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 شكر وتقدير
إلى   من وقف لكل   ءً وفاو واعترافاً بالفضل لأهله , سالةهذه الر   زلإنجاقني وف   الذي الحمد لله

بالشكر الجزيل م أتقد   أن   الواجب علي   من  كانه الر سالة, هذ انجاز جانبي وساعدني في مرحلة
ــل  دروياا  محماادرمضاا   أ. د. الفاضــل  لملهمــي  الر ســالة, هــذه علــى الإشــراف بقبــول لهتفض 

 مـه لـي مـن متابنـة  لـي ييـر منـين, بمـا قد    كـان, فقـد مشـرقة بصـور هـا لإنجاز  السـديد  ولتوجيهاتـه
وعلمـــه ه فـــي المناملـــة, وبمـــا منحنـــي مـــن وقتـــ ر , وذوق رفيـــ راء ني ـــآة, وتوجيهـــال جليلـــة, و علمي ـــ

 .هإي ا ً  له ومقدر ً وجهده الكثير, وسأبقى على الدوام شاكر 

علـى  تفضـلهم  بقبـول مناقشـة  حكا   للمحرارمي للس دة  أعض ء لجنا  للدم بالشـكر كما أتق
 هذه الرسالة وعلى الوقل والجهد الذي بذلوه في تقييمها وتنقيحها.

 .لر سالةاأدا   يمبتحك   لواتفض   الذين مي للمحك   للس دةإلى   يروالتقد   بالشكر مأتقد  كما 

هذه  انجاز بنصيحة فيأو  م بالشكر والتقدير لكل من ساهم ولم يبيل بحرفوأييراً أتقد  
 جزاهم الله يير الجزاء.الر سالة, 

 .أقدم هذا النمل المتواض  ولكل من يسنى بصدق لكم جميناً 
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 الإهداء
 للرج ل أنولع:

  .....رجل بني مثل الجذر ينلمك الإنتماء للأرض يقوي جذورك فتكبر وتكبر وتكبر

 برلهي إأبي للطيب 

ينلمــك كيــف  ينلمــك الصــبر والإيمــان... الأعلــى...رجــل أيضــر مثــل الشــجر ينلمــك النمــو  إلــى 
 تنطي الحب

 زوجي للرلئع 

 رجل يشد من أزرك ويسندك وقل الحاجة ... 

 أخوري سندي ومسندي

 للنس ء ألول :

 ... ..أنثى بلون الطيب والرقة والبراء  تمنحك وتمنحك لونها الأبيض... فتصبح قوياً وحنوناً 

 أمي للحلوة ملك  للصمت وللعط ء

 يش  حلم طموح وقو . .......أنثى بلون قوس قزح من كل لون...

 أخولري جميع    

 وجه اليير وننمة الله علينا

 آيلا                                                                               
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 الفصل الأول
 البحثإلى   مدخل

  :مقدمة
يعددم طلددالق راتددممرر راطعمطيددً طلددالً ل طمرمطددد ل اطوأددح  راددام  أ حرلدد ق ر دد  مرط  رم دددم 

أ  ددو حرلدد ق يالددا ًلددا ر   دد مرر راددام   ر دد  ر    دد مرر شدديحً ل طددت ر دد  مر  طلددالق راددام  
نددمط    دد  م  راتددممرر راعطليدد ر راطعمطيددً   عددمو ح  دد حً  ح  تددي    ددأحاً لأت راطعمطيددً اادد   أ حً

طدددد  ًددددو راطشددددم رأ ططددددت رح  راطعمطيددددً را دددد   تي ددددأ  ر   دددد مرر راددددام   طدددد  رمر  راطأدددد   راعتليددددً
يًو  لد  راطشدم ر ي رأدم امد  ل رح  يؤمي هاه راطأ  راش ص رااي  رت   نو مض رت   راطنات 
أ حطد  ردو را ادحمرر حرا ًدمي  ر را د  يشدأمه  راعد ا   شدمو ًد   حراطيد و را عليطد   شدمو  دلحمي ل 
   م طت ر ه ط          مرر را      ًم ًلا  ً يت راعطليدً را عليطيدً حرا د    دأ  طد     ص

ًطليدً  احميدًأ   دمر ًندم رادح م   راتممرر راطعمطيدً هدح طحنطأ م   رااميا رالًيق النطح حرا احم
لً رازطنيً طت راعطدم ح مدحت ر دم   ح   طم   و طعر  ًي   راومم حي علا طعمو رانطح  تح    اطمً

طدم راد     دن لً  ديت رادح م  حً لدً زطنيدً ر دم ط  راطمً أ 1987)ًطدمرتأ.حرر رم دم طدت ري طمً
38.) 

راطعمطيددً اددميأ   لددحم  ر ددم   م يددم طددت نردد  مه أ ح ع ددأ   ح عددض راادد   ياددحمحت راطأدد مرر
رلأ دم  دنوم طعدمو طعرد  نرد  مه أ ح  دمحت ر ادد   م يدمأ طأد    ي علطدحت  دنوم رااميتدً ح ددنوم 

ممرمنددد  احيحمهدد     راط دد ح  حراردددمحو حراشددمحاأ لدددا راددم   طدددت حيددحم هددداه راومح دد ر حر  نددد  نر  حً
 حطط   ش  طي  أ (3أ 1997حم طعينً )ً م راغو مأن طق لأنو ن    ا غ    ًت حيحمه  ط  ًم

 ًتيدددا  ملطددد  زرمر طعمطددً راطدددم مم  أددداه راوددمحا  دددأو ًليدد   دددممي  را  طيدددا ح ددحييأأ  نًدددح  رندد
  .رلأ مرض را م حيً راط  لوً

حر  ن مرل  اا طد   د ا امدمه ي دعا را ًد  راًد ا   ادا  زحيدم راتد  طيت ًلدا راعطليدً را م حيدً 
راتدممرر راطعمطيدًأ  ر   د م ًتا رلأ مرض را     ا اممه أ ر  حه   رت   يطمت حراطمشميت   مر 

 يط و طً حاً ط حر عً ا م ش   طت رانتص اأار رانح  طت رلأمحرر ط  طي طعن .  ححطت    طأ
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 :البحث موضوع -1-1
 Canadian cognitive abilities test  رامنددمي يعددم ر   دد م راتددممرر راطعمطيددً

 Robert l. Thorndike)مح دمر )و(  حمندمري  )( راطعدم طدت   دو  ccat)  دد راطعمحو ر  لد مرل 
ايزر يدد  ) ( هدد  ت  ( رًددم ر   دد مرر راتددممرر 2010-2009( اعدد   )(Elizabeth P.Hagenحر 

اتدددممرر رااددد   راطعمطيدددً طددد   ددد    راطعمطيدددً راأ طدددًأ را ددد   طمننددد  طدددت  ًميدددم ط ددد حي ر ً طدددًأ
 رند  رمر   تيي  طح ح ًأ   ي ال  طأ مرر ًطليً طعتدم أ مطد  حأطي  رأ شوحيً حمطيً ح شوحيً ط

 يدم ط د  م   ت طدً طعيندًأ ططد  ي د ًمن  طد   ا يتد  ًلدا ط د ر ط  لودًأ ح   دطت راممر دً راً ايددً 
 (ً ا لو را  ا  را  نحي راعلطد رالو را   ع طت راتممرر راطعمطيً ام  راال ً ) ر    م تنيت 

 را طييزيً  يت رطمرم راممر ً حطا ط غيمر أ  راطممّح ً.   لإ  طً  اا ممر ً  مم  

حً ا ينيق رلأطمرم راايت ي ع طلحت طع رااوو ط  طت لمه     م اأ  طت طعمطً ح تل  
ددت ر  دد مر ييي ر راطعمطيددً را دد  ي  ن هددد   ددت نطددحه راعتلددد  راطعمطدد أ حً راطعلحطدد ر ًددت رااوددوأ حً

يً اتي م ح  طيت رانطدح راعتلد   ال عل أ ح  ي   ا اا          مر  رمر    لو   الما حراطح حً
  ددد ًم رااودددو طددد  را ادددحمأ حرانطدددح راطعمطددد أ حر  دددمر  ح   دددم طدددت  ًدددمرم را ي دددً طمم ددديً حراطعمطددد أ 

ح ا يعً راً و طإت  ي م ط  ح  رانطدح راطعمطد  ال لطيدا ي د ًم ًلدا ًطليدً  تدحي  را علدي     مر  .
م يت حراطأ طيت   ا م يدً طد  راح در رت يً راأ طً  شغو   و مو رامأ حهاه را حر  اي   حر  مر ييي  

  .(2007)ً حمأراً  م

ي زرر  ط د حي ر ً ايدً طد  رن يًتاط عل أ الطتم يمحت ام  راا ا  طأ مرر طعمطيً ً طً 
راطمم ددًأ امندد    ي دد  مطأ أ حرًي ندد ل  عددض راطعلطدديت يلددنوحت هددؤ   راادد  أ امددت ط ددو هددؤ   

رًم رهمرو  ًا   ر    م راتدممرر راطعمطيدً راع طدً  رت   طع راعل    لنيوأ  مر ط لأ راا     ي 
 لدددنيو ط دددو هدددؤ   رااددد  أ حهمدددار يطمدددت  تدددمي  را دددم و راطن  ددد  ا تدددمي  راط ددد ًم  اأددد   حهددد

 ح زحيمه    ا مرطج رلإمش ميً را  لً.

مميدد ر رلأطددمرم   عدد ل اط غيددم رايددنم   رمطدد     ددطت راممر ددً طعمطددً راوددمحا طدد  ط ح ددا
أ ح ددحو را  ادد  را دد نحيطددت رالددو را دد  ع ً ددا  حط وددح يت( ًلطدد -حراطمم ددً )ًدد مييت حرالددو

لً رهطيدً ط د ًم  رااد   ًلدا    ديم   ًدم  طعمطيدً يد ت   أ  راممر ً راً ايدً طد    رت   أ ح  لد
رمم أ     دد  م   شددمو طعدد وأ ر دد لً راطعمطددً راطم  دد ً حراط زنددً مدد يزر  لددغيم  حطعزحاددً طدد  راددا
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لا رااد   ي علطدحر ميدو يعادحت راطعندا الطعلحطد ر رايميدم  را د  يحريأحنأد أ حااد  طدت  رت   حً
يمدحّت شد مً طدت راطعمطدً  رت     و م اأ    اطعمطً را   تًأ ح أاه رااميتً طتا ي  ايع راا اد 

و راط   و. رت   را   يطمت  ي   مطأ   شمو طع و ط  را عل  حً

 حنطدددراددداي ي  دددا  عددديت ر ً  ددد م طعدددمو  ًراطعمطيددد  اتدددممرر أددد   راطمم دددً راًمي دددً   رت   ح  دددم طدددت
دددو  ر دددممر رااودددو راطعمطيدددً ح  مر ددد  ح دددح  ح نردددي  طلددد ممه راطعمطيدددً را ددد    ددد ًمه طددد  راددد عل  حً

راطشدددم ر مر دددو راطمم دددً ح  ميأددد أ   لإ ددد طً  ادددا ر ددد مر ييي ر راطع ايدددً را ددد  هددد  طددد  نردددم 
را د  يًتتأد  راودمم ًلدا ر   د م  ًرامميرح  ًلط   رانوم راطعمطييت رم م رهطيً طت ن  ج ر   ي  ً

 (.1أ ص 1995رازي رأ ).راعتليً رراتممررح   ط  الام 

حطدد   ددح  طدد   تددم  حنرددمرل  اددا راً يددً راط  ددً طدد  طي طعندد   اددا هددار رانددح  طددت رلأ ًدد   طتددم  دد   
راتممرر راطعمطيً رامندمي لإًدمرمهأ  ًيد  ي لدو  طؤشدمرر لدما ح  د ر طن  د ًأ  ر    مر  ي م 

  لدد اً ل ا  ددد  مر  طدد  را ي دددً را دددحميًأ أ  يعلدددحطمم ددديً حيمددحت طدددزحمرل  طعدد ييم ًطميدددً حلددويً
ما شكا  ش  ح  يق  ًتيا رلأ مرض راعميم  راطميح  طن  حطت را ً أ ح اا  ي ًمم طح ح  را ًد 

 منشالصفشالس بعشحتىشالث لثشالث نوي.الاختب رشالجديدشوم شمدىشفع ليتهشالتمييزيةشعلىشعينةش

 :بحثأهمية ال -1-2
 ط  راي ن يت رلآ ييت   ً   يلا رهطيً را

شالأهميةشالتطبيقية:

لنع  ط      مرطأر اا  لأهطيً حطيم طع ييم  حميً      م راتممرر راطعمطيً رامنميأ ح  -1
راتمرمرر ط  راطي  ر را م حيً راط  لوً راط علتً   اتممرر راطعمطيً الا   ح لنيوأ  ح حيي  

 حرا         طع  ممر أ . ط  مه  راعلط  حر   ا راتمرمرر راطن   ً  ش نأ 

ط  ً  را  ً يت لإيمر  راطزيم طت راممر  ر را    أ    طح ح  را تنيت  را ً  ط  هطر -2
 ط  يطيع طي  ر ر     مرر رانو يً راط  لوً.

ا   ل طت راممر  ر را   تً را   مرمر ًحو رن حيطمت رانرم لأهطيً را ً  ري  ل  -3
حرا    ينر ر    مرط ر راط عمم  ا   (2015( ح)ممر ً  محمأ2007ممر ً )ً حمأ ر     م ط  

ً م ا ش يص حرا تحي  حر ن ت  أ طط  ييعل  رمر  طع اً ا  طيت ح ًميم ط  ح   ط  طي  ر ط نحً
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راطعمط  ال  طيا حرلأطمرم طط  ي  ًم ًلا را حيي  راطأن  حرلإمش م ح ًميم را  طيا  حرانط
 (.3أ ص2007ً حمأ( حراايت اميأ  لعح  ر  عل راط وح يت 

يزحم      ممي ر طنوللً  غايأ   ا مي    را    راشوحيً حرامطيً  ر     م ت   -4
حرا شوحيًأ حرامميً رامليً طط  يو ق راطي و رط   راطأ طيت حرات  طيت ًلا ًطليً رامحز الًلحو 

 و ا ا .م ام ًلا  محطي ر   يت نت ا حيحرن  راتح  حرا عو 
ي ط ع   اتمم  ًلا  ي م طأ مرر طعمطيً   لً حً طً  مو  مر      ن ع رهطيً را ً  لأن  -5

 رلأشم و طو هي  مطيًأ  لنيو  شوحيًأ طو هي  رم   ايً ر   طأ أ ) وميم شوحي طوممرر
 راطلوحط ر(.

-2009 لحم   راً ايً راطعماً رال مم  ً    ر     م ر   م   رت   ر يمرلأ طإن  ا  ي  ا -6
يم طيأ  حه  منمرأ ح أار يمحت را ً  (E-Fالط  حييت )  2010  ً ط  ري محاً  ح  رامحاً را   

    عييم رالحم   رن    مج منمرأ)ط  ًمحم ًل  را  ً ً( طع راعل      مراً ا  رحو ممر ً ا 
 ط   حميً طت   و را  ً ً ي م  ً حم. CogAt 1993-1997     مرا  ط ً ا  رلأطميميً

شالأهميةشالنظرية:
رانتص راحر ق ط  را ي ً راعم يً حراطًليً ط  طي و ممر ً راتممرر راطعمطيً ح ي  أ أ  -1

 حميويً را ع طو طع ران   ج راط ًللً ًلا ر     مرر.

 طم نً   لًأ حاا  لأنأ    تم  طع يم       م يميم ط  طي و  ًميم  را ً  رط  ز هاي -2
راتممرر راطعمطيًأ ط  ح ر يً  ج طي  طي طعن  اط و هاه راممر  ر راطنأييً را    طأم رااميا 

 اممر  ر  ًتً حط احم  ط  هار راطي و.

ا ًين ر ط  ط   يمر   ًح  حممر  ر طيمرنيً ر م أ ًل ران   جر   و م  طت   طم نيً -3
 راطي طع را حميأ ماا  ر   و م  طت ران   ج ط  طي و ر   ا راتمرمرر را م حيً.

ن  نع ن  ط  رايطأحميدً راعم يدً را دحميً رن حيؤمم رهطي أ ر را ً  حاعو ط  يل  ط  طللًً ها
 دددحطيم رمر   رت طدددت نتدددص م يدددم طددد  ر    ددد مرر رانو ددديً راطتنندددً   لدددً ر    ددد مرر راطعمطيدددًأ ح 

لدً  رت   ي م يطعيً حطتننً ح ألً ر   عط و ن  ي ل    م طت  ي أ  ط  ًطليً ر ن ت و  اا طمً
لدً رلإطد م  طدت راطتد ييم رانو ديً راًمي دًأ حر د  مرطأ   لدحم  طع ادً طد   يميم  ط تمطًأ حه  طمً

  حميً.
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 :ثأهداف البح -1-3
   ًتيا رلأهمرو رلآ يً اا   ي ح ا را ً  راً ا 

أ طت ًي   ن   أ حطنالت   أ حر ع مهأ حميويدً  ا يتد أ حر د  مرج     ما  تمي  حلو ش طو  -1
 ن   ي .

 عم  ا يت  ًلا ال ً      م راتممرر راطعمطيً رامنميا را يمحط ميً  ل  ص را را ًتا طت -2
لً رلإًمرميً  أ حطم  ر و  أ  طع  ل  ص ر     م راييم.حرا  نحيً راطمً

أ حح ع طع ييم   لً حطا ط غيمرر را ً  را لنيويً راطعمطيًط  راتممرر و راومحا عمّ  -3
 . أاه راط غيمرر را لنيويً

ر   مرج راطع ييم راطي ينيً      م راتممرر راطعمطيً  عم ممر ً را ل  ص راتي  يً اأار -4
 .حطا ط غيمرر را ً  را لنيويً ر     م

 بحث:الأسئلة  -1-4
 رلأ يً رلإي  ً ًت رلأ  لً  اا   ي عا را ً 

 ط  راشمو رااي ر  اه ر    م راتممرر راطعمطيً رامنمي  عم  عييمه؟ -1

هو    ر ر    م راتممرر راطعمطيً ي وا طع  ل  ص ر     م راييم ) اميتً رلإً م   -2
 (؟حاميتً راو  ممحن  خ

ط  طم  لما ر    م راتممرر راطعمطيً رامنميأ حطم  ر و    طع  ل  ص ر     م  -3
 راييم؟

 ييم ر     م حطا ط غيمرر را ً ؟ط  طع  -4

 هو يطل  ر     م  مم   طييزيً؟ -5

 فرضيات البحث: -1-5
ً راوم يّ ر ًنم ط  ح  رام اً ) اا   ي عا را ً  راً ا  ًّ   (0.05را ًتا طت ل

طت  ممي ر رطمرم ًينً را ً   م اً  ًل  يً  يت ط ح ا يحيم طما اح   الفرضية الأولى:
 ًلا ر    م راتممرر راطعمطيً رامنمي الإن ثممي ر رطمرم ًينً را ً  طت  حط ح ا الذ ور

يً  .حر    مر   راومً
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طت  ممي ر رطمرم ًينً را ً  م اً  ًل  يً  يت ط ح ا يحيم طما اح   الفرضية الثانية:
 يًلا ر    م راتممرر راطعمطيً رامنم المتفوقينممي ر رطمرم ًينً را ً  طت  حط ح ا الع ديين

يً  .حر    مر   راومً
 ممي ر رطمرم ًينً را ً   رم اً  ًل  يً  يت ط ح ا يحيم طمحا اح   :الثالثةالفرضية 

يً حطا ط غيم رالو )طت را   ع ً ا  ًلا ر    م راتممرر راطعمطيً رامنمي حر    مر   راومً
 را  ا  را  نحي(.

 بحث:حدود ال -1-6
   اطًممرر را  ايً  ً    عيت ًمحم را

طت رالو را   ع حً ا را  ا   ًطص طً طرًح   طت ًينً طت ال ً  الحدودشالبكرية: -1
  ( ا ا  ل حا ا ً.1210ح لغ ًممه ) أرا  نحي

شالموضوعية: -2   ن حو  تنيت ر    م راتممرر راطعمطيً رامنمي ًلا ًينً طت ال ً  الحدود
   مر  رلأ  اي  رلإًل  يً راطن   ً.   طمرمم ط  طمينً ًطصأ ح ي م اا   را

 ًطص. طً طرً ًمم طت راطمرمم ط راً ايً ط   را ً     يمر   الحدودشالم  نية: -3
 (.2020-2018ط  راع   راممر  ) را ً     ا يا  الحدودشالزم نية: -4

 :والتعريفات الإجرائية البحثالتعريف بمصطلحات  -1-7
ً  م  ًت    و طنمطيً )ط م طلً( طت هح (:شCCAT)ال نديشالقدراتشالمعرفيةشاختب ر -

ر     مررأ را    زحم  طعلحط ر ًحو ط  ح  را احيم ط  طأ مرر طعمطيً طعينً حً طً 
(  نًأ ح م     لطي  18-4( ري طت )12الا  أ طت  ت مح ً رلأاو و حً ا رالو)

 .ًراطعمطيراتممرر راتممرر راطعمطيً رامنمي ا تميم ر   ط ر رلأطمرم ط   ر    م

راتممرر راطعمطيً  ر    م  هح رامميً را   يًلو ًليأ  راطوًحص طت يمر   ا يا أم شإجرائي  ش
شرامنمي.

هدد  ً دد م  ًددت  دد   ر   دد مرر   تددي   ددممرر را وميددم ر  دد تمر   حر  دد ن  ي   القاادراشالكاافوية -
ددددو راشددددوحيً   لإ دددد طً  اددددا راطمحنددددً حراا  ددددً حرا ميددددو طدددد  راعطددددو طددددع راطددددحرم راشدددد وحيً حً

ددً طددت  ددممرر را وميددم راشددوحي  لعدد  محمرل ه طدد ل طدد   اددحيم  راطشددم ر راشددوحيًأ حهدداه راطيطحً
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حر  ر دم  طدت طأد   راد عل  رند أ حرام   دًأ حطد ر ن تد ميراتممرر ط  ر  يع   راتمر  أ حرا وميدم 
 راشوحي. ح ط و راتممرر راط  لحم .

ددً  را نددحم     هددأماا شإجرائياا  ش ر   دد مرر را ا ميددً ًلددا ليأدد  راطوًددحص ً يييدد را دد   طيطحً
 راشوحيً ط  ر    م راتممرر راطعمطيً رامنمي.

هدد  ً دد م  ًددت  دد   ر   دد مرر   تددي   ددممرر را وميددم ر  دد تمر   حر  دد ن  ي   القاادراشال ميااة: -
راشوحيً   لإ  طً  اا راطمحنً حراا  ً ط  را ع طو طع راطو هي  حرامطحز رامطيًأ حر    م  نيً 
ددً  يددم طنرطددً طددت رلأم دد    ًادد   راطعنددا اطيطحً راطع ماددً يتددي  راتددمم  ًلددا  نرددي أ ح ندد  أ حر 

 تً   امي  ي ر. ح ط و راتممرر راط  لحم .حرامطحز راط عل
دً  را ندحم  هد    أم شإجرائيا  ش ر   د مرر را ا ميدً ًلدا ًليأد  راطوًدحص  يييد را د   طيطحً

 ط  ر    م راتممرر راطعمطيً رامنمي رامطيً
ه  ً  م  ًت ر    مرر     م  رشم  ل هنم يً ارر ً  ً ط  شم    ياً  القدراشاللاكفوية: -

طعمطددً   مييددًأ حمددو رح  راطمم دد  رام ددط أ حهدداه ر    دد مرر     الدد  ري  ددمر  طددع را علددي  
ر  دد تمر يً راع طددً   لإ دد طً  اددا راطمحنددً حراا  ددً طدد    دد   ر   دد مرر   تددي  طأدد مرر را وميددم

 ح ا يا اما راطعمطً. ح ط و راتممرر را   لً. ر   مر 
ددً  را نددحم   هدد  أماا شإجرائياا  ش ر   دد مرر را ا ميددً ًلددا   راطوًددحص ًليأدد يييدد را دد   طيطحً

 .شوحيً ط  ر    م راتممرر راطعمطيً رامنميرا 
هد   دمم  ر    د م ًلدا را طييدز  ديت رلأطدمرم احي رامميدً راع ايدً طد  رالدوً  لتمييزية:القدراشا -

رح را  لددديً راطدددمرم  ي  دددأ  حرلأطدددمرم راً لدددليت ًلدددا مميددد ر طن و دددً طيأددد أ ح ددد   راطت مندددً 
 .( 188أ2002ر راطممح ً )ً  أً   راط غيمر
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 الفصل الثاني
 سابقةدراسات 

 مقدمة:

المهتم بدراسة القدرات المعرفية، يجد نفسه أمام عدد كبير من الدراسات التي أحاطتت  ن إ 
بمعظتتم جنانبهتتا، فقتتد أجريتتت فتتي العقتتند المارتتية مهتتات الدراستتات بهتتد  تتت مين ن تت  لم تتادر 

يستتتمدمها المع متتنن نالمستنتتارين نالماقفتتين ا متترين فتتي المعرفتتة فتتي التتتع م عنتتد الطتت  ، نالتتتي 
 مساعدة الط   في تحقيق أهدافهم التع يمية.

تقتتتال ل دراستتتات التتتتي لهتتتا ع وتتتة مبانتتترة بمنرتتتن  البحتتت  الحتتتالي متتتن حيتتت  نا نفيمتتتا ي تتتي
أكبر لمدمة هذا  نم اهص أفراد العينة، نتنابه المتغيرات المدرنسة، ما يمكن استاماره ع ى نح

لبح  سنال من الناحية النظرية أم من الناحية المنهجية، كذلك من ناحية مقارنة النتاهج. نسن  ا
 يجري عرض هذه الدراسات نفقاً لتس س ها الزمني:

 ببعض المتغيرات، نهي  انع وته الما ة بالامتبار بالقدرات المعرفية  دراسات متع قة
 دراسات عربية، نأجنبية.إلى   مقسمة

الحالية نالدراسات السابقة، نتحديد منوع  البح ام تم تنريح نقاط التنابه نالامت   بين 
 .نما يميزه عن غيره من الأبحا  من الدراسات السابقة الحالي البح 

 تتعلق بالقدرات المعرفية: دراسات - 2-1
 دراسات عربية:

في الأردن بعنوان: توحيد اختبار  (Alodat & Zumberg,2018)دراسة العودات والزومبيرج
لتحديد الأطفال الموهوبين  في مدارس رياض الأطفال  (CogAT)فحص القدرات المعرفية 

 والمدارس الابتدائية في الأردن.
: هد  البح   إلى تقنين امتبار فحص القدرات المعرفية الكندي لتحديد الأطفال الهدف

 ( سننات في الأردن.8-5المنهنبين الذين تترانح أعمارهم بين)
 : امتبار القدرات المعرفية الكندي.الأدوات
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( طالباً نطالبة من القطا  الماص نالحكنمي من 280: تم امتيار عينة مؤلفة من)العينة
 المدراس الابتداهية نرياض الأطفال في مدينة عمان.

ب غت درجة أنارت النتاهج  إلى منانوية نارتباطات عالية بين الدرجات، حي   :النتائج
( ل نتيجة الإجمالية، نكذلك أظهرت النتاهج   حية 0,92( ل درجات الفرعية ن)0,90المنانوية)

المحتنى بالإجما  بين المحكمين، نأظهرت النتاهج   حية المعيار نجند ارتباطات بين ترنيح 
 المع مين ل منهنبين ن النتاهج ع ى امتبار القدرات المعرفية الكندي.

( في سوريا بعنوان: الفروق في القدرات المعرفية باستخدام اختبار القدرات 2015) دراسة بدور
 المعرفية الكندي بين الطلبة المتميزين  والمتفوقين والعاديين.

بين ط بة  الامتبارالفرنق في أدال الط   ع ى   انيتركز الهد  الرهيسي ل بح  في بي: الهدف
مدارس المتميزين نالمتفنوين نالعاديين، نتعيير البطارية متعددة المستنيات لتناس  البيهة 

 .سا  نتاهجها، نمفاتيح الت حيحالسنرية، نمعاييرها، نطريقة إدارتها نح

/ نت لفت من ا   مجمنعات من الط   متميزين 888ب غ مجمن  أفراد عينة التعيير /: العينة
 .عاماً  18-16عاديين تترانح أعمارهم بين نمتفنوين ن 

راهز القدرات المعرفية يتمتع بدرجات  دق نابات  أن   السيكنمترية  ع ى الدراسة دلت :النتائج
عالية مما يجعل استمدامه ممكناً في البيهة السنرية بعد انتقاق المعايير الما ة به، نهذا يحقق 

 ع ق بال دق نالابات.الإجابة عن النرط ال زم ل تعيير فيما يت

جرالات التعييرن  جرالات امتيار العينة نا  راهز القدرات  أن   إلى  دلت إجرالات البح  الميدانية نا 
المعرفية )ببطارياته الا   نالدرجة الك ية( المعدل نالمعير في البيهة السنرية  الح ل ستمدام 
مح ياً، نيمكن النانق بنتاهج تطبيقه ناستمدامه ل كن  عن القدرات المعرفية لدى ط   مرح ة 

عاماً،  18-16الزمني من التع يم الاانني، من ال   الأنل الاانني حتى الاال  الاانني، نل عمر 
العينة لم تكن منحازة، نكانت مما ة ل مجتمع الأ  ي تمايً   ادواً   ن بنيمكن النانق 

تنطبق ع ى  أن الم اهص التي تنطبق ع ى العينة يمكنأن   ن حيحاً، مما يمكننا من القنل
العينة الراهز ع ى  المجتمع الأ  ي، أي يمكن تعميم النتاهج التي تم الن نل إليها نتيجة تطبيق

إلى   جالت هذه النتاهج متنافقة مع التنوعات النظرية المستندة ،ع ى أفراد المجتمع الأ  ي
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ت نر انرندايك نهاجن حنل تنز  القدرات المعرفية في المجتمع الأ  ي، نهذا يدعم ال دق 
 البناهي ل راهز. 

 CogAtز القدرات المعرفية ( في سوريا بعنوان: البناء العاملي لرائ2013دراسة رمضان)
 باستخدام التحليل العاملي التوكيدي والاستكشافي.

البح   إلى دراسة البنال العام ي لناحدة من أهم امتبارات القدرات المعرفية  هد : الهدف
 باستمدام التح يل العام ي التنكيدي نالاستكنافي.

  .المعرفيةلتحقيق أهدا  البح  تم تطبيق امتبار القدرات  :الأدوات
( طالباً نطالبة سحبت بطريقة عنناهية من مدينة دمنق نريفها، حي  665مؤلفة من ) :العينة

نتكنن من  Hتم استمدام راهز القدرات المعرفية الذي نرعه رنبرت انرندايك نهاجن المستنى 
 ا   بطاريات ال فظية نالكمية نغير ال فظية.

ل العام ي ل راهز يت ل  من عامل تنبعت ع يه البطاريات البناأن    البح   إلى نتن ل: النتائج
البنال نأن  الا   نامتبارات فرعية تنبعت ع ى العنامل الكامنة الا اة المتما ة في البطاريات، 

العام ي ل راهز هن ذاته مع امت   طرق استمراج العنامل نتنن  المحكات المستمدمة لتحديد 
جيات التدنير الماهل نالمتعامد، نبالنسبة لنن  التح يل العام ي عدد العنامل ناستعمال استراتي

الاستكنافي حققت طريقة المكننات الأساسية تنبعات أع ى ناستطاعت العنامل تحقيق أع ى 
نسبة تباين من طريقة المحانر الرهيسية حتى بعد التدنير الماهل، نأعطى التدنير الماهل تنبعات 

ي ك  الطريقتين المكننات الأساسية نالمحانر الرهيسية. نبالنسبة أع ى من التدنير المتعامد ف
نا  التح يل العام ي الاستكنافي حتى أن لنن  التح يل العام ي التنكيدي حقق تنبعات أع ى من

بعد التدنير الماهل، نحققت طريقة الاحتمال الأو ى مؤنرات مطابقة نأفرل نأع ى نسبياً من 
 معممة.طريقة المربعات ال غرى ال

( في سوريا بعنوان: استخدام نموذج راش في تدريج اختبار القدرات 2013دراسة عبدالله)
 .سيل والثاني من التعليم الأساالمعرفية لدى عينة من أطفال الروضة وتلاميذ الصف الأو

البح   إلى تدريج امتبار القدرات المعرفية )البطارية التمهيدية( باستمدام  اهد  هذ: الهدف
نمنذج راش أحادي المع م، إرافة  إلى عمل المعايير الممت فة التي تفسر القدرات الممت فة 
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للأفراد نود تم تطبيق الامتبار ع ى عينة من أطفال رياض الأطفال نت ميذ ال   الأنل 
 .فظة ال ذويةنالااني من مدارس محا

 winstepsنبرنامج ال  spss( ت ميذاً نت ميذة ناستمدم برنامج ال1081ب غ عددها ): العينة
 .لإجرال المعالجات الإح اهية ال زمة نفقاً لنمنذج راش

( بنداً من بنند امتبار القدرات المعرفية ليب غ 38نتن  ت نتاهج البح   إلى حذ  ): النتائج
لى التحقق من  دق نابات هذا 172د تدريجه باستمدام نمنذج راش )عدد بنند الامتبار بع (، نا 

لى عمل المعايير الممت فة من رت  مهينية ، ندرجات تاهية، ننس  ذكال  الامتبار بعد تدريجه، نا 
 .حرافية مقاب ة ل تقديرات الممت فة للأفرادنا

ويتتاس الفتترنق فتتي التتذكال الستتاهل نالمتب تتنر فتتي رتتنل  انعنةةو ب (:2012-2011دراسةةة العبةةاس)
من امتبار القدرات المعرفية دراسة ميدانية ع ى عينة متن ط بتة ال ت  الاالت   Hتقنين المستنى 

 دمنق. الاانني في محافظة
ويتاس الفترنق بتين التذكال الستاهل نالمتب تنر لتدى ط بتة الفترن  الممت فتة متن ط بتة ال تت   :هةدفال

استتتمراج دلالات ال تتدق نالابتتات المقترحتتة ل  تتنرة الستتنرية المقترحتتة لامتبتتار  ن الاالتت  الاتتانني
CogAt  نرتتتع معتتتايير ما تتتة بتتتدرجات التتتذكال الستتتاهل نالمتب تتتنر لط بتتتة الفتتترن  الممت فتتتة متتتن ن

تهت الدراسة إلى نجند فرنق ان ال   الاال  الاانني، ننرع معايير ما ة بالذكنر نالإنا  إذا
 أدال كل منهما.دالة إح اهياً في 

 الفرنق في أدال الط   ع ى الامتبار استناداً إلى تم  اتهم التع يمية. ن بيا

 .CogATمن البطارية متعددة المستنيات من الت Hالمستنى  -1دوات: الأ

 امتبار رافن ل م فنفات المتتابعة. -2

 امتبار أنتيس ليننن. -3

 سنة(. 17 -15)نسط امتبار القدرة العق ية العامة ل مستنى المت -4

كافتتتة تم  تتتات ال تتت  الاالتتت  الاتتتانني  ت ميتتتذاً نت ميتتتذة متتتن 972ب غتتتت عينتتتة الدراستتتة  عينةةةة:ال
ستتحبت بطريقتتة عنتتناهية متتن  الع متتي، الأدبتتي، التجتتاري، ال تتناعية، الزراعيتتة، الفنتتنن النستتنية(،)

 مدينة دمنق.
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أظهرت النتاهج نجند فرنق بين ط بة الفرن  الممت فة ل مرح ة الااننية فتي التذكال الستاهل : نتائجال
نالمتب تتنر نالعتتام نكانتتت ل تتالح طتت   الفتتر  الع متتي، نلتتم تظهتتر النتتتاهج أيتتة فتترنق بتتين التتذكنر 

يستتته كمتتتا تق)كمتتتا تقيستتته البطاريتتتة غيتتتر ال فظيتتتة(، نالتتتذكال المتب تتتنر )نالإنتتتا  فتتتي التتتذكال الستتتاهل 
نود دلت إجرالات الدراسة الميدانيتة ندراستة الم تاهص الستيكنمترية   ال فظية نالكمية( ن البطاريتا

 راهتتز القتتتدرات المعرفيتتة ب تتنرته الحاليتتتة حقتتق درجتتتة جيتتدة متتن ال تتتدق نالابتتات تجعتتتل أن ل راهتتز
 ريةل راهتتتز ب تتتنرته الستتتن  Hالمستتتتنى  أن   نبينتتتت النتتتتاهج استتتتمدامه فتتتي البيهتتتة الستتتنرية ممكنتتتاً 

المعدلتتتتة نالمعيتتتترة فتتتتي البيهتتتتة الستتتتنرية  تتتتالح ل ستتتتتمدام مح يتتتتاً، نيمكتتتتن الناتتتتنق بنتتتتتاهج تطبيقتتتته 
ناستمدامه ل كن  عن القدرات المعرفية نوياسها عند ط   ال   الاال  الاانني، نذلك استناداً 

نالتنتت نالرستنم إلى تنز  القدرات المعرفية تنزعاً طبيعياً، نهذا ما أكدته مقاييس النزعة المركزية 
عينتة البحت  كانتت مما تة ل مجتمتع الإح تاهي  أن   البيانية لعينة البح  الأساسية مما يدل ع تى

 الأ  ي تمايً   ادواً ن حيحاً.

نود ظهرت النتاهج نجند فرنق في القدرات المعرفية ال فظية نالكمية نكانتت ل تالح الإنتا  
طاريتتة الكميتتة، نلتتم تنجتتد فتترنق بتتين الجنستتين ع تتى فتتي البطاريتتة ال فظيتتة، نل تتالح التتذكنر فتتي الب

 البطارية غير ال فظية نالدرجة الك ية.

ننجتتتند فتتترنق فتتتي القتتتدرات المعرفيتتتة ال فظيتتتة نالكميتتتة نغيتتتر ال فظيتتتة بتتتين الفتتترن  الممت فتتتة 
 ل مرح ة الااننية نكانت ل الح الفر  الع مي ع ى بطاريات الامتبار الا   نالدرجة الك ية.

من البطارية متعددة E & F( في سوريا بعنوان: تعيير أولي للمستويين 2010دراسة طعمة)
 .CogATالمستويات في رائز القدرات المعرفية 

 ل  نرة السنرية المقترحة ل راهز. استمراج دلالات ال دق نالاباتإلى   البح  هد : الهدف
 عنناهية في مدارس مدينة دمنق. ( طالباً بطريقة2392حي  سحبت عينة مؤلفة من) :العينة
الراهز حقق درجة جيدة من ال دق نالابات بنكل يجع ه  أن إلى  الدراسةتن  ت : النتائج

 الحاً ل ستمدام ع ى البيهة السنرية، نود وامت الباحاة بدراسة ال دق البنيني عن طريق 
ظهنر إلى   البح  نتن لم طريقة المكننات الأساسية دالتح يل العام ي الاستكنافي باستما

ا اة عنامل العامل ال فظي مقابل العامل غير ال فظي، نالعامل الكمي، نبعد التدنير المتعامد 
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باستمدام طريقة فارمكس كانت النتاهج النهاهية تنرح نجند عامل عام نا اة عنامل طاهفية 
 يمال كل منها البطاريات ال فظية نالكمية نغير ال فظية.

البطارية المتعددة  CogATرائز القدرات المعرفية في سورية بعنوان:  (2007) دراسة عبود
 دراسة ميدانية للبطارية وتعييرها في محافظة دمشق. -المستويات

الهد  الرهيسي ل بح  هن تعيير البطارية المتعددة المستنيات لتناس  البيهة السنرية، : الهدف
عداد دليل يترمن ال نرة السنرية المعدل ة نمعاييرها، نطريقة إدارتها، نحسا  نتاهجها نمفاتيح نا 

 الت حيح. 

، CogAtمن البطارية متعددة المستنيات من الت A-B-C-Dالمستنيات جرى استمدام : الأدوات
مقياس نكس ر، امتبار أنتيس ليننن )ال نرة الأردنية(، امتبار رافن  القسم ال فظي من

 ل م فنفات المتتابعة. 

عاماً  12-8ت ميذاً نت ميذة، ترانحت أعمارهم بين  3236ب غ مجمن  أفراد عينة التعيير  :العينة
 من ال   الاال  حتى السادس، نود سحبت العينة بطريقة عنناهية من مدينة دمنق.

 :أن  دلت نتاهج البح  الميدانية :النتائج

ل ستمدام مح ياً، نيمكن بمستنياته المعدلة نالمعيرة في البيهة السنرية  الح  الامتبار -1
النانق بنتاهج تطبيقه ناستمدامه ل كن  عن القدرات المعرفية نوياسها عند ت ميذ المرح ة 

 الابتداهية المما ة بالعينة.

نجند فرنق في القدرات المعرفية ال فظية نالكمية نغير ال فظية بين الجنسين، حي  تفنوت  -2
لالية ال فظية بينما تفنق الذكنر ع ى الإنا  في القدرات الإنا  ع ى الذكنر في القدرات الاستد

 الكمية نغير ال فظية. 

نجند فرنق في القدرات المعرفية السابقة بين ال فن  الدراسية الأربعة نذلك ل الح  -3
ال فن  الأع ى ع ى التتابع، نالفرنق نفسها نجدت بين المراحل العمرية التي رمتها عينة 

 البح . 
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دراسة الرائز وتعييره في  -رائز القدرات المعرفية في سوريا بعنوان:    (2002ود )دراسة عب
 القطر العربي السوري. 

إعداد  نرة عربية سنرية ل بطارية التمهيدية لراهز القدرات المعرفية، إلى   هد  البح : الهدف
لهذه ال نرة، نمعاييرها نطريقة إدارتها نحسا   مرفقة بدليل يترمن الم اهص السيكنمترية

  نتاهجها نتفسيرها.

، نالقسم ال فظي من مقياس CogATالبطارية التمهيدية من الت  حي  جرى استمدام: الأدوات
 نكس ر، نامتبار رافن ل م فنفات المتتابعة. 

الأنل نالااني من  ت ميذاً نت ميذة من رياض الأطفال نال فين 1490ب غت عينة البح  ن : العينة
 الح قة الأنلى، سحبت بطريقة عنناهية من مدينة دمنق.

المعدلة نالمعيرة  CogATالبطارية التمهيدية من الت  :أن دلت نتاهج البح  الميدانية :النتائج
درجة يمكن النانق بنتاهج تطبيقها في إلى   ع ى القطر العربي السنري واب ة ل ستمدام مح ياً،

سننات، نذلك نفقاً  8-5الكن  عن القدرات المعرفية لدى الأطفال الذين تترانح أعمارهم من 
لم تكن الفرنق بين الجنسين ن  ،الاة نحتى ال   الااني الابتداهيل مراحل الدراسية من الفهة الا

نجند فرنق ندلت النتاهج  ،نالدرجة الك ية لتي يرمها الراهزدالة في أي من البطاريات الا   ا
دالة إح اهياً بين درجات الفهة الاالاة نال   الأنل نال   الااني في كل البطاريات ماعدا 

نجند ن  ، إح اهياً البطارية الكمية بين الفهة الاالاة نال   الااني إذ لم يظهر بينهما فرواً دالاً 
نفق المراحل العمرية الا   في كل بطاريات الراهز فرنق دالة إح اهياً بين درجات الت ميذ 

     هر بينهما فرواً دالًا إح اهياً.إذ لم يظ 1995ن 1993ماعدا البطارية الكمية بين عينة مناليد 

 دراسات أجنبية:
(  في المملكة المتحدة بعنوان: القدرات المعرفية والأبوة لدى 2013وآخرون)ان  دراسة رينديرم

 .الفيتناميين والألمانعينة من 
Cognitive abilities and parenthood among a sample of Vietnamese 

and Germans. 
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: هد  البح   إلى التعر  ع ى الفرنق في القدرات المعرفية بين عينة من الفيتناميين الهدف
 نالألمان.

 ( من ط بة ال   المامس.105ت لفت عينة البح  من) :العينة
نكانت مستنيات القدرات المعرفية لدى  CogATتم تطبيق امتبار القدرات المعرفية  :الأدوات

نفقاً لمعايير المم كة ان للألم 99,13ل فيتناميين مقابل  99,43أفراد عينة البح  متنابهة، 
 المتحدة.
الم فية اير نكان ت النامية، ان : لم تتفق هذه النتاهج مع المعايير المعتادة في الب دالنتائج

 .يتنامية إيجابي ع ى ذكال الأطفالالف
القدرات المعرفية تت ار بكل من الأ  نالأم، حي  أظهر ا بال الفيتناميين س طة أكار أن    نتبين

 نهنالك نن  من الإهمال نجميعها تؤار ع ى القدرات المعرفية.
فية متعدد الأبعاد لدى ( في المملكة المتحدة بعنوان: اختبار القدرة المعر 2012دراسة لاكين)
 طفال المتنوعين ثقافيا  ولوويا .عينة من الأ

Multidimensional cognitive ability test for a sample of culturally and 

linguistically volunteer children. 

الط بة، : هدفت الدراسة  إلى التعر  ع ى أداة ل تمييز بين نقاط القنة ننقاط الرع  لدى الهدف
نالتعر  ع ى بنية امتبار ل قدرة المعرفية متعدد الأبعاد لمهارات التفكير ال فظي نالكمي نغير 

 ال فظي لدى ا   مجمنعات من الط   الذين تبايننا في ال غة نالم فية الاقافية.
 القدرات المعرفية الكندي. راامتب: حي  جرى استمدام الأدوات
النتاهج مناسبة لجميع الط  ، نأنه من الررنري استمدام  أن إلى : تن ل البح النتائج

دلة نتن حح امتبارات القدرات المعرفية المتننعة اقافياً من أجل الن نل  إلى استنتاجات عا
لا ينجد دعم كافي لاستمدام امتبار  أنه البح  إلى ودرات الط   الفع ية، نكذلك تن ل

 رات التع يمية الهامة لط   المدارس الأمريكية.القرا  ذالقدرات المعرفية الكندي لاتما
في الولايات المتحةدة بعنةوان:  (Benjamin Guild Gibbs,2009)دراسة بينجامين غيبس 

 النوع والمهارات المعرفية خلال مرحلة الطفولة. 

Gender and Cognitive Skills throughout Childhood.  
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الفرنوات في مهارات الحسا  نالقرالة بين الذكنر نالإنا  : هدفت الدراسة  إلى دراسة الهدف
 نأسبابها.

طفل في مرح ة الطفنلة  10000البح  ع ى عينة من الأطفال ب غ تعدادها  أجري: العينة
  سننات نمن سن الرنرة  إلى المامسة. 4أنهر  إلى  9المبكرة من عمر

 عرفية.امتبارات مقننة ل قدرات الم: حي  جرى استمدام الأدوات

الإنا  يتفنون ع ى الذكنر في مهارات مبادئ الحسا   أن : تن ل هذا البح  إلىالنتائج
الإنا  يتفنون ع ى الذكنر في  أن نالقرالة في مرح ة الطفنلة المبكرة، نود تبين في هذه البح 

بينما يتفنق الذكنر في المهارات الحسابية كالرر   الأنكال طرق العد نتحديد الأروام نتمييز
 نالقسمة نحسا  المتنسط نفهم التنابع نالع وات. 

بعنةةوان: تقليةةل أثةةر التبةةاين واكتشةةاف مةةدى تةة ثير وقةةت  Kuthy (2008:)دراسةةة كةةاثي
 الدراسة الإضافي على إمكانية الأداء في الاختبار التدريبي.

Reducing Adverse Impact: An Investigation of The Effect of 

Additional Study Time on Trainability Test Performance.  

نمتتتدى تتتت اير نوتتتت الدراستتتة  CogAT: معرفتتتة القتتتدرة التنبؤيتتتة لامتبتتتار القتتتدرات المعرفيتتتة هةةةدفال
نكتتذلك  ((TPM Test preparation manualالإرتتافي ع تتى الأدال فتتي الامتبتتار التتتدريبي 

 CogAT.وTPMينجد امت   بين البيض نالسند في امتباري  ن كاتحديد فيما إذا 

 .TPMو CogATدوات:الأ

 من البيض. 536من السند ن 126: عينة من الإطفاهيين ب غت عينةال

 : أظهرت نتاهج الدراسة ما ي ي:نتائجال

 .TPMالقدرة المعرفية متنبئ مهم نجيد للأدال في  -1

يستفيد أنلهك الذين لديهم مستنيات أع تى متن القتدرات المعرفيتة بنتكل أكبتر بكايتر متن  -2
يجتابي ع تى  نوت الدراسة الإرافي ممن لديهم مستنيات معرفية أدنى، نمن ام أدال هتؤلال وتني نا 

TPM. 
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 ن كتا TPMالامت   فتي متنستط التدرجات المعياريتة بتين البتيض نالستند فتي امتبتار  -3
 . CogATلديهم ع ى امتبار  أول مما هن

المظاهر المتنوعة للقةدرات  :بعنوان Mcgrew&KevinS(2008)دراسة كيفن أس. ماك كرو
 .CHCالمعرفية البشرية باستخدام نظرية 

(CHC) theory and the human cognitive abilities project. 

 ت ن  أهدا  هذه الدراسة في ا اة اتجاهات: 

أبحتتا  التتذكال بتتدأت تستتتمدم   ن ، نالتن تتية بتتCHCن تت  الإطتتار النظتتري لنظريتتة  -1
كتستتمية نتتاهعة لن تت  نتتتاهج البحتت  نلامتبتتار الفررتتيات استتتناداً إلتتى المظتتاهر  CHCت تتني  

 المتننعة ل قدرات المعرفية البنرية.

أن  طتتةكقمتتة لنظريتتة التح يتتل العتتام ي، نالتن تتية ب نهتتا نق CHCعتتدم اعتبتتار نظريتتة  -2
 ط ق لتننيط البح  في بنية الذكال الإنساني.

التتي تطتنر أرنتيفاً  HCAمؤسسة نندكنك مننينز لمنرن  القدرات المعرفية الإنسانية  -3
 إلكترننيتتاً مجانيتتاً لقاعتتدة بيانتتات ناستتعة نالتتتي تتتم تح ي هتتا فتتي نظريتتة كتتارنل، نتقتتنم ع تتى تح يتتل

ع متتال التتذكال ل ن تتنل إلتتى وناعتتد البيانتتات نتقيتتيم حيتت  دعتتى  ،عنامتتل القتتدرات المعرفيتتة البنتترية
متع الت كيتد )النماذج البناهية ل ذكالات البنرية نتقديم مقترحات ل تربط بتين تح يتل البيانتات الحدياتة 

 CHCع تتتتى التح يتتتتل العتتتتام ي(، نالعمتتتتل الأساستتتتي لكتتتتارنل، نالت كيتتتتد ع تتتتى التنافتتتتق بتتتتين نظريتتتتة 
من م ل تنفير فر ة غير مسبنوة لتحسين فهمنا ل ذكال نالن نل إلى وناعد البيانات الأساسية 

 الإنساني. 

اختيةةار التلاميةةذ ذوي الإنجةةاز التحصةةيلي فةةي البيةةرو بعنةةوان:   Pardo (2002)دراسةةة بةةاردو
 المرتفع لبرامج المتفوقين أكاديميا  في البيرو. 

Selecting academically gifted students for programs of giftedness in 

Pero.  

معرفة مدى فعالية راهز القدرات المعرفية ال نرة المامسة، الذي يرمز إلى   البح  : هد الهدف
 في امتيار ت ميذ ال فين الأنل نالااني الابتداهي لبرامج المتفنوين أكاديمياً. - CogAt -له 
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 610طفً ،  640-ت ميذاً متفنواً  1250طفً  منهم  2400ب غت عينة البح   حي : نةالعي
، كعينيتين متعاررتين ل عمر الزمني -أناى 580طفً  ذكراً ن 570-غير متفنق  1150ن -طف ة
، نتم أمذ درجاتهم التح ي ية في كافة المناد التح ي ية بعين الاعتبار رمن متغيرات 8-6بين 

  نالجنس نالمدرسة نالإنجاز الأكاديمي.العمر 

بينت النتاهج نجند ارتباط دال بين الإنجاز الأكاديمي المرتفع نالتفنق لدى أفراد عينة : النتائج
 أنه نبينت النتاهج ،تيار الت ميذ المتفنوين دراسياً لام CogAtالبح ، نأنه يمكن اعتماد راهز الت 

ا  في عينة البح  في أداههم ع ى الراهز أيراً، نلكن لم تكن هناك فرنوات بين الذكنر نالإن
هناك ت ايرات اقافية نارحة دل ع يها التفانت بالمنطقة الجغرافية بين المناطق التي ينحدر 

المستنى الاوت ادي الاجتماعي فيها مرتفعاً، بالمقارنة مع ت ك المناطق  ن كاأفرادها من بيهات 
من الممكن  أنه بينت النتاهج أميراً و ،ل الح الطر  الأنلالتي تقع تحت مط الفقر في البيرن 

الإيفال بحاجات الت ميذ المتفنوين أكاديمياً رمن ال   النظامي، إذا التحق المع منن ببرامج 
 .Pardo)، (2002تؤه هم ل تعامل مع المتفنوين 

عادةفي أمريكا بعنوان:  Greg & Steven (2002)دراسة جريغ وستيفن  الفحص  التحليل وا 
 لنموذج ثورندايك الاعتدالي باستخدام رائز القدرات المعرفية. النقدي

A critical re- examination and analysis of Thorndike model of 

fairness using the cognitive ability tests.  

رة إعادة تقييم نمنذج انرندايك الاعتدالي من م ل تطبيق ال ن إلى   البح  : هد الهدف
يستمدم الراهز في حي   ،نيتين من السند نالبيض في أمريكاع ى عي CogAtالمامسة من الت 

أمريكا ك داة ل ح نل ع ى تراميص بمزانلة الكاير من المهن كالتع يم نالمحاماة، نيستمدم غالباً 
 الااننية.من وبل الك يات نالجامعات لتحديد مستنى الت ميذ ليتم وبنلهم فيها بعد التمرج من 

 أن   غير متحيز، بمعنى أنه إلى  م  ت CogAtالعديد من الدراسات التي راجعت تحيز الت 
 تفسر بنكلٍ متكافىل بالنسبة ل بيض نالسند.  أن   درجاته يمكن

  تبين نتاهج الكاير من الدراسات نالأبحا  حنل الفرنق بين البيض نالسند في أمريكا: النتائج
راد من ك  العروين تم تفسيرها بنكل سيل، نكانت فرنوات الأدال المتنسط درجات الأف أن   إلى

بينت نتاهج  ،مما هن ع يه الناوع ل الح البيض ع ى العمل بين البيض نالسند أكبر با   مرات
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الاعتدالي  % من الدراسات التي تم تح يل بياناتها نالتي استمدمت نمنذج انرندايك50أن  البح 
ننتيجة  (SD)  حرا  معياري ناحدأن  ك داة لامتيار العمال فر ت البيض ع ى السند بمقدار

عندما استمدم نمنذج انرندايك الاعتدالي ل متيار النظيفي تم امتيار  أنه لما سبق فقد تبين
 ،جتماعية% فقط من السند لأعمال ممت فة تترانح بين التع يم نالمحاماة ننظاه  المدمة الا25
أيراً أهمية التطبيقات العم ية لاستمدام راهز القدرات المعرفية في الامتيار  البح أكدت نتاهج ن 

 .النظيفي

 موقع البحث الحالي من الدراسات السابقة:  -2-2
من م ل عرض نتح يل الدراسات السابقة نعنا رها الرهيسة، يمكن ر د الكاير من جنان  

 لها بالغ الأار في إعداد هذا  انك ، نالتيالبح  هذاه نجنان  الامت   بينها نبين التناب
لقال الرنل ع يهانظرة تح ي ية ع ى كل نن  من هذه الدراسات، نلر د هذه النقاط ب ،البح   نا 

ها بالدراسات السابقة من حي  أنجه التنابه نجنان  الامت   نجنان  الاستفادة، نذلك تقارنلم
، مجتمع نعينة البح المستمدم، أداة  نأهدافها، المنهج البح في العنا ر الأتية:)منرن  

                 (البح 
ة متتن متتع بعتتض الدراستتات الستتابق تنتتابه البحتت  الحتتالي: وأهدافةة  البحةةضمةةن حيةةض موضةةوع  -

نالتعتر  ع تى جميتع جنانبته، نتقنينته  ن    راهز القدرات  المعرفيتة  الكنتدي إلى   حي  سعيها
متتن حيتت   ا ا متترهمعتتام ت ال تتعنبة نالستتهنلة لتته، نلكنهتتا امت فتتت متتع بعرتتإلتتى   نالن تتنل

  الأهدا  التي تسعى إليها.

مع الدّراسات السابقة في اتباعها المنهج  البح  تنابه هذاالمستخدم:  البحضمن حيض منهج  -
 .البح ، نهن منهج يناس  طبيعة هذه يالن في التح ي 

مع الدراسات الستابقة متن حيت  استتمدامها لراهتز  الحالي البح  اتفق :البحضمن حيض أدوات  -
 . CCATهن نسمة منابهة لراهز القدرات المعرفية الكندي  الذي CogAtالقدرات المعرفية 

امت فتتت العينتتات التتتي تنانلتهتتا الدراستتات الستتابقة فبعرتتهم اهتتتم مةةن حيةةض المجتمةةع والعينةةة:  -
بتداهيتة، بط بة الجامعة، نالبعض ا مر ركز ع ى المراحل العمريتة المبكترة كالرنرتة نالمرح تة الا

 (.2015نالمنهنبين نالمتميزين، ناتفقت مع بعض الدراسات من حي  العينة كدراسة)بدنر،
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 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة:  -2-3
القدرات المعرفية، هذا الاهتمام الذي جسدته  متبارالكبير الذي أنلاه الباحانن لاالاهتمام  -

القدرات المعرفية لتحديد هؤلال  امتبارناستمدم  الامتبارالكاير من المؤتمرات التي دارت حنل 
 الط   نتقنيم ودراتهم.

الأدنات المستمدمة، كذلك تعرّفت الإجرالات المتبعّة إلى    ل الدّراساتتعرّفت الباحاة من م -
 .الميداني البح في ربط أداة البح ، نكيفيّة امتيار العيّنة، نكيفيّة إجرال 

بعض أسالي  المعالجة الإح اهية، نكيفيّة تح يل النتاهج، نالتعامل معها إلى   تعرّفت الباحاة -
 نتفسيرها.

القتتدرات المعرفيتتة نمتتا يتمتتتع بتته متتن  امتبتتارراستتات الستتابقة التتتي دارت حتتنل الدط وتتاً متتن نا -
يحظتتى بهتتذا الاهتمتتام الكبيتتر التتذي بينتتته هتتذه الدراستتات، إرتتافة إلتتى تنتتن   لأن م تتاهص تؤه تته 

نالبيهتتة  الامتبتتارنتعتدد أغرارتته ناستتمداماته الع ميتتة نالعم يتة نالتنتتابه فتي البيهتتة التتي طبتتق فيهتا 
إرتتافة إلتتى عتتدم نجتتند دراستتات عربيتتة منتتابهة، ت كتتد  حيتت  التنتتن  الاقتتافي نالجنستتي الستتنرية متتن

، امتبتاراتع تى البيهتة الستنرية، لستد التنقص لماتل هتذا النتن  متن ا الامتبتارل باحاة رترنرة تعييتر 
 (.2007)عبند،الامتباريحققها هذا  أن   نالاستفادة من الأغراض الع مية نالعم ية التي يمكن

 يز البحث الحالي:مايم -2-4
القتدرات  امتبتارالتعيير استمدمت ال تنر الستابقة متن  أبحا السابقة نجميع  الأبحا غالبية  -1

 Kفتتي حتتين اعتمتتدت الدراستتة الحاليتتة النمتتنذج  ،(نالمامستتة ال تتنرة الاالاتتة نالرابعتتة)المعرفيتتة 
ا تعطتي أربتع درجتات أنهت ، نهذه ال نرة ت فت النقص في ال نر الستابقة حيت متبارمن الا

التتتا   إرتتتافة إلتتتى الدرجتتتة الك يتتتة، نهتتتذا متتتا  الامتبتتتارمنف تتت ة لكتتتل بطاريتتتة متتتن بطاريتتتات 
تنتتتابهت بتتته متتتع ال تتتنرة المامستتتة الأمتتتر التتتذي يمكّتتتن البتتتاحاين متتتن الاستتتتفادة منتتته فتتتي رستتتم 

  فحة نفسية تساعد في معرفة نقاط القنة نالرع  في القدرات المعرفية لكل فرد.
نتتتتزند بمعتتتايير عمريتتتة  ل متبتتتار عتتتد  تتتنرة عربيتتتة ستتتنريةيتميتتتز ب نتتته يلحتتتالي ا بحتتت ال-2

عتتتتن يتميتتتتز  البحتتتت  الحتتتتالي  أن   ن تتتتفية لكتتتتلك متتتتن التتتتذكنر نالإنتتتتا ، هتتتتذا بالإرتتتتافة إلتتتتى
فتتتي القتتدرات المعرفيتتة، نيتميتتتز الدراستتات الستتابقة فتتي ستتتعيه نحتتن تحديتتد تتتت اير متغيتتر العمتتر 

 إليه من نتاهج.يتن ل أن  البح  الحالي فيما يمكن
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 الفصل الثالث
 الإطار النظري

 :مقدمة

علمتت ا افتتوال رافم بتترس بم اوتتا مااتتر  افتت ف ا راف كمتتا تمتت ب ر فتت  فمتت   ممتت  بتت  هتت ا  هتت  ا
على اففثم  مس افمج لات رافجراوت  الاج م عمتا راف كلممتا  افمرضرع مس  أثم  راوكف و ت م رقكا

محقق  فا  مس م مرم  أس   ه   افك ما بماار  اف ف ا فم  م رقعاراف  برما بل رح ى الإما ما موا ب ر 
رمكتتم مااتتر  افتت ف ا متتس أفثتت  افماتت هم   افكملتت   أر  الاج متت ع أر  وتتراا علتتى افموتت رس افواوتت 
مت ا افتوالب فات  وقت ب بتمس علمت ا افتوال رموت تمم  و ت ات م اوت ت علافومفرفرجما اف   ممر  حر 

افواوما رالاج م عما موات ب أر  رفمس عس ا ت   افق ا ات ت  مت لف افمج لات وراا اف  برماؤ ف فمو
 فم  ف ف  افماار  مس  أثم  على حم ة الأت ام رمك فجا افمشفلات افواوما رالاج م عما راف  برما 

م وتت  ب كتتمم  ك ما  تت  ر ورعاتت  ومتت اح فكتتم  رضتترع افمقهتترم موتت  علتتى رجتت  تمااتتر  افتت ف ا 
اف حممم مم  أمس ات لاف رجا ت وم  علم ا افوال حرل  ك ما   ك مف علم  فا ا افمااتر ب بتل 

هتت ا فتت  مموتتع علمتت ا افتتوال  أس   لاإاتت ا علتتى مقمتت ل مرحتتم فلتت ف اب عتتم  الا إفتتى   رهتتل الأمتت 
 ا  تت  محت رف ا  ف ك متف افت ف ا ربوت ا مقت ممل فلت ف ا   ممت  ب فثبت ت رافمو امممس مو  مس الاوت م

علم ا افوال موت   ه  افقم ر  ( 50-49 ب2003)حومسب رافهما ت  اف وبؤ بمو رس اف ف ا فلأت ام
قتتتم ة عقلمتتتا  أوتتت  م اتتتا عتتت   برضتتتع وم متتت ت رماتتت هم   اوتتت  مااتتتر  افتتت ف ا فلتتتوال افبشتتت ما علتتتى

عتتت م  افتتت ف ا بأوتتت  قتتتم ة عضتتترما فاتتت  أوتتت ل تتتت  اف فتتترمس  (  رعتتت ف229 ب2002)محمرمباع متتت
اتتت لاتا  تتت  اف فتترمس افكضتتراب رهتت ه افقتتم ة باتت ا إفتتى   افجوتتم و ب رم جتتع اتتت لاف الأتتت ام تمتت 

( Binetافت ف ا لا م تأث  ب فبماتا بتل م تأث  بات ب رمكت ف بمومتت  ) أس   افمكوتى مر رثتا رلا مكوت  هت ا
رالاب فتت   راف رجمتت  افاتت مف فلوتتلر  رافوقتتم افتت ا  ب بمكوتتى قتتم ة  افتت ف ا بأوتت  قتتم ة افاتت م علتتى افااتت 

وقضتتت  ر كمملتتت ب بمومتتت  متتت س أر  افاتتت م علتتتى تاتتت  افمشتتتفلات راف افمتتت  تتتت  حلاتتت  رقمتتت ل هتتت ا افحتتتل
( افتت ف ا بأوتت  افقتتم ة علتتى اف هتت ف افوتتلم  تتت  افمراقتتف افجممتتمةب تتت  حتتمس مكتت ف Sternشتت  س)
لتتتتتتى افتتتتتت كل  رافقتتتتتتم ة علتتتتتتى اف حهتتتتتتملب رمكتتتتتت ف رفوتتتتتتل  ( افتتتتتت ف ا بأوتتتتتت  افقتتتتتتم ة عColvinفلاتتتتتتس)

(Wechsler افتتت ف ا بأوتتت  افقتتتم ة اففلمتتتا فلاتتت م علتتتى افكمتتتل افاتتت مف راف افمتتت  افمو قتتت  راف ا عتتتل )
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 أوتت  فتتمت  ك ماتت ت افكلمتت ا فلتت ف ا علتتى(  رب ف تت ف   فتت ت رأ18 ب2008افوتت جم متتع افبماتتا)ع م ب
(  رمتتس هتت ا افمو لتتا اه متتت 202 ب1976فوتتممب غمتت  مب شتت ة )اأر  عملمتتا افتت كل  ب  مقتتا مب شتت ة

افمؤووتتت ت اف كلمممتتتا راف  برمتتتا ب  تتترم  هتتت ا افمااتتتر  رالاوتتت ا مة موتتت  تتتت   تتتتع موتتت رس اف حهتتتمل 
افم اوتت  فتتمس اف تتلا  راف ك متتل متتع افتتوبا بهتتا  ت هتتا لإفوتت با  افم متتم متتس افمك تتتا رافكلتتر  

  ( 159 ب2005افاف ما رافواوما )محمم رآت رسب

افقم ة على  ك مات  أر  ات لاف افب حثمس رافكلم ا ت   اوم  ماار  اف ف ا أس   وجمرفكلو  
مراتع را ج هت ت الأتت ام  ك ما ح مرحماح بتمس افما متمس مكترم فكتمة أوتب   وتراا فشتمرل هت ا افمااتر  فت

اف مرمتت  عواتت ب أر  محتت رل إتا اهتت  أس ب رقتتم لا م غتت  ب لإتهتت ع عواتت  فتتمالا شتتكر   ارهتت  واوتتم
مضتت ح لاتتت لاف  رجاتت ت افكلمتت ا رافبتت حثمس افتت مس  وتت رفرا هتت ا افمااتتر  ر ك ضتترا فتت ب تفتتل ب حتت  أر 

فمتتت  متتتتم  أر  رمتتتس تتتتلال  تههتتت  ها فاتتت ا افمااتتتر  متتتس تتتتلال رجاتتتا ومتتت  م  تتت   أس   محتتت رل
غمتتتتترو مااتتتتر  افتتتتت ف ا  أس   (Sattlerتمتتتتت س وتتتت  ل  ) افكلممتتتتا أر  مهتتتت فح  وتتتتراا افشتهتتتتتما
افتت ف ا لا  أس   فتترس افتت ف ا هتتاا رفتتمل فموروتتاب بمكوتتىإفتتى   مه مكتترمرهتتكربا افمقتتا تتت   حممتت

ومت  هتر وترع متس افرهتف ووكتت بت  تت ماح مكموت ح عوتمم  موتل    مقتا مكموتا  رجرم ف  ت  حم  ا ت  ران
 و مجتا أو  مس عرامل غمرو اف ف ا أس   (Wesmanت  رضع مكمسب ت  حمس مشم  رموم س)

 ولوتتل رمتت اف افومتتر أر  حمتت  مبتتمر افتت ف ا ورعتت ح متتس   تت بع حهتتملا افتبتت ات اف كلمممتتا فلاتت مبأر 
 كتتمم إفتتى   غمتترو مااتتر  افتت ف ا قتتم مكتترم أس   (Vernorراف  تتر  فتتمس الأتتت امب رمتت ف  ت وتترس )
رفتتت  م اتتتل افكلمتتت ا رافبتتت حثمس  غتتت  اتتتت لاف  ( 21 ب2008رفثتتت ة افمكتتت و  افم  ب تتتا بتتت  )عتتت م ب 

ا فقم ل اف ف اب تمكم  علم ا افوال اع ب را اف ف ا افبح  عس مؤش ات فمما مقبرف ت   رجا  ا 
مفروتت ح متتس قتتم ة ع متتا رقتتم ات ت هتتا م كتتممةب تووتتبا افتت ف ا ف وتتت روتتمل ا  تتت   قتتمم  فتت  هتت ه 
افقتتتم ات ر لتمهتتت  بقممتتتا عمممتتتا راحتتتمة فلاتتت م  مثتتتل  فتتت اه ) فمتتت  هتتتر افحتتت ل عوتتتم  مثمتتتل  ر متتتع 

افكلمتتت ا فتتت   أس   لاإ( م روتتت ا  افحوتتت ب  مجمرعتتتا متتتس افتتتم ج ت بقممتتتا عمممتتتا راحتتتمة  كبتتت  عتتتس
موتت  مكرا الا اتت ا علتتى افقتتم ات الأو وتتما اف تت   مثتتل افتهتت اا اف فرمومتتا فلتت ف ا رفتت ف  ماتت ت 

 ب2003)حوتمسبوم م ت مت لاا وحر مااتر  اف ف اإفى   عمة  رجا ت ر هر ات  بلر ت تمم  بكم
53 ) 
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  وتتتتتتتبم م س شتتتتتتت  فم   ( رجتتتتتتتم 1904تتتتتتتت  عتتتتتتت   ) أوتتتتتتت  (36-30 ب2008بعتتتتتتت م ) فتتتتتتت ر 
(Chsrles)   ماار  اف ف ا مشمل ع مل  ف ا عت    اموت  رمقتع  حتت هت ا افك متل افكت   عتمة  أس

عرامتتل ت هتتاب رففتتس هتت ه افكرامتتل فاتت  أهممتتا ث ورمتتا ب فووتتبا فلك متتل افكتت   ففتتلب رأ لتتا علماتت  
وتتم  رم لتتا علماتت  أمضتت ح وم متتا افكتت ملمسب ر كوتت  اعلتتى  ا( فو متتSpearman)  وتتبم م سوم متتا 

فتتل و تت ل عقلتت  م تتأث  بكتت ملمس همتت    أس   إفتتى   وتتبم م سافتت ف ا افكتت   رافتت ف ا افتتت اب رأشتت   
ق ه   أثم ه على هت ا ع مل ع   مؤث  ت  ه ا الأماا رت  فل أماا مقر  ب  افا مب رع مل ت ا م

متتمس اف تتماتل راف شتت ب  بتتمس الات بتت  ات افكقلمتتا  مك تتتاإفتتى    وتتبم م سب رفقتتم  رهتتل الأماا تقتت 
اهت فا  راوت قلال بكضتا  عتس بكتو براوت ا إمجت م مك متل الا  بت   بتمس وا افمت لاا رفت ف  متمس
   و  ات  ل  الات ب  ات

أر  افكرامل افم كممة ارم لا علما  أمض ح وم م (Thorandikeيك )انظرية ثورندرما ت    
اف حلمل افمقما فل ف ا مما  فو  رجر   أس  م ااف ف ا افمحمم بشبفا عهبماب رمك قم ثر وم

 اف ف ا فمل إلا مج م  ب  أس    ك ما  تم برفرجم حب رففو  مع  ف  مقم   ك مف ومفرفرج  تمقرل 
اف   افو ل مت لارس ت  اف ف ا بقم  ات لاتا  ت  عمم   اب  ت الأتف    أس  فرمس اف راب ب ر أر 

اف ف ا هر و  ل عمم فبم  مس افقم ات افكقلما افم  اب ا  أس    و  مع واروا  إج ااا ب تار م س
فوم ما اف ف اات  رتق ح ر  ( 33 ب2008رهر م  ع ف تمم  بكم بوم ما افكرامل افم كممة)ع م ب

 اف ف ا مشمل   تأسافم كممةب 

 راو تما  بو ا افل ا رمك وما  ت    رمكو  قم ة افا م على  و رل رمك فجا الذكاء اللغوي
 ت  مت  با الآت مس أر  ما  ات اف كبم  عس افوال

 رم مثل ت  افقم ة على اف افم  افمو ق  رحل افمشفلات الذكاء المنطقي الرياضي  
م ا  افكلاقا   رالاو ملال بمس افوم  ل ران

 :و  بمقا مس تلال رمكو  افقم ة على إم ا  افك ف  افبه ا افمف  الذكاء البصري المكاني
 افما  ات راف ك ف افبه ا راف كبم  افبه ا رافهر  افكقلما رالاو ملال افمف و  
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 :افقم ة على  ب  أعض ا افجو  ب فكقل لأماا بكو إفى   رمشم  الذكاء الجسمي الحركي
او تما  افمممس لإو  ل بكو الأشم ا مثل اف بم  افج اع أر  افما   مثل افلاع  اف م ض 

 راف و    رافوح ت

 :و  ل افهمغ افمرومقما افمت لاا إفى  رمشم  الذكاء الموسيقي قم ة افا م على إم ا  ران
 رافج ل افمرومق  رورعما افهرت 

 :مج ب  مع ج م ع  الإة افا م على اف راهل راف ا عل الإرمكو  قم   الذكاء الاجتماعي
 الآت مس 

 :ه رمراتك  راو تما  افمكلرم ت مش ع  قم ة افا م على إم ا  إفى   رمشم  الذكاء الشخصي
 رس حم    را ت   افق ا ات افمو وبا ف  ؤ فش

 :رمكو  افقم ة على او فش ف ر ممم  ر هومف الأشم ا اف    رجم ت  اف بمكا  ذكاء الطبيعة
 (  56-51 ب2008رافحمراو ت رافهتر ) افم مر ب 

اف ف ا مس مومر  وم ما اف ف اات افم كممة  أس   ( ت 40-37 ب2003بحومس)فم   ف 
 عمة  ف اات م ورعاب ر شمل م مل  إفى   موقو 

 :ف  بم حب رم ضمس ه ا أر  رمكو  افقم ة على او تما  اففلم ت بفا اة شاام ح  الذكاء اللغوي
ا افورع مس اف ف ا افقم ة على مك فجا افبو ا افل را رافهر م ت رافمك و  رالاو تما  افكمل  فل 

 اف رضمم أر  اف  فم أر   افبم سأر  بامف افبلاغا

 :رمكو  افقم ة على او تما  الأ ق   بفا اة مثل اف م ض   الذكاء المنطقي الرياضي
رالإحه اب رف ف  افقم ة على اف افم  افمو ق ب رم ضمس افحو وما فلوم  ل رافكلاق ت افمو قما 

 ت  افبو ا اف ق م ا رالات  اض  روم  ل اف افم  افمج م 

  :مقاب مثل افهم م رمكو  افقم ة على إم ا  افك ف  افبه ا افمف و  ب الذكاء المكاني
افمكم  اب  لراففش فب رافقم   بكمل  حرلات بو ا على  ف  الإم ا  مثل مهم  افممفر  رافماوم

رافحم  رافكلاق ت بمس ه ه  الأشف لرافت ر  ر   اسرم ضمس ه ا اف ف ا افحو وما فلأفر 
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كا افكو ه ب رم ضمس افقم ة على اف هر  افبه ا راف مثمل افج  ات  فلأتف    ات اف بم
 افمف وما أر  افبه ما

 رمكو  افتب ة ت  او تما  افا م فجوم  فل كبم  عس الأتف    الحركي:أو  الذكاء الجسمي
رافمش ع  مثل افممثل راف اقاب رم ضمس وارفا او تما  افمممس ت   شفمل الأشم ا مثل 

 رافو عا  افوح ت رافممف ومف  رافج اعب رم ضمس ما  ات جومما مكموا مثل اف را س رافم روا

 :رمكو  افقم ة على إم ا  افمرومق  راف حلمل افمرومق  رافو  ل افمرومق   الذكاء الموسيقي
 افمرومق  اس راف كبم  افمرومق ب رم ضمس ه ا اف ف ا افحو وما فلإمق ع رافو ما رافمم  

 :ممم  رمكو  افقم ة على إم ا  افح لات افم اجما فلآت مس راف الذكاء في العلاقة مع الآخرين 
م ا  ورام ه  رمراتكا  رمش ع ه ب رم ضمس ه ا اف ف ا افحو وما ف كبم ات افرج   بموا  ران
رافهرت رالإمم ااتب رف ف  افقم ة على اف ممم  بمس افمؤش ات افمت لاا اف    ك ب  مؤش ات 

 فلكلاق ت الاج م عماب رالاو ج با افمو وبا فا ه افمؤش ات بهر ة عملما 

 رمكو  مك تا اف ات رافقم ة على اف ه ف افم راا  مع ه ه  داخلي:الذكاء الشخصي ال
افمك تا ر فرمس هر ة مقمقا عس افوال رافرع  ب فح لات افم اجما رافمراتع رافقم ات اف ا ما 

   اف ا   ارافقم ة على افضب  اف ا   رافا

 بو اح  اح راحم اح (  هر ه فرجرم عمة  ف اات رفمل  ف اGardnerت  حمس رضع ج  مو  )
على أبح   رقم و ت ق   بكملا  ر ر ه  على ممس وورات ره ه اف ف اات  و عم افشتا ت  

إبماع ت ت ممة رت   مثمل افمك تاب على أر  حل افمش فل اف    راجا  رت   فرمس مو ج ت
 افوحر اف  ف  

 :مل مع رهر افقم ة على او تما  جره  رهمم  افل ا با علما ررضرعب راف ك  الذكاء اللغوي
 افل ا رافكب  ات ف  با رق ااةب رافقم ة على  حلمل ر  ف  رتا  اف  افم  افل رما رمك و  افكب  ات 

 :ج اا  الذكاء المنطقي الرياضي رهر افقم ة على اف ك مل مع الأ ق   رافوم  ل افمج مة ران
    افحو ب ت افهكبا ر ممم  افكلاق ت رالا  ب   ت رالاو و  ل الاو ق اا  رالاو وب 
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 رهر افحو وما فلمش همة رافقم ة على عمل  تملات  هوما راو قب ل الأشم ا الذكاء المكاني  
افمم فا بشفل هحمم رمضبر  راف ك ف على الا  ب   ت بمس الأشم ا افمم فا ر شفمل هر ة 

  هوما راف ك ف على اف  ما ت  افحم  رافمف س 

 :و    افمرومقما رالأهرات رالإمق ع رهر افقم ة على اف ك ف على الأ الذكاء الموسيقي
 رالإحو ل بجرمة افو   را و ا الأهرات رافلحس رتا  افبوما افمرومقما 

 :رهر افقم ة على افمح ف ة راف مثمل بح ف ت جومما رضب   الذكاء الجسمي الحركي
 افح ف ت الإ امما ر حومس رم اف افجو  

 :رهر افقم ة على اف ا عل رالا ه ل بمس الأشت ا ر ؤما الأشم ا مس  الذكاء الاجتماعي
  ؤما الآت مس فا  أر  تلال مومر 

 :م ا  الأشم ا اف بمكما اف   وراج الذكاء الطبيعي ا  ت  ارهر افقم ة على تا  ر هومف ران
 افك ف  

 م رافمقما   رهر افقم ة على اف أمل ررع  رتا  اف ات رافح فا افشتهما فلاالذكاء الشخصي 
 راف  فم  ر قرم  اف افم  

 :رهر افقم ة على اف افم  اف ج مما راف افم  ب فحم ة رافمرت رم  ر اا  الذكاء الوجودي
 ( Gardner, 1983: 29-42اف بمكا )

ب اراع مت لاأو  اات افم كممة وبكاراع اف فأس  أو  (31-30 ب2004بترافمة)ت  حمس  ف  
 ره  

 ر كو  افقم ة على او تما  اففلم ت بفا اة شاام حب مثل  البراعة اللفظية:أو  الذكاء اللغوي
افف  باب رم ضمس ه ا افورع افقم ة على مك فجا افبو ا افل راب  أر افحف م ت راف رام ت

 فلبلاغا أر  فلإقو عأر  رافهر م تب رافمك و ب رالاو تما  افكمل  فل ا فل رضمم

 ر كو  افقم ة على او تما  الأ ق    عة الرياضية المنطقية:البراأو  الذكاء المنطقي الرياضي
بفا اةب مثل اف م ض  رافمح و  رالإحه ا ب رم ضمس افقم ة على اف افم  افمو ق  رافحو وما 
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فلوم  ل رافكلاق ت افمو قما ت  افبو ا اف ق م ا رالات  اض ب رمشمل اف جممع راف هومف 
 ما رالاو ملال راف كمم  رافمك فجا افحو ب

 ر كو  افقم ة على إم ا  افك ف  افبه ا افمف و  بمقاب مثل افهم م رافمفمل الذكاء المكاني  
رافحم  رافكلاق ت بمس ه ه افكو ه ب  الأشف لرافت ر  ر   اسراففش فب رم ضمس افحو وما فلأفر 

 ف وما رم ضمس افقم ة على اف هر  افبه ا راف مثمل افج ات  فلأتف    ات اف بمكا افبه ما رافم

 ر كو  افتب ة ت  او تما  افا م فجوم  فل كبم  عس الأتف    الحركي:أو  الذكاء الجسمي
افلاع  راف اقاب رم ضمس وارفا او تما  ر شفمل أر  رافمش ع ب مثل افممثل راف م ض 

الأشم ا فم  مبمر ت  أماا افوح ت رافممف ومف  رافج اعب رم ضمس ما  ة اف را س رافم روا 
 رافو عا 

 ر كو  افقم ة على إم ا  افمرومقى راف حلمل افمرومق  رالإو  ل افمرومق  الذكاء الموسيقي  
 افمرومق  اس راف كبم  افمرومق ب رم ضمس افحو وما فلإمق ع رافو ما رافمم  

 :ر كو  افقم ة على إم ا  افكلاقا افم اجما فلآت مس راف ممم   الذكاء في العلاقة مع الآخرين
م ا  ورام ه  رمراتكا  رمش ع ه ب رم ضمس افحو وما ف كبم ات افرج  رافهرت  بموا  ران
رالإمم ااتب رافقم ة على الاو ج با افمو وبا فا ه اف كبم ات بهر ة علمما بحم   ؤث  ت   رجم  

 الآت مس 

 :رمكو  مك تا اف ات رافقم ة على اف ه ف افم راا  مع ه ه افمك تاب  الذكاء الشخصي
رم ضمس  فرمس هر ة مقمقا عس اف ات رجراو  افقرة رافضكفب رافرع  ب فح لات افم اجما 

 رافمراتع رافقم ة على افضب  رافاا  اف ا   رالاح  ا  اف ا   

 مت لاا  س  م  بمس ثلا  مكمك فت مشفلا  حممم اف ف ا تم أس   رفقم ح رل تم ورس بمر ه

اف ف ا م ضمس مكوى افقم ة افا  ماب رهر ش ا م ث  اف ال مس أبرم  عس   ما  سإ  -
افقم ة على  أو  مهل إفما   أا أس   افجمو تب  رمكمس حمرم ومره افكقل  اف   مو  مع

 اف كل  فم  ه  م مم ة عس افما  ات افمف وبا 
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اف اشم اف ا مفرس على م جا ع فما مس افاا  أر  اف الإفى   مه لم اف ف ا مشم  س إ   -
 راف كقل ره ا م  ولاحم  ت  ولر  افو ل رهر و  ل ف ا عل افر اثا رافبماا 

ووبا اف ف ا أا افم جا اف   محهل علما  افا م ت  أحم ات ب  ات اف ف ا أر  افكم  افكقل  -
 ( 66-64ب 2008)افشمخب

افقم ة على إم ا  افكلاق ت رافم كلق ت بمكوى أت  ( بأو  Spearman)  وبم م سبموم  ع ت  
( تقم ع ت  بأو   قم ة افا م Stodardو رما م )أم   ( 118ب 2006الاو وب   رالاو ق ا )مكروب

 ( 21ب 2005وش   ت  م    ب ف ج مم رافهكربا راف فمف)افموكرمابأر  على افقم   بمام ت
( Fluid intelligenceمل على اف ف ا افو ال)( بأو  مش cattelرمس جاا أت س تقم ع ت  ف  ل)

اف ا  (Crystalized intelligenceرهر الاو كمام فل كل  رحل افمشفلات  راف ف ا افم بلر )
مومر و مجا  ا عل  ف ا افا م افو ال مع بما   رمش مل على افمك  ف رافما  ات افم كلما 

 ( 6-5ب 2005)افبو وج ب

تك ت  بأو   وم   م ف مل مس افقم ات افلا ما فلوج ع ت  ( Sternbergرأم  و م وب غ)
افحم ة فم  مك ت  افشتا ضمس وم ق  افثق ت  رالاج م ع   رافشتا اف ا م م ع ب ف ف ا 
افو جم ممم  وق   افقرة فمم  رمو امم موا  قم  الإمف سب رت  وال افرقت ممم  وق   ضكا  رمجم 

(  رم مم  الأشت ا اف مس 125ب 2006ج مرباف كرمو عوا  )أبر أر  اف  ا ف هحمحا 
 ق ا افمكلرم ت راو تماما  بب اعا ت  افحم ة او م م كرس ب ف ف ا افو جم بأوا  م مفورس مس

ب 2006افراقكماب راف  ل  على م  مه متا  مس مشفلات راف ك مل بفا اة مع الأت مس )ت  لب
  م اقرس ت  أوا ف ا ر ك ما  إلارعلى اف غ  مس ات لاف افكلم ا ت  رهف  بمكا اف  ( 36ا

 وق  مس 

   م ا  افما هم  رعلاق ا   أس مه لم اف ف ا مهف قم ة افا م على  كل  ر  ف  افمكلرم ت ران
 بBuskictب Calsonمع بكضا  افبكوب ر  بما افمكلرم ت على ولرفا  رحم  ا  افراقكما 

Martinب 2000 بp356 ) 

   اف ف ا بورعم  افو ال رافم بلر  هر و مجا  ا عل افر اثا مع افبماا " ت ف ف ا غم  افلام   أس
م ا  افكلاق ت بمس  هر  ف ا و ال م مثل ت  قم ة افا م على اف كل  رافمح فما راف ج مم ران
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الأشم اب رلا مق ه  على او تما  افمكلرم ت افو بقا بل مكمم  وممما  مس جممم" 
م ضمس افقم ة على تا  رمك فجا افمشفلات افجمممة بم روا  أو  (  فم 51ب 2007)شفش ب

ف ف   –رو عاب ره  قم ة مو قلا ووبم ح عس افثق تا راف كل  رافتب ةب   أث  ب ف  م ات افامومرفرجما 
)قرشحاب  ما ه ا اف مهر  بأو فم  اف كرموتا    مهر  مع اف قم  ت  افكم  م ف  م    ا

 ؤث  ولب ح على    سإ افا افاا الأممس افجبا  فمس الإوو أس   ت الأبح  ( تقم أثب 36ب 2000
ت لات لاف اففبم  بمس افما  ات الأمااما رافشارما فه فم افما  ات الأمااما  اف ف ا غم  افلام 

 ( Klumper,2002,p58ممل على  لف ت  افمو قا افمموى" )

ت افمك تما على ما هم  مأتر ة مس افقم ا ات ب  فقم  ّ   أومل الإ    افوم ا فبو ا 
ومر جمس وم ممس فلقم ات الإوو وما هم  ومر ل تم ورس رومر ل ف  لب رفلا ه مس افومر جمس مقم  

ش اام مس افكرامل   م ل مس الأفث  أر  عمة  بق ت س   حلملاح ع ملم ح رومر ج ح ه مم ح ممعم
افقم ات افمك تما )ثر ومام  ره جس(  ات ب  الأفث  تهرهماب تقم او تم  مؤفا  إفى   عمرمما

هر س ت   –أبح   ف  ل إفى   هم ب راو وماات ب   وم ما ف  ل بشفل أروع مس وم ما ت ورس فبو ا 
افقم ات افو الا اف حلملما ت  إعمام افب   م ت افثلا  رت ها افب   ما غم  افشارماب ر   

افقم ات  ت ب  الات ب  ات افا عما لا او تما  ه ه الأبح   أمض ح ت  عملما ات م   بكو بورم
 ( Thorndike & Hagen,1994,p.20افمك تما أمض حب)

 القدرات المعرفية: اختبارالمتعلقة بنظريات الذكاء  
عتتمم لا بتتأل بتت  متتس افبتت حثمس  لحمتت  مااتتر  افتت ف ا رافقتتم ات افمك تمتتا ب لاه متت   متتس قبتت

س افبحتر  رافم اوت ت  و رفتت مااتر  افت ف اب كفل ه ا الاه م   على شفل عمم متوا رافكلم اب رقم
م ف متتل  حتتت فرااتت   ك متتف محتتمم  أس   مااتتر  م ف متتل ممفتتسإفتتى   رففتتس هتت ه افم اوتت ت فتت   هتتل

فلت ف ا رافقتم ات افمك تمتاب مكفتتل  بمك ت  رمفرو  ت  رته اهت  رممتت ه هب روتم  ف  الاه مت   تتت  
افمك تمتتتا اففوتتتما مرضتتتع افبحتتت ب رلا هتتت ا افقوتتت  علتتتى افوم متتت ت اف تتت  اع متتتمت مقمتتت ل افقتتتم ات 

 مُقهم  قمم  ع و ش مل فجممع وم م ت اف ف ا 
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 :نظرية كاتل وهورن
 1941فل ف ا افك  ب اق  ع ع ف  افوال  ممروم ف  ل ع     وبم م ست  ضرا  وقمح  فماار  

افجممتمة اف ف ا الاووم ب  هر افقم ة علتى حتل افمشت فل  أس   ورعمس مس افقم ات افمك تماب ات  و
ة ق امتا علتى افمك تتا  ك متم اع مت ماح فبمت اح اف ف ا افم بلر  هتر قتر  أس   رات  و ب و تما  افمو اب

وتاو متتع اف قتتم  تتت  افتت ف ا الاووتتم ب  متت أس    فتت  ات تت وإفتتى   علتتى افتت كل  رافتبتت ةب ب لإضتت تا
هتت ه افوم متتا قتتم  افتت ف ا افم بلتتر  مقتت ر  آثتت   اف قتتم  تتت  افوتتس بشتتفل فبمتت   أس   افوتتسب تتت  حتتمس

افتتت ف ا  أس   وُوتتمت ووتتبم حب رففتتس  تت  إحم ؤهتتت  متتس قبتتل  لممتت ه "جتترس  هتتتر س" رافتت ا اق تت ع لاحقتت ح 
 الاووم ب ب راف ف ا افم بلر  فمو  إلا اثومس مس بمس عمة عرامتلب راوت   ع أتمت اح اف مممت  بتمس  وتع

  راق  ع افك ف  جرس ف  رل ع  بقاب ربكم إع مة  حلمل ش ملا فلبم و ت افو  عش  قم ات  اموما أر 
وم ما اف بق ت افثلا ب راف     مثل تت  ومتر ل ه مت  متس ثتلا  موت رم تب  شتمل  بقتا  1993

افق عتتمة علتتى عرامتتل ضتتمقا تتت  غ متتا اف تهماب)الاوتت ق ااب افقتتم ات الإملاامتتا      افتتخ(ب بمومتت  
م ات تت  اف بقتا افث ومتاب اح رت اف بقا افث وما علتى قتم ات أروتع رأشتملب رعت ف فت  رل ثمت و  قت

 فل ف ا افك  ب ف مثمل فل بقا افث فثا   وبم م سرقم راتا افج ا الأفب  موا  على ماار  

متتع وم متتا اف بقتت ت افتتثلا   1999رقتتم أمس ممتتت وم متتا افكتت فممس ف  تتل رهتتر س تتت  عتت   
ات بت  ات افت ف ا وم متا ف  تل هتر س فت  رلب راف ت  أثت ت ربقترة تت  افكممتم متس إفتى   فلك ف  فت  رل

تتت  الأعلتتى رملمتت   (G)افح فمتتاب حمتت  اوتت تم  ومتتر ل ه متت  متتس افكرامتتلب بحمتت  مفتترس افك متتل
 وبكمس قم ة ضمقاب رافكرامل اف اموما افراوكا ه  إفى   عش  قم ات راوكا موقوما بمر ه 

رم ضتتتمس افقتتتم ة افراوتتتكا علتتتى اف افمتتت  ر فتتترمس افماتتت هم  رحتتتل  الذذذذكاء الانسذذذيابي العذذذا : -1
 مواجم ت جمممة أر  فمش فل ب و تما  مك م ت غم  مأفرتاا

رم ضمس ا و ع افمك تا افمف وبا فلشتا رعمقا  رافقم ة على  الذكاء المتبلور العا : -2
اف راهل مع مك  ف افشتا رمما ف ب رأمض ح افقم ة على اف افم  ب و كم ل افتب ات 

 رافمواجم ت افم كلما موبق ح 

رهر افقم ة على او مك   افما هم  اففمما رافكلاق ت  لعا :التفكير المنطقي الكمي ا -3
 افمو قما راف ك مل بب اعا مع اف مر  افكممما 

 ر  ضمس ما  ات افق ااة رافف  با الأو وما  ة:الإمكانية العامة للقراءة والكتاب -4
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ره  افقم ة على إم ا  افمك م ت رالاح ا م با  ت  افرع   الذاكرة قصيرة الأمد العامة: -5
 قلملا   اسافار اب رمس ث  او تماما  ت  غضرس ثر 

رهر افقم ة على  ت مس افمك م ت  التخزين العا  طويل الأمد مع قابلية الاسترجاع: -6
 راو  ج عا  ب لاقا ت  رقت لاحا بكملما  افم  

ع مة اف  فم  راف افم  ره  افقم ة  المعالجة البصرية العامة: -7 على الإم ا  راف حلمل ران
م   به ماب ر  ضمس ف ف  افقم ة على  ت مس اف مثملات افبه ما أو افمق  س برجرم
 راو  ج عا  

ره  افقم ة على اف حلمل راف  فم  راف ممم  بمس اف وبما ت  المعالجة السمعية العامة: -8
 اف   ممفس ع ضا  ت  م رف مشرها  افومكماب ر  ضمس افقم ة على  ممم  أهرات اففلا 

ماا افما   الإم افما اف لق اماب رتهمه ح عومم  أره  افقم ة على  سرعة المعالجة العامة: -9
 م   قم وا   حت ض   فلإبق ا على   فم  الاو ب ه 

مو جم   أس   ر كفل افار ما اف   ممفس رد الفعل العا :أو  وقت وسرعة اتخاذ القرار -11
بأج اا مس افثراو ب رلا مج  افتل  بموا  أر   اسافمام ت) ق ل ع مة بثر أر  فلموبا تبا  افا م 

 مق اا  3-2ربمس و عا افمك فجاب راف    ق ل با  ات مس 

رلا  قمل ات ب  ات اف ف ا افحممثا ب فض ر ة جممع ه ه افقم اتب رقم أما ت افم مم مس 
 كقمماحب ت ت ب  ات اف ف ا ش ملا لا  ق ه   افرضع أهبم أفث  أس   الأبح   اف    ج ا ح فم ح 

ه ه الات ب  ات لا  افت  ك   م جا  أس   اف غ  مس على مج م  قمم  م جا فل ف اب تكلى
 ك   أمض ح و  ات افكممم مس ه ه افقم ات الأفث   قممماح مك تا وق   افقرة  لأس إجم فماب تا  ا

 ( 23-20ب 2014رافضكف فا م مكمس)عم  ب 
 فشفل الآ   ومر ل ف  ل ت  افقم ات افو الا رافم بلر ة رمرضم ا
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 ( ومر ل ف  ل ت  اف افم  افو ال رافم بلر 1افشفل)

إم ا  افكلاق ت إفى   اف ف ا افو ال مو را على ته اا  ؤما أس   حم  لاحم ف  ل
افقم ة افك ما افم بلر ة عس   ما أر  افمكقمة ت  افبما ت افجمممب بموم  مق ل اف ف ا افم بلر 

(  139ب 1995افقم ات افكممما رافل رما رافمكلرم ت افممف ومفا راو تما  افما مات)اف م تب
اف ف ا افو ال ممثل افقم ة افبمرفرجما فلا مب ت  حمس ممثل اف ف ا افم بلر  وم   أس   راع ب  ف  ل

ب رمس جاا (Guthrie,2003, 1202) افقم ات افم  لبا ت  غ فبما تك فم ت افهف افم او 
اف ف ا أم   اف ف ا افو ال هر قم ة افا م على اف افم  بشفل مج م أس   أت س  أس هر س

؛ رم س (Perkins,1995, 72)افم بلر ب تار افمكلرم ت اف  افمما رافما  ات افلامما فلأت ام
لر ب راف    حم  قبل رهرل افا را افا مما ت  فل مس اف ف ا افو ال راف ف ا افم ب أس   هر س
ثق تما (  وشأ أو و ح و مجا اف ب مس ت  افا ا اف20-15وس افوضت افبرفرج  )إفى   افا م

 مرل افم كلقا ب فا مب بموم  مومر اف ف ا افم بلر  مع افتب ةب محم افم  حا رالاه م م ت رافم
 حما   م مج  فل ف ا افو ال مع   امم افكم  اف مو  او

حم   ب (Hebb,1948)مشب    ع ف  ل عس افقم ات افو الا رافم بلر ة م  ج ا ب  هم  
على أو ل ملاحم   فل  م ات افكقلما  Bر Aأرجم وم مس مس افكرامل افكقلما هم  وم   اف ف ا 

ممثل مقم ة عقلما بمرفرجما أو وما  Aفلأت ام بكم إه ب ا  بأ م ت مم غماب روم  اف ف ا 
 قم ة   أث  ب لاف و   B ( افمك تاب ت  حمس ممثل وم  اف ف ا ف حهمل )اف و 
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(Brody,1992,p.19)  روم  اف ف اB   هر مو رس افقم ة اف ا مبمم  افا م ت  ولرف  رت
فمل ر اثم ح  و إ ما  ا  ب رت  اففا اة راف كقممب رت  الإم ا  راف كلم ب راف افم  رحل افمشفلاتب

و مجا اف ا عل بمس الإمف وم ت افر اثما  و إ اف و ب بأر  لم فمل مج م أم  ممفس  ك أو  فم 
  مس ثق تا Bرالإث  ة افبماما ورااح أف وت  و عم على افومر أ   كرق ب رمت لف مح رس اف ف ا 

الأ ا ل اف مس موشؤرس ت    سإتالإث  ةب ف ا  أوراع أت س بو اح على م   قمم  فل ثق تا مسإفى 
بهر ة  ت لف ورع ح م  عس بكضا  افبكو ت   Bجم ع ت مت لاا ومفرس فمما  وم  اف ف ا 

 أس   مكو  رجرم مخ ولم ب ت  حمس Aوم  اف ف ا  س إ  ( 20ب 1988افورع رافف ب )ت ورسب 
رافا ا بموام  مكب  عس وش   افمخ ب فقم  اف ا  ومم ب  عملما افومر راف ومماب  Bوم  اف ف ا 

لا ممفس قم و  ب فمكوى افولرف ب تار ورع مس الإمف وما  Aاف ف ا  أس   مس رجاا وم  هم 
ب 1988ب )م ومسب Bافام رفرجماب رفل م   قمو  ات ب  ات اف ف ا افح فما هر وم  اف ف ا 

   ب  افقم ة افو الا مع افقم ة افم بلر ة ا  ب   ح مرجب حب ف ا تقم قم  ف  ل "وم ما ر  ( 222
افوم ما افثلاثما ف اوم  ه ه افو مجاب إ   ك مم ما  ات أر  Investment Theoryالاو ثم  " 

رعلى  افقم ة افم بلر ة ج ام ح على او ثم   افقم ة افو الا ت   كل  افتب ات اف    حال با  افثق تاب
 أس باع  ف  أو   أثم  افمم وا لا م م  اف ف ا افو الب إلا أس   اف غ  مس  أفمم ف  ل على تف ة

 مو رم ت افقم ة افم بلر ة  وبثا مس افمم واب رف ف  مس او ثم   افقم ة افو الا 

وم ما الاو ثم    مم  بمس ثلاثا مؤث ات مواهلا على الأماا افمك ت ب أرفا  رأفث ه  ر  
  م هلا ب فقم ات افبومرما أوا اف   ما  و Capacities -الاو   ع ت –مما افقم ات عمر 

  ب رهو   قم ات أت س إض تاgfرافرمماما ت  افمم غب رأفث  افقم ات عمرمما ه  افقم ة افو الا 
ب رث ومام  افمؤث ات اف   مش   إفما  بفلما grرافقم ات الاو  ج عما  gsافو عا افمك تما إفى 
ه ه  كفل ر كب  عس مو  ا م م ف ة ت  افمم غ  أس   ب رما  وProvincialsحلم ت افم

ر   ب   agenciesر ؤث  على الأمااب رافااا افث فثا مس افمؤث ات مش   إفما  ب لأمرات افا علا 
ا  ب   ح أفب  ب فتب ات افثق تما فلا مب ره   ومر فرمماا لاو ثم   اف ف ا افو ال رالاو كمامات 

 (  206ب 1997ت س ت  ما  ة عقلما مكمواب )ج ب بالأ
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ب لاع م م على    سفلقم ة افكقلما فلا م مش ق  اسهو ف  مهم    تإسربو ا على ه ه افوم ما 
و هم  ت   شفمل مقم ل افقم ات   اساف ج م  ت   حممم افقم ات افمك تما فلا مب رهم  افل 

 افمك تما 
افم او ت اف   ق   با  ف  ل رهر س راف   وممت بوم ما و و  مس أموبع بشفل  المصدر الأول:

ممفس  حممم م مم مس افقم ات افمك تما افممم ة  أو  اف ف ا افم بلر  رافو الب رقم أثبت هر س
اف اف ة قهم ة افممس رالاو مع ا  رمل  لأس رافراوكاب بم  ت   ف  افقم ات اف   م لا علما  ا

 افبه ا افمف و ب رافمك فجا افبه ما  افممسب رو عا افمك فجاب راف افم 
  تار و  ات اف حلمل افك مل  الاو فش ت  اف ا ق   ب  ف  رلب راف ا المصدر الرئيس الثانيأم  

  أوا  عس وم ما اف بق ت افثلا ب حم  ق   ف  رل بو ا على ه ه افو  ات ب  رم  ت ضما  و وم
  قم ات أوا ( قم ة رهواا  على96م حب رحمم )  بلر  ر اث أس   افقم ات افمك تما ممفس أس   إفى

 اف بقا الأرفىب ر    جممع ه ه افقم ات ت  أهو ف مروكا مس افقم ات افمك تما 

 نظرية فرنون:
فل ف اب راف ا قم  فو   قم  ت ورس هر ة به ما راضحا  ت لف عس  حلمل ثر و رس

عرامل   ااما رعرامل ت ها ف اوم  افبم و ت بموم  وجم ومر ل ت ورس مقم  ع ملاح ع م ح رعرامل 
روم ما ت ورس افا مما  ض  ع ملمس   ااممس  ورعما  اوم  افبم و ت أر    ااما رعرامل ت ها

 تلا مس ات ب  ات اف ف ا موأر   حتت افك مل افك   رافك مل الأرل مش ا   سأو وتممس موتم ج
افلامما رمتس ات ب  ات أت س  ك مم على  و رل اففلم ت ر  ضتمس افك متل افلامت  اف كلممت  
رافك مل الآت  م  ب  ب ت ب  ات اف وت رل افكقلت  فلأشتف ل رات بت  ات افقتم ة افممف ومفما رهر 

متل جمكما ه  سب ف فقم ة افل رما افك مل افممف ومف  رموم ل  حت ه مس افك ملمس اف ت اامس عرا
   وم ج سس  ة افمف وما رافقم ة افممرما افل رافقم ة افكممما  حت افك متل افلامت  اف كلممت ب رافقم  

  حت افك مل افكمل  افممف ومف  رت  أموى مو رس  رجم عرامل ت ها  قموا  ات ب  ات ت ها
ت ب  ات علتى ات بت  ات  قتمل افك ملمس اش م ل ب   م ت الا أس   قم شك  ت ورسر  .محممةأر 

 أس   إفى  اف  اامس مجكل ه ه افب   م ت أفث  ت امة ت   رجم  اف لامم   كلمم ح رماومت حب رم ه 
افومر ل ( 2)رممثل افشفل   ه ه الات ب  ات ورف   رمو  بمومر  أروع فقم ات افمك لمس عقلم ح 

  هتر    افك ماافا م  فل ومم  افكقل  عوم ت وترس تت  
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 افومر ل افا م  فل ومم  افكقل  عوم ت وترس تت  هتر    افك ما( 2افشفل)

 

اف ا قم  تم  أو و ح وم م ح ف بمكا  ج ات وم ما ت ورس  ماح على ومر ل بوما افكقل فجملار مر 
افكقلب رهوف عمماح فبم اح مس افكرامل افمواهلاب رففو  ف  مبمس افكلاق ت افق اما بمس ه ه 

ومر ل  م ض  فشف تم  عس ه ه افكلاق ت ررضحا ب  ف  مس إفى   افكراملب ف ا  رهل ت ورس
رقم قم  ت ورس هر ة   ا  مس افكرامل م م جا ت  عمرمم  تلال ومر ل ه م  ممثل مو رم ت

به ما راضحا   مم  عس  حلمل ث و رس اف ا قم  تم  عرامل   ااما رعرامل ت هاب بموم  
ب 1997ورعما)ج ب بأر  وجم ومر ل ت ورس مقم  ع ملاح ع م ح رعرامل   ااما رعرامل ت ها

ل  وممما  ممفس رهف افقم ات افكقلما ر هوماا  برضرع أفب  مس تلا أو  بمس تم ورس(  ر 200
افكرامل إفى   ب ر  م لGeneral Factor وممم ح ه مم ح ت  أ بكا مو رم تب  بمأ ب فك مل افك   

 رتق ح فم  مل    Major Group Factorاف  ااما اف اموا 
 مقع ت  قما افا   رم  ب  إمج ب ح بف تا افقم ات افكقلما الأت س ت  افا    أولًا: العامل العا :

ر  كلا ب ف لاقا افل رما رافقم ات  V:edالتربوية يرمز لها بذ  –ثانياً: طائفة العوامل الشفوية 
 افشارما افم  ب ا ب و تما  افل ا راففلا  

م   اع ب  ه ت  مح رفا تا  اف ف اب ره ا  أس   مج  Gافك مل افك   افجمك   أس   رمك قم ت ورس
تلما الإمج بما بمس الات ب  ات افا عما ت  ات ب   مك ت  الاع ق م ممع  بو  ات الا  ب   ت افما

 (Sattler,1990, 48عومم  م     بمق  ت  مج مع م  بشفلٍ ع ملب )



 الإطار النظري الفصل الثالث
 

 

39 

 

رافمرقع   افمف سر  كلا بقم ات إم ا   ،K:mثالثاً: طائفة العوامل الميكانيكية ويرمز لها بذ 
 شم ا رأماا افما  ات افح فما افم كممة افقم ات افم  ب ا بمك فجا الأإفى   رافحج  رافشفلب إض تا

ف ف افم  الاب ف  ا رحل افمشفلاتب  رابعاً وأخيراً: طائفة العوامل الثانوية وتتعلق بقدرات محددة،
عرامل بوم اب إفى   مس افممفس  حلمل افكرامل ف  ااما أو  رافقم ات افكممما  رمك قم ت ورس

 (  200-199ب 2002)اف غرلب

م  ب  ت  افمم وا بشفلٍ أقرس ب فوراح  الأف مممما مس  V:ed أس   فقم أرضم ت ورس 
K:m  ب ت  حمس م  بK:m  ب فمرام اف قوما بشفلٍ أقرس مسV:ed ومر ل ر  فم   أس ب ر

 ,Thorndike & Hagen,1994) بك ح فوم  اف كلم  راف م م  اف ا م لق ه افا م   اسافقم ات م  م  

ومر ج  علاق ت أفث   كقمماح رأض ف  اهملات إفى   أض ف ت ورس 1969ب رت  ع   (20
 أس   جمممة إفم ب فكل أهما  م  م هل ب ف حهمل اف كلمم  رافماو  ت  افمو رس افث ف ب تقم رجم

افقم ات افكلمما راف قوما مثلاح    ب  ب فقم ات افمف وما رافممف ومفماب رافقم ات اف م ضما    ب  
ا ه فا  افمب ش  ب فك مل افك   مس تلال افقم ة الاو ق ااما إفى   تاب فقم ات افمف وما رافكممما إض 

(Janda,1997, 210 ) اف ومم  افا م  مفرس أفث  رضرح ح ت  افم او ت اف    أس   مؤفم ت ورس
  سإتاو تممت عمو ت غم  مو ق ةب رففس عوم او تما  عمو ت مو ق ة ف لا  افج مك ت 

أر  افها إفى   افمف وما افممف ومفما رالات ب  ات افشارما  هل مك ملات الا  ب   بمس الات ب  ات
افك مل افمش    بمس ه مس افورعمس مس افقم ات م لاشى ر ما  عرض ح  أس    فرس و فباب أا

عو  افكرامل افمو قلا مس افورع اف ا أفمه ث و رس ت  بحرث  على  لا  افج مك ت ر لامم  
  (98ب 1996افم حلا افث ورما )أبر ح  ب 

 أوجه التشابه والاختلاف بين الذكاء السائل والذكاء المتبلور:-

  م  لتتت  افتتت ف ا افوتتت ال تامتتت ح فلكلاقتتت ت افجممتتتمة رافمجتتت مةب فمتتت  تتتت  ات بتتت  ات الاوتتت ملال
الاو ق اا ب مثل افم ش با ت رافم و م ات ران م   افولاولب ت  حمس ممثل اف ف ا افم بلتر  

ت بتتتتتتتتتت  ات افماتتتتتتتتتت مات رات بتتتتتتتتتت  ات افمك تتتتتتتتتتتا افك متتتتتتتتتتاب افمك تتتتتتتتتتتا افم  افمتتتتتتتتتتاب رمقتتتتتتتتتت ل ب 
(Stemberg,1995,p.385 - Feldman,1997,p.257)  
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 متت  ب  افتت ف ا افوتت ال ب فقتتم ة علتتى الاوتت و  ل الاوتت ملاف  راف بهتت  تتت  افكلاقتت ت افمكقتتمةب 
موتت تم  افمك تتتا افم  لبتتا رافماتت  ات  أس   ممثتتل قتتم ة افاتت م علتتى رافتت ف ا افم بلتتر  تاتتأمتت  
  (Wade & Tavris,1993,p.503).اف وبا  مس افثق تا راف كلم  رافتب ةب اف  

  مقتمل افت ف ا افم بلتتر  مك تتا افشتتتا لأوتالا محتتممة مثتل وتتؤال شتتا متت  عتس  ك متتف
مت  هت  افجت اثم   (ب )الإج با عس مكلرمت ت ع متا مثتل أر  افك ا(ب)فلم ت غ مضا مثل 

 افمحمرمما ت  أو ل مك تا افشتا مما   أس   ه ا افورع مس الأوالا ممفس
  أر  مقمل اف ف ا افو ال قم ة افشتا علتى حتل مشتفلا مكموتا لا  ت  ب  بت ف كلم  افمم وت

 (  Hamilton,1994,p.32)ب فح فا افثق تما افك ماب 
   اف ف ا افو ال أفث  حو وما ف أثم ات الأ ما افمم غما 
 افتب ة ر أفمف افف   رافمم وا ه ا  مكفل اف ف ا افم بلر  افح فا افثق تماب حم   شفل

افورع مس اف ف اب رم أث  بشفلٍ م  اع ب فكرامل اف كلممما اف ومما رغم  اف ومما تلال 
  Carlson & etal, 1997,p357).)ت  ات افحم ةب

 اف أثم ات افجموما أفث   أثم اح على  أس   مك قم ف  لgf  مسgc  ر ؤث  افتب ات الاج م عما
أفثت   تأثم اح بتت  gfافاف ما ت  اف ف ا افم بلر  أفث  مس  أثم ه  تت  افت ف ا افوت الب رافك متل 

gc  ممتت   اكلتت  الأتمتت ة بتتتgf رهتت ا الأمتت  متت  ب  بتت فا ا افجتتره ا بتتمس افقتتم ة رالإوجتت  ب  
 أس    ة اف ت  ممفتتسافمقتمأر  فممت  الإمف ومتا أس   افشتتا فت  قتم ة عقلمتا مكوتت  أس   حمت 

الإوجت   مكوت   حقمتا شت ا مت  حمت   فترس   تتأسلاب رب فمق بتل ر  حقا على أ و افراقع أ
 حهل افمك تا ت  غم   افقتم ة  أس   افقم ة ش   ح ض ر م حب رب ف  تإو  مس غم  افممفس

 فتترس فشتتتا متت  افقتتم ة علتتى افتت كل  رففتتس فكتتمة أوتتب   تإوتت   أس   علتتى افتت كل ب رممفتتس
 .(Sternberg,1995, p.393).غم  ق م  على  حهمل افمك تامفرس 

 رم  ر  فل مس اف ف ا افو ال رافم بلر  مس تلال اف م م   رموم 
   ث  م ض ال  م مج ح اب مااح  15-14مهل اف ف ا افو ال إفى ومره الأقهى ت  وس حراف

 ح ى عم  م أت   22مس ع   
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 علتى الأقتل رتتلال م حلتا افبلترغ مك متماح  18ح تى عت    رمو م  افت ف ا افم بلتر  تت  افومت
علتتى تبتت ات افشتتتا افثق تمتتاب ثتت  مبتتمأ ب لاوحتتما  اف تتم مج  تتت  وتتس م تتأت  عتتس افتت ف ا 

 افو ال رففس بمكمل أقل 
  ممس اف ر مع اف ف ا ا فلم ج ت ب فووبا إفى اف ف ا افو ال راوتع جتماحب ر  ت ارع الاوح اتت ت

 م جا  25-24افمكم  ما بمس 
 تضتتتل فلتتت ف ا افم بلتتتر  ات بتتت  ات افقتتترة مرس  حممتتتم افتتت مسب رافقمتتت ل الأتضتتتل افقمتتت ل الأ

 فل ف ا افو ال ات ب  ات افو عا 
 ات  ربمكتملات افومت تمب ت افت ف ا افم بلتر ب  رمؤث  اف كلم  اف وم  ت  افمم وا على ومت 

  ات افمو رس افموتاو مس ه ه افقم ات  رافمو رس افم  اعب رمو ع بمكملات افوم
  اف ف ا افو ال ب فكرامل افر اثماب حم   ؤث  ه ه افكرامل علتى  بت مس افات را افا ممتا  م أث

 تما  وم اح لأوا     ف  ت  الأو ل على افكرامل افام مرفرجما رافبمرفرجما  
  لكتتت  فتتتل متتتس افكرامتتتل افبمامتتتا رافتبتتت ات اف تتت  مم  وتتتا  افاتتت م افتتتمر  الأفبتتت  تتتت   شتتتفمل 

ب ا 1997جتتتت ب ب  - Hamilton,1994,p.35)بلتتتتر ب افوتتتتلر  افمتتتت  ب  ب فتتتت ف ا افم 
 ( 141ب ا 1995اف م تب  – 201

 :تعليق

افا مت  وم متا تم وترس بأرجت  فثمت ةب رب فمق بتل  ت لتف عوات ب  اف ومم  شب  وم ما ف  ل ت  
 ومم ت افكرامتل عوتم افموت رم ت افمت لاتا متس اف ومتم  افا مت ب رفت ف   رتأحم ه ه الات لات ت ه

 رف  ل أق  برجرم علاق ت بمس عرامل افقتم ة افمت لاتا  ومت أس   ررهو   ت ا آت  ه ت   اوم ه ب
هت ا  أس   اف ومم  افا م  عوم ف  ل مبمأ مس افق عمة إفى افقماب بموم  وجم أس   مع افكم ب ولاحم

ب 1997ج ب ب)اف   م  مت لف عوم تم ورس حم   بوى افكرامل ت   وممم  مس افقما إفى افق عمةب 
 ( 207-206ا 

 : Carroll نظرية كارول -

مس ات ب  ات  48(  حلمل اف  افم  رافكملم ت افمك تما افم ضموا ت  1974ح رل ف  رل )
رف  مفس ف  رل مامف إفى  هومف افكرامل فم  تكل " جملار م " ر"ف  ل" رففس ب افكرامل افمك تما

محتت رل  حممتتم تهتت اا فتتل متتس افمثمتت ات رالاوتت ج ب ت تتت  الات بتت  اتب ر بمكتتا الأوممتتا   فتت س
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-Long = الاو كمام فلكمل رمفرو ت اف اف ة  رملتا افمتمسأر  productive systemsافمو جا 
Term memory LTM)) الات بت  ات مكقتتمة أا   فتترس  أس   افم ضتموا تماتت   رقتتم أشت   إفتتى
  تماتل تت  مكمت  الأحمت سب رهت ا ماوت  ممتل فتل الات بت  ات افمك تمتا  مس فثم  متس افاقت ات اف ت 

إفى الا  ب   إمج بم ح رمملا  فت ف  إفتى الا  بت   ب فمحفت ت افت  جمتا مثتل اف حهتمل افم اوت  اف ت  
رففوتت  متت رم  speculative   لتت  عملمتت ت مشتت بااب رمك بتت  ت وتترس هتت ا اف حلمتتل ففتت  رل  أملمتت ح 

 ب ره ا اف حلمل م مم مس تامو  فلكملم ت افمك تما افضموماب رم م ب  مقا مت  بق عمة فل ج م  افمثم
على افوقم اف ا مرجا  بكو افومفرفرجممس إفى ات ب  ات اف ف ا )ت  را عبم افا  ع عل  مروىب 

 ( 81ب ا 1988

ومر جتت ح ه ممتت ح م تتم ج ح فلتت ف ا مبومتت ح علتتى اف حلمتتل افكتت مل ب حمتت   Carrollاق تت ع فتت  رل 
حمتتت  (  26ب ا 2010وت افوم متتتا ثتتتلا   بقتتت ت رعلتتتى  أوتتتا  افك متتتل افكتتت   ) كمتتتاب  ضتتتم

 رهتتر س( ر)ث وتت رس(ب تاتت –( وم متتا فلتت ف ا  جمتتع بتتمس مومتتر ا )ف  تتل 1993ات تت و فتت  رل )
 ات  و م  وم ه وم ما اف بق ت افثلا  

  :  مفترس شتتتا متت   أس   هوت   قتتم ات ت هتا جتتماح ف فقتم ة علتتىعنذد الطبقذذة الأدنذذ
اوم وتترسب )فموتتت ر اثمتتا  مثتتل هتت ه افقتتم ات أس   تم م امتت ح رمك قتتم فتت  رل بشتتفل فبمتت 

 (  538ب ا 2007

  :افت ف ا افم بلتر (ب ع متل  رهو   قم ات أروع ف فك مل افلامت  )أعند الطبقة التالية
 اف ف ا افو الب رافك مل افمف و   أر  (Reasoningالاو ملال )

 ت اب   أس   ه ه افكرامل  ممتل إفتى أس     ف  رل إفىأتم اح أش  :عل عند الطبقة الأ  
مكتتتتتتتت ح ف حتتتتتتتتمم شتتتتتتتتما ح مشتتتتتتتتب  افك متتتتتتتتل افكتتتتتتتت   عوتتتتتتتتم ث وتتتتتتتت رس عوتتتتتتتتم اف بقتتتتتتتتا الأعلتتتتتتتتى 

(Anderson,1995,p.437)  ( 1993ات  ضتا  فت  رل ) اف  ره ه افبوما اف ولولما
( 1978م حتتتتتمة بإحفتتتتت   متتتتتع افوم متتتتت ت افما  ضتتتتتا وتتتتت بق ح براوتتتتت ا ف  تتتتتل رهتتتتتر س )

هتت ه  أس   رففتتس فتت  رل فتت  مك بتت (  McGhee et al,1994,p.2) رغرو  توتترس
اف بقا اف   مو م  إفما  افك مل   سإتاف بق ت محممة بشفل وا ا ب رعلارة على  ف  

كف ل فم جا عمرمم  ب رفمل مفملاح على وم     علتى ع متل محتمم متس وا ه  مج م
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بتتتتتتتمس اف بقتتتتتتت ت افتتتتتتتثلا  هوتتتتتتت   عرامتتتتتتتل روتتتتتتتم ا  أس    بقتتتتتتتا أموتتتتتتتىب فتتتتتتت ف  اق تتتتتتت ع
 (Carroll,1992,p.286).افمكّ تا

 :CHCكارول"  –هورن  –نظرية " كاتل  -5

ماتتت ت تتتتلال افقتتتت س افم ضتتت  وم متتتا فتتتت  رل روم متتتا ف  تتتل رهتتتتر س فومتتتر ل وتتتتمفرم  ا 
تت  عتمة  ت اب   س اتافومتر جمس مت ل أس   أو و  فاا    فم  افت ف ا الإووت و ب رعلتى افت غ  متس

وم متتتا )اف  تتت با افقتتترا بموامتتت  وتتت ت عوتتت  اوتتت كم ل م  امتتتم فاتتت ا اف  فمتتت  متتتس افومتتتر جمس  أس   إلا
 ( ,CHC( )2009,p.1 Mcgrewهر س فلقم ات افمك تما  –ف  ل  -ف  رل 

تتت  افوتتورات الأتمتت ة  تتأثم  هتت   علتتى قمتت ل افقتتم ات افم كتتممة ر اوتتم   CHCفوم متتا   فتت س
فت  رل"  -هتر س -ممتم متس علمت ا افتوال وم متا " ف  تلالأماا على ات بت  ات افت ف اب رموت تم  افك

فلقتتتم ات افم كتتتممة ف رجمتتت   اوتتتم ا ا  حتتترل و تتت ات ب   متتت ت ات بتتت  ات افتتت ف اب ر بمتتت   فتتترس وم متتتا 
CHC  مس أتضل افوم م ت افمك رتا رافمقبرفا بتمس الأتهت اممس حترل افكرامتل افاف متاب رافمشت قا

 ف  رل(  )هر س( ر –مس بشفل أو و  مس وم م   )ف  ل 

افومتتتتر ل اف ولوتتتتل  فلقتتتتم ات افم كتتتتممة اف تتتت    اتتتت رت  بكتتتت ح فموتتتت رس  CHC هتتتتف وم متتتتا 
افكمرممتتا  حمتت   شتتفل افقتتم ات افضتتمقا )اف بقتتا الأرفتتى( رافقتتم ات افراوتتكا )اف بقتتا افث ومتتا( رتتت  

قتم ة اف بقا افث فثا(ب   ضمس افقتم ات افضتمقا وتبكمس )( مقع ت  gاف ف ا افك   )  سإت أا افبكو 
افقم ات افراوكا ت  ضمس افقم ات افوت الا رافقتم ات افم بلتر ة رافت اف ة قهتم ة أم    تههما ع فماب

الأمتتم رافمك فجتتا افبهتت ما رافمك فجتتا افوتتمكما رالاوتت  ج ع  رمتتل الأمتتم روتت عا افمك فجتتا رقتتم ات 
 افق ااة رافف  با رافمك تا اففمما رو عا  م افاكل 

بقمتتت  كتتمل ر روتتع وم متت ت أتتت سب  CHCوم متتا   تتتأس بGcو Gfعاالي  ب لإضتت تا إفتتى 
 ت ف ب ر شت ا  لت  افكرامتل متس  أس   م ضموا عمة عرامل أت س ووشم  إفما  لاحقت حب رمتس افمات 

 أقل علاقا ب فامف افمرضرع  أر  افم او ت اف حلمل افك مل  اف    بم   فرس أفث 

  CHCرتمم  مل  ش ع ماهل فلكرامل افم ضموا ت  وم ما 

 ف ا افوتت ال افتت Gf  اف افمتت  افوتت ال"ب مشتتم  ررعتت مة متت  موتتمى "افتت ف ا افوتت ال" أ"
إفتتتى الاوتتت ملال الاوتتت ق اا  رالاوتتت وب    متتتع افمتتترام رافكملمتتت ت اف تتت  هتتت  جممتتتمة علتتتى 



 الإطار النظري الفصل الثالث
 

 

44 

 

اف  فبمتتا افكممتتى متتس ات بتت  ات افتت ف ا افوتت ال  س إ  افشتتتا افتت ا مقتتر  ب لاوتت ملالب
   لتتت  اف ف متتتل تتتت  اف افمتتت  افلامتتت  رغمتتت   وتتت تم  افمحاتتت ات غمتتت  افشتتتارماب رففتتتس 
  راف تت   شتتمل افمكتت  ف اف م ضتتما )اففتت ( Gq)افلامتت ب فمتت  م ضتتمس افمك تتتا اففممتتا )

افقتم ة علتى حتل افمشتفلات افجممتمة رغمت  افك ممتا اف ت  فت   أوت  رالاوج   اف م ض   فم 
كقلمتتاب أا موتتبا فلاتت م مك ت اتت  متتس قبتتل ر  ضتتمس هتت ه افقتتم ة  وتتكا افتت اف ة رافوتت عا اف

افضتت ر ما  رمتتس الأمثلتتا علتتى هتت ه افقتتم ة إمجتت م افتتوم  تتت  أر  وتت عا اف افمتت  افم لربتتا
 حتل أحجمتت ت مكقتمةب رهفتت ا وجتتمأر   تمتتل شت ا تتت  افاضتت ابأر  هتف متتس افحت رفب

أا  كلتت  وتت با تتت اب رممفتتس افومتت  إفمتت  أر  لا م  فتت  علتتى افمك تتتا افم تههتتا أوتت 
(ب فمتت  م ضتتتمس افتتت ف ا Gross,1987,p.610فلتتت كل  )الاوتتت كمام أر  افق بلمتتا أوتتت  علتتى

افوتتت ال قتتتم ات هتتتم غا افماتتت هم ب الاوتتت ملالب ر حممتتتم افم شتتت با ت ) ك مااتتت ( ربشتتتفل 
مت ه  ممفس افقرل بأس  اف ف ا افو ال بمما  أفث  )حمو (ب رم ضمس هم غا بوتى 

-Baron,1996,p.254)مك تما جمممة أفث  مس افكمل على او تما  افمرجترم موات  
م ا   ب(255 فمتت  م فتت  افتت ف ا افوتت ال علتتى ق بلمتتا  فمتتف الأتتت ام رقتتم  ا  علتتى تاتت  ران

موت قل عتس افثق تتا رافتبت ة علتى وتبمل افمثت ل  أوت  رالأشم ا رممجا  بشفل عقل ب رمبم
بكتو الأتت ام مافت رس بشتفل حموت  تتلال افمشتفلات ب وت  ا مجم ت فت   أس   رفم  مبم

 ( antrock,1987,p.183)موبا فا   كلما  
   اف ف ا افم بلر(Gc)  قم ة اف بلر  افشارما" رمشم  إفتى رمومى ع مة "اف ف ا افم بلر " أ "

افمشتفلات علتى   بما افمك تا افمف وبا رافما  ات افمف وبا فلإج با علتى الأوتالا رحتل 
افمقت   الأقل على و  ا راوع رافكملم ت افمأفرتاب ر شفل الات ب  ات افا عما افشارما تت  

الأرل اوتت تب  ات افتت ف ا افم بلتتر ب رممثتتل افتت ف ا افم بلتتر  افماتت هم  رافماتت  ات رالأوتت فم  
بو ه   حتتتت  تتتأثم  بما وتتت  افثق تمتتتا ر  بم وتتت  )تتتت  را عبتتتم افا تتت ع علتتت  مروتتتىب اف تتت  اف وتتت

م ضتتتتتمس افمكلرمتتتتت ت  ر(ب ثمتتتتت ة افتبتتتتت ة افوم ممتتتتتا رافتتتتت كل  افموتتتتت م  رهتتتتت78ب ا1988
بشتتفل (  رمشتتم  508ب ا 1997افكقلمتتا افم  تتر ة )هتتارت تتت لب  افمف وتتبا رافماتت  ات

فتتتتتى افمك تتتتتتا افمف وتتتتتبا  أو وتتتتت  إفتتتتتى افقتتتتتم ة علتتتتتى اف ك متتتتتل متتتتتع افمشتتتتتفلات افجممتتتتتمة ران
(Anderson,1995,p.437 ب رمشتتتتتتتم  افتتتتتتت ف ا افم بلتتتتتتتر  إفتتتتتتتى افماتتتتتتت  ات رافمكتتتتتتت  ف)ب



 الإطار النظري الفصل الثالث
 

 

45 

 

موتت ل   افتت ف ا افمف وتتبا اف تت   ك متتم بشتتفل قتترس متتس أجتتل ومرهتت  علتتى اف كتت و فلثق تتتاب ر 
افتتت كل  اف ااتتتم راف اوتتتخ جمتتتماح فلرمتتت اف افمك تمتتتا رم هتتتل ب فمو جتتت ت رالإوجتتت  ات  افم بلتتتر 

م تأث  بشتفل فبمت  ب فكرامتل اف كلمممتا  رافكقلماب رمكفل اف ف ا افم بلر  اف مثل افثق ت  ره
 ب فم جتا الأرفتى ر(ب تاتSattler,1990,p.48اف ومما رغم  اف وتمما  ترال متمة افحمت ة )

حتل افمشتفلات اف تت  ر كفت ل فتبت ات افات م افم كلمتتا اف  افممتاب رم ضتمس تات  افكلاقتت ت أوا
 ك متتتم علتتتى افمك تتتتا افمف وتتتبا فو مجتتتا فل كلتتتم  رتبتتت ات افحمتتت ة الأتتتت س )متتتثلاح  افمك تتتتا 

  (Gross,1987,p.699)افك ماب رتا  اففلم تب رافقم ات افحو بما( 
 قتم ة افقت ااة رافف  بتا(Grw)  ف  تل رهتر س(ب)   شتفل جت ااح متس افت ف ا افم بلتر  فمت  مت س 

مج ل مواهل مس افمك تا رالإوج   فم  ت  هتم ا فت  رل  رتت  آتت  ومتر ل فوم متا أر 
CHC ه ه افقم ة جمكت ت    سإت( 2002م وفرفر( )ر  رار  م ب افاروور  أس  )تلاوت 

 قم ات ضمقا  س  ثم

  اف اف ة قهم ة افمتمس(Gsmر هتوف ضتمس  )   مجت ل افت اف ة افك متا رافت كلGy  رمقتمل
أر  مقمت ل فلت اف ة افك ملتا أو  مبمام ح مج ل اف اف ة قهم ة الأجلب فم  ممفس  هوما  على

 بت ه تتر ا وا محاتم مجمرعتا متس الأ قت   تت  أس   وكا الاو ب هب مح  ل الات ب   مس افات م
 تلال  وام  عملم ت عقلما علم  )عفوا  ت   ولول( 

 ( افمك فجتتتا افبهتتت ماGv ر هتتتوف ضتتتمس مجتتت ل افااتتت  افبهتتت ا افراوتتتع  )Gv  ر شتتتمل
ولوتتلا متتس افكملمتت ت افبهتت ماب   تت ارع ماتت   هتت ه افولاوتتل متتس عملمتت ت بوتتم ا ت هتتا 
بتتت لإم ا  افحوتتت  إفتتتى افموتتت رم ت الأعلتتتى متتتس افكملمتتت ت الإم افمتتتا افبهتتت ماب تمتتتثلاح تتتت  

أر  محتتتمم ق ك تتتمس أس   متتتس افماحتتترا( م لتتت  Gvات بتتت   فل افمتتت  افبهتتت ا افا اغتتت  )
ر تتتت مام افهتتتتكربا متتتتع  تتتت  اف وتتتترم تب  تتتتمرم ه ب  ثتتتتلا   شتتتتفل افشتتتتفل افف متتتتل فلاتتتتمفب

 (Woodcock-Johnson,2003).ر هبم م ش باا بشفل أفب 
  افمك فجتتا افوتتمكماGa) ر هتتوف ضتتمس مجتت ل افااتت  افوتتمك  افراوتتع  )Gu  ر شتتم  إفتتى

 ت رالاتتتت لاف بتتتمس الأهتتتراتب رتاتتت  اففلمتتت ت افمك فجتتتا افوتتتمكماب مثتتتل مك تتتتا افم شتتت با
افمواهتتلاب فمتت   قتتمل افتت اف ة افوتتمكما أر  افمو رقتتاب ف ففلمتت ت  ات الأهتترات افمح رتتتا

مجتت ل افتت اف ة افوتتمكما قهتتم ة الأمتتمب حمتت  م لتت  متتس افماحتترا الاوتت م ع إفتتى ولوتتلا 
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ل   رمتتتتس ثتتتت  محتتتت ر 2ب  ا حتتتتاب 8ب حتتتت ااب1 ح تتتترا علتتتتى أ قتتتت   رفلمتتتت تب مثتتتتلب فلتتتت ب 
افماحرا  قمم  افمكلرم ت مف  اح أرل افمومم ت ت   ولول رمس ث  الأ ق   تت   ولوتل  

  ح  ل افماما افقم ة على الاح ا م ب فمكلرم ت ت  رع  مب ش  )افم جع افو با( 
 ( الاوتتتت  ج ع بكمتتتتم افمتتتتمسGlrر هتتتتوف ضتتتتمس مجتتتت ل قتتتتم ة الاوتتتت  ج ع افراوتتتتكا  ) Gr 

 اف ة علتتى ت تت ات أ تترل متتس افتت ف ة قهتتم ة افمتتمس راوتت  ج ع فلتت  اسر شتتمل إمف ومتتا ات تت  
Gsm  فتتتى أا متتتمس م اتتت رت اف فلمتتتف بتتتمس مامتتتا رمامتتتا أتتتت سب تاتتت  ات بتتت   افتتت كل ب ران

  ( م لتت  متتس افاتت مGlrات بتت   فل تتت مس رالاوتت ك مة  رمتتل الأمتتم ) رافبهتت ا افوتتمك  رهتت
اب متتتتتا  ات متتتتت كل  رموتتتتت كمم ولوتتتتتلا متتتتتس اف  اب تتتتت ت افوتتتتتمكما رافبهتتتتت ما فلتتتتت اف ة اف    أس 

 افمكوىب رم ل  مس افماحرا  كل    ف  افهر  افممثلا فلفلم ت 
  وتتتت عا افمك فجتتتتاGs)ر هتتتتوف ضتتتتمس مجتتتت ل وتتتت عا الإم ا  افراوتتتتع  )Gs  ر شتتتتم  إفتتتتى

ات بتتت   فوتتت عا  رإجتتت ااات افوتتت عا رافمقتتتا افف  بمتتتاب تاتتت  ات بتتت   افم  بقتتتا افبهتتت ما رهتتت
مكمتت   فلوتت عا الإم افمتتا م لتت  متتس افماحتترا  ر( ربشتتفل أفثتت   حممتتماح هتتGsافمك فجتتا )

 أشتف لب رفات ا افقوت  حتم  موت  مقمقتت 5-4الإش  ة إفى شتفلمس م  ت بقمس تت  هتف متس 
 على الأفث  رلا مح  ل مس افماحرا افف  با   أس 

  و عا افق ا  افهحمحاCDS) رمهوف ضمس مج ل و عا افق ا  ررقت  م افاكل  )Gt 
وتت عا ا تتت   )افبمماتتا تتت  رقتتت  م افاكتتل رب  تتت   افقتت ا  رمشتتم  إفتتى قتتم ة افاتت م روتت عا 

 Vincent C. Alfonso Dawn P. Flanagan Suzan) (افقتتت ا 

Radwan,2005,p.186). 
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 الفصل الرابع
 الكندي فية وصف رائز القدرات المعر

 مقدّمة: 

اختبارات الذكاء من أدق وأفضل أدوات القياس والتشخيص، ولقد أصبحت  دتع
استخداماتها وتطبيقاتها العملية هائلة وكثيرة في شتى ميادين الحياة، خاصة فيما يتعلق منها 

 ثورندايك أن  (.بنى العالم293، 2002بمجالات الإرشاد والتوجيه، والتربية الخاصة )ملحم، 
نظرية الذكاء السائل والمتبلور، وسوف نتناول في إلى   وهاجن رائز القدرات المعرفية استنادا  

(، وقد وصفه خوري بأنه منذ الصورة الأولى للرائز عام Ccatالفصل الحالي وصفا  لرائز )
 (.165، 2008القدرة العامة )خوري، أو  بأنه الأهم في قياس الذكاء 1954

 درات المعرفية:مراحل تطور رائز الق

الصورة الحالية إلى   مر رائز القدرات المعرفية بالمراحل التطورية التالية حتى وصل
 موضوع البحث الحالي:

وروبرت ثورندايك  Lorgeحيث ألف كلٌّ من ليرفنغ لورج  1954البداية كانت عام  -
- Lorge)ذاك باختبارات لورج ثورندايك للذكاء أن مجموعة من الاختبارات، سميت

Thorondike Intelligence Tests)  وصممت لتستخدم من الصف الثالث حتى الالتحاق
بالجامعة، وهي تثمن المهارات الاستدلالية المجردة العامة التي عرفت بالقدرة على العمل على 
المفاهيم والرموز والعلاقات فيما بينها، وتحتوي على بطاريتين: شفوية ولاشفوية، تتضمن 

فوية مهام ووظائف شفوية وكمية، ويطلق على الاختبار الأول الخاص بالمرحلة البطارية الش
الابتدائية)اختبار القدرات المعرفية(، ويتضمن بدوره ثلاثة اختبارات هي: التعرف، والتصنيف، 

 (.441، 1997والأشياء المترابطة، )فرج،

تجت أن وأضيفت إليها بطارية تمهيدية 1957ثورندايك عام  –تمت مراجعة اختبارات لورج  -
 درجة واحدة لتلاميذ رياض الأطفال حتى مستوى الصف الثالث. 

ا أدخلت آخر أنه على هدفها الأصلي، إلا 1957حافظت الطبعات الجديدة بعد عام  -
من اختبار لورج  1968الأبحاث الحديثة في مجال القدرات المعرفية الإنسانية، ففي طبعة عام 
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الطبعة، إذ تم فحص الذكاء بشكلٍ نقدي منذ الأيام   انتم إسقاط كلمة )الذكاء( من عنو  ثورندايك
الأولى لبداية وضع الرائز باعتباره مفهوما  نفسيا ، وقد قامت عدة محاولات لإنشاء تعريف 

الخبراء لم يتفقوا على تعريف واحد للذكاء فقد قرر  لأن للذكاء، ولم تقبل هذه التعريفات عالميا ، و 
 إعادة تسمية الرائز باسم رائز القدرات المعرفية ليصف بشكل أدق ما يتم تثمينه،  المؤلفان

(Impara&plalk,1997, 206). 
، 1972طور كلٌّ من ثورندايك وهاجن ولورج مجموعة من اختبارات القدرة المعرفية عام  -

اء متميزة، حيث هناك اختبار لاشفوي لغايات الاستخدام في الصفوف وتتألف من أربعة أجز 
الابتدائية الأولى تعطى إرشاداته شفهيا ، واختبار شفوي واختبار كمي، واختبار لاشفوي للصفوف 

(، يتألف كل اختبار من عدة اختبارات، يتألف كل منها بدوره من النوع نفسه من 13-4من )
الصعب، ليتم استخدامها مع الأفراد ذوي المستويات المختلفة إلى   البنود التي تتدرج من السهل

من القدرة المعرفية، ويتكون الاختبار المخصص للصفوف الابتدائية الدنيا من أربعة اختبارات 
فرعية هي: المفردات الشفوية، والمفاهيم الخاصة بالعلاقات، والمفاهيم المعتمدة على تعدد 

يم الكمية، ويشتمل الاختبار الشفوي على أربعة اختبارات فرعية هي القدرات العقلية، والمفاه
كمال الجمل، والتصنيفات اللغوية، والمتشابهات الشفوية.   كالتالي: المفردات، وا 

وقد تم إعداد الاختبار من النوع المتعدد المستويات من أجل توفير مهمات مناسبة للأطفال 
بع الابتدائي، وفي أعلى مستوى لها لطلاب السنة الصف الراإلى   تصل في أدنى مستوى لها

الأولى الجامعية، كما تتراوح الأسئلة في كل اختبار فرعي ما بين السهل في حالة الصف الرابع 
 الصعب في حالة الصف الثالث عشر.إلى   الابتدائي

يقرر أي الكميتين هي  أن   كما تم تحضير اختبار كمي منفصل يجب فيه على المفحوص
ينظم أو  البديل الذي يكمل السلسلة الرقمية المعطاة بشكل منطقي،أو  يجد الشيءأو  كبر،الأ

شارات العمليات ليتوصل من ذلك ، 1986كيلاني،و أحد الأجوبة المعطاة)عدس إلى   الأرقام وا 
290.) 

البطاريات الثلاث التالية: الشفوية، غير الشفوية والكمية، وهي تغطي  1978تضمنت طبعة عام 
لصفوف من الرابع حتى الثاني عشر، كما تضمنت عددا  من الاختبارات الفرعية الأخرى ا

المخصصة للمرحلة الدنيا، وتبدأ بمستوى الروضة وتنتهي بالصف الثالث الابتدائي، وتتضمن 
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يغطي هذا الاختبار عشرة مستويات  البطارية غير الشفوية اختبارات لا تعتمد على القراءة.
دراسية هي: المستوى الأول: ويصلح لأطفال الروضة والصف الأول الابتدائي، والمستوى الثاني: 
ويلائم الطلاب من الصفين الثاني والثالث، ولا تتطلب الاختبارات الخاصة بهذين المستويين 

 الكتابة.أو  القراءة

ثمانية الباقية فقد ظهرت بصورة مستقلة، حيث نشرت في أما الاختبارات الخاصة بالمستويات ال
)علام،  Hإلى   Aكتيب واحد، وأطلق عليه النسخة المتعددة المستويات، وتحمل الرموز من 

2000 ،393-394.) 

نوعين من البطاريات: البطارية التمهيدية من رياض الأطفال  1986تضمنت طبعة عام  -
، وتم نقل المحتوى الكمي من A ....Hالمستويات  وحتى الصف الثالث، والبطارية متعددة

البطارية الشفوية في البطارية المتعددة المستويات ووضع في بطارية كمية منفصلة، ولهذا 
نقل المواد الكمية جعل البطارية الشفوية وسيلة قياس أكثر صفاء  أن   التغيير سببان: أولهما:

تحديد الاستدلال الكمي بشكل منفصل على الرغم من تم  أنه لقدرات الاستدلال اللفظي، وثانيها:
ارتباطه بالاستدلال اللفظي، وتعطي البطارية متعددة المستويات بهذا الشكل ثلاث درجات 

التحليل العاملي  أن   شفوية وكمية ولاشفوية، ولا تعطي درجة كلية بشكل روتيني على الرغم من
ات التي تنطوي عليها كل البطاريات، إذ أمل قد حدد عامل استدلال عام تتشبع فيه الاختبار 

من خلال الابتعاد عن إعطاء درجة كلية التركيز على الفروق الفردية في نماذج النمو   المؤلفان
 .(Aiken,1988,p.177)المعرفي للتعلم المدرسي 

من قبل روبرت ثورندايك  1987( التي وضعت عام CATتضمنت الطبعة الرابعة المسماة ) -
ث هاجن بطاريتين منفصلتين هما: البطارية التمهيدية من رياض الأطفال حتى الصف واليزابي

، ولكن A- H(، والبطارية المتعددة المستويات2و 1الثالث، وتشتمل على المستويين )
المستويات في هذه الطبعة غير منفصلة وتغطي المراحل من الصف الثالث حتى الصف الثاني 

  بالنسبة -الشفوية والكمية وغير الشفوية  -مجالات المعرفية عشر. وهناك درجات منفصلة لل
 البطارية التمهيدية. إلى 

، وينطوي A ....Hتوفر الطبعة المتعددة المستويات كتيبا  يشمل المستويات الثمانية من      
، منذ (Mehrens & Lehmann,1991,224-226)كل مستوى على ثلاث بطاريات منفصلة
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كانت البطارية التمهيدية بمستوييها الأول والثاني تقدم درجة واحدة  1987حتى عام  1957عام 
تصميمها محاولة لجعل وقت الاختبار قصيرا  في الصفوف التمهيدية، ولم تتضمن   كانفقط، و 

الاختبارات الفرعية مهام شفوية ولا شفوية وكمية بشكل كاف، لتعطي نتائج موثوقة في المجالات 
يمكن الحصول على استمرارية  أنه 1987عند بنائهما طبعة   المؤلفانقد قرر الثلاثة السابقة، و 

أفضل إذا كانت البطارية التمهيدية تقدر عوامل قدرات مشابهة للبطارية المتعددة المستويات، ولقد 
عوامل الاستدلال الشفوي والكمي اللاشفوي يمكن تحديدها بشكل  أن   أثبت البحث المستمر

امسة، لذلك تمت زيادة الاختبارات الفرعية في البطارية التمهيدية في طبعة عام مبكر منذ سن الخ
كل مجال منفصل من القدرات المعرفية، وبذلك ان ستة اختبارات لتعطي رائزين يثمنإلى   1987

 درجة كلية.   انثلاث درجات منفصلة ولا يعطي 2و 1 أن  يعطي المستوي

)ثورندايك   المؤلفاناستبدل  CogAtخامسة من أي الصورة ال 1993في طبعة عام      
وهاجن( واحدا  من الاختبارات الفرعية في البطارية الشفوية في البطارية التمهيدية، وصاغا بنودا  
جديدة للاختبارات الفرعية في كل البطاريات، فصار الرائز يعطي أربع درجات منفصلة وهي: 

يقدما درجة كلية  أن    المؤلفانالدرجة الكلية. وقد قرر إلى   شفوية، وكمية، لا شفوية، إضافة
  كانمثل هذه الدرجة، وقد إلى   مستخدمي الطبعات السابقة من الروائز أظهروا الحاجة لأن 

مقدرا  بوساطة كل أو  مثمنا    كانهناك دليل كاف على وجود عامل استدلالي عام قوي 
في دليلهما الحاجة لفحص مستوى ونموذج   المؤلفان الاختبارات الفرعية في البطاريات، ولقد أكد

الدرجة الكلية لكي يفهما التوظيف إلى   الدرجات الفردية على البطاريات المنفصلة بالإضافة
 (Murphy& Davidshofer, 2001,280-282 ) .المعرفي للطالب في غرفة الصف،

( النموذج (CCATفي صورته الحالية  2010-2009اختبار القدرات المعرفية الكندي و     
K( والنتيجة المركبة. هو اختبار معايير يوزع القدرات على ثلاث مجالات)شفوية وكمية ولاشفوية

وقد تم في هذه الصورة التعرف على الطلاب الموهوبين ووضع بروفيل لهم وهذا لم يكن موجودا  
في الصورة الخامسة للرائز والصفات الخاصة باختبار المعايير هي الإجراءات الموحدة. فقد تمّ 

طلاب الممثلين لكل تقديم اختبار القدرات المعرفية الكندي في ظروف موحدة لمجموعة من ال
مستوى من الصفوف. والنتائج المحققة من خلال العملية الوطنية الموحدة هي المعايير التي 
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طالبا  وطالبة  من 30000 تزودنا بالقاعدة الأساسية لتأويل أداء الطلاب والذي بلغ عددهم 
 .12الروضة وحتى الصف 

باستبدال مجالات القدرات المختلفة  جُمعت بيانات المعايير بالوقت الذي يسمح فيه التوحيد
بمعيار نتائج شائع، وبذلك يمكن مقارنة نتيجة في مجال ما بنتائج أخرى في المجالين الآخرين. 
ويدعى معيار النتائج الشائع في اختبار القدرات المعرفية الكندي بدرجات القياس الشامل، وبذلك 

ب. وتسمح لنا هذه المعايير أيضا  بمقارنة يمكننا تحديد مجالات القوة والضعف في أداء الطال
نتيجة طالب ما مع نتائج طلاب آخرين وهذه المقارنة تساعد المعلمين على تقوية مجالات القدرة 
عند الطلاب بالمقارنة مع المجموعة الوطنية للطلاب الممثلين للمستويات المختلفة. هناك نوعين 

الدرجة( الصف. وهي مطبقة على كل مستويات المعايير، معايير العمر ومعايير ) أنواع من
نقارن أداء الطالب في الاختبار مع أداء رفاقه الذين هم في  أن تسمح ب معايير العمرالاختبار. 

نقارن أداء الطالب مع أداء رفاقه الذين هم في نفس  أن  تسمح ب ومعايير الصفنفس العمر. 
ن في الصف تم تخصيص جداول لمعايير الصف. لمقارنة نتيجة الطالب مع نتائج طلاب آخري

إلى   النسبة المئوية الصفية لكل بطارية وللنتيجة المركبة. وتقسم جداول النسب المئوية الصفية
 ثلاث أقسام: الخريف ومنتصف السنة والربيع وهناك جداول خاصة لكل منها.

قدت الدذي تدمّ فيده وقد تمّ توحيد الصيغة ك في اختبار القدرات المعرفية الكنددي فدي نفدس الو 
. 1997في ربيع عام  (CTBS)ل في الاختبارات الكندية للمهارات الأساسية توحيد الصيغة ك و

وقد تمّ تنظيم برنامج التوحيد من قبل المؤلفين والناشرين وقد صُمِم لجعل المعيار النموذج كمعيار 
بددل المحافظددة ومددن قبددل ممثددل للبلددد قدددر المسددتطاع وبددذلك يمكددن التأكيددد علددى نسددبة التمثيددل مددن ق

 حجم المدرسة.

عملية مشتركة بين   كان 1997توحيد اختبار القدرات المعرفية الكندي في ربيع عام   إن
المؤلفين والناشرين للاختبارات الكندية للمهارات الأساسية واختبار القدرات المعرفية الكندي 

 والعديد من المدارس الكندية.

تمّ تخطيط البرنامج بشكل مشترك وتمّ تنفيذه كمبادرة منفردة باتبّاع نفس نموذج التوحيد 
للاختبارات الكندية للمهارات الأساسية واختبار القدرات المعرفية الكندي الذي استخدم التوحيد 

. وقد أثّرت المبادئ التالية على إجراءات 1987، وعام 1967،1974،1980السابق لأعوام 
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يجب اختيار النموذج مع الأخذ بعين الاعتبار الإنجازات و  ر النموذج واستخراج المعايير.اختيا
يكون النموذج كبيرا  بما فيه الكفاية لتقديم أمثلة كافية للعديد  أن   التي يحققها الطلاب. ويجب

تير من العناصر المتنوعة بين الطلاب، ولكن عندما يكون حجم النموذج معقولا  وعندما يكون اخ
 يكون مفضلا  أكثر من نموذج حجمه أكبر ولكن لم يتم اختياره بحرص. أن   بحرص يجب

وما هو مرغوب به هو استخدام نموذج احتمالي يقوم على أساس حجم المجتمع ووضع الاقتصاد 
البيانات الضرورية لتنفيذ هذه الخطة لم تكن  لأن الاجتماعي، فمثل هذه الخطة لم تكن موجودة 

من المقرر استخدام نموذج عشوائي لمدارس تمّ اختيارها على   كانبل على العكس،  متوافرة.
يكون  أن   يجب .3أساس المحافظة وحجم المدرسة كما يشير له عدد الطلاب في الصف 

ينتقى بحيث يزودنا بمعايير يمكن الاعتماد عليها في تحديد  أن النموذج كبيرا  بما فيه الكفاية و 
المدارس  انتقاء عندئذ يجب 3المدارس الابتدائية على أساس معايير الصف  تقاءان وعند المعدل.

بحيث تزودنا بمعايير  12حتى  4ومن الصف  2المماثلة من صف الروضة حتى الصف 
يقدم  أن   وللتأكيد على تلاؤم المعايير من أجل اختبارات القدرة واختبارات الإنجاز يجب ملائمة.

ن من الاختبارات، اختبارات القدرة واختبارات الإنجاز حسب المستوى نفس الطالب هذين النوعي
 الصفي المناسب.

 :الإجراءات المستخدمة لاختيار المثال النموذج

تم اختيار إجراءات التوحيد بشكل عشوائي من المدارس الكندية التي تعتمد على اللغة الإنكليزية 
المدارس المشاركة استبعاد الطلاب غير من المطلوب من   كانكلغة أساسية في بنيتها. )و 

القادرين على فهم التعليمات.( وكانت اللغة الفرنسية مشمولة إذا كانت موجودة أصلا  في 
المدارس المنتقاة. وقد تمّ تصنيف المدارس من قبل المحافظة في مجموعات الصف الثالث 

 التالية:

A 29 أقلأو  طالب 

B  طالب 59إلى   30من 

C  طالب 60أكثر من 
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من المقرر أخذ نموذج عشوائي من المدارس في كل محافظة، من كل مدرسة   كانو 
% من الطلاب في كل صف. وقد أدت هذه 1,2مجموعة من أجل تقديم نموذج أساس ل.

مدرسة. وكل طلاب الصف الثالث لديهم فرص متساوية من  100نموذج هدف لد إلى   الطريقة
 أجل المشاركة.

لنموذج الحقيقي باستخدام جدول من الأرقام العشوائية لتحديد وحدات وتمّ الحصول على ا
النموذج في كل خلية. وقد أعيد هذا الإجراء ثلاث مرات للحصول على خيار أول وثاني وثالث 
وذلك لأنه لا يمكن لكل المدارس المشاركة في برنامج التوحيد. وعندما يتم تحديد مدرسة وفق 

قة على مشاركة هذه المدرسة يتوجب عند إدارة الاختبار ذكر أسماء وتتم المواف 3معايير الصف 
وهي المدارس التي يذهب إليها الطلاب في الصفوف المتبقية. ومن  -"المدارس المستقبلة"

ذا  أن   الممكن أيضا   جزء النموذج الذي تشارك   كانتشارك هذه المدارس في هذا المشروع. وا 
فيه هذه المدارس المستقبلة صغيرا  بالنسبة لعدد الطلاب في المدرسة، عندئذ نقوم بالتمثيل 

 30000العشوائي للصفوف. ويتألف النموذج الإجمالي لاختبار القدرات المعرفية الكندي من 
 .12طالب تقريبا  من الروضة وحتى الصف 

  :الكندي رائز القدرات  المعرفية طبيعة

هو سلسلة مشتركة من الاختبارات  (،Kاختبار القدرات المعرفية الكندي، الصيغة ) ن إ 
مهارات المعرفة الخاصة والعامة لدى الطلاب من مرحلة  وقياس والتي تؤمن المعلومات لتطوير

(. ولهذه المهارات علاقة وثيقة بالتعلم وحل المشاكل داخل وخارج 12الروضة حتى المرحلة )
المدرسة. والهدف الأساسي لاختبار القدرات المعرفية الكندي هو تأمين وصف لمصادر المعرفة 
في التعلم عند الطلاب، والتي يستخدمها المعلمون والمستشارين والمثقفين الآخرين في مساعدة 

 الطلاب في تحقيق أهدافهم التعليمية.

يرية تبدأ من الولادة وتستمر نمو القدرات المعرفية هذه هو عبارة عن عملية تطو  ن إ 
نسبة النمو ترتبط ارتباطا  وثيقا  بالعمر)التطور الزمني( فهي بين العمر  ن ا  خلال حياة الفرد، و 

المتراوح بين الولادة وعمر الثلاث سنوات أسرع بكثير من أي فترة أخرى، وهو في العمر المتراوح 
و ليست واحدة لجميع الأفراد ضمن نسبة النم أن أسرع من المراحل اللاحقة. و  14-3بين 
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مجموعات العمر هذه فبعض الطلاب يطورون القدرات المعرفية بسرعة أكبر من رفاقهم الذين هم 
عرفة، وآخرين قد في نفس المجموعات العمرية، والبعض قد يكون لديهم نفس نسبة السرعة في الم

اختلافات فردية في مستويات ى إل  . وهذه الاختلافات في نسبة النمو تؤدييكونوا أكثر بطء  
تطور المعرفة. وقد صمم اختبار القدرات المعرفية الكندي خصيصا  لتقييم هذه الاختلافات 

 الفردية.

 بنية الرائز:

تعتمد الخطة الكلية لتطوير اختبار القدرات المعرفية الكندي على مفاهيم رسمت من قبل  
(. والحقيقة 1987( وكاتل )1961فيرنون ) النماذج النظرية للقدرات الإنسانية مأخوذة من

مهارات التفكير العامة هي بنية المعرفة الأساسية والتي تلعب دورا  أساسيا  في أو  (gالأساسية )
التعلم وحل المشاكل في كلا النموذجين. وفي اختبار القدرات المعرفية الكندي، نعرف الحقيقة 

المجرد مع تأكيد خاص على التفكير المقنع)الحثي(. ويقدّم ا مهارة التفكير أنه ( علىgالأساسية )
نموذجي فيرنون وكاتل للأكثرية، ولكن هناك مجموعة حقائق خاصة يدعوها كاتل بالقدرات 
المتبلورة ويدعوها فيرنون قدرات التعليم الشفوية. وفي اختبار القدرات المعرفية الكندي بُنيت 

 درات هذه المجموعات.البطاريات الكمية والشفوية لتقييم ق

 -غير متخصصة -وتستخدم مهام الاختبار في البطاريات الكمية والشفوية معرفة عامة
يكتسبها الأفراد في مجموعات عمرية محددة من التنوع الواسع للتجارب داخل  أن   والتي يمكن

رسة. ونتائج تمثل ما تمّ تعلمه في أي مرحلة محددة من المد أن   وخارج المدرسة، فهي لا تعتمد
البطاريات الكمية والشفوية ستتأثر بالمعرفة الكمية والشفوية للطلاب وبقدرة الطالب في استخدام 
تلك المعرفة في حل الوظائف الجديدة. والمهام في البطارية اللاشفوية لا تتطلب أي معرفة 

في السؤال نفسه. نجدها  أن   خارجية، فكل المعلومات المطلوبة للإجابة على أحد الأسئلة يمكن
يكون لدى الطلاب مجموعة من الطرق والإجراءات المنظمة لحل  أن   على أية حال يجب

جاز تلك المهام، والطلاب الذين تكون نتائجهم في البطارية إن لالمشكلات الجديدة من أج
اكتساب اللاشفوية أعلى بكثير من نتائجهم في البطاريات الكمية والشفوية يكون لديهم القدرة على 

المعلومات ولكن بنسب مختلفة عن الطلاب الذين من عمرهم والذين يكتسبون كمية كبيرة من 
 المعرفة في البطاريات الكمية والشفوية.
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اختبار القدرات المعرفية الكندي مصمم بشكل أساسي للاستخدام في المدارس  أن   وبما
يق الأهداف التعليمية في كل مرحلة. فهو يؤكد على القدرات المعرفية العامة الأساسية في تحق

المدارس تعيد تنظيم مناهجهم المدرسية، والطرق التعليمية للتأكيد على حل المشكلات،  أن   وبما
مهارات   نإفوالتفكير النقدي، ومستويات أعلى في استيعاب القراءة والكتابة، والتعلم المستقل 

ر من أجل الإنجازات الناجحة للأهداف المعرفة العامة تصبح أساسية أكثر وانتقادية أكث
الهدف الأساسي لاختبار القدرات المعرفية الكندي هو تأمين وصف  أن   المدرسية. وبما

شاء البطاريات إن لمستويات وأنواع مصادر المعرفة التي يمتلكها الطالب من أجل التعلم. تم
وشفوية ولا شفوية، ويتم تقرير المنفصلة لتقييم مهارات المعرفة العامة باستخدام نماذج كمية 

النتائج المنفصلة لكل بطارية والمجموع الإجمالي للبطاريات الثلاث. والنتائج المنفصلة تمكّن 
المثقفين)المربين( من تحديد المجالات القوية والضعيفة لمهارات إدراك خاصة وبذلك تستطيع 

تعوض عن المجالات  أن   تحاولالتركيز على المجالات القوية لدى الطالب في التعلم بينما 
الأضعف. ويدعى المجموع الإجمالي بالنتيجة الإجمالية )المركبة( وهي تؤمن معلومات عن 

وقد صمم رائز القدرات المعرفية الكندي من قبل  (.gالمستوى الكلي للقدرات المعرفية، أو)
ليزابيث )ب( هاغن (Robert l. Thorndikeروبرت)ل( ثورندايك ) (  Elizabeth P.Hagenوا 

 (. 2010-2009لعام )

وذلك بهدف تزويد وصف لمصادر المعرفة لدى الطلاب للتعلم، والتي يستطيع كل من المعلمين  
والمستشارين والمربين الآخرين استخدامها لمساعدة الطلاب لتحقيق الأهداف التعليمية، ولتقدير 

عاما   (18-4بق الاختبار على الأعمار من )يط .اختلافات الأفراد في مستويات التطور المعرفي
، وقد صمم هذا الاختبار لتحديد مستويات عامة لمقدرات الطلاب المعرفية، في ثلاث فما فوق

 مجالات شفوية وكمية ولا شفوية، فهو أداة تقييم موثوقة.

متعددة من مهام  أنواع يستخدم (ccat)كل بطارية في اختبار القدرات المعرفية الكندي 
 لأن لاختبار مثل التصنيف الشفوي، وصيغة المعادلة وتحليل السؤال وتم اختيار هذه المهام ا

هذه المهام هي مقاييس صالحة للاستخدام في مهارات  أن   البحث الذي استمر سنوات وضح
  التفكير المجرد وتناسب تطور العمر ومستوى المرحلة المدرسية للطلاب الذين يتم اختبارهم. مع

/، واختلافات 6مهارات التفكير المجرد تم اختبارها من الروضة حتى المرحلة / أنواع نفس أن 
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/ تتطلب ستة/إلى   /3التقدم بين الطلاب في المراحل الابتدائية والطلاب بين المراحل من/
إجراءات إدارة الاختبار   نإفذلك إلى   مختلفة من مهام الاختبار. بالإضافة أنواع استخدام
/ 6/إلى   /3من المرحلة المتراوحة بين الروضة والمستوى الثالث عن المرحلة من/مختلفة 

ولتركيب اختلافات التقدم هذه هناك سلسلتين مختلفتين من الاختبارات، الأولى هي البطارية 
حتى  A/، والثانية هي التي تتضمن المستويات 2/ و/1الأساسية التي تتضمن المستوى /

H/ كن استخدامهما منذ بداية الروضة حتى المرحلة الصف الثاني والثالث / يم2/ و/1.المستوى
/ حتى 3تُعطى للطلاب من الصف / (H)إلى   (A)للطلاب غير المتقدمين. والمستويات من 

/ للطلاب 2يُعطى في النصف الثاني من الصف / أن   يمكن أيضا   A/. والمستوى12الصف/
في  A/ والمستوى 2عمرهم. والتداخل بين المستوى /الذين هم متقدمين عن الأطفال الذين في 

/ يسمح لهيئة الموظفين في المدرسة بتعديل صعوبة مستوى الاختبار 3/ والصف /2الصف /
تبعا  لنسبة تقدم المعرفة عند الطلاب، وبذلك يُمكن الحصول على مُعظم التقييم الذي يمكن 

لإدراك. والسلسلة المتكاملة تؤمن مقياسا  الاعتماد عليه بما يخص مستويات الطلاب في مهارات ا
 /.12مستمرا  لتقييم نمو وتطور المعرفة من بداية الروضة حتى الصف /

تداخل المستويات ومقياس النمو المستمر كانا ممكنين من خلال الطريقة التي كانت  ن إ 
/ 1ة في المستويات /الاختبارات تقٌدّم وتقٌيم بها. وكل أسئلة الاختبارات في الاختبارات الثانوي

/ 1يتم تحضيرها كاختبار واحد وطويل وكانت تقدم في الروضة والصف /  كان/ 2و/
 (H)إلى   (A)/. وكل أسئلة الاختبارات في الاختبارات الثانوية في المستويات من 3/و/2و/

/. 12/ و/10/ و/8/ و/6/ و/4كانت أيضا  تُحضّر كوحدة واحدة وكانت تقُدّم في الصفوف /
م المحتوى من أجل الطلاب ذوي ئيتم مراجعة جميع الأسئلة لتلا  كانبل الاختبار التجريبي وق

الخلفيات الاقتصادية والاجتماعية المختلفة والذين ينتمون لمجموعات عرقية مختلفة. والأسئلة 
قذت العروض الافتتاحية كانت توضع مع مجموعة من أسئلة الاختبارات التي يتم اختبارها أن التي

في مجموعات صفية مناسبة، ومجموعة الأسئلة في كل اختبار ثانوي كانت تعادل ضعفي عدد 
الأسئلة المطلوبة لهذا الاختبار. ونتائج الاختبارات الأولى كانت تُستخدم لاختيار أسئلة الصيغة 

ة للاختبار. ثم يُعاد تنقيح وتصفية هذه الأسئلة من قبل فريق من النقاد الكنديين من أجل الأصلي
 الصيغة النهائية لاختبار القدرات المعرفية الكندي. 
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 واستخدمت أربع معايير للأسئلة النهائية للاختبار: 

أسئلة مطلوبة للحصول على مؤشرات حُسن تميز مُرضية. وهذه الإحصاءات تدل على  -1
ذا لم يكن ج ودة اختلاف الأسئلة بين الطلاب ذوي المستويات المختلفة في تقدم المعرفة، وا 

 السؤال يناسب هذا المعيار فلا يتم استخدامه في الاختبار الأخير.

تزداد نسبة الطلاب الذين يجيبون على الأسئلة بشكل صحيح مع ازدياد العمر  أن   ويجب -2
/ 2/ و/1السؤال الذي يُقدم في الروضة وفي الصفوف /ومستوى الصف. فعلى سبيل المثال، 

تكون نسبة الطلاب الذين يجيبون عليه بشكل صحيح في الصف الثالث أكثر  أن   /، يجب3و/
من الصف الثاني، ونسبة الطلاب الذين يجيبون عليه بشكل صحيح في الصف الثاني أكثر من 

صحيح في الصف الأول أكبر من عدد الصف الأول، ونسبة الطلاب الذين يجيبون عليه بشكل 
نمو قدرة المعرفة مرتبطة  أن   الطلاب الذين يجيبون عليه بشكل صحيح في الروضة، وبما

لا سيتم حذف السؤال. أن   هذا الاختبار يجب  نإفبالعمر   يتوافق مع المجموعات العمرية، وا 

وبة السؤال من مستوى الصعوبة المناسب مطلوب في كل سؤال، ويمكن معرفة مستوى صع -3
الصفية الذين يجيبون على السؤال أو  خلال نسبة الطلاب الذين هم في نفس المجموعة العمرية

% من الطلاب بشكل صحيح  50بشكل صحيح، فعلى سبيل المثال السؤال الذي يجيب عليه 
% من الطلاب في نفس الصف، ونفس السؤال 50/ سيشكل سؤالا  صعبا  ل 1في الصف /

نفس السؤال سيشكل صعوبة لطلاب  لأن % وذلك 65في الروضة بنسبة سيشكل صعوبة
الروضة أكثر من طلاب الصف الأول. ولتقييم المستوى الكلي لاختلافات الأفراد في تقدم 

أسئلة متفاوتة في الصعوبة تبدأ من إلى   عمرية محددة قد نحتاجأو  المعرفة في مجموعة صفية
من الطلاب في نفس المجموعة العمرية يجيبون بشكل  أكثرأو  %80 أن   حيث-السهل جدا  

أقل من الطلاب في نفس المجموعة أو  %20حوالي  أن   الصعب جداَ حيثإلى   –صحيح 
العمرية تجيب بشكل صحيح، معظم الأسئلة في كل اختبار ثانوي تندرج تحت مستوى أو  الصفية

العمرية، أو  للمجموعة الصفية % 70إلى   40متوسط من الصعوبة حيث تتراوح الصعوبة بين 
 تناسب مستوى الصعوبة الخاص. أن   أسئلة الاختبار النهائي لكل مستوى يجب

العرقي، حيث يتم أو  الاختبارات للتعبير عن التحرر من الانحياز الجنسيإلى   نحتاج -4
نسبة كل  أن   تفضيل الأسئلة التي لا تظهر أي اختلاف في الأداء بين المجموعات، حيث
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  كانلمجموعات التي تجيب على الأسئلة كانت متشابهة، وللتوافق مع خصوصية كل اختبار ا
التوازن إلى   من الضروري اختيار سؤال يظهر اختلاف في الأداء ففي هذه الحالة يجب الانتباه

العمرية لا ينحاز أو  في اختيار الأسئلة وبذلك يكون الاختبار الإجمالي للمجموعة الصفية
أكثر من أخرى، فعلى سبيل المثال إذا تم اختيار السؤال بما يناسب خصوصية لمجموعة 
يتم اختيار سؤال آخر في نفس  أن   أداء الذكور أفضل من أداء الإناث يجب  كانالاختبار و 

 الاختبار حيث يكون أداء الإناث أفضل من أداء الذكور.

لكل مستوى كتيب خاص منفصل، اختبار القدرات المعرفية الكندي يتوافر إلى   بالنسبة
الثالث عشر تحمل الرموز من إلى   والكتيبات الثمانية التي تغطي المراحل الدراسية من الثالث

A إلىH  ذاتي التطبيق ولكنه  أنه يمكن اعتبار الروز لكل كتيب.  انتظهر على صفحة العنو
يقوم مطبق البطارية  ن أ  الصفوف الدراسية الأدنى، إذ لا بدإلى   ليس كذلك خاصة بالنسبة

بقراءة تعليمات الاختبارات الفرعية، بينما يقوم الطلاب بقراءة الاختبارات والإجابة عنها ذاتيا  على 
 ورقة الإجابة المنفصلة عن الكتيب. 

وخاصة   (H)إلى   (A)من  هنا الوقوف عند وصف المستوياتلاختبار وما يهمنا في وصفنا ل
 موضوع البحث الحالي. E&Fالمستويين 

 :(H)إلى   (A)المستويات من  

ثلاث إلى   فيه تسعة اختبارات مقسمة في مجموعات (H)إلى   (A)كل مستوى من 
حيث يوجد ثلاث اختبارات في كل بطارية، وكل اختبار  -شفوية وكمية ولاشفوية –بطاريات 

الوقت كافي لمعظم الطلاب في يكون هذا  أن   منفصل له وقت محدد، يجب الالتزام به، ويجب
الصف، ليتمكنوا من الإجابة على كل أسئلة الاختبار، وقد يوجد القليل من الطلاب الذين لا 

م لم يتعلموا كيف يستخدمون كمية محددة من الزمن أنه أو لأنهم يعملون ببطءما إ يكفيهم الوقت
 بشكل فعال لإكمال المهمة. 

س إجابات، ماعدا الاختبار الأول في البطارية لكل سؤال اختيار متعدد مكون من خم
 الكمية حيث لكل سؤال ثلاث اختيارات، ويحدد الطلاب إجاباتهم على ورقة إجابة منفصلة.



 الكنديوصف رائز القدرات المعرفية  الفصل الرابع
 

 

60 

 

وتقُرأ تعليمات كل اختبار بصوت عالي على الطلاب كما يقرؤوها هم بصمت، وعلى 
نوا من الإجابة على كل يسرعوا في العمل ليتمك أن يقرؤوا كل سؤال بأنفسهم و  أن   الطلاب

الأسئلة ضمن الوقت المخصص، وكل الاختبارات في البطارية الشفوية تتطلب قراءة كل كلمة 
يتأثر أداء الطلاب في هذه الاختبارات بمهارات اللغة والقراءة  أن   وكل جملة وهكذا يمكن

طلب بعض القراءة العامة، والعلاقات الكمية هو أحد الاختبارات في البطارية الكمية، وهو يت
 أن   المفاهيم وعلى الطلابأو  أيضا ، وفي هذا الاختبار، كل سؤال يقدم زوج من الكميات

مساوية للكمية الأخرى ضمن كل زوج، وهنا من غير أو  أصغرأو  يقدّروا إذا كانت الكمية أكبر
كبيرة، وأقل من درجة إلى   تؤثر مهارات اللغة والقراءة العامة على أداء الطلاب أن   المتوقع

 أن   نصف الأسئلة في كل مستوى من مستويات الاختبار تحوي كلمات من الزوج المحفّز، أي
الأزواج تتألف من كلمات مفردة، ومعظم القراءة في الاختبار تكون في الأسئلة التي تتضمن 

الاختيار )أ(  ثلاث اختيارات من الإجابات والتي تقُدّم بنفس الطريقة، وفي الإجابات دائما  يكون
أكبر من، والاختيار )ب( أصغر من، والاختيار )ج( مساوي. وهكذا يُدرك العديد من الطلاب 
 ن انموذج الإجابة بسرعة بدون قراءة الاختيارات في كل مرة يجيبون فيها على الأسئلة، والاختبار 

 لا تتطلب أي قراءة.في البطارية الكمية، والاختبارات الثلاث في البطارية اللاشفوية  ن االآخر 

وكل الاختبارات في كل بطارية تقُيّم مهارات التفكير المجرد الاستقرائي الحثي 
، والاستنتاجي، والبطاريات الكمية والشفوية مُعدّة لتقييم مهارات كمية وشفوية أكثر تحديدا  

المهارات البطارية اللاشفوية تقيّم بعض  أن   المهارات الأكثر عموما ، ومعإلى   بالإضافة
البصرية( فهي تُعتبر أحد المقاييس الأساسية لمهارات التفكير الاستقرائي الحثي -النظرية)المرئية

العامة، ومع ازدياد العمر والمرحلة الصفية تزداد أهمية مهارات التفكير الكمي والشفوي الخاصة 
المعرفة عند ، وتصبح مهارات البحثمن أجل التعلم وحل المشكلات في مراحل مختلفة من 

وقوة مصادر المعرفة التي  أنواع ولكي نفهم ة وخاصة أكثر مع ازدياد أعمارهم.الطلاب مختلف
المعلومات في مستوى مهارات التفكير المجرد العامة إلى   يستخدمها الطلاب في التعلم، نحتاج

المجرد والتي تُعطى عن طريق النتيجة الإجمالية )المركبة(. وفي مستوى مهارات التفكير 
 الخاصة والتي تُعطى بالنتائج المنفصلة للبطاريات. 
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وتُعتبر هذه الأنواع العامة والخاصة لمهارات التفكير المجرد مكونات أساسية لقدرة الأفراد 
على طلب المعلومات، وتنظيمها، وتذكّرها واسترجاعها، واستنتاج العلاقات، وتعميم ونقل 

وحل المشكلات، وتشكيل مفاهيم مفصلة واكتشاف طرق  الخبرات السابقة لتعلّم مهام جديدة
وتعديلها مع ازدياد صعوبة وتعقيد مهام التعلّم، ومن ثمّ ليعرضوا ويقيّموا ويعدّلوا عمليات المعرفة 

 لديهم لكي يحققوا هدف التعلّم.

  (A)( يوضح بنية رائز القدرات المعرفية الكندي لكل مستوى من المستويات من 1الجدول رقم )
 .(H)إلى 

 عدد الأسئلة
 65البطارية الشفوية 

 20 التصنيف الشفوي 1الاختبار 

 20 إكمال الجمل 2الاختبار 
 25 القياس الشفوي 3الاختبار

 60البطارية الكمية 

 25 العلاقات الكمية 4الاختبار 

 20 سلاسل الأرقام 5الاختبار 
 15 بناء المعادلات 6الاختبار 

 65اللاشفوية البطارية 

 25 الأشكال تصنيف  7الاختبار 

 25 الأشكال قياس  8الاختبار
 15 الأشكال تحليل  9الاختبار

 190النتيجة الإجمالية )المركبة( 

 البطارية الشفوية:

 تتألف من ثلاثة اختبارات في البطارية الشفوية هي:

 ( التصنيف الشفوي.1الاختبار الفرعي ) 

 إكمال الجمل. (2الاختبار الفرعي) 
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 ( القياس الشفوي.3الاختبار الفرعي )

باللون الأسود  يقدم كل بند في الاختبار الفرعي الأول التصنيف الشفوي ثلاث كلمات
عرف طريقة التشابه ي أن   الداكن. وهذه الكلمات الثلاث متشابهة بطريقة ما. وعلى المفحوص

 التي تتناسب مع الكلمات الثلاث الأولى.هذه، ثمّ يحدد الإجابة من الاختبارات الموجودة و 

 أخضر أزرق أحمر 

 لون  )ب( طبشورة  )ت( طلاء  )ث( أصفر  )ج( قوس قزح ( أ)

القدرات  ن لاويثمن هذا الاختبار الاستدلال الاستقرائي والاستدلال الشفوي العام، وهما يمث
على جملة فيها كلمة ناقصة،  يحتوي كل سؤال في الاختبار الفرعي الثاني التحليلية السائلة.

 تكمل الجملة. أن   وعلى المفحوص اختيار الإجابة من بين الاحتمالات حيث يجب

 التفاح................على الأشجار

 )أ( يسقط )ب( ينمو )ت( يظهر )ث( يزهر )ج( ينتشر

القدرات   يشكلانويثمن هذا الرائز الاستدلال الاستنتاجي والاستدلال الشفوي العام، وهما 
يقدم  القدرة المتبلورة.   يشكلانلغوي و التحليلية السائلة، ويثمن أيضا  المعرفة المفرداتية والنمو ال

ثلاث كلمات باللون الأسود الداكن. أول كلمتين مترابطتين،  كل بند في الاختبار الفرعي الثالث
 من بين اختيارات الإجابة.  تترابط الكلمة الثالثة مع الكلمة التي سيختارها المفحوص أن   ويجب

 ←: رطب قديم←جديد 

 )أ( مطر  )ب( قطرة  )ت( حار  )ث( شمس  )ج( جاف

دلالين الاستإلى   يثمن هذا الاختبار أيضا  المعرفة المفرداتية والشفوية العامة إضافة
أو  الخاميكّون مجموع الدرجات على الاختبارات الفرعية الثلاثة الدرجة  الاستقرائي والاستنتاجي. 

 العدد الكلي من البنود الصحيحة في البطارية الشفوية.

 البطارية الكمية:

 تتألف من ثلاثة اختبارات فرعية في البطارية الكمية هي :
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 ( العلاقات الكمية.4الاختبار الفرعي )

 ( سلاسل الأرقام.5الاختبار الفرعي )

 ( بناء المعادلات.6الاختبار الفرعي)
  كانيعرف إذا  أن   ( هناك شيئين نقارنهما. وعلى المفحوص4) في الاختبار الفرعي

 يساويه. أو  أحدهما أكبر من الآخر

 2أكبر من  1)أ(  0+3( 1) 

 2أصغر من  1)ب( 0+ 3( 2) 

 2يساوي  1)ت(  

يعرف  أن   ( كل سؤال فيه سلسلة من الأرقام. وعلى المفحوص5في الاختبار الفرعي )
يلي  أن   يعرف الرقم الذي يجب أن   يب هذه الأرقام. ثم عليهالقاعدة المستخدمة في ترت

 السلسلة.
 5 10 15 20 ← 

 45)ج(   40)ث(   35)ت(   30)ب(   25)أ( 

( في كل سؤال يوجد مجموعة من الأرقام والرموز. وعند دراسة هذه 6الاختبار الفرعي )
يختار الإجابة التي تكون  أن   الرموز والأرقام ينتج جمل معادلات وأرقام. وعلى المفحوص

 الحل لهذه المعادلة من خلال ربط الرموز والأرقام مع بعضها. كما هو موضح:

2 3 4  +- 

 7)ج(  5)ث( 4)ت(  2)ب(  0)أ(  

شارة الطرح، ويمكن ربط هذه الأرقام والرموز  شارة الجمع وا  في هذا السؤال ثلاث أرقام وا 
. ولكن طريقة 5=2-4+3، أو3=3-4+2، أو1=4-3+2بعدة طرق مختلفة، فعلى سبيل المثال 

 واحدة هي التي تعطي الإجابة الصحيحة ضمن اختيارات الإجابة.
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ينظموها  أن   العناصر المثيرة المستخدمة في كل بند غير محددة البنية، وعلى الطلاب ن إ 
فإنه يجب على هناك طرائق متعددة محتملة لجمع العناصر المثيرة  أن   ويبنوها بأنفسهم، وبما

 يكونوا مرنين في العمل معها. أن   الطلاب

 يثمن هذا الاختبار الاستدلالين الاستنتاجي والكمي العام والمعرفة الكمية والبراعة العددية.
يشكل العدد الكلي من الإجابات الصحيحة في الاختبارات الفرعية الثلاثة الدرجة الخام 

 المقررة للبطارية الكمية.

 اللاشفوية:البطارية 

الأسئلة في هذه الاختبارات تستخدم أشكال هندسية ذات علاقة مباشرة بسيطة مع التعليم 
معرفة خارجية وللنجاح في الأداء، أو  المدرسي الرسمي، وهذه الاختبارات لا تتطلب أي قراءة

كل يكون لدى الطلاب مرونة وطلاقة في استخدام طرق المعرفة، ودقة في تطبيقها. و  أن   يجب
 ثلاث اختبارات تقُيم مهارات التفكير الاستقرائية العامة.

والبطارية اللاشفوية مناسبة بشكل خاص للحصول على تقدير دقيق لتقدم المعرفة عند 
ليهم فرص محدودة   كانللطلاب الذين أو  الطلاب الذين يعانون من صعوبة في القراءة،

نمط المهام المعرفية المستخدمة في البطارية اللاشفوية  أن   .للحصول على معرفة كمية وشفوية
هو أكثر أصالة وأقل شبها  بالمهام المدرسية خلافا  لتلك المستخدمة في البطاريتين الأخرتين، 

هذه المهام تثمن كيفية استخدام الطلاب لمهاراتهم المعرفية العامة لحل المشكلات   نإفلذلك 
 . التي لم يتلقوا تعليما  مباشرا  

 الاختبارات الفرعية الثلاثة التي تتضمنها البطارية اللاشفوية :

 .الأشكال ( تصنيف 7الاختبار الفرعي )

 .الأشكال ( قياس 8الاختبار الفرعي )

 .الأشكال ( تحليل 9الاختبار الفرعي )

في كل سؤال ثلاثة أشكال متشابهة بطريقة  الأشكال ( تصنيف 7يقدم الاختبار الفرعي )
، ومن ثم يختاروا الشكل الذي يتوافق الأشكال يعرفوا كيف تتشابه هذه  أن   الطلاب ما وعلى
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من بين اختيارات الإجابة، يثمن الرائز الاستدلال الاستقرائي والقليل من  الأشكال مع هذه 
 الفراغية.

 مثال:

 

  

مترابطين بطريقة ما، ( في كل سؤال ثلاثة أشكال، أول شكلين 8يقدم الاختبار الفرعي )
يتوافق مع شكل آخر موجود ضمن اختيارات الإجابة. وعلى  أن   والشكل الثالث يجب

يختار الإجابة الصحيحة التي تمثل الشكل الذي يتوافق مع الشكل الثالث. كما  أن   المفحوص
 هو موضح:

     :  

 

( كلا الاستدلالين الاستقرائي والاستنتاجي، والاستدلال الاستقرائي 8يثمن الاختبار )
، والاستدلال الاستنتاجي متضمنا  في الأشكال متضمنا  في إدراك العلاقة بين الزوج الأول من 

 تطبيق العلاقة المدركة في معرفة الإجابة الصحيحة.
ل ومطوية حيث يتم ثقبها. ( يوجد ورقة داكنة مربعة الشك9كل سؤال في الاختبار الفرعي )

وضعها قبل الطي. كما هو إلى   يكتشف شكل الورقة بعد إعادتها أن   وعلى المفحوص
 موضح:

  S. 
 

 

 

 

 

 

 ج ث ت ب ا
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يبين الورقة قبل طيها. وهناك إشارات  أنه المربع الأول في الصف العلوي.إلى   ينظر المفحوص
  بسيطة تدلنا على منتصف كل ضلع، ويبين الخط الأبيض أين ستطوى الورقة. ويشير السهم

يثمن هذا الاختبار الفرعي الاستدلالين الاستقرائي  الاتجاه الذي ستطوى فيه الورقة.إلى 
 .والاستنتاجي والقدرة التصورية

 النتيجة الإجمالية)المركبة(:

تعطينا النتيجة الإجمالية مؤشرا  على تنوع وقوة مصادر المعرفة عند الطلاب في التعلم، 
فالطلاب الذين يحصلون على نتيجة إجمالية مرتفعة، يكون لديهم العديد من مصادر المعرفة 

المساعدة من أجل تحقيق الأهداف إلى   القوية، وهم عادة  يتعلمون بسرعة ولا يحتاجون
لطلاب الذين يحصلون على نتيجة إجمالية منخفضة، يكون لديهم العديد من مصادر التعليمية، وا

مساعدة أكبر من أجل تحقيق إلى   المعرفة الضعيفة، وهم عادة  يتعلمون ببطء ويحتاجون
 الأهداف التعليمية.

 اختيار مستوى الرائز المناسب:

المعرفية من بداية مرحلة رياض يزود رائز القدرات المعرفية بمقياس متصل لتثمين القدرات 
 الأطفال حتى الصف الثالث عشر.

المعرفي  لكل صف على أساس تقدير مستوى النمو A&H( يبين مستويات الرائز2الجدول رقم )
 للطلاب:

 الصف المستوى
1 1 

2 2 

 الصف المستوى
A 3 

B 4 
C 5 
D 6 
E 7 
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ليست ثابتة، فهي تتغير مع نمو الطلاب، ومع إكمالهم لسنوات التعليم القدرات المعرفية  أن  
يد وفي كل مرة يُقدم فيها الاختبار للطلاب، يجب تحديد الهدف من تقديم الاختبار وتحد الرسمي.

 الفائدة من نتائج الاختبارات.

 : الكندي مستوى في رائز القدرات  المعرفيةاختبار داخل وخارج ال 

تصميم مقياس النتائج وبنية القواعد ستسمح لأي مستوى من مستويات اختبار  أن   نظرياَ،
عملياَ، كل مستوى من مستويات  عمر.أو  لكندي بالتطبيق في أي صفالقدرات المعرفية ا

اختبار القدرات المعرفية الكندي يتراوح بين الصفوف التي تعتبر نموذجية داخل ذلك المستوى 
أيضاَ كل صف يتحدد بعمر التي تعتبر من خارج المستوى. و  ومجال أوسع من الصفوف

من الممكن استخدام مستوى من مستويات اختبار القدرات المعرفية الكندي عند صف  الطالب. 
أقل )أو عند صف أعلى( كما هو موضح في الجدول أدناه وهذا ما ندعوه ب" اختبار خارج 

خدم في اختبار خارج المستوى يتطابق في الصف المست  نإفالمستوى". وفي معظم الحالات، 
من  Eأقل من صفوف داخل المستوى. وعلى سبيل المثال: المستوى أو  صف أوصفيين أعلى

 يستخدم في الصف السادس من برنامج اختبار داخل أن   اختبار القدرات المعرفية الكندي يمكن
 خارج المستوى.أو 

في اختبار القدرات المعرفية الكندي كل  اعتبارات داخل وخارج المستوىإلى   بالإضافة
صف فيه مجال مفضل من أجل عمر الطلاب في تاريخ اختبار القدرات المعرفية الكندي وهذه 
المجالات المفضلة تتجاوب مع الأعمار التي تواجه في كل صف في المدارس الكندي وهي 

اصة النتائج المرتبطة ( ونتائج اختبار القدرات المعرفية الكندي، وخ3موضحه في الجدول )
 أكبر بكثير من عمر صفهم.أو  بالعمر، يجب ألا تقدم للطلاب الذين عمرهم أصغر بكثير

 

 

F 8/9 
G 10/11 
H 12 
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 ( نتائج رائز القدرات المعرفية الكندي3الجدول رقم )

 الحد الأعظمي مستوى العمر المفضل الحد الأدنى 
 الشهر السنة من/السنة الشهر إلى/ السنة الشهر الشهر السنة الصف
 10 7 1 7 9 4 9 4 روضة
1 5 6 5 9 8 5 9 1 
2 6 3 6 9 9 7 10 4 
3 7 0 7 9 10 7 11 7 
4 7 6 8 8 11 7 12 10 
5 8 0 9 7 12 8 14 1 
6 8 6 10 6 13 10 15 4 
7 9 0 11 5 15 0 16 7 
8 10 0 12 4 16 2 17 10 
9 11 0 13 3 17 4 19 2 
10 12 0 14 2 18 4 20 6 
11 13 0 15 0 19 2 21 4 
12 14 0 15 10 20 0 21 8 

 تعليمات تطبيق الرائز: 

يُعطى الطلاب سلفا  معلومات عامة عن الاختبار واسمه، ولماذا يقدم إليهم  أن   يجب
وهناك نوعين من التمارين  لطلاب كيف سيتم استخدام النتائج.ذلك، يجب إخبار اإلى   بالإضافة

 الاختبار، وتعليمهم على تحديد الإجابة وملئها.في الكتاب لتدريب الطلاب على صيغة 

 ترتيبات الرائز:

 قبل الاختبار، يجب تحضير قاعة اختبار مريحة ومضاءة. -1

 تجنب مقاطعة دورة الاختبار. -2

 جهّز الملاحظة التي تقول " اختبار. الرجاء عدم الإزعاج" -3

موقف المعلم يؤثر  أن   الاختبار هام، ولكن تجنب خلق التوتر. وتذكر أن   أخبر الطلاب -4
 على نتيجة الطالب.

ينقلوا الإجابات  أن   قبل بدء دورة الاختبار، ضع الطلاب في أماكن حيث لا يستطيعون -5
 من بعضهم.
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 يجب قراءتها على الطلاب بصوت مرتفع كما كتبت تماما . ن اوالتعليمات المكتوبة بالألو  -6
  يجب قراءتها على الطلاب.التعليمات الموجودة ضمن أقواس فهي للإدارة فقط ولاأما 

 أن   الطلاب يفهمون تعليمات الاختبار والأمثلة الموجودة على الأسئلة قبل أن   تأكد -7
يبدؤوا بأي اختبار. أجب على أي سؤال وقدم المساعدة للطلاب الذين يواجهون صعوبات. فمن 

الاختبار حتى يفهم الطلاب لا تبدأ يفهم الطلاب التعليمات قبل البدء بالاختبار.  أن   الهام جدا  
وعلى أية  ،حالما يبدأ الاختبار الإدارة لا تجيب على أي سؤاليفعلوا. و أن   ماذا يُفترض منهم

 الأسئلة المتعلقة بالإجراءات وكيفية العمل في الاختبار قد يُجاب عليها في أي وقت.  نإفحال 

 اقرأ السؤال تماما  كما هو في الكتيب. -8

نموذج كلام( عادية عند قراءة التوجيهات. واقرأ كل سؤال من الأسئلة استخدم نبرة صوت ) -9
 بشكل واضح.

اقرأ السؤال مرة واحدة. لا تعيد قراءة أي سؤال إلا في حالة الظروف الاستثنائية)مثل سماع  -10
 صفارة(.أو  صوت محرك

ذا ذُكرت كل -11 مة توقف في نهاية كل سؤال لكي تعطي وقتا  للطلاب في تحديد إجاباتهم.)وا 
 تعطي وقتا  معقولا  لكل الطلاب للبحث عن إجاباتهم(. أن   "توقف" في التعليمات، عليك

م يجيبون على الصفحة أنه تجول في القاعة عند تسليم أوراق الاختبار للطلاب للتأكد من -12
 الصحيحة وعلى السؤال الصحيح، وأنهم يحددون إجاباتهم بشكل صحيح.

 % لن يتم اعتبار الاختبار.30الاختبار الثانوي بنسبة أقل منإذا تمت المحاولة في أسئلة  -13

إذا لم يتم اعتبار أي اختبار ثانوي في أي بطارية من البطاريات الثلاث، عندئذ لن يتم  -14
 اعتبار البطارية بأكملها.

 أعط فترة استراحة قصيرة بين الاختبارات. -15

 نتائج الاختبار.ه تأثير سيء على رجاء ، دّون ملاحظة عن أي حدث قد يكون ل
 المواد

 والمواد هي:، آمن  كانظ كل مواد الاختبار في ميجب حف
  قلم رصاصHB .لكل طالب وبعض الأقلام الإضافية في حال كسر الطالب قلمه 
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 بعض النسخ الإضافية للإدارة. ومن الضروري ذكر تاريخ إلى   ورقة اختبار لكل طالب بالإضافة
 الولادة.

 إعداد برنامج الروز: 
يُعطى الوقت الكافي  أن   عند تحضير جدول لإدارة اختبار القدرات المعرفية الكندي يجب

كمال بيانات هوية الطالب على  من أجل التفاصيل الإدارية مثل المشاركة وجمع أوراق الاختبار وا 
والسماح صفحة الاختبار واتبّاع تعاليم الاختبار. وأمثلة التمارين والإجابة على أسئلة الطلاب 

 بفترة استراحة قصيرة بين الاختبارات.
اختبار القدرات المعرفية الكندي هو اختبار قوي فلا يوجد حدود للوقت ونسبة  أن   وبما

الأسئلة التي تتم قراءتها تتنوع حسب المجموعات المختلفة للطلاب، ويجب تحديد السرعة بما 
 الالتزام بهذه السرعة.يجبر الطلاب على  أن   يلائم الطلاب، هذا ولا يجب

وقت الإدارة المحدد لكل اختبار ولكل دورة مبين في الجدول أدناه، ولا يتم تقديم أكثر من 
تتم إدارتها في ثلاث جلسات. وفي  أن   اختبار ثانوي في نفس الجلسة، والاختبارات يجب

 الوضع المثالي يحدد موعد الدورات الثلاث بشكل منفصل خلال أيام متتالية.
 ( يبين جدول الروز4لجدول رقم )ا

الوقت الفعلي للتطبيق  
 )بالدقائق(

الوقت المقدر 
الكلي 

 )بالدقائق(

وقت  التاريخ
 البدء

وقت 
 الانتهاء

    51  البطارية الشفوية
    10  توزيع مواد الروز

    13 10 1الاختبار
    13 10 2الاختبار 
    13 10 3الاختبار 

    2  جمع المواد
    48  البطارية الكمية

    5  توزيع مواد الروز
    12 8 4الاختبار
    13 10 5الاختبار
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    16 12 6الاختبار
    2  جمع المواد

    46  البطارية اللاشفوية
    5  توزيع مواد الروز

    13 10 7الاختبار
    13 10 8الاختبار
    13 10 9الاختبار

    2  جمع المواد

 

 تصحيح الرائز: 

يستخدمها الطالب  أن   في اختبار القدرات المعرفية الكندي هناك ورقة إجابة يمكن
  للإجابة عن بنود الرائز، ولكل بند من بنود الرائز خمسة خيارات)أ، ب، ت، ث،ج( وذلك بالنسبة

ثلاثة خيارات أمام الطالب  أن   ( حيث4كل الاختبارات الفرعية ما عدا الاختبار الفرعي)إلى 
يعلم أحدها بقلم  أن   يعلّم الإجابة على أحدها وهي )أ، ب، ت(، وعلى الطالب أن   فقط عليه

/ للإجابة الخاطئة، وتجمع 0/ للإجابة الصحيحة والدرجة / 1الرصاص، تعطى الدرجة /
رية الدرجات على الإجابات الصحيحة فيما بعد لتشكل الدرجة الخام لكل اختبار فرعي ولكل بطا

من الدرجات الخام: شفوية، وكمية،  أنواع على حدة، وبذلك فإنه يمكن الحصول على أربع
إلى   تحول بعد ذلك الدرجات الخام .(Thorndike & Hagen,1993,p.5)لاشفوية وكلية، 

إلى   ودرجات معيارية عمرية مشتقة من عينة التعيير، إضافة USSدرجات الاختبار الشامل 
شرح مختصر لأنواع المعايير على رتب ميئينية وتساعيات، وفيما يلي إمكانية الحصول 

 السابقة:

نعطي المعنى للنتائج التي يحصل عليها الطالب في اختبار القدرات المعرفية  أن   يمكن
إلى  أو  ترتيب الطالب في مجموعته العمريةإلى   الكندي وذلك من خلال نسب هذه النتائج

الصفية، ومعايير العمر والصف كلاهما متوافر في اختبار القدرات المعرفية ترتيبه في مجموعته 
 الكندي. ويتم تمييز النتائج المختلفة كالتالي:
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ببساطة، هذه النتيجة هي عدد الإجابات الصحيحة التي يحددها  :(RS)النتائج الخام -1
توى أداء الطالب، الطالب، ولا تؤمن لنا النتيجة الخام لوحدها الكثير من المعلومات عن مس

ويجب تأويل النتيجة الخام من خلال مقارنتها مع توزيع النتائج الخام الذي يقوم به بعض 
 الطلاب في مجموعات مرجعية من صفات متشابهة.

وهذه النتيجة هي المعيار  Universal Scale Score:(USS) درجات القياس الشامل -2
جداول المعايير. وتؤمن إلى   الأساسي في اختبار القدرات المعرفية الكندي ويُستخدم كمدخل

 .12درجات القياس الشامل معيار نمو متواصل لتطور قدرات من الروضة وحتى الصف 

وتمكننا هذه الدرجة من  :Standard Age score (SAS)درجة المعيارية العمرية -3
نة أداء الطالب مع أداء طلاب آخرين في نفس المجموعة العمرية. ومعيار درجة العمر مقار 

. وينصح المؤلفون باستخدام معيار 100ومتوسط16المعيارية هو معيار عادي بانحراف معياري
درجة العمر المعيارية من أجل التعرف على الطلاب الموهوبين وللتمييز بين الطلاب ذوي 

 المستويات الأدنى من الأداء. المستويات الأعلى و 

مرتبة الطالب إلى   : يشير هذا المعيارPercentile Ranks (PR) الرتب الميئينية -4
النسبة إلى   بالمقارنة مع مجموعة من الطلاب في نفس مجموعة المعايير. وتشير الفئة المئوية

تائج أقل من نتيجة هذا الصفية التي تكون فيها النأو  المئوية للطالب في نفس المجموعة العمرية
الطالب. وتزودنا جداول المعايير بالفئات المئوية للصف وللعمر في اختبار القدرات المعرفية 

 الكندي. 

ويمكن اعتبارها  9إلى   1تتراوح معايير التساعيات من  Stanine (:(Sالتساعيات  -5
مر وللصف. والفائدة مجموعات للفئات المئوية. وتزودنا جداول المعايير بمعايير تساعية للع

المجموعات الكبيرة لا تشجع تأويل الاختلافات قليلة  أن   الأساسية من المعايير التساعية هي
الأهمية في نتائج الاختبار. ولهذا السبب ينصح المؤلفون باستخدام معايير التساعية في تقرير 

 وتسجيل نتائج الاختبار للطلاب وللأهالي.
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 الدرجات المعيارية السابقة وتوزيعاتها( يبين 5الجدول رقم )

الوصف الشفوي 
 للتوزيع

للفئات  SASدرجات 
 المتضمنة في التوزيع

الرتب الميئينية 
 المتضمنة في التوزيع

التساعيات المتضمنة 
 في التوزيع

 9 69-99 128-150 مرتفع جدا  
 7-8 77-95 112-127 فوق المتوسط

 4-6 23-76 88-111 متوسط
 2-3 4-22 72-78 دون المتوسط
 1 1-3 50-71 منخفض جداُ 

 النقاط التي يجب تذكرها عند استخدام رائز القدرات المعرفية:

في اختبار القدرات المعرفية الكندي، تم التركيز على شرح المصادر المعرفية لدى الطالب  -1
 من أجل التعلم. 

حدى النتائج الثابتة للبحث المعرفي هو الدور الرئيسي الذي  -2 التعلم  أنواع تلعبه المعرفة فيوا 
 وحل المسائل وأحد مهام المدرسة هي مساعدة الطلاب على تأسيس قاعدة معرفية.

الطلاب في كل المجموعات العمرية والصفية يختلفون في مستوياتهم ونماذج  ن إ  -3
 مصادرهم المعرفية في التعلم، وقد تمكّن طرق التعليم الطالب من استخدام مصادره المعرفية

تدريس طرق التعليم ضمن نشاطات التعلم  أن   بطريقة فعالة أكثر في التعلم، ويبين البحث
 الصفية، أفضل من تدريسها كنشاطات منفصلة.

أو  منتظما   -ببطارياته الثلاث والدرجة الكلية -أداء التلميذ على الرائز   كانلتحديد ما إذا   -4
والتساعيات العمرية لكل زوج من البطاريات  SASفروق درجات الد إلى  غير منتظم يجب النظر

الفرق يساوي   كانفإذا  -شفوية وكمية، شفوية واللا شفوية، كمية واللا شفوية -المكونة للرائز 
  كانأكثر أو  تسيع 2الفرق بين التسيعات يساوي   كانأو  يزيد،أو  درجات معيارية عمرية 10

 أداء التلميذ على الرائز غير منتظم. 

من الدرجات في المجالات الشفوية  أنواع رائز القدرات المعرفية الكندي يعطي أربعة أن   وحيث
عن القدرات  -بروفيل –الدرجة الكلية فإنه يعطي صورة مفصلة إلى   والكمية واللاشفوية إضافة
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رشاد  اتخاذ القراراتأو  والمصادر المعرفية لكل تلميذ على حدة، مما يجعله أداة فعالة لتوجيه وا 
ماط ونماذج البروفيلات أن التربوية، ولكي يتأتى ذلك يجب التعرف على كيفية مناقشة وتفسير

المتصلة عن الطلاب عندما يطبقون الرائز من خلال دراسات حالة للمستويات التي يغطيها 
 الرائز.

 :A- Hدراسات حالة للبطارية متعددة المستويات من 

: 1مقدمة في ثلاث مجموعات: المجموعة Hى إل  Aدراسة الحالة للمستويات من  أن  
: تشرح عن الطلاب الذين 2تشرح عن الأفراد الذين حصلوا على نتائج الصدفة. المجموعة 

: تقدم لنا أمثلة خاصة عن نماذج 3أكثر. المجموعة أو  حذفوا عدد كبير من الأسئلة في بطارية
. وكل دراسة حالة مشروحة تحت 8ى إل  1النتائج المذكورة في البروفيلات، )البروفيلات( من 

 البروفيل الذي تتحدث عنه.   عنوان

الطالبة، أو  وفي كل دراسة حالة، نضع قبل النتائج الأحرف الأولى من اسم الطالب
 الجنس، العمر، الصف في المدرسة، ومستوى الاختبار المطبق.

 نتائج الصدفة: -1المجموعة

ية الكندي، قد تظهر العلامة نجمة أمام النتيجة في تقارير نتائج اختبار القدرات المعرف
أو  الخام إذا كانت النتيجة متدنية جدا ، فقد يكون الطالب قد حصل عليها من خلال التخمين

بالاختيار العشوائي للإجابات. ولا تتكرر نتائج الصدفة كثيرا ، لكن عندما تحدث فالاحتمال 
البطاريات الثلاث، أوفي بطاريتين وتكون نتائج يكون الطالب حصل عليها في  أن   الأكبر

 ( لدينا مثالين عن نتائج الصدفة:6البطارية الثالثة منخفضة جدا . وفي الجدول)

 يعرض مثالين عن نتائج الصدفة (6الجدول رقم )

#1J.P  المستوى  5ذكر عشر سنوات وتسع أشهر الصفC 

الأسئلة المجاب  
 عليها%

درجات  العمردرجات  النتيجة الخام
 الصف

 SAS PR S PR S   البطارية

 1 1 1 1 60 *9 100 الشفوية



 الكنديوصف رائز القدرات المعرفية  الفصل الرابع
 

 

75 

 

 1 1 1 1 54 *6 100 الكمية
 1 1 1 1 59 *8 100 اللاشفوية

 1 1 1 1 53   النتيجة المركبة

إجابات كل الأسئلة في كل الاختبارات، لكن فقط القليل من هذه الإجابات كانت J.Pحدد 
يكون ضعيفا  في مستوى التطور المعرفي بالنسبة لرفاقه في العمر  أن   صحيحة. فمن المحتمل

والصف. والأسئلة القليلة التي أجاب عليها بشكل صحيح لا تزودنا بالمعلومات الكافية لتقييم 
مثلا  قد  Aمستوى التطور المعرفي عنده، وعند تقديم مستوى أقل في الاختبار مثل المستوى 

ضعيفا  في القراءة عندئذ لن يكون  J.Pيكون  أن   لكن من المحتملنحصل على تقييم أفضل، و 
. ولذلك للحصول على تقييم دقيق لمستوى Cأفضل من أدائه في المستوى Aأداؤه في المستوى 

( يعرض المثال الأول لبروفيل 7فراد. والجدول)ان يجب اختباره على J.Pتطور المعرفة عند 
 (: T.Mالطالب )

 (T.Mيعرض المثال الأول لبروفيل الطالب ) (7الجدول رقم )

2 #T.M المستوى  3ثى تسع سنوات وثلاث أشهر الصف أنA 

الأسئلة المجاب  
 عليها%

درجات  درجات العمر النتيجة الخام
 الصف

 SAS PR S PR S   البطارية

 1 1 1 1 60 *10 100 الشفوية
 1 3 1 1 64 *10 100 الكمية

 2 9 2 5 74 *18 100 اللاشفوية
 1 2 1 1 61   النتيجة المركبة

على نتائج الصدفة في البطاريتين الكمية والشفوية ونتائجها في البطارية T.Mحصلت 
أيضا  بطيئة في التقدم المعرفي بالنسبة  T.M أن   اللاشفوية أعلى بقليل من مستوى الصدفة.

فهي غير متأكدة من مستوى جدا   صعبا   Aالمستوى  أن   لرفاقها في الصف والعمر وقد وجدت
في البطارية  2نحصل على تقييم أفضل عند تقديم المستوى  أن   تقدمها المعرفي. ويمكن

من  شفويا ، والمعلم الذي يشرف على الاختبار هو 2تتم إدارة المستوى  أنه الابتدائية لها. وبما
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في هذا المستوى. على أفضل T.Mيكون أداء  أن   يحدد الوقت، والأسئلة أسهل، فمن المحتمل
 على نتيجة قليلة نسبيا . T.Mتحصل  أن   أية حال، مازال من المحتمل

 عدد كبير من الأسئلة المحذوفة -2المجموعة 

أو  معظم الطلاب في أي صف يجيبون على كل الأسئلة في كل بطارية في الاختبار،
اك بعض الطلاب الذين أقل. وعلى أية حال، هنأو  على الأكثر يحذفون إجابات خمس أسئلة

أكثر، بعض هؤلاء الطلاب قد يكون بطيئا  أو  أكثر في بطاريةأو  يحذفون إجابات عشرة أسئلة
في التطور المعرفي، ويتركون عندما تبدأ الأسئلة تصبح أصعب وتكون معظم إجاباتهم خاطئة، 

من إجاباتهم أكثر أو  %80وهناك بعض الطلاب يحذفون عدد كبير من الأسئلة ولكن قد تكون 
نتائج مثل هؤلاء الطلاب. وهنا ثلاث أمثلة عن دراسة إلى   المحددة صحيحة. ويجب الانتباه

الحالة لطلاب حذفوا عدد كبير من الأسئلة في بطارية أوفي بطاريتين. كما هو مبين في 
 (: M.B( يعرض المثال الأول لبروفيل الطالب )8الجدول)

 (M.Bالأول لبروفيل الطالب )يعرض المثال  (8الجدول رقم )

#1M.B  المستوى  8ذكر أربعة عشر سنة وست أشهر الصفF 

الأسئلة المجاب  
 عليها%

درجات  درجات العمر النتيجة الخام
 الصف

 SAS PR S PR S   البطارية

 3 13 3 11 80 22 82 الشفوية
 1 2 1 1 65 15 65 الكمية

 6 60 5 55 102 47 100 اللاشفوية
 3 18 3 16 84   النتيجة المركبة

نتائج البطارية اللاشفوية أعلى بكثير من  لأن نموذج غير ثابت من النتائج وذلك M.Bلدى    
سؤال 65سؤال من 53نتائج البطاريتين الكمية والشفوية. ففي البطارية الشفوية أجاب على 

 39%. وفي البطارية الكمية أجاب على 41إجابة صحيحة أي بما يعدل  22وحصل على 
%. وفي البطارية 38إجابة صحيحة أي بما يعادل  15وحصل على  60سؤال من أصل 

%. 72إجابة صحيحة أي بما يعادل  47حصل على  65اللاشفوية أجاب على كل الأسئلة ال 
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في هاتين  هذه النتائجإلى   في البطاريتين الشفوية والكمية يشير M.Bوالمستوى المتدني ل 
يكون قد  أن   البطاريتين كتقييم جيد بالنسبة لمهارات التفكير الشفوي والكمي. فمن المحتمل

 أن   ا عندما بدأت الأسئلة تصبح أصعب.أجاب على الأسئلة الأسهل في هذه البطاريات ثم تركه
مهارات التفكير المجرد عنده  أن   في البطارية اللاشفوية تدل على M.Bنتيجة المعدل عند 

متقدمة تماما  مثل تلك المهارات التي عند الطلاب النموذجيين في مجموعته العمرية. لكنه 
أضعف من رفاقه في العمر في مهارات التفكير الشفوي والكمي. وهذا الضعف في المعرفة الذي 

مة لإنجاز مهام التعلم يتدخل في قدرة الطالب على استخدام مهارات التفكير اللاشفوي المتقد
استخدام الرؤية لجعل المواد إلى   والطلاب ذوي هذا النموذج من النتائج يميلون الشفوية والكمية.

يكونوا متعلمين  أن   الجديدة ذات معنى. فهم يميلون ليكونوا متعلمين بصريين أكثر من
الصحيح للمواد المجردة، سماعيين. وتعليمهم الطرق التي تستخدم البراهين والتوضيح والتمثيل 

 تكون فعالة بالنسبة لهم أكثر من الطرق الشفوية. أن   والتمارين اليدوية من المحتمل

 (.(K.D( يعرض المثال الثاني لبروفيل الطالب9الجدول رقم )

#2 K.D المستوى  5عشر سنوات وسبعة أشهر الصف  أنثىC 

الأسئلة المجاب  
 عليها%

درجات  العمردرجات  النتيجة الخام
 الصف

 SAS PR S PR S   البطارية

 4 39 5 40 96 36 65 الشفوية
 8 94 8 93 124 54 100 الكمية

 9 96 8 95 127 61 100 اللاشفوية

 7 87 7 87 118   النتيجة المركبة

إجابة  36وحصلت على  65سؤال من أصل  42في البطارية الشفوية على  K.Dأجابت    
%. وفي البطارية الكمية والبطارية اللاشفوية أجابت على كل الأسئلة 85صحيحة أي بما يعادل 
أكثر من الإجابات الصحيحة. فهي تمتلك مهارات تفكير مجردة أو  %90وحصلت على نسبة 

متطورة لكنها تمتلك بعض نقاط الضعف في التفكير الشفوي. ويحصل على هذا النوع من النتائج 
لاب المقتدرين ذوي اللغتين لأنهم قد يفتقدون الطلاقة في اللغة الإنكليزية. وبالنسبة لهؤلاء الط
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الطلاب ستكون نتائجهم في البطاريتين الكمية واللاشفوية المؤشر الأفضل على مستواهم في 
فية تقلل من تقييم قدراتهم المعر  أن   مهارات التفكير المجرد، وليس النتيجة المركبة التي يمكن

العامة، والطلاب المتكلمين باللغة الإنكليزية ولديهم مثل هذه النتائج يكونون قارئين بطيئين أوقد 
يعانون من مشاكل في القراءة، أوقد يكونون بطيئين في فهم الرموز الشفوية أكثر من الرموز 

دنا في البروفيل إذا المكانية/ الهندسية، والإدارة الشفوية لاختبار التفكير الشفوي سيساعأو  الكمية
 إذا كانت بسبب مشاكل فهم اللغة.أو  كانت النتيجة المتدنية بسبب مشاكل محددة في القراءة

جازات في الرياضيات والعلوم أعلى من المجالات نا تحقيقإلى   ويميل مثل هؤلاء الطلاب
من برامج حاسوبية  K.Dمهام التعلم التي تتضمن مواد شفوية فقد تستفيد إلى   الشفوية. وبالنسبة

 منظمة أومن شرائط التسجيل التي تساعدها على التحكم بوقت التقديم.

 :((S.B( يعرض المثال الثالث لبروفيل الطالب10الجدول رقم )

#3 S.B  المستوى  8ذكر أربعة عشر سنة وشهرين الصفF 

 
الأسئلة المجاب 

 عليها%
 درجات الصف درجات العمر النتيجة الخام

 SAS PR S PR S   البطارية

 9 96 8 94 125 61 100 الشفوية
 5 41 4 35 94 33 60 الكمية

 8 89 7 88 119 58 94 اللاشفوية

النتيجة 
 المركبة

  114 81 7 85 7 

سؤالا   33ولكن حصل على  60سؤالا  من أصل  36في البطارية الكمية على  S.Bأجاب 
قد يكون بسبب  S.B%. وهذا النموذج غير الثابت من النتائج عند 92صحيح أي بما يعادل 

مستوى الدقة عنده في هذه البطارية  لأن فشله في تحديد إجابات عدد كبير من الأسئلة الكمية 
يكون مستوى مهارات التفكير  أن   بنفس المستوى في البطاريتين الباقيتين، ومن غير المحتمل

الكمي عنده أقل بكثير من مهارات التفكير الأخرى، على أية حال قد يكون مستوى ثقته في 
العمل في المواد الكمية أقل من مستوى ثقته عند العمل في المواد الشفوية واللاشفوية، وغالبا  ما 
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بشكل عام والإجابة على  يكون لدى الطلاب ذوي هذا النموذج القلق تجاه مادة الرياضيات
المسائل الرياضية بشكل صحيح، والطرق التي تعتمد على معالجة المسائل الرياضيات بشكل 

صيغ أخرى، والاهتمام بالتقييم أكثر إلى  أو  مخططاتإلى   تحويل المفاهيم الرياضيةأو  شفوي،
. S.Bدة للطالب يقدم المساع أن   من التركيز على الإجابات الصحيحة كل ذلك من المفترض

وقد يستفيد أيضا  من التغذية الراجعة والتعزيز الإيجابي أثناء العمل بالمواد الرياضية. وبالنسبة 
 قد تقلل النتيجة المركبة من المستوى الكلي لقدراتهم المعرفية. S.Bللطلاب الذين مثل 

 أو معظمها مجاب عليها ولا توجد نتائج صدفة.–: كل الأسئلة 3المجموعة 

تقريبا  على كل أو  الطلاب المشمولين بدراسة الحالة هذه أجابوا على كل الأسئلة نإ
الأسئلة في كل بطارية ولا يوجد لديهم نتائج صدفة. حيث تم تصنيف دراسة الحالة تبعا  لنموذج 

 ومستوى النتائج. وتم ترتيب نماذج البروفيلات تنازليا  بالنسبة لمستويات تطور المعرفة. 

 : النماذج الثابتة للنتائج المرتفعة جدا .1البروفيل

% الأوائل في مجموعتهم 4يتضمن هذا البروفيل الطلاب الذين تصنفهم نتائجهم من ال
ليكم المثالين العمرية بالنسبة لمستوى التطور المعرفي. وكل  هؤلاء الطلاب لديهم نماذج ثابتة، وا 

 ، للتوضيح:التاليين

 (:R.E(و)(J.W أن  الأول والثاني لبروفيل الطالب( يعرض المثال 11الجدول رقم )

#1J.W المستوى  7اثنا عشر سنة وسبعة أشهر الصف  أنثىE 

 
الأسئلة المجاب 

 عليها%
 درجات العمر النتيجة الخام

درجات 
 الصف

 SAS PR S PR S   البطارية

 9 96 9 96 128 61 100 الشفوية
 9 99 9 99 138 57 100 الكمية

 9 99 9 99 147 64 100 اللاشفوية

 9 99 9 99 146   النتيجة المركبة

#2 R.E  المستوى 10ذكر خمسة عشر سنة وأحد عشر شهرا  الصفG 
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الأسئلة المجاب 

 عليها%
 درجات العمر النتيجة الخام

درجات 
 الصف

 SAS PR S PR S   البطارية

 9 99 9 99 150 65 100 الشفوية
 8 95 8 94 125 53 97 الكمية

 9 99 9 99 150 65 100 اللاشفوية

 9 99 9 99 150   النتيجة المركبة

لم يكن لديه  أنه لحذف سؤالين من أسئلة البطارية الكمية. فمن المحتمR.E أن   لاحظيُ 
الوقت الكافي للإجابة على الأسئلة الأخيرة في اختبار أوفي اختبارين في البطارية، ولو أجاب 

R.E ا أنه حصل على درجات عمرية وصفية أعلى بقليل فقط، مما يعني  كانعلى كل الأسئلة
في  R.E أن   هذا إذا كانت الإجابتين صحيحتين. ويبدو 98النسبة المئوية كانت ستصبح 

المواد الكمية أقل طلاقة من المواد الشفوية واللاشفوية. على أية حال، وبالنسبة لمستواه في 
كلا هذين الطالبين  ا الفرق البسيط ملحوظا  في الصف.ذيكون ه أن   الأداء، من غير المحتمل

% الأوائل في مجموعتهما العمرية والصفية 1ما ضمن الأنه تصنفهما النتيجة المركبة على
نجازاتهما  بالنسبة لتطور المعرفة العام، فمصادرهما المعرفية للتعلم متطورة بشكل استثنائي وا 

 أن  فة كمية وشفوية منظمة ومكثفة وهما يستطيععالية المستوى في المدرسة، ولديهما معر 
الأفراد ذوي النماذج الثابتة والنتائج  ن إ  مهام التعلم الجديدة. انجاز استخدامها بشكل فعال في

وهم يفوقون جميع  المرتفعة جدا  تكون لديهم ذاكرة استثنائية وطرقهم في التذكر متطورة جدا ،
ام الخبرات السابقة في حل المسائل الجديدة وتعلم المهام الطلاب في قدرتهم على تحويل واستخد

القليل من التمرين فقط للحصول إلى   الجديدة، ومثل هؤلاء الأفراد يتعلمون بسرعة ويحتاجون
على الكفاءة في مهارة ما، ولديهم طرق للتعلم متطورة جدا  ويستطيعون استخدامها بشكل فعال، 

يخترعون طرقا  جديدة عندما يحتاجون ذلك. وهم أو  مسبقا  ويستطيعون أيضا  أية طرق موجودة 
 عميقي التفكير ومرنين جدا  في طرق تعلمهم.

الفرص المناسبة للعمل على مهام تتحداهم إلى   وفي الصف، يحتاج مثل هؤلاء الطلاب
العمل في مواد إلى   لكي يستطيعوا التفكير ولكي يستخدموا كل مصادرهم المعرفية. فهم بحاجة
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ومسائل معقدة وصعبة أكثر من تلك التي يعمل عليها رفاقهم بالصف، ويستفيد هؤلاء الطلاب 
أكثر كلما كانت التعليمات أسرع، ويبدعون في الأجواء التعليمية المفتوحة وغير المنظمة مما 

العمل بشكل مستقل والعمل الجماعي إلى   يسمح لهم بمتابعة اهتماماتهم بعمق أكبر بالإضافة
رفاق أكثر قدرة منهم في المسائل والمهام أو  ، فهم يستفيدون كثيرا  من العمل مع خبراءأيضا  

الصعبة والمعقدة. ولا يُنصح بالتدريس المباشر لطرق التعلم لمثل هؤلاء الطلاب في مثل هذه 
المستويات من التطور المعرفي، كما لا يُنصح بالإلحاح عليهم باستخدام طريقة ما لإنجاز 

 .المهام

 : كل النتائج فوق المعدل.2البروفيل 

% الأوائل، ولكن ليس من 20يشمل هذا البروفيل الطلاب الذين تصنفهم نتائجهم من ال
% الأولى، في مجموعتهم الصفية بالنسبة لمستوى تطور الإدراك. ومعظم هؤلاء 4ضمن ال

الطلاب يكون لديهم نماذج ثابتة من النتائج، ولكن بالنسبة لبعضهم قد تكون الاختلافات هامة، 
في أي بطارية، ويتضمن  7وعلى أية حال، لا يوجد طلاب لديهم معايير ستانين للعمر أقل من 

في البطاريات  8أو 7( معايير ستانين للعمر 1نواع التالية من نماذج النتائج )هذا البروفيل الأ
( معايير ستانين 3في البطارية الثالثة.) 9في بطاريتين و 8( معايير ستانين للعمر2الثلاث.)
في  9( معايير ستانين للعمر 4في البطارية الثالثة. ) 9في بطارية و 8في بطارية و 7للعمر 

في البطارية  9في بطاريتين و 7( معايير ستانين للعمر 5البطارية الثالثة. ) في 7بطاريتين و
لديهم نماذج ثابتة من النتائج، ولكن الأنواع  2و 1الثالثة. والطلاب ذوي البروفيلات مثل الأنواع 

 الأمثلة الثلاثة التالية: منهااذج غير ثابتة من النتائج، و لديهم نوعا  ما نم 3،4،5

( J.F( و)(B.G( يعرض المثال الأول والثاني والثالث لبروفيلات الطلاب12الجدول رقم )
 (A.Sو)

#1B.G  المستوى  3ذكر تسع سنوات وشهرين الصفA 

 
الأسئلة المجاب 

 عليها%
 درجات العمر النتيجة الخام

درجات 
 الصف

 SAS PR S PR S   البطارية
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 9 99 9 98 132 62 100 الشفوية
 9 97 8 94 125 3356 100 الكمية

 7 84 7 77 112 56 100 اللاشفوية

 9 98 8 94 125   النتيجة المركبة

#2J.F المستوى  5عشر سنوات وأحد عشر شهر الصف  أنثىC 

 
الأسئلة المجاب 

 عليها%
 درجات العمر النتيجة الخام

درجات 
 الصف

 SAS PR S PR S   البطارية

 9 98 9 96 129 62 100 الشفوية
 7 87 7 83 115 50 100 الكمية

 7 87 7 84 116 56 100 اللاشفوية

 8 95 8 92 122   النتيجة المركبة

#3 A.S. المستوى  4تسع سنوات وستة أشهر الصف  أنثىB 

 
الأسئلة المجاب 

 عليها%
 درجات العمر النتيجة الخام

درجات 
 الصف

 SAS PR S PR S   البطارية

 8 94 8 93 124 59 100 الشفوية
 7 87 7 86 117 49 100 الكمية

 8 92 8 92 122 59 100 اللاشفوية

 8 93 8 92 123   النتيجة المركبة

لديه  B.G# 1لديها نموذج ثابت وكل النتائج فوق المعدل. وفي المثال  A.S# 3في المثال     
اللاشفوية، وفي نتائج البطاريتين الشفوية والكمية أعلى من نتائج البطارية  لأن نموذج غير ثابت 

النتيجة الأعلى في البطارية الشفوية والنتائج الأقل في البطاريتين الكمية  لأن  J.F# 2المثال 
 واللاشفوية، وعندما يكون لدى الطلاب نماذج غير ثابتة من النتائج، تعرف دائما  على البطارية

والكمية مجموعة من مهارات البطاريات ذات النتائج الأعلى والأقل، وتقيم البطارية الشفوية أو 
التفكير العامة والتي تدعى مهارات التعلم الأكاديمي لأنها جزء أساسي في كل مهارات التعلم 

نتيجتين مرتفعتين وكلاهما في البطاريتين الشفوية  B.Gالأكاديمي، وعندما يكون للطلاب مثل 
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قل في إحدى هاتين البطاريتين. النتيجة الأ أن   اتهم في المدرسة أعلى لوانجاز  والكمية، ستكون
 لديهم نتيجة واحدة مرتفعة وهي في البطارية الشفوية، حيث تكون J.Fوالطلاب الذين مثل 

اتهم أعلى نوعا  ما في المجالات الشفوية، مثل القراءة، أكثر من الرياضيات، وعندما تكون انجاز 
الرياضيات أعلى نوعا  ما من ات الطلاب في انجاز  النتيجة الأعلى في البطارية الكمية تكون

الكمية، أو  المجالات الشفوية، والطلاب الذين تكون نتائجهم الأعلى في إحدى البطاريتين الشفوية
اتهم ذات المستوى الأعلى في المجالات الرياضية والشفوية أكثر من أولئك الطلاب انجاز  تكون

وعلى أية حال، معظم الطلاب ذوي  الذين يحصلون على النتائج الأعلى في البطارية اللاشفوية،
 النتائج فوق المعدل تكون جميع نتائجهم في المواد المدرسية فوق المعدل.

والأفراد الذين لديهم نماذج مثل هؤلاء الطلاب الذين لديهم مصادر إدراكية قوية لتساعدهم 
جيدة ومعرفتهم . فهم يتمتعون بذاكرة 1على التعلم، يشبهون الطلاب الذين ذُكروا في البروفيل 

القليل من إلى   السرعة في التعلم ويحتاجون فقطإلى   الشفوية والكمية متقدمة، وهم يميلون
التمرين لاستخدام مهارة جديدة بطريقة فعالة، والاختلاف الأكبر بين طلاب هذا البروفيل وطلاب 

 التعلم الجديدة أويكمن في قدرتهم على تحويل واستخدام الخبرات السابقة في مهام  1البروفيل 
حل المسائل الجديدة والصعبة بالنسبة  المهام أو انجاز في المسائل الصعبة أوفي قدرتهم على

في  J.FوB.Gلصفهم وعمرهم. وهذه هي الاختلافات التي تشرح النتائج الأقل التي حصل عليها 
ومن ويستفيد الطلاب ذوي هذه النماذج من النتائج من زيادة سرعة التعليمات  البطارية اللاشفوية.

لعمل على مواد ومسائل صعبة أكثر من المواد والمسائل االفرص التي يحصلون عليها من 
الطلاب  أن   م يمتلكون طرق تعلم فعالة، إلاأنه المعدّة للطلاب النموذجيين في الصف، ومع

المساعدة في تطوير وتبني طرقا  جديدة من أجل مهام إلى   د يحتاجونذوي النتائج فوق المعدل ق
 التفكير وحل المسائل الأكثر صعوبة.

 : نتيجتين فوق المعدل ونتيجة مساوية للمعدل.3البروفيل 

معظم الطلاب في هذا البروفيل لديهم نماذج غير ثابتة حيث يكون لديهم نتائج بطاريتين 
أعلى من المعدل ونتيجة البطارية الثالثة مساوية للمعدل. وهناك عدد قليل من الطلاب 
المشمولين بهذا البروفيل ممن لديهم نماذج ثابتة من النتائج حيث تكون معايير ستانين للعمر 

 لأن هذا البروفيل إلى   في البطارية الثالثة، وقد تم ضم هؤلاء الطلاب 6بطاريتين وفي  7لديهم 
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اتهم في المدرسة مشابهة لتلك التي عند الطلاب ذوي النماذج غير انجاز  صفاتهم المعرفية ونماذج
الثابتة والذين لديهم نتيجتين أعلى من المعدل في البطاريتين الشفوية والكمية، والنماذج غير 

 4في بطارية و 9في بطارية و 8( معايير ستانين للعمر 1هي: ) 3لثابتة المذكورة في البروفيل ا
في البطارية  6أو 5أو4في بطاريتين و 8( معايير ستانين للعمر 2في البطارية الثالثة. ) 6أو 5أو

في البطارية الثالثة.  6أو 5أو 4في بطارية و 7في بطارية و 8( معايير ستانين للعمر 3الثالثة.)
 في البطارية الثالثة.  6أو 5أو 4في بطاريتين و 7( معايير ستانين للعمر 4)

 (:F.D( و)(P.T( يعرض مثالين لبروفيل الطالبان13الجدول رقم )

#1P.T المستوى  3سنوات وأحد عشر شهر الصف    انذكر ثمA 

 
الأسئلة المجاب 

 عليها%
 درجات العمر النتيجة الخام

درجات 
 الصف

 SAS PR S PR S   البطارية

 7 79 6 67 107 45 100 الشفوية
 8 90 7 81 114 49 95 الكمية

 8 93 8 91 121 60 100 اللاشفوية

النتيجة 
 المركبة

  115 83 7 92 8 

F.D #2 المستوى 4تسع سنوات وأربعة أشهر الصف  أنثىB 

 
الأسئلة المجاب 

 عليها%
 العمردرجات  النتيجة الخام

درجات 
 الصف

 SAS PR S PR S   البطارية

 8 91 8 92 122 57 100 الشفوية
 7 77 7 83 115 44 100 الكمية

 5 44 5 50 100 40 100 اللاشفوية

النتيجة 
 المركبة

  112 77 7 73 6 
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قد   كان أنه حذف إجابات ثلاث أسئلة من البطارية الكمية. حتى ولوP.T أن   لاحظيُ     
نتيجة البطارية الكمية لن تكون أعلى   نإفأجاب على هذه الأسئلة وكانت إجاباته صحيحة، 

بكثير من النتيجة التي حصل عليها. ولا تؤخذ هذه الإجابات بعين الاعتبار عند تأويل نتائج 
P.T   معايير ستانين للصف والفئات المئوية للصف في  أن   في البطارية الكمية. ولاحظ أيضا
أكبر P.T أن   بطاريتين الشفوية والكمية عنده أعلى من معايير ستانين والفئات المئوية للعمر.ال

من الطلاب في بداية الصف الثالث، وعند مقارنة مستوى التطور المعرفي عنده مع مستوى 
التطور المعرفي عند طالب أصغر سيكون مستواه بين رفاقه في الصف أعلى من مستواه بين 

ليست  P.Tلعمر. وعلى أية حال، هذه الاختلافات بين درجات العمر والصف عند رفاقه في ا
 بنفس المستوى تقريبا  في مجموعاته العمرية والصفية. P.Tهامة، ويعتبر 

 F.D انجاز مستويات أن   لا تختلف كثيرا ، إلا F.D و P.Tالنتيجة المركبة ل  أن   ومع
في البطاريتين الشفوية والكمية  F.Dوق المعدل عند . النتائج فP.Tاتانجاز  أعلى نوعا  ما من

النتيجة المعدل في البطارية  P.Tوالنتيجة المعدل عندها في البطارية اللاشفوية، بينما عند 
لديها مصادر إدراكية أقوى من المصادر المطلوبة من أجل مهام التعلم في  F.Dالشفوية. و

يكون لديها كمية من الألفاظ والمعرفة الشفوية أفضل من التي عند  أن   المدرسة. ومن المحتمل
P.T.  والأفراد الذين لديهم نتيجة معدل واحدة لا يتعلمون بسرعة مثل أولئك الطلاب المذكورين

الإرشاد والمساعدة أكثر من إلى   يحتاجون P.TوF.D. والطلاب أمثال 2و 1في البروفيل 
مهام تعليمية ذات مستوى أعلى. والطلاب ذوي  انجاز لمن أج 2و 1الطلاب في البروفيل 

النتيجة المعدل الوحيدة تكون لديهم طرق محددة من أجل التعلم ولا يستخدمون مصادرهم المعرفية 
 .2و 1بشكل فعال كما يفعل طلاب البروفيل 

بعض نقاط الضعف في استخدام مهارات التفكير المجرد  F.Dوعلى سبيل المثال، لدى 
ي الأفضل من المعدل في حل المسائل الجديدة في البطارية اللاشفوية. وفي الصف، في والشفو 

المواد التي تؤكد على حل المسائل والتفكير الانتقادي والتمثيل اللاشفوي والمكاني للمفاهيم 
المساعدة الخاصة من أجل تطوير طرق جديدة تمكّنها من إلى   والمسائل الرياضية، قد تحتاج

 هاراتها في التفكير الشفوي بشكل فعال أكثر.استخدام م
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في معالجة  F.Dالذي لديه النتيجة المعدل في البطارية الشفوية قد يكون أبطأ من  P.Tو
 أن   المسائل الشفوية وقد يستفيد من تقليل المقدار الشفوي ومن التباطؤ في التعليمات. ومع

اتهم في الرياضيات لكنهم قد انجاز  قد يحصلون على مستويات أعلى من P.Tالطلاب مثل 
يواجهون صعوبة في الكلمات الرياضية بسبب ضعف مهارات تفكيرهم الشفوي. والنتيجة فوق 

قدرته الأفضل من المعدل تكمن في  أن   إلى  في البطارية اللاشفوية تشير P.Tالمعدل عند 
من أجل القراءة التصور واكتشاف النماذج والتصنيف. ويجب التركيز على هذه القدرات 

على تطوير واستخدام طرق فعالة. والنتيجة المعدل  P.Tوالرياضيات وذلك من خلال مساعدة 
قد يحتاج بعض المساعدة لتقوية معرفته الشفوية  أنه إلى  في البطارية الشفوية تشير P.Tعند 

المفاهيم كيف يستخدم سياق النص لفهم الكلمات و  P.Tوخاصة في الألفاظ والمفاهيم، وتدريس 
رشاده في هذه التقنية قد يساعده كثيرا .  الجديدة وغير المألوفة، وا 

 للمعدل.  انمساويت ن ا: نتيجة فوق المعدل ونتيجت4البروفيل

للمعدل غالبا  ما يكون  أن  مساويت أن  عندما يكون للطالب نتيجة فوق المعدل ونتيجت
لديه نموذج غير ثابت من النتائج. ومعظم الطلاب المشمولين في هذا البروفيل يكون لديهم 

في البطاريتين  6أو 5أو 4في بطارية و 9أو 8أو 7نماذج غير ثابتة ومعايير ستانين للعمر 
جة الأعلى وعلى مستوى الباقيتين. وبالنسبة لهؤلاء الطلاب، دائما  تعرّف على البطارية ذات النتي

ثلاث طلاب حصلوا على نتائجهم الأعلى في  أن   هذه النتيجة. فعلى سبيل المثال، تخيل
، فالطالب الذي 7والثالث  8والثاني  9البطارية الشفوية ولكن أحدهم لديه معيار ستانين للعمر 

لب الذي لديه معيار سيكون لديه مهارات تفكير شفوية أكثر من الطا 9لديه معيار ستانين للعمر 
، وسوف تُلاحظ هذه الاختلافات في الصف وخاصة في مهام التعلم الشفوية. 7ستانين للعمر 

قد يكون قادرا  على تعويض مهاراته المعرفية الضعيفة  9والطالب الذي لديه معيار ستانين للعمر 
 7عيار ستانين للعمر في المجالين الآخرين. ويتضمن هذا البروفيل أيضا  الطلاب الذين لديهم م

اتهم في المدرسة انجاز  صفاتهم المعرفية ومستوى لأن في البطارية الثالثة،  6في بطاريتين و
نجازات الطلاب المذكورين في هذا البروفيل، وهنا مثالين عن  أنواع ستكون مشابهة لصفات وا 

( (S.Pفيل الطالبان( يعرض مثالين لبرو 14نماذج النتائج المذكورة في هذا البروفيل: الجدول )
 (:T.Rو)
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 (T.R( و)(S.Pعرض مثالين لبروفيل الطالباني (14الجدول رقم )

#1S.P  المستوى  4ذكر تسع سنوات وأربعة أشهر الصفB 

 
الأسئلة المجاب 

 عليها%
 درجات العمر النتيجة الخام

درجات 
 الصف

 SAS PR S PR S   البطارية

 8 90 8 91 121 55 100 الشفوية
 4 31 5 43 97 29 97 الكمية

 3 21 4 25 89 26 100 اللاشفوية

 5 43 5 50 100   النتيجة المركبة

#2 T.R المستوى  6اثنا عشر سنة وثلاثة أشهر الصف  أنثىD 

 
الأسئلة المجاب 

 عليها%
 درجات العمر النتيجة الخام

درجات 
 الصف

 SAS PR S PR S   البطارية

 6 63 5 55 102 44 100 الشفوية
 4 32 4 25 89 32 100 الكمية

 7 87 7 83 115 56 100 اللاشفوية

 6 64 5 57 103   النتيجة المركبة

ذوي النتائج فوق المعدل في البطارية الشفوية، تكون ألفاظهم  S.Pالطلاب أمثال  أن      
أفضل من المعدل بالنسبة لعمرهم. كما يتمتعون بالطلاقة الشفوية ولكنهم يعانون من ضعف في 

يواجه القليل من  أن   المهارات العامة للتفكير المجرد. فعلى سبيل المثال، من المحتمل
المهام البسيطة والأساسية في القراءة، لكنه قد يواجه   انإتق قد لا يواجه صعوبة في الصعوبة، أو

 أن   الصعوبة في مهارات استيعاب القراءة والتي تتطلب تدخلات عالية المستوى. ومن المحتمل
 تكون أن   القليل جدا  من الصعوبات في معظم مهام القراءة بل من المحتمل S.Pيواجه 
التي لديها نتيجة مساوية  T.Rلمجالات الشفوية أكثر من اته فوق المعدل نوعا  ما في اانجاز 

 طرق تعلم شفوية أقوى و S.Pيكون لدى  أن   للمعدل في البطارية الشفوية. ومن المحتمل أيضا  
 .T.Rيكون قادرا  على استخدامها بشكل فعال أكثر من  أن 
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المهام  جازان يستخدم مهارات التفكير الشفوية المتقدمة عنده في S.Pوقد لا يكون 
لكي يطوروا طرقا  في البحث واستخدام  S.Pاللاشفوية. قدّم المساعدة للطلاب أمثال أو  الرياضية

الطرق التي  أنواع الكلمات المفتاحية )الدلائل( في حل المسائل الرياضية. وتأكد من
خدام يطبقها بالطريقة الصحيحة. وساعده في است  كانفي الرياضيات لتقرر إذا  S.Pيستخدمها

مهارات التفكير الشفوية بشكل فعال أكثر من أجل مراقبة أدائه في المهام الرياضية. وتشير 
  انيواجه صعوبات أيضا  في إتق أن   احتمالإلى   في البطارية اللاشفوية S.Pالنتيجة الأقل عند 

التمثيل أو  المهارات الرياضية التي تتطلب رؤية مكانية مثل عمل المخططات وتمييز النماذج
اللاشفوي للمفاهيم والمسائل الرياضية. وعند العمل في المهام الرياضية، قد يكون أداؤه أفضل 

والذين تكون نتائجهم فوق المعدل في البطاريات  2في البروفيل A.Sعند جمعه مع طلاب مثل 
تين الذي لديه نتائج فوق المعدل في البطاري 3في البروفيل P.Tمع طلاب أمثال أو  الثلاث.

يستفيد  أن   الكمية واللاشفوية ونتيجة مساوية للمعدل في البطارية الشفوية. ومن غير المحتمل
S.P  من العمل مع طلاب مثلT.R .التي تعاني من نفس الضعف في المجالات الكمية 

نتائج فوق المعدل في البطارية اللاشفوية ونتائج مساوية للمعدل في البطاريتين  T.Rلدى 
تكون نتائجها فوق المعدل، وقد لا تكون طليقة شفويا   أن بالكمية، وهناك احتمال قليل الشفوية و 

تتعلم بشكل فعال أكثر عند تقليل التعليمات الشفوية وعند تقليل  أن   ومن المحتمل S.Pمثل 
الاعتماد على الرؤية البصرية أكثر من إلى   يميلون T.Rسرعة هذه التعليمات. والطلاب أمثال 

 أن   النموذج العام عندما تحاولأو  عن الشكل T.Rتبحث  أن   ق الشفوية، ومن المحتملالطر 
تواجه الصعوبات لأنها  أن   تربط المواد الجديدة بالخبرات والتجارب السابقة، ولكن من المحتمل

إلى   T.Rتلاحظ التفاصيل الهامة في المواد الشفوية والكمية، وتحتاج  أن   لا تستطيع
تراقبها عندما تعمل في المواد  أن   المساعدة في استخدام الطرق الشفوية التي لديها، حاول

الشفوية لمعرفة ما هي الطرق التي تستخدمها ولكي تعرف إذا كانت تطبق هذه الطرق بالشكل 
ذا لم تكن تفعل ذلك فعليك إرشادها وتمرينها على استخدام هذه الطرق بالشكل  الصحيح. وا 

تبين لها كيف تستخدم  أن تركز على مهارات الرؤية البصرية عندها و  أن   وعليكالصحيح، 
مجموعة من الصور والتوضيحات والمخططات لتفهم قراءة المواد. بيّن لها كيف تحلل وتمثّل 
المسائل الرياضية بطرق لا شفوية مثل المخططات والجداول والتمثيل الصحيح. درّبها على 
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صيغ شفوية. وعند القيام بمهام التعلم في الصف، اجمعها مع إلى   ةتحويل الصيغ اللاشفوي
الذين لديهم نتائج فوق المعدل في كل  2في البروفيل A.Sمع مجموعة من الرفاق مثل أو  رفيق

نتيجتين فوق المعدل في البطارية الشفوية والكمية ونتيجة  F.Dطلاب مثل أو  البطاريات،
ات فوق المعدل انجاز  شفوية. فمثل هؤلاء الطلاب قد يكون لديهممساوية للمعدل في البطارية اللا

تتعلم  أن   من T.Rفي القراءة وفي الرياضيات وطرقهم في العلم فعالة في المجالين. وقد تتمكن 
 طرق فعالة من مثل هؤلاء الطلاب وهم يستطيعون اكتشاف أخطاءها وتصحيحها.

 : كل النتائج مساوية للمعدل.5البروفيل 

في البطاريات  6أو 5أو 4يتضمن هذا البروفيل الطلاب الذين لديهم معيار ستانين للعمر 
من ثلاثة وما  وما فوق أو 7الثلاث. ولا تتضمن الطلاب الذين لديهم معايير ستانين للعمر من 

مستوى التطور المعرفي  أن   إلى  6أو 5أو4تحت في أي بطارية. وتشير معايير ستانين للعمر 
( يعرض مثال لبروفيل الطالب 15الطالب نموذجي بالنسبة لمجموعته العمرية. الجدول )عند 

(J.M:) 

 (J.Mيعرض مثال لبروفيل الطالب ) (15الجدول رقم )

J.M المستوى  3سنوات وثلاثة أشهر الصف   انذكر ثمA 

 درجات الصف درجات العمر النتيجة الخام الأسئلة المجاب عليها% 
 SAS PR S PR S   البطارية

 6 60 6 65 106 37 98 الشفوية
 4 37 5 48 99 28 100 الكمية

 4 33 4 38 95 33 100 اللاشفوية
النتيجة 
 5 41 5 48 99   المركبة

النسبة   نإفأصغر بقليل من العمر النموذجي للطلاب في الصف الثالث، لذلك J.M أن      
للعمر عنده. وعلى أية حال، هذه الاختلافات بين المئوية للصف عنده أقل من النسبة المئوية 

أن    المعايير الصفية والعمرية غير هامة، وهو يعتبر بمستوى المعدل في العمر والصف. وبما
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يحقق أهداف عالية المستوى مثل حل المسائل،  أن   اته بمستوى المعدل فمن الصعبانجاز 
 والذي يتطلب تحويل واستخدام الخبرات السابقة.

استخدام إلى   مرنا  في إجراءات التعلم، وقد يميل J.Mيكون  أن   غير المحتمل ومن
لا يمضي الوقت  نفس الطرق في كل مهام التعلم ومن دون الاهتمام بصعوبة تلك المهام. فهو

الكافي في تحليل مهام التعلم ولا يفكر بالطريقة التي سينجزها بها. وعندما تكون مهمة التعلم 
سيفقد السيطرة على ما يقوم به وسيستمر في استخدام طرق غير فعالة لوقت صعبة ومعقدة 

 طويل، ولن يكون قادرا  التفكير بطريقة أخرى فعالة.

J.Mالمساعدة من أجل تطوير طرق تعليمية أكثر إلى   ، مثل كل طلاب المعدل، يحتاج
ساعدة في سياق المهام فاعلية والتي تمكنه من استخدام مصادره المعرفية. ويجب تقديم هذه الم

غير قادر على نقل واستخدام الخبرات  J.M لأن المدرسية الجارية، مثل الرياضيات والقراءة. و 
يكون قادرا  على استخدام طرق تمّ تدريسها بعيدا  عن  أن   السابقة بشكل جيد فمن غير المحتمل

مثل معظم الطلاب ذوي المستوى المعدل  J.M أن   الأوضاع التعليمية التي تُطبق عليها. كما
ارتكاب الكثير من الأخطاء عند تطبيق الطرق التعليمية ويواجه إلى   في قدراتهم المعرفية يميل

المراقبة إلى   تتطلبها طريقة ما. فهو يحتاجأو  صعوبات في التعرف على الأوضاع التي تناسبها
مساعدته في التعرف إلى   معينة، بالإضافة والإرشاد أثناء تدريبه على استخدام طرق تعليمية

المراقبة المتكررة على إلى   على الأوضاع التي تستلزم استخدام طريقة ما. كما يحتاج أيضا  
 استخدام طريقة ما بشكل مناسب.

يمتلكون ذاكرة ضعيفة ويجدون صعوبة في  J.Mوالطلاب الذين لديهم نتائج مثل نتائج 
يستفيدوا  أن   محتملا    كانتقدم هؤلاء الطلاب في المدرسة كلما  متابعة ما يقومون به. وكلما

من التدريس المباشر لمهارات دراسية منظمة، مثل تسجيل الملاحظات، وضع المخططات 
والجداول، والتخطيط في استخدام الوقت، وتشكيل الأسئلة لإرشادهم في دراستهم. والعديد من هذه 

من أجل التعويض عن ذاكرتهم الضعيفة  J.Mلاب الذين مثل يساعد الط أن   التقنيات من شأنه
 ومهاراتهم الضعيفة لمراقبة الذات.
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 : نتيجتين مساويتين للمعدل ونتيجة أقل من المعدل. 6البروفيل

في بطاريتين  6أو 5أو 4يتضمن هذا البروفيل الطلاب الذين لديهم معايير ستانين للعمر 
في البطارية الثالثة، وهذا النموذج غير الثابت للنتائج يحتل  3أو 2أو 1ومعيار ستانين للعمر 

المرتبة الثانية في حدوثه وتكراره. وفي هذا النموذج الطلاب الذين يحصلون على النتيجة الأقل 
في البطارية الشفوية أوفي البطارية الكمية أكثر من الطلاب الذين يحصلون على نتيجتهم الأقل 

  في البطارية اللاشفوية.

 (C.O( و)T.M) أن  يعرض مثالين لبروفيل الطالب (16الجدول رقم )

T.M #1 المستوى  3سنوات وسبعة أشهر الصف   انذكر ثمA 

 درجات الصف درجات العمر النتيجة الخام الأسئلة المجاب عليها% 
 SAS PR S PR S   البطارية

 4 24 4 25 89 24 98 الشفوية
 5 55 5 57 103 33 195 الكمية

 5 47 5 48 99 40 100 اللاشفوية
النتيجة 
 5 41 5 43 97   المركبة

C.O #2 المستوى  5إحدى عشر سنة وثلاثة أشهر الصف  أنثىC 

 درجات الصف درجات العمر النتيجة الخام الأسئلة المجاب عليها% 
 SAS PR S PR S   البطارية

 6 63 5 52 101 45 100 الشفوية
 3 19 3 13 82 25 100 الكمية

 5 44 4 38 95 41 100 اللاشفوية
النتيجة 
 5 41 4 33 93   المركبة

تلاحظ دائما  البطاريات ذات النتيجة  أن   بالنسبة لطلاب هذا النموذج غير الثابت، عليك    
المعدل. فإذا حصل الطلاب على النتيجة المعدل في البطارية الشفوية والكمية سيكون لديهم 

معرفية من أجل معظم مهام التعلم الصفية أقوى من المهارات التي لدى الطلاب الذين مهارات 
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مصادرهم المعرفية  أن   يحصلون على نتائجهم المتدنية في هاتين البطاريتين، وعلى أية حال،
ليست قوية كتلك التي لدى الطلاب ذوي النماذج الثابتة من النتائج المساوية للمعدل، ويواجهون 

أكبر في استخدام مهاراتهم المعرفية العامة في مهام التعلم، وليس لدى هؤلاء الطلاب صعوبة 
م يرتكبون الكثير من الأخطاء عند تطبيق واستخدام أنه مجال واسع من الطرق التعليمية، كما

هذه الطرق، وقد يستخدمون طريقة ما من دون التفكير إذا كانت هذه الطريقة مناسبة بالنسبة 
علم، وهؤلاء الطلاب بطيئين في التعلم أكثر من الطلاب ذوي النماذج الثابتة للنتائج لمهمة الت

تدريب أكثر من أجل الحصول على الكفاءة في مهارة ما إلى   المساوية للمعدل، وهم بحاجة
واستخدامها بطريقة فعالة، ويعاني هؤلاء الطلاب من الضعف في تمييز العلاقة بين مهام التعلم 

 ما تم تعلمه مسبقا  ولذلك لا يستطيعون تحويل واستخدام الخبرات السابقة بطريق جيدة.الجديدة و 

قد يكون أقل من المعدل في  أنه في البطارية الشفوية. ومع T.Mالنتيجة الأقل عند 
مهارات  أن   نتائجه الأخرى، اعتبارإلى   من غير المحتمل، وخاصة بعد النظر أنه القراءة، إلا

لسبب الرئيسي للنتيجة المتدنية للبطارية الشفوية، والطلاب الذين لديهم نفس نموذج القراءة هي ا
T.M  يكونون أقل من المعدل في الألفاظ ولديهم أيضا  كمية محدودة من المفاهيم الشفوية، وهذا

الضعف في المعرفة الشفوية سيؤثر على مهارات التفكير الشفوية وعلى مهارات القراءة. 
يتعلموا  أن  T.Mكمية كبيرة ومنظمة من المعرفة الشفوية، على الطلاب مثل وللحصول على 

كيف يجعلون المواد الجديدة ذات معنى وذلك عن طريق ربطها بخبراتهم السابقة داخل وخارج 
مهام تجعل الأمر سهلا  أو  مساعدته من خلال اختيار مواد T.Mالمدرسة، ويستطيع معلم 

باستخدام أو  يربط المادة بخبراته السابقة مثلا ، أن   ة تطلب منهبالنسبة إليه، مثل طرح أسئل
  تباهه خواص المادة الجديدة التي عمل عليها من قبل، ولكن يجب التذكر دائما  ان مؤشرات تلفت

يتعلم القيام بهذا  أن   فهو يجب T.Mيجعل المادة ذات معنى ل أن   المعلم لا يستطيع أن 
 بنفسه.

يكون بطيئا   أن   كما يمكن T.Mتكون مهارات السمع ضعيفة عند  أن   ومن المحتمل
في التعامل مع المواد الشفوية والأجواء التعليمية ذات المستويات الشفوي العالية ستكون عديمة 
النفع )ضارة( بالنسبة له وقد يتعلم بشكل أكثر فاعلية في الصف حيث يتم تقديم البراهين 

تطوير طرق فعالة أكثر من أجل المواد إلى   T.Mية. ويحتاج والتوضيحات والنشاطات العمل
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الشفوية ومن أجل حل المسائل الرياضية، وقد تتدخل مهارات التفكير الشفوية الضعيفة عنده 
حصل على النتيجة المعدل  T.M لأن بقدرته على تحليل وتأويل المسائل الرياضية الشفوية. و 

دراك في البطارية اللاشفوية درّسه طرقا  ت ركز على الرؤية المتقدمة عنده وعلى مهارات تمييز وا 
تدريب أكثر من الطلاب ذوي النماذج الثابتة ليحصل على الكفاءة إلى   النماذج، وقد يحتاج

المراجعة والمراقبة المتكررة إلى   الكافية في مهارة ما وليستخدمها بطريقة فعالة، ويحتاج أيضا  
ضعيف في مراقبة نفسه أثناء التعلم، سيستفيد عند تدريبه  أنه للحصول على هذه الكفاءة، وبما

قد يستفيد كثيرا  من تقنيات  أنه مع رفاق أكثر قدرة منه أكثر مما سيستفيد عند تدريبه لوحده، كما
التعليم المتبادل للقراءة والتعلم الشفوي، ومن مجموعات تعليمية متعاونة صغيرة. وقد لا يتعلم 

T.M لا يمتلك المصادر  موعات كبيرة لأنها تميل لتكون غير منظمة وهوكثيرا  ضمن مج
 لتمييز الأشياء الهامة والمرتبطة بالتعلم.أو  المعرفية اللازمة لتزويده بالبُنى والتنظيمات اللازمة

تواجه صعوبات  أن   على أقل النتائج في البطارية الكمية ومن المحتمل C.Oحصلت 
ياضيات أكثر من الصعوبات التي قد تواجهها في القراءة، وعلى أية في المهام التعليمية في الر 

تواجه صعوبات في مهارات استيعاب القراءة عالية المستوى لأنها  أن   حال، من المحتمل
ضعيفة في مهارات التفكير العام المجرد ومهارات التفكير الشفوي عندها ليست قوية بما فيه 

كمية ضعيفة وغير  C.Oيكون لدى أن   من المحتملالكفاية للتعويض عن هذا الضعف، و 
مصادرها  أن   منظمة من المعرفة الكمية وطرقها غير فعالة في العمل في المواد الرياضية، وبما

المعرفية الأقوى تكمن في التفكير الشفوي واللاشفوي، حاول التركيز على هذه المهارات بالتحديد 
مهام الرياضية، وبيّن لها كيف تستخدم مهاراتها لمساعدتها على تحقيق نجاح أفضل في ال

الشفوية لشرح وتحليل مسألة ما، وساعدها على تطوير طرق جديدة لتبقى على تواصل مع ما 
تقوم به، وركّز على قدرتها المساوية للمعدل في الرؤية واكتشاف النماذج وتصنيف الأشياء، وبيّن 

ات الأخرى باستخدام المواد الصحيحة في لها كيف تستخدم المخططات والجداول والتوضيح
تحليل وفهم وحل المسائل، ويمكن استخدام هذه الأنواع من التقنيات في مساعدة الطلاب أمثال 

C.O أن   على اكتشاف التشابه والاختلاف بين المسائل والمفاهيم الرياضية، وهكذا يستطيعون 
في المهام  C.Oالطرق التي تستخدمها  أنواع يتذكروا مادة رياضية جديدة، وتأكد من أن يميزوا و 

تمرين وتدريب أكثر إلى   الرياضية وتأكد إذا كانت تطبقها بالطريقة الصحيحة، وهي قد تحتاج
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من التدريب مع  C.Oمهارات الرياضيات أكثر من مهارات القراءة، وقد تستفيد   انمن أجل إتق
 ئها وتصحيحها عندما تحصل.رفاق أكثر قدرة منها والذين يستطيعون اكتشاف أخطا

 : نتيجة مساوية للمعدل ونتيجتين أقل من المعدل.7البروفيل 

في  6ونادرا   5أو 4يتضمن هذا البروفيل الطلاب الذين حصلوا على معيار ستانين للعمر 
في البطاريتين الباقيتين، كما يتضمن هذا  3أو 2أو 1إحدى البطاريات ومعيار ستانين للعمر 

في البطاريتين  3في بطارية و 4طلاب الذين حصلوا على معيار ستانين للعمر البروفيل ال
الباقيتين، والنموذج الأكثر تكرارا  هو النموذج الذي يحصل فيه الطالب على النتيجة المعدل في 

 البطارية اللاشفوية. 

 (K.Sيعرض مثال لبروفيل الطالب ) (17الجدول رقم )

K.S  المستوى  9ذكر خمس عشرة سنة وثلاثة أشهر الصفF 

 
 درجات العمر النتيجة الخام الأسئلة المجاب عليها%

درجات 
 الصف

 SAS PR S PR S   البطارية

 2 4 1 3 71 17 100 الشفوية
 2 4 1 3 71 19 100 الكمية

 5 43 5 40 96 43 100 اللاشفوية
 2 10 2 9 79   النتيجة المركبة

مصدر معرفي أقوى من المصدرين الآخرين. ونتائجه المساوية  K.Sلدى  أنه نلاحظ     
للمعدل في البطارية اللاشفوية تدل على مهارات تفكيره الحدسي والمكاني المتطورة كما لدى رفاقه 

يستطيع استخدام المعلومات المقدّمة إليه في  أنه إلى  بالعمر. وأداؤه في هذه البطارية يشير
لكي يستنتج القواعد والمبادئ، ولكي يكتشف الاختلافات والتشابهات والعلاقات، ولكي  الأسئلة

يقوم بالتصنيف، لكنه لا يستطيع استخدام هذه المهارات المعرفية في مهام التعلم الشفوية والكمية 
فهو لأنه لا يستطيع استخدام المعرفة المناسبة لإتمام المهمة، أو  لأنه تنقصه المعرفةما إ وذلك
يتعلم كيف  أن المساعدة من أجل اكتساب كمية أفضل من المعرفة الشفوية والكمية و إلى   يحتاج

عادة استخدامها عند الحاجة إليها،  يعطي لهذه المعرفة المعنى بحيث يستطيع تنظيمها وتذكرها وا 
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ة، من التفكير بتجربة سابقإلى   K.Sوعند التعامل مع مادة جديدة، وجّه الطلاب الذين مثل 
خارجها، مرتبطة بهذه المادة، واطرح عليهم أسئلة تتطلب منهم ربط هذه المادة أو  داخل المدرسة

تساعدهم على  أن   مع مهام أخرى قاموا بها مسبقا ، وأعطهم بعض التلميحات التي يمكن
اكتشاف هذه العلاقات. فمثل هؤلاء الطلاب قد يواجهون صعوبات في تحويل واستخدام المعرفة 
السابقة، ولذلك يجب اختيار مواد تعلّم يمكن ربطها بسهولة مع تجاربهم، ومن ثمّ زيادة صعوبة 
المواد التعليمية والاختلافات بين المواد الجديدة والمواد التي تعلّموها مسبقا ، درّب هؤلاء الأفراد 

مسبقا ، وراجع المواد على تحليل المواد التعليمية وعلى ربط المواد الجديدة بالمواد التي تعلموها 
 والمعلومات السابقة قبل تقديم المعلومات الجديدة.

يعتمد على العمليات البصرية أكثر من السمعية ليفهم المواد، فقد تكون  K.Sقد يكون 
مهارات الاستيعاب السمعي ضعيفة عنده، وأمثاله من الطلاب قد لا يستطيعون التعلم بشكل 

شفوية وغير المنظمة وذات الإجراءات السريعة، والتعليمات التي فعال في الأجواء التعليمية ال
تتضمن التمثيل والتوضيح والصور والجداول والأفلام وأشرطة التسجيل والنشاطات العملية 

هذه الطرق تركّز على المهارات البصرية، وهذه  لأن )اليدوية( قد تكون فعالة أكثر بالنسبة إليهم 
قد تكون مفيدة في بعض المهام  K.Sوالرؤية والتي يعتمد عليها الأنواع من التصور العقلي 

الشفوية ومهام الرياضيات، لكنها قد لا تكون فعالة جدا  في المهام التي يواجهها في الصف 
المساعدة لتطوير طرق فعالة أكثر من أجل المهام الرياضية والشفوية، إلى   التاسع، فهو يحتاج

تدريس هذه الطرق من   نإفستخدام الخبرات السابقة بشكل جيد، لا يستطيع تحويل وا أنه وبما
يكون مفيدا  أكثر إذا تمّ في سياق مهام التعلم الخاصة، وقد يرتكب الكثير من  أن   الممكن

تمرين مكثف ليتعلم كيف يراقب تطبيقه إلى   الأخطاء عند تطبيق هذه الطرق لذلك فهو يحتاج
 التوجيه المستمر من أجل استخدام الطرق في الأوضاع المناسبة.إلى   لهذه الطرق، كما يحتاج

التدريب إلى   بطيئا  في التعلم، ولكي يتقن مهارة ما سيحتاج K.Sيكون  أن   من المحتمل
ليس جيدا  في  أنه والتمرين أكثر مما يحتاجه الطلاب ذوي النماذج الثابتة لنتائج المعدل، كما

يستفيد من التدرّب مع  أن    يستطيع اكتشاف أخطائه، ومن المحتملمراقبة نفسه أثناء التعلم، ولا
رفاق قادرين أكثر مما يستفيد عندما يتدرب لوحده، وعند تشكيل مجموعات صفية من أجل 

فوق المعدل في التطور المعرفي والذين لديهم أو  التعلم، ضعه مع طلاب في مستوى المعدل
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بشكل فعال في  K.Sيتعلم  أن   ن غير المحتملمستويات أعلى للإنجازات المدرسية، فم
 مجموعات طلابية من نفس النموذج ونفس مستوى الدرجات في اختبار القدرات المعرفية الكندي.

 قليلة جدا . : كل النتائج أقل من المعدل أو8البروفيل

في كل  3أو 2أو 1يتضمن هذا البروفيل الطلاب الذين حصلوا على معيار ستانين للعمر 
البطاريات وفي النتيجة المركبة. والطلاب في هذا البروفيل لديهم مصادر معرفية ضعيفة وقليلة 

 الكثير من المساعدة من أجل تحقيق الأهداف التعليمية. إلى   ويحتاجون

 (C.Fيعرض مثال لبروفيل الطالب ) (18الجدول رقم )

C.F المستوى  5أشهر الصف   انذكر إحدى عشرة سنة وثمX 

 درجات الصف درجات العمر النتيجة الخام الأسئلة المجاب عليها% 
 SAS PR S PR S   البطارية

 3 20 3 11 80 27 98 الشفوية
 3 13 2 5 74 21 100 الكمية

 2 4 1 1 65 14 100 اللاشفوية
النتيجة 
 2 8 1 3 70   المركبة

للصف أعلى من الفئات المئوية  على فئات مئوية صفية ومعايير ستانين C.Fحصل     
أكبر بسنة من العمر النموذجي للطلاب في الصف  C.F أن   العمرية ومعايير ستانين للعمر.

الخامس، وقورن مستواه في التطور المعرفي مع مستوى طالب آخر من الصف الخامس وأصغر 
بالنسبة لرفاقه في العمر، مستواه بالنسبة لرفاقه في الصف أعلى من مستواه   كانمنه، وهكذا 

لكن هذا الاختلاف بسيط وليس هاما ، على أية حال، سيُعتبَر أقل من المعدل وأبطأ في التطور 
المعرفي من رفاقه النموذجيين في العمر والصف، فمصادره المعرفية ضعيفة في التعلم ومن 

 ف الخامس.يواجه صعوبة كبيرة في تحقيق الأهداف التعليمية في الص أن   المحتمل

كمية وليس لديه المهارات المعرفية العامة الضرورية أو  معرفة شفوية C.Fليس لدى 
لتنظيم المواد وجعلها تبدو ذات معنى، ومن أجل معرفة ما هو هام من أجل التعلم والتذكر، ومن 

موعات يتعلم بشكل فعال في الأجواء التعليمية المفتوحة وغير المنظمة أوفي مج أن غير المحتمل
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يتعلم أكثر في أجواء منظمة حيث  أن   كبيرة لأنها غير منظمة أيضا  بالنسبة له، ومن المحتمل
غير طليق  أنه مصادره المعرفية ويوجد الدعم والتدريب والتوجيه المباشر، وبماإلى   تقل الحاجة

ستيعاب السمعي ذاكرته ضعيفة ومهاراته في الا لأن شفويا  سيكون بطيئا  في معالجة المعلومات و 
ضعيفة سيواجه صعوبة كبيرة في التعلم في الأجواء التعليمية الشفوية وعالية السرعة، ومن 

يتعلم بشكل فعال في الصف حيث الاعتماد الكبير على المعلّم وعلى التمثيل  أن   المحتمل
 رين اليدوية.الصحيح للمفاهيم المجردة، وعلى التوضيحات والصور والأفلام وأشرطة الفيديو والتما

يستخدمها بطريقة غير فعالة، فمن  أن   ومن المحتمل C.Fوطرق التعلم قليلة جدا  عند 
يكون منظما  في أدائه للمهام وقد لا يستهلك وقتا  في التفكير في المهمة  أن   غير المحتمل

  بقة، فهو يحتاجالتعليمية قبل البدء بها، أوقد لا يفكر بربط مهام التعلم الجديدة مع الخبرات السا
المساعدة من أجل تطوير طرق تعليمية فعالة أكثر ولكي يكون منظما  ومفكرا  في إجراءات إلى 

التعلم. ولن تكون صعوبته الكبرى في تعلم الطرق التعليمية، بل في تمييز الأوضاع التي 
تعلم، يجب تستوجب استخدام هذه الطرق، وفي مراقبة تطبيقه لهذه الطرق. وعند تدريسه طرق ال

اختيار طرقا  سهلة نسبيا  ويمكن تطبيقها على عدد كبير من المهام التعليمية المتشابهة، مثل 
طرق العد والإحصاء والتمثيل اللاشفوي حيث يمكن استخدامها في مسائل رياضية كثيرة 

قبة المراإلى   . كما سيحتاجC.Fيمتلكها  أن   ومتنوعة، وهكذا ستكون وسيلة مفيدة ومن الجيد
 يطبقها بالشكل الصحيح.  كانالمستمرة في استخدامه للطرق التي تعلمها لمعرفة إذا 

أو  تمرين مكثّف ليتقن مهارةإلى   متعلما  بطيئا  وقد يحتاج C.Fيكون  أن   من المحتمل
المراجعة المستمرة من أجل الحصول على الكفاءة في المهارة، وتوزيع إلى   طريقة ما. ويحتاج

والمراجعة على فترات، عشر دقائق مرتين كل أسبوع، سيكون مفيدا  بالنسبة له أكثر من التدريب 
التدريب مرة واحدة في الأسبوع، وسيكون هذا التدريب أكثر فائدة بالنسبة له إذا تمّ مع مجموعة 

يتدرب لوحده. ففي مثل هذه الأجواء، يستطيع هؤلاء الرفاق  أن   من الرفاق الأكثر قدرة من
يحصل على القليل من الفائدة  أن   اف أخطائه وتصحيحها عندما تحدث. ومن المحتملاكتش

 فقط عندما يعمل مع رفاق من نفس مستواه في القدرات والإنجاز.
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 : النماذج غير الثابتة والمتطرفة من النتائج.9البروفيل 

 نقطة 25ب تتضمن هذه المجموعة النماذج التي تكون فيها درجة العمر المعيارية مختلفة
أكثر، ولا تتكرر أو  نقاط 4أكثر بين بطاريتين على الأقل، وتختلف معايير ستانين للعمر بأو 

% من الطلاب تقريبا  قد يحصلون على مثل هذه النتائج، وهناك 2 أن   هذه النماذج كثيرا ، حيث
أو  المعدلفوق  ن ا( نتيجت1من هذه النماذج غير الثابتة والمتطرفة للنتائج ) أنواع ثلاث
ومعايير -قليلة جدا  أو  ونتيجة أقل من المعدل -9،أو7،8ومعايير ستانين للعمر -جدا    انمرتفعت

أو  مرتفعة جدا  ونتيجتين أقل من المعدلأو  ( نتيجة فوق المعدل2. )3أو 2و1تساعية للعمر 
يث تكون المعايير مرتفعة جدا ، ونتيجة مساوية للمعدل حأو  ( نتيجة فوق المعدل3قليلتين جدا ، )

 قليلة جدا . أو  ، ونتيجة أقل من المعدل6، أو5و 4التساعية للعمر 

 (S.Lيعرض مثال لبروفيل الطالب) (19الجدول رقم )

S.L#1 المستوى  4أنثى عشرة سنوات وشهر الصفE 

 درجات الصف درجات العمر النتيجة الخام الأسئلة المجاب عليها% 
 SAS PR S PR S   البطارية

 2 9 2 7 76 18 100 الشفوية
 8 95 8 91 121 55 100 الكمية

 2 5 2 4 72 14 97 اللاشفوية
النتيجة 
 4 28 4 23 88   المركبة

% الأوائل على مجموعتها العمرية 10في البطارية الكمية يصنفها ضمن ال S.Lأداء  ن إ      
% الأوائل على مجموعتها الصفية. لكن أداؤها في البطاريتين الشفوية واللاشفوية 4ومن ال

لدرجة العمر  88في مجموعتها الصفية والعمرية. ونتيجتها المركبة هي  10يصنفها من آخر 
وهذا يصنفها في الربع  Sفي معايير ستانين 4، وPRفي الفئة المئوية 23، وSASالمعيارية

النتيجة المركبة لديها أقل من نتائج البطارية الكمية بكثير،  ن إ  لعمرية،الأخير في مجموعتها ا
وأعلى من نتائج البطاريتين الشفوية واللاشفوية بكثير، ولذلك لن تعطينا نتيجتها المركبة تقييما  

 S.Lمفيدا  ودقيقا  عن مصادرها المعرفية فقد تكون مضللة، وبالنسبة لطلاب هذه النماذج مثل 
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تركيز على نتائج البطاريات بشكل منفصل، ويجب عدم الاعتماد على النتيجة المركبة يمكن ال
 لاتخاذ القرارات التعليمية.

ا تمتلك كمية كبيرة ومنظمة من المعرفة أنه إلى  في البطارية الكمية يشيرS.L أداء ن إ 
قد يأتون من الكمية ومهارات تفكير مجرد فوق المعدل بالنسبة لعمرها، وبعض هؤلاء الطلاب 

غير أو  منازل فيها أحد الوالدين أوكلاهما مهتما  بالرياضيات، وغير مهتم بالنشاطات الشفوية
قد تكون واحدة من أولئك الطلاب، لكنها  S.L أن   الرياضية، وتقول إحدى وجهات النظر

غير  المراقبة لمعرفة الأسباب المحتملة للاختلافات المتطرفة في أدائها، ومنإلى   تحتاج
مشاكل التعامل مع اللغة هي السبب في أدائها الضعيف أو  تكون مشكلات القراءة أن   المحتمل

أدائها في البطارية اللاشفوية بنفس الضعف، وهذه البطارية لا  لأن في البطارية الشفوية وذلك 
غير الثابت يكون الشرح المنطقي لأدائها  أن   اللغة، ومن غير المحتمل أيضا  أو  تتطلب القراءة

والمتطرف هو ضعف الكفاءة في اللغة الإنكليزية وذلك لنفس السبب السابق. والسبب الأكثر 
تبذل أي جهد مطلوب لإنجاز  أن   أنها غير مهتمة بمهام الاختبار الأخرى ولا تريد احتمالا  هو

يساعدنا في  أن   هذه المهام. والمراقبة الحذرة لأدائها في الصف في المواد الشفوية والكمية يمكن
التعرف على الأسباب المحتملة لأدائها في الاختبار، وقد يزودنا بمعلومات تمكننا من إجراء 

 تساعدها. أن   التدخلات المناسبة التي يمكن

 أن   في الصف، وعليها S.Lيجب تقوية وتغذية مهارات التفكير الكمي فوق المعدل عند 
مسائل الرياضية الصعبة أكثر من رفاقها في الصف، تكون ناجحة عند العمل في المواد وال

  S.Lتحصل على الفرصة المناسبة للقيام بذلك، وفي مواد التعلم الشفوية، تحتاج  أن   ويجب
كمالها أنه المراقبة والإرشاد للتأكد منإلى  ا تمضي الوقت الكافي لمعرفة المهمة بشكل صحيح وا 

لى التدريس المباإلى   بنجاح. فهي قد تحتاج شر لطرق التعليم من أجل مهام التعلم الشفوية وا 
نجازاتهم  العمل في مجموعات صغيرة من الطلاب الذين هم فوق المعدل في القدرات الشفوية وا 

تستفيد من العمل في مجموعات كبيرة  أن فوق المعدل في المجالات الشفوية، والاحتمال قليل ب
لمجموعات. والطلاب ذوي النماذج غير الثابتة لأنها قد تتجنب المشاركة الفعالة في هذه ا

تتعلم بشكل  أن   يحبون عادة العمل على الحاسوب، وهكذا من المحتمل S.Lوالمتطرفة مثل 
 التعلم الشفوية.  أنواع فعال عند استخدام برامج حاسوبية مصممة جيدا  من أجل بعض
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 (M.Cيعرض مثال لبروفيل الطالب) (20الجدول رقم )

M.C #2 المستوى  3سنوات وسبعة أشهر الصف  ن اثم أنثىA 

 درجات العمر النتيجة الخام الأسئلة المجاب عليها% 
درجات 
 الصف

 SAS PR S PR S   البطارية

 9 98 9 98 133 61 100 الشفوية
 3 17 4 23 88 21 98 الكمية

 1 1 1 1 63 *8 100 اللاشفوية
 4 32 4 35 94   النتيجة المركبة

في البطارية الشفوية على نتائج أعلى بكثير من نتائج البطارية الكمية  M.Cحصلت    
أدائها في البطارية  ن إ  واللاشفوية، ونتائج البطارية الكمية أعلى من نتائج البطارية اللاشفوية،

ضعيفا  جدا ، والنتيجة الخام في تلك البطارية مصحوبة بعلامة النجمة مما يدل   كاناللاشفوية 
ا حصلت على إحدى النتائج بتحديد الإجابات عشوائيا  أنه على وجود نتيجة صدفة، مما يعني

مرتفعة جدا  أو  على ورقة الإجابة. وهذا النوع من النماذج الذي يتضمن نتيجة فوق المعدل
قليلة جدا  في البطاريات الثلاث هو النموذج أو  ونتيجة مساوية للمعدل ونتيجة أقل من المعدل

الثابت والمتطرف الأكثر حدوثا ، وبعض الطلاب قد يحصلون على النتيجة المرتفعة جدا  في غير 
 البطارية اللاشفوية بدلا  من البطارية الشفوية. أو  البطارية الكمية

في الفئة المئوية  35-في درجة العمر المعيارية 94هي  M.Cالنتيجة المركبة للعمر عند 
وهي تعطي وصفا  ليس جيدا  عن قدراتها المعرفية لأنها تدل  -مرفي معيار ستانين للع 4 -للعمر
مصادرها المعرفية مساوية للمعدل في التعلم، وهي ليست كذلك. فمصادر تفكيرها  أن   على

الشفوي أعلى من المعدل وهذا ما يجب التركيز عليه عند التعليمات، فقد تكون طليقة شفويا  جدا  
ائقة أكثر من الطلاب ذوي النماذج الثابتة لنتائج المعدل، وقد تكون ولديها معرفة شفوية وألفاظ ف

M.C اتها في المجالات الشفوية انجاز  مقتدرة جدا  في القراءة وقد يكون هناك فرق كبير بين
ات الطلاب ذوي النماذج الثابتة لنتائج المعدل، وبالنسبة للطلاب ذوي انجاز  والرياضية وبين

 أن يتجاهل المعلمون النتيجة المركبة و  أن متطرفة، ينصح المؤلفون بالنماذج غير الثابتة وال
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يركزوا على نتائج البطاريات الثلاث بشكل منفصل مما يوفر لنا معلومات ضرورية من أجل فهم 
 أدائهم الأكاديمي.

قد يأتون من منازل حيث المستوى الثقافي  M.Cوالطلاب الذين لديهم نماذج نتائج مثل 
معدل، والطلاب من مثل هذه الخلفية الثقافية يكونوا قادرين على تطوير ألفاظ للأهل فوق ال

وطلاقة لغوية أعلى من المعدل ولكنهم قد يكونوا ضعفاء في مهارات التفكير المجرد العام، ومن 
من هذا النوع أولا، ويجب مراقبة  M.Cتعرف من نتائج الاختبار فقط إذا كانت  أن   المستحيل

أدائها في الصف عن كثب، والتأكد من مهاراتها في القراءة، فإذا كانت تعاني من صعوبة في 
التنبؤ، ومعرفة الفكرة أو  مهارات استيعاب القراءة عالية المستوى، مثل التلخيص والاستنتاج

مهارات التفكير المجرد العام  تكون أن   الأساسية عندما لا تكون واضحة فمن المحتمل جدا  
عندها ليست قوية كما تفترض نتيجتها الشفوية العالية، وأحيانا  يكون الطلاب ذوي هذه النماذج 
غير مهتمين بالعمل بالمواد غير الشفوية ولا يرغبون في بذل الجهد لإنجاز هذا النوع من المهام. 

بذلت جهدا  قليلا  جدا  للإجابة على أسئلة ا مإ اأنه في البطارية اللاشفوية على M.Cويدلنا أداء 
ا غير مرنة كفاية لاستخدام مهاراتها الشفوية بشكل فعال من أجل حل هذه أنه أو هذا اختبار

الأسئلة، راقب طريقة عملها في المواد الكمية، فإذا أمضت أقل وقت ممكن في هذه المهام 
إذا بذلت جهدا  أما  المراقبة،إلى   من السلوكوفكرت فيها قليلا  فقط، عندئذ ستحتاج هذه الأنواع 
المساعدة من أجل استخدام مهاراتها إلى   حقا  ولم تنجح في القيام بتلك المهام، عندئذ ستحتاج

في الرياضيات قليلة  M.Cالشفوية بشكل فعال أكثر في مهام الرياضيات، وقد تكون طرق 
 من أجل تطوير طرق فعالة أكثر. هاالفعالية من أجل التعلم ويجب تقديم المساعدة ل

 التعرف على الطلاب الموهوبين أكاديميا .

أسست عدة مدارس برامج أكاديمية خاصة لتؤمن أجواء تعليمية من التنافس بين الطلاب 
كل من الأهالي  أن   المتفوقين بالنسبة لعمرهم في التعلم وفي حل المسائل والإنجازات، وبما

عدد الطلاب المتقدمين   نإفع على هذه البرامج كمنزلة مرغوبة، والطلاب يرغبون في الاطلا
  المدارس التي لديها هذا النوع من البرامج يجب ن إ  عادة أكبر من العدد المسموح به، ولذلك

تحدد  أن   تضع مجموعة من المعايير العامة من أجل اختيار الطلاب، كما يجب أن 
 الطالب مؤهلا  للحصول على الموافقة.المستويات التي يجب تحقيقها ليكون 
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وهناك فقط مبدأين للاختيار متفق عليهما بين خبراء تعليم الموهوبين، المبدأ الأول هو 
لزوم تطبيق المعايير المتعددة، والمبدأ الآخر هو لزوم استخدام أكثر الطرق الموثوقة والمتوافرة 

معايير الاختيار، على  أنواع المي علىمن أجل جمع البيانات في كل معيار، ولا يوجد توافق ع
( مستويات استثنائية في 1أية حال، يتفق معظم الخبراء على ضرورة وجود ثلاث معايير )

( مساهمات 3( مستويات عالية من الإنجازات.)2مهارات المعرفة العامة بالنسبة لرفاق العمر.)
بين أكاديميا  وبين الأفراد شخصية خاصة يظهرها البحث من أجل التمييز بين الطلاب الموهو 

غير الموهوبين أكاديميا . ويتفق معظم الخبراء أيضا  على ضرورة استخدام اختبارات التقدم 
المعرفي العام والإنجاز وتصنيف المعلم في الصف، وهناك اتفاق بين الأقلية لاستخدام تصنيف 

 تصنيف الرفاق.أو  تصنيف الطالب لنفسه،أو  الأهل،

الطلاب الذين تم اختيارهم كموهوبين أكاديميا   أن   عليم الموهوبين علىويتفق خبراء ت
يكونوا متميزين بالنسبة لعمرهم في التعلم، وفي حل المسائل، وفي الإنجازات، وعلى  أن   يجب

أية حال، لا يوافق الخبراء على تسميتهم "الاستثنائيين". فقد تعني للبعض الطلاب الذين يحتلون 
% الأوائل. 10ى في مجموعتهم العمرية. وقد تعني للبعض الآخر الطلاب ضمن الالمرتبة الأول

 تعرفه بنفسها.  أن   لم يتم الاتفاق على تعريف " الاستثنائيين" على المدارس أنه وبما

 : النماذج الثابتة لنتائج الموهوبين. 10البروفيل

والفئات  SASالمعياريةيجب على المدارس اتخاذ القرار بالاعتماد على درجات العمر 
والتي تُستخدم لتقرر صلاحية البرامج الموهوبة. والقضايا التي تنشأ عن  APRالمئوية العمرية

ح باستخدام طلاب ذوي نماذج ثابتة كما هو مبين في  أن   وضع هذه المعايير يمكن تٌوضَّ
 ( وفي دراسات الحالة التي تليه:21الجدول )

 الثابتة لنتائج الموهوبين يعرض النماذج (21الجدول رقم )

 B.H D.M S.C T.S B.T 

البطاري
 ة

S

A

S 

A

PR  
A

S 
A

P

R 
S 

S

AS 
A

PR S 
S

AS 
A

PR S 
S

AS 
A

PR S 

1 شفوية

50 
9

9 ` 1

32 
9

8 9 1
21 

9

1 8 1
16 

8

4 7 1
15 

8

3 7 
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1 كمية

46 
9

9  1

28 
9

6 9 1
25 

9

4 8 1
23 

9

2 8 1
18 

8

7 7 

لاشفوي
 ة

1

45 
9

9 9 1

30 
9

7 9 1
27 

9

5 8 1
27 

9

5 8 1
19 

8

8 7 

النتيجة 
 المركبة

1

50 
9

9  1

33 
9

8 9 1
27 

9

5 8 1
24 

9

3 8 1
19 

8

8 7 

قدرات معرفية متطورة بشكل استثنائي، نتائجها في الأقسام الثلاث أعلى من  B.Hلدى       
تمتلك كل صفات المتعلم الاستثنائي  أن   المعدل بالنسبة لمجموعتها العمرية، ومن الممكن جدا  

أيضا  لديه قدرات معرفية متطورة جدا  لكنه ليس استثنائيا   D.Mوهي مؤهلة لبرامج الموهوبين، و
يكون لديه كل صفات المتعلم الاستثنائي وفي  أن   أيضا  من المحتمل d.m. وB.Hمثل 

في مهام التعلم الصعبة والمعقدة،  B.Hالصف، سيكون هناك اختلاف واضح بين أدائه وأداء 
ذا كانت النتيجة المشروطة )الواجب أيضا  مؤهل لبرامج الموهوب D.Mعلى أية حال  ين، وا 

لبرامج  B.Hستكون لديه نتيجتين فوق المعدل وسيكون مؤهلا  مع  132تحقيقها( للتأهيل هي 
 الموهوبين ولكن لن يتأهل أي من الطلاب الباقين.

 S.C. كلاهما B.Hو D.Mليس بارزة مثل نتائج  T.Sو S.Cنتائج القدرة عند  أن  
اته فوق المعدل، انجاز  الأوائل في مجموعتهم العمرية وكلاهما قد تكون %10من بين ال T.Sو

وأداؤهم في البرامج الخاصة للموهوبين الأكاديميين سيعتمد على متطلبات البرامج من المعرفة. 
وعلى أية  D.M.و B.Hالإرشاد والمراقبة في هذه البرامج أكثر من إلى   ن اوكلاهما قد يحتاج

ذا تم تحديد الدرجة المشروطة حال كلاهما سيجني ا لفائدة من التمرين في مثل هذه البرامج، وا 
 ليس مؤهلا . B.Tأما  مؤهلين T.Sو S.Cو  D،MوB.H  أن   هذا يعني 124للتأهيل ب 

اته فوق انجاز  فوق المعدل ولكنه ليس متعلما  أكاديميا  استثنائيا ، فقد تكون B.Tنتائج  أن  
يواجه صعوبات في مهام التعلم والمسائل التي تتطلب نقل واستخدام المعدل في الصف ولكنه قد 

التفكير الانتقادي، فقد يكون ضعيفا  في كل الصفات المعرفية أو  التعميمأو  الخبرات السابقة
ليس مرشحا  ذو مستقبل باهر لبرامج الموهوبين،  B.Tللمتعلمين الاستثنائيين. وعلى أية حال،

مثل هذه البرامج سيزيد من تنوع الطلاب في البرنامج، وزيادة التنوع  في B.Tووجود طلابا  مثل 
سيزيد من صعوبة تنظيم البرنامج ولذلك يؤمّنون المنافسة المطلوبة للطلاب القادرين جدا  مثل 
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B.H وD.M وفي نفس الوقت يؤم نون الدعم للطلاب أمثال .B.T أن  والذين يحتاجون 
 ينجحوا.

لديهما الحاجة الكبرى لبرامج  D.Mو B.H  أن  بقة، الطالبفي الأمثلة الخمسة السا
الموهوبين الأكاديميين، ومن الصعب جدا  تحقيق حاجات كل الطلاب القادرين والاستثنائيين في 

 S.C أن   هنا، كما B.Tتلبي حاجة الطالب أن   الصف النموذجي، ولكن من الممكن نسبيا  
أسرع بمواد مجهدة وتتطلب التحدي، وليس واضحا  يحتاجون أيضا  لفرصة العمل بزمن  T.Sو

من الممكن تلبية حاجتهم هذه في الصف النموذجي، فهذا يعتمد على المجال   كانتماما  إذا 
  كانتعداد الطلاب في المدرسة، فإذا إلى   الواسع لمستوى معدل القدرات المعرفية بالنسبة

، عندئذ قد تلبى حاجاتهم على نحو كافي 115أو 110مستوى المعدل للقدرات المعرفية حوالي 
، عندئذ 100أو 90مستوى المعدل للقدرات المعرفية حوالي   كانإذا أما  في الصفوف النظامية.

لن تلبى حاجاتهم على نحو كافي. وفي المدارس، حيث يكون مستوى المعدل للقدرات المعرفية 
ية المحلية لتحديد نتائج اختبار القدرات أقل من المعدل الوطني، قد نستخدم الفئات المئو أو  أعلى

 المعرفية الكندي التي تؤهل الطلاب لبرامج الموهوبين.
 : النماذج غير الثابتة لنتائج الموهوبين.11البروفيل

نسبة مئوية هامة من الطلاب في كل الأعمار يحصلون على نماذج غير ثابتة للنتائج في 
تكون نتائج هؤلاء الطلاب مرتفعة جدا  في بطارية أوفي  وعندما ،اختبار القدرات المعرفية الكندي

. 90تكون النتائج المركبة مرتفعة أيضا  وهذا يعني النسبة المئوية ال أن   بطاريتين من الممكن
وقد تكون النتيجة المركبة مضللة لأنها أحيانا  تخفي ضعفا  في مجال معرفي ضروري لإنجازات 

ختيار الطلاب للبرامج الأكاديمية الموهوبة يجب التأكيد على أكاديمية عالية المستوى، وعند ا
مهارات التفكير المجرد الشفوي والكمي، لأنها أساسية في كل مهام التعلم عالية المستوى. 
والمشكلات التي تنتج من استخدام النتيجة المركبة بالنسبة لهؤلاء الطلاب موضّحة في دراسة 

الحالة هذه تمثل النماذج غير الثابتة والتي تحدث تكرارا  حيث  الحالات الأربعة التالية. دراسات
 تكون كل النتائج فوق المعدل. 

 ( يستخدم معايير العمر ليوضح نماذج النتائج غير الثابتة.22الجدول رقم )

 C.H J.S R.R P.M 

 SAS APR S SAS APR S SAS APR S SAS APR S البطارية

 7 87 118 9 99 148 7 88 119 9 99 140 شفوية
 7 84 116 7 79 113 9 98 132 9 98 133 كمية
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 9 99 143 7 86 117 9 97 130 7 81 114 لاشفوية
النتيجة 
 المركبة

132 98 9 129 97 9 129 97 9 128 96 9 

الطلاب الأربعة لديهم نتائج مركبة متشابهة، ليس لديهم احتمالات متساوية في  أن   مع     
الحصول على مستويات عالية جدا  من الإنجازات في برنامج للموهوبين الأكاديميين، من بين 

لديه نتائج عالية جدا  في البطارية الكمية والشفوية ولديه احتمال كبير في  C.Hالطلاب الأربعة 
لديه  P.Mيكون ناجحا  في برنامج الموهوبين.  أن  ات عالية المستوى وانجاز  الحصول على

نتائج فوق المعدل لكنها ليست مرتفعة جدا  في المهارات الشفوية والكمية، ولديه الاحتمال الأقل 
ات عالية المستوى في أي مجال أكاديمي، وهو انجاز  من بين الطلاب الأربعة في الحصول على

 يكون ذو مستقبل باهر في برامج الموهوبين. أن بالمرشح الذي لديه الاحتمال الأقل 
اتهم لكن لديهم انجاز  في C.Hبارزين مثل  J.Sو R.Rيكون  أن   ومن غير المحتمل
كن مهارات التفكير مهارات تفكير كمية متقدمة جدا  ول J.S. لدى P.Mالقوى التي ليست لدى 

متقدم جدا  في مهارات  R.Rالشفوية أضعف بكثير مما قد يشكل عائقا  في برنامج الموهوبين. و
يشكل عائقا   أن   مهارات التفكير الكمي أضعف بكثير وهذا أيضا  يمكن أن   التفكير الشفوية إلا

إلى   ية اللاشفوية تؤديفي البطار  R.Rفي برنامج الموهوبين. والنتيجة المنخفضة نسبيا  عند 
  التساؤل عن فعاليته في استخدام مهارات التفكير الشفوية المتقدمة لإنجاز المهام الجديدة. ومع

كلاهما  أن   في برنامج الموهوبين إلا J.Sيُلاحظ بشكل أفضل من  أن   من المحتمل R.R أن 
  النتائج غير الثابتة حيث يمكنوهناك مثال آخر عن  إمكانية النجاح في هذا البرنامج.لديه نفس 

 (:23تكون النتيجة المركبة مضللة مبينة في الجدول ) أن 
 يعرض مثال آخر عن النتائج غير الثابتة (23الجدول رقم )

 A.K 

 SAS APR S البطارية

 6 75 111 شفوية
 9 99 138 كمية

 9 99 143 لاشفوية
 9 99 135 النتيجة المركبة
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والذي  D.Mعالية جدا ، وهي أعلى بقليل من النتائج المركبة عند A.Kالنتيجة المركبة عند     
مرشحا  ذو مستقبل باهر في  A.Kلديه نموذج ثابت من النتائج العالية جدا . ولكن لا يعتبر 

برامج الموهوبين وذلك بسبب مهارات التفكير الشفوي الضعيفة نسبيا ، وقد يعاني من صعوبة 
 كبيرة جدا  في معظم برامج الموهوبين.

تكون مضللة  أن   النتيجة المركبة للطلاب ذوي النماذج غير الثابتة للنتائج يمكن لأن و 
مناسب للطلاب من أجل برامج الموهوبين، ينصح المؤلفون بشدة اختيار غير إلى   وقد تؤدي

لم يتم الاعتماد على النتيجة المركبة بالنسبة  ن إ على عدم استخدامها من أجل هذا الهدف، و
يتوجب الاعتماد عليها بالنسبة لأي طالب آخر من أجل الاختيار لبرامج  أنه لهؤلاء الطلاب إلا

 الموهوبين.

 ب تذكرها عند تأويل النتائج في اختبار القدرات المعرفية الكندي:بعض النقاط الواج

تفكر  أن جميعها قد تحتوي أخطاء قياسية، حاول أن كل النتائج تقديرية و  أن   تذكر -1
بمجموعة النتائج التي تمثل سلسلة من الأداء أكثر من النتائج التي تمثل نقطة عددية محددة في 

 معيار النتائج.

كل طالب لتقرر إذا كانت إحدى النتائج الخام فيها علامة النجمة، فإذا تأكد من نتائج  -2
 حدث هذا عرّفها بأنها نتيجة صدفة )حظ(.

أكثر، كن حذرا  في تأويل أو  تأكد إذا حذف الطلاب عدد كبير من الأسئلة في بطارية -3
 واستخدام هذه النتائج لهؤلاء الطلاب.

تحقق النتائج  أن   غير ثابت، ويجبأو  ثابتا    انكتعرف على نموذج نتائج الطلاب لتقرر إذا 
 وما فوق في درجات العمر المعيارية. 10الاختلافات من -معيارين لاعتبارها غير ثابتة.

 أكثر في معايير ستانين.أو  2الاختلافات ب  -

وبالنسبة للطلاب الذين لديهم نموذج ثابت من النتائج، تعرّف على مستوى معيار النتيجة  -4
 المركبة واستخدام هذا المعيار في اتخاذ قرارات تعليمية للطالب.
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وبالنسبة للطلاب الذين لديهم نموذج غير ثابت من النتائج، استخدم المجالات ذات النتائج  -5
تأخذ بعين الاعتبار المجالات  أن   الأعلى والأدنى للتعرف على نقاط الضعف والقوة، ويجب

 اتخاذ قرارات تعليمية. الأقوى والأضعف عند الطالب عند

تابع الطلاب الذين لديهم نموذج غير ثابت متطرف من النتائج وهذا يعني الطلاب الذين  -6
أكثر في درجات العمر أو  نقطة 25أكثر لمعايير ستانين وأو  لديهم اختلافات بأربع نقاط

المتطرفة من تكتشف الأسباب الممكنة وراء هذه النماذج غير الثابتة و  أن   المعيارية، حاول
 النتائج.

أكثر من أو  2هناك اختلافات هامة )  كانفإذا  ،قارن معايير الصف والعمر عند الطالب -7
 معايير ستانين للعمر والصف( استخدم الدرجات الصفية لاتخاذ القرارات التعليمية.

 نتائج الاختبار تصف القدرات المعرفية عند الطالب عند نقطة معينة من التطور، أن تذكر -8
تتجنب أية أن  تتغير النتائج عبر الزمن ولذلك يجب أن ويتغير الطلاب عبر الزمن وكذلك يمكن
 تنبؤات بعيدة المدى بخصوص الطالب.

وكميات مختلفة من  أنواع كل الطلاب يستطيعون التعلم، لكنهم يحتاجون أن تذكر -9
 المساعدة للقيام بذلك.
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 الفصل الخامس
 جراءات البحثإ

 مقدمة:-5-1

اابداءً من الدراسة الاسبطلاعية  خباارخصص الفصل الحالي للحديث عن الدراسة الميدانية للا
مروراً ادراسة الصدق والثاات وانبهاءً االدراسة الميدانية الأساسية البي نبجت عنها المعايير 

 .خبااروالصورة المعدلة للا
   :البحث أداة -5-2

 :Fوالصورة  Eالصورة  ااخباار القدرات المعرفية الكندي الاحث اةبمَّثّلت أد

اصورة فردية لمعرفة جوانب الغموض وعدم الوضوح في كل اند وبقصي الادائل  خباارطاق الا
  المحبملة ومدى ملاءمبها، إضافة  إلى معرفة الصعواات البي قد بنشأ أثناء البطايق.

 أولًا: الدراسة الاستطلاعية الأولى:

 بهدف الدراسة الاسبطلاعية إلى:

 بعديل الانود البي بحمل طااع وثقافة كندية لبناسب الايئة السورية. -1

 بعديل مفباح البصحيح. -2

 بقصي الصعواات البي قد بنشأ أثناء الروز حبى يبم ضاطها وبلافيها. -3

 وللوصول إلى هذه الأهداف اباعت الإجراءات البالية:

  ضت على مخبصين االلغة العراية، وذلك للبأكد من برجمت الانود للغة العراية وعر
 سلامة اللغة واساطة البعاير لبناسب الطلاب الذين بضمهم عينة الاحث.

 من ذوي  (1الملحق رقم ) حُكمت الانود من قال عدد من الاخبصاصيين النفسيين
ومعرفة فيما إذا كانت البعديلات في الانود  خباارالاللبأكد من سلامة  الاخبصاص

 مناساة للايئة السورية.
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اصوربه المعدلة اعد البرجمة والبعديل على عينة اسبطلاعية أولية  خبااروطاق الا
بمثلت اطلاب الصف  ( طالااً وطالاةً، وبحمل خصائص العينة الأساسية.100الغت )

هناك وضوح في انود الاخباار لديهم قال   كان السااع والثامن والباسع وذلك لمعرفة فيما إذا
أسفرت الدراسة الاسبطلاعية عن إجراء عدد من البعديلات البي بناولت بطايق دراسبها، و 

 محبوى الانود ضمن كل اخباار فرعي، إضافة  إلى مفباح البصحيح. 

 يبين خصائص العينة الاستطلاعية وعدد أفرادها:( 24الجدول رقم )

 العدد الكلي لإناثا الذكور الصف

7 18 16 34 

8 17 15 32 

9 18 16 34 

 100 47 53 كلي

 

وقد أسفرت الدراسة الاسبطلاعية عن إجراء عدد من البعديلات البي بناولت محبوى الانود ضمن 
 كل اخباار فرعي، إضافة إلى مفباح البصحيح. 

 تعديل البنود:

محبواهوا الايئوة السوورية وبحمول طوااع وثقافوة كنديوة، أو  عدلت الانوود البوي لا بناسوب فوي طايعبهوا
كانت مبأثرة االثقافة الكندية، كأجزاء العملة أو  إضافةً  إلى الانود البي وجد الطلاب فيها غموضاً 

وفيمووا يلووي عوورض للبعووديلات المقبرحووة موون تراء لجنووة البحكوويم، ونبووائ  الدراسووة  ووحوودات القيووا ،
 F-Eالمسبوى الاسبطلاعية:

 الاطارية الشفوية:

 الاخباار الفرعي الأول: البصنيف الشفوي

 E( في المسبوى 18الاند )

 14رقمه   Fوفي المسبوى 
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 خل   طعام مخمر   الراوند -

 )ح( دراق  )خ( ايبزا  )د( ليمون  )ذ( جعة زنجايل  )ر( شراب حلو

وجعة الزنجايل وبشااه طعمهما مع طعوم الخول، لوذلك  لم يسبطع الطلاب فهم معنى كلمبي الراوند
 اسُبادلت المفردات اأطعمة ذات طعم مشبرك :

 خل   ليمون   ملح الليمون -

 )ح( دراق  )خ( ايبزا  )د( حصرم  )ذ( كيوي  )ر( عصير

 الاخباار الفرعي الثاني: إكمال الجمل

 F 12ورقمه في المسبوى  E( في المسبوى16الاند ) 

 بركبيكا  اكلمة قارة أوراةأن لمة قارةاسبادلت ك -

   F 13 ورقمه في المسبوى Eفي المسبوى  17الاند 

القنوووووود  يصوووووونف   نإفووووووعنوووووودما يبعلووووووق الأموووووور ابعووووووديل الم هوووووور علووووووى نحووووووو رئيسووووووي،   -
 االمرباة............. االنساة للاشر من اين كل الكائنات الحية.

 طولالأ -الثاني ه -الثالث د -الأعلى ج -الأخير ب -أ

لم يبعرف الطلاب على كلمة قند ، ولذلك اسبادلت االغوريلا ااعباارها أكثر ألفة وحضوراً في 
 ثقافبهم وأصاحت كما يلي:

الغوريلا بصنف االمرباة......   نإفعندما يبعلق الأمر االم هر على نحو رئيسي،  -
 االنساة للاشر من اين كل الكائنات الحية. 

 الموازية-الثانية هو -الثالثة د -عالية ج -الأخيرة ب -أ

 F  15ورقمه في المسبوى   E( في المسبوى19الاند )

 بعلم الشعوذة يشاه القالة الأولى للشخص، فجأة........ الإحراج ويحدث شيء ما رائع. 

 يعود -يبلاشى هو -يسيطر د -يناثق ج -يسود ب -أ

 السوري وأصاح كالبالي:فكربه لا ببناسب مع قيم المجبمع  لأن عُدّل الاند 
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بعلم الشعوذة كثيراً ما يشاه الغط  في حوض السااحة لأول مرة، فجأة........ الارباواك وبحودث 
 أشياء رائعة. 

 يعود لي هر -يخبفي هو -يطغى د -ي هر ج -يسود ب -أ

 الاخباار الفرعي الثالث: القيا  الشفوي

 لم بطرأ عليه أية بعديلات.

 الاطارية الكمية :

يت البعديلات على الاخباوار الفرعوي المسومى االبرااطوات الكميوة فقوط، ولوم بطورأ أيوة بعوديلات أجر 
شووارات، ولووي  للثقافووة أثوور فووي هووذه  علووى الاخباووارين الفوورعيين الأخوورين لأنهمووا عاووارة عوون أعووداد واق

فوي  الانود. وقد بم البعديل االادائل المسوبخدمة والمبعلموة عنود طلاانوا عوضواً مون بلوك المسوبخدمة
 الايئة الكندية. 

 الاخباار الفرعي الرااع: العلاقات الكمية

 F  14ورقمه في المسبوى  E ( في المسبوى19الاند )

 دولار 0.60ميلي لبر 250( كلفة الحليب حيث سعر 1) -1

 دولار   2,00 كلفة الحليب حيث سعر اللبر (2)           

  2أكثر من  1)أ( 

 2أقل من  1)ب( 

                                 2يساوي  1)ت(   

 وأصاح اعد البعديل

 ل.  25( ثمن لبرمن الحليب 1) -1

 ل.  90لبر من الحليب  4(ثمن 2)          

 2أكار من  1)أ( 

 2أقل من  1)ب(
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 2يساوي  1)ت( 

 F   17ورقمه في المسبوى   E( في المسبوى22الاند )

 دولار يومياً  1000%فائدة على كل 6( بضاف 1) -1

 دولار شهرياً 1000% فائدة على كل 6( بضاف 2)         

 2أكثر من  1)أ( 

 2أقل من  1)ب(

 2يساوي  1)ت(

 وأصاح اعد البعديل

 ل.  يومياً  1000%فائدة على كل6( بضاف 1) -1

 ل.  شهرياً 1000% فائدة على كل 6( بضاف 2)

 2أكار من  1)أ( 

 2أقل من  1)ب(

 2يساوي  1)ت(

 الاطارية اللاشفوية:

 لأنهووا عاووارة عوون أشووكال، ولووي 9-8-7لووم بطوورأ أيووة بعووديلات علووى الاخباووارات الفرعيووة الووثلاث 
 للثقافة أثر في هذه الانود. 

 بعديل مفباح البصحيح اساب بعديل اعض الانود: -2

يبغير  خبااربرميز الخيارات في الصورة الأصلية من الا أن   بم بعديل مفباح البصحيح، والساب
، ورمووزت A-B-C-D-Eموون انوود  إلووى تخوور االبنوواوب، مووثلًا رمووزت خيووارات الانوود الأول اووالرموز: 

، ثوم يعواد برميوز الانود الثالوث ارمووز الانود الأول وهكوذا F-G-H-I-Jخيارات الاند البالي اوالرموز: 
ى الطوولاب ، ولكون هوذا الأمور ونبيجوة الدراسوة الاسوبطلاعية سواب بشويشواً لودخباوارحبوى نهايوة الا

 ج. –ث  -ت  –ب  -لذا بم اعبماد نوع واحد من البرميز لكل الانود وهو: أ 
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 ر. –ذ  -د  –خ  -ح                                          

 بقصي الصعواات البي قد بنشأ أثناء الروز حبى يبم ضاطها وبلافيها: -3

، كانت ما يمر اه الوطن من باارخمن أكثر الصعواات البي واجهت الااحثة أثناء بطايق الا
 أن   في المدار  العامة حيث الاخباارهناك صعواة في بطايق   كان أنه كما  روف قاسية.

الطلاب لم يخاروا هذا النوع من الاخباارات وقد بم بلافي ذلك ابقديم المزيد من المعلومات 
 وطايعبه. خباارالبوضيحية عن الا

 التحليل الاحصائي للفقرات: 

د البحليل الاحصائي للفقرات من خلال الدرجات البجرياية البي يبم الحصول عليها من يع
اسبجااات عينة من الأفراد أكثر أهمية من بحليلها منطقياً لأنه يكشف عن دقة الفقرات في قيا  

(، إذ يناغي إاقاء الفقرات الصالحة للقيا  واسباعاد Ebel,1972:40ما وضعت لأجل قياسه )
(، وذلك في ضوء Guilford,1954:417باديلها وبجرياها من جديد )أو  غير الصالحةالفقرات 

خصائصها القياسية البي لا بقل أهميبها عن أهمية الخصائص القياسية )السيكومبرية( للمقيا  
على خصائص فقرابه إذ  -حد كايرإلى   –الخصائص القياسية للمقيا  بعبمد  لأن نفسه، 

-Smith,1966:69قدرة الاخباار على قيا  ما وضع لأجل قياسه )بكشف هذه الخصائص عن 

(. ويكاد يبفق أصحاب القيا  النفسي على اعض الخصائص القياسية البي يناغي البحقق 70
 (.75: 1997هي القوة البمييزية للفقرات ومعاملات صدقها )الزيااري،  منها،

5-3-  
 
ع البحث وعي

َّ
 :النهائية نتهمجتم
للصفوف من السااع وحبى الثالث  الأصلي للاحث من جميع مدار  مدينة حمصبألف المجبمع 

في هذا الاحث السااع والثامن والباسع قامت الااحثة اسحب عينة من طلاب الصفوف ، الثانوي
واسبخدامت عينة من الايانات البي كانت قد حصلت عليها في مرحلة الماجسبير حيث كانت قد 

 . الثالث الثانويو  الثاني الثانويو انوي الأول الث طاقت على الصفوف

  عينة التحليل الإحصائي:

ضرورة إجراء البحليل الإحصائي لفقرات المقايي  إلى   بشير مع م أدايات القيا  النفسي
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 أن   (1971ي إليه إذ يرى )هنريسون، مبالنفسية على عينات كايرة وممثلة للمجبمع الذي بن
( 400لا يقل عن ) أن   حصائي للفقرات يفضلالبحليل الإة حجم العينة المناساة في عملي

(Henrysoon,1963:132 ،) ( من أفراد هذه العينة في بحديد 27اعبماد نساة ) لأن%
المجموعبين المبطرفبين في الدرجة الكلية يحقق حجماً مناسااً في كل مجموعة وباايناً جيداً 

(، ويعد هذا مناسااً أيضاً في ضوء رأي نانلي Ghisell, et al,1981:434اينهما )
(Nunnally,1978:262الذي يقبرح )   ( 10-5يكون حجم عينة بحليل الفقرات ما اين ) أن

أفراد لكل فقرة من فقرات الاخباار للبقليل من أثر الصدفة، واذلك يكون عدد أفراد عينة بحليل 
 (. Anastasi,1988:23فرداً )  700 الفقرات

، اخبيرت اً وطالاة( طالا728بكون عينة البحليل الإحصائي للفقرات ) أن   أت الااحثةلذا أرب
، وذلك عن طريق اخبيار المدار  في مدينة حمص، واعدها االطريقة العشوائيةهذه العينة 

 راسية.مجموعة من الشعب داخل الصفوف الداخبيار 

 تصحيح الاختبار: 

  ر عشوائياً صف السااع والثامن والباسع واخبيعلى عينة من طلاة بم بطايق الاخباار  أن   اعد
والثالث الثانوي من عينة الايانات البي  الثاني الثانويو الأول الثانوي  عينة من طلاة الصفوف

على واذلك نحصل (علمي -)مبفوقين وعاديينلدينا من دراسة رسالة الماجسبير السااقة 
من مجبمع الاحث، بم حساب الدرجات لكل فرد من أفراد العينة ولكل  اً وطالاة( طالا1210)

فقرة من فقرات الاخباار، حيث اعبمد في بصحيح الاخباار على مفباح البصحيح، بم حساب 
 .فراد عينة الاحثالدرجات لبمثل الدرجة الخام لأ

 والجداول الأبية بوضح بوزع عينات الاحث:

 حثالا( بوزع أفراد العينة 25جدول)

 النسبة العدد الجنس النسبة العدد الصف العاديين

 

 

1009 

%83.4 

 

 40.9 413 ذكر 28.4 287 سابع

 59.1 596 انثى 24.1 243 ثامن

 19.6 198 تاسع
   

 10.6 107 أول ثانوي
   

 10.3 104 ثاني 
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 ثانوي

ثالث 

 ثانوي
70 6.9 

   

 100.0 1009 المجموع 100.0 1009 المجموع

 النسبة العدد الصف متفوقين
 

 النسبة العدد

 

201 

%16.6 

 

 75.6 152 ذكر 39.8 80 أول ثانوي

ثاني 

 ثانوي
 24.4 49 انثى 35.3 71

ثالث 

 ثانوي
50 24.9 

   

 100.0 201 المجموع 100.0 201 المجموع

 * المؤشرات الإحصائية لعينة التحليل الإحصائي: 

المفاهيم النفسية ببوزع بوزيعاً اعبدالياً، لذا قامت الااحثة احساب معامل الالبواء  أن   اما
( للبعرف على مدى 226: 1985ومعامل البفرطح كونها خصائص المنحنى الاعبدالي )عودة، 

 الاعبدالي.اعد درجات عينة البمييز من البوزيع أو  قرب

 ة البحليل الاحصائي(المؤشرات الإحصائية لدرجات أفراد عين26الجدول )

المؤشر 

 الاحصائي
 الوسيط المتوسط العدد

الانحراف 

 المعياري
 التفرطح الالتواء التباين

ادنى 

 قيمة

أعلى 

 قيمة

 17 0 0.52- 0.41 14.66 3.83 6 6.88 1210 تصنيف

 17 0 0.77- 0.14 14.36 3.79 8 8.41 1210 اكمال

 21 0 0.81- 0.33 19.86 4.46 8 8.23 1210 قياس_شفوي

البطارية 

 الشفوية
1210 23.52 24 8.71 75.90 0.05 -0.76 1 45 

 25 0 0.62- 0.43 42.57 6.52 10 11.09 1210 علاقات

 20 0 1.19- 0.37 35.99 6 8 9.35 1210 سلاسل

 15 0 0.77- 0.41 19.1 4.37 5 6.23 1210 معادلات

 60 0 0.76- 0.44 214.33 14.64 23 26.67 1210 البطارية الكيمة

 26 0 0 0.46 33.88 5.82 8 9.82 1210 تصنيف_اشكال

 25 0 0.32- 0.33 48.99 7 7 9.23 1210 الأشكال قياس_

 15 0 0.26- 0.48 18.82 4.34 4 5.11 1210 تحليل

البطارية 

 اللاشفوية
1210 24.16 18 15.58 242.86 0.01 0.00 0 64 

 167 6 0.27- 0.35 1294.46 35.98 66.5 74.35 1210 الدرجة الكلية

ومن مقارنة معامل الالبواء ومعامل البفرطح مع ما يمثلها في البوزيع الاعبدالي، فالبفرطح بشير 
مدى بركيز البكرار في منطقة الوسيط للبوزيع، وعند مقارنة البفرطح المحسوب إلى   درجبه
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بوصف اأنها بوزيع الدرجات  أن   الاعبدالي نجدللمقيا  مع القيمة المعيارية لبفرطح البوزيع 
نه يعبمد على درجة بركيز البكرارات عند القيم المخبلفة إالالبواء فأما  (،Mesokurtic) عادية

(. 81-79، 1988( )عودة والخليلي، 0.5+إلى   0.5-ويأخذ البوزيع الاعبدالي المدى )
، بوزيع الدرجات طايعي أن   راد العينة على الاخباار علىيوصف معامل البواء درجات أف

 One-Sampleولمزيد من البأكد من طايعة البوزيع بم اسبخدام اخباار كولموجروف سميرنوف 

Kolmogorov-Smirnov Test  .وياين الجدول البالي نبيجة الاخباار 

 ( قيم اخباار كولموغروف ومسبوى الدلالة.27جدول )

 الاختبار
قيمة 

 الاختبار
 الدلالة

 0.069 0.108 تصنيف

 0.075 0.076 اكمال

 0.089 0.113 قياس_شفوي

البطارية 

 الشفوية
0.185 0.114 

 0.054 0.079 علاقات

 0.085 0.142 سلاسل

 0.083 0.155 معادلات

 0.090 0.139 البطارية الكمية

 0.086 0.129 تصنيف_اشكال

 0.067 0.195 الأشكال قياس_

 0.067 0.199 تحليل

البطارية  

 اللاشفوية
0.180 0.063 

 0.089 0.112 الدرجة الكلية

واالبالي بم البأكد من  0.05قيمة مسبوى الدلالة للاخباار كانت جميعها أكار من  أن   نلاح 
 .طايعية البوزيع على الاطاريات الفرعية والدرجة الكلية للاخباار

 :للمقياسحساب الخصائص السيكومترية  -5-4

 (: Scales Validityصدق الاختبار )

يعد الصدق من أكثر الصفات القياسية أهمية للمقيا  لأنه يشير  إلى قدرة الاخباار على قيا  
(، ومن خلاله يبحقق من مدى قدرة الاخباار على Tyler,1971:29السمة البي أعد لقياسها )

(، وأشارت رااطة النفسانيين 335-333 ،1998بحقيق الغرض الذي أعد من أجله )عودة، 
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هناك  أن   (  إلىPsychological Association American A.P.A) 1985الأمريكان، 
ثلاثة مؤشرات لصدق المقايي  النفسية هي صدق المحبوى والمرباط امحك وصدق الاناء، لذا 

والصدق  المحبوىوصدق  اهري ق صدالللصدق هما ) اتمؤشر أراع  اسبخرج للمقيا  الحالي 
 (، وفيما يلي بوضيح لكيفية الحصول على كل مؤشر منها:والصدق البمييزي المحكي

على أفراد  خبااربم البحقق من  الصدق ال اهري من خلال عرض الا الصدق الظاهري:-
الااحثة أية  العينة الاسبطلاعية الذين لم يجدوا صعواة في الإجااة على انوده ولم بجد

 صياغبه اللغوية.اعبراضات من قالهم أو عدم بقالهم للاخباار أو 

بكون عينة الفقرات ممثلة ومناساة لنطاق  أن   يشير صدق المحبوى  إلى: صدق المحتوى -
الصدق العيني أو  صدق بمثيل العينة النوعالسلوك المراد قياسه، لذا يطلق على هذا 

(Andorson,1981:136.) 

مسح السلوك المطلوب من خلال مكونابه والأهمية النساية لكل مكون من هذه  أن   حيث
المكونات لنبعرف على مدى بمثيل الاخباار لعوامل الخاصية المطلوب قياسها ونساة أهميبها 

جدول المواصفات في أو  (، وبقبرب هذه الطريقة من الخارطة الاخباارية190: 1981)أحمد، 
الأهداف المراد قياسها أو  لأهمية المحبوى  انة، حينما بعطى الأوز الأخباارات البحصيلي
 (.195 ،1989)ثورندايك وهيجن، 

أو  الفروع المخبلفة للقدرةأو  ويقوم هذا النوع من الصدق على مدى بمثيل الاخباار للميادين
 يكون محبوى أن   السمة البي يقيسها، كذلك على البوازن اينها احيث يصاح من المنطقي

 ،1998السمة المراد قياسها )عاد الرحمن، أو  يمثل جميع القدرة أن   الاخباار صادقاً، شريطة
158.) 

، إذ من الصعب اسبخدام صدق المحبوىكثيراً ما يسبخدم الصدق ال اهري مؤشراً لصدق 
الصدق المحبوى فيها لصعواة بحديد محبوى السلوك المراد قياسه ومكونابه الفرعية ادقة، ويعبمد 

ال اهري على فحص الخاراء منطقياً لفقرات الاخباار وبقدير مدى بمثيلها للخصيصة المراد 
( مع صدق Face validityويشبرك الصدق ال اهري )  ،(Chiselli, 1964,341قياسها )

المحبوى لأنه يسبند  إلى البحليل المنطقي في البأكد من قدرة الاخباار على قيا  ما وضع من 
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نه، و قياس أجل بقوم مجموعة من المبخصصين  أن أفضل طريقة لبحقيق الصدق ال اهري هي اق
 (.Ebel,1972,55ابقويم صلاحية الفقرات لقيا  ما أكد لقياسه )

وقد حققت الااحثة الصدق ال اهري من خلال عرض الاخباار امكونابه وفقرابه على مجموعة 
من الخاراء والمبخصصين في العلوم البراوية والنفسية الذين أكدوا صلاحية فقرابه لقيا  ما 

 وضعت لأجل قياسه. 

  ختبارالاتساق الداخلي للا -

الشخصية ويعبمد على افبراضات ن رية يبم البحقق اكثرة في مقايي  الابساق الداخلي يسبخدم 
(، ويقصد اه مدى قيا  الاخباار النفسي لبكوين Cronbach,1970,105منها بجرياياً )

الدرجة البي يقي  فيها  اذلك(، ويقصد 98: 1994مفهوم نفسي معين )رايع، أو  فرضي
 أن   من المنطقي أنه ( حيثAnstasi,1976,151سمة معينة )أو  الاخباار اناءً ن رياً 

  المقاسة وهذا الافبراض يناغي صائيخبلفون في مدى ما لديهم من الخصالأفراد  أن   نفبرض
علاقة درجة الفقرة  أن   (، كما315 ،1980ينعك  على تدائهم على الاخباار )فرج،  أن 

  نإفاالدرجة الكلية للمقيا  يكشف عن الابساق الداخلي والذي يعد مقياساً للبجان ، واالبالي 
لي  من المفضل  أنه إلا درجة بجان  الاخباار ببشااه  إلى حد ما مع صدق بكوينه الفرضي

االاخباارت والمقايي  بسميبه صدق حبى لا ببعارض هذه البسمية مع مفهوم الصدق المعروف 
الة احصائياً لكن قد علاقة الاربااط اين الدرجة الكلية والمفردة قد بكون قوية ود أن   النفسية اذا
السمة البي أو  كبساعد في بحديد السلو  اأنه جل قياسه إلاا بقي  ما وضعت لأهنأ كلايعني ذل

الاربااط اين درجة كل فقرة معامل  أن   (  إلىAnstasi( )1976وبشير )، يقيسها الاخباار
 ,Anstasiوالدرجة الكلية للمقيا  وادلالة إحصائية يعد مؤشراً لصدق الاناء للمقيا  )

1976,154.)  
حساب  من خلالمن خلال البحقق البجرياي  خباارالابساق الداخلي للاولقد بم البحقق من 

 . الاخباار ودرجة الكلية اطارياتاين درجات الأفراد على  معامل الاربااط )ايرسون(
 معاملات الاربااط اين الدرجة الكلية مع أاعاد الاخباار (28) جدول

 المعامل الاختبار

التصنيف 

 الشفوي

إكمال 

 الجمل

القياس 

 الشفوي

العلاقات 

 الكمية

سلاسل 

 الأرقام

بناء 

 المعادلات

 تصنيف 

 الأشكال

 قياس 

 الأشكال

 تحليل 

 الأشكال

الدرجة 

 الكلية

459. الارتباط
**

 .510
**

 .830
**

 .766
**

 .873
**

 .861
**

 .812
**

 .885
**

 .846
**

 

Sig. 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 

التصنيف 

 الشفوي

-111.- 1 الارتباط
**

 

.499
**

 .555
**

 .208
**

 .193
**

 .365
**

 .267
**

 .273
**
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Sig.   0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 

إكمال 

 الجمل

391. 1   الارتباط
**

 .095
**

 .635
**

 .526
**

 .359
**

 .413
**

 .354
**

 

Sig.     0.000 0.001 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 

القياس 

 الشفوي

740. 1     الارتباط
**

 .673
**

 .606
**

 .614
**

 .630
**

 .584
**

 

Sig.       0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 

العلاقات 

 الكمية

552. 1       الارتباط
**

 .527
**

 .532
**

 .592
**

 .552
**

 

Sig.         0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 

سلاسل 

 الأرقام

828. 1         الارتباط
**

 .644
**

 .740
**

 .709
**

 

Sig.           0.000 0.000 0.000 0.000 

بناء 

 المعادلات

664. 1           الارتباط
**

 .787
**

 .782
**

 

Sig.             0.000 0.000 0.000 

 تصنيف 

 الأشكال

685. 1             الارتباط
**

 .660
**

 

Sig.               0.000 0.000 

 قياس 

 الأشكال

858. 1               الارتباط
**

 

Sig.                 0.000 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

مما يؤكد اربااطها مع  كافة قيم معاملات الاربااط دالة احصائياً  أن   نلاح  من الجدول السااق
 الاخباار يحقق صفة البماسك الداخلي. أن   الدرجة الكلية ومع اعضها مما يعني

 الصدق المحكي: -

 ااخباار رافن للمصفوفات المببااعة.اواسطة اربااطه  خباارجرى البحقق من الصدق المحكي للا

إذ الغوووت معووواملات الصووودق المحكوووي لوووه موووع  ،عزيوووزة رحموووة الااحثوووةيّووور هوووذا الاخباوووار مووون قاووول ع
أموا معواملات ثاابوه اطريقوة ألفوا كروناواخ كانوت 0.44كابول اخباار ومع  371 .0مل هل اخباار 
0.94 

مون  الاسوبطلاعية المؤلفوةعينوة الواخباار رافون علوى  Ccatقامت الااحثة ابطايق اخباار الو  -1
 الصفوف من السااع حبى الباسع.طالااً وطالاة من طلاب  100

 واختبار رافن: Ccatمعاملات الارتباط بين درجات الطلاب على ( 29الجدول رقم )

 قدرات عام اللاشفوية البطارية الكمية البطارية الشفوية البطارية 

 0.441 0.473 0.371 371 .0 الاربااطقيمة 

 0.000 0.000 0.000 0.017 مسبوى الدلالة
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يبمبووع  خباووارالا أن   وهووذا دليوول 0.01معوواملات الاربااطووات كانووت دالووة عنوود مسووبوى  ن إ 
 ادرجة صدق عالية ادلالة محك رافن.

 :الصدق التمييزي -

ربات الدرجات بربيااً بنازلياً من  خباار القدرات المعرفية الكنديلا الصدق البمييزيلحساب 
( 1210درجة كلية لأفراد عينة بحليل الفقرات إحصائياً الاالغ حجمها ) دنىأإلى   أعلى درجة

  انالمبطرفب  ان، ثم حددت المجموعبوذلك على الاطارية الفرعية والدرجة الكلية اً وطالاةطالا
الغ عدد الأفراد في كل مجموعة %( في كل مجموعة، وقد 27في الدرجة الكلية انساة )

( لعينبين مسبقلبين في حساب t-Testاخباار ) ااسبخدام قامت الااحثة ،وطالاة اً ( طالا327)
القيمة البائية  أن   ، على أسا على كل اطارية والدرجة الكليةالفرق اين المجموعبين 

 .المحسواة بمثل القوة البمييزية للفقرة

 الفروق اين المجموعات الطرفية( اخباار ت للعينات المسبقلة لحساب 30جدول رقم)

 المتوسط العدد الجنس الاختبار
الانحراف 

 المعياري
t Sig. القرار 

التصنيف 

 الشفوي

 1.738 13.46 327 عليا
 يوجد فرق 0.000 6.451

 2.589 10.06 327 دنيا

إكمال 

 الجمل

 1.514 8.94 327 عليا
 يوجد فرق 0.000 11.914

 1.516 4.63 327 دنيا

القياس 

 الشفوي

 1.659 16.11 327 عليا
 يوجد فرق 0.000 15.488

 3.944 4.91 327 دنيا

العلاقات 

 الكمية

 1.033 23.86 327 عليا
 يوجد فرق 0.000 35.303

 2.160 9.57 327 دنيا

سلاسل 

 الأرقام

 1.288 18.60 327 عليا
 فرقيوجد  0.000 35.057

 2.100 4.00 327 دنيا

بناء 

 المعادلات

 1.641 13.31 327 عليا
 يوجد فرق 0.000 19.607

 2.345 3.83 327 دنيا

 تصنيف 

 الأشكال

 2.111 22.69 327 عليا
 يوجد فرق 0.000 37.126

 1.586 6.11 327 دنيا

 قياس 

 الأشكال

 1.483 22.51 327 عليا
 يوجد فرق 0.000 27.796

 2.998 6.80 327 دنيا

 تحليل 

 الأشكال

 1.371 13.94 327 عليا
 يوجد فرق 0.000 27.798

 1.738 3.54 327 دنيا

البطارية 

 الشفوية

 3.92 33.71 327 عليا
 يوجد فرق 0.000 78.059

 3.23 13.15 327 دنيا

 يوجد فرق 0.000 82.29 7.27 46.78 327 علياالبطارية 
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 2.62 11.56 327 دنيا الكيمة

البطارية 

 اللاشفوية

 10.69 46.17 327 عليا
 يوجد فرق 0.000 55.01

 4.00 9.38 327 دنيا

الدرجة 

 الكلية

 23.031 123.84 327 عليا
 يوجد فرق 0.000 66.32

 6.970 39.27 327 دنيا

شكلة له كانت أقل المُ  اعادهوأ خباارللاقيمة مسبوى الدلالة  أن   نلاح  من الجدول السااق
 .يزياً يصدقاً بمملك ي خباارواالبالي الا 0.05من 

 (: Scales Reliabilityثانياً: ثبات الاختبار )

الاخباار الصادق اطايعبه يكون مقياساً  لأن الصدق يعد أهم من الثاات  أن   على الرغم من
 , Zeller & Carmines) الاخباار الثاات قد لا يكون صادقاً  أن   ثااباً، في حين

(، إذ قد يكون مبجانساً في فقرابه لكنه يقي  سمة أخرى غير البي أعد لقياسها )فرج، 1986,77
هذا لا يعني الاسبغناء عن حساب الثاات، لأنه لا يوجد مقيا  نفسي ذو  أن   ( إلا33 ،1980

يقي   أن   إذ لاادالثاات يعطي دليلًا أخر على دقة الاخباار،  أن   صدق بام، فضلًا عن
( ويرى )مارنت( Carr,1968,436يقي  ما وضع من أجل قياسه ) أن   الاخباار شيئاً ما قال

(Marant)   درجة اسبقرار الاخباار والبناسق اين أجزائه إلى   الثاات يشير أن
(Marant,1984,9 والهدف من حساب الثاات هو بقدير أخطاء الاخباار واقبراح طرائق ،)

الثاات هو الابساق في مجموع  أن   (، واماMurphy,1988:63من هذه الأخطاء ) للبقليل
 .(Marshall,1972:104بقي  ما يجب قياسه ) أن   درجات فقرات الاخباار البي يفبرض

ويمكن البحقق من ثاات المقايي  والاخباارات النفسية اعدة طرائق منها ما يقي  الابساق 
( والذي يسمى امعامل الاسبقرار عار Test-Retestالاخباار )الخارجي وهي طريقة إعادة 

( البي بعبمد على إعداد صوربين Equivalent Formsالزمن، وطريقة الصور المبكافئة )
( وكذلك طريقة Ebel,1972,412مبكافئبين للمقيا  من حيث خصائص الفقرات وطايعبها )

(، ولحساب الثاات طاق Analysis of Variance( )Fox,1969,249بحليل البااين )
من  ( طالاة اخبيروا االأسلوب المرحلي العشوائي30مكونة من )اسبطلاعية الاخباار على عينة 

 طلاة البعليم الأساسي الحلقة الثانية في مدينة حمص.

 (:Test - Retestطريقة إعادة الاختبار ) -1
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 & Zeller)ب اهذه الطريقة امعامل الاسبقراريسمى معامل الثاات المحسو 

Garmines,1986,52 الذي يبطلب إعادة بطايق الاخباار على عينة الثاات نفسها اعد مرور )
( Murphy,1988,65مدة زمنية وحساب معامل الاربااط اين درجات البطايقين الأول والثاني )

 يوماً.( 15( طالاة اعد مرور )100لذا طاق الاخباار مرة ثانية على عينة الثاات نفسها الاالغة )
واعد الانبهاء من البطايق حسب ثاات الاخباار احساب درجات هذه العينة مع درجابها في 

( اين درجات Person Correlationالبطايق الأول واسبخدم معامل اربااط ايرسون )
اخباار القدرات المعرفية ( الذي يمثل معامل ثاات 0.935معامل الاربااط )  كانالبطايقين، ف

 اطريقة إعادة الاخباار. الكندي

 :الفا كرونباخطريقة  -2

 ن وهو معامل ثاات جيد، إذ يشير فور  0.909 بم حساب معامل الفا كرونااخ وقد الغت قيمبه
(Foran)  أن   معامل الثاات الجيد يناغي أن   إلى (0.70يزيد على( )Foran,1961:85 ،)

 القدرات المعرفية الكندي.لاخباار وهو أيضاً مؤشر على البجان  الداخلي 

 ( قيم معامل الفا كرونااخ للاخباار31جدول )

 قيمة الفا كرونباخ الاختبار

 0.7834 تصنيف

 0.8508 اكمال

 0.8855 قياس_شفوي

البطارية 

 الشفوية
0.8877 

 0.9123 علاقات

 0.8453 سلاسل

 0.9148 معادلات

 0.9154 البطارية الكمية

 0.8859 تصنيف_اشكال

 0.7834 الأشكال قياس_

 0.8508 تحليل

البطارية  

 اللاشفوية
0.8855 

 0.8877 الدرجة الكلية
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القدرات المعرفيوة يبمبوع  اخباار أن   الدراسة السيكومبرية بدل على أن   نلاح  مما ساقنتيجة: 
ادرجات صدق وثاات عالية مموا يجعول اسوبخدامه ممكنواً فوي الايئوة السوورية اعود اشوبقاق المعوايير 

 الخاصة اه، وهذا يحقق الإجااة عن الشرط اللازم للبعيير فيما يبعلق االصدق والثاات.

 (:Derivation of Normsاشتقاق المعايير )

عديدة من المعايير البي بشبق للاخباارات والمقايي  النفسية هي )معايير نساة  واعنأ كهنا
، والمعايير الصفية، ومعايير العمر، ومعايير الدرجة المعيارية، والمعايير الانحرافية الذكاء

المئينية( ولكل منها مميزابه وعيواه فكثيراً ما بسبخدم معايير نسب الذكاء ومعايير العمر مع 
 اخباارات الذكاء والقدرات العقلية.

المعايير  أنواع ( هي أكثرPercentile Ranksمعايير الربب المئينية ) أن   ووجدت الااحثة
أدايات القيا  النفسي البي بصف موقع الفرد النساي اين أفراد  اسبخداماً من خلال مراجعة

 واسبخدامها ووضوح معناها وسهولةا ببسم اسهولة حسااها أنه المجموعة المعيارية، فضلًا عن
 (.Ghiselli,et al,1981:10) فهمها.

 :الباّلية االطريقة المعايير حساب بم

 االقانون المعيارية الدرجة إيجاد 𝑧 =
xi− X̅

σ
. 

 االقانون الإنحرافية الذّكاء نساة إيجاد DIQ=15*Z+100. 
 الخام للدرجات المقاالة الميئينيات إيجاد. 

 :الكلية للعينة ئينياتيللم المقابلة الإنحرافية الذكاء درجاتأولًا: 

 ( الدرجات الخام والمئينيات ودرجات الذكاء الانحرافية للعينة الكلية32جدول )

 المئين
الدرجة 

 الخام
DIQ 

1 21 78 

5 35 84 

10 38 85 

15 41 86 

20 43 87 

25 45 88 

30 48 89 

35 51 90 

40 55 92 
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45 61 94 

50 67 97 

55 70 98 

60 75 100 

65 80 102 

70 85 104 

75 92 107 

80 103 112 

85 125 121 

90 134 125 

95 150 132 

99 160 136 

 

 نحرافية وفق متيير الجنسدرجات الذكاء الإ المئينيات والدرجات الخام المقابلة لها و : ثانياً 

 للذكور والاناثالانحرافية ( الدرجات الخام والمئينيات ودرجات الذكاء 33جدول )

 
 الإناث الذكور

 DIQ الدرجة الكلية DIQ الدرجة الكلية المئين

1 30 81 15 75 

5 38 85 31 82 

10 43 87 36 84 

15 46 88 38 85 

20 48 89 41 86 

25 50 90 42 87 

30 51 90 44 87 

35 54 92 46 88 

40 58 93 48 89 

45 62 95 59 94 

50 67 97 64 96 

55 71 99 69 98 

60 77 101 74 100 

65 80 102 80 102 

70 85 104 86 105 

75 92 107 92 107 

80 104 112 102 112 

85 126 122 123 120 

90 140 127 130 123 

95 152 132 147 130 

99 159 135 161 136 
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ة وفق متيير المدرسة نحرافيدرجات الذكاء الإ المئينيات والدرجات الخام المقابلة لها و : ثانياً 
 فوقين()عاديين ومت

 ن والمبفوقينيللعادي( الدرجات الخام والمئينيات ودرجات الذكاء الانحرافية 34جدول )

 
 المتفوقين العاديين

 
 DIQ الدرجة الكلية DIQ الدرجة الكلية

1 20 77 24 79 

5 35 83 36 84 

10 38 85 39 85 

15 41 86 45 88 

20 43 87 56 93 

25 45 88 63 95 

30 47 89 67 97 

35 49 89 70 98 

40 52 91 73 99 

45 56 92 76 101 

50 61 94 78 102 

55 67 97 82 103 

60 71 99 86 105 

65 77 101 90 107 

70 84 104 96 109 

75 89 106 104 112 

80 99 110 114 116 

85 124 121 126 122 

90 138 127 127 122 

95 152 132 132 124 

99 161 136 141 128 

نحرافية وفق متيير الص  درجات الذكاء الإ المئينيات والدرجات الخام المقابلة لها و : ثالثاً 
 (الثالث الثانوي)من السابع حتى 

 حسب الصف( الدرجات الخام والمئينيات ودرجات الذكاء الانحرافية 35جدول )

 الثالث الثانوي الثاني الثانوي الثانويالأول  التاسع الثامن السابع 

 المئين
الدرجة 

 الكلية
DIQ 

الدرجة 

 الكلية
DIQ 

الدرجة 

 الكلية
DIQ 

الدرجة 

 الكلية
DIQ 

الدرجة 

 الكلية
DIQ 

الدرجة 

 الكلية
DIQ 

1 30 82 11 74 36 84 37 84 24 79 41 86 

5 33 83 21 78 41 86 44 87 34 83 46 88 

10 36 84 30 82 44 87 46 88 37 84 83 104 

15 38 85 36 84 46 88 49 89 40 86 112 116 

20 39 85 40 86 48 89 50 90 43 87 115 117 
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25 40 86 42 87 50 90 52 91 46 88 119 119 

30 41 86 44 87 52 91 53 91 48 89 121 119 

35 43 87 46 88 60 94 56 92 50 90 123 120 

40 44 87 51 90 73 99 59 94 53 91 125 121 

45 45 88 56 92 78 101 61 94 57 93 126 122 

50 46 88 60 94 83 103 65 96 59 94 127 122 

55 51 90 64 96 85 105 69 98 61 94 127 122 

60 64 96 67 97 89 106 72 99 67 97 128 122 

65 69 98 68 97 102 112 76 101 68 98 129 123 

70 75 100 72 99 133 125 78 102 71 99 130 123 

75 80 102 79 102 143 128 82 103 75 100 131 124 

80 84 104 95 109 148 131 86 105 78 102 132 124 

85 87 105 143 129 152 132 91 107 82 103 134 125 

90 92 107 151 132 154 133 96 109 86 105 135 125 

95 100 111 158 135 156 134 104 112 97 110 137 126 

99 112 116 165 138 161 136 113 116 129 123 145 129 

موون خوولال الرجوووع إلووى البصوونيف  وأخيووراً نسووبطيع الحكووم  علووى المسووبوى العقلووي للمفحوووص
فوي عووام  Brown.l, Sherbenou.r, Johnsen.sالوذي اسوبخدمه اووراون وشويراينو وجونسووون

حيوث يعباور معيواراً لبفسويرها، وهوذا موا يوضوحه الجودول  في ضووء نسوب الوذكاء الانحرافيوة 1997
موووون خوووولال الرجوووووع إلووووى  أخيووووراً نسووووبطيع الحكووووم  علووووى المسووووبوى العقلووووي للمفحوووووص(، 36رقووووم )

 Brown.l, Sherbenou.r, Johnsen.sالبصونيف الوذي اسوبخدمه اوراون وشويراينو وجونسوون
اراً لبفسويرها، وهوذا موا يوضوحه في ضوء نسوب الوذكاء الانحرافيوة حيوث يعباور معيو 1997في عام 

 الجدول البالي:
 معيار بفسير درجات الذكاء الانحرافية (36جدول رقم )

 نسبة الذكاء المستوى العقلي
 130أكثر من  مبفوق جداً 
 130-121 مبفوق

 120-111 فوق المبوسط
 110-90 مبوسط

 89 – 80 دون المبوسط
 79- 70 مبأخر

 70أقل من  مبأخر جداً 
 قامت الااحثة اوضع ملحق يحوي كافة المعايير البفصيلية. وقد
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 الأساليب الإحصائية المستخدمة: -5-5

 ( SPSS) قامت الااحثة اإدخال ايانابها االاعبماد على الارنام  الإحصائي للعلوم الاجبماعية
 :، واعبمدت الأساليب الإحصائية الأبية22النسخة 

لمعرفة الثاات  :(Person Correlation Coefficientمعامل ارتباط بيرسون )  -1
 اطريقة إعادة الاخباار، ولحساب علاقة درجة الفقرة االدرجة الكلية للمقيا . 

مجموعات الالفرق اين الفروق لحساب  ( لعينتين مستقلتين:T-Testالاختبار التائي ) -2
  الطرفية

لمعرفة  (:A nova Tow – Way Without Interactionتحليل التباين الثنائي ) -3
 البااين اين الأفراد واين الفقرات، وبااين الخطأ )المباقي(.

زيع البكراري لدرجات اسبخدمت في معرفة البواء شكل البو  (:Skewnessمعادلة الالتواء ) -4
 وفي معرفة اشبقاق المعايير. عييرعينة الب

ل البوزيع البكراري لعينة اسبخدمت في معرفة بفرطح شك (:Kurtosisمعادلة التفرطح ) -5
  واشبقاق المعايير. عييرالب



 

 الفصل السادس

 ومناقشتها البحثنتائج 
 .نتائج أسئلة البحث -6-1

 .نتائج البحث -6-2

 .مناقشة نتائج البحث -6-3

 .مقترحات البحث -6-4
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 الفصل السادس

 ومناقشتها البحثنتائج 

جراءاته في الفصل السابق, سوف تتناول في هذا بحثمنهج الالباحثة استعراض بعد  , وا 
, وبعد الانتهاء من جمع بحثيها من خلال تطبيق أداوت الالفصل النتائج التي تمَّ التوصل إل

 ( SPSS) البرنامج الإحصائي للعلوم الاجتماعية ها باستخدامالبيانات قامت الباحثة بتحليل
 النتائج: (. وفيما يلي وصف لهذه22النسخة)

 الإجابة على السؤال: هل يملك الاختبار القدرة التمييزية؟ -6-1

للإجابة على هذا السؤال قامت الباحثة بدراسة الفروق بين متوسطات عينات البحث المختلفة, 
 وتمت هذه الدراسة على شكل فرضيات وفيما يلي مناقشة هذه الفرضيات:

 :نتائج البحث -6-2

من  البحثدرجات أفراد عينة  دلالة إحصائية بين متوسط يوجد فرق ذولا  الفرضية الأولى:
 اختبار القدرات المعرفية الكندي في الإناثمن  البحثدرجات أفراد عينة  ومتوسط الذكور

 .واختباراته الفرعية

على  البحثدلالة إحصائية في متوسط درجات أفراد عينة  فرق ذوهناك   كانلمعرفة ما إذا 
للعينات  (T-Test)تبعاً لمتغير الجنس, تم استخدام اختبار الكندي ختبار القدرات المعرفيةا

 المستقلة لتوضيح دلالة الفروق, والجدول الآتي يوضح ذلك:

اختبار القدرات المعرفية لدرجات أفراد العينة على أبعاد  (T-Test)نتائج اختبار( 37جدول)
 , تبعاً لمتغير الجنسالكندي

 المتوسط العدد الجنس الاختبار
الانحراف 

 المعياري
t Sig. القرار 

التصنيف 

 الشفوي

 4.996- 3.790 6.30 565 ذكر

 

0.000 

 

 يوجد فرق

 3.793 7.39 645 انثى 

إكمال 

 الجمل

 19.376- 3.756 6.68 565 ذكر

 

0.000 

 

 يوجد فرق

 2.715 10.38 645 انثى 

القياس 

 الشفوي

 0.178- 3.994 8.21 565 ذكر

 

0.858 

 

 يوجد فرقلا 

 4.828 8.25 645 انثى 
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العلاقات 

 الكمية

 11.205- 6.824 8.95 565 ذكر

 

0.000 

 

 يوجد فرق

 5.622 12.96 645 انثى 

سلاسل 

 الأرقام

 8.497 5.382 10.87 565 ذكر

 

0.000 

 

 يوجد فرق

 6.195 8.02 645 انثى 

بناء 

 المعادلات

 4.500 4.080 6.83 565 ذكر

 

0.000 

 

 يوجد فرق

 4.549 5.70 645 انثى 

 تصنيف 

 الأشكال

 5.987 5.648 10.87 565 ذكر

 

0.000 

 

 يوجد فرق

 5.817 8.89 645 انثى 

 قياس 

 الأشكال

 0.332 6.923 9.30 565 ذكر

 

0.740 

 

 لا يوجد فرق

 7.070 9.17 645 انثى 

 تحليل 

 الأشكال

 1.253 4.356 5.27 565 ذكر

 

0.211 

 

 لا يوجد فرق

 4.320 4.96 645 انثى 

البطارية 

 الشفوية

 5.152 7.18182 24.8832 565 ذكر

 

0.000 

 

 يوجد فرق

 9.70811 22.3240 645 انثى 

البطارية 

 ةميالك

 0.038- 15.11342 26.6513 565 ذكر

 

0.969 

 

 لا يوجد فرق

 14.22422 26.6837 645 انثى 

البطارية 

 اللاشفوية

 2.709 15.09990 25.4513 565 ذكر

 

0.007 

 

 يوجد فرق

 15.92166 23.0248 645 انثى 

الدرجة 

 الكلية

 2.394 35.030 76.99 565 ذكر

 

0.017 

 

 يوجد فرق

 36.660 72.03 645 انثى 

دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد عينة  فرق ذويلاحظ من الجدول السابق, وجود 
تبعاً لمتغير الجنس حيث  اختبار القدرات المعرفية الكندي بجميع مقاييسه الفرعيةعلى  البحث

ما  (,0,05وهي أصغر من قيمة مستوى الدلالة الافتراضي) (0,000بلغت قيمة مستوى الدلالة)
عدم كما تبين . الأشكال واختبار تحليل  الأشكال واختبار قياس  اختبار القياس الشفوي عدا

 ارية الشفويةبطيوجد فرق على ال  كانفي حين المتوسطين على البطارية الكمية وجود فروق بين 
 الدرجة الكلية.طارية اللاشفوية و بالو 

 تعقيب الباحثة على النتيجة:

فمعظوووم  بوووين الجنسوووين والبطاريوووة الكميوووةوجوووود فوووروق فوووي القووودرات المعرفيوووة الشوووفوية  عووودم لووووحظ
, متقاربوةوفوي هوذا العمور تصوبح قودرات المعرفوة  ,الوقوتلون مرحلوة المراهقوة فوي هوذا الطلاب يدخ

طلووب متزايوود للقوودرات الخاصووة, مثوول  والتزايوود فووي المهووام الخاصووة فووي الووتعلم المدرسووي يووؤدي إلووى
بالتصوووونيف والإكمووووال لهووووذا ظهوووورت فووووروق فووووي قوووودرات المتعلمووووين الخاصووووة بهووووذين قوووودرات الووووتعلم 

 القدرات الشفوية في عينة البحث.وقد أظهرت النتائج تفوق الإناث في  ,الاختبارين

 وقد توافقت هذه النتيجة مع أدبيات البحث التي تناولت مسألة الفروق بين الجنسين حيث
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دراك التفاصووويل  انجوووازأن    أكووودت الدراسوووات  الإنووواث علوووى اختبوووارات الطلاقوووة الشوووفوية وا 
 ,Magill &Rodridue, 1996)الووذكور  انجوواز أفضوول موون  كووانت اللغويووة والووذاكر  والقوودرا

p.366الإناث يتفوقن على الذكور في البطارية الشفوية. أن (. وأظهرت دراسة طعمة ب 

بينووت تفوووق الإنوواث مووع بدايووة مرحلووة المراهقووة علووى الووذكور فووي  Lwisوفووي دراسووة لووويس 
 Lwis).،1986القدرات الشفوية, في حين تفوق الذكور في القدرات الكمية )

  , بينوتLwis & Hoover – 1983ضاً مع دراسة لو لويس وهوفر واتفقت نتائج البحث أي
الفتيووات يتجوواوزن الووذكور فووي الصوووفوف موون الرابووع حتووى الثوووامن فووي مهووارات اللغووة والتهجئوووة  أن 

واسووتخدام اللغووة والاسووتيعاب القرائووي والاسووتدلال, فووي حووين يتفوووق الووذكور فووي الإنجوواز الرياضووي, 
ذكور الذين يعانون مون صوعوبات تعليميوة قرائيوة وكلاميوة أعلوى نسبة ال أن   وبينت الدراسة أيضاً 
 (.Carlson, 2000, p.363)من نسبة الإناث, 

وتصنيفها  الأشكال وتحليل ولعل السبب في تفوق الإناث على الذكور في القدرات الشفوية 
 اً مقارنوووة موووع الوووذكور, وأنهووون يمضوووين وقتووو ,اهتموووامهن بالتعليموووات والتوجيهوووات بشوووكل ملحووووظ وهووو

, وأكثووور التزامووواً وانضوووباطاً مووون الوووذكور, والسوووبب الآخووور وراء هوووذه ختبوووارأطوووول فوووي حووول بنوووود الا
 ,Magill &Rodridue)الإناث يمضين وقتاً أطوول فوي التحودث إلوى الراشودين أن   والفروق ه

1996, p.366 .)ناث بالتفاصيل أكثور مون الوذكور وخاصوة الإهتمام وقد يعود السبب أيضاً إلى ا
هوووذه المرحلوووة العمريوووة التوووي تسوووعى فيهوووا الإنووواث إلوووى إثبوووات شخصووويتها مووون خووولال الاهتموووام فوووي 

 بالتفاصيل.

 وتحليول  وبنواء المعوادلات وسلاسول الأرقوام الأشوكال قيواس كما ظهرت فروق فوي اختبوارات 
الضغوط الاجتماعية تسهم في  أن   ( إلى2001) Berkوقد أشار بيرك لصالح الذكور  الأشكال
الووووذكور ينظوووورون إلووووى   كووووانلهووووو  بووووين الووووذكور والإنوووواث فووووي موووواد  الرياضوووويات, حيووووث توسوووويع ا

الإنوواث اعتبوورن الرياضوويات ميوور مهمووة فووي حيوواتهن أمووا  الرياضوويات باعتبارهووا موضوووعاً ذكوريوواً,
الإنووواث كووونَّ أقووول احتموووالًا لاكتسووواب المفووواهيم الرياضوووية  أن   المسوووتقبلية, وبالتوووالي كانوووت النتيجوووة

وهذا التفسير يتفق مع كارل  ,(440, ص 2004جادو, و أب)رات الاستدلال المكاني المجرد  ومها
شوووغفهن  عووون النضوووج الجسووومي المبكووور للبنوووات, فضووولاً  أن حيوووث أوضوووح  Carl smithسوووميث 

وميووولهن الأدبيووة, ونضووجهن العوواطفي المبكوور, يقووف خلووف تفوووقهن علووى البنووين فووي القوودر  اللغويووة 
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وجووود كووول مووون كموووا , بالأشوووكال الأموووور التوووي تتعلوووق بالرياضووويات وقووول منوووه فوووي ويكوووون أ والشوووفوية
الوووذكور يتفوقوووون علوووى الإنووواث فوووي القووودرات  أن   Sherman & fennemaوفينيموووا  انشووويرم

التووأثيرات الاجتماعيوووة والمحووددات الثقافيوووة  أن الرياضووية وقوودرات التصوووور المكوواني, وفسووورا ذلووك بووو
 (.54, ص1995)الزيات,  التفوق فيه بالذكور الرياضيات نشاط عقلي يرتبط أن   تشير إلى

من  درجات أفراد عينة البحث دلالة إحصائية بين متوسط يوجد فرق ذولا  الفرضية الثانية:
 على اختبار القدرات المعرفية الكندي المتفوقيندرجات أفراد عينة البحث من  ومتوسط العاديين

 .واختباراته الفرعية

دلالة إحصائية في متوسط درجات أفراد عينة البحث على  فرق ذوهناك   كانلمعرفة ما إذا 
-T)تم استخدام اختبار المدرسة )عاديين, متفوقين(,تبعاً لمتغير  ختبار القدرات المعرفية الكنديا

Test) :للعينات المستقلة لتوضيح دلالة الفروق, والجدول الآتي يوضح ذلك 

اختبار القدرات المعرفية لدرجات أفراد العينة على أبعاد  (T-Test)نتائج اختبار( 38جدول)
 المدرسة, تبعاً لمتغير الكندي

 المتوسط العدد _الطالبفئة الاختبار
الانحراف 
 القرار .t Sig المعياري

التصنيف 
 الشفوي

 3.447 5.00 1009 عادي
-7.792 

 
0.000 

 

 توجد فروق
 3.793 7.25 201 متفوقين 

 3.501 7.63 1009 عادي إكمال الجمل
-18.015 

 
0.000 

 

 توجد فروق
 2.578 12.31 201 متفوقين 

 4.669 8.13 1009 عادي القياس الشفوي
-1.697 

 
0.090 

 

 توجد فروقلا 
 3.142 8.72 201 متفوقين 

 6.802 11.37 1009 عادي العلاقات الكمية
3.442 

 
0.001 

 

 توجد فروق
 4.653 9.65 201 متفوقين 

 5.921 8.63 1009 عادي سلاسل الأرقام
-9.717 

 
0.000 

 

 توجد فروق
 5.006 12.97 201 متفوقين 

 4.354 6.00 1009 عادي بناء المعادلات
-4.199 

 
0.000 

 

 توجد فروق
 4.275 7.40 201 متفوقين 

 تصنيف 
 الأشكال

 5.991 9.75 1009 عادي
-0.845 

 
0.398 

 

 توجد فروقلا 
 4.878 10.13 201 متفوقين 

 6.812 8.95 1009 عادي الأشكال قياس 
-3.214 

 
0.001 

 

 توجد فروق
 7.729 10.68 201 متفوقين 

 4.261 5.02 1009 عادي الأشكال تحليل 
-1.504 

 
0.133 

 

 توجد فروقلا 
 4.693 5.53 201 متفوقين 

 توجد فروق 0.000 4.519- 9.06314 23.0178 1009 عاديالبطارية 
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    6.09703 26.0348 201 متفوقين الشفوية

 14.91913 26.0010 1009 عادي ةميالبطارية الك
-3.571 

 
0.000 

 

 توجد فروق
 12.66055 30.0199 201 متفوقين 

البطارية 
 اللاشفوية

 15.68495 23.7235 1009 عادي
-2.176 

 
0.030 

 

 توجد فروق
 14.91492 26.3383 201 متفوقين 

 36.802 72.74 1009 عادي الدرجة الكلية
-3.489 

 
0.001 

 

 توجد فروق
 30.344 82.39 201 متفوقين 

دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد عينة  فرق ذويلاحظ من الجدول السابق, وجود 
 المدرسةتبعاً لمتغير بطارياتيه الفرعية جميع الكلية و اختبار القدرات المعرفية الكندي البحث على 

وهي أصغر من قيمة مستوى الدلالة  (0,000حيث بلغت قيمة مستوى الدلالة)
 الأشكال وتصنيف  اختبار القياس الشفوي في حين لم تظهر فروق على (,0,05الافتراضي)

 .الأشكال وتحليل 

ن علوى يعلوى الطولاب العوادييتفوقوون  المتفووقينالطلبوة  أن   تشير نتائج هذه الفرضوية إلوى
نرجووع ذلووك إلووى أسوولوب التوودريس  أن   ويمكوون كافووة المقوواييس )مووا عوودا مقيوواس العلاقووات الكميووة(

ا تنمووي الاعتموواد علووى الووذات إذ يلاسوومح للطوولاب بالمشوواركة أنهوو حيووث المتفوووقينالمتبووع فووي موودارس 
لحوول ولا يووتم التركيووز علووى الحفووظ الفاعلووة فووي عمليووة الووتعلم ومحاولووة تجريووب الجديوود فووي طرائووق ا

نموووا توووزداد مشووواركة  وكموووا هووو  انواسوووترجال المعلوموووات فوووي الامتحووو متبوووع فوووي مووودارس العووواديين وا 
عوون المناهجووة والمرتبطووة بالمنوواهج والأنشووطة الاثرائيووة الخارجووة  المتميووزين فووي الأنشووطة المعرفيووة

خووول المدرسوووة وخارجهوووا, كموووا تحصووويل المتفووووقين مرتفوووع دا أن   (1927ووجووود ثورنووودايك ) .يضووواً أ
أثبتوووت الدراسوووات تموووتعهم بقووودر كبيووور مووون الطلاقوووة الشوووفوية, والطلاقوووة الفكريوووة )التفكيووور المنطلوووق( 
والمرونة التلقائية. ويتصف المتفوقين بسعة مجال الانتباه, وبدرجة عالية من التبصر في مواجهة 

 (62, ص 2001,المشكلات كما يتصفون بالقدر  على التجرد والتعميم. )سليمان

فربموووا يرجوووع  القيووواس الشوووفويوالمتفووووقين فوووي  العوواديينأمووا بالنسوووبة إلوووى عووودم وجوووود فووورق بوووين  -
فوووي هوووذا  والمتفووووقين متشوووابه العووواديينأسووولوب التووودريس المتبوووع فوووي مووودارس  أن   السوووبب إلوووى

 وتحليووول  الأشوووكال عووودم وجوووود فووورق فوووي تصووونيف هوووذا بالإضوووافة إلوووى  ,إلوووى حووود مووواالقيووواس 
نمووا بمسووتوى الطوولاب التحصوويلي وا   هووذا الاختبووار لا يورتبط فعليوواً  أن   ممووا يوودل علووى الأشوكال

 أن   وربموووا يعوووود الفضووول إلوووى ,يووورتبط بوووأمور أخووورى يجوووب الانتبووواه لهوووا ودراسوووته دراسوووة وافيوووة
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المناهج المطور  الحديثة التي قامت ببنائها وزار  التربية بالتعاون مع مركز تطوير المناهج قد 
تمام بالخبرات المساعد  على التغيير, والقدر  على مواجهوة المشوكلات المعقود , موع الاهبدأت 

وقووودر  علوووى توليووود  جميوووع الطووولاب لأفكوووار والموضووووعات المطروحوووة أموووامرمبوووة فوووي تطووووير ا
الأفكار والاستجابات مير المألوفة, ومير التقليدية وتحليول العناصور والتفاصويل فوي الموقوف. 

دراك  الووذيالجانووب العملووي م ببالإضووافة إلووى الاهتمووا ينمووي لديووه القوودر  علووى حوول المشووكلات وا 
 والتفكير الناقد.العلاقات واكتساب المهارات الجديد  في حل المشكلات 

 درجات أفراد عينة البحث اتدلالة إحصائية بين متوسط يوجد فروق ذولا  :الثالثةالفرضية 
واختباراته الفرعية وفق متغير الصف )من السابع حتى  على اختبار القدرات المعرفية الكندي

 الثالث الثانوي(.

ف الفروق بين ( لتعر  ANOVAلاختبار الفرضية تم استخدام اختبار تحليل التباين الأحادي )
 ة المتوسطات والانحرافات المعيارية.يجالمتوسطات. ويبين الجدول التالي نت

بعاده وفق متغير فات المعيارية على الاختبار وأحرا( المتوسطات الحسابية والان39جدول )
 الصف

 المتوسط العدد فصال الاختبار
الانحراف 

 المعياري

تصنيف 

 شفوي

 2.885 6.71 287 سابع

 3.662 9.28 243 ثامن

 5.059 7.05 198 تاسع

 2.780 7.37 187 أول ثانوي

 2.551 4.27 175 ثاني ثانوي

 3.557 5.21 120 ثالث ثانوي

إكمال 

 الجمل

 2.337 4.96 287 سابع

 2.561 6.00 243 ثامن

 2.041 8.98 198 تاسع

 2.733 10.42 187 أول ثانوي

 2.597 10.95 175 ثاني ثانوي

 2.288 13.74 120 ثالث ثانوي

القياس 

 الشفوي

 4.287 6.60 287 سابع

 5.337 9.18 243 ثامن

 4.968 9.55 198 تاسع

 2.843 6.97 187 أول ثانوي

 3.023 7.35 175 ثاني ثانوي
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 2.950 11.27 120 ثالث ثانوي

العلاقات 

 الكمية

 4.720 11.97 287 سابع

 6.797 14.27 243 ثامن

 8.929 12.07 198 تاسع

 4.006 6.72 187 أول ثانوي

 4.521 7.06 175 ثاني ثانوي

 3.714 13.58 120 ثالث ثانوي

سلاسل 

 الأرقام

 3.678 5.80 287 سابع

 6.401 7.05 243 ثامن

 5.505 11.93 198 تاسع

 4.391 9.96 187 أول ثانوي

 4.891 9.35 175 ثاني ثانوي

 4.201 17.32 120 ثالث ثانوي

بناء 

 المعادلات

 2.692 4.44 287 سابع

 4.596 4.41 243 ثامن

 4.003 8.65 198 تاسع

 2.797 5.63 187 أول ثانوي

 3.339 5.06 175 ثاني ثانوي

 2.833 12.83 120 ثالث ثانوي

 تصنيف 

 الأشكال

 3.635 7.44 287 سابع

 7.510 8.63 243 ثامن

 6.671 13.82 198 تاسع

 4.431 9.55 187 أول ثانوي

 4.297 9.08 175 ثاني ثانوي

 3.644 12.81 120 ثالث ثانوي

 قياس 

 الأشكال

 3.899 7.33 287 سابع

 7.525 7.54 243 ثامن

 7.166 12.18 198 تاسع

 3.742 7.47 187 أول ثانوي

 4.737 5.67 175 ثاني ثانوي

 5.528 20.28 120 ثالث ثانوي

 تحليل 

 الأشكال

 2.447 3.62 287 سابع

 4.822 4.31 243 ثامن

 4.466 7.40 198 تاسع

 2.507 3.99 187 أول ثانوي

 2.581 2.82 175 ثاني ثانوي

 3.140 11.57 120 ثالث ثانوي

البطارية 

 الشفوية

 8.22113 18.2648 287 سابع

 10.40943 24.4527 243 ثامن

 9.22368 25.5859 198 تاسع

 5.25973 24.7647 187 أول ثانوي

 5.61131 22.5771 175 ثاني ثانوي

 5.80667 30.2167 120 ثالث ثانوي
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البطارية 

 الكمية

 9.35135 22.2125 287 سابع

 16.29279 25.7284 243 ثامن

 17.70159 32.6465 198 تاسع

 9.71209 22.3155 187 أول ثانوي

 11.22129 21.4743 175 ثاني ثانوي

 10.26044 43.7250 120 ثالث ثانوي

البطارية 

 اللاشفوية

 8.01786 18.3833 287 سابع

 18.92970 20.4897 243 ثامن

 17.58106 33.3990 198 تاسع

 7.73415 21.0107 187 أول ثانوي

 8.32213 17.5714 175 ثاني ثانوي

 11.16228 44.6583 120 ثالث ثانوي

الدرجة 

 الكلية

 22.751 58.86 287 سابع

 42.370 70.67 243 ثامن

 43.111 91.63 198 تاسع

 19.089 68.09 187 أول ثانوي

 20.763 61.62 175 ثاني ثانوي

 24.544 118.60 120 ثالث ثانوي

 

 لي نتيجة اختبار تحليل التباين وفق متغير الصفاكما يبين الجدول الت
 ( اختبار تحليل التباين الأحادي وفق متغير الصف40جدول )

 

ANOVA 

 
Sum of 

Squares 
Df 

Mean 

Square 
F Sig. 

 

 تصنيف شفوي

Between Groups 2982.136 5 596.427 48.709 .000 

Within Groups 14742.727 1204 12.245   

Total 17724.863 1209    

الجمل إكمال   

Between 

Groups 
10202.617 5 2040.523 343.333 .000 

Within Groups 7155.700 1204 5.943   

Total 17358.317 1209    

الشفوي القياس   

Between 

Groups 
2867.619 5 573.524 32.660 .000 

Within Groups 21142.510 1204 17.560   

Total 24010.129 1209    

الكمية العلاقات   
Between 

Groups 
10022.137 5 2004.427 58.237 .000 
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Within Groups 41439.751 1204 34.418   

Total 51461.888 1209    

الأرقام سلاسل   

Between 

Groups 
13901.288 5 2780.258 113.070 .000 

Within Groups 29605.027 1204 24.589   

Total 43506.315 1209    

المعادلات بناء   

Between 

Groups 
8401.512 5 1680.302 137.699 .000 

Within Groups 14692.075 1204 12.203   

Total 23093.588 1209    

  تصنيف

 الأشكال

Between 

Groups 
6320.385 5 1264.077 43.936 .000 

Within Groups 34640.251 1204 28.771   

Total 40960.636 1209    

   قياس الأشكال

Between 

Groups 
20911.241 5 4182.248 131.429 .000 

Within Groups 38313.037 1204 31.821   

Total 59224.278 1209    

الأشكال تحليل    

Between 

Groups 
7982.513 5 1596.503 130.146 .000 

Within Groups 14769.520 1204 12.267   

Total 22752.033 1209    

 البطارية

 الشفوية

Between 

Groups 
14809.220 5 2961.844 46.343 .000 

Within Groups 76948.843 1204 63.911   

Total 91758.063 1209    

الكمية ةالبطاري  

Between 

Groups 
56164.801 5 11232.960 66.636 .000 

Within Groups 202961.306 1204 168.573   

Total 259126.107 1209    

 البطارية

 اللاشفوية

Between 

Groups 
89624.979 5 17924.996 105.794 .000 

Within Groups 203997.871 1204 169.433   

Total 293622.850 1209    

 الكلية الدرجة

Between 

Groups 
401918.063 5 80383.613 83.211 .000 

Within Groups 1163089.537 1204 966.021   

Total 1565007.600 1209    
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كانت قيمة مستوى الدلالة لاختبار فيشر لتحليل التباين  أن  ونلاحظ من الجدول السابق 
ية وفق متغير لالمتوسطات لكل اختبار وللدرجة الكوبالتالي توجد فروق بين  0.05صغر من أ

 الصف.

( للمقارنات البعدية. Scheffeولتعر ف طبيعة هذه الفروق تم استخدام اختبار شيفيه )
 ويبين الجدول التالي نتيجة اختبار شيفيه للمقارنات البعدية.

 طارية الشفويةللب( نتيجة اختبار شيفيه للمقارنة البعدية للاختبارات الفرعية 41جدول )

 القياس الشفوي إكمال الجمل التصنيف الشفوي

الصف 

(I) 
 .Sig (Jالصف)

الصف 

(I) 
 .Sig (Jالصف)

الصف 

(I) 
 .Sig (Jالصف)

 سابع

 0.000 ثامن

 سابع

 0.000 ثامن

 سابع

 0.001 ثامن

 1.000 تاسع 0.000 تاسع 0.000 تاسع

أول 

 ثانوي
 0.969 أول ثانوي 0.000

أول 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.614 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.267 

 ثامن

 0.000 سابع

 ثامن

 0.000 سابع

 ثامن

 0.001 سابع

 0.009 تاسع 0.974 تاسع 0.000 تاسع

أول 

 ثانوي
 0.000 أول ثانوي 0.000

أول 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.002 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.001 

ثالث 

 ثانوي
0.954 

 تاسع

 0.000 سابع

 تاسع

 0.000 سابع

 تاسع

 1.000 سابع

 0.009 ثامن 0.974 ثامن 0.000 ثامن

أول 

 ثانوي
 0.000 أول ثانوي 0.000

أول 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.029 

ثالث 

 ثانوي
0.420 

أول 

 ثانوي

 0.000 سابع

أول 

 ثانوي

 0.969 سابع

أول 

 ثانوي

 0.000 سابع

 0.000 ثامن 0.000 ثامن 0.000 ثامن

 0.000 تاسع 0.000 تاسع 0.000 تاسع

ثاني 

 ثانوي
0.507 

ثاني 

 ثانوي
0.980 

ثاني 

 ثانوي
0.998 

 0.000ثالث  0.000ثالث  0.000ثالث 
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 ثانوي ثانوي ثانوي

ثاني 

 ثانوي

 0.000 سابع

ثاني 

 ثانوي

 0.614 سابع

ثاني 

 ثانوي

 0.000 سابع

 0.000 ثامن 0.002 ثامن 0.000 ثامن

 0.000 تاسع 0.000 تاسع 0.000 تاسع

أول 

 ثانوي
 0.980 أول ثانوي 0.507

أول 

 ثانوي
0.998 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي

 0.000 سابع

ثالث 

 ثانوي

 0.000 سابع

ثالث 

 ثانوي

 0.267 سابع

 0.954 ثامن 0.001 ثامن 0.000 ثامن

 0.420 تاسع 0.029 تاسع 0.000 تاسع

أول 

 ثانوي
 0.000 ثانويأول  0.000

أول 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

الصفوف ظهر الفرق بين أقد التصنيف الشفوي مستوى الدلالة بالنسبة لاختبار  أن نلاحظ
 .الثاني الثانويوالصف الأول الثانوي  الصفثناء تكافة باس

الصف الثامن الصف السابع مع فقد ظهر الفرق بين  إكمال الجمللاختبار  بالنسبةما أ
 .الثاني الثانويو الأول الثانوي  ظهر مع الصفينولم ي الثالث الثانويوصف  والصف التاسع

 .بين الصف الثامن مع كل الصفوف ما عدا الصف التاسع كما ظهر

الثاني الصف مع بقية الصفوف باستثناء الأول الثانوي  فصكما ظهر الفرق بين ال
 والصف السابع. الثانوي

والصف  الثالث الثانويصف ال فلم تظهر فروق بين القياس الشفويما بالنسبة لاختبار أ
الأول الثانوي  الصف مع الثالث الثانوي السابع والثامن والتاسع في حين ظهرت بين الصف

 .الثاني الثانويو 

 كميةللبطارية ال للاختبارات الفرعية ( نتيجة اختبار شيفيه للمقارنة البعدية42جدول )

 بناء المعادلات سلاسل الأرقام الكمية العلاقات

الصف 

(I) 
 .Sig (Jالصف)

الصف 

(I) 
 .Sig (Jالصف)

الصف 

(I) 
 .Sig (Jالصف)

 0.001 ثامن سابع

 سابع

 0.145 ثامن

 سابع

 1.000 ثامن

 
 0.000 تاسع 0.000 تاسع 1.000 تاسع

 

أول 

 ثانوي
 0.023 أول ثانوي 0.000 ثانوي أول 0.000
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ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
 0.634 ثاني ثانوي 0.000

 

ثالث 

 ثانوي
0.267 

ثالث 

 ثانوي
 0.000 ثالث ثانوي 0.000

 0.001 سابع ثامن

 ثامن

 0.145 سابع

 ثامن

 1.000 سابع

 
 0.000 تاسع 0.000 تاسع 0.009 تاسع

 

أول 

 ثانوي
 0.025 أول ثانوي 0.000 أول ثانوي 0.000

 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
 0.618 ثاني ثانوي 0.001

 

ثالث 

 ثانوي
0.954 

ثالث 

 ثانوي
 0.000 ثالث ثانوي 0.000

 1.000 سابع تاسع

 تاسع

 0.000 سابع

 تاسع

 0.000 سابع

 
 0.000 ثامن 0.000 ثامن 0.009 ثامن

 

أول 

 ثانوي
 0.000 أول ثانوي 0.010 أول ثانوي 0.000

 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
 0.000 ثاني ثانوي 0.000

 

ثالث 

 ثانوي
0.420 

ثالث 

 ثانوي
 0.000 ثالث ثانوي 0.000

أول 

 ثانوي
 0.000 سابع

أول 

 ثانوي

 0.000 سابع

أول 

 ثانوي

 0.023 سابع

 
 0.025 ثامن 0.000 ثامن 0.000 ثامن

 
 0.000 تاسع 0.010 تاسع 0.000 تاسع

 

ثاني 

 ثانوي
0.998 

ثاني 

 ثانوي
 0.793 ثاني ثانوي 0.926

 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
 0.000 ثالث ثانوي 0.000

ثاني 

 ثانوي
 0.000 سابع

ثاني 

 ثانوي

 0.000 سابع

ثاني 

 ثانوي

 0.634 سابع

 
 0.618 ثامن 0.001 ثامن 0.000 ثامن

 
 0.000 تاسع 0.000 تاسع 0.000 تاسع

 

أول 

 ثانوي
 0.793 أول ثانوي 0.926 أول ثانوي 0.998

 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
 0.000 ثالث ثانوي 0.000

ثالث 

 ثانوي
 0.267 سابع

ثالث 

 ثانوي

 0.000 سابع

ثالث 

 ثانوي

 0.000 سابع

 
 0.000 ثامن 0.000 ثامن 0.954 ثامن

 
 0.000 تاسع 0.000 تاسع 0.420 تاسع

 

أول 

 ثانوي
 0.000 أول ثانوي 0.000 أول ثانوي 0.000

 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
 0.000 ثاني ثانوي 0.000
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والسابع  الثالث الثانويصف الفروق بين  لم تظهربالنسبة لاختبار العلاقات الكمية  أنه نلاحظ
بين الصفوف  وتبدو النتيجة مقبولة ,الثاني الثانويو الأول الثانوي  وكذلك بين والثامن والتاسع,

مع الصفوف الدنيا كالسابع والثامن  الثالث الثانوي صفال بينالمتقاربة في حين لا تبدو طبيعة 
 والتاسع.

الأول  بين لم تظهرفروق بين السابع والثامن كما  فلم تظهرلاختبار سلاسل الأرقام  بالنسبةأما 
الأول وهي نتيجة تبدو طبيعة نتيجة تقارب الصفوف السابع مع الثامن و  .الثاني الثانويو الثانوي 
نتيجة تقدم  . والفرق الذي ظهر مع الصفوف المتلاحقة يظهر موضوعياً الثاني الثانويمع  الثانوي

 الطلاب في الصف يؤدي إلى تقدم مهارتهم في التعامل مع الأرقام.

مع الصفوف  الثاني الثانويفروق بين الصف  نسبة لاختبار بناء المعادلات فلم تظهرأما بال
الثالث  كصف ( في حين ظهرت الفروق بين بقية الصفوفالأول الثانويالبقية )سابع وثامن و 

التي ظهرت الفروق بين متوسط درجات الطلاب مع بقية متوسطات الطلاب في بقية  الثانوي
 دلات مع تطور العمر والصف.الصفوف وهي نتيجة منطقية لتطور القدرات الخاصة ببناء المعا

 للبطارية اللاشفوية( نتيجة اختبار شيفيه للمقارنة البعدية للاختبارات الفرعية 43جدول )

 الأشكال تحليل  الأشكال قياس  الأشكال تصنيف 

الصف 

(I) 
 .Sig (Jالصف)

الصف 

(I) 
 .Sig (Jالصف)

الصف 

(I) 
 .Sig (Jالصف)

 سابع

 0.256 ثامن

 سابع

 0.999 ثامن

 سابع

 0.393 ثامن

 0.000 تاسع 0.000 تاسع 0.000 تاسع

أول 

 ثانوي
 1.000 أول ثانوي 0.004

أول 

 ثانوي
0.933 

ثاني 

 ثانوي
0.070 

ثاني 

 ثانوي
0.094 

ثاني 

 ثانوي
0.349 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

 ثامن

 0.256 سابع

 ثامن

 0.999 سابع

 ثامن

 0.393 سابع

 0.000 تاسع 0.000 تاسع 0.000 تاسع

أول 

 ثانوي
 1.000 أول ثانوي 0.692

أول 

 ثانوي
0.972 

ثاني 

 ثانوي
0.983 

ثاني 

 ثانوي
0.048 

ثاني 

 ثانوي
0.003 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

 0.000 سابع تاسع 0.000 سابع تاسع 0.000 سابع تاسع



 انتائج البحث ومناقشته الفصل السادس
 

 

143 

 

 0.000 ثامن 0.000 ثامن 0.000 ثامن

أول 

 ثانوي
 0.000 أول ثانوي 0.000

أول 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.754 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

أول 

 ثانوي

 0.004 سابع

أول 

 ثانوي

 1.000 سابع

أول 

 ثانوي

 0.933 سابع

 0.972 ثامن 1.000 ثامن 0.692 ثامن

 0.000 تاسع 0.000 تاسع 0.000 تاسع

ثاني 

 ثانوي
0.984 

ثاني 

 ثانوي
0.101 

ثاني 

 ثانوي
0.073 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي

 0.070 سابع

ثاني 

 ثانوي

 0.094 سابع

ثاني 

 ثانوي

 0.349 سابع

 0.003 ثامن 0.048 ثامن 0.983 ثامن

 0.000 تاسع 0.000 تاسع 0.000 تاسع

أول 

 ثانوي
 0.101 أول ثانوي 0.984

أول 

 ثانوي
0.073 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي

 0.000 سابع

ثالث 

 ثانوي

 0.000 سابع

ثالث 

 ثانوي

 0.000 سابع

 0.000 ثامن 0.000 ثامن 0.000 ثامن

 0.000 تاسع 0.000 تاسع 0.754 تاسع

أول 

 ثانوي
 0.000 أول ثانوي 0.000

أول 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

والسابع  الثانوي الثانيصف الفروق بين  لم تظهر الأشكالبالنسبة لاختبار تصنيف  أنه نلاحظ
 والتاسع. الثالث الثانوي وكذلك بين ,كذلك بين السابع والثامن ,والثامن والأول الثانوي

الثاني و  والأول الثانويفروق بين السابع والثامن فلم تظهر  الأشكال قياس لاختبار  بالنسبةأما 
 .الثانوي

الثاني و  السابع والثامن والأول الثانويفروق بين  فلم تظهر الأشكال تحليل أما بالنسبة لاختبار 
 .الثانوي
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 لبطاريات الاختبار( نتيجة اختبار شيفيه للمقارنة البعدية 44جدول )

 البطارية اللاشفوية البطارية الكمية البطارية الشفوية

الصف 

(I) 
 .Sig (Jالصف)

الصف 

(I) 
 .Sig (Jالصف)

الصف 

(I) 
 .Sig (Jالصف)

 سابع

 0.000 ثامن

 سابع

 0.087 ثامن

 سابع

 0.632 ثامن

 0.000 تاسع 0.000 تاسع 0.000 تاسع

أول 

 ثانوي
 0.465 أول ثانوي 1.000 أول ثانوي 0.000

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.997 

ثاني 

 ثانوي
0.995 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

 ثامن

 0.000 سابع

 ثامن

 0.087 سابع

 ثامن

 0.632 سابع

 0.000 تاسع 0.000 تاسع 0.822 تاسع

أول 

 ثانوي
 0.999 أول ثانوي 0.200 أول ثانوي 0.999

ثاني 

 ثانوي
0.348 

ثاني 

 ثانوي
0.054 

ثاني 

 ثانوي
0.403 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

 تاسع

 0.000 سابع

 تاسع

 0.000 سابع

 تاسع

 0.000 سابع

 0.000 ثامن 0.000 ثامن 0.822 ثامن

أول 

 ثانوي
 0.000 أول ثانوي 0.000 أول ثانوي 0.961

ثاني 

 ثانوي
0.022 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

أول 

 ثانوي

 0.000 سابع

أول 

 ثانوي

 1.000 سابع

أول 

 ثانوي

 0.465 سابع

 0.999 ثامن 0.200 ثامن 0.999 ثامن

 0.000 تاسع 0.000 تاسع 0.961 تاسع

ثاني 

 ثانوي
0.239 

ثاني 

 ثانوي
0.996 

ثاني 

 ثانوي
0.278 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي

 0.000 سابع

ثاني 

 ثانوي

 0.997 سابع

ثاني 

 ثانوي

 0.995 سابع

 0.403 ثامن 0.054 ثامن 0.348 ثامن

 0.000 تاسع 0.000 تاسع 0.022 تاسع

أول 

 ثانوي
 0.278 أول ثانوي 0.996 أول ثانوي 0.239

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي
0.000 

ثالث 

 ثانوي

ثالث  0.000 سابع

 ثانوي

ثالث  0.000 سابع

 ثانوي

 0.000 سابع

 0.000 ثامن 0.000 ثامن 0.000 ثامن
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 0.000 تاسع 0.000 تاسع 0.000 تاسع

أول 

 ثانوي
 0.000 أول ثانوي 0.000 أول ثانوي 0.000

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

ثاني 

 ثانوي
0.000 

 

 الأول الثانويبين الثامن والتاسع و فروق لم تظهر  أنه نجدبالنسبة للبطارية الشفوية  أنه نلاحظ
 . الثاني الثانويو 

الثاني و  الأول الثانويفروق بين السابع والثامن و  لم تظهر أنه نجدللبطارية الكمية  بالنسبةأما 
 .الثانوي

 الأول الثانويفروق بين السابع والثامن و  لم تظهر أنه نجد أيضاً أما بالنسبة للبطارية اللاشفوية 
 .الثانويالثاني و 

 للاختبار الكلي( نتيجة اختبار شيفيه للمقارنة البعدية 45جدول )

 .Sig (Jالصف) (Iالصف )

 سابع

 0.002 ثامن

 0.000 تاسع

 0.076 أول ثانوي

 0.973 ثاني ثانوي

 0.000 ثالث ثانوي

 ثامن

 0.002 سابع

 0.000 تاسع

 0.981 أول ثانوي

 0.126 ثاني ثانوي

 0.000 ثانويثالث 

 تاسع

 0.000 سابع

 0.000 ثامن

 0.000 أول ثانوي

 0.000 ثاني ثانوي

 0.000 ثالث ثانوي

 أول ثانوي

 0.076 سابع

 0.981 ثامن

 0.000 تاسع

 0.562 ثاني ثانوي

 0.000 ثالث ثانوي

 ثاني ثانوي

 0.973 سابع

 0.126 ثامن

 0.000 تاسع
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 0.562 أول ثانوي

 0.000 ثالث ثانوي

 ثالث ثانوي

 0.000 سابع

 0.000 ثامن

 0.000 تاسع

 0.000 أول ثانوي

 0.000 ثاني ثانوي

 .الثاني الثانويو  الأول الثانويبين السابع  والثامن و فلم تظهر الفروق أما بالنسبة للاختبار الكلي 
 والصفوف البقية. الثالث الثانوي في حين ظهرت الفروق بين صف

ويوضح الجدول التالي الرسوم البيانية للمقارنة بين المتوسطات وفق كل اختبار وقد تم وضعها 
 في جدول واحد.

 ( الرسوم البيانية للمقارنة بين المتوسطات حسب الاختبارات46جدول )
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 تعقيب الباحثة على النتيجة:

 ( وقوويم مسووتوى الدلالووة فوويFاختبووار فيشوور )يلاحووظ موون الجووداول السووابقة التووي تظهوور قوويم 
التوي تظهوور اتجوواه الفووروق تطوور القوودرات المعرفيووة بووين الصووفوف البعديووة  نوواتللمقار جوداول شوويفيه 

التوي تغطيهوا عينوة البحوث الأساسوية, هووذا التطوور الوذي تظهوره الفوروق فوي أداء الطوولاب  المختلفوة
كانوت فوي مالبيتهوا لصوالح الصوف الأعلوى علوى  النتوائج أن   يبوين ات المعرفيوةالقودر  بواراختعلى 
والتطوور المطورد للقودرات  و, مموا يؤكود النمو)باسثناء الصفين الأول الثانوي والثاني الثانوي( التتابع

مهووارات  تووزداد أهميووة المعرفيووة مووع التقوودم فووي السوولم التعليمووي, فمووع ازديوواد العموور والمرحلووة الصووفية
من أجول الوتعلم وحول المشوكلات فوي مراحول مختلفوة مون الدراسوة.  التفكير الكمي والشفوي الخاصة

وتصبح مهارات المعرفوة عنود الطولاب مختلفوة وخاصوة أكثور موع ازديواد أعموارهم. ويتنوول الطولاب 
ة فهوم لا يتعلموون بونفس الطريقو ,صوفيةأو  في العمر وفوي تطوور المعرفوة فوي أي مجموعوة عمريوة

فووبعض الطوولاب يتعلمووون بسوورعة وبعضووهم يتطلووب مهووارات  ,وبوونفس المسووتوى والظووروف والشووروط
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لووى الإرشوواد قبوول يعوا اسووتخدام يسووتط أن   جديوود  ويكونووون بطيئووين ويحتوواجون إلووى تمووارين أكثوور وا 
وبعضوهم بصوورياً ووخورون يتعلمووون شووفوياً  وبعوض الطوولاب يتعلموون شووفوياً  ,مهوار  مووا بشوكل فعووال

 وبصرياً.

, التووي تفتوورض ختبووارطلووق منهووا مؤلفووا الانا هووذه النتووائج جوواءت متوافقووة مووع النظريووة التوويو  
فووي  ختبووارالصووف الدراسووي, حيووث يؤكوود مؤلفووا الاأو  القوودرات المعرفيووة مووع التقوودم فووي العموور ونموو

الطوولاب, فووالتغيير فووي قوودرات  وقوودرات المعرفووة ليسووت ثابتووة, فهووي تتغيوور مووع نموو أن   نظريتهمووا  
يحوودث بووبطء خوولال سوونوات المدرسووة وتحوودث التغييوورات الحقيقووة فووي قوودرات المعرفووة والتووي  المعرفووة

 وقودرات المعرفوة هوذه هو ونم أن ثلاث سنوات و أو  يمكن مشاهدتها في الصف, خلال فتر  سنتين
تووورتبط  ونسوووبة النمووو أن عبووار  عووون عمليوووة تطويريووة تبووودأ مووون الوووولاد  وتسووتمر خووولال حيوووا  الفوورد, و 

فوووووووووووووووووي السووووووووووووووووولم التعليموووووووووووووووووي,  والتقووووووووووووووووودم التطوووووووووووووووووور الزمنوووووووووووووووووي()وثيقووووووووووووووووواً بوووووووووووووووووالعمرارتباطووووووووووووووووواً 
(Thorndik&Hagen,2009,p.1). 

 ن الأول الثووانوي والثوواني الثووانويفووي الصووفيالنتيجووة التووي توصوولت لهووا  الباحثووة وقوود  عووزت 
تقووالهم نا يعيشووون حالووة موون الفوضووى وعوودم الاهتمووام نتيجووةصووف الأول الثووانوي لإلووى أن طوولاب  ا

التعلوويم الأساسووي الحلقووة الثانيووة إلووى المرحلووة الثانويووة حيووث يبوودون عوودم اهتمووام نتيجووة موون مرحلووة 
قود المعلومات والمهارات التي سيكتسوبونها فوي هوذا الصوف  أن ب -مير الصحيحة طبعاً –قناعتهم 

نهووم فووي حالووة موون النقاهووة والاسووتراحة بعوود الجهوود الكبيوور الووذي لا تكووون مهمووة للصووفوف الأعلووى وأ
  ثنواء تطبيوق الاختبواروقود اعتبور الوبعض مونهم أ ,المرحلة السابقة والتحضوير لامتحاناتهوا بذلوه في

هذا الصف هو صف اللامبالا  وعدم الاهتمام بالإضافة إلى ترافق عدم اهتمام المدرسين في  أن 
بالنسوووبة إلوووى طووولاب الصوووف الثووواني الثوووانوي فقووود عوووزت أموووا  هوووذا الصوووف وتسووواهلهم موووع الطووولاب.

يعوانون مون فتور  ضويال قبول الودخول فوي  الطولاب فوي هوذا الصوف أيضواً  أن   السبب إلوىالباحثة 
التحضوويرات لامتحانووات الشووهاد  الثانويووة والخوووف والقلووق المسوويطر علوويهم بسووبب الضووغط النفسووي 

نهوووا فوووي هوووذا لتوووي يتلقو فتوووراهم ميووور مبوووالين بالمعلوموووات ا ,الوووذي يعوووانوه مووون ذويهوووم ومووون المجتموووع
المعلومووات  ض إلووى تسووجيل دورات خاصووة للشووهاد  الثانويووة متجوواهلين تماموواً الصووف ويسووعى الووبع

  الشهاد  الثانوية فقط. ن االتي يتلقونها وينحصر تفكيرهم حول امتح



 انتائج البحث ومناقشته الفصل السادس
 

 

149 

 

ونلاحظ من مجمل مناقشة اختبارات الفرضيات أن الاختبار يملك قدرة تمييزية ظهرت من 
 ارات الفرضيات.لال الفروق التي تم رصدها في اختبخ

 مناقشة نتائج البحث: -6-3

 بصووووورته السووووورية المعدلووووة والمعيوووور  فووووي البيئووووة السووووورية صووووالح  ختبووووارالا أن   دلووووت النتووووائج
للاسوووتخدام محليووواً, ويمكووون الوثووووق بنتوووائج تطبيقوووه واسوووتخدامه للكشوووف عووون القووودرات المعرفيوووة 

, المرحلووة الثانويووةمرحلووة التعلوويم الأساسووي الحلقووة الثانيووة وكووذلك طوولاب  وقياسووها عنوود طوولاب
العينة لم تكن منحاز  وأنها كانت ممثلة للمجتموع الأصولي المسوحوبة منوه  أن   ويمكن الوثوق

الخصووائص التووي تنطبووق علووى العينووة  أن   تمثوويلًا صووحيحاً وصووادقاً, ممووا يمكننووا موون القووول
يهووا تنطبووق علووى المجتمووع الأصوولي, أي يمكوون تعموويم النتووائج التووي تووم الوصووول إل أن   يمكوون

 على المجتمع الأصلي.

  أكووودت النتوووائج وجوووود فوووروق فوووي القووودرات المعرفيوووة الشوووفوية والكميوووة واللاشوووفوية والعاموووة بوووين
سووجمت هووذه النتيجووة مووع نا تفوقووت الإنوواث علووى الووذكور فووي القوودرات الشووفوية, وقوود الجنسووين, 

 ,يس وهوووفرفووي القوودرات الشووفوية, كدراسووة لووو  الكثيوور موون الدراسووات التووي أكوودت تفوووق الإنوواث
وبالمقابل فقد تفوق الذكور على الإناث في البطارية الكمية, وهذا أمر تؤكده بعض الدراسوات 

الذكور ينجزون بشوكل  أفضول المهوام التوي تتضومن مفواهيم  أن   كدراسة جنسن التي بين فيها
 الووذكور يتفوقووون علووى الإنوواث فووي أن   رياضووية وعلاقووات عدديووة, وأخيووراً بينووت نتووائج البحووث

القوودرات الفراميووة والمكانيووة التووي تقيسووها البطاريووة اللاشووفوية, وقوود أكوودت دراسووة جيلفووورد هووذه 
مون بوين سوبع قودرات ميور لفظيوة يتفووق الوذكور علوى الإنواث فوي سوتة  أنه النتيجة حيث بينت

يختلفووون فووي  نوواثالووذكور والإ أن   تشووير الدراسووات فووي علووم الوونفس المعرفووي  إلووىكمووا  منهووا.
لتي يستخدمونها في معالجة المعلومات التي يتلقونها والتي يستخدمونها في التفاعول ق اائالطر 

ت الحياتيوووة التوووي يواجهونهوووا , ولأسسوووف لاقوووت الأسووواليب القليووول مووون شوووكالاالإموووع المواقوووف و 
أهميتها ودورها في موا يوظفوه الفورد مون خبورات , والتوي تشوير  ن االاهتمام عما تستحقه , وبي

كل من النجاح والفشل والذي يعوزى مالبواً  إلوى القودرات يرجوع  أن   ات  إلىالعديد من الدراس
ويسوتخدم مصوطلح الأسولوب للدلالوة , التفضيلات الفرديوةأو  في قسم كبير منه  إلى الأسلوب

ي تظهووور بشوووكل ثابوووت لفتووور  مووون علوووى مجموعوووة مووون الأنشوووطة والخصوووائص و السووولوكيات التووو
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ذلووك سوويؤدي  إلووى تحسووين أداءه وتشووكيل حووس   نإفوويووه بأسوولوبه ومووع زيوواد  الفوورد ووع ,الووزمن
 .يتجاهله عند التعامل مع مواقف الحيا  المختلفة أن   ذاتي لا يمكن للفرد

 وتطوور القودرات المعرفيوة المطورد موع التقودم فوي السولم التعليموي, هوذا  وبينت نتائج الدراسوة نمو
ها عينوة البحووث الأساسووية والتووي كانووت ضوومت التوويالأمور بينتووه الفووروق بووين الصوفوف الدراسووية 

)موع حالوة شواذ  الصوفين الأول الثوانوي والثواني الثوانوي  لصالح الصفوف الأعلى علوى التتوابع
 ونموو أن   فووي نظريتهمووا حووول ختبووار, وهووذا مووا أكووده مؤلفووا الافووي بعووض الاختبووارات الفرعيووة(

 ا  الفرد.وتطور القدرات المعرفية يبدأ من الولاد  ويستمر خلال معظم حي
  ين مدارس القدرات المعرفية ب اختباربينت النتائج وجود فروق بين أداء الطلاب على

عية في مالبية الاختبارات الفر  المتفوقين, وكانت الفروق لصالح مدارس العاديين والمتفوقين
 .التي تضمها البطاريات الثلاث

 نتيجة عامة:
عملية تطورية,  القدرات المعرفية هو نموفالقدرات المعرفية تنمو كلما تقدم الفرد بالعمر, 

بقو  بالمرحلة الزمنية من  تبدأ عند الولاد  وتستمر خلال معظم حيا  الفرد ويتعلق معدل النمو
العمر وتكون أسرل في المرحلة بين الولاد  وعمر الثلاث سنوات أكثر من أي مرحلة زمنية 

وبعض الطلاب يطورون المهارات المعرفية لديهم بصور  أسرل بكثير من نظائرهم, , رىأخ
وبعضهم الأخر بنفس معدل معظم نظائرهم, ووخرون أبطأ بكثير, فهم لا يتعلمون بنفس الطريقة 

دراكنا لوجودها إلا وبنفس المستوى والظروف والشروط,  وعلى الرمم من وجود هذه الفروقات وا 
والتطور المطرد  مما يؤكد النمو ,نفسنا بالتغاضي عن وجودها في حدود معينةنا نسمح لأأن

للقدرات المعرفية مع التقدم في السلم التعليمي, فمع ازدياد العمر والمرحلة الصفية تزداد أهمية 
كلات في مراحل مختلفة من مهارات التفكير الكمي والشفوي الخاصة من أجل التعلم وحل المش

 ,فة وخاصة أكثر مع ازدياد أعمارهمح مهارات المعرفة عند الطلاب مختلوتصب ,الدراسة
فبعض الطلاب يتعلمون  ,ة وبنفس المستوى والظروف والشروطلا يتعلمون بنفس الطريقوالطلاب 

لى إلى   بسرعة وبعضهم يتطلب مهارات جديد  ويكونون بطيئين ويحتاجون تمارين أكثر وا 
وبعض الطلاب يتعلمون شفوياً  ,دام مهار  ما بشكل فعاليعوا استخيستط أن   الإرشاد قبل

 وهذه النتائج جاءت متوافقة مع النظرية التي ,ووخرون يتعلمون شفوياً وبصرياً  وبعضهم بصرياً 
الصف أو  القدرات المعرفية مع التقدم في العمر , التي تفترض نموختبارطلق منها مؤلفا الاأن 
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قدرات المعرفة ليست ثابتة, فهي تتغير  أن   في نظريتهما   رختباالدراسي, حيث يؤكد مؤلفا الا
الطلاب, فالتغيير في قدرات المعرفة يحدث ببطء خلال سنوات المدرسة وتحدث  مع نمو

أو  التغييرات الحقيقة في قدرات المعرفة والتي يمكن مشاهدتها في الصف, خلال فتر  سنتين
عبار  عن عملية تطويرية تبدأ من الولاد  وتستمر  قدرات المعرفة هذه هو نمو أن ثلاث سنوات و 

في السلم  والتقدم ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالعمر)التطورالزمني( نسبة النمو أن خلال حيا  الفرد, و 
 .(Thorndik&Hagen,2009,p.1)التعليمي, 

 مقترحات البحث: -6-4
 الآتية:من خلال النتائج التي توصل إليها البحث يمكن تقديم المقترحات 

العمل على تفعيل ضرور  استخدام اختبار القدرات المعرفية الكندي في العيادات ومراكز  -
الإرشاد النفسي, وذلك لأنه يسهل على الخبراء والمختصين الكثير من الوقت والجهد في 

 عملية اختيار ودراسة الأفراد.

بالقدرات المعرفية وتأثيراتها في إجراء المزيد من الدراسات التي توضح ارتباط متغيرات أخرى  -
 المراحل العمرية المختلفة.

مختلف الفئات يظهر ضرور  اعتماده بشكل فعال في العملية فعالية الاختبار في التمييز بين  -
التربوية ذلك لأنه يساعد القائمين على العملية التربوية في تحديد مواطن القو  والضعف لدى 

 الطلبة.

عمار منخفضة تمتد لسنوات طويلة ترافق نفس الأفراد من أ طولانية بإجراء دراساتالقيام  -
الأفراد عبر الزمن ودراسة تطور القدرات المعرفية لدى  حتى أعمار متقدمة من أجل دراسة

 .عدم نموهاأو  العوامل التي قد تكون مؤثر  في نموها

سووو  بووالكثير موون العموول علووى إحووداث مراكووز خاصووة للقياسووات النفسووية والتربويووة فووي سووورية أ -
 الدول الأخرى التي سبقتها في هذا المجال, وتشجيع حركة القياس والروز النفسي.

إيجوووواد نووووول موووون التنسوووويق والتواصوووول مووووع القووووائمين علووووى العمليووووة التربويووووة وتطوووووير المنهووووا    -
تفيود فوي  أن   بشوكل  عوام, وكوذلك الروائوز المقننوة الأخورى التوي يمكون ختبوارللاستفاد  من الا

  انتطووير التعلويم ورفوع سوويته, أسوو  بالودول الغربيوة التوي وضوعت مثول هوذه الروائوز فوي الميوود
 العملي واستخدمتها لخدمة أمراض كثيور  ومتنوعوة كانتقواء الطولاب لبورامج التفووق الأكواديمي,

  .تقويم استراتيجيات التعلمأو  برامج الرعاية الخاصة,أو 
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 ملخص البحث باللغة العربية
 إلى تقنين الجزء الثاني من اختبار القدرات المعرفية  تسعى الباحثة في البحث الحالي

( المعد من قبل: ccat) المعروف اختصاراً بـ Canadian cognitive abilities test الكندي 
ليزابيث )ب( هاغن  Robert l. Thorndike)روبرت )ل( ثورندايك )  Elizabethوا 

P.Hagen)) أحد اختبارات القدرات المعرفية الهامة, التي تمكننا من تحديد مستويات , والذي يعد
 فهو أداة تقييمشفوية كمية وغير شفوية, عامة, لقدرات الطلاب المعرفية في ثلاث مجالات, 

غير متأثر بثقافة معينة, مما يساعدنا في  أنه موثوقة, لا يتطلب مهارات عملية معقدة, كما
التعرف على الفروق في القدرات المعرفية وفقاً إلى   وهدف البحث تطبيقه على فئات مختلفة.

ف السابع وحتى الثالث )من الص والصف الدراسيعاديين(  –المدرسة )متفوقين لمتغير الجنس 
ولتحقيق الأهداف تم تطبيق اختبار القدرات المعرفية الكندي على عينة التقنين  الثانوي العلمي(,

( طالباً وطالبة, من 1210( طالباً وطالبة, وعينة الدراسة الأساسية والمؤلفة من)723المؤلفة من)
 مدارس مدينة حمص. الثالث الثانوي فيطلاب الصف السابع وحتى 

ه المعدلة بعد الترجمة والتعديل على عينة استطلاعية أولية وطبق الاختبار بصورت
تمثلت بطلاب الصف  ( طالباً وطالبةً, وتحمل خصائص العينة الأساسية.100بلغت )

السابع والثامن والتاسع وذلك لمعرفة فيما إذا كان  هناك وضوح في بنود الاختبار لديهم قبل 
عن إجراء عدد من التعديلات التي تناولت  أسفرت الدراسة الاستطلاعيةتطبيق دراستها, و 

 محتوى البنود ضمن كل اختبار فرعي, إضافة  إلى مفتاح التصحيح. 

المقياس  أن   إلى  وقامت الباحثة بإجراء تقنين لاختبار القدرات المعرفية الكندي وتوصلت
حيث تم حساب الصدق  ناسبة لتطبيقه في البيئة السورية,يتمتع بالخصائص السيكومترية الم

زي وتبين أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من الصدق الظاهري والمحتوى والصدق المحكي والتميي
كما تم التحقق من ثبات الاختبار بطريقة الاعادة وطريقة ألفا كرونباخ وبينت النتائج أن الاختبار 

ية المعدلة والمعيرة في البيئة وعلى هذا فإن  الاختبار بصورته السور  .يتمتع بدرجة ثبات عالية
السورية صالح للاستخدام محلياً, ويمكن الوثوق بنتائج تطبيقه واستخدامه للكشف عن القدرات 
المعرفية وقياسها عند طلاب مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية وكذلك طلاب المرحلة 

 الثانوية.
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في القدرات المعرفية تبعاً لمتغير  هنالك فروق ذات دلالة إحصائية أن   وتوصلت الدراسة 
والبطارية الكمية(. كما ظهرت  الأشكال وتحليل  الأشكال الجنس على )الاختبار الشفوي وقياس 

ي فو فروق بين الطلاب في مدارس المتفوقين والطلاب في مدارس العاديين على )الاختبار الش
كما ظهرت فروق في متوسطات  .لصالح مدارس المتفوقين (الأشكال وتحليل  الأشكال وقياس 

نمو وتطور القدرات  البحثبينت نتائج حيث   درجات الطلاب وفق متغير الصف المدرسي
المعرفية المطرد مع التقدم في السلم التعليمي, هذا الأمر بينته الفروق بين الصفوف الدراسية 

التتابع )مع حالة التي ضمتها عينة البحث الأساسية والتي كانت لصالح الصفوف الأعلى على 
شاذة الصفين الأول الثانوي والثاني الثانوي في بعض الاختبارات الفرعية(, وهذا ما أكده مؤلفا 
الاختبار في نظريتهما حول  أن  نمو وتطور القدرات المعرفية يبدأ من الولادة ويستمر خلال 

الجنس والمدرسة الخاصة بمتغر باستخراج المعايير  كما قامت الباحثة معظم حياة الفرد.
 والصف.

الفروق التي تم الاختبار يملك قدرة تمييزية ظهرت من خلال  وبناءً على ماسبق فإن 
 الفرضيات. رصدها في اختبار
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 (1ملحق)
  الاختصاصيون النفسيون:

 الدرجة العلمية المحكم

 جامعة دمشق.-كلية التربية-أستاذ في قسم المناهج وطرائق التدريس أ.د هاشم ابراهيم

 جامعة دمشق.-كلية التربية-أستاذ في قسم علم النفس  د. محمد عماد سعداأ.

 جامعة دمشق.-كلية التربية-الأستاذ المساعد في قسم القياس والتقويم د. عزيزة رحمة

 المدَرس في قسم القياس والتقويم كلية التربية جامعة دمشق. د. ياسر جاموس

 جامعة دمشق.-كلية التربية-المدًرسة في قسم القياس والتقويم د. رنا قوشحة

 الجامعة اللبنانية.-لية التربيةك-أستاذ في قسم المناهج وطرائق التدريس د. نعمة صفا

 
 الإنكليزية والاختصاصين النفسيينيبين قائمة بأسماء محكمين اللغة العربية و 

 

 تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها. هدكتورا نسرين بدور -1

 طرائق تدريس. دكتوراهكليزية أن اختصاص لغة أريج شعبان -2

 كليزية.أن دبلوم لغة رانيا محفوض -3

 اختصاص لغة عربية. بدورمعتز  -4

 كليزية.أن  اختصاص لغة هبة رمضان -5
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 2ملحق 
 الكندي اختبار القدرات المعرفية

 

-2018تاريخ التطبيق........../........../ الجنس: اسم الطالب:
2020 

 19المواليد:.........../.........../........ المدينة: المدرسة:

   المستوى: 

   المجموع العام:

 فويةـــــالبطارية الش

(1 )   (2                                                          )(3) 
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 اللاشفـــــــويةالبطارية 
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 معايير العينة الكلية .1
 معايير الذكور للعينة الكلية .2
 معايير الاناث للعينة الكلية .3
 معايير العاديين .4
 معايير المتفوقين .5
 معايير الصف السابع عاديين .6
 معايير الصف الثامن عاديين .7
 عاديينمعايير الصف التاسع  .8
 عاديين الأول الثانويمعايير الصف  .9
 عاديين الثاني الثانويمعايير الصف  .11
 عاديين الثالث الثانويمعايير الصف  .11
 متفوقين الأول الثانويمعايير الصف  .12
 متفوقين الثاني الثانويمعايير الصف  .13
 متفوقين الثالث الثانويمعايير الصف  .14
 معايير الذكور العاديين .15
 العاديينمعايير الاناث  .16
 معايير الذكور المتفوقين .17
 معايير الإناث المتفوقين .18
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 توزع أفراد العينة البحث جدول

 النسبة العدد الجنس النسبة العدد الصف العاديين

  

  

1009 

%83.4 

  

  

  

 40.9 413 ذكر 28.4 287 سابع

 59.1 596 انثى 24.1 243 ثامن

 19.6 198 تاسع

 10.6 107 أول ثانوي   

ثاني    
 ثانوي

104 10.3 

ثالث    
 ثانوي

70 6.9 

 100.0 1009 المجموع 100.0 1009 المجموع   

 النسبة العدد الصف متفوقين

 
 النسبة العدد

  

201 

%16.6 

  

 75.6 152 ذكر 39.8 80 أول ثانوي

ثاني 
 ثانوي

 24.4 49 نثىأ 35.3 71

ثالث 
 ثانوي

50 24.9 

 100.0 201 المجموع 100.0 201 المجموع   
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 معايير العينة الكلية

 

معايير 
 العينة الكلية

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

سلاسل 
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 1210 1210 1210 1210 1210 1210 1210 1210 1210 1210 1210 1210 1210 العدد

 74.35 24.158 26.669 23.519 5.11 9.23 9.82 6.23 9.35 11.09 8.23 8.41 6.88 المتوسط

 66.50 18.000 23.000 24.000 4.00 7.00 8.00 5.00 8.00 10.00 8.00 8.00 6.00 اولسيط

4 8 5 المنوال
a
 8 5 4 5 5 3 26.000 13.000 15.000 45 

الانحراف 
 المعياري

3.829 3.789 4.456 6.524 5.999 4.371 5.821 6.999 4.338 8.712 14.640 15.584 35.979 

 1294.5 242.9 214.3 75.896 18.819 48.986 33.880 19.101 35.985 42.566 19.859 14.358 14.661 التباين

 0.845 1.015 0.635 0.055 0.962 0.927 0.761 0.612 0.372 0.428 0.334 0.143 0.408 الالتواء

 0.272- 0.002- 0.756- 0.760- 0.260- 0.320- 0.001 0.775- 1.187- 0.623- 0.806- 0.774- 0.522- التفرطح

 6 0.000 0.000 1.000 0 0 0 0 0 0 0 0 0 ادنى قيمة

 167 64.000 60.000 45.000 15 25 26 15 20 25 21 17 17 أكبر قيمة

1 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 7.000 6.000 0.000 21.11 

5 1.00 2.55 2.00 2.00 2.00 0.00 2.00 0.00 0.00 10.000 10.000 7.000 35.00 

10 2.00 3.00 3.00 3.00 3.00 1.00 4.00 2.00 1.00 12.000 12.000 10.000 38.00 

15 3.00 4.00 3.00 4.00 3.00 2.00 4.00 3.00 1.00 13.000 12.650 12.000 41.00 

20 3.00 5.00 4.00 5.00 4.00 2.00 5.00 4.00 2.00 15.000 13.000 13.000 43.00 

25 4.00 5.00 4.00 6.00 4.00 3.00 6.00 5.00 2.00 17.000 14.000 14.000 45.00 

30 4.00 6.00 5.00 7.00 5.00 3.00 6.00 5.00 2.00 18.000 15.000 14.000 48.00 

35 5.00 7.00 6.00 8.00 5.00 4.00 7.00 5.00 3.00 20.000 16.000 15.000 51.00 

40 5.00 7.00 6.00 9.00 6.00 4.00 7.00 6.00 3.00 21.000 18.000 16.000 55.00 

45 6.00 8.00 7.00 9.00 7.00 4.00 8.00 6.00 3.00 23.000 20.000 17.000 60.95 

50 6.00 8.00 8.00 10.00 8.00 5.00 8.00 7.00 4.00 24.000 23.000 18.000 66.50 

55 7.00 9.00 9.00 11.00 9.00 6.00 9.00 7.00 4.00 25.000 26.000 20.000 70.00 

60 8.00 9.00 9.00 12.00 10.00 6.00 10.00 8.00 5.00 26.000 28.000 21.600 75.00 

65 8.00 10.00 10.00 13.00 12.00 7.00 11.00 9.00 5.00 27.000 31.000 24.000 80.00 

70 9.00 10.00 11.00 14.00 13.00 8.00 12.00 10.00 6.00 29.000 33.000 27.000 85.00 

75 9.00 11.00 12.00 15.00 15.00 9.00 13.00 12.00 7.00 30.000 37.000 30.000 92.00 

80 10.00 12.00 12.00 17.00 16.00 11.00 14.00 16.00 9.00 31.000 42.000 38.000 102.80 

85 11.00 13.00 13.35 18.00 18.00 12.00 16.00 20.00 12.00 33.000 46.350 47.000 125.00 

90 12.00 14.00 15.00 22.00 19.00 14.00 18.00 22.00 13.00 35.000 49.900 51.000 134.00 

95 14.00 15.00 16.00 24.00 19.00 14.00 22.00 23.00 14.00 38.000 55.450 58.000 150.45 

99 16.00 16.00 18.00 25.00 20.00 15.00 24.00 25.00 15.00 42.000 58.000 62.000 160.00 
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 لكامل العينة معايير الذكور

 

معايير 
 الذكور

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

سلاسل 
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 565 565 565 565 565 565 565 565 565 565 565 565 565 العدد

 76.99 25.451 26.651 24.883 5.27 9.30 10.87 6.83 10.87 8.95 8.21 10.38 6.30 المتوسط

 67.00 20.000 23.000 24.000 4.00 7.00 10.00 6.00 10.00 7.00 8.00 10.00 6.00 اولسيط

5 4 4 9 3 المنوال
b
 4 8 5 3 21.00 13.00 16.00 50 

الانحراف 
 المعياري

3.790 2.715 3.994 6.824 5.382 4.080 5.648 6.923 4.356 7.18182 15.1134 15.0999 35.030 

 1227.12 228.007 228.415 51.579 18.976 47.921 31.899 16.646 28.968 46.563 15.954 7.370 14.366 التباين

 0.956 1.093 0.651 0.322 0.991 0.951 0.732 0.582 0.173 0.931 0.605 0.239 0.613 الالتواء

 0.172- 0.148 0.765- 0.619- 0.213- 0.275- 0.104- 0.725- 1.274- 0.007 0.457- 0.834- 0.326- التفرطح

 22 0.00 0.00 11.00 0 0 0 0 0 0 1 5 0 ادنى قيمة

 164 64.00 60.00 44.00 15 25 26 15 20 25 19 17 17 أكبر قيمة

1 0.00 5.00 2.00 0.00 1.00 0.00 1.66 0.00 0.00 11.660 6.000 3.000 29.66 

5 1.00 7.00 3.00 1.00 4.00 2.00 4.00 1.00 0.00 14.000 10.000 9.000 38.00 

10 2.00 7.00 4.00 2.00 4.00 2.00 5.00 2.00 1.00 16.000 11.000 12.000 43.00 

15 3.00 8.00 4.00 2.00 5.00 3.00 5.00 4.00 1.00 17.000 12.000 13.000 45.90 

20 3.00 8.00 5.00 3.00 5.00 3.20 6.00 4.00 2.00 18.000 13.000 14.000 48.00 

25 3.00 8.00 5.00 3.00 6.00 4.00 7.00 5.00 2.00 19.000 13.000 15.000 50.00 

30 4.00 9.00 5.00 4.00 7.00 4.00 7.00 5.00 3.00 20.000 14.000 16.000 51.00 

35 4.00 9.00 6.00 4.00 7.00 5.00 8.00 6.00 3.00 21.000 15.000 17.000 54.00 

40 5.00 9.00 6.00 5.00 8.00 5.00 8.00 6.00 3.00 22.000 17.000 18.000 58.40 

45 5.00 10.00 7.00 6.00 9.00 5.00 9.00 6.00 3.00 23.000 19.700 19.000 62.00 

50 6.00 10.00 8.00 7.00 10.00 6.00 10.00 7.00 4.00 24.000 23.000 20.000 67.00 

55 6.00 10.00 8.00 9.00 11.00 6.00 10.30 8.00 4.00 25.000 26.300 21.000 71.00 

60 7.00 11.00 9.00 10.00 13.00 7.00 11.00 8.00 5.00 26.000 29.000 23.000 77.00 

65 7.00 11.90 9.00 11.00 14.00 7.00 12.00 9.00 5.00 27.000 31.000 25.000 80.00 

70 8.00 12.00 10.00 12.00 15.00 8.00 13.00 10.00 6.00 29.000 33.000 27.200 85.00 

75 9.00 13.00 11.00 13.00 16.00 10.00 14.00 12.00 7.00 30.000 37.000 31.000 92.00 

80 9.00 13.00 12.00 14.00 17.00 11.00 15.80 16.00 9.00 31.000 41.800 38.000 104.00 

85 11.00 14.00 13.00 15.00 18.00 13.00 18.00 20.10 12.00 34.000 47.000 47.000 126.10 

90 12.00 14.00 14.40 22.40 19.00 14.00 19.40 22.00 13.40 35.000 51.000 52.000 140.00 

95 14.00 15.00 16.00 24.00 19.00 15.00 23.00 23.00 14.00 37.000 56.000 59.000 152.00 

99 16.00 16.00 17.34 25.00 20.00 15.00 25.00 24.00 15.00 41.340 59.000 62.340 159.34 
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 لكامل العينة معايير الاناث

 

معايير 
 الإناث

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

سلاسل 
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 645 645 645 645 645 645 645 645 645 645 645 645 645 العدد

 72.03 23.02 26.68 22.32 4.96 9.17 8.89 5.70 8.02 12.96 8.25 6.68 7.39 المتوسط

 64.00 16.00 23.00 23.00 4.00 7.00 7.00 4.00 5.00 12.00 8.00 6.00 7.00 اولسيط

3 4 5 المنوال
b
 8 3 2 5 6 2 11.00 14.00 14.00 41 

الانحراف 
 المعياري

3.79 3.76 4.83 5.62 6.19 4.55 5.82 7.07 4.32 9.71 14.22 15.92 36.66 

 1343.98 253.50 202.33 94.25 18.66 49.99 33.83 20.69 38.38 31.61 23.31 14.11 14.38 التباين

 0.79 0.99 0.62 0.13 0.94 0.91 0.87 0.72 0.69 0.29 0.19 0.83 0.25 الالتواء

 0.36- 0.10- 0.76- 1.04- 0.31- 0.35- 0.22 0.74- 0.89- 0.59- 1.05- 0.04 0.53- التفرطح

 6 0.00 0.00 1.00 0 0 0 0 0 0 0 0 0 ادنى قيمة

 167 64.00 60.00 45.00 15 25 25 15 20 25 21 17 17 أكبر قيمة

1 0.00 1.00 0.00 0.46 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 6.00 5.46 0.00 14.92 

5 1.00 2.00 1.00 5.00 1.00 0.00 1.00 0.00 0.00 9.00 10.00 4.00 31.30 

10 3.00 3.00 2.00 7.00 2.00 1.00 3.00 2.00 0.00 10.00 12.00 9.00 36.00 

15 4.00 3.00 3.00 7.00 2.00 1.00 4.00 3.00 1.00 11.00 13.00 11.00 38.00 

20 4.00 3.00 3.00 8.00 3.00 2.00 4.00 4.00 1.20 12.00 14.00 12.00 41.00 

25 5.00 4.00 4.00 8.00 3.00 2.00 5.00 4.00 2.00 13.00 15.00 13.00 42.00 

30 5.00 4.00 5.00 9.00 3.00 2.80 5.00 5.00 2.00 14.00 16.00 14.00 44.00 

35 5.00 5.00 5.00 10.00 4.00 3.00 6.00 5.00 3.00 16.00 17.00 14.00 46.00 

40 6.00 5.00 6.00 11.00 4.00 3.00 6.00 6.00 3.00 19.00 19.00 15.00 48.00 

45 6.00 5.00 7.00 11.00 5.00 4.00 7.00 6.00 3.00 21.00 20.00 15.00 59.00 

50 7.00 6.00 8.00 12.00 5.00 4.00 7.00 7.00 4.00 23.00 23.00 16.00 64.00 

55 8.00 6.00 9.00 13.00 7.00 5.00 8.00 7.00 4.00 25.00 25.00 18.00 69.00 

60 8.00 7.00 10.00 14.00 8.00 5.00 9.00 8.00 4.00 26.00 28.00 19.00 74.00 

65 9.00 7.90 11.00 15.00 9.00 6.00 10.00 9.00 5.00 27.00 31.00 22.90 80.00 

70 9.00 8.00 11.00 16.00 11.00 8.00 11.00 10.00 5.20 28.00 34.00 27.00 86.00 

75 10.00 9.00 12.00 17.00 13.00 9.00 12.00 13.00 7.00 30.00 37.00 30.00 92.00 

80 11.00 9.00 13.00 18.00 15.00 11.00 14.00 16.00 9.00 31.00 42.00 38.00 102.00 

85 12.00 11.00 14.00 19.00 17.00 12.00 15.00 20.00 11.10 33.00 46.00 47.00 123.10 

90 13.00 13.00 15.00 21.00 19.00 14.00 17.00 22.00 13.00 35.00 49.00 50.00 130.40 

95 14.00 15.00 16.00 23.00 19.00 14.00 22.00 23.00 14.00 39.00 53.00 57.00 146.70 

99 16.00 16.00 18.00 25.00 20.00 15.00 24.00 25.00 15.00 43.00 58.00 61.54 160.54 
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 الكلية العاديينعينة مدارس معايير 

 

معايير 
 العاديين

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

سلاسل 
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 1009 1009.000 1009.000 1009.000 1009 1009 1009 1009 1009 1009 1009 1009 1009 العدد

 72.74 23.72 26.00 23.02 5.02 8.95 9.75 6.00 8.63 11.37 8.13 7.63 7.25 المتوسط

 61.00 18.00 20.00 23.00 4.00 7.00 8.00 5.00 7.00 10.00 7.00 8.00 6.00 اولسيط

4 8 5 المنوال
b
 8 5 4 5 5 3 26.00 14.00 15.00 45 

الانحراف 
 المعياري

3.79 3.50 4.67 6.80 5.92 4.35 5.99 6.81 4.26 9.06 14.92 15.68 36.80 

 1354.41 246.02 222.58 82.14 18.16 46.40 35.89 18.96 35.06 46.26 21.80 12.26 14.38 التباين

 0.97 1.13 0.77 0.16 1.06 1.05 0.82 0.70 0.59 0.40 0.39 0.31 0.43 الالتواء

 0.10- 0.24 0.63- 0.85- 0.03- 0.07- 0.00 0.66- 0.95- 0.79- 0.89- 0.39- 0.61- التفرطح

 6 0.00 0.00 1.00 0 0 0 0 0 0 0 0 0 ادنى قيمة

 167 64.00 60.00 45.00 15 25 25 15 20 25 21 17 17 أكبر قيمة

1 0.00 1.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 7.00 6.00 0.00 20.10 

5 2.00 2.00 2.00 2.00 1.00 0.00 2.00 1.00 0.00 10.00 10.00 6.00 34.50 

10 3.00 3.00 3.00 3.00 2.00 1.00 3.00 2.00 1.00 11.00 11.00 10.00 38.00 

15 3.00 4.00 3.00 4.00 3.00 2.00 4.00 3.00 1.00 12.00 12.00 12.00 41.00 

20 4.00 4.00 4.00 5.00 3.00 2.00 5.00 4.00 2.00 14.00 13.00 13.00 43.00 

25 4.00 5.00 4.00 6.00 4.00 3.00 5.00 4.00 2.00 15.00 14.00 14.00 45.00 

30 5.00 5.00 5.00 7.00 4.00 3.00 6.00 5.00 2.00 17.00 15.00 14.00 47.00 

35 5.00 6.00 5.00 8.00 5.00 4.00 6.00 5.00 3.00 19.00 16.00 15.00 49.00 

40 6.00 7.00 6.00 9.00 5.00 4.00 7.00 6.00 3.00 20.00 17.00 16.00 52.00 

45 6.00 7.00 7.00 9.00 6.00 4.00 8.00 6.00 3.00 21.00 18.00 17.00 56.00 

50 6.00 8.00 7.00 10.00 7.00 5.00 8.00 7.00 4.00 23.00 20.00 18.00 61.00 

55 7.00 8.00 8.00 11.00 7.00 5.00 9.00 7.00 4.00 24.00 23.00 19.00 67.00 

60 8.00 8.00 9.00 12.00 8.00 6.00 10.00 8.00 4.00 26.00 26.00 20.00 71.00 

65 9.00 9.00 10.00 13.50 10.00 7.00 11.00 9.00 5.00 27.00 29.00 23.00 77.00 

70 9.00 9.00 11.00 15.00 12.00 8.00 12.00 9.00 5.00 28.00 33.00 26.00 84.00 

75 10.00 10.00 12.00 16.00 13.50 9.00 13.00 11.00 6.00 30.00 36.00 29.00 89.00 

80 11.00 10.00 13.00 18.00 15.00 11.00 14.00 14.00 8.00 31.00 41.00 34.00 99.00 

85 12.00 11.00 14.00 20.00 17.00 12.00 16.00 19.00 12.00 33.00 46.00 46.50 124.00 

90 13.00 13.00 15.00 23.00 19.00 14.00 19.00 22.00 13.00 35.00 51.00 52.00 138.00 

95 14.00 14.00 16.00 24.00 19.00 14.00 23.00 23.00 14.00 38.00 56.00 59.00 152.00 

99 16.00 16.00 18.00 25.00 20.00 15.00 24.90 24.00 15.00 42.00 58.90 62.00 160.90 
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 الكلية المتفوقينعينة معايير 

 

معايير 
 المتفوقين

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

سلاسل 
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 201 201.00 201.00 201.00 201 201 201 201 201 201 201 201 201 العدد

 82.39 26.34 30.02 26.03 5.53 10.68 10.13 7.40 12.97 9.65 8.72 12.31 5.00 المتوسط

 78.00 23.00 29.00 26.00 4.00 8.00 10.00 7.00 14.00 10.00 9.00 13.00 5.00 اولسيط

1 المنوال
b
 14 9 12

b
 14

b
 7 8 0 0 24.00

b
 49.00 11.00

b
 76

b
 

الانحراف 
 المعياري

3.45 2.58 3.14 4.65 5.01 4.27 4.88 7.73 4.69 6.10 12.66 14.91 30.34 

 920.78 222.45 160.29 37.17 22.02 59.73 23.80 18.27 25.06 21.65 9.87 6.65 11.88 التباين

 0.16 0.43 0.09- 0.22- 0.56 0.42 0.28 0.25 0.51- 0.26- 0.11- 0.69- 0.27 الالتواء

 0.83- 0.96- 0.88- 0.44 1.05- 1.03- 0.31- 1.00- 0.61- 1.00- 0.49- 0.22- 0.80- التفرطح

 22 0.00 0.00 6.00 0 0 0 0 0 0 0 5 0 ادنى قيمة

 146 59.00 51.00 43.00 14 25 26 15 20 19 16 17 15 أكبر قيمة

1 0.00 6.00 2.02 0.00 0.02 0.00 0.00 0.00 0.00 11.02 0.12 0.00 24.04 

5 0.00 7.00 3.00 2.00 4.00 0.10 3.00 0.00 0.00 15.00 10.00 7.00 36.00 

10 1.00 8.00 4.00 3.00 5.20 2.00 4.00 1.00 0.00 17.20 13.00 10.00 39.20 

15 1.00 9.00 5.00 4.00 7.00 3.00 5.00 2.00 0.00 21.00 14.00 11.00 44.60 

20 1.00 10.00 6.00 5.00 8.00 4.00 6.00 4.00 1.00 21.40 16.40 13.00 56.40 

25 2.00 11.00 6.00 6.00 10.00 4.00 7.00 5.00 2.00 22.50 21.50 14.00 63.00 

30 2.00 11.00 7.00 7.00 10.00 5.00 7.60 6.00 2.00 23.00 24.00 16.00 67.00 

35 3.00 12.00 7.00 7.70 11.70 5.00 8.00 6.70 3.00 24.00 25.70 18.00 70.00 

40 3.00 12.00 8.00 8.00 13.00 6.00 8.00 7.00 3.00 25.00 28.00 19.00 72.80 

45 4.00 12.00 8.00 9.00 13.00 6.00 9.00 8.00 4.00 25.00 28.00 21.00 76.00 

50 5.00 13.00 9.00 10.00 14.00 7.00 10.00 8.00 4.00 26.00 29.00 23.00 78.00 

55 6.00 13.00 9.00 11.00 14.00 7.00 11.00 10.00 5.00 27.00 31.00 25.00 82.00 

60 7.00 13.20 10.00 12.00 15.00 7.00 11.00 11.00 5.20 28.00 32.20 27.00 86.00 

65 7.00 14.00 10.00 12.00 15.30 8.30 12.00 12.30 7.00 29.00 34.00 30.30 90.30 

70 7.00 14.00 11.00 13.00 16.00 10.00 13.00 15.40 8.00 29.00 37.40 34.00 96.40 

75 8.00 14.00 11.00 14.00 17.00 11.00 13.00 17.00 9.50 30.00 40.50 39.00 104.00 

80 8.00 14.60 12.00 14.00 18.00 13.00 14.60 19.00 11.00 31.00 44.60 44.00 113.60 

85 9.00 15.00 12.00 15.00 19.00 13.00 16.00 22.00 12.00 32.00 47.00 47.00 126.00 

90 9.00 15.00 13.00 15.00 19.00 14.00 17.00 23.00 13.00 33.00 48.00 49.00 127.00 

95 10.00 16.00 14.00 16.00 20.00 14.00 18.00 24.00 14.00 35.00 49.00 52.80 131.90 

99 13.00 16.98 15.98 17.00 20.00 15.00 21.98 25.00 14.00 40.98 50.00 55.00 140.92 
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 طلاب صف السابع العاديينمعايير 

 

اسف 
 السابع

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

سلاسل 
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 287 287.00 287.00 287.00 287 287 287 287 287 287 287 287 287 العدد

 58.86 18.38 22.21 18.26 3.62 7.33 7.44 4.44 5.80 11.97 6.60 4.96 6.71 المتوسط

 46.00 15.00 19.00 15.00 3.00 6.00 7.00 4.00 5.00 11.00 5.00 5.00 6.00 اولسيط

15.00 13.00 2 5 5 2 3 8 3 3 6 المنوال
b
 14.00 41 

الانحراف 
 المعياري

2.89 2.34 4.29 4.72 3.68 2.69 3.63 3.90 2.45 8.22 9.35 8.02 22.75 

 517.60 64.29 87.45 67.59 5.99 15.20 13.21 7.25 13.53 22.28 18.38 5.46 8.33 التباين

 0.61 1.42 0.58 0.47 1.29 1.13 1.11 0.69 0.77 0.46 0.53 0.52 0.45 الالتواء

 1.00- 2.29 0.88- 1.03- 2.44 1.39 1.32 0.39- 0.46- 0.74- 0.95- 0.22- 0.35- التفرطح

 25 7.00 6.00 4.00 0 0 1 0 0 1 0 0 1 ادنى قيمة

 118 58.00 45.00 39.00 14 22 22 12 16 23 16 12 15 أكبر قيمة

1 1.00 1.00 0.00 3.64 0.00 0.00 1.88 0.88 0.00 5.88 8.76 7.88 30.00 

5 2.40 2.00 1.00 6.00 1.40 1.00 3.00 3.00 0.40 8.00 11.00 10.00 33.40 

10 3.00 2.00 2.00 7.00 2.00 2.00 4.00 3.00 1.00 9.00 12.00 11.00 36.00 

15 4.00 3.00 2.00 7.00 2.00 2.00 4.00 4.00 1.00 10.00 13.00 12.00 38.00 

20 4.00 3.00 3.00 8.00 3.00 2.00 5.00 4.00 2.00 11.00 14.00 13.00 39.00 

25 5.00 3.00 3.00 8.00 3.00 2.00 5.00 5.00 2.00 11.00 15.00 13.00 40.00 

30 5.00 3.00 3.00 9.00 3.00 3.00 5.00 5.00 2.00 12.00 15.00 14.00 41.00 

35 5.00 4.00 4.00 9.00 4.00 3.00 6.00 5.00 2.00 13.00 16.00 14.00 42.80 

40 6.00 4.00 4.00 10.00 4.00 3.00 6.00 6.00 3.00 13.00 17.00 14.00 44.00 

45 6.00 4.00 5.00 10.00 4.00 3.60 6.00 6.00 3.00 14.00 18.00 15.00 45.00 

50 6.00 5.00 5.00 11.00 5.00 4.00 7.00 6.00 3.00 15.00 19.00 15.00 46.00 

55 7.00 5.00 6.00 11.00 5.00 4.00 7.00 7.00 3.00 17.00 20.00 16.00 50.80 

60 7.00 5.00 7.00 12.00 6.00 4.00 8.00 7.00 4.00 20.00 23.00 17.00 63.80 

65 8.00 6.00 8.00 13.00 6.20 5.00 8.00 8.00 4.00 22.20 25.20 18.00 69.20 

70 8.00 6.00 9.00 15.00 7.00 6.00 8.00 9.00 4.00 24.00 28.00 19.60 75.00 

75 9.00 7.00 11.00 16.00 8.00 6.00 9.00 9.00 5.00 26.00 30.00 23.00 80.00 

80 9.00 7.00 11.00 17.00 10.00 7.00 10.00 10.00 5.00 26.40 33.00 25.00 84.00 

85 10.00 8.00 12.00 18.00 11.00 8.00 11.00 12.00 6.00 28.80 34.00 27.80 87.00 

90 11.00 8.00 12.20 19.00 12.00 9.00 13.00 13.00 7.00 31.00 37.00 30.00 92.20 

95 12.00 9.00 15.00 20.00 13.00 9.00 15.00 15.00 8.00 33.00 38.60 35.00 99.60 

99 14.00 11.12 16.00 23.00 15.00 11.12 18.24 20.24 13.00 36.00 43.12 42.60 112.12 
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 معايير طلاب صف الثامن العاديين

 

معايير 
 الثامن

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

سلاسل 
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 243 243.00 243.00 243.00 243 243 243 243 243 243 243 243 243 العدد

 70.67 20.49 25.73 24.45 4.31 7.54 8.63 4.41 7.05 14.27 9.18 6.00 9.28 المتوسط

 60.00 14.00 20.00 26.00 3.00 5.00 6.00 3.00 5.00 14.00 9.00 6.00 10.00 اولسيط

 67 14.00 14.00 11.00 0 0 6 0 3 9 5 4 10 المنوال

الانحراف 
 المعياري

3.66 2.56 5.34 6.80 6.40 4.60 7.51 7.53 4.82 10.41 16.29 18.93 42.37 

 1795.19 358.33 265.45 108.36 23.25 56.63 56.40 21.12 40.98 46.20 28.49 6.56 13.41 التباين

 1.05 1.29 0.88 0.04- 1.23 1.19 0.97 1.16 0.91 0.07 0.08 0.18 0.14- الالتواء

 0.05- 0.32 0.47- 1.15- 0.19 0.09 0.28- 0.12 0.58- 1.13- 1.17- 0.67- 0.86- التفرطح

 6 0.00 0.00 6.00 0 0 0 0 0 0 0 0 0 ادنى قيمة

 167 64.00 60.00 45.00 15 24 25 15 20 25 21 13 16 أكبر قيمة

1 2.00 1.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 6.00 0.00 0.00 11.32 

5 3.00 2.00 1.00 5.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 9.00 7.00 0.00 21.40 

10 4.00 3.00 2.00 6.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 11.00 11.00 2.00 30.00 

15 5.00 3.00 3.00 7.00 2.00 0.00 1.00 1.00 0.00 11.00 12.00 4.00 36.00 

20 5.00 4.00 4.00 8.00 2.00 0.00 3.00 2.00 0.00 12.00 13.00 6.00 39.80 

25 6.00 4.00 4.00 9.00 3.00 1.00 4.00 2.00 1.00 14.00 14.00 10.00 42.00 

30 7.00 4.00 5.00 9.00 3.00 2.00 4.00 3.00 1.00 15.00 14.20 11.00 44.00 

35 8.00 5.00 6.00 10.00 3.00 2.00 5.00 4.00 2.00 20.00 16.00 12.40 46.00 

40 9.00 5.00 7.00 11.00 4.00 2.00 5.00 4.00 2.00 23.00 17.00 13.00 51.00 

45 9.00 5.00 8.00 12.00 4.00 2.80 6.00 5.00 2.00 25.00 18.00 14.00 55.80 

50 10.00 6.00 9.00 14.00 5.00 3.00 6.00 5.00 3.00 26.00 20.00 14.00 60.00 

55 10.00 6.00 10.00 15.00 5.00 3.00 7.00 6.00 3.00 27.00 22.00 15.00 64.00 

60 10.40 7.00 11.00 16.00 5.40 4.00 7.00 6.00 4.00 28.00 23.00 16.00 67.00 

65 11.00 7.00 12.00 18.00 7.00 4.00 8.00 7.00 4.00 29.00 25.60 17.00 68.00 

70 12.00 8.00 13.00 19.00 8.00 4.80 9.00 7.00 4.00 31.80 28.00 19.00 72.00 

75 12.00 8.00 14.00 20.00 11.00 6.00 11.00 9.00 5.00 33.00 35.00 20.00 79.00 

80 13.00 8.00 15.00 22.20 14.20 8.00 16.00 11.00 7.20 34.00 41.80 27.60 94.80 

85 13.00 9.00 16.00 23.00 17.00 11.00 20.40 21.00 12.00 36.00 52.00 55.00 143.00 

90 14.00 9.00 16.00 24.00 19.00 13.00 23.00 22.00 14.00 38.00 55.60 59.00 151.00 

95 15.00 10.00 17.00 25.00 19.00 14.80 24.00 23.80 15.00 41.00 58.00 61.00 158.00 

99 16.00 12.00 20.00 25.00 20.00 15.00 25.00 24.00 15.00 44.00 60.00 64.00 165.00 
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 معايير الصف التاسع عاديين

 

معايير 
 التاسع

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

سلاسل 
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 198 198.00 198.00 198.00 198 198 198 198 198 198 198 198 198 العدد

 91.63 33.40 32.65 25.59 7.40 12.18 13.82 8.65 11.93 12.07 9.55 8.98 7.05 المتوسط

 82.50 29.00 31.00 23.00 6.00 10.00 13.00 8.00 12.00 10.00 9.00 9.00 5.00 اولسيط

8 19 24 4 9 3 المنوال
b
 5

b
 23 4 21.00 13.00 16.00

b
 48

b
 

الانحراف 
 المعياري

5.06 2.04 4.97 8.93 5.51 4.00 6.67 7.17 4.47 9.22 17.70 17.58 43.11 

 1858.58 309.09 313.35 85.08 19.95 51.35 44.50 16.03 30.31 79.72 24.69 4.17 25.59 التباين

 0.37 0.41 0.20 0.30 0.40 0.41 0.11 0.05 0.03- 0.31 0.27 0.13- 0.46 الالتواء

 1.44- 1.32- 1.51- 1.01- 1.30- 1.35- 1.16- 1.28- 1.48- 1.54- 1.32- 1.67 1.22- التفرطح

 35 0.00 7.00 1.00 0 0 0 0 3 0 0 0 0 ادنى قيمة

 161 63.00 60.00 43.00 15 24 25 15 20 25 19 16 17 أكبر قيمة

1 0.00 4.95 1.98 0.99 3.00 1.98 1.98 1.98 0.00 10.90 8.98 8.91 35.99 

5 1.00 6.00 3.00 1.00 4.00 3.00 4.00 4.00 2.00 13.00 10.95 12.00 41.00 

10 1.00 6.00 4.00 2.00 5.00 4.00 5.00 4.00 2.00 15.00 12.00 14.00 43.90 

15 2.00 7.00 4.00 2.00 5.00 4.00 6.00 5.00 3.00 16.00 13.00 16.00 46.00 

20 3.00 7.00 5.00 3.00 6.00 4.80 7.00 5.00 3.00 17.00 13.00 16.80 48.00 

25 3.00 8.00 5.00 4.00 7.00 5.00 8.00 6.00 4.00 18.75 14.00 18.00 50.00 

30 3.00 8.00 5.70 4.00 7.00 6.00 9.00 7.00 4.00 19.00 16.70 19.00 51.70 

35 4.00 8.00 6.00 5.00 8.00 6.00 10.00 7.00 5.00 21.00 19.00 21.00 60.30 

40 4.00 9.00 7.00 7.00 10.00 7.00 11.00 8.00 5.00 21.00 25.60 24.60 72.60 

45 5.00 9.00 8.00 9.00 11.00 8.00 12.55 9.00 5.00 22.00 29.00 27.00 77.55 

50 5.00 9.00 9.00 10.00 12.00 8.00 13.00 10.00 6.00 23.00 31.00 29.00 82.50 

55 6.00 9.00 9.00 11.00 14.00 9.00 14.00 11.00 6.45 24.00 32.00 30.00 85.45 

60 7.00 9.00 10.00 12.40 14.00 10.00 15.00 12.00 7.00 26.00 35.00 32.00 89.40 

65 9.00 10.00 12.00 14.35 15.00 11.00 16.00 15.00 9.35 29.00 41.00 38.70 102.00 

70 11.00 10.00 14.00 22.00 16.00 12.00 18.00 18.30 11.30 32.00 50.30 48.00 133.30 

75 12.00 10.00 15.00 23.00 17.00 12.00 20.00 20.00 12.00 35.00 53.00 53.00 142.50 

80 13.00 11.00 15.20 24.00 18.00 13.00 22.00 21.00 13.00 37.00 55.00 57.00 148.20 

85 14.00 11.00 16.00 24.00 19.00 14.00 23.00 22.00 13.00 38.00 56.00 58.00 152.00 

90 14.10 11.00 17.00 24.00 19.00 14.00 23.00 23.00 14.00 39.00 57.00 59.10 154.00 

95 16.00 13.00 17.00 25.00 20.00 15.00 24.00 23.00 15.00 41.00 58.00 61.00 156.00 

99 17.00 14.02 19.00 25.00 20.00 15.00 25.00 24.00 15.00 43.00 59.01 63.00 161.00 

 

  



  ملاحق البحث
 

 177 

 

 عاديين الأول الثانويمعايير الصف 

 

معايير 
الأول 
 الثانوي

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

سلاسل 
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 107 107.00 107.00 107.00 107 107 107 107 107 107 107 107 107 العدد

 56.29 17.75 16.22 22.32 3.28 5.93 8.53 4.54 7.31 4.37 5.76 8.65 7.91 المتوسط

 53.00 17.00 14.00 22.00 3.00 6.00 8.00 4.00 7.00 4.00 5.00 8.00 8.00 اولسيط

 50 15.00 14.00 23.00 3 6 7 4 7 4 5 8 9 المنوال

الانحراف 
 المعياري

3.05 2.01 2.48 2.82 3.40 2.51 3.62 2.29 1.63 4.98 7.14 4.46 12.99 

 168.70 19.93 51.01 24.77 2.66 5.25 13.08 6.31 11.55 7.93 6.17 4.06 9.29 التباين

 1.35 0.54 1.99 0.42 0.59 0.62 0.89 1.43 1.39 1.21 0.84 0.85 0.31 الالتواء

 1.84 0.25 4.30 0.06 0.23 1.23 0.88 3.34 2.41 1.54 1.42 0.51 0.59- التفرطح

 37 8.00 7.00 11.00 0 1 2 1 2 0 1 5 2 ادنى قيمة

 99 32.00 45.00 35.00 8 14 20 14 19 14 15 14 15 أكبر قيمة

1 2.08 5.00 1.00 0.00 2.00 1.00 2.08 1.00 0.00 11.16 7.00 8.08 37.00 

5 3.00 6.00 2.00 1.00 3.00 1.00 4.00 2.00 1.00 14.40 9.00 11.40 39.20 

10 4.00 6.80 3.00 1.00 4.00 2.00 4.00 3.00 1.00 16.00 10.00 13.00 44.00 

15 5.00 7.00 3.20 2.00 4.00 2.00 5.00 4.00 2.00 17.20 11.00 13.20 45.00 

20 5.00 7.00 4.00 2.00 5.00 2.00 5.00 4.00 2.00 18.00 11.60 14.00 46.60 

25 6.00 7.00 4.00 2.00 5.00 3.00 6.00 5.00 2.00 19.00 12.00 15.00 48.00 

30 6.00 8.00 4.00 3.00 5.00 3.00 7.00 5.00 2.00 19.00 13.00 15.00 49.00 

35 6.00 8.00 5.00 3.00 6.00 3.00 7.00 5.00 3.00 20.00 13.00 15.00 50.00 

40 7.00 8.00 5.00 3.00 6.00 4.00 7.00 5.00 3.00 21.00 14.00 16.00 50.20 

45 7.00 8.00 5.00 4.00 7.00 4.00 7.60 5.60 3.00 21.60 14.00 16.00 52.00 

50 8.00 8.00 5.00 4.00 7.00 4.00 8.00 6.00 3.00 22.00 14.00 17.00 53.00 

55 8.00 8.00 6.00 4.00 7.00 4.00 9.00 6.00 3.00 23.00 15.00 18.00 54.00 

60 9.00 9.00 6.00 4.00 7.00 5.00 9.00 6.00 3.00 23.00 15.00 18.00 55.00 

65 9.00 9.00 6.00 5.00 8.00 5.00 10.00 6.00 4.00 24.00 16.00 19.00 57.00 

70 9.00 9.00 7.00 5.00 8.00 5.00 10.00 7.00 4.00 24.00 16.00 20.00 60.00 

75 10.00 10.00 7.00 5.00 8.00 6.00 10.00 7.00 4.00 25.00 17.00 21.00 61.00 

80 11.00 10.00 8.00 6.00 9.00 6.00 11.00 8.00 5.00 26.00 18.00 22.00 63.00 

85 11.80 10.80 8.00 6.80 10.00 7.00 12.00 8.00 5.00 27.00 22.60 23.00 68.00 

90 12.00 12.00 9.00 9.00 11.20 7.00 13.00 9.00 6.00 30.00 27.20 24.00 77.20 

95 13.60 13.00 10.00 10.60 16.20 9.20 17.00 10.00 6.00 31.80 32.60 26.00 85.20 

99 15.00 14.00 14.84 13.92 18.92 14.00 19.84 13.84 8.00 35.00 44.76 31.76 99.00 
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 عاديين ثاني الثانويمعايير الصف ال

 

معايير 
الثاني 
 الثانوي

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

 سلاسل
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 104 104.00 104.00 104.00 104 104 104 104 104 104 104 104 104 العدد

 61.38 17.99 20.73 22.65 2.98 5.18 9.83 5.34 8.65 6.74 7.09 10.78 4.79 المتوسط

 58.00 18.00 17.00 22.00 3.00 5.00 9.00 5.00 7.00 6.00 7.00 11.00 4.00 اولسيط

16.00 12.00 18.00 2 5 6 4 5 3 4 9 4 المنوال
b
 49 

الانحراف 
 المعياري

1.75 2.33 2.96 4.29 4.70 3.08 4.35 2.58 1.73 5.50 10.69 5.66 16.83 

 283.13 32.05 114.32 30.23 3.01 6.64 18.92 9.49 22.05 18.43 8.74 5.42 3.06 التباين

 0.60 0.18 0.76 0.08 0.37 0.14- 0.53 0.99 0.56 0.28 0.30 0.17 0.75 الالتواء

 0.39- 0.42- 0.58- 1.36- 0.10- 0.35- 0.43- 0.74 0.71- 1.23- 0.96- 0.97- 0.16 التفرطح

 30 6.00 5.00 13.00 0 0 2 0 0 0 2 7 2 ادنى قيمة

 105 32.00 47.00 32.00 8 11 21 15 19 15 14 16 10 أكبر قيمة

1 2.00 7.00 2.00 0.00 0.00 0.00 2.00 0.00 0.00 13.00 5.05 6.10 30.30 

5 2.25 7.00 3.00 1.00 3.00 1.00 4.00 0.25 0.00 14.00 9.00 9.00 37.75 

10 3.00 8.00 3.50 2.00 4.00 2.00 5.00 1.00 1.00 16.00 10.00 10.00 42.50 

15 3.00 8.00 4.00 2.00 4.00 3.00 6.00 2.00 1.00 17.00 11.75 12.00 45.75 

20 3.00 9.00 4.00 3.00 5.00 3.00 6.00 3.00 2.00 18.00 12.00 13.00 47.00 

25 4.00 9.00 4.25 3.00 5.00 3.00 6.00 4.00 2.00 18.00 12.00 14.00 48.00 

30 4.00 9.00 5.00 3.00 5.00 4.00 7.00 4.00 2.00 18.00 13.00 15.00 49.00 

35 4.00 9.00 5.00 4.00 6.00 4.00 7.00 4.75 2.00 18.75 13.00 16.00 50.00 

40 4.00 10.00 6.00 4.00 6.00 4.00 8.00 5.00 2.00 19.00 14.00 16.00 53.00 

45 4.00 10.00 6.00 5.00 7.00 4.00 8.25 5.00 3.00 20.25 15.00 17.00 56.00 

50 4.00 11.00 7.00 6.00 7.00 5.00 9.00 5.00 3.00 22.00 17.00 18.00 58.00 

55 5.00 11.00 7.00 7.00 7.75 5.00 10.00 5.00 3.00 24.00 19.00 19.00 59.75 

60 5.00 11.00 8.00 9.00 8.00 5.00 11.00 6.00 3.00 25.00 21.00 19.00 62.00 

65 5.00 12.00 8.00 9.00 10.00 6.00 11.00 6.00 3.25 26.00 24.00 20.00 67.00 

70 6.00 12.00 9.00 10.00 12.00 6.00 11.50 7.00 4.00 27.00 26.50 20.50 70.50 

75 6.00 13.00 10.00 10.00 12.00 6.00 12.00 7.00 4.00 28.00 28.00 21.75 75.00 

80 6.00 13.00 10.00 11.00 14.00 7.00 13.00 7.00 5.00 29.00 33.00 23.00 78.00 

85 7.00 14.00 11.00 12.25 15.00 9.00 15.25 8.00 5.00 29.25 35.25 25.00 80.25 

90 7.00 14.00 11.00 13.00 16.00 11.00 17.00 8.00 5.00 30.00 38.00 26.00 85.00 

95 8.00 14.75 12.00 14.00 17.00 11.75 18.00 9.00 6.00 31.00 41.50 28.00 93.00 

99 9.95 15.95 13.95 14.95 19.00 14.90 20.90 11.00 7.95 32.00 46.95 31.90 104.95 
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 عاديين ثالث الثانويمعايير صف ال
معايير 
الثالث 
 الثانوي

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

سلاسل 
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 70 70.00 70.00 70.00 70 70 70 70 70 70 70 70 70 العدد

 125.46 47.13 46.46 31.87 12.24 21.47 13.41 13.56 18.40 14.50 11.97 14.19 5.71 المتوسط

 127.00 47.50 47.00 32.00 13.00 22.00 13.00 14.00 19.00 15.00 12.00 14.00 6.00 اولسيط

11 14 5 المنوال
b
 15 19 15 12

b
 24 14 30.00

b
 49.00 50.00 131 

الانحراف 
 المعياري

2.95 1.63 2.15 1.86 1.54 1.49 2.50 3.05 1.83 3.62 3.63 5.01 9.07 

 82.19 25.10 13.21 13.10 3.35 9.33 6.25 2.22 2.36 3.47 4.61 2.65 8.73 التباين

 1.11- 1.30- 1.32- 0.11- 1.38- 1.15- 0.16 1.28- 1.45- 0.12- 0.02- 0.35- 0.10- الالتواء

 2.18 2.59 3.92 0.26- 1.84 1.05 0.09- 2.24 2.80 0.59 0.20- 0.52- 0.46- التفرطح

 91 29.00 32.00 23.00 6 12 7 8 13 9 8 11 0 ادنى قيمة

 140 55.00 54.00 41.00 14 25 19 15 20 19 18 17 12 أكبر قيمة

1 0.00 11.00 8.00 9.00 13.00 8.00 7.00 12.00 6.00 23.00 32.00 29.00 91.00 

5 0.00 11.00 8.00 11.00 15.55 11.00 10.00 14.55 8.00 25.55 42.00 34.00 108.10 

10 1.00 12.00 9.00 12.00 17.00 12.00 11.00 17.10 9.10 27.00 42.10 42.10 113.20 

15 2.65 12.00 9.00 13.00 17.00 12.00 11.00 18.00 11.00 28.00 43.00 43.00 117.00 

20 3.00 13.00 10.00 13.00 17.00 12.00 11.00 19.20 11.00 29.00 44.00 44.00 119.20 

25 4.00 13.00 11.00 13.00 17.75 13.00 12.00 20.00 11.00 29.00 44.00 45.00 120.00 

30 4.00 14.00 11.00 14.00 18.00 13.00 12.00 21.00 12.00 30.00 45.00 46.00 121.30 

35 5.00 14.00 11.00 14.00 18.00 13.00 12.00 21.00 12.00 30.00 45.00 46.00 122.85 

40 5.00 14.00 11.00 14.00 18.00 13.00 13.00 21.00 12.00 31.00 46.00 47.00 125.00 

45 5.00 14.00 12.00 14.95 19.00 14.00 13.00 22.00 12.00 31.00 46.00 47.00 125.00 

50 6.00 14.00 12.00 15.00 19.00 14.00 13.00 22.00 13.00 32.00 47.00 47.50 127.00 

55 6.00 14.05 13.00 15.00 19.00 14.00 14.00 23.00 13.00 33.00 47.00 48.00 128.00 

60 7.00 15.00 13.00 15.00 19.00 14.00 14.00 23.00 13.00 33.00 47.60 49.00 129.00 

65 7.00 15.00 13.00 15.00 19.00 14.15 14.00 23.00 13.00 34.00 49.00 50.00 130.15 

70 7.00 15.00 13.00 15.00 19.00 15.00 14.70 23.70 13.00 34.00 49.00 50.00 131.00 

75 8.00 15.00 14.00 15.00 19.25 15.00 15.00 24.00 14.00 34.25 49.00 50.00 132.00 

80 8.00 16.00 14.00 15.80 20.00 15.00 15.00 24.00 14.00 35.00 49.00 51.00 133.00 

85 9.00 16.00 14.00 16.35 20.00 15.00 16.35 24.00 14.00 35.35 50.00 52.00 134.00 

90 9.00 16.00 14.00 17.00 20.00 15.00 17.00 25.00 14.00 36.90 50.00 52.90 135.90 

95 10.45 17.00 15.00 18.00 20.00 15.00 18.00 25.00 14.00 37.45 51.00 54.00 137.90 

99                           
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 من المتفوقين معايير الصف الأول الثانوي

 

الأول 
 الثانوي
 متفوقين

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

سلاسل 
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 80 80.00 80.00 80.00 80 80 80 80 80 80 80 80 80 العدد

 83.88 25.38 30.46 28.04 4.95 9.53 10.90 7.09 13.51 9.86 8.60 12.79 6.65 المتوسط

 82.00 24.00 30.00 28.00 4.00 8.00 10.00 7.00 14.00 10.00 9.00 13.00 7.00 اولسيط

6 المنوال
b
 12 7

b
 12 13

b
 7 8 7 2 29.00 28.00

b
 19.00

b
 82 

الانحراف 
 المعياري

2.19 1.50 2.46 3.11 2.76 2.49 5.04 4.30 3.10 3.60 6.01 8.97 13.81 

 190.69 80.39 36.18 12.95 9.62 18.46 25.43 6.21 7.59 9.69 6.07 2.25 4.81 التباين

 0.42 0.50 0.10 0.10 0.69 0.53 0.56 0.48 0.30- 0.05- 0.04 0.07- 0.18- الالتواء

 0.50- 0.25- 0.33- 0.71- 0.31- 0.67- 0.10- 0.27- 0.50- 0.60- 0.11- 0.55- 0.18- التفرطح

 58 8.00 16.00 21.00 1 2 2 2 6 2 3 10 2 ادنى قيمة

 121 48.00 44.00 35.00 14 19 26 13 18 17 15 16 12 أكبر قيمة

1 2.00 10.00 3.00 2.00 6.00 2.00 2.00 2.00 1.00 21.00 16.00 8.00 58.00 

5 2.05 10.00 4.00 5.00 9.00 4.00 4.00 3.05 1.00 22.05 22.00 13.05 64.05 

10 4.00 11.00 5.00 6.00 10.00 4.00 5.00 5.00 1.10 23.00 23.00 14.00 67.10 

15 4.00 11.00 6.00 7.00 10.00 4.15 5.15 6.00 2.00 24.00 24.00 16.00 69.15 

20 5.00 12.00 7.00 7.00 11.00 5.00 6.00 6.00 2.00 24.20 25.00 18.00 71.00 

25 5.00 12.00 7.00 7.00 11.25 5.00 7.00 6.25 2.00 25.00 26.25 19.00 72.25 

30 6.00 12.00 7.00 8.00 12.00 5.30 8.00 7.00 3.00 26.00 28.00 20.00 74.60 

35 6.00 12.00 8.00 8.00 13.00 6.00 8.00 7.00 3.00 26.35 28.00 21.00 76.35 

40 6.00 12.00 8.00 9.00 13.00 6.40 9.00 7.00 3.00 27.00 29.00 22.00 78.00 

45 6.45 12.45 8.00 10.00 13.00 7.00 9.45 8.00 4.00 27.00 29.00 23.00 80.45 

50 7.00 13.00 9.00 10.00 14.00 7.00 10.00 8.00 4.00 28.00 30.00 24.00 82.00 

55 7.00 13.00 9.00 11.00 14.00 7.00 11.00 9.00 5.00 29.00 31.00 25.00 84.00 

60 7.00 13.00 9.00 11.00 14.60 7.00 11.60 9.60 5.00 29.00 31.60 26.60 86.60 

65 8.00 13.65 10.00 11.00 15.00 7.00 13.00 10.00 6.00 29.00 33.00 28.00 89.65 

70 8.00 14.00 10.00 12.00 15.00 8.00 13.00 11.70 6.70 30.00 33.00 29.00 91.00 

75 8.00 14.00 10.00 12.00 15.75 9.00 14.00 13.75 7.00 30.75 34.00 31.75 94.75 

80 8.80 14.00 10.80 12.00 16.00 9.00 16.00 14.00 8.00 31.00 35.00 33.80 96.80 

85 9.00 14.00 11.00 14.00 16.85 10.00 16.85 15.85 9.00 32.00 38.00 35.85 100.85 

90 9.00 15.00 12.00 14.00 17.00 11.00 18.90 16.00 9.00 33.00 39.90 38.90 104.00 

95 10.00 15.00 12.95 15.00 18.00 12.00 19.00 17.00 10.95 34.95 41.00 41.90 108.90 

99                           
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 من المتفوقين الثاني الثانويمعايير الصف 

 

الثاني 
 الثانوي
 متفوقين

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

سلاسل 
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 71 71.00 71.00 71.00 71 71 71 71 71 71 71 71 71 العدد

 61.99 16.96 22.56 22.46 2.59 6.38 7.99 4.66 10.37 7.54 7.75 11.21 3.51 المتوسط

 61.00 14.00 21.00 23.00 1.00 5.00 8.00 4.00 10.00 7.00 8.00 12.00 2.00 اولسيط

3 6 14 1 المنوال
b
 14 4 8 0 0 21.00

b
 14.00 11.00

b
 39 

الانحراف 
 المعياري

3.27 2.95 3.10 4.83 5.02 3.67 4.00 6.72 3.47 5.81 11.95 11.15 25.59 

 654.79 124.36 142.76 33.77 12.05 45.15 16.01 13.48 25.24 23.31 9.59 8.68 10.68 التباين

 0.79 1.00 0.44 0.29 1.62 1.02 0.31 0.85 0.08- 0.25 0.29 0.20- 1.28 الالتواء

 0.59 0.82 0.35- 0.27 2.25 0.27 0.34 0.26 0.84- 1.05- 0.19- 1.09- 0.58 التفرطح

 22 0.00 0.00 11.00 0 0 0 0 0 0 2 5 0 ادنى قيمة

 137 50.00 50.00 39.00 14 24 18 15 20 17 16 16 13 أكبر قيمة

1 0.00 5.00 2.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 11.00 0.00 0.00 22.00 

5 0.60 6.60 3.00 0.60 1.60 0.00 0.60 0.00 0.00 12.60 6.00 1.80 27.20 

10 1.00 7.00 3.00 1.00 4.00 0.00 3.00 0.00 0.00 14.20 9.00 4.40 33.20 

15 1.00 8.00 4.00 2.00 4.80 0.80 3.80 0.00 0.00 15.00 10.00 7.00 36.00 

20 1.00 8.00 5.00 3.00 6.00 1.40 5.00 0.00 0.00 17.00 12.40 8.00 38.00 

25 1.00 8.00 6.00 3.00 6.00 2.00 6.00 0.00 0.00 19.00 13.00 9.00 39.00 

30 1.00 9.00 6.00 4.00 7.00 2.00 6.60 1.00 0.00 20.60 14.00 10.60 41.20 

35 2.00 10.00 6.00 5.00 8.00 3.00 7.00 1.00 0.00 21.00 14.20 11.00 44.40 

40 2.00 11.00 7.00 5.00 8.00 3.00 7.00 1.80 0.00 21.00 16.60 12.80 55.00 

45 2.00 11.00 7.00 6.00 10.00 4.00 8.00 4.00 1.00 22.00 19.00 13.00 59.00 

50 2.00 12.00 8.00 7.00 10.00 4.00 8.00 5.00 1.00 23.00 21.00 14.00 61.00 

55 2.60 12.00 8.00 8.00 11.60 4.00 8.00 6.00 1.60 23.00 24.00 16.00 66.60 

60 3.00 12.20 9.00 9.00 13.00 5.00 8.00 7.00 3.00 24.00 26.00 17.20 68.00 

65 3.00 13.00 9.00 10.00 13.00 5.80 8.80 8.00 3.00 24.00 28.00 18.00 70.00 

70 3.00 13.00 9.00 10.40 14.00 6.00 9.00 9.40 4.00 25.00 29.00 19.40 73.80 

75 6.00 14.00 10.00 12.00 14.00 6.00 10.00 11.00 4.00 25.00 31.00 23.00 76.00 

80 7.60 14.00 10.60 12.60 14.60 7.00 11.00 11.00 5.00 26.60 32.00 26.00 79.20 

85 8.00 14.00 11.00 13.20 16.00 8.40 12.00 12.20 5.20 29.00 34.00 28.40 85.20 

90 9.00 15.00 11.80 14.80 16.80 11.00 13.80 17.80 7.00 30.00 40.60 33.80 92.40 

95 9.40 16.00 13.40 16.00 19.00 12.40 16.00 22.40 11.40 33.40 47.20 41.00 123.60 

99                           
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 من المتفوقين الثالث الثانويمعايير صف 

 

الثالث 
 الثانوي
 متفوقين

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

سلاسل 
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 50 50.00 50.00 50.00 50 50 50 50 50 50 50 50 50 العدد

 109.00 41.20 39.90 27.90 10.62 18.62 11.96 11.80 15.80 12.30 10.28 13.12 4.50 المتوسط

 126.50 48.00 47.00 28.00 12.50 22.00 13.00 13.50 19.00 14.50 11.00 14.00 3.00 اولسيط

22 13 14 19 16 12 15 0 المنوال
b
 14 28.00 49.00 47.00

b
 127 

الانحراف 
 المعياري

4.19 2.88 3.60 5.07 5.96 3.81 4.71 7.50 4.20 7.35 14.54 15.69 34.44 

 1186.04 246.33 211.48 54.05 17.67 56.24 22.20 14.53 35.51 25.72 12.94 8.31 17.56 التباين

 1.22- 1.20- 1.34- 0.40- 1.18- 1.27- 0.69- 1.33- 1.34- 1.23- 1.05- 1.00- 0.58 الالتواء

 0.26- 0.25- 0.09- 0.66 0.13- 0.01- 0.46- 0.09 0.03- 0.01 0.41 0.15- 0.64- التفرطح

 41 10.00 10.00 6.00 0 0 3 3 3 0 0 6 0 ادنى قيمة

 146 59.00 51.00 43.00 14 25 20 15 20 19 16 17 15 أكبر قيمة

1 0.00 6.00 0.00 0.00 3.00 3.00 3.00 0.00 0.00 6.00 10.00 10.00 41.00 

5 0.00 7.55 3.00 2.00 4.00 4.00 3.00 4.00 2.55 15.55 11.10 11.00 42.55 

10 0.00 8.00 4.10 3.00 4.10 5.00 4.00 5.10 3.10 16.30 13.00 12.10 43.30 

15 0.00 8.65 6.00 4.00 5.00 5.00 4.00 6.00 4.00 21.00 13.65 13.65 47.65 

20 0.00 10.20 6.20 5.20 6.40 7.00 6.00 7.20 4.20 22.00 15.20 15.20 55.60 

25 0.75 11.00 8.00 11.75 16.50 12.00 10.00 17.50 9.25 22.75 41.50 40.75 104.50 

30 1.00 13.00 10.00 13.00 17.00 13.00 11.00 19.30 11.00 26.00 45.00 43.30 113.30 

35 1.00 13.00 10.00 13.85 18.00 13.00 12.00 20.85 11.00 26.00 45.00 45.70 122.85 

40 2.00 14.00 11.00 14.00 18.00 13.00 12.00 21.40 12.00 27.00 46.40 47.00 124.40 

45 2.00 14.00 11.00 14.00 19.00 13.00 12.95 22.00 12.00 27.95 47.00 47.00 126.00 

50 3.00 14.00 11.00 14.50 19.00 13.50 13.00 22.00 12.50 28.00 47.00 48.00 126.50 

55 6.05 14.00 12.00 15.00 19.00 14.00 13.00 22.00 13.00 28.05 47.05 48.00 127.00 

60 7.00 15.00 12.00 15.00 19.00 14.00 13.00 23.00 13.00 29.60 48.00 49.00 127.00 

65 7.00 15.00 12.00 15.00 19.00 14.00 14.00 23.00 13.00 31.15 48.00 49.15 128.00 

70 7.00 15.00 12.70 15.00 19.00 14.00 14.70 23.00 13.70 32.00 49.00 50.00 128.00 

75 8.00 15.00 13.00 16.00 19.25 14.00 15.25 23.25 14.00 32.25 49.00 51.00 129.00 

80 8.00 15.00 13.00 16.00 20.00 14.00 16.00 24.00 14.00 33.00 49.00 52.60 130.80 

85 8.00 15.35 13.35 16.00 20.00 14.35 17.00 24.00 14.00 34.35 49.00 54.00 133.35 

90 9.00 16.00 14.00 16.00 20.00 15.00 17.00 25.00 14.00 38.70 49.00 54.00 134.90 

95 13.00 16.45 14.00 16.45 20.00 15.00 18.00 25.00 14.00 40.45 50.00 55.00 138.25 

99                           
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 معايير الذكور للعاديين

 

ذكور 
 عاديين

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

سلاسل 
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 413 413.00 413.00 413.00 413 413 413 413 413 413 413 413 413 العدد

 78.12 26.87 26.57 24.68 5.78 9.73 11.36 7.13 10.43 9.00 8.20 9.76 6.73 المتوسط

 60.00 20.00 18.00 23.00 4.00 7.00 10.00 6.00 8.00 6.00 7.00 9.00 6.00 اولسيط

12.00 18.00 3 5 7 4 5 4 4 9 4 المنوال
b
 16.00 50 

الانحراف 
 المعياري

3.91 2.55 4.35 7.57 5.67 4.27 5.86 7.23 4.52 7.71 16.58 16.12 38.44 

 1477.83 259.89 274.78 59.40 20.39 52.33 34.39 18.27 32.20 57.33 18.95 6.50 15.28 التباين

 0.94 1.04 0.71 0.45 0.94 0.98 0.70 0.56 0.40 0.93 0.64 0.60 0.63 الالتواء

 0.59- 0.33- 1.02- 0.78- 0.56- 0.53- 0.37- 1.00- 1.32- 0.38- 0.70- 0.19- 0.52- التفرطح

 30 0.00 5.00 11.00 0 0 0 0 0 0 1 5 0 ادنى قيمة

 164 64.00 60.00 44.00 15 25 25 15 20 25 19 17 17 أكبر قيمة

1 0.00 5.00 2.00 0.00 2.00 1.00 2.00 0.00 0.00 11.14 7.00 8.00 36.00 

5 1.70 6.00 3.00 1.00 4.00 2.00 4.00 2.00 1.00 14.00 10.00 11.00 41.00 

10 3.00 7.00 4.00 2.00 4.00 2.00 5.00 3.00 2.00 16.00 11.00 12.40 44.00 

15 3.00 7.00 4.00 2.00 5.00 3.00 5.00 4.00 2.00 17.00 12.00 14.00 46.00 

20 3.00 8.00 4.00 3.00 5.00 4.00 6.00 4.00 2.00 18.00 12.00 15.00 48.00 

25 4.00 8.00 5.00 3.00 5.50 4.00 7.00 5.00 3.00 18.00 13.00 16.00 49.00 

30 4.00 8.00 5.00 3.20 6.00 4.00 7.00 5.00 3.00 19.00 14.00 16.00 50.00 

35 4.00 8.00 5.00 4.00 7.00 4.00 8.00 5.00 3.00 20.00 14.00 17.00 51.00 

40 5.00 9.00 6.00 4.00 7.00 5.00 9.00 6.00 3.00 21.00 15.00 18.00 53.60 

45 5.00 9.00 6.00 5.00 7.00 5.00 10.00 6.00 4.00 22.00 16.30 19.00 57.00 

50 6.00 9.00 7.00 6.00 8.00 6.00 10.00 7.00 4.00 23.00 18.00 20.00 60.00 

55 6.00 10.00 8.00 8.00 10.00 6.00 11.00 7.00 4.00 24.00 22.00 21.00 67.00 

60 7.00 10.00 8.00 9.00 11.00 7.00 11.00 8.00 5.00 26.00 27.00 23.00 72.40 

65 7.10 10.00 9.00 10.00 13.00 8.00 12.00 9.00 5.00 27.00 31.00 25.00 79.00 

70 8.00 11.00 10.00 12.00 15.00 9.00 13.00 10.00 6.00 29.00 35.00 28.00 85.00 

75 9.00 11.00 11.00 13.00 16.00 11.00 15.00 12.00 7.00 30.50 42.00 32.00 98.00 

80 10.00 12.00 13.00 15.00 17.00 12.00 17.00 20.00 12.00 33.00 47.00 47.00 127.00 

85 12.00 13.00 14.00 21.00 18.00 13.00 18.00 22.00 13.00 34.00 50.00 50.90 135.90 

90 13.00 14.00 15.00 24.00 19.00 14.00 21.00 23.00 14.00 36.00 54.60 57.00 147.60 

95 14.00 15.00 16.00 24.00 20.00 15.00 23.00 24.00 14.00 38.00 57.00 60.00 153.30 

99 16.00 16.00 18.00 25.00 20.00 15.00 25.00 24.86 15.00 42.00 59.00 63.00 160.86 
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 ناث للعاديينمعايير الإ

 

 إناث
 عاديين

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

سلاسل 
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 596 596.00 596.00 596.00 596 596 596 596 596 596 596 596 596 العدد

 69.02 21.54 25.61 21.86 4.50 8.40 8.64 5.21 7.38 13.02 8.09 6.16 7.62 المتوسط

 62.00 16.00 21.00 23.00 3.00 6.00 7.00 4.00 5.00 12.00 8.00 6.00 7.00 اولسيط

 41 14.00 14.00 11.00 2 6 5 2 3 8 5 4 5 المنوال

الانحراف 
 المعياري

3.67 3.31 4.88 5.66 5.77 4.24 5.83 6.45 4.00 9.73 13.65 15.01 35.17 

 1237.22 225.18 186.43 94.77 15.98 41.65 33.95 17.94 33.29 32.06 23.81 10.94 13.46 التباين

 0.97 1.22 0.78 0.20 1.13 1.07 1.00 0.87 0.82 0.37 0.27 0.89 0.33 الالتواء

 0.23 0.72 0.32- 1.04- 0.37 0.26 0.50 0.30- 0.53- 0.67- 1.01- 0.59 0.57- التفرطح

 6 0.00 0.00 1.00 0 0 0 0 0 0 0 0 0 ادنى قيمة

 167 64.00 60.00 45.00 15 25 25 15 20 25 21 17 17 أكبر قيمة

1 0.00 1.00 0.00 0.97 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 6.00 4.94 0.00 14.00 

5 2.00 2.00 1.00 6.00 0.00 0.00 1.00 0.00 0.00 8.00 10.00 3.00 30.85 

10 3.00 2.00 2.00 7.00 2.00 1.00 3.00 2.00 0.00 10.00 12.00 8.00 36.00 

15 4.00 3.00 3.00 7.00 2.00 1.00 4.00 3.00 1.00 11.00 13.00 11.00 38.00 

20 4.00 3.00 3.00 8.00 3.00 2.00 4.00 4.00 1.00 12.00 14.00 12.00 40.00 

25 5.00 4.00 4.00 8.00 3.00 2.00 5.00 4.00 2.00 13.00 15.00 13.00 41.00 

30 5.00 4.00 4.00 9.00 3.00 2.00 5.00 5.00 2.00 13.00 16.00 13.00 43.00 

35 6.00 4.00 5.00 10.00 4.00 3.00 6.00 5.00 2.00 15.00 17.00 14.00 45.00 

40 6.00 5.00 5.00 10.00 4.00 3.00 6.00 6.00 3.00 17.80 18.00 14.00 47.00 

45 6.00 5.00 7.00 11.00 5.00 3.00 7.00 6.00 3.00 20.00 20.00 15.00 53.65 

50 7.00 6.00 8.00 12.00 5.00 4.00 7.00 6.00 3.00 23.00 21.00 16.00 62.00 

55 8.00 6.00 9.00 13.00 6.00 4.00 8.00 7.00 4.00 24.00 23.00 17.00 67.00 

60 9.00 6.00 10.00 14.00 7.00 5.00 8.00 8.00 4.00 26.00 26.00 19.00 71.00 

65 9.00 7.00 10.00 15.00 8.00 6.00 9.00 9.00 5.00 27.00 29.00 20.00 76.00 

70 10.00 7.90 11.00 16.00 10.00 6.00 10.00 9.00 5.00 28.00 32.00 23.00 82.00 

75 10.00 8.00 12.00 17.00 11.00 8.00 12.00 11.00 6.00 29.00 34.00 27.75 87.00 

80 11.00 9.00 13.00 18.00 13.00 9.00 13.00 13.00 7.00 31.00 37.00 31.00 93.00 

85 12.00 9.00 14.00 20.00 15.00 11.00 15.00 16.00 9.00 33.00 42.00 38.00 102.90 

90 13.00 11.00 15.00 22.00 18.00 12.30 17.00 20.00 12.00 35.00 47.30 48.30 127.60 

95 14.00 13.00 16.00 24.00 19.00 14.00 22.00 23.00 13.00 38.15 54.00 57.15 149.15 

99 16.00 16.00 18.03 25.00 20.00 15.00 24.00 24.03 15.00 43.00 58.00 62.00 161.03 
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 معايير الذكور للمتفوقين

 

ذكور 
 متفوقين

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

سلاسل 
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 152 152.00 152.00 152.00 152 152 152 152 152 152 152 152 152 العدد

 73.90 21.59 26.88 25.43 3.91 8.14 9.55 6.00 12.07 8.81 8.22 12.07 5.14 المتوسط

 76.00 20.00 28.00 25.00 3.00 7.00 8.50 6.00 13.00 9.00 8.00 12.00 5.50 اولسيط

 76 19.00 28.00 24.00 0 0 8 7 14 12 9 12 1 المنوال

الانحراف 
 المعياري

3.18 2.42 2.81 4.18 4.29 3.38 4.78 5.86 3.56 5.49 10.17 11.05 23.20 

 538.09 122.00 103.35 30.18 12.68 34.33 22.89 11.39 18.37 17.48 7.90 5.88 10.11 التباين

 0.07- 0.44 0.25- 0.37- 0.92 0.54 0.60 0.30 0.64- 0.17- 0.08 0.72- 0.16 الالتواء

 0.07- 0.21- 0.11- 0.07 0.19 0.20- 0.37 0.25- 0.05- 0.75- 0.19- 0.00 1.02- التفرطح

 22 0.00 0.00 11.00 0 0 0 0 0 0 2 5 0 ادنى قيمة

 137 50.00 50.00 39.00 14 24 26 15 20 17 16 16 13 أكبر قيمة

1 0.00 5.53 2.53 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 11.53 0.00 0.00 23.06 

5 1.00 7.00 3.00 1.00 4.00 0.00 2.65 0.00 0.00 14.65 9.00 5.30 33.65 

10 1.00 8.00 4.00 3.00 6.00 2.00 4.00 0.00 0.00 17.30 13.00 8.00 38.30 

15 1.00 9.00 5.00 4.00 7.00 2.00 5.00 1.00 0.00 21.00 14.00 10.00 42.95 

20 2.00 10.00 6.00 5.00 8.00 3.00 6.00 2.00 0.00 21.00 17.00 11.60 56.60 

25 2.00 11.00 6.00 6.00 10.00 4.00 6.25 4.00 1.00 22.25 21.00 13.25 61.25 

30 3.00 11.00 7.00 6.90 10.00 4.00 7.00 5.00 1.00 23.00 23.00 14.90 66.90 

35 3.00 12.00 7.00 7.00 11.00 5.00 8.00 6.00 2.00 24.00 24.55 16.55 68.55 

40 3.20 12.00 8.00 8.00 12.00 5.00 8.00 6.00 2.00 24.00 26.00 18.00 70.20 

45 4.85 12.00 8.00 8.00 13.00 5.00 8.00 7.00 3.00 25.00 27.85 19.00 72.00 

50 5.50 12.00 8.00 9.00 13.00 6.00 8.50 7.00 3.00 25.00 28.00 20.00 76.00 

55 6.00 13.00 9.00 10.00 13.00 6.00 9.00 8.00 4.00 26.00 29.00 22.00 77.00 

60 6.00 13.00 9.00 10.00 14.00 7.00 10.00 8.80 4.00 27.00 30.00 23.00 79.00 

65 7.00 13.00 9.00 11.00 14.00 7.00 11.00 10.00 4.45 28.00 31.00 25.00 82.00 

70 7.00 14.00 10.00 12.00 15.00 7.00 11.10 11.00 5.00 29.00 32.00 27.00 85.10 

75 8.00 14.00 10.00 12.00 15.00 8.00 12.00 11.00 6.00 29.00 33.00 28.00 88.50 

80 8.00 14.00 11.00 12.00 16.00 9.00 13.00 13.40 7.00 30.00 34.00 31.40 91.40 

85 9.00 14.00 11.00 14.00 16.00 10.00 15.00 15.05 8.00 31.00 37.05 34.00 97.00 

90 9.00 15.00 12.00 14.00 17.00 11.00 16.00 16.70 9.00 32.00 40.00 38.00 103.70 

95 10.00 15.00 13.00 15.00 18.00 12.00 19.00 19.00 11.00 34.00 42.70 42.70 110.70 

99 13.00 16.00 15.47 17.00 19.47 14.47 23.88 23.47 14.00 37.41 50.00 48.94 131.17 
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 معايير الإناث للمتفوقين

 

إناث 
 متفوقين

التصنيف 
 الشفوي

إكمال 
 الجمل

القياس 
 الشفوي

العلاقات 
 الكمية

سلاسل 
 الأرقام

بناء 
 المعادلات

تصنيف 
 الأشكال

قياس 
 الأشكال

تحليل 
 الأشكال

البطارية 
 الشفوية

البطارية 
 الكيمة

البطارية 
 اللاشفوية

الدرجة 
 الكلية

 49 49.00 49.00 49.00 49 49 49 49 49 49 49 49 49 العدد

 108.73 41.06 39.76 27.92 10.55 18.55 11.96 11.76 15.76 12.24 10.24 13.08 4.59 المتوسط

 127.00 48.00 47.00 28.00 12.00 22.00 13.00 13.00 19.00 14.00 11.00 14.00 3.00 اولسيط

11 15 0 المنوال
b
 16 19 14 13 23 14 28.00 49.00 47.00

b
 127 

الانحراف 
 المعياري

4.18 2.90 3.63 5.11 6.01 3.84 4.76 7.56 4.22 7.43 14.66 15.83 34.74 

 1207.16 250.48 214.81 55.16 17.79 57.17 22.66 14.73 36.15 26.11 13.15 8.41 17.50 التباين

 1.19- 1.17- 1.31- 0.40- 1.15- 1.23- 0.68- 1.30- 1.31- 1.20- 1.02- 0.97- 0.55 الالتواء

 0.34- 0.33- 0.17- 0.60 0.20- 0.09- 0.52- 0.00 0.11- 0.07- 0.33 0.21- 0.65- التفرطح

 41 10.00 10.00 6.00 0 0 3 3 3 0 0 6 0 ادنى قيمة

 146 59.00 51.00 43.00 14 25 20 15 20 19 16 17 15 أكبر قيمة

1 0.00 6.00 0.00 0.00 3.00 3.00 3.00 0.00 0.00 6.00 10.00 10.00 41.00 

5 0.00 7.50 3.00 2.00 4.00 4.00 3.00 4.00 2.50 15.50 11.00 11.00 42.50 

10 0.00 8.00 4.00 3.00 4.00 5.00 4.00 5.00 3.00 16.00 13.00 12.00 43.00 

15 0.00 8.50 6.00 4.00 5.00 5.00 4.00 6.00 4.00 21.00 13.50 13.50 47.50 

20 0.00 10.00 6.00 5.00 6.00 7.00 5.00 7.00 4.00 22.00 15.00 15.00 53.00 

25 1.00 11.00 8.00 11.50 16.00 12.00 10.00 17.00 8.50 22.50 41.00 40.50 97.00 

30 1.00 13.00 10.00 13.00 17.00 13.00 11.00 19.00 11.00 26.00 45.00 43.00 113.00 

35 1.50 13.00 10.00 13.50 18.00 13.00 12.00 20.50 11.00 26.00 45.00 45.00 123.50 

40 2.00 14.00 11.00 14.00 18.00 13.00 12.00 21.00 12.00 27.00 46.00 47.00 125.00 

45 2.00 14.00 11.00 14.00 19.00 13.00 13.00 22.00 12.00 28.00 47.00 47.00 126.00 

50 3.00 14.00 11.00 14.00 19.00 13.00 13.00 22.00 12.00 28.00 47.00 48.00 127.00 

55 6.50 14.00 12.00 15.00 19.00 14.00 13.00 22.00 13.00 28.50 47.50 48.00 127.00 

60 7.00 15.00 12.00 15.00 19.00 14.00 13.00 23.00 13.00 30.00 48.00 49.00 127.00 

65 7.00 15.00 12.00 15.00 19.00 14.00 14.00 23.00 13.00 31.50 48.00 49.50 128.00 

70 7.00 15.00 13.00 15.00 19.00 14.00 15.00 23.00 13.00 32.00 49.00 50.00 128.00 

75 8.00 15.00 13.00 16.00 19.50 14.00 15.50 23.50 14.00 32.50 49.00 51.00 129.00 

80 8.00 15.00 13.00 16.00 20.00 14.00 16.00 24.00 14.00 33.00 49.00 53.00 131.00 

85 8.00 15.50 13.50 16.00 20.00 14.50 17.00 24.00 14.00 34.50 49.00 54.00 133.50 

90 9.00 16.00 14.00 16.00 20.00 15.00 17.00 25.00 14.00 39.00 49.00 54.00 135.00 

95 13.00 16.50 14.00 16.50 20.00 15.00 18.00 25.00 14.00 40.50 50.00 55.00 138.50 
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Abstract 

 
In the present research, the researcher seeks to legalize the 

second part of the Canadian cognitive abilities test known as 

(ccat) prepared by: Robert L. Thorndike and Elizabeth (H) 

Elizabeth P. Hagen. , Which is one of the important cognitive 

abilities tests, which enables us to determine general levels of 

students' cognitive abilities in three areas, oral, quantitative and 

non-verbal, it is a reliable evaluation tool, it does not require 

complex practical skills, and it is not influenced by a specific 

culture, which helps us in its application On different classes. 

The aim of the research is to identify the differences in cognitive 

abilities according to the school gender variable (superior - 

normal) and the academic grade (from the seventh to the third 

scientific high school), and to achieve the objectives, the 

Canadian cognitive abilities test was applied to the legalization 

sample of (723) male and female students, and a sample The 

basic study, consisting of (1210) male and female students, from 

seventh to third grade students in Homs city schools. 

The test, in its amended form, was applied after translation 

and modification to an initial exploratory sample of (100) male 

and female students, and it bore the characteristics of the basic 

sample. Represented by students of the seventh, eighth and ninth 

grades, in order to find out whether there was clarity in the test 

items they had before applying it, and the exploratory study 

resulted in a number of amendments that dealt with the content 

of the items within each sub-test, in addition to the correction 

key. 

The researcher conducted a rationing of the Canadian 

cognitive abilities test and concluded that the scale has the 

psychometric characteristics appropriate for its application in 
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III 

 

the Syrian environment, as the apparent validity, content, and 

spoken and discriminatory honesty were calculated, and it was 

found that the test has a high degree of validity. Results The test 

has high reliability. 

The researcher conducted a rationing of the Canadian 

cognitive abilities test and concluded that the scale has the 

appropriate psychometric characteristics for its application in 

the Syrian environment, and the study found that there are 

statistically significant differences in cognitive abilities 

according to the gender variable on (oral test, shape 

measurement, shape analysis, and quantitative battery) For the 

schools of outstanding students 

. Differences also appeared between students in the 

excelling schools and students in ordinary schools on 

(chauvinist testing, measurement of shapes and analysis of 

shapes). Also, differences appeared in the mean scores of 

students according to the variable of the school grade, and it was 

found that the mental ability advances in the classroom, and it 

was found that the first grade of secondary and the second grade 

of secondary school had distinguished on this rule. The 

researcher also extracted the criteria for gender, school and 

class. 

 Based on the foregoing, the test has a discriminating ability 

that appeared through the differences that were observed in the 

hypothesis tests. 
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