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 إهداء.....شكر وتقدير
‌نجاز‌هذا‌العمل‌المتواضع‌.......إبعد‌

‌أتقد ‌مشرفتي ‌إلى ‌والعرفان ‌التقدير ‌آيات ‌بأسمى ‌بالإشراف‌على‌‌الدكتورة عزيزه رحمةم ‌أكرمتني التي
‌الجد ‌ومنحتني‌الوقت‌والجهد ‌وشملتني‌بفضلها ‌بعلمها ‌فكانتيرسالتي‌وأفاضت‌عليّ خير‌‌رين‌بالاحترام

ها‌الطيب‌ئن‌عطامالله‌ذخراً‌لطلبة‌العلم،‌وما‌طيب‌الكلمة‌إلا‌جزء‌‌هاومقوم‌حفظ‌،مشرف‌ومعلم‌ومرشد
‌يفوق‌بلاغة‌الحرف‌والتعبير.الذي‌

‌على‌التسهيلات‌لإنجاز‌هذا‌العمل.‌للدكتور رمضان درويشأتقدم‌بجزيل‌الشكر‌و‌

‌‌.‌الوكيل‌العلمي‌للدكتور آصف يوسف الشكربجزيل كما‌أتقدم‌

‌الذين‌تكرمو‌ ‌الأفاضل ‌التحكيم ‌لجنة ‌أعضاء ‌خالص‌شكري‌وتقديري‌واحترامي‌إلى‌السادة ‌بقبول‌وأقدم ا
‌الر‌ ‌والوقت‌المبذول‌في‌قراءة ‌الجهد ‌لهم ‌مقدراً ‌الحكم ‌لجنة ‌الملاحظات‌التي‌عضوية بداء ‌وا  ستقوّم‌سالة

‌ها.صححتالرسالة‌و‌

‌هذا‌العمل.‌دموهُ‌لي‌من‌دعم‌ومساندةما‌قل‌م‌بالشكر‌إلى‌زملائي‌وزميلاتيوأتقد

‌الثانوي‌في‌مدينة‌الحلقة‌‌–مدارس‌التعليم‌الأساسي‌)الحلقة‌الأولى‌‌مديريل‌رالشككل‌ الثانية(‌والتعليم
‌.البحثلتلاميذ‌والطلاب‌الذين‌طُبقت‌عليهم‌هذه‌ول،‌ومعلميها‌ومرشديها‌دمشق

كل‌من‌ساعدني‌وساندني‌وأعطاني‌من‌وقتهِ‌ومن‌دعمهِ‌المادي‌والمعنوي‌لإنجاز‌هذا‌العمل‌ل‌وكل‌الشكر
الشفاء‌من‌الله‌وطول‌‌الغالي إيادخي‌الغائبين‌والحاضرين‌متمنية‌لأ‌خوتيا  أمي الغالية وأبي العزيز و 

‌العمر.

بالفكرة‌أو‌بالكلمة‌وكان‌سبباً‌‌اهم‌في‌إنجاز‌عملي‌المتواضعوفي‌الختام‌أتقدم‌بجزيل‌الشكر‌الى‌كل‌من‌س
‌في‌تقديم‌الملاحظات‌لإتمام‌هذا‌العمل.‌
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 فهرس الموضوعات

 رقم الصفحة الموضوع
 ج .فهرس الموضوعات

 ه .فهرس الجداول
 ي .لأشكالفهرس ا
 ك الملاحق.فهرس 

 م-ل .ملخص البحث باللغة العربية
 11-1 الفصل الأول: موضوع البحث ومنهجه

 ‌1.ةمقدم
 ‌3.البحثمشكلة‌‌-1
 ‌5.البحثأهمية‌‌-2
 ‌6.البحثأهداف‌‌-3
 7 .البحثأسئلة‌‌-4
جراءمنهج‌‌-5  ‌7.اتهالبحث‌وا 
 ‌8.تهالبحث‌وعينمجتمع‌‌–‌6
 ‌‌‌8.البحثأدوات‌‌-7
 ‌9.البحثحدود‌‌-8
 ‌9.مصطلحات‌البحث‌-9

 86-13 الفصل الثاني: الإطار النظري والدراسات السابقة
 Classical Test Theory- CTT‌11النظرية‌‌الكلاسيكية.‌‌أولًا:

 11 ثانياً:‌دراسات‌سابقة‌استخدمت‌اختبار‌الذكاء‌وكسلر‌النسخة‌الرابعة.
 Item Response Theory (IRT)‌31 نظرية‌الاستجابة‌للمفردة.‌ثالثاً:

 59 رابعاً:‌دراسات‌سابقة‌استخدمت‌نموذج‌راش.
 ‌79(.PCMخامساً:‌دراسات‌سابقة‌استخدمت‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌)

 99-87 الوصفية التحليلية للاختبار الدراسةالفصل الثالث: 
 ‌88كاء.ذنبذة‌تاريخية‌عن‌مؤلف‌مقياس‌وكسلر‌لل‌-أولاً‌
 ‌88س‌الذكاء‌العام.أهمية‌اختبارات‌وكسلر‌لقيا‌-ثانياً‌

 ‌89ثالثاً:‌نقاط‌الضعف‌لمقاييس‌وكسلر‌للذكاء‌العام.
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 ‌99(.WISCالمتتالية‌لمقياس‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌)‌تالاصدارا‌-رابعاً‌
‌الأطفال‌)‌-خامساً‌ ‌لذكاء ‌)‌النسخة‌(WISC-IVمقياس‌وكسلر ‌لعام (‌2003الرابعة

 91 مريكي.الإصدار‌الأ

‌ ‌لذكا‌-سادساً ‌وكسلر ‌)مقياس ‌الاطفال ‌لعام‌HAWIK-IVء ‌الرابعة ‌النسخة )
 ‌93(‌الإصدار‌الألماني.2006)

 119-199 الميدانية. البحثالفصل الرابع: إجراءات 
 ‌191.تمهيد

 ‌191.البحثمنهج‌‌-1
 ‌191.البحث‌وعينتهمجتمع‌‌-2
 ‌119أدوات‌البحث.‌-3
 ‌119البرامج‌الإحصائية.‌-4
 119 (.WISCار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌)نتائج‌الدراسة‌السيكومترية‌لاختب‌-5

 191-119 وتفسيرها البحثالفصل الخامس: نتائج 
 111 .تمهيد
 ‌111.عرض‌نتائج‌السؤال‌الأول‌ومناقشتها‌-أولاً‌
 ‌161.عرض‌نتائج‌السؤال‌الثاني‌ومناقشتها‌-ثانياً‌
 ‌169.ال‌الثالث‌ومناقشتهاعرض‌نتائج‌السؤ‌‌-ثالثاً‌
 ‌185.ال‌الرابع‌ومناقشتهاعرض‌نتائج‌السؤ‌‌-رابعاً‌

 ‌195.عرض‌نتائج‌السؤال‌الخامس‌ومناقشتها‌–خامساً‌
 ‌198.عرض‌نتائج‌السؤال‌السادس‌ومناقشتها‌-سادساً‌
 ‌199.خلاصة‌نتائج‌البحث‌–سابعاً‌

 116-‌191المراجع.
 199-‌191المراجع‌العربية.
 116-‌199المراجع‌الأجنبية.

 138-‌117الملاحق.
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 اولفهرس الجد

 رقم الصفحة عنوان الجدول الفصل
 ‌99.يبين‌الإصدارات‌المتتالية‌لمقاييس‌وكسلر‌للذكاء‌(1الجدول‌) 3

1 
(‌ ‌)2الجدول ‌الدراسي ‌للعام ‌الأصلي ‌المجتمع ‌عينة ‌أفراد ‌توزع )2020-
2021).‌191 

 ‌193.(8.11-‌6(‌عينة‌الصدق‌والثبات‌للأعمار‌من‌)3الجدول‌) 1

1 
‌بعض‌مقايي4الجدول‌) ‌العينة‌( ‌والتشتت‌لدرجات‌أفراد ‌المركزية س‌النزعة

 ‌191.(‌سنة6.11السيكومترية‌لعمر‌)

1 
‌العينة‌5الجدول‌) ‌والتشتت‌لدرجات‌أفراد ‌المركزية ‌بعض‌مقاييس‌النزعة )

 ‌195.(‌سنة7.11السيكومترية‌لعمر‌)

1 
‌العينة‌6الجدول‌) ‌والتشتت‌لدرجات‌أفراد ‌المركزية ‌بعض‌مقاييس‌النزعة )
 ‌196.(‌سنة8.11مترية‌لعمر‌)السيكو‌

 ‌197.(6-16.11(‌عينة‌التدريج‌الأساسية‌للأعمار‌)7جدول‌)ال 1
 ‌198.الخصائص‌الديمغرافية‌لعينة‌التدريج‌الأساسية(‌8جدول‌)ال 
 ‌111.(‌معامل‌ارتباط‌اختبار‌وكسلر‌مع‌اختبار‌رافن‌الملون9الجدول‌) 1
 ‌111.ع‌محك‌التحصيل‌الدراسي(‌معامل‌ارتباط‌اختبار‌وكسلر‌م10الجدول‌) 1
 ‌111.(‌مقارنة‌الفئات‌الطرفية‌العليا‌والدنيا‌في‌اختبار‌وكسلر11الجدول‌) 1

1 
(‌ ‌الدرجة‌12الجدول ‌مع ‌بند ‌كل ‌درجة ‌بين ‌بيرسون ‌ارتباط ‌معاملات )

 ‌‌113.الكلية

1 
(‌معاملات‌ارتباط‌درجات‌الاختبارات‌الفرعية‌مع‌الدرجة‌الكلية‌13الجدول‌)
 ‌111.للاختبار

 ‌115(‌معاملات‌ثبات‌اختبار‌وكسلر‌بطريقة‌الإعادة‌14الجدول‌) 1
 ‌116(‌معاملات‌ثبات‌اختبار‌وكسلر‌بطريقة‌التجزئة‌النصفية15الجدول‌) 

1 
‌معاملات‌ثبات‌الاتساق‌الداخلي‌لاختبار‌وكسلر‌باستخدام‌16الجدول‌) )

 ‌117.معامل‌ألفا‌كرونباخ

1 
نباخ‌في‌حال‌حذف‌درجة‌البند‌من‌الدرجة‌(‌معاملات‌ألفا‌كرو‌17الجدول‌)

 ‌118.الكلية‌للبعد‌الذي‌ينتمي‌إليه

5 
(‌ ‌18الجدول ‌كايز ‌اختبار ‌البيانات‌‌-ماير–( ‌توزيع ‌اعتدالية أولكين

 ‌‌113.للاختبارات‌الفرعية
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 ‌‌111.(‌نتائج‌التحليل‌العاملي‌الاستكشافي‌للاختبارات‌الفرعية‌كافة19جدول‌)ال 5

5 
‌)ال ‌نت20جدول ‌راش‌( ‌نموذج ‌بواسطة ‌الرئيسية ‌للمكونات ‌التحليل ائج

 ‌116.للاختبارات‌الفرعية

 ‌119.(‌كواشف‌الاستقلال‌الموضوعي‌للاختبارات‌الفرعية21جدول‌)ال 5
 ‌133.(‌إحصائيات‌مؤشرات‌المطابقة‌الداخلية‌والخارجية‌للأفراد22جدول‌)ال 5
 ‌135.(‌أعداد‌الأفراد‌غير‌مطابقين‌للنموذج23جدول‌)ال 5
 ‌136.(‌إحصائيات‌المطابقة‌الداخلية‌والخارجية‌للبنود24جدول‌)ال 5
 ‌138.(‌يوضح‌ترتيب‌وعدد‌البنود‌المحذوفة‌لكل‌اختبار‌فرعي25الجدول‌) 5
 ‌119.(‌التدريج‌النهائي‌لبنود‌اختبار‌المكعبات‌تبعاً‌لصعوبتها26الجدول‌) 5
 ‌111.متشابهات‌تبعاً‌لصعوبتها(‌التدريج‌النهائي‌لبنود‌اختبار‌ال27الجدول‌) 5
 ‌111.(‌التدريج‌النهائي‌لبنود‌اختبار‌مدى‌الأرقام‌تبعاً‌لصعوبتها28الجدول‌) 5
 ‌113.(‌النهائي‌لبنود‌اختبار‌مفاهيم‌الصور‌تبعاً‌لصعوبتها29الجدول‌) 5
 ‌111.(‌التدريج‌النهائي‌لبنود‌اختبار‌المفردات‌تبعاً‌لصعوبتها30الجدول‌) 5

5 
‌تبعا31‌ً)‌الجدول ‌الحروف‌والأرقام ‌اختبار‌متوالية ‌التدريج‌النهائي‌لبنود )

 ‌116.لصعوبتها

5 
(‌ ‌تبعا32‌ًالجدول ‌المصفوفات ‌استدلال ‌اختبار ‌لبنود ‌النهائي ‌التدريج )
 ‌117.لصعوبتها

 ‌118.(‌التدريج‌النهائي‌لبنود‌اختبار‌الفهم‌تبعاً‌لصعوبتها33الجدول‌) 5
 ‌‌119.نهائي‌لبنود‌اختبار‌تكملة‌الصور‌تبعاً‌لصعوبتها(‌التدريج‌ال34الجدول‌) 5
 ‌‌151.(‌التدريج‌النهائي‌لبنود‌اختبار‌المعلومات‌تبعاً‌لصعوبتها35الجدول‌) 5
 ‌151.(‌التدريج‌النهائي‌لبنود‌اختبار‌الحساب‌تبعاً‌لصعوبتها36الجدول‌) 5

5 
(‌ ‌الكلما37الجدول ‌استدلال ‌اختبار ‌لبنود ‌النهائي ‌التدريج ‌تبعاً‌( ت
 ‌‌153.لصعوبتها

5 
(‌التدريج‌النهائي‌لاختبار‌البحث‌عن‌الرموز‌النموذج‌)أ(‌تبعا38‌ًالجدول‌)
 ‌‌151.لصعوبتها

5 
(‌ ‌النموذج‌)ب(‌39الجدول ‌الرموز ‌البحث‌عن ‌النهائي‌لاختبار ‌التدريج )

 ‌155.تبعاً‌لصعوبتها

 157 .تبعاً‌لصعوبتها‌(‌التدريج‌النهائي‌لاختبار‌الترميز‌النموذج‌)أ(40الجدول‌) 5
 ‌158.(‌التدريج‌النهائي‌لاختبار‌الترميز‌النموذج‌)ب(تبعاً‌لصعوبتها41الجدول‌) 5
 ‌‌161.(‌التدريج‌النهائي‌لبنود‌اختبار‌الشطب‌)أ(‌تبعاً‌لصعوبتها42الجدول‌) 5
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5 
(‌ ‌لصعوبتها‌43الجدول ‌تبعاً ‌الشطب‌)ب( ‌اختبار ‌النهائي‌لبنود ‌التدريج )

 ‌161.)الاحتياطي(

5 
(‌تقدير‌صعوبة‌الخطوات‌الفئوية‌وفق‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌44الجدول‌)

 ‌161.اختبار‌المكعبات

5 
(‌تقدير‌صعوبة‌الخطوات‌الفئوية‌وفق‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌45الجدول‌)

 ‌165.اختبار‌المتشابهات

5 
(‌التقدير‌صعوبة‌الخطوات‌الفئوية‌وفق‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌46الجدول‌)
 ‌166.لمفرداتاختبار‌ا

5 
‌الجزئي‌47الجدول) ‌التقدير ‌نموذج ‌وفق ‌الخطوات‌الفئوية ‌تقدير‌صعوبة )

 ‌168.اختبار‌الفهم

 ‌169.تقدير‌القدرة‌للأفراد‌مقابل‌الدرجة‌الخام‌لاختبار‌المكعبات‌(48الجدول) 5
 ‌179.(‌تقدير‌القدرة‌للأفراد‌مقابل‌الدرجة‌الخام‌لاختبار‌المتشابهات49الجدول‌) 5
 ‌171.تقدير‌القدرة‌للأفراد‌مقابل‌الدرجة‌الخام‌لاختبار‌مدى‌الأرقام(‌50الجدول‌) 5

5 
(‌ ‌مفاهيم‌51الجدول ‌لاختبار ‌الخام ‌الدرجة ‌مقابل ‌القدرة ‌للأفراد ‌تقدير )
 ‌171.الصور

 ‌171.(‌تقدير‌القدرة‌للأفراد‌مقابل‌الدرجة‌الخام‌لاختبار‌الترميز)أ(52الجدول‌) 5
 ‌173)ب(ل‌الدرجة‌الخام‌لاختبار‌الترميز(‌تقدير‌القدرة‌للأفراد‌مقاب53الجدول‌) 5
 ‌175.(‌تقدير‌القدرة‌للأفراد‌مقابل‌الدرجة‌الخام‌لاختبار‌المفردات54الجدول‌) 5

5 
(‌ ‌متوالية‌55الجدول ‌لاختبار ‌الخام ‌الدرجة ‌مقابل ‌للأفراد ‌القدرة ‌تقدير )

 ‌176الحروف‌والأرقام

5 
‌لاختب56الجدول) ‌الخام ‌الدرجة ‌مقابل ‌للأفراد ‌القدرة ‌تقدير ‌استدلال‌‌( ار

 ‌177.المصفوفات

 ‌177.(‌تقدير‌القدرة‌للأفراد‌مقابل‌الدرجة‌الخام‌لاختبار‌الفهم57الجدول‌) 5

5 
(‌تقدير‌القدرة‌للأفراد‌مقابل‌الدرجة‌الخام‌لاختبار‌البحث‌عن‌58الجدول‌)
 ‌178.الرموز)أ(

5 
‌الخام‌لاختبار‌البحث‌عن‌‌(59الجدول) ‌مقابل‌الدرجة ‌للأفراد تقدير‌القدرة
 ‌179.)ب(الرموز

5 
‌تكملة‌60الجدول) ‌لاختبار ‌الخام ‌الدرجة ‌مقابل ‌للأفراد ‌القدرة ‌تقدير )
 ‌189.الصور

 ‌181.(‌تقدير‌القدرة‌للأفراد‌مقابل‌الدرجة‌الخام‌لاختبار‌الشطب)أ(61الجدول‌) 5
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5 
(‌ ‌الشطب62الجدول ‌لاختبار ‌الخام ‌الدرجة ‌مقابل ‌للأفراد ‌القدرة ‌تقدير )‌

 ‌181.)ب(

 ‌183.قدرة‌للأفراد‌مقابل‌الدرجة‌الخام‌لاختبار‌المعلومات(‌تقدير‌ال63الجدول) 5
 ‌181.(‌تقدير‌القدرة‌للأفراد‌مقابل‌الدرجة‌الخام‌لاختبار‌الحساب64الجدول‌) 5

5 
(‌ ‌استدلال‌65الجدول ‌لاختبار ‌الخام ‌الدرجة ‌مقابل ‌للأفراد ‌القدرة ‌تقدير )
 ‌181.الكلمات

5 
ية‌ونسبة‌الذكاء‌الانحرافي‌لاختبار‌(‌القدرة‌بالمنف‌والدرجة‌التائ66الجدول‌)
 ‌186.المكعبات

5 
(‌القدرة‌بالمنف‌والدرجة‌التائية‌ونسبة‌الذكاء‌الانحرافي‌لاختبار‌67الجدول‌)

 ‌186.المتشابهات

5 
(‌القدرة‌بالمنف‌والدرجة‌التائية‌ونسبة‌الذكاء‌الانحرافي‌لاختبار‌68الجدول‌)

‌.مدى‌الأرقام
187 

5 
المنف‌والدرجة‌التائية‌ونسبة‌الذكاء‌الانحرافي‌لاختبار‌(‌القدرة‌ب69الجدول‌)

 ‌187.مفاهيم‌الصور

5 
(‌القدرة‌بالمنف‌والدرجة‌التائية‌ونسبة‌الذكاء‌الانحرافي‌لاختبار‌70الجدول‌)
 ‌188.الترميز)أ(

5 
(‌القدرة‌بالمنف‌والدرجة‌التائية‌ونسبة‌الذكاء‌الانحرافي‌لاختبار‌71الجدول‌)

‌.الترميز‌)ب(
188 

5 
(‌القدرة‌بالمنف‌والدرجة‌التائية‌ونسبة‌الذكاء‌الانحرافي‌لاختبار‌72الجدول‌)
 ‌189.المفردات

5 
(‌القدرة‌بالمنف‌والدرجة‌التائية‌ونسبة‌الذكاء‌الانحرافي‌لاختبار‌73الجدول‌)

 ‌189.مدى‌الأرقام

5 
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 باللغة العربية البحثملخص 

‌تدريجالبحثعنوان  ‌نظرية‌وفق‌الألماني‌”WISC- IV“‌لرابعةا‌النسخة‌الأطفال‌لذكاء‌وكسلر‌اختبار‌بنود‌:

‌سنة.‌(16.11-‌‌6)‌‌عمر‌عند“‌‌IRT“‌للمفردة‌الاستجابة

‌الأجنبية‌البيئات‌في‌والنفسي‌التربوي‌والتقويم‌القياس‌مجال‌في‌والمتخصصين‌الباحثين‌من‌العديد‌استخدام

‌الذي‌الوقت‌الموضوعية‌في‌القياس‌وفيفي‌توفير‌‌مزايا‌من‌به‌تمتاز‌مال‌للبند‌الاستجابة‌نظرية‌تطبيقات‌والعربية

‌‌القياس.‌انتقادات‌عديدة‌وما‌تتسم‌به‌من‌قصور‌في‌الصدق‌والثبات‌في‌الكلاسيكية‌وجهت‌للنظرية

‌الاستجابة‌نظريّة‌وفق‌(WISC-IV)‌الرابعة‌النسخة-الأطفال‌لذكاء‌تدريج‌اختبار‌وكسلر‌البحث‌لذا‌هدف‌هذا

‌-‌6)‌من‌الأعمار‌ويناسب‌‌،الاختبارات‌العالمية‌أهم‌من‌يعد‌لذياسنة‌(‌‌16.11-‌6)‌من‌للأعمار‌للمفردة

‌التقدير‌نموذج‌و‌المعلم‌أحادي‌راش‌نموذج‌للبند‌الاستجابة‌نظرية‌نماذج‌من‌نموذجين‌وفق‌يندرج‌سنة(‌16,11

‌الجزئي.‌

‌‌ركّزت ‌لرابعةا‌النسخة-الأطفال‌لذكاء‌وكسلر‌اختبار‌لبنود‌تدريجي‌ميزان‌عمل‌إمكانية‌على‌البحثأسئلة
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‌تقدير‌حسابو‌وفق‌نموذج‌)راش(‌والتقدير‌الجزئي‌ (WISC-IV) النسخة‌الرابعة-اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال
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‌‌.‌spss-Winstepsالاحصائيين
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 الفصل الأول

 ومنهجه بحثموضوع ال 
‌:مقدمة

‌في‌تقدمها‌وازدهارها،‌القياس‌والتقويم‌التربوي‌أحد‌المكونات‌الرئيسية‌للمنظومة‌التربوية،‌وأكثرها‌‌دّ‌عي يسهم‌و‌تأثيراً

‌في‌إصلاح‌بقية‌المكونات ‌إيجابياً  Classical Test)ت‌نظرية‌القياس‌الكلاسيكية‌وقد‌أسهم‌،وتطويرها‌إسهاماً

Theory)بناء‌‌ ‌مجال ‌في ‌كبيراً ‌‌اسهاماً ‌نتائج ‌وتفسير ‌والتربويةاوتحليل ‌النفسية ‌لاختبارات وتقترض‌النظرية‌،

يمكن‌التعبير‌عن‌قدرة‌الفرد‌من‌خلال‌الدرجة‌المشاهدة‌التي‌تظهر‌من‌أدائه‌على‌الاختبار‌وبالتالي‌أنه‌كلاسيكية‌لا

على‌‌وجهت‌انتقادات‌عديدة‌للنظرية‌الكلاسيكية‌بناءً‌لذا‌مستوى‌القدرة‌باختلاف‌مستوى‌صعوبة‌الاختبار،‌يختلف‌

‌الافت ‌إليها، ‌التي‌تسند ‌العلماء‌راضات‌البسيطة ‌أسفرت‌جهود  & Hambelton)انامينثأمثال‌هامبلتون‌وسو‌وقد

Swaminathan)‌(‌ ‌ونوفيك ‌(،Lord & Novic 1968ولورد ‌اتجاهات ‌ظهور ‌القياس‌‌ديثةحعن ‌مجال في

أو‌‌(LTT)‌(Latent Traits Theory) ونماذج‌سيكومترية‌جديدة‌أطلق‌عليها‌نماذج‌السمات‌الكامنةوالتقويم،‌

‌للبند ‌الاستجابة ‌أو‌، (Item Response Theory( )IRT)‌نظرية ‌سمات ‌هناك ‌أن ‌النظرية ‌هذه وتفترض

في‌مقدارها‌ويمكن‌لهذه‌السمات‌الاستدلال‌عليها‌من‌خصائص‌معينة‌يشترك‌فيه‌الأفراد‌جميعهم‌ولكنهم‌يختلفون‌

اختبار‌وبالتالي‌تركز‌النظرية‌الحديثة‌اشتقاق‌قيم‌تقديرية‌‌د‌المتمثل‌في‌استجاباته‌على‌بنودالسلوك‌الملاحظ‌للفر‌

‌ ‌مجموعة ‌عليها ‌تنطوي ‌التي ‌الكامنة ‌البنودللسمات ‌من ‌لمجموعة ‌الاستجابات ‌من ‌النظرية‌، ‌هذه ‌تحت ويندرج

‌نماذج‌نظرية‌الاستجابة‌للمن‌النماذج‌تُعرف‌با‌مجموعة ومن‌‌، (IRT)‌(Item Response Theory)‌بندسم

‌‌Rasch Modelةأشهر‌هذه‌النماذج‌وأكثرها‌استخداماً‌في‌بناء‌الاختبارات‌نموذج‌راش‌اللوغاريتمي‌أحادي‌المعلم ‌

‌ ‌ال‌الذي)نموذج‌راش( ‌على‌تقدير‌صعوبة ‌يقوم ‌الذي‌‌‌Lordةمعلم ‌ي‌الوالنموذج‌ثنائ‌باريالاختبند ‌يُعنى)لورد(

لصعوبة‌والتمييز‌بتقدير‌ا‌عنى)بيرنبوم(‌الذي‌يُ‌‌ Bernbumةالمعلم ‌‌والنموذج‌ثلاثي‌،بندبتقدير‌الصعوبة‌والتمييز‌لل

‌Partial Credit Model)ونموذج‌التقدير‌الجزئي‌الاختباري‌بندوالتخمين‌لل ‌‌الذي‌يعدُ‌(، ‌وتوسعاً لنموذج‌امتداداً

‌‌(.Item Step Difficultyمتعددة‌الاستجابة‌)‌لصعوبة‌لكل‌خطوة‌من‌خطوات‌البنودد‌مؤشر‌ايحدإذ‌‌راش
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موضوع‌البحث‌‌(David Wechsler) ويعد‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌النسخة‌الرابعة‌الذي‌قدمه‌دافيد‌من‌أهم

انتشرت‌على‌نطاق‌واسع‌ومن‌أكثرها‌من‌أهم‌الاختبارات‌الذكاء‌الفردية‌التي‌‌الحالي‌لقياس‌الذكاء‌والقدرات‌العقلية

شهرة‌عالمية‌وكانت‌موضوعاً‌لعدد‌كثير‌من‌الدراسات‌التي‌استهدفت‌التحقق‌من‌خصائصه‌السيكومترية‌وتأسيس‌

‌‌ ‌مؤشرات‌جيدة‌لصدق‌وثبات‌وبناء‌معايير‌تناسب‌البيئات‌المحلية‌للاختبار.‌‌

 :البحثمشكلة  -1

‌للبند ‌الاستجابة ‌نظرية ‌الاتجا‌تعتبر ‌اللوغاريتمية‌أحد ‌الرياضية ‌النماذج ‌حققت ‌ولقد ‌القياس ‌في ‌الحديثة هات

وبناء‌الاختبارات‌وتطويرها،‌وأكدت‌‌والسلوكيومتطورة‌في‌مجال‌القياس‌النفسي‌والتربوي‌‌المرتبطة‌بها‌طفرة‌هائلة

‌النظرية‌في‌تحقيق‌الموضوعية‌في‌القياس،‌و‌ ‌تفوق‌هذه ‌والعربية داية‌ظهور‌بمع‌العديد‌من‌الدراسات‌الأجنبية

الذي‌وضع‌أساساً‌تصورياً‌لهذا‌الاتجاه‌في‌(‌Thurstone,1925)النظرية‌الحديثة‌في‌القياس‌على‌يد‌ثيروستون

مفردات‌‌لتقيمقدم‌تقنية‌و‌ (،Method of  Scaling Psychical and Educational Tests )بحث‌بعنوان:

‌اختب ‌العقلي ‌للتطور ‌بينيه ‌سيمون ‌متدر‌‌لدىار ‌أعمار ‌في ‌المنهجية‌الأطفال ‌في‌عرض‌هذه ‌الفضل ‌ويعود جة

ويرى‌كل‌من‌‌،(47،‌ص2005)علام،‌‌.(Lord & Novic,1968)‌:الحديثة‌في‌القياس‌تفصيلًا‌إلى‌كل‌من

(‌أنّ‌نظرية‌الاستجابة‌للمفردة‌تتيح‌معلومات‌عن‌القياس‌أكثر‌Wagner & Harvey ,2003,1وهارفي‌)‌فاغنر

توجه‌أغلب‌الباحثين‌والمهتمين‌في‌مجال‌القياس‌النفسي‌والتربوي‌إلى‌و‌ة،‌دقةً‌مما‌تتييحه‌أساليب‌القياس‌التقليدي

تحقيق‌شروط‌القياس‌الموضوعي‌للسمة‌أو‌‌في‌بها‌تتصفلمزايا‌التي‌لئ‌نظرية‌الاستجابة‌للمفردة‌استخدام‌مباد

‌،)نموذج‌راش(‌ةالمعلمنموذج‌اللوغاريتمي‌أحادي‌العديد‌من‌الدراسات‌والأبحاث‌‌استخدامو‌‌،القدرة‌المراد‌قياسها

ووف‌‌ما‌قام‌به‌مثال‌النفسية‌والتربوية‌في‌مجال‌القياس‌النفسي‌والتربوي‌في‌بناء‌وتطوير‌المقاييس‌والاختبارات

‌ ‌جامعة‌( Waugh & Addison,1998)وأديسون ‌الخصائص‌ Perth في ‌تحليل ‌إلى ‌هدفا ‌عندما بأستراليا

كفاءة‌مفردات‌اختبار‌مكون‌‌تقويمفي‌‌،(Rasch Modelالكلاسيكية‌ونموذج‌راش)النظرية‌السيكومترية‌باستخدام‌

(‌ ‌ماليزيا،35من ‌في ‌الإنكليزية ‌اللغة ‌في ‌القراءة ‌لقياس ‌مفردة )‌‌  & Abedelhamid)ودراسة

Bassiouni,2021‌ ‌بدراسة ‌الاستجابة‌‌تقييم( ‌نظرية ‌وفق ‌الراشدين ‌لذكاء ‌وكسلر ‌لاختبار ‌المعرفية القدرات
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‌)‌للمفردة، ‌أمبرين ‌سيما ‌ملاء( Saima Ambreen.2014ودراسة ‌من ‌لذكاء‌التحقق ‌وكسلر ‌اختبار ‌بنود مة

‌ودراسةالنسخة‌الرابعة‌وفق‌النظرية‌الكلاسيكية‌ونظرية‌الاستجابة‌للمفردة‌في‌الباكستان‌‌WISC-IV)الأطفال)

‌اختبار‌تحصيلي‌فيللسلوك‌ومدى‌تحقق‌هذه‌الشروط‌‌شروط‌القياس‌الموضوعي‌فالتعر‌الهادفة‌(‌1988)كاظم،

‌دمال ‌راش، ‌نموذج ‌النفس‌باستخدام ‌علم ‌و‌ة ‌اللفظي‌ل‌(‌2001)أحمد،دراسة ‌مقياس‌وكسلر ‌أبعاد ‌وتقنين تدريج

‌)أبو‌جراد،وات(‌سن6،5-4دام‌نموذج‌راش‌من‌عمر‌)لمرحلة‌ما‌قبل‌المدرسة‌باستخ (‌نموذج‌2008،‌وقد‌استخدم 

استخدام‌نماذج‌ب(‌2010)عبد‌الوهاب،‌م ‌قاو‌‌،الصورة‌)أ(‌راش‌الأحادي‌المعلم‌في‌إعادة‌تدريج‌اختبار‌كاتل‌الثالث

اختبار‌‌-نظرية‌الاستجابة‌للمفردة‌الاختبارية‌في‌تدريج‌مفردات‌بعض‌الاختبارات‌المعرفية‌)اختبار‌التفكير‌الناقد

‌النماذج‌المخت‌–التفكير‌الاستدلالي‌ ‌و‌‌فية(اختبار ‌غير‌ب‌(2012)طاحون،قام ‌الذكاء ‌لاختبار ‌سيكومترية دراسة

(‌بتدريج‌اختبار‌الذكاء‌السائل‌)اختبار‌رافن‌2014،‌كما‌قامت‌)عطيةم‌نظرية‌الاستجابة‌للمفردة،‌اللفظي‌باستخدا

‌ ‌اختبار‌المصفوفات‌لكاتل‌المقيا‌–القياسي‌والمتقدم ‌أبو‌و‌،‌أ()س‌الثالث‌الصورة كذلك‌دراسة‌كل‌من‌)عكاشة،

،‌ ‌مجلي ‌البنا، ‌باست‌،(2020حلاوة، ‌الجمعي ‌الانفعالي ‌الذكاء ‌مقياس ‌للمفر‌تدريج ‌الاستجابة ‌نظرية ،‌دةخدام

استخدام‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌في‌‌(‌2016دراسات‌أخرى‌استخدمت‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌كدراسة‌)القرشي،و‌

‌،(2007)الشافعي‌ونور‌الدين،ودراسة‌،‌SPSSانتقاء‌فقرات‌مقياس‌اتجاهات‌طلبة‌الدراسات‌العليا‌نحو‌برنامج‌

‌(‌باستخدام‌نموذج‌التقدير‌الجزئي.Thurstonم‌الأمريكي‌)لاإعادة‌تطوير‌القدرات‌العقلية‌للع

‌ العديد‌من‌الباحثين‌والمتخصصين‌في‌مجال‌القياس‌والتقويم‌التربوي‌والنفسي‌في‌البيئات‌‌استخدموقد

من‌مزايا‌‌بهِ‌‌تمتعما‌تل‌نموذج‌راش‌والتقدير‌الجزئي،‌وخاصةً‌‌،نظرية‌الاستجابة‌للمفردةتطبيقات‌العربية‌بية‌و‌الأجن

‌القياس،ف ‌في ‌الكلاسيكية ‌النظرية ‌عيوب ‌فيه ‌تتعدد ‌الذي ‌الوقت ‌‌وباعتبار‌ي ‌وكسلر ‌الاصدار‌لاختبار لذكاء

سب‌الأعمار‌من‌الأمريكي‌وينا‌(WISC-IV)من‌أهم‌الاختبارات‌المنبثقة‌عن‌‌عد ‌ي‌(HAWIK-IV)الألماني‌

‌نموذجين‌تتوزع‌ضمن‌احتياطية،‌‌(5(‌أساسية‌)10عياً‌)(‌اختباراً‌فر‌15ويضم‌)‌اً‌فردي‌يطبق‌(‌سنة6‌-‌16,11)

‌ ‌من ‌راش ‌نموذج ‌للمفردة ‌الاستجابة ‌نظرية ‌)نماذج ‌الاستجابة ‌1-0ثنائية ‌الجزئيو‌( ‌التقدير متعدد‌‌نموذج

‌)حليمة‌‌كما‌،...(4-3-2-1-0الاستجابات‌) ‌الباحثتين ‌قبل ‌من ‌السوريّة ‌البيئة ‌على ‌تقنينهِ ‌بعد ‌الاختبار أنّ
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2012‌ ‌)محمد ‌)حليمة،2012(؛ ‌وتعييره‌2017‌ِ(، ‌بين‌)‌( ‌يخضع‌16.11-‌9ليناسب‌فئات‌عمريّة ‌لم ‌سنة )

هذه‌لدراسة‌وتحليل‌لمفرداتهِ‌للتحقق‌من‌موضوعيّة‌القياس‌وفق‌نظرية‌الاستجابة‌للمفردة،‌فإنّ‌الباحثة‌تسعى‌في‌

نة‌على‌لبيانات‌استجابات‌العي‌فتراضات‌نظرية‌الاستجابة‌للمفردةبنود‌الاختبار‌والتحقق‌من‌اإلى‌تدريج‌‌البحث

‌الهدف‌البحثالاختبارات‌الفرعية‌المكونة‌للاختبار،‌ومن‌هنا‌جاءت‌فكرة‌ ‌يمكن‌‌الحالي‌لتحقيق‌هذا ومما‌سبق 

‌ ‌مشكلة ‌‌البحثتحديد ‌التالي: ‌الرئيسي ما إمكانية عمل ميزان تدريجي لبنود اختبار وكسلر لذكاء بالسؤال

‌( سنة؟16.11 - 6للمفردة للأعمار من )( وفق نظريّة الاستجابة WISC-IVالنسخة الرابعة )-الأطفال

 :البحثأهمية  -1

،‌بوحدة‌اللوجيت‌باستخدام‌نظرية‌الاستجابة‌للبندوكسلر‌‌ذكاء‌والقدرات‌العقليةالتوفير‌أداة‌مدرجة‌لاختبار‌ -1

على‌ميزان‌خطي‌وحداته‌متساوية‌لكل‌من‌البنود‌والأفراد‌مما‌يحقق‌الأهداف‌الموضوعية‌للقياس‌ويتمتع‌

 ‌ثبات،‌ومزوداً‌بمعايير‌الرتب‌الميئنية‌والدرجات‌التائية‌ونسب‌حاصل‌الذكاء‌الانحرافي.‌بالصدق‌وال

‌الرابعة‌من‌عمر‌) -2 ‌لقياس‌الذكاء‌من‌اختبار‌وكسلر‌النسخة ‌مختصرة (‌سنة‌لا‌16.11-6توفير‌صورة

‌لتطبيق.‌مما‌يوفر‌وقت‌وجهد‌الباحث‌أثناء‌عملية‌ا‌البنودتختلف‌فيها‌تقديرات‌القدرة‌باختلاف‌مجموعة‌

أحةادي‌المعلةم،‌والنمةاذج‌المنبثقةة‌عنةهُ‌نمةوذج‌التقةدير‌ (Rasch Model) أهميةة‌البحةث‌فةي‌نمةوذج‌راش -3

حيث‌يتيح‌حذف‌البنةود‌التةي‌بهةا‌عيةوب‌فةي‌الصةياغة‌أو‌التةي‌تقةيس‌متغيةراً‌‌في‌تحقيق‌الاستقلالية‌الجزئي

تحقيةةق‌مطلةةب‌القيةةةاس‌‌علةةةى‌قةةدرة‌نمةةةوذج‌)راش(‌إذا‌مةةا‌تحققةةت‌فروضةةهُ‌و‌‌آخةةر‌غيةةر‌عةةن‌بةةةاقي‌المفةةردات

وقةةةدرة‌الفةةةرد‌وحةةةدة‌قيةةةاس‌واحةةةدة‌مطلقةةةة‌هةةةي‌‌البنةةةدلكةةةل‌مةةةن‌صةةةعوبة‌‌وتةةةوفيرالموضةةةوعي‌للقةةةدرات‌العقليّةةةة،‌

 .اللوجيت

الذي‌يعدُ‌في‌طليعة‌المقاييس‌التي‌النسخة‌الرابعة‌ (WISC-IV) أهمية‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال -4

تلك‌القدرات‌العقليّة‌‌تقويمو‌‌(‌سنة،‌16.11-‌6عمر‌)‌تروز‌الذكاء‌والقدرات‌العقليّة‌لدى‌الأطفال‌من

 .باستخدام‌مجموعة‌من‌المفردات‌أو‌البنود‌التي‌تستدعي‌استجابات‌محددة‌بطريقة‌موضوعيّة

‌
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 :البحثأهداف  -3

وفةةةق ‌نظريّةةةة‌ (WISC-IV) :‌تةةةدريج‌اختبةةار‌وكسةةةلر‌لةةةذكاء‌الأطفةةال‌النسةةةخة‌الرابعةةةالهدددف الدددرئيس -3-1

 .(‌سنة‌16.11-‌6للأعمار‌بين‌)الاستجابة‌للمفردة‌

‌:الأهداف الفرعيّة -3-1

 النسةةخة‌الرابعةةة-مةةة‌نمةةوذج‌)راش(‌والتقةةدير‌الجزئةةي‌لبيانةةات‌اختبةةار‌وكسةةلر‌لةةذكاء‌الأطفةةالءالتحقةةق‌مةةن‌ملا -

(WISC-IV)(‌سنة‌16.11-‌6فرعي‌من‌عمر‌)‌اختبارلكل‌‌. 

النسخة‌‌–من‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌‌للاختبارات‌الفرعيةالنسبية‌‌حساب‌تقدير‌صعوبة‌الخطوات‌الفئوية -

الفهم(‌‌–المفردات‌‌–المتشابهات‌‌–(‌التي‌تندرج‌وفق‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌)المكعبات‌WISC-IVالرابعة‌)

‌(‌سنة.16.11-6من‌عمر‌)

وفق‌نموذج‌)راش(‌ (WISC-IV) النسخة‌الرابعة-اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌بنودحساب‌تقدير‌صعوبة‌ -

‌.(‌سنة‌16.11-‌6فرعي‌من‌عمر‌)‌اختبارر‌الجزئي‌لكل‌والتقدي

‌تقدير‌ - ‌‌اتحساب ‌القدرة ‌لذكاء‌للأفراد ‌وكسلر ‌لاختبار ‌فرعي ‌مقياس ‌لكل ‌بالنسبة ‌خام ‌درجة ‌لكل المقابلة

 .(‌سنة‌16.11-‌6وفق‌نموذج‌)راش(‌والتقدير‌الجزئي‌من‌عمر‌) (WISC-IV) النسخة‌الرابعة-الأطفال

التي‌تفسر‌قدرة‌الفرد‌على‌كل‌‌نسبة‌الذكاء‌الانحرافي(‌–الدرجة‌التائية‌‌–ينية‌)الرتب‌الميئحساب‌المعايير -

(‌‌16.11-‌6)(‌من‌عمرWISV-IVالنسخة‌الرابعة‌)‌–اختبار‌فرعي‌من‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌

‌‌سنة.

- ‌ ‌صدق ‌من ‌الأطفال‌الاختباراتالتحقق ‌لذكاء ‌وكسلر ‌اختبار ‌في ‌المتضمنة ‌الرابعة-الفرعيّة ‌ النسخة

(WISC-IV) هاوثبات‌(‌سنة‌16.11-‌6)‌عمر‌من‌. 

(‌من‌WISV-IV)النسخة‌الرابعة‌‌–شكل‌دوال‌المعلومات‌في‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌‌التعرّف‌إلى -

 (‌سنة.‌‌16.11-‌6)‌عمر

‌
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 :البحثأسئلة  -1

وفق‌‌(WISC-IVالنسخة‌الرابعة‌)-ما‌إمكانية‌عمل‌ميزان‌تدريجي‌لبنود‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال .1

 (‌سنة؟‌16.11-‌6للأعمار‌)يّة‌الاستجابة‌للمفردة‌نظر‌

1. ‌ ‌الذكاء ‌في‌اختبار ‌المتضمنة ‌للاختبارات‌الفرعية ‌الخطوات‌الفئوية ‌تقدير‌صعوبة ‌الرابعة‌‌–ما النسخة

(WISC-IV)‌(سنة؟‌‌16.11-‌6وفق‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌من‌عمر‌‌) 

‌تقدير‌قدرات‌ .3 ‌‌الأفرادما ‌لكل‌درجة‌خام -اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفالفي‌لكل‌مقياس‌فرعي‌المقابلة

 وفق‌نموذج‌)راش(‌والتقدير‌الجزئي؟ (WISC-IV) النسخة‌الرابعة

‌‌ما .1 ‌الفرد ‌التي‌تفسر‌قدرة ‌الأطفال‌‌فيالمعايير ‌لذكاء النسخة‌‌–كل‌اختبار‌فرعي‌من‌اختبار‌وكسلر

حاصل‌الذكاء‌‌‌–التائية‌‌الدرجات‌–سنة‌)الرتب‌الميئنية‌‌(16.11-6)(‌من‌عمرWISV-IVالرابعة‌)

 الانحرافي(؟

(‌لكل‌مقياس‌فرعي‌من‌عمر‌WISC-IVما‌مدى‌صدق‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌النسخة‌الرابعة‌) .5

 بعد‌تدريجه‌وفق‌نموذج‌راش‌والتقدير‌الجزئي؟‌هوثبات(‌سنة‌6‌-16.11)

‌الأط .6 ‌لذكاء ‌وكسلر ‌لاختبار ‌المكونة ‌الفرعية ‌الاختبارات ‌معلومات ‌دوال ‌شكل ‌الرابعة‌ما ‌النسخة فال

(WISC-IV(من‌عمر‌‌)سنة؟‌16.11-‌6‌) 

جراءاته البحثمنهج  -5  :وا 

‌الوصفي ‌المنهج ‌م“‌بأنه ،التحليلي‌استخدمت‌الباحثة ‌منهج ‌وصفهاكل ‌بقصد ‌معاصرة ‌بظاهرة )‌رتبط

‌(.2003‌،189العساف،

‌شملت‌جانبين:‌البحثأما‌إجراءات‌

عمار‌من‌الثبات(‌للأ‌–صائص‌السيكومترية‌للاختبار‌)الصدق‌:‌قامت‌الباحثة‌بدراسة‌الخالجانب الأول -5-1

‌لأنه6‌-‌8.11) ‌سنوات )‌‌ ‌وعينة ‌استطلاعية، ‌عينة ‌بتطبيق ‌وذلك ‌دراسة، ‌أي ‌عليها ‌يجرِ خصائص‌اللم

‌الثبات(.‌‌–)الصدق‌ة‌السيكومتري
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‌التي‌تُعالجانب الثاني -5-1 ‌التدريج‌الأساسية ‌بتطبيق‌الاختبار‌على‌عينة ‌قامت‌الباحثة ‌البحثد‌موضوع‌:

(‌سنة،‌واستخراج‌تقديرات‌الصعوبة‌للبنود‌وتقديرات‌القدرة‌لكل‌اختبار‌فرعي‌من‌‌16.11-‌6من‌عمر‌)‌الأساسي

‌وثبات‌والتحقق‌من‌صدق‌الاختبار‌،مكونات‌الاختبار‌واستخراج‌المعايير‌لكل‌اختبار‌فرعي واستخراج‌أشكال‌ه،

‌لاستجابة‌للمفردة.وفق‌نظرية‌ادوال‌المعلومات‌للاختبارات‌الفرعية‌

  :وعينته البحثمجتمع  – 6

‌ ‌وطلاب‌مرحل‌البحثتألف‌مجتمع ‌الأولى‌والثانية ‌الحلقة ‌الأساسي ‌التعليم ‌مرحلة ‌تلاميذ ‌التعليم‌من ة

الحلقة‌الثانية(‌‌–لحلقة‌الأولى‌حتى‌التاسع‌)االأساسي‌الأول‌‌منالمسجلين‌في‌الصفوف‌الثانوي‌بمحافظة‌دمشق‌

مسجلين‌في‌الفي‌التعليم‌الثانوي‌‌(‌طالباً‌وطالبة ‌23030و)‌وتلميذةً‌‌اً‌(‌تلميذ109575و)‌(88748البالغ‌عددهم‌)

‌تربية‌دمشقمحافظة‌مدارس‌ ‌‌دمشق‌محافظة‌وفق‌إحصائيات‌مديرية وقامت‌‌،م2019/2020/2021للأعوام

‌وتلميذةّ‌للأعمار‌الثلاثة450مقدارها‌)و‌السيكومترية‌‌البحثالباحثة‌بسحب‌عينة‌ ،‌سنة(‌8-‌7-6)‌من‌(‌تلميذاّ

‌التدريج‌عينة‌‌تسحب‌كما ‌)و‌الأساسية ‌من‌عمر‌)3700مقدارها ‌وطالبةً ‌وطالباً ‌وتلميذةً ‌تلميذاً )6‌-‌16.11‌)

‌سنة.

  :البحثأدوات  -7

اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌النخسة‌الرابعة‌الإصدار‌الألماني‌‌:البحثالأداة الرئيسية المستخدمة في  -

(WISC-IV)‌(2006.) 

‌اختبارات‌أخرى‌ا‌قامتو‌ ‌باستخدام ‌)محكات‌لدرالباحثة ‌من ‌الخصائص‌السيكومترية (‌‌8.11-‌6سة

‌.‌سنة

استخدم‌قد‌(،‌و‌2014:‌المعير‌في‌البيئة‌السورية‌)يوسف،اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة المعيارية -

‌(‌سنوات.‌8.11-‌6لعينة‌الصدق‌والثبات‌للأعمار‌)‌اختباراً‌محكياً‌

(‌8.11-‌6لتلاميذ‌الحلقة‌الأولى‌من‌عمر‌)لى‌السجلات‌التحصيلية‌إالرجوع‌ب‌:محك التحصيل الدراسي -

 ‌الدراسة‌السيكومترية.لعينة‌‌اً‌محكي‌اً‌اختبار‌خدم‌سنوات،‌واستُ‌
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 :البحثحدود  -8

‌:(‌التاليةوالزمانيّة‌والمكانيّةالموضوعيّة‌على‌الحدود‌)‌هونتائج‌البحثاقتصرت‌إجراءات‌

‌تدالحدود الموضوعيّة -8-1 ‌الأطفال: ‌لذكاء ‌وكسلر ‌اختبار ‌بنود ‌الرابعة-ريج ‌وفق‌(WISC-IV)‌النسخة

‌للمفردة، ‌الاستجابة ‌‌واستخراج‌نظريّة ‌التقديرات ‌الأطفاللصعوبة ‌لذكاء ‌وكسلر ‌اختبار النسخة‌-بنود

‌التقدير‌‌،(WISC-IV)الرابعة ‌نموذج ‌وفق ‌تندرج ‌التي ‌الفرعية ‌للاختبارات ‌الفئوية ‌الخطوات ‌صعوبة حساب

والتحقق‌‌،للأفرادتقديرات‌القدرة‌حساب‌الفهم‌(‌‌–المفردات‌‌-المتشابهات‌–للاختبارات‌الفرعية‌)المكعبات‌الجزئي‌

‌)‌ه،وثبات‌من‌صدق‌الاختبار ‌للأعمار ‌المعايير ‌سنة16.11-‌6واستخراج ‌المعلوماتوا‌،( وفق‌‌ستخراج‌دوال

‌نظرية‌الاستجابة‌للمفردة.

‌ثانيّة(‌و‌‌–دمشق‌التعليم‌الأساسي‌)حلقة‌الأولى‌فظة‌محامدارس‌مدينة‌‌الحدود المكانيّة: -8-1 مدارس‌حلقة

‌ .التعليم‌الثانوي

‌.م‌2020/2021-‌2019/2020–‌2018/2019الاختبار‌في‌الأعوام‌‌طُبق:‌الحدود الزمانيّة -8-3

‌والالحدود البشريّة -8-1 ‌الأولى ‌الحلقة ‌الأساسي ‌التعليم ‌مرحلة ‌تُغطي ‌للاختبار ‌المستهدفة  ‌الأعمار حلقة‌:

‌في‌مدارس‌مدينة‌دمشق.‌سنة‌(16.11-‌6الثانيّة‌وطلاب‌التعليم‌الثانوي‌من‌عمر‌)

‌:والتعريفات الإجرائية البحثمصطلحات  -9

‌مستوى‌‌scaleيعني‌إنشاء‌ميزان‌‌تدريج الاختبار: ‌على‌أساسهِ ‌يتحدد ‌السلوكية ‌السمة ‌أو ‌الأفرادلتدريج‌القدرة

ها‌على‌متصل‌معرفة،‌ويتمثل‌هذا‌في‌تدريج‌مفردات‌المقياس‌تبعاً‌لصعوبت‌على‌هذه‌القدرة‌أو‌السمة‌مقدراً‌بوحدة

‌(2010‌،20بوحدة‌قياس‌معرفة‌)اللوجيت(.‌)مسعود،‌القدرة‌أو‌السمة

‌على‌ميزان‌خطي‌وحداتهُ‌ بأنهُ‌اً: وتعرفهُ الباحثة إجرائيّ  ‌الفرد ‌الاختباري‌وقدرة ‌عدّ‌متساوية‌و‌‌وضع‌كل‌من‌البند

‌عوبة‌البند‌وقدرة‌الفرد.‌لص‌اً‌صفر‌التدريج‌متوسط

‌عبرالبنود‌التي‌ت‌في‌نّها‌قدرة‌الفرد‌على‌النجاحأتعرف‌بو‌‌،ل‌من‌قدرة‌الفرد‌وصعوبة‌البند:‌وحدة‌قياس‌كاللوجيت

‌(.‌1988،‌57(.‌)كاظم‌،0,73عندما‌يكون‌احتمال‌نجاح‌الفرد‌)‌نقطة‌صفر‌التدريج‌عن‌صعوبتِها
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 س‌لكل‌من‌البند‌الاختباري‌وتقدير‌قدرة‌الفرد.وحدة‌قيا بأنهُ‌ اً:وتعرفهُ الباحثة إجرائيّ 

صدر‌عن‌‌( الإصدار الألماني:1996النسخة الرابعة لعام ) (HAWIK-IV) مقياس وكسلر لذكاء الأطفال

‌الألمانيّة ‌النفسيّة ‌المؤلف‌ (Testzentral Der Schweizer Psychologen) الشركة ‌وكسلر( ‌)ديفيد باسم

‌هذ ‌بإصدار ‌وقام ‌للمقياس، ‌بترمانالأصلي ‌فرانز ‌من ‌كل ‌النسخة ‌بيترمان (Franz Peterman) ه  وأولريك

(Ulrike Petermann) في‌جامعة‌هامبرغ،‌وهو‌ترجمة‌مكافئة‌بالمعنى‌واللغة‌للنسخة‌الأمريكيّة‌ (WISC-

IV) هم‌أعمار‌‌الذين‌تنحصر‌الأفرادليناسب‌البيئة‌الألمانيّة،‌وهو‌مقياس‌فردي‌التطبيق،‌معياري‌المرجع،‌يُناسب‌‌

‌ويتكون‌المقياس‌من‌)16.11-‌6بين‌) ‌مقياس15(‌سنة، ‌)‌اً‌فرعي‌اً‌( ‌مقاييس‌أساسيّة،‌و10منها ‌مقاييس‌5)( )

‌.(HAWIK-IV, 2006, 17) احتياطية

‌)‌بأنهُ‌اً: وتعرفهُ الباحثة إجرائيّ  ‌عام ‌منها‌2006الاختبار‌الذي‌ظهر‌بصورته ‌اختبارات‌فرعية ‌ويضم )

الذاكرة‌‌–دراكي‌الاستدلال‌الإ‌–ية‌)الفهم‌اللفظي‌لى‌أربعة‌مجالات‌عامل(‌احتياطية‌موزعة‌ع5(‌أساسية‌)10)

‌ ‌المعالجة(‌–العاملة ‌)‌،سرعة ‌الأساسية ‌بنوده ‌عدد ‌)493ويبلغ ‌والاحتياطية )265)‌ وفق‌‌الاختبار‌يتوزعو‌،

‌.التقدير‌الجزئي(‌–)راش‌‌نموذجين‌من‌نماذج‌نظرية‌الاستجابة‌للمفردة

  :(Item Response Theory IRT) نظريّة الاستجابة للمفردة

‌القياس‌ ‌خطية ‌وتوفير ‌الموضوعية ‌لتحقيق ‌يسعى ‌القياس‌النفسي ‌في ‌معاصر كما‌‌ته،واستقلالياتجاه

تسعى‌إلى‌تكامل‌أهداف‌القياس‌وتفترض‌وجود‌واحد‌أو‌أكثر‌من‌السمات‌الأساسية‌غير‌الملاحظة‌التي‌تحدد‌

تهتم‌بالربط‌بين‌استجابة‌الفرد‌على‌مفردة‌اختبارية‌وخصائص‌استجابات‌الفرد‌الملاحظة‌لمفردات‌اختبار‌ما،‌كما‌

‌بين‌ ‌المتوقعة ‌التي‌تعين‌العلاقة ‌الاحتمالية ‌من‌النماذج‌الرياضية ‌النظرية‌عدد ‌ويندرج‌تحت‌هذه ‌المفردة، هذه

‌هذه‌ ‌تحدد ‌أنها ‌يفترض ‌التي ‌الملاحظة ‌غير ‌القدرات ‌أو ‌والسمات ‌الاختبار ‌على ‌الملاحظة الاستجابات

‌(1994‌،116ات.‌)كاظم،الاستجاب
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‌اً وتعرفها الباحثة إجرائيّ  ‌بين‌ نظرية‌بأنها: ‌بالربط ‌القياس ‌في ‌والاستقلالية ‌الموضوعية ‌بتحقيق تهتم

‌ ‌الفرد ‌البندخصائص‌هذ‌للبند‌الاختباري‌واستجابة ‌ا‌ا ‌بين‌أداء ‌العلاقة لفرد‌على‌مفردات‌اختبار‌معين‌لتحديد

 .                                                               لأداء‌وتفسرهُ‌تكمن‌وراء‌هذا‌ا‌التي‌القدرات‌السمات‌أوو‌

مجموعة‌من‌النماذج‌الرياضيّة‌الاحتماليّة‌ :(Item Response Models IRM) نماذج الاستجابة للمفردة

شرة‌المسببة‌لها‌التي‌تصف‌العلاقة‌بين‌الاستجابات‌الملاحظة‌على‌مفردات‌الاختبار‌والسمات‌الكامنة‌غير‌المبا

،‌2006،م‌القدرة‌والمفردة.‌)طومانمن‌خلال‌نماذج‌تقوم‌بالربط‌بين‌تلك‌الدرجات‌والسمات‌عن‌طريق‌تقدير‌معال

28).‌

ارتباطية‌رياضية‌تستخدم‌معلمات‌متعددة‌منها‌‌نماذج‌تقوم‌على‌علاقات‌بأنها: وتعرفها الباحثة إجرائيّاً 

 ونموذج‌التقدير‌الجزئي‌متعدد‌الخطوات.‌يرنبوم()ب‌المعلمة‌وثلاثية‌لورد()‌المعلمة‌وثنائية)راش(‌‌أحادية‌المعلمة

من‌أهم‌نماذج‌الاستجابة‌للفقرة‌المنبثقة‌عن‌نظريّة‌القياس‌الحديثة‌حيث‌يتحقق‌‌:(Rasch Model)راشنموذج 

اس،‌توازي‌القياس‌الموضوعي‌عندما‌تستوفي‌فروض‌النموذج،‌وهي:‌أحادية‌البعد،‌استقلالية‌القياس،‌خطية‌القي

المنحنيات‌المميزة‌للفقرات.‌ويقوم‌نموذج‌راش‌على‌نتائج‌تفاعل‌قدرة‌الفرد‌مع‌صعوبة‌الفقرات.‌وتتمثل‌نتائج‌هذا‌

التي‌تتحقق‌‌الأفرادالتوصل‌إلى‌تدريجات‌الفقرات‌وتقديرات‌‌بوساطتهاالتفاعل‌في‌شكل‌استجابات‌ملاحظة،‌يمكن‌

‌.(Fienbery & Vander linder, 2010, p13) .القياسبها‌مطالب‌الموضوعيّة‌في‌

يستخدم‌للاختبارات‌التي‌تندرج‌اجاباتها‌‌للبندأحد‌نماذج‌نظرية‌الاستجابة‌‌بأنهُ‌‌وتعرفهُ الباحثة إجرائياً:

يساوي‌الواحد‌أو‌قريب‌من‌الواحد‌والتخمين‌‌البندويعتبر‌تميز‌‌الاختباري‌البند(‌ويهتم‌بتقدير‌صعوبة‌1-0إما‌)

‌صفر.

‌للبندالمعلمة‌هو‌نماذج‌نظريّة‌الاستجابة‌‌أحادي :PCM (Partial Credit Model) لجزئينموذج التقدير ا

التي‌تتطلب‌استجابات‌‌لبنودمتعددة‌الاستجابة،‌ويعد‌تعميماً‌وتوسعاً‌لنموذج‌راش‌)أحادي‌المعلمة(‌حيث‌يتناول‌ا

‌بتطويرهِ‌مرتين‌في‌قسمين‌أو‌ لتحليل‌المفردات‌‌ليا،‌وقد‌أعدهُ‌في‌استرا‌(1982‌Masters)‌ماسترزأو‌أكثر،‌وقام 
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مثل‌حل‌المسائل‌الحسابيّة،‌حيث‌يكون‌من‌الأفضل‌ Polychromous الاختباريّة‌التي‌تتطلب‌خطوات‌متعددة

‌.(80-79،‌ص2005تعين‌درجات‌جزئيّة‌عندما‌تستكمل‌خطوات‌متعددة‌في‌عمليّة‌الحل.‌)علام،‌

يتألف‌مةن‌عةدد‌مةن‌الخطةوات‌‌،امتداداً‌لهُ‌‌دّ‌وذج‌راش‌ويعن‌نممنموذج‌انبثق‌‌بأنهُ‌وتعرفهُ الباحثة إجرائياً: 

‌نقطةةة‌تقةةاطع‌النسةةبية‌عةةنالفئويةةة‌صةعوبة‌الخطةةوة‌‌عةةرفوت‌(‌أو‌أكثةةر2-1-0إجاباتهةةا‌)‌دّرجتةةتالتةةي‌النسةةبية‌الفئويةة‌

‌.النسبية‌مرتبة‌أو‌غير‌مرتبةالفئوية‌أن‌تكون‌الخطوات‌‌من‌بدائل‌الإجابة،‌ويمكن‌فئتين‌متتاليتين‌لكل
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الفصل الثاني   

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 

  ‌Classical Test Theory(CTT)‌النظرية‌الكلاسيكية.-‌أولاً‌

 دراسات‌سابقة‌استخدمت‌اختبار‌الذكاء‌وكسلر‌وفق‌النظرية‌الكلاسيكية‌-ثانياً‌

 Item Response Theory (IRT) .للبند‌ستجابةنظرية‌الا‌-ثالثاً‌

استخدمت‌اختبارات‌الذكاء‌والقدرات‌العقلية‌وفق‌نموذج‌‌سابقةدراسات‌‌-رابعاً‌

 راش

 دراسات‌سابقة‌استخدمت‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌-خامساً‌
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة
 مقدمة:

الدراسات‌السابقة‌التي‌و‌‌،نظرية‌القياس‌الكلاسيكية‌وخصائصها‌وافتراضاتهامنها‌محاور‌‌عدة‌الفصلهذا‌‌يتناول‌‌

-WISCالنسخة‌الرابعة‌)‌-كسلر‌لذكاء‌الاطفاللاختبار‌و‌الثبات(‌‌–الخصائص‌السيكومترية‌)الصدق‌تناولت‌

IV)تدريج‌اختبارات‌الذكاء‌السابقة‌التي‌عملت‌على‌دراسات‌الو‌ظرية‌الاستجابة‌للمفردة‌وافتراضاتها‌ونماذجها،‌نو‌‌

‌‌نموذج‌التقدير‌الجزئي.السابقة‌التي‌استخدمت‌ الدراساتو‌وفق‌نموذج‌راش‌والقدرات‌المعرفية‌

  Classical Test Theory- CTTة النظريّة الكلاسيكيّ   -أولاً 

في‌بداية‌القرن‌العشرين،‌وسيطرت‌‌Classical Test Theoryة‌ة(‌الكلاسيكيّ‌)التقليديّ‌ظهرت‌النظريّة‌

‌منهجيات‌القياس‌طوال ‌ ‌الماضي‌على ‌وطر‌‌،القرن ‌مفاهيم ‌قدمت ‌الاختبارات‌الموضوعيّ‌‌ائقوقد ‌معالجة ‌،ةفي

‌التوصل‌إلى‌دلالات‌مقبولة ‌‌وأمكن ‌ يم‌الصدق‌والثبات‌يتمثلان‌في‌مفاهوموضعيتهِ‌عن‌دقة‌القياس‌‌باستخدامها

حصائيّ‌ ‌في‌مللاختبار‌وا  ‌المتمثلة ‌لكن ‌‌يِ‌ملعات‌الفقرة ‌والتمييز، ‌التقليديّ‌‌الصعوبة ‌في‌القياس‌كالنظريّة ‌يرى‌ة ما

‌طر‌ ‌تقدم ‌لم ‌‌ائقبعض‌المختصين ‌بها ‌يمكن ‌مقنعة ‌و‌الاختبارات‌المقاليّ‌‌تقويمومفاهيم إمكانات‌تطويرها‌‌تعرّفة

‌أشار ‌ ‌وقد ‌وسوا‌وتحسينها. ‌)همبلتون ‌جوانب‌Hambleton & Swaminathan , 1985منثان ‌وجود ‌إلى )

‌الة‌قد‌لا‌تمكقصور‌في‌النظريّة‌التقليديّ‌ ومن‌أهم‌تلك‌‌،في‌القياس‌والتقويم‌مهمةنها‌من‌معالجة‌بعض‌القضايا

‌أنّ‌ ‌وفقراتهِ‌‌الجوانب ‌أنّ‌‌خصائص‌الاختبار ‌كما ‌المفحوصين، ‌من ‌معينة ‌لمجموعة ‌بالنسبة خصائص‌‌تتحدد

‌المفحوصي ‌أي ‌معين، ‌اختبار ‌إلى ‌بالنسبة ‌أيضاً ‌تتحدد ‌أنفسهم ‌على‌عينة‌‌نّ‌إن ‌يعتمد ‌المفحوصين ‌قدرة تقدير

‌الفقرا ‌وتقدير ‌الاختبار، ‌في ‌المشمولة ‌طبق ‌حصائيّ‌إت ‌الذين ‌المفحوصين ‌عينة ‌على ‌يعتمد ‌الفقرة الاختبار‌‌ات

نّ‌عليهم.‌وهذه‌النظريّة‌لا‌تُ‌ ‌وتفترض‌أنّ‌‌الكلي،ما‌على‌الاختبار‌بين‌مدى‌تحصيل‌الطالب‌على‌مستوى‌الفقرة‌وا 

 ,Hambleton)الافتراض‌الخطأ‌المعياري‌في‌القياس‌متساوٍ‌لكل‌المفحوصين‌ولا‌مبرر‌تجريبي‌أو‌نظري‌لهذا‌

Swaminathan, Rogers,1991.) 
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 :نظرية القياس الكلاسيكية فتراضاتا -1

‌:يأتي‌مافيتتمثل‌عدة‌تتضمن‌نظرية‌القياس‌الكلاسيكية‌افتراضات‌بسيطة‌‌‌‌‌‌

1- ‌‌ ‌مقياس‌ما ‌في ‌الفرد ‌عليها ‌يحصل ‌التي ‌التي‌‌)الدرجةالدرجة ‌الدرجة ‌جمع ‌حاصل ‌هي الملاحظة(

‌ ‌الفرد ‌القياس‌‌)الدرجةيستحقها ‌أخطاء ‌عن ‌تنشأ ‌قد ‌التي ‌الدرجة ‌مع ‌ما‌‌الخطأ(‌)الدرجةالحقيقية( أو

‌الكلاسيكي ‌وتفترض‌النظرية ‌للقياس، ‌المعياري ‌بالخطأ ‌أنّ‌يسمى ‌أيضاً ‌‌ة ‌متساوٍ‌الخطأ لكل‌‌المعياري

 المفحوصين.

في‌مستوى‌معين‌من‌‌الأفرادالتوزيع‌الاعتدالي‌للدرجات‌على‌متصل‌القدرة‌التي‌يقيسها‌الاختبار‌متعدد‌ -2

‌دال ‌من ‌المتوقع ‌العدد ‌تناظر ‌الاحتماليةالقدرة ‌الاعتدالية ‌الكثافة ‌مفردات‌الاختبارات‌ة ‌وأساليب‌انتقاء ،

 تخضع‌لهذا‌التوزيع.‌تجعل‌درجات‌الاختبار‌على‌نحو‌صممت

ن‌يكون‌تباين‌وينبغي‌أ‌،الاستقلال‌الخطي‌تقدير‌مدى‌الدرجة‌الحقيقية‌من‌الدرجة‌الخام‌في‌الاختبار -3

 الخطأ‌ثابتاً‌على‌مدى‌هذه‌الدرجة،‌وأن‌يكون‌انحدار‌الدرجة‌الحقيقية‌على‌الدرجة‌الخام‌خطياً.‌

‌بسيطة‌وتتطاب‌وتتسم‌النظرية‌الكلاسيكية‌بأنّ‌ ‌إلا‌أنّ‌‌قافتراضاتها معالم‌‌بسهولة‌مع‌بيانات‌الاختبارات‌الفعلية،

تعتمد‌على‌عينة‌التطبيق،‌وهذا‌يحد‌من‌استخدام‌إحصائيات‌الفرد‌والفقرات‌في‌تطوير‌الاختبارات‌‌الأفرادالفقرات‌و‌

 (.‌‌2013،411صالح،)عملياً.‌

 :ةوفق النظريّة الكلاسيكيّ  تحليل معالم البنود -1

 :Item Difficulty صعوبة البند -1

‌الطلاب‌الذين‌أجابوا ‌نسبة ‌على‌أنه ‌البند ‌العينة‌جابة‌صحيحة‌عن‌اإ‌يعرف‌معامل‌صعوبة ‌من‌بين‌أفراد لبند

‌القيمة‌دلّ‌‌،قيمة‌معامل‌صعوبة‌البند‌بين‌الصفر‌والواحد‌الصحيح‌ويتراوح ذلك‌على‌أن‌البند‌‌وكلما‌زادت‌هذه

وكلما‌قلّ‌دلّ‌ذلك‌على‌أنه‌يصعب‌الاجابة‌عليه‌من‌جابة‌عليه‌من‌خلال‌عدد‌كبير‌من‌أفراد‌العينة‌يسهل‌الإ

(‌كان‌البند‌أكثر‌مناسبة‌لأفراد‌العينة‌ويعد‌0.5خلال‌عدد‌كبير‌من‌افراد‌العينة،‌وكلما‌اقتربت‌هذه‌القيمة‌من‌)
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على‌معلومات‌أكثر‌‌يمكن‌الحصول‌من‌خلالهِ‌‌لأنه(‌‌‌0.7-‌0.3البند‌مقبولًا‌إذا‌تراوح‌معامل‌صعوبته‌بين‌)

‌الف ‌البندعن ‌يختلف‌بحسب‌نوع ‌وهذا ‌المختبرين، ‌بين ‌معامل‌‌روق ‌يكون ‌أن ‌يفضل ‌الصواب‌والخطأ ‌بنود في

وذلك‌‌(0.63يفضل‌أن‌يكون‌معامل‌الصعوبة‌يساوي‌)‌(‌أما‌بنود‌الاختبار‌من‌متعدد0.75الصعوبة‌يساوي‌)

‌.(Georgy,2007,153)‌للتغلب‌على‌فرصة‌التخمين

 :(Item Discrimination) البندمعامل تمييز  -1

يشير‌تمييز‌البند‌بين‌الأفراد‌ذوي‌المستويات‌العليا‌والأفراد‌ذوي‌المستويات‌المنخفضة‌في‌المتغير‌موضوع‌القياس‌

وتفترض‌نظرية‌القياس‌الكلاسيكية‌أن‌البنود‌الأفضل‌هي‌التي‌تميز‌بين‌مدى‌واسع‌من‌القدرات‌بحيث‌يجيب‌

‌الحاصلين‌على‌الدرج ‌نسبة‌كبيرة‌من‌الأفراد ‌الأفراد‌الحاصلين‌على‌عنها ‌في‌الاختبار‌بالمقارنة‌بعدد ات‌العليا

‌.(Salvia & Yssldke,1995,718)‌الدرجات‌المنخفضة‌الذين‌يجيبون‌عن‌هذا‌البند

البند‌‌(‌إلى‌أن‌معامل‌تمييزGeorgy)جورجي‌‌(،‌ويشير1،1-قيمة‌معامل‌تمييز‌البند‌يتراوح‌ما‌بين‌)كما‌أن‌

لبند‌سيئ‌ويجب‌حذفه‌ويعني‌ذلك‌أن‌قدرة‌الأفراد‌ذوي‌المستوى‌الأدنى‌من‌المتغير‌ن‌اإذا‌كان‌سالباً‌هذا‌يعني‌أ

‌ذوي‌المستوى‌ ‌الأفراد ‌أنه‌يجب‌موضوع‌القياس‌أعلى‌من‌قدرة ‌كما الأعلى‌في‌الإجابة‌بطريقة‌صحيحة‌عنها،

ين‌المستوى‌الأعلى‌حذف‌البند‌الذي‌معامل‌تمييزه‌صفر‌أو‌مراجعته‌وتعديله،‌ويعني‌أن‌البند‌لا‌يستطيع‌التمييز‌ب

والأدنى‌في‌المتغير‌موضوع‌القياس،‌وكلما‌اقترب‌معامل‌التمييز‌من‌الواحد‌الصحيح‌كلما‌كان‌هذا‌البند‌أفضل‌

‌‌‌(Georgy,2007,157)في‌قدرته‌التمييزية‌بين‌المستويين‌الأعلى‌والأدنى‌من‌المتغير‌موضوع‌القياس.‌

 (:Item Guessing )معامل التخمين -3

‌الم علم‌فقرات‌الاختبارات‌من‌نوع‌الاختيار‌من‌متعدد،‌حيث‌يحاول‌المفحوص‌الإجابة‌عن‌يخص‌هذا

بحساب‌احتمال‌الإجابة‌للبديل‌ويحسب‌معامل‌التخمين‌للفقرة‌‌الفقرة‌بالتخمين‌رغم‌عدم‌معرفته‌للإجابة‌الصحيحة.

‌.(0.25)هو‌أبداليكون‌معامل‌التخمين‌للفقرة‌المكونة‌من‌أربعة‌و‌ائل،‌دالبالصحيح‌من‌عدد‌

‌
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 ثبات الاختبار( –الخصائص السيكومترية للاختبار وفق النظريّة الكلاسيكية )صدق الاختبار  -3

‌الثبات(‌للاختبار‌من‌خلال:‌-يتم‌التحقق‌من‌الخصائص‌السيكومترية‌)الصدق

 Test Validityصدق الاختبار  -1

م‌بها‌صدق‌اس.‌يأخذ‌الصدق‌الأهمية‌الأولى‌في‌تقويم‌فاعلية‌الاختبار‌بوصفه‌أداة‌قي وتقع‌الدلالات‌التي‌نقوِّ

‌اختبار‌في‌ثلاثة‌أنواع‌رئيسة‌من‌أنواع‌الصدق‌هي:

 ‌:Content Validityصدق المحتوى  (‌أ)

‌الدّ‌ ‌التحصيل ‌اختبارات ‌في ‌الأولى ‌الأهمية ‌المحتوى ‌المحتوى‌‌،راسيلصدق ‌صدق ‌مفهوم ويتضمن

العلامة‌‌،‌وأنّ‌جيداّ‌‌جوانب‌مجال‌التحصيل‌تمثيلاّ‌فقرات‌الاختبار‌تؤلف‌عينة‌ممثلة‌لجميع‌‌لاختبار‌التحصيل‌أنّ‌

‌التي‌يمكن‌أن‌تتحقق‌للمفحوص‌ذاتِ‌‌دقيقاّ‌‌التي‌تتحقق‌لمفحوص‌على‌الاختبار‌تمثل‌تقديراّ‌ ه‌لو‌أمكن‌للعلامة

بين‌الاختبار‌والمجال‌السلوكي‌‌‌هناك‌تمثيلًا‌ما‌ويمكن‌التحقق‌من‌أنّ‌‌،اختباره‌في‌جميع‌مفردات‌المجال‌السلوكي

‌المب ‌بين‌ما ‌مجال‌التحصيل‌‌تحاول‌فقرات‌الاختبار‌قياسه،طابقة مختلف‌المعارف‌والمهارات‌التي‌يتألف‌منها

 المعين.‌‌

‌ال ‌المحتوىوالإجراء ‌صدق ‌من ‌التحقق ‌في ‌مادة‌‌متبع ‌محتوى ‌تحليل ‌بعملية ‌الاختبار ‌باني ‌يقوم أن

وجوانب‌العمليات‌في‌الأهداف‌من‌مهارات‌التدريس‌وأهدافها‌قبل‌كتابة‌الاختبار.‌فيحدد‌جوانب‌المحتوى‌المعرفي‌

جدول‌المواصفات‌مع‌مراعاة‌توزيع‌القيم‌الوزنية‌التي‌تخصص‌لكل‌‌فييُنظم‌هذين‌الجانبين‌‌وأساليب‌تفكير،‌ثمّ‌

‌في‌ ‌يتحقق ‌وبذلك ‌المواصفات، ‌جدول ‌يناظر ‌بحيث ‌الاختبار ‌يوضع ‌ذلك ‌بعد ‌والأهداف. ‌المحتوى جانب‌في

‌لجميع‌جوانب‌المجال‌السلوكي‌الذي‌يؤلف‌ق‌المحتوى‌ان‌لصدالاختبار‌عنصران‌أساسيّ‌ ‌والتمثيل ‌الشمول هما

الاختبار‌عينة‌منه.‌بعد‌ذلك‌يُعرض‌الاختبار‌على‌مجموعة‌من‌المحكمين‌المختصين‌والخبراء‌من‌أجل‌إعطاء‌

‌والموضوعيّ‌ ‌تتصف‌بالدقة ‌التدريسيّ‌أحكام ‌المادة ‌شخص‌متخصص‌في ‌فالمحكم ‌ولديهِ‌ة، ‌مناهجها‌‌ة ‌في خبرة

‌طلب‌عادةً‌د‌على‌أساليب‌التقويم‌والقياس‌وأساليب‌تحليل‌المحتوى‌وكتابة‌الأسئلة.‌ويُ‌إطلاع‌جيّ‌‌وتدريسها،‌ولديهِ‌



18 

 

أسئلة‌موجهة‌لهم‌‌فيهااستمارة‌‌المحكمين‌أن‌يعطوا‌أحكامهم‌عن‌كل‌مرحلة‌من‌مراحل‌إعداد‌الاختبار‌وفق ‌‌إلى

‌المحتوى‌والأهداف‌وجدول‌المو‌ ‌في‌تحليل ‌آراءهم ‌التعديل‌والتنقيح‌للوصول‌إلى‌إعداد‌ليبدوا ‌من‌أجل اصفات،

‌(.2008،‌وآخرون)الكيلاني‌د.‌اختبار‌يتمتع‌بمواصفات‌الاختبار‌الجيّ‌

 ‌:(Criterion Related Validity) الصدق بدلالة محك)ب( 

‌اختبارات‌على‌هناك‌مجالات‌مهمة‌نُ‌ حتى‌نستنتج‌من‌أدائهم‌في‌هذه‌الاختبارات‌ما‌‌الأفرادطبق‌فيها

لتحقق‌من‌صدق‌اختبار‌افي‌هذه‌الاختبارات.‌‌هم‌في‌متغير‌آخر‌لا‌يقاس‌مباشرةً‌ؤ‌يكون‌عليه‌سلوكهم‌أو‌أداس

‌على‌ ‌وعلاماتهم ‌الاختبار ‌على ‌المفحوصين ‌علامات ‌بين ‌الارتباط ‌معامل ‌بحساب ‌القيام ‌يتطلب ‌محك بدلالة

تفاوت‌قيمة‌معامل‌الصدق‌المحك.‌وتمعامل‌صدق‌الاختبار‌بدلالة‌‌،‌فيكون‌معامل‌الارتباط‌الناتجمقياس‌المحك

‌ويُ‌‌-معامل‌ارتباط‌وصفهِ‌ب- ‌أو‌سالبة، ‌ويمكن‌أن‌تكون‌القيمة‌موجبة ‌الصحيح، عبر‌حجم‌بين‌الصفر‌والواحد

معامل‌الصدق‌)بقيمته‌المطلقة(‌عن‌قوة‌العلاقة‌بين‌المتغيرين‌اللذين‌يقيسهما‌الاختبار‌ومقياس‌المحك.‌ويمكن‌

 (:2008،‌نوآخري)الكيلاني‌‌:وهي‌من‌صدق‌المحك‌حسب‌زمن‌وقوع‌المحك‌ونوعهِ‌ة‌عدّ‌‌اً‌ميز‌بين‌أنواعأن‌نُ‌

ويعبر‌عن‌الدرجة‌التي‌يمكن‌فيها‌لعلامات‌الاختبار‌أن‌‌(:Predictive Validity)‌التنبئي‌الصدق -1

‌في‌ ‌بتحصيل‌الطلبة ‌بالأداء‌على‌محك‌يقع‌في‌المستقبل‌مثل‌التنبؤ‌من‌اختبار‌القبول‌للجامعة تتنبأ

المعدل‌التراكمي‌‌المحك‌عددناهم‌بزمن‌قد‌يمتد‌حتى‌تخرجهم‌إذا‌بعد‌أخذهم‌الاختبار‌عند‌قبولالجامعة‌

‌عند‌التخرج.

‌الاختبار‌‌:(Concurrent Validity)‌التلازمي‌صدقال -2 ‌علامات ‌بين ‌العلاقة ‌درجة ‌عن ويعبر

يقيس‌‌كتابياً‌‌اً‌وقياسات‌لمحك‌يقع‌في‌نفس‌الوقت‌الذي‌يعطى‌فيه‌الاختبار.‌ومثال‌ذلك‌أن‌نطبق‌اختبار‌

نقيس‌أداءهم‌في‌أثناء‌‌الطيران‌وقواعده‌على‌متدربين‌في‌مهنة‌الطيران،‌وبعد‌ذلك‌مباشرةً‌‌مبادئمعرفة‌

تكليفهم‌بمهمات‌الطيران.‌فإذا‌حصلنا‌على‌معامل‌ارتباط‌موجب‌ومرتفع‌فهو‌يمثل‌دلالة‌عن‌الصدق‌

 التلازمي‌للاختبار‌الكتابي.
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دقه‌والأداء‌على‌العلاقة‌بين‌علامات‌اختبار‌نريد‌أن‌نتحقق‌من‌ص:‌ويعبر‌عن‌درجة‌الصدق التطابقي -3

التي‌يقيسها‌الاختبار‌الأول،‌لكن‌الاختبار‌الآخر‌يتمتع‌بدلالات‌مثبتة‌نفسها‌السمة‌‌اختبار‌آخر‌يقيس

 .وثباتهِ‌‌عن‌صدقهِ‌‌سابقاً‌

‌للصدق‌:(Construct Validity)ج( صدق المفهوم ) ‌النظري ‌المعنى ‌عن والخصائص‌فالسمات‌‌،ويعبر

‌ومن‌أمثلة‌هذه‌ ‌المباشرة ‌للملاحظة ‌بنى‌افتراضية‌غير‌قابلة ‌أو ‌هي‌إلا‌مفاهيم ‌ما ‌التي‌نحاول‌قياسها النفسية

من‌هذه‌‌ويمكن‌أن‌تكون‌هناك‌نظرية‌أو‌بنية‌معرفية‌مجردة‌تعرف‌كلاً‌‌،اهيم‌الافتراضية‌الذكاء‌والتحصيلالمف

‌نحتاج‌أولاً‌و‌‌،المفاهيم ‌قياسها ‌نتمكن‌من ‌إجرائياً‌أن‌‌حتى ‌فيها‌نعرفها ‌التي‌يمكن ‌الدرجة ‌هو ‌وصدق‌المفهوم .

للأداء‌على‌الاختبار‌أن‌يدل‌على‌صحة‌الافتراضات‌أو‌الاستنتاجات‌المتضمنة‌في‌المفهوم‌النظري‌للسمة‌التي‌

‌(.‌2008،‌آخرون)الكيلاني‌صمم‌الاختبار‌لقياسها.‌

 Test Reliabilityثبات الاختبار   -3

عند‌تكرار‌‌الأفرادختبار‌إلى‌درجة‌التوافق‌أو‌الاتساق‌في‌علامات‌مجموعة‌من‌شير‌مفهوم‌ثبات‌الايُ‌

‌أخرى‌منه‌مكافئة‌لهُ‌ ‌تقدير‌ثبات‌الاختبار‌‌ها،نفس‌على‌المجموعة‌تطبيق‌الاختبار‌أو‌صورة عدة‌‌رائقطبويتم

‌عملية‌منها:

مل‌الثبات‌للاختبار‌استخراج‌معا‌:‌أيّ‌(Test – Retest Reliability)الثبات بطريقة إعادة الاختبار  (‌أ)

بتطبيقه‌نفسه‌على‌مجموعة‌مرتين‌بينهما‌فترة‌زمنية‌كافية‌لدرجة‌تقلل‌من‌أثر‌الذاكرة‌أو‌التطبيق‌الأول‌

الأداء‌في‌المرة‌الثانية،‌وفي‌الوقت‌نفسه‌ليست‌طويلة‌تسمح‌بتغيرات‌النضج‌أو‌التاريخ‌ليظهر‌أثرها‌‌في

الهدف‌الذي‌ستستخدم‌فيه‌درجات‌الاختبار‌‌الحسبانبؤخذ‌في‌درجات‌المفحوصين‌الحقيقية.‌ويجب‌أن‌يُ‌

معامل‌‌بحساباستخراجه‌ويتم‌‌.(Crocker & Algina, 1986)لتحديد‌فترة‌الانتظار‌بين‌التطبيقين‌

‌الثاني ‌التطبيق ‌وعلامات ‌الأول ‌التطبيق ‌علامات ‌بين ‌بيرسون ‌ارتباط ‌الارتباط ‌معامل ‌فيكون الناتج‌،

‌وكلما‌،بين‌الصفر‌والواحد‌الصحيح‌قيمتهُ‌تنحصر‌‌يفترض‌أنو‌ة،‌ات‌الاختبار‌بطريق‌الإعادثب‌معامل

‌.كان‌الاختبار‌أكثر‌ثباتاً‌‌ارتفعت‌قيمة‌معامل‌الارتباط
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‌صورتين‌‌:(Equivalent forms Reliability)الثبات بطريقة الصور المتكافئة  (‌ب) ‌بتطبيق ويتم

‌ ‌المجموعة ‌على ‌للاختبار ‌‌ها،نفسمتكافئتين ‌بين ‌الارتباط ‌معامل ‌على‌علاوحساب ‌المجموعة مات

‌الصورتي ‌ويُ‌ن ‌المتكافئة ‌الصور ‌بطريقة ‌للاختبار ‌الثبات ‌معامل ‌إلهو ‌وكلما‌‌هِ‌يشار ‌التكافؤ، بمعامل

 .ارتفعت‌قيمة‌معامل‌التكافؤ‌كان‌الاختبار‌أكثر‌ثباتاً‌

‌مرة‌‌:(Split-half Reliability)الثبات بطريقة التجزئة النصفية  ( ج) ‌بكامله ‌الاختبار ‌بتطبيق ويتم

للتجزئة‌عدة‌ق‌ائة‌على‌مجموعة‌من‌المفحوصين،‌ثم‌يصحح‌بعد‌تقسيمه‌إلى‌نصفين.‌وهناك‌طر‌واحد

‌أن‌تؤلف‌الفقرات‌الفردية‌نصف‌الاختبار‌والفقرات‌الزوجية‌النصف‌الثاني،‌فيحصل‌‌،النصفية ومنها

‌ ‌ثم ‌علامة‌على‌الفقرات‌الفردية‌وعلامة‌على‌الفقرات‌الزوجية، ‌يحسبكل‌مفحوص‌على‌علامتين،

امل‌ارتباط‌بيرسون‌بين‌علامات‌المفحوصين‌على‌الفقرات‌الفردية‌وعلاماتهم‌على‌الفقرات‌الزوجية‌مع

‌إلا‌أنّ‌ ‌النصفية. ‌بالتجزئة معامل‌الثبات‌المحسوب‌هو‌لنصف‌‌فنحصل‌على‌معامل‌ثبات‌الاختبار

‌معادلة‌سبيرمان‌براون‌) ‌باستخدام ‌المحسوبة ‌تعديل‌للقيمة ‌يمكن‌إجراء ‌لذا  & Crockerالاختبار،

Algina, 1986.) 

:‌ويعتمد‌مبدأ‌هذه‌الطريقة‌على‌الاتساق‌)التوافق(‌في‌أداء‌)د( الثبات بطريقة حساب معامل الاتساق الداخلي

‌معادلة‌ ‌أشهرها ‌ومن ‌داخلي ‌اتساق ‌معامل ‌لحساب ‌طريقة ‌من ‌أكثر ‌وهناك ‌أخرى. ‌إلى ‌فقرة ‌من المفحوصين

(‌ ‌والمقصود‌تعتمد‌في‌ح‌التي‌(Cronbach Alphaكرونباخ‌ألفا ‌على‌تباينات‌الفقرات‌وتباين‌الاختبار. سابها

‌أيّ‌ ‌الفقرات ‌علامات‌‌بتباينات ‌بتباين ‌فيقاس ‌الاختبار ‌تباين ‌أما ‌فقرة، ‌كل ‌على ‌المفحوصين ‌استجابات تباين

.‌وتستخدم‌معادلة‌كرونباخ‌ألفا‌لتقدير‌الاتساق‌الداخلي‌للفقرات‌الموضوعية‌من‌المفحوصين‌على‌الاختبار‌بكاملهِ‌

أو‌الفقرات‌المقالية‌مثل‌المسائل‌الحسابية‌التي‌لها‌‌،ثنائية‌التدريجخطأ‌‌–ار‌من‌متعدد‌أو‌فقرات‌صح‌ع‌الاختينو‌

 ادلة‌معامل‌ألفا‌الصورة‌التالية:مدى‌واسع‌من‌أوزان‌التصحيح.‌‌وتتخذ‌مع

  
 

   
  

ه   

 ء 
‌....‌

αi ‌‌‌‌‌عدد‌فقرات‌الاختبار:‌‌‌kمعامل‌ألفا‌αحيث:‌
‌iباين‌الفقرة‌ت‌:2
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 αi
‌‌<:‌تباين‌علامات‌المفحوصين‌على‌الاختبار‌‌‌‌α 2xمن‌الفقرات (iمجموع‌التباينات‌لعدد‌)‌:2

 وفق النظرية الكلاسيكيةالنسخة الرابعة  الذكاء وكسلردراسات سابقة استخدمت اختبار  -ثانياً 

ات‌الذكاء‌وفق‌النظرية‌اختبار‌ولت‌دراسة‌يوجد‌العديد‌من‌الدراسات‌التي‌تنامن‌خلال‌مراجعة‌الدراسات‌السابقة‌‌

دراسات‌‌منهابشكل‌خاص‌(‌WISC-IV)‌النسخة‌الرابعة‌–وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌الكلاسيكية‌بشكل‌عام‌واختبار‌

‌‌‌من‌الأحدث‌إلى‌الأقدم‌كما‌يلي:‌‌‌الباحثة‌بعرضها‌قامت‌محلية‌وعربية‌وأجنبية

 ( سوري1918دراسة حليمة ) وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌تقنين‌اختبار‌هدفت‌إلى‌ة(WISC-IV)الرابعة‌النسخة‌‌

(‌سنة.‌بلغت‌16.11إلى‌‌13فاعليته‌في‌تشخيص‌اضطرابات‌الذاكرة‌العاملة‌على‌أطفال‌من‌عمر‌)‌ودراسة

(‌48سنة،‌وعينة‌ذوي‌صعوبات‌الذاكرة‌)‌(‌16.11-‌13)(‌طالباً‌وطالبة‌من‌الأعمار‌800عينة‌البحث‌)

‌اختيارهم‌من‌مراكز‌عد ‌تمّ توصلت‌‌ة‌من‌الهلال‌الأحمر‌السوري‌والعيادات‌الخاصة‌في‌مدينة‌دمشق.فرداً

دالة‌‌اً‌البحث‌إلى‌استخراج‌معايير‌للاختبار‌ولفرعه‌ووضعت‌معايير‌لكل‌عمر‌على‌حده‌وتبين‌وجود‌فروق

لى‌حصائياً‌لدى‌أفراد‌العينة‌وفقاً‌لمتغير‌العمر،‌كما‌حُولت‌الدرجات‌الخام‌إلى‌درجات‌معيارية‌ثمّ‌حُولت‌إإ

،‌كما‌أظهرت‌البحث‌إلى‌وجود‌فروق‌طفيفة‌في‌15وانحراف‌معياري‌‌100حاصل‌ذكاء‌انحرافي‌بمتوسط‌

كما‌أنّهُ‌كلما‌زاد‌عمر‌المفحوص‌زاد‌مخزونه‌المعرفي‌نتيجة‌ما‌يحصل‌عليه‌‌،سرعة‌المعالجة‌لصالح‌الذكور

‌ ‌أظهرت ‌كما ‌معارف‌وخبرات، ‌من ‌)النتائج ‌مرتفعة ‌ثابت ‌كان‌ك‌(،0.96-0,74معاملات ‌التوزيع ‌أنّ ما

حصائياً‌بين‌متوسط‌درجات‌التلاميذ‌إدالة‌‌اً‌كما‌أظهرت‌فروق‌،طبيعي‌للعينة‌من‌خلال‌قيّم‌الالتواء‌والتفلطح

حصائياً‌بين‌متوسط‌إ‌دالاً‌‌اً‌على‌مجال‌سرعة‌المعالجة‌تبعاً‌لمتغير‌الجنس‌والفرق‌لصالح‌الذكور،‌ويوجد‌فرق

‌الكلية ‌العينة‌على‌الدرجة ‌لمتغير‌العمر‌وكانت‌لصالح‌‌درجات‌أفراد ‌تبعاً ‌الفرعية للاختبار‌وعلى‌اختباراته

دال‌إحصائياً‌بين‌متوسط‌درجات‌أفراد‌العينة‌على‌الاختبارات‌الفرعية‌تبعاً‌لمتغير‌‌اً‌العمر‌الأكبر‌ويوجد‌فرق

‌يُ‌ ‌وهذا ‌التشخيصية ‌الفالفئة ‌مجموعات ‌بين ‌فروق ‌توجد ‌لا ‌بينما ‌اختبار ‌لكل ‌الكبير ‌الأثر ‌حجم ئات‌ؤكد

‌الكلمات‌ ‌)استدلال ‌الاختبارين ‌على ‌لهذين‌‌–التشخيصية ‌الضئيل ‌الأثر ‌حجم ‌يؤكدهُ ‌ما ‌هذا المتشابهات(

 الاختبارين.
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 ( فلسطين1918دراسة ضهير ) اللفظي‌‌ ‌الفهم ‌)مؤشرا ‌الأطفال ‌لذكاء ‌وكسلر ‌اختبار ‌تقنين ‌إلى هدفت

‌العاملة(‌على‌المكفوفين‌في‌البيئة‌الفلسطينية‌والكشف‌ عن‌مدى‌ملائمة‌فقرات‌المقياس‌في‌قياس‌والذاكرة

‌معايير ‌للمقاييس‌واستخراج ‌والثبات( ‌)الصدق ‌وقياس‌مدى‌الخصائص‌السيكومترية ‌الميئنية‌‌الذكاء الأداء

(‌ ‌من ‌أعمارهم ‌تتراوح ‌والذين ‌الفلسطينية ‌البيئة ‌في ‌المكفوفين ‌الأطفال ‌على ‌تطبيقهِ ‌بعد إلى‌‌6للمقاييس

ن‌جميع‌الأطفال‌المكفوفين‌في‌محافظات‌غزة‌والمنتسبين‌في‌مركز‌تكونت‌عينة‌البحث‌م‌.سنة‌(16.11

(‌من‌180النور‌لتأهيل‌المعاقين‌بصرياً،‌ومدرسة‌النور‌والأمل‌الثانوية‌المشتركة‌للمكفوفين،‌والبالغ‌عددهم‌)

سيط‌قيّم‌المتوسط‌الحسابي‌والو‌‌،‌أظهرت‌النتائج‌أنالذكور‌والإناث.‌اعتمد‌الباحث‌المنهج‌الوصفي‌التحليلي

‌مؤشرات‌معاملات‌‌،ل‌متقاربة‌لدرجة‌كبيرةاوالمنو‌ ‌المقياس‌بدرجة‌عالية‌من‌الفعالية‌والتي‌دلت‌عليها تمتع 

‌والتميي ‌من‌زالصعوبة ‌المستخرجة ‌المؤشرات‌الكمية ‌دلت‌عليها ‌الصدق ‌من ‌عالية ‌المقياس‌بدرجة ‌تمتع  ،

تمتع‌بدرجة‌عالية‌من‌الثبات‌دلت‌صدق‌التكوين‌الفرضي‌وصدق‌المحك‌والصدق‌التمييزي،‌وأنّ‌المقياس‌ي

‌بالطر‌ ‌حسابها ‌معاملات‌الثبات‌والتي‌تمّ ‌)الاتساق‌الداخلي‌ائعليها ‌‌–ق‌المختلفة ‌النصفية الثبات‌–التجزئة

‌بالإعادة(،‌مما‌يؤكد‌على‌سلامة‌التقنين‌وصلاحيته‌للتطبيق

 ( سورية1917دراسة حليمة )لاختبا‌‌ ‌المحكي ‌الصدق ‌من ‌التحقق ‌إلى ‌الدراسة ‌لذكاء‌هدفت ‌وكسلر ر

(‌ ‌)WISC-IVالأطفال ‌منه ‌الثالثة ‌النسخة ‌بدلالة ‌الألماني ‌الإصدار ‌الرابعة ‌النسخة )WISC-IIIمن‌‌ )

(‌ ‌عمر ‌من ‌عاديين ‌أطفال ‌من ‌عينة ‌على ‌)16.11-6التطبيق ‌الدراسة ‌عينة ‌بلغت ‌سنة. ‌طفلًا‌550( )

‌من‌مدينة‌دمشق‌موزعين‌بالتساوي‌بحسب‌الجنس‌) ‌‌225ومراهقاً ‌من‌مدارس‌التعليم‌إن‌225ذكور، اث(

(‌وما‌يتضمنه‌WISC-IVنتائج‌الدراسة‌أن‌جميع‌معاملات‌الصدق‌المحكي‌لاختبار‌)‌الأساسي.‌أظهرت

-WISCمن‌اختبارات‌فرعية،‌وللمجالات‌العاملية‌الأربعة‌بدلالة‌الاختبارات‌الفرعية‌المتضمنة‌في‌اختبار)

III(عند‌كل‌فئة‌عمرية/صفية‌من‌‌)(‌0.6عها‌موجبة‌ودالة،‌إذ‌تراوحت‌بين‌)(‌سنة‌كانت‌جمي16.11-6

ات‌المتعلقة‌بالصدق‌(‌في‌تفسير‌الارتباطMetshell(‌بحسب‌توجه‌ميتشل‌)0.3(،‌وهي‌فوق‌)0.99إلى‌)

‌ت ‌وتم ‌الثالثة‌المحكي. ‌النسخة ‌من ‌لكل ‌الفرعية ‌مكونات‌الاختبارات ‌بين ‌أساس‌التوافق ‌على ‌النتائج فسير
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-WISC(‌هو‌ترجمة‌ألمانية‌لاختبار‌) WISC-IVفال،‌فاختبار‌)والرابعة‌من‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأط

IV(الأمريكي‌الأصلي،‌وهذا‌الأخير‌هو‌امتداد‌لاختبار‌‌)WISC-III(ويضم‌ما‌يقارب‌من‌‌،)من‌%‌56‌)

بنود‌النسخة‌الثالثة،‌كما‌أنّ‌هذه‌النتائج‌تتفق‌جزئياً‌في‌بعض‌معاملات‌الصدق‌المحكي‌المماثلة،‌وتتجاوزها‌

 لآخر‌لتلك‌الواردة‌في‌الدليل‌الأصلي‌عند‌نفس‌الفئة‌العمرية‌تقريباً.‌‌‌‌في‌بعضها‌ا

 ( الكويت1911دراسة هادي ومراد ) هدف‌ ‌إلى ‌المدرسة‌ت ‌قبل ‌ما ‌الأطفال ‌لذكاء ‌وكسلر ‌اختبار تقنين

‌وذلك‌لتحديد‌لة‌الابتدائية‌بما‌يتناسب‌مع‌البيئة‌الكويتية‌بصفة‌خاصة‌والمجتمع‌الخليجي‌بصفة‌عامةحوالمر‌

عداد‌معايير‌الفئات‌العمرية‌المختلفة‌لكل‌من‌الدرجات‌اللفظية‌والعملية‌ الخصائص‌السيكومترية‌للمقياس‌وا 

‌يتناسب‌والبيئة‌ ‌بما ‌وتكييفها ‌فرعياً ‌أحد‌عشر‌اختباراً ‌تعريب‌بنود ‌نسب‌الذكاء‌وتمّ ‌الكلية الموزونة‌والدرجة

تها‌مع‌هذه‌الفئة‌العمرية‌وعليه‌تمّ‌تعديل‌الكويتية‌وعرضها‌على‌متخصصين‌في‌المجال‌لتحديد‌مدى‌ملائم

‌لملاحظات‌المحكمين ‌وفق  ‌استطلاعية‌‌.بعض‌البنود‌غير‌الملائمة‌وحذقها ‌تجريب‌المقياس‌على‌عينة تمّ

‌البدء‌ ‌نقاط ‌وحددت ‌بنود ‌عُدلت ‌الاستطلاعيين ‌التجربتين ‌لهذين ‌الإحصائية ‌التحليلات ‌على ‌وبناءً مرتين

طفلًا‌وطفلة‌من‌عمر‌‌372(‌طفلًا‌وطفلة،‌حيث‌تضمنت‌1574وقوامها‌)‌وطبق‌على‌عينة‌التقنين‌والتوقف

‌سنوات‌و)3-3.11) ‌سنوات،4-7.11( ‌تمّ‌‌( ‌كما ‌للاختبارات‌الفرعية، ‌حساب‌الخصائص‌السيكومترية تمّ

‌-3دراسة‌الفروق‌النوعية‌والنمائية‌لكل‌اختبار‌فرعي‌وتحديد‌جداول‌المعايير‌الخاصة‌للأطفال‌من‌عمر‌)

‌سنوا7.11 )(‌ ‌بين ‌الداخلي ‌الاتساق ‌معاملات ‌انحصرت ‌وقد ‌مع‌0.873-0.335ت. ‌المحك ‌وصدق )

(‌ ‌بين ‌الأطفال ‌لذكاء ‌وكسلر ‌الدلالة0.590-0.437اختبار ‌مستوى ‌عند ‌دالة ‌وجميعها ومع‌‌(0.001)‌(

(‌ ‌الرجل ‌رسم ‌مستوى0.336-0.332اختبار ‌عند ‌دالة )‌(0.05‌ ‌للدرجات‌‌للدرجتين( ‌دالة ‌وغير الكلية

 (‌وجميعها‌معاملات‌ثبات‌مرتفعة.0.97-0.75ا‌انحصرت‌معاملات‌الثبات‌بين‌)اللفظية،‌كم

 ( سوري1913دراسة محمد ) التحقق‌من‌صدق‌وثبات‌اختبار‌إلى‌‌تهدفةWISC-IV) ‌)طرائق‌الألماني‌ب

(‌ ‌العمرية ‌ليناسب‌الفئة ‌الاختبار ‌وتعيير ‌سنوات‌10-‌9عدة )(‌ ‌البحث‌من ‌تكونت‌عينة ‌تلميذا600‌‌ً، )

‌التحقق‌من‌الصدق‌البنائي‌للاختبارات‌الفرعية‌من‌تلاميذ‌مرجلة‌التعليم‌الأساسي،‌‌وتلميذةً‌ الصدق‌و‌كما‌تمّ
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‌المقنّن‌على‌البيئة‌السورية‌من‌قبل‌ المحكّي‌للاختبارات‌الفرعية‌بدلالة‌اختبار‌المصفوفات‌المتتابعة‌)رافن(

‌ ‌اختبار2004)رحمة ‌وبدلالة ،)(WISC-III) المصر‌‌ ‌البيئة ‌على سماعيلالمقنّن ‌وا  ‌)ملكية ‌قبل ‌من ‌،ية

(،‌0,891إلى‌‌0,597(‌وقد‌كانت‌النتائج‌دالة‌ومرتفعة‌أما‌عند‌جميع‌الفئات‌العمرية‌انحصرت‌بين‌)1999

(‌ ‌المحكّي ‌الصدق ‌من ‌التحقق ‌تمّ ‌القراءة‌التنبئيكما ‌في ‌التلاميذ ‌محصلات ‌بدلالة ‌الفرعية ‌للاختبارات )

‌التحقق‌من‌صدق‌الفرق‌المتقابلة‌بمقارنة‌‌2012-‌2011والرياضيات‌للفصل‌الثاني‌من‌عام‌) ‌تمّ (،‌كما

‌بين‌ ‌الفروق ‌نتائج ‌وكانت ‌والمتفوقين، ‌المعوقين ‌عينة ‌مع ‌الفرعية ‌الاختبارات ‌على ‌العاديين ‌عينة الأداء

(‌ ‌مستوى ‌عند ‌إحصائياً ‌دالة ‌معظمها ‌والمتفوقين ‌العاديين‌0,05العاديين ‌بين ‌الفروق ‌نتائج ‌عن ‌أما ،)

‌دالة‌إحصائياً،‌حيث‌بلغت‌مستويات‌الدلالة‌لها‌جميعاً‌‌والمعوقين‌عقلياً‌ عند‌جميع‌الفئات‌العمرية‌جميعها

‌التقسيم‌0,000) ‌دعم ‌وبينت‌النتائج ‌المكونات‌الأساسية، ‌بطريقة ‌تحليل‌عاملي‌للاختبار ‌إجراء ‌تمّ ‌كما ،)

‌تطابق‌شبه‌%(‌من‌أصل‌التباين‌الكلي‌المفس88,79الذي‌اعتمدهُ‌الدليل‌الأصلي‌للاختبار‌بنسبة‌) ر،‌وظهر 

‌لجميع‌ ‌النصفية ‌التجزئة ‌ثبات ‌من ‌التحقق ‌تمّ ‌كما ‌الدليل، ‌أوردها ‌التي ‌الأربعة ‌العاملية ‌المجالات ‌مع تام

‌–ب(،‌واختبار‌)البحث‌عن‌الرموز‌النموذجين‌أ‌‌-الاختبارات‌الفرعية‌باستثناء‌اختبار‌)الترميز‌النموذجين‌أ‌

إمكانية‌ضبطها‌إحصائياً‌وفق‌معادلة‌التجزئة‌النصفية،‌وكانت‌‌(‌لعدم‌2–‌1ب(،‌واختبار‌)الشطب‌البندين‌

‌)ألفا ‌ثبات‌الاتّساق‌الداخلي‌وفق‌معادلة ‌أما ‌إحصائياً ‌ودالة ‌للاختبارات‌الفرعية‌‌-النتائج‌مرتفعة كرونباخ(

‌ ‌أ ‌النموذجين ‌)الترميز ‌اختبار ‌‌-باستثناء ‌أ ‌النموذجين ‌الرموز ‌عن ‌)البحث ‌واختبار ب(‌‌–ب(

 (‌كانت‌النتائج‌مرتفعة‌ودالة‌إحصائياً.‌2–‌1ب‌البندين‌واختبار)الشط

 ( سوري1913دراسة حليمة ) وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌‌التحقق‌من‌صدق‌وثبات‌اختبار‌ت‌إلىهدفةWISC-

IV) ‌(سنة‌‌13-‌‌12-11النسخة‌الرابعة‌الإصدار‌الألماني‌بما‌يناسب‌البيئة‌السورية‌من‌عمر‌‌)تلاميذ‌

(‌تلميذا450‌ً)عشوائية‌طبقية‌بسيطة(‌قوامها‌)البحث‌من‌عينة‌عينة‌كونت‌الأساسي،‌تالحلقة‌الثانية‌للتعليم‌

(‌21وتلميذة‌الحلقة‌الثانية‌من‌التعليم‌الأساسي،‌بالإضافة‌إلى‌عينة‌)متيسرة‌مقصودة(‌من‌المعوقين‌قوامها‌)

ات‌الخاصة‌أيضاً‌من‌(‌تلميذاً‌وتلميذة‌وجميع‌ذوي‌الحاج60وعينة‌)متيسرة‌مقصودة(‌من‌المتفوقين‌قوامها‌)
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-WISCأظهرت‌نتائج‌الدراسة‌أنّ‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌)‌(‌سنة.‌13-‌‌12–‌11للفئات‌العمرية‌)

IVعة‌يمكن‌الوثوق‌به،‌كما‌أنّ‌مقاييس‌النزعة‌المركزية‌كانت‌متقاربة‌وجميع‌درجات‌الالتواء‌(‌الطبعة‌الراب

(،‌كما‌أن‌نتائج‌دراسات‌1(‌و)+1-منحني‌التوزيع‌بين‌)وقعت‌ضمن‌الحدود‌الطبيعية‌وتراوحت‌فيها‌التواء‌

‌الاختبار‌في‌ ‌بصلاحية ‌ثقة ‌يعطينا ‌مما ‌الأساسية، ‌نتائج‌الدراسة ‌مع ‌ومتقاربة الصدق‌والثبات‌كانت‌جيدة

‌على‌الاختبار‌بين‌العاديين‌والمتفوقين‌لصالح‌ ‌فروق‌في‌الأداء ‌أظهرت‌النتائج‌وجود ‌كما ‌السورية، البيئة

ك‌وجود‌فروق‌في‌الأداء‌على‌الاختبار‌حسب‌العمر‌لصالح‌العمر‌الأكبر،‌كما‌تمّ‌استخراج‌المتفوقين،‌كذل

‌البيئة‌ ‌في ‌للاستخدام ‌صالحاً ‌وأصبح ،‌ ‌النهائية ‌بصورته ‌الاختبار خراج ‌وا  ‌التعليمات، ‌ووضع المعايير،

 السورية.‌

 ( 0191دراسة والتر وداسكنج وبولز) Walter & Daseking & Pauls   إيجاد‌‌ت‌إلىهدف لمانياأ

الفروق‌بين‌الجنسين‌للأطفال‌وقياس‌الثبات‌على‌مقياس‌وكسلر‌لمرحلة‌ما‌قبل‌المدرسة‌والمرحلة‌الابتدائية‌

توصلت‌البحث‌‌(‌مفحوصاً‌من‌عينة‌التقنين‌في‌المانيا.1042عينة‌البحث‌من‌)‌الألمانية،‌تكونتالصورة‌

استخدام‌نموذج‌التحليل‌العاملي‌المتعدد‌المجموعات‌‌تمّ‌استخدام‌التحليل‌العاملي‌التوكيدي،‌كما‌تمّ‌‌إلى‌أنه

‌)لفظي،‌ ‌يقيسان‌الذكاء ‌عاملين ‌حيث‌بينت‌النتائج‌وجود ‌الألمانية، ‌من‌ثبات‌المقياس‌على‌الصورة للتأكد

‌البيانات،‌ولم‌تُظهر‌النتائج‌وجود‌ ‌لصالح‌الإناث‌في‌عملية‌معالجة أدائي(،‌كما‌وجد‌فروق‌دالة‌احصائياً

‌ن‌لأي‌اختبارات‌أو‌عوامل‌أخرى‌سواء‌في‌الأداء‌العملي‌أو‌اللفظي.فروق‌بين‌الجنسي

 ( 1913دراسة ويثينز وزملائه )Watkins,et all   إلى‌التعرف‌على‌مقارنة‌صدق‌المحتوى‌‌تهدفايرلندا

(‌طفلًا‌وطفلة‌من‌749بلغت‌العينة‌)،‌كمرجع‌ايرلنديةفي‌تطبيق‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌على‌عينة‌

‌استخدام‌التحليل‌العاملي‌التأكيدي.300(‌من‌الذكور‌و‌)449لإيرلنديين‌من‌)الأطفال‌ا ‌تمّ ‌(‌من‌الإناث،

فردية‌بين‌الذكور‌والإناث،‌وتبين‌‌اً‌أظهرت‌النتائج‌أنّ‌اختبار‌وكسلر‌قابل‌للتطبيق،‌كما‌لم‌تُظهر‌البحث‌فروق

‌الثبات‌) ‌معامل ‌قيّم ‌الصدق‌)0.63أنّ ‌ومعامل ‌على‌صلا0.86( ‌يدلُ ‌مما ‌على‌(، ‌تطبيق‌الاختبار حية

 الأطفال‌الإيرلنديين.
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 ( 1911دراسة دانج وزملائه) Dang et alفيتنام ‌ ‌الأطفال ‌لذكاء ‌وكسلر ‌تكيف‌اختبار ‌إلى ‌–هدفت

النسخة‌الرابعة‌في‌مدراس‌المرحلة‌الابتدائية‌في‌فيتنام‌والكشف‌عن‌مدى‌من‌خلال‌إيجاد‌معامل‌الصدق‌

توصلت‌البحث‌إلى‌،‌(‌سنة11-6العمرية‌)‌ل‌المرحلة‌الابتدائية‌للفئة‌عينة‌البحث‌من‌أطفا‌والثبات،‌تكونت

الدرجة‌الكلية‌للمقياس‌‌نّ‌أ(‌للمجالات‌الفرعية،‌و‌0.86-0.55أنّ‌معاملات‌الثبات‌مرتفعة‌حيث‌بلغت‌بين‌)

‌وظهرت‌معاملات‌الصدق‌أيضا0.78‌ًثبات‌المقياس‌) ‌للاختبارات‌الفرعية‌0.79-0.66حيث‌بلغت‌)‌( )

اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌على‌عينة‌من‌مرحلة‌ملائمة‌درجة‌الكلية،‌وبذلك‌أظهرت‌النتائج‌(‌لل0.77و)

 التعليم‌الابتدائي‌في‌فيتنام.

 ( 1911دراسة لين ولو )Lynn &Liu تحليل‌البنية‌العاملية‌لاختبار‌وكسلر‌لذكاء‌‌إلىهدفت‌ الصين

‌مع‌أطفال‌اليابان‌والولايات‌ ‌الامريكيةالأطفال‌في‌الصين‌ومقارنتها ‌المتحدة ‌البحث‌)، (‌1656بلغت‌عينة

أظهرت‌النتائج‌أنّ‌هناك‌عاملين‌،‌من‌الصين‌من‌أطفال‌ما‌قبل‌المدرسة‌ومرحلة‌التعليم‌الابتدائي‌مفحوصاً‌

رئيسين‌للمقياس‌هما‌الجانب‌اللفظي‌والجانب‌الأدائي،‌كما‌أظهرت‌النتائج‌وجود‌فروق‌بين‌الجنسين‌لصالح‌

‌الصي ‌أطفال ‌على ‌والولايات‌المتحدة‌الذكور ‌اليابان ‌في ‌الجنسين ‌بين ‌أي‌فروق ‌النتائج ‌تُظهر ‌لم ‌بينما ن،

 الامريكية.

 ( 1919دراسة ريان وزملائه) Ryan,et at هدفت‌إلى‌الكشف‌عن‌الثبات‌لمقياس‌وكسلر‌لذكاء‌أمريكا

‌الاختبار‌لدى‌عينة‌من‌أطفال‌ المدارس‌الأطفال‌من‌خلال‌التحقق‌من‌معامل‌الاستقرار‌من‌خلال‌إعادة

من‌المدارس‌الابتدائية‌والمتوسطة‌للفئة‌‌اً‌(‌تلميذ43تكونت‌عينة‌البحث‌من‌)،‌الابتدائية‌والمتوسطة‌بأمريكا

(‌ ‌من ‌الاختبار16-15العمرية ‌الارتباط‌لإعادة ‌استخدمت‌البحث‌معامل )‌ ‌معاملات‌، ‌أنّ أظهرت‌النتائج

(‌ ‌بلغت0.84-0.26الثبات‌انحصرت‌للاختبارات‌الفرعية ‌بينما ‌للاختبار‌)‌(، ‌الكلية ‌وبذلك‌0.88الدرجة )

 كانت‌معاملات‌الثبات‌للاختبارات‌الفرعية‌والدرجة‌الكلية‌دالة.

 ( 1919) اودراسة شShaw  النسخة‌‌–هدفت‌إلى‌التحقق‌من‌صدق‌مقياس‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌أمريكا

 لنظرية‌كاتل‌وهورون‌وكارول.‌الرابعة،‌بالمقارنة‌مع‌اختبارات‌وودكوك‌جونسن‌الثالث‌للقدرات‌المعرفية‌وفقاً‌
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أظهرت‌نتائج‌البحث‌أنهُ‌(‌سنة،‌16.11-6تتراوح‌أعمارهم‌من‌)‌(‌طفلًا‌مراهقا92‌ًمن‌)تكونت‌عينة‌البحث‌

تمّ‌الإجابة‌على‌عشر‌فرضيات‌فقد‌كشف‌معامل‌الارتباط‌بيرسون‌عن‌ارتباطات‌كبيرة‌بين‌مقارنات‌مقياس‌

للأداء‌الفكري‌العام‌والفهم‌والمنطق‌والمعرفة‌وسرعة‌المعالجة‌‌وكسلر،‌واختبارات‌وودكوك‌جونسن‌المتقاربة

والذاكرة‌العاملة،‌وكذلك‌أظهرت‌النتائج‌دليلًا‌على‌أنّ‌التغيرات‌الموضوعية‌التي‌أجريت‌على‌مقياس‌وكسلر،‌

قد‌حسنت‌القدرة‌على‌تفسير‌وقياس‌الذكاء‌العام،‌وهي‌مماثلة‌لتلك‌التي‌حصل‌عليها‌في‌مقياس‌وودكوك‌

 (.WJ IIIن‌)جونس

  دراسة شين وزوخChen & Zhu (2008). فحص‌الفروقات‌بين‌الجنسين‌)الذكور‌والإناث(‌‌ىإل‌تهدف

من‌خلال‌التحليل‌الإحصائي‌لدرجات‌العينة‌الأصلية‌الواردة‌في‌الدليل‌الأصلي‌‌(WISC-IV)على‌اختبار

(‌‌16,11-‌6(‌من‌عمر‌بين‌)11ة)بعد‌مراجعة‌أداء‌العينة‌الأصلية‌للاختبار‌للفئات‌العمرية‌ال،‌للاختبار

إناث(،‌بالنسبة‌للاختبارات‌الفرعية‌الأساسية‌العشرة‌‌1100ذكور‌و‌1100(‌طفل‌)2200سنة‌والمكونة‌من‌)

‌أكثر‌من‌)‌أظهرت‌والاختبارات‌الفرعية‌الاحتياطية‌الخمسة، %(‌من‌بنود‌الاختبار‌لا‌93نتائج‌البحث‌أنّ

‌الجنسين ‌بين ‌تميز ‌بيّنت‌النتائج‌ظه، ‌لصالح‌الإناث‌بعد‌كما ‌للاختبارات‌الأدائية ‌بالنسبة ور‌فروق‌طفيفة

فحص‌الدرجات‌الخام،‌وفروق‌طفيفة‌لصالح‌الذكور‌في‌الاختبارات‌الفرعية‌الأدائية‌بعد‌فحص‌التحليلات‌

 المتعددة‌للقياس،‌وعموماً‌وعلى‌الدرجة‌الكلية‌لم‌تختلف‌الدرجات‌بحسب‌الجنس.

 دراسة مركز بحوث الطفولة المبكرة (Early Childhood Research Center, 2007) كندا 

‌‌تهدف ‌)إلى ‌لاختبار ‌وصف ‌مقارنة‌WISC-IVتقديم ‌عليها ‌الواردة ‌والتعديلات ‌الكندية ‌النسخة )

(‌النسخة‌الكندية‌أنّهُ‌تطوير‌لقياس‌القدرات‌العقلية‌WISC-IVبيّن‌تحليل‌مضمون‌الاختبار‌)،‌بالنسخة‌الأمريكية

لي،‌ويقدم‌الاختبار‌مجموعة‌من‌التعديلات‌هي‌تعديل‌في‌محتوى‌بعض‌البنود،‌عينة‌والمعرفية‌للأطفال‌الأص

(‌سنة،‌معايير‌خاصة‌بالبيئة‌الكندية،‌16,11-6إناث(‌من‌عمر‌)‌550ذكور،‌‌550)‌(‌طفلا1100‌ًالتقنين‌)

والدين‌والمنطقة‌خصائص‌ديموغرافية‌مختلفة‌للعينة‌كالعمر‌والجنس‌والعرق‌والانتماء‌العرقي‌والمستوى‌التعليمي‌لل

‌لعام‌) (،‌وتجدر‌الإشارة‌إلى‌أنّ‌إحدى‌المناطق‌الكندية‌)وهي‌2001الجغرافية‌وفق‌الإحصاء‌الرسمي‌في‌كندا
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(‌الكندي‌ثلاثة‌أنواع‌من‌الثبات‌هي‌WISC-IVيُناقش‌دليل‌اختبار‌)،‌الأقاليم‌الشمالية‌الغربية(‌لم‌تشملها‌العينة

(‌للاختبار‌الكلي‌وللاختبارات‌الفرعية،‌أما‌الاتّساق‌الداخلي‌0,88إلى‌‌0,78الاتّساق‌الداخلي‌الذي‌تراوح‌بين‌)

الاختبار‌‌(‌طفلًا،‌فكانت‌تشير‌إلى‌أن102‌ّللعينات‌الخاصة‌)المتفوقين‌فكرياً،‌المتأخرين‌معرفياً...(‌المكونة‌من‌)

(‌أطفال‌108قوامها‌)‌ثابت‌وموثوق‌به‌بالنسبة‌لهذه‌المجموعات،‌أما‌ثبات‌الإعادة‌فقد‌حسب‌على‌عينة‌مستقلة

(‌للاختبار‌الكلي‌وللاختبارات‌الفرعية،‌كما‌حُسب‌الخطأ‌0,9إلى‌‌0,8(‌أسابيع،‌وتراوح‌بين‌)6-2بفاصل‌زمني‌)

كما‌حُسب‌الصدق‌البنائي‌والصدق‌التقاربي‌للاختبار‌،‌المعياري‌للقياس‌والفواصل‌الزمنية‌للثقة‌وكان‌جيداً‌ومقبولاً‌

‌ارتباط‌الاختبارات‌اللفظية‌مع‌بعضها‌كان‌بارتباط‌كلّ‌اختبار‌فرعي‌مع‌ الاختبارات‌الفرعية‌الأخرى،‌وتبيّن‌أنّ

كما‌،‌أعلى‌من‌ارتباطها‌بالاختبارات‌الفرعية‌الأخرى‌مما‌يدعم‌فكرة‌عامل‌الذكاء‌العام،‌والذكاء‌المعرفي‌الكلي

(‌ ‌اختبار ‌بين ‌المحكّي ‌الصدق ‌الفرديWISC-IVحُسب ‌للتحصيل ‌وكسلر ‌واختبار ‌الكندي )‌(WIAT-II‌)

(‌للاختبار‌الكلي،‌0,8(‌أطفال،‌وبيّنت‌النتائج‌وجود‌ارتباط‌قوي‌بلغ‌)110اعتماداً‌على‌عينة‌كندية‌مؤلفة‌من‌)

‌(‌للاختبارات‌الفرعية.0,98إلى‌‌0,85وبين‌)

‌ ‌عاديين ‌بين ‌المتقابلة ‌الفرق ‌حُسب‌صدق ‌التأخر‌عدّ‌وفئات‌كما ‌حالات ‌)متفوقون، ‌الخاصة ‌للتربية ة

بات‌تعلم‌القراءة‌والكتابة،‌فرط‌النشاط(‌وظهرت‌فروق‌دالة‌إحصائياً،‌مما‌يؤكد‌قدرة‌الاختبار‌على‌المعرفي،‌صعو‌

‌التمييز‌بين‌العاديين‌وفئات‌التربية‌الخاصة.

 ( دراسة براند وليربارينBraden & Iribarren 2007) تقديم‌وصف‌إلى‌‌تهدف إسبانيا

،‌أظهرت‌النتائج‌لواردة‌عليها‌مقارنة‌بالنسخة‌الأمريكيةالنسخة‌الاسبانية‌والتعديلات‌ا‌(WISC-IVلمقياس‌)

‌تطوير‌لقياس‌القدرات‌العقلية‌والمعرفية‌للأطفال‌‌(WISC-IVتحليل‌مضمون‌المقياس‌)بعد‌ الإسباني‌أنّهُ

(‌سنة،‌ويتعلمون‌الانكليزية‌كلغة‌ثانية‌والغرباء‌عن‌16,11-6الناطقين‌بالإسبانية‌في‌أمريكا‌من‌عمر‌بين‌)

‌ال ‌لا‌تزيد‌عن‌)النظام ‌والذين‌يقضون‌فترة ‌ويُطبق‌المقياس‌5تربوي، ‌التربوي. ‌في‌النظام ‌سنوات‌متعاقبة )

بشكل‌فردي‌من‌قبل‌المختصين‌النفسيين‌في‌المدارس‌والتربويين‌وعلماء‌النفس‌السريريين‌والعصبيين‌الذين‌

طقين‌بالإسبانية.‌ويُقدم‌المقياس‌يتحدثون‌كلًا‌من‌الانكليزية‌والاسبانية،‌وذوي‌الخبرة‌في‌تقويم‌الأطفال‌النا
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الاسباني‌ثلاثة‌تعديلات‌أساسية‌هي:‌)ترجمة‌اسبانية‌للإرشادات،‌تعديلات‌في‌المفردات‌تتراوح‌بين‌الاحتفاظ‌

‌بالأطفال‌الأمريكيين‌الناطقين‌بالإسبانية‌ ‌معايير‌خاصة ‌بشكل‌كامل، ‌إلى‌استبدال‌مفردات‌جديدة بالمفردة

‌ ‌وسنوات ‌الأمور ‌أولياء ‌معاملات‌تناسب ‌أنّ ‌الإحصائية ‌التحليلات ‌بينت ‌المتحدة(. ‌الولايات ‌في التعليم

(،‌0,77(،‌المفردات‌)0,79(،‌الفهم‌)0,65الفرعية‌بالمقياس‌الكلي‌هي:‌المتشابهات‌)‌المقاييسارتباطات‌

(،‌0,78(،‌مدى‌الأرقام‌)0,67(،‌تصميم‌المكعبات‌)0,77(،‌مفاهيم‌الصورة‌)0,81استدلال‌المصفوفات‌)

(،‌0,79(،‌الاستيعاب‌اللفظي‌)0,74(،‌التركيب‌)0,73(،‌البحث‌عن‌الرمز‌)0,79لة‌الحروف‌الأرقام‌)سلس

(‌ ‌الزائفة ‌الكلمة ‌)0,71تحليل ‌الكلمة ‌قراءة ‌الحسابي0,83(، ‌العمليات ‌الرياضي‌0,73)‌ة(، ‌التفكير ،)

كلية‌والدرجات‌الفرعية‌(،‌أما‌الصدق‌المحكي‌بدلالة‌التحصيل‌في‌القراءة‌والرياضيات‌مع‌الدرجة‌ال0,74)

‌أم0,93إلى‌‌0,63انحصرت‌بين‌) ‌النصفية‌والاتساق‌الداخلي‌للدرجات‌الكلية‌‌ا(، ‌والتجزئة ثبات‌الإعادة

 ‌.(0,05(‌)0,01(‌عند‌مستوى‌دلالة‌)0,91إلى‌‌0,59والدرجات‌الفرعية‌انحصرت‌بين‌)

‌‌:تعقيب ومناقشة

 اختبار‌وكسلر‌كموضوع‌يمكن‌استخلاص‌بعض‌‌يتبين‌من‌عرض‌نتائج‌الدراسات‌السابقة‌التي‌استخدمت

‌على‌النحو‌ ‌ويمكن‌تلخيصها الدلالات‌التي‌ترتبط‌بموضوع‌البحث‌الحالي‌وهي‌دراسات‌غنية‌ومتنوعة،

‌الآتي:

 حليمة‌‌ ‌دراسة ‌مثل ‌الاختبار ‌وثبات ‌صدق ‌دلالات ‌استخراج ‌إلى ‌الدراسات ‌من ‌المجموعة ‌هذه هدفت

(2018‌ ‌ضهي2017)و( ‌ودراسة ‌ودرا2018)‌ر( )(‌ ‌ومراد ‌هادي ‌2014سة ‌محمد ‌ودراسة )(2013‌)

 Lynn(‌ودراسة‌لين‌ولو‌)Ryan,et,et.2010(‌ودراسة‌‌ريان‌وزملائه‌)Watkins.2013ودراسة‌ويثينز)

& Liu,2011(أو‌تكييف‌الاختبار‌على‌عينات‌أخرى‌مثل‌دراسة‌دانج‌وزملائه‌،)Dang,et, al,2012‌،)

‌وا ‌دراسة ‌مثل ‌الجنسين ‌بين ‌الفروق ‌دراسة ‌وبولز)أو ‌وداسكنج  & Walter & Dasekingلتر

Pauls,2020(و‌دراسة‌شين‌وزوخ‌،)Chen & Zhu,2008.)‌
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 الكبير‌مثل‌‌ ‌عينتها ‌من‌الدراسات‌فبعض‌الدراسات‌تميزت‌بحجم ‌المجموعة ‌العينات‌في‌هذه تباين‌حجم

 & Chen(،‌ودراسة‌شين‌وزوخ‌)Lynn & Liu,2011(‌ودراسة‌لين‌ولو‌)2014دراسة‌هادي‌ومراد‌)

Zhu,2008(‌ ‌المبكرة ‌الطفولة ‌بحوث ‌مركز ‌ودراسة ،)Early Childhood Research 

Center,2007،)‌‌ ‌ويثينز ‌دراسة ‌مثل ‌متوسط ‌عينتها ‌حجم ‌كان ‌ودراسة‌Watkins.2013)وبعضها ،)

(،‌2018)‌ر(،‌وبعضها‌كان‌حجم‌عينتها‌صغير‌مثل‌دراسة‌ضهي2013)(،‌ودراسة‌محمد‌2018حليمة‌)

‌.(2013ودراسة‌حليمة‌)

 (تنوعت‌فئات‌العينات‌في‌هذه‌المجموعة‌من‌الدراسات‌بين‌العاديين‌مثل‌دراسة‌شين‌وزوخ‌Chen & 

Zhu,2008(‌ ‌ومراد ‌هادي ‌دراسة ،)2014(‌ ‌حليمة ‌دراسة ،)2018‌ (،‌2017)و(

(،‌دراسة‌حليمة‌2018)‌ر(،‌وبين‌ذوي‌الاحتياجات‌الخاصة‌مثل‌دراسة‌ضهيWatkins.2013وويثينز)

‌(.2017)و(‌2018(‌)2013)

 لها‌اعتمدت‌في‌دراسة‌الصدق‌والثبات‌للاختبار‌‌ معظم‌الدراسات‌السابقة‌التي‌تناولت‌الاختبار‌موضوعاً

يشير‌إلى‌أن‌الاختبار‌يوفر‌مؤشرات‌صدق‌وثبات‌جيدة،‌أغلب‌الدراسات‌السابقة‌عملت‌على‌دراسة‌‌اوهذ

‌ ‌)الذكور ‌الجنسين ‌وبين‌الفئات‌ال‌–الفروق‌بين ‌وبين‌الأعمار، ‌الدراسات‌الإناث(، ‌استخدام ‌كما خاصة،

‌السابقة‌المنهج‌الوصفي‌التحليلي.

 ‌ ‌حليمة ‌لدراسة ‌مكملًا ‌بحثاً ‌ويعتبر ‌السابقة ‌الدراسات ‌جميع ‌مع ‌الحالي ‌البحث ‌ودراسة‌2018)يتشابه ،)

(‌سنوات،‌8-6(،‌وذلك‌بدراسة‌الخصائص‌السيكومترية‌للأعمار‌الثلاثة‌المتبقية‌من‌عمر‌)2013)محمد‌

‌الب ‌يتشابه حث‌الحالي‌مع‌الدراسات‌السابقة‌من‌حيث‌المنهج‌المستخدم‌)المنهج‌الوصفي‌التحليلي(،‌كما

النسخة‌الرابعة،‌ومن‌حيث‌الطرائق‌المستخدمة‌في‌‌–ومن‌حيث‌نسخة‌اختبار‌وكسلر‌لقياس‌ذكاء‌الأطفال‌

‌س.دراسة‌الصدق‌والثبات،‌وحجم‌العينة،‌كما‌تشابه‌البحث‌الحالي‌باستخراج‌معايير‌عمرية‌لكل‌جن

 ومراد‌‌ ‌هادي ‌دراسة ‌دراسة ‌مثل ‌العينة ‌حيث ‌من ‌السابقة ‌الدراسات ‌بعض ‌مع ‌الحالي ‌البحث يختلف

اختلف‌البحث‌الحالي‌عن‌بعض‌الدراسات‌‌ا(،‌كم2017)و(‌2018(‌)2013(،‌دراسة‌حليمة‌)2014)
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ئة‌النصفية‌السابقة‌بالاعتماد‌على‌عينة‌العاديين،‌تمييز‌البحث‌الحالي‌بدراسة‌حساب‌الثبات‌بطريقة‌التجز‌

‌ ‌)الترميز ‌الفرعية ‌الرموز‌–للاختبارات ‌عن ‌مث‌-البحث ‌)‌لالشطب(، ‌حليمة ‌)2013دراسة )2018‌)

‌(.2013)(،‌ودراسة‌محمد‌2017)و

 استطاعت‌الباحثة‌الاستفادة‌من‌الدراسات‌السابقة‌في‌التوجه‌والاقتداء‌في‌عدة‌مجالات‌أهمها‌ترجمة‌بنود‌

العربية،‌والتحقق‌من‌صدق‌المحتوى‌وبيان‌التعديلات‌الواردة‌عليه‌بما‌اختبار‌النسخة‌الألمانية‌إلى‌اللغة‌

المحلية،‌اتباع‌الإجراءات‌المتبعة‌في‌الدراسات‌السابقة‌للتحقق‌من‌صدق‌الاختبار‌بدلالة‌‌ةيتناسب‌مع‌البيئ

‌متفق‌مع‌دراسة‌ ‌أخرى‌اختبار‌رافن‌للمصفوفات‌المتتابعة‌محك‌التحصيل‌الدراسي‌وهذا محكات‌خارجية

(،‌كذلك‌اتباع‌نفس‌الإجراءات‌في‌الدراسات‌السابقة‌في‌التحقق‌من‌2013)(‌ودراسة‌محمد‌2018)يمة‌حل

(‌ ‌الاختبار ‌WISC-IVثبات ‌النصفية ‌التجزئة ‌ثبات (‌ ‌عدة ‌بطرائق ‌الفرعية ‌للاختبارات ‌ألفا‌‌–( ثبات

‌ ‌‌–كرونباخ ‌حليمة ‌دراسة ‌مع ‌يتفق ‌وهذا ‌2018)ثبات‌الإعادة(، ‌2017)و( ‌محمد ‌ودراسة ،)(2013‌‌)

(‌ ‌وزوخ ‌)Chen & Zhu,2008شين ‌ومراد ‌هادي ‌دراسة ‌ويثينز)2014(، ‌و ،)Watkins.2013‌‌،)

‌(.‌2018)‌ردراسة‌ضهي

 Item Response Theory (IRT) للبندستجابة لانظرية ا  -ثالثاً 

‌لل ‌الاستجابة ‌أسس‌نظرية ‌تقديم ‌في ‌الفضل ‌لورد‌بنديرجع ‌العالمين ‌من ‌كل  & Lord)ونوفيك‌إلى

Novak)ظلت‌أعمالهما‌في‌هذا‌المجال‌لا‌يلتفت‌إليها‌إلا‌عدد‌محدود‌من‌خبراء‌القياس‌والتقويم‌التربوي‌قد‌و‌‌

حدث‌تقدم‌سريع‌في‌الحركة‌البحثية‌والتطبيقية‌‌في‌الولايات‌المتحدة‌الأمريكية‌وبعض‌الدول‌المتطورة.‌غير‌أنهُ‌

د‌كتابه‌"النظريات‌الإحصائية‌لدرجات‌الاختبار‌فيه‌لور‌‌وهو‌العام‌الذي‌نشر ‌‌1968من‌عام‌‌لهذه‌النظريّة‌ابتداءً‌

وقد‌جاءت‌هذه‌ Statistical Theories of Mental Test Score ( Lord & Novak, 1968.)“العقلية‌

النظريّة‌للتغلب‌على‌كثير‌من‌جوانب‌القصور‌في‌النظريّة‌الكلاسيكية،‌وقدمت‌أساليب‌موثوق‌فيها‌في‌معالجة‌

‌الت ‌القياس ‌في ‌أساسية ‌اقضايا ‌معايرة ‌مثل ‌المرجع‌‌لبنودربوي ‌محكية ‌الاختبارات ‌وبناء ‌الأسئلة ‌بنوك وبناء

(Hambleton & Swaminathan, 1985). 
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‌أنهُ‌ ‌النظريّة ‌‌تفترض‌هذه ‌بأداء ‌في‌اختبار‌نفسي‌أو‌تربوي‌‌الأفراديمكن‌التنبؤ أو‌يمكن‌تفسير‌أدائهم

‌الأداء‌تسمى‌السمات ‌لهذا ‌Traits)‌معين‌في‌ضوء‌خاصية‌أو‌خصائص‌مميزة ‌النظريّة‌وجود‌تفترض‌(، هذه

‌لل ‌الفرد ‌استجابة ‌تحدد ‌التي ‌هي ‌قدرة ‌أو ‌بنودسمة ‌جميع ‌فيها ‌يشترك ‌السمة ‌وهذه  & Molenaar)‌دالأفرا،

Hoijtink, (1996.)نماذج‌السمات‌‌باسمهذه‌النظريّة‌مجموعة‌من‌النماذج‌تعرف‌‌منوفي‌ضوء‌ذلك‌انبثقت‌‌

‌بي ‌العلاقة ‌تحديد ‌تهدف‌إلى ‌ملاحظتهُ‌الكامنة ‌يمكن ‌ما ‌وهو ‌الاختبار، ‌في ‌الفرد ‌أداء ‌أو‌و‌‌،مباشرةً‌‌ن السمات

‌بند.‌ويُعبر‌عن‌كل‌نموذج‌بدالة‌رياضية‌تحدد‌علاقة‌أداء‌الفرد‌على‌وتفسرهُ‌‌ا‌الأداءالقدرات‌التي‌تكمن‌وراء‌هذ

‌‌نثانهامبلتون‌وسوامي‌الاختبار‌بقدرته‌التي‌تكمن‌وراء‌هذا‌الأداء‌وتفسره.‌ولقد‌أشار ‌‌بنودمن‌

‌‌‌( Hambelton & Swaminathan, 1985,8-9)ث‌مزايا‌لنماذج‌السمات‌الكامنةإلى‌ثلا‌:‌

الاختبار‌التي‌تقيس‌السمة‌فإن‌تقدير‌قدرة‌الفرد‌يتم‌مستقلا‌عن‌عينة‌‌بنودبافتراض‌وجود‌عدد‌كبير‌من‌ -1

ي‌يتم‌تقدير‌قدراتهم‌بها‌الت‌لبنودالتي‌تطبق‌عليه.‌أي‌عدم‌اعتماد‌تقدير‌قدرة‌المفحوصين‌على‌عينة‌ا‌البنود

(Item – Free).‌

التي‌استخدمت‌في‌‌الأفرادمستقلا‌عن‌عينة‌‌لبنوديكون‌تقدير‌معالم‌ا‌الأفرادبافتراض‌وجود‌عدد‌كبير‌من‌ -2

الذين‌طبق‌‌الأفرادتقدير‌هذه‌المعالم.‌أي‌عدم‌اعتماد‌خصائص‌الفقرة‌مثل‌صعوبتها‌وتمييزها‌على‌عينة‌

 (.(Sample – Freeعليهم‌الاختبار‌

‌المفحوص‌والاستعاضة‌عن‌معامل‌الثبات‌باستخدام‌الصور‌المتكافئة‌بمفهوم‌الخطأ‌ -3 الدقة‌في‌تقدير‌قدرة

‌.Standard Error of Measurementقدير‌تالمعياري‌في‌ال

 :للبند افتراضات نظرية الاستجابة -

دمها‌النموذج‌والتي‌يعتمد‌أي‌نموذج‌رياضي‌على‌عدد‌من‌الافتراضات‌التي‌تتعلق‌بالبيانات‌التي‌يستخ

الملاحظة‌وغير‌الملاحظة‌التي‌يصفها‌النموذج.‌لذلك‌تستند‌‌Constructتحدد‌العلاقات‌الرياضية‌بين‌المفاهيم‌

‌ل ‌الاستجابة ‌في‌البيانات‌لكي‌تؤدي‌إلى‌نتائج‌يمكن‌الوثوق‌بها،‌‌لبندنظرية ‌ينبغي‌تحققها إلى‌افتراضات‌قوية
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‌الأس ‌الافتراضات ‌لهذه ‌توضيح ‌يلي ‌)وفيما ‌وسوامنثيان ‌هامبلتون ‌ذكرها ‌كما  & Hambletonاسية

Swaminathan, 1985,12-13:) 

 :Unidimensionalityافتراض أحادية البعد  -1

‌ويقصد‌بهِ‌(‌Fan,1998,36)‌في‌جميع‌نماذج‌الاستجابة‌للبند‌بعد‌من‌أهم‌الشروط‌التي‌بجب‌توافرها

تقيس‌‌بنودجميع‌ال‌أي‌إن‌،‌بمعنىبندء‌الفرد‌على‌اله‌فقط‌تفسر‌أدافقرات‌الاختبار‌تقيس‌سمة‌أو‌قدرة‌واحد‌أنّ‌

‌افتراض‌أحادية‌البعد‌أنّ‌‌(Hambleton & Swaminathan, 1985)‌ويرى‌هامبلتون‌وسوامنثيان‌.واحداً‌‌بعداً‌

أولاهما‌‌تعتمد‌طريقتينبيتم‌التحقق‌منه‌و‌‌،عند‌وجود‌سمة‌مسيطرة‌واحدة‌فقط‌بنديتحقق‌في‌نظرية‌الاستجابة‌لل

‌اختيار‌ال‌لنموذج،على‌اختيار‌ا ‌الثانية‌على‌تحديد‌مجال‌‌بنودثم ‌تعتمد‌الطريقة التي‌تتوافق‌مع‌النموذج.‌بينما

 Eigen)‌الكامنوملاحظة‌قيم‌الجذر‌‌بنودلاستجابات‌المفحوصين‌على‌ال‌واستخدام‌التحليل‌العاملي‌البنودمحتوى‌

Value)دل‌على‌أحادية‌البعد‌وجود‌عامل‌سائد‌يستو‌‌،ونسب‌التباين‌المفسر‌لكل‌من‌العاملين‌الأول‌والثاني‌‌

‌يكون‌الفرق‌بين‌قيمة‌الجذر‌الكامن‌الأول‌وقيم‌الجذور‌الكامنة‌للعوامل‌الأخرى‌كبيراً‌ ويرى‌وورم‌‌.نسبياً‌‌عندما

(Warm, 1978,25)‌‌ ‌في ‌الأقراد ‌بين ‌الفروق ‌أنّ ‌يرجع ‌السمة ‌هذه ‌استجابات‌إلى ‌بين ‌التباين كل

في‌‌افتراض‌أحادية‌البعد‌أكثر‌الافتراضات‌تعقيداً‌‌نّ‌إ(.Chakravarty,Bjorner&Fries,2007.1428،)الأفراد

‌لل ‌الاستجابة ‌معرفية‌‌لأنهُ‌‌،بندنظرية ‌هناك‌عوامل ‌لأن ‌صارمة ‌بصورة ‌تحقيقه ‌يمكن ‌لا ‌الأحيان ‌من في‌كثير

‌. (Fan,1998,363)واختبارية‌وشخصية‌تتعلق‌بالمفحوصين‌تؤثر‌في‌الأداء‌على‌الاختبار،‌مثل‌قلق‌الاختبار

 :Local Independenceافتراض الاستقلال الموضعي ‌‌ -1

‌،أخر‌بنداستجابته‌على‌أي‌‌في‌أو‌سلباً‌‌ما‌لا‌تؤثر‌إيجاباً‌‌بنداستجابة‌المفحوص‌على‌‌أنّ‌‌ويقصد‌بهِ‌

‌إ‌وبمعنى ‌المفحوص‌ل‌نّ‌أي ‌إحصائياً‌‌بنوداستجابات ‌مستقلة ‌الموضعي‌الاختبار ‌افتراض‌الاستقلال ‌ويكافئ .

-Hambelton,Swaminthan,1985,22)(‌أحادية‌البعدθعد‌عندما‌تكون‌قدرة‌المفحوص‌)افتراض‌أحادية‌الب

‌أكدهُ‌‌(25 ‌إلى‌ما ‌يجب‌الإشارة ‌‌وهنا يعني‌عدم‌وجود‌أن‌الاستقلال‌الموضعي‌لا‌‌(Warm,1978,31)وورم

ند‌مستويات‌التي‌تقيس‌نفس‌السمة‌ع‌بنودبين‌ال‌،‌بل‌على‌العكس‌يجب‌أن‌يكون‌الارتباط‌قوياً‌بنودارتباط‌بين‌ال



34 

 

‌الار‌ ‌معامل ‌يكون ‌أن ‌يجب ‌محدد ‌قدرة ‌مستوى ‌وعند ‌ولكن ‌للمفحوصين، ‌القدرة ‌من ‌أداء‌متباينة ‌بين تباط

ص‌حسب‌نمط‌استجابة‌معين‌فاحتمال‌استجابة‌المفحو‌‌يقارب‌الصفر.‌أخر‌بند‌وأدائهم‌على‌بندالمفحوصين‌على‌

أن‌مصطلح‌‌(Ueno,2002,59،‌ويرى‌)دبنضرب‌احتمال‌استجابته‌على‌كل‌‌الاختبار‌تساوي‌حاصل‌بنودعلى‌

‌الموضوعي ‌)علام‌الاستقلال ‌أنّ ‌إلا ‌البعد، ‌أحادية ‌مكافئ‌لمصطلح ‌الاستقلال‌2005،64،مصطلح ‌يرى‌أنّ )

مستقلة‌للأفراد‌‌،‌ولكن‌تكون‌البنودسمتين‌كامنتينواحداً‌فالاختبار‌قد‌يقيس‌‌الموضوعي‌وأحادية‌البعد‌ليسا‌مفهوماً‌

‌البعدين.هذين‌‌المتجانسين‌في‌كلا

 ‌ Item Characteristic Curve – ICC البندافتراض منحنى خصائص  -3

‌منحنى‌خصائص‌ا ‌‌لبنديمثل ‌عن ‌الصحيحة ‌الإجابة ‌احتمال ‌بين ‌تربط ‌رياضية وقدرة‌‌P(θ)البنددالة

لة‌في‌الاختبار‌الذي‌تم‌بناؤه‌لتلك‌الغاية.‌وبعبارة‌أخرى‌هو‌دا‌بنودتي‌يتم‌قياسها‌بمجموعة‌من‌ال(‌الθالمفحوص)

‌اح ‌بين ‌للعلاقة ‌خطية ‌غير ‌الانحدار ‌عن ‌الصحيحة ‌الإجابة ‌هذا‌و‌‌،بندتمال ‌ويأخذ ‌بالاختبار. ‌المقاسة القدرة

ود‌أحادية‌البعد‌جميعها‌في‌وج‌،‌وتتفق‌نماذج‌الاستجابة‌للبند(S)يماثل‌شكل‌الحرف‌‌المنحنى‌في‌العادة‌شكلاً‌

‌يختلف‌من ‌المنحنى‌إلا‌أنهُ ‌ا‌هذا ‌رياضية‌نموذج‌لآخر‌باختلاف‌عدد ‌في‌صيغة ‌نمذجتها لبارامترات‌التي‌يتم

‌(.Gleason,2008,9احتمالية‌)

 Speedinessسرعة الأداء التحرر من  افتراض -1

تتوقف‌على‌مقدار‌ما‌يمتلكه‌من‌القدرة‌أو‌‌استجابة‌الفرد‌للبنود‌أنّ‌‌بندترض‌نماذج‌نظرية‌الاستجابة‌للتف

الذين‌يفشلون‌في‌المفحوصين‌‌أي‌إنّ‌الاختبار،‌‌بنودجابة‌عن‌في‌الإ‌دوراً‌يؤدي‌عامل‌السرعة‌لا‌و‌‌السمة‌المقيسة،

‌ ‌عن ‌قدرتهم‌بنودالإجابة ‌محدودية ‌بسبب ‌يفشلون ‌‌،الاختبار ‌الا‌نّ‌لأوليس ‌إلى ‌للوصول ‌كافٍ ‌غير بند‌لوقت

‌يعد‌تناقضاً‌والإجابة‌عنه ‌في‌الأداء‌فإنّ‌هذا ذا‌كان‌لعامل‌السرعة‌دوراً مع‌افتراض‌أحادية‌البعد‌أي‌هناك‌‌،‌وا 

‌(.Hamblton,Swaminathan,1985.30)الأفرادعلى‌الأقل‌تؤثران‌في‌استجابات‌‌درتانق

‌
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‌:بندعالم المميزة لمنحنى خصائص الالم -

‌لكل‌منحنى‌معالم‌خاصة‌به‌يتم‌بها‌تقدير‌ثلاثة‌معالم‌للفقرة‌وهي:

ولكا‌فرد‌مفحوص‌قيمة‌وهو‌مقدار‌السمة‌الكامنة‌وراء‌أداء‌الفرد‌على‌مفردة‌معينة،‌ :Ability(θ: القدرة )أولاً 

(‌تضع‌الفرد‌على‌متصل‌السمة‌المقاسة،‌ويزداد‌احتمال‌الفرد‌إجابة‌Scoreكمية‌من‌القدرة،‌ودرجة‌اختبارية‌)

صحيحة‌على‌بند‌ما‌بزيادة‌القدرة‌ويقل‌بانخفاضها‌بمعنى‌أخر‌العلاقة‌بين‌القدرة‌واحتمال‌الاجابة‌الصحيحة‌على‌

‌طردية ‌معين‌علاقة ‌ابند ‌قيم ‌حيث‌أن ،‌ ‌المجال ‌تقع‌ضمن وبشكل فعلي ضمن المجال  ] [ ∞+ , ∞-لقدرة

⟦      ⟧ (Baker,2001,7.)‌

 :(bi)ويرمز له بالرمز ( Item Difficulty) بندمعلم صعوبة ال -

‌ا ‌على‌لبندتعرف‌صعوبة ‌الاستجابة ‌نظرية ‌‌حسب ‌القدرة)البند ‌تقدير ‌أنها ‌الإجابة‌θعلى ‌لاحتمال ‌المناظر )

.‌تقريباً‌‌مع‌المحور‌الصادي‌تساوي‌صفراً‌‌بندون‌نقطة‌تقاطع‌منحنى‌خصائص‌التك‌ا(‌عندم0.50)الصحيحة‌

‌يساوي‌صفراً‌‌نّ‌إ‌)أي‌ ‌التخمين‌هنا ‌المقطع‌الصادي‌لمنحنى‌أكبر‌من‌الصفر‌فإنّ‌معلم ‌كانت‌قيمة ‌إذا ‌أما ،)‌

تصف‌المسافة‌هي‌القدرة‌الممثلة‌على‌محور‌السينات‌التي‌تقابل‌احتمالية‌الإجابة‌الصحيحة‌في‌من‌بندصعوبة‌ال

‌(.2001‌،218)علام،‌ى‌مع‌المحور‌الصادي‌والقيمة‌واحدبين‌تقاطع‌المنحن

 :(aiويرمز له بالرمز ) (Item Discrimination) بندمعلم تمييز ال -

‌ ‌)علام، ‌للبنود ‌المنحنى‌المميز ‌ميل ‌هو ‌2001يعتبر‌معامل‌تمييز‌كل‌مفردة ‌لافتراض‌التوزيع‌218، ‌ووفقا )

‌(p- Biserial(‌ترتبط‌ارتباطا‌مباشراً،‌مع‌معامل‌الارتباط‌الثنائي‌المتسلسل‌)aالمعلمة‌)(‌فان‌θالطبيعي‌للسمة)

‌لارتباط‌درجة‌البند‌بدرجة‌الاختبار‌الكلية

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ai =   

√    
‌

‌ار‌الكلية.(‌قيمة‌معامل‌ارتباط‌درجة‌البند‌بدرجة‌الاختبpi(‌و)i(‌معلمة‌تمييز‌البند‌)aiحيث‌)

                                (Van Der Linder & Hambleton,1997,7 ) 
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 :(ci)ويرمز له بالرمز  (Item Guessing) بندمعلم تخمين ال -

(‌للمنحنى‌المميز‌للبنود‌ويمثل‌احتمال‌الاجابة‌Asymptote‌ Lower)‌الأدنىيتمثل‌بالخط‌التقاربي‌و‌

‌ ‌من‌ذوي‌القدرة ‌للأفراد ‌الصحيحة ‌في‌النموذج‌الثلاثي‌المعلمة ‌المعلمة ‌هذه ‌والهدف‌من‌إضافة هو‌المنخفضة

محاولة‌مراعاة‌عدم‌مطابقة‌المنحنيات‌المميزة‌للبنود‌عند‌الطرف‌الأدنى‌لمتصل‌السمة،‌حيث‌يكون‌التخمين‌أحد‌

‌‌‌‌(.‌‌‌‌2005‌،73المتغيرات‌العشوائية‌التي‌تؤثر‌في‌أداء‌الفرد‌على‌بند‌ما)علام،

 بندماذج نظرية الاستجابة للن - رابعاً 

‌‌دّ‌تع ‌للالصيغة ‌الاستجابة ‌لنموذج ‌هذه‌‌أساسياً‌‌فارقاً‌‌بندالرياضية ‌تقسيم ‌ويمكن ‌الاستجابة. ‌نماذج بين

التي‌الموضوعية‌‌البنودوهي‌‌(Dichotomous)ثنائية‌التدريج‌‌بنودبال‌يتصلالنماذج‌إلى‌قسمين:‌الأول‌منهما‌

‌ثنائياً‌ ‌الاستجابة ‌استجابة‌صحيحة‌والعلامة‌1يعطى‌المفحوص‌العلامة‌)بحيث‌‌تتدرج‌فيها ‌استجابته‌لها (‌عند

‌التدريج‌‌بنودبال‌صلوالثاني‌يت‌خاطئة.(‌عند‌استجابته‌لها‌استجابة‌)صفراً‌ ‌بنودوهي‌ال‌(Polytomous)متعددة

لخطوات‌التي‌التي‌تتدرج‌فيها‌الإجابة‌في‌عدد‌من‌الخطوات،‌ويعطى‌عليها‌الفرد‌علامة‌بناءً‌على‌عدد‌االمقالية‌

‌.بندال‌امستويات‌الاستجابة‌على‌هذحسب‌باجتازها‌بشكل‌صحيح‌وذلك‌

 ثنائية التدريج لبنود: النماذج التي تتعلق باأولاً 

 :One – Parameter Logistic Modelالنموذج أحادي المعلم )نموذج راش(  -1

يفترض‌و‌‌،بنودلتقدير‌صعوبة‌اليرتبط‌هذا‌النموذج‌باسم‌العالم‌الرياضي‌الدنماركي‌جورج‌راش.‌ويستخدم‌

التخمين‌‌الأدنى،‌أي‌يفترض‌أنّ‌‌التخمين‌يكون‌في‌حدهِ‌‌وأنّ‌‌،لها‌قيمة‌تمييزية‌واحدة‌بنودجميع‌ال‌هذا‌النموذج‌أنّ‌

تأخذ‌قيماً‌متغيرة.‌وتتخذ‌معادلته‌الشكل‌‌بندصعوبة‌ال‌الاختبار‌وأنّ‌‌بنودالتمييز‌ثابت‌لكل‌‌وأنّ‌‌تقريباً‌‌يساوي‌صفراً‌

‌الآتي:

Pi =         
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‌(.iصعوبة‌البند‌)‌ة(:‌معلمbi)‌،(iاحتمال‌أن‌يجيب‌فرد‌اجابة‌صحيحة‌عن‌البند) pi (Өحيث:‌)‌‌

‌‌‌(Ө)قدرة‌الفرد‌:‌(e):(2.718)ويساوي‌اللوغاريتمي‌الطبيعي‌‌سالأسا‌‌(D):(1.7)ويساوي‌عامل‌التدريج‌‌‌

‌وغاريتمي‌يقترب‌من‌شكل‌اقتران‌المنحنى‌الطبيعي.وهي‌القيمة‌التي‌تجعل‌شكل‌المنحنى‌الل

 :Tow – Parameter Logistic Model( لوردالنموذج ثنائي المعلم )نموذج  -1

‌النموذج‌أن‌كلاً‌ ‌والتمييز‌متغيران‌وأنّ‌‌يفترض‌هذا ‌ال‌من‌معاملي‌الصعوبة .‌يساوي‌صفراً‌‌بنودالتخمين‌لجميع

 & Hambeltonخذ‌معادلته‌الشكل‌التالي‌)تمن‌نموذج‌راش،‌وت‌وتمتاز‌عملياته‌الحسابية‌بأنها‌أكثر‌صعوبةً‌

Swaminathan, 1985,):) 

‌i=1, 2, 3,…..n                  ‌‌‌‌‌‌bi) - ӨDai(e  ) =  Ө(iP‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌1 + eDai (Ө - bi) 

‌.  a iوتميزها   biالتي صعوبتها   iى البندعل i  Өالذي قدرته iهو احتمال الإجابة الصحيحة للفرد  Pi (Ө)حيث:

 :Three – Parameter Logistic Model( بيرنبومالنموذج ثلاثي المعلم )نموذج   -3

النموذج‌ثنائي‌المعلم‌‌منويقوم‌هذا‌النموذج‌على‌ثلاثة‌معالم‌الصعوبة‌والتمييز‌والتخمين،‌ويتميز‌هذا‌النموذج‌

‌التي‌هي‌‌أضاف ‌‌هُ‌بأنّ‌ ‌التخمين ‌لهذا‌بندقاربي‌السفلي‌لمنحنى‌خصائص‌الالخط‌التمعلمة ‌الرياضية ‌والمعادلة .

‌النموذج‌هي:

‌i=1,2,3,…..n          ‌‌‌‌‌‌ bi) - ӨDai(e)  ic -+ ( 1  i) = cӨ( iP‌

1 + eDai (Ө - bi)‌

الإجابة‌بدائل‌،‌ولا‌يتم‌تحديد‌قيمة‌معلم‌التخمين‌كقيمة‌مساوية‌لمقلوب‌عدد‌هي‌معلمة‌تخمين‌الفقرة (ci:‌)حيث

نما ‌.الأخرى‌للبنوديتم‌تقديرها‌عبر‌المعالم‌‌وا 

‌
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‌:Four- Parameters Logistic Modelالنموذج رباعي المعلم-1

يختلف‌هذا‌النموذج‌عن‌النموذج‌السابق‌في‌إضافة‌بارامتر‌رابع‌يطلق‌عليه‌بارامتر‌الاهمال‌وذلك‌للتغلب‌على‌

عي‌القدرة‌على‌الاختبار،‌ففي‌بعض‌الأحيان‌قد‌يختار‌الفرد‌إحدى‌المشكلات‌التي‌لها‌علاقة‌بأداء‌الأفراد‌مرتف

إجابة‌من‌بين‌البدائل‌المتاحة‌غير‌البديل‌الذي‌يمثل‌الإجابة‌الصحيحة‌في‌مفتاح‌التصحيح،‌وذلك‌إما‌لما‌لديه‌

‌صحيح‌ ‌غير ‌بديل ‌لاختيار ‌دفعه ‌مما ‌بالإهمال ‌يتسم ‌أو ‌الاختبار، ‌افترضها ‌التي ‌تلك ‌تفوق ‌معلومات من

(Hambleton &Swminathon,1985.48-49،)لمنحنى‌‌‌ ‌الأعلى ‌التقاربي ‌الحط ‌عن ‌المعلم ‌هذا يعبر

‌ ‌)اللامبالاة( ‌(،d)خصائص‌الفقرة ‌القدرة ‌ذوي ‌من ‌الأفراد ‌أن ‌يستجيبوا‌المرتفعةأي ‌بإجابة‌‌لبنود‌لا الاختبار

تعبر‌قيم‌هذا‌،‌و‌لمقطع‌الصادي‌لمنحنى‌خصائص‌البند،‌والذي‌يمثل‌ا(1صحيحة،‌وهو‌يفترض‌قيمة‌أقل‌من‌)

‌للفرد‌ذي‌قدرة‌عالية،‌ويعتبر‌البند‌جيدالمعلم‌عن‌احتمالية‌الاستجابة‌ ‌يقترب‌من‌الواحد‌‌الصحيحة‌للبند عندما

‌‌(،Loken & Rulison,2010,509-525(‌)1الصحيح‌أي‌أن‌قيمته)

 :بالفقرات متعددة التدريج صل: النماذج التي تت رابعاً 

‌من‌أشهرها:ة‌التدريج‌متعدد‌بنودبال‌صلتتعدة‌هناك‌نماذج‌

 : Graded Response Model (GRM)نموذج الاستجابات المتدرجة   -1

موذج‌ثنائي‌المعلم،‌ويستخدم‌للن‌النموذج‌تعميماً‌‌هذا‌دّ‌ويع(،‌(Samejimaقدم‌هذا‌النموذج‌سميجيما‌

أي‌لا‌ينشأ‌عنه‌عدم‌تحقق‌هذا‌الشرط‌فليس‌بالضرورة‌أن‌تكون‌متساوية‌في‌عدد‌فئات‌الاستجابة‌عليها،‌‌بنود

‌.(Embretson & Reise, 2000,34)أو‌تفسيرها‌‌بندتعقيدات‌في‌تقدير‌معالم‌ال

(‌وهو‌معلم‌الانحدار‌)التمييز(‌وبمعلم‌i‌αباستخدام‌كل‌من‌)‌‌(i)‌بندرجة‌لليتم‌وصف‌نموذج‌الاستجابة‌المتد

و‌‌معلم‌صعوبة‌أ(‌j=1, 2, …….miبين‌فئات‌الاستجابة‌)حيث‌‌(Threshold Parameter)(‌ijβالعتبة‌)

ما‌فيساوي‌بند‌ل‌ki)،‌أما‌عدد‌فئات‌الاستجابة‌)(k-1)وفئة‌الاستجابة‌‌‌‌(k)العتبة‌التي‌تفصل‌فئة‌الاستجابة‌

‌. (ki = mi + 1)،‌وبتعبير‌أخر‌‌‌mi‌‌+1)عدد‌عتبات‌الفئات‌)
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‌ضمن‌فئة‌معينة‌يتطلب‌خطوتين:‌معين‌بندوقوع‌الاستجابة‌للمفحوص‌على‌‌تحديد‌احتمالو‌

على‌‌‌xهاعلى‌علامة‌فئة‌أكبر‌من‌أو‌تساوي‌θتحديد‌احتمالية‌حصول‌المفحوص‌ذي‌القدرة‌‌:لخطوة الأولىا

‌:(Embretson & Reise, 2000,96)كما‌هو‌موضح‌في‌المعادلة‌التالية‌‌iبند‌ال

Pix
*
( ( θ  = exp[ αi (θ – βij)]   /  1 + exp[ αi (θ – βij)] 

Pixحيث:‌
*(θ)ذي‌القدرة‌‌:‌احتمالية‌حصول‌المفحوصθهاعلى‌علامة‌فئة‌أكبر‌من‌أو‌تساوي‌‌x‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

.‌j – 1والعلامة‌الفئوية‌‌jبين‌العلامة‌الفئوية‌‌‌iبندالحد‌الفئوي‌لل(:βij،‌)‌(i(:‌معلم‌التمييز)αi)،‌‌(i)بند‌على‌ال

‌.0.5باحتمالية‌=‌‌jوتمثل‌مستوى‌السمة‌اللازمة‌للاستجابة‌فوق‌العتبة‌

‌نائية‌التدريج.‌ثُ‌‌بنودنائي‌المعلم‌للها‌تشبه‌معادلة‌النموذج‌اللوجستي‌ثُ‌من‌المعادلة‌السابقة‌فإنّ‌لاحظ‌وكما‌يُ‌

θ Pixطلق‌على‌منحنيات‌)ويُ‌
‌،‌(Operating Characteristic Curves)منحنيات‌الخصائص‌العاملة‌)*

وثلاثة‌‌x=‌0‌،1‌،2‌،3  (‌منحنيات‌الخصائص‌العاملة‌لأربع‌استجابات‌مرتبة‌حيث‌1ويظهر‌الشكل‌رقم‌)

 & Embretson)وهذه‌القيم‌متسلسلة‌على‌مقياس‌القدرة‌من‌الأدنى‌إلى‌الأعلى‌‌،βi3 , βi2, βi1حدود‌فئوية‌

Reise,   

‌

‌

‌

‌

‌مستوى‌القدرة

 ( منحنيات الخصائص العاملة لأربع استجابات متدرجة1الشكل)

‌

‌
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‌βi3 , βi2, βi1وثلاثة‌حدود‌فئوية‌‌x‌=0‌،1‌،2‌،3منحنيات‌الخصائص‌العاملة‌لأربع‌استجابات‌متدرجة‌حيث‌

‌للفئتين‌الخطوة الثانية ‌الخصائص‌العاملة ‌منحنيات ‌طرح ‌تتضمن ‌محددة ‌فئة ‌في ‌الاستجابة ‌احتمالية ‌تحديد :

‌المعادلة‌التالية:‌Pix(θ)المتجاورتين‌وحساب‌

Pix(θ)= P* ix (θ) – P* i(x+1) (θ) 

وهو‌يمثل‌(‌Operating Characteristic Curves)‌الفئويةابة‌طلق‌على‌المنحنيات‌الناتجة‌منحنيات‌الاستجويُ‌

)رقم‌الفئة(‌=‌صفر‌‌Xضمن‌فئة‌معينة.‌وعند‌القيم‌القصوى‌حيث‌‌θاحتمال‌وقوع‌استجابة‌المفحوص‌ذي‌القدرة‌

.‌وبسبب‌P‌*im (θ)=0،‌و‌P* i0 (θ)= 1أو‌أعلى‌منها‌هو:‌(‌X)فإن‌احتمال‌الاستجابة‌في‌الفئة(‌X‌‌=m)أو

‌إل ‌المفحوص‌فإنّ‌الحاجة ‌حساب‌قدرة ‌يُ‌‌ى‌المرور‌عبر‌خطوتين‌عند ‌النموذج ‌مباشر‌من‌هذا ‌غير ‌نموذجاً عد

(‌من‌‌1–)عدد‌الاستجابات‌‌سلسلة‌مكونة‌من‌هعامل‌على‌أنّ‌لبند‌يا‌نّ‌إ‌أيظريّة‌الحديثة.‌وما‌يحدث‌نماذج‌الن

‌.Pix(θ)للاستجابة‌في‌الفئة‌حسب‌الاحتمالية‌الحقيقية‌تُ‌‌ثمّ‌‌P* ix (θ)ثنائية‌التصحيح‌تحسب‌لها‌‌بنودال

‌التُ‌ ‌معالم ‌الاستجابة‌بندؤثر ‌فئة ‌منحنيات ‌وموقع ‌شكل ‌من ‌كل ‌على ‌المتدرجة ‌الاستجابة ‌نموذج ‌في

‌)‌وموقعها ‌التمييز ‌معلم ‌زادت‌قيمة ‌فكلما ‌أصبحت‌المنحنيات‌العاملة‌αiومنحنيات‌الخصائص‌العاملة. ‌كلما )

ؤكد‌يُ‌‌وهذا(،2متها،‌كما‌في‌الشكل‌)يوارتفعت‌ق‌ة‌أكثر‌ضيقاً‌شديدة‌الانحدار،‌وأصبحت‌منحنيات‌فئات‌الاستجاب

فيشير‌إلى‌موقع‌(‌βij)مستويات‌السمة‌المختلفة.‌أما‌معلم‌العتبة‌بين‌الفئات‌فئات‌الاستجابة‌تميز‌بشكل‌جيد‌أنّ‌

‌.(Embretson & Reise, 2000,36)المنحنى‌العاملي‌

‌فإنّ‌ ‌التمييز ‌غياب‌معلم ‌حال ‌ال‌وفي ‌الاستجابة ‌نموذج ‌معالم ‌بين ‌الفصل ‌دون ‌يحول ‌الأفرادمتدرجة

شترط‌معلم‌في‌النموذج،‌ولا‌يُ‌‌الأفرادأو‌‌بنداللكل‌من‌معلمي‌‌كافيةة‌إحصائي‌قيمة‌،‌والنتيجة‌عدم‌وجودبنودوال

 .(Masters, 1982,149)‌بنودفي‌معادلات‌تقدير‌لل‌الأفراد
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‌

‌

‌

‌

‌

‌مستوى‌القدرة

 نموذج الاستجابة المتدرجةل  لبند حنيات الاستجابة على الفئات( من1الشكل )

 Partial Credit Model (PCM)ير الجزئي نموذج التقد-1

 ,Masters)ماسترز‌‌بتطويرهِ‌‌قام ‌‌ثنائية‌التدريج،‌بنودبال‌المتصللنموذج‌راش‌‌توسيعاً‌ير‌الجزئي‌عد‌نموذج‌التقديُ‌

‌ليأفي‌‌(1982 ‌الستراليا. ‌معالم ‌تقدير ‌بالإمكان ‌‌بنودصبح ‌أكثر‌من‌التي‌يمكن ‌التصحيح ‌في‌عملية ‌تأخذ أن

على‌(x)‌على‌العلامة(θ)‌احتمال‌حصول‌المفحوص‌ذي‌القدرةو‌البنود‌قيسها‌تالتي‌قيمتين،‌وبشكل‌يعكس‌القدرة‌

(‌تدل‌على‌صعوبة‌kعلى‌فرضية‌أن‌درجة‌صعوبة‌الخطوة)‌موذج‌التقدير‌الجزئي‌اعتماداً‌وقد‌بني‌ن‌(‌I)‌بندال

‌)تخطي‌الفرد‌ ‌kللخطوة ‌بدلًا فان‌الاختيار‌يقع‌على‌(‌kوعند‌اجتياز‌الخطوة‌)‌(k-1)‌من‌بقائه‌في‌المستوى(

‌لمعادلة:ايحسب‌وفق‌‌(‌kبديل‌الاستجابة‌)

Pkni(θ)=            

              
 

    

             
 

في‌حدود‌الفئات‌‌اتسلسلة‌كمأن‌تكون‌معاملات‌صعوبة‌الخطوة‌م‌لا‌يشترطوفي‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌

‌ ‌الخطوات‌التالية. ‌من‌صعوبة ‌أكبر ‌الخطوات‌الأولى ‌تكون‌صعوبة ‌فقد ‌المتدرجة، ‌الاستجابة عد‌ويُ‌في‌نموذج

‌لا‌تختلف‌في‌معاملات‌التمييز،‌وأنّ‌‌بنودال‌يفترض‌أنّ‌‌إذ‌للنموذج‌أحادي‌المعلم‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌امتداداً‌

‌التخمين‌غير‌موجود ‌و‌معلم ‌يحتا. ‌إلى‌بناء ‌النموذج ‌هذا ‌استخدام ‌عند ‌الاختبار بشكل‌منضبط،‌‌بنودج‌واضع
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لا‌يمكن‌للمفحوص‌أن‌ينتقل‌إلى‌مستوى‌و‌خطوات‌متسلسلة،‌‌أن‌تتخذ‌يجب‌بنودالاستجابة‌على‌هذه‌ال‌نّ‌إبمعنى‌

 .(Masters, 1982,151) يسبقهُ‌إجابة‌ما‌دون‌أن‌يصل‌إلى‌المستوى‌الذي‌

 تجابة للبند:أساسية في نظرية الاس مفاهيم -

 Estimating the Parameters of the Items: بنودير معالم التقد

‌ال ‌تقدير‌معالم ‌بنوك‌الأمن‌الإجراءات‌الأ‌بنوديُعد ‌في‌إعداد ‌و‌سئلةساسية ‌نظريات‌ت، ‌الغاية ‌لهذه ستخدم

‌للإحصا ‌الاستجابة ‌كيفية ‌تفسر ‌ال‌،الاختباري‌بندئية ‌اختيار ‌ضوئها ‌في ‌والمناس‌بنودويتم ‌للنموذج‌الجيدة بة

‌ ‌في‌أيّ‌لالمستخدم ‌لسحبها ‌جاهزة ‌فتصبح ‌في‌البنك، ‌‌تخزينها ‌إليها. ‌الحاجة ‌الصو‌وقت‌عند عوبة‌يجري‌تقدير

لا‌‌بنودن‌التوصل‌إلى‌معالم‌ثابته‌لليمك‌بنددام‌نماذج‌نظرية‌الاستجابة‌للفعند‌استخ،‌والتمييز‌والتخمين‌لكل‌فقرة

‌معايتعتمد‌على‌عينة‌الم ‌الفحوصين‌التي‌تمت‌بها ‌يعني‌أنّ‌بنودرة ‌لل‌،‌وهذا ‌قدمت‌مقياساً‌‌بندنظرية‌الاستجابة

‌تزود‌نظرية‌‌عند‌تقدير‌معلم‌القدرة،‌بنودمن‌ال‌متحرراً‌‌من‌العينة‌عند‌تقدير‌معالم‌الفقرات‌ومقياساً‌‌متحرراً‌ كما

ه‌المعالم‌الثابتة‌عند‌مستوى‌معين‌من‌القدرة‌بالاعتماد‌على‌هذ‌البند‌عطيهايأن‌بالمعلومات‌التي‌‌بندالاستجابة‌لل

‌معياري‌يتغير‌ب ‌وهناك‌طوبخطأ ‌ال‌عدة‌رائقتغير‌مستوى‌القدرة. ‌أساليب‌‌بندلتقدير‌معالم ‌الطرق‌تستخدم وهذه

‌ ‌العددي ‌أكثر‌‌(Numerical Analysis)التحليل ‌ومن ‌الحاسوب، ‌باستخدام ‌تطبيقها ‌يمكن ‌برامج ‌خلال من

 :(Hambleton & Swaminathan, Rogers, 1991,53) بندتقدير‌معالم‌اللق‌المستخدمة‌ائالطر‌

a. طريقة الأرجحية العظمى‌‌(Maximum Likelihood Estimation):ق‌التقدير‌ائوهي‌من‌أكثر‌طر‌‌

من‌خلال‌إجراءات‌تعظيم‌الاحتمالية‌للمعلمة‌المراد‌تقديرها‌عندما‌يكون‌‌بنديتم‌إيجاد‌تقدير‌معالم‌الو‌،‌شهرةً‌

‌لدينا‌معلومات‌عن‌العينة.‌

b. ستخدم‌هذه‌الطريقة‌في‌العادة‌عندما‌لا‌نستطيع‌تطبيق‌طريقة‌الأرجحية‌العظمى،‌وتتميز‌هذه‌ت:‌طريقة بييز

‌تستخدم‌معلومات‌أولية ‌(Prior Information) الطريقة‌بالإضافة‌لاستخدامها‌معلومات‌عن‌العينة‌بأنها

 متوافرة‌من‌خبرات‌سابقة.
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c. طريقة الأرجحية العظمى المشتركة‌(Joint Maximum Likelihood Estimation)ويمكن‌تطبيق‌‌:

طريقة‌تقدير‌معالم‌القدرة‌هذه‌الة‌والثنائية‌والثلاثية،‌ويتم‌وفق‌هذه‌الطريقة‌في‌النماذج‌اللوجستية‌الأحادي

 في‌آن‌واحد.‌بندوال

d. طريقة الأرجحية العظمى الشرطية‌(Conditional Likelihood Estimation)وت‌ ‌الطريقة‌: قوم‌هذه

أثناء‌عملية‌التدريج،‌وتطبق‌فقط‌على‌النموذج‌اللوجستي‌الأحادي‌في‌‌للمفحوصين‌حصائيةبفصل‌المعالم‌الإ

 بعدد‌الإجابات‌الصحيحة.‌حيث‌يكون‌اقتران‌الاحتمالية‌مشروطاً‌

 :Estimation of Abilityتقدير القدرة 

لمفحوص‌(‌للدلالة‌على‌قدرة‌اθ،‌ويستخدم‌الرمز‌)تقدير‌قدرة‌المفحوص‌هو‌ما‌يهدف‌الاختبار‌لقياسهِ‌‌إنّ‌

عند‌P(θ)(‌للاستجابة‌الصحيحة‌Probabilityمع‌وجود‌مقدار‌من‌الاحتمالية‌)‌أو‌مقدار‌السمة‌التي‌يمتلكها،

‌وتُ‌ ‌قدرة. ‌مستوى ‌كل ‌يعرف‌بالتحصيل ‌قد ‌اصطلاحي ‌تعبير ‌إلى ‌القدرة ‌الاستعداد‌‌(Achievement)شير أو

(Aptitude)  أو متغيرات الشخصية(Personality Variables) Hambelton & Swaminathan, 

1985).) 

طريقة‌عامة‌للحصول‌على‌( (‌Hambelton & Swaminathan, 1985وسوامينثانهامبلتون‌‌وقد‌حدد ‌

‌قيم‌القدرة‌تتلخص‌بما‌يلي:

‌البيانات‌الخاصة‌‌:(Data Collection)جمع البيانات  -1 ‌لدى‌بندباستجابات‌المفحوصين‌عن‌اليتم‌جمع

 .من‌المفحوصين‌مجموعة‌كبيرة‌نسبياً‌

‌ا(Model Selection)اختيار نموذج  -2 ‌يتم ‌لل: ‌الاستجابة ‌نماذج ‌أحد ‌مطابقة‌‌بندختيار ‌من ‌التأكد بعد

 البيانات‌للنموذج.

ية‌في‌تقدير‌معالم‌القدرة‌يتم‌استخدام‌أحد‌البرامج‌الحاسوب‌:(Parameter Estimation)تقدير المعالم  -3

 .بندوال

 لى‌أحد‌المقاييس‌المناسبة.:‌يتم‌تحويل‌علامات‌القدرة‌إ(Scaling)التدريج  -4
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باستخدام‌إحدى‌الطريقتين‌‌بندلقدرة‌حسب‌نظرية‌الاستجابة‌لليمكن‌تقدير‌ا‌هُ‌أنّ‌ (Warm, 1978)ويرى‌وورم‌

‌التاليتين:

  :(Maximum Likelihood Estimation – MLE) ( طريقة الأرجحية العظمى1)

الاختبار،‌وتأخذ‌‌بنودة‌المفحوص‌على‌إجاب‌تعتمد‌طريقة‌الأرجحية‌العظمى‌في‌تقدير‌القدرة‌على‌نمط

‌إذا‌كانت‌خطأ.‌وتُ‌ ‌إذا‌كانت‌صحيحة،‌وصفراً حسب‌دالة‌الأرجحية‌العظمى‌عند‌إجابة‌المفحوص‌القيمة‌واحداً

(‌ ‌القدرة ‌وقيمة ‌للقدرة، ‌قيمة ‌من ‌θأكثر ‌أكبر ‌تأخذ ‌التي ‌المقدرة‌( ‌القدرة ‌تمثل ‌العظمى ‌الأرجحية ‌لدالة قيمة

عمليات‌رياضية‌يقوم‌بها‌الحاسوب.‌وتتصف‌الأكبر‌قيمة‌لدالة‌الأرجحية‌العظمى‌‌للمفحوص،‌ويتم‌الحصول‌على

‌(θ)وزاد‌عدد‌المفحوصين‌اقتربت‌‌بنودكلما‌زاد‌عدد‌الف‌،طريقة‌الأرجحية‌العظمى‌لتقدير‌القدرة‌بالقوة‌والاتساق

‌من‌ ‌الأسلوب‌يشوبه‌بعض‌العيوب‌الحقيقية.‌غير‌أنّ‌‌(θ)المقدرة ‌تقديرو‌‌،هذا ‌يتم ‌مفحوص‌أجاب‌‌عندما قدرة

.‌‌‌‌-والثاني‌ب‌‌‌إجابة‌صحيحة‌فإنه‌يتم‌تقدير‌قدرة‌الأول‌ب‌+‌بند‌ابة‌كاملة‌أو‌لم‌يجب‌على‌أيإج

يؤدي‌كبير،‌‌بنودهاختبارات‌عدد‌‌صعوبات‌في‌التحليل‌العددي‌عند‌استخدام‌وجود‌ومن‌عيوب‌هذه‌الطريقة‌أيضاً‌

‌(.(Embretson, Reise, 2000,715فشل‌برنامج‌الحاسوب‌في‌استكمال‌التقديرات‌إلى‌

  (Bayesian Modal Estimation – BME)( طريقة بييز 1) 

‌وتقوم‌ ‌العظمى. ‌الأرجحية ‌يصعب‌تطبيق‌طريقة ‌المفحوص‌عندما تستخدم‌طريقة‌بييز‌في‌تقدير‌قدرة

‌المفح ‌لقدرة ‌مسبق ‌توزيع ‌افتراض‌وجود ‌على ‌بييز ‌الغالب‌توزيع‌طريقة ‌في ‌التوزيع ‌وهذا ‌المجتمع، ‌في وصين

‌.(Warm, 1978)طبيعي‌ذو‌وسط‌حسابي‌=‌صفر‌وانحراف‌معياري‌يساوي‌واحداً‌

 :مطابقة البيانات لافتراضات النموذج -

من‌التحقق‌من‌مطابقة‌البيانات‌لافتراضات‌نموذج‌‌لا‌بد ‌‌بندأحد‌نماذج‌نظرية‌الاستجابة‌للعند‌استخدام‌

عن‌التوافق‌‌(Fit)لتحليل‌الفقرات.‌وتُعبِّر‌المطابقة‌‌ستستخدمالذي‌‌بندن‌نماذج‌نظرية‌الاستجابة‌للم‌رياضي‌معين

‌لمجموعة ‌المستخدم ‌النموذج ‌من ‌المتوقعة ‌وتلك ‌المشاهدة ‌التكرارات ‌أفرادها‌‌بين ‌عدد ‌عينة ‌بيانات من

 .(Douglas, 1982,32))ن(
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الحكم‌على‌مدى‌مطابقة‌بيانات‌‌أنّ‌‌(Hambleton & Swaminathan, 1985)‌هامبلتون‌وسوامينثان‌ويرى

‌هي:ق‌ائيمكن‌أن‌يتم‌بثلاث‌طر‌‌المستخدماختبارية‌للنموذج‌

‌أنّ‌ -1 ‌من ‌والاستقلال‌‌التحقق ‌البعد ‌أحادية ‌مثل ‌المستخدم ‌النموذج ‌افتراضات ‌تطابق ‌الاختبار بيانات

‌ ‌و‌الموضعي، ‌استخدام ‌أن‌تضعف‌فاعلية ‌شأنها ‌النموذج‌من ‌افتراضات‌ذلك ‌في‌انتهاك ‌النموذج ذلك

‌بنوك‌الأبعض‌التطبيق ‌بناء ‌مثل ‌تقديرات‌قيسئلةات‌العملية ‌دقة ‌لأن ‌ال، ‌معالم ‌وقيم ‌القدرة ‌معلم ‌بنودم

 ستنخفض.

النتائج‌المترتبة‌عن‌استخدام‌ذلك‌النموذج‌قد‌تحققت،‌وذلك‌من‌خلال‌تحرر‌تقديرات‌القدرة‌‌التأكد‌من‌أنّ‌ -2

‌بنودبار،‌وتحرر‌تقديرات‌معالم‌الالاخت‌بنوداختيارها‌من‌تجمع‌‌التي‌تمّ‌‌بنودللأفراد‌من‌تقديرات‌معالم‌ال

 من‌تقديرات‌معلم‌القدرة‌للأفراد‌ضمن‌عينة‌المفحوصين.

‌بها‌من‌النموذج،‌لأن‌ذلك‌سيض -3 من‌الحصول‌على‌التحقق‌من‌تقارب‌النتائج‌المشاهدة‌والنتائج‌المتنبأ

 ة‌المفحوصين.بغض‌النظر‌عن‌توزيع‌القدرة‌في‌عين‌نفسه‌بندمنحنى‌خصائص‌ال

‌طر‌ ‌ائوهناك ‌منها ‌النموذج، ‌افتراضات ‌تحقق ‌لفحص‌مدى ‌متنوعة ‌للبيانات‌ق ‌العاملي ‌التحليل إجراء

الناتجة‌عن‌تطبيق‌الاختبار‌للتحقق‌من‌أحادية‌البعد‌وذلك‌بملاحظة‌قيم‌الجذر‌الكامن‌ونسب‌التباين‌المفسر‌لكل‌

‌والثاني‌ ‌العاملين‌الأول ‌عندو‌من ‌البعد ‌أحادية ‌للعامل‌الأول‌‌يستدل‌على ‌الكامن ‌الجذر ‌بين ‌كبيرة ‌نسبة وجود

‌‌‌ Plot of)ن‌يستدل‌على‌أحادية‌البعد‌من‌خلال‌رسم‌الجذور‌الكامنة‌أوالجذر‌الكامن‌للعامل‌الثاني،‌كذلك‌يمكن‌

Eigenvalues)يرجح‌لبقية‌العوامل‌‌تحول‌في‌ميل‌المنحنى‌عند‌العامل‌الثاني‌ويبقى‌الميل‌متقارباً‌‌يكون‌هناكو‌‌

‌.(Hambelton & Swaminathan, 1985 )على‌أحادية‌البعد‌‌ن‌يستدل‌منهُ‌أد‌عامل‌سائد‌يمكن‌وجو‌

للبند‌لنماذج‌الاستجابة‌‌(Goodness of Fit)ق‌الإحصائية‌المستخدمة‌لفحص‌جودة‌المطابقة‌ائومن‌أشهر‌الطر‌

‌والذي‌يأخذ‌الصيغة‌التالية:‌(Chi-Square)إحصائي‌كاي‌تربيع‌

‌
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‌.kالتكرار‌الملاحظ‌للقيمة‌‌:k‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ Oi(k):‌عدد‌فئات‌Sحيث:‌

Ei(k):التكرار‌المتوقع‌للقيمة‌‌k. 

ض‌لبع‌لحجم‌العينة،‌وعدم‌حساسيتهِ‌‌إحصائي‌كاي‌تربيع‌له‌عيوب‌من‌أشهرها‌حساسيتهِ‌‌ومن‌الجدير‌بالذكر‌أنّ‌

‌.(Hambelton & Swaminathan, 1985)والنموذج‌‌بنودأشكال‌عدم‌المطابقة‌بين‌ال

 Sample Sizeالعينة  حجم -

‌(Kolen& Whitney,1981ويرى‌كولن‌وويتي‌)‌بق‌عليها‌الأداة‌من‌الأمور‌المهمةطيعدُ‌حجم‌العينة‌التي‌ت

‌ا ‌حجم ‌فيأنّ ‌العوامل‌المؤثرة ‌‌لعينة‌من‌أهم ‌القياس‌إلى‌جانب‌عوامل‌أخرى‌عديدة ‌‌وفي‌ضوء‌ذلكدقة أشار 

تقل‌فيه‌لا‌يجب‌أن‌‌ثلاثي‌البارامتراللوغاريتمي‌موذج‌إلى‌أنّ‌الن‌(Barnes& Wise,1991,143بارنس‌وويس‌)

‌المفردات‌عن) (‌فرداً،‌للحصول‌على‌أخطاء‌معيارية‌10000(‌إلى‌)1000من‌)‌الأفراد(‌مفردة‌وعدد‌50عدد

‌يرى‌دورانس‌) ‌كما ‌العينة. ‌مع‌حجم ‌المعياري‌يتناسب‌عكسياً ‌لأن‌الخطأ ‌يمكن‌‌(Dorans,1990صغيرة، أنهُ

‌ثلاثيون‌ملائمة‌للنموذج‌اللوغاريتمي‌تك‌اً‌كبير‌‌حجم‌العينةن‌طريق‌معرفة‌حجم‌العينة،‌فإذا‌تحديد‌دقة‌القياس‌ع

ثنائي‌البارامتر‌يتطلب‌عدداً‌كبيراً‌أنّ‌النموذج‌اللوغاريتمي‌‌(Ree& Jensen,1980البارامتر،‌ويؤكد‌جنس‌وري‌)

(‌فردا200‌ًيقل‌عن‌)لا‌‌الأفراددداً‌من‌أحادي‌البارامتر‌يتطلب‌عا‌يرى‌أنّ‌النموذج‌اللوغاريتمي‌،‌كمالأفرادمن‌

عينة‌‌)حجمفالنماذج‌التي‌تتضمن‌معلمات‌أقل‌تتطلب‌بيانات‌أقل‌(‌مفردة،‌20لا‌تقل‌عن‌)‌من‌المفردات‌اً‌وعدد

‌‌أقل‌وعدد‌مفردات‌أقل(.‌

 :Information Function (TIFالاختبار) دالة المعلومات -

‌بندسواء‌أكانت‌الاستجابة‌لل‌لبندنظرية‌الاستجابة‌ل‌ية‌فيمن‌المفاهيم‌الأساسالمعلومات‌مفهوم‌دالة‌‌يعدُ‌

مستويات‌‌بندمات‌المتمثلة‌في‌تمييز‌الثنائية‌التدريج‌أم‌متعددة‌التدريج،‌فهي‌اقتران‌رياضي‌يعبِّر‌عن‌كمية‌المعلو‌

،‌عند‌تقدير‌لكليا،‌أو‌الاختبار‌بندقدمها‌اليي‌القدرة‌للأفراد.‌ودالة‌المعلومات‌هي‌التي‌تحدد‌مقدار‌المعلومات‌الت
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 ,Hambelton & Swaminathan)تحديد‌الخطأ‌المعياري‌في‌التقدير‌‌بوساطتهاقدرات‌المفحوصين،‌ويمكن‌

‌المعادلة‌التالية:‌وتحسب‌دالة‌المعلومات‌.(1985

 

     ∑      

   

   

 

حيث:‌ عند‌مستوى‌القدرة‌:‌دالة‌معلومات‌الاختبار‌‌θ‌‌‌‌‌Nعدد‌بنود‌الاختبار‌:‌

‌ Iiدالة‌معلومات‌البند:‌هي‌‌‌iعند‌مستوى‌القدرة‌θ‌

‌ piبند:‌دالة‌استجابة‌ال‌‌(وتمثل‌احتمال‌إجابة‌المفحوص‌ذي‌القدرة‌θعلى‌ال‌)بند‌i‌.إجابة‌صحيحة‌

‌ /pبندة‌اللدالة‌استجاب:‌المشتقة‌الأولى‌‌.‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

شكل‌منحنى‌جرسي،‌وعند‌التعامل‌مع‌النموذجين‌أحادي‌المعلم‌وثنائي‌المعلم‌‌معلومات‌غالباً‌الويأخذ‌منحنى‌دالة‌

)معلم‌الصعوبة(‌على‌متصل‌القدرة.‌بينما‌يتم‌الحصول‌على‌‌‌biعند‌قيمة‌لبندم‌الحصول‌على‌أعلى‌معلومات‌ليت

‌النموذج‌ثلاثي‌المعلملى‌قيأع ‌في ‌‌وتعرف‌،مة ‌معلومات‌الاختبار ‌لدوال‌معلومات‌المجم‌هاأنّ‌دالة ‌الحسابي وع

‌فإنّ‌‌بنودال ‌لذلك ‌له، ‌الدر‌‌المكونة ‌معلومات ‌دالة ‌على‌‌بنداسة ‌للحصول ‌فرصة ‌تعطينا ‌فيها والمتغيرات‌المؤثرة

‌لمعادلة:ق‌اوف‌بنودال‌ختبار‌بجمع‌معلوماتاختبار‌ذي‌دالة‌مرغوبة،‌وتحسب‌دالة‌معلومات‌الا

(Boyd, 2003,88) 



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‌الاختبار.‌بنودلاختبار‌تزداد‌مع‌زيادة‌عدد‌قيمة‌معلومات‌ا‌لاحظ‌من‌المعادلة‌السابقة‌أنّ‌ويُ‌

‌الاختبارات ‌بناء ‌لل‌باستخدام‌وعند ‌الاستجابة ‌معلومات‌ال‌بندنظرية ‌دالة ‌ال‌بنديمكن‌استخدام على‌‌بنودلاختيار

‌تقدم‌دقة‌قياس‌مرتفعة‌بنودر‌ياختامن‌الممكن‌و‌تتغير‌عبر‌مستويات‌القدرة‌المختلفة،‌‌بندمعلومات‌ال‌اعتبار‌أنّ‌

م‌معلومات‌أكبر‌عن‌قدرة‌التي‌تتضمن‌معالم‌تمييز‌كبيرة‌تقد‌بنودال‌نّ‌أكما‌‌عند‌نقطة‌معينة‌على‌متصل‌السمة.

في‌‌بنودالمعلومات‌التي‌تسهم‌بها‌ال‌على‌كمية‌اختبار‌اعتماداً‌‌بنوديمكن‌انتقاء‌و‌‌دقة‌أكبر.ب‌وتمكين‌المفحوصين

‌ختبار.كمية‌المعلومات‌الكلية‌للا

‌لدالة‌معلومات‌الاختبار‌التي‌تمثل‌مجموع‌دوال‌معلومات‌ال ‌إلى‌خاصية‌مهمة ‌عند‌مستوى‌بنودتجدر‌الإشارة

بذلك‌تقدم‌نظرية‌الاستجابة‌هي‌كون‌دالة‌معلومات‌الاختبار‌مستقلة‌عن‌عينة‌المفحوصين،‌و‌معين‌من‌القدرة‌

‌بزيادة‌قدرتنا‌على‌تقدير‌أخطاء‌القياس.‌تتصلمميزات‌إضافية‌‌بندلل

‌تتصف‌دالة‌معلومات‌الاختبار‌بخصائص‌عديدة‌من‌أهمها:‌

 ند‌كل‌نقطة‌من‌مقياس‌القدرة.اختبار‌ع‌بنوددالة‌المعلومات‌لمجموعة‌من‌‌تعرف .1

 .هاوعدد‌الاختبار‌بنودتتأثر‌كمية‌المعلومات‌بجودة‌ .2

‌معلومات‌ال .3 ‌دالة ‌لدوا‌بندلا‌تعتمد ‌المعلومات‌ال‌بنودل‌معلومات‌العلى‌أي‌تجميع ‌بدوال‌‌بنددالة ‌تتأثر لا

 المكونة‌لها.‌ودبنجموع‌حسابي‌لدوال‌معلومات‌المعلومات‌الاختبار‌هي‌مالأخرى.‌ودالة‌‌بنودمعلومات‌للال

 مع‌خطأ‌التقدير‌عند‌مستوى‌القدرة.‌عكسياθ‌‌ًيتناسب‌كم‌المعلومات‌المعطى‌عند‌كل‌مستوى‌للقدرة‌ .4

  Stander Error of the Estimateالخطأ المعياري في التقدير -

‌أعطي‌ ‌فإذا ‌القدرة. ‌تقدير ‌للانحراف‌المعياري‌لأخطاء ‌المتوقعة ‌القيمة ‌المعياري‌في‌التقدير‌هو الخطأ

الانحراف‌المعياري‌لهذه‌‌تقدير‌قدراتهم‌على‌الاختبار‌فإنّ‌‌ختبار‌لمجموعة‌من‌المفحوصين‌قدراتهم‌متماثلة‌وتمّ‌ا

‌المعياري‌في‌التقدير.‌ويمكن‌حسابهُ‌  ,Warm)بسهولة‌من‌منحنى‌معلومات‌الاختبار‌‌التقديرات‌يسمى‌الخطأ

خطأ‌المعياري‌للاختبار‌عند‌كل‌مستوى‌قدرة،‌تزود‌دالة‌معلومات‌الاختبار‌مطور‌الاختبار‌بمستوى‌الو‌ .(1978
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،‌المكونة‌لهُ‌‌لبنودل‌معلومات‌اجمع‌دوا‌لممكن‌حساب‌دالة‌معلوماتهمن‌ا‌بنودهتحليل‌‌ولذلك‌فإن‌الاختبار‌الذي‌تمّ‌

مع‌الخطأ‌المعياري‌‌عند‌مستوى‌قدرة‌معين‌تتناسب‌عكسياً‌‌بنودالتي‌تسهم‌بها‌مجموعة‌من‌ال‌وكمية‌المعلومات

‌.الخطأ‌في‌التقدير‌يكون‌منخفضاً‌‌لقدرة‌عند‌مستوى‌معين،‌فإذا‌كانت‌كمية‌المعلومات‌عالية‌فإنّ‌في‌تقدير‌ا

‌من‌خلال‌المعادلة‌الآتية:‌θوتحسب‌قيمة‌الخطأ‌المعياري‌في‌التقدير‌عند‌مستوى‌القدرة‌

SSE(θ) = 

1

( )I      

‌(θ)هو‌الخطأ‌المعياري‌في‌تقدير‌القدرة‌عند‌مستوى‌معين‌من‌القدرة‌:SSE (θ)حيث

I (θ)كمية‌معلومات‌الاختبار‌:.‌

جراء المعادلة -  :تدريج الفقرات وا 

‌ ‌الهامة‌في‌بنوك‌ام‌بنودال‌عملية‌تدريجإنّ ‌تدريج‌كل‌لأسئلةن‌القضايا البنك‌حسب‌‌بنود.‌ويقصد‌بها

‌على‌تدريج‌ ‌بمعامل‌صعوبتها ‌مشترك، ‌)اللوجيت(واحد ‌قياس‌معرفة ‌و‌‌،وحدة ‌بين‌نماذج‌‌بنوداستخدام مشتركة

‌الاختبارات.‌‌فبعد‌الحصول‌على‌تقدير‌المعالم،‌يتم‌اشتقاق‌معادلة‌خطية‌لتحويل‌الصعوبة‌إلى‌التدريج‌المشترك.

ما‌كأن‌يتم‌تغيير‌‌لسبب‌بنودذف‌جديدة‌على‌مراحل،‌أو‌ح‌بنودإضافة‌‌يتم‌عادةً‌‌سئلةفي‌عملية‌تطوير‌بنوك‌الأ

الأصلية‌والجديدة‌حتى‌‌بنودعلى‌نفس‌مقياس‌ال‌بنوديكون‌هناك‌حاجة‌إلى‌تدريج‌ال،‌وفي‌جميع‌الأحوال‌المنهاج

أساليب‌م‌ستخدت‌يتم‌التوصل‌في‌النهاية‌إلى‌مقياس‌واحد‌فيه‌نفس‌القيمة‌القياسية‌لوحدة‌التدريج،‌وحتى‌يتم‌ذلك

‌الأصلية‌في‌البنك.‌بنودة‌للبنك‌على‌مراحل‌والالمضاف‌بنودن‌الالمعادلة‌للمعادلة‌بي

‌ ‌الحصول‌على‌‌(Crocker & Algina, 1986)ويعرف‌كل‌من‌كروكر‌والجينا ‌عملية المعادلة‌بأنها

ؤسس‌علاقة‌بين‌علامات‌كما‌يمكن‌تعريفها‌بأنها‌إجراء‌إحصائي‌يُ‌‌،هانفس‌درجات‌متكافئة‌لأداتين‌تقيسان‌السمة

‌وجوب‌إلى‌،كل‌من‌لورد‌وكولن‌وبرنان‌علامات‌على‌مقياس‌مشترك.‌ولقد‌أشار ‌اختبارين‌أو‌أكثر‌ويضع‌هذه‌ال

‌:أهمها‌من‌أجل‌إجراء‌عملية‌المعادلة‌بين‌نماذج‌الاختبارات،‌ومنعدة‌شروط‌‌وفرت
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س‌الاختبارات‌المراد‌يجب‌أن‌تقي‌نفسها‌أي‌القدرة(‌أو‌Latent Traitالسمة‌الكامنة‌)‌أن‌تقيس‌الاختبارات -1

لا‌يمكن‌معادلة‌الاختبارات‌التي‌تقيس‌محتوى‌‌،‌ونفسها‌أو‌المهاراتة‌أو‌السمة‌الكامنة‌الخاصي‌معادلتها

 مختلفاً.

‌Symmetryالتماثل‌) -2 ‌للانعكاس‌‌يعني‌أنّ‌( ‌إلى‌أخرى‌يجب‌أن‌يكون‌قابلًا تحويل‌الدرجات‌من‌صورة

(Invertible‌ّأي‌أن‌.)الرسم‌البياني‌لتوزيع‌الدرجات‌من‌الصورة‌‌(X)لصورةللاختبار‌إلى‌ا‌(Yيجب‌‌)

ل‌بها‌و‌.‌نفسه‌الاختبار‌من‌(X)إلى‌الصورة‌‌(Y)أن‌يكون‌نفس‌الانعكاس‌من‌الصورة‌ الدالة‌التي‌تُحوَّ

العلاماتُ‌من‌الصورة‌الأولى‌إلى‌الثانية،‌والدالة‌التي‌تحول‌بها‌العلامات‌من‌الصورة‌الثانية‌إلى‌الأولى‌

‌النتائج.نفس‌تؤديان‌إلى‌

‌الم -3 ‌الاختبارات ‌تكون ‌أن ‌)يجب ‌متكافئة ‌معادلتها ‌والانحراف‌‌نّ‌إ‌أي‌(Parallelراد ‌الحسابي الوسط

الصورة‌‌بنودوى‌الصعوبة‌ومستوى‌التمييز‌لالمعياري‌والتباين‌للأداء‌على‌الصورة‌الأولى‌للاختبار‌ومست

 الأولى‌من‌الاختبار‌تماثل‌نظيراتها‌في‌الصورة‌الثانية‌من‌نفس‌الاختبار.

‌ ‌في ‌المتبعة ‌التصاميم ‌أشهر ‌المجموعات‌ومن ‌تصميم ‌الاختبارات‌المشتركة ‌نماذج ‌بين ‌المعادلة إجراء

‌نفسه‌الوقت‌فيمن‌الاختبار‌على‌المجموعة‌الأولى،‌و‌‌(X)العشوائية‌ذات‌الاختبار‌المشترك‌حيث‌تطبق‌الصورة‌

‌ مشتركة‌تسمى‌‌بنوديجب‌تضمين‌نماذج‌الاختبارات‌من‌الاختبار‌على‌المجموعة‌الثانية،‌و‌‌(Y)تطبق‌الصورة

‌مع‌الأخذالمشتركة‌‌بنودويتم‌تحديد‌عدد‌ال‌من‌أجل‌إجراء‌عملية‌المعادلة‌بين‌النماذج‌المختلفة.جذع‌مشترك‌‌نودب

‌-%20مشتركة‌من‌،‌فالطريقة‌الدارجة‌هي‌أن‌تشكل‌الفقرات‌البنودل‌المحتوى‌المعرفي‌في‌هذه‌التمثي‌بالحسبان

‌‌.(Hambelton, Swaminathan, Rogers, 1991)الكلي‌‌بنود%من‌عدد‌ال25

العدد‌القليل‌من‌‌أنّ‌‌أكّدت‌(Raju, Edwards & Osberg, 1983)دراسة‌راجو‌ورفاقه‌‌جدر‌الإشارة‌إلى‌أنّ‌ويُ‌

‌‌بنودال ‌‌6المشتركة ‌‌بنود‌8أو ‌التدريج. ‌عملية ‌أجل ‌من ‌وفالي‌كافية ‌وكريتشون ‌جيالوا ‌دراسة ‌أشارت كما

(Gialluca, Crichton and Vale , 1984)دقة‌المعادلة.‌في‌‌فيالجذع‌المشترك‌‌بنودد‌إلى‌عدم‌تأثير‌عد‌

نتائج‌المعادلة‌تميل‌لأن‌‌نّ‌أإلى‌ ((Fitzpatrick & Wendy, 2001,31حين‌أشارت‌دراسة‌فيتزباتريك‌ووندي‌
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ق‌مختلفة‌ائويتم‌إجراء‌المعادلة‌بين‌نماذج‌الاختبارات‌بطر‌.‌الجذع‌المشترك‌بنودد‌زيادة‌عدد‌عن‌تكون‌أكثر‌دقةً‌

‌المع ‌طريقة ‌الخطيةمنها ‌ادلة ‌ Linear Equating ،فبع‌ ‌معالم ‌إجراء‌عملية‌مطابقة نماذج‌الاختبارات‌‌بنودد

قة‌الخطية‌المشتركة‌بين‌النماذج،‌تُستخدم‌الطري‌بنودوالحصول‌على‌معالم‌ال‌ختلفة‌لنموذج‌الاستجابة‌المستخدمالم

‌‌بنودفي‌عملية‌تدريج‌ال المشتركة‌سوف‌يرتبط‌‌بنودييز‌للمعلمي‌الصعوبة‌والتم‌نّ‌ولأعلى‌مقياس‌عام‌مشترك.

‌تستخطياً‌ ‌التي ‌الخطية ‌المعادلات ‌فإن ‌ال، ‌معالم ‌تحويل ‌عملية ‌في ‌هي‌‌بنودخدم ‌مشترك ‌عام ‌مقياس إلى

(Hambelton & Swaminathan,1985,90:) 

by = α bx + βو‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌a y = ax / α 

‌σby / σbx    ‌α =‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌  و‌‌‌‌‌β = μby – α μbx 

‌‌yوالمراد‌تحويلها‌للصورة‌‌xعلى‌المقياس‌‌بند:‌صعوبة‌الbx حيث:

byفي‌المقياس‌‌بند:‌صعوبة‌الxبعد‌تحويلها‌للصورة‌‌y‌

axعلى‌المقياس‌‌بند:‌تمييز‌الxوالمراد‌تحويلها‌للصورة‌‌y‌‌

ayفي‌المقياس‌‌بند:‌تمييز‌الxبعد‌تحويلها‌للصورة‌‌y‌

σby‌:ة‌للنموذج‌الانحراف‌المعياري‌لمعاملات‌الصعوبy‌‌

σbxالمعياري‌لمعاملات‌الصعوبة‌للنموذج‌‌:‌الانحرافx‌‌

μbyمعاملات‌الصعوبة‌للنموذج‌‌:‌متوسطy‌‌

μbxمعاملات‌الصعوبة‌للنموذج‌‌:‌متوسطx‌‌

‌اللوجيت‌بنودبعد‌إجراء‌عملية‌تدريج‌جميع‌و‌ ‌لتخزن‌في‌بنك‌ال‌البنك‌بوحدة يمكن‌سحب‌‌و،‌بنودتصبح‌جاهزة

باستمرار‌‌بنودجديدة‌إلى‌بنك‌ال‌بنوديجب‌إضافة‌‌هُ‌أن‌من‌الجدير‌ذكرهُ‌‌بار‌محدد‌المواصفات.ا‌لتكوين‌اختمنه‌بنود

‌للحفاظ‌على‌خصائص‌ا ‌عملية‌ضرورية ‌أستمر‌بسحب‌لأنها ‌إذا ‌ولأنه ‌‌بنودلبنك، ‌بنودمن‌البنك‌دون‌إضافة

ء‌الاختبارات‌لأغراض‌معينة،‌لبنا‌بنودمن‌‌جديدة‌إليه‌قد‌يواجه‌لحظة‌لا‌يجد‌البرنامج‌الحاسوبي‌فيها‌ما‌يقدمهُ‌
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إلى‌البنك‌يتم‌تجريب‌‌جديدة‌بنودإضافة‌وعند‌،‌ضرورية‌للحفاظ‌على‌خصائص‌البنكضافة‌عملية‌الإ‌لذلك‌فإنّ‌

‌نفسه،‌على‌تدريج‌البنك‌بنودلبيانات‌وتقدير‌معالم‌هذه‌التحليل‌ا‌‌،‌ثمّ‌بنودأخرى‌من‌بنك‌ال‌بنودمع‌‌بنودهذه‌ال

لى‌مقياس‌بمتوسط‌صفر،‌وانحراف‌معياري‌واحد‌إومقياس‌القدرة‌‌بنوديل‌صعوبة‌الولإنشاء‌هذا‌المقياس‌يجب‌تحو‌

‌حتى‌يمكن‌إجراء‌تحويل‌خطي‌بين‌الصور‌المختلفة.

 نموذج راش  في وحدات القياس -

‌الفقرة‌ ‌الفرد‌وصعوبة ‌قياس‌كل‌من‌قدرة ‌الأفراد‌على‌ميزان‌مقياس‌واحد،‌وأن‌وحدة تتدرج‌صعوبة‌البنود‌وقدرة

(،‌ويطلق‌عليه‌أيضاً‌الترجيح‌Logitياس‌واحدة‌مشتقة‌مباشرة‌من‌نموذج‌راش‌هي‌وحدة‌اللوجيت‌)تقدر‌بوحدة‌ق

‌عن‌ ‌التدريج ‌صفر ‌نقطة ‌تعبر ‌التي ‌البنود ‌على ‌الفرد ‌نجاح ‌لمرجح ‌الطبيعي ‌ويعرف‌باللوغاريتم اللوغاريتمي،

(،‌ويكون‌عندئذ‌احتمال‌2,718(،‌أي‌)eصعوبتها‌عندما‌يساوي‌هذا‌المرجح‌مقداراً‌ثابتاً‌هو‌الأساس‌الطبيعي‌)

‌ ‌0,73)نجاحه ‌)كاظم، ‌الطبيعي‌لمرجح‌النجاح‌‌(.1988‌،57( ‌اللوغاريتم ‌القياس‌اللوجيت‌بأنها وتعرف‌وحدة

‌بخطوة‌ ‌في‌القيام ‌الاختبار( ‌بنود ‌من ‌بند ‌لمتطلبات‌كل ‌الذين‌خضعوا ‌للمفحوصين ‌المئوية ‌النسبة ‌من )مأخوذ

‌ ‌الصعوبة ‌ذات ‌البنود ‌إحدى ‌من ‌لتحقيق‌)الانتقال ‌وذلك ‌الأكبر( ‌الصعوبة ‌ذات ‌البنود ‌إلى الأقل

‌(. (Itzkovich et al.,2002,397الاستقلال

‌قد‌ ‌كما ‌سالبة‌وصفرية، ‌تتضمن‌قيماً ‌قد ‌ولكنها ‌الوحدات‌المتساوية، ‌اللوجيت‌مميزات‌التدريج‌ذو وتحقق‌وحدة

‌(.2004‌،56ين‌)صهوان،تكون‌عدداً‌صحيحاً‌أو‌كسرياً،‌مما‌قد‌يؤدي‌إلى‌صعوبة‌التفسير‌لدى‌الباحث

‌ذات‌مستوى‌ ‌في‌المهام ‌أما ‌اللوجيت‌)صفر( ‌تكون‌درجة ‌المتوسطة ‌ذات‌الصعوبة ‌في‌المهام ويرى‌زكري‌أنه

‌والمهام‌ذات‌مستوى‌صعوبة‌أقل‌من‌المتوسط‌تكون‌ صعوبة‌أعلى‌من‌المتوسط‌تكون‌درجة‌اللوجيت‌إيجابية،

‌(.2015‌،71درجة‌اللوجيت‌سلبية.‌)زكري،‌

التقديرات‌الكسرية‌لكل‌من‌القدرة‌والصعوبة،‌وذلك‌على‌أساس‌أن‌الفرق‌بيت‌القدرة‌والصعوبة‌هو‌‌ويمكن‌تلافي

الذي‌يحدد‌قيمة‌احتمال‌الاستجابة‌الصواب‌في‌ضوء‌نموذج‌راش،‌لذلك‌فإن‌إضافة‌أو‌طرح‌قيمة‌ثابتة‌إلى‌قيم‌
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دة‌القياس‌باستخدام‌معادلة‌التحويل‌كل‌من‌القدرة‌والصعوبة‌لا‌يغير‌قيمة‌هذا‌الاحتمال.‌ومن‌ثم‌يمكن‌تحديد‌وح

‌الخطي‌الآتية:

Y =  a  +    BX‌

‌:‌هو‌التدريج‌الجديد‌Yهو‌تدريج‌اللوجيت‌‌‌‌‌Xحيث:‌

a: ‌.هي‌الازاحة‌المطلوبة‌لنقطة‌أصل‌التدريج‌وتحدد‌نقطة‌الأصل‌في‌التدريج‌الجديد‌

B:(‌‌102-1988‌،101)كاظم،‌‌يحدد‌سعة‌وحدة‌القياس‌الجديدة.‌هو‌عامل‌المسافة‌الذي‌‌‌

‌الأنواع‌المختلفة‌من‌التدريجات:‌يوتتوزع‌تدريجات‌البنود‌الجديدة‌وتختلف‌تبعاً‌لأهداف‌القياس‌المختلفة‌وفيما‌يل

 .Normative Scaling Units(Nits)وحدات‌التدريج‌الجماعية‌)نيت( -

 .‌Substantive Scaling Units (Sits)وحدات‌التدريج‌المعتمدة‌على‌محك‌مستقل‌)سيت( -

 Response Probability Scalingوحةةدات‌التةةدريج‌الخاصةةة‌باحتمةةال‌الاسةةتجابة‌الصةةواب‌)شةةيب( -

Units(Chip). 

 (.2007‌،47(‌)إسماعيل‌،BASوحدة‌التدريج‌المستخدمة‌في‌المقاييس‌البريطانية‌) -

وحةةدة‌)الةةواط(‌حيةةث‌يةةتم‌تحويةةل‌تةةدريج‌اللوجيةةت‌إلةةى‌تةةدريج‌يمتةةد‌مةةن‌القيمةةة‌صةةفر‌إلةةى‌مائةةة‌حيةةث‌يكةةون‌ -

(‌ويتم‌الحصةول‌علةى‌تةدريج‌الةواط‌بوضةع‌50)وسط‌صعوبة‌البنود‌)نقطة‌أصل‌التدريج‌الجديد(‌يساوي‌مت

(50=a(و‌‌)4‌Log‌/15‌‌=B.في‌معادلة‌التحويل‌الخطي‌السابقة‌) 

تةةدريج‌)حيةةث‌تحةةول‌تةةدريج‌اللوجيةةت‌إلةةى‌تةةدريج‌لةةه‌نفةةس‌خصةةائص‌تةةدريج‌الةةواط‌‌MNFوحةةدة‌)المنةةف(‌ -

‌أن‌طول‌أوسعه‌وحدة‌القيةاس‌)منةف(‌يختلةف‌عةن‌سةعة‌وحةدة‌الةواط،‌(،‌إلا50مئوي،‌نقطة‌أصله‌تساوي‌

(‌فةةةةي‌معادلةةةةة‌التحويةةةةل‌الخطةةةةي‌السةةةةابقة.‌B=5(‌و)a=50ويةةةةتم‌الحصةةةةول‌علةةةةى‌تةةةةدريج‌المنةةةةف‌بوضةةةةع‌)

 (‌وهي‌وحدة‌التحويل‌المستخدمة‌في‌البحث‌الحالي.126-1994‌،121كاظم،)
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(‌a=50لتةي‌يمكةن‌الحصةول‌عليهةا‌بوضةع‌)وحدة‌)أكا(‌وهي‌وحدة‌تحقق‌ميزات‌وحةدتي‌الةواط‌والمنةف،‌وا -

 ،(.1996‌،192(‌في‌معادلة‌التحويل‌السابقة‌)منتصر،‌B=7.41و)

 مميزات نموذج راش 

‌ببنود‌ ‌تتعلق ‌واحدة ‌معلمة ‌على ‌يشتمل ‌حيث ‌الاحتمالية، ‌الاستاتيكية ‌النماذج ‌أبسط ‌راش‌من ‌نموذج يعد

مميزة‌للبنود‌تكون‌ش‌أن‌يؤدي‌إلى‌منحنيات‌الاختبار،‌وهي‌صعوبة‌البند‌الاختباري،‌كما‌يمكن‌لنموذج‌را

متوازية‌أي‌لا‌تتقاطع،‌وكذلك‌المنحنيات‌المميزة‌للأفراد‌المختبرين،‌كما‌يعتبر‌نموذج‌راش‌أقل‌النماذج‌في‌

‌ياستخدامه‌ ‌يتم ‌والذي ‌الاختبارات، ‌من ‌المستمدة ‌البيانات ‌في ‌تحقيقها ‌أو ‌توافرها ‌اللازم ‌الافتراضات عدد

دقيقة‌لكل‌من‌صعوبة‌البند،‌وقدرة‌الفرد،‌نموذج‌راش‌يمكن‌علماء‌القياس‌من‌إيجاد‌الحصول‌على‌تقديرات‌

حلول‌مناسبة‌لمشكلة‌تقدير‌يارامتري‌الصعوبة‌وقدرة‌الأفراد‌لهذا‌النموذج،‌في‌حين‌أنهم‌مازالوا‌يواجهون‌حتى‌

حصائية‌في‌تقدير‌بارامترات‌النماذج‌الأخرى‌)الصفطي،‌ ‌(.‌17-1994‌،16الآن‌مشكلات‌سيكومترية‌وا 

  :عيوب نموذج راش

تعد‌توفر‌خاصية‌الاستقلال‌لبارامترات‌نموذج‌راش‌التحقق‌بصورة‌دورية‌من‌عدم‌حدوث‌تغيرات‌ربما‌تطرأ‌

على‌القيم‌التقديرية‌لبارامتراته‌نتيجة‌تغير‌خصائص‌أفراد‌مجتمع‌المختبرين،‌أو‌تغير‌طبيعة‌أو‌محتوى‌أو‌

‌إليهم ‌بالنسبة ‌الاختبارية ‌تتساوى‌في‌‌معنى‌البنود ‌البنود ‌يفترض‌نموذج‌راش‌أن‌جميع ‌كما ‌الزمن، بمرور

‌آخر‌على‌انتقاء‌البنود‌التي‌يشتمل‌عليها‌الاختبار،‌فالبنود‌لا‌ ‌القيد‌يضيف‌قيداً قدرتها‌على‌التمييز،‌وهذا

ن‌أن‌تمييز‌بين‌مستويات‌القدرة‌المقاسة‌تمييزاً‌دالًا‌فحسب،‌بل‌إن‌جميع‌بنود‌الاختبار‌يجب‌أن‌تكو‌‌بيج

‌(.‌697-2000‌،696قدرتها‌على‌التمييز‌متساوية‌تقريباً‌)علام،‌

 :البرامج الإحصائية في نظرية الاستجابة للبند

تحتةةةاج‌نظريةةةةة‌الاسةةةتجابة‌للبنةةةةد‌لبةةةةرامج‌إحصةةةائية‌وحاسةةةةوبية‌خاصةةةة‌ذات‌قةةةةدرات‌عاليةةةةة‌فةةةي‌التحليةةةةل‌الإحصةةةةائي‌

لآلي‌التةي‌تحلةل‌البيانةات‌وفقةاً‌لنمةوذج‌راش‌ومةن‌للحصول‌على‌تقديرات‌المعالم،‌ويوجد‌العديد‌من‌برامج‌الحاسب‌ا

 (Lord,1980مةن‌إعةداد‌لةورد)‌Logist(،‌وبرنامج‌Wright,1980من‌إعداد‌رايت‌)‌Bicalهذه‌الرامج‌برنامج‌
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 Wrightمةن‌إعةداد‌رايةت‌ولينةاكر‌)‌Microscaleوبرنةامج‌‌(Master,1984من‌إعداد‌ماستر)‌Dicotوبرنامج‌

& Linacre,1985)وبرنةامج‌‌Bilogمةن‌إعةداد‌ميسةلفاي‌وبةوك‌‌(Mislevy & Bock,1990) ومةن‌البةرامج‌‌

ميةةوراكي‌مةةن‌إعةةداد‌بةةوك‌و‌‌Parscale(‌وبرنةةامج‌Thissen,1991مةةن‌إعةةداد‌ثوسةةين‌)‌Multlogالحديثةةة‌برنةةامج‌

(Bock & Muraki,1990وبرنةامج‌‌) Quest(مةن‌إعةداد‌آدامةز‌و‌خةوAdams & Khoo,1994وبرنةامج‌‌)

Rumm 2010مةن‌إعةداد‌ليةو‌‌(و‌انةدريش‌وشةيريدان‌Lue,Andrich &Sheridan.1996وبرنةامج‌‌)Bilog-

Mg3‌(مةةن‌إعةةداد‌زيموسةةكي‌و‌ميسةةلفاي‌وبةةوك‌Zimowski,Mislevy & Bock,2003وبرنةةامج‌‌)Win 

Stepsأو‌‌Big Steps‌(مةن‌إعةداد‌رايةت‌ولينةاكر‌Wright & Linacre,1992)البرنةامج‌المسةتخدم‌فةي‌البحةث‌‌

لمفردات‌في‌ضوء‌نموذج‌راش‌مةن‌خةلال‌اسةتجابات‌عةدد‌مةن‌الأفةراد‌علةى‌مجموعةة‌مةن‌الحالي‌حيث‌يقدر‌معالم‌ا

‌بعدة‌ميزات:‌Winstepsالبنود‌ويتميز‌برنامج‌

‌نفس‌ - ‌على ‌الأفراد ‌يدرج ‌كما ‌لصعوبتها، ‌تبعاً ‌التدريج ‌ميزان ‌على ‌البنود ‌تدريج ‌إمكانية ‌البرنامج يوفر

هداف‌المهمة‌للقياس‌وهي‌حبك‌الاختبار‌بما‌يتلاءم‌التدريج‌تبعاً‌لقدراتهم،‌مما‌يساعد‌في‌التحقق‌أحد‌أ

 ومستوى‌الفرد‌مما‌يزيد‌من‌دقة‌وموضوعيو‌القياس.

‌يمكن‌ - ‌والتي ‌المناسبة ‌والجداول ‌البيانية ‌الرسوم ‌من ‌العديد ‌اشتمالها ‌مع ‌المخرجات ‌ووضوح بساطة

 الاستعانة‌بها‌في‌تفسير‌النتائج‌وكتابة‌تقرير‌البحث.

ن‌لم‌يتيح‌البرنامج‌تقديرات‌ال - قدرة‌المحتملة‌المقابلة‌لكل‌درجة‌خام‌كلية‌محتملة‌على‌أي‌اختبار‌حتى‌وا 

‌يؤدي‌ ‌لأي‌فرد ‌الخام ‌الدرجة ‌تحويل ‌ييسر‌إمكانية ‌مما ‌في‌الواقع، ‌العينة ‌أي‌من‌أفراد يحصل‌عليها

‌إلى‌التقدير‌المقابل‌لهذه‌الدرجة‌بوحدة‌القياس‌الخطي ة‌مفردات‌الاختبار‌أو‌مجموعة‌منها‌بعد‌تدريجها

 المستخدمة‌في‌التدريج.

لا‌يشترط‌لاستخدامه‌في‌تدريج‌المقياس‌أن‌يؤدي‌جميع‌الأفراد‌جميع‌المفردات،‌كما‌لا‌توجد‌قيود‌على‌ -

،‌أو‌على‌حجم‌عينة‌التحليل،‌ويمكن‌ضم‌أي‌عدد‌من‌Missing‌Responsesالاستجابات‌المفقودة‌

مجموعات‌مختلفة‌من‌الأفراد‌أو‌الصور‌الصور‌الاختبارية‌التي‌يوجد‌بينهما‌بنود‌مشتركة‌وطبقت‌على‌
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الاختبارية‌التي‌يوجد‌بينهما‌أفراد‌مشتركين‌معاً‌في‌صورة‌واحدة‌وتحليلها‌معاً‌في‌نفس‌الوقت،‌لإنشاء‌

 التدريج‌الكلي‌بطريقة‌مباشرة.

‌تقديراً‌ - ‌وكذلك ‌البنود ‌مجموعة ‌وصعوبة ‌الأفراد ‌عينة ‌قدرة ‌من ‌تقديرات‌كل ‌لثبات ‌تقديراً ‌البرنامج يوفر

لخطأ‌المعياري،‌لتقدير‌قدرة‌كل‌فرد‌وصعوبة‌كل‌بند،‌ويوفر‌مجموعة‌إحصاءات‌الملاءمة‌التي‌تساعد‌ل

 في‌التحقق‌من‌صدق‌وثبات‌القياس.

يساعد‌في‌بناء‌المقاييس‌الكبيرة،‌كما‌يتميز‌باحتوائه‌علةى‌اسةتراتيجيات‌تشةخيص‌قويةة‌ويسةاعد‌فةي‌إجةراء‌ -

 التحليلات‌لعدد‌كبير‌من‌الأفراد‌والبنود.

 وجه الاختلاف بين النظرية الكلاسيكية ونظرية الاستجابة للبندأ -

أن‌النظريةةة‌المعاصةةرة‌فةي‌القيةةاس‌تعةةد ‌‌Lord & Novicونوفيةك‌يةرى‌بعةةض‌خبةراء‌القيةةاس‌مةةن‌أمثةال‌لةةورد‌

امتداداً‌وتوسيعاً‌لمفاهيم‌ومبادئ‌النظرية‌الكلاسيكية،‌غير‌أنّهُ‌تبين‌أن‌بعض‌مبادئ‌القيةاس‌التةي‌كةان‌متعارفةاً‌

عليها‌لم‌تعد‌ملائمة‌أو‌ضرورية‌وتحتاج‌إلى‌مراجعة‌أو‌استبدال‌وكثير‌مةن‌مبةادئ‌النظريةة‌المعاصةرة‌تختلةف‌

 :Lord & Novice,1978:‌)ياختلافةاً‌جوهريةاً‌عةن‌المبةادئ‌الكلاسةيكية‌ومةن‌بةين‌هةذه‌الاختلافةات‌مةا‌يلة

1990: Embretson & Rrice,2000.)‌

النظرية‌الكلاسيكية‌تعتمد‌على‌قيّم‌معامل‌الصعوبة‌كذلك‌قيّم‌‌:أساليب تقييم خصائص البنود الاختبارية -

معامل‌التمييز‌الذي‌يتم‌تقدير‌قيمته‌باستخدام‌معامل‌الارتباط‌الثنائي‌المتسلسل‌أو‌غيره‌من‌الأساليب‌

الإحصائيّة‌اعتماداً‌على‌درجات‌أفراد‌الجماعة‌المرجعية‌المعينة،‌وبالتالي‌قيّم‌معامل‌الصعوبة‌والتمييز‌

تلف‌اختلافاً‌ملحوظاً‌باختلاف‌عينة‌الأفراد،‌بينما‌تكون‌قيّم‌هذين‌المعاملين‌مستقلة‌عن‌عينة‌الأفراد‌تخ

‌افترضنا‌وجود‌مجتمع‌كبير‌ ‌إذا ‌في‌إطار‌بعض‌نماذج‌النظرية‌المعاصرة، التي‌استخدمت‌في‌تقديرها

 من‌الأفراد.

‌تعتمتفسير درجات الاختبار - ‌ل‌د: ‌في‌تفسيرها ‌الكلاسيكية درجات‌الاختبار‌على‌معيار‌جماعة‌النظرية

،‌وذلك‌بتحويل‌الدرجات‌الخام‌في‌الاختبار‌إلى‌درجات‌معيارية‌أو‌بأي‌Norm Groupمرجعيّة‌معينة‌
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‌إلى‌التوزيع‌الاعتدالي،‌بينما‌النظرية‌المعاصرة‌تعتمد‌على‌المقارنة‌بين‌مستويات‌ تحويل‌خطي‌استناداً

‌على‌ميزان‌مش ‌البنود ‌وصعوبة ‌الأفراد، ‌ومستويات‌قدرة‌‌Common Scaleترك‌قدرة ‌البنود فصعوبة

الأفراد‌يتحدد‌موقعها‌على‌متصل‌واحد‌وذلك‌يمكن‌تفسير‌الفرق‌بين‌مستوى‌قدرة‌الفرد‌وصعوبة‌البند‌

تحويلات‌خطية‌معينة‌على‌الدرجات‌بحيث‌يتيسر‌تفسير‌الدرجة‌في‌‌ءتفسيراً‌مباشراً،‌ويمكن‌أيضاً‌إجرا

 إطار‌الجماعة‌المرجعية.‌

‌النظرية‌الكلاسيكية‌في‌انتقاء‌بنود‌الاختبار‌السيكولوجية‌على‌ق خصائص الميزان الفتريتحق - ‌تعتمد :

فرضية‌أن‌درجاتها‌تتخذ‌شكل‌التوزيع‌الاعتدالي‌في‌المجتمع‌المستهدف‌ويمكن‌أن‌يتحقق‌ذلك‌بانتقاء‌

‌قريبة‌من‌) ن‌لم‌يتحقق‌تستخدم‌أس0.50المفردات‌التي‌تكون‌قيّم‌معامل‌صعوبتها اليب‌إحصائية‌(‌وا 

لتحويل‌التوزيعات‌المختلفة‌إلى‌توزيعات‌اعتدالية‌غير‌أن‌هذا‌يجعل‌خصائص‌الميزان‌متعلقة‌بمجتمع‌

‌أحد‌أوجه‌القصور‌في‌النظرية‌الكلاسيكية،‌بينما‌في‌النظرية‌المعاصرة‌مثل‌ محدد‌من‌الأفراد،‌وهذا‌يعد 

زان‌الفتري‌وربما‌الميزان‌النسبي‌يمكن‌أن‌يؤدي‌إلى‌تحقق‌خصائص‌المي‌Model  Rasch نموذج‌راش

دون‌ضرورة‌أن‌يكون‌توزيع‌مستويات‌القدرة‌في‌المجتمع‌المستهدف‌اعتدالياً‌،‌حيث‌أن‌النموذج‌يستند‌

‌ ‌أساسي ‌قياس ‌مبادئ ‌التغيير‌‌ Fundamental Measurementإلى ‌بعدم ‌تتصف ومقارنات

Invariance.مما‌يعد ‌أحد‌ميزات‌هذه‌النماذج‌‌، 

الخطأ‌المعياري‌من‌الخصائص‌السيكومترية‌الأساسية‌حيث‌إنّهُ‌‌د ‌:‌يعلمعياري للقياسخصائص الخطأ ا -

 Standardيستند‌إليه‌في‌تفسير‌كل‌درجة‌من‌درجاتها‌وتعتبر‌النظرية‌الكلاسيكية‌أن‌الخطأ‌المعياري‌

Error النظرية‌المعاصرة‌لا‌تفترض‌‌ تساوي‌‌ثابت‌بالنسبة‌لمجتمع‌معين‌من‌الأفراد‌المختبرين،‌بينما

تباين‌أخطاء‌القياس‌لجميع‌الأفراد‌الذين‌يطبق‌عليهم‌الاختبار،‌فبعض‌الأفراد‌يكون‌أدائهم‌في‌الاختبار‌

‌الاتساق‌باختلاف‌مستوى‌قدراتهم‌فبدلًا‌من‌تقديم‌خطأ‌ أكثر‌اتساقاً‌من‌غيرهم‌من‌الأفراد‌ويختلف‌هذا

رجاتهم‌في‌الاختبار،‌تجعل‌نظرية‌معياري‌واحد‌للقياس‌ينطبق‌على‌جميع‌المختبرين‌بغض‌النظر‌عن‌د
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‌التعميم‌ ‌المعياري‌للقياس‌وبالتالي‌إمكانية ‌للخطأ ‌تقديرات‌منفصلة ‌تقديم ‌الممكن ‌من القياس‌المعاصرة

 على‌مجتمعات‌من‌الأفراد‌مختلفي‌القدرة.‌

تفع‌ثبات‌:‌تعتبر‌النظرية‌الكلاسيكية‌أنّهُ‌كلما‌زاد‌عدد‌بنود‌الاختبار‌ار‌تأثر الثبات بعدد بنود الاختبار -

‌يزداد‌أو‌يقل‌عدد‌بنود‌الاختبار‌باستخدام‌الصيغة‌الرياضية‌ درجاته‌ويمكن‌التنبؤ‌بقيمة‌الثبات‌عندما

.‌أما‌نظرية‌القياس‌المعاصرة‌فإنها‌‌ Spearman - Brpwn Formulaالتي‌اقترحها‌سبيرمان‌وبراون

‌يم ‌البنود ‌من ‌جيدة ‌على‌نوعية ‌تشتمل ‌التي ‌الاختبارات‌القصيرة ‌أن ‌إذا‌تؤكد ‌ثباتاً ‌أكثر ‌تكون ‌أن كن

‌افترضنا‌أن‌تمييز‌بنودها‌ثابت،‌كما‌تؤكد‌أن‌الدرجات‌المتطرفة‌تكون‌أخطاؤها‌المعيارية‌أكبر.

‌الصيغ‌مقارنة درجات الصيغ المتعددة من الاختبار - ‌درجات ‌مقارنة ‌في ‌الكلاسيكية ‌النظرية ‌تعتمد :

 Parallelلكي‌تصبح‌هذه‌الصيغ‌متوازية‌‌Equatingالمتعددة‌من‌الاختبار‌على‌إجراء‌نوع‌من‌التكافؤ‌

Formsوهذه‌الصيغ‌يجب‌أن‌تتساوى‌درجاتها‌في‌المتوسط‌والانحراف‌المعياري،‌والتغاير‌مع‌متغيرات‌‌

خارجية‌ويصعب‌تحقق‌ذلك‌في‌الواقع‌الفعلي‌حيث‌أن‌تكافؤ‌الدرجات‌يتأثر‌باختلاف‌صعوبة‌المفردات،‌

رنة‌بين‌اختبارات‌مختلفة‌ريما‌تكون‌مطلوبة‌ومقارنة‌درجات‌أما‌نظرية‌القياس‌المعاصرة‌ترى‌أن‌المقا

‌الأفراد‌ ‌بين ‌الصعوبة ‌مستويات ‌تتباين ‌عندما ‌يمكن ‌ما ‌أفضل ‌يكون ‌الاختبارات ‌من ‌مختلفة صيغ

المختبرين‌ويمكن‌التوصل‌إلى‌تقدير‌أفضل‌للمستوى‌الحقيقي‌للسمة‌باستخدام‌صيغ‌غير‌متوازية‌من‌

 .‌Adaptive Testsلاختبارات‌المفضلّة‌الاختبارات،‌كما‌هو‌الحال‌في‌ا

‌درجات‌المقارنة بين درجات التحسن - ‌بين ‌المقارنة ‌في ‌متعددة ‌مشكلات ‌الكلاسيكية ‌النظرية ‌تواجه :

‌ ‌للاختبار‌‌Change Scoresالتحسن ‌البعدي ‌التطبيق ‌درجات ‌بين ‌الفرق ‌بإيجاد ‌حسابها ‌يتم التي

Postest Scoresودرجات‌تطبيقه‌القبلي‌‌،Pretest Scoresومن‌بين‌هذه‌المشكلات‌تأثر‌درجات‌‌،

مكانية‌الحصول‌على‌معامل‌ارتباط‌زائف‌بين‌هذا‌ التحسن‌بالمستوى‌القبلي‌بأفراد‌في‌السمة‌المقاسة،‌وا 

‌التحسن‌ ‌درجات ‌ثبات ‌تأثر ‌وكذلك ‌سالباً ‌يكون ‌أن ‌يمكن ‌وذلك ‌يحدث ‌الذي ‌والتغير ‌القبلي المستوى

‌في‌ا ‌تؤكد‌إمكانية‌بانخفاض‌درجات‌التطبيق‌القبلي‌عنها ‌نظرية‌القياس‌المعاصرة لتطبيق‌البعدي،‌أما
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الحصول‌على‌ميزان‌فتري‌وبخاصة‌استخدام‌نموذج‌راش‌في‌المقارنة‌بين‌درجات‌التحسن‌وهذا‌يجعل‌

 من‌الممكن‌التوصل‌إلى‌معنى‌متسق‌للأداء‌في‌حالة‌قياسه‌من‌مستويات‌قبلية‌مختلفة.

:‌الاختبارات‌التي‌تستند‌في‌بنائها‌إلى‌مبادئ‌نظرية‌البنودمراعاة خصائص المثيرات التي تشتمل عليها  -

‌بخصائص‌ ‌أكثر‌من‌اهتمامها ‌بالخصائص‌السيكومترية‌للبنود، ‌رئيسيّاً ‌اهتماماً القياس‌الكلاسيكية‌تهتم

‌يراعي‌ ‌مثلًا ‌التحصيلية ‌الاختبارات ‌بناء ‌أن ‌من ‌الرغم ‌وعلى ‌البنود، ‌هذه ‌عليها ‌تشتمل المثيرات‌التي

‌صدق ‌من ‌هذا‌‌التحقق ‌أن ‌إلا ‌معارف‌ومهارات، ‌من ‌يقسه ‌وما ‌وتوصيف‌محتواه ‌الاختبار، محتوى

‌مهارات‌معينة،‌ ‌تقيس‌معارف‌أو ‌متجانسة ‌متعددة ‌بنود ‌بكتابة ‌تسمح ‌بدرجة ‌دقيقاً ‌يكون التوصيف‌لا

‌معاملي‌ ‌قيم ‌على ‌أساسياً ‌اعتماداً ‌يعتمد ‌البنود ‌وانتقاء ‌مختلفون، ‌بذلك‌اختصاصيون ‌قام ‌إذا وبخاصة

ة‌والتمييز،‌وتدّون‌هذه‌القيّم‌في‌دليل‌الاختبار،‌وهذه‌الخصائص‌السيكومترية‌لا‌تشير‌بوضوح‌الصعوب

‌القياس‌ ‌نظرية ‌أما ‌البنود، ‌عليها ‌تشتمل ‌التي ‌المثيرات ‌الخصائص‌بخصائص ‌هذه ‌تأثر ‌كيفية إلى

ة،‌فهذه‌المعاصرة‌وما‌تتضمنه‌من‌نماذج‌فإنها‌تؤكد‌الربط‌بين‌هذه‌‌الخصائص‌ومستويات‌السمة‌المقاس

يتضمن‌واقعاً‌سيكولوجياً‌في‌صورة‌رياضيّة‌حيث‌يعبر‌‌ Rasch Modelالنماذج‌وبخاصة‌نموذج‌راش‌

‌النظرية‌ ‌بأن ‌القول ‌يمكن ‌وبالتالي ‌الاختبارات. ‌وبنود ‌الأفراد ‌بين ‌التفاعل ‌ديناميكية ‌عن ‌واقعياً تعبيراً

‌الا‌ةالكلاسيكي ‌في ‌الكلية ‌بالدرجة ‌أساسيّة ‌بدرجة ‌تهتم ‌القياس‌للاختبارات ‌نظرية ‌تهتم ‌بينما ختبار،

المعاصرة‌بكل‌بند‌من‌بنود‌الاختبار‌على‌حده،‌حيث‌إن‌لكل‌بند‌خصائصه‌المميزة‌لهُ،‌ويمكن‌ملاحظة‌

ذلك‌بوضوح‌في‌اهتمام‌هذه‌النظرية‌بمشكلة‌التخمين‌في‌بنود‌الاختيار‌من‌متعدد،‌وتضمينها‌في‌أحد‌

‌(.‌58-2005‌،54نظرية‌الكلاسيكية‌)علام،‌النماذج‌التي‌تنتمي‌إليها،‌وهو‌ما‌لم‌تراعه‌ال

  :اش في تدريج اختبارات الذكاء والقدرات العقليةر دراسات سابقة استخدمت نموذج  -رابعاً 

‌وجود‌دراس‌الباحثة،من‌قبل‌‌الحالي‌الدراسات‌والبحوث‌المرتبطة‌بموضوع‌البحث‌ومراجعة‌طلاعالابعد‌ ‌اتتبين 

ودراسات‌أخرى‌عملت‌على‌‌(WISC-IVالنسخة‌الرابعة‌)‌–الأطفال‌وكسلر‌لذكاء‌لت‌على‌تدريج‌اختبار‌عم

‌تدريج‌اختبارات‌الذكاء‌والقدرات‌المعرفية(‌وفق‌نموذج‌راش‌منها‌دراسات‌محلية‌وعربية‌وأجنبية‌نكر‌منها‌:‌



60 

 

 ( سورية 1913دراسة الأحمد )هدفت‌إلى‌تدريج‌البطارية‌المتعددة‌المستويات‌من‌اختبار‌القدرات‌المعرفية‌

(Gog At)وفق‌نظرية‌الاستجابة‌للبند‌)‌نموذج‌راش(‌وذلك‌للتوصل‌إلى‌بنود‌أكثر‌دقة‌وموضوعية‌تكونت‌‌

‌و‌7150ينة‌الدراسة‌من‌)ع ‌من‌الصف‌الثالث‌الابتدائي‌(‌تلميذاً ث‌الثانوي،‌أظهرت‌الصف‌الثالحتى‌طالباً

لمتعددة‌المستويات‌وفق‌نموذج‌البطارية‌ا(‌Gog At)مكانية‌تدريج‌اختبار‌القدرات‌المعرفية‌نتائج‌الدراسة‌إ

‌وثبات‌ ‌صدق ‌من ‌والتحقق ‌المطلوبة، ‌الملائمة ‌حدود ‌تحقق ‌لم ‌والأفراد ‌البنود ‌من ‌عدد ‌استبعاد ‌تم راش،

‌)النظرية‌ ‌تدريجه ‌قبل ‌المعرفية ‌القدرات ‌اختبار ‌وثبات ‌صدق ‌من ‌التحقق ‌تم ‌راش، ‌نموذج ‌وفق الاختبار

‌ ‌)نموذج‌راش( ‌تدريجه ‌وبعد ‌علىوأكدت‌النالكلاسيكية( ‌من‌‌تائج ‌نموذج‌راش‌أكثر ‌وفق ‌الاختبار فاعلية

النظرية‌الكلاسيكية،‌واستخراج‌معايير‌الدرجة‌التائية‌ونسبة‌الذكاء‌الانحرافية‌المقابلة‌لتقديرات‌القدرة‌للأفراد‌

‌بكل‌مستوى‌من‌مستويات‌البطارية‌المتعددة‌المستويات.‌‌

 ( 1911دراسة الزهراني )صائص‌السيكومترية‌لاختبار‌سنجدرس‌أومن‌لقياس‌إلى‌إيجاد‌الخ‌هدفت‌السعودية

‌استخدمت‌ ‌للأفراد، ‌القدرة ‌مستويات ‌خلالها ‌من ‌تفسر ‌معايير يجاد ‌وا  ‌اللفظي، ‌غير المنهج‌‌البحثالذكاء

(‌طالباً‌من‌طلاب‌مرحلة‌التعليم‌الثانوي‌في‌مدينة‌مكة،‌أظهرت‌1004من‌)‌البحثالوصفي‌تكونت‌عينة‌

‌ ‌الأكث‌البحثنتائج ‌النموذج ‌افتراضات‌أنّ ‌من ‌التحقق ‌وبعد ‌المعلمة، ‌ثنائي ‌نموذج ‌للبيانات‌هو ‌ملائمة ر

‌وتميل‌إلى‌التدرج‌في‌ ‌فقرات‌الاختبار‌شملت‌مستوى‌واسع‌من‌الصعوبة ‌كذلك‌أكدت‌النتائج‌أنّ النظرية،

بانحراف‌معياري‌‌)0.51مستوى‌الصعوبة‌وأنّ‌متوسط‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقدير‌قيم‌معلمة‌الصعوبة‌بلغت‌)

‌المعلومات‌1.94) ‌دالة ‌وكذلك ‌الدقة ‌من ‌عالية ‌بدرجة ‌تقديرها ‌تم ‌القيم ‌أنّ ‌على ‌تدل ‌صغيرة ‌قيم ‌وهي )

 المناظرة‌لكل‌درجة‌كلية‌خام‌على‌الاختبار.‌(Ө)الأفرادالاختبار،‌كما‌تمّ‌إيجاد‌قدرة‌

 ( الجزائر1911دراسة بن وزة ) باستخدام‌نمو‌‌إلى‌تهدف‌ ذج‌راش‌تدريج‌فقرات‌مقياس‌الذكاءات‌المتعددة

ن‌م‌وطالبةً‌‌اً‌(،‌طالب305)‌البحثبلغت‌عينة‌‌الثبات(،‌–واستخراج‌الخصائص‌السيكومترية‌للأداة‌)الصدق‌

،‌(‌مفردة144رهيو‌غليزان،‌المقياس‌معد‌من‌)نبيل‌البراهيم(‌مكون‌من‌)أطلاب‌التعليم‌الثانوي‌في‌وادي‌

لنموذج‌راش‌وذلك‌بتحقيقها‌لافتراضات‌‌إلى‌ملائمة‌بيانات‌مقياس‌الذكاءات‌المتعددة‌البحثأظهرت‌نتائج‌
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‌،قديرات‌الصعوبة‌في‌الذكاء‌اللغويالنموذج،‌تدريج‌فقرات‌مقياس‌الذكاءات‌المتعددة‌وفقاً‌لصعوبتها،‌امتدت‌ت

‌بين) ‌)0.45لوجيت‌و)‌(0.83ما ‌إلى ‌منف، ‌لوجيت‌و)1.14( ‌تقديرات‌قدرات‌55.70( ‌امتدت ‌منف، )

(‌4.95)‌(‌لوجيت‌الى-5.39على‌المقياس‌الذكاء‌اللغوي‌ما‌بين‌)الطلاب‌المقابلة‌لكل‌درجة‌خام‌محتملة‌

‌)لوجيت ‌بين ‌ما ‌الطلاب ‌قدرات ‌ثبات ‌معامل ‌امتد ،0.79)‌(‌ ‌الى ‌ثبات‌0.86لوجيت ‌ومعامل ‌لوجيت )

وهذا‌يدل‌على‌أنّ‌الاختبار‌ثابت‌بدرجة‌عالية‌ة‌تحقق‌صدق‌‌(0.98الى‌)‌(0,88صعوبة‌المفردات‌ما‌بين‌)

  عددة‌من‌خلال‌ما‌يوفرهُ‌نموذج‌راش‌من‌أحادية‌البعد‌في‌القياس.مقياس‌الذكاءات‌المت

  )إلىمصر  1911دراسة )محمد، والحجامي‌ ‌لاختبار‌‌هدفت ‌السيكومترية ‌الخصائص ‌من التحقق

(‌مصفوفة‌تقيس‌الذكاء‌36والمكون‌من‌)‌(SCAFT)‌سيريريكوف‌للذكاء‌المتقدم‌المتحرر‌من‌أثر‌الثقافة

‌الق ‌نظرية ‌باستخدام ‌راش‌أحادالسائل ‌ونموذج ‌البارامتر‌‌يياس‌التقليدية ‌الطلبة‌‌البحث‌عينةت‌تكونت من

(‌ ‌جوجل ‌نماذج ‌منصة ‌عبر ‌والعراقيين ‌تمGoogle forms‌ّالمصريين ‌حيث ‌)إ‌( ‌ل ‌الاختبار (‌36عداد

‌وتمّ‌ ‌والت‌مصفوفة، ‌للعينة ‌أنّ‌طالباّ‌‌(954بلغت‌)‌يتوجيهها ‌فحص‌الاستجابات‌وجد ‌وعند ‌أكملوا‌‌، الذين

‌حوال‌كاملاً‌‌الاختبار ‌مصر‌852)‌يكانوا ‌مرحلت‌ياً‌وعراق‌ياً‌( ‌طلاب ‌العليا‌‌يمن ‌والدراسات )البكالوريوس(

أظهرت‌نتائج‌‌،(25.52)‌يالمستنصرية،‌البصرة،‌ذي‌قار،‌بمتوسط‌عمر‌‌بجامعة‌المنيا،‌وجامعات‌بغداد،

عادها‌والبقاء‌على‌المفردات‌استب‌مفردات‌تمّ‌‌يالتحليل‌بالنظرية‌التقليدية‌تدنى‌مستوى‌الصعوبة‌والتمييز‌لثمان

(‌مفردة‌انحصرت‌معاملات‌الصعوبة‌لها‌بين‌28المناسبة،‌ومن‌ثم‌فقد‌تشكل‌الاختبار‌النسخة‌المعدلة‌من‌)

(0.22‌‌ ‌)‌0.82إلى ‌بين ‌لها ‌ومعاملات‌التمييز )0.23‌‌ ‌الثبات‌0.57إلى ‌تحليل ‌نتائج ‌أسفرت ‌كما ،)

(‌بينما‌معامل‌0.84معامل‌الثبات‌للنسخة‌الأصلية‌بلغ‌)‌أن21‌‌ّباستخدام‌معادلة‌كيودرريتشاردسون‌‌يالداخل

‌استخدام‌نموذج‌راش‌لتحليل‌مفردات‌الاختبار‌ذاته‌حيث‌تمّ‌‌(‌وكما‌تم0.86‌ّالثبات‌للنسخة‌المعدلة‌فقد‌بلغ‌)

‌ف ‌والمتمثلة ‌النظرية ‌افتراضات ‌توافر ‌من ‌الموضع‌يالتحقق ‌والاستقلال ‌البعد، ‌أحادية ‌ومنحنيات‌ي: ،

‌تمّ‌خصائص‌المفردة ‌و ‌السرعة، ‌وعامل ‌ف‌، ‌والمتمثلة ‌راش ‌نموذج ‌افتراضات ‌من ‌القدرة‌‌يالتحقق تكافؤ

التمييزية‌،‌وانعدام‌أثر‌التخمين‌كما‌أسفرت‌النتائج‌بصفة‌عامة‌عن‌مطابقة‌كل‌من‌الأفراد‌والمفردات‌حيث‌
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‌المطابقة‌ف ‌تمّ‌يالمدى‌المثال‌يجاءت‌قيم ‌كما ،‌‌ ‌الخام ‌استخراج‌تدريج‌الاختبار‌بالدرجة ‌بوحدة‌يوما عادلها

التحقق‌من‌دقة‌القياسات‌من‌خلال‌حساب‌دالة‌المعلومات‌للمفردات‌ودالة‌‌كما‌تمّ‌،‌ووحدة‌النورميد‌اللوجيت

‌وثبات‌التدريج‌للمفردات‌حيث‌تمّ‌ استخراج‌معاملات‌‌المعلومات‌للاختبار‌و‌ثبات‌التدريج‌لكل‌من‌الأفراد

لطبقات‌التمييزية‌حيث‌فسرت‌المفردات‌عدد‌طبقات‌بلغت‌الفصل‌للأفراد‌ومعاملات‌الفصل‌للمفردات‌وعدد‌ا

(‌طبقة‌تمييزية‌ومن‌ثم‌فالعينة‌كافية‌لتدريج‌الاختبار،‌2.23(‌طبقة‌تمييزية‌كما‌فسر‌الأفراد‌عدد‌)15.30)

 .والمفردات‌كافية‌لإظهار‌الفروق‌الفردية‌بين‌الأفراد

 ستجابة‌للمفردة‌في‌بناء‌مقياس‌الذكاء‌استخدام‌نظرية‌الا‌إلى‌هدفتمصر ( 1919)وآخرون  دراسة عكاشة

الانفعالي‌وتدريج‌مفرداته‌تبعاً‌للصعوبة،‌وبوحدة‌قياس‌معرفة‌وعمل‌تقديرات‌للقدرة‌تقابل‌كل‌درجة‌خام‌كلية‌

‌النهائية‌محتملة‌على‌المقياس،‌بالإضافة‌إلى‌التحقق‌من‌صدق‌وثبات‌المقياس‌في‌صورتهِ‌ ‌عينة‌تكونت،

‌)‌البحث ‌طال500من ‌من ‌طالبة )‌ ‌التربية ‌بكلية ‌الثالثة ‌الفرقة ‌أعمارهم‌–بات ‌متوسط ‌دمنهور، جامعة

تمثلت‌‌(.2019-2018(‌سنة‌وذلك‌من‌خلال‌العام‌الجامعي‌)0.564(‌سنة،‌وانحراف‌معياري‌)20.06)

‌ ‌واستخدمت ‌البحث ‌فريق ‌إعداد ‌الجمعي ‌الانفعالي ‌الذكاء ‌لمقياس ‌الأولية ‌الصورة البرنامج‌‌البحثفي

‌ Winstepsالاحصائي‌ ‌نموذج‌راش،‌وكذلك‌برنامج‌‌ ‌باستخدام لتدريج‌مفردات‌المقياس‌على‌تدرج‌واحد

SPSS.خطي‌‌‌ ‌تدريج ‌على ‌الجمعي ‌الانفعالي ‌مقياس‌الذكاء ‌مفردات ‌تدريج ‌إمكانية ‌عن ‌النتائج أسفرت

والمفردات‌غير‌الملائمة‌لأسس‌القياس‌الموضوعي،‌‌الأفرادمتصل‌باستخدام‌نموذج‌راش،‌وذلك‌بعد‌حذف‌

مكان ‌تقدير‌قدرات‌وا  ‌وثبات‌‌الأفرادية ‌والتحقق‌من‌دقة ‌محتملة‌على‌المقياس، ‌كلية ‌خام ‌لكل‌درجة المقابلة

 المقياس‌في‌صورتهِ‌النهائية.

 ( العراق1919دراسة الزاملي ) إلى‌تهدف‌‌ ‌الكشف‌عن‌بعض‌العوامل‌المؤثرة ‌الناقد كحجم‌على‌التفكير

‌المستخدمة‌في‌التدريج‌وأفضل‌طريقة‌للربط‌ب ‌العينة ‌المختلفة‌وتدريج‌واحد ‌الاختبارية مفردات‌للين‌الصورة

مشتركين‌وأفضل‌عدد‌للمفردات‌المشتركة‌أو‌للأفراد‌المشتركين‌بالإضافة‌إلى‌آثر‌العينة‌الفراد‌والأمشتركة‌ال

‌نموذج‌إلى‌المستخدمة‌في‌تدريج‌المفردات‌والتي‌تؤثر‌على‌دقة‌القياس‌وذلك‌للتوصل‌ أفضل‌تدريج‌يوفرهُ
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‌الناقد‌راش‌لمقياس ‌التفكير ‌على ‌‌،القدرة ‌)ا‌البحث‌هدفتكما ‌معايير ‌عمل ‌الميئنية،إلى والدرجات‌‌لرتب

‌من‌تلاميذ‌المرحلة‌الابتدائية‌البحث‌تكونت‌عينة‌،على‌المقياس‌الأفراد(‌والتي‌تفسر‌على‌أساسها‌قدرة‌التائية

أفضل‌حجم‌للعينة‌المستخدمة‌‌أظهرت‌النتائج‌أنّ‌‌(‌)رابع،‌خامس(‌والمتوسط‌)أول،‌ثاني(.829بلغ ‌عددهم‌)

(‌وذلك‌تبعاً‌لمحكات‌دقة‌800في‌تدريج‌مقياس‌القدرة‌على‌التفكير‌الناقد‌باستخدام‌نموذج‌راش‌هو‌حجم‌)

(‌وذلك‌تبعا50‌ًالقياس‌أنّ‌أفضل‌عدد‌المفردات‌المشتركة‌والمستخدمة‌في‌ربط‌الصور‌الاختبارية‌هو‌العدد)

‌القياس‌وتحققت‌في‌مقياس‌الق ‌القياسلمحكات‌دقة ‌الاستقلالية ‌الناقد ‌على‌التفكير ‌تدريج‌وتقدير‌‌،درة وتمّ

‌لنموذج‌راش‌وذلك‌بعد‌توفر‌محكات‌الدقة‌وكذلك‌ صعوبة‌المفردات‌مقياس‌القدرة‌على‌التفكير‌الناقد‌وفقاً

ر‌لكل‌درجة‌خام‌محتملة‌على‌مقياس‌القدرة‌على‌التفكير‌الناقد‌وفقاً‌لنموذج‌راش‌بعد‌توف‌الأفرادتقدير‌قدرة‌

محكات‌الدقة‌وتمّ‌التوصل‌إلى‌معايير‌الرتب‌الميئنية‌والدرجات‌التائية‌التي‌تفسر‌على‌أساسها‌مستويات‌قدرة‌

 على‌المقياس‌.‌الأفراد

 ( 1918دراسة أبو سيف ) باستخدام‌‌هدفتمصر‌ ‌لرافن ‌الملونة ‌المصفوفات‌المتتابعة ‌اختبار ‌تدريج إلى

من‌‌البحثعينة‌تكونت‌من‌خلالها‌مستويات‌القدرة‌للأفراد،‌نموذج‌راش‌أحادي‌المعلم،‌وعمل‌معايير‌تفسر‌

‌وطفلةً‌‌(‌طفلا20‌ًحذف‌)‌،‌أظهرت‌النتائجوطفلةً‌‌طفلاً‌‌(199أطفال‌الروضة‌بمدارس‌مختلفة‌بالفيوم‌قوامها)

من‌عينة‌التدريج‌لعدم‌ملائمتهم‌لأسس‌القياس‌وعليه‌بلغ‌عدد‌فقرات‌الاختبار‌بعد‌تدريجه‌باستخدام‌نموذج‌

‌‌(24راش‌) ‌وعدد ‌طفلا179‌ً)‌الأفرادمفردة ‌توصل‌البحث‌إلى‌معايير‌لاختبار‌المصفوفات‌وطفلةً‌‌( ‌كما ،

‌ونسب‌الذكاء‌ ‌التائية ‌والدرجات، ‌الرتب‌الميئينية ‌إيجاد ‌عن‌طريق ‌النهائية ‌بصورته ‌لرافن ‌الملونة المتتابعة

 المقدرة‌بالمنف.‌الأفرادالانحرافية‌المناظرة‌للتقديرات‌المختلفة‌لقدرة‌

 نموذج‌راش‌‌ىإل‌تهدف ( العراق1918سة كريم )درا‌ ‌العددية‌باستخدام تدريج‌اختبار‌فيليب‌كارتر‌للكفاءة

(‌طالباً‌من‌طلاب‌المرحلة‌الإعدادية‌اختارهم‌250)‌البحثعينة‌‌بلغت،‌وفقا‌لنظرية‌المنحنى‌المميز‌للمفردة

‌الباحث‌بشكل‌عشوائي ‌للنموذج‌من‌خ‌البحثأظهرت‌نتائج‌، ‌الاختبار لال‌التحقق‌من‌الفرضيات‌مطابقة
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(‌ ‌استبعد ‌وقد ‌العاملي ‌التحليل ‌خلال ‌الباحث‌من ‌تحقق ‌وقد ‌البعد ‌لعدم‌6أحادية ‌الاختبار ‌من ‌مفردات )

 مطابقتها.

 ( 1915دراسة التميمي)  نيوتن‌هدفت‌إلىالسعودية‌ ‌لبول ‌المجرد ‌على‌الاستدلال ‌القدرة ‌.تطوير‌اختبار

ى‌للأداة‌،‌إذ‌لم‌تُحذف‌أي‌فقرة‌بالتحليل‌العاملي،‌كما‌اعتمد‌(‌ذو‌معن1إلى‌استخراج‌عامل‌)‌البحثتوصلت‌

‌تطابق‌ ‌تمّ ‌البعد، ‌أحادية ‌من ‌للتحقق ‌ثاني ‌كمعيار ‌للأداة ‌الكلية ‌بالدرجة ‌الفقرة ‌درجة ‌علاقة الباحث‌على

‌استبعاد) ‌تمّ ‌وقد ‌للنموذج، ‌حذف‌البرنامج‌5مفردات‌الأداة ‌كما ‌تطابق‌المعيار، ‌لم ‌فقرات‌لكونها سكال‌ر‌با(

‌الفقرات‌المحذوفة)فق ‌عدد ‌فقراته‌7رتين‌من‌الاختبار‌وبذلك‌أصبح  ‌فقرات‌من‌الاختبار‌الكلي‌البالغة‌عدد )

(،‌0.743فقرة،‌اقتربت‌قيم‌التمييز‌للأداء‌من‌واحد‌صحيح‌إذ‌بلغت‌قيمته‌)‌(61)‌والابقاء‌على(‌فقرة‌68)

مثل‌بنموذج‌راش‌احادي‌المعلم‌ولم‌تمّ‌التحقق‌من‌الاستقلال‌الموضوعي‌بما‌يحقق‌الموضوعية‌للأداة‌كما‌ت

‌تُحذف‌أي‌فقرة‌من‌الأداة.

 ( مصر 1911دراسة عطية )هدفت‌إلى‌بناء‌وتدريج‌اختبار‌الذكاء‌السائل‌وذلك‌بوضع‌اختباري‌مصفوفات‌

‌راش،‌ ‌نموذج ‌باستخدام ‌مشترك ‌ميزان ‌على ‌الصورة)أ( ‌لكاتل ‌المصفوفات ‌واختبار ‌والمتقدم ‌القياسي رافن

‌أظهرت‌نتائج‌320من‌)‌البحثتكونت‌عينة‌ ‌الفيوم، ‌التربية‌جامعة ‌من‌كلية ‌وطالبةً حذف‌‌البحث(‌طالباً

(‌طالباً‌وطالبةً‌من‌60(‌مفردة‌من‌مفردات‌اختبارات‌الذكاء‌السائل‌لعدم‌ملائمتها‌لنموذج‌راش،‌وحذف‌)15)

‌البحثا‌توصلت‌(‌مفردة،‌كم94)‌عينة‌التدريج‌لعدم‌ملائمتهم‌وعليه‌بلغ‌عدد‌مفردات‌المقياس‌بعد‌تدريجهِ‌

إلى‌عمل‌معايير‌لاختبار‌الذكاء‌السائل‌ورتب‌ميئنية‌ودرجات‌تائية‌ونسب‌ذكاء‌انحرافي،‌كما‌التحقق‌من‌

 ‌‌.النهائية‌صدق‌وثبات‌الاختبار‌بصورتهِ‌

 التمهيدية(‌‌ىإل‌هدفتسورية ( 1913)وآخرونالله  دراسة عبد‌ ‌)البطارية ‌القدرات‌المعرفية تدريج‌اختبار

،‌تكونت‌)راش(‌أحادي‌المعلم،‌وعمل‌المعايير‌المختلفة‌التي‌تفسر‌القدرات‌المختلفة‌للأفراد‌باستخدام‌نموذج

‌ ‌‌البحثعينة ‌وتلميذة1081‌ً)من ‌تلميذاً ‌الحلقة‌‌( ‌من ‌والثاني ‌الأول ‌والصفين ‌مستوى‌رياض‌الأطفال من

إلى‌حذف‌‌البحثنتائج‌‌توصلت،‌الأولى‌للتعليم‌الأساسي،‌وقد‌تمّ‌اختيار‌العينة‌من‌محافظة‌اللاذقية‌وريفها
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المعرفية،‌ليبلغ‌عدد‌بنود‌الاختبار‌بعد‌تدريجه‌باستخدام‌نموذج‌)راش(‌‌(‌بنداً‌من‌بنود‌اختبار‌القدرات‌38)

‌التحقق‌من‌صدق‌وثبات‌الاختبار‌بعد‌تدريجهِ‌باستخدام‌نموذج‌)راش(،‌كما‌توصلت‌172) (‌بنداً،‌كما‌تمّ

‌الرت ‌باستخراج ‌الاختبار ‌تعيير ‌إلى ‌المقابلة‌النتائج ‌الانحرافية ‌الذكاء ‌ونسبة ‌التائية، ‌والدرجات ‌الميئينية، ب

 للدرجات‌الخام‌بعد‌تطبيق‌الاختبار‌على‌عينة‌التعيير.

 ( مصر 1911دراسة الطاحون )هدفت‌إلى‌مقارنة‌نتائج‌دقة‌القياس‌لمفردات‌اختبار‌الذكاء‌غير‌اللفظي‌

‌الثنائي ‌تكونت‌عينة‌باستخدام‌نظرية‌الاستجابة‌للمفردة‌)الأحادي، ‌البارامتر، (‌100من‌)‌البحث،‌الثلاثي(

طالباً‌وطالبةً‌من‌الصف‌الأول‌الاعدادي‌بمدارس‌مركز‌أشمون‌بمحافظة‌المنوفية،‌أظهرت‌النتائج‌عن‌تفوق‌

النموذج‌اللوغاريتمي‌الثلاثي‌البارامتر‌على‌النموذجين‌الأحادي‌والثنائي‌من‌حيث‌المطابقة‌للبيانات‌حيث‌بلغ‌

‌المفرد ‌)عدد ‌حذف‌)31ات‌الاختبار ‌بعد ‌مفردة ‌اشتمل‌4( ‌بينما ‌الثلاثي، ‌للنموذج ‌ملائمة ‌مفردات‌غير )

(‌ ‌على ‌الذكاء ‌)25اختبار ‌حذف ‌بعد ‌مفردة ‌النموذج‌10( ‌بينما ‌الثنائي، ‌للنموذج ‌ملائمة ‌مفردات‌غير )

البارامتر‌‌(‌مفردة‌غير‌ملائمة‌للنموذج‌الاحادي21(‌مفردة‌بعد‌حذف‌)14الأحادي‌اشتمل‌الاختبار‌على‌)

حيث‌تفوق‌النموذج‌الثلاثي‌على‌النموذج‌الثنائي‌بفارق‌بسيط‌يليه‌النموذج‌أحادي‌البارامتر‌في‌دقة‌تقدير‌

القدرة‌كما‌يتمثل‌في‌قلة‌الخطأ‌المعياري‌لتقدير‌القدرة‌وتفوق‌الثلاثي‌في‌دقة‌تقدير‌دوال‌المعلومات‌لمفردات‌

ارتفاع‌متوسط‌قيم‌دوال‌المعلومات‌لمفردات‌اختبار‌الذكاء‌الاختبار‌الذكاء‌غير‌اللفظي‌كما‌يتمثل‌ذلك‌في‌

 غير‌اللفظي.‌

 ( بغداد1919دراسة السوداني ) اختبار‌هنمون‌هدفت‌إلى‌‌ ‌وفقاً‌‌–إعداد لنظرية‌‌نيلسون‌للقدرات‌العقلية

‌(1إلى‌الحصول‌على‌عامل‌)‌البحث‌نتائج‌توصلت،‌الاستجابة‌للمفردة‌باستخدام‌النموذج‌الأحادي‌البارامتر

(‌فقرات‌من‌الاختبار‌لأن‌نسبة‌تشبعها‌أقل‌من‌6معنى‌للأداة‌وللإشارة‌الى‌)أحادية‌البعد(،‌وتمّ‌حذف‌)‌يذ

‌على‌معيار‌0.30) ‌الانموذج‌أحادي‌البارامتر‌استناداً ‌تطابق‌مفردات‌الأداة ‌تمّ (‌وفق‌معيار‌جليقورد،‌كما

ن‌الأداة‌لكون‌قيمها‌أكبر‌من‌قيم‌كاي‌(‌فقرة‌م13،‌وقد‌استبعدت‌)وبحسب‌نتائج‌البرنامج‌(x2مربع‌كاي‌)

(x2)‌(ُقيمته‌ ‌بلغت ‌إذ ‌صحيح ‌عدد ‌واحد ‌من ‌للأداة ‌التمييز ‌قيم ‌اقتربت ‌من‌0.754المجدولة ‌تحققت ،)
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ومن‌ثمّ‌موضوعية‌الأداء‌من‌خلال‌استخدامها‌لنموذج‌أحادي‌البارامتر‌حيث‌قامت‌‌،الاستقلال‌الموضوعي

 (‌مفردة.65وأصبح‌الاختبار‌بصيغتهِ‌النهائية‌يتكون‌من‌)‌،المعتمدرات‌لعدم‌تحققها‌المعيار‌فق‌(6باستبعاد)

 ( 1919دراسة عبد المجيد)  استخدام‌نموذج‌راش‌في‌تطوير‌اختبار‌المصفوفات‌المتتابعة‌‌إلىهدفت‌مصر

‌النهائية‌‌البحثنتائج‌‌توصلت،‌وطالبةً‌‌اً‌(‌طالب300)من‌‌البحث،‌تكونت‌عينة‌المعياري‌رافن إلى‌الصيغة

المصفوفات‌المتتابعة‌لرافن‌المعياري‌يمكن‌الاستنتاج‌من‌خطية‌القياس‌التي‌تتميز‌بها‌النموذج،‌كما‌لاختبار‌

‌أنّهُ‌يوجد‌اتفاق‌في‌تماثل‌الفقرات‌من‌حيث‌الصعوبة‌في‌المجموعات‌الثلاثة‌الأولى‌)أ ج(‌والبالغ‌‌-ب‌-تبين 

افن،‌إلا‌أنّ‌الاختلاف‌تبين‌في‌عدد‌(‌فقرة‌في‌كل‌مجموعة‌مع‌اختبار‌ر‌12(‌فقرة‌بواقع‌)36عدد‌فقراتها‌)

(‌فقرات‌متدرجة‌الصعوبة‌بعد‌7هة(‌حيث‌أصبح‌في‌كل‌مجموعة‌)-الفقرات‌في‌المجموعتين‌الأخيرتين‌)د

(‌فقرات‌من‌كل‌مجموعة.‌أي‌أنّ‌المجوعة‌)هةةة(‌أصعب‌من‌5(‌فقرات‌من‌هذه‌المجموعة‌بواقع‌)10حذف‌)

‌ا ‌عينة ‌مع ‌تدريج ‌مع ‌يتفق ‌وهذا ‌)د( ‌الصورة‌المجموعة ‌البحث ‌نتائج ‌عكست ‌وبالتالي ‌الإنكليزية، لتقنين

الإيجابية‌لاستخدام‌نموذج‌راش‌في‌تطوير‌اختبارات‌الذكاء‌باستخدام‌نظرية‌القياس‌الحديثة‌والمتمثلة‌بنظرية‌

 السمات‌الكامنة.

 ( مصر1919دراسة عبد الوهاب ) الاختبا‌من‌تحققالإلى‌‌تهدف‌ ‌للمفردة رية‌افتراضات‌نظرية‌الاستجابة

للبيانات‌المستمدة‌من‌استجابات‌عينة‌مفحوصين‌على‌مفردات‌ثلاثة‌اختبارات‌معرفية‌)اختبار‌التفكير‌الناقد،‌

‌الاستجابة‌ ‌نموذج ‌واختيار ‌حده، ‌على ‌اختبار ‌لكل ‌المختفية(، ‌النماذج ‌اختبار ‌الاستدلالي، ‌التفكير اختبار

‌المفردا ‌وتحديد ‌في‌تدريج‌مفرداتها، ‌الأكثر‌صلاحية ‌لافتراضات‌نموذج‌للمفردة ‌الملائمة ‌وغير ت‌الملائمة

بالنسبة‌لاختبار‌‌البحثتكونت‌عينة‌‌الاستجابة‌للمفردة‌المستخدم‌في‌تدريج‌مفردات‌كل‌اختبار‌على‌حدة.

(‌من‌طلبة‌مرحلتي‌الليسانس‌والبكالوريوس‌بكلية‌التربية،‌والدبلوم‌العام‌في‌1024التفكير‌الناقد‌تم‌اختيار‌)

‌في‌المنيا، ‌)‌التربية ‌قوامها ‌الاقتصار‌على‌عينة ‌تمّ ‌الاستدلالي ‌التفكير ‌لاختبار ‌من‌طلبة‌259وبالنسبة )

‌تطبيق‌الاختبار‌ ‌تم ‌وبالنسبة‌لاختبار‌النماذج‌المختفية ‌بالمنيا، ‌التربية ‌الليسانس‌والبكالوريوس‌بكلية مرحلة

،‌لعام‌في‌التربية‌في‌المنيا(‌من‌طلبة‌مرحلتي‌الليسانس‌والبكالوريوس‌بكلية‌التربية،‌والدبلوم‌ا1023على‌)
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استخدام‌النموذج‌ثلاثي‌البارامتر‌أحادي‌البعد‌في‌تدريج‌مفردات‌كل‌من‌اختباري‌‌إلى‌البحثتوصلت‌نتائج‌

‌في‌تدريج‌مفردات‌ ‌أحادي‌البعد ‌البارامتر ‌ثنُائي ‌النموذج ‌استخدم ‌بينما ‌المختفية(، ‌النماذج ‌الناقد، )التفكير

تحقق‌افتراضات‌نظرية‌الاستجابة‌للمفردة‌والمتمثلة‌في‌أحادية‌‌النتائج‌رت،‌أظهاختبار‌)التفكير‌الاستدلالي

البعد،‌والاستقلال‌الموضعي،‌والتحرر‌من‌السرعة‌للبيانات‌المستمدة‌من‌تطبيق‌الاختبارات‌المعرفية‌الثلاثة‌

‌ت ‌تمّ ‌كما ‌المختفية(، ‌النماذج ‌واختبار ‌الاستدلالي، ‌التفكير ‌اختبار ‌الناقد، ‌التفكير ‌المفردات‌)اختبار حديد

‌في‌كل‌من‌الاختبارات‌ ‌الاختبارية ‌للمفردة ‌الاستجابة ‌لافتراضات‌نموذج ‌الملائمة ‌والمفردات‌غير الملائمة

 الثلاثة.

 لينون(‌للقدرة‌العقلية،‌والتحقق‌من‌‌-ترتيب‌بنود‌اختبار‌)أوتيس‌إلى‌تهدف ( السعودية1999) ريدراسة زك

ية‌القياس‌الكلاسيكية،‌ووفق‌نظرية‌القياس‌الحديثة‌)نموذج‌خصائصه‌السيكومترية‌للصدق‌والثبات‌وفق‌نظر‌

‌راش( ‌تكونت‌عينة ‌بسبة‌)1515)‌من‌البحث، ‌فرداً، ‌من‌مجتمع‌11( ‌اختيارالبحث%( ‌تمّ ‌العينة‌‌، أفراد

لتربية‌والتعليم‌بطريقة‌)عشوائية‌عنقودية‌متعددة‌المراحل(‌من‌مختلف‌صفوف‌المرحلة‌المتوسطة‌في‌إدارة‌ا

أنّ‌قيم‌المتوسطات‌الحسابية‌للصفوف‌الدراسية‌وللعينة‌الكلية‌أكبر‌‌البحثأظهرت‌نتائج‌،‌(بمحافظة‌)صبيا

قليلًا‌من‌قيم‌الوسيط،‌وأكبر‌من‌قيم‌المنوال،‌وهذا‌مؤشر‌على‌اقتراب‌توزع‌العينة‌من‌التوزع‌الاعتدالي،‌وأنّ‌

(‌منها‌يرتفع‌فيها‌مؤشر‌%30%(‌من‌فقرات‌الاختبار‌تتمتع‌بمؤشرات‌متوسطة‌الصعوبة،‌ونسبة‌)70نسبة‌)

الصعوبة،‌وأنّ‌مستوى‌صعوبة‌فقرات‌الاختبار‌يقل‌عند‌الانتقال‌من‌الصف‌الأدنى‌إلى‌الصف‌الأعلى‌منه،‌

(‌ ‌نسبة ‌ما ‌أنّ ‌بينت‌النتائج ‌وحوالي‌53كما ‌جيّدة، ‌بمؤشرات‌تمييزية ‌تتمتع ‌فقرات‌الاختبار ‌من ‌تقريباً )%

،‌كما‌بينت‌النتائج‌أنّ‌قيّمة‌مؤشر‌الثبات‌بطريقة‌الاتساق‌%(‌منها‌ينخفض‌فيها‌مؤشر‌التمييز‌تدريجيا47‌ً)

‌الكلية‌) ‌بلغ‌)Kr- 20الداخلي‌للعينة )0,84(‌ ‌النصفية‌بلغ  ‌التجزئة ‌لُوحظ‌ارتباط‌0,74(،‌وبطريقة ‌كما ،)

(،‌مما‌يُؤكد‌ملاءمة‌0,05(‌)0,01فقرات‌الاختبار‌بالدرجة‌الكلية‌ارتباطاً‌دال‌إحصائيّاً‌عند‌مستوى‌دلالة‌)

لينون(‌للقدرة‌العقلية‌للافتراضات‌النظرية‌لنموذج‌)راش(،‌وبتحقق‌تلك‌الافتراضات،‌‌-يانات‌اختبار‌)أوتيسب

‌بين‌) لوجيت(،‌كما‌امتدت‌تقدير‌قدرات‌‌1,22إلى‌+‌2,28-كما‌لُوحظ‌امتداد‌صعوبة‌فقرات‌الاختبار‌ما
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‌بين‌) ‌م(لوجيت‌2,23إلى‌+‌4,64-الطلاب‌ما ‌أنّ ‌بينت‌النتائج ‌وأخيراً عامل‌ثبات‌قدرات‌الطلاب‌بلغ‌،

‌الفقرات‌بلغ‌)0,97) ‌ومعامل‌ثبات‌صعوبة ،)0,95‌ ‌ودرجتهِ‌‌كذلك(، ‌الرتب‌الميئنية، ‌جدول‌معاِيير إيجاد

‌الانحرافيّة ‌ذكائهِ ‌ونسبة ‌التائية، ‌راش‌، ‌نموذج ‌استخدام ‌الاختبار ‌في ‌المستخدمة ‌للعينة ‌حجم ‌أفضل وكان

 وتحديد‌ترتيبه‌بين‌أقرانهِ‌من‌(.300-700)

 ( فلسطين1998دراسة أبو جراد ) تقدير‌صعوبة‌مفردات‌الاختبار‌تبعاً‌لمدى‌وملائمتها‌لنموذج‌إلى‌‌تهدف

لكل‌درجة‌كلية‌محتملة‌على‌الاختبار،‌ثمّ‌التحقق‌من‌صدق‌وثبات‌الاختبار‌بعد‌‌الأفراد)راش(،‌وتقدير‌قدرة‌

تائية،‌لى‌الاختبار‌)رتب‌ميئنية،‌درجات‌تدريجهِ‌باستخدام‌نموذج‌)راش(،‌ثم‌بناء‌معايير‌تفسر‌أداء‌الفرد‌ع

(‌من‌طلبة‌الثانوية‌العامة،‌270عينة‌التجريب‌قوامها‌)من‌‌البحثعينة‌تكونت‌،‌حاصل‌الذكاء‌الانحرافية(

تمّ‌،‌بهدف‌الاطمئنان‌على‌سلامة‌مفردات‌الاختبار،‌والتحقق‌من‌إمكانية‌استخدام‌نموذج‌)راش(‌في‌تدريجها

‌على‌عينة ‌الاختبار ‌)‌لتدريجا‌تطبيق ‌420قوامها )‌ ‌جامعة‌طالباً ‌في ‌التربية ‌بكلية ‌الثالثة ‌السنة ‌طلبة من

(‌ ‌المفتوحة ‌‌180القدس ‌أظهرتإناث(‌240ذكور، ،‌‌ ‌اختبار‌‌البحثنتائج ‌فقرات ‌من ‌فقرتين حذف

)التصنيف(‌لعدم‌ملاءمتها‌لنموذج‌)راش(،‌وعليه‌بلغ‌عدد‌فقرات‌الاختبار‌بعد‌تدريجهِ‌باستخدام‌نموذج‌راش‌

إلى‌معايير‌الاختبار‌عن‌طريق‌إيجاد‌رتب‌مئينيه،‌ودرجات‌تائية،‌ونسب‌‌البحثفقرة،‌كما‌توصلت‌‌(48)

 من‌الذكور‌والإناث.‌الأفرادالذكاء‌الانحرافية‌المناظرة‌للتقديرات‌المختلفة‌لقدرة‌

 ( مصر1991دراسة مسعود ) استخدام‌نموذج‌)راش(‌في‌إعادة‌تدريج‌فقرات‌اختبار‌رسم‌الرجلإلى‌‌تهدف‌

‌لمستوى‌صعوبتها ‌تبعاً ‌)لجودانف‌وهاريس( ‌تكونت‌عينة ‌‌البحث، ‌‌(1865)من ‌عينتين‌فرداً ‌إلى قسمت

(‌فرداً،‌وجميع‌أفراد‌العينة‌من‌1149)‌بلغت(‌فرداً،‌والثانية‌عينة‌التقنين‌716)بلغت‌الأولى‌عينة‌التدريج‌

‌المتوسطة‌والثانوية. ‌المدارس‌الابتدائية،‌وطلبة‌المرحلة تدريج‌اختبار‌إمكانية‌‌البحثنتائج‌‌أظهرت‌تلامذة

‌استقلالية‌ ‌شرط ‌تحقيق ‌مع ‌للقياس، ‌الملائمة ‌وحذف‌الفقرات‌غير ‌بعض‌الفقرات، ‌تعديل ‌بعد ‌الرجل رسم

‌بصورتهِ‌ا ‌الاختبار ‌التحقق‌صدق‌وثبات‌‌لقياس‌في ‌تمّ ‌كما ‌)راش(، ‌نموذج ‌باستخدام ‌التدريج ‌بعد الجديدة

 استخدام‌نموذج‌)راش(،‌حيث‌كانت‌المؤشرات‌دالة‌ومرتفعة.الجديدة‌بعد‌التدريج‌ب‌الاختبار‌بصورتهِ‌
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 ( مصر1993دراسة عبدلله ) في‌تدريج‌مقياس‌للقدرة‌العقلية‌لدراسة‌بعض‌استخدام‌نموذج‌راش‌إلى‌‌تهدف

(‌طالباً‌وطالبةً‌من‌المدراس‌الابتدائية‌في‌829من‌)‌البحثتكونت‌عينة‌‌القياس،العوامل‌المؤثرة‌على‌دقة‌

‌الأفرادتقدير‌قدرة‌‌تمّ‌‌إعادة‌تدريج‌فقرات‌الاختبار‌وفقاً‌لتقديرات‌الصعوبة،‌البحثهرت‌نتائج‌،‌أظمدينة‌نصر

 على‌الاختبار.‌الأفرادساسها‌مستويات‌قدرة‌أإلى‌المعايير‌التي‌تقدر‌على‌‌خام‌والتوصلالمقابلة‌لكل‌درجة‌

 ( مصر1991دراسة منتصر ) استخدام‌نموذج‌راش،‌هدفت‌إلى‌تدريج‌مقياس‌التصور‌البصري‌المكاني‌ب

‌ ‌)‌البحثتكونت‌عينة ‌أظهرت‌نتائج‌613من ‌عين‌شمس، ‌من‌طالبات‌جامعة ‌طالبةً إلى‌تدريج‌‌البحث(

‌البصري‌المكاني‌للمجسمات‌ ‌التصور ‌لقياس‌متغير ‌المعدة ‌من‌فقرات‌بعض‌الاختبارات‌المختلفة مجموعة

 على‌ميزان‌تدريج‌واحد‌مشترك‌باستخدام‌نموذج‌راش.‌

  بعاد‌وكسلر‌اللفظي‌لمرحلة‌ما‌قبل‌المدرسة‌باستخدام‌أهدفت‌إلى‌تدريج‌بنود‌ ر( مص1991د )حمأدراسة

‌للأعمار‌)‌وذجنم ،‌(‌سنة‌6.5-4راش‌الأحادي‌المعلم‌وعمل‌المعايير‌المختلفة‌التي‌تفسر‌مستويات‌قدرة

وتقسيم‌كل‌بعد‌بعاد‌المقياس،‌تبعاً‌لمستوى‌صعوبتها‌أتدريج‌بنود‌كل‌بعد‌من‌انية‌مكإ‌البحث‌أظهرت‌نتائج‌

لى‌اختبارين‌فرعيين‌بحيث‌يكون‌الاختباران‌متدرجين‌على‌نفس‌ميزان‌تدريج‌الاختبار‌الكلي‌بحيث‌يعطي‌إ

باختلاف‌الاختبار‌الفرعي‌‌الأفرادكل‌اختبار‌فرعي‌منهما‌مدى‌من‌مستويات‌القدرة‌،‌ولا‌يختلف‌تقدير‌قدرة‌

أبعاد‌المقياس‌في‌صورتهِ‌النهائية‌عن‌صورتهِ‌الحاليّة‌اختلاف‌تدريج‌النتائج‌أظهرت‌كما‌أو‌الاختبار‌الكلي،‌

التحقق‌من‌صدق‌وثبات‌أبعاد‌المقاييس‌في‌صورتها‌النهائية‌بعد‌تدريجه‌باستخدام‌نموذج‌‌البحث،استطاعت‌

بعاد‌المقياس‌في‌صورتهِ‌النهائية‌وكذلك‌المقياس‌الكلي‌أإلى‌معايير‌لكل‌بعد‌من‌‌البحثتوصلت‌كما‌،‌شرا

 من‌تمثيل‌منحنيات‌النمو‌لمستويات‌العمر‌المختلفة.‌حثالبتمكنت‌كما‌

 ( 1999دراسة الطنطاوي) استخدام‌نموذج‌راش‌في‌تطوير‌اختبار‌المصفوفات‌المتتابعة‌هدفت‌إلى‌ مصر

إلى‌تماثل‌واضح‌في‌ترتيب‌الفقرات‌في‌الصورة‌النهائية‌للاختبار،‌وترتيبها‌في‌‌البحث‌أظهرت‌نتائج، لرافن

‌و‌ ‌الأصلي، ‌)الاختبار ‌النموذج ‌تُلائم ‌لم ‌التي ‌الفقرات ‌عدد ‌بلغ ‌الاختبار‌11قد ‌الفقرات ‌عدد ‌وبلغ  ‌فقرة، )

 (.49بصورته‌النهائية‌)
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 ( مصر1999دراسة متيرد ) لرافن(‌‌ت‌إلىهدف(‌ ‌العادية ‌تدريج‌فقرات‌اختبار‌المصفوفات‌المتتابعة إعادة

من‌طلبة‌المدارس‌الابتدائية‌والإعدادية‌تلميذاً‌وطالباً‌(‌1411)‌البحثعينة‌بلغت‌ باستخدام‌نموذج‌)راش(.

‌الكبرى. ‌البحري‌وكذلك‌القاهرة ‌القبلي‌والوجه تدريج‌كل‌‌البحثأظهرت‌نتائج‌‌من‌بعض‌محافظات‌الوجه

‌مجموعات‌ ‌أظهرت ‌كما ‌الكلي، ‌الاختبار ‌تدريج ‌ميزان ‌نفس ‌على ‌الخمس ‌الاختبار ‌فقرات ‌من مجموعة

‌ترتيب‌ ‌بين ‌واضحاً ‌الاختبار‌الاختبارات‌الخمس‌تماثلًا ‌في ‌وترتيبها ‌للاختبار ‌النهائية ‌الصورة الفقرات‌في

الأصلي،‌كما‌تماثل‌تتدرج‌الفقرات‌داخل‌كل‌مجموعة‌في‌الاختبار‌في‌صورتهِ‌النهائية‌كما‌هي‌في‌الاختبار‌

‌بعد‌ ‌النهائية ‌في‌صورتهِ ‌التحقق‌من‌صدق‌وثبات‌الاختبار ‌وتمّ ‌بعض‌الفقرات‌القليلة، ‌باستثناء الأصلي،

 باستخدام‌نموذج‌)راش(،‌حيث‌كانت‌المؤشرات‌دالة‌ومرتفعة.تدريجه‌

 ( السعودية1996دراسة الطريري ) الخصائ‌إلى‌تهدف‌ ‌الإبحث ‌الذكاء ‌لاختبار عدادي‌ص‌السيكومترية

في‌الصف‌الثاني‌المتوسط‌في‌مدينة‌‌(‌طالباً‌وطالبة147‌ًمن‌)‌البحثتكونت‌عينة‌،‌باستخدام‌نموذج‌راش

إلى‌أنّ‌الاختبار‌الإعدادي‌تتحقق‌فيه‌الخصائص‌السيكومترية‌وذلك‌بعد‌أن‌‌بحثالتوصلت‌نتائج‌‌،الرياض

 باستخدام‌نموذج‌راش.‌الأفرادتمّ‌الفصل‌بين‌صعوبة‌الفقرات‌ومستوى‌قدرة‌

 ( الكويت1995دراسة القرشي ) لينون(‌للقدرة‌‌–وتيس‌أإعداد‌أداة‌عربية‌تعتمد‌على‌اختبار‌)إلى‌‌تهدف

‌ ‌نموذج ‌باستخدام ‌لمتطلبات‌القياس‌الموضوعيالعقلية ‌طبقاً ‌الفقرات‌المناسبة ‌تكونتراش‌لاختيار عينة‌‌،

‌‌البحث ‌طالب599)من ‌في‌الكويت‌وطالبةً‌‌اً‌( ‌أظهرت‌من‌الدارسين‌بالمدارس‌الثانوية توزع‌‌البحثنتائج‌،

‌طبيعياً،‌و‌ ‌التقليدية‌للقياس(‌توزعاً الفقرة‌من‌تقديرات‌سهولة‌‌انحصرتتقديرات‌سهولة‌الفقرة‌)حسب‌النظرية

‌معامل‌الارتباط‌الفقرة‌للدرجة‌الكلية‌،‌(‌ويُشير‌إلى‌ملائمة‌الاختبار‌للبيئة‌العربية0.89(‌الى‌)0.06) تراوح 

فقراتُ‌وجد‌أنّ‌معامل‌ارتباطها‌ضعيف‌بالدرجة‌‌(،‌وتمّ‌استبعاد‌ست0.52‌ّ(‌الى‌)0.02على‌الاختبار‌بين‌)

(‌ ‌تبقى ‌وبذلك ‌فقرة74الكلية )‌ ،(‌ ‌استبعاد ‌24تمّ ‌للمحكات‌( ‌وفقاً ‌وذلك ‌راش، ‌لنموذج ‌ملائمة ‌غير فقرة

(‌ ‌وتبقى ‌للملائمة، ‌للنموذج50الإحصائيّة ‌ملائمة ‌كلها ‌فقرة )‌ ،(‌ ‌من ‌الفقرات ‌الى‌1.9-امتدت‌صعوبة )

معامل‌الثبات‌بعد ‌الحصول‌‌ارتفاع(‌لوجيت،‌0.93(‌لوجيت‌بمتوسط‌يساوي‌صفر‌وانحراف‌معياري‌)1.84)
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‌(0.97ار‌الى‌)على‌التدريج‌النهائي‌للاختب ‌الفقرات‌من‌‌انحصرت، ‌المعياري‌لتقديرات‌صعوبة ‌الخطأ قيّم

(‌وهي‌قيّم‌صعوبة‌نسبيّة‌مما‌يُدل‌0.01(‌وانحراف‌معياري‌)0.14(‌بمتوسط‌يساوي‌)0.19(‌إلى‌)0.12)

 ارتفاع‌فقرات‌الاختبار.

  م‌إلى‌تهدف ( مصر1995دراسة )نور الدين‌ ‌الرابعة ‌الصورة ‌صلاحية ‌مدى ‌على ‌مقياس‌التعرف ن

‌من‌البحثعينة‌،‌تكونت‌بينيه‌للذكاء‌للاستخدام‌في‌البيئة‌المصرية‌على‌أطفال‌ما‌قبل‌المدرسة‌–ستانفورد‌

سموا‌إلى‌أربع‌فئات‌عمرية‌إناث(،‌ق102‌‌ُذكور،‌‌98(‌طفلًا‌من‌مستوى‌ما‌قبل‌المدرسة‌الابتدائية‌)200)

عادة‌صياغة‌بعض‌أنهُ‌‌البحثنتائج‌،‌أظهرت‌(‌سنوات،‌بمحافظة‌القاهرة5إلى‌‌2من‌) ضافة‌وا  تمّ‌حذف‌وا 

‌ ‌نهائية ‌قُدمت‌صورة ‌ثم ‌ومن ‌فرعي، ‌اختبار ‌المصرية‌‌عدّتالفقرات‌في‌كل ‌في‌البيئة ‌للاستخدام صالحة

‌في‌ ‌واستُخدم  ‌الأساسيّة، ‌العينة ‌على ‌الاختبار ‌طبق  ‌ثمّ ‌الأمريكية، ‌الصورة ‌كانت‌عليه ‌مما ‌أفضل بصورة

‌لتحل ‌)راش( ‌نموذج ‌البيانات ‌كما‌معالجة ‌العمر، ‌وتمايز ‌التوكيدي، ‌العاملي ‌والتحليل ‌الفقرات، ‌صعوبة يل

حُسب‌الثبات‌وصدق‌الاتساق‌الداخلي،‌وأُعدت‌جداول‌معياريّة،‌وقد‌تمّ‌إجراء‌كل‌التحليلات‌السابقة‌بالنسبة‌

إذ‌أعيد‌للفئات‌العمرية‌الأربع،‌ولكل‌من‌الاختبارات‌الفرعية‌الثمانية‌المتضمنة‌في‌أربعة‌مجالات‌أساسيّة،‌

‌أفضل‌نموذج‌يطابق‌بيانات‌البحث‌هو‌النموذج‌ تدريج‌بعض‌الفقرات،‌وقد‌انتهى‌التحليل‌العاملي‌إلى‌أنّ

‌ينبثق‌عنهُ‌ ‌العامل‌العام ‌يفترض‌النموذج‌الثنائي‌أنّ ‌إذ ‌الأربعة(، الثنائي‌)وليس‌النموذج‌الهرمي‌بمجالاته

‌اللفظي،‌والاستدلال‌غير‌اللفظي‌بصري ‌)الفهم ‌المجالات‌الأربعة‌عاملان‌همّا ‌تأييد ‌يُشير‌إلى‌عدم (،‌مما

(‌سنوات.‌كما‌بيّنت‌صعوبة‌بعض‌5إلى‌‌2المفترضة‌للمقياس‌فيما‌يتعلق‌بالأطفال‌الصغار‌من‌عمر‌بين‌)

سنوات(،‌حيث‌أظهرت‌اختبار‌)السخافات(‌‌2‌،3الاختبارات‌الفرعية‌تأثيرها‌الكبير‌على‌متوسطات‌لعمر‌)

لعمرية،‌كما‌تبيّن‌أنّ‌المقياس‌بصورتهِ‌الحاليّة‌يستطيع‌أنّ‌يتعرف‌على‌فئات‌صعوبة‌واضحة‌عند‌تلك‌الفئة‌ا

(‌سنة،‌إذ‌لا‌2(‌سنوات،‌بينما‌لا‌يستطيع‌التعرف‌عليهم‌عند‌عمر‌)5التخلف‌العقلي‌بسهولة‌عند‌عمر‌)

‌من‌)‌إليهميمكن‌التعرف‌ الرابعة‌‌(‌سنوات‌لفئة‌)التخلف‌البسيط(،‌فبالرغم‌من‌أنّ‌بنية‌الصورة3,4إلا‌بدءاً

‌ل‌-لاختبار‌)ستانفورد ‌قوية ‌بحق‌أداة ‌تعد ‌بعض‌‌تقويمبينيه( ‌لهُ ‌إلا‌أنّ ‌للأطفال‌والراشدين، ‌المعرفية القدرة
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نواحي‌القصور‌الهامة،‌وأهمها‌عجز‌المقارنة‌بين‌المستويات‌العمرية‌بسبب‌اختلاف‌عدد‌أو‌نوع‌الاختبارات‌

 .من‌فئات‌عمرية‌مختلفة‌رادالأفعبر‌الأعمار،‌لذلك‌لابد ‌من‌الحذر‌عند‌مقارنة‌

 ( 1991دراسة يوسف )نموذج‌راش‌اللوغاريتمي‌الاحتمالي‌في‌تحليل‌مفردات‌إلى‌‌هدفت‌مصر‌ استخدام

عينة‌،‌تكونت‌الاختبارات‌المعرفية‌مرجعية‌المعيار‌ثابتة‌القطب‌)اختبار‌الاشكال‌المتضمنة(‌الصورة‌الجمعية

‌والر‌‌البحث ‌الثالثة ‌الفرقتين ‌وطالبات ‌طلاب ‌)من ‌بلغت ‌ط328ابعة ‌من ‌المينا‌الباً‌( ‌جامعة ‌التربية ‌،كلية

‌البيانات‌المشتقة‌من‌اختبار‌الاشكال‌المتضمنة‌)‌الصورة‌الجمعية‌(،‌والمعد‌من‌‌البحثأظهرت‌نتائج‌ أنّ

أجل‌قياس‌بعدي‌الاعتماد‌والاستقلال‌عن‌المجال‌الادراكي‌كأسلوب‌معرفي‌ثنُائي‌القطب،‌تتفق‌مع‌نموذج‌

المستخدمة‌في‌الحصول‌على‌‌الأفرادم‌التقديرية‌لصعوبة‌مفرداتهِ‌لا‌تتغير‌بتغير‌مستوى‌قدرة‌راش‌وأنّ‌القيّ‌

‌يمكن‌اختيار‌الطالب‌بأي‌عدد‌من‌تلك‌المفردات‌المثالية‌للحصول‌على‌تقدير‌دقيق‌ ‌أنّهُ ‌التدريج،‌كما هذا

هذا‌‌فضلًا‌أنّهُ‌يمكن‌الموازنة‌‌لقدراتهِ،‌كما‌يمكن‌اختيار‌الطالب‌بعينات‌مختلفة‌من‌هذه‌المفردات‌الملائمة،

 .قدراتهم‌بميزان‌لُوغاريتمي‌مشتركبين‌

 دراسات أجنبية:

 خرونأو الحميد  ددراسة عبAbedelhamid & Bassiouni & Benito (0205هدفت )‌‌ ‌ييمتقإلى

‌نة‌البحثعي‌تكونت القدرات‌المعرفية‌باستخدام‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الراشدين‌وفقاً‌لنظرية‌الاستجابة‌للمفردة.

أنّ‌بنود‌اختبار‌وكسلر‌‌البحثأظهرت‌نتائج‌،‌(‌من‌المجتمع‌المصري‌24.5-18(‌من‌البالغين‌)250من‌)

‌العاملية‌ ‌المجالات ‌لكل ‌والتوكيدي ‌الاستكشافي ‌العاملي ‌التحليل ‌استخدام ‌خلال ‌من ‌البعد ‌بأحادية تتمتع

‌النموذج‌ثنُائي‌المعلمة‌أكثر‌ملا ‌تبين‌أنّ ‌بالاختبارات‌الأربعة‌للاختبار،‌كما ئمة‌للاختبارات‌الفرعية‌مقارنةً

‌اً‌تمييز‌جيد‌ومعلومات‌كافية‌وفقبالفرعية‌المتدرجة،‌كما‌أظهرت‌النتائج‌أنّ‌معظم‌بنود‌اختبار‌وكسلر‌تتمتع‌

‌من‌ل ‌محدودة ‌التي‌تحتوي‌قدرة ‌من‌البنود ‌كل‌اختبار‌فرعي‌يحوي‌على‌عدد ‌وأنّ ‌السمات‌الكامنة، نظرية

مع‌مستويات‌مختلفة‌من‌القدرة‌المعرفية‌وعلاوة‌على‌ذلك‌أغلب‌الاختبارات‌الفرعية‌للبنود‌‌الأفرادالتمييز‌بين‌
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‌قدمت‌النتائج‌ملائمة‌جيدة‌لاختبار‌وكسلر‌على‌الرغم‌ لا‌تتبع‌الترتيب‌الأصلي‌لتقديرات‌الصعوبة،‌عموماً

 من‌الحاجة‌لبعض‌التحسينات.

 رشيد  دراسةRachid (1911) تري‌لاختبار‌رافن‌للمصفوفات‌المتتابعة‌الملون‌السيكوم‌تقويملى‌الإهدفت‌

‌تكونت‌عينة‌ ‌أظهرت‌427من‌)‌البحثللذكاء، ‌الجزائرية، ‌في‌البيئة ‌الابتدائية ‌المرحلة ‌من‌تلاميذ ‌تلميذاً )

‌حذف‌) ‌لزوم ‌)6النتائج ‌مفردات‌من‌أصل ‌تفي‌بافتراضات‌36( ‌أنها ‌الكلي‌تبين ‌للاختبار ‌مكونة ‌مفردة )

‌للمفر‌ ‌المفردات‌ومعاملات‌ثبات‌نموذج‌راش‌كملائمة ‌والاستقلال‌المحلي‌وقطبية ‌البعد دات‌وتحقق‌أحادية

‌والمفردات‌ومؤشرات‌الفصل‌والأداء‌التفاضلي‌للبنود‌بين‌الجنسين‌وبالتالي‌صلاحيّة‌المفردات‌المتبقية‌الأفراد

 ها‌من‌أجل‌قياس‌ذكاء‌تلامذة‌المرحلة‌الابتدائية.‌تقويمالتي‌تمّ‌

  وآخروندراسة سوسانتوRakhmat  &Susanto & Novitasari (1918 ).إلى‌‌هدفت‌إندونيسيا

(‌طالباً،‌أظهرت‌النتائج‌70من‌)‌البحثكوفمان‌للإبداع‌باستخدام‌نموذج‌راش،‌تكونت‌عينة‌ تحليل‌اختبار

(‌بنداً،‌وأن‌جميع‌العناصر‌المتبقية‌تم‌إعادة‌ترتيبها‌وفق‌نموذج‌54من‌أصل‌)‌اً‌(‌بند24عن‌لزوم‌حذف‌)

  .نا‌صالحة‌لتحديد‌الابداع‌والامكانيات‌الابداعية‌لدى‌الطلاب‌الإندونيسييراش‌وأنه

  دراسة سيما أمبرينSaima Ambreen (1911(  هدفت‌الدراسة‌إلى‌التحقق‌من‌الخصائصالباكستان‌

‌الرابعة‌وفق‌النظرية‌الكلاسيكية‌ونظرية‌WISC-IVالسيكومترية‌لاختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال) ‌النسخة )

بة‌للمفردة،‌واستخراج‌معايير‌مكافئة‌للعمر،‌تكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌عدة‌عينات‌عينة‌استطلاعية‌الاستجا

سنة،‌تم‌إجراء‌تعديلات‌على‌بعض‌الاختبارات‌الفرعية‌مثل‌تغير‌الصور‌‌16.11-6(‌طفلًا‌من‌عمر‌12)

(‌طفلًا‌800ة‌تكونت‌من‌)والأسماء‌والمفردات‌التي‌لا‌تتناسب‌مع‌البيئة‌المحلية،‌أما‌عينة‌الدراسة‌الأساسي

(‌ ‌أنثى‌و)400وطالباً (‌ذكر‌من‌المدراس‌الحكومية‌وموزعين‌على‌ثلاث‌مناطق‌جغرافية‌من‌عمر‌400(

(‌سنة،‌أظهرت‌نتائج‌الدراسة‌وفق‌النظرية‌الكلاسيكية‌أنّ‌اختبار‌وكسلر‌يتمتع‌بدرجات‌عالية‌6-16.11)

(‌ ‌بين ‌ما ‌تراوحت ‌الثبات ‌الفر‌0.94-0.77من ‌للاختبارات ‌الاختبار‌( ‌صدق ‌من ‌التحقق ‌تمّ ‌كما ،‌ عية

‌–باستخدام‌التحليل‌العاملي‌الاستكشافي،‌أما‌نتائج‌الدراسة‌وفق‌نظرية‌الاستجابة‌للمفردة‌)‌أحادي‌المعلمة‌
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ثنائي‌المعلمة(‌فقد‌أظهرت‌حذف‌عدد‌من‌البنود‌في‌الاختبارات‌الفرعية‌لم‌تحقق‌محكات‌الملائمة‌المعتمدة‌‌

‌ ‌)‌بلغ‌WINSTEPSلبرنامج ‌الاختبارين‌17عددها ‌استثنت‌الدراسة ‌وقد ‌الاختبارات‌الأساسية، ‌في ‌بند )

‌الفرعي‌‌-الفرعيين)الترميز ‌الاختبار ‌من ‌بندين ‌حذفت ‌الاحتياطية ‌الاختبارات ‌أما ‌الرموز(، ‌عن البحث

في‌الحساب،‌وقد‌استثنت‌الدراسة‌الاختبار‌الفرعي‌)الشطب(،‌كما‌أظهرت‌نتائج‌الدراسة‌قدرة‌تمييزية‌جيدة‌

‌مختلف‌عن‌ ‌بترتيب ‌البنود ‌ترتيب‌صعوبة ‌إعادة ‌تمّ ‌كما ‌الفهم، ‌اختبار ‌ماعدا ‌الفرعية بعض‌الاختبارات

 الترتيب‌الأصلي‌للاختبار.‌‌‌‌‌‌

  وأخرون دراسة الصباحAL- sabbah & May & Lan(1919). صحة‌‌ ‌من ‌التحقق ‌إلى هدفت

(‌طالباً‌من‌مدراس‌1404من‌)‌البحث‌(‌تكونت‌عينةMIDASالنسخة‌العربية‌للذكاء‌المتعدد‌من‌مقياس‌)

(‌بند‌لم‌تتلاءم‌مع‌نموذج‌راش‌من‌11)‌لزوم‌حذفالنتائج‌(‌ثانوية‌أظهرت‌10(‌أساسية‌و)3)ربد‌إمدينة‌

‌(‌بند‌كما‌أظهرت‌النتائج‌موثوقية‌عالية‌مع‌نموذج‌راش.‌‌108(‌بند‌مع‌الابقاء‌على)119أصل‌)

 دراسة عرفان وآخرونAriffin& Asari & Mohammad  (1919 )إلى‌التحقق‌من‌‌هدفت‌ماليزيا

رياضيات‌‌-مفردات‌لغوية‌-المتضمن‌الاختبارات‌الفرعية:‌)بصرية‌مكانية‌(UKMI)‌اختبار‌الذكاء‌المتعدد

‌‌تكونت‌عينة‌‌منطقية( ‌العينة‌العشوائية‌773من‌)‌البحثباستخدام‌نموذج‌راش، ‌باستخدام ‌جامعياً (‌طالباً

كما‌أن‌‌(،‌0.99-0.9عالية‌من)‌‌انحصرتالاختبار‌تمتع‌بدرجة‌ثبات‌أن‌‌البحثالطبقية‌،‌أظهرت‌نتائج‌

‌ ‌بلغ) ‌الفصل ‌)‌‌13-6معامل ‌أظهرت‌النتائج‌عن‌ملائمة ‌كما ‌للاختبارات‌الفرعية، ‌وحذف‌133( ‌بنداً )

 (‌بنداً‌من‌إجمالي‌الاختبارات‌الفرعية‌المكونة‌للاختبار.‌‌‌‌15)

 ( 2001دراسة هاندس ولاركين) Hands & Larkin مدى‌كفاءة‌مقياس‌القدرة‌هدفت‌إلى‌قياس‌ سترالياا

‌راش ‌باستخدام ‌العامة ‌الحركية ،‌ ‌عينة ‌)‌البحثتكونت ‌الأطفال‌‌طفلاً‌‌(3325من ‌من ‌السادسة ‌سن في

‌أظهرت‌نتائج‌بأستراليا ‌بنمو‌‌البحث، ‌التحليلات‌الخاصة ‌وباستخدام ذج‌إلى‌تصنيف‌البيانات‌الخاصة‌بهم،

‌التوصل‌إلى‌مقياس‌ذ كفاءة‌سيكومترية‌مرتفعة،‌كما‌تمّ‌التوصل‌إلى‌مقياسين‌كل‌منهما‌أحادي‌‌يراش‌أمكن 

‌للذكور‌والأخر‌للإناث.‌هذين‌المقياسينالبارامتر‌أو‌البعد‌أحد‌
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 (1986تي)نني دراسة Nenty  من‌البحث‌عينة‌تكونت‌كاتل،‌اختبار‌في‌الثقافي‌التحيز‌تحليل‌إلى‌هدفت‌

‌مفردات‌لتحليل‌مختلفة‌قائطر‌‌أربع‌الباحث‌استخدم‌التحيز،‌ىمد‌لاختبار‌والهنود‌والنيجريين‌الأمريكان

‌المفردة‌صعوبة‌ومعامل‌المعدلة‌شينمان‌طريقة:‌وهي‌ثقافياً‌‌المفردات‌تلك‌تحيز‌عدم‌من‌والتحقق‌الاختبار

 Difficulty)المعلم‌أحادي‌راش‌ونموذج‌كاي‌لمربع‌‌Modified Chi-    Square Sheunemansلرند

Rudnerand Conveys Item‌)والتي‌المستخدمة‌الطرق‌بين‌كبير‌اتفاق‌وجود‌إلى‌النتائج‌أظهرت‌وقد‌

‌.السائل‌الذكاء‌عامل‌وهو‌للذكاء‌الثانية‌الدرجة‌من‌واحد‌عامل‌قياسه‌في‌الاختبار‌ادعاء‌أكدت

 ( 1983دراسة جالليني ) Gallini  تحليل‌فقرات‌اختبار‌المصفوفات‌المتتابعة‌)لرافن(‌إلى‌‌تهدفأمريكا

دام‌أحد‌أساليب‌القياس‌الحديثة‌)نموذج‌راش(،‌واختبار‌مدى‌ملائمة‌الأداء‌الملاحظ‌مع‌الأداء‌المتوقع‌باستخ

‌البحثنتائج‌،‌أظهرت‌الصف‌السابع‌طلاب‌منطالباً‌(‌151)من‌‌البحث،‌تكونت‌عينة‌بواسطة‌هذا‌النموذج

(‌ ‌حذف ‌الملائ4إلى ‌الإحصائيّة ‌للمحكات ‌وفقاً ‌للنموذج ‌ملائمين ‌غير ‌أفراد ‌النهائي‌( ‌التدريج ‌واعتمد مة،

أظهرت‌الفقرات‌ملائمة‌جيدة‌للنموذج،‌وتمّ‌استبعاد‌أربعة‌كما‌(‌فرداً‌ملائمين‌للنموذج،‌147للفقرات‌على‌)

ينة‌إجابة‌صحيحة،‌كما‌أظهرت‌(،‌والتي‌أجاب‌عنها‌جميع‌أفراد‌الع‌8–‌‌7–‌‌2–‌1فقرات‌ذوات‌الأرقام‌)

للنموذج‌وفقاً‌للمحكات‌الإحصائيّة‌للملائمة،‌أي‌أنها‌لا‌‌تهادم‌ملائمفقرات‌في‌مرحلة‌التحليل‌النهائي‌ع‌ثلاث

تتسق‌مع‌باقي‌فقرات‌الاختبار‌لقياس‌السمة‌موضوع‌القياس‌)الذكاء‌غير‌اللفظي‌غير‌المتأثر‌بالثقافة(‌التي‌

ئج‌امتداد‌ذلك‌بوجود‌عمليات‌عقلية‌مختلفة‌يقيسها‌الاختبار،‌كما‌بينت‌النتا‌البحثيُقيسها‌الاختبار،‌وفسرت‌

‌انحصرتلوجيت(،‌كما‌أشارت‌قيم‌معاملات‌الارتباط‌الثنائي‌والتي‌‌4,4إلى‌+‌4,16-صعوبة‌الفقرات‌من‌)

(‌ ‌حذف‌الفقرات‌غير‌0,57إلى‌+‌0,04-بين ‌إمكانية ‌مع ‌فقرات‌الاختبار، ‌انخفاض‌التجانس‌بين ‌إلى )

‌أحادية ‌شرط ‌ليتحقق ‌مختلفة ‌تقيس‌قدرات‌عقلية ‌والتي ‌للنموذج، ‌المصفوفات‌‌الملائمة ‌اختبار ‌على البعد

المتتابعة‌)لرافن(،‌كما‌بينت‌النتائج‌إمكانية‌استخدام‌أحد‌النماذج‌ثلاثية‌المعلم‌كطريقة‌تمكن‌من‌معرفة‌أثر‌

 عوامل‌التخمين.
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  :تعقيب ومناقشة

نموذج‌‌يتبين‌من‌عرض‌نتائج‌الدراسات‌السابقة‌والتي‌عملت‌على‌تدريج‌اختبارات‌الذكاء‌والقدرات‌العقلية‌وفق

‌راش‌كانت‌دراسة‌غنية‌ومتنوعة‌منها‌محلية‌وعربية‌وأجنبية،‌ويمكن‌تلخيصها‌على‌النحو‌الآتي:

 المجموعة‌من‌الدراسات‌السابقة‌إلى‌إعادة‌ترتيب‌بنود‌الاختبارات‌وفق‌تقديرات‌صعوبة‌البند‌‌ هدفت‌هذه

هدفت‌إلى‌التحقق‌من‌صدق‌وثبات‌الاختباري‌وتقديرات‌القدرة‌للأفراد‌مقدرة‌بوحدة‌اللوجيت‌لكل‌منهما،‌كما‌

‌)أحادية‌ ‌افتراضات‌النظرية ‌التحقق‌من ‌هدفت‌إلى ‌كما ‌للبند، ‌الاستجابة ‌أسلوب‌نظرية الاختبارات‌وفق

‌‌-البعد ‌الموضوعي ‌للبند‌–الاستقلال ‌المميز ‌الميئنية‌‌-المنحنى ‌الرتب يجاد ‌وا  ‌السرعة(، ‌من التحرر

اظرة‌للتقديرات‌القدرة‌للأفراد‌والمقدرة‌بالمنف،‌واستخراج‌دوال‌والدرجات‌التائية‌ونسب‌الذكاء‌الانحرافية‌المن

‌المعلومات‌للاختبارات.

 اختلفت‌مجموعة‌الدراسات‌السابقة‌في‌تناولها‌للأداة‌فبعض‌الدراسات‌السابقة‌استخدمت‌اختبار‌الذكاء‌غير‌

(‌ ‌الزهراني ‌دراسة ‌مثل ‌)2022اللفظي ‌السوداني ‌ودراسة ‌استخد2010(، ‌أخرى ‌ودراسات ‌اختبار‌(، مت

(،‌2000(،‌ودراسة‌الطنطاوي‌)2014(،‌ودراسة‌عطية‌)2018المصفوفات‌لرافن‌مثل‌دراسة‌أبو‌سيف‌)

ودراسة‌جالليني‌‌(،Rachid,2021(،‌ودراسة‌رشيد‌)2010(،‌ودراسة‌عبد‌المجيد‌)2000ودراسة‌متيرد‌)

(Gallini,1983،)(ودراسة‌1995القرشي‌)ودراسات‌أخرى‌استخدمت‌اختبارات‌القدرة‌العقلية‌مثل‌دراسة‌‌

‌قيل‌2009زكري‌) ‌اللفظي‌‌لمرحلة‌ما (،‌ودراسات‌أخرى‌استخدمت‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌القسم

 & Abedelhamid & Bassiouni(‌ودراسة‌عبد‌الحميد‌وأخرون‌)2001المدرسة‌مثل‌دراسة‌أحمد‌)

Benito,2021)لتقيم‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الراشدين،‌ودراسة‌سيما‌أمبري‌(ن‌Saima Ambreen,2014‌)

‌اختبار‌ ‌استخدمت ‌ودراسات‌أخرى ‌النظريتين، ‌وفق ‌وكسلر ‌لاختبار ‌الخصائص‌السيكومترية ‌من التحقق

(،‌ودراسات‌أخرى‌استخدمت‌اختبار‌الذكاء‌Nenty,1986(‌ودراسة‌نينتي)2008الذكاء‌كاتل‌أبو‌جراد‌)

‌(.2004تبار‌رسم‌الرجل‌مسعود‌)(.ودراسة‌استخدمت‌اخ2020الانفعالي‌مثل‌دراسة‌عكاشه‌وأخرون‌)
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 (تشابهت‌بعض‌الدراسات‌السابقة‌مع‌البحث‌الحالي‌في‌الأداة‌المستخدمة‌مثل‌دراسة‌سيما‌أمبرين‌Saima 

Ambreen,2014)‌ ،(‌ ‌وآخرون ‌الحميد ‌عبد  & Abedelhamid & Bassiouniودراسة

Benito,2021،)‌(2001دراسة‌أحمد‌.)‌

 ‌ ‌المجموعة ‌العينات‌في‌هذه ‌الكبير‌مثل‌تباين‌حجم ‌عينتها من‌الدراسات‌فبعض‌الدراسات‌تميزت‌بحجم

‌المعرفية‌ودراسة‌الزهراني‌)2023دراسة‌الأحمد‌) ‌تدريج‌اختبار‌القدرة لله‌وأخرون‌ا(،‌ودراسة‌عبد2022(

(2013(‌ ‌الوهاب ‌عبد ‌ودراسة ،)2010(‌ ‌زكري ‌ودراسة ،)2009(‌ ‌مسعود ‌ودراسة ‌ودراسة‌2004(، ،)

‌الصب2000ميترد) ‌ودراسة ‌و‌(، ‌)آاح ‌هاندس‌(ALsabbah & May & Lan,2010خرون ‌ودراسة ،

(،‌‌وبعضها‌كان‌حجم‌عينتها‌متوسط‌مثل‌دراسة‌محمد‌والحجامي‌Hands & Larkin,2001ولاركين‌)

(2021(‌ ‌الزاملي ‌ودراسة ،)2019(‌ ‌منتصر ‌ودراسة ،)2002(‌ ‌أمبرين ‌سيما ‌دراسة ،)Saima 

Ambreen,2014)،‌(‌ ‌وأخرون ‌عرفان ‌وبعضها‌Arffin & Asari & Mohamad,2010ودراسة ،)

(،‌2018(،‌ودراسة‌كريم‌)2018(،‌ودراسة‌أبو‌سيف‌)2021كان‌حجم‌عينتها‌صغير‌مثل‌دراسة‌بن‌وزة‌)

(‌ ‌عطية ‌)2014ودراسة ‌المجيد ‌عبد ‌ودراسة ‌الطريري)2010(، ‌ودراسة ‌الدين‌1996(، ‌نور ‌ودراسة ،)

 & Abedelhamid & Bassiouniن‌)(،‌ودراسة‌عبد‌الحميد‌وآخرو‌1991(،‌ودراسة‌يوسف‌)1995)

Benito,2021(ودراسة‌سوسانتو‌وأخرون‌،)Susanto & Novitasari & Rakhmat,2018)ودراسة‌‌،

‌(.Gallini,1983جالليني‌)

 تشابهت‌معظم‌الدراسات‌السابقة‌في‌إجراءات‌التحقق‌من‌افتراضات‌النظرية‌أحادية‌البعد‌فقد‌اعتمدت‌على‌

نات‌الأساسية‌لبنود‌الاختبارات،‌وقد‌اعتمدت‌معظم‌الدراسات‌في‌التحقق‌من‌طريقة‌التحليل‌العاملي‌للمكو‌

‌الاستقلال‌الموضعي‌بدلالة‌تحقق‌افتراض‌أحادية‌البعد.

 اختلفت‌الدراسات‌السابقة‌في‌استخدام‌البرامج‌الإحصائية‌اللازمة‌لنظرية‌الاستجابة‌للبند،‌بعض‌الدراسات‌

ودراسة‌عبد‌‌(.2020(‌مثل‌دراسة‌عكاشة‌وآخرون‌)Winstepsالسابقة‌استخدمت‌البرنامج‌الاحصائي‌)

 Saimaسيما‌أمبرين‌)‌دراسة‌(،Abedelhamid & Bassiouni & Benito,2021الحميد‌وآخرون‌)
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Ambreen,2014(‌ ‌رشيد ‌ودراسة ،)Rachid,2021،)الاحصائي‌‌‌ ‌البرنامج ‌استخدمت ‌أخرى ودراسات

(Bilog-Mg3‌)(2023مثل‌دراسة‌الأحمد‌.)‌

 ظم‌الدراسات‌السابقة‌في‌المنهج‌المستخدم‌)المنهج‌الوصفي‌التحليلي(،‌كما‌تشابهت‌الدراسات‌تشابهت‌مع

السابقة‌في‌استبعاد‌عدد‌من‌البنود‌المكونة‌للاختبارات‌المستخدمة‌في‌موضوع‌دراستها،‌كذلك‌في‌استبعاد‌

والأفراد،‌كما‌اتفقت‌معطم‌عدد‌من‌الأفراد‌الذين‌تجاوز‌محكات‌الملائمة‌الداخلية‌والخارجية‌لكل‌من‌البنود‌

الدراسات‌السابقة‌على‌إعادة‌ترتيب‌صعوبة‌البنود‌باختلاف‌ترتيبها‌الأصلي،‌أشارت‌معظم‌نتائج‌الدراسات‌

‌السابقة‌إلى‌تحقق‌صدق‌وثبات‌الاختبارات‌وفق‌نظرية‌الاستجابة‌للبند.‌‌

 ال‌ ‌من‌حيث‌الأداة ‌التي‌تم‌عرضها ‌البحث‌الحالي‌مع‌دراسات‌السابقة سيما‌مستخدمة‌مثل‌دراسة‌يتشابه

 Abedelhamid & Bassiouniودراسة‌عبد‌الحميد‌وآخرون‌)‌،(Saima Ambreen,2014أمبرين‌)

& Benito,2021،)‌(‌ ‌أحمد ‌التحليلي،‌2001دراسة ‌الوصفي ‌المنهج ‌المستخدم ‌المنهج ‌حيث ‌ومن .)

‌لاف ‌المستمدة ‌البيانات ‌ملائمة ‌من ‌التحقق ‌في ‌المستخدمة ‌الإحصائية ‌كما‌والأساليب ‌النظرية، تراضات

(‌ ‌الاحصائي‌المستخدم ‌البرنامج ‌من‌Winstepsتشابهت‌في ‌عدد ‌اتفقت‌في‌النتائج‌في‌استبعاد ‌كما ،)

‌كذلك‌صدق‌وثبات‌الاختبار‌وفق‌نظرية‌ ‌الخارجية، ‌الداخلية ‌المطابقة ‌التي‌تجاوزت‌حدود ‌والأفراد البنود

‌الاستجابة‌للبند.‌

 ات‌السابقة‌في‌العديد‌من‌الأمور‌كمراجع‌ومصادر‌وتحديد‌مشكلة‌استطاعت‌الباحثة‌الاستفادة‌من‌الدراس

‌البحث‌واختيار‌الأسلوب‌المناسب‌ ‌النظري‌والاطلاع‌على‌منهجية ‌الإطار ‌وبناء ‌أهدافه البحث‌وصياغة

‌واختيار‌الأساليب‌الإحصائية‌المناسبة‌لمعالجة‌البيانات‌ومن‌ثم‌استخلاص‌النتائج‌وتفسيرها.

 لدراسات‌السابقة‌مثل‌دراسة‌تميز‌البحث‌الحالي‌عن‌ا(سيما‌أمبرين‌Saima Ambreen,2014)‌،ودراسة‌

(‌ ‌وآخرون ‌الحميد ‌)‌(،Abedelhamid & Bassiouni & Benito,2021عبد ‌أحمد (،‌2001دراسة

(‌سنة،‌كما‌تميز‌البحث‌الحالي‌بحجم‌العينة‌16.11-6المراحل‌العمرية‌التي‌يغطيها‌الاختبار‌من‌عمر‌‌)

(‌ ‌من‌3700الكبير )(‌ ‌وتدريج‌الاختبارات‌16.11-6عمر ‌ ‌للاختبار ‌المجالات‌العاملية ‌كذلك‌شمول ،)



79 

 

الأساسية‌والاحتياطية‌بما‌فيها‌اختبارات‌التي‌تندرج‌وفق‌مجال‌)سرعة‌المعالجة(،‌كما‌تميز‌البحث‌الحالي‌

لك‌تميز‌باستخدام‌نموذجين‌من‌نماذج‌نظرية‌الاستجابة‌للبند)‌نموذج‌راش‌(‌و)نموذج‌التقدير‌الجزئي(‌كذ

‌الميئنية‌ ‌الرتيب يجاد ‌وا  ‌للاختبار ‌نكون ‌فرعي ‌اختبار ‌لكل ‌المعلومات ‌دوال ‌باستخراج ‌الحالي البحث

‌والدرجات‌التائية‌وحاصل‌الذكاء‌الانحرافي.

 (:PCMدراسات سابقة استخدمت نموذج التقدير الجزئي ) -خامساً 

ي‌تدريج‌اختبارات‌الذكاء‌والمقاييس‌التربوية‌ويوجد‌العديد‌من‌الدراسات‌التي‌استخدمت‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌ف

‌والنفسية‌منها‌عربية‌وأجنبية‌نذكر‌من‌هذه‌الدراسات‌ما‌يلي:

  ه‌السيكومترية‌في‌ضوء‌نظرية‌خصائصإعداد‌التأمل‌الناقد‌وتدريج‌‌إلىهدفت‌مصر ( 1911) فرحاتدراسة

رجة،‌وحساب‌الفروق‌بين‌الفروق‌بين‌الاستجابة‌للمفردة‌باستخدام‌نموذجي‌التقدير‌الجزئي‌والاستجابة‌المتد

(‌طاباً‌وطالبة‌من‌1041النموذجين‌في‌عدد‌المفردات‌المتطابقة‌وغير‌المتطابقة،‌تكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌)

طلاب‌كلية‌الدراسات‌الإسلامية‌والعربية‌وكلية‌الدراسات‌الإنسانية‌وكلية‌العلوم،‌أظهرت‌نتائج‌الدراسة‌عدم‌

‌مع‌نموذج20تطابق‌) ‌مفردة ‌وأن‌نموذج‌6التقدير‌الجزئي‌و)‌( ‌المتدرجة، ‌مفردات‌مع‌نموذج‌الاستجابة )

الاستجابة‌المتدرجة‌أكثر‌ملائمة‌للبيانات‌من‌نموذج‌التقدير‌الجزئي،‌وأعطي‌معاملات‌ثبات‌هامشي‌أعلى‌

ة‌ودالة‌معلومات‌أفضل‌عند‌المستوى‌المنخفض‌والمتوسط‌من‌القدرة،‌بينما‌أعطي‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌دال

 معلومات‌أفضل‌عند‌المستوى‌المنخفض‌من‌القدرة.

 ( السعودية1919دراسة الخليفي ) ‌ ‌نموذج‌هدفت‌إلى ‌باستخدام ‌للمعلمين ‌المهنية تدريج‌مقياس‌المعايير

(‌معلماً‌ومعلمة‌692)من‌عينة‌البحث‌‌،‌تكونتالتقدير‌الجزئي‌لدى‌معلمي‌التعليم‌العام‌بمدينة‌مكة‌المكرمة

‌التعليم‌بمكة‌المكرمة‌10-7تقع‌خبرتهم‌من‌ استخدمت‌الباحثة‌مقياس‌المعايير‌المهنية‌‌،سنوات‌من‌إدارة

(‌ ‌من ‌تألف ‌والذي ‌الباحثة ‌إعداد ‌من ‌برنامج‌124للمعلمين ‌استخدام ‌وتم ‌مجالات ‌ثلاثة ‌تغطي ‌مفردة )

Winstepsللمعلمين‌باستخدإمكانية‌لى‌إالبحث‌‌،‌أظهرت‌نتائج‌ ام‌تدريج‌مفردات‌مقياس‌المعايير‌المهنية

‌النهائية‌ ‌مفردات‌المقياس‌في‌صورته ‌عدد ‌بلغ ‌وقد ‌تدريج‌خطي‌واحد ‌ميزان ‌الجزئي‌على ‌التقدير نموذج
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‌حسا100) ‌أمكن ‌كما ‌الموضوعي ‌القياس ‌لأسس ‌الملائمة ‌غير ‌المفردات ‌حذف ‌بعد ‌مفردة دالة‌‌ب(

ة‌بالتحقق‌من‌صدق‌المعلومات‌وحساب‌تقديرات‌القدرة‌للأفراد‌مقابل‌كل‌درجة‌خام‌محتملة،‌كما‌قامت‌الباحث

 النهائية.‌وثبات‌المقياس‌بصورتهِ‌

 ( السعودية1916دراسة بن سعيد الثبيتي ) تدريج‌فقرات‌مقياس‌اتجاهات‌طلبة‌جامعة‌أم‌القرى‌‌ىإل‌تهدف

من‌جامعة‌أم‌‌وطالبةً‌‌اً‌(‌طالب200تكونت‌عينة‌البحث‌من)،‌نحو‌الإشراف‌الأكاديمي‌وفق‌نظرية‌الاستجابة

‌الما ‌مرحلة ‌في ‌والدكتوراهالقرى ‌أظهرت‌جستير ،(‌ ‌مطابقة ‌إلى ‌البحث ‌نموذج‌42نتائج ‌لافتراضات ‌فقرة )

‌المقياس‌ ‌وتمتع  ‌المتعددة ‌يُناسب‌الاستجابات ‌والذي ‌للمفردة ‌الاستجابة ‌نظرية ‌نماذج ‌كأحد ‌الجزئي التقدير

(‌كما‌تتمتع ‌0.99(‌فقرة‌بخصائص‌سيكومترية‌مناسبة‌إذ‌بلغت‌قيمة‌الثبات‌للمقياس‌)42بصورتهِ‌النهائيّة‌)

‌للصدق،‌ ‌أشارتبدلالات‌متعددة ‌المعياري‌للوسط‌الحسابي‌لتقديرات‌الاتجاهات‌‌كما ‌الخطأ النتائج‌إلى‌أنّ

بينما‌اقتربت‌قيمة‌متوسط‌‌وهو‌مُؤشر‌على‌دقة‌تحديد‌مواقع‌الأفراد‌على‌متصل‌السمة،‌(0.4الطلاب‌بلغ ‌)

 ‌.النموذجالمطابقة‌الداخلية‌والخارجية‌من‌القيّم‌التي‌يفترضها‌

 ( السعودية1916دراسة القرشي ) مقياس‌‌تهدف‌ ‌فقرات ‌انتقاء ‌في ‌الجزئي ‌التقدير ‌نموذج ‌استخدام إلى

في‌كلية‌التربية‌جامعة‌مكة‌المكرمة‌ولتحقيق‌الهدف‌تمSPSS‌‌ّاتجاهات‌طلبة‌الدراسات‌العليا‌نحو‌برنامج‌

‌برنامج‌ ‌مقياس‌اتجاهات‌نحو ‌فقرة65مؤلف‌من‌)‌SPSSبناء ‌تكونت( ،‌‌ ‌طالبا195‌ًمن‌)‌البحثعينة )

‌التربية‌وطالبةً‌ ‌أي‌‌البحث‌نتائج،‌أظهرت‌من‌طلاب‌كلية ‌تأثر‌إجابة ‌وعدم ‌المقياس‌يقيس‌سمة‌واحدة أنّ

مفردة‌على‌نتيجة‌مفردة‌أخرى‌وأنّ‌المقياس‌متحرر‌من‌عوامل‌السرعة‌وأنّ‌هناك‌مطابقة‌بين‌فقرات‌الاختبار‌

يتمتع‌بدالة‌معلومات‌أي‌أنّ‌الإجابة‌عليه‌تحدد‌اتجاهات‌الطلبة‌نحو‌مع‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌وأنّ‌المقياس‌

توصلت‌النتائج‌إلى‌تدريج‌مفردات‌مقياس‌المعايير‌المهنية‌للمعلمين‌باستخدام‌نموذج‌‌،‌كماSPSSبرنامج‌

(‌100التقدير‌الجزئي‌على‌ميزان‌تدريجي‌خطي‌واحد،‌وقد‌بلغ‌عدد‌المفردات‌المقياس‌في‌صورتهِ‌النهائيّة‌)

‌24مفردة‌بعد‌حذف‌المفردات‌غير‌ملائمة‌لأسس‌القياس‌الموضوعي‌والتي‌بلغ ‌عددها‌) (‌مفردة،‌كما‌أمكن 
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حساب‌دالة‌المعلومات‌للمفردات‌وحساب‌تقديرات‌الأفراد‌المقابلة‌لكل‌درجة‌خام‌كلية‌محتملة‌على‌المقياس‌

 .كما‌تمّ‌التحقق‌من‌صدق‌وثبات‌المقياس‌في‌صورته‌النهائية‌بعد‌تدريجهِ‌

 ( مصر1913دراسة الشواورة ) في‌إلى‌‌هدفت‌ ‌المتدرجة ‌بين‌نموذجي‌التقدير‌الجزئي‌والاستجابة مقارنة

‌عينة‌البحث،‌تكونت‌حجم‌العينة(‌–الاختبار‌‌ولت‌)طامعادلة‌درجات‌الاختبارات‌في‌مجموعة‌من‌المتغير‌

‌ ‌بمتوسط‌حسامن ‌طبيعيا ‌توزعا ‌تتوزع ‌لديهم ‌مستوى‌القدرة ‌الذين ‌الأفراد ‌وانحراف‌معياري‌جميع بي‌صفر

‌برنامج‌ ‌استخدام ‌تمّ ‌العينة‌وفق‌الحجمين‌)‌WinGen-3يساوي‌الواحد ‌(2000—500لتصميم أظهرت‌،

نتائج‌البحث‌أنّ‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌يعطي‌نتائج‌أكثر‌دقة‌من‌نموذج‌الاستجابة‌المتدرجة،‌ما‌يتعلق‌بعدد‌

أظهرت‌كما‌(،‌18-12-6د‌المفردات‌المشتركة‌)المفردات‌المشتركة‌استخدمت‌البحث‌ثلاثة‌مستويات‌لعد

 النتائج‌أنّ‌زيادة‌عدد‌المفردات‌المشتركة‌تزيد‌عن‌دقة‌تقديرات‌معاملات‌المعادلة.

 ( اليمن1913دراسة سيف ) نموذج‌أ‌الكشف‌عنهدفت‌إلى‌‌ ‌باستخدام دق‌تدريج‌لمفردات‌بنوك‌الأسئلة

‌فئات‌المفردات‌المشتركة ‌تغير‌عدد ‌التقدير‌الجزئي‌عند ‌البحث‌من‌)، ‌وطالبة1149‌ًتكونت‌عينة ‌طالباً )‌

‌العنقودية‌من‌ستة‌مدارس‌محافظة‌23موزعين‌على‌) ‌العشوائية ‌العينة ‌بطريقة ‌اختيارهم ‌تمّ ‌دراسيّاً (‌فصلًا

البحث‌إلى‌أنّ‌أدق‌تدريج‌لمفردات‌بنك‌الأسئلة‌يكون‌عند‌استخدام‌مفردات‌مشتركة‌ذات‌‌،‌أظهرت‌نتائجتعز

‌المفردات‌أربع‌فئات‌أو‌خمس‌ف ‌نفسه‌عند‌جميع‌مستويات‌صعوبة ئات‌يكون‌تدريج‌مفردات‌بنك‌الأسئلة

 المشتركة.

 ( مصر1919دراسة محمد ) نموذج‌التقدير‌الجزئي‌في‌تحليل‌الاختبارات‌هدفت‌إلى‌‌ التحقق‌من‌فاعلية

العام‌بكلية‌من‌طلاب‌الدبلوم‌‌(‌طالباً‌وطالبة771‌ً)من‌عينة‌البحث‌،‌تكونت‌العنقودية‌مقارنة‌بنموذج‌راش

‌المينا ‌جامعة ‌التربية ‌وتحليل‌، ‌الجزئي‌في‌بناء ‌التقدير ‌نموذج ‌استخدام ‌فاعلية ‌البحث‌لتؤكد أظهرت‌نتائج

وتدريج‌الاختبارات‌العنقودية‌مرجعية‌المحك‌مقارنة‌بنموذج‌راش‌من‌خلال‌المؤشرات‌التالية:‌تحقق‌حسن‌

‌التقد ‌نموذج ‌مع ‌الاختبار ‌من ‌المستمدة ‌للبيانات ‌تحقق‌المطابقة ‌راش‌، ‌بنموذج ‌مقارنة ‌أفضل ‌الجزئي ير

‌البعد ‌)أحادية ‌للمفردة ‌الاستجابة ‌‌-افتراضات‌نظرية ‌الموضوعي توازي‌المنحنيات‌خصائص‌‌–الاستقلال
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المفردة(،‌بفاعلية‌مقارنة‌بنموذج‌راش،‌ارتفاع‌معدل‌الثبات‌لكل‌من‌الأفراد‌والعناقيد‌باستخدام‌نموذج‌التقدير‌

نموذج‌راش،‌ثبات‌التدريج‌برغم‌اختلاف‌مستوى‌الطلاب‌بكفاءة‌ودقة‌أعلى‌مقارنة‌‌الجزئي‌عنه‌عن‌استخدام

‌بنموذج‌راش،‌ ‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌مقارنة ‌ ‌استخدام ‌المعلومات‌الاختبار‌عند ‌ارتفاع‌دالة بنموذج‌راش،

 الاختبار.‌ةتحقق‌الدقة‌في‌قياس‌دالة‌المعلومات‌في‌العناقيد‌ودال

  هدفت‌إلى‌الكشف‌عن‌أثر‌طريقة‌التصحيح‌فقرات‌الصواب‌ ( الأردن1999)دراسة الصمادي والسوالمة

‌الجزئي ‌التقدير ‌نموذج ‌الفقرات‌باستخدام ‌وصعوبة ‌قدرات‌الأفراد ‌تقدير ‌دقة ‌في ‌المتعدد ولتحقيق‌‌،والخطأ

(‌فقرة‌صواب‌وخطأ‌متعدد‌في‌وحدة‌الإحصاء‌المقررة‌لطلبة‌35الهدف‌تمّ‌بناء‌اختبار‌تحصيلي‌يتكون‌من‌)

عينة‌البحث‌من‌‌،‌تكونتف‌الأول‌الثانوي‌في‌الفرعين‌الأدبي‌والعلمي‌والإدارة‌المعلوماتية‌في‌الأردنالص

من‌طلاب‌التعليم‌الثانوي‌بعد‌دراستهم‌للوحدة‌في‌عشر‌مدارس‌اختيرت‌عشوائيّاً‌من‌‌(‌طالباً‌وطالبة873‌ً)

‌إربد ‌النتائمدراس‌مديرية ‌أظهرت ‌الحصول‌ج، ‌المطا‌إمكانية ‌إحصاءات ‌لقدرات‌الأفراد‌على ‌وتقديرات بقة

وصعوبة‌الفقرات‌والاخطاء‌المعيارية‌في‌تقديرها‌بحسب‌طريقة‌التصحيح‌بعد‌استبعاد‌الأفراد‌وأظهرت‌النتائج‌

أنّ‌طريقة‌التصحيح‌الرابعة‌الأكثر‌ملائمة‌للمعرفة‌الجزئية‌وأكثر‌دقة‌في‌تقدير‌الأفراد‌وصعوبة‌الفقرات‌تلتها‌

 الثانية‌فالأولى.‌طريقة‌التصحيح‌الثالثة‌ثمّ‌

  في‌معايرة‌قدرة‌الأفراد‌التحقق‌من‌فاعلية‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌ت‌إلى‌هدف ( الأردن1995)الزعبي دراسة

‌الكيمياء‌ ‌اختبار‌تحصيلي‌في‌مادة ‌إعداد ‌الهدف‌تم ‌ولتحقيق‌هذا ‌الخطوات، ومعايرة‌صعوبة‌فقرات‌متعدد

اً‌وطالبة،‌أظهرت‌ب(‌طال771نت‌عينة‌الدراسة‌من‌)(‌فقرة‌تكو‌20للصف‌الثاني‌الثانوي‌العلمي‌مكون‌من‌)

نتائج‌الدراسة‌ازدياد‌الخطأ‌المعياري‌لتقدير‌درجة‌صعوبة‌الفرات‌بزيادة‌عدد‌خطوات‌الاستجابة،‌عدم‌وجود‌

‌ ‌مستوى‌الدلالة ‌عند ‌إحصائية ‌لتقديرات‌معالم‌0.001)فروق‌ذات‌دلالة ‌المعايرة ‌بين‌متوسطات‌الفروق )

بة‌في‌المجموعات‌الأربع‌المختلفة،‌كما‌أظهرت‌النتائج‌وجود‌فرق‌دال‌احصائياً‌عند‌صعوبة‌الأسئلة‌المحسو‌

(‌في‌متوسطات‌الفروق‌المعايرة‌بين‌تقديرات‌قدرات‌أفراد‌المجموعة‌العشوائية‌والعليا‌والمتدنية‌0.01مستوى‌)

‌ب ‌للاختبار ‌النسبية ‌الكفاية ‌وازدياد ‌السهل، ‌والاختبار ‌الصعب ‌الاختبار ‌في ‌عددالمسحوبة خطوات‌‌زيادة
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‌بينما‌ ‌العالية ‌أصحاب‌القدرة ‌الكلي‌عند ‌الاختبار ‌للاختبار‌الصعب‌مع ‌النسبية ‌وتتساوى‌الكفاية الاستجابة

 تزداد‌الكفاية‌النسبية‌للاختبار‌السهل‌‌عند‌أصحاب‌القدرات‌المتدنية‌جداً.‌

 ( السعودية1997دراسة الشافعي ونور الدين ) القدرات‌العقلية‌الأولية‌‌إعادة‌تطوير‌اختباراتهدفت‌إلى‌

من‌‌وطالبةً‌‌اً‌(‌طالب657عينة‌البحث‌)تكونت‌‌باستخدام‌نموذج‌التقدير‌الجزئي(‌Thurston)للعالم‌الأمريكي

أظهرت‌السعودية،‌من‌المرحلة‌الثانوية‌في‌البيئة‌‌وطالبةً‌‌(337(‌طالباً‌و)320طلاب‌المرحلتين‌المتوسطة‌)

،‌تتناسب‌مع‌البيئة‌السعودية،‌وقد‌تمّ‌تعديلها‌كي‌تصبح‌أكثر‌ملائمةً‌‌النتائج‌أنّ‌هناك‌بعض‌الفقرات‌التي‌لم

‌بعض‌ ‌في ‌تطويرهِ ‌إعادة ‌بعد ‌الصعوبة ‌تدريج ‌عن ‌للاختبار ‌الأصلي ‌الصعوبة ‌تدريج ‌صعوبة اختلاف

‌إلى‌ ‌أدى ‌القدرات‌العقلية ‌اختبار ‌تطوير ‌الجزئي‌في‌مجال ‌التقدير ‌نموذج ‌استخدام ‌وأنّ المقاييس‌العقلية،

يتميز‌بخصائص‌سيكومترية‌مرتفعة‌أدت‌إلى‌تصنيف‌‌مما‌يجعلهُ‌‌ختبار‌بشكل‌أكثر‌فاعلية‌وكفاءةً‌تطوير‌الا

‌من‌دوال‌المعلومات‌ ‌جلياً ‌ظهر ‌وقد ‌من‌الاختبار، ‌المستهدف‌قياسها ‌للقدرة ‌وفقاً ‌المختلفة ‌العمرية الشرائح

‌الاختب ‌منها ‌يتكون ‌التي ‌الأربع ‌والاختبارات‌الفرعية ‌ككل ‌بالاختبار ‌الخاصة ‌الكلمات ‌)معاني الادراك‌–ار

‌‌-التفكير‌-المكاني ‌وقبول‌‌–الاستدلال ‌أكثر‌موضوعية ‌بصورة ‌الاختبار ‌يؤدي‌إلى‌استخدام ‌مما العدد(،

 ‌.النتائج‌التي‌يُسفر‌عنها‌بدرجة‌أعلى‌من‌الثقة

ومعايرة‌‌رادالأفإلى‌استقصاء‌فاعلية‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌في‌معايرة‌قدرة‌‌تهدف ( الأردن1996دراسة العلي )

‌أهداف‌ ‌ولتحقيق ‌الخطوات، ‌فقرات‌متعدد ‌للصف‌‌البحثصعوبة ‌الكيمياء ‌تحصيلي‌في‌مادة ‌اختبار ‌إعداد تمّ

(‌ ‌من ‌مؤلفاً ‌العلمي ‌الثانوي ‌سؤالا30‌ًالثاني ‌الاستجابة( ‌خطوات ‌عدد ‌وتختلف‌في ،‌ ،‌ ‌عينة ‌من‌البحثبلغت

‌وطالبة771‌ً) ‌طالباً ‌العلمي‌( ‌الثانوي ‌طلاب‌الثاني ‌أظهر‌من ‌ت‌، ‌تقديرات‌‌البحثنتائج ‌على ‌الأفرادالحصول

وتقدير‌لقيّم‌صعوبة‌الخطوات‌استجابة‌السؤال‌والخطأ‌المعياري‌في‌تقديرها،‌وقياس‌المطابقة‌الداخلية‌والخارجية‌

‌المعياري‌لتقدير‌درجة‌صعوبة‌الأسئلة‌بزيادة‌عدد‌خطوات‌‌الأفرادلعينة‌ ‌التوصل‌إلى‌زيادة‌الخطأ والفقرات،‌وتمّ

في‌متوسطات‌الفروق‌المعايرة‌بين‌تقديرات‌(‌0.01)بة،‌عدم‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائيّة‌عند‌مستوىالاستجا

‌الكفاية‌ ‌تزداد ‌السهل ‌الصعب‌والاختبار ‌الاختبار ‌ ‌المحسوبة ‌والمتدنية ‌والعليا ‌العشوائيّة ‌المجموعة ‌أفراد قدرات
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‌عدد‌خطوات‌الاستجابة‌وتتساوى‌‌عموماً‌النسبية‌للاختبار‌ ‌النسبية‌للاختبار‌الصعب‌مع‌الاختبار‌بزيادة الكفاية

 الكلي‌عند‌أصحاب‌القدرات‌العالية‌بينما‌تزداد‌الكفاية‌النسبية‌للاختبار‌السهل‌عند‌أصحاب‌القدرة‌المتدنية‌جداً.

 دراسات أجنبية: 

 ة جنيفر ومورتيزدراس Gunther & Moritz (0252 )أثر‌نوع‌الاستجابات‌الرتبية‌‌ هدفت‌إلى‌دراسة

البحث‌من‌‌عينةتكونت‌‌،اس‌ليكرت(‌على‌دقة‌وصحة‌درجات‌المقياس‌باستخدام‌نموذج‌التقدير‌الجزئي)مقي

‌استخدام‌استبيان‌لقياس‌الأعراض‌الجسدية‌للبالغين‌من‌إعداد‌الباحث‌مكون‌من‌)،‌(‌فردا2070‌ً) (‌71تمّ

الشهر،‌ثلاث‌مرات‌في‌‌بعاد‌خماسي‌الاستجابة‌)أبداً،‌مرتين‌في‌الستة،‌مرتين‌فيأ(‌9عبارة‌موزعة‌على‌)

أنّ‌الانحراف‌المعياري‌لتقديري‌معاملات‌نوع‌الاستجابة‌مرتفع‌للغاية‌‌،‌أظهرت‌نتائج‌البحثالأسبوع،‌يومياً(

 مما‌يعني‌تأثيرها‌المباشر‌على‌درجة‌المقياس‌ويُؤكد‌على‌دقة‌نتائج‌نموذج‌التقدير‌الجزئي.

 ( 1995دراسة كاجنون وريسي )Cagnone & Ricci إيطاليا ‌ ‌إلى ‌من‌هدفت ‌نموذجين ‌بين مقارنة

‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌ ‌للمفردة: ‌الاستجابة ‌PCMنماذج‌نظرية ‌المتدرجة ‌ونموذج‌الاستجابة ،GRMفي‌‌

من‌طلاب‌جامعة‌بلوجنا‌الإيطالية‌بقسم‌‌،‌تكونت‌عينة‌البحثتقدير‌قدرات‌الأفراد‌على‌اختبار‌لعلوم‌الحاسب

الكبير‌بين‌نموذجي‌التحليل‌في‌تقدير‌قدرات‌الأفراد،‌وكذلك‌في‌‌نتائج‌عن‌التشابه،‌أظهرت‌علوم‌الحاسوب

‌من‌ ‌المستويات‌المرتفعة ‌عند ‌الأفراد ‌بين ‌التميز ‌على ‌القدرة ‌النموذجين ‌لكلا ‌أنّ ‌المفردات، ‌صعوبة تقدير

أفضل‌في‌انتقاء‌وفرز‌المفردات‌الاختبارية‌الملائمة،‌وأنّ‌ GRM القدرة،‌وأنّ‌نموذج‌الاستجابة‌المتدرجة‌

 كان‌أدق‌في‌تقدير‌قدرات‌عينة‌البحث.‌PCMموذج‌التقدير‌الجزئي‌ن

  :تعقيب ومناقشة

يتبين‌من‌عرض‌نتائج‌الدراسات‌السابقة‌والتي‌عملت‌على‌تدريج‌الاختبارات‌وفق‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌كانت‌

‌دراسة‌متوفرة‌منها‌عربية‌وأجنبية،‌ويمكن‌تلخيصها‌على‌النحو‌الآتي:
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 ن‌الدراسات‌السابقة‌إلى‌التحقق‌من‌فاعلية‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌في‌تدريج‌البنود‌هدفت‌هذه‌المجموعة‌م

(،‌ودراسة‌الشافعي‌ونور‌2013(،‌ودراسة‌سيف‌)2021،‌ودراسة‌فرحات‌)(2019مثل‌دراسة‌الخليفي‌)

(،‌ودراسات‌أخرى‌هدفت‌إلى‌2016(،‌ودراسة‌القرشي‌)2016(،‌ودراسة‌بن‌سعيد‌الثبيتي‌)2007الدين‌)

(،‌2013ء‌مقارنة‌بين‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌والاستجابة‌المتدرجة‌ونموذج‌راش‌مثل‌دراسة‌الشواوة‌)إجرا

‌(.Cagnone & Ricci,2005(‌ودراسة‌كاجنون‌وريسي‌)2010ودراسة‌محمد‌)

 اختلفت‌مجموعة‌الدراسات‌السابقة‌في‌تناولها‌للأداة‌فيما‌بينها‌منها‌استخدم‌اختبارات‌مصممة‌مثل‌دراسة‌‌

(،‌ودراسات‌استخدمت‌اختبارات‌اتجاهات‌مثل‌دراسة‌بن‌سعيد‌الثبيتي‌2007سة‌الشافعي‌ونور‌الدين‌)ودرا

وبعضها‌‌(،Cagnone & Ricci,2005ودراسة‌كاجنون‌وريسي‌)‌(،2016(،‌ودراسة‌القرشي‌)2016)

(‌ ‌العلي ‌دراسة ‌مثل ‌لبعض‌المقررات ‌تحصيله ‌اختبارات ‌والسوالمة‌2006استخدم ‌الصمادي ‌ودراسة ،)

(2009(‌ ‌الزعبي ‌ودراسة ‌الأداة‌2005(، ‌البحث‌الحالي‌في ‌الدراسات‌مع ‌هذه ‌اختلفت‌مجموعة ‌كما ،)

‌(.WISC-IVالمستخدمة‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌النسخة‌الرابعة‌)

 تباين‌حجم‌العينات‌في‌هذه‌المجموعة‌من‌الدراسات‌فبعض‌الدراسات‌تميزت‌بحجم‌عينتها‌الكبير‌ودراسة‌‌

‌سيف‌)‌(،2021فرحات‌) ‌)2013ودراسة ‌وموريتز ‌جينيثر ‌ودراسة ،)Gunther & Moritz,2018،)‌

ودراسة‌‌(،2006ودراسات‌أخرى‌حجم‌عينتها‌كان‌متوسطاً‌مثل‌دراسة‌العلي‌)(،‌2013ودراسة‌الشواوة‌)

ودراسة‌‌(،2009(،‌ودراسة‌الصمادي‌والسوالمة‌)2005ودراسة‌الزعبي‌)‌(،2007الشافعي‌ونور‌الدين‌)

،‌ودراسات‌أخرى‌حجك‌عينتها‌كان‌صغيراً‌مثل‌دراسة‌بن‌سعيد‌(2019دراسة‌الخليفي‌)(،‌و‌2010محمد‌)

‌(.2016(،‌ودراسة‌القرشي‌)2016الثبيتي‌)

 ‌،)التحليلي‌ ‌الوصفي ‌)المنهج ‌المستخدم ‌المنهج ‌في ‌الحالي ‌البحث ‌مع ‌السابقة ‌الدراسات ‌معظم تشابهت

(‌ ‌المستخدم ‌الاحصائي ‌دراسةWINSTEPSوالبرنامج ‌مثل ،)‌(‌ ‌أمبرين  Saimaسيما

Ambreen,2014)،‌(‌ ‌وآخرون ‌الحميد ‌عبد  & Abedelhamid & Bassiouniودراسة

Benito,2021،)تشابهت‌في‌أساليب‌المعالجة‌الإحصائية‌في‌تقدير‌صعوبة‌الخطوة‌الفئوية‌للبنود،‌‌كما‌
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‌فاعلية‌نموذج‌التقدير‌في‌تدريج‌بنود‌الاختبارات‌ال ‌الخطوات،‌كما‌وفي‌النتائج‌التي‌توصلت‌إليها متعدد

اختلفت‌مع‌الدراسات‌التي‌استخدمت‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌في‌تدريج‌اختبار‌وكسلر‌في‌تقديرات‌صعوبة‌

من‌جانب‌آخر‌اتفقت‌إلى‌‌،(Saima Ambreen,2014الخطوات‌الفئوية‌للبنود‌مثل‌دراسة‌سيما‌أمبرين‌)

‌اختلاف‌ترتيب‌صعوبتها‌باختلاف‌ترتيبها‌الأصلي.‌

 باحثة‌الاستفادة‌من‌الدراسات‌السابقة‌في‌العديد‌من‌الأمور‌كمراجع‌ومصادر‌وصياغة‌أهدافه‌استطاعت‌ال

‌الأساليب‌ ‌واختيار ‌المناسب ‌الأسلوب ‌واختيار ‌البحث ‌منهجية ‌على ‌والاطلاع ‌النظري ‌الإطار وبناء

‌الإحصائية‌المناسبة‌لمعالجة‌البيانات‌ومن‌ثم‌استخلاص‌النتائج‌وتفسيرها.

 الحال‌ ‌البحث ‌النسخة‌تميز ‌الأطفال ‌لذكاء ‌وكسلر ‌)اختبار ‌المستخدمة ‌بالأداة ‌السابقة ‌الدراسات ‌عن ي

‌المستهدفة‌من‌عمر‌) ‌العمرية ‌والفئة ‌العينة ‌تميز‌بحجم ‌كما ‌الاختبارات‌16.11-6الرابعة(، ‌سنة‌وعدد )

‌الفرعية‌والمجال‌العاملي‌التي‌تندرج‌وفق‌نموذج‌التقدير‌الجزئي.‌‌
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الفصل الثالث   

 الدراسة الوصفية التحليلية للاختبار

 نبذة تاريخية عن مؤلف المقياس "دبفيد وكسلر -أولاً 
 الذكاء العام أهمية اختبارات وكسلر لقياس  -ثانياً 

 نقاط الضعف لمقاييس وكسلر للذكاء العام -ثالثاً 

 الإصدارات المتتالية لاختبار وكسلر للذكاء  -رابعاً 

وكسددددلر لددددذكاء الأطفددددال  سيمقددددايوصددددف عددددام لإصدددددارات  -خامسدددداً 
(WISC) 

 النسدددددخة( WISC-IV) الأطفدددددال لدددددذكاء وكسدددددلر مقيددددداس -سادسددددداً 
 مريكيالأ الإصدار( 1993) لعام الرابعة

( HAWIK-IV) الاطفدددددددددال لدددددددددذكاء وكسدددددددددلر مقيددددددددداس -سدددددددددابعاً 
 الألماني الإصدار( 1996) لعام الرابعة النسخة



88 

 

 الفصل الثالث

 الوصفية التحليلية للاختبار ةدراسال
 

 تمهيد:

‌نبذة‌تاريخية‌عن‌مؤلف‌المقياس‌نبذة‌تاريخية‌عن‌مؤلف‌المقياس‌"‌ديفيد‌وكسلر"الفصل‌الثالث‌يتناول‌

ت‌المتتالية‌واستعراض‌النسخ‌المختلفة‌والإصداراللمقياس‌‌التاريخي‌والتطور‌وأهمية‌المقياس‌لقياس‌الذكاء‌العام،

،‌من‌حيث‌الوصف،‌والخلفية‌الألماني‌والإصدار‌مريكي‌الإصدار‌الأإلى‌النسخة‌الرابعة‌‌من‌هذا‌المقياس‌وصولاً‌

جراءات‌التطبيق،‌ومعايير‌الصدق‌والثبات،‌إجراءات‌التقنيين‌ ‌وضع‌المعايير.و‌النظريّة،‌وا 

 فيد وكسلر"ة عن مؤلف المقياس "دينبذة تاريخي -أولاً 

وهاجر‌مع‌والديه‌‌عائلة‌يهودية‌في‌ليسبيزي،‌رومانيا،‌م،‌من1896يناير‌‌‌12فيد‌وكسلر‌في‌عام‌ولد‌دي

م‌درس‌في‌كلية‌كولومبيا‌حيث‌‌1981مايو‌عام‌‌2إلى‌الولايات‌المتحدة‌الامريكية‌عندما‌كان‌طفلًا،‌وتوفي‌في‌

م،‌وقد‌عمل‌خلال‌الحرب‌العالمية‌الأولى‌1925م‌وعلى‌درجة‌الدكتوراه‌عام‌‌1917حصل‌على‌الماجستير‌عام‌

‌أثناء‌الدراسة‌تحت‌قيادة‌مع‌جيش‌الو‌ ‌الأمريكية‌لتطوير‌اختبارات‌نفسية‌لفحص‌المجندين‌الجدد لايات‌المتحدة

تشارلز‌سيبرمان‌وكارل‌بيرسون،‌وأصبح‌ديفيد‌وكسلر‌بعد‌فترات‌قصيرة‌في‌مواقع‌مختلفة،‌بما‌في‌ذلك‌خمس‌

م‌حيث‌مكث‌1932في‌عام‌سنوات‌في‌عيادة‌خاصة‌كبير‌الأطباء‌النفسيين‌في‌مستشفى‌بيلفيو‌للطب‌النفسي‌

‌‌‌‌.م1967حتى‌عام‌

  :أهمية اختبارات وكسلر لقياس الذكاء العام -ثانياً 

‌شهرةً‌‌نالتمن‌بين‌أهم‌مقاييس‌الذكاء‌التي‌‌(،David Wechsler)‌دافيد وكسلر‌يعد‌المقياس‌الذي‌قدمه

واضحة‌في‌حركة‌ان‌له‌بصمات‌كوهو‌من‌المقاييس‌الحديثة‌والممتعة،‌و‌س‌القدرات‌العقلية،‌عالمية‌واسعة‌في‌قيا

‌وأهمها:‌قياس‌الذكاء‌والقدرات‌العقلية
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نسبة‌الذكاء‌فهو‌يستطيع‌أن‌يقيس‌ثلاث‌درجات‌وهي‌)يعطي‌علامات‌ذكاء‌لفظي‌وادائي‌وكلي‌المقياس‌ -

‌ا ‌ونسبة ‌الكلياللفظي ‌الذكاء ‌ونسبة ‌العملي ‌خلال‌(لذكاء ‌الفردية‌‌ومن ‌القدرات ‌على ‌التعرف ‌يمكن ه

 للشخص.

 عند‌تطبيقه‌مقارنة‌بمقياس‌ستانفورد‌بينيه.كسلر‌يحتاج‌لوقت‌أقصر‌مقياس‌و‌ -

 يقيس‌المقياس‌عددا‌متباينا‌من‌القدرات‌العقلية‌التي‌تنطوي‌تحت‌مفهوم‌الذكاء‌العام. -

 (.12-2020‌،9)سعدات،‌يعد‌المقياس‌من‌المقاييس‌التي‌تتوافر‌فيها‌دلالات‌صدق‌وثبات‌عالية. -

 صعوبة‌من‌الأسهل‌إلى‌الأصعب‌مع‌وضوح‌العبارات‌والفقرات.‌يتدرج‌مقياس‌وكسلر‌في‌مستوى‌ال -

يقيس‌الجوانب‌غير‌الفكرية‌مثل‌العوامل‌المزاجية‌والتشخيصية‌قياساً‌موضوعياً،‌كما‌يطبق‌المقياس‌يشكل‌ -

فردي‌وهو‌يساعد‌الفاحص‌على‌ملاحظة‌سلوك‌الفرد‌وأدائه‌بشكل‌جيد‌ومباشر،‌كما‌يتضمن‌فقرات‌أدائية‌

 لك‌يتفادى‌تشبع‌مقياس‌ستانفورد‌بينيه‌بالعامل‌اللفظي‌والذي‌كان‌يتأثر‌بالتحصيل.)عملية(‌فهو‌بذ

يصنف‌المقياس‌الأفراد‌بحسب‌قدراتهم‌سواء‌اللفظية‌أو‌الأدائية‌)العملية(‌ولذلك‌فهو‌مقياس‌جيد‌في‌عمليات‌ -

 التوجيه‌والارشاد‌والاختيار‌المهني.

‌ونقاط‌ - ‌المقياس‌يعطي‌المقياس‌معلومات‌عن‌أساليب‌التعلم، ‌يستخدم ‌والضعف‌لدى‌المفحوص،‌كما القوة

بكفاءة‌عالية‌في‌التشخيص‌الاكلينيكي‌حيث‌أنّ‌التدهور‌في‌أي‌اختبار‌فرعي‌تكون‌له‌دلالته‌المرضية‌هذا‌

‌ ‌اللفظي ‌المقياس ‌الدرجات ‌بين ‌الكبير ‌الفرق ‌أنّ ‌إلى ‌المرضية‌بالإضافة ‌دلالته ‌له والعملي

 .(121-2010،120أيضاً)مجيد،

  :نقاط الضعف لمقاييس وكسلر للذكاء العام -اً ثالث

 المقياس‌لا‌يُميّز‌بين‌الطلبة‌الموهوبين‌لسهولة‌حصولهم‌على‌درجات‌عالية‌في‌الاختبار. -

 و‌يفسر‌نتائجه.يطبقه‌أ‌أن‌يتطلب‌المقياس‌دراية‌وخبرة‌وكفاءة‌في‌تطبيقه،‌ولا‌يجوز‌للفاحص‌المبتدئ‌ -

 من‌الفاحص.‌تحيزالمقياس‌يطبق‌بشكل‌فردي‌وهذا‌قد‌يظهر‌ال -
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المعلومات‌في‌المقياس‌وعدم‌مواكبتها‌للتقدم‌من‌الناحية‌العملية‌والعلمية‌للعصر‌الذي‌نعيش‌فيه،‌‌بعض‌قدم -

 ‌وبالتالي‌تحتاج‌هذه‌المعلومات‌إلى‌تحديث.‌

يحتاج‌المقياس‌إلى‌وقت‌طويل‌وقد‌يجزأ‌إلى‌أكثر‌من‌جلسة‌قد‌تختلف‌فيها‌ظروف‌الاختبار‌وذلك‌بسبب‌ -

 تبار.طول‌الاخ

لى‌التركيز‌والانتباه‌مثل‌/تحتاج‌بعض‌المقاييس‌الفرعية‌لسلامة‌الحواس‌و‌ - إعادة‌الأرقام/‌وهنا‌تجد‌بعض‌ا 

لا‌نستطيع‌تطبيق‌الجزء‌العملي‌من‌المقياس‌مع‌بعض‌الفئات‌مثل‌المكفوفين‌،‌كذلك‌الفئات‌صعوبة‌في‌ذلك

 (.2020‌،15)سعدات،أو‌المصابين‌بإعاقات‌وذلك‌لعدم‌قدرتهم‌على‌الأداء.‌

  :الإصدارات المتتالية لاختبار وكسلر للذكاء -اً رابع

جراءات‌تطبيقها‌وتصحيحها،‌إلا‌أن‌هناك‌‌فيتتشابه‌مقاييس‌وكسلر‌للذكاء‌ أساسها‌النظري‌وتنظيمها‌وأقسامها‌وا 

‌ ‌المقاييس‌من ‌بين‌هذه ‌بعض‌الاختلافات‌الطفيفة ‌بعض‌المقاييس‌الفرعية ‌في‌الجانب‌حيث‌تسمية المتضمنة

‌إلى‌قياس‌الل ‌للذكاء ‌وتهدف‌مقاييس‌وكسلر ‌المقاييس. ‌التي‌تغطيها ‌والفئات‌العمرية ‌الجانب‌الأدائي، فظي‌أو

‌ ‌العقلية ‌القدرة ‌متصل ‌على ‌موقعه ‌تحديد ‌ثم ‌ومن ‌للمفحوص، ‌العقلية ‌يوضح‌وتشخيص‌القدرة ‌التالي والجدول

‌لمقاييس‌وكسلر‌للذكاء.الإصدارات‌المتتالية‌

 ت المتتالية لمقاييس وكسلر للذكاءيبين الإصدارا (1الجدول )

 وكسلر لقياس ذكاء الراشدين الإصدار
وكسلر لقياس ذكاء 

 الأطفال
وكسلر لقياس ذكاء أطفال ما قبل 

 المدرسة

 الأول
 (1939بلفيو ) -وكسلر

(Wechsler-Bellevue)‌
( 1919وكسلر للأطفال )

(WISC) 
وكسلر للأطفال ما قبل المدرسة 

(1967( )WPPSI) 

 الثاني
 (1916بلفيو المعدل ) -وكسلر

(Wechsler-Bellevue- II) 
وكسلر للأطفال المعدل 

(1971( )WISC-R) 
وكسلر للأطفال ما قبل المدرسة 

 (WPPSI-R( )1989المعدل )

 الثالث
( 1955وكسلر للراشدين )

(WAIS) 

وكسلر للأطفال النسخة 
( 1991الثالثة )

(WISC- III) 

وكسلر للأطفال ما قبل المدرسة 
(1991( )WPPSI- III) 
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 الرابع
( 1981وكسلر للراشدين المعدل )

(WAIS-R) 

وكسلر للأطفال النسخة 
( 1993الرابعة )

(WISC-IV) 

 الخامس
وكسلر للراشدين النسخة الثالثة 

(1997) (WAIS-III) 

 السادس
وكسلر للراشدين النسخة الرابعة 

(1998( )WAIS- IV) 
(Clifford, E., 2008, p2) 

 ( الإصدار الأمريكي:1993النسخة الرابعة لعام ) (WISC-IV)مقياس وكسلر لذكاء الأطفال  -اً خامس

‌الرابعة‌من‌ ‌)‌(WISC-IV)‌مقياس وكسلر لذكاء الأطفالصدرت‌النسخة ‌عن‌الشركة‌2003عام )

(‌ ‌عام‌‌(Psychological Corporationالنفسية ‌وفاته ‌المؤلف‌الأصلي‌للمقياس‌رغم ‌وكسلر( ‌)ديفيد باسم

‌الثالثة‌من‌1982) ‌أن‌أصدر‌النسخة ‌النسخة‌فريق‌من‌الباحثين‌سبق‌له ‌بإصدار‌هذه ‌وقام مقياس وكسلر (،

‌)‌(WISC-III)‌لذكاء الأطفال ‌ضرورة‌1991عام ‌وجود ‌النسخة ‌هذه ‌لإصدار ‌المباشرة ‌الأسباب ‌وكانت ،)

حيث‌إجراءات‌التطبيق‌لتحسين‌وتطوير‌الأسس‌النظريّة‌للمقياس،‌وتحسين‌الخصائص‌السيكومترية‌للمقياس‌من‌

‌في‌تحديد‌ ‌والتشخيصية ‌الاستخدامات‌الإكلينيكية ‌إلى‌تعزيز ‌بالإضافة ‌ومعاملات‌الصدق‌والثبات، والتصحيح،

الأفراد‌الذين‌ينتمون‌إلى‌الفئات‌الخاصة‌في‌قدراتهم‌العقلية‌)صعوبات‌تعلم،‌اضطرابات‌اللغة،‌الإعاقة‌العقلية،‌

التعديل‌إلى‌تدعيم‌مجالات‌المقياس‌وزيادة‌كفاءته‌وتنمية‌تقبل‌المفحوصين‌‌(،‌وقد‌اتجهت‌إجراءاتالمتفوقين.‌إلخ

جراء‌‌(WISC-IVمقياس‌)والفاحصين‌له،‌كما‌يهدف‌ لتقويم‌المعالجة‌المعرفية‌وقدرات‌التفكير‌لدى‌الأطفال،‌وا 

‌و‌ ‌العامة، ‌المعرفية ‌للوظيفة ‌شامل ‌تقويم ‌أداة ‌المتقديم ‌تحديد ‌قرارات ‌واتخاذ ‌للتخطيط ‌الإكلينيكي‌إرشادية ستوى

ظهار‌هذه‌الوظائف‌في‌مجالات‌معرفية‌محددة،‌ والتربوي،‌ومعرفة‌كيفية‌اكتساب‌الأطفال‌وظائف‌فكرية‌مهمة‌وا 

‌(.McKown, D. M., 2010, pp4-5كما‌يمكن‌أن‌يُستخدم‌لأغراض‌بحثية‌محضة‌)

‌مقياس15)من‌‌(WISC-IV)‌مقياسويتكون‌ ‌)اً‌فرعي‌اً‌( ‌منها مقاييس‌احتياطية،‌‌(5و)‌مقاييس‌أساسية‌10،

‌عوامل‌جديدة‌تم‌التوصل‌إليها‌عن‌طريق‌التحليل‌العاملي‌وهي:وتتوزع‌هذه‌المقاييس‌ضمن‌أربع‌
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‌والمفردات،‌ي‌(:Verbal Comprehension)‌الفهم اللفظي‌-● ‌)المتشابهات، ‌مقاييس‌أساسية قاس‌بثلاثة

‌مقياسين‌بديلين‌هما‌المفردات‌واستدلال‌الكلمات.و‌والفهم(،‌

‌ومفاهيم‌ي‌(:Perceptual Reasoning) الإدراكيستدلال الا‌-● ‌)المكعبات، ‌أساسية ‌مقاييس ‌بثلاثة قاس

‌احتياطي‌هو‌تكميل‌الصور.‌ومقياس‌واحدالصور،‌واستدلال‌المصفوفات(،‌

‌‌(:Working Memory)‌الذاكرة العاملة‌-● ‌الحروف‌‌بمقياسينتقاس ‌ومتوالية ‌الأرقام، ‌)مدى أساسيين

‌هو‌اختبار‌الحساب.‌إضافيوالأرقام(،‌ومقياس‌

مقياس‌‌وقاس‌بمقياسين‌هما‌)الترميز،‌والبحث‌عن‌الرموز(،‌ي‌(:Processing Speed)‌سرعة المعالجة‌-●

‌احتياطي‌مقياس‌الشطب.

‌يلي:وتوزع‌المقاييس‌الفرعية‌فيه‌كما‌‌(WISC-IV)‌مقاييسبنية‌‌الشكلويظهر‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

(Keith, T. Z., et all, 2006, pp109-113) 

 النسخة الرابعة (WISC-IV)يبين توزع المجالات الفرعية لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال  (3كل )الش
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،‌معياري‌المرجع،‌يناسب‌المفحوصين‌من‌التطبيقفردي‌‌(WISC-IV)‌وكسلر‌لذكاء‌الاطفال‌الأمريكي‌اسيومق

قياس‌إلى‌درجة‌كلية‌هي‌،‌ويؤدي‌الأداء‌على‌المدقيقة(‌‌90-‌65(‌سنة،‌بزمن‌تطبيق‌بين‌)16إلى‌‌6عمر‌)

سابقاً‌فإن‌مرّ‌وكما‌‌(،Duncan, A. L., 2008, p24)(‌15وانحرافها‌المعياري‌‌100نسبة‌الذكاء‌)متوسطها‌

‌.(‌مقاييس‌إضافية5(‌مقاييس‌أساسية،‌و)10النسخة‌الرابعة‌من‌المقياس‌تتضمن‌)

 المقاييس العشرة الأساسية هي: -أ

‌بند14)‌يتضمن‌(:Block Design)‌تصميم المكعبات -المقياس الأول ‌مقياس‌غير‌‌اً‌( ‌وهو ‌بالتتابع، تقدم

‌ ‌الإدراكي، ‌الاستدلال ‌ويقيس ‌موقوت ‌ويطبق ‌جوانبها‌تبأن ‌أحد ‌في ‌)حمراء ‌مكعبات ‌للمفحوص‌مجموعة قدم

‌ويطلب‌إلى‌ ‌إلى‌مثلثات‌باللون‌الأحمر‌والأبيض(، ‌مقسمة‌من‌أقطارها وبيضاء‌في‌جانب‌آخر‌وبقية‌وجوهها

‌الطفل‌على‌المفحوص‌في‌ال ‌الفاحص‌ويحصل ‌له ‌نفس‌نموذج‌المكعبات‌الذي‌يقدمه ‌تصميم ‌الاختبارية مهمة

(‌إذا‌نجح‌في‌تقديم‌التصميم‌الصحيح‌من‌أول‌محاولة،‌ويحصل‌‌3-‌‌2–‌1(‌للبنود‌)‌2–‌‌1–‌0درجة‌بين‌)

لبنود‌(‌ل‌4–‌‌3–‌‌2–‌‌1–‌0على‌الدرجة‌صفر‌إذا‌فشل‌في‌محاولتين،‌كما‌يحصل‌الطفل‌على‌درجات‌من‌)

(‌7إلى‌‌0درجاتها‌بين‌)‌فتنحصر(‌‌14–‌‌13–‌‌12–‌‌11–‌‌10–‌9(،‌أما‌البنود‌)‌7‌-‌8–‌‌6–‌‌5–‌4)

‌.(‌درجة68درجات،‌والدرجة‌الكلية‌لهذا‌المقياس‌هي‌)

‌Similarities)‌المتشابهات -المقياس الثاني ‌)‌يتكون(: ‌زوج23من ‌المهمة‌‌اً‌( ‌وتتلخص ‌الكلمات، من

لقى‌على‌مسامعه‌من‌قبل‌يمفحوص‌أوجه‌الشبه‌بين‌شيئين‌)زوج‌الكلمات‌في‌كل‌بند(‌الاختبارية‌بأن‌يذكر‌ال

تجريبي‌لا‌يصحح‌والغرض‌منه‌بيان‌‌اً‌واحد‌اً‌الفاحص‌وذلك‌وفق‌مفتاح‌التصحيح‌المرفق،‌ويتضمن‌المقياس‌بند

‌ه ‌المشترك‌بين‌كلمتي‌أزرق‌ممطلوب‌من‌ال‌وما ‌)ما ‌التالية ر‌الجواب‌أحم‌–فحوص‌في‌المهمات‌الاختبارية

(،‌أما‌باقي‌‌1-‌0(‌تأخذ‌الدرجة‌)‌2-‌1ألوان(،‌وهذا‌البند‌لا‌يصحح‌ولا‌يدخل‌في‌تقدير‌الدرجات،‌والبنود‌)

‌.(‌درجة44(‌بحسب‌مفتاح‌التصحيح،‌والدرجة‌الكلية‌لهذا‌للمقياس‌)‌2–‌‌1–‌0البنود‌فدرجاتها‌بين‌)

‌
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(‌سلاسل‌8الأول‌الإعادة‌الأمامية‌ويتضمن‌)‌نجزأييتكون‌من‌‌(:Digit Span)‌مدى الأرقام -المقياس الثالث

(‌أرقام،‌ويتعين‌على‌الطفل‌أن‌يكرر‌السلسلة‌بمجرد‌9وتنتهي‌بسلسلة‌من‌)‌،من‌الأرقام‌تبدأ‌بسلسلة‌من‌رقمين

(‌ ‌العكسية ‌والثاني‌الإعادة ‌من‌الفاحص، ‌بسلسلة‌من‌رقمين7سماعها (‌8وتنتهي‌بسلسلة‌من‌)‌،(‌سلاسل‌تبدأ

لطفل‌فيها‌أن‌يكرر‌السلسلة‌بالعكس‌بمجرد‌سماعها‌من‌الفاحص،‌والمقياس‌غير‌موقوت،‌أرقام،‌ويتعين‌على‌ا

وتتضمن‌كل‌سلسلة‌)بند(‌سلسلتين‌متساويتين‌في‌الطول‌تستخدم‌الثانية‌في‌حال‌فشل‌الطفل‌في‌السلسلة‌الأولى،‌

رجة‌الكلية‌لهذا‌المقياس‌هو‌ويطبق‌الجزء‌الخاص‌بالسلسلة‌الأمامية‌أولًا‌ثم‌الجزء‌الخاص‌بالسلسلة‌الخلفية،‌والد

‌.(‌درجة15)

(‌بنداً،‌وهو‌غير‌موقوت،‌ويقيس‌28يتكون‌من‌)‌(:Pictures Concepts)مفاهيم الصور  -المقياس الرابع

الطفل‌النظر‌إلى‌صفين‌أو‌ثلاثة‌صفوف‌من‌الصور،‌ثم‌عليه‌أن‌يختار‌صورة‌‌إلى‌ويطلبالاستدلال‌الإدراكي،‌

رة‌المختارة‌مع‌الصورة‌أو‌الصورتين‌الأخريين‌المختارتين‌من‌الصف‌أو‌واحدة‌من‌كل‌صف‌بحيث‌تتسق‌الصو‌

(‌28(،‌والدرجة‌الكلية‌لهذا‌المقياس‌)‌1-‌0الصفين‌الآخرين‌ليشكلوا‌معاً‌مفهوماً‌واضحاً،‌ويأخذ‌كل‌بند‌الدرجة‌)

‌.درجة

‌Coding)‌الترميز -المقياس الخامس ‌من ‌يتكون ‌كل‌جزأين(: ‌في ‌وتقدم ‌ومتمايزين، ‌عينة‌‌منفصلين جزء

المهمة‌الاختبارية‌بأن‌بنقل‌الطفل‌سلسلة‌من‌العلامات‌بما‌يقابلها‌في‌الأسفل‌من‌‌وتتلخصللتدريب‌لا‌تصحح،‌

‌والجزء‌الأول‌من‌المقياس‌مخصص‌ ‌التجريبية، ‌جاء‌في‌البنود ‌الرموز‌كما الرموز‌إلى‌الفراغ‌الذي‌تقابله‌هذه

مثلث.‌(‌أشكال‌فارغة‌)نجمة،‌دائرة،‌5لتصحيح‌من‌)،‌ويتكون‌مفتاح‌اوات(‌سن‌7,11–‌6للأطفال‌من‌عمر‌)

‌خطإلخ ‌)خط‌رأسي، ‌بداخله ‌معينة ‌علامة ‌توجد ‌إلخ‌ان( ‌)أفقيان. ‌وفي‌الأسفل ‌فارغ‌ضمن‌)64(، ‌شكل )8‌)

‌المفتاح‌في‌ ‌المصاحب‌لهذا ‌الشكل ‌مع ‌العلامة ‌أن‌يضع ‌ويجب‌على‌الطفل ‌لتلك‌الأشكال، صفوف‌عشوائية

مطلوب‌منه‌في‌المهمة‌الاختبارية،‌أما‌البيان‌لبنود‌تجريبية‌للتدريب‌لا‌تصحح‌‌(5صفحة‌الإجابة،‌وتقدم‌للطفل‌)

(،‌كما‌يعطي‌مفتاح‌التصحيح‌درجات‌إضافية‌في‌حال‌‌1-‌0أخذ‌كل‌منها‌الدرجة‌)ي(‌المتبقية‌ف59الأشكال‌الة)

‌‌،انتهاء‌المفحوص‌من‌الإجابة‌بزمن‌أقل ‌الكلية‌لهذا (‌65المقياس‌)وهي‌محددة‌في‌مفتاح‌التصحيح،‌والدرجة
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‌الجزء‌الثاني‌للمقياس‌،‌درجة (‌سنة،‌ويتضمن‌المفتاح‌مربعات‌‌16,11–‌8مخصص‌للأطفال‌من‌عمر‌)فأما

(،‌بينما‌يحوي‌الجزء‌9إلى‌‌1على‌أرقام‌من‌)‌أعلى‌وأسفل،‌ويحتوي‌الجزء‌الأعلى‌من‌المربع‌نجزئييمقسمة‌إلى‌

ها‌العلوي‌أرقام‌وجزئها‌السفلي‌فارغ،‌وعلى‌ؤ‌ي‌جز‌(‌مربع‌ف126السفلي‌رمز‌معين‌يقابل‌كل‌رقم،‌ويتكون‌من‌)

‌(‌درجة.‌125والدرجة‌الكلية‌لهذا‌المقياس‌)‌،المفحوص‌أن‌يضع‌في‌الجزء‌السفلي‌الرمز‌الذي‌يقترن‌بالرقم

(‌مصورة‌‌4-‌‌3–‌‌2–‌1(‌بنداً،‌والبنود‌)36(:‌يتكون‌من‌)Vocabulary)‌المفردات -المقياس السادس

و‌يذكر‌أسماء‌الأشياء‌‌،الطفل‌أن‌ينظر‌إلى‌الصور‌المعروضة‌أمامه‌تباعاً‌‌إلىيها‌(،‌يطلب‌ف‌1–‌0درجاتها‌)

(‌المتبقية‌بتعريف‌الكلمات‌28في‌هذه‌الصور‌)ما‌هذا‌الشيء(‌في‌البنود‌الأربعة‌الأولى،‌وأن‌يقوم‌في‌البنود‌الة)

البنود‌)تسمية‌الصور،‌‌االتي‌تتلى‌على‌مسامعه‌بصوت‌مرتفع‌)ما‌هي‌..؟،‌ما‌معنى‌كلمة‌..؟(،‌ويتطلب‌نوع

(‌بحسب‌‌2–‌‌1–‌0تعريف‌الكلمات(‌نوعين‌مختلفين‌من‌المعلومات‌الخاصة‌بالمفردات،‌وهذه‌البنود‌درجاتها‌)

‌(‌درجة.68والدرجة‌الكلية‌لهذا‌المقياس‌)‌مفتاح‌التصحيح

‌يتكون‌من‌)Letter- Number Sequencing)‌متوالية الحروف والأرقام -المقياس السابع ‌بن10(: ود‌(

(،‌وتتطلب‌كل‌محاولة‌من‌الطفل‌أن‌يرتب‌في‌متوالية‌‌1-‌0يتضمن‌كل‌منها‌ثلاثة‌محاولات‌درجة‌كل‌منها‌)

(‌30مجموعة‌من‌الأرقام‌والحروف‌بالتبادل‌تقدم‌له‌شفهياً‌في‌نظام‌عشوائي،‌والدرجة‌الكلية‌لهذا‌المقياس‌هي‌)

‌‌.درجة

(‌بنود‌تجريبية‌3)و،‌اً‌(‌بند35يتكون‌من‌)‌(:Matrix Reasoning)‌استدلال المصفوفات -المقياس الثامن

‌توضيح ‌والغرض‌منها ‌تصحح ‌على‌‌،لا ‌بند ‌كل ‌ويحتوي ‌الاختبارية، ‌المهمة ‌في ‌الطفل ‌من ‌مطلوب ‌هو ما

أو‌خمسة‌أنماط‌لإكمال‌‌ةويطلب‌إلى‌الطفل‌اختيار‌نمط‌من‌بين‌صف‌فيه‌أربع‌،مصفوفة‌ملونة‌فيها‌جزء‌ناقص

‌يأ ‌وكل‌بند ‌الناقصة، ‌)المصفوفة ‌الدرجة ‌مقياس‌غير‌موقوت،‌1-‌0خذ ‌وهو ‌المقياس‌‌(، ‌لهذا ‌الكلية والدرجة

‌‌(‌درجة.35)

‌)Comprehension)‌الفهم -المقياس التاسع ‌من ‌ويتكون ‌موقوت، ‌مقياس‌غير ‌إلى‌29(: ‌توجه ‌سؤالًا )

‌أن‌يفسر‌مواقف‌وأفعالاُ‌ ‌ويطلب‌فيها ‌بأحداث‌مألوفة‌لأغلب‌‌الطفل‌تباعاً، ‌ذات‌صلة ‌معينة الأطفال،‌وأنشطة
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‌الصحية،‌ ‌والممارسات ‌الحياة، ‌على ‌المحافظة ‌مهارات ‌ذلك ‌في ‌بما ‌متنوعة ‌مجالات ‌المقياس ‌أسئلة وتغطي

‌تنحصر‌بينجسمه،‌والتفاعل‌مع‌الآخرين،‌والعلاقات‌الاجتماعية،‌ويأخذ‌كل‌بند‌درجة‌‌عنومعلومات‌الطفل‌

‌‌.(‌درجة58(،‌والدرجة‌الكلية‌لهذا‌المقياس‌)‌2–‌‌1–‌0)

)أ(‌)ب(،‌ويحتوي‌الجزء‌)أ(‌‌جزأينيتكون‌من‌‌(:Symbol Search)‌البحث عن الرموز -العاشر المقياس

(‌سنة‌وفيه‌‌7,11-‌6مثالين‌وبندين‌للتدريب‌لا‌تصحح،‌وهو‌مخصص‌للأطفال‌من‌عمر‌)و‌‌اً‌(‌بند45على‌)

الخاص‌)بنعم(‌يبحث‌الطفل‌عن‌الرمز‌المطلوب‌في‌صف‌فيه‌ثلاثة‌رموز‌وعليه‌أن‌يضع‌علامة‌)/(‌في‌الفراغ‌

(‌‌1–‌0إذا‌كان‌الرمز‌موجوداً‌أو‌على‌الرمز‌الخاص‌)بلا(‌إذا‌كان‌الرمز‌غير‌موجود،‌وكل‌إجابة‌لها‌درجة‌)

مثالين‌وبندين‌للتدريب‌لا‌تصحح،‌وفيه‌و‌‌اً‌(‌بند60بينما‌يحتوي‌الجزء‌)ب(‌على‌)،‌(‌درجة45والدرجة‌الكلية‌له‌)

‌في‌الفراغ‌الخاص‌‌،ة‌رموزيبحث‌الطفل‌عن‌الرمز‌المطلوب‌في‌صف‌فيه‌خمس )/(‌ ‌أن‌يضع‌علامة وعليه

‌ويحص ‌موجود، ‌غير ‌الرمز ‌كان ‌إذا ‌الخاص‌)بلا( ‌الرمز ‌على ‌أو ‌موجوداً ‌الرمز ‌كان ‌إذا خلالها‌‌ل)بنعم(

‌‌.(‌درجة60المفحوص‌على‌)

 المقاييس الاحتياطية: -ب

ييس‌احتياطية‌تستخدم‌أياً‌منها‌(‌مقا5)‌والمقاييس‌العشرة‌الأساسية‌السابقة‌(WISC-IV)تضمن‌بطارية‌مقياس‌

‌لمقياس‌آخر‌من‌المقاييس‌الأساسية،‌وهذه‌المقاييس‌هي:‌–إذا‌دعت‌الحاجة‌‌–‌بديلاً‌

يمكن‌استخدامه‌بديلًا‌عن‌مقياس‌تصميم‌‌(:Picture Completion)‌تكملة الصور -المقياس الحادي عشر

‌أو‌مقياس‌استدلال‌المصفوفات ‌الصور، ‌أو‌مقياس‌مفاهيم ‌ويتكون‌من‌)المكعبات، ‌لأشياء‌مألوفة‌38، (‌رسماً

وذلك‌خلال‌‌،كالحيوانات‌والبشر‌)دراجة،‌كلب،‌رجل(،‌والمطلوب‌من‌الطفل‌ذكر‌الشيء‌الناقص‌في‌كل‌صورة

‌‌.(‌درجة38(،‌والدرجة‌الكلية‌له‌)‌1-‌0(‌ثانية،‌ويأخذ‌كل‌بند‌الدرجة‌)20فترة‌عرض‌الرسم‌التي‌تبلغ‌)

(:‌وهو‌بديل‌مناسب‌لمقياس‌الترميز،‌أو‌مقياس‌البحث‌عن‌Cancelation)‌الشطب -المقياس الثاني عشر

‌(‌68والدرجة‌الكلية‌)‌بندين‌الأول‌صفحة‌تتضمن‌صوراً‌مقدمة‌في‌ترتيب‌عشوائي‌على‌الرموز،‌ويحتوي‌المقياس
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‌ ‌في ‌منتظمة ‌)في‌صفوف‌وأعمدة ‌عشوائي ‌ترتيب‌غير ‌في ‌مقدمة ‌الثاني ‌البند ‌في تغطي‌‌اً‌مربع‌16والصور

‌الصفحة ‌المربع‌)وهي‌صور‌لأنواع‌‌إلى‌يطلبو‌(، ‌أو ‌في‌البند ‌المقدمة ‌الملونة الطفل‌فحص‌الصور‌الصغيرة

‌ومنشار(،‌ ‌ومصباح ‌وشمسية ‌قبعة ‌)مثل ‌أخرى ‌وأشياء ‌والكلب(، ‌والدب‌والسمكة ‌الحيوانات‌كالبقرة ‌من مختلفة

‌مثلاً‌ ‌معيناً ‌المطلوبة‌والتي‌تشبه‌شيئاً ‌على‌الصورة ‌)وعلى‌الطفل‌أن‌يضع‌دائرة (‌45،‌خلال‌فترة‌زمنية‌قدرها

‌‌(‌درجة.‌68والدرجة‌الكلية‌)‌ثانية‌للبند

‌Information)‌المعلومات -المقياس الثالث عشر ‌بدلًا ‌احتياطياً ‌ويستخدم ‌أو‌‌من(: ‌المتشابهات، مقياس

أسئلة‌‌الطفل‌الإجابة‌عنإلى‌ب‌فيه‌ل،‌ويطاً‌(‌بند33المفردات،‌أو‌الفهم،‌وهو‌مقياس‌غير‌موقوت،‌ويتكون‌من‌)

‌وعلى‌الطفل‌أن‌ ‌حقائق‌علمية‌وجغرافية(، ‌معلومات‌تاريخية، ‌الجسم، ‌)أسئلة‌عن‌أجزاء ذات‌مضامين‌مختلفة

(،‌‌1–‌0يظهر‌أنه‌يعرف‌الحقائق‌دون‌الحاجة‌للبحث‌عن‌علاقات‌بين‌هذه‌الحقائق،‌وكل‌بند‌يأخذ‌الدرجة‌)

‌‌.(‌درجة33والدرجة‌الكلية‌لهذا‌المقياس‌)

(:‌وهو‌مقياس‌موقوت،‌يستخدم‌بدلًا‌من‌مقياس‌مدى‌الأرقام،‌Arithmetic)‌الحساب -المقياس الرابع عشر

يقدم‌منها‌خمسة‌بنود‌مصورة‌على‌بطاقات،‌وتقدم‌البنود‌‌اً‌(‌بند34الأرقام،‌ويتكون‌من‌)‌–أو‌متوالية‌الحروف‌

‌من29الة) ‌والكثير ‌المقياس، ‌كتيب ‌في ‌موجودة ‌الأولى ‌الخمسة ‌والبنود ‌شفهياً، ‌المتبقية ‌الحسابية‌‌( المشكلات

‌الورقة‌ ‌دون‌استخدام ‌والمطلوب‌من‌الطفل‌الإجابة‌عنها ‌الأطفال‌في‌المدرسة، ‌تلك‌التي‌يتعلمها ‌تشبه المقدمة

‌‌.(‌درجة34(،‌والدرجة‌الكلية‌للمقياس‌)‌1–‌0والقلم،‌وكل‌بند‌يأخذ‌الدرجة‌)

‌بديلاً‌‌(:Word Reasoning)‌استدلال الكلمات -المقياس الخامس عشر ‌لمقياس‌المتشابهات‌أو‌يستخدم

مثالين‌لا‌يصححان،‌وهو‌مقياس‌غير‌موقوت،‌و‌‌اً‌(‌بند24المفردات‌أو‌الفهم،‌ويقيس‌الفهم‌اللفظي،‌ويتكون‌من‌)

‌ ‌له‌من‌خلال‌سلاسل‌من‌الكلمات‌إلى‌ويطلب‌فيه ‌مقدمة ‌وأن‌يصف‌مفاهيم الطفل‌أن‌يتعرف‌أشياء‌مألوفة،

‌ثلا ‌إلى ‌واحد ‌مفتاح ‌بين ‌تتراوح ‌والقدرة‌المفتاحية، ‌والتجريد، ‌اللفظي، ‌الاستدلال ‌على ‌ويقيس‌القدرة ‌مفاتيح، ثة

 ,Keith, T. Z., et all, 2006)‌(‌درجة24(،‌والدرجة‌الكلية‌للمقياس‌)‌1–‌0التركيبية،‌وكل‌بند‌يأخذ‌الدرجة‌)

pp109-113.) 
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 :1ر الألماني( الإصدا1996النسخة الرابعة لعام ) (HAWIK-IV)مقياس وكسلر لذكاء الأطفال  -اً سادس

(‌ ‌مقياس ‌)‌(HAWIK-IVصدر ‌)2006عام ‌الألمانية ‌النفسية ‌الشركة ‌عن )Testzentral Der 

Schweizer Psychologen(المؤلف‌الأصلي‌للمقياس‌رغم‌وفاته‌عام‌‌)وقام‌1982(‌باسم‌)ديفيد‌وكسلر‌،)

‌ ‌من ‌كل ‌النسخة ‌هذه  Ulrike)‌وأولريك بيترمان‌(Franz Petermann)‌فرانز بترمانبإصدار

Petermann)‌‌،المدرسين‌والباحثين‌في‌جامعة‌هامبرغ‌الألمانية‌في‌قسم‌الرياضيات‌الإحصائية‌للعلوم‌النفسية

وكانت‌الأسباب‌‌(،WISC-IVهو‌ترجمة‌مكافئة‌بالمعنى‌واللغة‌للنسخة‌الأمريكية‌)‌(HAWIK-IV)‌ياسومق

ماً‌للإصدار‌الأمريكي‌من‌المقياس‌ليناسب‌البيئة‌المباشرة‌لإصدار‌المقياس‌باللغة‌الألمانية‌إيجاد‌صورة‌مكافئة‌تما

وتطويرها‌لقياس‌الألمانية‌والدول‌التي‌يتواجد‌فيها‌أطفال‌من‌جنسية‌ولغة‌وعرق‌ألماني‌لاسيما‌)النمسا،‌السويد(،‌

‌الذين‌ت ‌وخارجها، ‌داخل‌ألمانيا ‌الألمانية ‌بينحصر‌القدرات‌العقلية‌والمعرفية‌للأطفال‌الناطقين‌باللغة ن‌أعمارهم

ثانية،‌وهو‌موجه‌للأطفال‌والمراهقين‌الذين‌يقضون‌فترة‌‌(‌سنة،‌والذين‌يتعلمون‌اللغة‌الانكليزية‌لغة6-16,11‌ً)

(‌سنوات‌متعاقبة‌للنظام‌التربوي‌الألماني‌)الحالة‌التي‌يوصى‌فيها‌باستخدام‌النسخة‌الألمانية(،‌وقد‌5لا‌تقل‌عن‌)

مختصين‌النفسيين‌في‌المدارس‌والتربويين‌وعلماء‌النفس‌من‌قبل‌ال‌اً‌طبق‌فرديلي‌(HAWIK-IV)مقياس‌‌صمم

السريريين‌والعصبيين‌الذين‌يتحدثون‌اللغة‌الألمانية،‌كما‌يوصى‌بتطبيقه‌من‌قبل‌الفاحصين‌ذوي‌الخبرة‌في‌تقويم‌

‌مقياس‌ ‌ويقدم ‌الألمانية، ‌تعديلات‌أساسية‌‌(HAWIK-IV)الأطفال‌الناطقين‌باللغة الإصدار‌الألماني‌خمسة

‌هي:

‌لدليل‌المقياس‌الأصلي‌عن‌اللغة‌الإنكليزية.‌ألمانيةترجمة‌‌-

‌طفيفة‌في‌إجراءات‌تطبيق‌المقياس.‌تعديلاتإجراء‌‌-

‌في‌بعض‌البنود‌لتناسب‌الثقافة‌الألمانية‌لا‌سيما‌في‌المجالات‌اللفظية‌والفهم‌والاستيعاب.‌طفيفةتعديلات‌‌-

ت‌الخام‌مستخلصة‌من‌عينة‌تقنين‌متوافقة‌مع‌خصائص‌خاصة‌للبيئة‌الألمانية‌لتفسير‌الدرجا‌معاييرإيجاد‌‌-

‌استخراج‌معايير‌خاصة‌للصدق‌والثبات‌من‌التطبيق‌على‌البيئة‌الألمانية.،‌و‌المجتمع‌الألماني

                                                           

مصةةدرها‌دليةةل‌‌(‌الإصةةدار‌الألمةةاني6002ة‌الرابعةةة‌لعةةام‌)النسةةخ(‌HAWIK-IVإن‌جميةةع‌المعلومةةات‌الةةواردة‌عةةن‌مقيةةاس‌وكسةةلر‌لةةذكاء‌الأطفةةال‌)
 المقياس‌المرفق.
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ما‌يتميز‌به‌مقياس‌و‌تجعله‌تطويراً‌جديداً‌وموثوقاً‌وجدياً‌(‌HAWIK-IV)وهذه‌التعديلات‌التي‌تضمنها‌مقياس‌

(HAWIK-IVقدرته‌)ال‌على‌(محافظة‌الكاملة‌على‌الهدف‌العام‌لمقياس‌WISC-IVالإصدار‌الأمريكي‌‌)

‌الأفراد‌الذين‌ينتمون‌إلى‌الفئات‌الخاصة‌ الأصلي‌المتمثل‌بتعزيز‌الاستخدامات‌الإكلينيكية‌والتشخيصية‌لتحديد

م‌المعالجة‌المعرفية‌تقوي(،‌و‌المتفوقون.‌إلخالعقلية،‌‌الإعاقةفي‌قدراتهم‌العقلية‌)صعوبات‌تعلم،‌اضطرابات‌اللغة،‌

وقدرات‌التفكير‌لدى‌الأطفال،‌والتقويم‌الشامل‌للوظيفة‌المعرفية‌العامة،‌وتوظيف‌المقياس‌أداة‌إرشادية‌للتخطيط‌

‌فكرية‌ ‌وظائف ‌والمراهقين ‌الأطفال ‌اكتساب ‌كيفية ‌ومعرفة ‌والتربوي، ‌الإكلينيكي ‌المستوى ‌تحديد ‌قرارات واتخاذ

‌الوظائف‌في‌مجا‌،مهمة ظهار‌هذه ‌يمكن‌أن‌يُستخدم‌لأغراض‌بحثية‌محضةوا  ‌كما كما‌،‌لات‌معرفية‌محددة،

(‌15بقي‌توزيع‌المقاييس‌الفرعية‌الة)إذ‌(‌تماماً،‌WISC-IVعلى‌بنية‌مقياس‌)‌(HAWIK-IV)‌مقياسحافظ‌

‌مجالات.‌‌ةتتوزع‌ضمن‌أربعمقاييس‌احتياطية(‌‌5أساسية،‌مقاييس‌‌10كما‌هو‌دون‌تعديل‌)

‌حافظ‌ ‌HAWIK-IV)‌مقياسكما ‌حافظ‌90إلى‌‌65الذي‌يستغرق‌)‌نفسه‌على‌زمن‌التطبيق( ‌دقيقة،‌كما )

وانحراف‌‌50كلية‌التي‌هي‌نسبة‌الذكاء‌ذات‌)متوسط‌حسابي‌العلى‌التقويم‌بعد‌الأداء‌على‌المقياس‌والدرجة‌

دليل‌الفاحص‌الذي‌يتضمن‌المعايير‌الخاصة‌بالعمر‌للأعمار‌‌(HAWIK-IV)مقياس‌بوأرفق‌. (10معياري‌

‌بمعدل‌)16,11-6)‌بين ‌سنة، ‌أشهر‌لكل‌فئة‌عمرية،‌3( )‌ استخرجت‌المتوسطات‌والانحرافات‌المعيارية،‌وقد

وعلى‌أساسها‌حسبت‌نسبة‌الذكاء‌الانحرافية‌لكل‌مقياس‌فرعي،‌ولكل‌عامل‌من‌العوامل‌الأربعة،‌وللدرجة‌الكلية،‌

‌ مخصص‌لكل‌مقياس‌والبنود‌التجريبية.كما‌يتضمن‌دليل‌الفاحص‌تعليمات‌التطبيق‌لكل‌مقياس‌فرعي،‌والزمن‌ال

ومن‌خلال‌مراجعة‌مقياس‌وكسلر‌النسخة‌الأمريكية‌والنسخة‌الألمانية‌من‌قبل‌الباحثة‌تبين‌أن‌مقاييس‌وكسلر‌

‌مقياسحافظ‌وقد‌‌،مكافئ‌بالمعنى‌واللغة‌للنسخة‌الأمريكية،‌الإصدار‌الألماني‌(HAWIK-IV)لذكاء‌الأطفال‌

(HAWIK-IV)على‌بنية‌مقياس‌‌(WISC-IV‌،ًتماما‌)مع‌اختلافات‌طفيفة‌في‌الدرجات‌الكلية‌في‌بعض‌

(‌درجة،‌65(‌درجة،‌الترميز)أ(:)44(‌درجة،‌المتشابهات:)68المكعبات:)‌الإصدار الأمريكي:الاختبارات‌الفرعية‌

‌الفهم:)125الترميز)ب(:) ‌درجة، )58‌ ‌درجة، ‌المتشابهات:)61المكعبات:)‌الإصدار الألماني:( ‌درجة، )42)‌

‌(‌درجة126(‌درجة،‌الترميز)ب(:‌)59درجة،‌الترميز)أ(:)

‌
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الفصل الرابع   

 إجراءات البحث الميدانية

 .‌تمهيد
 .البحث‌منهج‌-1
 .وعينته‌البحث‌مجتمع‌-2
 .البحث‌أدوات‌-3
 .لإحصائيةا‌البرامج‌-4
 (.WISC)‌الأطفال‌لذكاء‌وكسلر‌لاختبار‌السيكومترية‌الدراسة‌نتائج‌-5
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 الفصل الرابع

الميدانية البحثإجراءات   
 تمهيد:

‌الفصل‌يتناول ‌الإجراءات‌اً‌عدد‌هذا ‌‌الميدانية‌من ‌وعينته‌البحثالتعريف‌بمنهج ‌‌ومجتمعه الدراسة‌ثم

اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌النسخة‌‌أنّ‌إذ‌(‌‌8.11-‌6للاختبار‌للأعمار‌)‌متريةالسيكو‌الدراسة‌و‌‌الاستطلاعية

‌9)‌(‌للأعمار‌2018(‌و)حليمة،‌2013)محمد‌،و(‌2013على‌البيئة‌السورية‌من‌قبل‌)حليمة‌،‌ييرهالرابعة‌تمّ‌تع

‌،الثبات(‌–عليها‌دراسة‌سيكومترية‌)الصدق‌‌(‌سنوات‌لم‌يجر118‌ِ.‌-‌6)‌الأعمارفي‌حين‌أنّ‌(‌سنة‌‌16.11–

واستخراج‌‌،(‌سنوات‌8.11-‌6)مناستكمال‌دراسة‌الخصائص‌السيكومترية‌للأعمار‌المتبقية‌لذا‌قامت‌الباحثة‌ب

إلى‌‌المعايير‌العمرية‌بحساب‌الدرجة‌المعيارية‌الذالية‌وتحويلها‌إلى‌درجات‌موزونة‌للاختبارات‌الفرعية‌وتحويلها

‌(.15(‌وانحراف‌معياري‌)100)للدرجة‌الكلية‌للاختبار‌بمتوسط‌‌حاصل‌ذكاء‌انحرافي

 : البحثمنهج  -1

‌‌نّ‌إ‌‌‌‌‌ ‌خطوة ‌الملائم ‌المنهج ‌ارتباطاً‌‌مهمةاختيار ‌وترتبط ‌الباحث، ‌بها ‌البحث‌وثيقاً‌‌يقوم وأهدافه‌‌بموضوع

لى‌تدريج‌مفردات‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌النسخة‌الرابعة‌إهدف‌ي‌البحثن‌لأو‌‌،والحصول‌على‌نتائج‌جيدة

‌التقدير ‌راش‌ونموذج ‌نموذج ‌الوصفي‌باستخدام ‌المنهج ‌استخدام ‌‌التحليلي‌الجزئي، ‌مع ‌يتناسب ،‌البحثالذي

‌ويُ‌ ‌الوصفيعرف ‌تكاملاً‌‌نهُ‌أب‌التحليلي‌المنهج ‌تتكامل ‌التي ‌البحثية ‌الإجراءات ‌من ‌جمع‌‌دقيقاً‌‌مجموعة على

‌تحليلاً‌ ‌وتحليلها ‌ومعالجتها ‌وتصنيفها ‌والبيانات ‌‌كاملاً‌‌الحقائق ‌الظاهرة ‌اعتماداً‌ألوصف ‌الموضوع لى‌ع‌و

‌ ‌والوصول ‌دلالتها ‌إاستخلاص ‌نتائج ‌ألى ‌الظاهرة ‌عن ‌تعميمات ‌البحث.أو ‌محل ‌الموضوع عيشور‌)و

‌(217-2017‌،216وآخرون،

‌

‌
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 : وعينته البحثمجتمع  -1

ويقابها‌،‌سنوات‌(‌9.11-‌6)دمشق‌من‌عمر‌مدينةفي‌مدارس‌الأولى‌‌الحلقةتلاميذ‌‌البحثمجتمع‌‌ضم

(‌ ‌واالصفوف‌الدراسية ‌والثاني ‌‌لثالث‌والرابعالأول ‌عددهم)( ‌88740البالغ ‌وتلاميذ )‌ ‌الثانية ‌مدارس‌الحلقة في

‌تو‌،‌واتسن(‌‌14.11-10)عمردمشق‌من‌‌مدينة والسادس‌والسابع‌والثامن‌الخامس‌)‌الصفوف‌الدراسية‌قابلها

‌والتاسع )(‌ ‌عددهم ‌و‌109575البالغ )‌ ‌الثانوي ‌التعليم ‌مرحلة ‌مدارس‌طلاب ‌عمر‌مدينةفي ‌من -15)دمشق

بحسب‌(‌وذلك‌23030البالغ‌عددهم‌)(‌الأول‌الثانوي‌والثاني‌الثانويالصفين‌الدراسين‌)ويقابلها‌،‌سنة(‌16.11

والجدول‌التالي‌يوضح‌توزع‌أفراد‌‌(،2021-2020دمشق‌للعام‌الدراسي‌)‌حصائيات‌مديرية‌التربية‌في‌مدينةإ

‌المجتمع‌الأصلي:

 (1911-1919لدراسي )( توزع أفراد عينة المجتمع الأصلي للعام ا1الجدول )

 المجتمع الأصلي نسبة الإناث ناثإ نسبة الذكور ذكور العدد الكلي العمر
‌%‌9959‌48.02%‌20739‌10780‌51.97سنوات‌6

 
88748 

 

‌%‌10625‌47.55%‌22342‌11717‌52.44سنوات‌7
‌%‌11001‌49%‌22450‌11449‌50.99سنوات‌8
‌%‌11713‌50.45%‌23217‌11504‌49.54سنوات‌9

‌%‌11713‌49.37%‌23724‌11587‌48.84سنوات‌10

109575‌

‌%‌12052‌49.12%‌24533‌12481‌50.87سنة‌11
‌%‌12568‌53%‌23710‌11142‌46.99سنة12
‌%‌10057‌55.67%‌18065‌8008‌44.32سنة‌13
‌%‌10658‌54.53%‌19543‌8885‌45.46سنة‌14
‌%‌1084‌9.22%‌11748‌10664‌90.77سنة‌15

23030‌
‌%‌1545‌13.69%‌11282‌9737‌86.30سنة‌16

‌‌%‌103399‌46.71%221353‌117954‌53.28 العدد الكلي

‌
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 :البحثعينة 

عدة‌على‌عينات‌‌النسخة‌الرابعة‌(‌–)اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌‌البحثقامت‌الباحثة‌بتطبيق‌أداة‌‌‌‌‌‌

التدريج‌الأساسية‌وقد‌عينة‌‌،‌والثبات(‌–دق‌السيكومترية‌)الص‌الدراسةعينة‌و‌‌ستطلاعيةالا‌الدراسةعينة‌منها:‌

 Simple Random)‌العينة‌العشوائية‌البسيطةمستخدمة‌،‌الكليثة‌على‌تمثيل‌المجتمع‌الأصلي‌حرصت‌الباح

Sample)و‌‌‌ ‌الأساسية، ‌التدريج ‌وعينة ‌السيكومترية ‌الدراسة ‌البسيطة‌تتميزللعينة ‌العشوائية ‌تتيح‌‌العينة بأنها

‌منالفر‌ ‌مفردة ‌لكل ‌ل‌صة ‌الفرص‌متكمفردات‌المجتمع ‌وتكون ‌العينة ‌في ‌فيهالظهور ‌انحياز ‌لا ‌درويش‌افئة (.

‌‌(.2012،45ورحمة،

‌وتلميذةً‌‌اً‌(‌تلميذ60)عينة‌استطلاعيّة‌بلغت‌الاختبار‌على‌قامت‌الباحثة‌بتطبيق‌‌العينة الاستطلاعية: -

عليها‌دراسة‌الخصائص‌،‌وذلك‌لأنه‌لم‌يجر‌(أنثى‌32ذكراً‌و‌28منهم‌)‌سنوات(‌118.-‌6)للأعمار‌

‌.‌لتأكد‌من‌وضوح‌مفردات‌الاختبار،‌والزمن‌اللازم‌لتطبيقهِ‌ل‌السيكومترية‌من‌قبل

‌الاستطلاعية‌إلى‌النتائج‌الآتية:‌الدراسةتوصلت‌‌الاستطلاعيّة: الدراسةنتائج 

ة‌صعوبة‌إذ‌لم‌تجد‌الباحث‌،لى‌وضوح‌تعليماتهِ‌وصوره‌كانت‌واضحة‌ومحددة،‌إضافةً‌إبنود‌الاختبار‌‌إنّ‌

بعد‌أن‌قامت‌كل‌وهذا‌‌،ولم‌يتم‌أي‌تعديل‌على‌البنود‌من‌قبل‌الباحثة‌في‌إفهام‌المفحوصين‌كيفية‌الإجابة‌عنها

(‌بعرض‌البنود‌على‌عدد‌من‌الاختصاصيين‌النفسين‌والتربويين‌2013)‌ومحمد‌(2018)‌من‌الباحثتين‌حليمة

الاختبار‌مناسبة‌للبيئة‌السورية،‌والزمن‌اللازم‌تضمنها‌كانت‌البنود‌والصور‌التي‌ي‌إنللتأكد‌من‌سلامتها‌ومعرفة‌

‌دقيقة.‌60-45لتطبيق‌الاختبار‌تراوح‌ما‌بين‌

‌تلميذ450تكونت‌من‌)‌عينة الصدق والثبات: ‌الأساسي‌من‌‌وتلميذةً‌‌اً‌( ‌الأولى‌من‌التعليم ‌الحلقة من‌تلاميذ

‌:الآتيمبينة‌في‌الجدول‌،‌سنوات(‌8.11-‌6عمر‌)

 (8.11- 6) من دق والثبات للأعمار( عينة الص3جدول )ال

 العدد الكلي للعينة النسبة المجتمع الأصلي ناثإ ذكور العدد العمر
‌450 %0.72 ‌150‌64‌86‌20739سنوات‌6
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‌%‌150‌79‌71‌22342‌0.67سنوات‌7
‌%‌150‌73‌77‌22450‌0.66سنوات‌8

 الخصائص الديموغرافية للعينة: -

‌ ‌الدراسة ‌اجراءات ‌لاستكمال ‌مقاييسقامت ‌بحساب ‌‌الباحثة ‌المركزية ‌النزعة الانحراف‌‌-الوسيط‌–)المتوسط

‌(‌سنة.‌8.11-7.11-6.11أعلى‌درجة‌وأدنى‌درجة‌لكل‌الفئات‌العمرية‌)و‌الخطأ‌المعياري‌للمتوسط(‌‌-المعياري

 ( سنة6.11لعمر )( بعض مقاييس النزعة المركزية والتشتت لدرجات أفراد العينة السيكومترية 4الجدول )

 المتوسط عدد الاختبار
الخطأ 
 المعياري
 للمتوسط

الانحراف  الوسيط
 المعياري

 أعلى قيمة أدنى قيمة

 22 .8 2.6.2 85 2.0.. 86.51 150 المكعبات

 .2 9 3.900 85 326.. 80.88 .86 المتشابهات

 9 3 8.660 88 820.. 23..8 .86 مدى الارقام

 11 5 3.335 11 0.272 11.63 .86 مفاهيم الصور

 29 21 1.95 26 0.159 26 .86 الترميز

 23 8 2.330 18 0.190 17.98 .86 المفردات

 9 3 1.196 7 0.098 6.56 .86 متوالية الحروف والارقام

 19 6 3.09 11.50 0.252 11.11 .86 استدلال الكلمات

 20 12 73.1 85 8.8.. 85.21 .86 الفهم

 14 7 1.80 12 0.147 11.63 .86 تكملة الصور

 35 25 2.19 35 0.17 34.49 .86 البحث عن الرموز

 13 6 1.250 10 0.102 9.72 .86 استدلال المصفوفات

 27 17 2.38 24.50 0.195 23.87 .86 الشطب

 8 5 1.196 11 0.098 10.56 .86 الحساب

 13 7 1.28 10 0.105 10.2 .86 المعلومات

(‌بةانحراف‌معيةاري‌34.49ختبار‌الفرعي‌البحث‌عن‌الرموز‌بقيمةة)يتبين‌من‌الجدول‌السابق‌أعلى‌قيمة‌متوسط‌للا

متواليةةةةة‌(،‌وأنةةةةى‌قيمةةةةة‌متوسةةةةط‌للاختبةةةةار‌الفرعةةةةي‌36وأدنةةةةى‌درجةةةةة‌)‌(26وأعلةةةةى‌درجةةةةة‌)‌(35بوسةةةةيط‌)‌(2.19)

‌(.3(‌وأدنى‌درجة‌)9(‌وأعلى‌درجة‌)7بوسيط‌)‌(1.19(‌بانحراف‌معياري‌)6.56الحروف‌والأرقام‌)
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 ( سنة7.11لعمر )النزعة المركزية والتشتت لدرجات أفراد العينة السيكومترية  ( بعض مقاييس5الجدول )

 المتوسط عدد الاختبار
الخطأ 
 المعياري
 للمتوسط

الانحراف  الوسيط
 أعلى قيمة أدنى قيمة المعياري

 23 61 6.6.6 62 0.600 62.62 150 المكعبات

 26 66 5.066 .6 0.666 .6 650 المتشابهات

 10 6 1.368 11 0.111 10.50 650 مدى الارقام

 18 8 4.959 11 0.404 12.81 650 مفاهيم الصور

 32 29 1.11 30 0.086 30.43 650 الترميز

 24 10 2.632 19 0.215 18.84 650 المفردات

متوالية الحروف 
 والارقام

650 7.19 0.142 7 1.739 4 10 

 21 8 2.91 13 0.238 12.840 650 استدلال الكلمات

 26 13 2.17 21 0.177 21.51 650 لفهما

 15 9 1.34 14 0.11 13.1 650 تكملة الصور

 41 62 1.031 39 0.084 39.42 650 البحث عن الرموز

استدلال 
 المصفوفات

650 10.15 0.103 10 1.262 7 13 

 31 21 1.28 28.50 0.105 28.53 650 الشطب

 13 8 1.18 11 0.097 11.15 650 الحساب

 14 8 1.189 11 0.097 11.15 650 ماتالمعلو 

 

(‌بةانحراف‌معيةاري‌39.42يتبين‌من‌الجدول‌السابق‌أعلى‌قيمة‌متوسط‌للاختبار‌الفرعي‌البحث‌عن‌الرموز‌بقيمةة)

(،‌وأنةةةى‌قيمةةةة‌متوسةةةط‌للاختبةةةار‌الفرعةةةي‌متواليةةةة‌27وأدنةةةى‌درجةةةة‌)‌(41وأعلةةةى‌درجةةةة‌)‌(39بوسةةةيط‌)‌(1.031)

‌(.4(‌وأدنى‌درجة‌)10(‌وأعلى‌درجة‌)7(‌بوسيط‌)1.73ف‌معياري‌)(‌بانحرا7.19الحروف‌والأرقام‌)
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 ( سنة8.11لعمر )( بعض مقاييس النزعة المركزية والتشتت لدرجات أفراد العينة السيكومترية 6الجدول )

 المتوسط عدد الاختبار
الخطأ 
 المعياري
 للمتوسط

 أعلى قيمة أدنى قيمة الانحراف المعياري الوسيط

 30 20 6.202 .6 0.660 62..6 150 المكعبات

 29 16 3.801 17 0.309 17.44 650 المتشابهات

 66 8 1.377 12 0.112 11 650 مدى الارقام

 28 11 3.954 14 0.422 14.21 650 مفاهيم الصور

 41 32 2.294 35 0.187 35.10 650 الترميز

 28 12 3.827 24 0.313 22.71 650 المفردات

متوالية الحروف 
 والارقام

650 9.17 0.080 9 0.982 5 11 

 25 11 2.93 18 0.239 17.42 150 استدلال الكلمات

 31 19 3.30 25 0.269 24.766 650 الفهم

 16 9 1.63 14 0.133 13.76 650 تكملة الصور

البحث عن 
 الرموز

650 43.39 0.159 43 1.96 00 43 

استدلال 
 المصفوفات

650 11.07 0.084 11 1.031 9 15 

 42 31 2.466 33 0.201 33.63 650 الشطب

 16 10 1.148 13 0.94 12.94 650 الحساب

 17 10 1.748 12 0.143 12.49 650 المعلومات

(‌بةانحراف‌معيةاري‌43.39يتبين‌من‌الجدول‌السابق‌أعلى‌قيمة‌متوسط‌للاختبار‌الفرعي‌البحث‌عن‌الرموز‌بقيمةة)
(،‌وأنةةةةى‌قيمةةةةة‌متوسةةةةط‌للاختبةةةةار‌الفرعةةةةي‌متواليةةةةة‌30وأدنةةةةى‌درجةةةةة‌)‌(43وأعلةةةةى‌درجةةةةة‌)‌(43بوسةةةةيط‌)‌(1.96)

كمةا‌توزيةع‌‌(.5(‌وأدنى‌درجةة‌)11(‌وأعلى‌درجة‌)9(‌بوسيط‌)0.98(‌بانحراف‌معياري‌)9.17الحروف‌والأرقام‌)
بةار‌فرعةي‌لةى‌كةل‌اخت،‌وهذا‌ما‌يؤكةدهُ‌الرسةم‌البيةاني‌لتةوزع‌درجةات‌الأفةراد‌عأفراد‌عينة‌الدراسة‌كان‌اعتدالياً‌طبيعياً‌

‌.مكون‌للاختبار
‌
‌
‌
‌

‌

 الفهم لاختبار الأفراد درجات ( توزع4الشكل )       
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يتبين‌من‌الرسم‌البياني‌في‌الشكل‌السابق‌والذي‌يمثل‌منحنى‌التوزيع‌الاعتدالي‌لدرجات‌الاختبار‌الفرعي‌

الي‌الطبيعي،‌وهذا‌يشير‌إلى‌توزعاً‌يقترب‌من‌التوزيع‌الاعتد‌الدراسة‌السيكومتريةعينة‌المكعبات‌تتوزع‌بين‌أفراد‌

،‌وبالتالي‌يمكن‌الوثوق‌بالنتائج‌التي‌توصلت‌أنّ‌عينة‌الدراسة‌السيكومترية‌ممثلة‌للمجتمع‌الأصلي‌وغير‌منحازة

 (.1)البحث‌ملحق‌في‌كافةً‌الفرعية‌توزع‌درجات‌الاختبارات‌شكال‌بها‌الدراسة،‌أما‌كافة‌أ

تلاميذ‌‌من‌سنة‌(‌16.11–‌6)‌(‌من‌عمر3700الأساسية‌من‌)تكونت‌عينة‌التدريج‌:‌عينة التدريج الأساسية

مدينة‌‌فيمدينة‌دمشق‌ومن‌طلاب‌التعليم‌الثانوي‌‌في‌التعليم‌الأساسيمرحلة‌من‌الحلقة‌الأولى‌والحلقة‌الثانية‌

‌موضحة‌في‌الجدول‌التالي:دمشق،‌

 (6-16.11( عينة التدريج الأساسية للأعمار )7جدول )

 ن ذكور ناثإ ذكور بةالنس العدد الكلي العمر
 ن
 إناث

المجتمع 
 الأصلي

 49.6% 51%‌153‌147 1.20%‌‌300سنوات‌6
 

88748 
 

‌49.6%‌50.3%‌‌151‌149%‌300‌1.11سنوات‌7
‌46.3%‌53.6%‌‌161‌139%‌300‌1.11سنوات‌8
‌46.3%‌53.5%‌‌139‌161%‌300‌1.07سنوات‌9
‌52.3%‌47.6%‌‌143‌157%‌300‌1.05سنوات‌10

109575‌
‌48.6%‌51.3%‌‌154‌146%‌300‌1.01سنة‌11
‌43.6%‌56.3%‌‌169‌131%‌300‌1.05سنة12
 49.7% 50.2%‌201‌199 2.21%‌‌400سنة‌13
‌53.7%‌46.2%‌2.04‌185‌215%‌‌400سنة‌14
‌50.5%‌49.5%‌3.40‌198‌202%‌‌400سنة‌15

23030‌
‌56%‌44%‌3.54‌176‌224%‌‌400سنة‌16

 221353 50.5% 49.4%‌1.671‌1830‌1870%‌‌3700العدد‌الكلي

 



108 

 

–المنوال‌‌–المدى‌–الانحراف‌المعياري‌‌–الوسيط‌‌–قامت‌الباحثة‌بحساب‌مقاييس‌النزعة‌المركزية‌)المتوسط‌
‌من‌عمر‌) ‌التدريج( ‌)عينة ‌الأساسية ‌الدراسة ‌لعينة ‌وأعلى‌درجة( ‌والبالغ‌عددها‌16.11-6أدنى‌درجة ‌سنة، )

‌وطالبةً‌من‌مدارس‌مدينة‌دمشق،‌والنتائج‌موضحة‌في‌الجدول‌الآتي:‌(‌تلميذاً‌وتلميذةً‌وطالبا3700‌ً)

 الديموغرافية لعينة التدريج الأساسية ص( الخصائ8جدول )

 الاختبار
 العدد

 الكلي
 الوسيط المتوسط

الانحراف 

 المعياري
 أعلى قيمة أدنى قيمة المنوال المدى

 0200 المكعبات
33.12 

 

31 
 

10.64 
 

61 
 

26 
 

6 20 

 0200 ابهاتالمتش
26.92 

 
30 

 
9.28 

 
38 

 
30 

 
6 66 

 15 1 10 14 3.32 10 9.07 0200 مدى الأرقام

 0200 مفاهيم الصور
14.71 

 

14 
 

5.81 
 

24 
 

12 
 

0 62 

 000 الترميز)أ(
27.06 

 

28 
 

3.64 
 

88 
 

29 
 

21 06 

 6.00 الترميز)ب(
66.80 

 

64 
 

25.92 
 

103 
 

32 
 

66 125 

 0200 المفردات
31.71 

 

32 
 

14.79 
 

62 
 

23 
 

5 61 

متوالية الحروف 

 والأرقام
0200 

11.94 
 

11 
 

5.53 
 

26 
 

9 
 

3 29 

استدلال 

 المصفوفات
0200 

15.48 
 

15 
 

7.07 
 

32 
 

11 
 

2 34 

 0200 الفهم
18.74 

 

18 
 

7.91 
 

37 
 

16 
 

4 41 

البحث عن 

 الرموز)أ(
000 

27.77 
 

27 
 

7.91 
 

30 
 

29 
 

15 66 

البحث عن 

 الرموز)ب(
6.00 33.96 32 10.67 66 26 15 50 

 0200 تكملة الصور
15.83 

 

15 
 

7.43 
 

34 
 

11 
 

3 37 

 31 17 60 66 0.20 66 .60.0 000 الشطب)أ(

 67 31 02 02 0.60 66 65.66 6.00 الشطب)ب(

 0200 المعلومات
14.40 

 

14 
 

6.78 
 

31 
 

11 
 

1 32 

 0200 الحساب
14.75 

 

14 
 

6.79 
 

32 
 

11 
 

1 33 

 0200 لماتاستدلال الك
15.83 

 

15 
 

7.43 
 

34 
 

11 
 

0 02 
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(،‌بانحراف‌معياري‌66.80يتبين‌من‌الجدول‌السابق‌أن‌أعلى‌قيمة‌متوسط‌للاختبار‌الفرعي‌الترميز‌)ب(‌بقيمة‌)

(،‌وأدنى‌قيمة‌متوسط‌للاختبار‌22(،‌وأدنى‌درجة‌)125(،‌وأعلى‌درجة‌)32(،‌ومنوال‌)64(،‌وسيط‌)25.92)

(‌ ‌الأرقام ‌بانحراف‌معياري‌)9.07الفرعي‌مدى ،)3.32(‌ ‌وسيط ،)10(‌ ‌ومنوال ،)10(‌ ‌درجة ‌وأعلى ،)15‌،)

‌(.‌‌‌1وأدنى‌درجة‌)

 خطوات اختيار عينة التدريج الأساسية:

‌‌‌‌ ‌الأصلي ‌المجتمع ‌تحديد ‌طريقبعد ‌عن ‌وحجمه ‌‌للدراسة ‌والإمراجعة ‌التخطيط ‌لمديرية‌دائرة ‌التابعة حصاء

سمت‌مدينة‌دمشق‌إلى‌خمسة‌قطاعات،‌وذلك‌عن‌قُ‌(،‌2021-2020ي‌)للعام‌الدراس‌التربية‌في‌مدينة‌دمشق

‌إلى‌خمس‌ ‌المدينة ‌الخطان ‌هذان ‌قُسّم ‌إذ ‌متعامدين، ‌خطين ‌ورسم ‌الهندسية ‌الخريطة ‌على ‌إشارة طريق‌وضع

‌مناطق‌وهي:

‌البرامكة،‌القنوات.‌المنطقة الوسطى: -

‌ركن‌الدين،‌أبو‌رمانة،‌ساحة‌شمدين،‌برزة،‌مزرعة.‌المنطقة الشمالية: -

القديمةةة‌)بةةاب‌تومةةا،‌القيمريةةة(‌حةةي‌الأمةةين،‌مسةةبق‌الصةةنع،‌دويلعةةة،‌تجةةارة،‌شةةارع‌‌قدمشةة‌المنطقددة الشددرقية: -

‌بغداد،‌ساحة‌التحرير.

‌،‌المنطقة‌الصناعية،‌باب‌مصلى،‌الزاهرة.نالميدا‌المنطقة الجنوبية: -

 ،‌كفر‌سوسة.دمزة‌أوتوستراالمزة،‌دمر،‌‌المنطقة الغربية: -

من‌كةل‌منطقةة‌مةع‌مراعةاة‌تةوزع‌عةدد‌المةدارس‌فةي‌كةل‌منطقةة‌كمةا‌تةمّ‌‌اً‌تمّ‌اختيار‌عدد‌من‌المدراس‌عشوائي‌‌

نةاثلتلاميةذ‌والطةلاب‌مةوزعين‌مةا‌بةين‌ذكةور‌من‌ا‌دعد‌اختيار فةي‌‌البحةثفيهةا‌‌أسةماء‌المةدراس‌التةي‌طُبةق‌.وا 

‌(.1)‌رقم‌الملحق

‌

‌
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‌‌:البحثأدوات  -3

‌‌البحثفي‌‌ماستخد ‌الأطفال ‌لذكاء ‌وكسلر ‌‌–اختبار ‌والفصل ‌الرابعة ‌‌الثالثالنسخة ‌بشكل‌‌البحثمن يوضح

‌مفصل‌الاختبار‌المستخدم.‌

 البرامج الإحصائية: -1

‌ ‌أسئلة ‌عن ‌‌البحثللإجابة ‌الاحصائي ‌التحليل ‌برنامج ‌الباحثة ‌التحليلات‌‌spssاستخدمت لعمل

،‌كما‌ت‌ق‌والثبات،‌معامل‌الارتباط‌بيرسون،‌وحساب‌معامل‌الثبامعاملات‌الصد‌وحُسبتالإحصائية‌اللازمة،‌

 للتحقق‌من‌أحادية‌البعد.العاملي‌الاستكشافي‌التحليل‌أجري‌

‌برنامجو‌ ‌3.73Winsteps V)‌استخدام ‌للمفردة،‌( ‌الاستجابة ‌لنظرية ‌اللازمة ‌التحليلات لإجراء

‌للأفراد‌تقديرات‌تجاستخر‌ ‌القدرة ‌وتقديرات ‌للمفردات، ‌الصعوبة ‌للنموذجين ،‌ ‌الجزئي‌وراش ‌التقدير ‌أجريت،

جراء‌عملية‌إعن‌طريق‌حذف‌الدرجة‌التامة‌والصفرية‌قبل‌(‌Winsteps V3.73)‌التحليلات‌الإحصائية‌ببرنامج

‌‌،حذف‌كل‌فرد‌حصل‌على‌الدرجة‌النهائية‌والدرجة‌صفر‌أي‌التحليل تقدير‌القدرة‌خارج‌نطاق‌القياس،‌إذ‌يعدّ

و‌غير‌مناسبة‌أهذه‌البنود‌غير‌ملائمة‌‌لأن‌أو‌خطأ‌جابتها‌صواباً‌إفراد‌العينة‌على‌أجمع‌أوحذف‌البنود‌التي‌

‌غير‌الملائمين.‌‌الأفراد،‌وحذف‌الفرد‌ن‌تميز‌بين‌مستوياتهم‌على‌متصلألاستجابة‌الفرد،‌فهي‌لا‌تستطيع‌

  (WISC-IV)السيكومترية لاختبار وكسلر لذكاء الأطفال النسخة الرابعة الدراسة  نتائج -5

‌وكانت‌النتائج‌وفق‌الآتي:‌،(‌سنوات‌8.11-‌6السيكومترية‌من‌عمر‌)‌الدراسةتم‌إجراء‌

  :نتائج الصدق

‌ ‌عدة:اختبار‌وكسلر‌وفق‌طرائق‌صدق‌حُسِب 

 الصدق المحكي:-

‌استُخدِمت‌المحكات‌الآتية‌للتحقق‌من‌الصدق‌المحكي‌لاختبار‌وكسلر:
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 اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن: -

أعمارهم‌‌تنحصر‌(‌تلاميذ‌ممن105قت‌الباحثة‌اختبار‌وكسلر‌واختبار‌رافن‌الملون‌على‌عينة‌مؤلفة‌من‌)بط

وتلميذة‌في‌كل‌عمر،‌وحُسب‌معامل‌ارتباط‌بيرسون‌بين‌الدرجة‌الكلية‌‌اً‌(‌تلميذ35(‌سنوات‌بواقع‌)8.11-6بين‌)

‌موضح‌في‌الجدول‌الآتي:لاختبارات‌وكسلر‌والدرجة‌الكلية‌لاختبار‌رافن‌الملون،‌كما‌هو‌

 ( معامل ارتباط اختبار وكسلر مع اختبار رافن الملون9الجدول )

 8-6عمار من الأ
 القرار القيمة الاحتمالية ارتباط بيرسون

‌دال‌0.000 **0.723

‌0.01)**(‌دال‌عند‌مستوى‌دلالة‌
لدرجة‌الكلية‌على‌اختبار‌رافن‌ارتباط‌بين‌الدرجة‌الكلية‌لاختبار‌وكسلر‌وا‌السابق‌وجوديُلاحظ‌من‌الجدول‌

‌(،‌وهذا‌يشير‌إلى‌صدق‌اختبار‌وكسلر‌بدلالة‌محك‌رافن.‌0.01وهو‌ارتباط‌دال‌إحصائياً‌عند‌مستوى‌الدلالة‌)

 محك التحصيل الدراسي: -
(‌ ‌درجات‌من ‌بين ‌بيرسون ‌ارتباط ‌معامل ‌الباحثة ‌)150حسبت ‌بين ‌أعمارهم ‌تنحصر ‌وتلميذة ‌تلميذاً )6-

‌وتلميذة‌في‌كل‌عمر،‌كما‌هو‌50اختبار‌وكسلر‌وتحصيلهم‌الدراسي‌العام‌بواقع‌)(‌سنوات‌على‌118. (‌تلميذاً

‌موضح‌في‌الجدول‌الآتي:

 ( معامل ارتباط اختبار وكسلر مع محك التحصيل الدراسي10الجدول )

 8-6الاعمار من 
 القرار القيمة الاحتمالية ارتباط بيرسون

 دال 9.999 **9.787

 0.01ى دلالة )**( دال عند مستو 
‌يُ‌ ‌الكلية‌لاختبار‌وكسلر‌‌السابق‌وجودلاحظ‌من‌الجدول وهو‌‌،الدراسي‌ومحك‌التحصيلارتباط‌بين‌الدرجة

‌عند‌مستوى‌الدلالة‌) ‌ي0.01‌ُارتباط‌دال‌إحصائياً شير‌إلى‌صدق‌اختبار‌وكسلر‌بدلالة‌محك‌التحصيل‌(،‌وهذا

‌الدراسي.

‌
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 :(الطرفية طريقة المجموعات الصدق التمييزي) -
تنازلياً،‌ترتيباً‌‌ات‌الفرعيةترتيب‌الدرجة‌الكلية‌للاختبار‌تم‌السيكومترية،‌‌دراسةالطُبّق‌اختبار‌وكسلر‌على‌عينة‌

‌ترتيب‌‌ثمّ‌و‌ ‌وذلك‌بعد ‌الربع‌الأعلى‌لدرجات‌كل‌اختبار‌فرعي‌بالربع‌الأدنى‌لدرجات‌كل‌اختبار‌فرعي، مقارنة

‌اختبار‌ت ‌حُسِب  ‌ثم ‌)‌درجة‌كل‌اختبار‌فرعي‌تنازلياً، ( T-Test Independent Samplesللعينات‌المستقلة

‌لحساب‌الفرق‌بين‌متوسطي‌الفئتين‌العليا‌والدنيا‌وكانت‌النتائج‌وفق‌الآتي:

 العليا والدنيا في اختبار وكسلر لطرفية( مقارنة الفئات ا11الجدول )

الانحراف  المتوسط العدد الفئة الاختبار الفرعي
القيمة  درجة الحرية  Tقيمة المعياري

 حجم الأثر القرار الاحتمالية
 )مربع إيتا(

 تصميم المكعبات
 1.531 13.37 38 الدنيا

 دال 9.999 71 11.761
9.89 

 كبير 1.198 11.97 38 العليا

 المتشابهات
 1.819 11.18 38 الدنيا

 دال 9.999 71 16.753
9.79 

 كبير 9.171 19.31 38 العليا

 مدى الأرقام
 9.711 1.91 38 الدنيا

 دال 9.999 71 17.151
9.89 

 كبير 9.393 7.18 38 العليا

 مفاهيم الصور
 9.695 8.95 38 الدنيا

 دال 9.999 71 16.115
9.99 

 كبير 9.999 11.99 38 العليا

 المفردات
 1.171 11.87 38 الدنيا

 دال 9.999 71 11.531
9.68 

 كبير 9.195 19.39 38 العليا
والية الأرقام مت

 والحروف
 9.711 9.16 38 الدنيا

 دال 9.999 71 13.318
9.88 

 كبير 9.999 11.99 38 العليا
استدلال 
 المصفوفات

 9.173 9.91 38 الدنيا
 دال 9.999 71 19.195

9.85 
 كبير 9.716 11.59 38 العليا

 الفهم
 1.873 7.71 38 الدنيا

 دال 9.999 71 11.117
9.73 

 كبير 9.999 11.99 38 علياال

 تكملة الصور
 9.813 15.11 38 الدنيا

 دال 9.999 71 13.989
9.79 

 كبير 9.999 17.99 38 العليا

 المعلومات
 9.661 11.68 38 الدنيا

 دال 9.999 71 15.351
9.76 

 كبير 1.931 15.71 38 العليا

 الحساب
 9.711 11.11 38 الدنيا

 دال 9.999 71 15.518
9.77 

 كبير 9.596 13.17 38 العليا
 9.91 دال 9.999 71 39.939 9.181 1.66 38 الدنيا استدلال الكلمات
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 كبير 9.999 7.99 38 العليا

 الترميز
 1.615 13.31 38 الدنيا

 دال 9.999 71 19.199
9.91 

 كبير 9.131 31.11 38 العليا

 الشطب
 1.597 11.13 38 الدنيا

 دال 9.999 71 18.198
9.91 

 كبير 1.191 15.68 38 العليا
البحث عن 
 الرموز

 1.161 39.15 38 الدنيا
 دال 9.999 71 11.991

9.87 
 كبير 1.979 11.11 38 العليا

 الدرجة الكلية
 3.681 111.89 38 الدنيا

 دال 9.999 71 19.916
9.81 

 كبير 1.199 155.81 38 العليا

‌بين‌الفئتين‌العليا‌والدنيا‌على‌كل‌اختبار‌فرعي‌وعلى‌‌السابقيُلاحظ‌من‌الجدول‌‌‌‌‌‌ وجود‌فرق‌دال‌إحصائياً

كبيراً،‌وكان‌‌وحجم‌الأثر(،‌0.05الدرجة‌الكلية‌للاختبار،‌وكانت‌القيمة‌الاحتمالية‌أصغر‌من‌مستوى‌الدلالة‌)

‌.طرفيةلة‌محك‌الفئات‌الالفرق‌لصالح‌الفئة‌العليا،‌وهذا‌يؤكد‌صدق‌الاختبار‌بدلا

درجة كل بند مع درجة الاختبار الفرعي الذي تنتمي إليه بعد  معامل ارتباطصدق الاتساق الداخلي:  -

  حذف درجة البند من البعد(:

‌(Corrected Item Correlationsتةمّ‌التحقةق‌مةن‌صةدق‌المفةردات‌للاختبةار‌بحسةاب‌معامةل‌ارتبةاط‌بيرسةون‌)

لكلية‌للبعد‌الةذي‌ينتمةي‌إليةه،‌بعةد‌حةذف‌درجةة‌البنةد‌مةن‌البعةد،‌بةافتراض‌بقيةة‌البنةود‌محكةاً‌بين‌درجة‌البند‌والدرجة‌ا

‌وكانت‌النتائج‌كما‌هي‌موضحة‌في‌الجدول‌التالي:‌لهذا‌البند،‌

 الكلية درجة الدرجة كل بند مع  بيرسون بين ( معاملات ارتباط12الجدول )

 
 الارتباط ر معاملأعلى  البند معامل الارتباط رأدنى  البند 

‌**0.669 7 **9.315 8 المكعبات
 **9.799 9 **9.158 7 المتشابهات
 **9.679 11 **9.518 1 مدى الأرقام
 **9.759 9 **9.116 7 مفاهيم الصور
 **9.699 19 **9.389 8 المفردات

 **9.597 11 *9.198 1 متوالية الحروف والأرقام
 **9.687 11 **9.387 11 استدلال المصفوفات

 **9.755 1 **9.131 6 الفهم
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 **9.715 16 **9.119 11 تكملة الصور
 **9.579 17 *9.161 6 المعلومات
 **9.635 11 **9.191 11 الحساب

 **9.665 6 *9.171 1 استدلال الكلمات
  

‌الجدول‌السابق‌أنّ‌  ‌لاختبار‌‌يتبين‌من ‌الكلية ‌الدرجة ‌مع ‌دكانت‌ج‌ات‌الفرعيةمعاملات‌ارتباط‌البنود الة‌ميعها

‌(.**0.799-*0.162،‌وقد‌انحصرت‌بين‌)(0.05و‌‌0.01)‌إحصائياً‌عند‌مستوى‌الدلالة

 :حساب معاملات ارتباط درجات الاختبارات الفرعية مع الدرجة الكلية للاختبار الصدق البنائي: -
 ( معاملات ارتباط درجات الاختبارات الفرعية مع الدرجة الكلية للاختبار13الجدول )

 الدرجة الكلية للاختبارات الاختبار الفرعي الدرجة الكلية للاختبارات بار الفرعيالاخت

 **0.534 المعلومات **9.638 تصميم المكعبات
 **0.619 الحساب **0.495 المتشابهات
 **0.723 الكلماتاستدلال  **9.161 مدى الأرقام
 **0.642 )أ(الترميز **0.420 مفاهيم الصور
 0.423** )ب(الترميز **0.628 المفردات

 **9.117 )أ(البحث في الرموز **9.191 متوالية الأرقام والحروف
 0.304** )ب(البحث في الرموز **9.571 استدلال المصفوفات

 **9.555 )أ(الشطب **0.467 الفهم
 0.456** الشطب)ب( **9.181 تكملة الصور

 

‌الكلية‌للاختبار‌كانت‌معاملات‌ارتباط‌درجات‌ا‌أنّ‌السابق‌‌يتبين‌من‌الجدول لاختبارات‌الفرعية‌مع‌الدرجة

‌(.0.733**-0.304**قيمتها‌بين‌)‌انحصرت(،‌وقد‌0.01جميعها‌دالة‌إحصائياً‌عند‌مستوى‌الدلالة‌)

‌ثبا ‌:ت‌اختبار‌وكسلر‌وفق‌طرائق‌عدةحُسِب 

‌

‌
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 الثبات بطريقة الإعادة. -

 ثبات التجزئة النصفية. -

 ثبات الاتساق الداخلي. -

 .كرونباخ ألفا معامل باستعمال الاختبار بنود ثبات  -

 الثبات بطريقة الإعادة: -
‌اختبار‌وكسلر‌على‌عينة‌مؤلفة‌من‌) (‌تلميذاً‌وتلميذة،‌وأُعيد‌تطبيق‌الاختبار‌عليهم‌بعد‌شهر‌واحد،‌30طُبّق 

‌التطبيق‌الثاني‌للاختبارات‌الفرع ‌ونتائج ‌نتائج‌التطبيق‌الأول ‌بين ‌معامل‌ارتباط‌)بيرسون( ‌وللاختباروحُسِب  ‌ية

‌،‌وكانت‌النتائج‌وفق‌الآتي:الكلي

 ( معاملات ثبات اختبار وكسلر بطريقة الإعادة 14الجدول )

 الخطأ المعياري للقياس الانحراف المعياري ثبات الإعادة الاختبار
**9.898 تصميم المكعبات  3.377 1.480 
**9.767 المتشابهات  1.197 1.060 
**9.831 مدى الارقام  9.939 0.385 
**9.711 مفاهيم الصور  1.189 0.620 
**9.818 المفردات  1.911 0.784 

**9.791 والحروفالأرقام  متوالية  1.111 0.513 

**9.787 استدلال المصفوفات  1.951 0.485 
**9.819 الفهم  1.993 0.873 

**9.795 تكملة الصور  9.867 0.393 
**9.815 المعلومات  1.191 0.556 
**9.833 الحساب  9.973 0.398 

**9.853 استدلال الكلمات  9.911 0.354 
**9.831 )أ(الترميز  3.191 1.304 
 0.653 1.456 0.796** )ب(الترميز
 2.181 5.199 0.836** )أ(الشطب
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 1.234 1.754 0.804** الشطب)ب(
**9.811 )أ(البحث في الرموز  1.163 1.804 

 1.876 1.764 0.874** البحث عن الرموز)ب(
**9.889 الدرجة الكلية للاختبار  5.637 1.878 

 

‌الجدوليُ‌ ‌قيّ‌السابق‌‌لاحظ‌من ‌أنّ ‌وللاختبار ‌للاختبارات‌الفرعية ‌معاملات‌ثبات‌الإعادة كانت‌‌الكليم

م‌الخطأ‌المعياري‌للقياس‌لاحظ‌أنّ‌قيّ‌كما‌يُ‌.‌(0.889-0.724قيمة‌هذه‌)‌انحصرتجيدة‌ويمكن‌الوثوق‌بها،‌وقد‌

فالخطأ‌المعياري‌للقياس‌‌،(‌وهي‌قيم‌مقبولة2.181-0.354)‌بين‌انحصرت‌الكليرعية‌وللاختبار‌للاختبارات‌الف

‌يُ‌ ‌الفردية، ‌الدرجات ‌دقة ‌تفسير ‌في ‌مفيداً ‌أيّ‌و‌عد ‌إلى ‌الحقيقية‌‌يحدد ‌الدرجة ‌عن ‌تختلف‌الدقة ‌أن ‌يمكن مدى

عطيها‌لدرجة‌ما‌بالإشارة‌إلى‌المدى‌الافتراضية‌بسبب‌أخطاء‌القياس‌في‌الاختبار،‌كما‌يمكننا‌تحديد‌الثقة‌التي‌نُ‌

لى‌أي‌مدى‌يمكن‌أن‌تنخفض‌هذه‌الدرجة‌)‌تنحصرالذي‌يمكن‌أن‌  ,Otis & Lennonضمنه‌الدرجة‌الحقيقية‌وا 

‌الثقة‌في‌الاختبار‌عالية.‌كانتكان‌خطأ‌القياس‌المعياري‌صغيراً‌وكلما‌‌(.35 ,2002

‌ثبات التجزئة النصفية: -
السيكومترية‌وذلك‌من‌خلال‌تقسيم‌البنود‌إلى‌‌البحثالنصفية‌لأفراد‌عينة‌خرجت‌معاملات‌ثبات‌التجزئة‌است

‌–قسمين‌الأول‌يضم‌البنود‌الفردية‌والثاني‌يضم‌البنود‌الزوجية‌ثم‌تصحيح‌أثر‌التجزئة‌باستخدام‌معادلة‌سيبرمان

‌.لات‌للاختبارات‌الفرعيةبراون.‌والجدول‌الآتي‌يوضح‌قيمة‌هذه‌المعام

 ت ثبات اختبار وكسلر بطريقة التجزئة النصفية( معاملا15الجدول ) 

 الخطأ المعياري للقياس الانحراف المعياري ثبات التجزئة النصفية الاختبار

 1.476 3.377 0.809 تصميم المكعبات
 1.044 2.197 0.774 المتشابهات
 0.384 0.939 0.833 مدى الارقام
 0.589 1.180 0.751 مفاهيم الصور
 0.787 2.012 0.847 المفردات

 0.500 1.124 0.802 متوالية الارقام والحروف
 0.457 1.051 0.811 استدلال المصفوفات
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 0.804 2.003 0.839 الفهم
 0.388 0.867 0.800 تكملة الصور
 0.568 1.292 0.807 المعلومات
 0.396 0.973 0.834 الحساب

 0.355 0.922 0.852 استدلال الكلمات
 1.439 3.201 0.798 )أ(الترميز

 0.976 1.322 0.804 الترميز)ب(
 0.765 1.568 0.784 )أ(البحث في الرموز
‌0.812‌1.567‌1.342 )ب(البحث في الرموز

‌0.764‌1.987‌1.985 )أ(الشطب
‌0.895‌1.324‌0.875 )ب(الشطب

نت‌جيدة‌ويمكن‌الوثوق‌كا‌جزئة‌النصفية‌للاختبارات‌الفرعيةم‌معاملات‌ثبات‌التقيّ‌‌السابقلاحظ‌من‌الجدول‌يُ‌‌‌

‌كما‌كانت‌قيم‌الخطأ‌المعياري‌للقياس‌للاختبارات‌الفرعية‌مقبولة.‌‌(،0.896(‌و)0.751)بين‌انحصرتو‌بها،‌

 ثبات الاتساق الداخلي: -
‌ ‌عينة ‌معامل‌الاتساق‌الداخلي‌لدرجات‌أفراد ‌كرونباخ‌والجدول‌‌البحثحُسِب  ‌ألفا ‌معامل ‌باستخدام السيكومترية

‌هذا‌المعامل‌لدرجات‌الاختبارات‌الفرعية‌وللدرجة‌الكلية‌للاختبار.‌الآتي‌يبين‌قيمة

 ( معاملات ثبات الاتساق الداخلي لاختبار وكسلر باستخدام معامل ألفا كرونباخ16الجدول )

 الخطأ المعياري للقياس الانحراف المعياري ثبات ألفا كرونباخ الاختبار

 1.449 3.377 0.816 تصميم المكعبات

 0.975 2.197 0.803 هاتالمتشاب

 0.373 0.939 0.842 مدى الارقام

 0.538 1.180 0.792 مفاهيم الصور

 0.706 2.012 0.877 المفردات

 0.457 1.124 0.835 متوالية الارقام والحروف

 0.433 1.051 0.830 استدلال المصفوفات

 0.786 2.003 0.846 الفهم

 0.363 0.867 0.825 تكملة الصور
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 0.537 1.292 0.827 ماتالمعلو 

 0.388 0.973 0.841 الحساب

 0.334 0.922 0.869 استدلال الكلمات

 1.439 3.201 0.798 )أ(الترميز

 0.876 1.345 0.815 الترميز)ب(

‌0.784‌2.345‌1.987 )أ(البحث في الرموز

‌0.806‌1.567‌0.765 )ب(البحث في الرموز

‌0.803‌1.765‌0.678 )أ(الشطب

‌0.798‌2.987‌1.897 الشطب)ب(

ويمكن‌الوثوق‌بها،‌‌،للاختبارات‌الفرعية‌كانت‌جيدة‌معامل‌ثبات‌ألفا‌كرونباخأنّ‌‌السابقلاحظ‌من‌الجدول‌يُ‌‌‌‌‌‌

‌ ‌)‌انحصرتوقد ‌بين ‌المعاملات ‌هذه ‌و0.784قيمة ‌قيّ‌ (،0.877)( ‌أنّ ‌كانت ‌المعياريكما ‌الخطأ ‌للقياس‌م

كما‌أنّ‌نتائج‌الثبات‌الحالية‌تتوافق‌مع‌دراسات‌محلية‌‌الفرعية.للاختبارات‌(‌1.987(‌و)0.334انحصرت‌بين‌)

‌)حليمة‌،2012(‌و)محمد،2018)حليمة‌، ‌التي‌2018ضهير‌،)و‌(2014،‌ي(‌وعربية‌)هاد2012( درست‌(

‌.‌النسخة‌الألمانيةو‌النسخة‌الامريكية‌بالخصائص‌السيكومترية‌لاختبار‌وكسلر‌

 كرونباخ: ثبات بنود الاختبار باستعمال معامل ألفا -

كانت‌‌فإذادرجة‌البند‌من‌الدرجة‌الكلية‌للبعد،‌‌تحذفثم‌،‌كرونباخ‌لكل‌اختبار‌فرعي‌على‌حدهب‌معامل‌ألفا‌حُس

نّ‌فإمن‌معامل‌ألفا‌كرونباخ‌للبعد‌الذي‌ينتمي‌إليه‌‌أو‌يساوي‌قيمة‌معامل‌ألفا‌كرونباخ‌بعد‌حذف‌أي‌بند‌أقل

‌والجدول‌التالي‌يوضح‌النتائج:‌،اختدخل‌أي‌بند‌لن‌يؤدي‌إلى‌خفض‌قيمة‌ألفا‌كرونب

 ( معاملات ألفا كرونباخ في حال حذف درجة البند من الدرجة الكلية للبعد الذي ينتمي إليه17الجدول )

 أدنى قيمة أعلى قيمة ألفا كرونباخ الاختبار

‌0.775‌0.443 0.816 تصميم المكعبات
‌0.665‌0.455 0.803 المتشابهات
‌0.795‌0.332 0.842 مدى الارقام
‌0.622‌0.322 0.792 مفاهيم الصور
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‌0.798‌0.702‌0.321 )أ(الترميز
‌0.815‌0.754‌0.432 الترميز)ب(
‌0.844‌0.421 0.877 المفردات

‌0.765‌0.234 0.835 متوالية الارقام والحروف

‌0.642‌0.213 0.830 استدلال المصفوفات

‌0.694‌0.432 0.846 الفهم

‌0.784‌0.684‌0.332 البحث عن الرموز)أ(

‌0.806‌0.794‌0.331 البحث عن الرموز)ب(

‌0.784‌0.355 0.825 تكملة الصور

‌0.803‌0.790‌0.456 الشطب)أ(
‌0.798‌0.797‌0.330 الشطب)ب(
‌0.554‌0.235 0.827 المعلومات
‌0.654‌0.338 0.841 الحساب

‌0.783‌0.456 0.869 استدلال الكلمات

‌يعني‌أنّ‌‌عندنّ‌القيّم‌يُلاحظ‌من‌الجدول‌السابق‌أ حذف‌أي‌بند‌في‌أي‌بعد‌أقل‌من‌معامل‌ألفا‌كرونباخ،‌مما

‌تدخل‌أي‌بند‌لن‌يؤدي‌إلى‌خفض‌معامل‌ألفا‌كرونباخ.

 استخراج المعايير:

الذكاء‌‌الثبات(،‌لاختبار‌–)الصدق‌‌السيكومترية‌إليها‌الدراسةلى‌النتائج‌التي‌انتهت‌استناداً‌إاستخرجت‌المعايير‌

‌ا ‌)وكسلر ‌عمر ‌من ‌الرابعة ‌سنوات‌8.11-‌6لنسخة ‌حدة ‌وضعت‌م‌،( ‌على ‌عمرية ‌فئة ‌لكل ‌عايير حُولت‌و‌،

لى‌درجات‌موزونة‌لمجاميع‌الاختبارات‌ثمّ‌حُولت‌الدرجات‌المعيارية‌إ‌،الدرجات‌الخام‌إلى‌درجات‌معيارية‌ذالية

لدرجة‌الكلية‌للاختبار‌إلى‌حاصل‌(،‌بينما‌حُولت‌الدرجات‌المعيارية‌ل3(‌وانحراف‌معياري‌)10الفرعية‌بمتوسط‌)

‌(.15(‌وانحراف‌معياري‌)100ذكاء‌انحرافي‌بمتوسط‌)

‌



120 

 

  

الفصل الخامس   

نتائج البحث وتفسيرها   

 تمهيد:

 عرض نتائج السؤال الأول ومناقشتها -أولاً 

 عرض نتائج السؤال الثاني ومناقشتها -ثانياً 

 عرض نتائج السؤال الثالث ومناقشتها  -ثالثاً 

 ض نتائج السؤال الرابع ومناقشتهاعر  -رابعاً 

 عرض نتائج السؤال الخامس ومناقشتها –خامساً 

 عرض نتائج السؤال السادس ومناقشتها  -سادساً 

 خلاصة نتائج البحث –سابعاً 
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 الفصل الخامس

وتفسيرها البحثنتائج    
 تمهيد:

‌الدراسةبعد‌إجراء‌ومناقشتها‌‌التي‌تمّ‌التوصل‌اليها‌البحثالفصل‌الحالي‌عرض‌أهم‌نتائج‌‌هذا‌‌تناول

‌( WICS-IVالنسخة‌الرابعة‌)‌–هائي‌لبنود‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌الإحصائية‌اللازمة‌لبيان‌التدريج‌الن

نموذج‌التقدير‌الجزئي‌(‌لكل‌مقياس‌فرعي‌مكون‌للاختبار‌من‌عمر‌‌-وفق‌نظرية‌الاستجابة‌للمفردة‌)نموذج‌راش

التحرر أحادية البعد والاستقلال الموضوعي و ‌:التحقق‌من‌افتراضات‌النظرية‌المتمثلة‌فيو‌(‌سنة،‌6‌-16.11)

-outواستخدام‌احصائيات‌المطابقة‌الداخلية‌والخارجية‌‌)‌،الأساليب‌الإحصائية‌المناسبة‌مباستخدا‌من السرعة

fit in-fit)تقدير‌وواستخراج‌تقديرات‌صعوبة‌بنود‌الاختبارات‌الفرعية‌وفق‌النموذجين،‌‌الأفرادلكل‌من‌البنود‌و‌‌‌

(‌WISC-IV)‌الرابعة‌النسخة‌–‌الأطفال‌لذكاء‌وكسلر‌اختبار‌من‌الفرعية‌للاختبارات‌الفئوية‌الخطوات‌صعوبة

‌اختبار‌من‌فرعي‌اختبار‌كل‌على‌الفرد‌قدرة‌تفسر‌التي‌المعايير‌حسابو‌الجزئي،‌‌التقدير‌نموذج‌وفق‌تندرج‌التي

‌هتوثباتقديرات‌القدرة‌للأفراد‌على‌كل‌اختبار‌فرعي‌مقدرة‌باللوجيت‌والمنف‌والتحقق‌من‌صدق‌الاختبار‌و‌وكسلر،‌

(‌ ‌برنامج ‌يوفرها ‌التي ‌بالخاصية ‌التدريج ‌و‌Winstepsبعد ‌البنود ‌من ‌لكل ‌دوال‌‌الأفراد( ‌أشكال ‌واستخراج ،

‌.المعلومات‌للاختبارات‌الفرعية‌كافة

 عرض نتائج السؤال الأول ومناقشتها:  -أولاً 

 وفق( WISC-IV) الرابعة النسخة-الأطفال لذكاء وكسلر اختبار لبنود تدريجي ميزان عمل إمكانية ما -1

 سنة؟( 16.11 - 6) للأعمار للمفردة الاستجابة نظريّة

 :إجراء الخطوات الآتية هذا السؤال لابد من عن للإجابة 

 التحقق‌من‌افتراضات‌النظرية:‌

 .أحادية‌البعد -



122 

 

 .عيالاستقلال‌الموض -

‌‌.التحرر‌من‌السرعة -

استخدام‌برنامج‌:‌طريقة‌التحليل‌العاملي‌بينطريقتالتحقق‌من‌هذا‌الافتراض‌وفق‌‌تمّ‌‌التحقق من أحادية البعد: -

(SPSS)،المكونات‌‌ ‌المكونة‌‌(Principal Components Analysis) ‌ساسيةالأ‌طريقة للاختبارات‌الفرعية

 طريقةوال،‌عرض‌قيمة‌الجذر‌الكامن‌ونسبة‌التباين‌المفسر‌لكل‌عامل‌ونسبة‌التباين‌التراكمي‌للاختبار،‌حيث‌تمّ‌

تكون‌لعن‌السمة‌المقيسة‌ترتقي‌‌تريقة‌تحليل‌البواقي‌وتهدف‌إلى‌التعرف‌على‌هذه‌الانحرافاطتم‌التحقق‌ثانية ال

‌(.Winstepsحصائي‌المستخدم‌)حة‌بالبرنامج‌الإوهي‌متا‌،أم‌لا‌مستقلاً‌‌عاملاً‌

 العاملي لكل اختبار فرعي للعينة الكلية:  الطريقة الأولى: التحليل

‌باست ‌الاستكشافي ‌العاملي ‌التحليل ‌المكوناطُبق ‌طريقة ‌خدام ‌الأساسية ‌العينة ‌على ‌الأساسية البالغ‌ت

(‌ ‌تلميذا3700عددها مع‌‌،لتعليم‌الأساسي‌والتعليم‌الثانويوطالبة‌من‌تلاميذ‌وطلاب‌مرحلة‌ا‌وطالب‌وتلميذة‌(

‌العامل‌يعد‌دالًا‌إحصائياً‌عندما‌يكون ‌:الإشارة‌إلى‌أنَّ

‌جذره‌الكامن‌واحداً‌صحيحاً.‌-

‌.فأكثر(‌0.30لدال‌يساوي‌)معيار‌التشبع‌ا‌-

‌متغيرات‌على‌الأقل.‌ةتتشبع‌عليه‌ثلاث‌-

‌هما:في‌لا‌بد‌من‌توفر‌شرطين‌أساسيين‌ولإجراء‌التحليل‌العاملي‌الاستكشا

 Kaiser-Meyer-OLKinأولكين‌)‌-ماير‌-وكفايتها‌استخراج‌معامل‌اختبار‌كايزر‌البحثتجانس‌عينة‌ -1

of Sampling Adequacy‌،)‌ًللمعطيات‌التي‌‌إلىعاماً‌ّ‌‌الذي‌يعد‌مؤشرا‌ التحليل‌العاملي‌سيكون‌مفيداً

 ‌(.0.50يكون‌أكبر‌من‌)‌ويجب‌أن(‌2014‌،12نقوم‌بتحليلها‌)عز،‌
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(‌Bartlett's Test of Sphericity)‌بارتلت‌باختبار‌مربع‌كاي‌قيمة‌بحساب‌البيانات‌تجانس‌توزيع‌بيان‌ -2

‌مفيداً‌‌سيكون‌العاملي‌التحليل‌أنّ‌‌إلى‌يشير‌الذي(‌0.05)‌الدلالة‌مستوى‌من‌أصغر‌قيمته‌تكون‌أن‌ويجب

 (.2006،403والرفاعي،‌نجيب)‌بتحليلها‌نقوم‌التي‌للمعطيات

 ولكين اعتدالية توزيع البيانات للاختبارات الفرعية أ -ماير–( اختبار كايز 18الجدول )            

 
 م

 
 الاختبار

 
 -اختبار كايزر

 أولكين-ماير

 
 اختبار بارتلت

1‌
‌

 
 لمكعباتا

 الاحتمالية القيمة الحرية درجة مربع كاي قيمة‌
9.869 19919.136 55 .000 

 000. 131 19988.131 9.839 المتشابهات‌2
 000. 1 1391.918 9.599 مدى الأرقام‌3
 000. 131 31131.371 9.876 مفاهيم الصور‌4
5 
 

 000. 1156 11165.568 0.514 الترميز)أ(
 000. 1224 122265.876 0.564 الترميز)ب(

 000. 196 118191.113 9.936 المفردات‌6

7‌ 
 متوالية الحروف والأرقام

 
9.611 

 
111151.185 

 

3 
 

.000 

 000. 378 71169.198 9.868 استدلال المصفوفات‌8

 000. 119 19199.818 9.911 الفهم‌9
10 
 

 .999 176 819.513 9.735 البحث عن الرموز)أ(
 .999 399 913.517 9.619 رموز)ب(البحث عن ال

 .999 1316 113191.399 0.518 الشطب )أ(‌11
 .999 1131 1113.137 0.507 الشطب )ب(

 000. 378 38191.511 9.885 المعلومات‌12
 000. 196 85831.891 9.958 الحساب‌13
 000. 119 11111.618 9.917 استدلال الكلمات‌14
 000. 196 57811.918 9.996 تكملة الصور‌15

(‌وهذا‌يشير‌إلى‌0.50للاختبارات‌الفرعية‌كافة‌أكبر‌من‌)‌(KMO)‌قيمة‌نلاحظ‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ‌

‌كافة ‌الفرعية ‌للاختبارات ‌العينات ‌حجم ‌إكفاية ‌دال ‌بارتلت ‌اختبار ‌وكان ،‌ ‌إلى ‌يشير ‌وهذا ،‌التجانسحصائياً

‌ختبارات‌الفرعية‌جميعها.صلاحية‌البيانات‌للتحليل‌العاملي‌الاستكشافي‌لبنود‌الاو‌
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وبإجراء‌التحليل‌العاملي‌الاستكشافي‌للاختبارات‌الفرعية‌المكونة‌لاختبار‌الذكاء‌وكسلر‌تبين‌بعد‌التدوير‌‌وجود‌

ويبين‌‌،وفسرت‌نسبة‌من‌التباين‌الكلي‌والتباين‌التراكمي‌،الواحد‌علىعدد‌من‌العوامل‌المكونة‌يزيد‌جذرها‌الكامن‌

‌التحليل.‌‌الجدول‌الآتي‌نتائج‌

 ( نتائج التحليل العاملي الاستكشافي للاختبارات الفرعية كافة 19جدول )‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

نسبة التباين المفسر  %نسبة التباين المفسر  قيمة الجذر الكامن العامل الاختبار الفرعي
 %التراكمي 

 
 المكعبات

‌%‌43.302%‌4.763‌43.302الأول
‌%‌61.982%‌2.055‌18.679الثاني

 المتشابهات
‌%‌27.414%‌6.811‌27.414الأول
‌%‌44.128%‌3.677‌16.714الثاني
‌%‌55.236%‌2.664‌12.107الثالث

 
 مدى الأرقام

‌%‌38.152%‌6.104‌38.152الأول
 %‌55.824%‌3.722‌17.762الثاني

 مفاهيم الصور
‌%‌32.812%‌7.219‌32.812الأول
‌%‌45.090%‌2.701‌12.278الثاني

 المفردات
‌%‌55.729%‌17.833‌55.729الأول
‌%‌62.84%‌2.275‌7.111الثاني
‌%‌69.087%‌1.999‌6.247الثالث

 والأرقاممتوالية الحروف 
‌%‌22.221%‌4.6666‌22.221الأول
‌%‌37.06%‌2.324‌14.839الثاني
‌%‌47.51%‌1.126‌10.450الثالث

 استدلال المصفوفات
‌%‌29.609%‌8.290‌29.609الأول
‌%‌44.402%‌4.142‌14.793الثاني
‌%‌53.999%‌2.687‌9.597الثالث

 الفهم

‌%‌35.624%‌7.481‌35.624الأول
‌%‌52.458%‌3.535‌16.834الثاني
‌%‌60.775%‌1.746‌8.317الثالث
‌%‌62.466%‌1.691‌8.051الرابع

 
 تكملة الصور

 

‌%‌20.205%‌5.8‌9‌20.205الأول
‌%‌37.231%‌4.938‌17.026الثاني
‌%‌51.123%‌3.029‌13.892الثالث
‌%‌58.584%‌2.164‌7.461الرابع
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‌

‌%‌90.522%‌40.735‌90.522الأول البحث عن الرموز)أ(

 ب()الرموز عن البحث
‌%‌94.752%‌56.851‌94.752الأول
‌%‌97.546%‌1.677‌2.794الثاني

‌%‌76.676%‌50.345‌76.676الأول الشطب )أ(
‌%‌87.514%‌60.385‌87.514الأول الشطب)ب(

 المعلومات

‌%‌20.992%‌8.598‌20.992الأول
‌%‌34.894%‌4.172‌13.902الثاني
‌%‌42.872%‌2.234‌7.978الثالث
‌%‌47.925%‌1.415‌5.053الرابع

 الحساب
‌%‌20.204%‌4.647‌20.204الأول
‌%‌32.083%‌2.732‌11.879الثاني
‌%‌40.126%‌1.850‌8.043الثالث

 )أ(الترميز
‌%‌74.442%74.442 ‌43.921الأول
‌%‌87.956%13.514 ‌7.973الثاني

‌%‌‌75.43%‌‌57.54‌75.43الأول الترميز)ب(

‌

‌قيمة ‌الكامن‌ل‌نلاحظ‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ ‌تباين‌في‌الدرجات‌الجذر ‌نسبة لعامل‌الأول‌يفسر‌أكبر

(،‌بنسبة‌تباين‌60.385في‌اختبار‌الشطب)ب(‌)الأول‌‌بلغت‌أعلى‌قيمة‌للجذر‌الكامنإذ‌مقارنة‌ببقية‌العوامل‌

‌ل87.514%) ‌قيمة ‌وأقل ‌ل(، ‌تباين)4.647بلغت‌)‌الأول‌كامنالجذر ‌بنسبة ‌الفرعي‌22.221(، ‌للاختبار )%

‌‌،المعلومات ‌نجد ‌قيمة‌الجذر‌الكامن‌كما يمة‌الجذر‌تساوي‌ضعفي‌قلكافة‌الاختبارات‌الفرعية‌الأول‌للعامل‌أنّ

أما‌بقية‌‌،ضعفي‌ما‌فسرهُ‌العامل‌الثانيما‌يقارب‌‌أنّ‌العامل‌الأول‌فسّر،‌وهذا‌بقية‌الجذورالكامن‌للعامل‌الثاني‌ول

.‌البحثيعدُ‌مؤشر‌على‌أحادية‌البعد‌في‌بيانات‌‌وهذامتقاربة‌‌؛الفروق‌في‌نسب‌التباين‌المفسر‌لجميع‌العوامل

‌البياني‌)‌عدّ‌وت ‌الرسم ‌أحScore Plotطريقة ‌ا‌د( ‌آخر‌على‌أحادية‌لذي‌يمخرجات‌التحليل‌العاملي، ‌مؤشراً عد

‌(.2)رقم‌‌البحثملحق‌البياني‌لقيم‌الجذور‌الكامنة‌للاختبارات‌الفرعية‌كافة‌في‌‌ورسوم‌التمثيل‌البعد.

‌

‌‌
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‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 اختبار مدى الأرقام لبنود الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل (5الشكل )

العامل‌‌أنّ‌‌مثيل‌البياني‌لقيم‌الجذور‌الكامنة‌لبنود‌الاختبار‌الفرعي‌مدى‌الأرقامالت‌Scree Plotمن‌رسمة‌‌نلاحظ

‌جداً‌الأ ‌كبيرة ‌العوامل‌الأ‌ول‌يشغل‌مساحة ‌على‌على‌المنحنى‌بينما ‌عامل‌عام ‌بسيطرة ‌يفيد ‌مما خرى‌متقاربة

‌‌.رقامالأالاختبار‌الفرعي‌مدى‌

‌نم‌الطريقة الثانية: ‌بواسطة ‌البواقي ‌تحليل ‌على ‌ثلاثتعتمد ‌من ‌التحقق ‌خلال ‌راش‌من المحك محكات‌‌ةوذج

‌الأول ‌العامل‌الرئيس:‌قيمة‌التباين‌الخام ‌نسبة‌المحك الثاني%(‌80-%20يجب‌أن‌يكون‌من‌)‌الذي‌يفسرهُ :

:‌قيمة‌الجذر‌الكامن‌لنسبة‌التباين‌المحك الثالث‌،%(6التباين‌الذي‌يفسره‌العامل‌الثاني‌يجب‌أن‌تكون‌أقل‌من‌)

 (Linacer,2006,272).(3)تتجاوزهالعامل‌الثاني‌يجب‌ألا‌الذي‌يفسره‌ا

 ( نتائج التحليل للمكونات الرئيسية بواسطة نموذج راش للاختبارات الفرعية20جدول )

 
 المكعبات

الجذر  حجم التباين البواقي المعيارية مقدراً باللوجيت
 المتوقع الملاحظ الكامن

‌%‌100%51.4‌100 التباين الكلي في الاستجابات
‌%‌55.1%30.7‌51.2 التباين الذي يفسره العامل الرئيس

‌%‌44.9%48.6‌48.6 مجموع التباين غير المفسر

‌‌%2‌2.8 التباين الذي يفسره العامل الثاني ) الأول في البواقي(

 المتشابهات

‌%‌100%‌100%146.3 التباين الكلي في الاستجابات
‌%‌83.7%‌85%124.3 التباين الذي يفسره العامل الرئيس

‌%‌16.3.%22‌15 مجموع التباين غير المفسر
‌‌%2.5‌1.7 التباين الذي يفسره العامل الثاني ) الأول في البواقي(

 مدى الأرقام
‌%‌100%37.8‌100 التباين الكلي في الاستجابات

‌%‌54.5%21.8‌57.7 التباين الذي يفسره العامل الرئيس
‌%‌45.5%16‌42.3 مجموع التباين غير المفسر
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‌‌%1.7‌2.5 التباين الذي يفسره العامل الثاني ) الأول في البواقي(

 
 مفاهيم الصور

‌%‌100%81.6‌100 التباين الكلي في الاستجابات
‌%‌62.2%53.6‌65.7 التباين الذي يفسره العامل الرئيس

‌%‌37.8%28‌34.3 مجموع التباين غير المفسر
‌‌%2.4‌4,5 عامل الثاني ) الأول في البواقي(التباين الذي يفسره ال

 المفردات

‌%‌100%140.1‌100 التباين الكلي في الاستجابات
‌%‌72.7%104.1‌74.3 التباين الذي يفسره العامل الرئيس

‌%‌27.3%36‌25.7 مجموع التباين غير المفسر
‌‌%2.5‌6 التباين الذي يفسره العامل الثاني ) الأول في البواقي(

 لفهما

‌%‌100%66.2‌100 التباين الكلي في الاستجابات
‌%‌65.4%45.2‌68.3 التباين الذي يفسره العامل الرئيس

‌%‌43.6%21‌31.7 مجموع التباين غير المفسر
‌‌%2.9‌4.4 التباين الذي يفسره العامل الثاني ) الأول في البواقي(

متوالية الحروف 
 والارقام

‌%‌100%90.6‌100 باتالتباين الكلي في الاستجا
‌%‌58.9%60.6‌66.9 التباين الذي يفسره العامل الرئيس

‌%‌41.1%30‌33.1 مجموع التباين غير المفسر
‌‌%3‌1.9 التباين الذي يفسره العامل الثاني ) الأول في البواقي(

 
 

 استدلال المصفوفات

‌%‌100%107.7‌100 التباين الكلي في الاستجابات
‌%‌68%73.7‌68.4 يفسره العامل الرئيسالتباين الذي 

‌%‌32%34‌31.6 مجموع التباين غير المفسر
‌‌%1.4‌2.9 التباين الذي يفسره العامل الثاني ) الأول في البواقي(

 
 
 

 المعلومات

‌%‌100%80.9‌100 التباين الكلي في الاستجابات
‌%‌57.3%47.9‌59.2 التباين الذي يفسره العامل الرئيس

‌%‌42.7%33‌40.8 التباين غير المفسر مجموع
‌‌%1.9‌2.4 التباين الذي يفسره العامل الثاني ) الأول في البواقي(

 الحساب

‌%‌100%94.3‌100 التباين الكلي في الاستجابات
‌%‌63%60.3‌63.9 التباين الذي يفسره العامل الرئيس

‌%‌37%34‌36.1 مجموع التباين غير المفسر
‌‌%2.1‌3.5 يفسره العامل الثاني ) الأول في البواقي(التباين الذي 

 البحث عن الرموز)أ(

‌%‌100%36.3‌100 التباين الكلي في الاستجابات
‌%‌27.3%27.8 40.3 التباين الذي يفسره العامل الرئيس

‌%72.2‌72.7%‌32 مجموع التباين غير المفسر
‌‌%1.9‌5.2 واقي(التباين الذي يفسره العامل الثاني ) الأول في الب

البحث عن الرموز 
 )ب(

‌%‌100%58.6‌100 التباين الكلي في الاستجابات
‌%‌15.9%20.5‌24.5 التباين الذي يفسره العامل الرئيس

‌%‌84.1%60‌75.5 مجموع التباين غير المفسر
‌‌%1.7‌2.2 التباين الذي يفسره العامل الثاني ) الأول في البواقي(
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 تكملة الصور

‌%‌100%76.2‌100 اين الكلي في الاستجاباتالتب
‌%‌48.5%38.3‌50.2 التباين الذي يفسره العامل الرئيس

‌%‌51.5%38‌49.8 مجموع التباين غير المفسر
‌‌%2.6‌3.4 التباين الذي يفسره العامل الثاني ) الأول في البواقي(

استدلال       
 الكلمات

‌%‌100%60.7‌100 التباين الكلي في الاستجابات
‌%‌58.6%36.7‌60.5 التباين الذي يفسره العامل الرئيس

‌%‌41.4%24‌39.5 مجموع التباين غير المفسر
‌‌%2.2‌4.3 التباين الذي يفسره العامل الثاني ) الأول في البواقي(

 الترميز)أ(

‌%‌100%235‌100 التباين الكلي في الاستجابات
‌%‌72.8%176‌75 التباين الذي يفسره العامل الرئيس

‌%‌27.2%59‌25 مجموع التباين غير المفسر
‌ %1.7‌4.2 التباين الذي يفسره العامل الثاني ) الأول في البواقي(

 الترميز)ب(

‌%‌100%1227‌100 التباين الكلي في الاستجابات
‌%‌82.3%1101.8‌89.7 التباين الذي يفسره العامل الرئيس

‌%‌17.7%126‌10.3 مجموع التباين غير المفسر
‌‌%1.4‌1 التباين الذي يفسره العامل الثاني ) الأول في البواقي(

 
 الشطب )أ(

‌%‌100%210‌100 التباين الكلي في الاستجابات
‌%‌62.9%143.9‌68.2 التباين الذي يفسره العامل الرئيس

‌%‌37.1%67‌31.8 مجموع التباين غير المفسر
‌‌%1.2‌3 لثاني ) الأول في البواقي(التباين الذي يفسره العامل ا

 الشطب )ب(

‌%‌100%84.6‌100 التباين الكلي في الاستجابات
‌%‌86.8%74.6‌88.2 التباين الذي يفسره العامل الرئيس

‌%‌13.2%10‌11.8 مجموع التباين غير المفسر
‌‌%2.7‌5 التباين الذي يفسره العامل الثاني ) الأول في البواقي(

؛‌الفرعية‌توالتقدير‌الجزئي‌للاختبارا‌السابق‌نجد‌تحقق‌محكات‌التحليل‌بواسطة‌نموذج‌راشالجدول‌من‌

‌تحققت ‌‌للمحك الأول‌فقد ‌أعلى ‌الخاملقيمة ‌ي‌لتباين ‌الرئيس‌هُ‌فسر‌الذي ‌الفرعي‌89)‌العامل ‌للاختبار ،)%

‌و‌ ‌)88.2)‌الشطب‌)ب(الترميز)ب( ‌قيمة ‌وأقل ‌للا%24.5(، ‌الرم%( ‌البحث‌عن ‌الفرعي ‌)ختبار في‌‌(بوز

أعلى‌قيمة‌‌،%(6يجب‌أن‌يكون‌أقل‌من‌)‌(البواقي‌في‌الأول)‌‌الثاني‌العامل‌يفسره‌الذي‌التباين‌المحك الثاني

‌لا6) )%(‌ ‌قيمة ‌المفردات‌وأقل ‌للا1ختبار ‌الترمي%(، ‌‌زختبار ‌لنسبة‌‌المحك الثالث)ب(، ‌الكامن ‌الجذر قيمة

في‌‌(3وكانت‌أعلى‌قيمة‌)‌(3يجب‌ألا‌تتجاوز‌أو‌تكون‌)‌قي(،)‌الأول‌في‌البواالتباين‌الذي‌يفسره‌العامل‌الثاني

‌الفرعي‌ ‌الحروف‌والأرقامالاختبار ‌)‌،متوالية ‌لاختبار‌ال1.2وأقل‌قيمة ‌أنّ‌‌،)أ(‌شطب( المحكات‌‌وبالتالي‌نجد
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‌ ‌تحققت‌في ‌قد ‌ال‌البحثالمطلوبة ‌راش‌والمتوفق‌طريقة ‌لنموذج ‌المستخدم‌مكونات‌الأساسية ‌البرنامج ‌في احة

(WINSTIPS.) 

 عي:الافتراض الثاني الاستقلال الموض

‌كل‌من‌) افتراض‌الاستقلال‌إلى‌أنّ‌‌(Hambleton, Swaminathan& Rogers,1991,9-10أشار 

ق‌إذا‌تحقق‌افتراض‌أحادية‌البعد،‌وقد‌لا‌تتحقق‌استقلالية‌القياس‌في‌جميع‌الحالات‌التي‌تتحقق‌عي‌يتحقالموض

‌تغير‌ترتيب‌مفردات‌الاختبار‌أو‌كانت‌هناك‌فقرتان‌فيها‌أحادية‌البعد‌فقد‌يقيس‌الاخت بار‌نفس‌القدرة‌ولكن‌إذا

متشابهتان‌بدرجة‌كبيرة‌وتعتمد‌كل‌منهما‌على‌الأخرى‌ففقي‌هذه‌الحالة‌لا‌يتحقق‌افتراض‌استقلالية‌القياس‌على‌

هذا‌الافتراض‌‌بالتحقق‌منلذلك‌قامت‌الباحثة‌‌(،Jaio & Kamata,2003الرغم‌من‌تحقق‌افتراض‌أحادية‌البعد)

( 60.00)الجدول‌رقم‌‌(Winstepsبرنامج‌)ب‌وهي‌خاصية‌متوفرة‌عي‌ستقلال‌الموضأحد‌كواشف‌الاخلال‌من‌

(LD) (Used  to Identify Dependent Item Largest Standardized Residual Correlation) ‌،

بجب‌ألا‌تتجاوز‌‌ ‌(Mike Linecerلبواقي‌أزواج‌الفقرات،‌وقد‌أشار‌مطور‌البرنامج‌مايكل‌لينكر)وهو‌مؤشر‌

‌قيمته‌لكل‌الاختبارات‌الفرعية‌وفق‌الجدول‌التالي.‌‌ت(،‌وكانlinecer,2011,p:387)‌(0.7قيمته‌)

 ( كواشف الاستقلال الموضوعي للاختبارات الفرعية21جدول )

 أزواج الفقرات أدنى قيمة أزواج الفقرات أعلى قيمة الاختبار الفرعي م

 12-0.1‌7 - 11-‌0.5‌5المكعبات‌1
‌‌18-‌14- 12‌0.1-‌0.6‌10المتشابهات‌2
‌10-‌6-4‌0.1-‌0.4‌2مدى‌الارقام‌3
‌26-‌23- 4‌0.2-‌0.4‌1مفاهيم‌الصور‌4

5‌
 10-11-0.4‌13 - 30-45-‌0.5‌20الترميز‌)أ(
 113-100-104 0.2 - 29-47-‌0.6‌60الترميز‌)ب(

 30-25 0.1 - 9-‌0.5‌3المفردات‌6
 20-0.2‌28 - 2-‌0.4‌1روف‌والارقاممتوالية‌الح‌7
‌30-‌29-34‌0.2-31-‌0.5‌27استدلال‌المصفوفات‌8
‌16-0.1‌11-‌18-‌0.5‌2الفهم‌9

10‌
‌60-‌59- 24‌0.1-‌0.5‌20البحث‌عن‌الرموز‌)أ(
 23-0.1‌4 - 23-‌0.5‌9البحث‌عن‌الرموز)ب(
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‌30-‌16- 26‌0.2-‌0.4‌8تكملة‌الصور‌11

12‌
 12-0.1‌7 - 10-5 ‌0.6الشطب)أ(
 45-42-1.7‌30- 1-6-‌0.6‌3الشطب‌)ب(

‌15-‌28- 6‌0.2-‌0.3‌5المعلومات‌13
‌10-‌9-33‌0.2-‌0.3‌31الحساب‌14
‌22-‌6- 18‌0.2-‌0.4‌12استدلال‌الكلمات‌15

عي‌للاختبارات‌(‌لبواقي‌أزواج‌الفقرات‌تحقق‌الاستقلال‌الموضLDمؤشر‌)‌أنّ‌نجد‌من‌الجدول‌السابق‌

(‌0.6بين‌)‌أعلى‌قيم‌استناداً‌إلى‌القيمة‌المشار‌إليها‌من‌قبل‌مطور‌البرنامج‌وانحصرت‌للاختبار‌الفرعية‌المكونة

‌‌(0.3و) ‌)المتشابهات ‌الفرعية ‌)‌-الترميز‌–للاختبارات ‌بين ‌قيم ‌أدنى ‌وانحصرت ‌1.7-الشطب(، ختبار‌للا(

‌الشطب‌)ب(.‌الفرعي

  ودللبن التحقق من افتراض المنحنى المميزالافتراض الثالث: 

(‌ ‌الاختبار ‌منحنيات‌بنود ‌الافتراض‌باستخراج ‌هذا ‌للتحقق‌من ‌معلمة‌ICCقامت‌الباحثة ‌تقدير ‌بعد )

كل‌بنود‌الاختبار‌البرنامج‌امكانية‌استخراج‌أشكال‌المنحنيات‌ل‌يوفر(‌و‌Winstepsباستخدام‌برنامج‌)‌الصعوبة

معرفة‌احتمال‌إجابة‌‌(ICCختبار)شكل‌منحنى‌خاصية‌الايوفر‌البرنامج‌في‌شكل‌واحد‌ولكل‌بند‌على‌حدى،‌و‌

‌من‌ذوي‌المستويالأ ‌إفراد ‌البند ‌عن ‌في‌القدرة ‌الاختبار‌ككل‌ات‌المختلفة ‌كذلك‌منحني‌خاصية جابة‌صحيحة،

(ICCيتيح‌معرفة‌عدد‌بنود‌الاختبار‌التي‌يمكن‌للأفراد‌من‌ذوي‌المستويات‌المختلفة‌من‌القدر‌‌)‌،ة‌الاجابة‌عنها

وسيتم‌إرفاق‌أشكال‌المنحنيات‌مفاهيم‌الصور‌(‌للاختبار‌الفرعي‌16المميز‌للبند‌)ى‌منحناليوضح‌والشكل‌البياني‌

‌(.3بملحق‌البحث‌رقم‌)‌كافة‌للاختبارات‌الفرعية
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‌

‌مفاهيم الصورلاختبار  (16للبند )المميز  ( المنحنى6الشكل )‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌ ‌الشكل ‌من ‌يتضح ‌المنحنى ‌أعلاه ‌للاخت2)‌للبندالمميز )‌ ‌الفرعي ‌الصور،بار ‌زادت‌‌أنهُ‌‌مفاهيم كلما

هناك‌علاقة‌واضحة‌بين‌مستوى‌الصعوبة،‌والقدرة‌‌زاد‌الاحتمال‌بالإجابة‌الصحيحة،‌أيّ‌‌لبندامستويات‌صعوبة‌

‌على‌الإجابة‌الصحيحة.

  :الافتراض الرابع التحرر من السرعة

الاختبار،‌‌د‌استجابة‌الفرد‌على‌بنودأنهُ‌ليس‌لعامل‌السرعة‌دور‌في‌تحدي‌للبندتفترض‌نظرية‌الاستجابة‌

‌المفحوصين ‌إنّ ‌وقت‌‌أي ‌كفاية ‌لعدم ‌وليس ‌قدراتهم ‌محدودية ‌بسبب ‌الاختبار ‌بنود ‌على ‌الإجابة ‌في يفشلون

كل‌اختبار‌فرعي‌بما‌فيها‌الاختبارات‌‌علىللإجابة‌‌كافٍ‌‌تطبيقه،‌وقد‌راعت‌الباحثة‌إعطاء‌وقت‌عندالاختبار‌

‌مثل‌اختبارات‌سرعة‌ ‌الموقوتة ‌)الترميز ‌بحيث‌لا‌يؤث‌–المعالجة ‌في‌أداء‌‌رالبحث‌عن‌الرموز( عامل‌السرعة

‌السؤال.‌عنالمفحوصين‌والاختبارات‌الفرعية‌المكونة‌للاختبار‌تعطي‌الوقت‌الكافي‌للإجابة‌

‌سبق‌نجد ‌الجزئي‌تحققت‌في‌البيانات‌‌مما ‌وفق‌نموذج‌راش‌والتقدير ‌الاستجابة ‌افتراضات‌نظرية أنّ

(‌سنة،‌ويمكن‌استكمال‌عملية‌التدريج‌وفق‌نموذج‌‌16.11-‌6ينة‌التلاميذ‌والطلاب‌من‌عمر‌)المسحوبة‌من‌ع

‌راش‌والتقدير‌الجزئي‌للاختبارات‌الفرعية‌المكونة‌لاختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌النسخة‌الرابعة.
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‌(.‌Winstepsحصائي‌)من‌الخطوات‌باستخدام‌البرنامج‌الإولاستكمال‌عملية‌التدريج‌لابد‌من‌إجراء‌عدد‌

 (. Winstepsخطوات التحليل وفق البرنامج الاحصائي )  -

(‌القيام‌آلياً‌باستبعاد‌البيانات‌الخاصة‌بكل‌الأفراد‌الذين‌حصلوا‌على‌WINSTEPSمن‌خصائص‌برنامج‌)

‌ ‌أجابوا ‌التي ‌الاختبار ‌بنود ‌على ‌)صفر( ‌درجة ‌أو ‌)نهائية( ‌البيانات‌(2)‌عنهادرجات‌تامة ‌يستبعد ‌كذلك ،

ة‌بالبنود‌التي‌أجمع‌أفراد‌العينة‌على‌إجاباتها‌سواء‌بالصواب‌أو‌الخطأ،‌إذ‌تعتبر‌خارج‌نطاق‌القياس،‌المتعلق

‌(‌ولم‌يسفر‌التحليل‌الأول‌عن‌حذف‌أي‌فرد‌أو‌بند‌تبعاً‌لهذا‌المحك.‌التحليل الأول)

 :الأفراد غير المطابقينحذف  التحليل الأول -1

‌ ‌الخطوة ‌هذه ‌اتهدف ‌)غير ‌الأفراد ‌نقوم‌بقينلمطاتحديد ‌الافراد( ‌)حذف ‌الأفراد ‌استبعاد ‌وقبل ‌وحذفهم، )

باستخراج‌مؤشرات‌مطابقة‌الأفراد،‌من‌متوسط‌حسابي‌وانحراف‌معياري،‌لقيم‌إحصائي‌المطابقة‌الداخلية،‌

حصائية‌الأفراد‌الذين‌تجاوزوا‌محكات‌الملاءمة‌الإتحديد‌هذه‌الخطوة‌من‌وقيم‌إحصائي‌المطابقة‌الخارجية.‌و‌

لأسس‌‌المطابقينغير‌‌الأفرادالتي‌يوفرها‌البرنامج،‌ويعني‌حذف‌‌(INFIT-OUTFITوالتباعدية‌)‌التقاربية

‌محك‌الملاء ‌)+القياس‌والذين‌تجاوزوا ‌يتوقع‌منه‌2مة ‌عما ‌المقبول‌لاختلاف‌نمط‌استجابات‌الفرد ‌الحد )

واباً‌على‌المفردات‌،‌ويجيب‌ص(‌الأقل‌في‌صعوبتها‌عن‌تقدير‌قدرته2‌ِ-بالتالي‌يفشل‌في‌حل‌المفردات‌أو)

‌تجاوز‌عن‌تقدير‌قدرتهِ‌‌ر‌صعوبةً‌الأكث ‌أما ‌في‌الإجابة، ‌الجدية ‌التخمين‌أو‌عدم ‌وذلك‌بسبب‌التسرع‌أو ،

بطيئاً‌‌نمط‌استجابات‌الفرد‌متسقة‌بدرجة‌غير‌واقعية‌ويرجع‌ذلك‌إلى‌كونهِ‌‌يعني‌أنّ‌و‌‌،(2-مة‌)ءمحك‌الملا

مدت‌الباحثة‌على‌قيم‌،‌وقد‌اعت(Smith,2000,199-218)وقد‌يلجأ‌إلى‌الغش‌أو‌النقل‌،أو‌شديد‌الحرص

‌)محكات‌الملاء ‌والبنود ‌للأفراد ‌والخارجية ‌الداخلية ‌OUTFIT-INFITمة -‌MNSQ(3)‌(=0.5قيمة(

أسفرت‌هذه‌الخطوة‌عن‌حذف‌‌(‌للأفراد‌والبنود،2-+2-)‌ZSTD،‌قيمة‌الاحصائي‌(‌للأفراد‌والبنود1.50

‌ ‌من ‌كلعدد ‌في ‌الصادقين ‌غير ‌ا‌الأفراد ‌المكونة ‌الفرعية ‌لاختبارات ‌)للاختبار، ‌عددهم ‌فردا732‌ًبلغ )‌

‌حصائيات‌المطابقة‌الداخلية‌والخارجية‌للأفراد.‌إوالجدول‌التالي‌يوضح‌

‌‌‌‌‌‌
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 ( إحصائيات مؤشرات المطابقة الداخلية والخارجية للأفراد22جدول )

 احصائي المطابقة الداخلية الاختبار
INFIT 

ةاحصائي المطابقة الخارجي  
OUTFIT 

 متوسطات المربعات المكعبات
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

 0 0.83 0 1 المتوسط الحسابي
 1.3 0.55 1.1 1.45 الخطأ المعياري

 متوسطات المربعات المتشابهات
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

ئيقيمة الاحصا  
OZSTD 

-0.3 0.99 المتوسط الحسابي  1.17 0.2 
 1.1 2.12 1.7 0.75 الخطأ المعياري

 متوسطات المربعات مدى الارقام
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

-0.2 0.90 المتوسط الحسابي  0.50 0.2-  
 1.4 1.35 1.1 0.80 الخطأ المعياري

الصور مفاهيم  متوسطات المربعات 
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

-0.4 0.83 المتوسط الحسابي  0.91 0.4-  
 1.7 2.37 1.2 0.95 الخطأ المعياري

 متوسطات المربعات المفردات
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

-0.3 0.47 المتوسط الحسابي  1,25 0.3 
 2.4 2.78 1.0 0.52 الخطأ المعياري
متوالية الحروف 

 والارقام
 متوسطات المربعات

IMNSQ 
 قيمة الاحصائي

IZSTD 
 متوسطات المربعات

OMNSQ 
 قيمة الاحصائي

OZSTD 
-0.7 0.72 المتوسط الحسابي  1.61 0.4-  
 3.1 3.22 1.2 0.64 الخطأ المعياري

لفهما  متوسطات المربعات 
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

-0.5 0.74 المتوسط الحسابي  1.69 0.3 
 1.7 3.26 1.2 0.71 الخطأ المعياري

 متوسطات المربعات استدلال المصفوفات
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

حصائيقيمة الا  
OZSTD 
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-0.3 0.55 0 1 المتوسط الحسابي  
 0.8 0.85 1 0.63 الخطأ المعياري

 متوسطات المربعات تكملة الصور
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
0MNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

-0.4 0.86 المتوسط الحسابي  1.27 0.1 
 2.5 2.76 1.3 0.54 الخطأ المعياري

لماتاستدلال الك  متوسطات المربعات 
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
0MNSQ 

 قيمة الاحصائي
0ZSTD 

-0.3 0.89 المتوسط الحسابي  1,21 0.1 
 1.7 2.43 1.5 0.67 الخطأ المعياري

 متوسطات المربعات المعلومات
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

 0.2 0.68 0.1 0.99 المتوسط الحسابي
 1 1.01 1.1 0.48 الخطأ المعياري

 متوسطات المربعات الحساب
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

 0.6 0.64 0.2 0.91 المتوسط الحسابي
 1.7 1.4 1.1 0.99 الخطأ المعياري

بعاتمتوسطات المر  الترميز )أ(  
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

 0.3- 1.56 0.6- 0.94 المتوسط الحسابي
 2.2 3 2.2 1.08 الخطأ المعياري

متوسطات المربعات  الترميز )ب(
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
O MNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

بيالمتوسط الحسا  0.63 -2.3 2.3 -1.5 
 3.2 2.4 1.8 0.38 الخطأ المعياري

 البحث عن الرموز)أ(
 متوسطات المربعات

MNSQ 
 قيمة الاحصائي

IZSTD 
 متوسطات المربعات

OMNSQ 
 قيمة الاحصائي

OZSTD 
 0.1 0.90 0.2 0.99 المتوسط الحسابي
 0.7 0.95 0.4 0.29 الخطأ المعياري

 البحث عن الرموز)ب(
المربعات متوسطات  

MNSQ 
 قيمة الاحصائي

IZSTD 
 متوسطات المربعات

OMNSQ 
 قيمة الاحصائي

OZSTD 
 0.6.- 0.71 0.3 1 المتوسط الحسابي
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 1.3 0.33 0.6 0.3 الخطأ المعياري

 متوسطات المربعات الشطب )أ(
MNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

يالمتوسط الحساب  -2.01 -1.03 -1.56 -0.56 
 0.65 1.76- 0.99 1.21 الخطأ المعياري

 متوسطات المربعات الشطب )ب(
MNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

 1.90- 3.21- 1.87 1.45- المتوسط الحسابي
 1.98 1.45 0.88 0.56 الخطأ المعياري

ن‌بعض‌القيم‌للمتوسط‌الحسابي‌لمتوسطات‌المربعات‌في‌المطابقة‌الداخلية‌والخارجية‌أ‌نجدمن‌الجدول‌السابق‌

تقترب‌من‌القيم‌المثالية‌التي‌يفترضها‌النموذج‌)الصفر(‌مثل‌الاختبار‌الفرعي‌المكعبات‌ومدى‌الأرقام‌والحساب‌

ترضها‌النموذج‌مثل‌الاختبار‌تكون‌بعيدة‌عن‌القيمة‌المثالية‌التي‌يف‌واستدلال‌المصفوفات‌وبعضها‌والمعلومات

‌والأرقام ‌الحروف ‌متوالية ‌،أ‌الفرعي ‌)والفهم ‌المثالية ‌القيمة ‌عن ‌بعيد ‌فهو ‌المعياري ‌الخطأ ‌بعض‌1ما ‌في ،)

‌فراد‌غير‌المطابقينلذلك‌نقوم‌بحذف‌الأ‌أخرىالقيمة‌المثالية‌في‌اختبارات‌فرعية‌‌من‌ةوقريبالاختبارات‌الفرعية‌

  ‌للنموذج.‌ح‌أعداد‌أفراد‌غير‌المطابقينوالجدول‌التالي‌يوضللنموذج‌

 غير مطابقين للنموذج الأفراد( أعداد 23جدول )

 الاختبار
 
 

غير  الأفرادعدد  الاختبار نسبة الحذف غير مطابقين الأفرادعدد 
 العدد الكلي للعينة نسبة الحذف مطابقين

‌‌%1.35 50 البحث عن الرموز )أ(‌%35‌0.94 المكعبات
‌
‌
‌
‌
‌
‌

3700‌
‌
‌
‌
‌

‌%1.45 54 البحث عن الرموز)ب(‌%42‌1.13 المتشابهات
‌%1.16 43 تكملة الصور‌%46‌1.24 قامر مدى الأ 

‌%0.83 31 المعلومات‌%41‌1.10 الترميز )أ(
‌%0.89 33 الحساب‌%53‌1.42 الترميز )ب(
‌%1.08 40 استدلال الكلمات‌%50‌1.35 المفردات

‌42 متوالية الحروف والارقام
‌

‌%1.18 44 لشطب )أ(ا‌1.13%

‌%32‌0.86 استدلال المصفوفات
‌%1.13 42 الشطب )ب(

‌%1.45 54 الفهم
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 : حذف البنود غير الملاءمةالتحليل الثاني -

‌تحديد‌بهدف‌الموضوعي‌القياس‌لأسس‌الملائمين‌غير‌الأفراد‌حذف‌بعد‌الثاني‌التحليل‌بإجراء‌الباحثة‌قامت

‌تجاوز‌فإذا‌البرنامج‌يوفرها‌والتي‌والتباعدية،‌التقاربية‌الإحصائية‌لملاءمةا‌محكات‌تتجاوز‌التي‌البنود‌وحذف

‌تجاوز‌إذا‌أما‌البنود‌عن‌باقييقيسه‌‌ما‌قياس‌في‌صدقه‌عدم‌أو‌صياغته‌في‌عيباً‌‌يعني‌فهذا(‌2)+‌البند

‌غيره‌عن‌ابةالاج‌على‌عنه‌الإجابة‌يعتمد‌أي‌البنود،‌من‌غيره‌عن‌البنود‌استقلال‌عدم‌يعني‌فهذا(‌2-)‌البند

(.‌2004‌،66مسعود،.)القياس‌موضوع‌بالمتغير‌الارتباط‌شديد‌آخر‌واحداً‌‌متغيراً‌‌تقيس‌أنها‌أو‌البنود‌من

‌‌الفرعية‌للاختبارات‌البنود‌من‌عدد‌حذف‌عن‌الخطوة‌هذه‌أسفرت‌وقد ‌وقبلالمكونة بهذه‌القيام‌‌للاختبار،

رجية‌للبنود‌من‌المتوسط‌الحسابي‌والخطأ‌المعياري،‌،‌نقوم‌باستخراج‌مؤشرات‌المطابقة‌الداخلية‌والخاالخطوة

 والجدول‌التالي‌يوضح‌قيم‌إحصائيات‌المطابقة‌الداخلية‌والخارجية‌للبنود.‌

 حصائيات المطابقة الداخلية والخارجية للبنود( إ24جدول )

 احصائي المطابقة الداخلية الاختبار
INFIT 

 احصائي المطابقة الخارجية
OUTFIT 

وسطات المربعاتمت المكعبات  
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

-2.7 1.21 المتوسط الحسابي  0.98 3.3-  
 8.8 0.56 9,4 0.86 الخطأ المعياري
 متوسطات المربعات المتشابهات

IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

متوسط الحسابيال  1.04 0.6-  1.47 0.7-  
 6.0 2.04 5.6 0.31 الخطأ المعياري
 متوسطات المربعات مدى الارقام

IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
0MNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

-4.1 0.31 المتوسط الحسابي  1.90 6.1--  
 2.4 3.48 4.1 0.04 الخطأ المعياري
سطات المربعاتمتو  مفاهيم الصور  

MNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

-1.5 0.93 المتوسط الحسابي  2.76 1.0 
 3.2 3.21 3.6 0.19 الخطأ المعياري
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 متوسطات المربعات المفردات
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

الحسابي المتوسط  0.94 1.9-  1.90 1.5-  
 5.9 3.31 5.3 0.28 الخطأ المعياري
متوالية الحروف 

 والأرقام
 متوسطات المربعات

IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

-4.1 0.74 المتوسط الحسابي  4.37 0.9-  
 9 5 3 0.36 الخطأ المعياري

لفهما ربعاتمتوسطات الم   
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

-3.4 0.87 المتوسط الحسابي  2.88 0.5-  
 3.1 3.63 6.2 0.29 الخطأ المعياري

 متوسطات المربعات استدلال المصفوفات
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

وسط الحسابيالمت  0.99 1.6-  0.64 5.4-  
 5.2 1.12 3.9 0.65 الخطأ المعياري
 متوسطات المربعات تكملة الصور

IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

-1.7 0.95 المتوسط الحسابي  2.36 2.5-  
.5 0.22 الخطأ المعياري  3.69 7.4 
طات المربعاتمتوس استدلال الكلمات  

IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

-1.9 0.95 المتوسط الحسابي  1.39 2.1-  
 6.2 2.21 5.1 0.24 الخطأ المعياري
 متوسطات المربعات المعلومات

IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

سط الحسابيالمتو   0.23 0.45 0.12 0.76 
 1 0.90 0.4 0.72 الخطأ المعياري

 متوسطات المربعات الحساب
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

 0.04 0.31 0.98- 0.09 المتوسط الحسابي
 0.90 1.3 1.3 0.80 الخطأ المعياري

اتمتوسطات المربع الترميز )أ(  
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

 3.6 3.5 0.6- 0.94 المتوسط الحسابي
 5.2 3.15 1.5 0.15 الخطأ المعياري
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 متوسطات المربعات الترميز )ب(
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

 1.5- 3.76 5.8- 0.63 المتوسط الحسابي
 4.2 4.49 5.8 0.51 الخطأ المعياري

 متوسطات المربعات البحث عن الرموز)أ(
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

 0 0.90 0.2 1 المتوسط الحسابي
 1 0.35 0.8 0.5 الخطأ المعياري

اتمتوسطات المربع البحث عن الرموز)ب(  
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

 0.6- 0.71 0.3 1 المتوسط الحسابي
 1.3 0.33 0.6 0 الخطأ المعياري

 متوسطات المربعات الشطب)أ(
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

 0.90- 2.43- 0.86- 1.70- المتوسط الحسابي
 0.23 1.11- 1.65- 0.65 الخطأ المعياري

 متوسطات المربعات الشطب)ب(
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

 متوسطات المربعات
OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

 0.65- 0.55- 1.76- 2.65- المتوسط الحسابي
 0.73 1.67- 0.65- 0.62 الخطأ المعياري

 

قيّم‌المطابقة‌الداخلية‌والخارجية‌لبنود‌الاختبارات‌الفرعيةة‌مةن‌متوسةط‌حسةابي‌وانحةراف‌‌من‌الجدول‌السابق‌نجد‌أنّ‌

ومنهةا‌يبتعةد‌المعلومةات(،‌‌–وأفضلها‌في‌الاختبةارين‌الفةرعيين‌)الحسةاب‌‌معياري‌منها‌ما‌يقترب‌من‌حدود‌الملائمة

المطابقةة‌للنمةوذج‌فةي‌كةل‌‌رغية‌أسفرت‌هةذه‌الخطةوة‌عةن‌حةذف‌البنةودقد‌و‌‌لذا‌لابد‌من‌حذف‌البنود‌غير‌المطابقة.

 ختبار‌فرعي‌اختبار‌مكون‌للاختبار‌والجدول‌التالي‌يوضح‌ترتيب‌وعدد‌البنود‌المحذوفة‌في‌كل‌اختبار‌فرعي.‌ا

 ترتيب وعدد البنود المحذوفة لكل اختبار فرعي ح( يوض25الجدول )

 نسبة الحذف حذوفةأرقام البنود الم عدد البنود المحذوفة قبل الحذف يالعدد الأصل الاختبار

 %2‌14-14‌2‌1 المكعبات

‌%14‌13-9-23‌3‌6 المتشابهات

‌%16‌25-9-8-8‌4‌1-8 مدى الأرقام
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‌%28‌10-7-28‌3‌2 مفاهيم الصور

‌%10‌16-7-6-5-2-36‌6‌1 المفردات
متوالية الحروف 

‌%10‌10-9-30‌3‌8 والأرقام

‌59‌15 الترميز)أ(
12-17-19-21-25-27-
33-31-35-41-42-46-

54-57-55‌
42%‌

‌126‌30 الترميز)ب(

44-30-32-28-21-51-
53-40-43-65-63-61-

50-89-88-70-74-
101-98-93-91-111-
109-105-119-115-
120-126-125-121‌

68%‌

‌%34‌11-12-7-35‌4‌5 استدلال المصفوفات

‌%6‌14-3-21‌3‌1 الفهم

‌45‌17 البحث عن الرموز)أ(
1-2-3-4-6-7-9-10-
11-12-19-21-22-23-

24-25-26‌
37%‌

البحث عن 
‌60‌19 الرموز)ب(

1-2-4-5-9-12-14-
17-22-23-29-34-35-
38-43-46-55-59-60‌

42%‌

 الاختبارات الاحتياطية

‌68‌26 الشطب )أ(

1-2-3-4-7-8-12-15-
18-25-26-33-35-37-
38-39-42-44-45-47-
48-51-54-56-62-63‌

38%‌

‌68‌19 الشطب )ب(
1-2-3-4-25-28-35-
37-38-39-42-45-46-
47-48-56-62-63-66‌

27%‌

‌%15‌10-13-11-38‌4‌10 تكملة الصور

‌%‌0-------‌--------‌33 المعلومات
‌%‌0-------‌--------‌34 الحساب

‌%24‌12-7-24‌3‌5 استدلال الكلمات

‌‌
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‌ ‌حذفيتبين ‌تمّ ‌أنهُ ‌السابق ‌الجدول ‌الملاء‌من ‌محكات ‌تجاوزت ‌التي ‌البنود ‌في ‌المعتمدة كثر‌وأ‌البحثمة

‌للبنود‌كانت‌للاختبار‌الفرعي‌الترميز)ب(،‌وأقل‌حذف‌للاختبار‌الفرعي‌المكعبات‌بينما‌ الاختبارات‌الفرعية‌حذفاً

‌الخطوة‌عن‌حذف‌)‌ملائمة‌للمحكات‌المعتمدة،كانت‌بنود‌الاختبارين‌الحساب‌والمعلومات‌ (‌109وأسفرت‌هذه

‌لاحتياطية.بند‌من‌الاختبارات‌ا‌(52ساسية‌و)ات‌الأمن‌الاختبار‌‌بند

‌.(4في‌ملحق‌الدراسة‌رقم‌)مة‌المعتمدة‌وقامت‌الباحثة‌بإدراج‌البنود‌‌التي‌تجاوزت‌محكات‌الملاء

‌التحقق‌من‌ملاء ‌البيانات‌بعد ‌الجزئي‌‌للنموذج‌لافتراضاتمة ‌و‌راش‌والتقدير ‌غير‌‌كلاستبعاد الأفراد

‌للنموذج ‌غير‌‌المطابقين ‌تأتي‌‌الملاءمة،والبنود ‌التالتنفيذ ‌وهي‌الالخطوة ‌اختبار‌وكسلر‌ية ‌النهائي‌لبنود تدريج

‌تقديرات‌الصعوبة‌للبنود‌(‌سنة،‌وذلك‌باستخراج‌نتائج‌16.11-‌6النسخة‌الرابعة‌من‌عمر‌)‌–لذكاء‌الأطفال‌

‌المنف ‌وحدة ‌إلى ‌باللوجيت‌ومحولة ‌بوحدة ‌‌مقدرة ‌والقدرة ‌البنود ‌من ‌طريق‌لكل ‌عن ‌السالبة ‌القيم للتخلص‌من

‌الدرجة‌باللوجيت(.‌×‌5+‌)‌50منف‌=‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌المعادلة‌التالية:

 ( التدريج النهائي لبنود اختبار المكعبات تبعاً لصعوبتها26)الجدول 

 
 م
 

 
 رقم
 البند
 

 
 الصعوبة
 باللوجيت

 
الصعوبة 
 بالمنف

 
الخطأ 
 المعياري

 المطابقة الخارجية المطابقة الداخلية
فرق 

 الصعوبتين
مجموع 
 الخطأين

IMNSQ IZSTD OMNSQ OZSTD 

1‌4‌-0.35 48.25 0.17 1.05 1.76 1.49 -1.45 
-0.3 0.33 

2‌3 -0.05 49.75 0.16 1.10 1.90 1.37 0.01 

3‌5‌-0.07 49.65 0.15 1.34 1.90 1.41 0.01 
-0.02 0.30 

4‌12‌-0.09 49.55 0.15 1.22 1.90 1.39 0.01 

5‌8 -0.22 48.9 0.14 0.84 -1.32 0.50 -1.67 
0.11 0.28 

6‌10 0.33 51.65 0.14 1.33 1.90 1.16 0.41 

7‌6‌0.36 51.8 0.13 0.91 -1.90 0.60 -1.19 
-0.39 0.26 

8‌7 0.75 53.75 0.13 0.50 -1.89 0.66 -1.09 

9‌11 1.34 56.7 0.14 0.81 -1.84 0.60 -1.40 
-0.44 0.28 

10‌9‌1.78 58.9 0.14 0.93 -1.90 0.94 -1.19 

11‌13‌2.65 63.25 0.15 1.26 1.90 1.28 1.51 
-0.24 0.31 

12‌14‌2.89 64.45 0.16 1.43 1.98 1.45 -1.50 
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نموذج‌التقدير‌الجزئي‌مع‌اختلاف‌ترتيب‌البنود‌عن‌‌يتوافقا‌و(‌بندين‌لم‌2من‌الجدول‌السابق‌أنّه‌تم‌حذف‌)‌نجد

‌ ‌وقد ‌الأصلي ‌المك‌انحصرتالترتيب ‌اختبار ‌بنود ‌صعوبة ‌تقديرات ‌لوجيت‌0.35-)‌بين‌انحصرتعبات )

(،‌ويعد‌0.16)(‌منف‌بخطأ‌معياري‌64.45(‌لوجيت‌و)2.89)‌ى(‌إل0.17(‌منف‌بخطأ‌معياري‌)48.25و)

عدم‌وجود‌فجوات‌على‌‌مكعبات،‌كما‌يتضح‌من‌الجدول(‌أصعب‌بند‌في‌اختبار‌ال14(‌أسهل‌بند‌والبند‌)4البند‌)

ن‌متتالين‌عن‌مجموع‌الفرق‌بين‌تقديري‌صعوبة‌أي‌بندي‌يقل‌حيث‌،متصل‌صعوبة‌البنود‌في‌اختبار‌المكعبات

‌أنّ‌بنود‌الاختبار‌تتدرج‌بينهما‌بطريقة‌منتظمة.‌‌على‌الخطأ‌المعياري‌لهما،‌وهذا‌يدل

 ا( التدريج النهائي لبنود اختبار المتشابهات تبعاً لصعوبته27الجدول )

 البند م
الصعوبة 
 باللوجيت

الصعوبة 
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري

  المطابقة الخارجية المطابقة الداخلية
فرق 

 الصعوبتين

 
مجموع 
 الخطأين

IMNS

Q 
IZSTD OMNSQ 

OZST

D 

1‌1‌-3.51 32.45 0.70 1.21 -1.34 0.96 1.90 
-0.57 1.13 

2‌2‌-2.94 35.3 0.43 0.56 0.06 0.51 1.91 

3‌3‌-1.67 41.65 0.34 0.80 -1.65 0.87 0.66 
-1.67 0.49 

4‌4‌0 50 0.15 1.01 0.00 1.00 0.00 

5‌7‌0.67 53.35 0.15 0.55 -1.90 0.62 -2.01 
-0.01 0.30 

6‌5‌0.68 53.4 0.15 0.50 -1.90 0.69 -1.99 

7‌8‌0.88 54.4 0.14 1.00 0.00 1.00 0.00 
-0.12 0.31 

8‌16‌1 55 0.16 0.70 -2.01 0.53 -0.58 
9‌10‌1.01 55.05 0.18 1.02 0.52 1.35 1.72 

-0.18 0.36 
10‌12‌1.19 55.95 0.18 1.05 0.90 0.51 1.91 

11‌18‌1.36 56.8 0.18 1.03 0.66 0.80 -1.35 
-0.09 0.37 

12‌13‌1.45 57.25 0.19 0.86 -1.45 1.43 0.89 

13‌11‌1.65 58.25 0.19 1.21 0.77 0.85 1.90 
-0.33 0.39 

14‌15‌1.98 59.9 0.20 1.04 1.41 1.49 0.90 

15‌17‌2.07 60.35 0.23 1.16 1.90 1.02 0.19 
-0.16 0.47 

16‌19‌2.23 61.15 0.24 0.86 -2.07 0.50 -0.56 

17‌20‌3.08 65.4 0.33 0.76 -1.98 0.53 -0.06 
-0.03 0.67 

18‌22‌3.11 65.55 0.34 0.91 -1.77 0.50 -1.76 

19‌21‌3.21 66.05 0.35 0.87 -2.01 0.54 -1.73 
-0.98 0.85 

20‌23‌4.19 70.95 0.50‌0.93 -1.01 0.52 0.87 
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(‌بنود‌لم‌تتوافق‌مع‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌مع‌اختلاف‌ترتيب‌البنود‌عن‌3من‌الجدول‌السابق‌أنهُ‌تمّ‌حذف‌)نجد‌

(‌32.45(‌لوجيت‌بمنف‌)3.51-)‌بينتقديرات‌صعوبة‌بنود‌اختبار‌المتشابهات‌‌انحصرت،‌وقد‌الترتيب‌الأصلي

(‌أسهل‌بند،‌1ويعد‌البند‌)‌،(0.50(‌بخطأ‌معياري‌)70.95)(‌لوجيت‌بمنف‌4.19(‌إلى‌)0.70معياري‌)‌بخطأ

‌صعوبة‌متصل‌على‌فجوات‌وجود‌عدم‌الجدول‌من‌(‌أصعب‌بند‌في‌اختبار‌المتشابهات،‌كما‌يتضح23)والبند‌

‌المعياري‌الخطأ‌مجموع‌عن‌نمتتالي‌ينبند‌أي‌صعوبة‌تقديري‌بين‌الفرق‌يقل‌في‌اختبار‌المتشابهات‌حيث‌البنود

‌.‌منتظمة‌بطريقة‌بينهما‌تتدرج‌الاختبار‌بنود‌نّ‌أ‌على‌يدل‌وهذا‌لهما،

‌( التدريج النهائي لبنود اختبار مدى الأرقام تبعاً لصعوبتها28الجدول )

الصعوبة  البند م
 باللوجيت

الصعوبة 
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري

  المطابقة الخارجية المطابقة الداخلية
فرق 

 الصعوبتين

 
مجموع 
 الخطأين

IMNSQ IZSTD OMNSQ OZSTD 

1‌2‌-2.35 38.25 0.22 1.01 0.22 0.61 -1.65 
-0.09 0.43 

2‌11‌-2.26 38.7 0.21 0.80 -1.93 0.31 -2.01 

3‌3‌-1.56 42.2 0.19 1.01 -1.13 0.61 -1.72 
-0.27 0.36 

4‌4‌-1.29 43.55 0.17 0.55 -1.75 0.84 -1.82 

5‌5‌-1.26 43.7 0.17 0.50 -1.11 0.51 -1.61 
-0.4 0.34 

6‌10‌-0.86 45.7 0.17 1.00 0.09 0.74 -0.55 

7‌14‌-0.73‌46.35 0.16 0.70 -2.01 1.50 2.06 
-1.27 0.29 

8‌12‌0.54 52.7 0.13 1.02 -0,87 0.67 -1.54 

9‌6‌0.80 54 0.12 1.20 -0.84 0.24 -1.85 
-0.45 0.25 

10‌13‌1.25‌56.25 0.13 1.43 0.14 1.01 2.02 

11‌7‌1.28 56.4 0.14 0.76 -1.20 0.19 -0.65 
-1.4 0.29 

12‌15‌2.68‌63.4 0.15 0.50 -2.02 0.42 -1.90 

(‌بنود‌لم‌تتوافق‌مع‌نموذج‌راش‌مع‌اختلاف‌ترتيب‌البنود‌عن‌4من‌الجدول‌السابق‌أنهُ‌تمّ‌حذف‌)نجد‌

(‌38.25(‌لوجيت‌بمنف‌)2.35-)‌بينتقديرات‌صعوبة‌بنود‌اختبار‌مدى‌الأرقام‌‌انحصرتالبنود‌الأصلية‌وقد‌
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‌معياري‌) ‌لوجيت‌بمنف‌2.68)‌و(‌0.22بخطأ ‌معياري‌)63.4)( (‌أسهل‌بند،‌2ويعد‌البند‌)‌،(0.15(‌بخطأ

(‌أصعب‌بند‌في‌اختبار‌مدى‌الأرقام،‌كما‌يتضح‌من‌الجدول‌عدم‌وجود‌فجوات‌على‌متصل‌صعوبة‌15)والبند‌

ين‌متتالين‌عن‌مجموع‌الخطأ‌المعياري‌ل‌الفرق‌بين‌تقديري‌صعوبة‌أي‌بندبنود‌في‌اختبار‌مدى‌الأرقام‌حيث‌يقال

‌أنّ‌بنود‌الاختبار‌تتدرج‌بينهما‌بطريقة‌منتظمة‌.على‌لهما،‌وهذا‌يدل‌

 ( النهائي لبنود اختبار مفاهيم الصور تبعاً لصعوبتها29الجدول )

الصعوبة  البند م
 تباللوجي

بة الصعو 
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري

فرق  المطابقة الخارجية المطابقة الداخلية
 الصعوبتين

مجموع 
 IMNSQ IZSTD OMNSQ OZSTD الخطأين

1‌1‌-3.61 31.95 0.33 1.16 1.69 1.07 1.02 
-0.13 0.65 

2‌4‌-3.48 32.6 0.32 0.84 -2.03 1.30 2.06 
3‌3‌-3.20 34 0.31 1.04 0.24 1.34 2.05 

-0.19 0.61 
4‌6‌-3.01 34.95 0.30 0.87 -2.02 1.09 2.10 
5‌11‌-2.61 36.95 0.30 0.73 -1.90 0.54 -1.32 

-0.06 0.59 
6‌13‌-2.55 37.25 0.29 0.75 -2.04 0.74 -1.58 
7‌8‌-2.53 37.35 0.29 0.73 2.05 0.81 -1.69 

-0.09 0.57 
8‌5‌-2.44 37.8 0.28 0.78 -2.07 0.76 -1.25 
9‌9‌-1.84 40.8 0.27 0.87 -0.55 1.50 0.90 

-0.86 0.51 
10‌12‌-0.98 45.1 0.24 0.64 -1.06 0.52 -1.36 
11‌14‌-0.50 47.5 0.22 1.11 2.01 0.72 -1.16 

-0.66 0.38 
12‌15‌0.16 50.8 0.16 1.03 0.61 0.87 -1.28 
13‌10‌1.63 58.15 0.19 0.98 -0.28 1.03 0.25 

-0.3 0.38 
14‌19‌1.95 59.75 0.19 1.13 2.07 1.20 2.02 
15‌17‌2.02 60.1 0.22 0.69 -2.01 0.50 -2.04 

-0.02 0.45 
16‌16‌2.04 60.2 0.23 1.00 0.03 1.38 2.02 
17‌18‌2.32 61.6 0.23 0.86 -2.03 0.78 -1.15 

-0.12 0.46 
18‌22‌2.44 62.2 0.24 1.00 -0.02 1.40 2.01 
19‌21‌2.45 62.25 0.24 0.92 -0.95 0.92 -1.09 

-0.02 0.48 
20‌24‌2.47 62.35 0.24 0.99 0.21 0.89 -2 
21‌20‌2.84 64.2 0.26 0.98 -0.04 1.90 1.01 

-0.02 0.53 
22‌26‌2.86 64.3 0.27 0.51 -2.1 0.51 -2.01 
23‌23‌2.92 64.6 0.30 0.98 -0.24 0.77 -1.02 

-0.12 0.62 
24‌25‌3.04 65.2 0.32 0.92 -0.33 0.55 -2.04 
25‌27‌3.49 67.45 0.36 0.80 -1.50 0.54 -2 -0.45 0.68 
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‌تمّ‌حذف‌)نجد‌ ‌‌،رتيب‌الأصلي‌للبنود(‌بنود‌لم‌تتوافق‌مع‌نموذج‌راش‌مع‌اختلاف‌الت3من‌الجدول‌السابق‌أنهُ

(‌بخطأ‌معياري‌31.95نف‌)(‌لوجيت‌بم3.61-)‌بينتقديرات‌صعوبة‌بنود‌اختبار‌مفاهيم‌الصور‌‌انحصرتوقد‌

(0.33‌ ‌لوجيت‌بمنف‌3.49)و( ‌معياري‌)67.45)( ‌بخطأ )0.36(‌ ‌البند ‌ويعد )1‌ ‌والبند ‌بند، ‌أسهل )(27‌)

‌البنود‌ ‌فجوات‌على‌متصل‌صعوبة ‌وجود ‌يتضح‌من‌الجدول‌عدم ‌كما ‌الصور، ‌في‌اختبار‌مفاهيم أصعب‌بند

تتالين‌عن‌مجموع‌الخطأ‌المعياري‌لهما،‌وهذا‌يدل‌ين‌مل‌الفرق‌بين‌تقديري‌صعوبة‌أي‌بندمفاهيم‌الصور‌حيث‌يق

‌أنّ‌بنود‌الاختبار‌تتدرج‌بينهما‌بطريقة‌منتظمة.على‌

 ( التدريج النهائي لبنود اختبار المفردات تبعاً لصعوبتها30الجدول )

 
 م

 
 البند

 
الصعوبة 
 باللوجيت

 
الصعوبة 
 بالمنف

 
الخطأ 
 المعياري

 
 المطابقة الداخلية

 
 يةالمطابقة الخارج

 
فرق 

 الصعوبتين

 
مجموع 
 الخطأين

IMNSQ IZSTD OMNSQ OZSTD 

6 6 -3.45 
32.75 

0.19 1.04 -1.45 1.09 1.10 

-0.34 0.38 

6 0 -3.11 
34.45 

0.19 1.18 2.08 1.09 1.10 

3 66 -2.44 
37.8 

0.18 1.21 -1.32 0.61 -1.88 

-0.04 0.36 

6 . -2.40 
38 

0.18 0.97 -0.34 0.94 -1.02 

5 0 -2.24 
38.8 

0.18 1.28 1.35 0.50 -1.06 

-0.57 0.35 

6 60 -1.67 
41.65 

0.17 0.96 -0.95 0.65 -1.09 

7 66 -1.15 
44.25 

0.17 0.89 -0.66 0.71 -1.05 

-1.48 0.30 

8 62 0.33 
51.65 

0.13 0.72 -0.76 0.76 -0.04 

9 65 0.58 
52.9 

0.13 0.40 -0.99 0.89 -0.03 

-0.38 0.25 

10 66 0.96 
54.8 

0.12 0.81 -0.34 0.62 -0.02 

66 62 1.12 
55.6 

0.14 0.73 -1.23 0.50 -1.08 

-0.15 0.28 

12 6. 1.27 
56.35 

0.14 0.76 -1.76 0.62 -0.05 

13 60 1.73 
58.65 

0.14 0.53 -1.43 0.61 -1.05 

-0.18 0.28 

14 60 1.91 
59.55 

0.14 0.73 -1.87 0.52 -1.03 

65 66 2.03 
60.15 

0.15 1.03 -0.76 0.73 -1.07 -0.05 0.30 
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16 66 2.08 
60.4 

0.15 0.69 -0.54 0.62 -0.07 

17 60 2.19 
60.95 

0.15 0.59 -0.32 0.81 -0.06 

-0.05 0.31 

18 66 2.24 
61.2 

0.16 0.98 -0.45 0.93 -0.01 

19 65 2.50 
62.5 

0.16 0.59 1.45 0.91 -1.06 

-0.03 0.33 

20 62 2.53 
62.65 

0.17 0.59 1.34 1.04 -0.10 

21 62 3 
65 

0.17 1.11 1.76 1.34 -0.02 

-0.12 0.35 

22 6. 3.12 
65.6 

0.18 0.83 1.65 1.22 -0.04 

23 60 3.19 
65.95 

0.18 0.80 1.22 1.10 -1.01 

-0.26 0.37 

24 00 3.45 
67.25 

0.19 0.95 -1.36 0.92 -1.01 

25 31 3.53 
67.65 

0.19 0.54 -0.54 1.01 -1.23 

-0.15 0.39 

26 32 3.68 
68.4 

0.20 0.75 0.81 1.10 -0.45 

27 33 3.78 
68.9 

0.20 0.99 0.92 0.55 -0.98 

-0.12 0.41 

28 34 3.90 
69.5 

0.21 1.21 0.53 0.67 1.23 

29 35 4.12 
70.6 

0.22 1.34 0.52 0.63 1.45 

-0.11 0.45 

30 36 4.23 
71.15 

0.23 0.90 0.92 0.58 1.67 

‌ ‌حذف‌)نجد ‌تمّ ‌أنهُ ‌السابق ‌الجدول ‌الاختلاف‌6من ‌مع ‌الجزئي ‌التقدير ‌نموذج ‌مع ‌تتوافق ‌لم ‌بنود )

‌للبنود ‌الأصلي ‌الترتيب ،‌ ‌‌انحصرتوقد ‌المفردات ‌اختبار ‌بنود ‌بمنف‌3.61-)‌بينتقديرات‌صعوبة ‌لوجيت )

(‌4ويعد‌البند‌)‌،(0.23(‌بخطأ‌معياري‌)71.15)ف‌(‌لوجيت‌بمن4.23)‌و(‌0.19(‌بخطأ‌معياري‌)32.75)

(‌أصعب‌بند‌في‌اختبار‌المفردات،‌كما‌يتضح‌من‌الجدول‌عدم‌وجود‌فجوات‌على‌متصل‌36)أسهل‌بند،‌والبند‌

ين‌متتالين‌عن‌مجموع‌الخطأ‌ل‌الفرق‌بين‌تقديري‌صعوبة‌أي‌بندصعوبة‌البنود‌في‌اختبار‌المفردات‌‌حيث‌يق

‌أنّ‌بنود‌الاختبار‌تتدرج‌بينهما‌بطريقة‌منتظمة.على‌دل‌المعياري‌لهما،‌وهذا‌ي

‌

‌

‌
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 النهائي لبنود اختبار متوالية الحروف والأرقام تبعاً لصعوبتها ج( التدري31الجدول )

 البند م
الصعوبة 
 باللوجيت

الصعوبة 
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري

فرق  المطابقة الخارجية المطابقة الداخلية
 الصعوبتين

مجموع 
 IMNSQ IZSTD OMNSQ OZSTD الخطأين

1‌1‌-3.43 32.85 0.22 0.99 -0.01 1.27 1.91 
-0.22 0.44 

2‌2‌-3.21 33.95 0.22 1.09 1.21 1.50 1.10 
3‌3‌-3.08 34.6 0.21 1.15 2.02 1.44 2.05 

-0.1 0.42 
4‌4‌-2.98 35.1 0.21 1.11 1.53 1.39 2.05 
5‌5‌-2.89 35.55 0.21 1.21 2.04 1.48 2.05 

-0.33 0.41 
6‌6‌-2.56 37.2 0.20 1.20 2.06 1.23 2.05 
7‌7‌-1.71 41.45 0.20 1.20 2.03 1.19 2.05 

-0.54 0.39 
8‌8‌-1.17 44.15 0.19 0.51 -2.02 0.45 2.01 
9‌11‌-0.52 47.4 0.19 0.54 -2.01 0.65 2.00 

-0.03 0.38 
10‌13‌-0.49 47.55 0.19 0.61 1.10 1.01 1.57 
11‌12‌-0.47 47.65 0.19 0.62 -2.08 0.63 2.01 

-0.02 0.37 
12‌10‌-0.45 47.75 0.18 0.55 -2.03 0.55 2.06 
13‌9‌-0.13 49.35 0.18 0.53 -2.03 0.50 2.04 

0.26 0.36 
14‌14‌-0.39 48.05 0.18 0.79 -1.16 0.70 1.40 
15‌17‌0.68 53.4 0.14 0.59 -0.95 0.35 -1.90 

-0.02 0.28 
16‌16‌0.70 53.5 0.14 0.94 -0.48 1.51 2.02 
17‌15‌0.71 53.55 0.13 0.61 0.10 1.50 2.06 

-0.99 0.27 
18‌19‌1.70 58.5 0.14 0.88 -1.60 0.55 -1.99 
19‌18‌1.74 58.7 0.14 0.68 -1.50 0.61 -2.09 

-0.5 0.30 
20‌20‌2.24 61.2 0.16 1.12 -1.88 1.12 -1.78 
21‌21‌2.70 63.5 0.16 1.22 -1.87 1.18 -1.60 -0.46 0.32 

‌تمّ‌حذف‌)‌السابق‌الجدول‌مننجد‌ افظة‌على‌الترتيب‌الأصلي‌(‌بنود‌لم‌تتوافق‌مع‌نموذج‌راش‌مع‌المح3أنهُ

‌‌،للبنود ‌‌اختبار‌بنود‌صعوبة‌تقديرات‌انحصرتوقد ‌والأرقام ‌الحروف ‌3.43-)‌بينمتوالية ‌بمنف‌لوجيت(

(‌1)‌البند‌ويعد‌،(0.16)‌معياري‌بخطأ(‌63.5)‌بمنف‌لوجيت(‌2.70)‌و(‌0.22)‌عياريم‌بخطأ(‌32.85)

‌21)‌والبند‌بند،‌أسهل ‌وجود‌‌في‌بند‌أصعب( ‌عدم ‌الجدول ‌من ‌يتضح ‌كما ‌الحروف‌والأرقام، ‌متوالية اختبار

ين‌متتالين‌ندل‌الفرق‌بين‌تقديري‌صعوبة‌أي‌بحيث‌يقلبنود‌متوالية‌الحروف‌والأرقام‌فجوات‌على‌متصل‌صعوبة‌ا

‌أنّ‌بنود‌الاختبار‌تتدرج‌بينهما‌بطريقة‌منتظمة.‌على‌عن‌مجموع‌الخطأ‌المعياري‌لهما،‌وهذا‌يدل

‌
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 ( التدريج النهائي لبنود اختبار استدلال المصفوفات تبعاً لصعوبتها32الجدول )

الصعوبة  البند م
 باللوجيت

الصعوبة 
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري

فرق  قة الخارجيةالمطاب المطابقة الداخلية
 الصعوبتين

مجموع 
 الخطأين

IMNSQ IZSTD OMNSQ OZSTD 

6 6 -4.79 
26.05 

0.33 0.90 -0.41 0.81 -1.30 

-0.2 0.65 

6 6 -4.59 
27.05 

0.32 1.03 1.67 0.88 -2.05 

0 0 -4.45 
27.75 

0.31 0.97 0.88 0.61 -2.08 

-0.32 0.61 

6 6 -4.13 
29.35 

0.30 0.96 0.69 0.71 -1.50 

5 2 -4.13 
29.35 

0.30 0.90 0.79 0.90 -2.07 

-0.11 0.59 

2 . -4.02 
29.9 

0.29 1.11 1.40 1.12 0.87 

2 0 -1.94 
40.3 

0.28 1.49 1.99 0.58 1.87 

-0.23 0.45 

. 60 -1.71 
41.45 

0.27 1.44 -1.57 0.63 -1.32 

0 66 -1.51 
42.45 

0.27 0.56 -1.76 0.78 -0.89 

-0.23 0.43 

60 62 -1.28 
43.6 

0.26 0.61 -1.54 0.85 -1.89 

66 6. -1.28 
43.6 

0.26 0.57 -1.32 0.55 -1.67 

0 0.51 

66 62 -1.17 
44.15 

0.25 0.83 -1.01 0.51 -1.77 

60 60 -1.15 
44.25 

0.25 0.57 -1.22 0.88 -1.99 

-0.44 0.49 

66 66 -0.71 
46.45 

0.24 1.30 -1.56 0.53 -1.11 

65 60 -0.59 
47.05 

0.24 0.54 -0.59 0.84 -1.24 

-0.1 0.47 

62 60 -0.49 
47.55 

0.23 0.63 -2.02 0.75 -1.80 

62 65 -0.15 
49.25 

0.23 0.73 -1.88 0.98 -1.89 

-0.2 0.35 

6. 66 0.05 
50.25 

0.15 0.96 -1.99 0.61 -1.91 

60 66 1.32 
56.6 

0.18 0.81 1.65 0.89 -1.08 

0 0.36 

60 66 1.32 
56.6 

0.18 0.78 1.89 0.74 -2.03 

66 60 1.74 
58.7 

0.19 1.07 -0.45 0.78 -1.74 

-1.57 0.52 

66 62 2.32 
61.6 

0.33 0.89 -0.65 0.98 -2.07 

60 65 3.23 
66.15 

0.34 1.23 0.57 0.87 -2.04 

-0.23 0.70 

66 60 3.46 
67.3 

0.36 0.79 0.53 0.57 -1.31 
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65 00 3.94 
69.7 

0.37 0.68 1.98 0.66 -2.06 

-0.41 0.74 

62 06 4.35 
71.75 

0.37 0.68 2.01 1.03 -1.50 

62 62 4.47 
72.35 

0.43 1.18 -1.66 0.98 1.62 

-0.07 0.87 

6. 6. 4.54 
72.7 

0.44 1.14 -1.43 0.73 -1.59 

60 06 4.92 
74.6 

0.45 1.16 1.87 0.62 -1.89 

-0.18 0.91 

00 05 5.10 
75.5 

0.46 1.15 2,01 1.43 -2.03 

06 00 6.11 
80.55 

0.47 1.06 2.01 1.44 -1.90 -1.01 0.93 

(‌بنود‌لم‌تتوافق‌مع‌نموذج‌راش‌مع‌اختلاف‌الترتيب‌الأصلي‌4من‌الجدول‌السابق‌أنّهُ‌تمّ‌حذف‌)نجد‌

(‌26.05(‌لوجيت‌بمنف‌)4.79-)‌بينتقديرات‌صعوبة‌بنود‌اختبار‌استدلال‌المصفوفات‌‌انحصرتوقد‌‌،للبنود

(‌أسهل‌بند،‌1ويُعد‌البند‌)‌،(0.47(‌بخطأ‌معياري‌)80.55)(‌لوجيت‌بمنف‌6.11)‌و(‌0.33بخطأ‌معياري‌)

المصفوفات،‌كما‌يتضح‌من‌الجدول‌عدم‌وجود‌فجوات‌على‌متصل‌‌ل(‌أصعب‌بند‌في‌اختبار‌استدلا33)والبند‌

ن‌متتالين‌عن‌مجموع‌الفرق‌بين‌تقديري‌صعوبة‌أي‌بندي‌ث‌يقلحيود‌في‌اختبار‌استدلال‌المصفوفات‌صعوبة‌البن

‌أنّ‌بنود‌الاختبار‌تتدرج‌بينهما‌بطريقة‌منتظمة.على‌الخطأ‌المعياري‌لهما،‌وهذا‌يدل‌

 ( التدريج النهائي لبنود اختبار الفهم تبعاً لصعوبتها33)الجدول 

الصعوبة  البنود م
 باللوجيت

الصعوبة 
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري

فرق  المطابقة الخارجية طابقة الداخليةالم
 الصعوبتين

مجموع 
 IMNSQ IZSTD OMNSQ OZSTD الخطأين

1‌9‌-1.72 41.4 0.15 1.31 1.27 0.91 -0.58 
-0.17 0.30 

2‌7‌-1.55 42.25 0.15 0.76 -1.65 0.53 -2.02 
3‌5‌-1.31 43.45 0.15 0.67 -1.44 0.55 -1.34 

0.02 0.30 
4‌8‌-1.33 43.35 0.15 0.62 -1.21 0.83 2.09 
5‌2‌-1.03 44.85 0.15 0.50 -1.62 1.08 2.06 

-0.41 0.29 
6‌10‌-0.62 46.9 0.14 0.74 -1.12 0.54 -1.9 
7‌11‌-0.61 46.95 0.14 0.61 -1.90 0.83 -2.1 

-0.45 0.28 
8‌12‌-0.16 49.2 0.14 0.66 -1.81 0.52 -2.09 
9‌13‌0.13 50.65 0.14 0.76 -1.90 0.74 0 

-0.13 0.27 
10‌14‌0.26 51.3 0.13 1.09 1.91 0.99 1.5 
11‌4‌0.27 51.35 0.13 0.54 -1.09 0.76 -2.09 

-0.02 0.26 
12‌16‌0.29 51.45 0.13 0.76 -2.09 0.72 -1.81 
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13‌17‌0.31 51.55 0.13 1.56 2.06 0.57 -1.90 
-0.01 0.25 

14‌18‌0.32 51.6 0.12 0.65 -2.05 0.91 -1.77 
15‌15‌0.35 51.75 0.12 0.74 -1.23 0.62 0.89 

-0.87 0.24 
16‌19‌1.22 56.1 0.12 0.99 -2.02 1.12 -1.55 
17‌21‌1.44 57.2 0.13 0.99 -1.87 1.10 -0.12 

-0.13 0.26 
18‌20‌1.57 57.85 0.13 1.01 -1.90 1.18 -2.04 
19 23 2.21 61.05 0.13 1.15 -2.04 1.22 -0.49 

-0.34 0.26 
20 22 2.55 62.75 0.13 1.14 -2.03 1.32 -0.23 
21 24 2.66 63.3 0.15 1.45 -2.5 1.24 -0.66 

-0.56 0.30 
22 25 3.32 66.6 0.15 1.50 -2 1.49 -1.93 
23 26 3.82 69.1 0.17 1.51 -2.08 1.04 -2.09 

-0.03 0.34 
24 27 3.85 69.25 0.17 1.43 -1.99 1.09 -2.06 
25 28 3.91 69.55 0.19 1.34 -1.65 1.45 -1.89 

-0.07 0.39 
26 29 3.98 69.9 0.20 1.42 -1.76 1.45 -1.66 

(‌بنود‌لم‌تتوافق‌مع‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌مع‌اختلاف‌الترتيب‌الأصلي‌3من‌الجدول‌السابق‌أنّهُ‌تمّ‌حذف‌)نجد‌

‌‌،للبنود ‌بنود‌انحصرتوقد ‌‌تقديرات‌صعوبة ‌لوجيت‌بمنف‌)1.72-)‌بيناختبار‌الفهم ‌معياري‌41.4( ‌بخطأ )

(0.15‌ ‌لوجيت‌بمنف‌3.98)و( )(69.9(‌ ‌معياري ‌بخطأ )0.20)،‌(‌ ‌البند ‌9ويُعد ‌والبند ‌بند، ‌أسهل )(29‌)

صل‌صعوبة‌البنود‌في‌اختبار‌أصعب‌بند‌في‌اختبار‌الفهم،‌كما‌يتضح‌من‌الجدول‌عدم‌وجود‌فجوات‌على‌مت

أنّ‌‌على‌ين‌متتالين‌عن‌مجموع‌الخطأ‌المعياري‌لهما،‌وهذا‌يدلبند‌رق‌بين‌تقديري‌صعوبة‌أيحيث‌يقل‌الف‌الفهم

‌بنود‌الاختبار‌تتدرج‌بينهما‌بطريقة‌منتظمة.

 لصور تبعاً لصعوبتها ( التدريج النهائي لبنود اختبار تكملة ا34الجدول )

الصعوبة  البند م
 باللوجيت

الصعوبة 
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري

فرق  المطابقة الخارجية قة الداخليةالمطاب
 الصعوبتين

مجموع 
 IMNSQ IZSTD OMNSQ OZSTD الخطأين

1‌1‌-2.88 35.6 0.18 0.62 -0.14 0.72 -1.89 
-0.68 0.36 

2‌6‌-2.20 39 0.18 0.98 0.10 0.99 -2.07 
3‌5‌-2.19 39.05 0.18 1.02 0.20 0.96 -2.08 

-0.05 0.36 
4‌2‌-2.14 39.3 0.18 0.99 0.01 0.91 -1.77 
5‌3‌-2.12 39.4 0.18 0.99 0.05 0.83 -1.77 

-0.23 0.35 
6‌7‌-1.89 40.55 0.17 0.92 -0.33 0.99 -0.89 
7‌4‌-1.88 40.6 0.17 0.98 -0.01 0.96 -2.07 

-0.03 0.34 
8‌8‌-1.85 40.75 0.17 1.02 0.17 0.71 -0.89 
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9‌9‌-1.60 42 0.17 0.94 -0.35 0.97 -1.89 
-0.17 0.33 

10‌14‌-1.43 42.85 0.16 0.82 -1.01 1.03 2.04 
11‌12‌-1.08 44.6 0.16 1.08 2.01 1.12 2.06 

-0.12 0.32 
12‌17‌-0.96 45.2 0.16 0.86 -2.04 1.36 0.61 
13‌20‌-0.89 45.55 0.16 0.99 -0.03 1.50 1.95 

-0.02 0.31 
14‌18‌-0.87 45.65 0.15 0.82 -2.02 1.05 -2.04 
15‌16‌-0.86 45.7 0.15 0.71 -2.07 1,50 -2.03 

-0.1 0.30 
16‌19‌-0.76 46.2 0.15 0.87 -2.01 1.50 -2.01 
17‌21‌-0.03 49.85 0.15 1.40 2.03 1.14 -0.71 

-0.1 0.31 
18‌22‌0.07 50.35 0.13 0.89 -2.03 1.25 -2.01 
19‌23‌0.37 51.85 0.13 0.67 -2.01 1.45 -2.04 

-0.64 0.26 
20‌24‌1.01 55.05 0.13 0.73 -2.02 1.10 -2.01 
21‌25‌1.43 57.15 0.13 0.90 -2.05 0.70 -1.91 

-0.03 0.26 
22‌29‌1.46 57.3 0.13 0.56 -2.01 0.70 1.90 
23‌27‌1.51 57.55 0.12 1.33 1.88 0.73 -1.67 

-0.26 0.24 
24‌30‌1.77 58.85 0.12 0.53 -1.89 0.86 -1.07 
25‌33‌1.80 59 0.12 0.78 -1.39 0.48 -1.90 

-0.08 0.24 
26‌28‌1.88 59.4 0.12 0.49 -1.67 0.88 -1.51 
27‌31‌1.94 59.7 0.12 0.54 -1.34 0.91 -1.98 

-0.11 0.27 
28‌26‌2.05 60.25 0.15 0.84 -2.02 1.04 -1.34 
29‌34‌2.10 60.5 0.15 0.96 -0.14 0.56 -1.89 

-0.16 0.30 
30‌35‌2.26 61.3 0.15 0.79 -0.66 0.69 -1.70 
31‌36‌2.31 61.55 0.15 0.81 -0.87 0.88 -1.88 

-0.03 0.31 
32‌32‌2.34 61.7 0.16 1.15 2 0.68 -1.23 
33‌37‌4.14 70.7 0.30 0.95 -1.33 0.70 -1.56 

-0.17 0.61 
34‌38‌4.31 71.55 0.31 0.90 -1.55 0.63 -1.45 

(‌بنود‌لم‌تتوافق‌مع‌نموذج‌راش‌مع‌اختلاف‌الترتيب‌الأصلي‌4حذف‌)أنهُ‌تم‌ّ‌من‌الجدول‌السابق‌نجد‌

(‌بخطأ‌35.6(‌لوجيت‌بمنف‌)2.88-تقديرات‌صعوبة‌بنود‌اختبار‌تكملة‌الصور‌من‌)‌انحصرتوقد‌‌‌،للبنود

(‌أسهل‌بند،‌والبند‌1البند‌)‌ويُعد‌،(0.31(‌بخطأ‌معياري‌)71.55)(‌لوجيت‌بمنف‌4.31)‌و(‌0.18معياري‌)

‌فجوات‌على‌متصل‌صعوبة‌38) ‌وجود ‌يتضح‌من‌الجدول‌عدم ‌كما ‌الصور، ‌في‌اختبار‌تكملة ‌أصعب‌بند )

ين‌متتالين‌عن‌مجموع‌الخطأ‌المعياري‌لهما،‌بند‌كلل‌الفرق‌بين‌تقديري‌البنود‌في‌اختبار‌تكملة‌الصور‌حيث‌يق

‌طريقة‌منتظمة.وهذا‌يدل‌أنّ‌بنود‌الاختبار‌تتدرج‌بينهما‌ب
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 لومات تبعاً لصعوبتها ( التدريج النهائي لبنود اختبار المع35الجدول )

الصعوبة  البنود م
 باللوجيت

الصعوبة 
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري

فرق  المطابقة الخارجية المطابقة الداخلية
 الصعوبتين

مجموع 
 IMNSQ IZSTD OMNSQ OZSTD الخطأين

1‌1‌-3.42 32.9 0.18 1.02 2.01 0.78 -1.2 
-0.35 0.36 

2‌2‌-3.07 34.65 0.18 1.12 0.98 1.20 1.7 
3‌3‌-3.02 34.9 0.18 1.07 0.54 1.45 1.1 

0 0.36 
4‌4‌-3.02 34.9 0.18 1.09 1.49 1.10 1.5 
5‌5‌-2.83 35.85 0.17 1.12 1.19 1.50 2.1 

-0.05 0.34 
6‌6‌-2.78 36.1 0.17 1.15 -0.83 1.12 2.02 
7‌7‌-2.68 36.6 0.17 1.22 1.04 1.50 2.01 

-0.03 0.34 
8‌8‌-2.65 36.75 0.17 1.19 1.13 1.50 -2 
9‌9‌-2.61 36.95 0.17 1.21 1.70 1.36 -1.66 

-0.07 0.31 
10‌10‌-2.54 37.3 0.16 1.18 -0.78 1.42 -0.92 
11‌11‌-2.45 37.75 0.16 1.16 -1.90 1.45 -1.89 

-0.09 0.32 
12‌12‌-2.36 38.2 0.16 1.14 0.90 1.14 0.67 
13‌13‌-0.84 45.8 0.16 1.16 0.49 1.16 0.51 

-0.72 0.32 
14‌16‌-0.12 49.4 0.16 0.86 0.67 1.65 1.83 
15‌17‌0.10 50.5 0.15 1.13 1.67 1.13 -0.02 

-0.04 0.30 
16‌15‌0.14 50.7 0.15 1.21 -2.02 1.21 -2.09 
17‌14‌0.19 50.95 0.15 1.19 1.78 0.19 1.97 

-0.06 0.30 
18‌19‌0.25 51.25 0.15 0.65 2.02 0.65 0.52 
19‌18‌0.81 54.05 0.15 1.50 -2.01 1.40 -1.43 

-0.31 0.29 
20‌20‌1.12 55.6 0.14 1.03 1.90 1.03 1.95 
21‌24‌1.25 56.25 0.14 0.85 -1.90 0.84 -0.81 

-0.01 0.28 
22‌22‌1.26 56.3 0.14 0.71 -1.90 0.71 -1.30 
23‌21‌1.29 56.45 0.14 1.32 -1.35 1.32 -1.34 

-0.07 0.28 
24‌25‌1.36 56.8 0.14 0.79 0.62 0.79 -0.65 
25‌23‌1.38 56.9 0.14 0.69 -1.90 0.69 -2.05 

-0.06 0.28 
26‌26‌1.44 57.2 0.14 0.98 2.1 0.98 -1.80 
27‌30‌2.97 64.85 0.15 0.74 -0.90 0.61 -0.24 

-0.04 0.32 
28‌27‌3.01 65.05 0.17 0.66 2.2 0.66 -1.40 
29‌28‌3.16 65.8 0.17 0.64 -0.90 0.76 -0.05 

-0.05 0.34 
30‌31‌3.21 66.05 0.17 0.61 0 0.61 0.00 
31‌32‌3.23 66.15 0.17 0.65 0 0.65 0.06 

-0.15 0.34 
32‌29‌3.38 66.9 0.17 0.60 -0.90 0.74 -0.74 
33‌33‌4.71 73.55 0.19 1.08 0 1.08 0.09 -1.33 0.36 
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وقد‌توافقت‌جميع‌بنود‌الاختبار‌مع‌نموذج‌راش‌باختلاف‌‌،من‌الجدول‌السابق‌نجد‌أنهُ‌لم‌يحذف‌أيّ‌بند

‌للبنود ‌‌،الترتيب‌الأصلي ‌المعلومات‌‌انحصرتوقد ‌اختبار ‌بنود ‌لوجيت‌بمنف‌3.42-)‌بينتقديرات‌صعوبة )

‌معياري‌)32.9) ‌بخطأ ‌لوجيت‌بمنف‌4.71)‌و(‌0.18( ‌معياري‌)73.55)( ‌بخطأ )0.19)،‌(‌ ‌البند (‌1ويُعد

عدم‌وجود‌فجوات‌على‌متصل‌‌ر‌المعلومات،‌كما‌يتضح‌من‌الجدول(‌أصعب‌بند‌في‌اختبا33)أسهل‌بند،‌والبند‌

عن‌مجموع‌الخطأ‌المعياري‌ن‌متتالين‌بندي‌كلصعوبة‌البنود‌في‌اختبار‌المعلومات‌حيث‌يقل‌الفرق‌بين‌تقديري‌

‌أنّ‌بنود‌الاختبار‌تتدرج‌بينهما‌بطريقة‌منتظمة.على‌لهما،‌وهذا‌يدل‌

 لحساب تبعاً لصعوبتهاالنهائي لبنود اختبار ا ج( التدري36الجدول )

 البند م
الصعوبة 
 باللوجيت

الصعوبة 
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري

فرق  المطابقة الخارجية المطابقة الداخلية
 الصعوبتين

مجموع 
 IMNSQ IZSTD OMNSQ OZSTD الخطأين

1‌1‌-3.67 31.65 0.17 0.98 0.33 0.54 -0.69 
-0.35 0.34 

2‌2‌-3.32 33.4 0.17 0.93 1.81 0.52 -1.27 
3‌3‌-3.27 33.65 0.17 0.96 1.11 0.51 -1.57 

-0.02 0.34 
4‌4‌-3.25 33.75 0.17 0.96 1.22 0.77 1.90 
5‌6‌-3.20 34 0.17 0.93 -0.87 1.32 -1.89 

-0.07 0.34 
6‌5‌-3.13 34.35 0.17 0.92 0.76 0.88 1.90 
7‌7‌-3.13 34.35 0.16 0.95 0.27 0.50 -2.07 

-0.03 0.32 
8‌8‌-3.10 34.5 0.16 0.92 0.36 0.64 -1.94 
9‌9‌-3.09 34.55 0.16 0.93 0.77 0.87 -1.25 

-0.02 0.32 
10‌10‌-3.07 34.65 0.16 0.91 -2.45 0.87 -1.25 
11‌11‌-3.03 34.85 0.16 0.95 -1.89 0.89 -2.06 

-1.16 0.32 
12‌13‌-1.87 40.65 0.16 1.50 1.56 1.05 1.53 
13‌12‌-1.73 41.35 0.15 1.37 1.90 1.11 1.82 

-0.02 0.30 
14‌15‌-1.71 41.45 0.15 1 -2 0.58 -2.01 
15‌16‌-1.27 43.65 0.15 1.32 2.01 1.23 2.01 

-0.28 0.30 
16‌17‌-0.99 45.05 0.15 1.15 1.80 1.01 2.01 
17‌18‌0.09 50.45 0.15 0.95 -2.1 0.66 -2.09 

-0.5 0.29 
18‌14‌0.59 52.95 0.14 1.36 2 1.50 2.4721 
19‌19‌0.64 53.2 0.14 0.95 2.1 1.04 1.461 

-0.7 0.28 
20‌20‌1.34 56.7 0.14 0.92 2.01 1.51 2.03 
21‌21‌1.39 56.95 0.14 1.02 -1.30 0.72 -2.06 

-0.7 0.28 
22‌22‌2.09 60.45 0.14 0.82 -1.89 0.61 -1.44 
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23‌24‌2.17 60.85 0.15 0.74 -1.89 0.85 -1.04 
-0.22 0.30 

24‌23‌2.39 61.95 0.15 1.01 -1.89 0.88 -1.36 
25‌26‌2.94 64.7 0.15 0.54 1.91 0.55 -1.93 

-0.23 0.32 
26‌29‌3.17 65.85 0.17 0.65 -1.89 0.59 -1.06 
27‌28‌3.21 66.05 0.17 0.66 -1.38 0.51 -1.95 

-0.08 0.34 
28‌25‌3.29 66.45 0.17 0.72 0.80 0.90 -0.60 
29‌27‌3.32 66.6 0.17 0.73 1.21 0.56 -1.40 

-0.02 0.35 
30‌30‌3.34 66.7 0.18 0.68 -1.89 0.54 1.35 
31‌31‌3.58 67.9 0.18 0.73 -2 0.79 -2.03 

-0.11 0.36 
32‌32‌3.69 68.45 0.18 0.74 -0.05 0.68 -2.09 
33‌33‌3.82 69.1 0.18 0.78 -0.79 0.50 -0.89 

-0.11 0.36 
34‌34‌3.93 69.65 0.18 0.79 0.27 0.59 -0.89 

‌لم‌يحذف‌أيّ‌بند،‌من‌الجدول‌السابق‌نجد‌ ‌تواأنهُ ‌مع‌نموذج‌راش‌باختلاف‌الترتيب‌وقد فقت‌جميعها

‌‌،الأصلي‌للبنود ‌اختبار‌الحساب‌‌انحصرتوقد ‌بنود ‌لوجيت‌بمنف‌)3.67-)‌بينتقديرات‌صعوبة )31.65‌)

(‌أسهل‌بند،‌1ويُعد‌البند‌)‌،(0.18(‌بخطأ‌معياري‌)69.65)(‌لوجيت‌بمنف‌3.93)‌و(‌0.17بخطأ‌معياري‌)

‌ ‌يتضح‌من‌الجدول‌عدم‌وجود‌فجوات‌على‌متصل‌صعوبة‌(‌أصعب‌بند‌في‌اختبار‌ال33)والبند حساب،‌كما

بندين‌متتالين‌عن‌مجموع‌الخطأ‌المعياري‌لهما،‌وهذا‌‌كلالبنود‌في‌اختبار‌الحساب‌حيث‌يقل‌الفرق‌بين‌تقديري‌

‌أنّ‌بنود‌الاختبار‌تتدرج‌بينهما‌بطريقة‌منتظمة.على‌‌يدل

  تبعاً لصعوبتهالمات ل الك( التدريج النهائي لبنود اختبار استدلا 37الجدول )

الصعوبة  البند م
 باللوجيت

الصعوبة 
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري

فرق  المطابقة الخارجية المطابقة الداخلية
 الصعوبتين

مجموع 
 IMNSQ IZSTD OMNSQ OZSTD الخطأين

1‌1‌-3.52 32.4 0.17 0.93 -0.9 0.53 -1.06 
-0.1 0.34 

2‌2‌-3.42 32.9 0.17 0.94 -0.8 0.52 -1.02 
3‌3‌-3.33 33.35 0.17 0.91 -1.4 0.59 2.02 

-0.07 0.34 
4‌4‌-3.26 33.7 0.17 0.95 -0.8 0.62 -2.01 
5‌6‌-2.13 39.35 0.16 1.21 -0.66 0.90 -2.06 

-0.07 0.32 
6‌8‌-2.06 39.7 0.16 1.33 -0.99 0.58 -1.38 
7‌9‌-1.77 41.15 0.16 1.18 1.60 0.97 -0.18 

-0.02 0.32 
8‌10‌-1.75 41.25 0.16 1.35 1.90 1.24 1.74 
9‌11‌-0.70 46.5 0.15 1.17 -1.91 0.95 -0.34 -0.6 0.30 
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10‌12‌-0.10 49.5 0.15 1.10 2.02 0.89 -0.71 
11‌13‌0.57 52.85 0.15 1 -2.01 0.57 -1.41 

-0.6 0.30 
13‌14‌1.17 55.85 0.15 0.89 -0.40 0.83 -2.08 
12‌15‌0.94 54.7 0.14 0.83 -2.01 0.72 -2.07 

-0.63 0.28 
15‌16‌1.57 57.85 0.14 0.84 -2.08 0.62 -2.05 
14‌17‌1.38 56.9 0.14 0.68 -1.90 0.52 -2.53 

-0.74 0.27 
17‌18‌2.12 60.6 0.13 0.64 -1.08 1.44 -2.04 
16‌19‌2.07 60.35 0.13 0.59 -1.90 1.20 -2.09 

-0.08 0.26 
18‌20‌2.15 60.75 0.13 0.65 -2.02 1.32 -2.06 
19‌21‌2.83 64.15 0.13 0.65 -2.01 1.21 -2.02 

-0.12 0.28 
20‌22‌2.95 64.75 0.15 0.62 -2.02 1.31 -2.01 
21‌23‌3.73 68.65 0.15 1.04 -1.90 1.50 -2.03 -0.78 0.30 

وقد‌‌،تتوافق‌مع‌نموذج‌راش‌باختلاف‌الترتيب‌الأصلي‌للبنود‌(‌بنود‌لم3من‌الجدول‌السابق‌أنهُ‌تمّ‌حذف‌)نجد‌

‌اختبار‌استدلال‌الكلمات‌‌انحصرت ‌بنود ‌لوجيت‌بمنف‌)3.52-)‌بينتقديرات‌صعوبة ‌معياري‌32.4( ‌بخطأ )

‌معياري‌)68.65)(‌لوجيت‌بمنف‌3.73)‌و(‌0.17) ‌البند‌)‌،(0.15(‌بخطأ ‌أسهل‌بند،‌والبند‌1ويُعد )(23‌)

ار‌استدلال‌الكلمات،‌كما‌يتضح‌من‌الجدول‌عدم‌وجود‌فجوات‌على‌متصل‌صعوبة‌البنود‌أصعب‌بند‌في‌اختب

‌المعياري‌لهما،‌بند‌كلل‌الفرق‌بين‌تقديري‌في‌اختبار‌استدلال‌الكلمات‌حيث‌يق ين‌متتالين‌عن‌مجموع‌الخطأ

‌أنّ‌بنود‌الاختبار‌تتدرج‌بينهما‌بطريقة‌منتظمة.‌على‌وهذا‌يدل

 وذج )أ( تبعاً لصعوبتها هائي لاختبار البحث عن الرموز النم( التدريج الن38الجدول )

الصعوبة  البند م
 باللوجيت

الصعوبة 
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري

فرق  المطابقة الخارجية المطابقة الداخلية
 الصعوبتين

مجموع 
 IMNSQ IZSTD OMNSQ OZSTD الخطأين

1 5 -1.41 42.95 0.14 0.99 0.29 0.58 -0.5 
0 0.28 

2 8‌-1.41 42.95 0.14 1.01 0.26 0.59 -0.2 
3 14‌-0.69 46.55 0.14 1.02 0.22 1.18 0.5 

-0.43 0.27 
4 20‌-0.26 48.7 0.13 1.08 0.03 1.84 1.5 
5 13‌-0.10 49.5 0.13 0.88 -0.21 0.63 -0.7 

-0.15 0.26 
6 17‌0.05 50.25 0.13 0.97 0.96 1.23 0.6 
7 30‌0.05 50.25 0.13 0.94 -1.01 0.94 -1.3 

-0.13 0.25 
8 18‌0.18 50.9 0.12 1.12 0.01 0.79 -0.4 
9 16‌0.18 50.9 0.12 0.63 0.03 1.25 0.07 

-0.22 0.24 
10 15‌0.40 52 0.12 0.99 0.01 0.75 -0.6 
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11 27‌0.40 52 0.11 0.98 0.74 1.72 -0.7 
-0.1 0.22 

12 28‌0.50 52.5 0.11 1.34 0.01 0.58 -1.3 
13 35‌0.59 52.95 0.11 0.98 0.65 1.34 0.01 

0 0.21 
14 37‌0.59 52.95 0.10 1.04 2.01 0.98 1.87 
15 29‌0.67 53.35 0.10 1.03 0.02 0.82 -0.5 

-0.16 0.20 
16 32‌0.83 54.15 0.10 1.10 0.01 0.79 -0.07 
17 34‌0.83 54.15 0.09 1.09 0.05 1.14 0.06 

0 0.18 
18 38‌0.83 54.15 0.09 0.96 0.01 0.78 -0.07 
19 31‌0.90 54.5 0.09 0.98 0.87 0.81 -0.06 

0 0.18 
20 33‌0.90 54.5 0.09 1.03 0.02 1.02 0.02 
21 36‌1.09 55.45 0.15 1.11 0.07 0.92 -0.02 

-0.09 0.30 
22 42 1.18 55.9 0.15 1.04 2.01 0.96 0.89 
23 39‌1.21 56.05 0.15 1.15 0.09 1.20 0.08 

0 0.30 
24 40‌1.21 56.05 0.15 1.06 0.04 1.12 0.04 
25 41‌1.97 59.85 0.15 1.01 1.27 1.05 0.03 

-0.32 0.31 
26 43 2.29 61.45 0.16 1.08 0.04 1.04 2.03 
27 44 2.67 63.35 0.16 1.05 1.99 0.84 1.88 

-0.64 0.32 
28 45 3.31 66.55 0.16 1.38 2.01 1.43 2.03 

وقد‌‌،لم‌تتوافق‌مع‌نموذج‌راش‌باختلاف‌الترتيب‌الأصلي‌للبنود‌اً‌(‌بند17من‌الجدول‌السابق‌أنهُ‌تمّ‌حذف‌)نجد‌

‌‌انحصرت ‌الرموز)أ( ‌البحث‌عن ‌اختبار ‌بنود ‌لوجيت‌بمنف‌)1.41-)‌بينتقديرات‌صعوبة ‌بخطأ‌42.95( )

(‌أسهل‌بنود،‌8-5ويُعد‌البندين‌)‌،(0.16طأ‌معياري‌)(‌بخ66.55)(‌لوجيت‌بمنف‌3.31)‌و‌(0.14معياري‌)

كما‌يتضح‌من‌الجدول‌عدم‌وجود‌فجوات‌على‌متصل‌‌(‌أصعب‌بند‌في‌اختبار‌البحث‌عن‌الرموز)أ(،45)والبند‌

ن‌متتالين‌عن‌مجموع‌الخطأ‌بندي‌كلالفرق‌بين‌تقديري‌‌صعوبة‌البنود‌في‌اخبار‌البحث‌عن‌الرموز)أ(‌حيث‌يقل

‌أنّ‌بنود‌الاختبار‌تتدرج‌بينهما‌بطريقة‌منتظمة.‌على‌وهذا‌يدلالمعياري‌لهما،‌

 النموذج )ب( تبعاً لصعوبتها( التدريج النهائي لاختبار البحث عن الرموز 39الجدول )

الصعوبة  البند م
 باللوجيت

الصعوبة 
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري

فرق  المطابقة الخارجية المطابقة الداخلية
 الصعوبتين

مجموع 
 IMNSQ IZSTD OMNSQ OZSTD الخطأين

6 2 -2.28 38.6 0.22 1.04 0.30 0.51 -1.39 
-0.71 0.44 

6 7 -1.57 42.15 0.22 1.01 0.26 0.69 -0.59 

0 6 -1.57 42.15 0.21 1.05 0.38 1.50 1.23 
-0.24 0.42 

6 10 -1.33 43.35 0.21 1.09 0.39 0.50 -1.26 
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5 11 -1.14 44.3 0.20 1.01 0.25 0.53 -0.98 
0 0.40 

2 13 -1.14 44.3 0.20 1.10 0.49 1.43 0.99 

2 15 -0.97 45.15 0.19 1.01 0.28 1.02 0.56 
-0.5 0.38 

. 24 -0.47 47.65 0.19 0.96 -0.16 0.88 -0.13 

0 31 -0.28 48.6 0.18 1.11 0.57 1.17 0.53 
0 0.36 

60 27 -0.28 48.6 0.18 0.96 0.19 0.66 -0.60 

66 33 0.28 51.4 0.14 1.07 0.49 1.07 -0.92 
-0.05 0.28 

66 36 0.33 51.65 0.14 1.08 -1.34 1.08 -1.29 

60 32 0.39 51.95 0.13 1.08 -1.67 0.78 -0.88 
-0.1 0.26 

66 30 0.49 52.45 0.13 1.04 -1.98 0.92 -1.59 

65 37 0.58 52.9 0.12 0.99 0.54 0.53 -1.53 
-0.43 0.24 

62 39 6.06 55.05 0.12 1.13 0.79 1.12 0.57 

62 40 1.08 55.4 0.12 1.11 0.04 1.11 -1.49 
-0.15 0.24 

6. 41 6.60 56.15 0.12 1.16 0.22 0.84 -0.15 

60 42 1.26 56.3 0.12 1.14 0.91 1.14 1.27 
-0.03 0.24 

60 18 1.29 56.45 0.12 1.26 0.39 1.26 0.60 

66 20 1.37 56.85 0.11 1.03 -1.67 0.78 -0.29 
-0.18 0.22 

66 44 1.55 57.75 0.11 1.03 -1.30 1.03 0.42 

60 21 1.60 58 0.11 1.12 -1.98 1.02 0.26 
-0.36 0.25 

66 45 1.96 59.8 0.14 1.02 1.45 1.37 1.34 

65 47 2.14 60.7 0.14 0.97 1.32 1.06 0.39 
-0.66 0.29 

62 48 2.80 64 0.15 1.02 1.98 1.28 1.29 

62 49 3.11 65.55 0.16 0.96 -0.39 1.19 0.80 
-0.25 0.33 

6. 50 3.36 66.8 0.17 0.94 -0.47 1.08 0.49 

60 51 3.67 68.35 0.17 0.95 -0.35 0.87 -0.6 
-0.65 0.42 

00 52 4.32 71.6 0.25 0.95 -0.49 0.99 0.87 

06 53 4.65 73.25 0.26 0.84 -1.50 0.72 1.60 
-0.11 0.54 

06 54 4.76 73.8 0.28 0.80 -1.90 0.64 -2.01 

00 56 4.77 73.85 0.29 0.83 -1.21 0.74 -1.80 
-0.35 0.59 

06 57 5.12 75.6 0.30 1.03 0.48 1.10 0.89 

05 58 5.23 76.15 0.33 0.94 -1.66 0.88 -1.47 -0.11 0.63 

‌تمّ‌حذف‌)من‌الجدول‌السابق‌أنجد‌ لم‌تتوافق‌مع‌نموذج‌راش‌باختلاف‌الترتيب‌الأصلي‌‌اً‌(‌بند19نهُ

(‌38.6(‌لوجيت‌بمنف‌)2.28-)‌بينتقديرات‌صعوبة‌بنود‌اختبار‌البحث‌عن‌الرموز)ب(‌‌انحصرتوقد‌‌‌،للبنود

،‌(‌أسهل‌بنود2ويُعد‌البند‌)‌،(0.33(‌بخطأ‌معياري‌)76.15)(‌لوجيت‌بمنف‌5.23)‌و(‌0.22بخطأ‌معياري‌)

‌ ‌فجوات‌على‌58)والبند ‌وجود ‌الجدول‌عدم ‌يتضح‌من ‌كما ‌الرموز)ب(، ‌البحث‌عن ‌اختبار ‌في ‌أصعب‌بند )

ين‌متتالين‌عن‌بند‌كلفي‌اختبار‌البحث‌عن‌الرموز‌)ب(،‌حيث‌يقل‌الفرق‌بين‌تقديري‌ متصل‌صعوبة‌البنود

‌بطريقة‌منتظمة.أنّ‌بنود‌الاختبار‌تتدرج‌بينهما‌‌على‌مجموع‌الخطأ‌المعياري‌لهما،‌وهذا‌يدل

‌
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 وذج )أ( تبعاً لصعوبتها( التدريج النهائي لاختبار الترميز النم40الجدول )

الصعوبة  البند م
 باللوجيت

الصعوبة 
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري

فرق  المطابقة الخارجية المطابقة الداخلية
 الصعوبتين

مجموع 
 IMNSQ IZSTD OMNSQ OZSTD الخطأين

6 1 -2.21 38.95 0.22 1.33 0.93 0.56 -1.92 
-0.66 0.42 

6 3 -1.55 42.25 0.20 1.01 0.14 0.67 -0.92 

0 2 -1.53 42.35 0.19 1.06 0.68 1.52 1.58 
-0.23 0.38 

6 4 -1.30 43.5 0.19 1.05 0.46 0.53 -1.54 

5 5 -1.18 44.1 0.18 1.11 0.03 0.56 -0.11 
0 0.36 

2 6 -1.18 44.1 0.18 1.10 0.01 1.44 0.54 

2 7 -0.90 45.5 0.17 1.33 0.21 1.06 0.87 
-0.5 0.34 

. 11 -0.40 48 0.17 0.80 -0.11 0.89 -0.63 

0 15 -0.21 48.95 0.16 1.33 0.50 1.19 0.85 
-0.01 0.31 

60 13 -0.20 49 0.15 0.90 0.11 0.64 -0.99 

66 18 -0.20 49 0.15 1.11 0.44 1.09 -0.13 
0 0.30 

66 20 -0.20 49 0.15 1.10 0.46 1.05 -1.33 

60 16 -0.12 49.4 0.14 1.06 0.40 0.70 -0.76 
-0.32 0.26 

66 14 0.20 51 0.12 1.09 0.31 0.95 -1.45 

65 22 0.30 51.5 0.12 0.95 0.21 0.56 -1.43 
-0.01 0.23 

62 23 0.31 51.55 0.11 1.11 0.70 1.15 0.38 

62 24 0.35 51.75 0.11 1.12 0.43 1.14 -1.89 
-0.09 0.21 

6. 26 0.44 52.2 0.10 1.15 0.21 0.89 -0.90 

60 28 0.44 52.2 0.10 1.14 0.89 1.17 1.30 
-0.1 0.19 

60 8 0.54 52.7 0.09 1.27 0.33 1.28 0.29 

66 9 0.54 52.7 0.09 1.18 0.65 0.75 -0.61 -0.01 
0.18 

66 29 0.55 52.75 0.09 1.06 0.21 1.09 0.66  

60 10 0.59 52.95 0.08 1.12 0.98 1.06 0.21 
-0.11 0.16 

66 30 0.70 53.5 0.08 1.01 0.22 1.38 1.85 

65 32 0.76 53.8 0.08 0.99 -0.91 1.09 0.9 
-0.36 0.19 

62 34 1.12 55.6 0.11 1.04 0.21 1.29 1.21 

62 36 1.17 55.85 0.12 0.92 -0.59 1.12 0.32 
-0.09 0.25 

6. 37 1.26 56.3 0.13 0.91 -0.40 1.15 0.94 

60 38 1.30 56.5 0.14 0.89 -0.30 0.88 -0.51 
-0.09 0.29 

00 39 1.39 56.95 0.15 0.90 -0.41 0.90 0.98 

06 40 1.50 57.5 0.16 0.85 -1.50 0.78 1.23 
-0.16 0.33 

06 43 1.66 58.3 0.17 0.86 -1.99 0.65 -1.99 

00 44 1.96 59.8 0.19 0.80 -1.95 0.78 -1.4 
-0.24 0.39 

06 45 2.20 61 0.20 1.09 0.49 1.15 0.11 

05 47 2.82 64.1 0.22 0.99 -1.14 0.89 -1.12 
-0.29 0.46 

02 48 3.11 65.55 0.24 0.88 -1.3 0.78 -1.32 

02 49 3.25 66.25 0.25 0.87 -1.5 0.79 -1.23 
-0.11 0.50 

0. 50 3.36 66.8 0.25 0.84 -0.87 0.80 -1.45 
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00 51 3.45 67.25 0.26 0.78 -0.98 0.86 -1.56 
-0.32 0.54 

60 52 3.77 68.85 0.28 0.76 -0.44 0.89 -1.67 

66 53 3.87 69.35 0.28 0.68 -0.32 0.90 -1.89 
-0.01 0.57 

66 56 3.88 69.4 0.29 0.63 -0.76 0.99 -1.87 

60 57 3.90 69.5 0.30 0.65 -0.55 1.02 -1.67 
-0.43 0.63 

66 58 4.33 71.65 0.33 0.59 -0.90 1.09 -1.99 

65 59 4.43 72.15 0.34 0.55 -0.99 1.12 -2.02 -0.1 0.67 

‌تمّ‌حذف‌)نجد‌ لم‌تتوافق‌مع‌نموذج‌راش‌باختلاف‌الترتيب‌الأصلي‌‌اً‌(‌بند15من‌الجدول‌السابق‌أنّهُ

(‌38.95(‌لوجيت‌بمنف‌)2.21-)‌بينتقديرات‌صعوبة‌بنود‌اختبار‌البحث‌عن‌الترميز)أ(‌‌انحصرتقد‌و‌‌،للبنود

(‌أسهل‌بند،‌1ويُعد‌البند‌)‌،(0.34(‌بخطأ‌معياري‌)72.15)(‌لوجيت‌بمنف‌4.43)‌و(‌0.22بخطأ‌معياري‌)

على‌متصل‌صعوبة‌‌(‌أصعب‌بند‌في‌اختبار‌الترميز)أ(،‌كما‌يتضح‌من‌الجدول‌عدم‌وجود‌فجوات59)والبند‌

ن‌متتالين‌عن‌مجموع‌الخطأ‌المعياري‌لهما،‌وهذا‌بندي‌كلالفرق‌بين‌تقديري‌‌البنود‌في‌اختبار‌الترميز)أ(‌حيث‌يقل

    أنّ‌بنود‌الاختبار‌تتدرج‌بينهما‌بطريقة‌منتظمة.‌‌على‌يدل

 موذج )ب(تبعاً لصعوبتها( التدريج النهائي لاختبار الترميز الن41الجدول )

الصعوبة  البند م
 باللوجيت

الصعوبة 
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري

فرق  المطابقة الخارجية المطابقة الداخلية
الصعوبتي

 ن

مجموع 
 IMNSQ IZSTD OMNSQ OZSTD الخطأين

6 3 -3.55 32.25 0.35 1.02 0.11 0.60 -0.98 
-0.02 0.69 

6 2 -3.53 32.35 0.34 1.02 0.61 1.50 1.09 

0 1 -3.21 33.95 0.34 1.02 0.91 0.51 -1.5 
-0.31 0.67 

6 5 -2.90 35.5 0.33 1.31 0.22 1.09 0.44 

5 4 -2.30 38.5 0.32 1.04 0.41 0.51 -1.34 
-0.12 0.63 

2 6 -2.18 39.1 0.31 1.10 0.19 0.52 -0.33 

2 2 -2.18 39.1 0.31 1.12 0.24 1.40 0.26 
-0.59 0.60 

. . -1.59 42.05 0.29 1.11 0.11 1.09 0.01 

0 0 -1.54 42.3 0.29 1.22 0.35 1.20 0.96 
0 0.57 

60 60 -1.54 42.3 0.28 1.12 0.39 0.71 -0.12 

66 16 -1.40 43 0.28 0.55 -0.12 0.80 -0.09 
-0.2 0.55 

66 66 -1.20 44 0.27 0.56 0.12 0.61 -0.80 

60 13 0.12 50.6 0.18 1.09 0.49 0.74 -0.05 
-0.08 0,36 

66 14 0.20 51 0.18 1.03 0.37 0.98 -1.03 

65 15 0.20 51 0.18 1.10 0.55 1.11 -0.10 
0 0.35 

62 19 0.20 51 0.17 1.12 0.98 1.09 -1.34 

62 20 0.21 51.05 0.16 1.30 0.55 1.18 0.88 -0.12 0.32 
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6. 17 0.33 51.65 0.16 0.91 0.56 0.51 -1.40 

60 25 0.37 51.85 0.15 1.14 -0.71 1.17 0.76 
-0.01 0.30 

60 24 0.38 51.9 0.15 1.17 -0.48 1.19 -1.80 

66 18 0.43 52.15 0.15 1.19 -0.02 0.80 -0.90 
-0.04 0.29 

66 22 0.47 52.35 0.14 1.13 -0.24 1.19 1.30 

60 16 0.52 52.6 0.14 1.09 0.21 1.11 0.60 
-0.17 0.28 

66 23 0.69 53.45 0.14 0.99 -0.22 1.39 1.86 

65 34 0.73 53.65 0.13 0.94 -0.87 1.15 0.90 
-0.07 0.26 

62 26 0.80 54 0.13 1.04 0.22 1.30 1.24 

62 27 0.84 54.2 0.13 0.91 -0.66 1.29 0.90 
-0.04 0.26 

6. 29 0.88 54.4 0.13 0.90 -0.55 1.10 0.88 

60 31 0.90 54.5 0.12 0.83 -0.37 0.81 -0.59 
0 0.24 

00 33 0.90 54.5 0.12 0.91 -0.48 0.99 0.69 

06 35 0.93 54.65 0.12 0.82 -1.53 0.71 1.28 
-0.03 0.23 

06 36 0.96 54.8 0.11 0.81 -1.92 0.61 -1.90 

00 37 0.97 54.85 0.11 0.80 -1.98 0.70 -1.49 
-0.01 0.22 

06 38 0.98 54.9 0.11 1.02 0.45 1.19 0.18 

05 41 1.02 55.1 0.10 0.91 -1.26 0.80 -1.15 
-0.1 0.24 

02 39 1.12 55.6 0.14 0.80 -1.89 0.71 -1.39 

02 42 1.25 56.25 0.14 0.81 -1.90 0.72 -1.29 
-0.11 0.29 

0. 45 1.36 56.8 0.15 0.81 -0.89 0.89 -1.40 

00 46 1.45 57.25 0.15 0.70 -0.90 0.83 -1.59 
-0.32 0.30 

60 47 1.77 58.85 0.16 0.72 -0.36 0.81 -1.80 

66 48 1.87 59.35 0.17 0.60 -0.37 0.99 -1.90 
-0.01 0.34 42 49 1.88 59.4 0.17 0.60 -0.70 1.43 -1.76 

43 52 1.90 59.5 0.18 0.63 -0.53 1.08 -1.70 
-0.03 0.37 

44 54 1.93 59.65 0.19 0.50 -0.93 1.02 -1.88 
45 56 1.95 59.75 0.19 0.51 -0.94 1.05 -2.02 

-0.02 0.38 
46 57 1.97 59.85 0.19 0.76 -0.99 1.22 -1.34 
47 58 1.98 59.9 0.20 1.01 -1.01 1.03 -1.54 

-0.01 0.40 
48 59 1.99 59.95 0.20 1.03 -1.07 1.04 -1.34 
60 55 2.01 60.05 0.20 1.08 -1.11 1.11 -1.76 

-0.01 0.40 
50 60 2.02 60.1 0.20 1.12 -1.13 1.17 -1.32 

56 62 2.04 60.2 0.21 1.13 -1.16 1.18 -1.55 
-0.01 0.42 

56 64 2.05 60.25 0.21 1.15 -1.12 1.20 -1.76 

50 66 2.05 60.25 0.21 1.20 -1.13 1.23 -1.97 
-0.04 0.42 

56 67 2.09 60.45 0.21 1.21 -1.16 1.25 -1.75 

55 68 2.10 60.5 0.22 0.97 -1.20 1.27 -1.43 
0 0.44 

52 69 2.10 60.5 0.22 0.94 -1.22 1.30 -1.21 

52 78 2.12 60.6 0.22 0.98 -1.34 1.34 -1.16 
-0.01 0.45 

5. 82 2.13 60.65 0.23 0.92 -1.32 1.31 -1.06 

50 71 2.15 60.75 0.23 1.02 -1.35 1.37 -1.24 
-0.01 0.46 

20 79 2.16 60.8 0.23 1.04 -1.40 1.38 -0.76 

26 84 2.16 60.8 0.24 1.21 -1.42 0.60 -0.67 
-0.02 0.48 

26 85 2.18 60.9 0.24 1.22 -1.45 0.64 -0.43 

20 86 2.2 61 0.25 1.11 -1.12 1.13 -1.54 
-0.02 0.50 

26 75 2.22 61.1 0.25 1.25 -1.45 0.68 -1.23 

25 73 2.30 61.5 0.25 1.27 -1.47 0.86 -1.56 
-0.02 0.51 

22 72 2.36 61.8 0.26 1.28 -1.50 0.76 -0.90 
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22 76 2.38 61.9 0.26 1.25 -0.99 0.75 -0.87 -0.02 
0.52 

2. 77 2.40 62 0.26 1.26 -0.98 0.55 -0.57  

20 80 2.55 62.75 0.28 1.30 -1.98 0.56 -0.43 
-0.22 0.56 

20 81 2.77 63.85 0.28 1.22 -1.01 0.84 -0.76 

26 83 2.87 64.35 0.29 1.05 -1.8 0.75 -0.98 
-0.03 0.58 

26 87 2.90 64.5 0.29 1.02 -1.11 0.89 -0.62 

20 90 2.99 64.95 0.30 1.04 -1.19 0.87 -0.54 
-0.11 0.60 

26 92 3.1 65.5 0.30 1.08 -1.30 0.65 1.99 

25 94 3.13 65.65 0.30 1.21 -1.35 0.87 1.95 
-0.02 0.61 

22 95 3.15 65.75 0.31 1.23 -1.42 0.67 -0.01 

22 96 3.17 65.85 0.31 1.25 -1.44 0.54 -0.07 
-0.05 0.62 

2. 97 3.22 66.1 0.31 1.22 -1.48 0.65 -0.23 

20 99 3.32 66.6 0.32 0.86 -1.49 0.74 -0.27 
-0.06 0.65 

.0 100 3.38 66.9 0.33 0.85 -1.50 0.65 -0.36 

.6 102 3.40 67 0.34 0.75 -1.51 0.57 -0.76 
-0.15 0.69 

.6 103 3.55 67.75 0.35 0.70 -1.49 0.76 1.44 

.0 104 3.66 68.3 0.36 0.87 -1.43 0.57 1.98 
-0.03 0.72 

.6 106 3.69 68.45 0.36 0.83 -1.54 0.87 1.76 

.5 107 3.79 68.95 0.37 0.92 -1.50 0.86 1.56 
-0.09 0.75 

.2 108 3.88 69.4 0.38 0.87 -1.70 0.87 1.21 

.2 110 3.90 69.5 0.37 0.86 -1.88 0,90 1.11 
-0.04 0.75 

.. 112 3.94 69.7 0.38 0.76 -1.90 0.97 -0.98 

.0 113 3.96 69.8 0.38 0.65 -1.93 0.94 -0.83 
-0.01 0.77 

00 114 3.97 69.85 0.39 0.65 -1.92 0.93 -1.54 

06 116 3.99 69.95 0.39 0.64 -1.90 0.92 -1.76 
-0.11 0.79 

06 117 4.1 70.5 0.40 0.54 -1.98 0.95 -1.98 

00 118 4.12 70.6 0.40 0.51 -20.3 0.76 -1.99 
0 0.81 

06 122 4.12 70.6 0.41 0.51 -20.1 0.76 -1.99 

05 123 4.13 70.65 0.42 0.50 -2.02 0.74 -1.94 
-1.36 0.86 

02 124 5.51 77.55 0.44 0.51 -2.01 0.76 -1.99 

وقد‌‌،لم‌تتوافق‌مع‌نموذج‌راش‌باختلاف‌الترتيب‌الأصلي‌للبنود‌اً‌(‌بند30من‌الجدول‌السابق‌أنهُ‌تمّ‌حذف‌)نجد‌

‌‌انحصرت ‌الترميز)ب( ‌اختبار ‌بنود ‌صعوبة ‌3.53-)‌بينتقديرات ‌لوجيت )(‌ ‌معياري‌32.35بمنف ‌بخطأ )

(‌124)(‌أسهل‌بند،‌والبند‌3ويُعد‌البند‌)‌،(0.44(‌بخطأ‌معياري‌)77.55)(‌لوجيت‌بمنف‌5.51)و(‌0.35)

أصعب‌بند‌في‌اختبار‌الترميز)ب(،‌كما‌يتضح‌من‌الجدول‌عدم‌وجود‌فجوات‌على‌متصل‌صعوبة‌البنود‌في‌

ن‌متتالين‌عن‌مجموع‌الخطأ‌المعياري‌لهما،‌وهذا‌يدل‌أنّ‌ديبن‌كلالفرق‌بين‌تقديري‌‌اختبار‌الترميز)ب(‌حيث‌يقل

‌بار‌تتدرج‌بينهما‌بطريقة‌منتظمة.بنود‌الاخت

‌

‌
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 ب )أ( تبعاً لصعوبتها ( التدريج النهائي لبنود اختبار الشط42الجدول )

 
 م
 

 
 البند

 
الصعوبة 
 باللوجيت

 
الصعوبة 
 بالمنف

 
الخطأ 
 المعياري

 
فرق  الخارجيةالمطابقة  المطابقة الداخلية

 الصعوبتين
مجموع 
 الخطأين

IMNSQ IZSTD OMNSQ OZSTD 

1‌9‌-4.23 28.85 0.33‌0.99 -1.45 0.54 -0.54 
-0.06‌0.66‌

2‌6‌-4.17‌29.15 0.33 1.01 -1.76 1.58 1.90 
3‌11‌-4.15‌29.25 0.33 1.22 1.65 0.54 -1.38 

-0.02‌0.65‌
4‌16‌-4.13‌29.35 0.32 0.54 1.43 1.11 0.46 
5‌19‌-4.11‌29.45 0.32 0.87 1.87 0.58 -1.30 

-0.01‌0.64‌
6‌20‌-4.10‌29.5 0.32 1.09 -0.76 0.55 -0.38 
7‌24‌-4.07‌29.65 0.31 1.23 -0.43 1.40 0.65 

-0.09‌0.62‌
8‌21‌-3.98‌29.65 0.31‌1.43 -1.43 1.19 0.65 
9‌23‌-3.90‌30.1 0.30 1.10 -1.41 1.37 0.65 

-0.02‌0.60‌
10‌29‌-3.88‌30.5 0.30 0.54 -2.03 0.87 -0.33 
11‌30‌-3.80‌30.6 0.30 0.87 -2.07 0.89 -0.98 

-0.05‌0.59‌
12‌36‌-3.75‌31 0.29 0.56 -1.77 0.66 -0.38 
13‌32‌-3.72‌31.25 0.29 0.65 0.76 0.73 -0.50 

-0.04‌0.97‌
14‌34‌-3.68‌31.4 0.28 0.88 -0.52 0.90 -1.56 
15‌40‌-3.54‌31.6 0.28 0.98 0.65 1.17 -0.25 

-1.38‌0.55‌
16‌41‌-2.16‌32.3 0.27‌0.78 0.44 1.19 -1.78 
17‌43‌-2.23‌39.2 0.28 0.76 -0.65 1.50 0.90 

0.12‌0.56‌
18‌46‌-2.35‌38.85 0.28 1.50 -0.88 0.50 -1.78 
19‌49‌-2.56‌38.25 0.27 1.05 -0.56 1.19 0.38 

0.22‌0.54‌
20‌50‌-2.78‌37.2 0.27 1.34 -0.66 1.13 -1.54 
21‌53‌-1.22‌36.1 0.27‌1.43 -1.56 0.86 -0.87 

0.23‌0.53‌
22‌52‌-1.45‌43.9 0.26 1.22 -2.01 1.10 1.73 
23‌60‌-1.98‌42.75 0.26 1.21 -1.32 1.14 0.76 

-1.31‌0.51‌
24‌59‌-0.67‌40.1 0.25 1.33 -1.67 1.36 1.68 
25‌58‌-0.89‌46.65 0.25‌1.34 -0.56 1.14 0.09 

0.01‌0.49‌
26‌64‌-0.90‌45.55 0.24‌1.21 -0.87 1.39 1.42 
27‌61‌0.34‌45.5 0.16 0.76 -1.33 0.68 -0.89 

-0.33‌0.32‌
28‌5‌0.67‌51.7 0.16 0.550 1.98 1.58 1.90 
29‌17‌0.78‌53.35 0.15 0.87 1.54 0.53 -1.67 

-1.08‌0.30‌
30‌67‌1.86‌53.9 0.15‌0.76 1.33 1.14 0.67 
31‌10‌1.90‌59.3 0.14 0.99 1.44 0.59 -1.43 

-0.09‌0.28‌
32‌14‌1.99‌59.5 0.14 0.52 1.78 0.55 -0.45 
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33‌22‌2.12‌59.95 0.16 0.58 1.54 1.50 0.23 
-0.33‌0.32‌

34‌27‌2.45‌60.6 0.16 0.65 1.32 1.22 0.10 
35‌55‌2.67‌62.25 0.17 1.28 1.98 1.27 0.9 

-0.11‌0.34‌
36‌57‌2.78‌63.35 0.17 1.26 -1.52 0.72 -0.18 
37‌31‌2.90‌63.9 0.18 1.06 -1.89 0.89 -0.98 

-0.44‌0.43‌
38‌28‌3.34‌64.5 0.25 1.44 2.01 0.60 -0.08 
39‌13‌3.56‌66.7 0.26‌1.46 -1.99 0.77 -0.50 

-0.24‌0.54‌
40‌68‌3.80‌67.8 0.28 0.77 -1.54 0.98 -1.30 
41‌65‌3.98‌68.9 0.30 0.87 -1.12 1.19 -0.19 

-0.14‌0.65‌
42‌66‌4.12‌70.6 0.35 0.96 -1.18 1.50 -1.43 

‌تمّ‌حذف‌)نجد‌ لم‌تتوافق‌مع‌نموذج‌راش‌باختلاف‌الترتيب‌الأصلي‌‌اً‌(‌بند26من‌الجدول‌السابق‌أنهُ

‌‌،للبنود ‌صع‌انحصرتوقد ‌تقديرات ‌)أ( ‌الاحتياطي ‌الشطب ‌اختبار ‌بنود ‌بمنف‌4.23-)‌بينوبة ‌لوجيت )

‌معياري‌)28.85) ‌بخطأ )0.33‌ ‌لوجيت‌بمنف‌4.12)‌و( ‌معياري‌)70.6)( ‌بخطأ )0.35(‌ ‌البند ‌ويُعد )9‌)

‌ ‌والبند ‌بند، ‌في‌اختبار66)أسهل ‌أصعب‌بند ‌يتضح‌الشطب)أ(،‌ ( ‌على‌فجوات‌وجود‌عدم‌الجدول‌من‌كما

‌الخطأ‌مجموع‌عن‌متتالين‌نبندي‌كل‌تقديري‌بين‌الفرق‌يقل‌حيث‌،(أ)الشطب‌اختبار‌في‌البنود‌صعوبة‌متصل

‌منتظمة.‌بطريقة‌بينهما‌تتدرج‌الاختبار‌بنود‌أنّ‌‌على‌يدل‌وهذا‌لهما،‌المعياري

 لصعوبتها )الاحتياطي( تبعاً ( ب) الشطب اختبار لبنود النهائي التدريج( 43) الجدول

 
 م
 

الصعوبة  البند
 باللوجيت

الصعوبة 
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري

فرق  المطابقة الخارجية المطابقة الداخلية
 الصعوبتين

مجموع 
 الخطأين

IMNSQ IZSTD OMNSQ OZSTD 

1‌7‌-4.99‌25.05 0.33‌0.87 -0.55 0.58 -0.57 
-0.1‌0.66‌

2‌5‌-4.89‌25.55 0.33‌0.65 -0.43 1.50 -1.98 

3‌6‌-4.67‌26.65 0.32‌0.99 -1.43 0.70 -1.35 
-0.41‌0.63‌

4‌8‌-4.26‌28.7 0.31‌1.03 -1.65 1.24 0.49 

5‌11‌-4.18‌29.1 0.30‌1.19 -1.66 0.67 -1.36 
-0.04‌0.60‌

6‌9‌-4.14‌29.3 0.30‌1.20 -1.90 0.50 -0.40 

7‌16‌-4.09‌29.55 0.30‌1.22 -1.04 1.03 0.77 
-0.22‌0.59‌

8‌20‌-3.87‌30.65 0.29‌1.19 -1.98 1.45 0.68 
9‌19‌-3.65‌31.75 0.29‌1.43 -0.87 1.06 0.30 

-0.22‌0.58‌
10‌24‌-3.43‌32.85 0.29‌1.50 -0.65 0.77 -0.39 
11‌21‌-3.21‌33.95 0.28‌1.51 0.87 0.76 -0.89 -0.11‌0.54‌



163 

 

12‌23‌-3.10‌34.5 0.26‌1.35 0.54 0.80 -0.30 
13‌29‌-2.99‌35.05 0.22‌0.99 -0.54 0.90 -0.59 

-0.12‌0.43‌
14‌32‌-2.87‌35.65 0.21‌0.89 1.45 0.57 -1.54 
15‌30‌-2.76‌36.2 0.20‌0.76 1.98 1.10 -0.30 

-0.33‌0.40‌
16‌36‌-2.43‌37.85 0.20‌0.54 1.65 1.10 -1.09 
17‌40‌-2.11‌39.45 0.19‌0.76 1.43 1.44 0.78 

-0.44‌0.38‌
18‌41‌-1.67‌41.65 0.19‌0.66 -0.87 0.52 -1.40 
19‌46‌-1.54‌42.3 0.18‌0.91 -0.43 1.08 0.86 

-0.22‌0.36‌
20‌12‌-1.32‌43.4 0.18‌0.92 -2.02 1.32 -1.99 
21‌31‌-1.21‌43.95 0.17‌0.87 -2.04 0.88 -0.50 

-0.14‌0.34‌
22‌14‌-1.07‌44.65 0.17‌0.55 -1.99 1.16 1.37 
23‌10‌-0.87‌45.65 0.16‌0.54 -1.85 1.04 0.67 

-0.22‌0.32‌
24‌15‌-0.65‌46.75 0.16‌0.50 -1.54 1.50 1.86 
25‌43‌-0.43‌47.85 0.16‌0.55 -0.98 1.19 0.90 

-0.22‌0.32‌
26‌50‌-0.21‌48.95 0.16‌0.87 -0.76 1.22 1.24 
27‌17‌-0.11‌49.45 0.16‌0.83 0.87 0.79 -0.98 

-0.76‌0.31‌
28‌52‌0.65‌53.25 0.15‌1.03 -0.54 1.40 1.99 
29‌18‌0.43‌52.15 0.14‌1.21 0.76 0.60 -1.76 

0.22‌0.28‌
30‌49‌0.21‌51.05 0.14‌0.65 0.43 1.13 0.48 
31‌53‌0.03‌50.15 0.13‌0.77 0.44 0.76 -1.67 

-1.11‌0.26‌
32‌60‌1.14‌55.7 0.13‌0.64 -0.65 0.51 -0.54 
33‌59‌1.45‌57.25 0.14‌0.54 -1.54 1.49 0.97 

-0.22‌0.28‌
34‌34‌1.67‌58.35 0.14‌1.04 -1.43 1.17 0.69 
35‌26‌1.89‌59.45 0.15‌1.07 -1.21 1.25 0.99 

-0.01‌0.30‌
36‌58‌1.90‌59.5 0.15‌1.43 -1.11 0.70 -0.81 
37‌51‌2..46‌62.3 0.17‌1.44 -1.05 0.65 -0.98 

-0.21‌0.34‌
38‌44‌2.67‌63.35 0.17‌1.12 -1.34 0.88 -0.08 
39‌67‌2.89‌64.45 0.17‌1.34 -2.01 0.57 -0.50 

-0.08‌0.35‌
40‌54‌2.97‌64.85 0.18‌1.11 -2.02 0.91 -1.30 
41‌22‌2.99‌64.95 0.18‌0.65 -1.87 1.22 -0.19 

-0.11‌0.40‌
42‌27‌3.10‌65.5 0.22‌0.88 -1.32 1.39 -2.03 
43‌33‌3.17‌65.85 0.23‌0.98 -0.87 0.54 -2.01 -0.17‌

0.49‌
44‌55‌3.34‌66.7 0.26‌0.65 -0.54 1.58 2.01 ‌
45‌68‌3.56‌67.8 0.27‌0.55 -0.32 0.50 -2.03 

-0.11‌0.56‌
46‌61 3.67‌68.35 0.29‌0.70 0.65 1.18 -2.06 
47‌57‌3.78‌68.9 0.29‌0.78 -0.76 0.50 -1.30 

-0.11‌0.59‌
48‌64 3.89‌69.45 0.30‌0.52 0.44 0.59 -0.38 
49 65 4.21‌71.05 0.33‌0.50 0.87 1.44 0.65 -0.32‌0.63‌
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‌الأصلي‌الترتيب‌باختلاف‌راش‌نموذج‌مع‌تتوافق‌لم‌اً‌بند(‌19)‌حذف‌تمّ‌‌أنهُ‌‌السابق‌الجدول‌من‌نجد

‌ب)‌الاحتياطي‌الشطب‌اختبار‌بنود‌صعوبة‌تقديرات‌انحصرت‌وقد‌،للبنود ‌4.99-)‌بين( ‌بمنف‌لوجيت(

(‌7)‌البند‌ويُعد‌،(0.33)‌معياري‌بخطأ(‌71.05)‌بمنف‌لوجيت(‌4.21)‌و(‌0.33)‌ياريمع‌بخطأ(‌25.05)

‌على‌فجوات‌وجود‌عدم‌الجدول‌من‌يتضح‌كما‌،(الشطب‌)ب‌اختبار‌في‌بند‌أصعب(‌65)‌والبند‌بند،‌أسهل

‌لخطأا‌مجموع‌عن‌متتالين‌نديبن‌كل‌تقديري‌بين‌الفرق‌يقل‌حيث‌،(ب)الشطب‌اختبار‌في‌البنود‌صعوبة‌متصل

‌‌منتظمة.‌بطريقة‌بينهما‌تتدرج‌الاختبار‌بنود‌أنّ‌‌على‌يدل‌وهذا‌لهما،‌المعياري

 (SaimaAmbreen,2014(‌و)2021,~وهذه‌النتائج‌تتفق‌مع‌العديد‌من‌الدراسات‌عملت‌على‌تدريج‌

‌وأخرون2001و)أحمد، ‌و)وعرفان ‌)أبوجراد،2010( ‌و)القرشي،2008( ‌سيف،1995(، ‌و)أبو ‌ )2018،)‌

‌و)الطاحون،2014و)عطية،‌(،2010و)الصباح، ‌و)الأحمد،2012(، ‌و)عبد‌2009و)زكري،‌(2023( )

‌(.1983و)جالليني،‌(2010المجيد،

 نتائج السؤال الثاني: 

    النسخة الرابعة –ما تقدير صعوبة الخطوات الفئوية للاختبارات الفرعية من اختبار وكسلر لذكاء الأطفال 

(WISC-IV)  الفهم( من –المفردات –ابهات المتش –لتقدير الجزئي )المكعبات التي تندرج وفق نموذج ا

 سنة؟( 16.11-6)عمر 

 ( تقدير صعوبة الخطوات الفئوية وفق نموذج التقدير الجزئي اختبار المكعبات44الجدول )

 البند

 7خطوة  6خطوة  5خطوة  1خطوة  3خطوة  1خطوة  1خطوة 

 
صعوبة 
 الخطوة

 
خطأ 
 معياري

 
صعوبة 
 الخطوة

 
خطأ 
 معياري

 
صعوبة 
 الخطوة

 
خطأ 
 معياري

 
صعوبة 
 الخطوة

 
خطأ 
 معياري

 
صعوبة 
 الخطوة

 
خطأ 
 معياري

 
صعوبة 
 الخطوة

 
خطأ 
 معياري

 
صعوبة 
 الخطوة

 
خطأ 
 معياري

3 -0.65 0.03 -1.19 0.01       ‌‌‌‌

1 -1.73 0.02‌-1.37‌0.1‌-1.18‌0.4‌-0.99‌0.02‌‌‌‌‌‌‌

5 -1.76‌0.02‌-1.31‌0.01‌-1.15‌0.05‌-1.01‌0.05‌‌‌‌‌‌‌

6 -1.66‌0.01‌-1.18‌0.01‌-1.11‌0.02‌-0.92‌0.10‌‌‌‌‌‌‌

7 -1.64‌0.01‌-1.23‌0.01‌-1.09‌0.01‌-1.12‌0.01‌‌‌‌‌‌‌
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8 -1.53‌0.01‌-0.82‌0.03‌-1.09‌0.01‌-0.62‌0.04‌‌‌‌‌‌‌

9 -1.46‌0.01‌-0.94‌0.02‌-0.51‌0.02‌-0.12‌0.02‌-0.49‌0.04‌-0.10‌0.04‌-0.06‌0.04‌

19 -1.27‌0.01‌-0.55‌0.11‌-0.38‌0.03‌-0.22‌0.03‌0.02‌0.04‌0.13‌0.01‌0.14‌0.01‌

11 -1.27‌0.01‌-0.36‌0.02‌-0.25‌0.02‌-0.15‌0.02‌-0.06‌0.02‌-0.01‌0.03‌0.09‌0.02‌

11 -1.24‌0.01‌-0.30‌0.02‌-0.26‌0.02‌-0.12‌0.02‌-0.01‌0.04‌0.06‌0.03‌0.10‌0.01‌

13 -1.01‌0.01‌-0.04‌0.02‌0.02‌0.02‌0.01‌0.03‌0.12‌0.04‌0.25‌0.04‌0.25‌0.01‌

11 -0.86 0.01 -0.18 0.05 -0.04 0.03 -0.02 0.05 -0.45 0.08 -0.48 0.01 0.21 0.06 

لبةةدائل‌‌نقطةةة‌تقةةاطع‌كةةل‌بةةديلين‌متتةةالين‌تعبةةر‌عةةنصةةعوبة‌الخطةةوة‌الفئويةةة‌)النسةةبية(‌مةةن‌الجةةدول‌السةةابق‌نجةةد‌أنّ‌

نقطةةة‌(‌لةةذلك‌يوجةةد‌صةةعوبة‌خطةةوتين‌فئةةويتين،‌2-1-0بةةدائل‌للإجابةةة‌)‌يحتةةوي‌علةةى‌ثةةلاث(‌3البنةةد‌)فةةي‌الاجابةةة‌

-تقةةدر‌بقيمةةة‌)(‌‌2-1(،‌والبةةديلين‌)0.03(‌لوجيةةت‌بخطةةأ‌معيةةاري‌)0.56-تقةةدر‌بقيمةةة‌)‌(1-0)‌البةةديلين‌تقةةاطع

ذلك‌يوجةةد‌صةةعوبة‌‌(‌لةة7-0(‌بةةدائل‌الاجابةةة‌تنحصةةر‌مةةن‌)14أمةةا‌البنةةد‌)(‌0.01بخطةةأ‌معيةةاري‌)‌(‌لوجيةةت1.19

(‌تقةةدر‌2-1و)‌(0.01بخطةةأ‌معيةةاري)‌(0.86-تقةةدر‌بقيمةةة‌)‌(1-0سةةبع‌خطةةوات‌فئويةةة،‌نقطةةة‌تقةةاطع‌البةةديلين‌)

تقةةةدر‌‌(4-3و)‌(0.03بخطةةةأ‌معيةةةاري)‌(0.04-)‌(‌تقةةةدر‌بقيمةةةة3-2و)‌(0.05بخطةةةأ‌معيةةةاري)‌(0.18-بقيمةةةة‌)

تقةةدر‌‌(6-5و)(‌0.08خطةةأ‌معيةةاري‌)ب‌(0.45-تقةةدر‌بقيمةةة‌)‌(5-4و)(‌0.05بخطةةأ‌معيةةاري‌)‌(0.02-بقيمةةة‌)

(،كمةةةا‌يتبةةةين‌أن‌0.06بخطةةةأ‌معيةةةاري‌)‌(0.21)‌(‌تقةةةدر‌بقيمةةةة7-6و)‌(0.01بخطةةةأ‌معيةةةاري‌)‌(0.48-)‌بقيمةةةة

ترتيةةةب‌الخطةةةةوات‌يمكةةةةن‌أن‌تكةةةةون‌صةةةعوبة‌الخطةةةةوات‌الفئويةةةةة‌)النسةةةبية(‌وفةةةةق‌نمةةةةوذج‌التقةةةدير‌الجزئةةةةي‌لا‌يشةةةةترط‌

‌‌‌الخطوات‌الفئوية‌مختلفة‌ويمكن‌أن‌تكون‌مرتبة.

 ( تقدير صعوبة الخطوات الفئوية وفق نموذج التقدير الجزئي اختبار المتشابهات45الجدول )

 البند
 3خطوة  1خطوة  1خطوة 

 خطأ صعوبة خطأ صعوبة خطأ صعوبة
1 -3.33‌0.21‌‌‌‌‌
1 -1.71‌0.10‌‌‌‌‌
3 -3.93‌0.23‌-3.70‌0.20‌0.63‌0.32 
1 -3.08‌0.20‌-1.88‌0.22‌0.77‌0.06‌
5 -0.59‌0.56‌0.16‌0.31‌0.67‌0.06‌
7 -2.49‌0.13‌-2.72‌0.16‌0.90‌0.06‌
8 -3.33‌0.32‌-2.30‌0.16‌1.22‌0.06‌
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19 -0.90 0.03‌-.91‌0.06‌1.91‌0.07‌
11 -2.74‌0.04‌-1.04‌0.04‌2.48‌0.07‌
11 -2.25‌0.03‌-1.48‌0.04‌2.93‌0.09‌
13 -1.65‌0.05‌0.66‌0.06‌3.63‌0.09‌
15 -1.31‌0.04‌1.78‌0.06‌1.91‌0.07‌
16 -0.67‌0.04‌2.08‌0.08‌0.82‌0.08‌
17 -0.70‌0.04‌2.27‌0.07‌2.05‌0.08‌
18 -0.82‌0.04‌3.13‌0.09‌1.80‌0.05‌
19 -0.76‌0.04‌3.77‌0.06‌-0.71‌0.03‌
19 -0.35‌0.04‌3.76‌0.06‌1.91‌0.07‌
21 -0.28‌0.04‌3.90‌0.09‌2.08‌0.08‌
22 -0.22‌0.04‌3.66‌0.10‌2.27‌0.07‌
23 -0.20‌0.04‌4.06‌0.03‌3.77‌0.06‌

صعوبة‌الخطةوة‌الفئويةة‌)النسةبية(‌تعبةر‌عةن‌نقطةة‌تقةاطع‌كةل‌بةديلين‌متتةالين‌لبةدائل‌‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ‌يتبين‌‌‌

(‌يحتةةوي‌علةةى‌أربةةع‌3فةةي‌البنةةد‌)والاختبةةار‌الفرعةةي‌المتشةةابهات‌بحسةةب‌مفتةةاح‌التصةةحيح‌بةةدائل‌الاجابةةة‌‌‌،الاجابةةة

والتةي‌تعبةر‌عةن‌صةعوبة‌الخطةوة‌الفئويةة‌)‌‌،ثةلاث‌خطةوات‌فئويةة(‌لةذلك‌يوجةد‌صةعوبة‌3-2-1-0جابة‌)بدائل‌للإ

‌-1(،‌والبةديلين‌)0.23(‌لوجيةت‌بخطةأ‌معيةاري‌)3.93-(‌تقةدر‌بقيمةة‌)1-0نقطةة‌تقةاطع‌البةديلين‌)‌النسبية(‌وهي

(‌0.63بقيمةةةة‌)‌تقةةةدر(‌3-2تقةةةاطع‌البةةةديلين‌)‌ونقطةةةة،‌(0.20(‌لوجيةةةت‌بخطةةةأ‌معيةةةاري‌)3.70-(‌تقةةةدر‌بقيمةةةة‌)2

(‌لوجيةةت‌بخطةةأ‌معيةةاري‌3.33-(‌تقةةدر‌بقيمةةة‌)1-0نقطةةة‌تقةةاطع‌البةةديلين‌)‌(8(،‌أمةةا‌البنةةد‌)0.32اري)بخطةةأ‌معيةة

(‌3-2(،‌ونقطةة‌تقةاطع‌البةديلين‌)0.16(‌لوجيت‌بخطةأ‌معيةاري‌)2.30-(‌تقدر‌بقيمة‌)‌2-1(،‌والبديلين‌)0.44)

يتبةين‌أن‌صةعوبة‌الخطةوات‌الفئويةة‌)النسةبية(‌وفةق‌نمةوذج‌التقةدير‌(،‌كما‌0.06(‌بخطأ‌معياري)1.22تقدر‌بقيمة‌)

‌الخطوات‌الفئوية‌مختلفة‌ويمكن‌أن‌تكون‌مرتبة.‌‌صعوبة‌الجزئي‌لا‌يشترط‌ترتيب‌الخطوات‌يمكن‌أن‌تكون

 ( التقدير صعوبة الخطوات الفئوية وفق نموذج التقدير الجزئي اختبار المفردات46الجدول )        

 البند
 1خطوة  1خطوة 

 خطأ صعوبة خطأ صعوبة
3 -1.54‌0.21‌0.27‌0.23‌
1 -1.44‌0.22‌0.28‌0.26‌
8 -0.86‌0.14‌-1.20‌0.21‌
9 -0.84‌0.18‌-1.06‌0.22‌
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11 -0.79‌0.19‌-1.14‌0.22‌
11 -0.89‌0.19‌-0.72‌0.23‌
13 -0.93‌0.19‌0.21‌0.25‌
11 -0.53 0.20‌0.21‌0.25‌
15 -1.25‌0.22‌-1.17‌0.24‌
16 -0.99‌0.20‌-1.10‌0.23‌
17 -1.02‌0.21‌-0.26‌0.23‌
18 -0.96‌0.19‌0.82‌0.20‌
19 -0.94‌0.19‌1.24‌0.21‌
19 -0.93‌0.19‌1.31‌0.22‌
11 -1.04‌0.20‌1.06‌0.20‌
11 -1‌0.20‌1.03‌0.20‌
13 -0.92‌0.19‌1.52‌0.22‌
11 -0.98‌0.19‌1.36‌0.22‌
15 -1‌0.20‌1.29‌0.21‌
16 -0.77‌0.20‌1.66‌0.22‌
17 -0.92 0.19 1.36 0.21 
18 -0.92 0.19 1.22 0.21 
19 -0.98 0.19 1.27 0.21 
39 -0.89 0.18 1.49 0.22 
31 -0.93 0.19 1.20 0.21 
31 -0.85 0.18 1.44 0.22 
33 -0.84 0.17 1.68 0.22 
31 -0.87 0.19 1.78 0.23 
35 -0.80 0.17 1.57 0.23 
36 -0.81 0.17 1.77 0.23 

صةةعوبة‌الخطةةوة‌الفئويةةة‌)النسةةبية(‌تعبةةر‌عةةن‌نقطةةة‌تقةةاطع‌كةةل‌بةةديلين‌متتةةالين‌‌مةةن‌الجةةدول‌السةةابق‌أنّ‌يتبةةين‌‌‌‌‌‌‌

‌(‌يوجةد3البنةد‌)‌(،‌فةي2-1-0الاجابةة‌)لبدائل‌الاجابة.‌والاختبار‌الفرعي‌المفردات‌بحسب‌مفتاح‌التصحيح‌بةدائل‌

(‌1-0(‌وهةةي‌نقطةةة‌تقةةاطع‌البةةديلين‌))النسةةبيةلخطةةوة‌الفئويةةة‌والتةةي‌تعبةةر‌عةةن‌صةةعوبة‌ا‌،فئةةويتين‌صةةعوبة‌خطةةوتين

(‌لوجيةةةت‌بخطةةةةأ‌0.27(‌تقةةةدر‌بقيمةةةةة‌)‌2-1(،‌والبةةةةديلين‌)0.21(‌لوجيةةةت‌بخطةةةةأ‌معيةةةاري‌)1.54-تقةةةدر‌بقيمةةةةة‌)

(،‌كمةا‌يتبةين‌أن‌صةعوبة‌الخطةوات‌الفئويةة‌)النسةبية(‌وفةق‌نمةوذج‌التقةدير‌الجزئةي‌لا‌يشةترط‌ترتيةب‌0.23معياري‌)

‌الفئوية‌مختلفة‌ويمكن‌أن‌تكون‌مرتبة.‌‌صعوبة‌ن‌أن‌تكون‌الخطواتالخطوات‌يمك

‌
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 اختبار الفهم الجزئي التقدير نموذج وفق الفئوية الخطوات صعوبة ( تقدير47الجدول)

 البند
 3خطوة  1خطوة 

 الخطأ صعوبة الخطأ صعوبة
1 0.12 0.08‌1.79‌0.12‌
1 0.12‌0.08‌1.06‌0.13‌
5 0.12‌0.09‌1‌0.15‌
7 0.05‌0.08‌1.72‌0.20‌
8 0.29‌0.11‌1.75‌0.26‌
9 0.38‌0.12‌1.72‌0.22‌
19 -0.54‌0.03‌1.94‌0.30‌
11 -0.60‌0.03‌1.96‌0.30‌
11 0.17‌0.07‌1.99‌0.04‌
13 -0.13‌0.02‌2.25‌0.04‌
11 -0.20‌0.03‌2.30‌0.04‌
15 -0.15‌0.02‌2.33‌0.04‌
16 -0.20‌0.02‌2.31‌0.04‌
17 -0.11‌0.02‌2.28‌0.04‌
18 -0.19‌0.02‌2.32‌0.04‌
19 0.94‌0.02‌4.71‌0.06‌
19 1.02‌0.02‌4.95‌0.06‌
11 1.01‌0.02‌5.04‌0.04‌

‌تقاطع‌كل‌بديلين‌‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ‌يتبين‌‌‌‌‌ ‌تعبر‌عن‌نقطة ‌)النسبية( ‌الفئوية ‌الخطوة صعوبة

(‌4(،‌‌في‌البند‌)2-1-0تصحيح‌بدائل‌الاجابة‌‌)والاختبار‌الفرعي‌الفهم‌بحسب‌مفتاح‌ال‌،متتالين‌لبدائل‌الاجابة

‌خطوتين ‌صعوبة ‌تقاطع‌فئويتين‌يحتوي‌يوجد ‌نقطة ‌وهي ‌النسبية( (‌ ‌الفئوية ‌الخطوة ‌عن‌صعوبة ‌تعبر ‌والتي ،

‌)1-0البديلين‌) ‌بقيمة ‌تقدر ‌معياري‌)0.12( ‌لوجيت‌بخطأ ‌والبديلين‌)0.08( ،)1-‌2(‌ ‌بقيمة ‌تقدر )1.01‌)

ر‌الجزئي‌لا‌،‌كما‌يتبين‌أن‌صعوبة‌الخطوات‌الفئوية‌)النسبية(‌وفق‌نموذج‌التقدي(0.13لوجيت‌بخطأ‌معياري‌)

‌‌يمكن‌أن‌تكونيشترط‌ترتيب‌الخطوات‌ ‌أن‌الخطوات‌الفئوية‌مختلفة‌ويمكن‌أن‌تكون‌مرتبة.‌صعوبة ‌نجد كما

‌ ‌دراسة ‌مع ‌تتفق ‌النتائج ‌وهذه ‌الخطوات‌الفئوية، ‌عدد ‌بزيادة ‌يزداد ‌المعياري ‌2021)فرحات‌الخطأ والقرشي‌(،

‌‌‌‌‌(.2013(‌والشواورة‌)2007والزعبي‌)(‌2019)والخليفي‌(‌2016)



169 

 

 نتائج السؤال الثالث:

النسخة  –وكسلر لذكاء الأطفال  في اختبارالمقابلة لكل درجة خام لكل مقياس فرعي  الأفرادتقدير قدرات  ما

 سنة؟( 16.11-6وفق نموذج راش والتقدير الجزئي من عمر ) (WISC-IV)الرابعة 

‌السؤال‌قامت‌الباحثة‌بإيجاد‌تقديرات‌القدرة‌لكل‌درجة‌خام‌في‌كل‌اختبار‌فرعي‌من‌‌عنللإجابة‌ هذا

بإيجاد‌العلاقة‌بين‌كل‌درجة‌خام‌محتملة‌على‌كل‌‌(WISC-IVالنسخة‌الرابعة‌)‌–اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌

لدرجة‌الكلية‌لكل‌اختبار‌فرعي‌)أدنى‌درجة‌وذلك‌بحسب‌اتحويلها‌إلى‌وحدة‌منف،‌و‌اختبار‌فرعي‌مقدرة‌باللوجيت‌

‌أعلى‌درجة(.‌–

 تقدير القدرة للأفراد مقابل الدرجة الخام لاختبار المكعبات (48الجدول)

الدرجة 
 الخام

تقدير القدرة 
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري

تقدير القدرة  الدرجة الخام
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 بالمنف

الخطأ 
 عياريالم

1‌-2.56 37.2 0.44 33‌-0.39 48.05 0.19 
2‌-2.23 38.85 0.43 34‌-0.35 48.25 0.19 
3‌-2.23 38.85 0.4 35‌-0.32 48.4 0.18 
4‌-2.16 39.2 0.39 36‌-0.29 48.55 0.18 
5‌-2.1 39.5 0.37 37‌-0.25 48.75 0.18 
6‌-1.9 40.5 0.35 38‌-0.22 48.9 0.18 
7‌-1.79 41.05 0.32 39‌-0.19 49.05 0.18 
8‌-1.69 41.55 0.31 40‌-0.16 49.2 0.17 
9‌-1.5 42.5 0.28 41‌-0.13 49.35 0.17 
10‌-1.52 42.4 0.28 42‌-0.1 49.5 0.17 
11‌-1.44 42.8 0.27 43‌-0.07 49.65 0.17 
12‌-1.37 43.15 0.26 44‌-0.04 49.8 0.17 
13‌-1.31 43.45 0.25 45‌-0.02 49.9 0.17 
14‌-1.25 43.75 0.25 46‌0.01 50.05 0.16 
15‌-1.19 44.05 0.24 47‌0.04 50.2 0.16 
16‌-1.13 44.35 0.24 48‌0.06 50.3 0.16 
17‌-1.07 44.65 0.23 49‌0.09 50.45 0.16 
18‌-1.02 44.9 0.23 50‌0.12 50.6 0.16 
19‌-0.97 45.15 0.22 51‌0.14 50.7 0.16 
20‌-0.92 45.4 0.22 52‌0.17 50.85 0.16 
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21‌-0.88 45.6 0.22 53‌0.19 50.95 0.16 
22‌-0.83 45.85 0.21 54‌0.22 51.1 0.16 
23‌-0.78 46.1 0.21 55‌0.24 51.2 0.16 
24‌-0.74 46.3 0.21 56‌1.34 56.7 0.16 
25‌-0.7 46.5 0.21 57‌1.45 57.25 0.17 
26‌-0.66 46.7 0.2 58‌1.78 58.9 0.18 
27‌-0.62 46.9 0.2 59‌2.45 62.25 0.19 
28‌-0.58 47.1 0.2 60‌2.56 62.8 0.20 
29‌-0.54 47.3 0.2 61‌2.78 63.9 0.21 
30‌-0.5 47.5 0.19 

 31‌-0.46 47.7 0.19 
32‌-0.43 47.85 0.19 

يت‌(‌لوج2.56-بين‌)‌انحصرتيتبين‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌للأفراد‌لاختبار‌المكعبات‌

‌.(0.21)و(‌0.44لتقديرات‌القدرة‌بين‌)قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌‌انحصرت(‌لوجيت،‌كما‌2.78)و

 المتشابهات لاختبار الخام الدرجة مقابل القدرة للأفراد تقدير (49الجدول )

 الدرجة الخام
تقدير القدرة 
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 بالمنف

الخطأ 
 الدرجة الخام المعياري

تقدير القدرة 
 للوجيتبا

القدرة  تقدير
 بالمنف

الخطأ 
 المعياري

1‌-4.9 25.5 0.7 23‌1.76 58.8 0.54 
2‌-3.77 31.15 0.66 24‌1.92 59.6 0.55 
3‌-3.44 32.8 0.65 25‌2.22 61.1 0.56 
4‌-3.32 33.4 0.64 26‌2.51 62.55 0.56 
5‌-3.11 34.45 0.63 27‌2.79 63.95 0.56 
6‌-2.87 35.65 0.62 28‌3.07 65.35 0.56 
7‌-2.65 36.75 0.61 29‌3.34 66.7 0.56 
8‌-2.21 38.95 0.59 30‌3.62 68.1 0.55 
9‌-1.96 40.2 0.59 31‌3.89 69.45 0.54 
10‌-1.54 42.3 0.58 32‌4.16 70.8 0.54 
11‌-1.31 43.45 0.57 33‌4.32 71.6 0.53 
12‌-0.85 45.75 0.56 34‌4.34 71.7 0.53 
13‌-0.53 47.35 0.55 35‌4.56 72.8 0.52 
14‌-1.65 41.75 0.54 36‌4.67 73.35 0.52 
15‌-0.56 47.2 0.53 37‌4.89 74.45 0.52 
16‌-0.27 48.65 0.53 38‌4.90 74.5 0.53 
17‌0.03 50.15 0.49 39‌5.03 75.15 0.53 
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18‌0.34 51.7 0.49 40‌5.35 76.75 0.54 
19‌0.65 53.25 0.50 41‌5.45 77.25 0.56 
20‌0.97 54.85 0.50 42‌5.65 78.25 0.56 
21‌1.23 20.1 0.51 ‌   
22‌1.45 57.25 0.53  

(‌لوجيت‌4.90-بين‌)‌انحصرتيتبين‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌للأفراد‌لاختبار‌المتشابهات‌

‌‌.(0.56)‌و(‌0.70قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقديرات‌القدرة‌بين‌)‌انحصرت(‌لوجيت،‌كما‌5.65)و

 مدى الأرقام لاختبار الخام الدرجة للأفراد مقابل القدرة تقدير (50الجدول )

تقدير القدرة  الدرجة الخام
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 بالمنف

الخطأ 
تقدير القدرة  الدرجة الخام المعياري

 باللوجيت
القدرة  تقدير

 بالمنف
الخطأ 
 المعياري

1‌-2.56 37.2 0.66 10‌0.36 51.8 0.50 
2‌-2.34 38.3 0.64 11‌0.82 54.1 0.49 
3‌-1.67 41.65 0.63 12‌1.36 56.8 0.50 
4‌-1.45 42.75 0.6 13‌2.04 60.2 0.52 
5‌-1.06 44.7 0.58 14‌3 65 0.56 
6‌-1.06 44.7 0.58 15‌4.86 74.3 0.60 
7‌-0.73 46.35 0.58 16‌6.23 81.15 0.9 
8‌-0.39 48.05 0.59 

 
9‌-0.03 49.85 0.55 

(‌لوجيت‌2.56-بين‌)‌الأرقام‌انحصرتمدى‌يتبين‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌للأفراد‌لاختبار‌

‌(.‌0.9)‌و(‌0.66قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقديرات‌القدرة‌بين‌)‌انحصرت(‌لوجيت،‌كما‌6.23)

 الصورمفاهيم  لاختبار الخام الدرجة مقابل القدرة تقدير للأفراد (51الجدول )

تقدير القدرة  الدرجة الخام
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 بالمنف

الخطأ 
تقدير القدرة  الدرجة الخام المعياري

 باللوجيت
القدرة  تقدير

 بالمنف
الخطأ 
 المعياري

1‌-4.34 28.3 0.84 16‌0.84 54.2 0.63 
2‌-3.78 31.1 0.8 17‌1.22 56.1 0.6 
3‌-3.45 32.75 0.76 18‌1.56 57.8 0.58 
4‌-3.12 34.4 0.74 19‌1.89 59.45 0.56 
5‌-2.89 35.55 0.66 20‌2.2 61 0.55 
6‌-2.67 36.65 0.61 21‌2.5 62.5 0.55 
7‌-2.48 37.6 0.56 22‌2.8 64 0.56 



172 

 

8‌-2.17 39.15 0.56 23‌3.12 65.6 0.57 
9‌-1.85 40.75 0.57 24‌3.47 67.35 0.61 
10‌-1.52 42.4 0.58 25‌3.87 69.35 0.66 
11‌-1.17 44.15 0.6 26‌4.38 71.9 0.77 
12‌-0.8 46 0.62 27‌5.18 75.9 0.8 
13‌-0.41 47.95 0.64 28‌6.45 82.25 0.95 
14‌0.01 50.05 0.65  
15‌0.43 52.15 0.65 ‌

‌(‌لوجيت4.34-بين‌)‌انحصرت‌مفاهيم‌الصوريتبين‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌للأفراد‌لاختبار‌

‌(.‌0.95)‌(‌و0.84قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقديرات‌القدرة‌بين‌)‌انحصرتلوجيت،‌كما‌‌(6.45)

 الترميز)أ( لاختبار الخام الدرجة للأفراد مقابل القدرة تقدير (52)الجدول ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

الدرجة 
 الخام

تقدير القدرة 
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 لخامالدرجة ا الخطأ المعياري بالمنف

تقدير القدرة 
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 الخطأ المعياري بالمنف

1‌-7.34 13.3 0.96 31‌-0.9 45.5 0.35 
2‌-7.22 13.9 0.94 32‌-0.78 46.1 0.36 
3‌-7.19 14.05 0.92 33‌-0.47 47.65 0.36 
4‌-6.92 15.4 0.9 34‌-0.32 48.4 0.37 
5‌-6.89 15.55 0.89 35‌-0.18 49.1 0.38 
6‌-6.78 16.1 0.86 36‌-0.03 49.85 0.4 
7‌-6.57 17.15 0.85 37‌0.14 50.7 0.42 
8‌-6.48 17.6 0.84 38‌0.32 51.6 0.44 
9‌-6.23 18.85 0.82 39‌0.53 52.65 0.47 
10‌-6.06 19.7 0.79 40‌0.77 53.85 0.51 
11‌-5.98 20.1 0.78 41‌1.05 55.25 0.56 
12‌-5.7 21.5 0.76 42‌1.4 57 0.63 
13‌-5.45 22.75 0.74 43‌1.85 59.25 0.71 
14‌-5.23 23.85 0.73 44‌2.4 62 0.76 
15‌-5.12 24.4 0.69 45‌2.97 64.85 0.74 
16‌4.98 74.9 0.66 46‌3.47 67.35 0.68 
17‌-4.78 26.1 0.64 47‌3.89 69.45 0.62 
18‌-4.24 28.8 0.62 48‌4.25 71.25 0.58 
19‌4.11 70.55 0.59 49‌4.58 72.9 0.56 
20‌-3.78 31.1 0.54 50‌4.88 74.4 0.55 
21‌-3.67 31.65 0.52 51‌5.19 75.95 0.55 
22‌-3.34 33.3 0.5 52‌5.81 79.05 0.58 
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23‌-2.7 36.5 0.44 53‌6.16 80.8 0.61 
24‌-2.47 37.65 0.42 54‌6.23 81.15 0.61 
25‌-2.18 39.1 0.4 55‌6.43 82.15 0.67 
26‌-1.89 40.55 0.37 56‌6.58 82.9 0.67 
27‌-1.67 41.65 0.46 57‌6.79 83.95 0.71 
28‌-1.36 43.2 0.32 58‌7.1 85.5 0.75 
29‌-1.14 44.3 0.33 59‌7.23 86.15 0.83 
30‌-0.81 45.95 0.34 ‌
‌   

‌(7.23)‌(‌لوجيت7.34-)‌بين‌انحصرت‌الترميز)أ(يتبين‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌للأفراد‌لاختبار‌

‌(.‌0.83)‌(‌و0.96قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقديرات‌القدرة‌بين‌)‌انحصرتلوجيت،‌كما‌

 )ب(الترميز لاختبار الخام الدرجة للأفراد مقابل القدرة تقدير (53)الجدول 

 الدرجة الخام
تقدير القدرة 
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 الخطأ المعياري بالمنف

الدرجة 
 الخام

دير القدرة تق
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 الخطأ المعياري بالمنف

1‌-4.56 27.2 0.73 64‌4.89 74.45 0.65 
2‌-4.23 28.85 0.7 65‌4.98 74.9 0.65 
3‌-3.89 30.55 0.69 66‌5.09 75.45 0.7 
4‌-3.78 31.1 0.68 67‌5.12 75.6 0.7 
5‌-3.56 32.2 0.67 68‌5.2 76 0.7 
6‌-3.45 32.75 0.66 69‌5.24 76.2 0.7 
7‌-3.23 33.85 0.65 70‌5.25 76.25 0.7 
8‌-2.89 35.55 0.64 71‌5.27 76.35 0.7 
9‌-2.78 36.1 0.63 72‌5.29 76.45 0.71 
10‌-2.56 37.2 0.62 73‌5.3 76.5 0.71 
11‌-2.23 38.85 0.61 74‌5.32 76.6 0.71 
12‌-1.96 40.2 0.6 75‌5.35 76.75 0.71 
13‌-1.78 41.1 0.59 76‌5.37 76.85 0.71 
14‌-1.45 42.75 0.58 77‌5.39 76.95 0.72 
15‌-1.24 43.8 0.57 78‌5.42 77.1 0.72 
16‌-1.23 43.85 0.56 79‌5.45 77.25 0.72 
17‌-20 -50 0.55 80‌5.48 77.4 0.72 
18‌-1.19 44.05 0.54 81‌5.51 77.55 0.72 
19‌-1.17 44.15 0.52 82‌5.53 77.65 0.73 
20‌-1.12 44.4 0.48 83‌5.55 77.75 0.73 
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21‌-1.02 44.9 0.47 84‌6.59 82.95 0.73 
22‌-0.98 45.1 0.46 85‌5.63 78.15 0.73 
23‌-0.97 45.15 0.45 86‌5.64 78.2 0.74 
24‌-0.94 45.3 0.3 87‌5.68 78.4 0.74 
25‌-0.9 45.5 0.33 88‌5.69 78.45 0.74 
26‌-0.88 45.6 0.33 89‌5.79 78.95 0.74 
27‌-0.86 45.7 0.34 90‌5.89 79.45 0.75 
28‌-0.81 45.95 0.34 91‌5.99 79.95 0.75 
29‌-0.67 46.65 0.34 92‌6.01 80.05 0.75 
30‌-0.41 47.95 0.35 93‌6.09 80.45 0.75 
31‌-0.38 48.1 0.36 94‌6.14 80.7 0.76 
32‌-0.32 48.4 0.37 95‌6.18 80.9 0.76 
33‌-0.18 49.1 0.38 96‌6.19 80.95 0.76 
34‌-0.03 49.85 0.4 97‌6.27 81.35 0.76 
35‌0.14 50.7 0.42 98‌6.3 81.5 0.77 
36‌0.32 51.6 0.44 99‌6.37 81.85 0.77 
37‌0.53 52.65 0.47 100‌6.42 82.1 0.77 
38‌0.77 53.85 0.51 101‌6.43 82.15 0.77 
39‌1.05 55.25 0.56 102‌6.46 82.3 0.77 
40‌1.4 57 0.63 103‌6.58 82.9 0.78 
41‌1.05 55.25 0.56 104‌6.78 83.9 0.78 
42‌1.4 57 0.63 105‌6.89 84.45 0.78 
43‌1.85 59.25 0.6 106‌6.94 84.7 0.78 
44‌3.47 67.35 0.61 107‌7.03 85.15 0.79 
45‌3.54 67.7 0.62 108‌7.12 85.6 0.79 
46‌3.68 68.4 0.63 109‌7.16 85.8 0.79 
47‌3.89 69.45 0.64 110‌7.19 85.95 0.79 
48‌4.04 70.2 0.58 111‌7.21 86.05 0.79 
49‌4.11 70.55 0.56 112‌7.25 86.25 0.8 
50‌4.13 70.65 0.55 113‌7.27 86.35 0.8 
51‌4.21 71.05 0.55 114‌7.33 86.65 0.8 
52‌4.23 71.15 0.56 115‌7.38 86.9 0.8 
53‌4.27 71.35 0.58 116‌7.47 87.35 0.81 
54‌4.29 71.45 0.61 117‌7.56 87.8 0.81 
55‌4.32 71.6 0.61 118‌7.67 88.35 0.81 
56‌4.35 71.75 0.61 119‌7.78 88.9 0.81 
57‌4.36 71.8 0.61 120‌7.79 88.95 0.82 
58‌4.37 71.85 0.64 121‌7.84 89.2 0.82 
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59‌4.39 71.95 0.64 122‌7.86 89.3 0.83 
60‌4.4 72 0.64 123‌7.93 89.65 0.84 
61‌4.56 72.8 0.64 124‌7.97 89.85 0.85 
63‌4.67 73.35 0.65 125‌8.02 90.1 0.86 
63‌4.78 73.9 0.65 126‌8.02 90.1 0.86 

   ‌ ‌لاختبار ‌للأفراد ‌القدرة ‌تقديرات ‌أنّ ‌السابق ‌الجدول ‌من ‌)‌انحصرت‌الترميز)ب(يتبين ‌4.56-بين لوجيت‌(

‌(.‌0.86)‌(‌و0.73قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقديرات‌القدرة‌بين‌)‌انحصرتلوجيت،‌كما‌‌(8.02)

 لاختبار المفردات الخام الدرجة للأفراد مقابل القدرة ( تقدير54)الجدول 

تقدير القدرة  الدرجة الخام
 باللوجيت

القدرة  تقدير
قدرة تقدير ال الدرجة الخام الخطأ المعياري بالمنف

 باللوجيت
القدرة  تقدير

 الخطأ المعياري بالمنف

1‌-4.32 28.4 0.55 35‌0.24 51.2 0.29 
2‌-4.43 27.85 0.54 36‌0.32 51.6 0.29 
3‌-4.65 26.75 0.53 37‌0.41 52.05 0.29 
4‌-4.87 25.65 0.51 38‌0.49 52.45 0.29 
5‌-3.1 34.5 0.5 39‌0.57 52.85 0.28 
6‌-3.21 33.95 0.49 40‌0.65 53.25 0.28 
7‌-3.54 32.3 0.47 41‌0.73 53.65 0.28 
8‌-3.65 31.75 0.45 42‌0.81 54.05 0.28 
9‌-3.87 30.65 0.44 43‌0.88 54.4 0.28 
10‌-3.98 30.1 0.43 44‌0.96 54.8 0.28 
11‌-2.09 39.55 0.43 45‌1.04 55.2 0.28 
12‌-2.12 39.4 0.42 46‌1.11 55.55 0.28 
13‌-2.22 38.9 0.4 47‌1.19 55.95 0.28 
14‌-2.22 38.9 0.4 48‌1.27 56.35 0.28 
15‌-2.07 39.65 0.39 49‌1.34 56.7 0.28 
16‌-2.01 39.95 0.38 50‌1.42 57.1 0.28 
17‌-1.92 40.4 0.38 51‌1.5 57.5 0.28 
18‌-1.77 41.15 0.38 52‌1.58 57.9 0.28 
19‌-1.63 41.85 0.37 53‌1.66 58.3 0.28 
20‌-1.36 43.2 0.36 54‌1.74 58.7 0.29 
21‌-1.23 43.85 0.36 55‌1.82 59.1 0.29 
22‌-1.11 44.45 0.35 56‌1.91 59.55 0.3 
23‌-0.99 45.05 0.35 57‌2 60 0.3 
24‌-0.87 45.65 0.34 58‌2.09 60.45 0.31 
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25‌-0.75 46.25 0.34 59‌2.18 60.9 0.31 
26‌-0.64 46.8 0.33 60‌2.29 61.45 0.32 
27‌-0.53 47.35 0.33 61‌2.39 61.95 0.33 
28‌-0.43 47.85 0.32 63‌2.51 62.55 0.34 
29‌-0.32 48.4 0.32 63‌2.63 63.15 0.36 
30‌-0.22 48.9 0.31 65‌2.76 63.8 0.38 
31‌-0.13 49.35 0.31 66‌3.08 65.4 0.43 
32‌-0.03 49.85 0.3 67‌3.08 65.4 0.51 
33‌0.06 50.3 0.3 68‌3.51 67.55 0.51 
34‌0.15 50.75 0.3  

   ‌ ‌لاختبار ‌للأفراد ‌القدرة ‌تقديرات ‌أنّ ‌السابق ‌الجدول ‌من ‌)‌انحصرت‌المفرداتيتبين ‌4.32-بين لوجيت‌(

‌(.‌0.51)‌(‌و0.55قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقديرات‌القدرة‌بين‌)‌انحصرتلوجيت،‌كما‌‌(3.51)

 متوالية الحروف والأرقام لاختبار الخام الدرجة قدرة للأفراد مقابلال تقدير (55الجدول )

تقدير القدرة  الدرجة الخام
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 بالمنف

تقدير القدرة  الدرجة الخام الخطأ المعياري
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 بالمنف

 الخطأ المعياري

1‌-4.34 28.3 0.82 17‌0.5 52.5 0.52 
2‌-3.79 31.05 0.76 18‌0.77 53.85 0.52 
3‌-3.59 32.05 0.74 19‌1.04 55.2 0.53 
4‌-3.16 34.2 0.69 20‌1.32 56.6 0.53 
5‌-2.79 36.05 0.63 21‌1.6 58 0.54 
6‌-2.46 37.7 0.59 22‌1.89 59.45 0.54 
7‌-2.15 39.25 0.59 23‌1.89 59.45 0.54 
8‌-1.85 40.75 0.55 24‌2.19 60.95 0.54 
9‌-1.57 42.15 0.53 25‌2.49 62.45 0.56 
10‌-1.3 43.5 0.52 26‌2.82 64.1 0.58 
11‌-1.04 44.8 0.51 27‌3.59 67.95 0.67 
12‌-0.79 46.05 0.51 28‌4.11 70.55 0.78 
13‌-0.53 47.35 0.51 29‌4.92 74.6 0.84 
14‌-0.28 48.6 0.5 30‌6.19 80.95 0.96 
15‌-0.02 49.9 0.5  
16‌0.24 51.2 0.51 

‌الحروف‌ ‌للأفراد‌لاختبار‌متوالية ‌تقديرات‌القدرة ‌انحصرتيتبين‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ (‌4.34-بين‌)‌والأرقام

‌(.‌0.96)‌(‌و0.82قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقديرات‌القدرة‌بين‌)‌انحصرتلوجيت،‌كما‌‌(6.19)‌لوجيت
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 استدلال  المصفوفات تبارلاخ الخام الدرجة مقابل القدرة للأفراد تقدير (56الجدول)

 الدرجة الخام
تقدير القدرة 
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 الدرجة الخام الخطأ المعياري بالمنف

تقدير القدرة 
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 الخطأ المعياري بالمنف

1‌-4.67 26.65 0.66 19‌0.3 51.5 0.58 
2‌-4.45 27.75 0.65 20‌0.66 53.3 0.61 
3‌-4.23 28.85 0.64 21‌1.04 55.2 0.63 
4‌-4.04 29.8 0.63 22‌1.46 57.3 0.65 
5‌-3.89 30.55 0.62 23‌1.9 59.5 0.67 
6‌-3.76 31.2 0.61 24‌2.35 61.75 0.67 
7‌-3.4 33 0.6 25‌2.79 63.95 0.66 
8‌-3.04 34.8 0.59 26‌3.22 66.1 0.65 
9‌-2.7 36.5 0.58 27‌3.64 68.2 0.64 
10‌-2.37 38.15 0.57 28‌4.05 70.25 0.69 
11‌-2.06 39.7 0.55 29‌4.23 71.15 0.72 
12‌-1.76 41.2 0.54 30‌4.34 71.7 0.73 
13‌-1.47 42.65 0.53 31‌4.56 72.8 0.74 
14‌-1.19 44.05 0.53 32‌4.78 73.9 0.75 
15‌-0.91 45.45 0.53 33‌4.9 74.5 0.76 
16‌-0.59 47.05 0.55 34‌5.09 75.45 0.79 
17‌-0.33 48.35 0.55 35‌5.23 76.15 0.82 
18‌0.05 50.25 0.58 ‌

‌(‌لوجيت4.67-بين‌)‌انحصرتيتبين‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌للأفراد‌لاختبار‌استدلال‌المصفوفات‌

‌(.‌0.82)‌(‌و0.66قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقديرات‌القدرة‌بين‌)‌انحصرتلوجيت،‌كما‌‌(5.23)

 الفهم لاختبار الخام الدرجة للأفراد مقابل القدرة تقدير (57)الجدول 

تقدير القدرة  الدرجة الخام
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 بالمنف

تقدير القدرة  الدرجة الخام الخطأ المعياري
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 بالمنف

 الخطأ المعياري

1‌-4.56 27.2 0.48 24‌-0.02 49.9 0.32 
2‌-4.43 27.85 0.45 25‌0.08 50.4 0.32 
3‌-4.39 28.05 0.44 26‌0.18 50.9 0.32 
4‌-4.33 28.35 0.43 27‌0.29 51.45 0.33 
5‌-4.23 28.85 0.4 28‌0.4 52 0.34 
6‌-4.12 29.4 0.39 29‌0.51 52.55 0.35 
7‌-3.9 30.5 0.38 30‌0.64 53.2 0.36 
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8‌-3.89 30.55 0.36 31‌0.78 53.9 0.39 
9‌-3.67 31.65 0.36 32‌0.94 54.7 0.42 
10‌-3.38 33.1 0.3 33‌1.14 55.7 0.47 
11‌-1.3 43.5 0.32 34‌1.39 56.95 0.54 
12‌-1.2 44 0.32 35‌1.76 58.8 0.68 
13‌-1.1 44.5 0.32 35‌2.32 61.6 0.8 
14‌-1 45 0.32 36‌2.91 64.55 0.71 
15‌-0.9 45.5 0.32 37‌3.35 66.75 0.63 
16‌-0.8 46 0.31 38‌3.74 68.7 0.62 
17‌-0.71 46.45 0.31 39‌4.13 70.65 0.66 
18‌-0.61 46.95 0.31 40‌4.13 70.65 0.66 
19‌-0.51 47.45 0.31 41‌4.67 73.35 0.84 
20‌-0.41 47.95 0.31 42‌5.48 77.4 0.89 
21‌-0.32 48.4 0.31 

‌ 22‌-0.22 48.9 0.31 
23‌-0.12 49.4 0.31 

‌يتبين‌من‌ا   ‌للأفراد‌لاختبار‌الفهم ‌تقديرات‌القدرة ‌4.56-بين‌)‌انحصرتلجدول‌السابق‌أنّ ‌(5.48)لوجيت‌(

‌(.‌0.89)‌(‌و0.48قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقديرات‌القدرة‌بين‌)‌انحصرتلوجيت،‌كما‌

 البحث عن الرموز)أ( لاختبار الخام الدرجة للأفراد مقابل القدرة ( تقدير58)الجدول 

تقدير القدرة  الدرجة الخام
 باللوجيت

القدرة  تقدير
تقدير القدرة  الدرجة الخام الخطأ المعياري بالمنف

 باللوجيت
القدرة  تقدير

 الخطأ المعياري بالمنف

1‌-3.14 34.3 0.79 24‌-0.87 45.65 0.43 
2‌-2.25 38.75 0.76 25‌0.08 50.4 0.31 
3‌-2.33 38.35 0.74 26‌0.12 50.6 0.32 
4‌-2.44 37.8 0.72 27‌0.22 51.1 0.33 
5‌-2.54 37.3 0.69 28‌0.43 52.15 0.34 
6‌-2.63 36.85 0.68 29‌0.65 53.25 0.34 
7‌-2.69 36.55 0.66 30‌0.87 54.35 0.35 
8‌-2.75 36.25 0.65 31‌0.98 54.9 0.35 
9‌-2.89 35.55 0.64 32‌1.04 55.2 0.36 
10‌-2.94 35.3 0.62 33‌1.23 56.15 0.37 
11‌-1.07 44.65 0.59 34‌1.35 56.75 0.38 
12‌-1.22 43.9 0.58 35‌1.44 57.2 0.39 
13‌-1.43 42.85 0.57 36‌1.6 58 0.4 
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14‌-1.54 42.3 0.55 37‌1.77 58.85 0.42 
15‌-1.65 41.75 0.53 38‌1.95 59.75 0.44 
16‌-1.76 41.2 0.52 39‌2.16 60.8 0.47 
17‌-1.87 40.65 0.51 40‌2.4 62 0.51 
18‌-0.18 49.1 0.49 41‌2.68 63.4 0.56 
19‌-0.31 48.45 0.48 42‌3.04 65.2 0.64 
20‌-0.39 48.05 0.47 43‌3.52 67.6 0.76 
21‌-0.43 47.85 0.46 44‌4.3 71.5 0.8 
22‌-0.64 46.8 0.45 45‌5.58 77.9 0.94 
23‌-0.76 46.2 0.44 ‌

‌تقديرات  ‌‌يتبين‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ ‌لاختبار‌البحث‌عن‌الرموز‌)أ( ‌للأفراد (‌3.14-بين‌)‌انحصرتالقدرة

‌(.0.94)‌(‌و0.79قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقديرات‌القدرة‌بين‌)‌انحصرتلوجيت،‌كما‌‌(5.58)‌لوجيت

 ب()الرموز عن البحث لاختبار الخام الدرجة للأفراد مقابل القدرة تقدير (59الجدول)

 تقدير القدرة الدرجة الخام
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 بالمنف

تقدير القدرة  الدرجة الخام الخطأ المعياري
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 بالمنف

 الخطأ المعياري

1‌-3.79 31.05 0.87 32‌0.11 50.55 0.27 
2‌-3.68 31.6 0.86 33‌0.23 51.15 0.28 
3‌-3.64 31.8 0.85 34‌0.37 51.85 0.28 
4‌-3.59 32.05 0.83 35‌0.41 52.05 0.29 
5‌-3.54 32.3 0.79 36‌0.43 52.15 0.3 
6‌-3.43 32.85 0.78 37‌0.58 52.9 0.31 
7‌-3.38 33.1 0.76 38‌0.68 53.4 0.31 
8‌-3.32 33.4 0.75 39‌0.77 53.85 0.31 
9‌-3.29 33.55 0.72 40‌0.87 54.35 0.32 
10‌-3.19 34.05 0.69 41‌0.95 54.75 0.32 
11‌-3.11 34.45 0.65 42‌1.08 55.4 0.33 
12‌-2.96 35.2 0.64 43‌1.19 55.95 0.33 
13‌-2.89 35.55 0.62 44‌1.38 56.9 0.34 
14‌-2.78 36.1 0.59 45‌1.41 57.05 0.34 
15‌-2.56 37.2 0.58 46‌1.54 57.7 0.35 
16‌-2.45 37.75 0.57 47‌1.66 58.3 0.36 
17‌-2.34 38.3 0.56 48‌1.8 59 0.37 
18‌-2.12 39.4 0.55 49‌1.94 59.7 0.38 
19‌-2.05 39.75 0.54 50‌2.09 60.45 0.4 
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20‌-1.12 44.4 0.53 51‌2.25 61.25 0.41 
21‌-1.22 43.9 0.52 52‌2.43 62.15 0.43 
22‌-1.42 42.9 0.51 53‌2.63 63.15 0.46 
23‌-1.54 42.3 0.51 54‌2.85 64.25 0.49 
24‌-1.85 40.75 0.49 55‌3.1 65.5 0.52 
25‌-1.87 40.65 0.46 56‌3.4 67 0.58 
26‌-0.02 49.9 0.45 57‌3.78 68.9 0.65 
27‌-0.32 48.4 0.42 58‌4.28 71.4 0.78 
28‌-0.53 47.35 0.38 59‌5.09 75.45 0.82 
29‌-0.65 46.75 0.37 60‌6.38 81.9 0.97 
30‌-0.86 45.7 0.34 ‌
31‌-0.98 45.1 0.32 

‌يتبين‌من‌ ‌للأفراد‌لاختبار‌البحث‌عن‌الرموز‌)ب( ‌تقديرات‌القدرة (‌3.79-بين‌)‌انحصرتالجدول‌السابق‌أنّ

‌(.0.97)‌(‌و0.87قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقديرات‌القدرة‌بين‌)‌انحصرتلوجيت،‌كما‌‌(6.38)‌لوجيت

 تكملة الصور لاختبار الخام الدرجة للأفراد مقابل القدرة ( تقدير60الجدول)

 الخامالدرجة 
تقدير القدرة 
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 الدرجة الخام الخطأ المعياري بالمنف

تقدير القدرة 
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 الخطأ المعياري بالمنف

1‌-2.07 39.65 0.58 20‌0.05 50.25 0.44 
2‌-1.88 40.6 0.55 21‌0.24 51.2 0.45 
3‌-1.78 41.1 0.54 22‌0.45 52.25 0.45 
4‌-1.74 41.3 0.52 23‌0.65 53.25 0.45 
5‌-1.68 41.6 0.49 24‌0.86 54.3 0.46 
6‌-1.63 41.85 0.48 25‌1.07 55.35 0.46 
7‌-1.57 42.15 0.47 26‌1.28 56.4 0.46 
8‌-1.49 42.55 0.46 27‌1.5 57.5 0.47 
9‌-1.42 42.9 0.45 28‌1.72 58.6 0.48 
10‌-1.37 43.15 0.44 29‌1.95 59.75 0.48 
11‌-1.32 43.4 0.44 30‌2.19 60.95 0.5 
12‌-1.43 42.85 0.43 31‌2.45 62.25 0.52 
13‌-1.25 43.75 0.42 32‌2.72 63.6 0.54 
14‌-1.07 44.65 0.42 33‌3.03 65.15 0.57 
15‌-0.89 45.55 0.43 34‌3.39 66.95 0.62 
16‌-0.71 46.45 0.43 35‌3.82 69.1 0.7 
17‌-0.52 47.4 0.43 36‌4.39 71.95 0.82 
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18‌-0.34 48.3 0.43 37‌5.26 76.3 0.94 
19‌-0.15 49.25 0.44 38‌5.59 77.95 0.97 

‌(‌لوجيت2.07-بين‌)‌انحصرتيتبين‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌للأفراد‌لاختبار‌تكملة‌الصور‌

‌(.0.97)‌(‌و0.58بين‌)قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقديرات‌القدرة‌‌انحصرتلوجيت،‌كما‌‌(5.59)

 الشطب)أ( لاختبار الخام الدرجة مقابل القدرة للأفراد ( تقدير61الجدول )

تقدير القدرة  الدرجة الخام
 باللوجيت

القدرة  تقدير
تقدير القدرة  الدرجة الخام الخطأ المعياري بالمنف

 باللوجيت
القدرة  تقدير

 الخطأ المعياري بالمنف

1‌-3.88 30.6 0.87 36‌0.43 52.15 0.30 
2‌-3.72 31.4 0.86 37‌0.58 52.9 0.31 
3‌-3.63 31.85 0.85 38‌0.68 53.4 0.31 
4‌-3.59 32.05 0.83 39‌0.77 53.85 0.31 
5‌-3.54 32.3 0.79 40‌0.87 54.35 0.32 
6‌-3.41 32.95 0.78 41‌0.95 54.75 0.32 
7‌-3.33 33.35 0.76 42‌1.08 55.4 0.33 
8‌-3.31 33.45 0.75 43‌1.19 55.95 0.33 
9‌-3.29 33.55 0.72 44‌1.38 56.9 0.34 
10‌-3.19 34.05 0.69 45‌1.41 57.05 0.34 
11‌-3.08 34.6 0.65 46‌1.54 57.7 0.35 
12‌-2.93 35.35 0.64 47‌1.66 58.3 0.36 
13‌-2.86 35.7 0.62 48‌1.8 59 0.37 
14‌-2.78 36.1 0.59 49‌1.94 59.7 0.38 
15‌-2.64 36.8 0.58 50‌2.09 60.45 0.4 
16‌-2.45 37.75 0.57 51‌2.25 61.25 0.41 
17‌-2.33 38.35 0.56 52‌2.43 62.15 0.43 
18‌-2.15 39.25 0.55 53‌2.63 63.15 0.46 
19‌-2.05 39.75 0.54 54‌2.85 64.25 0.49 
20‌-1.94 40.3 0.53 55‌3.1 65.5 0.52 
21‌-1.76 41.2 0.52 56‌3.4 67 0.58 
22‌-1.63 41.85 0.51 57‌3.78 68.9 0.65 
23‌-1.55 42.25 0.51 58‌3.93 69.65 0.78 
24‌-1.3 43.5 0.49 59‌4.16 70.8 0.79 
25‌-1.22 43.9 0.46 60‌4.23 71.15 0.8 
26‌-0.84 45.8 0.45 61‌4.39 71.95 0.81 
27‌-0.66 46.7 0.42 62‌4.58 72.9 0.82 
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28‌-0.53 47.35 0.38 63‌4.78 73.9 0.84 
29‌-0.45 47.75 0.37 64‌4.89 74.45 0.86 
30‌-0.34 48.3 0.34 65‌5.21 76.05 0.88 
31‌-0.22 48.9 0.32 66‌5.45 77.25 0.91 
32‌0.11 50.55 0.27 67‌5.67 78.35 0.93 
33‌0.23 51.15 0.28 68‌6.22 81.1 0.96 
34‌0.37 51.85 0.28 

‌
35‌0.41 52.05 0.29 

‌(6.38)(‌لوجيت‌3.88-بين‌)‌انحصرتيتبين‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌للأفراد‌لاختبار‌الشطب‌)أ(‌

‌(.0.96)‌(‌و0.87قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقديرات‌القدرة‌بين‌)‌انحصرتلوجيت،‌كما‌

 )ب( الشطب لاختبار الخام الدرجة للأفراد مقابل القدرة ( تقدير62)الجدول 

تقدير القدرة  رجة الخامالد
 باللوجيت

القدرة  تقدير
تقدير القدرة  الدرجة الخام الخطأ المعياري بالمنف

 باللوجيت
القدرة  تقدير

 الخطأ المعياري بالمنف

1‌-3.88 30.6 0.87 36‌0.22 51.1 0.3 
2‌-3.72 31.4 0.86 37‌0.31 51.55 0.31 
3‌-3.63 31.85 0.85 38‌0.43 52.15 0.31 
4‌-3.59 32.05 0.83 39‌0.54 52.7 0.31 
5‌-3.54 32.3 0.79 40‌0.69 53.45 0.32 
6‌-3.41 32.95 0.78 41‌0.97 54.85 0.32 
7‌-3.33 33.35 0.76 42‌1.06 55.3 0.33 
8‌-3.31 33.45 0.75 43‌1.11 55.55 0.33 
9‌-3.29 33.55 0.72 44‌1.32 56.6 0.34 
10‌-3.19 34.05 0.69 45‌1.43 57.15 0.34 
11‌-3.08 34.6 0.65 46‌1.59 57.95 0.35 
12‌-2.93 35.35 0.64 47‌1.64 58.2 0.36 
13‌-2.86 35.7 0.62 48‌1.76 58.8 0.37 
14‌-2.78 36.1 0.59 49‌1.84 59.2 0.38 
15‌-2.64 36.8 0.58 50‌2.33 61.65 0.4 
16‌-2.45 37.75 0.57 51‌2.54 62.7 0.41 
17‌-2.33 38.35 0.56 52‌2.65 63.25 0.43 
18‌-2.15 39.25 0.55 53‌2.86 64.3 0.46 
19‌-2.05 39.75 0.54 54‌2.95 64.75 0.49 
20‌-1.94 40.3 0.53 55‌3.28 66.4 0.52 
21‌-1.76 41.2 0.52 56‌3.59 67.95 0.58 
22‌-1.63 41.85 0.51 57‌3.77 68.85 0.65 
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23‌-1.55 42.25 0.51 58‌3.82 69.1 0.78 
24‌-1.3 43.5 0.49 59‌4.16 70.8 0.79 
25‌-1.22 43.9 0.46 60‌4.23 71.15 0.8 
26‌-0.84 45.8 0.45 61‌4.39 71.95 0.81 
27‌-0.66 46.7 0.42 62‌4.58 72.9 0.82 
28‌-0.53 47.35 0.38 63‌4.65 73.25 0.84 
29‌-0.45 47.75 0.37 64‌4.88 74.4 0.86 
30‌-0.34 48.3 0.34 65‌5.21 76.05 0.88 
31‌-0.22 48.9 0.32 66‌5.67 78.35 0.92 
32‌0 50 0.27 67‌6.34 81.7 0.96 
33‌0.01 50.05 0.28 68‌6.54 82.7 0.99 
34‌0.08 50.4 0.28 

‌
35‌0.19 50.95 0.29 

  ‌ ‌الشطب‌)ب( ‌لاختبار ‌للأفراد ‌تقديرات‌القدرة ‌السابق‌أنّ ‌الجدول ‌3.88-بين‌)‌انحصرتيتبين‌من ‌لوجيت(

 (.0.99)‌(‌و0.87قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقديرات‌القدرة‌بين‌)‌انحصرتلوجيت،‌كما‌‌(6.54)

 المعلومات لاختبار الخام الدرجة مقابل القدرة للأفراد تقدير (63الجدول)

 الدرجة الخام
تقدير القدرة 
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 الدرجة الخام الخطأ المعياري بالمنف

تقدير القدرة 
 اللوجيتب

القدرة  تقدير
 الخطأ المعياري بالمنف

1‌-3.45 32.75 0.66 18‌0.42 52.1 0.45 
2‌-3.27 33.65 0.62 19‌0.67 53.35 0.46 
3‌-3.14 34.3 0.59 20‌0.92 54.6 0.47 
4‌-2.97 35.15 0.57 21‌1.17 55.85 0.49 
5‌-2.85 35.75 0.55 22‌1.43 57.15 0.50 
6‌-2.74 36.3 0.54 23‌1.69 58.45 0.52 
7‌-2.64 36.8 0.53 24‌1.96 59.8 0.53 
8‌-2.36 38.2 0.53 25‌2.24 61.2 0.54 
9‌-2.08 39.6 0.53 26‌2.54 62.7 0.55 
10‌-1.8 41 0.53 27‌2.86 64.3 0.57 
11‌-1.29 43.55 0.55 28‌3.2 66 0.6 
12‌-1.23 43.85 0.54 29‌3.59 67.95 0.64 
13‌-0.94 45.3 0.54 30‌4.04 70.2 0.7 
14‌-0.66 46.7 0.53 31‌4.61 73.05 0.82 
15‌-0.38 48.1 0.52 32‌5.48 77.4 0.95 
16‌-0.11 49.45 0.52 33‌6.81 84.05 0.99 
17‌0.16 50.8 0.44  
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  ‌ ‌المعلومات ‌لاختبار ‌للأفراد ‌القدرة ‌تقديرات ‌أنّ ‌السابق ‌الجدول ‌من ‌)‌انحصرتيتبين ‌لوجيت3.45-بين )‌

 (.0.99)‌(‌و0.66قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقديرات‌القدرة‌بين‌)‌انحصرتلوجيت،‌كما‌‌(6.81)

 الحساب لاختبار الخام الدرجة مقابل القدرة للأفراد تقدير (64)الجدول 

تقدير القدرة  الدرجة الخام
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 بالمنف

تقدير القدرة  الدرجة الخام الخطأ المعياري
 باللوجيت

القدرة  رتقدي
 بالمنف

 الخطأ المعياري

1‌-4.34 28.3 0.68 19‌0.63 53.15 0.47 
2‌-3.89 30.55 0.65 20‌0.99 54.95 0.47 
3‌-3.67 31.65 0.62 21‌1.34 56.7 0.48 
4‌-3.47 32.65 0.58 22‌1.67 58.35 0.48 
5‌-3.34 33.3 0.55 23‌1.98 59.9 0.50 
6‌-3.21 33.95 0.54 24‌2.28 61.4 0.54 
7‌-2.94 35.3 0.52 25‌2.57 62.85 0.54 
8‌-2.82 35.9 0.51 26‌2.86 64.3 0.54 
9‌-2.55 37.25 0.51 27‌3.15 65.75 0.54 
10‌-2.29 38.55 0.52 28‌3.44 67.2 0.55 
11‌-2.02 39.9 0.52 29‌3.76 68.8 0.57 
12‌-1.75 41.25 0.53 30‌4.1 70.5 0.6 
13‌-1.46 42.7 0.55 31‌4.5 72.5 0.66 
14‌-1.15 44.25 0.56 32‌5.01 75.05 0.77 
15‌-0.82 45.9 0.53 33‌5.8 79 0.84 
16‌-0.48 47.6 0.51 34‌6.36 81.8 0.96 
17‌-0.12 49.4 0.51 

 
18‌0.26 51.3 0.48 

‌(6.36)‌وجيت(‌ل4.34-بين‌)‌انحصرتيتبين‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌للأفراد‌لاختبار‌الحساب‌   

 (.0.96)‌(‌و0.68قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقديرات‌القدرة‌بين‌)‌انحصرتلوجيت،‌كما‌

 استدلال الكلمات لاختبار الخام الدرجة مقابل القدرة للأفراد ( تقدير65)الجدول 

تقدير القدرة  الدرجة الخام
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 بالمنف

قدرة تقدير ال الدرجة الخام الخطأ المعياري
 باللوجيت

القدرة  تقدير
 بالمنف

 الخطأ المعياري

1‌-3.23 33.85 0.67 14‌0.74 53.7 0.39 
2‌-3.21 33.95 0.66 15‌1.11 55.55 0.39 
3‌-2.95 35.25 0.65 16‌1.48 57.4 0.61 
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4‌-2.84 35.8 0.64 17‌1.85 59.25 0.61 
5‌-2.7 36.5 0.63 18‌2.23 61.15 0.62 
6‌-2.31 38.45 0.61 19‌2.63 63.15 0.69 
7‌-1.94 40.3 0.61 20‌3.08 65.4 0.69 
8‌-1.57 42.15 0.61 21‌3.6 68 0.87 
9‌-1.19 44.05 0.62 22‌4.25 71.25 0.87 
10‌-0.8 46 0.53 23‌5.23 76.15 0.93 
11‌-0.41 47.95 0.51 24‌6.65 83.25 0.96 
12‌-0.02 49.9 0.50 

 
13‌0.37 51.85 0.40 

(‌3.23-بين‌)‌انحصرتيتبين‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌للأفراد‌لاختبار‌استدلال‌الكلمات‌    

 (.0.96)‌(‌و0.67قيم‌الأخطاء‌المعيارية‌لتقديرات‌القدرة‌بين‌)‌انحصرتلوجيت،‌كما‌‌(6.65)لوجيت‌

‌التي‌تمّ‌‌‌‌ ‌السابقة ‌الجداول ‌ا‌نستنتج‌من ‌عينة ‌لأفراد ‌القدرة ‌في‌تقدير ‌قيم‌‌لاختبارات‌الفرعيةعرضها أنّ

،‌تقديرات‌القدرة‌مع‌الدرجة‌الخام‌الخطأ‌المعياري‌تقل‌بدرجة‌كبيرة‌كلما‌ابتعدت‌عن‌الأطراف،‌كما‌نلاحظ‌تدرج

كلما‌زادت‌قدرة‌المفحوص‌زادت‌الدرجة‌الخام‌المقابلة‌لها‌أيّ‌أنّ‌العلاقة‌طردية‌موجبة،‌وهذه‌النتائج‌تتفق‌مع‌و‌

‌كدرا ‌عديدة ‌دراسات ‌)الزهراني،نتائج ‌‌(2002سة ‌،‌عكاشةو)‌(2021وزة،و)بن ‌ومجلي و)أبو‌‌(2020والبنا

‌(.2009(‌و)زكري،2012و‌)الطاحون،‌(2014،عطية(‌و)2021(‌و)محمد‌والحجامي،2018سيف،

 نتائج السؤال الرابع:

 النسخة – الأطفال لذكاء وكسلر اختبار من فرعي اختبار كل على الفرد قدرة تفسر التي المعايير ما‌

 الذكاء حاصل  – التائية الدرجات – الميئنية الرتب) سنة( 16.11 - 6) عمر من (WISV-IV) الرابعة

 ؟(الانحرافي

‌‌‌ ‌تبعاً ‌الاختبارات ‌بنود ‌تدريج ‌عند ‌راش ‌نموذج ‌دور ‌يقف ‌أما ‌المستويات ‌وتقدير ‌معايير‌لصعوبتها، حساب

فتمثلت‌في‌استخدام‌المعايير‌ت‌والمنف‌أما‌المعايير‌بكل‌من‌وحدتي:‌اللوجي‌الأفرادالاختبار‌فقد‌تمّ‌الاختيار‌على‌

‌(Becker&Jacccard,2002.106-115)‌جماعية‌المرجع‌المقابلة‌لتقديرات‌القدرة‌على‌الاختبار.
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جدول‌المعايير‌يمكن‌الحكم‌على‌مستوى‌قدرة‌الفرد‌وتفسير‌مستوى‌قدرتهِ‌بالنسبة‌لأقرانهِ،‌كما‌يمكن‌‌مراجعةومن‌‌

‌أقرانهِ‌ونسبة‌ذكائهِ.‌تحديد‌ترتيبهِ‌بين‌

 ( القدرة بالمنف والدرجة التائية ونسبة الذكاء الانحرافي لاختبار المكعبات66الجدول )

 القدرة بالمنف
الرتب 
 الدرجة التائية الميئنية

نسبة الذكاء 
 القدرة بالمنف الانحرافي

الرتب 
 الميئنية

الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

42.4‌5‌33.02 74.53 59 55‌51.96 102.93 
45.4‌10‌34.92 77.37 60.35 60‌52.59 103.88 
45.85 15‌38.07 82.11 60.6 65‌53.85 105.77 
46.1 20‌39.33 84.00 61.15 70‌55.11 107.67 
49.65 25‌40.60 85.89 62.25 75‌58.27 112.40 
49.95 30‌42.49 88.73 63.9 80‌60.16 115.24 
50.95 35‌43.75 90.63 64.25 85‌61.42 117.14 
51.7 40‌45.65 93.47 64.5 90‌62.69 119.03 
52.8 45‌48.17 97.25 65.2 95‌63.95 120.92 
55.45 50‌49.43 99.15 65.5 100‌64.58 121.87 

(‌65.5)و(‌(‌42.4)‌بين‌انحصرتمن‌الجدول‌السابق‌نجد‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌المقدرة‌بالمنف‌لاختبار‌المكعبات‌

‌(.64.58)‌و(‌33.02)‌بين(،‌بدرجة‌تائية‌121.87)‌و‌) 74.53حراف‌ذكاء‌)بان

 ( القدرة بالمنف والدرجة التائية ونسبة الذكاء الانحرافي لاختبار المتشابهات67الجدول )

الرتب  القدرة بالمنف
 الميئنية

نسبة الذكاء  الدرجة التائية
 الانحرافي

الرتب  القدرة بالمنف
 الميئنية

الدرجة 
 ئيةالتا

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

44.05 5‌27.61 66.42 65.3 55‌51.89 102.83 
44.9 10‌34.36 76.54 65.65 60‌53.24 104.85 
45.4 15‌37.05 80.58 66.7 65‌54.58 106.88 
51.25 20‌39.75 84.63 67.25 70‌55.93 108.90 
53.9 25‌42.45 88.67 67.8 75‌57.28 110.92 
57.25 30‌45.15 92.72 68.35 80‌58.63 112.95 
62.8 35‌46.49 94.74 69.4 85‌59.98 114.97 
64.45 40‌47.84 96.76 70.2 90‌61.33 116.99 
64.5 45‌49.19 98.79 71.1 95‌62.68 119.01 
64.95 50‌50.54 100.81 71.45 100‌64.02 121.04 
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‌ ‌نجد ‌بالمنف ‌المقدرة ‌القدرة ‌تقديرات ‌أنّ ‌السابق ‌الجدول ‌من ‌المتشابهات (‌44.05)‌بين‌انحصرتلاختبار

‌(.64.02)‌و(‌27.61)‌بين(،‌بدرجة‌تائية‌121.04)و(‌66.42بانحراف‌ذكاء‌)‌(71.45)و

 ( القدرة بالمنف والدرجة التائية ونسبة الذكاء الانحرافي لاختبار مدى الأرقام68الجدول )

الرتب  القدرة بالمنف
 الميئنية

نسبة الذكاء  الدرجة التائية
 لانحرافيا

الرتب  القدرة بالمنف
 الميئنية

الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

43 5 34.16 76.24 59.9 58 51.98 102.97 
46.4 11 36.14 79.21 60.25 64 53.96 105.94 
48.5 17 38.12 82.18 61.7 70 55.94 108.91 
49.85 23 40.10 85.15 62.8 76 57.92 111.88 
53.8 29 42.08 88.12 63.9 82 59.90 114.85 
54 35 44.06 91.09 66.15 88 61.88 117.82 

55.05 41 46.04 94.06 66.9 94 63.86 120.79 
56.7 47 48.02 97.03 67.4 100 65.84 123.76 
58.9 52 50.00 100.00     

(‌67.4)و(‌43)‌بين‌انحصرت‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌المقدرة‌بالمنف‌لاختبار‌مدى‌الأرقامنجد‌

‌(.65.98)‌و(‌34.16)‌بين(،‌بدرجة‌تائية‌123.76)و‌(76.24بانحراف‌ذكاء‌)

 ( القدرة بالمنف والدرجة التائية ونسبة الذكاء الانحرافي لاختبار مفاهيم الصور69الجدول )

الرتب  القدرة بالمنف
 الميئنية

نسبة الذكاء  الدرجة التائية
 الانحرافي

الرتب  فالقدرة بالمن
 الميئنية

الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

37.6 5‌32.77 74.16 56.1 55‌51.23 101.85 
39.1 10‌34.31 76.47 57.8 60‌52.77 104.15 
40.75 15‌37.39 81.08 59.45 65‌54.31 106.46 
42.4 20‌38.93 83.39 61 70‌55.84 108.77 
44.15 25‌40.46 85.70 62.5 75‌57.38 111.07 

46 30‌43.54 90.31 64 80‌58.92 113.38 
46.75 35‌45.08 92.62 65.6 85‌60.46 115.69 
50.05 40‌46.62 94.92 67.35 90‌62.00 117.99 
52.15 45‌48.15 97.23 69.35 95‌65.07 122.61 
54.2 50‌49.69 99.54 71.9 100‌65.07 122.61 
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‌ ‌النجد ‌تقديرات ‌أنّ ‌السابق ‌الجدول ‌من ‌الصور ‌مفاهيم ‌لاختبار ‌بالمنف ‌المقدرة ‌(37.6)‌بين‌انحصرتقدرة

‌(.65.07)‌و(‌32.77)‌بين(،‌بدرجة‌تائية‌122.61)‌و(‌74.16(‌بانحراف‌ذكاء‌)71.9)و

 ( القدرة بالمنف والدرجة التائية ونسبة الذكاء الانحرافي لاختبار الترميز)أ(70الجدول )

الرتب  القدرة بالمنف
نسبة الذكاء  لتائيةالدرجة ا الميئنية

الرتب  القدرة بالمنف الانحرافي
 الميئنية

الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

41.1 5‌27.01 77.05 62 55‌52.98 99.44 
49.1 10‌32.78 80.78 69.45 60‌53.94 101.31 
49.85 15‌34.71 82.65 71.25 65‌54.91 103.17 
50.7 20‌38.55 84.51 72.9 70‌55.87 106.90 
51.6 25‌44.33 86.38 74.4 75‌56.83 110.63 
52.65 30‌46.25 88.25 75.95 80‌57.79 114.37 
53.85 35‌48.17 90.11 77.45 85‌58.75 116.23 
55.25 40‌50.10 93.84 79.05 90‌59.71 119.96 

57 45‌51.06 95.71 80.8 95‌61.64 123.69 
59.25 50‌52.02 97.57 82.85 100‌62.60 127.43 

‌(82.85)‌(‌و41.1بين‌)‌انحصرتأنّ‌تقديرات‌القدرة‌المقدرة‌بالمنف‌لاختبار‌الترميز)أ(‌‌من‌الجدول‌السابقنجد‌

 (.62.60)‌و(‌27.01)‌بين(،‌بدرجة‌تائية‌127.43)‌و(‌77.05)‌بينبانحراف‌ذكاء‌

 الترميز )ب( ( القدرة بالمنف والدرجة التائية ونسبة الذكاء الانحرافي لاختبار71الجدول )

الرتب  القدرة بالمنف
نسبة الذكاء  الدرجة التائية الميئنية

الرتب  القدرة بالمنف الانحرافي
 الميئنية

الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

40.55 5‌38.99 83.48 64.95 55‌47.27 95.91 
46.65 10‌39.47 84.21 65.6 60‌49.71 99.56 
53.8 15‌39.96 84.94 66.15 65‌52.63 103.95 
51.7 20‌40.45 85.67 67.25 70‌54.83 107.24 
55.15 25‌41.18 86.77 68.35 75‌57.26 110.89 
57.8 30‌41.91 87.86 69.45 80‌58.48 112.72 
59.45 35‌42.40 88.60 71.7 85‌63.35 120.03 
62.8 40‌43.37 90.06 72.8 90‌65.79 123.69 
63.9 45‌43.86 90.79 73.9 95‌66.77 125.15 
64.5 50‌45.08 92.62 75.2 100‌67.25 125.88 

(‌72.2)و(‌40.55)بين‌انحصرتمن‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌المقدرة‌بالمنف‌لاختبار‌الترميز)ب(‌نجد‌

 (.67.25)‌و(‌38.99)‌بين(،‌وبدرجة‌تائية‌125.88)‌و(‌83.48)‌بين،بانحراف‌ذكاء‌
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 لمنف والدرجة التائية ونسبة الذكاء الانحرافي لاختبار المفردات( القدرة با72الجدول )

 الدرجة التائية الرتب الميئنية القدرة بالمنف
نسبة الذكاء 
 الدرجة التائية الرتب الميئنية القدرة بالمنف الانحرافي

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

38.1 5‌34.31 76.47 48.3 55‌49.36 99.04 
39.2 10‌35.47 78.20 46.65 60‌51.10 101.65 
39.65 15‌37.79 81.68 48.3 65‌53.99 105.99 
40.4 20‌38.94 83.41 46.65 70‌56.31 109.46 
41.15 25‌40.68 86.02 45.55 75‌58.63 112.94 
41.85 30‌42.42 88.62 56.15 80‌59.78 114.67 
42.5 35‌44.15 91.23 57.25 85‌60.94 116.41 
43.2 40‌46.47 94.70 63.8 90‌63.26 119.88 
43.85 45‌47.63 96.44 64.45 95‌64.41 121.62 
44.45 50‌48.78 98.18 65.4 100‌65.57 123.36 

(‌65.4)‌و(‌38.1)‌بين‌انحصرتمن‌الجدول‌السابق‌نجد‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌المقدرة‌بالمنف‌لاختبار‌المفردات‌

 (.66.57)‌و(‌34.31)‌بينتائية‌(،‌وبدرجة‌123.36)‌و(‌76.47)‌بين،بانحراف‌ذكاء‌

 ( القدرة بالمنف والدرجة التائية ونسبة الذكاء الانحرافي لاختبار مدى الأرقام73الجدول )

نسبة الذكاء  الدرجة التائية الرتب الميئنية القدرة بالمنف
 الانحرافي

نسبة الذكاء  الدرجة التائية الرتب الميئنية القدرة بالمنف
 الانحرافي

34.2 5‌35.89 78.84 51.2 55‌49.46 99.19 
36.05 10‌37.25 80.88 52.5 60‌50.81 101.22 
37.7 15‌38.61 82.91 53.85 65‌52.17 103.26 
39.25 20‌39.96 84.94 55.2 70‌53.53 105.29 
40.75 25‌41.32 86.98 56.6 75‌54.88 107.32 
42.15 30‌42.68 89.01 58 80‌56.24 109.36 
43.5 35‌44.03 91.05 59.45 85‌61.66 117.50 
44.8 40‌45.39 93.08 60.95 90‌64.38 121.57 
48.6 45‌46.74 95.12 64.1 95‌67.09 125.63 
49.9 50‌48.10 97.15 65.9 100‌69.80 129.70 

‌ ‌نجد ‌الأرقام ‌مدى ‌لاختبار ‌بالمنف ‌المقدرة ‌القدرة ‌تقديرات ‌أنّ ‌السابق ‌الجدول ‌)‌انحصرتمن (‌35.89بين

 (.69.80)و(‌35.89)‌بين(،‌وبدرجة‌تائية‌129.70)و‌(78.84)‌بينبانحراف‌ذكاء‌(‌65.9و)
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 ( القدرة بالمنف والدرجة التائية ونسبة الذكاء الانحرافي لاختبار استدلال المصفوفات74الجدول )

 الدرجة التائية الرتب الميئنية القدرة بالمنف
نسبة الذكاء 
 الدرجة التائية ميئنيةالرتب ال القدرة بالمنف الانحرافي

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

31.2 5‌34.98 77.48 45.45 55‌48.98 98.47 
33 10‌37.53 81.29 51.5 60‌50.25 100.38 

36.5 15‌38.80 83.20 52 65‌52.80 104.20 
38.15 20‌40.07 85.11 53.3 70‌54.07 106.11 
39.7 25‌41.35 87.02 55.2 75‌56.62 109.93 
39.7 30‌42.62 88.93 57.3 80‌59.16 113.74 
41.2 35‌43.89 90.84 59.5 85‌60.44 115.65 
42.65 40‌45.16 92.75 61.75 90‌62.98 119.47 
44.05 45‌46.44 94.66 68.2 95‌66.80 125.20 
44.05 50‌47.71 96.56 70.25 100‌69.34 129.02 

‌بالمنف‌لاختبار‌استدلال‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌المقدنجد‌ ‌بين‌المصفوفات‌انحصرترة

 (.69.34)‌و(‌34.98)‌بين(،‌وبدرجة‌تائية‌129.02)و(‌77.48)‌بينبانحراف‌ذكاء‌(‌70.25)و(‌34.98)

 ( القدرة بالمنف والدرجة التائية ونسبة الذكاء الانحرافي لاختبار الفهم75الجدول )

الرتب  القدرة بالمنف
 الميئنية

الدرجة 
 يةالتائ

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

القدرة 
 بالمنف

الرتب 
 الميئنية

الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

43.5 5‌34.23 76.35 47.95 55‌49.77 99.66 
44 10‌36.97 80.46 48.4 60‌51.60 102.40 

44.5 15‌37.89 81.83 49.9 65‌53.43 105.14 
45 20‌38.80 83.20 55.7 70‌54.34 106.51 

45.5 25‌40.63 85.95 56.95 75‌56.17 109.26 
46 30‌42.46 88.69 58.8 80‌59.83 114.74 

46.45 35‌45.20 92.80 61.6 85‌61.66 117.48 
46.95 40‌46.11 94.17 62.75 90‌63.48 120.23 
46.95 45‌47.03 95.54 64.55 95‌65.31 122.97 
47.45 50‌47.94 96.91 66.75 100‌67.14 125.71 

(‌66.75(‌و‌)43.5بين‌)‌انحصرتمن‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌المقدرة‌بالمنف‌لاختبار‌المفردات‌نجد‌

 (.67.14)‌(‌و34.23(،‌وبدرجة‌تائية‌بين‌)125.71(‌و)76.35بانحراف‌ذكاء‌بين‌)
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 الرموز)أ( ( القدرة بالمنف والدرجة التائية ونسبة الذكاء الانحرافي لاختبار البحث عن76الجدول )

 القدرة بالمنف
الرتب 
 الميئنية

الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

القدرة 
 بالمنف

الرتب 
 الميئنية

الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

42.2 5‌35.95 76.35 60.8 55‌50.36 99.66 
40.55 10‌36.75 80.46 62 60‌51.96 102.40 
46.1 15‌37.55 81.83 63.4 65‌53.56 105.14 
52.25 20‌38.35 83.20 65.2 70‌57.57 106.51 
54.45 25‌39.95 85.95 67.6 75‌58.37 109.26 
52.75 30‌41.55 88.69 72.25 80‌59.17 114.74 
57.2 35‌43.15 92.80 73.9 85‌60.77 117.48 
58 40‌44.75 94.17 74.45 90‌62.37 120.23 

58.85 45‌47.96 95.54 76.7 95‌64.77 122.97 
59.75 50‌48.76 96.91 78.35 100‌66.38 125.71 

‌ ‌المفردات‌نجد ‌بالمنف‌لاختبار ‌المقدرة ‌تقديرات‌القدرة ‌السابق‌أنّ ‌الجدول ‌)‌انحصرتمن (‌42.2بين

 (.66.38)‌(‌ز35.95(،‌وبدرجة‌تائية‌بين‌)125.71(‌و)76.35(‌بانحراف‌ذكاء‌بين‌)78.35و)

 درجة التائية ونسبة الذكاء الانحرافي لاختبار البحث عن الرموز)ب(( القدرة بالمنف وال77الجدول )

الرتب  القدرة بالمنف
 الميئنية

الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

القدرة 
 بالمنف

الرتب 
 الميئنية

الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

49.75 5‌58.43 76.35 59.7 55‌60.05 99.66 
50.65 10‌58.65 80.46 60.45 60‌60.27 102.40 

52 15‌58.73 81.83 61.25 65‌60.41 105.14 
52.9 20‌58.95 83.20 62.15 70‌60.64 106.51 
53.4 25‌59.09 85.95 63.15 75‌60.78 109.26 
53.85 30‌59.31 88.69 64.25 80‌60.93 114.74 
54.35 35‌59.39 92.80 65.5 85‌61.08 117.48 
55.4 40‌59.46 94.17 67 90‌61.22 120.23 
55.95 45‌59.61 95.54 75.45 95‌61.52 122.97 
57.05 50‌59.83 96.91 81.9 100‌61.66 125.71 

بين‌‌انحصرتمن‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌المقدرة‌بالمنف‌لاختبار‌البحث‌عن‌الرموز‌)ب(‌نجد‌

 (.61.66)‌(‌و58.43،‌وبدرجة‌تائية‌بين‌)(125.71(‌و)76.35(‌،بانحراف‌ذكاء‌بين‌)81.9(‌و)49.75)
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 ( القدرة بالمنف والدرجة التائية ونسبة الذكاء الانحرافي لاختبار تكملة الصور78الجدول )

 الرتب الميئنية القدرة بالمنف
الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 القدرة بالمنف الانحرافي

الرتب 
 الميئنية

الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

42.85 5‌36.09 79.14 52.25 55‌49.15 98.73 
43.75 10‌37.40 81.10 53.25 60‌50.46 100.69 
44.65 15‌38.71 83.06 55.35 65‌51.76 102.64 
45.55 20‌40.01 85.02 56.4 70‌53.07 104.60 
46.45 25‌41.32 86.98 57.5 75‌55.68 108.52 
47.4 30‌42.62 88.93 58.6 80‌58.29 112.44 
48.3 35‌43.93 90.89 59.75 85‌60.90 116.35 
49.25 40‌45.23 92.85 60.95 90‌64.82 122.23 
50.25 45‌46.54 94.81 65.15 95‌66.12 124.19 
51.2 50‌47.85 96.77 66.95 100‌70.04 130.06 

‌ ‌نجد ‌الصور ‌تكملة ‌لاختبار ‌بالمنف ‌المقدرة ‌القدرة ‌تقديرات ‌أنّ ‌السابق ‌الجدول (‌42.85)‌بين‌صرتانحمن

 (.70.04)‌(‌و36.09(،‌وبدرجة‌تائية‌بين‌)130.06(‌و‌)79.14(‌بانحراف‌ذكاء‌بين‌)66.95و)

 ( القدرة بالمنف والدرجة التائية ونسبة الذكاء الانحرافي لاختبار الشطب )أ(79الجدول )

الدرجة  الرتب الميئنية القدرة بالمنف
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

القدرة 
 لمنفبا

الرتب 
 الميئنية

الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

48.3 5‌32.90 74.35 59.5 55‌53.67 105.51 
47.75 10‌33.64 75.47 62.25 60‌54.41 106.62 
46.1 15‌34.39 76.58 63.9 65‌55.16 107.73 
52.8 20‌36.61 79.92 64.9 70‌55.90 108.85 
54.45 25‌41.06 86.59 66.05 75‌56.64 109.96 
54.95 30‌43.29 89.93 67.15 80‌57.38 111.07 
56.15 35‌46.25 94.38 72.8 85‌58.86 113.30 
56.7 40‌49.22 98.83 74 90‌60.35 115.52 
57.35 45‌50.70 101.06 77.25 95‌63.32 119.97 
58.9 50‌51.45 102.17 78.35 100‌64.80 105.51 

‌أنّ‌ نجد  ‌السابق ‌الجدول ‌‌من ‌)أ( ‌الشطب ‌بالمنف‌لاختبار ‌المقدرة ‌القدرة ‌)‌انحصرتتقديرات ‌و48.3بين )‌

 (.64.80)‌و(‌32.90)‌(،‌وبدرجة‌تائية‌بين105.51(‌و‌)74.35بانحراف‌ذكاء‌بين‌)(‌78.35)
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 ( القدرة بالمنف والدرجة التائية ونسبة الذكاء الانحرافي لاختبار الشطب )ب(80الجدول )

 لميئنيةالرتب ا القدرة بالمنف
الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

القدرة 
 بالمنف

الرتب 
 الميئنية

الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

52.8 5‌37.06 80.59 64.9 55‌49.03 98.55 
54.45 10‌38.90 83.35 66.05 60‌49.95 99.93 
54.95 15‌39.82 84.73 72.8 65‌50.88 101.31 
56.15 20‌40.74 86.11 74 70‌51.80 102.69 
56.7 25‌41.66 87.49 74.5 75‌52.72 104.08 
57.35 30‌42.58 88.88 75.6 80‌57.32 110.99 
58.9 35‌43.51 90.26 76.25 85‌58.24 112.37 
59.5 40‌45.35 93.02 77.25 90‌62.85 119.28 
62.25 45‌47.19 95.79 78.35 95‌67.46 126.19 
63.9 50‌48.11 97.17 64.9 100‌74.83 137.24 

(‌52.8)‌بين‌انحصرتمن‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌المقدرة‌بالمنف‌لاختبار‌الشطب‌)ب(‌نجد‌

 (.74.83)‌و(‌37.06)‌بين(،‌وبدرجة‌تائية‌137.24)‌و(‌80.59)‌بينبانحراف‌ذكاء‌(‌64.9و)

 حرافي لاختبار المعلومات( القدرة بالمنف والدرجة التائية ونسبة الذكاء الان81الجدول )

الدرجة  الرتب الميئنية القدرة بالمنف
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

القدرة 
 بالمنف

الرتب 
 الميئنية

الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

36.8 5‌32.90 74.34 53.35 55‌51.98 102.96 
38.2 10‌34.26 76.39 54.6 60‌53.34 105.01 
39.6 15‌35.62 78.43 55.85 65‌54.70 107.05 
41 20‌38.35 82.52 57.15 70‌56.06 109.10 

43.85 25‌41.07 86.61 58.45 75‌57.43 111.14 
45.3 30‌42.44 88.65 59.8 80‌58.79 113.19 
48.1 35‌45.16 92.74 61.2 85‌60.15 115.23 
49.45 40‌47.89 96.83 62.7 90‌61.52 117.27 
50.8 45‌49.25 98.88 64.3 95‌62.88 119.32 
52.1 50‌50.61 100.92 66 100‌65.60 123.41 

(‌66و‌)(‌36.8)‌بين‌انحصرتمن‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌المقدرة‌بالمنف‌لاختبار‌المعلومات‌نجد‌

 (.65.60)‌و(‌32.90)‌بين(،‌وبدرجة‌تائية‌123.41)‌و(‌74.34)‌بينبانحراف‌ذكاء‌
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 درة بالمنف والدرجة التائية ونسبة الذكاء الانحرافي لاختبار الحساب( الق82الجدول )

الدرجة  الرتب الميئنية القدرة بالمنف
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

القدرة 
 بالمنف

الرتب 
 الميئنية

الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

35.9 5‌34.70 77.05 53.15 55‌49.63 99.44 
37.25 10‌37.19 80.78 54.95 60‌50.87 101.31 
38.55 15‌38.43 82.65 54.95 65‌52.11 103.17 
39.9 20‌39.68 84.51 56.7 70‌54.60 106.90 
41.25 25‌40.92 86.38 58.35 75‌57.09 110.63 
42.7 30‌42.16 88.25 59.9 80‌59.58 114.37 
44.25 35‌43.41 90.11 61.4 85‌60.82 116.23 
45.9 40‌45.90 93.84 62.85 90‌63.31 119.96 
49.4 45‌47.14 95.71 65.75 95‌65.80 123.69 
51.3 50‌48.38 97.57 67.2 100‌68.28 127.43 

(‌67.2)‌و(‌35.9)‌بين‌انحصرتمن‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌المقدرة‌بالمنف‌لاختبار‌الحساب‌نجد‌

 (.68.28)‌(‌و34.70تائية‌بين‌)(،‌وبدرجة‌127.43(‌و‌)77.05بانحراف‌ذكاء‌بين‌)

 ( القدرة بالمنف والدرجة التائية ونسبة الذكاء الانحرافي لاختبار استدلال الكلمات83الجدول )

نسبة الذكاء  الدرجة التائية الرتب الميئنية القدرة بالمنف
 الانحرافي

القدرة 
 بالمنف

الرتب 
 الميئنية

الدرجة 
 التائية

نسبة الذكاء 
 الانحرافي

36.5 5‌34.29 76.44 57.4 55‌51.57 102.36 
38.45 10‌35.86 78.79 59.25 60‌53.14 104.71 
40.3 15‌37.43 81.15 61.15 65‌54.71 107.07 
42.15 20‌39.00 83.51 63.15 70‌56.28 109.43 
44.05 25‌40.57 85.86 65.4 75‌57.85 111.78 

46 30‌42.15 88.22 68 80‌59.43 114.14 
47.95 35‌43.72 90.57 71.25 85‌61.00 116.49 
49.9 40‌45.29 92.93 72.85 90‌62.57 118.85 
51.85 45‌46.86 95.29 76.15 95‌64.14 121.21 
53.7 50‌48.43 97.64 76.7 100‌65.71 123.56 

(‌36.5)بين‌‌الكلمات‌انحصرتمن‌الجدول‌السابق‌أنّ‌تقديرات‌القدرة‌المقدرة‌بالمنف‌لاختبار‌استدلال‌نجد‌

 (.66.71)‌(‌و32.29بين‌)‌(،‌وبدرجة‌تائية123.56)‌(‌و76.44(‌بانحراف‌ذكاء‌بين‌)76.7و)
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 نتائج السؤال الخامس: 

 6( لكل مقياس فرعي من عمر )WISC-IVما صدق اختبار وكسلر لذكاء الأطفال النسخة الرابعة )  -

 بعد تدريجه وفق نموذج راش والتقدير الجزئي؟وثباته ( سنة 16.11-

 صدق التدريج:

إنّ‌تدريج‌مجموعة‌من‌مفردات‌بعض‌الاختبارات‌التي‌يفترض‌أنّها‌تقيس‌نفس‌السمة‌على‌ميزان‌تدرج‌

‌مشتر‌ ‌المفر‌‌كواحد ‌هذه ‌نموذج‌راش‌يعني‌أنّ ‌أي‌إباستخدام ‌القياس، ‌تعرف‌متغيراً‌دات‌تحقق‌شرط‌أحادية نها

ج‌المفردات‌في‌قياسها‌للمتغير‌موضوع‌القياس،‌يدر‌واحداً،‌وما‌يوفرهُ‌نموذج‌راش‌من‌أحادية‌القياس‌يحقق‌صدق‌ت

،‌1988الذي‌يقوم‌على‌صدق‌استجاباتهم‌على‌المفردات‌)كاظم،على‌متصل‌المتغير‌‌الأفرادكذلك‌تدريج‌قدرات‌

‌(.87-86ص

مة‌الخاصة‌بنود‌للنموذج‌تبعاً‌لمحكات‌الملاءوال‌الأفرادأحادية‌البعد‌بتحقق‌ملاءمة‌كل‌من‌‌تحقق:‌أحادية البعد

المستخدم‌في‌التحليل‌فهذه‌المحكات‌تبين‌مدى‌تعبير‌المفردة‌عما‌تعبر‌عنه‌بقية‌البنود‌(‌WINSTIPS)برنامجب

،‌الأفرادعلى‌متصل‌المتغير‌موضوع‌القياس،‌كما‌تبين‌مدى‌اتساق‌نمط‌استجابات‌كل‌فرد‌مع‌استجابات‌معظم‌

‌ ‌يتوقع‌منهُ ‌الفرد‌مع‌تدر‌أو‌مع‌ما على‌متصل‌المتغير‌‌الأفرادج‌قدرات‌باقي‌بذلك‌تبين‌مدى‌اتساق‌تدرج‌قدرة

تلك‌المحكات‌الإحصائية‌وذلك‌غير‌الصادقين‌وفق‌‌الأفرادأنّهُ‌تمّ‌حذف‌إلى‌موضوع‌القياس،‌‌وقد‌سبق‌الإشارة‌

محكات‌د‌التي‌تجاوزت‌حدود‌المطابقة‌وفق‌البنو‌‌حُذفتكذلك‌‌،المفحوص‌إلى‌التخمين‌أو‌الغش‌لجوء‌حتماللا

التحقق‌وتم‌‌،لى‌غيرها‌من‌المفردات‌أو‌تكون‌المفردة‌بها‌عيوب‌بالصياغة‌أو‌غير‌ذلكالإحصائية‌كأن‌تعتمد‌ع

‌والاحتياطية(‌ ‌الأساسية (‌ ‌الاختبارات‌الفرعية ‌كل ‌بنود ‌فجوات‌بين ‌وجود ‌إلى‌عدم من‌صدق‌الفجوات‌استناداً

‌‌‌المكونة‌للاختبار‌باستخدام‌نموذج‌راش‌والتقدير‌الجزئي.‌‌‌

‌

‌



196 

 

 ق التالية:ائلثبات على الطر اعتمد التحقق من ا

 WINSTEPSمعامل الثبات الذي يوفره برنامج  -1

وتعتمد‌جودة‌مفردات‌الاختبار‌على‌معامل‌الثبات‌(،‌20)وهو‌يكافئ‌معامل‌الثبات‌كيورد‌ريتشاردسون

‌ ‌فصل ‌‌الأفرادومعامل  D0yle et al 2005,Forkmann et al ,2009: Wang &Chen)والمفردات

غير‌المطابقة‌للنموذج‌،‌وكذلك‌‌الأفرادالبنود‌و‌‌عاملات‌الثبات‌للأفراد‌والمفردات‌بعد‌حذفم‌حُسبتوقد‌‌،(2005,

الثبات‌وفق‌نموذج‌راش‌يشير‌إلى‌مدى‌الدقة‌في‌تقدير‌موقع‌كل‌من‌و‌معامل‌الفصل‌للأفراد‌والمفردات،‌‌حُسبت

يف‌هذا‌المتصل‌بإيجاد‌النسبة‌سة،‌ونستطيع‌تحديد‌دقة‌الفقرات‌في‌تعر‌على‌متصل‌السمة‌المقي‌الأفرادالفقرات‌و‌

م‌التقديرية‌المتحررة‌لصعوبة‌الفقرة،‌ومتوسط‌الخطأ‌المعياري‌لهذه‌القيم‌ويُطلق‌على‌ي‌للقيبين‌الانحراف‌المعيار‌

أكبر‌يجب‌أن‌تكون‌قيمة‌معامل‌الفصل‌‌و‌(،Item Separation Index)هذه‌النسبة‌معامل‌الفصل‌بين‌الفقرات

رمز‌إلى‌النسبة‌بين‌الانحرافات‌ت‌(،Person Separation Index)‌الأفرادصل‌بين‌أما‌قيّمة‌معامل‌الف‌.(2من‌)

‌يجب‌أن‌تكون‌‌،الخطأ‌المعياري‌لهذه‌القيم‌ومتوسط‌الأفرادلقدرات‌‌ةم‌التقديرية‌المتحرر‌المعيارية‌للقي وهي‌أيضاً

‌(.2أكبر‌من‌)

 الأفرادو  للبنود( معاملات الثبات والفصل 84الجدول )

 معامل الفصل للأفراد معامل الفصل للبنود لأفرادمعامل ثبات ا ثبات البنود معامل الاختبار
‌0.85‌6.54‌4.78 0.99 المكعبات
‌0.95‌0.90‌3.47‌11.98 المتشابهات
‌0.91‌0.63‌3.18‌3.87 مدى الأرقام
‌0.97‌0.91‌3.22‌9.96 مفاهيم الصور
‌0.99‌0.94‌10.43‌3.86 المفردات

‌0.99‌0.97‌16.78‌6.10 متوالية الحروف والأرقام
‌0.99‌0.91‌3.23‌16.62 استدلال المصفوفات

‌0.99‌0.91‌3.10‌15.79 الفهم
‌0.98‌0.96‌19.54‌4.70 تكملة الصور
‌0.99‌0.93‌18.54‌3.95 المعلومات
‌0.99‌0.95‌20.21‌4.36 الحساب

‌0.99‌0.93‌21.76‌3.55 استدلال الكلمات
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 4.65 0.71‌5.31 0.97 الترميز)أ(
 6.16 0.87‌5.79 0.99 الترميز)ب(

 5.54 0.79‌4.7 0.77 البحث عن الترميز)أ(
 3.40 0.75‌3.59 0.93 البحث عن الترميز)ب(

 7.60 3.7 0.98 0.88 الشطب)أ(
 9.54 5.7 0.96 0.89 الشطب)ب(

 

(،‌‌0.77-0.99)‌بين‌انحصرتقد‌من‌الجدول‌السابق‌أنّ‌معاملات‌الثبات‌للبنود‌جميعها‌عالية‌و‌نجد‌

‌معاملات‌الثبات‌للأفراد‌ ‌عالية‌فأما يتعلقان‌بدقة‌تقدير‌‌وهما‌(،‌0.71-0.97)‌بين‌انحصرتو‌أيضاً،‌جمعيها

الذي‌الدقة‌من‌خلال‌مؤشر‌معامل‌الفصل‌والبنود‌على‌متصل‌السمة،‌كما‌يمكن‌تحديد‌‌الأفرادموضع‌كل‌من‌

‌المتح ‌التدريجية ‌للقيم ‌المعياري ‌الانحراف ‌بين ‌النسبة ‌إلى ‌للبنوديشير ‌من‌‌،ررة ‌للبنود ‌الفصل ‌معامل ‌بلغ وقد

وهو‌الذكاء،‌أما‌معامل‌الفصل‌للأفراد‌‌كافية‌لتعريف‌متصل‌السمة‌المقيسة‌(‌ولذلك‌تعد‌البنود21.76-‌3.18)

‌ (‌ ‌من ‌بلغ ‌وجمي‌3.40-16.62فقد ،)(‌ ‌المحكية ‌القيمة ‌من ‌أكبر ‌2عها ‌كافية‌(، ‌المستخدمة ‌العينة لذلك‌تعد

‌(.R(‌)Wright & Masters,1982(‌ومعامل‌الثبات‌)Gعبر‌معامل‌الفصل‌)‌فرادالأللفصل‌بين‌البنود‌و‌

 ثبات التدريج: -1

نموذج‌راش‌والتقدير‌الجزئي‌بعد‌حذف‌على‌ميزان‌تدرج‌واحد‌مشترك‌وفق‌‌إنّ‌تدرج‌بنود‌الاختبار‌معاً‌

يعني‌ذلك‌ثبات‌تقديرات‌مة‌يعني‌تحقق‌شروط‌النموذج‌ومنها‌شرط‌استقلالية‌القياس،‌و‌غير‌الملائ‌الأفرادالبنود‌و‌

‌(.331ص،‌2000كاظم،)‌الأفرادكل‌من‌الصعوبة‌والقدرة‌وعدم‌تأثرها‌باختلاف‌أداة‌القياس‌أو‌اختلاف‌عينة‌

 تقدير الخطأ المعياري لتقديرات كل من صعوبات البنود وتقديرات القدرة للأفراد:  -3

‌ا‌‌‌‌ ‌تقدير‌الخطأ ‌الفرد‌وإنّ ‌لمدى‌ثبات‌صعوبة‌ك‌لمعياري‌لتقدير‌كل‌من‌قدرة ‌دقيقاً ‌يُعد‌مؤشراً ل‌مفردة

رتبط‌بدقة‌أو‌صعوبة‌البنود‌ت‌الأفرادتقديرات‌الخطأ‌المعياري‌لتقدير‌قدرة‌ف‌(،222ص،‌2002عبد‌العزيز،)القياس

،‌كما‌أنّ‌قيمة‌الخطأ‌ت(‌لوجي0.70)‌و(‌0.08)‌بينقيّم‌الخطأ‌المعياري‌لصعوبة‌البنود‌‌انحصرتوقد‌‌،القياس

عدا‌‌،ت(‌لوجي0.99)‌و(‌0.17)‌بين‌انحصرتقدرة‌المقابلة‌لكل‌درجة‌خام‌كلية‌على‌المقياس‌المعياري‌لتقدير‌ال
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‌على‌الاختب و‌انخفاض‌قيّم‌الخطأ‌‌ار‌)أعلى‌الدرجات‌وأدنى‌الدرجات(التقديرات‌المقابلة‌للدرجات‌المتطرفة‌جداً

‌المعياري‌يعني‌ثبات‌القياس.

  السؤال السادس: نتائج

 الرابعة النسخة الأطفال لذكاء وكسلر لاختبار المكونة الفرعية ختباراتالا معلومات داول شكل ما -

(WISC-IV) سنة؟( 16.11 - 6) عمر من 

دوال‌المعلومات‌لكل‌اختبار‌فرعي‌مكون‌لاختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌‌استخرجت‌الباحثةللإجابة‌عن‌السؤال‌

(‌ ‌الرابعة ‌المعلومات‌وال‌لنموذج راش والتقدير الجزئي، (WISC-IVالنسخة ‌دالة ‌شكل ‌يوضح ‌التالي شكل

‌(.‌البحثشكال‌مرفقة‌بملحق‌بار‌المتشابهات‌)أما‌بقية‌الألاخت

‌.‌

 ( دالة معلومات اختبار المتشابهات7الشكل )

‌القياس‌ويتضح‌من‌‌تعدّ‌ ‌المعلومات‌مؤشر‌لدقة شكل‌دالة‌معلومات‌الاختبار‌الفرعي‌المتشابهات‌دالة

‌)‌،درة‌)صفر(لتقدير‌القأقصى‌دالة‌معلومات‌ ‌الخام ‌بتقدير‌لوجيت‌)17وهي‌المنتصف‌تقابل‌الدرجة )0.03‌)

‌أنّ‌دالة‌المعلومات‌0.49وخطأ‌معياري‌)‌(‌50.15بمنف‌) وعليه‌فأقصى‌دالة‌‌،تنخفض‌عند‌الأطراف(،‌كما

بنا‌تقل‌الأخطاء‌كلما‌اقتر‌و‌أو‌الوسيط‌الذي‌يميز‌بين‌مرتفعي‌الذكاء‌ومنخفضي‌الذكاء،‌معلومات‌عند‌المنتصف‌

‌اقتربنا‌من‌المنتصف‌)صفر‌التدريج( ‌أنّ‌دقة‌القياس‌تزداد‌كلما وهذا‌‌،من‌المنتصف‌وتزيد‌عند‌الأطراف،‌كما

‌الاختبار‌بدرجة‌من‌الصدق‌والثبات.‌بتمتع‌مؤشر‌أخر

‌
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 :مناقشة نتائج البحث

‌ ‌وكسليتبين ‌اختبار ‌بنود ‌لتدريج ‌النهائي ‌العرض ‌الأطفال)من ‌لذكاء ‌الرابعWISC-IVر ‌النسخة ة‌(

‌ ‌البحث‌تحقق ‌أسئلة ‌عن ‌البعدوالإجابة ‌أحادية (‌ ‌للمفردة ‌الاستجابة ‌الموضعي‌-افتراضات‌نظرية ‌-الاستقلال

كما‌توصل‌البحث‌إلى‌‌للبيانات‌المستمدة‌من‌الاختبار،‌‌التحرر‌من‌السرعة(،‌–توازي‌المنحنيات‌المميزة‌للمفردة‌

عادة‌ترتيبها‌وفق‌تقديرات‌صعوبة‌البنود‌بة‌البند‌إمكانية‌تدريج‌بنود‌الاختبارات‌الفرعية‌وفق‌تقديرات‌صعو‌ مع‌وا 

وحذف‌البنود‌التي‌تجاوزت‌محكات‌‌،للاختبارالمكونة‌التدريج‌الأصلي‌في‌أغلب‌بنود‌الاختبارات‌الفرعية‌اختلاف‌

(‌22.10%(‌بنسبة‌حذف‌)493من‌أصل)‌(‌بند‌في‌الاختبارات‌الأساسية109الملائمة‌المعتمدة‌البالغ‌عددها‌)

‌بند‌بنسبة‌حذف‌)265من‌أصل‌)‌بند‌في‌الاختبارات‌الاحتياطية(‌52)‌و ‌النتائج‌تتفق‌مع‌(،%19.62( وهذه

الدراسات‌السابقة‌التي‌عملت‌على‌استخدام‌نموذج‌راش‌في‌التحقق‌من‌موضوعية‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌

‌ ‌كدراسة ‌النظري ‌الإطار ‌في ‌عرضها ‌في ‌الباحثة ‌قامت ‌وقد ‌الرابعة ‌أمبالنسخة  ,Saimaرين)سيما

Ambreen,2014وبسيوني‌ ‌الحميد ‌وعبد )‌‌ ‌بينيتو (،‌Abedelhamid &Bassiouni & Benito,2021)و

‌التي‌ ‌للاختبارات‌الفرعية ‌النسبية ‌الخطوات‌الفئوية ‌المتعلق‌بحساب‌صعوبة ‌الثاني ‌السؤال ‌عن ‌الإجابة ‌تم كما

‌المفردات ‌المتشابهات، ‌)المكعبات، ‌الجزئي ‌التقدير ‌نموذج ‌وفق ‌الفهم(،تندرج ‌دراسات‌‌، ‌مع ‌تتفق ‌النتائج وهذه

،‌2016،‌والقرشي‌2009،‌الصمادي‌والسوالمة‌2007سابقة‌استخدمت‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌كدراسة‌)الزعبي،

(‌وذلك‌من‌حيث‌افتراضات‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌المتعلقة‌بخصائص‌الصعوبة‌النسبية‌الفئوية‌إما‌2004والعلي‌

‌المعياري‌عند‌ازياد‌صعوبة‌الخطوة‌الفئوية‌النسبية،‌أن‌تكون‌مرتبة‌أو‌غير‌مرتب ‌بالنسبة‌‌ة،‌وبزيادة‌الخطأ أما

‌خام‌ولكل‌اختبار‌فرعي‌وذلك‌حسب‌المقابلة‌لكل‌درجة‌ب‌تقديرات‌القدرة‌للأفراد‌و‌للسؤال‌الثالث‌والمتعلق‌بحسا

لفرد‌في‌كل‌اختبار‌فرعي‌)‌الرتب‌التوصل‌إلى‌المعايير‌التي‌تفسر‌قدرة‌ا‌كلية‌لكل‌اختبار‌فرعي،‌كما‌تمّ‌الدرجة‌ال

التحقق‌من‌صدق‌وثبات‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌‌كما‌تمّ‌حاصل‌الذكاء‌الانحرافي(،‌‌–الدرجات‌التائية‌‌–الميئنية‌

(‌ ‌الجزئي،‌(WISC-IVالأطفال ‌راش‌والتقدير ‌نموذج ‌وفق ‌تدريجه ‌اختبار‌‌بعد ‌تمتع ‌أظهرت‌النتائج وبالتالي

‌الأطفال‌بنتائج‌صدق ‌لذكاء ‌‌وكسلر ‌كما ‌للمفردة، ‌الاستجابة ‌وفق‌نظرية ‌استخراج‌أشكال‌دوال‌وثبات‌جيدة تم



200 

 

تبارات‌الفرعية‌المكونة‌للاختبار‌والتي‌لها‌علاقة‌مباشرة‌بتقديرات‌القدرة‌للأفراد‌وكمية‌المعلومات‌المعلومات‌للاخ

في‌المنصف‌أي‌صفر‌التي‌يقدمها‌كل‌اختبار‌فرعي‌مكون‌للاختبار،‌وقد‌تبين‌أن‌أقصى‌دالة‌المعلومات‌تزداد‌

التدريج‌وتقل‌قيمة‌الخطأ‌المعياري،‌‌وتتناقص‌عند‌الأطراف‌مع‌ازدياد‌قيمة‌الخطأ‌المعياري،‌وهذه‌النتائج‌تتفق‌

مع‌العديد‌من‌الدراسات‌السابقة‌التي‌عملت‌على‌تدريج‌اختبارات‌الذكاء‌والقدرات‌العقلية‌والتي‌تم‌عرضها‌وذكرها‌

‌في‌الاطار‌النظري.‌‌

  :البحثقترحات م -سابعاً 

‌لهذه‌ الاستفادة‌من‌خطية‌القياس‌التي‌يتميز‌بها‌نموذج‌‌البحثمن‌خلال‌عرض‌النتائج‌ومناقشتها‌أمكن 

راش‌والتقدير‌الجزئي‌حيث‌تتوفر‌وحدة‌قياس‌واحدة‌لكل‌من‌صعوبة‌المفردة‌وقدرة‌الفرد‌وهي‌وحدة‌اللوجيت‌والتي‌

‌أّ‌‌البحثتمّ‌تحويلها‌في‌هذه‌ نّ‌هناك‌اختلاف‌في‌ترتيب‌البنود‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌إلى‌وحدة‌منف‌وتبين 

للبنود‌،‌كما‌‌ترتيب‌الأصليالئي‌عن‌بعد‌تدريجه‌وفق‌نموذج‌راش‌والتقدير‌الجز‌‌(WISC-IV)‌-النسخة‌الرابعة

‌في‌تطويرأن‌ي‌البحث‌لهذا‌يمكن ‌إيجابية ‌والمعرفية‌والاختبارا‌عكس‌صورة ت‌اختبارات‌الذكاء‌والقدرات‌العقلية

‌:يلي‌لذا‌يقترح‌البحث‌ماالنفسية‌

خضاعها‌لنماذج‌للنظرية‌الحديثة.أبحاث‌إجراء‌ -1  مماثلة‌على‌اختبارات‌ذكاء‌أخرى‌وا 

 النسخة‌الرابعة.‌–لاختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌‌لمعلم ةاستخدام‌نماذج‌أخرى‌مثل‌الثنائي‌والثلاثي‌ا‌ -2

 .البحث‌بهذافي‌استخراج‌النتائج‌ومقارنتها‌(‌WINSTPSاستخدام‌برامج‌إحصائية‌أخرى‌مماثلة‌لبرنامج) -3

النسخة‌‌–بين‌النظرية‌الكلاسيكية‌والنظرية‌الحديثة‌على‌اختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌‌إجراء‌دراسة‌مقارنة -4

 الرابعة.

 (.WISC-IVالنسخة‌الرابعة‌)‌–التي‌تم‌تدريجها‌لاختبار‌وكسلر‌لذكاء‌الأطفال‌‌عاملية‌للبنودإجراء‌دراسة‌ -5

 مج‌حاسوبية‌إحصائية‌لازمة‌لاستخدامات‌نظرية‌الاستجابة‌للمفردة‌بكل‌نماذجها‌نظراً‌لأهميتها.برا‌توفير -6

دورات‌تدريبية‌في‌مجال‌التقويم‌والقياس‌التربوي‌تخص‌البرامج‌الإحصائية‌للنظرية‌الحديثة‌وتطبيقاتها‌‌عقد -7

 في‌مجال‌القياس‌والتقويم‌التربوي‌والنفسي.
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 :المراجع العربية

‌ح - ‌جراد، ‌مدي‌أبو ‌الثالث‌للذكاء‌‌.(2008)يونس. ‌)كاتل( ‌اختبار ‌تطوير ‌في ‌نموذج‌)راش( استخدام

(،‌عدد‌16،‌سلسلة‌الدراسات‌الإنسانية،‌مجلد‌)بحث منشور في مجلة الجامعة الإسلامية‌،الصورة‌)أ(

 (،‌غزة،‌فلسطين‌المحتلة.2)

- ‌ ‌سيف، ‌لر‌‌.(2018)‌.نداأبو ‌الملونة ‌في‌تدريج‌اختبار‌المصفوفات‌المتتابعة افن‌لدى‌اطفال‌الروضة

 .490-5،468ح،‌9ع،‌والتربويةمجلة جامعة الفيوم للعلوم النفسية ‌.ضوء‌نظرية‌الاستجابة‌للمفردة

- ‌ ‌محمد. ‌رؤى ‌2023)الأحمد، من اختبارات القدرات  H-Aتدريج البطارية المتعددة المستويات (.

 ية‌التربية،‌جامعة‌دمشق.رسالة‌دكتوراه،‌كل‌وفق نظرية الاستجابة للبند. cogatالمعرفية 

تدريج وتقنين ابعاد مقياس وكسلر اللفظي لمرحلة ما قبل ‌.(2001)الحليم.‌أحمد،‌عبد‌الناصر‌عبد‌ -

 ،‌رسالة‌ماجستير،‌جامعة‌الفيوم.راشالمدرسة بمحافظة الفيوم باستخدام نموذج 

- ‌ ‌السيد. ‌ميمي ‌2007)إسماعيل، باستخدام نموذج  الخصائص السيكومترية لاختبار القدرة العقلية(.

التربية،‌جامعة‌الزقازيق،‌‌ةرسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌كلي‌راش لدى طلبة المرحلة الثانوية العامة.

 مصر.‌

تدريج مقياس الذكاء المتعدد باستخدام نموذج راش دراسة ‌.(2021)محمد.‌بن‌وزة‌خديجة،‌قماري‌ -

 ،‌الجزائر.غليزان ميدانية على عينة من تلاميذ التعليم الثانوي بوادي ارهيو

‌تطوير اختبار القدرة على الاستدلال المجرد لبول نيوتن على‌(.2015)المظلوم.‌التميمي،‌عمار‌عبد‌ -

 .طلبة المرحلة الإعدادية باستعمال نموذج راش احادي المعلم وفقا لنظرية الاستجابة للمفردة

وسلم التقدير في انتقاء فقرات مقارنة بين نموذجي التقدير الجزئي ‌.(2016)‌.الثبيتي،‌ساعد‌سعيد -

‌كلية‌‌.مقياس اتجاهات طلبة الدراسات العليا نحو الإشراف الأكاديمي ‌منشورة، ‌غير ‌دكتوراه رسالة

‌التربية‌جامعة‌أم‌القرى‌مكة‌المكرمة.



202 

 

( الطبعة الرابعة دراسة IV-WISCاختبار وكسلر لذكاء الأطفال )‌.(2013)الكريم.‌حليمة،‌شذا‌عبد‌ -

رسالة‌ماجستير‌غير‌‌،( سنة في محافظة دمشق13-11ما بين ) الأفرادعينة من  سيكومترية على

‌منشورة،‌كلية‌التربية،‌جامعة‌دمشق،‌دمشق،‌سورية.‌

- ‌ ‌عبد ‌شذا ‌حليمة، ‌لا‌.(2017)الكريم. ‌المحكي ‌)الصدق ‌الأطفال ‌لذكاء ‌وكسلر ‌(WISC-IVختبار

تطبيق‌على‌عينة‌أطفال‌عاديين‌من‌عمر‌(‌من‌الWISC-IIIبدلالة‌النسخة‌الثالثة‌منه)‌النسخة‌الرابعة

سلسلة‌الآداب‌–‌مجلة جامعة تشرين للبحوث والدراسات العلمية ،في‌محافظة‌دمشق‌ة(‌سن6-16.11)

 والعلوم‌الانسانية.

النسخة الرابعة  (IV-WISCتقنين اختبار وكسلر لذكاء الأطفال )‌.(2018)الكريم.‌حليمة،‌شذا‌عبد‌ -

( سنة في محافظة 16-13رابات الذاكرة على أطفال من عمر )ودراسة فاعليته في تشخيص اضط

 ،‌رسالة‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌كلية‌التربية،‌جامعة‌دمشق،‌دمشق،‌سورية.دمشق

‌تدريج مقياس المعايير المهنية للمعلمين باستخدام نموذج التقدير‌.(2019)ناصر.‌الخليفي،‌حنان‌ -

‌القرى‌لمكرمةالجزئي لدى معلمي التعليم العام بمدينة مكة ا ‌ام ‌جامعة ‌التربية، ‌كلية ‌دكتوراه، ‌رسالة ،

 بمكة‌المكرمة.

،‌كلية‌التربية،‌منشورات‌الإحصاء الوصفي‌.(2012)العال.‌درويش‌ورحمة،‌رمضان‌محمد،‌عزيزه‌عبد‌ -

‌جامعة‌دمشق.

جرش (.‌فاعلية‌نموذج‌التقدير‌الجزئي‌في‌معايرة‌فقرات‌متعدد‌الخطوات.‌2007)الزعبي،‌محمد‌بشير.‌ -

 ،‌المجلد‌العاشر،‌العدد‌الأول.للبحوث والدراسات

‌ريزك - ‌عبد ‌محمد ‌علي ،‌ لينون( للقدرة  -الخصائص السيكومترية لاختبار )أوتيس .(2009)الله.

وفق القياس الكلاسيكي ونموذج راش لدى طلبة المرحلة المتوسطة بمحافظة صبيا ‌العقلية مقدرة

‌‌،التعليمية ‌كلية ‌منشورة، ‌غير ‌دكتوراه ‌العربية‌رسالة ‌المملكة ‌المكرمة، ‌مكة ‌القرى، ‌أم ‌جامعة التربية،

 السعودية.
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‌الرحمن‌ - -Snijderالخصائص‌السيكومترية‌لاختبار‌سندرس‌أومن‌‌.(2022)‌.جمعانالزهراني،‌عبد

0omenلقياس‌الذكاء‌غير‌اللفظي‌في‌ضوء‌نظرية‌الاستجابة‌للمفردة‌الاختبارية‌على‌عينة‌من‌طلاب‌‌

 (.10)(،‌العدد‌6مجلد‌)‌،والنفسيةمجلة العلوم التربوية ة‌المكرمة،‌الثانوية‌في‌مدينة‌مك

.‌بليفو لقياس الذكاء في المجتمع العربي –تقنين مقياس وكسلر (.‌2020)سعدات،‌محمود‌محمد.‌ -

 ،‌دار‌الهدى.1ط

- ‌ ‌شامل ‌لقاء ‌السوداني، نلسون للقدرات العقلية على وفق  –تطوير اختبار هنمون ‌.(2010)خلف.

،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌كلية‌سمات الكامنة باستخدام نموذج راش للمرحلة الإعداديةنظرية ال

 التربية،‌ابن‌رشد،‌جامعة‌بغداد.

- ‌ ‌محمد عدد فئات المفردات المشتركة ومستوى صعوبتها على تدريج  رأث .(2013)‌.حاتمسيف،

‌بنك الأسئلة المصمم باستخدام نموذج التقدير الجزئي‌مفردات ‌رسالة ‌كلية‌، ‌منشورة، ‌غير دكتوراه

 التربية،‌جامعة‌القاهرة‌الجيزة.

نموذج‌التقدير‌الجزئي‌الرياضي‌‌م(.‌استخدا2007)ونور‌الدين،‌محمد‌منصور،‌أمين‌صبري.‌‌الشافعي -

،‌مجلة كلية التربيةاللوغاريتمي‌في‌تطوير‌اختبار‌القدرات‌العقلية‌الأولية‌على‌عينة‌من‌البيئة‌السعودية،‌

 .246-245(،56يق‌)جامعة‌الزقاز‌

‌دراسة مقارنة بين نموذجي التقدير الجزئي والاستجابة المتدرجة في‌.(2013)سالم.‌الشواورة،‌ياسين،‌ -

 ،‌رسالة‌دكتوراه‌غير‌منشورة‌معهد‌الدراسات‌التربوية،‌جامعة‌القاهرة.معادلة درجات الاختبارات

- ‌ ‌جبار. ‌نوال ‌السم2013)صالح، ‌نظرية ‌في ‌راش ‌نموذج ‌اعتدالية ‌الكامنة.(. العلوم التربوية ‌ات

‌(.‌100،‌العراق،‌ع)والنفسية

- (‌ ‌يوسف، ‌عماد ‌نموذج‌راش‌اللوغاريتمي‌الاحتمالي‌في‌بناء‌1994الصفطي، ‌دراسة‌حول‌استخدام .)

‌لبناء‌ ‌اللازمة ‌الأساسية ‌للمهارات ‌والباحثين ‌المعلمين ‌إتقان ‌لقياس ‌المرجع ‌هدفي ‌تشخيصي اختبار
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‌في‌الت ‌الاختبارات‌التحصيلية ‌والتعلم. ‌بتحسين‌مخرجات‌التعليم ‌التربوي‌وعلاقته عمل غير  ةورققويم

 .المؤتمر‌العلمي‌الثالث،‌كلية‌التربية،‌جامعة‌البحرين‌منشورة،

أثر‌طريقة‌تصحيح‌فقرات‌الصواب‌والخطأ‌المتعدد‌في‌‌.(2009)يوسف.‌‌مروان،‌،والسوالمة‌الصمادي‌ -

المجلة الأردنية في العلوم ‌،ستخدام‌نموذج‌التقدير‌الجزئيوصعوبة‌الفقرات‌با‌الأفراددقة‌تقديرات‌قدرات‌

 .،.87-71(1)‌5التربوية

اختبارات متعادلة القياس في دراسة أثر التغذية المرتدة على  ماستخدا(.‌2004)صهوان،‌إكرام‌حمزة.‌ -

نشورة،‌.‌رسالة‌ماجستير‌غير‌مالنواتج المعرفية للتعلم في مادة الكيمياء لدى طلاب المرحلة الثانوية

‌كلية‌البنات‌للآداب‌والعلوم‌والتربية،‌جامعة‌عين‌شمس،‌مصر.‌

تقنين مقياس وكسلر لذكاء الأطفال )مؤشرا الفهم والذاكرة العاملة( ‌.(2018).‌اللهحمد‌جاد‌أضهير،‌ -

‌.‌رسالة‌ماجستير.‌كلية‌التربية.‌الجامعة‌الإسلامية‌عزا.المكفوفين في البيئة الفلسطينية‌على

‌ر‌ - ‌ابحطاحون، ‌(2012)‌.سمير، دراسة سيكومترية لاختبار الذكاء غير اللفظي باستخدام نظرية .

 جامعة‌المنوفية،‌كلية‌التربية،‌مصر.‌للمفردة،الاستجابة 

(.‌الخصائص‌السيكومترية‌لاختبار‌الذكاء‌الإعدادي‌باستخدام‌1996)الطريري،‌عبد‌الرحمن‌سليمان.‌ -

المدخل إلى (.‌2003)العساف،‌صالح‌محمد.‌‌(.4)دد‌(،‌الع6،‌المجلد‌). دراسات نفسيةنموذج‌راش

 ،‌الرياض.3.‌سلسلة‌البحث‌في‌العلوم‌السلوكية،‌طالبحث في العلوم السلوكية

‌منى‌ - ‌الطنطاوي، دراسة سيكومترية حول تطوير اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن ‌.(2000)ربيع.

 لبنات،‌جامعة‌عين‌شمس.رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌كلية‌ا‌،باستخدام انموذج راش

( في عملية معادلة درجات IRTفاعلية استخدام نظرية الاستجابة للمفردة )‌.(2006)منار.‌طومان،‌ -

‌أطروحة‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌جامعة‌القاهر.‌،الاختبارات متعددة الابعاد والمتغيرات المؤثرة فيها

خدام‌نموذج‌راش‌في‌تدريج‌اختبار‌القدرات‌است‌.(2013)شيرين.‌‌منذر،‌اعتدال،‌وسلوم،بوبو‌و‌‌عبد‌الله -

مجلة جامعة المعرفية‌لدى‌عينة‌من‌أطفال‌الروضة‌وتلامذة‌الصف‌الأول‌والثاني‌من‌التعليم‌الأساسي،‌
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(،‌جامعة‌6(،‌العدد‌)35،‌سلسة‌الآداب‌والعلوم‌الإنسانية،‌المجلد‌)تشرين للبحوث والدراسات العلمية

 تشرين،‌اللاذقية،‌سورية.

‌المج - ‌عبد ‌عبد ‌نبيل ‌يد، استخدام انموذج راش في تطوير اختبار المصفوفات ‌.(2010)الغفور.

 ،‌العدد‌التاسع.المتتابعة المعياري لرافن

استخدام نماذج الاستجابة للمفردة الاختبارية في تدريج ‌.(2010)محمد.‌عبد‌الوهاب،‌محمد‌محمود‌ -

 ورة،‌كلية‌التربية،‌جامعة‌المنيا،‌مصر.،‌رسالة‌دكتوراه‌غير‌منشمفردات بعض الاختبارات المعرفية

استخدام نموذج راش في تدريج مقياس القدرة العقلية لدراسة بعض (.‌2003)عبدلله،‌اعتدال‌غازي.‌ -

 .‌رسالة‌دكتوراه،‌جامعة‌شمس،‌مصر.العوامل المؤثرة على دقة القياس

- ‌ ‌خيري ‌عجاج، ‌طالفروق الفردية والقياس النفسي‌.(1998)المغازي. ‌منشو‌1، ‌زهراء‌، ‌مكتبة رات

 الشرق،‌القاهرة،‌مصر.

- ‌ ‌إيمان. ‌مينسوتا2014)عز، ‌رائز ‌تقنين .)MMPI-2‌ ‌جامعة‌مجلة اتحاد عمداء كلية التربية، ،

 دمشق،‌كلية‌التربية.

- ‌ .‌سلسلة‌البحث‌في‌العلوم‌المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية(.‌2003)العساف،‌صالح‌محمد.

 ،‌الرياض.3السلوكية،‌ط

- ‌ ‌عائعطية، ‌(2014)شة. ‌نظرية‌. ‌في‌ضوء ‌الجامعة ‌لدى‌طلاب ‌السائل ‌للذكاء ‌اختبار ‌وتدريج بناء

 .3جزء‌‌3،‌عددمجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسية. الاستجابة‌للمفردة

‌‌عكاشة - ‌حلاوة ‌وأبو ‌ومجليوالبنا ‌محمد، ‌عادل، ‌محمود، ،‌ ‌الذكاء‌‌.(2020)محمد. ‌مقياس تدريج

‌الانفعالي‌الجمعي‌باستخد ‌على‌عينة‌من‌طلاب‌الجامعة، ‌للمفردة ‌الاستجابة ‌نظرية مجلة الدراسات ام

 ،‌جامعة‌دمنهور‌العدد‌الرابع.التربوية والانسانية كلية التربية

- ‌ ‌محمود. ‌الدين ‌صلاح ‌2000)علام، والتقويم التربوي والنفسي أساسياته وتطبيقاته  سالقيا(.

 القاهرة،‌دار‌الفكر‌العربي.‌وتوجهاته المعاصرة.
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- ‌ ‌الدين ‌صلاح ‌علام، نماذج الاستجابة للمفردة الاختبارية أحادية البعد ومتعددة ‌.(2005)محمود.

 .‌القاهرة‌دار‌الفكر‌العربي.وتطبيقاتها في القياس النفسي والتربوي‌الابعاد

- ‌ ‌محمود ‌محمد ‌العلي، فاعلية نموذج التقدير الجزئي في بناء أسئلة من فقرات ‌.(2004)البشير.

.‌رسالة‌دكتوراه‌غير‌منشورة.‌كلية‌طوات في مادة الكيمياء في الصف الثاني الثانوي العلميالخ‌متعددة

 العلوم‌التربوية،‌جامعة‌عمان‌العربية،‌عمان.

،‌إربد:‌دار‌الأمل‌للنشر‌3.‌طالقياس والتقويم في العملية التدريسيةم(.‌2005)سليمان.‌عودة،‌أحمد‌ -

 والتوزيع.

- (‌ ‌نادية ‌وآخرون، ‌مؤسسة‌منهجية البحث العلمي في العلوم الاجتماعية‌(،2017عيشور ‌الجزائر، ،

‌حسين‌راس‌الجبل.

بناء وتدريج مقياس التأمل النافد في ضور نموذجي التقدير الجزئي (.‌2021)فرحات،‌رمضان‌السيد.‌ -

‌.‌كلية‌التربية‌بنين،‌جامعة‌الأزهر.والاستجابة المتدرجة لدى طلاب جامعة الأزهر

‌ضيف - ‌خديجة ‌‌القرشي، استخدام نموذج التقدير الجزئي في انتقاء فقرات مقياس ‌.(2016)الله.

‌الدولية‌في منطقة مكة المكرمة spssطلبة الدراسات العليا نحو برنامج ‌اتجاهات ‌التربوية ‌المجلة ،

‌.552-529(،‌الجزء‌الثاني‌،9)5المتخصصة،‌الجمعية‌الأردنية‌لعلم‌النفس:‌عمان‌

- ‌ ‌عبد وتيس لينون للقدرة العقلية المستوى )ج(النسخة العربية أاختبار ‌.(1990)‌.الفتاحالقرشي،

 ،‌كراسة‌التعليمات‌الكويت،‌دار‌القلم.المعدلة

في الأسس التربوية لإعداد المعلم  –اتجاهات معاصرة في بنوك الأسئلة  .(2000)محمد.‌أمينة‌‌كاظم -

 .342-3‌312جامعة‌عين‌شمس‌ط‌الجامعي. القاهرة.

استخدام نموذج راش في بناء اختبار تحصيلي في علم النفس وتحقيق ‌.(1988).‌محمدكاظم،‌أمينة‌ -

 ،‌مطبوعات‌جامعة‌الكويت،‌الكويت.الموضوعي للنتائج‌التفسير



207 

 

- ‌ ‌أمينة ‌كاظم، ،‌دراسة نظرية نقدية حول القياس الموضوعي للسوك نموذج راش‌.(1994)محمد.

 الكويت،‌مؤسسة‌الكويت‌للتقدم‌العلمي.

تدريج اختبار فيليب كارتر للكفاءة العددية باستخدام انموذج راش وفقا ‌.(2018)يم.‌رحكريم،‌علاء‌ -

 ‌‌(.227،‌العدد‌)3.‌وزارة‌التربية،‌مديرية‌الرصافة‌/المنحنى المميز للمفردة‌لنظرية

‌‌والتقي،‌الرحمن‌عبد‌وعدس،‌زيد‌الله‌عبد‌الكيلاني،‌‌‌‌ - ‌2008)أحمد.  التعليم في والتقويم القياس(.

 .المفتوحة‌القدس‌جامعة‌،2ط.‌لموالتع

‌منى‌ربيع‌ - ‌متيرد، دراسة سيكومترية حول تطوير اختبار المصفوفات المتتابعة ‌.(2000)الطنطاوي.

 ،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌كلية‌التربية،‌جامعة‌عين‌شمس،‌مصر.شباستخدام نموذج را‌لرافن

 .‌عمان‌درا‌صفاء.‌1ط.‌الاختبارات النفسية )نماذج((.‌2010)مجيد،‌سوسن‌شاكر.‌ -

استخدام النظرية التقليدية وانموذج راش في تدريج ‌.(2021)‌.بلقيس‌،ابراهيم‌،والحجامي‌محمد -

،‌(38)‌دالباحث،‌العد‌ةمجل‌(،SACFTاختبار سيربريكوف للذكاء المتقدم المتحرر من أثر الثقافة )

‌جامعة‌كربلاء،‌العراق.‌نسانية،الإكلية‌التربية‌والعلوم‌

‌بير‌محمد،‌ع - ( الطبعة الرابعة/ IV -WISCاختبار وكسلر لقياس ذكاء الأطفال ).‌(2013)جميل.

،‌رسالة‌سنوات في مدارس مدينة دمشق 19 - 9سيكومترية على عينة من التلاميذ بعمر ‌دراسة

 ماجستير‌غير‌منشورة،‌كلية‌التربية،‌جامعة‌دمشق،‌دمشق،‌سورية.

- ‌ ‌وذج التقدير الجزئي لتحليل مستويات بنية ناتج التعليماستخدام نم‌.(2010)إبراهيم.‌محمد،‌محمد

‌رسالة‌للاختبارات العنقودية ذات الفقرات المترتبة هرمياً لدى غينة من طلاب كلية التربية بالمينا ،

‌دكتوراه‌غير‌منشورة،‌كلية‌التربية،‌جامعة‌المينا،‌محافظة‌المينا.

- ‌ ‌وليد ‌مسعود، ‌.ر اختبار رسم الرجل باستخدام نموذج راشدراسة سيكومترية لتطوي‌.(2004)أحمد.

‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌كلية‌البنات‌للآداب‌والعلوم‌والتربية،‌جامعة‌عين‌شمس،‌مصر.
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دراسة أثر القياس الدينامي على فاعلية برنامج لتنمية الفهم القرائي (.‌2010)مسعود،‌وليد‌أحمد.‌ -

وراه‌غير‌منشورة،‌كلية‌البنات‌للآداب‌والعلوم‌والتربية،‌.‌رسالة‌دكتستخدام نظرية الاستجابة للمفردةبا

 جامعة‌عين‌شمس.

(،‌مصر،‌الإسكندرية،‌منشورات‌دار‌الفكر‌1،‌ط‌)القدرات العقلية‌.(1996)ميخائيل.‌معوض،‌خليل‌ -

 الجامعي.‌

- ‌ ‌العزيز ‌عبد ‌شادية ‌1996)منتصر، استخدام نموذج راش في بناء بنك للأسئلة لمقرر في علم (:

.‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌لتعليمي وتحديد الدرجات الفاصلة المقابلة للتقديرات الجامعيةالنفس ا

 كلية‌البنات‌للآداب‌والعلوم‌والتربية،‌جامعة‌عين‌شمس،‌مصر.‌

- ‌ ‌العزيز. ‌عبد ‌شادية ‌2003)منتصر، التصور البصري المجسم لدى غينة من طالبات الجامعة " (.

 ه‌غير‌منشورة،‌كلية‌البنات‌للآداب‌والعلوم‌والتربية،‌جامعة‌عين‌شمس.رسالة‌دكتورا“.‌قياسه وتنميته 

- ‌ ‌ميخائيل، ‌جالقياس النفسي‌.(2006)امطانيوس. ‌ط1، ‌دمشق،‌1، ‌جامعة ‌التربية، ‌منشورات‌كلية ،

 سورية.

- ‌ ‌ميخائيل، ‌جالقياس النفسي‌.(2006)امطانيوس. ‌ط2، ‌دمشق،‌1، ‌جامعة ‌التربية، ‌منشورات‌كلية ،

‌سورية.‌

تحليل ونمذجة البيانات باستخدام الحاسوب تطبيق شامل ‌.(2006)غالب.‌سين‌الرفاعي،‌نجيب،‌ح -

‌،‌دار‌الاهلية‌للنشر‌والتوزيع،‌عمان.‌spssللحزمة

- ‌ ‌أمين‌محمد ‌نور‌الدين، بينيه  -بعض الخصائص السيكومترية لمقياس ستانفورد.‌(1995)صبري.

،‌رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة،‌كلية‌التربية،‌ةالمعدل لدي عينات من الأطفال في مرحلة ما قبل المدرس

‌جامعة‌عين‌شمس،‌مصر.
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تقنين‌مقياس‌وكسلر‌الكويت‌لذكاء‌الأطفال‌ما‌قبل‌‌.(2014)حمد.‌أصلاح‌‌،فوزية‌عباس‌ومراد،‌هادي -

‌الابتدائية ‌والمرحلة ‌المدرسة ‌النشر‌مجلة دراسات الخليج والجزيرة العربية، ‌مجلس ‌الكويت. ‌جامعة .

 ‌.العلمي

‌يوسف - ‌محفوض. ‌علا ،(2014‌ معيارية الاختبارات المعرفية تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة (.

على عينات من طلبة مدارس  “SPM-(: ”Parallel Versionلجون رافن )النسخة الموازية 

‌رسالة‌ماجستير،‌جامعة‌دمشق.‌دمشق.

حادي‌البارامتر‌في‌تحليل‌أ‌–استخدام‌نموذج‌راش‌اللوغاريتمي‌.‌(1991)المسيح.‌يوسف،‌عماد‌عبد‌ -

‌ ‌القطب، ‌ثابتة ‌)مجلة البحث في التربية وعلم النفسمفردات‌المعيار ‌العدد ‌المينا، ‌جامعة ‌ص‌4، )

443-‌475. -‌
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 البحثملاحق 

 البحث فيها طبق التي المدراس أسماء: (1)الملحق 

 العنوان اسم المدرسة
 فيلات شرقية–مزة  نواف محفظ

 الميدان -نهر عيشة  عبد الرحمن الكواكبي
 الحلبوني فايز منصور
 فيلات شرقية –مزة  عين جالوت

 ساحة الشهبندر –مزرعة  –صالحية  عبد الرحمن الشهبندر
 التهامي جادة –أبو رمانة  ابن خلدون

 البرامكة عباس الحامض
 كورنيش الميدان عزة حصرية
 الميدان –أبو حبل  نائلة الوفية

 الميدان –نهر عيشه  جمال الدين السيوطي
 العمارة -باب السلام  أحمد مناديلي
 كفرسوسه أحمد عنبر
 ركن الدين حسن الملا
 الميدان -كورنيش المقدسي

 الدحاديل -سوق الخضرة الدحاديل المحدثة
 أوتوستراد المزة نهلة زيدان

 كواكبي -الميدان عمر أبو ريشه
 المجتهد –الميان  محمد مصطفى جويد

 البرامكة نصير شورى
 جامع أبو النور –شيخ محي الدين  الرشيد

 باب سريجة جمال الدين القاسمي
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 ختبار وكسلر( توزع درجات الأفراد للاختبارات الفرعية المكونة لا2الملحق )  

 

 
 

 

‌المتشابهات‌لاختبار‌الأفراد‌درجات‌(‌توزع2الشكل‌)‌(‌توزع‌درجات‌الأفراد‌لاختبار‌المكعبات1شكل‌)ال

 

  

‌مفاهيم‌الصور‌لاختبار‌الأفراد‌درجات‌توزع(‌‌4الشكل‌)‌مدى‌الأرقام‌لاختبار‌الأفراد‌درجات‌(‌توزع3الشكل)

 

 

 

‌متوالية‌الحروف‌والأرقام‌لاختبار‌الأفراد‌درجات‌توزع(‌6الشكل‌)‌المفردات‌لاختبار‌الأفراد‌درجات‌توزع(‌‌5الشكل)
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‌استدلال‌الكلمات‌لاختبار‌الأفراد‌درجات‌(‌توزع8الشكل)‌لاختبار‌استدلال‌المصفوفات‌الأفراد‌درجات‌توزع(‌7الشكل‌)

  

‌الحساب‌لاختبار‌الأفراد‌درجات‌توزع‌‌(10الشكل‌)‌المعلومات‌لاختبار‌الأفراد‌درجات‌توزع(‌‌9الشكل‌)

 

  

‌المكعبات‌لاختبار‌الأفراد‌درجات‌توزع(‌‌12الشكل‌)‌تكملة‌الصور‌لاختبار‌الأفراد‌درجات‌توزع(‌‌11الشكل)‌
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‌الترميز‌لاختبار‌الأفراد‌درجات‌توزع(‌‌14الشكل‌)‌البحث‌عن‌الرموز‌لاختبار‌الأفراد‌درجات‌توزع(‌‌13الشكل‌)
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 التمثيل البياني لقيم الجذور الكامنة للاختبارات الفرعية المكونة لاختبار وكسلر  (3) ملحقال

 

 
 

  

 المكعبات اختبار لبنود الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل( 16) الشكل المكعبات اختبار لبنود الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل( 15) الشكل

 

 
 

 

 الصور مفاهيم اختبار لبنود الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل( 18) الشكل الأرقام مدى اختبار لبنود  الكامنة الجذور لقيم البياني ثيلالتم( 17) الشكل

 

 

 
 

 الأرقام متوالية الحروف اختبار بنودل الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل( 19) الشكل المفردات اختبار لبنود الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل( 19) الشكل

 

 

  

 الفهم اختبار لبنود الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل( 11) الشكل المصفوفات استدلال اختبار لبنود الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل( 11) الشكل
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 المعلومات اختبار لبنود الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل( 11) الشكل الصور تكملة اختبار لبنود الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل( 13) الشكل

 

 

 الكلمات استدلال اختبار لبنود الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل( 16) الشكل الحساب اختبار لبنود الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل( 15) الشكل

 
 

 

 

 (ب) الشطب اختبار لبنود الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل( 18) الشكل اختبار الشطب )أ( لبنود الكامنة الجذور لقيم البياني ل( التمثي17الشكل )

 

  

 ب() الرموز عن البحث اختبار لبنود الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل( 39) الشكل اختبار البحث عن الرموز )أ( لبنود الكامنة الجذور لقيم البياني ( التمثيل19الشكل )
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 اختبار الترميز)أ( لبنود الكامنة الجذور لقيم البياني ( التمثيل31الشكل ) اختبار الترميز)ب( لبنود الكامنة الجذور لقيم البياني ( التمثيل31الشكل )
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 ت المطابقة الداخلية والخارجية للبنود المحذوفةإحصائيا: (4) الملحق

 المطابقة الداخلية
INFIT 

 المطابقة الخارجية
OUT FIT 

 المطابقة الداخلية
INFIT 

 المطابقة الخارجية
OUT FIT 

 متوسطات المربعات
IMNSQ 

 قيمة الاحصائي
IZSTD 

متوسطات 
 المربعات

OMNSQ 

 قيمة الاحصائي
OZSTD 

 متوسطات المربعات
IMNSQ 

قيمة 
 الاحصائي
IZSTD 

متوسطات 
 المربعات

OMNSQ 

قيمة 
 الاحصائي
OZSTD 

 الترميز)أ( المكعبات

 3.65- 2.67 3.43- 3.32 (12البند) 6.02 2.45 4.10 3.12 (1البند )

 2.89- 3.89 3.41- 4.32 (11البند) 5.43 3.31 3.56 2.97 (2البند )

 3.87- 4.23- 3.42- 6.73 (11البند) المتشابهات

 5.87- 2.76- 3.12 3.55- (21البند) 3.65- 3.68 4.12 2.80 (6البند )

 5.87 3.90- 3.66 4.54- (22البند) 3.43 2.65 3.47 2.65 (1البند )

 4.78- 3.33- 3.75 2.48- (21البند) 3.87- 2.55 5.32 3.10 (11البند )

 3.45 4.22- 4.43 3.12- (33البند) مدى الأرقام

 2.90 6.32- 2.89 2.89- (31البند) 6.61 3.76 3.31- 4.87 (1البند)

 3.89- 3.34 4.21- 2.87 (32البند) 3.76- 2.78- 3.51- 4.56- (8البند)

 3.11- 3.67 4.98- 2.80 (11البند) 4.67- 5.56 4.67 3.65- (1البند)

 3.65 0.56- 2.65 0.11 (12البند) 3.65- 3.56 2.99 2.98- (16البند)

 2.87 1.99 3.34 0.56- (16ند)الب مفاهيم الصور

 2.66 1.90 2.79 0.75- (21البند) 3.54- 5.87 2.65- 4.76 (2البند)

 5.12 2.99 3.70 2.33 (21البند) 2.43- 6.34 4.32 3.52 (1البند)

 4.51 3.80 4.81 3.52 (22البند) 3.65- 2.76 3.32 5.76 (2البند)

 المفردات
 الترميز)ب(

 3.13 1.86 2.97 0.78- (1البند)

 2.69- 2.44- 2.23- 0.51- (21البند) 4.93 1.95 2.95 1.90 (2البند)

 2.94 1.79 3.04 2.42 (28البند) 3.76- 1.65- 3.32- 2.78- (2البند)

 4.85 3.21- 3.95 2.89 (32البند) 4.11- 1.99- 2.89 3.21- (6البند)

 3.81 3.21 2.86 3.32- (33البند) 4.97 2.78- 3.46 5.31- (1البند)

 2.87- 1.90 2.96- 1.67- (11البند) 3.05- 2.51- 2.89- 1.64- (13البند)

 2.78- 1.96 2.85 0.87- (21البند) متوالية الحروف والأرقام

 3.62 1.73 2.91 1.57- (23البند) 3.03 1.94- 2.86 1.97 (8البند)

 2.95 2.86- 3.25 0.85- (13البند) 4.91 2.10 3.93 2.02 (1البند)

 2.25 1.47- 2.97 0.46- (13البند) 3.34- 2.83 2.34- 2.05 (13البند)

 3.35- 1.90 2.79- 1.64- (62البند) استدلال المصفوفات

 3.76 2.06 2.90 1.96 (63البند) 3.45 1.95 2.57 1.47- (2البند)

 3.85- 2.96 2.72 1.55- (61البند) 2.86 1.36- 3.32 2.24- (1البند)

 3.22 2.06 2.78- 1.87 (23البند) 4.31 1.99 2.96 3.05 (12البند)

 3.58 2.47 3.85 2.78 (81البند) 3.33 2.92 2.89 2.78 (11البند)

 3.89 2.89 2.78 3.02 (88البند) الفهم

 4.21- 3.04 3.21- 2.97 (13البند) 3.12 2.35 3.04 0.52- (1البند)

 3.32- 3.09 2.91 1.94 (11البند) 2.97- 1.90 3.31- 2.34- (3البند)

 5.94- 2.78 3.91- 2.87 (131البند) 2.90- 2.89 3.31- 1.24- (6البند)

 3.04- 2.95 2.45- 1.89 (18البند) تكملة الصور

 2.49 0.54- 2.84- 1.95 (13البند) 5.32- 3.67 3.03- 2.68 (13البند)

 4.34- 2.91 2.86- 1.47- (11البند) 4.85- 3.41 3.86- 3.54 (11البند)

 6.98- 3.95- 3.58 2.35- (111البند) 3.12- 2.99 4.75- 2.44 (13البند)

 2.99 0.87- 2.68 1.55- (131البند) 6.35- 2.99 3.11- 3.12 (12البند)

 3.23 2.86 3.82- 3.54 (132البند) استدلال الكلمات

 3.52- 1.88 3.86- 2.09 (111البند) 5.91- 3.92- 3.93 3.11 (2البند)

 4.43- 3.21 2.79- 1.97 (112البند) 5.12- 3.54 4.76- 2.97 (1ند)الب
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 4.23- 2.41 3.45- 2.94 (123البند) 4.86- 2.96 3.33- 3.95 (21البند)

 2.88- 1.90 3.51 2.02- (126البند) البحث عن الرموز)أ(

 5.35- 2.76 4.37- 2.44 (122البند) 4.46- 3.87 3.34- 3.12 (1البند)

 3.67- 2.99 2.89- 1.89 (126البند) 2.86 1.36- 3.32 2.24- (2البند)

 البحث عن الرموز)أ( 3.11- 2.08 3.23- 3.06 (3البند)
 3.25 1.95 2.45- 2.54 (23البند) 3.44- 3.23 2.86- 1.87 (1البند)

 2.87- 2.23 2.59 0.75 (21البند) 3.12- 1.76- 1.56 2.23- (6البند)

 3.35- 2.97 2.43- 1.89 (22البند) 2.98- 2.68- 2.78 1.48 (1البند)

 2.87- 0.57- 2.90 2.05 (26البند) 3.12- 2.44 1.46- 2.04 (1البند)

 3.12- 1.89 2.65- 0.85 (22البند) 2.69- 2.54 3.23- 1.58 (13البند)

 2.45- 2.95 1.86- 2.43 (23البند) 4.89 3.12- 4.34 3.03 (11البند)

 2.89- 1.76 2.53 1.49- (21البند) 3.75- 2.43- 2.98 1.57- (12البند)

 5.78- 1.98 3.23- 1.76 (31البند) 2.43- 2.54 3.23- 0.99 (11البند)

 2.78- 3.97 2.56 3.12 (32البند) 5.83- 2.45 2.98- 1.69 (21البند)

 4.78- 2.73 2.67- 3.32 (38البند) 2.84- 2.36 3.45- 0.70 (22البند)

 3.87- 2.81 2.89 0.47- (13البند) البحث عن الرموز)ب(

 2.89- 2.22 3.74 2.45 (16البند) 3.37 0.56- 2.58 1.37 (1البند)

 3.82- 1.89 2.47 1.45- (22البند) 3.90- 1.65 3.32- 2.87 (2البند)

 2.76- 2.91 2.84 1.48 (21البند) 3.14- 2.05 3.43- 3.74 (1البند)

 4.35- 3.53 3.33- 2.43 (63ند)الب 3.51- 2.90 3.81 2.75 (2البند)

 الشطب)أ( 5.98- 2.71 3.84- 3.31 (1البند)
 3.79- 2.08 1.86- 2.85 (33البند) 4.94- 2.84 6.82- 4.02 (12البند)

 3.86- 2.94 2.07- 1.47 (32البند) 4.86- 3.21 3.24- 2.47 (11البند)

 3.23- 2.65 3.54 1.53 (31البند) 5.55- 1.21- 3.83 2.35- (11البند)

 4.27- 2.14 3.85 2.95 (38البند) الشطب)أ(

 6.97- 2.47 3.87- 3.36 (31البند) 3.13- 2.58 3.17- 3.12 (1البند)

 7.53- 1.69 2.56 2.48 (12البند) 2.96 3.43 1.68- 2.59 (2البند)

 3.65- 2.67 3.43- 3.32 (11البند) 3.24- 2.53 2.78- 1.58 (3البند)

 3.32- 3.09 2.91 1.94 (12البند) 2.78- 1.95 1.67 0.57- (1البند)

 3.60- 2.69 3.43- 3.37 (11البند) 1.75- 3.21 2.79 1.33 (1البند)

 2.87- 2.05 2.69- 1.67 (18البند) 4.86- 3.21 3.24- 2.47 (8البند)

 4.78- 2.73 2.67- 3.32 (21البند) 2.49 0.54- 2.84- 1.95 (12البند)

 3.86- 2.75 2.43- 1.48 (21البند) 3.12- 1.76- 1.56 2.23- (12البند)

 3.65 0.59- 2.65 0.87 (26البند) 2.87- 2.43 1.85 2.68 (18البند)

 2.49 0.54- 2.84- 1.95 (62البند) 3.65- 2.67 3.43- 3.32 (22البند)

 اختبار الشطب)ب( 6.86- 0.96- 5.82- 3.32- (63البند)
 3.49- 2.98 3.65- 3.77 (31البند) اختبار الشطب)ب(

 3.13 1.86 2.97 0.78- (12البند) 7.12- 5.21 4.82- 3.55 (1البند)

 4.93 1.95 2.95 1.90 (12البند) 3.41- 3.53 5.11- 2.43 (2البند)

 8.97- 3.31- 4.65- 3.05 (16البند) 3.12- 1.76- 1.56 2.23- (3البند)

 4.78- 2.73 2.67- 3.32 (11البند) 2.84- 2.36 3.45- 0.70 (1البند)

 3.32- 3.23 2.91 1.96 (66البند) 4.21- 1.45- 4.76- 0.66- (22البند)

 4.86- 3.21 3.24- 2.47 (18البند) 3.13 1.86 2.97 0.78- (28البند)

 5.73- 3.81 3.65- 2.58 (26البند) 4.93 1.95 2.95 1.90 (32البند)

 3.86- 2.87 2.90- 3.21 (62البند) 3.53- 3.31 5.93- 2.98 (31البند)

 4.66- 2.78 2.67- 3.32 (63البند) 4.12- 3.33 6.54- 3.65 (38البند)
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 المنحنيات المميزة للاختبارات الفرعية المكونة لاختبار وكسلر (5) الملحق

 
 

 

 (لاختبار مدى الأرقام31المنحنيات ) ( المنحنيات لاختبار المكعبات33الشكل)                

 

 
 

 

 ( المنحنيات لاختبار المفردات36الشكل ) ( المنحنيات لاختبار مفاهيم الصور35الشكل )

  

 ( المنحنيات لاختبار الفهم38الشكل ) ( المنحنيات لاختبار متوالية الحروف والأرقام37الشكل )

  



227 

 

  

 تبار الحساب( المنحنيات لاخ19الشكل ) ( المنحنيات لاختبار استدلال الكلمات39الشكل )

  

 ( المنحنيات لاختبار الترميز )أ(11الشكل ) ( المنحنيات لاختبار المعلومات11الشكل )

  

 ( المنحنيات في البحث عن الرموز )ب(11الشكل ) ( المنحنيات في البحث عن الرموز )أ(13الشكل )

 

 
 

 أشكال المنحنيات في اختبار المتشابهات (16الشكل ) ( أشكال المنحنيات في اختبار الشطب )أ(15الشكل )
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 ( أشكال المنحنيات في اختبار الترميز)ب(18الشكل ) ( أشكال المنحنيات في اختبار الشطب)ب(47الشكل )

 

 

 

 

 

 

 

 عي الفهمللاختبار الفر  7( المنحنى المميز للبند رقم 59الشكل )  ‌( المنحنيات المميز لبنود اختبار المفردات19الشكل )

 

 

 
 

 للاختبار الفرعي الفهم 11( المنحنى المميز للبند رقم 51الشكل ) للاختبار الفرعي الفه 9( المنحنى المميز للبند رقم 51الشكل )

‌
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 رعي الحساب( للاختبار الف1( المنحنى المميز للبند )51الشكل ) ( للاختبار الفرعي الحساب1( المنحنى المميز للبند رقم )53الشكل )

 

 

 

 ( للاختبار الفرعي المعلومات5( المنحنى المميز للبند )56الشكل ) ( للاختبار الفرعي الحساب3( المنحنى المميز للبند )55الشكل )

 
 

 

 ( للاختبار الفرعي المعلومات6( المنحنى المميز للبند )57الشكل )

 

 ر الفرعي المكعبات( للاختبا9( المنحنى المميز للبند رقم )58الشكل )
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( للاختبار الفرعي متوالية 11( المنحنى المميز للبند رقم )59الشكل )
 الحروف والأرقام

( للاختبار الفرعي 15( المنحنى المميز للبند رقم  )69الشكل )
 متوالية الحروف والأرقام

  

ية ( للاختبار الفرعي متوال16( المنحنى المميز للبند رقم )61الشكل )

 الحروف والأرقام

( للاختبار الفرعي استدلال 31( المنحنى المميز للبند رقم )61الشكل )

 المصفوفات

 

 

 

 

 ( للاختبار الفرعي31( المنحنى المميز للبند رقم )63الشكل )

 استدلال المصفوفات 

 

 ( للاختبار الفرعي18( المنحنى المميز للبند رقم )61الشكل )

 البحث عن الرموز )أ( 
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 ( للاختبار الفرعي9( المنحنى المميز للبند رقم )65الشكل )

 البحث عن الرموز )ب( 

 ( للاختبار الفرعي7( المنحنى المميز للبند رقم )66الشكل )

 الشطب )ب( 

 

 

 

 ( للاختبار الفرعي9( المنحنى المميز للبند رقم )67الشكل )

 الشطب )أ( 

 ( للاختبار الفرعي13بند رقم )( المنحنى المميز لل68الشكل )

 استدلال الكلمات 

 

 

 

 

 

 ( للاختبار الفرعي11( المنحنى المميز للبند رقم )69الشكل )
 تكملة الصور

 ( للاختبار الفرعي5( المنحنى المميز للبند رقم )79الشكل )
 المتشابهات
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 ( للاختبار الفرعي مدى الأرقام7( المنحنى المميز للبند رقم )71الشكل ) ي مدى الأرقام( للاختبار الفرع1( المنحنى المميز للبند رقم )71الشكل )
 

 

 

 

 

 ( للاختبار الفرعي المفردات11( المنحنى المميز للبند رقم )71الشكل ) ( للاختبار الفرعي مدى الأرقام19( المنحنى المميز للبند رقم )73الشكل )
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 للاختبارات الفرعية المكونة لاختبار وكسلر دوال المعلومات (6الملحق )

 
 

 

‌(‌دالة‌معلومات‌اختبار‌استدلال‌الكلمات76الشكل‌)‌(‌دالة‌معلومات‌اختبار‌المفردات75الشكل‌)

  

‌(‌دالة‌معلومات‌اختبار‌الفهم78الشكل‌)‌(‌دالة‌معلومات‌اختبار‌استدلال‌المصفوفات77شكل‌)

  

‌(‌دالة‌معلومات‌اختبار‌متوالية‌الحروف‌والأرقام80الشكل‌)‌ختبار‌المكعبات(‌دالة‌معلومات‌ا79الشكل‌)
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‌(‌دالة‌معلومات‌اختبار‌تكملة‌الصور82الشكل‌)‌(‌دالة‌معلومات‌اختبار‌مدى‌الأرقام81الشكل‌)

‌
‌

‌(ب)الرموز‌عن‌البحث‌اختبار‌معلومات‌دالة(‌84)‌الشكل‌البحث‌عن‌الرموز)أ(‌اختبار‌معلومات‌دالة(‌83)‌الشكل

‌‌

‌(أ)الشطب‌‌اختبار‌معلومات‌دالة(‌85)‌الشكل
‌

‌(ب)‌الشطب‌اختبار‌معلومات‌دالة(‌86)‌الشكل
‌

‌‌
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‌اختبار‌الحساب‌معلومات‌دالة(‌88)‌الشكل‌اختبار‌المعلومات‌معلومات‌دالة(‌87)‌الشكل

‌
‌

‌(ب)‌الترميز‌اختبار‌معلومات‌دالة(‌90)‌الشكل‌الترميز‌)أ(‌اختبار‌معلومات‌دالة(‌89)‌الشكل

‌
‌

‌المتشابهات‌اختبار‌معلومات‌دالة(‌91)‌الشكل

‌

 مفاهيم‌الصور‌اختبار‌معلومات‌دالة(‌92)‌الشكل

‌
‌‌
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 ( موافقات تطبيق الدراسة7الملحق )
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Abstract                                                 

Research topic: Grading the items of the Wechsler test for children's intelligence, the fourth 

edition of the German "WISC-IV" according to the theory of response to the to the test item 

IRT "IRT" at the age of (6 to 16.11) years.  

Since many researchers and specialists in the field of educational and psychological 

measurement and evaluation in foreign and Arab environments have adopted the applications 

of the individual response theory and its advantages in providing objectivity in measurement 

and at a time when many criticisms were directed to the classical theory and its shortcomings 

in honesty and stability in measurement, it has led us to the following study  

The current study aimed at grading the Wechsler Intelligence Scale Test for Children - Fourth 

Edition (WISC-IV) according to the individual response theory for ages from (6 to 16.11) 

years, which is considered one of the most important global tests that suits the ages from (6 to 

16.11) years, and among the two models of the individual response theory comes the single-

teacher Rasch model and the partial estimation model  

The study questions centered on the possibility of making a gradual scale for the items of the 

Wechsler Test for Intelligence of Children - Fourth Edition (WISC-IV) according to the 

individual response theory for ages (6 to 16.11) years, and calculating the difficulty estimate 

of the items of the Wechsler Test for Intelligence of Children - Fourth Edition (WISC-IV). ) 

according to the (Rach) model and the partial assessment and calculating the categorical step 

difficulty estimate for the sub-tests that fall according to the partial assessment model, 

calculating the assessment of the respondents' capabilities corresponding to each raw score 

for each subscale of the Wechsler test for children's intelligence - the fourth version (WISC-

IV) according to the (WISC-IV) model Rasch) and the partial estimate and calculating the 

criteria that explain the individual's ability to each sub-test of the Wechsler test and verify the 

validity and reliability of the sub-scales included in the test. 

The descriptive approach was used, as it is considered one of the most suitable approaches for 

the study objectives. The test was applied to a sample of students in the primary education 

stage, the first cycle - the second cycle, which amounted to (2900) male and female students, 

and students in the secondary education stage amounted to (800) male and female students in 

the city of Damascus, a simple random sample was drawn from the original community, use 

the spss-winsteps statistical software. 
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The study reached the following results: 

1- Grading the Wechsler Test for Children's Intelligence - Fourth Edition (WISC-IV) at the 

age of (6 to 16.11) years according to the individual response theory, eliminating the items 

that exceeded the approved matching criteria, and rearranging the items according to their 

difficulty. 

2- The difficulty of the categorical steps of the sub-tests that fall under the partial assessment 

model were estimated. 

3- Grading the abilities of the respondents corresponding to each raw score for each subscale 

of the Wechsler Intelligence Test for Children - Fourth Edition (WISC-IV) according to the 

(Rush) model and the partial assessment. 

4- The criteria were calculated (percentile ranks - t-score - skewed intelligence quotient) that 

explain the individual's ability in each sub-test of the Wechsler test. 

5- Checking the validity and reliability of the sub-scales included in the Wechsler test. 

A number of recommendations were proposed the most important of which are: 

1- Conducting similar studies on other intelligence tests and subjecting them to models of 

modern theory. 

2- The importance of using other models such as the two- and three-parameter test for 

Wechsler's intelligence for children - the fourth edition. 

3- The importance of using other statistical programs similar to (WINSTPS) in extracting 

results and comparing them with the current study. 

4- Conducting a comparative study between the classical theory and the modern theory on the 

Wechsler test for children's intelligence - fourth edition. 

Key words: Grading- Wechsler test for children's intelligence, the fourth edition- individual 

response theory 


