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 لثانيا بابال

 الدراسة الميدانية



 
 

  شكر وتقدير

 "توفيقي إلا بالله وما"

"إلى الحنان المنان الذي أنار دربً ووفقنً, راجٌةً إٌاه أن ٌنٌر دروبً 

 بمزٌد من العلم والإٌمان وأن ٌهدٌنً إلى سبٌل الرشاد"

 

كرك على رعاٌتك واهتمامك أبً الغالً أطال الله فً عمرك, أش"إلى 

وأعانك على مشقات وحسن تربٌتك لً, أدام الله علٌك الصحة والعافٌة 

 الحٌاة"

 

عانً وتهتم لمصالحً وتقلق على إلى من سهرت لٌالٍ طوال وهً تر"

راحتً وتحمل عنً همومً, إلى من ٌفٌض قلبها بالحنان والدفء 

والأمان, إلى من دعاؤها ٌنٌر لً دروبً وحٌاتً, إلى من لا أنسى فضلها 

لى أمً الحبٌبة أطال ولا أستطٌع أن أرد لها ولو بعضاً من فضائلها علً, إ

  وأدام علٌك الصحة والعافٌة" الله فً عمرك

 

إلى ملاذي إلى من ٌهب لحٌاتً طعمها, إلى الروح التً ٌنبض بها القلب, "

 وملجأي وسندي, إلى زوجً أدامك الله ذخراً لً طوال حٌاتً"

 

"إلى من هم من الروح بقٌتها, ومن العٌن دمعتها, ومن القلب دقاته, ومن 

 ر آهاته, ومن كل شًء جوهره, إلى أخواتً الحبٌبات"العم

 

 

 

 



 
 

  شكر وتقدير

حمددددرابيمدددد ب ل وددددوبليددددطابهي،دددد به  دددد  ب دددد   ل ب بأالحمددددرب بلعباليدددد لم   ب

 وصحبه أجمعٌن, أما بعد . آله والسلام على سٌدنا محمد وعلى  هالصطة

 ةالجلٌلععع تًلا ٌسععععنً إلا أن أتقعععدم بجزٌعععل الشعععكر والعرفعععان إلعععى أسعععتاذ

أمععر هععذا البحععر والإشععراف  اآل إلٌهعع تععًال سللىوم مضت لل  ةالععدكتور ةالأسععتاذ

الصععائبة التععً  االقٌمععة وتوجٌهاتهعع االكرٌمععة  وملاحتاتهعع اعلٌععه, وعلععى رعاٌتهعع

 سددت خطواتً.

, العدكتورة كما أتوجه بالشكر إلى أعضعاء لجنعة حكعم مناقشعة هعذا البحعر

هعذا البحعر ولمعا  على تفضلهم بقبعول مناقشعة ضيتا سعيدوالدكتورة  نجاح محضز

 قدموا من ملاحتات أغنته وصوبت أخطائه.

والشكر موصول إلى كل الأسعاتذة العذٌن تفضعلوا بتحكعٌم أدوات الدراسعة 

 وكل من قدم لً النصح والتوجٌه والإرشاد.

وأخص بالشكر كلٌعة التربٌعة بعدٌر  جامعة الفضاتكما لا ٌفوتنً أن أشكر 

 .الزور التً رعتنً طالبةً ومعٌدةً 

 عملاد  لىيلة التضبيلة فلي جامعلة دم ل قدم كذلك بجزٌعل الشعكر إلعى وأت

 لى رعاٌتهم لً طٌلة فترة العمل. ع

محافظلة دم ل  وملديضات  مديضيلة التضبيلة فليإلعى وأتقدم بالشكر كعذلك 

مععن تعععاون  قععدموهعلععى مععا  التععً تععم تطبٌععق البحععر فٌهععا ومعىمللات الضيللا 

  .تسهٌلات لتطبٌق إجراءات هذا البحرو

, ومد ٌد العون فجاد  أسهم معً فأحسن  من أتقدم بالشكر إلى كلوكذلك 

 ولم ٌبخل.
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 ولالأ بابال
 الدراسة النظرية



 التعريف بالبحث وأهميته                                                           ولالفصل الأ

 

 
2 

 

 
 

 

 
 

  

  

  

 

 مقدمة      

 أولاً: مشكلة البحث

 ثانياً: أهمـية البحث

 أهداف البحثثالثاً: 

 فرضيات البحثرابعاً: 

 متغيرات البحثخامساً: 

 منهج البحثسادساً: 

 مجتمع البحث وعينته سابعاً:

 أدوات البحثثامناً: 

 إجـراءات البحثتاسعاً: 

 حدود البحثعاشراً: 

 مصطلحات البحثعشر:  أحد

 

  

  

 

 الفصل الأول

 التعريف بالبحث وأهميته
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 مقدمة:
مرحمة ما قبل المدرسة( )الطفولة المبكرة الإنسان في حياتو بمراحل متعددة لعل من أىميا مرحمة يمر

ولعل للأساليب التربوية  ،نظراً لما تتميز بو من مرونة وقابمية لمتعمم ونمو لمميارات والقدرات المختمفة
من قبل الأىل أو المربين دور ىام في جعل ىذه المرحمة مثمرة وذات فائدة  المتبعة مع الطفل سواءً 

وقدم العديد من  الأساليب المتبعة مع الطفل في ىذه المرحمةأو تكون عكس ذلك، وقد تعددت 
منيج  ويتصدر المربين مناىج وطرائق وأساليب عديدة ومتنوعة لمتعامل مع الطفل وتربيتو وتعميمو

) ماريا مونتسوري( ىذه الأساليب حيث قامت بإعداد مجموعة من الألعاب التربوية التي تعمم المربية
رات وتنمي حواسو وتسيم في تكوين شخصيتو لينمو نمواً سميماً من جميع الطفل العديد من الميا

) الأحمد وعمي، ل شيء يفعمونو في حياتيم اليوميةالمعب عند الأطفال الصغار ىو كفالنواحي،
  (.24، ص 4002

فالنمو الحادث في عقوليم ما ىو إلا نتيجة لعبيم، والنمو في قدراتيم المتضمنة لممشكلات الحياتية 
ىو نتاج لعبيم والنمو في خيالاتيم وتصوراتيم وتحميلاتيم ناتج من المعب أيضاً، ويرى عمماء النفس 
أن المعب يمثل أرقى وسائل التعبير في حياة الأطفال، ويشكل عالميم الخاص بكل ما فيو من خبرات 

 ،رفي، حركي(انفعالي، اجتماعي، مع إدراكي،)تؤدي إلى تنمية جميع جوانب النمو بما فييا النمو
( ودراسة عبد 4002( ودراسة عويس)8991عبد الرحيم) كدراسة وتؤكد الدراسات الحديثة

أن لعب الأطفال ىو أفضل وسائل تحقيق النمو الشامل المتكامل لمطفل ففي أثناء  (8990الخالق)
المعب يتزود العقل بالمعمومات والميارات والخبرات الجديدة من خلال أشكال المعب المختمفة التي 

 لعمياتثري إمكانياتو العقمية والمعرفية وتكسبو ميارات التفكير المختمفة وتنمي الوظائف العقمية ا
 . كالتذكر والتفكير والإدراك

وتمثل بعداً ميماً في عممية التعميم وتنظيم البيئة  ،وتعد مواقف المعب بمثابة خبرات حسية عممية
فالطفل يتعمم ويتذكر المعمومة التي ترتبط بالخبرة الحسية  ،المتحدية لإمكانيات الطفل وقدراتو

حين أنو يصعب عميو تذكر أو استيعاب المعمومة في  ،والممارسة العممية والتداول مع الخبرة ذاتيا
التي تقدم لو بصورة شفيية أو مجردة وىو يستمتع بالخبرة عندما يتعامل معيا مباشرة ويتداوليا 

 .(22 ،4002العامري، )الحاجة إلييا.  ويسيل عميو تخزينيا في الذاكرة ويسيل عميو استدعائيا عند
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لمعب وأعدت مجموعتيا الخاصة من الألعاب لتنمي مختمف مونتسوري( قامت باستغلال ا) المربيةو 
خير دليل لمتعامل مع الأطفال وتربيتيم وتعميميم،  المونتسوري منيجالميارات عند الأطفال، وقد كان 

وبنيت العديد من المدارس والرياض التي اعتمدت ىذه الطريقة في تربية الأطفال وتعميميم، فنحن 
الضرورية ليحقق النمو الشامل  والمفاىيم من الميارات والخبراتالطفل العديد  نكسبيجب أن 

الرياضية لما ليا من بالغ  فاىيميجب أن نركز عمى الم مفاىيموالمتكامل لشخصيتو وفي مقدمة ىذه ال
 (22، 8994الأىمية في حياة الطفل اليومية)ىينستوك، 

منذ نعومة  الطفل يتعممياا يجب أن ) أطول، أقصر، أصغر، أكبر.......( وغيرىفالمفاىيم الرياضية 
وتدريب الطفل عمييا بشتى  نحن كمعممين وأولياء أمور الاىتمام بيذه المفاىيم ، ويجب عميناأظفاره

والتي لعل من أىميا الطريقة المونتسورية وما تحتويو من ألعاب وأساليب وأفكار  التعميمية طرائقال
الرياضية التي يجب أن يتعرف عمييا طفل  فاىيموالتي من أىميا الم مفاىيملتنمية العديد من ال

 .اض ويتقنيايالر 

 :مشكمة البحثأولًا: 
أن تعمم المفاىيم الرياضية يصعب عمى الأطفال في بداية التحاقيم بالروضة مثل)التصنيف، 

مع الأطفال الترتيب، العد،.....(، وىنا يأتي دور المعممة في الروضة والأساليب التي تتبعيا 
لتعميميم وتنمية المفاىيم لدييم، ولعل من أنجع الأساليب التي يمكن لممعممة اتباعيا مع الأطفال 
الطريقة المونتسورية وما تتضمنو من ألعاب تربوية تساعد الأطفال عمى اكتساب المفاىيم بشكل عام 

وبطريقة محببة لمطفل عن طريق المعب الحر  ةوالمفاىيم الرياضية بشكل خاص بصورة بسيط
والموجو والأشكال اليندسية والمكعبات .......... وغيرىا من الأدوات والوسائل التي اتبعتيا 

 اً سموب ممتع بعيدكتسابيم لممفاىيم بطريقة أسيل وبأمونتسوري والتي تؤثر في تحصيل الأطفال وا
( بأن 4004)(Dohrmann) دورمان ذا ما أكدتو دراسةعن الأساليب والطرائق القديمة التقميدية وى

وفق برنامج مونتسوري كانت نتائجيم أفضل من الذين تخرجوا من المدارس  االذين تعممو  الأطفال
 الحكومية وأن برنامج مونتسوري لو تأثير ايجابي طويل المدى وخاصة في الرياضيات والعموم.

)روسو( بأن نترك الطفل لمطبيعة، وتبعو )فروبل(  المعب ىو أسموب الطبيعة في التربية ونادىف
بإنشاء رياض الأطفال وجعميا تقوم عمى المعب وكان محور الفكرة أن لمعب فرصة طيبة لنشاط 
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وقد قامت )مونتسوري( بإقامة بيوت للأطفال يتعمم فييا الطفل القراءة والكتابة والعد  تعميمي منتج،
يسيم ارف والحقائق ، فالمعب نشاط مرب   الكثير من المع عن طريق المعب ويكتسب من خلال المعب

في نمو الذاكرة والتفكير والادراك والتخيل والكلام والانفعالات والاتجاىات والقيم وغيرىا من القدرات 
 أكدت دراسةقد و  والميارات التي لا غنى لمطفل عنيا في اختيار أنواع المعرفة واكتسابيا وتمثميا،

اعمية التعميم بالمعب في إكساب بعض ميارات عد الأرقام في مادة الرياضيات، ( ف4088السبيعي )
كساب التلاميذ ميارة العد،  وكانت نتيجة الدراسة وجود علاقة وظيفية إيجابية بين التعميم بالمعب وا 

وىذا ىو الأساس الذي قامت عميو الطريقة المونتسورية والتي أصبحت فممعب أىمية كبرى كأداة تعمم 
موب قائم في حد ذاتو من الأساليب المتبعة في الرياض لإكساب الأطفال الخبرات والمفاىيم اس

المختمفة، ولأىمية ىذا المنيج في رياض الأطفال، وما لممفاىيم الرياضية والرياضيات من أىمية 
أثيره ج المونتسوري والبحث في تيكبرى في حياة الطفل اليومية، ارتأت الباحثة تسميط الضوء عمى من

 عمى الأطفال في تنمية المفاىيم الرياضية لدييم. 
في لمعديد من الروضات وزيارة  ملاحظة الدراسة الاستطلاعية التي قامت بيا الباحثة من ومن خلال

نور )نغم الطفولة، الفراشات، الفجر، البشرى الجميمة، خطوات صغيرة، وندر لاند، مدينة دمشق
 ومن خلال الأسئمة التي وجيتيا الباحثة لممعممات ومنيا: (اليدى

 ىل تستخدمين منيج المونتسوري في تعميم الأطفال؟ -
 ىل تستخدمين أدوات وألعاب مونتسوري في تعميم الأطفال؟ -
 ىل تستخدمين ألعاب مونتسوري في تعميم الأطفال المفاىيم الرياضية؟ -
في تعميم الأطفال المفاىيم بشكل عام والمفاىيم الرياضية  ما رأيك بدور منيج وأدوات مونتسوري -

 بشكل خاص؟ 
لكنو لا  والمفاىيم مية العديد من المياراتيستخدم في الروضات لتن منيج مونتسوريوجدت أن  

في ىذا الموضوع ، لذا رأت الباحثة ضرورة البحث المفاىيم الرياضية بشكل كاف  يستغل في تنمية 
منهج ما دور وانطلاقاً من ذلك يمكن تحديد مشكمة البحث بالسؤال التالي: يو،وتسميط الضوء عم

 ؟المفاهيم الرياضية لدى أطفال الرياضفي تنمية  المونتسوري
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 تكمن أىمية البحث الحالي في النقاط التالية::أهمية البحثثانياً: 
 في تنمية المفاىيم بشكل عام والمفاىيم الرياضية بشكل خاص. أىمية ألعاب مونتسوري -8
لدى طفل الروضة مما يساعد الأىل  منيج المونتسوري في تنمية المفاىيم الرياضيةأىمية  -4

 ىذا المنيج لتنمية المفاىيم الرياضية. الاستفادة منوالمعممات في 
 في تنمية المفاىيم الرياضية منيج المونتسوريقد يفيد المعممات ويوجييم نحو التركيز عمى  -4

 لدى طفل الروضة.
اليومية والمفاىيم الرياضية التي يجب أن يتزود بيا لمواجية  في حياة الطفل الرياضياتأىمية  -2

 العديد من المواقف اليومية المتصمة بالرياضيات. 
 
 

 أهداف البحث:ثالثاً: 
 ية.تحميل منياج رياض الأطفال لتحديد المفاىيم العممية الرياض -8
إعداد قائمة بالمفاىيم الرياضية المطموب تنميتيا لدى طفل الروضة تستند لمنيج   -4

 المونتسوري.
ألعاب مونتسوري التربوية لتنمية المفاىيم الرياضية نامج قائم عمى مجموعة من تصميم بر  -4

 لدى طفل الروضة.
لدى  المفاىيم الرياضيةوفق ألعاب مونتسوري التربوية لتنمية قياس فاعمية البرنامج المصمم  -2

 طفل الروضة.
 لدى طفل الروضة. منيج المونتسوري في تنمية المفاىيم الرياضيةتحديد دور  -2
 قياس بقاء أثر التعمم لدى أطفال الرياض في الاختبار البعدي المؤجل. -6

 فرضيات البحث:رابعاً: 
 :الرياضية المفاهيم اختباربالخاصة  لفرضياتا-
 الفرضية الأولى: -1
 أطفال درجات متوسطي بين( 0.02) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا

للاختبار المفاىيم  عمى الدرجة الكمية المباشر القبمي والبعدي التطبيقين في الضابطة المجموعة
 وأبعاده الفرعية.

 الفرضية الثانية: -2



 التعريف بالبحث وأهميته                                                           ولالفصل الأ

 

 
7 

 

المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أطفال 
 والبعدي المباشر لاختبار المفاىيم الرياضية وأبعاده الفرعية.

 الثالثة:الفرضية  -3

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية في التطبيقين   
 ضية وأبعاده الفرعية.البعدي المباشر والبعدي المؤجل لاختبار المفاىيم الريا

 الرابعة:الفرضية  -4
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أطفال المجموعتين )التجريبية،   

 الضابطة( في التطبيق البعدي المباشر لاختبار المفاىيم  الرياضية وأبعاده الفرعية.
 
 ببطاقة الملاحظة: خاصةال فرضياتال-
 أطفال درجات متوسطات بين( 0.02) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا

 وأبعادىا الملاحظة لبطاقة الكمية الدرجة بعد تطبيق البرنامج عمى والضابطة التجريبية المجموعتين
 .الفرعية

 
 

 متغيرات البحث:خامساً: 
 :التربوية التي تنمي من ألعاب مونتسوري البرنامج القائم عمى مجموعة  المتغيرات المستقمة

 .الروضة طفللدى  المفاىيم الرياضية
 :العد والعدد( التي تقاس بالدرجة  -التسمسل -المفاىيم الرياضية)التصنيف المتغيرات التابعة

العد  -التسمسل -الكمية للاختبار والدرجة الجزئية لكل مفيوم من المفاىيم الرياضية)التصنيف
 والعدد(.

 
 منهج البحث:سادساً: 

لدى طفل  منيج المونتسوري في تنمية بعض المفاىيم الرياضية يسعى ىذا البحث إلى معرفة فاعمية
التجريبي: وىو تغير  شبو الروضة، لذلك اقتضت طبيعة الدراسة في ىذا البحث الاعتماد عمى المنيج

ذاتيا  الواقعةمتعمد ومضبوط لمشروط المحددة لواقعة معينة وملاحظة التغيرات الناتجة في ىذه 
 .(8998،842،حمصيوتفسيرىا)
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عمى تصميم المجموعات التجريبية والضابطة واستخدام سيتم تطبيق المنيج التجريبي الذي يعتمد 
 البعدي لكل منيما لمتحقق من صحة الفروض.الاختبار القبمي و 

 
 المجتمع الأصمي وعينة البحث:سابعاً: 

سجمين في رياض الأطفال والذين تتراوح تكون المجتمع الأصمي لمبحث من جميع الأطفال الم
( سنوات في مدينة دمشق، اختارت الباحث منيم عيّنة قصدية بمغ عدد أفرادىا 6-2أعمارىم بين )

بمغ  كما( طفلًا، 44( طفلا، وزعوا في مجموعتين، إذ بمغ عدد اطفال في المجموعة التجريبية )22)
 ( طفلًا.44عددىم في المجموعة الضابطة )

 
 أدوات البحث:ثامناً: 
تم  في تنمية المفاىيم الرياضية لدى أطفال الروضة برنامج قائم عمى ألعاب مونتسوري فاعميةلمعرفة 

 :بعد الاطلاع عمى برامج ودراسات مشابية تصميم الأدوات الآتية
 من تصميم الباحثة. قائم عمى ألعاب مونتسوري تعميمي برنامج 

 الذي صممتو الباحثة بيدف قياس فاعمية البرنامج  صورالم المفاىيم الرياضية اختبار
 التعميمي.

  صممتيا الباحثة بيدف معرفة مدى  المفاىيم الرياضية لرصد مدى اكتساببطاقة الملاحظة
 فاعمية البرنامج التعميمي الذي طبق عمى المجموعة التجريبية.

 
 تاسعاً: إجراءات البحث:

 :أجري البحث وفق الخطوات الأتية 
 عمى الأدبيات والبحوث المتعمقة بموضوع البحث. الاطلاع 
 المتضمنة  فاىيمالعد والعدد( من الم -التسمسل -اختيار المفاىيم الرياضية الأتية)التصنيف

 لمنياج الرياض.
 .وضع الأىداف الخاصة بكل مفيوم من المفاىيم الرياضية 
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  وتجريبو استطلاعياً لمتأكد من ثباتو، ، والتأكد من صدقو، المفاىيم الرياضيةتصميم اختبار
 .وتحميل بنوده، وحساب الزمن اللازم للإجابة عن بنوده جميعيا

 العد  -التسمسل -اختيار ألعاب مونتسوري الخاصة بتنمية المفاىيم الرياضية) التصنيف
 والعدد( والتي ستطبق في البرنامج.

 :اختيار عينة البحث 
 -  ( سنوات، وتقسيميا إلى 6-2الفئة الثالثة بعمر)تم اختيار عينة البحث من أطفال

 .مجموعتين ضابطة وتجريبية
 - :تم ضبط المتغيرات غير التجريبية عن طريق التأكد من تكافؤ المجموعتين من خلال 
 التجريبية(، والتأكد  -تطبيق اختبار المفاىيم الرياضية قبمياً عمى مجموعات البحث)الضابطة

 البرنامج. ىيم الرياضية قبل تطبيقمن تكافؤ أطفاليا في المفا
  الآتيتنفيذ التجريب: تم تنفيذ التجريب وفق: 
  طبقت الباحثة البرنامج المصمم وفق طريقة مونتسوري من قبل الباحثة عمى شعبة المجموعة

التجريبية، بشكل متزامن مع تطبيق معممة شعبة المجموعة الضابطة لممفاىيم الرياضية 
 ولكن بالطريقة التقميدية.المتضمنة منيج الروضة 

 الاختبار النيائي، وبطاقة الملاحظة. بعد الانتياء من تطبيق البرنامج، طبقت الباحثة 
  ًواختبار فرضيات البحث ومناقشة النتائج  تم تفريغ النتائج، وتحميميا، ومعالجتيا إحصائيا

 وتفسيرىا وفي النياية وضع المقترحات في ضوء النتائج التي أسفر عنيا البحث.
 حدود البحث:: عاشراً 
في تنمية بعض المفاىيم  منيج المونتسورييتناول البحث: فاعمية : الحدود العممية -

 ( سنوات.6-2الرياض من عمر)لدى أطفال العد والعدد(  -التسمسل -الرياضية) التصنيف

 .2016-2015العام الدراسي  الفصل الثاني من في طبق البحث :الحدود الزمانية -

 محافظة دمشق. روضة) كندر لاند( فيفي  طبق البحث :الحدود المكانية -

 ( سنوات.6-5أطفال الفئة الثالثة من )الحدود البشرية: -
 

 مصطمحات البحث وتعريفاته الإجرائية:: أحد عشر
 في  ىي الأثر الذي يمكن أن تحدثو المعالجة التجريبية باعتبارىا متغيرا مستقلاً  :الفاعمية

 (.26، 4084) الحمود، أحد المتغيرات التابعة
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 :ًقياس قدرة البرنامج المصمم من قبل الباحثة وفق ألعاب  وتعرف الباحثة الفاعمية إجرائيا
 اختيارىا من منياج الرياض.مونتسوري في تنمية المفاىيم الرياضية التي تم 

 :محتوى تربوي منظم يستند إلى فمسفة اجتماعية ونظريات عممية ومعمومات عن  البرنامج
حاجات الطفل ومتطمبات نموه والبيئة المحيطة بو، ويترجم ىذا المحتوى إلى أىداف تحقق 
ن في سموك الأطفال ويمكن ملاحظتيا من خلال الخبرات التي يمر بيا وما تحتويو م

أنشطة متكاممة يمارسيا الأطفال بيدف التدرب عمى أساليب التفكير السميم وحل المشكلات، 
تحت رعاية معممات متخصصات وما يستخدمنو من تقنيات وأساليب مناسبة لتحقيق تممك 

 (.442، ص 4002الأىداف في برامج زمنية مختمفة) فيمي، 
  ًونتسوري تقوم الباحثة بالاستفادة منيا اب مألعمجموعة من  :وتعرف الباحثة البرنامج إجرائيا

 .لدى أطفال الرياضلتنمية المفاىيم الرياضية 
 عمميةةةة تغييةةةر شةةةاممة ومسةةةتمرة عمةةةى المسةةةتوى الفةةةردي أو المجتمعةةةي وفةةةي مختمةةةف  :التنميةةةة

المجالات: الاجتماعية والاقتصادية والسياسية والثقافية والتربوية، حيث تبدأ بجوانب شخصية 
الفةةرد وتنتيةةي بكافةةة مجةةالات المجتمةةع، ىةةدفيا الأكبةةر ىةةو تحقيةةق تغييةةر جةةذري وشةةامل فةةي 

 (. 44، 8992الحياة) عبد الفتاح، 
 :ًمةةن خةةلال إكسةةاب الأطفةةال بعةةض المفةةاىيم الرياضةةية  ىةةي وتعةةرف الباحثةةة التنميةةة إجرائيةةا

لةةدى  وتقةةوم الباحثةةة بتوظيفيةةا لتنمةةي ألعةةاب مونتسةةورييتضةةمن مجموعةةة مةةن  الةةذي البرنةةامج
 .بعض المفاىيم الرياضية الطفل

  :ة ويسةتغمو الكبةار نشةاط موجةو أو حةر يؤديةو الأطفةال مةن أجةل تحقيةق المتعةة والتسةميالمعب
 (.42، 4002)الأحمد ومنصور، عادة في تنمية سموك الأطفال وشخصياتيم

 :ًمونسةوري  الأنشطة والألعاب القائمةة عمةى مةنيج منمجموعة  وتعرف الباحثة المعب إجرائيا
 .أطفال الرياضلدى  التي تقوم الباحثة بتطبيقيا لتنمية المفاىيم الرياضية

  :يج الةذي يسةمل للأطفةةال بالتقةدم فةي سةرعتيم الخاصةةة دون أن ىةةو المةنمةنهج المونتسةوري
مجبةرين عمةى الالتةزام بالمعةايير والقواعةد الاصةطناعية، فالةدروس تعةرض عمةى الطفةل  ايكونو 

ولةةةةيس بنةةةةاءً عمةةةةى جةةةةدول مواعيةةةةد ثابةةةةت، فطريقةةةةة  نمائيةةةةاً  بشةةةةكل فةةةةردي عنةةةةدما يكةةةةون جةةةةاىزا
مونتسوري في التعميم تزود الطفل بالتوجيو المناسب في بيئة معدة جماليةاً ومحفةزة لتقابةل كةل 

لأن عمميةةةم مةةةع الأطفةةةال  سةةةبة لممعممةةةيننحاجاتةةةو التطوريةةةة، كمةةةا أن ىةةةذا المةةةنيج متطمةةةب بال
و الطفةل مراقةب مةن قبةل المعمةم سيكون بشكل فردي وليس مع الصف بكاممو، فكل تقدم يحقق

بشةةكل منفةةرد، ويحقةةق المةةنيج التقةةدم الأكةةاديمي والاجتمةةاعي فةةي المراحةةل اللاحقةةة، فخريجةةو 
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نمةةةةةةةةةةةا لأنيةةةةةةةةةةةم يحبةةةةةةةةةةةون  مونتسةةةةةةةةةةوري لا يدرسةةةةةةةةةةةون لمحصةةةةةةةةةةةول عمةةةةةةةةةةةى الةةةةةةةةةةدرجات الجيةةةةةةةةةةةدة وا 
  mwape,2004p38).التعمم)

 :ًتسةةوري التةةي تقةةوم مجموعةةة مةةن ألعةةاب المون وتعةةرف الباحثةةة مةةنهج المونتسةةوري إجرائيةةا
 الباحثة باختيارىا وتوظيفيا لتنمية بعض المفاىيم الرياضية لدى أطفال الرياض.

  مةن  مجموعةة ييةاوخاصة، تشترك ف يةمجموعة مشتركة من صفات أساس :ياضيالمفهوم الر
عمةى  يةدل ياضةيرمز ر  أو عنيا باسم يُعبررموز، ....(، و العناصر، الأحداث، ال ياء،) الأش

 يةالمبنةةة الأساسةة يموتعتبةةر المفةةاى المجةةردة يةةالرمز  يممةةن المفةةاى يرىةةاأو وزن وغ عةدد أو حجةةم
 (.62، 4002) عويس، القادمة ياضيةالر برات الخ يياالتي تبنى عم

  ًمجموعةةة مةةن الميةارات الرياضةةية البسةةيطة التةةي وتعةةرف الباحثةةة المفهةةوم الرياضةةي إجرائيةةا :
 العد، الترتيب، التسمسل......(. تسعى الباحثة لتنميتيا لدى طفل الرياض مثل)

 :ىي المسؤولة عن تربية مجموعة من الأطفال وتنشئتيم، والأخذ بيدىم نحةو  معممة الروضة
التكيةةةةف والنمةةةةو بمةةةةا تةةةةزودىم بةةةةو مةةةةن الخبةةةةرات اللازمةةةةة والميةةةةارات المتنوعةةةةة وبمةةةةا يتناسةةةةب 

 ،8994، ذلةةةك وفةةق منيةةةاج محدد)سةةةنقروخصائصةةيم المختمفةةةة فةةي ىةةةذه المرحمةةةة العمريةةة، و 
890). 

 :ًمن تقوم بتنمية الميةارات والمفةاىيم الرياضةية حسةب  وتعرف الباحثة معممة الروضة إجرائيا
 منيج مونتسوري وأدواتيا.
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المونتسوري التربوية وعناصرىا  منيجأولًا:       
 الرئيسية.

 
 

 ثانياً: المفاىيم الرياضية في مرحمة رياض الأطفال.
 

 خلاصة الفصل.
 

  

  

 
  

 الفصل الثالث

 الإطار النظري
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 تمييد  
 .ماريا مونتسوريلمحة تاريخية عن أولًا: 

 ثانياً: أىداف تربية الطفل عند مونتسوري.
 ثالثاً: مبادئ تربية الطفل عند مونتسوري.

 الرئيسية.رابعاً: نظرية مونتسوري التربوية وعناصرىا 
 خامساً: طرائق التعميم والتعمم في منيج مونتسوري.

 سادساً: تنظيم منيج مونتسوري.
 سابعاً: التقويم) المكافآت والعقوبات(.

 ثامناً: مميزات منيج مونتسوري.
 تاسعاً: الانتقادات التي وجيت لمنيج مونتسوري.

 خاتمة.- 
 

  

  

 
 

                                                   

 أولاً: نظرية المونتسوري التربوية وعناصرها الرئيسية
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 تمييد
الاىتماـ بالطفكلة مف أىـ المعايير التي يقاس بيا تقدـ المجتمعات لأف الاىتماـ بتربية الطفؿ يعد 

عداده ىك اىتماـ بكاقع الأمة كمستقبميا, كبالتالي فإف تحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف ىذه المرحمة  كا 
ؽ كأساليب تربية صحيحة لمطفؿ سكاء مف قبؿ الجيات المختصة أك الإدارييف أك ائيتطمب اختيار طر 

 جكف ديكم, (Froebel)لذلؾ فقد ساىـ كثير مف التربكييف في العصر الحديث مثؿ فركبؿ، المعممات
(John Dewey ) ,ركس(كRousseau) مكنتسكرم, ماريا(Maria Montessori)بياجيو , 
(Piaget) كقد استطاعت يات كنظريات لتربية كتعميـ الطفؿ في ىذه المرحمةفي كضع استراتيج ,

في الاتجاىات كالأساليب المرتبطة بتطكير  ةمممكس اتتجارب كأعماؿ ىؤلاء المفكريف احداث تغير 
) بيادر, كتجكيد ما تقدمو مناىج رياض الأطفاؿ مف حيث الأىداؼ كالطرائؽ كالنظرة لطبيعة الطفؿ

كستقدـ مف أىـ المناىج التي ابتكرىا ىؤلاء المفكركف,  يعد منيج المكنتسكرم, ك (32, ص3002
 ( مف حيث حياتيا كفمسفتيا كمنيجيا كمؤلفاتيا.مكنتسكرمعف)  عرض تفصيمي الباحثة
  :نتسوريو ماريا ملمحة تاريخية عن  أولًا:

 Maria Montessori (1870-1952:)نتسوري و ماريا م -1
, (Italy)في إيطاليا (Chiaravalle)في مدينة كيارافيؿ 1870نتسكرم عاـ ك كلدت ماريا م    

ككانت تتمتع في طفكلتيا باىتماـ كبير كقدرة فائقة في الرياضيات, كبالرغـ مف تشجيع كالدييا ليا 
لاحتراؼ مينة التعميـ, إلا أنيا اتجيت نحك اليندسة, ثـ تركتيا بعد أف قررت دراسة الطب_ كىك 

نتسكرم أكؿ امرأة إيطالية ك أصبحت م 1896في ذلؾ العصر _ كفي عاـ  قوطر الفتاة ت مجاؿ لـ تكف
 (.71, ص3000)بريتكف, ت.الأسمر, تحصؿ عمى درجة الدكتكراه في الطب

نتسكرم تدريبيا في عيادة الطب النفسي بجامعة ركما, ك كبعد تخرجيا مف مدرسة الطب تابعت م   
مما  ,التربكية التي أعمنتيا فيما بعد قميان, الكثير مف أفكارىاكقد أنتج ىذا العمؿ مع المتخمفيف ع

ف, عمى الأطفاؿ شجعيا عمى تطبيؽ ما تكصمت إليو مف أفكار مع المعكقي
 .(15-14, ص 1992)ىينستكؾ,الأسكياء

نتسكرم عمى أطباء مشيكريف في ركما قامكا بأبحاث متنكعة عمى الأطفاؿ المتأخريف ك كقد تعرفت م 
كقد أثركا كثيران في كضع  (Edouard Seguin)سيجافإدكرد  ك (Jan Itard)إيتاردجكف مف أمثاؿ 

 قيا التربكية. ائطر 
في أحياء ركما الفقيرة كذلؾ لأطفاؿ تتراكح  1907نتسكرم أكؿ دار للؤطفاؿ عاـ ك أسست م    

كسط مناسب أعمارىـ بيف الثالثة كالسابعة, أطمؽ عميو فيما بعد اسـ بيت الأطفاؿ, كجرل تكفير 
نتسكرم معيـ مكاد تعميمية حسية كانت تيستخدـ لتعميـ أطفاؿ ك ليؤلاء الأطفاؿ فيو حيث استخدمت م
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متخمفيف أكبر سنان, كجعمت مف ىذه البيكت شبيية ببيكت الأسر العادية مف خلبؿ تكفير أجكاء 
غنائيا بالكسا ئؿ التربكية المتنكعة الحب, كالحناف, كالعطؼ, كتسييؿ المعب, كالحركة, كالنشاطات, كا 

 (.231 -230, 1991)شربؿ, ءـ مع الأىداؼ التربكية المرجكةالتي تتلب
نتسكرم كتابيا: "التربية ك كنتيجة لاىتماميا الكبير بدار الأطفاؿ, طبعت م 1909كفي عاـ     

ان, ككاف العممية في تطبيقيا عمى تربية الأطفاؿ في دكر الأطفاؿ" كقد أثار ىذا الكتاب اىتمامان كبير 
الأمريكيكف في طميعة مف استجاب لو. عمى أف العديد مف آرائيا ما لبثت أف قكبمت بالرفض, حيث 
لـ يجدكا ما يبرر ىذا التدريب الكثيؼ لطفؿ ما قبؿ المدرسة, في سبيؿ نمكه المستقبمي. كبالرغـ مف 

 كفي عاـ  نتسكرم كانتشرت حركتيا تدريجيان في عدة دكؿ في أكركبا,ك ذلؾ استمر عمؿ م
 نتسكرم في ساف فرانسيسكك.ك نتسكرم مقران لممعمميف في كاليفكرنيا ثـ افتيتح صؼ مك نظمت م1915
لتي نتسكرم الدكلية اك نتسكرم كخمفيا ابنيا ماريك في رئاسة جمعية مك تكفيت م 1952كفي عاـ     

 (.  16-15, ص1992)ىينستكؾ, اتخذت مف أمسترداـ مقران ليا
نتسكرم( ك )المادة التعميمية لتربية الأطفاؿ ك )الطريقة الراقية لمسكرم:مكنتككاف مف أىـ مؤلفات 

 (.234, ص2003)عمي كآخركف, سنة(11-7مف
( لاحظنا اىتماميا بالأطفاؿ كتعميميـ كابتكار مكنتسكرمكمف خلبؿ ىذا المكجز عف حياة المربية)  

بكؿ الدراسات التي تتعمؽ  مكنتسكرممـ عف اىتماـ المناىج المناسبة ليـ, كفيما يمي سكؼ نتك
 بالأطفاؿ.

 الاتجاه نحو التعميم والالتحاق بالجامعة:-2
إف دراستيا العممية كمراقبتيا للؤطفاؿ المتخمفيف في المصحات العقمية كاف حدثان ميمان في زيادة 

 اىتماميا بيؤلاء الأطفاؿ كالبحث عف الطرائؽ المناسبة لتعميميـ .
بدراسة كؿ ما يتعمؽ بيـ كبطرائؽ تعميميـ لتحسيف أدائيـ العقمي فدرست أعماؿ  مكنتسكرمبدأت 

 7989-7981إيتارد كسيجاف( ثـ التحقت بجامعة ركما الرائديف الفرنسييف في القرف التاسع عشر)
مف جديد لدراسة عمـ أصكؿ التدريس ككؿ الأعماؿ الرئيسية لنظريات التعميـ التي كانت متكفرة في 
ذلؾ الكقت, كمف الأعماؿ التي أثرت بأفكارىا) كبأفكار إيتارد كسيجاف( كانت لكؿ مف ركسك كفركبؿ 
كبستالكزم فقد آمف كؿ منيـ بالإمكانية الفطرية للؤطفاؿ كقدرتيـ عمى التطكير بالاتجاه الصحيح 

 .Ahmadi,2003,p2)كبشكؿ طبيعي ضمف مراحؿ النمك المتتالية)
ا في المشافي العقمية إلى أف النقص العقمي يمثؿ مشكمة تربكية أكثر كقد تكصمت مف خلبؿ عممي

 منيا طبية, كما أف علبجان تربكيان خاصان يمكف أف يساعد ىؤلاء المعكقيف.
كقد جاء استنتاجيا ىذا متفقان مع آراء الطبيبيف الفرنسييف المذيف كاف ليما تأثير كاضح بأفكارىما فيما 

(  The savage boyتارد الذم اشتير بتعميـ كتأىيؿ الطفؿ الكحش)بعد, فقد تأثرت مف جية بإي
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مف خلبؿ تطكير كتحفيز حكاسو عندما اعتقد الكثيركف أنو غير قابؿ   Aveyronالذم كجد في غابة 
لمتعمـ, كبأعماؿ تمميذه سيجاف مف جية أخرل الذم طكر سمسمة مف التماريف لتنمية الميارات الحسية 

تخمفيف عقميان, كمف خلبؿ عمميا الطبي مع الأطفاؿ المتخمفيف عقميان أصبحت الحركية للؤطفاؿ الم
ميتمة بتطكير أدكات مناسبة تساعدىـ عمى التعميـ, كقد عبرت عف ذلؾ بقكليا:) لقد  مكنتسكرم

لتدريب الأطفاؿ  لأدكات التي ابتكرت مف قبؿ سيجافأصبحت مممة بطريقة خاصة لتطبيؽ ا
 (.Montessori,1964,p31المتخمفيف عقميان)

أصبحت مكنتسكرم عضكان في الاتحاد الكطني لتعميـ الأطفاؿ المتخمفيف عقميان كالذم أدل إلى تعيينيا 
( )اكرثكفيرنيؾ Orthophrenicفي مدرسة  Giusseppe Montesanoكمدير مشارؾ مع 
( طفلبن مف اضطرابات عقمية مختمفة, كيذكر مركز تدريب مكنتسكرم في 33الحككمية لتدريس) 

ككلكمبيا, أنو أتيحت لمكنتسكرم اكؿ فرصة في ىذه المدرسة لاستخداـ أدكات الحكاس التي ابتكرىا 
لاء إيتارد كسيجاف كتعديميا كتطكير أدكات أخرل جديدة, فقد اكتشفت امكانية غير متكقعة في ىؤ 

الأطفاؿ كحصمت عمى نتائج مذىمة جدان بحيث استطاعت اختبارىـ مع الأطفاؿ الطبيعييف مف نفس 
( إلى ما كصؿ إليو الأطفاؿ الطبيعيكف 33العمر, كبعد نجاح الطبيبة في إيصاؿ أطفاليا اؿ )

ىؤلاء باتباعيا لطريقة خاصة في تعميميـ دخمت مكنتسكرم عالـ التربية مف أكسع أبكابو, كاستطاع 
الأطفاؿ أف يككنكا  نقطة التحكؿ كالتغير في حياتيا مف ككنيا طبيبة لمكاصمة مساعييا 

 (.71, ص3000كمربية)ج.ىينستكؾ, ت.أبيض, 
استقالت بعد سنتيف مف العمؿ في مدرسة اكرثكفيرنيؾ كتركت الطب بشكؿ  7807لذلؾ كفي عاـ 

عينت  7801س البشرية التربكم كفي عاـ تدريجي لمكاصمة دراستيا في مجاؿ الفمسفة كعمـ الأجنا
أستاذ عمـ الأجناس البشرية في جامعة ركما, ككانت قاعدة دراستيا مبنية عمى الملبحظة )كأكثر 

أنا لا أعتقد إنما ألاحظ( كفعلبن كمف ملبحظاتيا تبيف ليا أف جميع (العمماء( فاعتمدت عمى القكؿ 
ظيركف الحاجات كالميكؿ نفسيا كفي الكقت نفسو مف الأطفاؿ يتطكركف بناءن عمى القكاعد نفسيا كي

عمرىـ ميما اختمفت أجناسيـ كثقافاتيـ كمحيطيـ الاجتماعي, كلذلؾ تقكؿ مكنتسكرم: أصبحت 
مقتنعة بأنو لك قدمت طريقة مماثمة للؤطفاؿ العادييف ستطمؽ كتطكر شخصياتيـ بصكرة مذىمة, 

متمنية دراسة عمـ أصكؿ التدريس العلبجي كمف ثـ كلذلؾ سجمت كطالبة في الجامعة لدراسة الفمسفة 
 عمـ أصكؿ التدريس للؤطفاؿ الطبيعييف. 

يماني بيذه الفكرة حركني لمتخمي عف أم انشغاؿ مف أجؿ التكسع كالتعمؽ بمفيكـ  ) إف التزامي كا 
فكرتي, عمى الرغـ مف أنني لـ أكف أعرؼ أك أتكقع قدرتي عمى اختبار فكرتي 

 (.Montessori, 1964, p34كدراستيا()
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بدأت مكنتسكرم بعد ذلؾ بزيارة المدارس الابتدائية تلبحظ كتسجؿ ما تلبحظو مف طرائؽ تقميدية في 
التعميـ, كقد كصفت ىؤلاء الأطفاؿ كأنيـ فراشات كرقية مثبتة بدبكس كؿه في مكانو في مقعده فارديف 

) تمؾ المعرفة التي حصمكا أجنحتيـ غير المستعممة أك معرفتيـ القاحمة التي لا معنى ليا
 (.32, ص 3000عمييا()بريتكف, ت, الأسمر,

مف الملبحظ ىنا أف الرغبة الشديدة لدل مكنتسكرم في تطبيؽ طريقتيا عمى الأطفاؿ العادييف 
سيطرت عمى تفكيرىا كجعمتيا تتعمؽ في دراسة مبادئ كأصكؿ التدريس لتترؾ عمميا كطبيبة كتتجو 

لآف سكؼ ننتقؿ لمتحدث عف فمسفة مكنتسكرم فمنرل ىؿ استطاعت نشر إلى التربية كالتعميـ, ا
 فمسفتيا ككيؼ كاف ذلؾ.

 التربوية: مونتسوريانتشار فمسفة  -3
عدة شقؽ للؤسر العاممة الفقيرة, كبعد أف  7802أقامت المؤسسة البريطانية لممباني الحديثة عاـ 

ثناء كجكد آبائيـ في العمؿ, قامت أميف انتشرت أعماؿ التخريب مف قبؿ الأطفاؿ الفقراء المحرك 
لتنظيـ  مكنتسكرمالمؤسسة بتخصيص أماكف في مبانييا ليؤلاء الأطفاؿ كقدمت عرضان لمدكتكرة 

بتطبيؽ أفكارىا عمى الأطفاؿ الطبيعييف قبمت  مكنتسكرمكتصميـ برنامج تربكم ليـ, كنتيجة لرغبة 
ة مف قبؿ المؤسسة أكؿ بيت اعتبرت ىذه الأماكف المخصص 7801كفي عاـ  المشركع
( كما أطمقت عميو مكنتسكرم, كعينت مكنتسكرم مشرفة حديثة Caca dei Bambiniللؤطفاؿ)

الخبرة للئشراؼ عمى ىؤلاء الأطفاؿ كدربتيا عمى أساليب تربيتيـ, كما بدأت بالإعداد كالتخطيط 
 (.11, ص 3002لتدريب مدرسات لإدارة مدارسيا)بيادر, 

استعممت مكنتسكرم في بيت الأطفاؿ الأدكات كالمكاد التي كانت تستعمؿ في اكرثكفيرنيؾ بالإضافة 
إلى الألعاب العادية كطمبت مف المعممة المساعدة ألا تتدخؿ بالأطفاؿ بؿ تتركيـ عمى سجيتيـ, كقد 

( 00أقؿ مف سنة) لاحظت أنيـ اختاركا العمؿ بالأدكات التي ابتكرتيا أكثر مف الألعاب العادية, كفي
سنكات أصبحكا ميذبيف يشعركف بالطمأنينة  2-2طفلبن مف العائلبت الأمية المحركمة أعمارىـ بيف 
بالقراءة كالكتابة قبؿ الأطفاؿ في المدارس  كبدأكايعممكف بشكؿ مستقؿ منضبطيف ذاتيان كىـ سعداء, 

المحيط, أصبح ىؤلاء الأطفاؿ الأخرل, كأصبحكا أكثر قدرة عمى الاتصاؿ كالتفاعؿ مع بعضيـ كمع 
( كمف ذلؾ الحيف Miracle childrenمعركفيف في كافة أنحاء إيطاليا كالعالـ كأطفاؿ معجزة)

انتشرت فمسفة مكنتسكرم حكؿ العالـ, كتكصمت إلى أفكار جديدة) نتيجة لملبحظة الأطفاؿ 
محياة العممية كالحسيات الطبيعييف( لتطكير أدكاتيا فغيرت كبدلت كأضافت أدكات جديدة بالنسبة ل

, كما قدمت الطاكلات كالكراسي الصغيرة المناسبة لحجـ الأطفاؿ,  كالحساب كالقراءة كالكتابة كالعمكـ
ككاف الأطفاؿ أحرار في اختيارىـ للؤدكات بشكؿ عفكم فالحافز ىك رضاىـ عف النشاط بحد ذاتو 
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ـ في أكؿ بيت للؤطفاؿ مستندة إلى كليس المكافأة أك العقاب, كقد طكرت مكنتسكرم طريقة لمتعمي
 الملبحظات العممية كالعممية للؤطفاؿ أثناء عمميـ لكحدىـ دكف مساعدة مف البالغيف.

كنتيجة لاىتماميا الكبير ببيكت الأطفاؿ أعطت الدكرة التدريبية الأكلى عف طريقتيا  7808كفي عاـ 
 بعنكاف:طالب في جامعة ركما, كطبعت كتابيا الأكؿ  700لحكالي 

Scientiaic Pedagogy as applied to child education in the children's houses 
 7873عاـ  Americaالتربية العممية في تطبيقيا عمى تربية الأطفاؿ في بيكت الأطفاؿ, كطبع في 

) ج, ىينستكؾ, Americaتحت عنكاف طريقة مكنتسكرم, كالذم أثار اىتمامان عظيمان كخاصة في 
 (.70, ص 3000أبيض, ت. 

كقضت معظـ كقتيا خلبؿ الحرب العالمية  7877عاـ  Americaذىبت مكنتسكرم بعدىا إلى 
في ىذه الأثناء فشمت مدارسيا في إيطاليا كلـ تعد تتطكر, كلكنيا  Spainك Americaالأكلى بيف 

ت كمراقب عمى عادت إلى إيطاليا كأسست مدرسة كأقامت دكرة تدريبة لممعممات كعين 7833في عاـ 
 7831المدارس الابتدائية كدكر الحضانات, كعندما تغيرت الحككمة في إيطاليا كحكمت الفاشية عاـ 

مدرسة حككمية ككمية تدريب  10كاف ىناؾ  7838دعـ) مكسكليني( مدارسيا كأنفؽ عمييا كفي عاـ 
لممعممات في ركما, كفي نفس العاـ أسست مع ابنيا) ماريك( جمعية مكنتسكرم 

ثـ انتقمت الادارة  Berlin( في Association Montessori Internationale( )AMIالدكلية)
 .Holland (Training Center of British Colombia. 2005في  Amsterdamالعامة إلى 

P5.) 
كتـ اغلبؽ مدارسيا  7821كلكف بسبب معارضتيا لمحككمة الفاشية أجبرت عمى ترؾ إيطاليا عاـ 

كذلؾ بناءن عمى طمب الحككمة النازية, لذلؾ  Austriaك Germanyكليني ككذلؾ فيمف قبؿ مكس
كعندما اندلعت الحرب الأىمية فييا بيف الكاثكليكييف كالركـ ككانت مكنتسكرم مف Spain ذىبت إلى 

كأسست مدارس كمعاىد تدريب لممعممات عمى  Hollandالذيف كتبكا بتعاليـ الديف, عادت إلى 
كتناكلت  Copnhagenكاف العاـ السادس لانعقاد مؤتمرىا الدكلي في  7821عاـ  طريقتيا, كفي

فيو) العمـ مف أجؿ السلبـ( كقد ركزت عمى أىمية السلبـ كأف تعميـ الطفؿ ىك المفتاح لاعادة تشكيؿ 
لتقيـ دكرة لتعميـ طريقتيا في  Indiaفترة اليدنة مف الحلبب غادرت إلى  7828المجتمع, كفي عاـ 

بعد الحرب العالمية الثانية كتكفيت  Hollandريس, غير أنيا بقيت سبع سنكات كعادت أخيران إلى التد
) بريتكف, ت. 7807, 7800, 7818, كرشحت مكنتسكرم لجائزة نكبؿ لمسلبـ  7803عاـ 

 (.28, ص 3000الأسمر, 
رة بيكت الأطفاؿ تكضح لنا مف خلبؿ ىذا السرد ماىية الفمسفة التي كانت تنادم بيا مكنتسكرم كفك

 التي ابتكرتيا كمراحؿ تككف ىذه البيكت, كالآف سنمقي الضكء عمى مؤلفات مكنتسكرم.
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 :مونتسوريمؤلفات  -4
The Montessori Curriculum  7808 مكنتسكرمطريقة 
Pedagogical Anthropology  7870عمـ الأجناس البشرية 

Dr. Montessori's Own Handbook  7871 مكنتسكرمالكتيب الخاص بالدكتكرة 
The Advanced Montessori Curriculum  7872المتقدمة  مكنتسكرمطريقة 

7833الطفؿ في الكنيسة    The Child in the Church 
Das Kind in der Familie  7832الطفؿ في الأسرة 
The secret of Childhood  7822سر الطفكلة 

God and the Child 7828كالطفؿ  الله 
The Child Reconstruction in Education  عادة بناء العمـ  7817الطفؿ كا 

Education for a new world  7812التعميـ مف أجؿ عالـ جديد 
From Childhood to Adolescence  7819مف الطفكلة إلى المراىقة 

The Discovery of the child  7819اكتشاؼ الطفؿ 
7818العقؿ الماص     The Absorbent Mind 

Formazione dell'uomo   (.708, ص3070)ياغي, 7800تشكيؿ الرجؿ 
 كاف ىذا نتاج كثمرة جيد مكنتسكرم, ىذه المؤلفات كاف ليا بصمة كاضحة في عالـ التربية كالتعميـ,

كفمسفتيا  لقد تحدثنا عف تاريخ مكنتسكرم كحياتيا كاتجاىيا نحك التعميـ كالدراسات التي اىتمت بالطفؿ
التربكية كابتكارىا لبيكت الأطفاؿ كما أبدعتو مف كتب كمؤلفات قيمة كاف ليا تأثرىا البالغ في تربية 

 الطفؿ, أما الآف سننتقؿ لمتحدث عف أىداؼ تربية الطفؿ عند مكنتسكرم.
 :مونتسوري: أىداف تربية الطفل عند ثانياً 
 التي استندت عمييا نظرية مكنتسكرم في التعميـ ىي: الأىداف العامةإف 
 التعميـ مف أجؿ الحياة, فالعميـ يجب أف يخدـ كيدافع عف حياة الإنساف.-7
 بناء مجتمع مميء بالسلبـ كالألفة.-3
دكر الطفؿ في بناء العالـ مف جديد فيك محكر التعميـ كالتغيير في العالـ) عريفج ك أبك طو, -2

 (.20, ص3007
بتربية الطفؿ  الأىداف الخاصةف ىذه الأىداؼ العريضة لمتربية عند مكنتسكرم يمكف استخلبص )كم

 كالمنيج التربكم:
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تتطكر شخصية الطفؿ مف خلبؿ تحممو لنتائج سمككو كما يمارسو مف تعميـ نفسو بنفسو, -7
 فتربية الطفؿ ىي تربية شخصيتو.

مو لتطكير سمكؾ الضبط الداخمي لديو فتربية تقميؿ تدخؿ الكبار في سمكؾ الطفؿ كتربيتو كتعم-3
 الطفؿ تربية استقلبلية تساعد عمى تطكير شخصيتو كتقكده إلى الاعتماد عمى نفسو.

 الضغط كالشدة يعيقاف التعمـ التمقائي.-2
يمكف إرشاد الطفؿ كتكجييو إلى خطأه كمراقبتو أثناء أدائو لمميمة) النشاط( بيدؼ استمرار -1

 ائيتو.نمكه كزيادة تمق
 يمكف تربية كتيذيب الحكاس باستخداـ الأدكات المتنكعة المشكقة.-0
إف التعميـ الفردم ىك التعميـ الذم يحقؽ ذاتية الطفؿ كيساعد عمى نمكه المعرفي كيقتصر -2

عمى التخطيط الجماعي الذم يتيح للؤطفاؿ فرص مناقشة الأعماؿ الجماعية المشتركة لتحقيؽ 
 أىداؼ مشتركة.

تباع أسمكب منظـ في مستقبؿ حياتو. تنمية-1  قدرة الطفؿ عمى تحمؿ المسؤكلية كتنظيـ ذاتو كا 
نما -9 إف ما يمارسو الطفؿ لا يكؼ بعقاب يحدده الآخركف كلا يعتمد عمى ثكاب يتمقاه منيـ كا 

 تتحكـ فيو حريتو كنشاطو كتفكيره كنمكه كالمرحمة التي يمر بيا.
اتو كنقطة بداية لتبقى العممية التربكية خالية مف النزاعات استخداـ ميكؿ الطفؿ كمكاىبو كقدر -8

ف ىذه الميكؿ كالرغبات يجب أف تشبع كتعمؽ بكاسطة التماريف الحسية, كذىبت مكنتسكرم  كا 
أبعد مف ذلؾ حيث أدركت أف نجاح ذلؾ مرتبط بإيقاظ حس المسؤكلية كالانضباط الذاتي في 

 الحقيقية لمكنتسكرم في تربية الطفؿ.الأطفاؿ كتعتبر ىذه الفكرة ىي المساىمة 
التربية المغكية: حيث اىتمت بتنمية القدرات المغكية للؤطفاؿ كتدريبيـ عمى ميارات القراءة -70

 كالكتابة.
التربية الخمقية: فالحرية ليست مطمقة فإذا أساء التصرؼ تعمؿ عمى تكجييو كتقكيمو بما -77

 يكفؿ مصمحتو كمصمحة الآخريف.
 الحركية: عف طريؽ اكتساب الميارات اليدكية كتنمية العضلبت. التربية-73
تمكيف الطفؿ مف المعب) العمؿ بالأدكات( فعف طريقو يشبع ميكلو كيتصرؼ بتمقائية كحرية -72

 (.31, ص3070كيكتسب الميارات كالخبرات كالمعارؼ كالمعمكمات()ياغي, 
رأم مكنتسكرم, ىذا بالنسبة لأىداؼ التربية فبيذه الأىداؼ يتحقؽ نمك الطفؿ في كافة المجالات في 

 عندىا أما مبادئ تربية الطفؿ في رأم مكنتسكرم فسنتعرؼ عمييا في الفقرة التالية.
 :مونتسوريمبادئ تربية الطفل عند ثالثاً: 

 في تربية الطفؿ كىي: مكنتسكرميمكننا استخلبص المبادئ الأساسية التي انطمقت منيا 
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 تنمية:مبدأ التربية  -(1
أف تساعد التربية في نمك الطفؿ نمكان متكاملبن مف النكاحي العقمية كالجسمية كالاجتماعية كالركحية مف 

 خلبؿ العمؿ عمى تنمية حكاسو في بيئة معدة لتتلبءـ مع إمكانياتو كقدراتو كاختياراتو الحرة.
اـ كفرد, كيشجع عمى العمؿ فكؿ شخص فريد بإمكاناتو المبدعة كدافعو لمتعمـ كحقو بأف يعامؿ باحتر 

ففي منيج مكنتسكرم يجمس الأطفاؿ  في سرعتو الخاصة إما بشكؿ منفرد أك في تعاكف مع الآخريف, 
كىذا الخمط لمجمكعة الأعمار مف مختمؼ الأعمار في نفس غرفة النشاط ليتعاكنكا كيتعممكا معان 

المنسجـ في بيت يعطي الفرص للؤطفاؿ لتطكير قدراتيـ الاجتماعية ضمف المجتمع 
 (.AMI, 2009, p1الأطفاؿ)الركضة()

فمف خلبؿ ىذا المبدأ ترل مكنتسكرم أف تربية الطفؿ يجب أف تنمي لديو جميع جكانب النمك, أما 
 المبدأ الثاني مف مبادئ التربية لدييا فيك.

 مبدأ تربية الحواس:-(2
تربية الحكاس مف أىـ أسس نظاميا ترل مكنتسكرم أف الحكاس ىي أبكاب المعرفة, لذلؾ كاف مبدأ 

التربكم المقترح كالذم تضمف تدريبات تيتـ بحكاس الطفؿ كتربيتيا, كتكجيت تمؾ التدريبات إلى كؿ 
حاسة مف حكاس الطفؿ, كقد أكدت مكنتسكرم أف الأدكات ىي المعمـ الحقيقي, كىي محتكل التعمـ, 

اع السمكؾ التكيفي الذم يقكـ بو الطفؿ, كتيدؼ معالجة الأدكات إلى تكفير مناسبات لإغناء أنك 
كتيدؼ بالتالي إلى تربية كتيذيب الحكاس, كعرفت مكنتسكرم المعب الكسيمة الأكلى لمتربية, مف 
خلبؿ التفاعؿ مع المكاد كالأدكات الذم يؤدم إلى تطكير حكاس الممس كالبصر, كينتيي تيذيب 

بكرة, كينتقؿ الطفؿ بعدىا إلى تعمـ القراءة الحكاس برأم مكنتسكرم في نياية مرحمة الطفكلة الم
كالكتابة اعتمادان عمى الألعاب الثقافية, كبذلؾ تككف الألعاب الحسية في مرحمة الطفكلة المبكرة قد 
ثارة انتباه الطفؿ, كجذب ميمو نحك التعمـ, كبذلؾ يصبح مدفكعان بنفسو إلى  شغمت كظيفة تنبيو كا 

نشطة التي تنمي حكاس مت مكنتسكرم بعض الأالمشاركة كاختيار ما يناسبو, فقد
 (.93,ص  3000,  الطفؿ)كالاسطكانات, الأزرار, المكعبات الخشبية.........() صميكة

نلبحظ مف خلبؿ ىذا المبدأ أف مكنتسكرم اىتمت بالحكاس كاعتبرتيا منافذ لنمك الطفؿ كتطكره, 
 كالمبدأ الثالث مف ىذه المبادئ ىك مبدأ الحرية.

 الحرية:مبدأ -(3
عطائو الحرية لمعمؿ كالحركة بسيكلة  اليدؼ منو إتاحة الفرصة لمطفؿ ليظير بالمظير الطبيعي, كا 
ضمف تعميمات تمكنيـ مف رؤية أنفسيـ بشكؿ مستقؿ ككجزء مف مجمكعة, كالحرية التي تنادم بيا 

تمقائي يستند إلى مكنتسكرم ليست مطمقة فيناؾ نظاـ يرسـ حدكدىا بصكرة مقبكلة تربكيان, فالنظاـ ال
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فيـ ركح النظاـ كالانضباط كالتقيد بو دكف إجبار, تقكؿ مكنتسكرم أف الانضباط يجب أف يأتي مف 
خلبؿ الحرية, لكف الحرية يجب أف تككف دكمان محدكدة كتنصب في مصمحة المجمكعة كاىتماماتيـ 

تحقيؽ ذلؾ يجب أف ككؿ, كأطمقت مكنتسكرم عمى الطفؿ اسـ المنضبط عندما يصبح سيد نفسو, كل
يصبح الطفؿ حران في الحركة كيممؾ السيطرة عمى حركتو أكثر مف أف يرغـ عمى ذلؾ كعندىا سيككف 
قادران عمى تنفيذ ما يطمب منو, كىناؾ اعتقاد بأف الطريقة الكحيدة لمحصكؿ عمى الانضباط ىك 

رأت مكنتسكرم أف الخطأ  السيطرة كالعقاب, إلا أنيا أثبتت عدـ فعاليتيا عمى المدل الطكيؿ, فقد
الأساسي في تحقيؽ الانضباط أك الطاعة مف قبؿ الطفؿ) كما كاف يعتقد المربكف( ىك افتراض أف 
إرادة الطفؿ يجب أف تحطـ قبؿ أف يتمكف مف الطاعة, كلك أف ىذا طبؽ عمى التربية العقمية فيككف 

كلكف عندما يككف الأطفاؿ قد أتمكا  عمينا أف نحطـ عقؿ الإنساف قبؿ أف نستطيع تقديـ أم معرفة لو,
نمك قكاىـ الإرادية الخاصة ثـ يقكمكف بعد ذلؾ باختيار إتباع أكامر شخص آخر طكعان فستحصؿ 
عمى شيء مختمؼ تمامان ىك نكع مف الكلاء كالاعتراؼ بالتفكؽ, إذان فالإرادة كالطاعة تسيراف جنبان إلى 

ي ترتيب النمك كالطاعة ىي مرحمة تالية مبنية عمى جنب, مف حيث أف الإرادة ىي الأساس السابؽ ف
ىذا الأساس ككممة طاعة ليا معنى أسمى مف المعنى السابؽ ىي إعلبء إرادة الشخص الخاصة, 
فالطريقة الأمثؿ لتحقيؽ الانضباط بشكؿ أفضؿ مف السيطرة بحسب فمسفة مكنتسكرم ىك خمؽ 

 قاعة الدركس ىي:الانضباط الذاتي, كالخطكات اليامة لتحقيؽ ذلؾ في 
كضع مجمكعة مف القكاعد المحددة كتفيـ كتشرح لمطفؿ, كالطفؿ الأكبر يمكنو المشاركة في كضع -

ىذه القكاعد كالأنظمة كفي ىذه الحالة سيعرؼ الأطفاؿ أف القكاعد ىامة لكؿ كاحد في المجمكعة بما 
 فييا نفسو.

ب أف يككف ىناؾ تأكيد عمى كيفية طريقة الكبار في تشجيع الأطفاؿ عمى تثبيت القكاعد, يج-
التعامؿ مع الأطفاؿ كاستمرارية ىذا التعامؿ كلكف لا أف يككف الكبار متشدديف جدان أك متساىميف جدان, 
فالكبار يككنكف في مكقع السمطة كىذه السمطة يمكف أف تستخدـ في حاؿ الضركرة كلكف يجب ألا 

 (.Haines, 2000, p10تستخدـ أبدان في سبيؿ فرض قكتيـ عمى الأطفاؿ)
ىكذا كانت الحرية في نظر مكنتسكرم ليست حرية مطمقة إنما حرية مقيدة بقيكد كأنظمة معينة, 

 كالمبدأ الرابع ىك العفكية الخلبقة.
  مبدأ العفوية الخلاقة: -(4

العفكية بمعناىا الحديث تعني قياـ مكنتسكرم, يعد مبدأ العفكية الخلبقة المبدأ الأساسي لمتربية عند 
, فالمقصكد بالنظاـ العفكم أف  الأطفاؿ بأعماليـ بكحيٍّ مف نشاطيـ كرغباتيـ دكف إجبارو أك إرغاوـ
يضع الأطفاؿ لأنفسيـ قكاعد يتبعكنيا كيسيركف عمييا بدكف أف يككنكا مجبريف عمى اتباع قكانيف 

 (. 87, ص2009معينة تفرض عمييـ مف قبؿ الركضة")بدراف, 
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التعمـ كممارسة الحرية ضمف  تنمك عف طريؽ الاختيار الحر لنشاطات مكنتسكرمكالعفكية عند 
 (. 112, ص1990)الخكالدة, حدكد

كيتـ عمى أساس ىذا المبدأ ترؾ الطفؿ بيف سف الثالثة كالسابعة مف عمره ليميك كيمعب بحرية كعفكية 
ؿ يميؿ بطبيعتو إلى القياـ بنشاطات حرة عفكية دكف أم مكانع, كدكف رسـ أم حدكد معينة. فالطف

كألعاب متنكعة, ليعبر بذلؾ عف عفكيتو, كلا يصبح النظاـ مشكمة في ىذه الأجكاء الديمقراطية الحرة, 
كان تسكده لأف التعاكف قائـ بيف المعممة كأطفاليا كالعمؿ مبني عمى أساس الرغبة كالميكؿ, مما يييئ ج

 (.233, ص1991بؿ, )شر ركح الانسجاـ كالتعاكف
كيتضح مبدأ العفكية الخلبقة جميان مف خلبؿ بيكت الأطفاؿ, التي أعدت بطريقة منظمة ممبّية 
لاحتياجات الأطفاؿ. ففي ىذه البيكت كاف كؿ شيء ميكيّفان مع خصائص الصغار: ليس فقط الخزائف 

كاف ينتظر منيـ أف يعيشكا كالطاكلات كالمقاعد, بؿ أيضان الألكاف كالأصكات كاليندسة المعمارية. ك 
تى يصمكا إلى تحقيؽ كيتحرككا في ىذه البيئة كأشخاص مسؤكليف, كأف يشارككا في العمؿ الخلبؽ ح

عمى ضركرة إدخاؿ فكرة "الخمؽ الذاتي" عند الطفؿ, كالتي كانت  مكنتسكرمكذلؾ فقد أكدت الذات, 
ة المتعمقة بنمك شخصية الطفؿ. لذا تطبقيا عمى الإدراؾ الحسي كالعقمي, كجميع الجكانب الإنساني

إلى أسمكب "النشاط الحر المستقؿ" كتقكؿ في ذلؾ:"إف الفرد ىك ما ىك, ليس بسبب  مكنتسكرملجأت 
ما كاف لو مف معمميف, بؿ بفعؿ ما أنجزه ىك بنفسو". لكف لا يمكف أف تنجح ىذه العممية إلا إذا 

 (.115, ص1995)ركىرس, ؤكليةالمترافقة مع النظاـ كالمس حصؿ الطفؿ عمى الحرية
ة تككف أشبو بجميكرية مصغرة, يفعؿ فييا الطفؿ ما يشاء, مكنتسكريكىذه الحرية تعني أف الركضة ال

فاليدؼ مف فؿ عمى السككف كعدـ الحركة, مدركان في الكقت نفسو مسؤكليتو, كليس ىناؾ ما يكره الط
يعي كي ندرسو دراسة عممية صحيحة. ىذه الحرية إتاحة الفرصة لمطفؿ لأف يظير بالمظير الطب

: )إذا أردنا أف نستفيد كأف نصؿ إلى نتائج صحيحة في ملبحظة المظاىر مكنتسكرمكىنا تقكؿ 
الإرادية التي يظيرىا الطفؿ مف تمقاء نفسو أك مف دراستو دراسة عممية دقيقة كجب أف نعطيو الحرية 

فبيذه الحرية التي تمنح الطفؿ الفرصة لمعمؿ الفردم الممتع  (773, ص3009) أحمد, المعقكلة(
يصؿ إلى الخمؽ كالابتكار في عممو كحتى تسيـ المعممة في تحقيؽ مبدأ العفكية الخلبقة مع طفميا 

 :(88, ص2009)بدراف, ة كالتي تتجمى فيمكنتسكريكجب عمييا أف تتبع معو الأساليب التربكية ال
مسؤكليتو بنفسو, حيث يسير بحسب ميكلو كرغباتو كيتحرؾ بحرية مع  تعميـ الطفؿ كيفية تحمؿ -

 المحافظة عمى القكانيف.
 استقلبؿ الأطفاؿ في الأعماؿ, مع الاعتماد عمى النفس, كالمعممة لا تتدخؿ إلا عند الضركرة. -
 لا برامج كلا خطط مدرسية, بؿ كؿ طفؿ يتعمـ بحسب رغبتو, كيمعب متى شاء.  -
 العممية لمتربية فلب كجكد لصفكؼ مدرسية.  -الكسائؿ العمميةتراعى أحسف  -



 الإطار النظري                                                           ثالثالفصل ال

 

 
31 

 

لا ثكاب كلا عقاب في الركضة, فكؿ طفؿ يعمؿ ما يريد, كما يرغب فيو, كعندما يرل جماعات  -
 يمعبكف, فإنو يشترؾ مع الجماعة التي يحبيا, كيميؿ إلييا.

ات, فيطيع الطفؿ الأكامر التي تتكافؽ الطاعة تعمـ تدريجيان مع نمك القدرة عمى التفكير كفيـ العلبق -
مع رغباتو الحيكية, كبذلؾ تنمك الطاعة مع صفات أخرل في شخصيتو, كتككف مرتبطة بنمك الإرادة 

 في بداية مرحمة تككينيا.  
 يختار الأطفاؿ الأدكات التعميمية التي يمعبكف بيا, كما يشاؤكف, ثـ يترككنيا بإرادتيـ. -
يتنقؿ الأطفاؿ مف مكاف لآخر بيدكء كسكينة, كذلؾ داخؿ كخارج غرفة النشاط كما يشاؤكف,  -

فاليدكء القسرم يجبر الطفؿ أف يبقى ساكنان بمقعده, كىذا يمحؽ بو الضرر كيعكؽ نمكه. أما الحرية 
اد, يعمؿ عمى انفر  مكنتسكرمفيي مكجية لصالح الطفؿ نفسو كللؤطفاؿ الآخريف, فنجد الطفؿ عند 

كعدة أطفاؿ يشترككف في عمؿ كاحد, كذلؾ لإتاحة المدة الكافية لمعب بالمعب التعميمية بكؿ حرية.   
يمتاز الأثاث بالخفة, كالراحة, كسيكلة تحريكو, حتى يتعامؿ معو الطفؿ كفؽ رغبتو إف الطفؿ في  -

ركضة, يرل يقكـ بعمؿ ما يريد كما يرغب مف الأعماؿ , فحيف يقبؿ إلى ال مكنتسكرمركضة 
جماعات صغيرة مف الأطفاؿ يمعبكف ألعابان مختمفة سارة, فيشترؾ مع الجماعة التي يحبيا, كالتي 
يميؿ إلييا, حيث يجد أنكاعان مختمفة مف أعماؿ شائقة لذيذة, فيذىب إلى ما يشاء منيا كحيثما يذىب 

رشادان مف المعممات. كحينما يتعب مف لعبة مف المعب, يست طيع أف يستبدؿ بيا غيرىا, يجد مساعدة كا 
فلب يككف كسكلان أك متعطلبن, لأف أم عمؿ يعمؿ فيو أك لعبة يمعب بيا, سيجد فييا لذة تستميمو 

بير كتنشطو, كىذه العفكية كالتمقائية في اختيار الألعاب كالأعماؿ مف قبؿ الطفؿ يتكقؼ عمييا جزء ك
 (.777, ص3009, أحمد)مف الخمؽ كالإبداع كالابتكار

أف صغار الأطفاؿ يميمكف لمعب بالألعاب ذات الاستخداـ الكاحد, كلكنيـ  مكنتسكرمد لاحظت كق 
كمع ذلؾ يرىقكف مف المعب بالمكاد كالأجيزة كالأدكات ذات الاستخدامات المتعددة, كالتي تجعميـ 
 يقعكف في أخطاء ثـ يستدرككف ما كقعكا فيو, كيقكمكف بتصحيح مساراتيـ بشكؿ ذاتي كبمثؿ ىذا
الأسمكب يتمكف صغار الأطفاؿ مف فيـ بيئتيـ الطبيعية, كمف اكتشاؼ مككناتيا, كالتفاعؿ, كالتعامؿ 
معيا. كذلؾ يتـ نمكىـ, كتنشط قدراتيـ, كيكتسبكف الميارات العقمية المختمفة... كقد كانت جميع 

الطفؿ عمى الفيـ مما يمكف استخدامو استخدامان متكرران, مما يساعد  مكنتسكرمالمكاد التي أعدتيا 
الجيد بأقؿ قدر ممكف مف تدخؿ الكبار في حياتو كلعبو فيـ يكتفكف بتعريؼ الطفؿ بمحتكيات كؿ 

 (.372, ص 3002اليبو كطرائقو) عمي كآخركف, لعبة, ثـ يترككنو ليمعب, كيجدد, كيبتكر في أس
شياء الحقيقة نفسيا, للؤ مكنتسكرمكمما ساعد عمى تنمية القدرات الخلبقة عند الطفؿ, استخداـ     

التي تفجر عند الطفؿ طاقاتو كقدراتو الخاصة مف كاقع الممارسات كالتعامؿ المباشر كمما أمكف ذلؾ, 
 (.75, ص 2003)بيادر,نفسوليتمكف الطفؿ مف معرفة جكىر الشيء 
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بعفكية لقد أكدت مكنتسكرم مف خلبؿ ىذا المبدأ عمى ترؾ الحرية لمطفؿ لكي ينمك كيتعمـ كيتصرؼ 
 حسب ميكلو كقدراتو, أما الآف سنتحدث عف المبدأ الخامس كىك.

  مبدأ الاستقلالية:-(5
مى غرس إف اليدؼ مف ىذا المبدأ أف يكتسب الطفؿ القدرة عمى السيطرة عمى ذاتو, كأف يتعكد ع

طكر لأف اكتساب تمؾ الاستقلبلية كالاعتماد عمى النفس, أمر ىاـ في ت بذكر الاستقلبلية في نفسو
 الطفؿ كنمكه.

فالاستقلبلية: جزء أساسي في نمك الطفؿ, كتعتمد عمى خطكات متصمة كمتتابعة تسير في تقدـ  
يؤدم إلى السيطرة الذاتية, كالاستقلبؿ الكظيفي. فالطفؿ يككف حران, إذا كاف مستقلبن في أداء خدماتو, 

نقمو إلى مراحؿ النمك الصحيح. كبذلؾ أما الطفؿ الذم تيؤدل لو الخدمات, لا يتمتع بالاستقلبؿ الذم ي
نخنؽ الأنشطة التمقائية المفيدة لمطفؿ, فالطفؿ الذم لا يعمؿ, لا يعرؼ كلف يعرؼ كيؼ يعمؿ, 
فيناؾ مف يضع الطعاـ في فمو كيمبسو كيظف ذلؾ صعبان عميو. لكف الأصعب مف ذلؾ ىك أف نعمـ 

 الطفؿ كيؼ يأكؿ, كيمبس, كيعتمد عمى نفسو. 
الاستقلبلية مع تطكر نمك الطفؿ, ككمما تقدـ في النمك, اتسعت حاجتو إلى الاستقلبؿ  تتسع دائرة

كالاعتماد عمى النفس. كأكؿ استقلبؿ لمطفؿ يككف عند الميلبد كمكاجية العالـ, ثـ الفطاـ كالمشي... 
ر, كعمى الكبار احتراـ ميمو نحك الاستقلبؿ فيعتمد عمى نفسو بأف يتعمـ, كيفكر, كيختار, كيقر 

 (.   238, ص2003)عمي كآخركف, كلنفسو كيتصرؼ, بنفسو,
لكف الآباء في ىذا العصر المتسـ بالسرعة المتزايدة يقاكمكف ىذه الرغبة بالاستقلبؿ عند الأطفاؿ   

بالإسراع في تأدية الأعماؿ عكضان عنيـ, لكف لك أخذنا الكقت الكافي لتعميـ الطفؿ تأدية الأعماؿ 
كؼ يككف أكبر لكمييما فطفؿ ما قبؿ المدرسة يشعر باعتزاز بالغ حيف يقضي بنفسو, فإف الجزاء س

حكائجو بنفسو. كىك في ىذا العمر قادر تماـ القدرة عمى ارتداء ملببسو, كالتقاط ألعابو, كترتيب سريره 
)كلك أف الترتيب لف يككف بنفس القدر مف الجكدة كما لك قاـ الكبار بترتيبو( فمف الضركرم السماح 

و بعمؿ تمؾ الأشياء, لأنو يحب أف يشعر بأنو يسيـ عمى نحك ما في بعض الميمات كالمسؤكليات. ل
لأف مف المييف لمطفؿ الصغير أف يقضي الآخركف لو حاجاتو بشكؿ دائـ, فمشاركتو في تمؾ المياـ 

يا مع فالقاعدة الأساسية التي يجب اتباع ناؾ مف يطمب مساعدتو كيحتاج إليو,تشعره بالرضا لأف ى
 (.25, ص1992ىينستكؾ, لمطفؿ ما ىك قادر عمى فعمو بنفسو)الطفؿ ىي: ألا نصنع مطمقان 

 :مكنتسكرمكأبرز الأساليب التربكية المتبعة لتطبيؽ مبدأ الاستقلبلية في رياض الأطفاؿ في ركضة  
إكساب الطفؿ القدرة عمى تنسيؽ حركاتو بكساطة عمميات التصنيؼ لمكسائؿ التعميمية أم بحسب  -7

 المكف أك تبعان لمكزف أك التشابو أك الشكؿ أك غيرىا. 
 بعض التماريف العادية مثؿ لبس الثياب بمفرده أك الغسؿ أك ترتيب الأسرّة كالخزائف بمفردىـ.  -3
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مكجو, يتكصؿ الأطفاؿ إلى اكتشاؼ حقائؽ بعض الأمكر بأنفسيـ  كفي التدريس المراقب كال -2
لأنيـ يعممكف بأنفسيـ, كيصححكف الأخطاء بأنفسيـ, كيعتمدكف عمى أنفسيـ بالتفكير, كيحمكف 
المسائؿ, كيحكمكف بصكابيا أك خطئيا بنفسيـ, كلا تتدخؿ المعممة إلا إذا احتاج الطفؿ إلييا كاستعاف 

 بيا.
الطفؿ أثر في التربية الاستقلبلية, فيجب أف يترؾ الطفؿ حران يفعؿ ما يميؿ إليو,  كلتربية إرادة -1

دّ أك مينع عمى الدكاـ عف كؿ عمؿ يريد أف يعممو, كأصبح آلة في يد غيره لا يعمؿ إلا  لأنو إذا صي
تطيع ضعفت إرادتو كزاؿ استقلبلو, كفي النياية يككف رجلبن عاجزان لا يس -بإرشاده كأكامره كنكاىيو

ذا ريبّي  الاعتماد عمى نفسو في القياـ بأم عمؿ, كلا يتحمؿ ما يجب عميو أف يحممو مف تبعات. كا 
حو الرأم عمى الاعتماد عمى غيره دائمان, شعر بالعجز, كتردد في الحكـ, كاحتاج إلى مف يقكده, كيمن

 (.177,ص 3070, يغاي)الأخير
لية فكمما كاف الطفؿ مستقلبن ك حرأن تطكر كنما بشكؿ ىذا ما اكدت عميو مكنتسكرم في مبدأ الاستقلب

 أفضؿ, ننتقؿ الآف لممبدأ السادس كىك. 
 مبدأ دروس الصمت: -(6

راحة الدماغ, مع تنمية حاسة السمع  كىي دركس تعكّد الأطفاؿ ضبط النفس, كتيدئة الأعصاب, كا 
المعممة في حجرة مغمقة ( طفلبن مع 40_30كما تعكّد الأطفاؿ اليدكء في العمؿ. حيث يجتمع )

الأبكاب يسكدىا النظاـ كالسككت, يجمسكف عمى كراسييـ كعضلبتيـ في استرخاء , كيستمر درس 
الصمت كبيدكء تنسحب المعممة إلى نياية الحجرة كتنادم في ىمس اسـ الطفؿ, فيرفع يده لدل ذكر 

الذبابة  أك خرير الماء اسمو, أك قد يمتزـ الصمت ليصغي لبعض الأصكات كدقات الساعة أك أزيز 
 (.  169-168, ص 1986)سنقر, قميد صكت بعض الحيكاناتأك ت
كبذلؾ تصبح الآذاف مرىفة تمتقط أضعؼ الأصكات, كيزعجيا الصكت المرتفع, كيسكد اليدكء  

)عمي كنظاـبالعمؿ, كالحركة, كالحديث, حيث يمتاز بيت الأطفاؿ بحركة ذاتية مستمرة ضمف نشاط 
 (.243  -241ص ,2003كآخركف, 

نرل ىنا كيؼ اعتمدت مكنتسكرم في ىذا المبدأ عمى فكرة بسيطة لكنيا ميمة جدان فدركس الصمت  
 تعكد الطفؿ عمى اليدكء كتقكم تركيزه كسمعو أيضان, كالمبدأ السابع ىك.

 مبدأ التربية الفردية: -(7
أف كؿ طفؿ يظير قكاه  مكنتسكرم يرتبط مبدأ التربية الفردية ارتباطان كثيقان بقكاعد النمك, كتعتقد

الخاصة بطريقتو الخاصة عندما يشعر بحاجتو لذلؾ لينمك تمقائيان. لذا يجب ألا تسحؽ فردية الطفؿ 
 مف خلبؿ العمؿ أك التناكؿ الجماعي داخؿ غرفة النشاط ككيفما كانت المساعدة التي تقدميا المعممة. 
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 لتحقيؽ ذلؾ المبدأ ىي:مجمكعة مف الأساليب التربكية  مكنتسكرماتبعت 
تدريب المعممة لتككف عمى دراية كاممة بعقؿ كؿ طفؿ مف الأطفاؿ كشخصيتو فتدرب عمى -7

ملبحظة سمككيـ كحاجاتيـ كميكليـ كالتمييز بيف نزكاتيـ كطاقاتيـ التمقائية الحقيقية كذلؾ تحتفظ 
يرىا مف القياسات. كبيذه أيضان بسجلبت فيزيكلكجية تبيف نمك الطفؿ مف ناحية الكزف كالطكؿ, كغ

نما عمى النمك الجسمي أيضان الطريقة لا يككف اىتماـ المعممة منصبان عمى النمك العق )عمي مي كا 
 (.240, ص2003كآخركف, 

عف طريؽ الملبحظات الدكرية  مكنتسكرمككذلؾ تتـ دراسة الفركقات الفردية بيف الأطفاؿ بالنسبة ل 
فة حيث كضعت لكؿ طفؿ بطاقة خاصة يسجؿ عمييا كمف خلبؿ التماريف كالتجارب المختم

ية كمدل النشاطات الفكر  –كيفية نمك الحكاس –ةالنشاطات الجسدي) المعمكمات الضركرية حكؿ:
 (.234,ص 1991)شربؿ,تقدميا(

انصبت عمى الطفؿ كفرد, مف حيث تصميميا للؤجيزة  مكنتسكرميبدك كاضحان أف اىتمامات  -3
ف أمكف استخداـ تمؾ المكاد بيف الأطفاؿ كمجمكعات صغيرة  كالألعاب كالمكاد التي يتعامؿ معيا, كا 

ذلؾ لأف المعممة  مكنتسكرمأك مجمكعات أكبر لكف ذلؾ لا يبدك سيلبن دائمان في غرفة النشاط عند 
عطاء التكجييات المستمرة التي تساعد الأطفاؿ بحاجة إلى مف يساعدىا حتى تتمكف  مف الإشراؼ كا 

عمى أفضمية استخداـ المكاد التعميمية بشكؿ  مكنتسكرمعمى استخداـ الأدكات بشكؿ أفضؿ لذا تؤكد 
فردم. فميس ىناؾ منافسة لأف لكؿ طفؿ عمؿ  ينجزه, كلا يقارف بإنجازات الأطفاؿ الآخريف, 

يمي لا بد مف تفاديو, حتى  يحصؿ الطفؿ عمى القدر الكافي مف الثقة فالتنافس في ىذا المجاؿ التعم
, 2006)فارس, ح في ىذا النظاـبالنفس في إنجاز الميارات الأساسية, لذا  ليس ىناؾ درجات تمن

 (. 157ص
ركزت مكنتسكرم عمى فردية كؿ طفؿ, فكؿ طفؿ لو شخصيتو الفردية كالتي يجب أف نتعامؿ معو 

 كؿ طفؿ كفؽ قدراتو كميكلو كحاجاتو, كالمبدأ الثامف ىك.عمى أساسيا لينمك 
 مبدأ النشاط والمعب: -(8

كنظميا التربكية مبنية عمى الاعتراؼ بأف المعب كسيمة ىامة جدان في  مكنتسكرمالركح العامة لمبادئ 
مـ عف فالمعب ىك مف أىـ المبادئ التربكية لدييا فيي تؤمف كؿ الإيماف أف الكلد يتع, تعميـ الصغار

طريؽ المعب كالعمؿ, أكثر مما يتعمـ عف طريؽ التمقيف كالإصغاء كبيدؼ المعب, جعمت الأطفاؿ 
 (. 234, ص1991)شربؿ,فيو يتعممكف في جك حر كبطريقة يبذلكف فييا نشاطان ذاتيان عفكيان يرغبكف

اعتبار الأطفاؿ كالدمى كالعرائس بؿ يختمفكف عنيـ فيـ أحياء, كليـ القدرة عمى  مكنتسكرمكترفض 
الحركة كالعمؿ كالقياـ بالكثير مف الأعماؿ, لذا فيي ترفض المعب الإييامي, كما يصحبو مف قصص 

تصمـ لجعؿ الطفؿ عمى اتصاؿ كثيؽ مع الكاقع,  مكنتسكرمفبيئة  خرافية, بعيدة عف الكاقع كالخياؿ
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ان عف خيالو كأحلبمو. أما الدمى فيي تعد تكراران مصغران مف الأثاث المنػزلي, ككذلؾ ملببس بعيد
التنكر, كلذا لا يشجعيا ىذا المنياج. كيستخدـ الأطفاؿ الأدكات الكاقعية بدلان مف أدكات المعبة, كيتـ 

تكجد ثلبجة حقيقية,  الحديثة مكنتسكرمتشجيعيـ عمى أداء المياـ الحقيقية لا التمثيمية , ففي فصكؿ 
, 2006فرف حقيقي كمغطس كتمفكف, كؿ ذلؾ يككف متكافران داخؿ غرفة النشاط)عبد الفتاح, 

 (.65ص
ىذا المبدأ حسب فمسفة مكنتسكرم مف أىـ المبادئ فالطفؿ ينمك كيتطكر كيتعمـ بطريؽ غير مباشرة 

 لمبدأ التاسع كالأخير ىك.عف طريؽ المعب, فالمعب ضركرم جدان لتحقيؽ نمك الطفؿ المتكامؿ, كا
 الثواب والعقاب: -(9

نادت بأف يقكـ الطفؿ بعمؿ النشاط الذم يفضمو كيرغب بو, لذا فيي ترل  مكنتسكرمعمى اعتبار أف 
بؿ إف ىناؾ أسمكبيف تمجأ إلييما  ,أنو لا داعي ىناؾ لكجكب تعكيد الطفؿ المكافأة أك معاقبتو

 لعقاب الطفؿ ىما: مكنتسكرم
 طفؿ مف المعب مع زملبئو بإقصائو عنيـ فترة كبدكف أف يزكد بالألعاب.حرماف ال -
   .(114-113, ص1991)الخطيب, الطرد مف بيت الأطفاؿ -

للؤطفاؿ, ييعدّ إجحافان بحقيـ. فيي تعد الأطفاؿ المخطئيف  مكنتسكرملكف ىذا المبدأ المتمثؿ في طرد 
 درستيا إذا ما أخطئكا في التصرؼ.مفسديف لمتربية كلا يستحقكف أف ينالكىا في م

كاف ىذا عرض لأىـ مبادئ تربية الطفؿ عند مكنتسكرم, فالتربية بنظرىا يجب أف تنمي جميع 
جكانب نمك الطفؿ كتيتـ بتربية الحكاس ككنيا منافذ لنمك الطفؿ كتزكد الطفؿ بحرية ليست مطمقة 

نما مقيدة بقكانيف كأنظمة معينة كتتركو ينمك كيتصرؼ بع فكية حسب ميكلو كقدراتو كتؤكد عمى كا 
استقلبليتو لينمك بشكؿ أفضؿ كتركز عمى فردية كؿ طفؿ كتعاممو عمى أساسيا لينمك كفؽ قدراتو 
كميكلو كحاجاتو بالإضافة إلى فترات الصمت)دركس الصمت( التي تعكد الطفؿ عمى اليدكء كتقكم 

عطاء الطفؿ حرية المعب فيك يتعمـ كينم ك عف طريؽ المعب بطريؽ غير مباشر تركيزه كسمعو, كا 
كأكدت عمى عقاب الطفؿ الذم يرتكب خطأ كطرده كىذا يعد إجحافان بحؽ الطفؿ فيناؾ أساليب كثيرة 

 كمتعددة لمعقاب غير الطرد, كالآف سنتعرؼ عمى نظرية مكنتسكرم التربكية كعناصرىا الرئيسية.
 التربوية وعناصرىا الرئيسية: مونتسوري: نظرية رابعاً 

 قامت نظريات التعميـ في الغرب عمى اتجاىيف فمسفييف ىما:
تقكـ فكرتيا عمى أف التعميـ ينتقؿ عبر شكؿ ثابت مف المعمكمات مع التأكيد  الطريقة التقميدية:-

عمى التربية العقمية كالأخلبقية كأف التعميـ ىك النتيجة الميمة, ثـ جاءت حركة التنكير في القرف 
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نما متغيرة الثامف عشر بقيادة)  لكؾ( مؤسس المدرسة التجريبية التي تعني أف المعرفة ليست جامدة كا 
 كتعتمد عمى التجربة.

اعتمدت عمى أفكار)ركسك( في أف المعرفة ليست ثابتة بؿ متغيرة كمتحكلة الطريقة المتقدمة: -
الطلبب  كالتعميـ ليس معارؼ تمر عبر ىيكؿ مف المعمكمات بؿ مف الخبرات كالتعمـ كتطكير قدرة

 عمى الاستيعاب بحد ذاتو.
كمف خلبؿ آراء) ركسك( كالفلبسفة التقدمييف الذيف تأثركا بأعمالو أمثاؿ) فركبؿ, بستالكزم, 

ف كاف المعمـ أ, ديكم( كانت البداية لتغير مركز العممية التعميمية لتتركز حكؿ التمميذ بعد مكنتسكرم
عمى رأس قائمة ركاد الفكر التربكم في ميداف  كرممكنتسكلزمف طكيؿ ىك مركز ىذه العممية, ككانت 

 الطفؿ نظريان كعمميان كذلؾ مف خلبؿ فمسفتيا ككتاباتيا المتمركزة حكؿ الطفؿ.
بعد سنكات عديدة مف الدراسة إلى الاعتقاد بأف التربية الذاتية ىي القاعدة  مكنتسكرمكتكصمت 

عمؿ حسب قدرتو كميكلو, فقامت بتأسيس الأساسية في تربية الطفؿ أم أف يقكـ الطفؿ بنفسو بال
نظريتيا عمى احتراـ شخصية الطفؿ كفرديتو كحريتو مف خلبؿ تكفير البيئة المعدة المصممة عمى 

 (.770, ص3070)ياغي, أساس التعمـ الذاتي ليكتشؼ الطفؿ العالـ مف حكلو باستخداـ حكاسو.
التعميمية تقكـ عمى ثلبث عناصر أساسية:  مكنتسكرمف نقكؿ بأف نظرية أكبناءن عمى ذلؾ يمكف 

 طبيعة الطفؿ, البيئة المعدة, إعداد المعممة, كالآف سكؼ نتعرؼ عمى كؿ عنصر مف ىذه العناصر. 
 

 طبيعة الطفل:-1
 عدة مفاىيـ فسرت مف خلبليا أفكارىا حكؿ طبيعة الطفؿ كىي: مكنتسكرمطرحت 

 فترات النمو: -(أ
يرل عمماء النفس الذيف درسكا نمك الأطفاؿ أنو يمكف تقسيـ مراحؿ النمك إلى مراحؿ مختمفة, كقامت 

 بدكرىا بتقسيـ مراحؿ نمك الطفؿ إلى عدة مراحؿ كىي: مكنتسكرم
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 ( يوضح مراحل نمو الطفل حسب مونتسوري1الشكل رقم)              

 
يستطيع الإنساف البالغ  في المرحمة الأكلى يتميز بطكر عقمي) ذىني( لا مكنتسكرمفالطفؿ في نظر 

التأثير فيو أم أننا لا نستطيع أف نفرض أم تأثير خارجي, أما في الطكر الثاني يظؿ الطراز العقمي 
 (.20, ص 3003كما ىك لكف الطفؿ يبدأ بالتجاكب مع نفكذ البالغيف) رتشاردت, ت. يكسؼ, 

كأف السنكات الأكلى ىي الأكثر أىمية  مكنتسكرممنذ الكلادة ىذا ما كانت تراه  فتربية الطفؿ تبدأ
سيامان في تككينو في جميع المجالات, كسكؼ نتحدث في الفقرة الآتية عف أىمية ىذه السنكات  كا 

 الأكلى في حياة الطفؿ كتككينو.
 
 السنوات الست الأولى: -(ب

كيفو مع بيئتو المحيطة كيتزكد بمكتسبات جديدة تتركز السنكات الأكلى مف حياة الطفؿ عمى ت
عمى بيئة الطفؿ  مكنتسكرملشخصيتو يتمكف مف خلبليا التكيؼ كالتحكـ بالعالـ الخارجي, كركزت 

الطبيعية التي تتمثؿ في العالـ ككؿ ما يحدث مف حكلو, فمكي يتعمـ المغة يجب أف يعيش بيف أكلئؾ 
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لا فإنو لف  يستطيع التعمـ, كالأخلبؽ كالعادات كالتقاليد.......لا يمكف أف تستمد الذيف يتكممكف بيا كا 
 (.30, ص3002.)عمي كآخركف, إلا عف طريؽ الاختلبط بأكلئؾ الذيف يمتمككنيا

لقد ركزت مكنتسكرم عمى السنكات الأكلى مف حياة الطفؿ فالبذكر الأكلى لشخصيتو تبنى في ىذه 
عمى أىمية البيئة  ابالإضافة إلى تركيزىمكه بشكؿ سميـ, ك السنكات كيكتسب فييا ما يجعمو يكمؿ ن

 إلى أىمية الحركة في تعميـ الطفؿ كتربيتو سنتحدث الآف عف ىذا المجاؿ. مكنتسكرمأشارت أيضان 
 أىمية الحركة في التعميم: -(ج

تي إلى نظاـ العلبقات بيف العقؿ كالأحاسيس كالعضلبت فقالت: إف تطكر العقؿ يأ مكنتسكرمأشارت 
مف خلبؿ الحركة كأكثر مف ذلؾ فالحركة كليدة العقؿ تعبر عنو كىي تتطكر بشكؿ معقد مف خلبؿ 
تفاعؿ الطفؿ مع بيئتو المحيطة, فعضلبت الطفؿ غير متناسقة كالاستعدادات العصبية لكؿ حركاتو 

قكة داخمية التي يتعمميا عمييا أف تبنى كتستكمؿ بكاسطة أفعالو العصبية التي يبدعيا عقمو بكاسطة 
 (.Montessori, T, Simmonds, 2008, p29لإحداث ىذا التنسيؽ الذم يخمقو ىك بنفسو)

فالطفؿ مف خلبلو حركتو يتعرؼ عمى معالـ البيئة المحيطة بو كيتعمـ مف خلبؿ المكاقؼ التي 
قة أيضان عف العقؿ كاليد كالعلب مكنتسكرميتعرض ليا مف خلبؿ احتكاكو ببيئتو المحيطة, كتحدثت 

 الآف. إليياالتي تربط بينيما فما ىي ىذه العلبقة لنتعرؼ 
 العقل واليد: -د(

ط ارتباطان كثيقان بالنمك العقمي, فيدا الإنساف تعبراف عف أفكاره مف خلبؿ بإف نمك الميارة اليدكية يرت
أعمالو, ككمما ازدادت دقة العمؿ احتاج إلى مزيد مف العناية كالانتباه مف العقؿ ليرشده, فالأطفاؿ 

بالعمؿ حيث يستطيعكف تنظيـ شخصياتيـ  مكنتسكرميتطكركف مف خلبؿ أداء الميمات التي تصفيا 
رادتو( التي تشككتحسيف ق ؿ شخصيتو الذاتية عف طريؽ دراتيـ, فالفرد يبني نفسو) عقمو كا 

 (.Haines,2000, p4بأيديو( في البيئة) العمؿ)
فالطفؿ بحاجة لحرية لاستخداـ يداه ليستطيع التطكر بتكجيو مف عقمو لا بتدخؿ مف الكبار, فالكبار 

مكه كيقمؿ مف خبراتو, فالطفؿ الذم يحرـ يقكمكف بمساعدة الطفؿ كيقدمكف لو كؿ شيء مما يعيؽ ن
, أما فيما يخص النمك شيء يعتمد عمى غيره في كؿ مف ممارسة الأعماؿ بيديو يصبح كسكلان 

 الاجتماعي)التطبيع( فقد كاف رأم مكنتسكرم التالي.
 النمو الاجتماعي) التطبيع(: -(ه

عمى مستقبمو فإذا ما تعرض  ثلبث سنكات( قد تطرأ تغيرات عمى حياة الطفؿ تؤثر -مف) الكلادة
ذا ما تعرض لظركؼ جيدة  لظركؼ قاسية) معكقات النمك( فإف انحرافان قد يحصؿ في شخصيتو كا 

متطبعان, فالتككيف الاجتماعي كالأخلبقي كالادراكي كالعاطفي  مكنتسكرمفإف الطفؿ سيصبح كما قالت 



 الإطار النظري                                                           ثالثالفصل ال

 

 
33 

 

بالتطبيع خلبؿ  مكنتسكرماىرة تسمييا يظير عندما يسمح لمميؿ نحك العمؿ بالظيكر تمقائيان, ىذه الظ
العمؿ, فالعمؿ الأكؿ الذم يقكـ بو الطفؿ ىك تشكيؿ لشخصيتو كفرديتو كىي الخطكة الأكلى نحك 
التطكر الاجتماعي, فالفرد المعزكؿ لا يستطيع تطكير فرديتو فلب بد أف يعيش ضمف علبقات بيئتو 

لـ يتمؽ الأطفاؿ الشركط اليامة كالضركرية التي إذا  مكنتسكرمكأحداثيا ليستطيع تحقيؽ ذلؾ, كتؤكد 
ف الخمؿ الذم يحصؿ مف  تساعد في تطكرىـ فإف خملبن أك انحرافان يمكف أف يحدث في شخصياتيـ, كا 

( سنكات مف خلبؿ التعميـ في بيئة 2-2الكلادة حتى ثلبث سنكات يمكف أف يعالج في عمر) 
نخرط الطفؿ في العمؿ) التطبيع() بريتكف, صحيحة كظركؼ ملبئمة كتختفي كؿ المشاكؿ عندما ي

 (.02, ص 3000ت, الأسمر,
تعرفنا إلى العنصر الأكؿ مف عناصر نظرية التعميـ عند مكنتسكرم كىك طبيعة الطفؿ, فالطفؿ يمر 
بأربع مراحؿ لمنمك كتعد السنكات الست الأكلى مف حياتو سنكات ىامة تبنى فييا البذكر الأكلى 

كتو كالمكاقؼ التي يمر بيا يتعرؼ عمى معالـ بيئتو المحيطة بو كىك بحاجة لشخصيتو كمف خلبؿ حر 
لاستخداـ يديو بحرية ليتطكر بتكجيو مف عقمو لا بتدخؿ الكبار كتكجيييـ بالإضافة إلى أىمية 
التطبيع الاجتماعي كما لو مف دكر في تطكير فردية الطفؿ مف خلبؿ انخراطو بالعمؿ بحريتو دكف 

سنتحدث عف العنصر الثاني مف عناصر نظرية العميـ عند مكنتسكرم كىك البيئة  أم تدخؿ, كالآف
 المعدة.
 البيئة المعدة:-2

لقد برزت فكرة القيمة العظمى لبيئة مجيزة خصيصان لمقابمة حاجات الأطفاؿ لأكؿ مرة في بداية القرف 
فيي الركيزة التي تقكـ عمييا نظريتيا, كذلؾ نتيجة اعتقادىا أف نمك  مكنتسكرمالعشريف, مف قبؿ 

الطفؿ ينبع مف ذاتو كأف لممحيط الخارجي تأثيران كبيراي عمى النمك الداخمي لمطفؿ مف حيث تقديـ 
المعكقات أك التسييلبت لو خاصة مف الكلادة إلى ست سنكات عندما تبدأ بذكر التكيؼ مع المحيط 

 لطفؿ بامتصاص كؿ شيء مف الخارج.ا أبالنمك كيبد
طفاؿ ببيئة مناسبة يعيشكف كيتعممكف التربكم كاف تزكيد الأ مكنتسكرمإف المفيكـ الأساسي كراء عمؿ 

عطاء الأىمية ذاتيا كبشكؿ متساكو كمنظـ لمتطكر الداخمي كالخارجي لمطفؿ بحيث يكمؿ  فييا, كا 
 أحدىما الآخر مف خلبؿ العمؿ في ىذه البيئة.

فالبيئة المعدة: ىي المكاف المغذم كالمحفز للؤطفاؿ كىي البيئة الحسية المكجية بذكاءو عاؿو كالمرتبة 
مف جانب بالغ معد ليذه الميمة) المعممة( لتتلبءـ مع قدراتيـ كاستعداداتيـ كلتقكدىـ لمتفاعؿ المثمر 

 (.21, ص 3002مع الآخريف كالمجتمع) عبد الفتاح, 
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لمبيئة: ىي البيئة المعدة لتكافؽ  مكنتسكرم)ليزلي بريتكف( أحد تعريفات  Lesley Brittonكذكرت 
كثر أدىا يمكننا مساعدتو ناحتياجات الطفؿ مف أجؿ بناء ذاتو كليكشؼ نفسو كنمكه أمامنا, كع
 (.09, ص 3000بتزكيده بالطريقة الملبئمة التي تساعد بإنجاز عممو) بريتكف, ت, الأسمر, 

يرز بأنيا: البيئة التي كيفت خصيصان للؤطفاؿ, حيث تسمح ليـ بالتطكر كالنمك كما عرفيا ىيرماف رك 
بتكافؽ مع شعكرىـ بالمسؤكلية الفردية, كمف المتكقع أف يعيش الأطفاؿ كيتحرككا في ىذه البيئة عمى 

 .(210, ص7887شربؿ, نحك مسؤكؿ لتحقيؽ الإدراؾ الذاتي)
المكاف الذم يساعد الطفؿ عمى نمكه  فات السابقة:كنستطيع تعريؼ البيئة المعدة في ضكء التعري

العقمي كالجسمي كالنفسي كالركحي عف طريؽ إعطاءه الحرية الكاممة لمعمؿ بالأدكات المصممة لتمبي 
احتياجاتو كقدراتو كتكفير الحاجات الجسدية كالنفسية بنفس الدرجة عندىا مف الممكف أف ينمك الطفؿ 

 ان كبدكف انحرافات. يطبيع
خلبؿ رؤية مكنتسكرم لطبيعة الطفؿ كانعكاسيا عمى البيئة المعدة نستطيع استنتاج المبادئ  كمف

 الأساسية البيئة المعدة:
 :الحرية 

إف مفيكـ الحرية في تعميـ الأطفاؿ الصغار يجب أف يككف شرطان أساسيان لنمكىـ الفيسيكلكجي 
بسبب تحقؽ إمكانياتو في الحياة, فالبذرة كالسيككلكجي, فالطفؿ لو جسد ينمك كعقؿ يتطكر كىك يكبر 
 الخصبة التي تأتي منيا الحياة تتطكر تبعان لقدراتيا الطبيعية.

كعندما نتحدث عف حرية الطفؿ الصغير فإننا لا نقصد تشجيع التصرفات الخارجية بلب نظاـ كترؾ 
حدكدىا الأطفاؿ ينخرطكف بنشاط غير ىادؼ بؿ عمى العكس حرية الطفؿ يجب أف تككف ليا 

المتمثمة في مصالح الجماعة التي ينتمي إلييا, فيجب أف نمنع الطفؿ مف فعؿ أم شيء يضر 
 بالآخريف أك يؤذييـ أك يككف غير لائؽ أك غير ميذب.

بالالتزاـ بمبادئ الحرية في البيئة المعدة فإف حاجات الطفؿ النفسية كالجسدية سكؼ تتحقؽ فمف 
الحركة يرتاح متى يريد كيشارؾ متى يريد فيك يستطيع الكصكؿ  الناحية الجسدية: الطفؿ قادر عمى

إلى كؿ الأشياء كاستعماؿ أم شيء بالإضافة إلى أف القاعة نفسيا كجميع الأدكات التي تحتكييا 
 تتناسب مع حجـ الطفؿ.

ية كمف الناحية النفسية: فإف الطفؿ حر في اختيار نشاطو تمقائيان مف ذاتو, كىذا يعطيو الحرية العقم
لأنو يقكـ بما يمتعو كنتيجة لجك الحرية ىذا سيككف لديو قدرة كبيرة عمى التركيز)ج. ىينستكؾ, ت. 

 (.30, ص 3000أبيض, 
كاف ىذا المبدأ الأكؿ مف المبادئ الأساسية لمبيئة المعدة حسب رؤية مكنتسكرم فالحرية برأييا حرية 

 تيب كالنظاـ.منظمة بقيكد بسيطة أما المبدأ الثاني لدييا فيك التر 
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 :الترتيب والنظام 
ترل مكنتسكرم أف الترتيب الداخمي يتحقؽ عندما نحسف الترتيب الخارجي في البيئة المعدة, حيث 
تقكـ المعممة بجعؿ الطفؿ عمى صمة بالمادة, عمى صمة بالنظاـ المكجكد في بيئتو كما يجب عمييا 

جي المتناسؽ كىك بسيط تمامان كلكنو يككف أف تفرض عمييـ نظامان معينان يشكؿ قاعدة لمنظاـ الخار 
كافيان لضماف العمؿ السميـ, كيجب أف يككف لكؿ جسـ مكانان معينان يحفظ فيو كيظؿ فيو عندما لا 
يككف مستخدمان, كيمكف لمطفؿ أف يحضر قطعة المادة مف مكانيا عندما يختار ذلؾ بنفسو كحينما 

 مكانيا بنفس الحالة التي أخذىا بيا.ينتيي مف استخداميا فإنو يجب أف يعيدىا إلى 
كىذا يعني اف الطفؿ لا يستطيع أف يتخمى عف العمؿ حينما يشبع رغباتو, فيجب عميو أف يككف راغبان 
في مكاصمة عممو حتى النياية احترامان لمبيئة كالقكانيف التي تحكميا, كلا يمكف لمطفؿ أف يعطي المادة 

يمكنو أف يأخذىا منو, كبيذه الطريقة كمف البداية لا يككف ىناؾ التي يستخدميا لأحد زملبءه, كما لا 
أم صراع, فإذا أراد الطفؿ الحصكؿ عمى أم قطعة فإنو لا يستطيع إلا أف يككف صبكران كأف ينتظر 

 (.30, ص 3002حتى ينتيي زميمو مف استخداميا كيعيدىا إلى مكانيا) بيادر, 
ساسية لمبيئة المعدة فالنظاـ كالترتيب كالتقيد بالقكانيف مف أىـ ىذا بالنسبة لممبدأ الثاني مف المبادئ الأ

 المبادئ التي دعت مكنتسكرم بالتقيد بيا أما المبدأ الثالث فسكؼ نتعرؼ عميو في الفقرة التالية.
 :الحقيقة والطبيعة 

 تقكؿ مكنتسكرم:) أف الطفؿ يعيش في عالـ يحتكم عمى الكثير مف الأشياء التي تخص الكبار كلا
شيء يخصو ىك, كعندما كسرنا ىذه الحكاجز في مدارسنا كأعطينا لمطفؿ أشياء حقيقية في عالـ 
حقيقي كنا نتكقع أف نرل فرحة كبيجة في استخداميا, كلكننا رأينا أكثر مف ذلؾ, فقد تغيرت شخصية 

, ص 3003الطفؿ بالكامؿ كأكؿ علبمات ذلؾ كاف تأكيد الاستقلبؿ() ريتشارت, ت. يكسؼ, 
713.) 

كأكدت مكنتسكرم عمى الأشياء الحقيقية فيي أعظـ معمـ لمطفؿ تزكده بخبرات مباشرة مف خلبؿ 
 عممو المباشر بيا كمما أراد ذلؾ.

كتعني مكنتسكرم بالكاقعية: أف الأطفاؿ ينمكف كيتطكركف كىـ بحاجة لأف يتعرفكا إلى العالـ مف  
في باحتياجاتيـ الخاصة, فالنشاطات التي حكليـ كأف الخكؼ عمييـ بإعطائيـ أشياء زائفة لا ي

كضعت في صفكفيا ليا استخدامات عممية, فالطفؿ يتعمـ عف العالـ الحقيقي كبالتدريج يتطكر 
كيستقؿ كيصبح قادران عمى القياـ بكظيفتو عمى أكمؿ كجو, ففي قاعات دركس مكنتسكرم ىناؾ 

المكجكدة في دكر رياض الأطفاؿ سكاكيف كمقصات حقيقية كليست تمؾ التي ليس ليا حد قاطع ك
الأخرل, كالصحكف كالكاسات مف الزجاج كليست بلبستيكية كالأطفاؿ سيتعممكف أنيا ستنكسر عندما 
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يكقعكف أحدىا أرضان, كبالتدريج سكؼ يتعمـ الطفؿ أف يأخذ حذره عندما يستخدـ ىذه الأشياء حسب 
 (.20, ص 3002رأم مكنتسكرم) عبد الفتاح, 

المعدة رأت مكنتسكرم أف الأدكات كالمكاد التي يتعامؿ معيا الطفؿ  ةالث مف مبادئ البيئفي المبدأ الث
لا بد أف تككف حقيقية ككاقعية ليتعمـ تدريجيان كيفية التعامؿ مع الكاقع كالحياة العممية أما المبدأ الرابع 

 فيتحدث عف الجماليات.
 :الجماليات 

كالسطكح كالأبعاد تكجد في كؿ مكاف حكؿ الطفؿ, فميست فقط يجب أف تككف الأشياء جذابة فالمكف 
المكاد المحسكسة كلكف البيئة ككؿ يجب أف تككف معدة بحيث تجذبو كما تجذب الزىكر الزاىية 

 الألكاف في الطبيعة الحشرات كي تمتص الرحيؽ المكجكد بداخميا.
س الصغيرة ذات المقابض المزينة فتقكؿ المناضد البراقة المصقكلة "استخدمني بحرص" كتقكؿ المكان

بالزىكر الدقيقة "لا تتركني دكف عمؿ" كتقكؿ الأحكاض المميئة بالماء النظيؼ "اغمس يدؾ الصغيرة 
 (.713, ص7887ىنا")الخطيب, 

فالمبدأ الرابع مف مبادئ البيئة المعدة يرل أف الأشياء المكجكدة حكؿ الطفؿ يجب أف تككف جذابة 
يا, كاف ىذا العنصر الثاني مف عناصر نظرية التعميـ عند مكنتسكرم فالبيئة ليعمؿ بيا كيستفيد من

المعدة ليا أربعة مبادئ فالطفؿ يجب أف يككف حر التصرؼ في البيئة التعميمية المحيطة بو لكف ىذه 
الحرية يجب أف تككف مقيدة بقكانيف كأنظمة معينة كيجب أف تككف يمتزـ الطفؿ بترتيب كتنظيـ البيئة 

التأكيد عمى أف تككف مكاد ىذه البيئة حقيقية ككاقعية ليتعمـ الطفؿ تدريجيان التعامؿ مع أدكات مع 
البيئة الحقيقية كيجب أف تككف ىذه المكاد جذابة جميمة لتشد انتباه الطفؿ ليتعامؿ معيا كيستفيد منيا, 

 ممة.أما العنصر الثالث مف عناصر نظرية التعميـ عند مكنتسكرم  فيك إعداد المع
 إعداد المعممة:-3

ميمة المعممة في طريقة مكنتسكرم تختمؼ بشكؿ ممحكظ عف باقي الطرائؽ في الاتجاىات الأخرل 
فما مف جيد مبذكؿ مف قبميا لشرح الدركس كتقديـ المعمكمات بشكؿ مباشر كما ىك الحاؿ في 

أف يعتمد ىذا  الطرائؽ الأخرل كمع ذلؾ ىناؾ ضركرة لإعدادىا مف كجية نظر مكنتسكرم كيجب
 الإعداد عمى ثلبث خصائص:

 الإعداد النفسي الروحي:-أ(
تقكؿ مكنتسكرم في ىذا السياؽ أف المعممة يجب أف تتعرؼ عمى نفسيا كتدرسيا كتنتزع جذكر الخطأ 
العميقة في شخصيتيا, لقد كانت تشير إلى الأخطاء غير المقصكدة في سمككيا التي يمكف أف تؤثر 

 خصت الإشارة إلى: بيا عمى الطفؿ كقد
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 الخطايا: الغضب, الغركر, الجشع, الحسد.-
 أف تتحمى بسمكؾ متيقظ فترل نفسيا كما يراىا الآخركف كبالنياية تتغير نحك الأفضؿ.-
 عمييا أف تؤمف بالطفؿ كألا تككف آراء مسبقة عنو.-
 (.17, ص 3000أف تتحمى بالسككف, الصبر, اليدكء, التكاضع, المحبة) بريتكف, ت.الأسمر, -

ىذا بالنسبة لإعداد المعممة النفسي كالركحي مف كجية نظر مكنتسكرم أما الإعداد الميني لممعممة 
 سنتناكلو في الفقرة القادمة.

 الإعداد الميني:-ب(
تقكؿ مكنتسكرم أف الخطكة الأكلى لأم معممة تعتزـ العمؿ في مؤسسة مكنتسكرم ىي أف تقكـ 

خياليا حيان, فبينما ترل المعممة في المدارس التقميدية السمكؾ المباشر بإعداد نفسيا كأف تحافظ عمى 
لتلبميذىا) كتعمـ أنيا يجب أف تراعييـ كتيتـ بما يجب أف تعممو ليـ( فإف معممة مكنتسكرم تتطمع 
دائمان إلى الطفؿ غير المكتشؼ بعد كىذه نقطة الفرؽ الرئيسية في مدارسنا, فعندما تبدأ المعممة أداء 

يا يجب أف تحرر نفسيا مف كؿ الأفكار المسبقة الخاصة بالمستكيات التي يمكف أف يككف عمييا عمم
الأطفاؿ كأف يككف لدييا نكع مف الإيماف بأف الطفؿ سكؼ يكشؼ نفسو عف طريؽ العمؿ بالأدكات 
أماميا, كتحتاج المعممة أف تمتمؾ المعرفة الكاممة عف فمسفة مكنتسكرم كأف تعرؼ عف الأدكات 
التعميمية المستخدمة, كأخيران يجب أف تككف مممة بمراحؿ تطكر الطفؿ بشكؿ كامؿ) رتشارت, ت. 

 (.200, ص 3003يكسؼ, 
يا بعد الإعداد الميني كالنفسي لممعممة ترل مكنتسكرم ضركرة تمريف المعممة بشكؿ عممي في صفكف

 كتقكؿ بالنسبة ليذا المكضكع. 
 :مونتسوريالتمرين العممي مع الأطفال ضمن صفوف -ج(

لإنجاز الميارات المطمكبة مف المعممة ستحتاج لفترة طكيمة مف الممارسة في صفكؼ مكنتسكرم مع 
 الأطفاؿ كالأدكات الخاصة المعدة.

إف إعداد المعممة التي يمكف أف تنجح في ركضة مكنتسكرم يتطمب إعدادان أكبر مف الإعداد 
ذلؾ افترضت أف مف يعمؿ مع الأطفاؿ يجب أف يحبيـ بالدرجة الأكلى, كمف ثـ الالتحاؽ المعرفي, ل

 بالبرنامج التدريبي لممعممة كالذم يتضمف:
 ملبحظة الطفؿ لساعات طكيمة كلمدة أشير كالعمؿ كالتدريب في رياض مكنتسكرم.-
 دراسة مراحؿ نمك الطفؿ كطرائؽ تعميمو في فمسفة مكنتسكرم.-

عب جدان أف تعرؼ متى يمكف أف تقاطع الطفؿ أثناء عممو كمتى ستمتنع عف مقاطعتو, حيث مف الص
أف تقرر بأف الطفؿ كصؿ مرحمة مف الاختيار الصحيح أكثر مف الحركة بدكف الكصكؿ إلى اليدؼ, 
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, دركزة)كأنو أصبح مدفكعان كمحفزان للبختيار, ىذا لا يمكف تعممو مف الكتب بؿ بالتجريب كالتدريب
 (.732ص ,3001

 فدكر المعممة في رأم مكنتسكرم يتمخص ب:
 .الإشراؼ التاـ عمى الطفؿ حيف يقكـ بنشاطاتو 
 .مراقبة الطفؿ مراقبة دقيقة بتسجيؿ كؿ تغير ككؿ ما يقكـ بو مف أنشطة 
 .ملبحظة أعماؿ الطفؿ كطريقة تعاممو مع الأشياء 
 .تقديـ المساعدة لمطفؿ إذا احتاج إلييا 
  التي تتضمف سير نمكه في الركضة.تعبئة البطاقات 
 .قياـ المعممة بعمؿ الأـ مف حيث الملبحظة كالعناية 
 .عدادىا لمطفؿ  تييئة البيئة السميمة كا 
  تشجيع الأطفاؿ عمى المبادرة في عمؿ الأشياء كاستعماؿ الأدكات كالمكاد التي أعدت

 لمتدريب.
 زالة ك  ؿ ما يعيؽ ذلؾ.تحفظ لو حؽ ممارستو لحريتو الشخصية في التفكير كا 
 .مساعدة الطفؿ عمى القياـ بما تسمح بو قكاه كقدراتو 
 .تكافر خصائص مثؿ الدؼء كالمطؼ في تعامميا مع الأطفاؿ 
 ,التخمي عف دكر المعاقب أك المثيب للؤطفاؿ 
 (.720) المرجع السابؽ, صتككف ملبحظة قريبة جدان مف كؿ طفؿ 

فالعنصر الثالث مف عناصر نظرية التعميـ عند مكنتسكرم ىك إعداد المعممة الإعداد النفسي الركحي 
لتيذيب سمككيا كأفكارىا كالإعداد الميني لتعميميا سمككيات العمؿ بالإضافة إلى التمريف العممي 

الضركرية لممعممة مع الأطفاؿ في صفكؼ مكنتسكرم لتتدرب عمميان مع الأطفاؿ كتتزكد بالخبرة 
لمعمؿ مع الأطفاؿ, كاف ىذا العرض المفصؿ لنظرية مكنتسكرم كعناصرىا الرئيسية فتحدثنا عف 
طبيعة الطفؿ كمراحؿ نمكه كأىمية السنكات الأكلى في حياة الطفؿ كأىمية الحركة في نمكه كضركرة 

المعدة كمبادلء إعطائو الحرية لكي ينمك كيتطكر حسب طبيعتو كميكلو, كتطرقنا لمحديث عف البيئة 
إعدادىا كالحية كالترتيب كالكاقعية كالجماؿ, كركزنا عمى ضركرة إعداد المعممة الإعداد النفسي 
كالميني كالتدريب العممي ليا مع الأطفاؿ, أما عف طرائؽ التعميـ كالتعمـ في منيج مكنتسكرم 

 فسنتحدث عنيا في الفقرة التالية.
 :مونتسورينيج : طرائق التعميم والتعمم في مخامساً 

في  مكنتسكرمعمى مجمكعة مف التكجييات الأساسية التي تنطمؽ منيا معممة ال مكنتسكرماعتمدت 
 قاعة الدركس:
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 .التعمـ عف طريؽ الأشياء الحقيقية فيي تزكده بخبرات مباشرة كتفجر طاقاتو كقدراتو-7
فؿ كاستخداـ أقؿ قدر مف التكجيو كالإرشاد مف قبؿ المعممة كعدـ التدخؿ المباشر في عمؿ الط-3

 التفاعؿ المفظي كالإقلبؿ مف التعميمات المكجية لمطفؿ.
 مف حؽ المعممة قمع أنماط السمكؾ غير السكم عند الطفؿ فكر ظيكرىا.-2
 تييئة البيئة كالتدرج في تقديـ التدريبات مف السيؿ إلى الصعب.-1
 ترؾ الحرية لمطفؿ بشرط ألا تطغى عمى مصمحة الآخريف.-0
تكرار تدريب الطفؿ عمى الميارات الحركية كالحسية كالشخصية كالاجتماعية بشكؿ يمكنو مف -2

 استيعابيا.
 التعمـ الذاتي كالسماح لمطفؿ بالكقكؼ عمى نتائج عممو.-1
فنجدىا تغذيو بطريقة منيجية مكجية مف خلبؿ  مكنتسكرميعتبر المعب إحدل طرائؽ العمؿ عند -9

 العمؿ بالأدكات.
عمى النزعة الاستقلبلية لمطفؿ كالاىتماـ بأسمكب التعمـ الفردم, فصممت الأدكات الحسي أكدت -8

عمى تككيف  ليعمـ الطفؿ نفسو بنفسو كحتى يكتسب المفردات المعاشية مف حكلو كالتي تساعده
 (.21, ص3070ميارات التعمـ الذاتي)ياغي, 

 
 مونتسوري:كيف يعطى الدرس في منيج 

أف يعمؿ الطفؿ بنفسو متفاعلبن مع الأدكات في  مكنتسكرمة طريقاسية في مف أىـ المبادئ الأس
الصؼ كأف يككف مكجيان مف قبؿ معممة الصؼ, فنادران ما تعطي المعممة دركسان عمى عكس ما 
يحدث في المدارس كالرياض التقميدية, فعند إلقاء الدركس يرغـ الأطفاؿ عمى البقاء في أماكنيـ 

الكثير مف الظركؼ تعطي المعممة المعرفة كالأطفاؿ قد يككنكف أك لا جالسيف كمستمعيف كفي 
يككنكف مستمعيف أك فاىميف لتمؾ المعمكمات, فإبقاء الأطفاؿ في أماكنيـ في ىذه المرحمة مف العمر 
كتأقمميـ مع ىذا الكاقع لا يفي باحتياجاتيـ لأنيـ في ىذه المرحمة بحاجة لأف يككنكا أحراران يتبعكف 

 (.11, ص 3000سمر, () بريتكف, ت.الأ) الفطرةالطبيعة
صممت الأدكات كالنشاطات في منيج مكنتسكرم بعناية فائقة كرتبت مف قبؿ المعممة بشكؿ يمكف 
الطفؿ مف اختيار كؿ ما يجده ممتعان كيجعمو معتمدان عمى مبدأ أساسي ىك رغبتو الشخصية, كدكر 

 المعممة في ىذه الطريقة يتمحكر حكؿ ثلبثة مراحؿ: 
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 المرحمة الأولى: التمقين:
 بمكان منعزل:العمل -1

عند التحضير لتقديـ مفردة مف الأدكات يككف مف الميـ عزؿ مكاف العمؿ بحيث يتمكف الطفؿ مف 
التركيز, ىذا المكاف يمكف أف يككف عمى الأرض كليذا يجب استخداـ قطعة سجاد صغيرة لتغطية 

 مكاف العمؿ أك العمؿ عمى الطاكلة, كليذا يجب أف تككف خالية مف أم مكاد أخرل.
 خمق الاىتمام:-2

عندما تقكـ المعممة بتقديـ قطعة مف الأدكات, يجب عمييا أف تستحث انتباه الطفؿ بإطلبعو عمى 
استخداـ عممي لما يقكـ بو )مف كحي الحياة(, كمف الميـ جدان ألا تككف مشغكلة بالتفكير بالأطفاؿ 

 الآخريف, عمييا أف تركز أيضان.
 العمل بدقة:-3

كات يجب أف يتـ ببطء كبدقة كبأسمكب بسيط مع الإيجاز بالكلبـ, كالكممات التي تقديـ قطعة مف الأد
 ستستعمميا المعممة يجب أف تككف كاضحة مختارة كألا تستعمؿ الكممات غير الضركرية.

 
 المرحمة الثانية: منع الأخطاء:

فييا الأداة,  كؿ قطعة مف أدكات مكنتسكرم صممت لغاية معينة تنمي العقؿ, فالطريقة التي تستخدـ
تعرض عمى الطفؿ فإذا ما استخدـ الطفؿ القطعة بطريقة خاطئة سيقكده ىذا إلى عدـ الفيـ أك عدـ 
الحصكؿ عمى اليدؼ المراد منيا, كمف ىنا يجب عمى المعممة أف تستخدـ سمطتيا كلكف بسمكؾ جيد 

 ككأنيا صديقة لمطفؿ.
 كىناؾ نكعيف مف الأخطاء التي يمكف أف تحصؿ:

 الأخطاء التي يقكـ بيا الطفؿ لأنو غير قادر عمى التركيز: الأول:
ىذا النكع مف الأخطاء قد يتضمف استخداـ الأدكات لأىداؼ مختمفة تمامان مثؿ استخداـ عيداف العد 
عمى أنيا بندقية, كىنا ستمنع المعممة أف يحدث ىذا النكع مف الخطأ باستخداميا سمطتيا, لأف 

نما فقط بالشكؿ الأطفاؿ يجب دكمان أف يعا ممكا الأدكات باحتراـ ك لا يستخدمكنيا بشكؿ غير لائؽ كا 
 (.20, ص 3002الذم كجدت مف أجمو) عبد الفتاح, 

ىناؾ نكع مف الأخطاء التي يتـ تصحيحيا مباشرة مف قبؿ الأدكات نفسيا, فضبط الخطأ  الثاني:
قطعة معينة مف الأدكات مف سمات تصميـ معظـ أدكات مكنتسكرم, فإذا كاف الطفؿ يركز عمى 

كلكنو غير مصمـ عمى إنياء التمريف لأنو لـ يفيمو بعد, عندىا يجب عمى المعممة أف تعطيو متسعان 
 (.Montessori, T. Simmonds, 2008, p45مف الكقت لإنياء التمريف بحسب حاجتو لذلؾ)
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مؽ عمييا "دركس أساسية" بمجرد اف يتعمـ الطفؿ استخداـ المحدد لمخامة في فترات قصيرة كفكرية يط
Fundamental Lesson  يدعى الطفؿ لاستخداـ الخامة بالكيفية التي يرغب بيا, كتؤمف

مكنتسكرم أنو إذا كانت الأنشطة ملبئمة لمنمك الداخمي لمطفؿ فإف الطفؿ سكؼ يسعد مف تكرار ىذه 
 (.23, ص 3002, الأنشطة كسكؼ يستمر في استخداميا كأداة تعمـ ذاتية التكجيو) عبد الفتاح

 
 المرحمة الثالثة: تعمم المغة:

ترل مكنتسكرم أف ىناؾ مجمكعتيف مف الكظائؼ التي يحققيا الطفؿ في أثناء النمك, 
الأكلى)الكظائؼ الحركية التي تتضمف: تحقيؽ تكازنو, تعمـ المشي, تنسيؽ حركاتو(, الثانية) 

كيضع أسس ذكائو بكاسطة التماريف  الكظائؼ الحسية التي يستقبؿ خلبليا الأحاسيس مف بيئتو
المتكاصمة لمملبحظة كالمقارنة كالمحاكمة...... كىك يتقف ىذه الكظائؼ في نفس الكقت الذم يتعمـ 
فيو المغة كىك لف يكاجو الصعكبات الحركية لمنطؽ فقط لكنو يجد صعكبة أيضان في الحصكؿ عمى 

رط الطفؿ في التماريف) كبعد أف يمتص بالكامؿ الذكاء لفيـ الأسماء كالتراكيب النحكية, فما أف ينخ
كؿ الاحتمالات المكجكدة في أداة معينة( عندىا يمكف لممعممة أف تدرسو المغة فتقكـ بتقديـ 

 The Three Periodالمصطمحات لتي تعكس المفاىيـ التي قاـ باستكشافيا كيتـ ذلؾ مف خلبؿ) 
Lesson:ما يسمى بدرس المراحؿ الثلبثة كىي ) 

 
 المرحمة الأولى: الارتباط أو التوافق بين الإحساس والقدرة عمى الفيم الصحيح لمكممة:

عمى المعممة أف تأخذ قطعتيف مف الأدكات, تأخذ كاحدة كتضعيا أماـ الطفؿ كتقكؿ بكضكح)ىذه....( 
جسد كمف ثـ تأخذىا مف أمامو كتضعيا جانبان كتضع الثانية مقابمو كتقكؿ) ىذه....( اليدؼ ىك أف ن

إدراكو الحسي كتسمية الشيء بكضكح, كفي ىذه المرحمة ليس مطمكبان مف الطفؿ أف يكرر الاسـ عمى 
 (.Haines, 2000, p4الرغـ مف أنو قد يرحب في أف يردد ما قد سمعو ببساطة) 

 
 المرحمة الثانية: تمييز الشيء عندما يذكر اسمو أمامو:

في ىذه المرحمة تضع المعممة الشيئيف أماـ الطفؿ كتقكؿ) أرني....( ثـ) أرني...( ىذا ما يتـ عممو 
ذا أخطأ  حيث يككف الطفؿ قادران عمى التمييز كالإشارة إلى الشيء الصحيح, ىذا يككف اختباران, كا 

الاسـ الصحيح الطفؿ تعرؼ المعممة بأف عمييا ألا تنتقؿ لمخطكة التالية لأف الطفؿ لـ يستكعب 
لمشيء, فالمرحمة الثانية ىامة جدان لأنيا تقكم ذاكرة الطفؿ, كيككف ىناؾ فرصة ثانية لمطفؿ أيضان 
لسماع الكممات ثانيةن مما يساعد ذاكرتو إذا ما اخفؽ فالمعممة لف تصمح لو بؿ تعيد الدرس مرة ثانية 
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تاع الطفؿ كليفتو عمى سكاء في مرحمة لاحقة أك بنفس الكقت كيعتمد ذلؾ عمى مدل استم
 (.2الأداة)المرجع السابؽ, ص 

 المرحمة الثالثة: تسمية الأداة:
ىنا تأتي المعممة بالشيئيف معان كتضعيما أماـ الطفؿ كتسألو:) ما ىذا؟( مشيرة إلى كاحدة منيما 

درس ذم كبعدىا إذا كاف الجكاب صحيحان تشير إلى الثانية كتقكؿ:) ما ىذا؟( ىذه التقنية المتبعة في 
المراحؿ الثلبثة فعالة جدان كىي مستخدمة في كؿ زكايا المنيج في قاعة دركس مكنتسكرم, إذان في 
المرحمة الأكلى نقكـ بربط المدرؾ الحسي باسـ الشيء: فعندما يرل الطفؿ لكنيف مختمفيف الأحمر 

 كالأزرؽ مثلبن نقرف المكف بالمحسكس فنعرض عمى الطفؿ قممان أحمر كآخر أزرؽ.
 المرحمة الثانية معرفة الشيء إذا ما ذكر اسمو فنسأؿ الطفؿ: أف يعطينا القمـ الأحمر أك الأزرؽ.

 ,Montessoriكفي الأخيرة استرجاع لاسـ الخاص بالشيء فيسأؿ: ما ىذا؟ فيجيب: أحمر, أزرؽ) 
1964, p275.) 

ة يككف أماـ المعممة ىذه الدركس تستمر مع كؿ الأدكات كفي كؿ مرة يختار فييا الطفؿ أداة معين
ميمة ليكتسب الطفؿ فييا مفاىيـ كتراكيب كمعارؼ جديدة, كبالتالي يتعرؼ عمى كؿ ما يكجد في 

 بيئتو مف الربط بيف حكاسو كالشيء المدرؾ لاستيعابو.
كانت ىذه طرائؽ التعميـ كالتعمـ في منيج مكنتسكرم فالدرس عندىا كاف يعطى عمى ثلبث مراحؿ 

يث يتـ عزؿ مكاف العمؿ كيقدـ لمطفؿ مكاد تثير اىتمامو كيتـ العمؿ بدقة تامة, أما الأكلى التمقيف ح
الثانية منع حكث الخطأ الذم لو نكعاف نكع لأف الطفؿ يككف غير قادر عمى التركيز في العمؿ كنكع 

تناكؿ يككف مف الأدكات نفسيا كالمرحمة الثالثة لإعطاء الدرس ىي تعمـ المغة, أما الفقرة التالية ست
 تنظيـ منيج مكنتسكرم.

 
 :مونتسوريتنظيم منيج سادساً: 
منيجيا( في الكتيب الخاص بيا: إف تقنية منيجي التي تتبع النمك )طريقتيا مكنتسكرمتعرؼ 

 -2تريبة الحكاس  -3التربية الحركية  -7البيكلكجي كالنفسي لمطفؿ يمكف تقسيميا إلى ثلبثة أقساـ: 
 المغة.

ف إدارة البيئة  التعميمية المعدة كاشتراكيـ الفعاؿ في العناية بيا كبما فييا مف أدكات ىي الكسائؿ كا 
, كانطمقت مكنتسكرم الأساسية لمتربية الحركية, أما تربية الحكاس كالمغة فتعتمد عمى أدكاتي التعميمية

ثاني) مف مبدأيف أساسييف يحكماف منيجيا: الأكؿ) يكلد الأطفاؿ بحب طبيعي متأصؿ لمتعمـ(, كال
 احتراـ المعمـ للؤطفاؿ(.
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 كينقسـ منيج مكنتسكرم إلى المناطؽ الرئيسية التالية:
 تماريف الحياة العممية.-
 الحسيات.-
 الحساب.-
 المغة كالأدب.-
 المكاد الثقافية: التاريخ, جغرافية, عمـ النبات, عمـ الحيكاف, عمكـ عامة.-
 ,Montessori, T. Williams & Horwood, 2009)مكاد إبداعية: أدب, فف, مكسيقا, حركة-

p9.) 
كقد صممت مكنتسكرم لكؿ قسـ مف ىذه الأقساـ أدكاتو الخاصة تبعان لبرامج تتناسب مع كؿ مرحمة 

 مف المراحؿ العمرية كسنتحدث عف ىذه الأدكات بالتفصيؿ:
 البرامج الموجية لأطفال ما قبل المدرسة:-(1

يقكـ منيج مكنتسكرم عمى أساس مف التجميع غير المتجانس مف حيث العمر) بدخكؿ الأطفاؿ مف 
أعمار مختمفة( كيسمح لكؿ طفؿ بالسير قدمان تبعان لسرعتو الخاصة ككفقان لقدراتو كاستعداداتو الذاتية 

نيـ الآخر سنكات ليتعممكا مف بعضيـ البعض كليساعد كؿ م 2-2كيضـ أطفالان تتراكح أعمارىـ مف 
كليككف الكبار كالقدكة لمصغار, كلذلؾ فقد نظـ المنيج في برامج ذات مستكيات تقابؿ أعمار الأطفاؿ 
المكجية إلييـ بما يساعد كؿ طفؿ عمى اكتساب الميارات التي يجب أف يتقنيا في المرحمة العمرية 

ية الحركية كالتي تيدؼ إلى التي يمر بيا, كتضمنت ىذه البرامج العديد مف الأنشطة كالتماريف الحس
إكساب الأطفاؿ الميارات الحركية المختمفة كتعميـ المغة كالقراءة كالكتابة كالحساب كتعميـ الطفؿ العمكـ 

 الطبيعية كالأشغاؿ اليدكية المختمفة كىذه البرامج ىي:
 برامج المستوى الأول الموجو لأطفال السنة الثالثة:-أ

 ارسات اليكمية كالتي تيدؼ إلى المحافظة عمى المظير العاـ.ييدؼ لتدريب الأطفاؿ عمى المم
 برامج المستوى الثاني الموجو لأطفال السنة الرابعة:-ب

ييدؼ إلى تدريبيـ عمى ميارات التمييز الحسي المتنكعة مف خلبؿ العمؿ كالمعب باستخداـ أنكاع 
 رات المطمكبة.متعددة مف المكاد كالأدكات في ترتيب محدد بما يساعد إكساب الميا

 برامج المستوى الثالث الموجو لأطفال السنة الخامسة:-ج
ييدؼ إلى تدريبيـ عمى ميارات التمييز البصرم السمعي كالذم يؤىميـ كيعدىـ لعممية القراءة, كالذم 
عف طريقو يتمكنكف مف إدراؾ علبقات المتشابو كالمختمؼ, الكبير كالصغير, البعيد كالقريب, 

, إف ىذه كىكذا... إلى أف يتمكف مف اكتساب الميارات المختمفة كالتي تييئو لمدخكؿ إلى المدرسة
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البرامج متكفرة معان كفي نفس القاعة كلكف الطفؿ سيتكجو إلى البرنامج المناسب لعمره إما تمقائيان أك 
بمساعدة المعممة, لأف الأدكات الخاصة بالبرنامج مصممة لتتلبءـ مع قدراتو كاىتماماتو كىي تبعان 

, 3007مج) عريفج ك أبك طو, لذلؾ مقسمة إلى فئات لتقابؿ أىداؼ العمؿ في كؿ برنامج مف البرا
 (.21ص 

ىذا بالنسبة لمبرامج التي صممتيا مكنتسكرم لكؿ مرحمة عمرية كالتي كانت مكجية لممستكل الأكؿ 
 كالثاني كالثالث أما الأدكات في ىذه البرامج فقسمتيا إلى عدة فئات سنتعرؼ عمييا في الفقرة التالية.

 بالمنيج:فئات الأدوات والألعاب الخاصة -(2
 تتككف الأدكات الخاصة ببرنامج مكنتسكرم مف أربع فئات:

 تيدؼ إلى تدريب الأطفاؿ عمى معرفة الأشكاؿ كالأكزاف كالألكاف كالمممس. الفئة الأولى:
تيدؼ إلى تدريب الأطفاؿ عمى ميارات الكتابة كالتي تستخدـ فييا مثلبن: أشكاؿ  الفئة الثانية:

مما يساعد الطفؿ عمى التحكـ العضمي العصبي كيدربو عمى رسـ  مفرغة يتبع الأطفاؿ محيطيا
الخطكط المستقيمة كالمنحنية كالمتقطعة كغيرىا مما يعمؿ عمى إكسابو ميارة الكتابة كيحقؽ التكافؽ 

 العضمي العصبي ما بيف إصبعي السبابة كالإبياـ.
تستخدـ فييا الحركؼ الأبجدية  تيدؼ إلى تدريب الأطفاؿ عمى ميارات القراءة كالتي الفئة الثالثة:

المصنكعة مف كرؽ مقكل كمصنفر) خشف المممس( ليقكـ الطفؿ بتمرير إصبعو السبابة عمى الحرؼ 
كما لك كاف يكتبو مع نطؽ المخارج المفظية لمحركؼ صكتيان ليرل الحرؼ كيممسو كينطقو في الكقت 

 ييز البصرم كالممسي كالسمعي.نفسو مما يساعد عمى اكتساب ميارات القراءة كيمكنو مف التم
: تيدؼ إلى تدريب الأطفاؿ عمى اكتساب الميارات اليدكية الحياتية المختمفة كالتي الفئة الرابعة

يستخدـ فييا مثلبن: لكحات ذات أشكاؿ مختمفة منيا ما يتطمب استخداـ الميارات العضمية 
ددة كربط حذاء كغير الدقيقة)كضع زر في عركة( أك ربط شريط بعد إدخالو في ثقكب مح

 (.90, ص3000ذلؾ)بريتكف, ت. الأسمر, 
تعرفنا عمى فئات الأدكات في برامج مكنتسكرم كالتي كانت مقسمة إلى أربع فئات كالآف سنتحدث 

 عف استراتيجيات تنظيـ الأنشطة في برامج مكنتسكرم.
 استراتيجيات تنظيم الأنشطة: -(3

ثلبثة مراكز اىتماـ أساسية أك ما يسمى بالأركاف حيث  لقد نظمت مكنتسكرم الأنشطة كالأدكات في
تتـ ممارسة أنشطة كؿ ركف مف خلبؿ تفاعؿ الطفؿ المباشر مع الأدكات المتكفرة بالركف, كعف طريؽ 

عبد برنامج محدد ينظـ أسمكب العمؿ بالركف كيسعى نحك تحقيؽ أىدافو أما كظائؼ الأركاف فيي)
 :(65, ص2006, الفتاح
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 الحياة العممية أو ركن النشاط الحركي:ركن  -أ
تيدؼ تمرينات الحياة العممية إلى تعميـ الطفؿ كيؼ يسير أمكره في كسطو الخاص, عف طريؽ      

تعميمو كيؼ يكاجو الأشياء المحيطة بو. فأعماؿ المنػزؿ اليكمية التي نعدىا أشياء بسيطة رتيبة, ىي 
مـ أف ىناؾ أسمكبان صحيحان لعمؿ كؿ ما يجب عممو في أشياء جديدة كمثيرة لمطفؿ فيك بحاجة ليتع

المنػزؿ, لأننا إذا لـ نعمـ الطفؿ كيؼ يسيطر عمى كسطو الطبيعي لف يككف مستعدان لمبدء بعمميات 
التعمـ الأكثر صعكبة. كذلؾ فإف الطفؿ يشعر بمتعة كبيرة عندما يقكـ بيذه الأعماؿ بيديو, لأنو 

غلبقيا, إفراغ سمة يشعر أنيا مسؤكليتو, كلا ينتظ ر المكافأة عمى إنجازه ليا مثؿ:)فتح الأدراج كا 
الميملبت, تنظيؼ الغرفة, كضع المشتريات في مكاضعيا, تزرير الملببس, ضـ شريط في عركة, 
ربط عقدة, صب الماء في كعاء دكف سكبو, تنظيؼ الخضراكات كالفكاكو(. كييدرّب الطفؿ في ركف 

 أربعة أنماط مختمفة مف التماريف ىي:أنشطة الحياة الكاقعية عمى 
أنشطة الرعاية الشخصية, كالتي تتضمف استخداـ شماعات الملببس, كتمميع الأحذية, كغسؿ  – 7

 اليديف.
 أنشطة رعاية البيئة, كتتضمف إزالة الأتربة, كتمميع المناضد, كترتيب الأثاث. – 3
نية الاجتماعية في المناسبات المختمفة, أنشطة الرعاية الاجتماعية, كتتضمف المشاركة الكجدا – 2

 العطؼ عمى الآخريف )أطفاؿ, حيكانات(, الرفؽ بالمسكيف, زيارة المرضى, الأخذ بيد الضعيؼ.
أنشطة حركية, كتتضمف المشي عمى خط مستقيـ, الاتزاف في أثناء الجرم, الكقكؼ عمى قدـ  – 1

 كاحد, كالكقكؼ عمى أطراؼ الأصابع.
أف التعمـ الجيد لا يمكف أف يتحقؽ إلا إذا تمكف الطفؿ مف تركيز انتباىو عمى  مكنتسكرمكترل     

الشيء الذم يتعامؿ معو, كعف طريؽ التفاعؿ المباشر معو. كتؤكد أف نجاح تدريب الطفؿ, يتكقؼ 
عمى عممية العرض التي يقكـ بيا الكبار, عندما يسأليـ الأطفاؿ :كيؼ نفعؿ كذا؟ )عريفج كى أبك 

 (.66-65ص ,2001طو,
ىذا الركف الأكؿ مف الأركاف التي تنظميا مكنتسكرم في صفكفيا ركف الحياة العممية كالذم يدرب 
الطفؿ تدريجيان لمحياة العممية اليكمية مف خلبؿ تعاممو في الصؼ مع أدكات حقيقية تحاكي الأدكات 

 في الكاقع أما الركف الثاني سنتعرؼ عميو في الفقرة التالية.
 المواد الحسية أو ركن تربية الحواس:ركن -ب

رىافيا     كبالتالي شحذ تفكير الطفؿ, كضبطو, , تعنى التمرينات الحسية بتنمية الحكاس الخمس, كا 
عداده لتمرينات عمى درجة أكبر مف التقدـ. فمف المسمـ بو أف الطفؿ سيتعمـ أكثر باستخداـ يديو  كا 
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, 2001دأ في تطكير المكاد الحسية ) عريفج كى أبك طو,كعقمو في آف معان لذا فقد اتُّبع ىذا المب
 (. 68ص

 الحسية: مونتسوريالأىداف الرئيسة لمواد 
عمى المكاد الحسية التي تستخدميا في برامجيا اسـ "المكاد التعميمية" أم المصممة  مكنتسكرمتطمؽ 

 بيدؼ تعميـ الطفؿ خبرة أك مفيكمان محددان كاليدؼ مف تمؾ المكاد:
 حكاس الطفؿ, كشد انتباىو لمتركيز عمى بعض الخكاص الكاضحة لممكاد. تدريب-7
 تدريب الطفؿ عمى تمييز المثيرات المتعددة التي يستقبميا, كيدركيا يكميان.-3
زيادة قدرة الطفؿ عمى التمييز, كالتصنيؼ, كالتنظيـ, كالربط, كالاستنتاج, كالتعبير, حتى ينمك -2

 كمنطقيان.ليصبح تفكيره عمميان كناضجان 
إعداد الطفؿ كتييئتو لخطة التعمـ المناسبة كالحاسمة, كالتي يتمكف فييا فعميان مف القراءة أك -1

  .الكتابة
التعميمية, تتطمب التفكير, كتكضع تحت تصرؼ الأطفاؿ. فينالؾ لعب تشبو  مكنتسكرمألعاب -0

, كيمثؿ دكره بمنظر جذاب الحيكانات الحية يمكف لمطفؿ أف يمتطييا, كبذلؾ يعيش في جك الحياة
, 2001محبب إليو كالحصاف. كىناؾ لعب تقكم الجسـ كالحكاس كالتفكير)عريفج كى أبك طو,

 (.  69ص
 إلى إحدل عشرة مجمكعة ىي: مكنتسكرمكتقسـ ألعاب  -
كىك مؤلؼ مف عشر فتحات مختمفة العمؽ, يضع الطفؿ كؿ صندوق الأسطوانات الخشبي: -1

المناسب, كآخر أسطكانة تيعرّفو عمى نتيجة العمؿ إذا كاف صحيحان أك خاطئان. أسطكانة في مكانيا 
فإف أخطأ يحاكؿ مرة أخرل, كيصحح خطأه بنفسو. كبذلؾ يميز الأشكاؿ المختمفة للؤسطكانات, 

 كالارتفاع, كالثخانة, كيدرب حاسة البصر بتكرار العممية عدة مرات.
ـ كالطكؿ, يككّف الطفؿ منيا سممان متدرجان, كأبراجان ىي خشبية ممكنة مختمفة الحج المكعبات:-2

 تتدرج مف عشرة إلى كاحد, كيجد الصغار بيا متعة كبيرة كيميزكف الكبير منيا كالصغير.
تنقسـ إلى أجزاء مختمفة, يتككف منيا سمـ طكيؿ, كتتألؼ مف عشر قضبان مختمفة الأطوال: -3

دير الأطكاؿ, كتعرؼ الألكاف, كالعمميات الحسابية قطع ذات ألكاف أحمر, أزرؽ, كتككف مناسبة لتق
 (.17ع كالطرح) المرجع السابؽ, ص السيمة مف الجم

ىك جياز يحكم كرات مطاطية معمقة بخيكط يقذفيا الصغار, كتساعد عمى تقكية  البندول:-4
 الجسـ, كالذراعيف, كالظير.
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تحات ىندسية, كدكر الطفؿ ىي أشكاؿ ذات ف الأشكال اليندسية أو المعدنية أو الخشبية:-5
ىك كضع كؿ شيء في المكاف المخصص لو عمى لكحة الجياز, لتدريب العضلبت, كحاسة البصر, 
كالممس. كىناؾ مجمكعة أخرل تعطى لمطفؿ ليضع كؿ الأشكاؿ التي مف النكع نفسو مف الكرؽ عمى 

 انفراد كي يجيد المعب كيميز بيف الأشكاؿ المختمفة.
عمّـ الطفؿ اسـ كؿ لكف بأف يعطى قطعان نسيجية ممكنة, صفراء, زرقاء, يتدريب الألوان: -6

حمراء, فيأخذ مف كؿ لكف قطعتيف, كتكضع الألكاف بغير ترتيب, ثـ يكمؼ بترتيبيا, كيمكنو إف نجح 
أف يعطى طائفة أخرل مف الألكاف ليرتبيا, حتى يميز الألكاف عف بعضيا كيعرفيا حؽ المعرفة )عمي 

 (.249-248, ص 2003كآخركف, 
يتدرج باستخداـ كرؽ ناعـ ثـ متكسط الخشكنة ثـ خشف, كنسيج يتراكح بيف  تدريب الممس:-7

 النعكمة كالخشكنة, كيميز الطفؿ ذلؾ بكساطة الممس.
كىنا تكضع ثلبثة أكعية فييا ماء حار, كالثاني بارد, كالثالث فاتر, كعمى الطفؿ  تدريب الحرارة:-8

ارة بكضع يده في تمؾ الأكعية, فتنتقؿ يده مف الحار, إلى البارد, ثـ إلى أف يميز بيف درجات الحر 
 الفاتر كبذلؾ يفرؽ بيف درجات الحرارة.

دقيقان( ذات أصكات مختمفة  –حصىن  -صناديؽ تحكم )رملبن  6مف خلبؿ  تدريب السمع:-9
, كلكؿ جرسان  13ليتمكف الطفؿ مف تمييز صكت الرمؿ مف صكت الحصى.... كمجمكعة أخرل مف 

جرس صكتو الخاص, كيتناكؿ الطفؿ المضرب الخشبي, كيضرب الأجراس, كنتيجة التدرب يميز 
كما تقكـ المعممة بالتصفير بمجمكعة صافرات, كتجمع الأطفاؿ حكليا, كيتراكح  الأصكات المتشابية.

صكات صكت التصفير بيف المرتفع كالمنخفض كالمتكسط, كالكؿ ىادئكف مصغكف, كي يميزكا بيف الأ
 المختمفة.

 لعبة تعميمية تقكم الأجساـ كالعضلبت.الأرجوحة: -11
 كالمشي كالجرم كالغناء كالمعب بالأدكات التعميمية. الألعاب الحرة :-11

للؤماكف الأثرية, كالمنتزىات العامة, كحدائؽ السمؾ, كالحيكاف, كغيرىا)عمي  كىناؾ أيضان الرحلبت
  .(249-248, ص2003كآخركف, 

 مكنتسكرم:كمف أىـ مكاصفات كخصائص المكاد الحسية المستخدمة في برنامج 
تصميـ جميع المكاد بما يساعد الطفؿ عمى اكتشاؼ أخطائو, كالعمؿ عمى تصحيحيا بنفسو. ففي  -

مثلبن إذا لـ يتمكف مف كضع كؿ مكعب في المكاف المخصص لو, فمف يحصؿ عمى  "نمكذج البرج"
 )البرج البمبي( أبدان.
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تصميـ المكاد لتكسب الطفؿ خصائص محددة دكف غيرىا كلتركز عمى تدريبو عمى متغير كاحد  –
فقط.  فلب تكسبو مكاصفات أك خصائص غير التي صيممت بيدؼ إكسابيا لو. مثاؿ: مكاد صممت 

كذلؾ كالمكاد التي صممت  لتنمية العضلبت الدقيقة لمطفؿ, كلا يمكف أف تنمي عضلبتو الكبيرة.
لطفؿ مفيكـ الحجـ في البرج البمبي, ثـ تمكينيا بمكف كاحد, مف أجؿ ألا يمفت الاختلبؼ في لتكسب ا

 المكف انتباه الطفؿ كيجعمو لا يركز عمى مفيكـ الحجـ.
تصميـ المكاد بما يساعد الطفؿ عمى التفاعؿ النشط, كالتدخؿ الإيجابي. لذا فالطفؿ الذم يتدرب  –

 يجابي دائمان كلا يكتفي بمجرد المشاىدة السمبية.يقكـ بعمؿ إ مكنتسكرمعمى برنامج 
تصميـ المكاد بما يشد انتباىو, كيسترعي اىتمامو, حيث إف جميعيا ممفت لمنظر, كذا لكف, كحجـ, -

 .(87, ص2003كشكؿ, يتناسب مع ميكؿ الطفؿ, كيستثير دكافعو لحب الاستطلبع)بيادر, 
مادة مف المكاد, في فترات قصيرة كفكرية يطمؽ عمييا كبمجرد أف يتعمـ الطفؿ الاستخداـ المحدد لكؿ  
يدعى الطفؿ حينئذ لاستخداـ الخامة بالكيفية التي يرغب بيا. كيتـ تعميـ الأطفاؿ  )دركس أساسية(

كيؼ يتناكلكف الخامات مف عمى الرفكؼ, ككيؼ يضعكنيا عمى مفرش مخصص ليذا الغرض, 
آخر. كبعد الدركس السابقة, فإف الطفؿ لا يعكد ككيؼ يعدكنيا بحيث تككف جاىزة لاستخداـ شخص 
شرافيا. فالطفؿ كما تقكؿ  لا يحتاج فقط لشيء مشكؽ يقكـ بو, (: مكنتسكرمبحاجة لتكجيو المعممة كا 

كلكنو يرغب كذلؾ في أف نكضح لو كيؼ يقكـ بو. فالدقة كالإتقاف, تجذبو بشدة كعمؽ, كىذا ما يبقيو 
 (.62, ص 2006)عبد الفتاح,)في العمؿ

كاف ىذا الركف الثاني ركف المكاد الحسية كالذم يسمح لمطفؿ بتدريب حكاسو مف خلبؿ أدكات كاقعية 
 حسية تطكر نمك حكاسو بشكؿ أفضؿ أما الركف الثالث سنتعرؼ عميو الآف.

 ركن المواد الأكاديمية أو ركن تعميم القراءة والكتابة والحساب: -ج
 تعميم القراءة والكتابة:

الطفؿ لعممية الكتابة قبؿ القراءة. فيي تعد القراءة الثمرة الطبيعية لعممية الكتابة,  مكنتسكرمتعد     
تقدـ الطفؿ لياتيف العمميتيف  مكنتسكرمأك بمعنى آخر تعد القراءة نتيجة طبيعية لمكتابة, كالكاقع أف 

يدرؾ أبدان أنو  بتميؿ, كعف طريؽ المعب, كمف خلبؿ إتباع أسمكب غير مباشر. حتى إف الطفؿ لا
يتعمـ القراءة كالكتابة إلى أف يفاجأ في يكـ ما بأنو يتمكف بالفعؿ مف القياـ بياتيف الميارتيف 

 الأساسيتيف.
كىي تعتقد أف الكثير مف الأطفاؿ يككنكف مستعديف عادة لعممية الكتابة في العاـ الرابع مف      

مف المعركؼ أف الأطفاؿ الذيف يدرسكف برنامج عمرىـ, كبعد الانتياء مف ممارسة أنشطة البرامج. ك 
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يتمكنكف مف القراءة كالكتابة في عاميـ الخامس, كيككف ذلؾ باستخداـ مجمكعة مف المكاد  مكنتسكرم
 أىميا:
 :تمكف المعممة الطفؿ مف اختيار الشكؿ اليندسي الذم يقكـ بتحديده عمى  أشكال ىندسية

لميكلو الخاصة, كذلؾ في إطار تييئة الطفؿ لمكتابة الكرؽ, كتمكينو بمكف محدد يختاره تبعان 
 عف طريؽ تقكية عضلبت يديو. 

 :الكرؽ المصنفر ىك كرؽ الزجاج يككف ذك مممس خشف   حروف من الورق المصنفر
تحديد الحركؼ الأبجدية, ككتابتيا, كلصقيا عمى بطاقات خاصة تمكف يساعد الطفؿ عمى 

 كالحركؼ الساكنة بالمكف الأحمر. فييا الحركؼ المتحركة بالمكف الأزرؽ,

الذم  )صكتو(المطمكب مف الطفؿ: يقكـ بتحسس شكؿ الحرؼ بإصبعو, ثـ يستمع إلى نطؽ الحرؼ
 تقكـ المعممة بمفظو بصكت عاؿ, في الكقت الذم يممسو الطفؿ بإصبعو.

 :حتى يممس  كتتككف مف حركؼ خشبية كبيرة بطكؿ الطفؿ, حروف أبجدية متحركة
ىذه الحركؼ, كيقكـ البعض الآخر بتككيف مفاىيـ أك كممات شائعة بعض الأطفاؿ 

الاستخداـ مف بعض ىذه الحركؼ, كذلؾ بعد ترتيبيا الترتيب المناسب لمكممة أك المفيكـ 
 المطمكب, كذلؾ عف طريؽ ترتيب الأطفاؿ الذيف يمسككف بالحركؼ المتحركة.

 :التي تكمؼ الطفؿ بأداء عمؿ  مجمكعة مف البطاقات ذات المكف الأحمر, بطاقات عادية
كاحد محدد مكتكب لو عمى بطاقة, كيطمب مف الطفؿ قراءة المياـ المكتكبة عمى البطاقة, 

 كتنفيذ ما كرد فييا مثؿ: )أجرّ(, )أقفز(, )أغني(, )أرقص(,....الخ.

في تعميـ القراءة كالكتابة عمى المفيكـ التركيبي, أم أف تبدأ مف الجزء,  مكنتسكرمكقد اعتمدت     
كتربط الأجزاء ببعضيا, فتصؿ إلى الكؿ. فيي في القراءة تبدأ بالحرؼ, فالكممة, فالجممة. كقد سارت 
في طريقتيا ىذه بشكؿ تدريجي منظـ, يبدأ بالخطكط كالرسكـ كالحركات العشكائية, مركران بالتمرينات 

 مدركسة عف طريؽ الأشكاؿ اليندسية, ثـ إلى الكتابة كالقراءة .ال
فالطفؿ يتعرؼ مثلبن الحركؼ بكؿ حكاسو حتى بالممس دكف أف يعرؼ مسبقان أنو في صدد تعمـ     

القراءة كالكتابة, كىكذا يتعرؼ الحرؼ بالممس كبالمفظ. كلاحقان ىناؾ تماريف بكساطة البطاقات يقكـ 
 لكممات مف الأحرؼ, كمف ثـ تركيب الجمؿ بكساطة البطاقات أيضان .مف خلبليا بتركيب ا
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يرافؽ الطفؿ في أثناء تعممو القراءة كالكتابة تعزيزان كتقكيةن لاستجاباتو, مما يمقاه مف سركر كفرح     
بعد رؤية ما أنجزه في كتابة الحركؼ كقراءتيا, كمما يسمعو مف عبارات التشجيع كالثناء مف قبؿ 

 معممتو.
كذلؾ بعد أف يمتص الطفؿ بالكامؿ كؿ الاحتمالات المكجكدة في أداة معينة يمعب بيا, تقكـ المعممة 
بتقديـ المصطمحات التي تعكس المفاىيـ التي قاـ الطفؿ باستكشافيا في تمؾ المعبة. في البداية تقدـ 

ة, كفي النياية يتـ تحديد لو الأسماء, ثـ يتـ تحديد ما إذا كاف الطفؿ يربط الأسماء بالمفاىيـ الملبئم
,  2006فيما إذا كاف الطفؿ يستخدـ المحصكؿ المغكم الجديد بصكرة صحيحة )عبد الفتاح,

 (.63ص
 

 تعميم الحساب:
قدران كبيران  مكنتسكرمإف لمتدريب الحسي أىمية كبيرة في تعمـ أساسيات الحساب, كقد كضعت      

فؿ بأف يألؼ الأرقاـ في تمؾ السف المبكرة, التي تعد متنكعان مف المكاد ليذا الغرض, مما يتيح لمط
 أكثر فترات الحياة تجاكبان مع ىذا النكع مف الخبرات.

إف طفؿ الثالثة مف العمر يمتمؾ عقلبن منطقيان إلى حد كبير, كىك يبدم اىتمامان خاصان بالتتابع     
لمحساب كتمكنو مف التعمـ  كالنظاـ في حياتو اليكمية, كىذه الصفات تستمر خلبؿ تعممو اللبحؽ

 بسيكلة كحماسة.
الحسابية كميا, كمفيكـ التماثؿ كالاختلبؼ في التمرينات الحسية  مكنتسكرمإف فكرة الكـ تتخمؿ مكاد 

يجرم بناؤه مف خلبؿ التعرؼ عمى الأشياء المتطابقة, كالتدرج مع الأشياء المتباينة.)عريفج كى أبك 
  .(73-72, ص2001طو,

 ستخداـ المكاد التعميمية التالية:الحساب لمطفؿ باكيتـ تعميـ 
 :مجمكعة مف العصي مختمفة الأطكاؿ كالأحجاـ, تتراكح أطكاليا ما بيف  عدد من العصي

تساعد الطفؿ عمى العد المسمسؿ المرتب مف  10-1سـ كالتي تمثؿ الأعداد مف 1سـ,10
 كاحد إلى عشرة.

 :ة مف الأعداد المكتكبة عمى كرؽ مجمكع أشكال أعداد مصممة من الورق المصنفر
مصنفر, كالمككنة لبطاقات تكتب عمييا الأعداد مف كاحد إلى عشرة, كيطمب مف الطفؿ 
مشاىدتيا كملبحظتيا, ثـ يمكّف مف لمسيا, كمف سماع الأصكات الصادرة عنيا, كيقكـ 

 بالمقابمة ما بيف الأعداد المكتكبة عمى البطاقات كالعصي المكضكعة أمامو.
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 كتتككف مف مجمكعة مف حبات الخرز ذات المكف الذىبي,  خرز ذىبي المون: حبات
  .(92-91-90, ص2003كتستخدـ في تدريب الطفؿ عمى النظاـ العشرم في العد)بيادر,

عف طريؽ العمؿ عمى مجمكعة مف العيداف المختمفة  مكنتسكرمكيتـ تعميـ مبادئ الحساب عند     
يفيا, كترتيبيا, كتعدادىا بإشراؼ المعممة, فتتكصؿ أخيران إلى العد القياسات كالألكاف, عف طريؽ تصن

 (.237, ص1991البسيط )شربؿ, 
ىذا الركف الأخير كىك ركف المكاد الأكاديمية) القراءة كالحساب( الذم يساعد الطفؿ عمى تعمـ القراءة 

  . كالكتابة كالحساب عف طريؽ أدكات تثير اىتمامو كتحبب لديو القراءة كالحساب
كاف ىذا عرضان تكضيحيان لكيفية تنظيـ منيج مكنتسكرم فتحدثنا عف البرامج التي كانت مكجية لثلبث 
مستكيات كالأدكات التي قسمت إلى أربع فئات كالأركاف المكجكدة في صفكؼ مكنتسكرم ركف الحياة 

القادمة عف التقكيـ العممية كركف تربية الحكاس كركف تعمـ القراءة كالحساب, كسنتحدث في الفقرة 
 كالمكافآت عند مكنتسكرم.

 سابعاً: التقويم) المكافآت والعقوبات(:
ترل مكنتسكرم أنو ما إف يبدأ الطفؿ بالتركيز حتى يصبح لازمان عميو الاحتفاظ بو ليحتؿ كثيران مف 

, كعندىا أعمالو, فكمما صار أكثر نشاطان تقمص نشاط معممتو حتى تكاد تتنحى جانبان في نياية الأمر
يكجد شيء كاحد يجب أف نبتعد عنو تمامان كىك التدخؿ بمدح عمؿ الطفؿ أك معاقبتو إذا أخطأ أك 
حتى تصحيح أخطائو, كبخلبؼ المعمميف الذيف يعتقدكف أف ميمتيـ الأساسية ىي انتقاد التلبميذ 

 بالجكائز كالعقكبات. دائمان في مجالي التعميـ ك الأخلبقيات, كبالتالي فإف تدريب الطفؿ يجب أف يقاد
كترل مكنتسكرم أنو إذا كاف لا بد مف مكافأة الطفؿ أك عقابو فإف ىذا يعني أف الطفؿ يفقد القدرة 
عمى قيادة نفسو لذا يتعيف أف تزكده المعممة بيذه المقدرة, أما إذا افترض امتلبكو ليا في داخمو 

إلى حرية ركحو كانطلبقيا, مف ىنا عندىا يصبح لا داعي لإضافة الجكائز كالعقكبات فيي تسيء 
يتضح أنو لا مكاف لمجكائز كالعقكبات في مدارس مكنتسكرم المكرسة أساسان لمدفاع عف حرية 
الاختيار كالتي تيدؼ إلى رؤية الأطفاؿ أحراران فضلبن عف ككنيا ليست ذات أىمية إطلبقا لطفؿ يجد 

 (.317, ص 3003الحرية في أدائو لعممو) ريتشارت, ت. يكسؼ, 
لا ينتظر الطفؿ مف الآخريف المديح لقاء العمؿ في الميمة التي اختارىا برغبتو الذاتية لأف العمؿ 
بحد ذاتو ىك اليدؼ بالنسبة إليو, لذلؾ تقكؿ مكنتسكرم:) أف كؿ علبمات الخطأ التي تضعيا 

لقدراتيـ المعممة داخؿ صفحات كراسات التلبميذ ككؿ التأنيبات لا تؤدم إلا إلى تأثير مثبط 
كاىتماماتيـ, فبقكليا) أنت شقي أك غبي( تسيء إليو كتدينو كلكنيا لا تؤدم إلى تقدمو كلكي يكؼ 
الطفؿ عف عمؿ الأخطاء يجب أف يككف أكثر ميارة, ككيؼ يمكنو أف يصبح كذلؾ إذا كاف فعلبن 
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ف أف تصحح دكف المستكل كما أنو محبط؟ ليس ىناؾ سكل التدريب كالخبرة كالتمريف ىي التي يمك
أم عجز, كلا يمكف أف يأتي التحسف كالتقكيـ إلا عندما يتدرب الطفؿ طكعان لمدة طكيمة, إف الأطفاؿ 
في المدارس العادية ليست لدييـ فكرة أنيـ يرتكبكف الأخطاء لأنيـ يرتكبكنيا بدكف كعي كبعدـ 

كرتنا الخاصة عف اكتراث لأف تصحيحيا ليس مف شأنيـ بؿ مف شأف معممييـ كما أبعد ىذا عف ف
 الحرية(.

كبيذا نصؿ إلى مبدأ عممي ىك في الكقت ذاتو طريقة إلى الدقة نسميو التحكـ في الخطأ, فلب بد أف 
يككف ىناؾ خطأ في أم شيء يتـ القياـ بو, كيستطيع الأطفاؿ التكصؿ إلى ىذا التحكـ عف طريؽ 

درة عمى التحكـ كعمؿ المقارنات كالتفكير, العمؿ بالأدكات التعميمية التي ىدفيا الأساسي ىك تنمية الق
كانطلبقان مف المبادئ التي ركز عمييا المنيج كالتي تتمحكر حكؿ الطفؿ قامت مكنتسكرم بتنظيـ 
البطاقة النفسية الجسدية كالتي تسجؿ فييا المعممة ملبحظاتيا المستمرة) كتابة التقارير( عف كؿ طفؿ 

راقبة نمكه الحسي كالعقمي كالجسدم كالنفسي, كىي تتبع مف الأطفاؿ كعف تطكر نشاطو كسمككو كم
أسمكبا خاصان يمكنيا مف ملبحظة جميع الأطفاؿ في الكقت نفسو ) كذلؾ مف ضمف تدريبيا العممي(, 
كلأنو لا كجكد لمدرجات أك العلبمات في منيج مكنتسكرم كما ىك مقبكؿ في المدارس الأخرل فلب بد 

ى مستكل تقدـ الطفؿ, كقد جاءت ىذه الطريقة متكافقة مع اليدؼ مف كجكد طريقة أخرل لمتعرؼ عم
الأساسي لممنيج, كىك تنمية الحكاس بجك مف الحرية كالتمقائية كاعتمدت عمى ملبحظة الطفؿ أثناء 
تركيزه عمى العمؿ الذم يرغب بو, كتقدمو مف ميمة إلى أخرل أكثر تعقيدان, كالتطكر أك القصكر في 

مكر التي يجب عمى المعممة مراقبتيا خلبؿ عمؿ الطفؿ في القاعة كتحت نمكه, إف ىذه مف الأ
 (.82, ص 3009إشرافيا) ماركف, 

ىذا بالنسبة لممكافأة أك العقكبة فلب كجكد ليا في منيج مكنتسكرم فالطفؿ لا يحتاج إلى تعزيز 
ذا أخطأ يجب أف يصمح الخطأ بنفسو , أما أىـ ما يميز  خارجي فالتعزيز يجب أف ينبع مف داخمو كا 

 منيجيا سننتقؿ لمتحدث عف ذلؾ في الفقرة التالية.
 

 :مونتسوريثامناً: مميزات منيج 
 بمجمكعة مف الخصائص أىميا: مكنتسكرميتميز منياج )    
 إعطاء الحرية لمطفؿ كتمكينو مف حب البحث عف الخبرة بنفسو.-7
 إمكانية استخداـ الحكاس لدل الطفؿ.-3
 الربط بيف الأشياء, كمسمياتيا, كمفاىيميا.تمكيف الطفؿ مف -2
 إكساب الطفؿ ميارات تنظيـ الذات, كالتحكـ بيا.-1
 تعميـ الطفؿ مف خلبؿ العرض كالممارسة.-0
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 .(256, ص2003)عمي كآخركف, لما يراد( يتـ التعمـ مف خلبؿ إثارة الدافعية لمطفؿ-2
 زيد مف إحساسو بالثقة بنفسو.مساعدة الطفؿ عمى اكتشاؼ ما لديو مف قدرات كميزات فت-1
 السماح بتفاعؿ كبير بيف الأطفاؿ غير المتجانسيف في العمر أك الجنس.-9
عطاء أىمية خاصة لمنشاط الفردم .-8  تنظيـ نشاط الأطفاؿ في مجمكعات صغيرة كا 

 إثراء بيئة غرفة النشاط بالكسائؿ كالأدكات البسيطة, التي تجذب الأطفاؿ لمقياـ بالنشاط.-70
رساء قكاعد تنظيمية لا تأخذ طابع -77 السماح لممشرفة بمتابعة أنشطة الأطفاؿ, كمتابعة تقدميـ, كا 

 الأمر كالنيي.
 التشجيع عمى التمقائية كالمبادأة مف جانب الطفؿ. -73
 .التعزيز الذاتي لمطفؿ مف خلبؿ فرحو بنجاحو بدؿ انتظار المكافأة مف المعممة-72
 السمع كتعكيدىـ اليدكء كالانضباط في قاعة الدركس.دركس الصمت لتنمية حاسة -71
عداد ممؼ خاص بكؿ طفؿ كذلؾ -70 دكر المعممة في ملبحظة نمك الأطفاؿ في جميع النكاحي كا 

انطلبقان مف مبدأ الفركؽ الفردية فكؿ طفؿ لديو قدراتو الخاصة التي تجعمو يسير بسرعتو الخاصة 
 المختمفة عف الآخريف.

فالتطبيؽ العممي لكؿ مناطؽ المنيج يجعؿ الميارات جزءان مف ذاتيـ لا كجكد لمحفظ -72
يطبقكنيا تمقائيان, بعكس المدارس التقميدية التي يتمقى فييا الطفؿ المعمكمات كيحفظيا فقط دكف 
اف يفعؿ شيئان فنجدىـ يعرفكنيا كلكف ليس بالضركرة أف يطبقكنيا كالسبب أنيـ تعرفكا عمييا عف 

 طريؽ شرح المعممة ليا لكنيـ لـ يتعممكا ممارستيا. طريؽ الصكت أك عف
لا كجكد لمعقكبات أك الجكائز فيتعكد الطفؿ الانضباط الذاتي مف جية, كمف جية أخرل -71

 رغبتو بالعمؿ الذاتي كتركيزه لإنياء الميمة التي اختارىا ىي المكافأة بالنسبة لو.
لمشاغب أك المعارض رغـ قمة كجكد مثؿ ىذا تقنية العزؿ التي ابتكرتيا لمتعامؿ مع الطفؿ ا-79

الطفؿ في بيئة مميئة بالأدكات المثيرة لتفريغ طاقاتو, كعمى المعممة إيجاد حؿ لسمكؾ ىذا الطفؿ 
 الذم مف الممكف أف يككف تكجييو لأداء عمؿ في ميمة جديدة.

حاؿ في المدارس الطاعة النابعة مف احتراـ الآخريف كليس الخكؼ منيـ كمف سمطتيـ كما ىك ال-78
 .(75, ص 2001)عريفج كى أبك طو,التقميدية

ىذا أىـ ما امتاز بو منيج مكنتسكرم فيك نادل بكجكب ترؾ الطفؿ عمى حريتو كلا كجكد لمعقكبة أك 
الجائزة في ىذا المنيج كالمعممة يككف دكرىا فقط مكجية لمطفؿ كقت الحاجة......الخ مف ميزات ىذا 

 التي تعرض ليا ىذا المنيج فيي كالتالي. المنيج أما الانتقادات 
 :مونتسوريتاسعاً: الانتقادات التي وجيت لمنيج 

 عمى النقاط التالية : مكنتسكرمتركزت آراء المنتقديف لطريقة )
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 لا تؤكد عمى كمية الفرد بؿ تربي كؿ حاسة بمفردىا . -7
الاعتبار عفكية الطفؿ كحريتو  خططت بنفسيا عممية إنتاج الكسائؿ التعميمية دكف أف تأخذ بعيف -3

 في اختيار الألعاب كفي إمكانية خمؽ ألعاب مف صنعو كابتكاره.
,  1991)شربؿ,(تمامان تنمية الخياؿ لأنيا أكدت جدان عمى الحكاس مكنتسكرمأىممت  – 2

 (.238ص
 الطفؿ.تماريف التدريب تتطمب فقط القميؿ مف الفعاليات الكظيفية, دكف أف ينشط الإبداع عند ) -1
 اعتنت بالتمثيؿ قميلبن, فمنياجيا الدراسي خاؿو مف الناحية الخيالية كالقصصية. -0
 لـ تذكر الكقت المناسب لتعميـ القكاعد كالكتابة. -2
حددت الأجيزة تحديدان أبديان, كالأجدر بيا أف تترؾ أمر تعديؿ كسائؿ الإيضاح كالأجيزة بما يتفؽ  -1

 (.250, ص2003)عمي كآخركف, (ـ عمـ النفس المستمرمع الملبحظات كالتجارب, كتقد
كما أخذ عمييا أنيا تمجأ إلى عمـ نفس تجاكزه عمـ النفس الحديث. إنيا تمجأ إلى عمـ نفس معني )-9

 , 3000,  عزيزة) راسة الذكاء الحسي الحركي الكامؿ()بدراسة الإحساسات أكثر مف عنايتو بد
  (.552ص
يتطمب تخريج كفاءات قادرة عمى المضي قدمان في ىذا النظاـ,  مكنتسكرمكذلؾ فإف نظاـ ال)-8

 إضافة إؿ مشكمة تمكيؿ المشركع الذم يحتاج في تطبيقو لإمكانات مادية ضخمة. 
إف أعداد كبيرة مف الأطفاؿ لا تتمكف مف دخكؿ ىذا البرنامج الذم يقتصر عمى أطفاؿ الأسر  -70

 .(156, ص  2006)فارس,دخؿ المرتفع أك المتكسط كحد أدنى(ذات ال
 )إف الطفؿ في عزلة تامة كفي مجاؿ محكـ حتى أثناء قيامو بالأعماؿ في الحديقة.-77
يمتزـ المعممكف بنظرية مكنتسكرم كلا يضيفكف عمييا كىذا يجعؿ النظرية جامدة كضيقة الآفاؽ  -73

 لأنيا مقيدة لإبداعات المعمميف.
مناسبة لتقديـ الحقائؽ كالمعرفة المناسبة لمطفؿ كىي تعتمد الركضة عمى المحظة الحاسمة ال -72

المحظة التي يككف فييا الطفؿ أكثر قابمية لمتعمـ كالنمك, فإذا أىممت المعممة ىذه المحظة لا يمكنيا 
 تعكيض ىذه الخسارة التي يؤدم إلييا ىذا الإىماؿ.

بة كرسـ بقدر اىتماميا لا تعتني رياض كمدارس مكنتسكرم كثيران بالأنشطة الكرقية مف كتا -71
 بالبرامج الحركية الأخرل.

لا تحتؿ الأنشطة الجماعية الاجتماعية مكانان بارزان في منيجيا إذ أنو مبني عمى مراعاة  -70
 الجكانب النفسية أكثر مف الجكانب الاجتماعية.

 اعتمدت عمى تعميـ الحركؼ ثـ الكممات فالجمؿ كىك منيج لا يناسب عقؿ الطفؿ. -72
 (.1, ص 3009رغـ تأثر مكنتسكرم إلا أنيا لـ تضع معمـ كاضحة لمتربية الدينية() أحمد,  -71
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كانت ىذه أىـ الانتقادات التي كجيت لمكنتسكرم كمنيجيا كعدـ تركيزىا عمى كمية الفرد كتحديدىا 
ف تنشر للؤدكات تحديد أبدم.....الخ مف الانتقادات إلا أنيا كبالرغـ مف ىذه الانتقادات استطاعت أ

ىذا الفكر المتميز في جميع أنحاء العالـ بما امتازت بو مكنتسكرم مف أفكار كأدكات كطرائؽ مميزة 
 كمبتكرة لتعميـ الطفؿ كتربيتو.

 خاتمة:
تحررت مف التقاليد, كتكفرت ليا الركح العممية كالخبرة كدقة  مكنتسكرميقكؿ كمباتريؾ:) إف الطبيبة 

كر تربكم كمذىب خاص ككفقت في مدرستيا كأتاحت الفرصة الملبحظة كالجراءة عمى سف دست
فالحرية ضركرية تجعؿ الطفؿ , لمطفؿ التعبير بحرية عف نزعاتو الطبيعية كليشبع ميكلو الفطرية

كيكتسب المزيد مف الخبرات كالميارات كالمعمكمات كبذلؾ ينمك , يشترؾ بجد كنشاط مع الآخريف
ربية كالمعممة بما أكدتو بكجكب اعتماد الطفؿ عمى نفسو كعدـ بشكؿ سميـ, كمنتسكرم قدكة للؤـ كالم

ثارة شكؽ الطفؿ كاجتذاب انتباىو  التدخؿ بأمكره إلا عند الضركرة كنادت بتقصير كقت الدركس كا 
  (.718, ص3070()ياغي, كتحبيبو بالعمؿ

لمطفؿ لأنيا مفتاح  نتسكرم التربكية في تأكيدىا أىمية إعداد البيئة المعدة المييئةك تكمف قيمة مك 
التعمـ ككما أكدت دكر المرشدة كأساليب تعامميا مع الأطفاؿ إذ عدتيا صمة الكصؿ بيف البيئة كالطفؿ 

ة عمى تكجيو العامميف في رياض الأطفاؿ إلى الكثير مف الأشياء مكنتسكريساعد تحديدىا للؤساليب ال
طفاؿ في أعماليـ كضركرة تعميميـ التي كانت غائبة عف الذىف خاصة حيف دعت إلى استقلبؿ الأ

مف أكائؿ الذيف أكدكا حرية الطفؿ تمؾ الحرية  مكنتسكرمالمسؤكلية كضركرة تربية حكاسيـ كتعد 
في ككنيا قامت بتحديد مجمكعة  مكنتسكرمبالمعنى البيكلكجي لمكممة لا بالمعنى الاجتماعي كتنفرد 
ياض الأطفاؿ صحيح أف فركبؿ حدد اليدايا مف الألعاب للؤطفاؿ كىي بمنزلة كسائؿ تعميمية في ر 

مازاؿ الأطفاؿ يمعبكف بألعابيا التعميمية حتى اليكـ في رياض الأطفاؿ ىذه  مكنتسكرمالتعميمية إلا أف 
لة كسائؿ تعميمية كلـ نقرأ عف مرب أك مفكر تحدث عف دركس في الصمت نز الألعاب التي تعد بم

ضحت في طريقتيا كيفية تييئة الطفؿ لمكتابة كالقراءة كبيذا مثميا تعكد الأطفاؿ مف خلبليا اليدكء كك 
تككف المربية الإيطالية قدمت الكثير لرياض الأطفاؿ فانتشرت برامجيا في كؿ مكاف حتى في أمريكا 
عمى الرغـ مف أف برامجيا انطمقت لتمبية حاجات الأطفاؿ الذيف يقطنكف في أحياء فقيرة في ركما إلا 

 لان دخؿ آبائيـ عاؿو جدان.مى الأطفاؿ في المدارس الأمريكية التي تضـ أطفاأنيا امتدت لتطبؽ ع
لقد قضت مكنتسكرم فترات طكيمة في ملبحظة سمكؾ الأطفاؿ تحت عكامؿ متباينة باستخداـ أدكات 
مختمفة مف أجؿ خمؽ البيئة التعميمية المناسبة, ككانت تحتفظ بالأدكات الأكثر أىمية كقيمة بالنسبة 

 (.22, ص3007) عبد الرحمف, للؤطفاؿ
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كىذه الكسائؿ كالألعاب التعميمية كالمكعبات كالقضباف الخشبية كالصناديؽ الصغيرة كالأكاني 
البلبستيكية المتنكعة الأشكاؿ, كانت تستخدـ كمكاد تعميمية تجتذب انتباه الطفؿ كتحقؽ لو المتعة 

العقمية كتككيف المفاىيـ الرياضية كالسركر كتسيـ في إشباع ميكلو كحاجاتو كتنمية مدركاتو 
 (.21, ص3001)عكيس, لديو
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 تمييد

 أولًا: المفيوم.
 ثانياً: المفاىيم عند طفل الروضة.

 مرحمة رياض الأطفال.ثالثاً: أىمية المفاىيم في 
 رابعاً: العوامل المؤثرة في اكتساب المفاىيم.

خامساً: أىداف تعميم المفاىيم الرياضية في رياض 
 الأطفال.

 سادساً: المفاىيم الرياضية في منياج رياض الأطفال.
 خاتمة

 

  

  

 
 
 
 

 ثانياً: المفاهيم الرياضية في مرحلة رياض الأطفالثانياً: 

 ثانياً: 
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 تمييد
فأف لمخبرات كالمثيرات  المبكرة,نت خصائص السمكؾ تتغير بسرعة أكبر خلبؿ مرحمة الطفكلة الما ك

بأف يقرر  والمنظمة أقكل تأثير إثناء ىذه الفترة . كيعتقد بعض المربيف أف الطفؿ يجب أف يسمح ل
أف النمك الانفعالي كالاجتماعي أكثر أىمية كف كيعتقد ممارستيا, فيسيشترؾ التي  نكع الأنشطة 

ميف بالتقنيات التربكية لدييـ اعتقادات راسخة أف لبرامج أطفاؿ ما قبؿ المدرسة كمعظـ المربيف الميت
 مف الضركرم أف يتـ تنظيـ البرامج مف قبؿ الكبار .

لف يجدم و لأن إف الحياة الحقيقة تحتـ عمى الطفؿ تكجيو جميع قدراتو كتنسيقيا معاى بشكؿ متكامؿ,
بالجكانب الأخرل, كثيراى الاىتماـ ببعض ىذه القدرات عمى حساب البعض الأخر, فكؿ جانب يرتبط 

)فيمي, كبالتالي عمى تككيف شخصية الطفؿ كأم تأثير إيجابي أك سمبي ينعكس عمى الجكانب الأخرل
 (.73, ص3001

يجب تقديميا لأطفاؿ ما الخ  عمى اختلبؼ أنكاعيا مف عممية كرياضية كدينية كبيئية...... كالمفاىيـ 
حمؿ الطفؿ عمى ممارستيا كالإفادة منيا كانت النتيجة أفضؿ كأضمف  فيكمما بكرنا ف قبؿ المدرسة,
ي عف بيئتيـ الت ةخبراتو كمعارفو كطريقة تفكيره فالعمكـ كالتطبيقات تقدـ ليـ أمكراى مفيد فيلنمك الطفؿ 

 .فضلب عف نكاحي نمك أخرل  يعيشكف فييا بالإضافة إلى نمكىـ العقمي عمكماى,

 المفيوم:أولًا: 
, إلى منيا نظري التي ايزكاال تتنكع  ويإل نظري فالبعض دة,يالعد فاتويتعر  في ذلؾ نعكسيك  المفيكـ
 في ظيري ما كىذا المكضكعات, أك اءيالأش مف جممة فيب المشتركة لمخصائص استخلبص أنو عمى
 ما كعادة اء,يأش أك مكاقؼ عدة فيب المشتركة لمعناصر ديتجر  ىك المفيكـ): بيلب رشدم ؼيتعر 
 (.٣٤ ص , ٠٢٢٢ ة,يسر يك  نييالشرب) رمزان( أك عنكانان  أك اسمان  ديالتجر  ىذا عطىي

 مف ستخمصي ـيتعم ؽيطر  عف تتككف ةيعقم كصكرة فكرة:) أنو عمى عرفويف (Hant)ىانت أما
 .( ٩٥ ص , ٠٢٢٣ حربات,ئص()الخصا
 ضركرة عمى منيا كؿ زيلترك كذلؾ ؼ,يالتصن مفيكـ ؼيتعر  مع لممفيكـ فاتيالتعر  ىذه كتتداخؿ

 تمثؿ ةيذىن صكرة إلى لمكصكؿ خصائص أك صفات مف اءيالأش مجمكعة بو تشترؾ ما ديتجر 
,  كفرزىا المشتركة, الخصائص ذات اءيالأش تعرؼ عمى القدرة) :بأنو ؼيالتصن عرؼي ثيح المفيكـ

 .( ٨٣١ ص , ٠٢٢٣ كالسناد, الشماس) مجمكعات( في عيايكتجم رىايغ عف
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 ئان يش منيا تجعؿ ثيبح مجمكعات ضمف اءيالأش كضع خلبليا مف تـي ةيعقم ةيعمم)بأنو  عرؼي كما
 .( ٣٤ ص , ٠٢٢٤ سعادة,) (معنى ذا

 عمى فعرفت ةيفكر  ؼيتصان ـيالمفاى اعتبار إلى البعض دفع ؼ,يكالتصن المفيكـ فيب التقاطع كىذا
 في كتستعمؿ ة,يالأساس الفكر أدكات فيي المجردة, خصائصيا حسب اء,يللؤش ةيفكر  ؼيتصان أنيا

 (.٨٩ ص , ٠٢٢٣ كمرتضى, اسيال) نةيمتبا كعمكـ دة,يعد مجالات
 عمى ويإل تنظر بؿ فقط, المشتركة العناصر عند لممفيكـ نظرتيا في تتكقؼ لا أخرل فاتيتعر  كىناؾ

 الكائنة كالعلبقات بؿ المشتركة, العناصر فقط سيل الاعتبار فيبع تأخذ أنيا أم_ انتقالي نظاـ_ أنو
 ىذه كمف ككؿ, ريالتفك ةيعمم ريس في دكره لو عقمي ـيتنظ في ىامان  جزءان  لككنيا العناصر ىذه فيب

 العقمي ـيالتنظ في الانتقالي بيالترك أك النظاـ مف نكع:) المفيكـ العبد حامد ؼيتعر  فاتيالتعر 
كثيران  تعمؿ التي كالأىداؼ اءيللؤش ةيالجار  بالحالات السابقة الخبرة صؿي ـيالتنظ ىذا كمثؿ لمشخص,
 ةيعمم مسار تحدد ةيكيناميد كظائؼ كذات نيايب مايف ىامة ةينيتكك  علبقات ذات نظـ ـيفالمفاى
 .( ٣٤ ص , ٠٢٢٢ ة,يسر يك  نييالشرب) الجارية( ريالتفك
 يايف تشترؾ كخاصة, ةيأساس صفات مف مشتركة مجمكعة) :بأنو عرؼيف اضييالر  المفيكـ أما

 عدد عمى دؿي اضيير  رمز أك باسـ عنيا عبريك  ,....(الأحداث, العناصر, اء,يالأش)  مف مجمكعة
 التي ةيالأساس المبنة ـيالمفاى ىذه كتعد المجردة, ةيالرمز  ـيالمفاى مف رىايكغ....  كزف أك حجـ أك

 (.٨٤٨ ص , ٨٥٥٤ ككجؾ,()القادمة ةياضيالر  الخبرات يايعم تبنى
 الخصائص معناىا في تضـ ةياضير  مفردة أنو عمى اضييالر  المفيكـ إلى ؼيالتعر  ىذا في نظريي 

 ةيإمكان حيتت التي ريالتفك لبنات مف لبنة تشكؿ المفردة كىذه المكضكعات, مف لمجمكعة المشتركة
 .أساسيا عمى دةيجد خبرات بناء

كاف ىذا عرض بسيط لبعض تعاريؼ المفيكـ كالمفيكـ الرياضي كالآف سنتحدث عف المفاىيـ عند 
 الركضة.طفؿ 

 المفاىيم عند طفل الروضة:ثانياً: 
سنكات, كىذا ما يكسبيا أىمية إضافية فيما يتعمؽ بالنمك  2-2تمتد مرحمة رياض الأطفاؿ مف 

 مرحمة مفتشغؿ السنة الأخيرة ( Piaget)  المعرفي عند الطفؿ فيي كبحسب تقسيـ العالـ السكيسرم
 شيدي فيمرحمت فيب ةيانتقال مرحمة أنيا أم الحدسي, ريالتفك مرحمة في فيلسنت كتمتد ـيالمفاى قبؿ ما

 .ـيالمفاى فيتكك  عمى قدرتو نمك في كاضحان  فارقان  نيمايب الطفؿ
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 :سنوات( 4-2) ميالمفاى قبل ما مرحمة في ميالمفاى تكوّن-1
 عمى المرحمة ىذه في الطفؿ ريتفك عتمدي ثيح الناضجة, ريغ ـيالمفاى فيتكك  مرحمة انان يأح كتسمى

 أك العصا ستخدـي نجده فقد الرمزم, لعبو في ملبحظتيا مكفي متماسكة, ريغ ةيرمز  لبتيتمث
 سباؽ, ارةيس أنيا عمى الثلبث العجلبت ذاتراجتو كد قي,يحق سلبح أنو عمى(  المعبة)  المسدس
 مف تجعؿ التي الخصائص مف بجممة تسـي المرحمة ىذه في رهيكتفك ألعابو, حادثي نصادفو ما ككثيران 
 مستندة ـيالمفاى ىذه تككف ما كغالبان  حكاسو, لو تظيره ما عمى معتمدة ـيمفاى اءيالأش عف مويمفاى
 ككفي لكنو ر,يتط بأنيا كريالط عف عامة فكرة ككفي_ المثاؿ ؿيسب فعمى_  فقط كاحدة ةيخاص إلى
 (.321, ص 3007التمييز بيف أنكاع مختمفة مف الطيكر) عبد الرحمف,  عمى قادر ريغ

 ىكذا تتككف المفاىيـ في مرحمة ما قبؿ المفاىيـ أما في مرحمة التفكير الحدسي فسنتعرؼ عمييا الآف.
 ( سنوات:7-4يم في مرحمة التفكير الحدسي)تكون المفاى-2

يبدأ لطفؿ في ىذه المرحمة بإظيار كعي تدريجي فيما يتعمؽ بثبات خصائص الأشياء, كالكاقع أف 
الاحتفاظ( يمعب الدكر الرئيسي في تككيف المفاىيـ, حتى انو يمكف  ثبات الخصائص أك ما يسمى)

إرجاع فشؿ طفؿ) مرحمة ما قبؿ المفاىيـ( في تككيف مفاىيـ ثابتة للؤشياء إلى عدـ بقاء صفاتيا ثابتة 
في ذىنو, كذلؾ في حاؿ لك تغير الشكؿ الذم تأخذه, كالمعبة التي يتغير جنسيا إذا قصصنا ليا 

ملببسيا بملببس أطفاؿ ذككر, كالقدرة عمى الاحتفاظ لا تؤثر فقط عمى تككيف مفاىيـ  شعرىا أك بدلنا
مثؿ مفاىيـ الجنس كالنكع فحسب بؿ تؤثر في تككيف كؿ أنكاع المفاىيـ بما في ذلؾ المفاىيـ 

 (.302, ص3002الرياضية) الريماكم, 
استنباط أفعالو كتفكيره بيذه  كذلؾ لأف إدراؾ الطفؿ لمفيكـ الثبات يأتي كنتيجة لنمك قدرتو عمى

الأفعاؿ, كما يقكـ بو مف محاكلات لتغيير خكاص الأشياء) كإعادة تشكيؿ قطع العجيف, أك قص 
كلصؽ الأكراؽ لصنع شيء ما( مف شأنو أف يساعد في نمك مفيكـ آخر لديو كىك مفيكـ التحكؿ, 

دراكو لكلب المفيكميف) الثبات كالتحكؿ( يمكنو تدريجيان مف إج راء العمميات العكسية كبالتالي إدراكو كا 
 (.11, ص3001لممزيد مف خصائص ىذه الأشياء) الياس كمرتضى, 

قدرة عمى استخداـ مفاىيـ عديدة مثؿ:)أقؿ  -مرحمة التفكير الحدسي-كتظير عند طفؿ ىذه المرحمة 
معتمدان عمى  أك أكثر(, كمفاىيـ العلبقات: مثؿ:)أكبر أك أصغر( كما يقكـ بإجراء تصنيفات ثابتة

صفة كاحدة كالمكف أك الحجـ أك الشكؿ... لكف تصنيفاتو ىنا أكثر نمكان مف تصنيفاتو في المرحمة 
السابقة, ففي السابؽ كاف يصنؼ عمى أساس صفة كاحدة, لكف تفكيره كاف يتبع قاعد مفادىا: إذا 

( فإنيما متشابياف في كاف شيء ما) تفاحة مثلبن( يشبو شيئان آخر) بندكرة( في صفة كاحدة) المكف
كثير مف الصفات الأخرل, أما في ىذه المرحمة فإنو ينجح في التصنيؼ عمى أساس صفة كاحدة, 
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دكف أف يعتبر أنيما متشابياف في صفات أخرل, كمع ذلؾ فإنو يعاني مف الإرباؾ في حاؿ لك طمب 
أك الدائرية الكبيرة)  منو التصنيؼ عمى أساس صفتيف معان, كأف يصنؼ الأشياء الحمراء الدائرية

 (.08, ص3000العتكـ, 
كيعكد السبب في ذلؾ إلى ككف تصنيفاتو حدسية, أم أنو يصنؼ دكف إتباع قاعدة معينة يعرفيا 
مسبقان بؿ يعتمد في ذلؾ عمى حدسو, كينجح أيضان كعمى أساس صفة كاحدة بإقامة ترتيبات متسمسمة, 

تة في حجكميا, فإنو ينجح في ترتيبيا حسب الحجـ, فإذا كاف لديو ثلبث سيارات) أ, ب, ج( متفاك 
لكنو مع ذلؾ يعجز عف إبداء بعض مظاىر التفكير المنطقي, فبالعكدة إلى مثاؿ السيارات, سنجد أف 
الطفؿ يعجز عف إدراؾ علبقة التعدم بيف حجكـ السيارات, فيك لا يستطيع التكصؿ إلى أف 

أف السيارة)أ( أكبر مف)ب(, كالسيارة)ب( أكبر مف السيارة)أ( أكبر مف السيارة)ج(, رغـ عممو ب
السيارة)ج(, لكف كمع تقدمو بالعمر يستطيع القياـ تدريجيان بالتفكير المنطقي كاستخداـ المفاىيـ 
كالأرقاـ بشكؿ أكثر صحة, كمع نياية ىذه المرحمة يككف قد أتـ تككيف مفيكـ الاحتفاظ أك 

 (.727, ص3000الثبات)الشيباني, 
في الفقرتيف السابقتيف عف كيفية تككف المفاىيـ في مرحمتي ما قبؿ المفاىيـ كمرحمة التفكير تعرفنا 

 الحدسي أما عف آلية نمك المفاىيـ سنتحدث عف ذلؾ في الفقرة التالية.
 آلية نمو المفاىيم:-3

ع ( فكرة أساسية مفادىا أف تفكير الطفؿ يمر عبر مراحؿ نمائية متسمسمة تتكافؽ مPiagetتبنى)
مراحؿ عمرية قسميا إلى أربع مراحؿ رئيسية, ككمما انتقؿ الطفؿ إلى مرحمة جديدة أظير نمكان في 
معارفو كمفاىيمو, فبعد أف كاف يعاني مف مشكمة) ثبات الأشياء( في المرحمة الحسية الحركية, نجده 

كمتو مقتصرة يتجاكز ىذه المشكمة جزئيان في المرحمة التالية) ما قبؿ المفاىيـ( حيث تصبح مش
عمى)ثبات خصائص الأشياء(, كتدريجيان كمع نياية مرحمة) التفكير الحدسي( نجد أنو اكتسب 
مفيكـ)ثبات الخصائص(, كىكذا ينمك تفكيره منتقلبن مف مرحمة إلى أخرل, لكف يبقى السؤاؿ الذم 

 يتبادر إلى أذىاننا ما ىي الآلية التي تنمك كفقيا ىذه المفاىيـ؟
ئيسية التي يؤكد عمييا) بياجيو( أك أصحاب النظرية البنائية بشكؿ عاـ, ىي الأفكار إف النقطة الر 

كالمعمكمات المسبقة التي يمكف أف يستخدميا الطفؿ في فيـ الخبرات كالمعمكمات الجديدة, حيث 
يعتبر أف عممية التعمـ يعتمد جزئيان عمى ما اكتسبو الطفؿ في بيئتو الاجتماعية كالمادية, كذلؾ 

حداث تغيير كبناء جديد في بنيتو العقمية ككؿ, فالعمـ عند بياجيو قائـ عمى مشاركة أك نشاط لإ
, ص 3008معرفي حقيقي مف قبؿ الطفؿ, بمعنى آخر: إنو تعمـ قائـ عمى التفكير كالفيـ) عبيد, 

91.) 
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فالمكازنة ىي ( كتعبير يشير إلى العممية التي تقكد التعمـ, الموازنةكيقدـ في ىذا الصدد مصطمح)
الكيفية التي يستطيع مف خلبليا الفرد تنظيـ المعمكمات المتناثرة في نظاـ معرفي غير متناقض, كىي 

(, تبدأ في تفكير الموازنةلا تتأتى عف الحكاس بؿ تساعد في فيـ ما تقدمو ىذه الحكاس, ىذه العممية)
يراـ, كمثاؿ لذلؾ: عندما نصب الطفؿ, في المحظة التي يشعر بيا حياؿ شيء ما أنو ليس عمى ما 

الماء في كأس طكيؿ كضيؽ, كنعكد كنصبو في كأس عريض كقصير, فإف الطفؿ الذم تكقع أف 
الماء سيصؿ إلى المستكل نفسو في كؿ الكأسيف, سيصاب باضطراب أك صراع بيف ما تكقعو كما 

مف التكازف, فقد  يشاىده أماـ ناظريو, ىذا الاضطراب سيطمؽ بعض التنظيمات لمعكدة إلى حالة
يحاكؿ الطفؿ صب الماء مف جديد في الكأس السابؽ ليتأكد أنو لـ يكف مخطئان في نظرتو لمستكل 

 (.239, ص 7888الماء) غازدا كآخركف, 
إف الطفؿ في ىذا المثاؿ سيصؿ إلى فيـ السبب الذم يجعؿ مستكل الماء متفاكت مف كأس لآخر, 

 لكف كيؼ يتـ ىذا الفيـ؟
 التمثلإلى تحقيؽ التكيؼ كىذا التكيؼ ينطكم عمى عمميتيف فرعيتيف ىما:  الموازنةتيدؼ عممية 

 .المواءمةك
, أك ما يسمى بالاستيعاب:) ىك عممية استدخاؿ كتمثؿ عناصر البيئة في البناء المعرفي التمثلك

قؼ مماثمة لمطفؿ, فيككف لديو إطاران مرجعيان, يستجيب كفقو لممكقؼ الجديد كما سبؽ أف استجاب لمكا
 (.00, ص 3000في الماضي, كىذا يقكد بالتدريج إلى التعميـ) جمؿ, 

إف التمثؿ ينطكم عمى تغيير لمخبرات الجديدة لتصبح مشابية لخبرات مألكفة, لكف اعتماد التفكير 
عمى التمثؿ كحده دكف المكاءمة لو عيكبو, لأف التمثؿ يشكه الخبرة الجديدة, فاعتماد الطفؿ في المثاؿ 

لسابؽ عمى التمثؿ كحده قد يؤدم بو إلى تبرير بقص مستكل الماء, بانسكاب جزء منو عندما أعدنا ا
 صبو, كذلؾ ليحافظ عمى البناء المعرفي لديو ثابتان كيغير الخبرة أك المدخؿ الجديد.

ناء فيي:) عممية تعديؿ الطفؿ لتصكراتو لمعالـ كخبرات جديدة, مما يؤدم إلى تغيير الب المواءمةأما 
 المعرفي لديو(.

إذان: في عممية المكاءمة يحدث عكس ما حدث في عممية التمثؿ, أم أف الطفؿ يستقبؿ المدخؿ 
 الجديد كما ىك كيقيـ التغيير في البناء المعرفي لديو.

كالمكاءمة أيضان ليا عيكبيا في غياب التمثؿ, فالطفؿ في مثالنا قد يميؿ إلى إطلبؽ حكـ متسرع: 
مستكل الماء بطبيعتو يرتفع أحيانان كينخفض أحيانان أخرل, كبذلؾ يككف قد عدؿ بنائو فيقكؿ إف 

 المعرفي بناءن عمى ما تقدمو حكاسو كدكف الرجكع إلى خبراتو السابقة.
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كفي ضكء ما تقدـ نجد أف النمك السميـ لممفاىيـ, مشركط بتحقيؽ التكازف بيف عمميتي التمثؿ 
عادة التنظيـ لمبنية المعرفية إلى أف يتحقؽ كالمكاءمة, كبفضميما يقكـ ال تفكير بعمميتي التنظيـ كا 
 اكتساب المفيكـ عند الطفؿ.
: يحدث في مرحمة لاحقة لمرحمة تككنو, فقد ميز بيف الاكتساب  (Brunerكاكتساب المفيكـ بحسب) 

يكف مكجكد  كالتككيف معتبران أف تككيف المفاىيـ يتضمف مساعدة الطفؿ عمى إنشاء مفيكـ جديد لـ
عنده مسبقان, كذلؾ مف خلبؿ تقديـ الأمثمة كمساعدتو عمى تصنيفيا في فئات حسب تصنيؼ معيف, 
طلبؽ التسمية الخاصة بالمفيكـ الجديد, أما الاكتساب فيتـ مف خلبؿ مساعدتو عمى جمع الأمثمة  كا 

, أم أف الطفؿ ىك مف يجد الأمثمة, كلا تقدـ لو, كيصنفيا بنفسو ليتمكف مف إتماـ  الدالة عمى المفيكـ
 (.318, ص3002الكصكؿ إلى المفيكـ المنشكد) الأحمد كمنصكر, 

تحدثنا عف كيفية تككف المفاىيـ لدل طفؿ الركضة فيي تتككف مف خلبؿ مرحمتيف ما قبؿ المفاىيـ 
كمرحمة التفكير الحدسي كآلية نمكىا عف طريؽ عمميتي التمثؿ كالمكاءمة, كالآف سننتقؿ لمتحدث عف 

 أىمية المفاىيـ في مرحمة الرياض.
 أىمية المفاىيم في مرحمة رياض الأطفال:ثالثاً: 

إف إكساب المفاىيـ في مرحمة رياض الأطفاؿ لو أىمية مزدكجة, يتعمؽ الجانب الأكؿ منيا بأىمية 
جة المفاىيـ ذاتيا كجزء مف أجزاء المعرفة كأداة مف أدكات التفكير, أما الجانب الثاني فيتعمؽ بحرا

 (.71, ص 3001مرحمة الطفكلة المبكرة) رياض الأطفاؿ( كخصائص طفؿ ىذه المرحمة) جكدة, 
 أىمية المفاىيم:-1

 يتفؽ معظـ الباحثيف عمى جممة مف النقاط التي تبرز فييا أىمية المفاىيـ:
 تبسيط البيئة المحيطة بالمتعمـ كالتقميؿ مف تعقيدىا:-أ

إدراؾ الشبو كالاختلبؼ بيف المثيرات البيئية, كتصنيفيا في فئات, فتعمـ المفاىيـ يساعد المتعمـ عمى 
 كىذا ما يعفي المتعمـ مف التعامؿ مع كؿ منيا عمى أنيا حالة خاصة.

 المفاىيـ تضفي نكعان مف العمكمية عمى خبرات المتعمـ:-ب
ستجابة لكؿ كىذا ما يقمؿ الحاجة إلى إعادة التعمـ عند كؿ مكقؼ جديد, فبدكنيا يتكجب عمينا الا

مكقؼ جديد ككأننا لا نعرؼ عنو شيئان, كليذا تمعب المفاىيـ دكران ىامان في نقؿ الخبرات المكتسبة مف 
 مكقؼ إلى آخر.

 تكجيو السمكؾ أك النشاط التعميمي:-ج
إف تعمـ الخصائص المشتركة بيف عناصر الفئة, يزيد مف القدرة عمى التنبؤ بنكع المشكلبت المتعمقة 

 ىذه المشكلبت كاتخاذ القرار المناسب.بيا, كحصر 
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 تخفؼ مف مشكمة الكقكع في المفظية:-د
تشمؿ الخطكات المتبعة خلبؿ عممية التعمـ, مجمكعة مف التعميمات المفظية, كىذه التعميمات تفيـ 
بالشكؿ المطمكب بفضؿ استنادىا إلى مفاىيـ متعممة مسبقان, كبدكف ىذه المفاىيـ سيفيـ كؿ متعمـ 

 ات بشكؿ مختمؼ عف المتعمميف الآخريف.التعميم
 تنظيـ التعمـ:-ق

إف بناء الخبرات التعميمية عمى أساس مف المفاىيـ, ينظـ تعممنا بصكرة ىرمية, كىذا التكضع اليرمي 
لمخبرات, يسيؿ عممية الاستدلاؿ فما كاف في قاعدة اليرـ يفيـ عمى أساس الفئة التي ىي أعمى منو, 

ساس انتمائيا لفئة أخرل, كىكذا تكفر المفاىيـ الرئيسية في مجاؿ تخطيط كىذه الفئة تفيـ عمى أ
, 3000المناىج: الأساس الصحيح لاختيار الخبرات التعميمية كتنظيميا) الشربيني كيسرية, 

 (.700ص
 مرحمة حرجة: مرحمة الطفولة المبكرة-2

فكثيران ما نسمع أك نقرأ  إف حساسية ىذه المرحمة أمر متفؽ عميو مف قبؿ عمماء النفس كالتربية,
تعبير) المرحمة الحرجة( كذلؾ لما ليا مف أثر كبير في تشكيؿ شخصية الطفؿ كتنمية قدراتو 

 كاستعداداتو لمتعمـ كبالتالي نمكه المعرفي كالعاطفي......الخ.
كتأتي نتائج الأبحاث الفيزيكلكجية لتدعـ مقكلة) المرحمة الحرجة( مؤكدة عمى ما تكصمت إليو 

رية)النمك المعرفي عند بياجيو( بحيث لا يبقى مجاؿ لمشؾ في الضركرة الممحة لاستثمار ىذه نظ
المرحمة في التربية كالتعميـ, فقد أكدت الدراسات الحديثة المتعمقة بالدماغ, أف الطفؿ في الفترة) مف 

ككف استعداده سنكات( يككف قابلبن بصكرة كبيرة لزيادة كصلبتو العصبية, كبذلؾ ي 70الميلبد حتى 
لمتعمـ في ذركتو, فتعممو لمغة جديدة مثلبن, يككف أسرع في فترة ما قبؿ العشر سنكات, لذلؾ تسمى 
ىذه الفترة الحساسة لمنمك ب ) نكافذ الفرص(, عممان أف ىذه النكافذ لا تغمؽ كميان بعد ىذه الفترة, لكف 

أكثر صعكبة كبطأن, لذلؾ فإف ىذه الدراسات التعمـ بعدىا يككف متأثران بالمغة الـ كلكنتيا, كما يككف 
تكصي بتقديـ الاستثارات البصرية كالسمعية كالمعرفية كالعاطفية خلبؿ السنكات العشر الأكلى مف 
حياة الطفؿ, كمف أىـ الكصلبت العصبية التي تنمك في مرحمة الطفكلة المبكرة, تمؾ التي تصؿ 

الكصلبت تمثؿ مفردات البناء الفيزيكلكجي لقدرات  خلبيا المخ بعضيا ببعض, كجدير بالذكر أف ىذه
كميارات الطفؿ في التفكير الرياضي كالمنطقي إضافة إلى قدراتو كمياراتو في التحميؿ كالإبداع 

 (.Kuhl, 1994, p813كالتعبير المغكم كالتحكـ العاطفي كالانتماء الاجتماعي) 
تبسط المثيرات البيئية كتنظـ التعمـ كانتقاؿ  فالمفاىيـ ليا دكر كبير كعظيـ في عممية التعمـ, فيي

أثره, كمرحمة رياض الأطفاؿ مرحمة ميمة جدان لمتعمـ كتنمية الاستعدادات, أما عف العكامؿ التي تؤثر 
 في اكتساب الطفؿ لممفاىيـ سننتقؿ لمتحدث عنيا.
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 العوامل المؤثرة في اكتساب المفاىيم:رابعاً: 
 إلى:يحتاج الطفؿ لاكتساب المفاىيـ 

 إدراؾ العناصر المشتركة لممكضكعات أك الأحداث كتجريدىا, لتككيف تعميمات.-7
القدرة عمى تمييز العناصر المتصمة بالمفيكـ عف العناصر التي لا صمة ليا بالتككيف الدقيؽ -3

 (.21, ص3000لممفيكـ) الشربيني كيسرية, 
ركات كذلؾ مف خلبؿ مقارنة أكجو الشبو يبدأ تككيف المفيكـ بالإدراؾ ثـ ينتقؿ إلى التفكير بالمد

كالاختلبؼ كتجريدىا كصكلان إلى التعميـ, كنجاح ذلؾ يتكقؼ عمى درجة ذكاء المتعمـ, كمستكل نمكه 
المعرفي, كتكافر ىذه المدركات في البيئة المحيطة بو, كاكتساب المفاىيـ كجزء مف عممية التعمـ يتأثر 

ة, حيث يمكف تممس ىذه العكامؿ مف خلبؿ ىذا الرسـ بكؿ العكامؿ التي تؤثر في ىذه العممي
 التكضيحي:

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التفكير كالعكامؿ المؤثرة بو
 (21, ص2443الرسـ مأخكذ مف: )العتكـ كآخركف, 

 ( يوضح التفكير والعوامل المؤثرة بو2الشكل رقم)
 

 التفكير

 المغة

 الذاكرة التعمـ
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 العكامؿ التي تمعب دكران مؤثران في تككيف المفاىيـ بالنقاط التالية:كبذلؾ يمكف تحديد 
 الإدراؾ الحسي كالذاكرة.-(7
 الذكاء كالتفكير.-(3
 المغة.-(2
 البيئة المحيطة.-(1

 الإدراك الحسي والذاكرة:-(1
الإدراؾ عممية عقمية تمكف الانساف مف التكافؽ مع البيئة, كبناءن عمى ذلؾ فإف  يعرؼ الإدراؾ بأنو:"

الحسي ىك الخطكة الأكلى في سبيؿ اكتساب المعرفة, كىك أساس العمميات العقمية الأخرل مف تفكير 
 (.200, ص3003كتعمـ") منصكر, 

كمف المعركؼ أف الحكاس تمعب دكران ىامان في التكاصؿ مع البيئة المحيطة, كأم خمؿ فييا سيؤثر 
تأثير الانطباعات الحسية العصبية في التعمـ, بؿ  حتمان عمى مكتسبات الفرد, لكف الميـ ليس مجرد

أىمية تأثير الكيفية التي نترجـ بيا ىذه الانطباعات, أم أىمية إدراكنا بحد ذاتو ليذه الانطباعات 
 كتأثيره في عممية التعمـ.

فالبصر, عمى سبيؿ المثاؿ, إذا كاف في حالة سميمة, ينقؿ الصكر كما ىي في الكاقع لكف ما يختمؼ 
شخص لآخر ىك كيفية إدراؾ ىذه الصكر, لأف الإدراؾ البصرم يتأثر بعكامؿ كثيرة كالانتباه  مف

كشدة المثير كالميكؿ الشخصية لممتمقي كعمره الزمني كجنسو كالثقافة الحضارية التي ينتمي إلييا, 
ف فعمى الرغـ مف أف الألكاف الأكثر كضكحان ىي البيض كالأخضر كالأصفر بينما يصنؼ كلبن م

إلا  -المقصكد بالكضكح مف حيث كثافة طاقتو الفيزيائية-الأحمر كالأزرؽ عمى أنيما أقؿ كضكحان, 
 أف المكنيف الأخيريف يجذباف انتباه الأطفاؿ بدرجة أكبر.

كالأطفاؿ الذيف يعانكف مف ضعؼ في التمييز البصرم, كالذم يتضمف القدرة عمى ملبحظة أكجو 
قد يككنكا متمتعيف بحدة إبصار طبيعية, كلكف الصعكبة التي  الشبو كالاختلبؼ بيف الأشياء,

 (.222, ص3000) منصكر, يكاجيكنيا ىي في إدراؾ كتمييز الفرؽ بيف مثيريف بصرييف أك أكثر
 فمثلبن: التمييز بصريان بيف الشكؿ كالأرضية كميارة مف ميارات التمييز البصرم, ينظر إليو عمى أنو:"
القدرة عمى التركيز عمى بعض الأشكاؿ كاستبعاد كؿ المثيرات التي تكجد في الخمفية المحيطة بيذه 

 (.Lee, 2003, p276الأشكاؿ كالتي لا تنتمي إلييا") 
"الشكؿ  كلا يتكقؼ الأمر عمى البصر, فمف الأمثمة المستخدمة عادةن عند تكضيح فكرة التمييز بيف

مثاؿ غناء المغني) الشكؿ( المترافؽ مع العزؼ المكسيقي)الأرضية(, كالأرضية" في نظرية الجشتالت 
فقد نجد بيف المستمعيف عازؼ مكسيقي, يمفت انتباىو العزؼ أكثر مف الغناء, كبالتالي يستحضر 

 الأرضية إلى مقدمة إدراكو فتصبح بالنسبة لو ىي الشكؿ المقدـ عمى أرضية غناء المغني.
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في معالجة كتعديؿ البيانات الحسية, كلذلؾ لا يتـ نقؿ ىذه البيانات مف  فالنظاـ الإدراكي يمارس دكران 
البيئة إلى العقؿ كما ىي, بؿ تترجـ كتتحكؿ إلى شيفرة داخمية في صكرة اشارات عصبية تمثؿ 
تككينات كسلبسؿ تتعامؿ مع المخ, ممثمة الأشياء كالأحداث كالأشخاص, كبذلؾ يتطكر الإدراؾ 

رحمة تككيف المفاىيـ العقمية, كالتي تساعد الطفؿ فيما بعد في عممية الحسي حتى يصؿ إلى م
التفكير, كالإدراؾ البصرم يمعب الدكر الأىـ بيف أنكاع الإدراؾ الأخرل كخاصة في السنكات الأكلى 
مف حياة الطفؿ, فالطفؿ يككيف ذاكرة بصرية, تساعده في استدعاء الصكر كلك بعد فترة زمنية كىذه 

 (.02, ص3001رية لتعديؿ خبراتو الجديدة في ضكء ما اكتسبو سابقان) قنديؿ, الذاكرة ضرك 
فالإدراؾ يمكف الإنساف مف التكافؽ مع البيئة كالإدراؾ الحسي ىك الخطكة الأكلى في اكتساب المعرفة 
كالنظاـ الإدراكي يمارس دكراي في معالجة البيانات الحسية كبذلؾ يتطكر الإدراؾ الحسي ليصؿ إلى 

مة تككيف المفاىيـ العقمية كالتي تساعد الطفؿ فيما بعد في عممية التفكير, أما الذاكرة الحسية مرح
 فسننتقؿ لمتحدث عنيا.

 الذاكرة الحسية:-
ينظر إلى الذاكرة عمى أنيا عممية للبحتفاظ بالمعمكمات مف خلبؿ ترميزىا كتخزينيا كاسترجاعيا, 

مرحمة مف مراحؿ معالجة المعمكمات, فالترميز ىك كتمثؿ كؿ عممية مف ىذه العمميات الثلبث, 
المرحمة التي تترجـ فييا البيانات الحسية إلى صكرة ذىنية, ثـ تأتي مرحمة تخزينيا في الذاكرة طكيمة 

 (.Sternberg, 2003, p149الأمد, ليتـ فيما بعد استرجاعيا) 
يانات التي يستقبميا معرضة كلككف ذاكرة طفؿ الركضة تتسـ بالبصرية بالدرجة الأكلى, فإف الب

ذا لـ يتـ خلبؿ ىذه الفترة نقميا إلى مخزف آخر  لممحك, فالمعمكمات البصرية تحفظ لفترة قصيرة جدان كا 
 مف مخازف الذاكرة فإنيا تمحى أك يضاؼ معمكمات أخرل عمييا.

صرية جديدة كقد أثبتت الدراسات أف جزء كبير مف المعمكمات البصرية السابقة, يزاؿ بفعؿ مدخلبت ب
مؿ. ثانية, لكف فرصة الاحتفاظ تزيد في حاؿ الانتباه إلى المادة التعميمية, كما أف  300خلبؿ مدة 

فيـ معناىا يؤدم إلى انتقاليا آليان إلى مخزف آخر, كعندىا يكمف استرجاعيا مف ما يسمى بالذاكرة 
 (.797, ص3002الحسية) الزغمكؿ, 

الجديد ضمف الذاكرة الحسية, لا يعني أنو تـ تعمميا, كليس أما انتقاؿ المعمكمات إلى المخزف 
بالإمكاف القكؿ بحصكؿ التعمـ إلا إذا انتقمت المعمكمات إلى الذاكرة طكيمة الأمد, كىذا يتـ مف خلبؿ 
عادة  قياـ المتعمـ بتكرارىا كفيـ المعطيات الكاردة فييا, كمقارنة ما ىك جديد بالخبرات السابقة كا 

 ,Brannon, 2004ى آخر يشترط للبنتقاؿ إلى الذاكرة طكيمة الأمد تنشيط التفكير) تنظيميا, بمعن
p3.) 
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ىذا عف العامؿ الأكؿ مف العكامؿ المؤثرة في تككيف المفاىيـ كىك الإدراؾ الحسي كالذاكرة, فالإدراؾ 
ة, كالذاكرة يمكف الإنساف مف التكافؽ مع البيئة كالإدراؾ الحسي ىك الخطكة الأكلى في اكتساب المعرف

ىي عممية للبحتفاظ بالمعمكمات مف خلبؿ ترميزىا كتخزينيا كاسترجاعيا, كالطفؿ يككيف ذاكرة 
بصرية, تساعده في استدعاء الصكر كلك بعد فترة زمنية كىذه الذاكرة ضركرية لتعديؿ خبراتو الجديدة 

يف المفاىيـ  فنتعرؼ عميو في ضكء ما اكتسبو سابقان أما العامؿ الثاني مف العكامؿ المؤثرة في تكك 
 الآف. 

 الذكاء والتفكير:-(2
مف المتفؽ عميو, أف الأطفاؿ الأكثر ذكاءن يصمكف إلى تككيف المفاىيـ بسرعة أكبر مف الأقؿ ذكاءن, 
كذلؾ بسبب تفكقيـ في القدرة عمى إدراؾ المكاقؼ التعميمية, كلكف السؤاؿ ىنا ما طبيعة العمقة بيف 

 مف كسيط بينيما؟الذكاء كالتعمـ كىؿ 
كاف سائدان بيف عمماء الفيزيكلكجية, بأف خلبيا الدماغ ثابتة لا تتغير, ىذا الاعتقاد أصبح باطلبن, فما 
نكلد بو مف خلبيا ككصلبت عصبية لا تبقى ىي ذاتيا حتى الكبر, بؿ تنمك كتتطكر مف خلبؿ 

يئتو المحيطة, كلا ينمك البناء المادم التفاعؿ بيف الجينات الكراثية كالخبرات التي يمر بيا الطفؿ في ب
لمدماغ بفعؿ الغذاء كالحماية فقط, بؿ يمعب التعمـ أيضان دكران ىامان في نمكه, حتى أف البعض اعتبر 
التطكر الدماغي كالتعمـ كجياف لعممة كاحدة, فالدماغ بتركيبو المعقد كقدراتو اللبمحدكدة يتسـ بمركنة 

نكنتو, معتمدان في ذلؾ عمى الخبرات التي ككنيا الفرد ليس فقط في تمكنو مف التغيير الدائـ في كي
مرحمة الطفكلة بؿ كطيمة مراحؿ حياتو, فيذه الخبرات تؤدم إلى إحداث ترابطات جديدة بيف 
الأعصاب كالإفرازات الكيميائية, كىذه الترابطات ىي المسؤكلة عف نقؿ الإشارات العصبية) داكم, 

 (.02, ص3008
ـ عمى التغيير في الكصلبت العصبية, تعؿ منو مطمبان ضركريان لحؿ مشكمة الأنماط كقدرة التعم

المعرفية الراسخة, فتصمب عقكؿ البعض كتمسكيـ بأفكارىـ كبأساليب تفكير خاطئة, يككف مدعكمان 
عادة تشكيميا كفؽ أنماط جديدة, يكجب تقديـ  بترابطات عصبية مف نكع ما, كفؾ ىذه الترابطات كا 

ديدة, كىذا ما يفسر الكقت الطكيؿ الذم تحتاجو عممية التعمـ عند الكبار في السف, ككف خبرات ج
 (. 771, ص 3001إعادة التعمـ ليست عممية عقمية فقط بؿ عممية فيزيكلكجية أيضان) السمطي, 

 كلكف ىذا التغيير الدماغي يشترط أف يككف التعمـ قائمان عمى الفيـ كالتفكير كليس عمى التذكر, أم
أف يككف تعممان ذا معنى, كقياـ التعمـ عمى التذكر أك الفيـ يتكقؼ عمى الدافع كالإستراتيجية التي 

 يتبعيا كؿ متعمـ, ككف اتحادىما يشكؿ أسمكبو في التعمـ.
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فعندما يككف الدافع تأكيد الذات مف خلبؿ الكصكؿ إلى معدلات عالية في النتائج الامتحانية, نجد أف 
و كالمكاف الذم يدرس فيو, فتككف مياراتو الدراسية جيدة, كىذا الاسمكب في التعمـ المتعمـ ينظـ كقت

 (.723, ص3001يسمى) الأسمكب التحصيمي() الدردير, 
أما إذا كاف الدافع خارجي, كأف يككف الرغبة في الحصكؿ عمى ثناء المعممة كالكالديف أك الحصكؿ 

فالنية ىنا  -بالنسبة لممتعمميف الكبار-كؿ عمى كظيفةعمى مكافآت مادية كالنقكد أك الحمكل, أك الحص
دراسة المحتكل الدراسي عف طريؽ الحفظ كالتكرار كالاحتفاظ بالمعمكمات مف اجؿ تذكرىا في 
الامتحاف فقط, كىذا الأسمكب القائـ عمى استرجاع الخبرات السابقة يتذكرىا فقط يسمى) الأسمكب 

ـ كالتفكير, يعتمد عمى تنظيـ المتعمـ لمخبرات في كؿ جديد السطحي( أما الأسمكب القائـ عمى الفي
لتناسب مختمؼ المكاقؼ التي يمكف أف تكاجيو, فالدافع يككف الفيـ الحقيقي لما يتعممو, حيث نجده 
ييتـ بالمادة الدراسية نفسيا, كيسعى لفيميا كاستيعابيا, مدركان لأىميتيا العممية, باحثان فييا عف 

, 7882ميؿ المعمكمات كتفسيرىا كربطيا بالمشكلبت العممية) أبك علبـ, المعاني مف خمؿ تح
 (.271ص

فالتعمـ يؤثر في البناء الدماغي لمطفؿ, كبالتالي في ذكائو, كذكائو يؤثر في قدرتو عمى التعمـ, 
فالعلبقة متبادلة يتكسط فييا كصلبت عصبية تغير في أنماط ارتباطيا باستمرار, مشترطة في عمميا 

 كاجدان لمتفكير كالفيـ.ىذا ت
كتأتي نتائج الدراسات التي تناكلت العلبقة بيف أساليب التفكير كالتعمـ لتؤكد عمى كجكد ىذه العلبقة 

( إلى كجكد أثر لأساليب تفكير المتعمميف عمى 3001المتبادلة: حيث تكصمت دراسة) الطيب, 
عمى أثر التخصص الأكاديمي في ( 3003مياراتيـ في التعمـ كالاستذكار, كأكدت دراسة) شبمي, 

 ,Cheng, 2001 ( ,)Chengأساليب تفكير المتعمميف, كما ذىبت بعض الدراسات كدراستي) 
( إلى أكثر مف ذلؾ, حيث كجدت أف ىناؾ علبقة بيف أساليب تفكير المعمميف كليس فقط 2002

 المتعمميف, كالتحصيؿ الدراسي عند المتعمميف.
( أف الأطفاؿ الأكثر نمكان مف الناحية المعرفية ىـ الأكثر تنكيع Cheng, 2002كما أكدت دراسة) 

 (.20, ص 3002في أساليب تفكيرىـ) الطيب, 
 فالذكاء كالتفكير كلبىما يؤثراف عمى تككف المفاىيـ أما العامؿ الثالث في تككف المفاىيـ ىك المغة.

 المغة:-(3
ة في التعمـ, سيؤدم بشكؿ حتمي إلى الحديث إف الحديث عف التفكير كأحد العكامؿ المؤثرة كالمتأثر 

 عف مؤثر آخر ألا كىك المغة.
فالعلبقة بيف المغة كالتفكير شغمت اىتماـ العمماء عبر الأزمنة, فقد كاف أرسطك يعتبر أف التفكير 
يسبؽ المغة كيشكؿ أساسان ليا, بينما تشكؿ ىي أداة لو كطريقة لنقؿ نتاجو, بينما يرل 
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المغة كالفكر شيء كاحد, فالتفكير ىك تناكؿ الكممات في الذىف كحديث  ( أفWatsonكاطسكف)
داخمي ضمني بدكف أصكات, كالمغة ىي حديث خارجي يستخدـ فيو الصكت كالكممة, أما 

( يجداف أف التفكير يسبؽ المغة عمى اعتبار أف تفكير Vygotskt( كفيغكتسكي) Piagetبياجيو)
, 3001لبيئة ثـ يتبعو فيما بعد الارتقاء المغكم) العتكـ كآخركف, الطفؿ ينمك أكلان خلبؿ تفاعمو مع ا

 (.32ص
كفي سياؽ الحديث عف العلبقة بيف التفكير كالارتقاء المغكم, نجد أف الأطفاؿ الذيف يستكعبكف 
الأفكار المتعمقة بخبرة ما, قد يعبركف عنيا بأفكار متناثرة لا ارتباط بينيا, كعجز الطفؿ عف ترتيب 

في سمسمة متلبحقة يعيؽ قدرتو عمى الاحتفاظ بيذه السمسة كبالتالي يعيؽ إدراكو لمعلبقات  الأفكار
القائمة بيف المعاني السابقة كما يأتي بعدىا مف معافو لاحقة, ككؿ ذلؾ مف شأنو عرقمة أم عممية 

ة الدكر تعمـ جديدة, كبغض النظر عما إذا كاف التفكير سابقان أـ المغة, فإف الكؿ مجمع عمى أىمي
الذم تمعبو المغة في عممية التفكير, فالعمميات العقمية كالتخطيط كالاستدلاؿ كالانتباه كالتذكر كالحكـ 
كالتجريد كتككيف المفاىيـ, تستند إلى أساس ىاـ كىك المفردات المغكية, كفي ىذا السياؽ يؤكد 

عقمي فبدكنيا لا يمكف تككيف دارسكف لمشكلبت الكلبـ عند الطفؿ عمى أىمية دكر المغة في النمك ال
 (. 703, ص3000أك اكتساب الأفكار المجردة كسيككف التفكير عندئذو مبسطان كبدائيان) العيسكم, 

إف حديثنا عف التفكير يقكدنا لمحديث عف المغة لأف العلبقة بينيما علبقة كثيقة كقد تضاربت آراء 
عمى التفكير كالبعض الآخر يرل عكس ذلؾ المفكركف حكؿ ىذ العلبقة فالبعض يرل أف المغة سابقة 

كالحقيقة أف المغة تمعب دكران ىامان في النمك العقمي فبدكنيا لا يمكف تككيف أك اكتساب الأفكار 
 المجردة, كالآف سننتقؿ لمحديث عف المغة كعلبقتيا باكتساب المفاىيـ.

 :المغة واكتساب المفاىيم 
المغة إضافة إلى ككنيا أداة لمتفكير, ىي أيضان أداة لمتكاصؿ, فالمفردات المغكية مسؤكلة عف اكتساب 
ميارات الاتصاؿ أم الكلبـ كالفيـ كالقراءة كالكتابة, كأم فشؿ في اكتساب ىذه الميارات سيعيؽ النمك 

المغكم ليس الخطكة إلى أف التكاصؿ  Vygotsyk)  المعرفي الفعمي عند الطفؿ, كيشير فيغكتسكي)
الأكلى لمتفكير فقط بؿ كلمتعمـ الإنساني أيضان, فالتفكير يعتمد عمى الكممات لكف ما يجعؿ العقؿ 
نشطان ىك استخداـ المغة مف أجؿ التعمـ, كلذلؾ يجب أف تدعـ برامج تحسيف قدرات المتعمميف في 

لأف تككيف الصكر الذىنية أك تككيف المفاىيـ ببرامج تطكير كتنمية الذكاء المغكم عند الطفؿ, 
المدركات الكمية مف خلبؿ تحميؿ كتركيب ىذه المدركات الحسية,  يحتاج إلى المغة لتحديد ىذا 

 (.20, ص3002المفيكـ أك المدرؾ لتثبتو) حبيب, 
كتأثير المغة لا يقتصر عمى مكضكعات دكف غيرىا, بؿ تؤثر عمى كافة مكضكعات التعمـ بما في 

ات, حيث يذىب البعض إلى القكؿ بكجكد العديد مف الأدلة عمى الارتباط بيف ذلؾ تعمـ الراضي
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التحصيؿ في الرياضيات كالتمكف مف المغة, ككف استيعاب المغة يؤثر بشكؿ مباشر في نمك الميارات 
الرياضية في المراحؿ المبكرة, كأف النمك المغكم يعرؼ بفئاتو الثلبث:) استيعاب المغة, تككيف 

, ن مك الرمكز الرياضية كالتي تشكؿ فيما بعد لغة مقتضبة بحد ذاتيا) سماعيمي كبعمي, المفيكـ
 (.200, ص3008

 ىذا بالنسبة لتأثير المغة في تككف المفاىيـ فالعلبقة الكثيقة بيف المغة كالتفكير تجعؿ المغة أداة لمتفكير
أيضان, كالمغة تؤثر عمى كافة  فالتكاصؿ المغكم ليس الخطكة الأكلى لمتفكير فقط بؿ كلمتعمـ الإنساني

مكضكعات التعمـ كاستيعاب المغة يؤثر في نمك مختمؼ الميارات أما العامؿ الرابع الذم يؤثر في 
 تككف المفاىيـ فيك بيئة الطفؿ.

 بيئة الطفل:-(4
( 7893( ك) ابارا ك ليندفاؿ, 3000( ك) راندؿ, 3002تؤكد جممة مف الدراسات كدراسة:) غندكرة, 

كر الذم يمعبو ثراء بيئة الطفؿ في تجكيد عممية اكتسابو لممفاىيـ, كمف ناحية أخرل فإف عمى الد
ضعؼ تكافر بيئة تعمـ صحيحة لمطفؿ خلبؿ السنكات الأكلى مف عمره, قد يؤدم إلى ضعؼ في نمك 
قدراتو العقمية كتفاقـ صعكبات التعمـ لديو, كاضطرابات في سمككو مما يؤدم إلى ما يسمى باليدر 

لتربكم في مراحؿ التعميـ الابتدائي كما بعده, فثراء تجربة التعميـ كالتعمـ خلبؿ ىذه السنكات الحرجة, ا
 (.02, ص3008لو تأثير قكم في نمك قدراتو كمياراتو بشكؿ عاـ) داكم, 

كأكؿ البيئات التي تؤثر في النمك العقمي لمطفؿ, ىي البيئة الأسرية فطرائؽ الآباء في التعامؿ مع 
مة الأطفاؿ تؤثر عمى أساليب التفكير لدييـ, كافتقار الأسرة لمتعامؿ مع الأطفاؿ كعدـ معرفة كيفية أسئ

تقديـ المفاىيـ ككيفية الإجابة عمى أسئمتيـ يشكؿ عامؿ خطير لفقداف الكثير مف استعداداتيـ العقمية 
 (.11, ص3002في مجالات مختمفة كالمغة كالعمكـ كبخاصة الرياضيات) الطيب, 

أما بالنسبة لمبيئة الصفية فيي:"تمؾ الظركؼ الفيزيائية كالنفسية التي تكفرىا المعممة في المكقؼ 
التعميمي داخؿ الركضة, كبقدر جكدة كملبئمة ىذه الظركؼ, بقدر ما تككف بيئة الصؼ مناسبة 

نتائج  لتكفير خبرات غنية كمؤثرة كفعالة, بما يساعد الأطفاؿ عمى المركر بالخبرات, تحقؽ أفضؿ
 (.71, ص3001لمتعمـ) فيمي, 

كتنكع المثيرات كغناىا كالأساليب المناسبة لتقديميا, تعتبر مف أىـ العكامؿ المادية المؤثرة في 
ضافة إلى ىذه العكامؿ ىناؾ العكامؿ المعنكية أيضان, كالاستراتيجيات التي  اكتساب الطفؿ لممفاىيـ, كا 

كجبة التي تقدميا, كمدل مراعاتيا لنكع الخبرات المقدمة, ففي تتبعيا المعممة, كالأمثمة السالبة كالم
ىذه المرحمة يفضؿ أف تككف الخبرات حسية) مباشرة أك غير مباشرة(, بحيث يتاح لمطفؿ الاشتراؾ 
بيا, فالتفاعؿ بيف المتعمـ كالبيئة كما يشير ) بياجيو( سكاء كاف ذلؾ بشكؿ مباشر, كالتعامؿ مع 

مباشرة مف خلبؿ مشاىدة الأفلبـ كالرحلبت كالزيارات, لو أىمية كبيرة في الأشياء حكلو, أك غير 
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عممية التعمـ, كالدراسات الحديثة تؤكد عمى رأم)بياجيو( في أىمية التفاعؿ حيث تشير دراسة 
Freudnberger  إلى أف قياـ المتعمميف برسـ بعض الصكر أثناء عرضيا عمييـ, جعميـ أقدر عمى

 (.p5,3001,Freudnbergerمف الذيف اكتفكا بمشاىدتيا) استرجاعيا فيما بعد 
 كتجدر الإشارة إلى أف:

تكفير فرص التفاعؿ مع مثيرات مختمفة مف خلبؿ تعريض الطفؿ لخبرات متنكعة, كالرسـ كالمكسيقا 
كالغناء كالكتب كالقصص ..............الخ, لا يزيد مف نمك المفاىيـ لديو فحسب, بؿ يحدد مستكل 

الدماغية الكظيفية فيما بعد, فنمك الكظائؼ الدماغية يتكقؼ إلى حد بعيد إلى عمى درجة قدراتو 
 (.20, ص3002, التفاعؿ بيف جيناتو الكراثية كالخبرات التي يمر بيا في بيئتو المحيطة) مخكؿ

فالبيئة الغنية بالمثيرات كالأدكات المتنكعة تؤثر بشكؿ إيجابي في اكساب الطفؿ لممفاىيـ بشكؿ 
 أفضؿ كأسرع.

ىذا بالنسبة لمعكامؿ المؤثرة في تككف المفاىيـ فبيئة الطفؿ الغنية كلغتو كذكاءه كذاكرتو الجيدة كؿ 
ذلؾ لو تأثير عمى اكتسابو لممفاىيـ, كسنتحدث في الفقرة التالية عف أىداؼ تعميـ المفاىيـ الرياضية 

 في رياض الأطفاؿ.
 في رياض الأطفال:أىداف تعميم المفاىيم الرياضية خامساً: 

تطمح الأىداؼ المرجكة في مجاؿ الرياضيات إلى إكساب الطفؿ ميارات التفكير المنطقي, كالقدرة 
عمى فيـ الأفكار الرياضية البسيطة, كالأطفاؿ في عمر السبع سنكات يجب أف يككنكا قادريف عمى 

دراؾ إدراؾ المحتكل المعقد لبيئتيـ مف خلبؿ عمميات التصنيؼ, كالترتيب, كا لمكاءمة, كالعد, كا 
الأشكاؿ, كالأحجاـ, كالمساحات, كالتعرؼ عمى النظـ كابتكارىا, كمعرفة العلبقات المكانية, كيدمجكف 
معرفتيـ الرياضية في حؿ مشكلبت عممية بسيطة, كما يظيركف الكعي بالعمميات الحسابية البسيطة 

شيركف إلى ىذه العمميات مف خلبؿ كالجمع كالطرح, كيطبقكنيا حيف يستدعي المكقؼ ذلؾ, كما ي
 مصطمحات الرياضيات البسيطة.

إف الأطفاؿ يستخدمكف مكاضيع كأنشطة الرياضيات كجزء متكامؿ مف أنشطة الفصؿ كيناقشكف 
 .(00, ص7881, عمي) أعماليـ باستخداـ لغة الرياضيات البسيطة

 لمرياضيات:ومن الأىداف العامة 
ك الرياضيات كتنمية التذكؽ الجمالي ليا كمتعة العمؿ بيا )تنمية الاتجاىات الإيجابية نح-7

كمساعدة التلبميذ عمى التعرؼ عمييا بكصفيا مكضكعان حيان متطكران عمى الدكاـ يتـ بناؤه كتطكيره 
 مف خلبؿ تراكـ الأعماؿ كالخبرات الإنسانية.

 تطير طرائؽ مناسبة لتعمـ الرياضيات كلإيصاؿ المعرفة الرياضية للآخريف.-3



 الإطار النظري                                                           ثالثالفصل ال

 

 
33 

 

ثارة الفضكؿ -2 إكساب التلبميذ الثقة بالنفس كالمبادرة في العمؿ كالمثابرة كالصبر كالتأني كا 
 العممي لدييـ.

استخداـ أدكات التكنكلكجيا مثؿ) البرمجيات, كالآلات الحاسبة, الحاسب.....( بفاعمية ليطكر -1
 فيمان معمقان لمرياضيات.

الذىني, كالتقدير, كالقمـ كالكرقة( عند إجراء  استخداـ الطرائؽ كالأدكات الأنسب) الحساب-0
 الحسابات.

استخداـ الرياضيات لتطكير ميارات التفكير الناقد كميارات صنع القرار في المكاقؼ -2
 (.23, ص 3000, نصر)اليكمية(

 أما الأىداف الخاصة لمرياضيات فيي:
 )أف يمارس التمميذ الفكر الرياضي كالمحاكمة المنطقية.-7
 يكتسب التمميذ الميارات الحسابية كاليندسية كالجبرية.أف -3
أف يتمكف مف تكظيؼ الرياضيات في معالجة المكاقؼ الحياتية كفيـ المشكلبت كتحميميا -2

 كاستخلبص النتائج ليا.
 أف يستخدـ لغة الرياضيات كالأسمكب الاستنتاجي كالاستقرائي كالجمعي.-1
ميات المرتبطة بيا كخكاص تمؾ العمميات ليطكعيا أف يستخدـ لغة المجمكعات كبعض العم-0

 في القضايا اليندسية كالبنى الجبرية.
 أف يتعرؼ الفضاء الذم يعيش فيو كيدرؾ العلبقة بيف المستكل كالفراغ.-2
 أف يميز الكحدات الأساسية لقياس الزمف كالطكؿ كالمساحة كالحجـ كالكزف....-1
 انات الإحصائية كترتيبيا كتمثيميا.أف يستطيع الإلماـ بكيفية جمع البي-9
 أف يستنتج حقائؽ رياضية جديدة بالاعتماد عمى خبراتو.-8

 أف يشارؾ في إجراء الممارسات المنطقية.-70
يجاد الألفة بيف التلبميذ كبيف المكاف كالعلبقات المكانية.-77  تنمية التفكير اليندسي, كا 
ث في الأشكاؿ اليندسية كخكاصيا كفؽ مراحؿ أف يكتسب التمميذ المعمكمات المناسبة لمبح-73

 متدرجة تبدأ مف الرسـ كالقياس.
 أف يستخدـ الحاسكب كمما أتيح لو ذلؾ.-72
 أف يتعمـ التمميذ عدة أساليب في معالجة المسائؿ كالطريقة التركيبية كالتحميمية.-71
المرجع السابؽ, ) ت(أف يتعمـ التمميذ استخداـ التفكير الإبداعي مف خلبؿ دراسة الرياضيا-70
  (.90ص
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تحدثنا عف المفاىيـ العامة كالخاصة لتعميـ الرياضيات كفي الفقرة القادمة سنتحدث عف المفاىيـ 
 الرياضية التي تتناكليا مناىج رياض الأطفاؿ.

 
 المفاىيم الرياضية في منياج رياض الأطفال:سادساً: 

الرياضية كىي) التصنيؼ, التسمسؿ, العد يتضمف منياج رياض الأطفاؿ مجمكعة مف المفاىيـ 
كالعدد, التناظر الأحادم, المفاىيـ المكانية, المفاىيـ الزمانية, القياس(, كستتناكؿ الباحثة في ىذا 

 تحدث عنيا بالتفصيؿ.تالبحث المفاىيـ الثلبثة) التصنيؼ, التسمسؿ, العد كالعدد( كس
 التناظر الأحادي:-(1

يف كؿ منيما بالآخر, لأنيما ينتمياف إلى نفس الفئة, فالأطفاؿ بحاجة إلى "ىك القدرة عمى مكائمة شيئ
 (.391, ص3000مقارنة الشيء بنظيره ليقرركا ما إذا كانت الأشياء تنتمي إلى بعضيا") جبارة, 

 المفاىيم المكانية:-(2
إف نظرية الذكاء المتعدد أشارت إلى اف القدرة عمى إدراؾ المفاىيـ كالعلبقات المكانية أحد أنكاع 
الذكاء كيطمؽ عميو) الذكاء المكاني(, كىك" يتضمف القدرة عمى رؤية الككف عمى نحك دقيؽ كتحكيؿ 

انية كالتفكير فب اك تجديد مظاىر ىذا الككف, ام يتضمف القدرة عمى إدراؾ المعمكمات البصرية كالمك
حركة كمكاضع الأشياء في الفراغ, كالقدرة عمى إدراؾ صكران أك تخيلبت ذىنية داخمية, كيتضمف ىذا 

 ,Hamachek, 2000الذكاء الحساسية للؤلكاف كالخطكط كالأشكاؿ كالفراغ كالعلبقات بينيا) 
p237.) 

 
 

 المفاىيم الزمانية:-(3
تؤكد العديد مف الدراسات اف إدراؾ الكقت أك الزمف مف المسائؿ الصعبة عند الطفؿ, فالزمف ببعديو 

 (.Hooldess,1996,p8المباشر كالتاريخي يعتبر مف أكثر المفاىيـ صعكبة كبطأ في النمك) 
عاقب فنمك مفيكـ الزمف التاريخي كالذم يعني: استيعاب الطفؿ لمحكليات كالمراحؿ التاريخية كالت

التاريخي, يتأخر إلى عمر الحادية عشرة, كمفيكـ الزمف المباشر سابؽ عمى مفيكـ الزمف التاريخي, 
ف كاف يستخدـ مؤشراتو  فقد يظير عند الطفؿ كفي سف مبكرة, إشارات تدؿ عمى اىتمامو بالزمف كا 

كني يعرض بعد الخاصة لمدلالة عمى احساسو بالتسمسؿ الزمني للؤحداث, كأف يقكؿ) البرنامج الكرت
تناكلي الفطكر(, كتتطكر مدلكلاتو الزمنية مع تتالي مراحؿ نمكه, فيدرؾ مدلكلات زمنية في سف الثالثة 

 (.739, ص3000مثؿ:)اليكـ, الأمس, الغد() ابراىيـ, 
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 القياس:-(4
الأشياء إف الطفؿ كأثناء مقارنتو بيف الأشياء, يعتمد عمى تخمينات أكلية لمحكـ عمى الفارؽ بيف ىذه 

 مف حيث طكليا أك حجميا أك كزنيا أك.......
كتدريجيان تنمك ىذه التخمينات لتستند فيما بعد إلى مقاييس غير معيارية) كالشبر كالذراع في الأطكاؿ, 
ف  كالحمؿ باليديف في الأكزاف, كالتحسس بالنظر كاليديف في الكميات كالأحجاـ....( كىذه المقاييس كا 

ارية إلا أنيا تمثؿ خبرات أكلية يمكف البناء عمييا لمكصكؿ بالطفؿ إلى استخداـ كانت تعتبر غير معي
 (.209, ص3001المقاييس المعيارية) الياس كمرتضى, 

 التصنيف:-(5
عمى الرغـ مف الاتفاؽ عمى ضركرة إكساب مفيكـ التصنيؼ لأطفاؿ ىذه المرحمة, كضركرة الاعتماد 

مف خلبؿ المعب كالأنشطة المتنكعة, إلا أنو يمكف ملبحظة  في ذلؾ عمى تفاعميـ الحسي مع الأشياء
كجكد اتجاىيف في النظرة إلى مفيكـ التصنيؼ بحد ذاتو, كيتضح ذلؾ مف خلبؿ تعريفاتو, فبعض 

 التعريفات تنظر إليو عمى أنو:
 (.02"القدرة عمى تجميع الأشياء التي ليا نفس الخصائص") عبد الفتاح, ب ت, ص

رؼ الأشياء ذات الخصائص المشتركة كفرزىا كتجميعيا في مجمكعات") الشماس أك "القدرة عمى تع
 (.719, ص3001كالسناد, 

 بينما يعرفو أصحاب الاتجاه الثاني بأنو:
 ,3000) الياس كمرتضى, "تقسيـ الفرد لمدركاتو, الأشياء التي يدركيا, كفؽ معيار أك أكثر"

 (.310ص
شياء معان ضمف مجمكعات بحيث تجعؿ منيا شيئان ذا أك "عممية عقمية يتـ مف خلبليا كضع الأ

 (.11, ص3002معنى") سعادة, 
يلبحظ بأف أصحاب الاتجاه الأكؿ يقدمكف كصفان لمسمكؾ المتكقع القياـ بو مف قبؿ طفؿ اكتسب 
مفيكـ التصنيؼ الرياضي, فالطفؿ الذم يقكـ بتجميع كفرز الأشياء كالتعرؼ إلييا مف خلبؿ 

 يا, يفترض أنو اكتسب مفيكـ التصنيؼ.خصائص مشتركة بين
أما التعريفات التي يقدميا أصحاب الاتجاه الثاني فتظير التصنيؼ عمى أنو أكثر مف ذلؾ فالطفؿ 
عميو أف يقكـ بتقسيـ مدركاتو, كليس فقط الأشياء التي تقع أماـ ناظريو, فيي تشترط بذلؾ تحقؽ 

عتبار العممية الداخمية التي تحدث كدلالة عمى الإدراؾ, كبذلؾ فإف ىذه التعريفات تأخذ بعيف الا
 اكتساب مفيكـ التصنيؼ عندما تشير إليو بجممة "عممية عقمية".
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فالتصنيؼ بحسب أصحاب ىذا الاتجاه يتجاكز جمع الأشياء في مجمكعات إلى إدراؾ العلبقات 
فضميا فقط يمكف اعتبار الكائنة بيف ىذه الأشياء, لتشكؿ ىذه العلبقات ما يسمى بالأبنية العقمية, كب

التصنيؼ لبنة أساسية مف لبنات تفكير الطفؿ المنطقي, فالأبنية العقمية تتشكؿ مف العلبقات كليس 
 (.328, ص3000) الياس كمرتضى, مف المحتكل المتمثؿ في ىذه الأبنية

المفاىيـ كدكر التصنيؼ في بناء التفكير المنطقي عند الطفؿ يتضح مف خلبؿ علبقتو بعممية تككف 
فتككف المفاىيـ يتطمب مساعدة الطفؿ عمى إجراء تصنيفات لعدد مف الأمثمة كفؽ معايير  بشكؿ عاـ,

معينة, ليصؿ فيما بعد إلى إطلبؽ تسمية خاصة عمى ىذه الفئات كبذلؾ يتككف اسـ المفيكـ الجديد 
ا, فمثلبن عند تصنيفو في ذىنو, كبالمقابؿ عند قياـ الطفؿ بيذه التصنيفات فإنو يصنؼ كفؽ مفيكـ م

لمكائنات الحية كفؽ مفيكـ الطيكر, فيك يحتاج أف يككف قد استخمص الصفات المشتركة 
, 3002بينيا)كالريش, الأجنحة, المناقير( أم أف يككف ككف مسبقان مفيكـ الطير) الأحمد كمنصكر, 

 (.390ص
كالمفيكـ بدكره يتككف مف  إذان: فالتصنيؼ يتطمب كجكد المفيكـ كأداة فكرية يصنؼ عمى أساسيا,

خلبؿ ىذه التصنيفات الفكرية, كتتضح ىذه العلبقة أيضان في نقاط الأىمية لمدكر الذم يمعبو كؿ 
منيما, فالمفاىيـ تمعب دكران ىامان في عممية التعمـ مف خلبؿ تبسيطيا لمعالـ الكاقعي, بما يحقؽ شكلبن 

ات أك تركيبات منظمة لما نتعممو, كتساعد في أفضؿ مف أشكاؿ التكاصؿ كالتفاىـ, فيي تمثؿ تنظيم
, 3000) الياس كمرتضى, تنظيـ خبراتنا بشكؿ يسيؿ عمينا استخداميا في حؿ المشكلبت الجديدة

 (.30ص
كلمتصنيؼ الأىمية ذاتيا في تبسيط العالـ الكاقعي أك ما يمكف تسميتو التقميؿ مف درجة تعقيد البيئة, 

ة في فئات قميمة لا يعكد الفرد مضطران إلى التعامؿ مع آلاؼ فمف خلبؿ تصنيؼ الأشياء الكثير 
الأشياء, كبذلؾ يساىـ التصنيؼ في إدراؾ الأشياء عمى أساس انتمائيا لأصناؼ معينة, فيك يقكـ 
بعممية تنظيـ لما نتعممو بحيث نصبح قادريف عمى الاستفادة مف ىذه التنظيمات لتحقيؽ تعمـ مستمر, 

الشيء بمجرد تحديد الصنؼ الذم ينتمي إليو, كدكف ضركرة حدكث تعمـ  كبذلؾ يكفي التعرؼ عمى
 (.397, ص3002جديد) الأحمد كمنصكر, 

 يمر اكتساب مفيكـ التصنيؼ بالمراحؿ التالية:
 الإدراك الحسي:-أ

يقكـ الطفؿ في ىذه المرحمة بجمع معمكمات عف الأشياء مستخدمان حكاسو, كميارة جمع المعمكمات, 
الملبحظة عف طريؽ حاسة أك أكثر مف الحكاس كما تتضمف ميارة التساؤؿ أك طرح  تتضمف ميارة

 (.97, ص3002الأسئمة) سعادة, 



 الإطار النظري                                                           ثالثالفصل ال

 

 
33 

 

كىنا تأتي أىمية التمييز الحسي عند الطفؿ, كبشكؿ خاص التمييز البصرم, فالطفؿ يحتاج إلى 
ف, الحجـ, الشكؿ.....(, المقارنة بيف الأشياء بصريان ليتبيف أكجو الشبو كالاختلبؼ بينيما حيث) المك 

كالتفاعؿ الحسي ىك السبيؿ لمكصكؿ إلى ىذه المعمكمات, لذلؾ لا بد مف تكفير فرص المعب 
كممارسة الأنشطة المناسبة ليتـ مف خلبليا تعريفيـ بالأشياء كالخصائص المميزة ليا) الشماس 

 (.719, ص3001كالسناد, 
 الموازنة:-ب

ما جمعو مف معمكمات, كيتـ التكصؿ إلى أكجو الشبو كالاختلبؼ  في ىذه المرحمة يقكـ الطفؿ بتنظيـ
 (.727, ص3003بيف شيئيف أك أكثر عف طرائؽ تفحص العلبقات بينيا) جركاف, 

كتتطمب عممية تنظيـ المعمكمات ىذه تمكنو مف ميارة المقارنة كالتبايف كالتعارض ليس فقط لمعرفة 
التي تككف فييا الأشياء متشابية تارة كمختمفة تارة  أكجو الشبو كالاختلبؼ, بؿ كلمعرفة الطريقة

 (.11, ص3002أخرل)سعادة, 
فمعرفة الطفؿ بالطريقة التي تتشابو كتختمؼ بيا الأشياء, تساعد في إدراكو لمعلبقات القائمة بينيا, 
كىذه العلبقات سكاء كانت علبقة سبب كنتيجة, أك علبقة زمنية, أك مكانية, أك علبقة أشكاؿ, أك 
تناظر, فإنيا تعتبر أمران أساسيان لنمك ميارة الطفؿ في تحديد الأنماط أك الأصناؼ) أبك جادك, 

 (.82, ص3001
 التجريد:-ج

بعد أف يككف الطفؿ قد استخمص الخصائص المشتركة كالمتمايزة بيف الأشياء, يتكجب عميو اصطفاء 
عمى أساس ىذه الخاصية,  خاصية أك أكثر تلبمس جكىر المفيكـ المراد تككينو, بحيث يمكف

تمخيص عدد كبير مف العناصر, كمثاؿ ذلؾ مفيكـ السيارة: ىذا المفيكـ لا يتككف إلا إذا استطاع 
الطفؿ عزؿ الخصائص التي تميزه عف غيره مف كسائؿ النقؿ الأخرل) ليا أربع عجلبت, تسير عمى 

المفيكـ ليصبح أكثر كضكحان  الطريؽ المعبد(, مع العمـ أف عدد ىذه الخصائص يزداد بتطكر كنمك
 (.770, ص3001كتمايزان عف غيره مف المفاىيـ) عكيس, 

 التعميم:-د
إف الخصائص التي تـ تجريدىا في المرحمة السابقة تشكؿ المحؾ أك المعيار لنجاح الطفؿ بعممية 
التصنيؼ, فيك يصنؼ كفؽ ىذا المعيار جميع عناصر الفئة التي تشترؾ بيذه الخصائص) عكيس, 

 (.770, ص3001
 التسمسل:-(6
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كيقصد بو: "قدرة الطفؿ عمى كضع الأشياء في نظاـ محدد مف التابع المستند إلى محؾ سابؽ 
 (.792, ص3003التحديد") سلبمة, 

كيستند ىذا المحؾ إلى خاصية أك أكثر كالحجـ أك الطكؿ أك المممس أك....., فعندما يقكـ الطفؿ 
الزيادة أك النقصاف في حجميا أك طكليا أك درجة نعكمتيا ليتكصؿ بترتيب الأشياء يعتمد عمى معيار 

 إلى إنشاء تنظيمات متسمسمة.
كىذه الميمة ليا جذكرىا في تجارب المعب بالنسبة للؤطفاؿ, حيث نجدىـ يميمكف لمقارنة أشيائو 

ؿ متسمسؿ بأشياء أقرانيـ مف حيث حجميا كطكليا كتحديد الأكبر بينيا, كما يميمكف إلى ترتيبيا بشك
كترتيب العرائس كالدمى في السرير, لكنيـ في البادية يميمكف إلى ترتيبيا عمى شكؿ أزكاج, كمع 

, 3000بمكغيـ سف الخامسة يمكف أف يكممكا إنشاء تسمسلبت مف ثلبثة عناصر فأكثر) بركر, 
 (.297ص

صنيؼ, فقدرتو كنجاح الطفؿ في إقامة مثؿ ىذه التسمسلبت, يتكقؼ عمى مدل نمك قدرتو عمى الت
ف  عمى ترتيب الأشياء تصاعديان أك تنازليان تأتي بشكؿ تمقائي خلبؿ نمك قدرتو عمى التصنيؼ, كا 
كانت المحاكلات الكلية لإقامة تنظيمات متسمسمة مف الأشياء تتحقؽ عف طريؽ المحاكلة 

 (.323, ص3001كالخطأ)جكدة, 
كتساب مفيكـ التسمسؿ قبؿ سف الخامسة, ( فيعتبر أف الطفؿ لا ينجح في ا  Piagetأما بياجيو) 

لأف اكتساب أم مفيكـ يجب أف يككف سببو نمك في التفكير المنطقي كالعمميات الذىنية, كليس مجرد 
النجاح صدفة في ترتيب متسمسؿ لبعض الأشياء, فعمميات التسمسؿ عميو أف تستدعي تصكران ذىنيان 

دمى متدرجة في الطكؿ, كيطمب منيـ ترتيب  مسبقان, ففي تجاربو كاف يعرض عمى الأطفاؿ أربع
مجمكعة مف المساطر بتسمسؿ يتكافؽ مع تسمسؿ أطكاؿ الدمى, أما عندما أراد اختبار مدل تككف 
, قاـ بالتجربة بشكؿ مختمؼ, فقد كاف  التصكر الذىني لدييـ كقدرتيـ عمى استدعائو عند المزكـ

انيا كدكف ترتيب, كيطمب منيـ رسميا بترتيب يعرض عمييـ مجمكعة مساطر مختمفة في أطكاليا كألك 
يراعي تسمسؿ أطكاليا, مختاريف المكف المكافؽ لكؿ منيا) أم عمييـ ترتيبيا عف طريؽ الرسـ(, فتنتفي 
بذلؾ إمكانية المحاكلة كالخطأ, لأف الطفؿ عميو أف ينظر إلييا كيتصكر ذىنيان أيان منيا ىك الطكؿ 

% فقط مف 33ميا ثـ ينتقؿ إلى الأقؿ طكلان كىكذا, فكانت النتائج أف كيختار المكف المكافؽ ليقكـ برس
% مف الأطفاؿ في عمر ما 700الأطفاؿ في عمر السادسة نجحكا في تصكرىا ذىنيان كنجح في ذلؾ 

 (.733, ص7812بيف الثامنة كالتاسعة) يعقكب, 
مميا لإكسابيـ مفيكـ كمراعاة لخصائص كقدرات طفؿ ىذه المرحمة, فإنو يتكجب عمى المعممة في ع

التسمسؿ, استخداـ مثيرات حسية متنكعة ليقكـ الأطفاؿ بترتيبيا حسب خاصية كاحدة, مع الأخذ بعيف 
الاعتبار أف يككف التفاكت في درجة الخاصية مناسبان, كتشجيعيـ عمى التعبير لفظيان عما يقكمكف بو, 
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ما يمكف الاستفادة مف التسمسؿ الزمني باستخداـ كممات رياضية مثؿ) أطكؿ مف, أكبر مف, .....( ك
 (.37, ص3007لأحداث القصص التي تركل ليـ لتكريس مفيكـ التسمسؿ) العمي , 

فمفيكـ التسمسؿ الزمني للؤحداث عمى درجة مف الأىمية بحيث يدخؿ أحيانان في بعض تعريفات 
سؿ طبقان لمقدار الزيادة مفيكـ التسمسؿ الرياضي كالتعريؼ التالي: "ىك كضع الأشياء في ترتيب متسم

أك النقصاف في بعض الصفات مثؿ الحجـ, الطكؿ, الكزف,....ككذلؾ التتابع الزمني 
 (.732, ص3007للؤحداث")عاطؼ, 

يبقى القكؿ بأف اكتساب مفيكـ التسمسؿ لو دكر كبير في حياة الطفؿ الشخصية, فنجاحو بالقياـ بأم 
..( يتكقؼ عمى إدراكو لمدكر الذم تمعبو الخطكات ميمة) كارتداء الملببس أك صنع الشام أك...

الصغيرة في الكصكؿ إلى الغاية المقصكدة, كلذلؾ يمكف لممعممة كضع لائحة بكؿ الخطكات اللبزمة 
لإكماؿ أم عمؿ مككؿ إليو, سكاء كاف ذلؾ مف خلبؿ النشطة أك المعب, مع ترؾ الفرصة لو 

بحسب مستكاه, فيككف الاكتشاؼ بالنسبة لو بمثابة  ليكتشؼ بنفسو الخطكة أك الخطكتيف الأخيرتيف,
 (.23الإثابة كالمكافأة) مايمز, ب ت, ص

 العد والعدد:-(7
( أف تككف العدد عند الطفؿ, يسير كفؽ نسقيف مرتبطيف بمظيرم العدد)الأصمي Piagetيعد بياجيو)

رتبطة كفؽ ترتيب كالرتبي(, كيدؿ العدد الرتبي عمى المكقع الذم يشغمو عنصر ما ضمف سمسمة م
معيف, كتككف العدد كفؽ النسؽ الرتبي ينتج عف تجميع منطقي لمعلبقات بيف العناصر, كليس تجميع 
لمعناصر نفسيا فقط, فالعداد كفؽ ىذا النسؽ ىي سمسمة مف الكممات ليا ترتيب ثابت يربطيا مع 

 بعضيا نكعيف مف العلبقات:
 (.2قبؿ  2إذان ) ( 2قبؿ  0ك  0قبؿ  2علبقة التعدم: بمعنى) -
 (.2قبؿ  2( كلا يمكف أف تككف) 2قبؿ  2علبقة ضد تناظرية: ) -

 (.20, ص3008كعلبقتي التعدم كالضد التناظرية تمثلبف ما يسمى علبقات السمسمة) بكخميس, 
كالملبحظ أف الطفؿ يكتسب ميارات الحساب البسيطة معتمدان عمى النسؽ الرتبي في بداية الأمر, فمك 

سنجده يستعيف بأصابعو ليعد ثلبثة أصابع ثـ  1+2تمميذ في الصؼ الأكؿ الابتدائي جمع  طمبنا مف
أربعة, كبعدىا يقكـ بعد الأصابع كميا ليصؿ إلى العدد سبعة, فيك يعتمد عمى النسؽ الرتبي ليصؿ 

 (.1, ص3002فيما بعد إلى ـ يسمى العدد الأصمي) طو, 
مكجكدة ضمف مجمكعة النظاـ الأصمي, فيك يقكـ عمى كالعدد الأصمي تعبير عف كمية العناصر ال

مفيكـ احتكاء الصنؼ, كبالتالي فإف تككف العدد كفؽ ىذا النسؽ ناتج عف جمع منطقي لمصنؼ, أما 
 (.20, ص3008العدد المكتمؿ فيك بنية إجرائية تضـ النسقيف معان بؿ كتتعداىما) بكخميس, 
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بنية نشيطة تتفاعؿ مع الأشياء المكجكدة في البيئة المحيطة لتشكؿ فيما  كىذه البنية بحسب بياجيو
بعد مفيكـ العدد, فالعدد لا يتشكؿ بشكؿ فطرم كلا ىك ناتج عف الخبرة لكحدىا, بؿ ىك ناتج عف 
النسقيف السابقيف معان كتفاعميما مع البيئة, كما يشترط تككف مفيكـ العدد نجاح الطفؿ مسبقان بتككيف 

 (. Voyat, 1982, p79ما قبؿ العدد كىي: مفيكمي التصنيؼ كالتسمسؿ)    مفاىيـ
كيعد البعض أف تككف مفيكـ العدد, يتطمب تعامؿ الطفؿ كبطريقة عممية مع علبقات المجمكعات 
المتكافئة كالتناظر الأحادم أك ما يسمى أحيانان) بالتطبيؽ التقابمي( أم إرفاؽ كؿ عنصر مف 

في مجمكعة أخرل, كىذا ما ينجح بو الطفؿ في عمر ست سنكات كنصؼ, مجمكعة بعنصر يقابمو 
 (.771, ص3008كقبؿ ذلؾ لا يتعمـ الطفؿ مفيكـ العدد بالسيكلة التي يظنيا البعض) حميدات, 

لأف نجاح الأطفاؿ صغار السف بتعمـ العد عف طريؽ الحفظ يتـ بسيكلة, لكف في الكاقع ىـ يحفظكف 
, فيعدكف مف كاحد إلى عشرة كالتالي: كاحد اثنثلبثربعخمستسبعثمانيتسعشرة, الأعدادككأنيا كممة كاحدة

) الياس كلا يعرفكف أنيـ يقكلكف عشرة أعداد منفصمة ككثيران ما يخطئكف أك ينسكف أحد الأعداد
 (.398, ص3000كمرتضى, 

ه ىذه المفاىيـ الرياضية التي يتناكليا منيج رياض الأطفاؿ, كستتناكؿ الباحثة أىـ ىذ
المفاىيـ)التصنيؼ, التسمسؿ, العد كالعدد( كتترجميا بشكؿ عممي في ىذا البحث كفؽ منيج كتجربة 

 مكنتسكرم.
 

 خاتمة:
مرحمة الطفكلة بجكانبيا المختمفة مرحمة ميمة لمنمك الجسمي كالعقمي كالنفسي كليا آثارىا العميقة ف إ

في تككيف المفاىيـ الأساسية لدل الأطفاؿ , حيث أف أدراؾ الأطفاؿ لممفاىيـ يساعد عمى فيـ 
نامي المستمر, فما الأشياء كتفسيرىا , كما الطفكلة إلا فترة الإعداد لمحياة بؿ ىي الحياة بدكرىا المت

 .يكتسبو الطفؿ مف خبرات في البيت كالمدرسة يؤثر عمى حياتو تأثيرا بالغا
فيي  لممفاىيـ العامة التي يتعمميا الاطفاؿ بكقت مبكر كبشكؿ سميـ اىمية كبيرة في حياتيـ اليكمية,ك 

كارقى مف تساعدىـ عمى مكاجية الكـ اليائؿ مف المعرفة كتساعدىـ عمى التفكير بمستكل اعمى 
لممفاىيـ الرياضية اىمية كبيرة  , ك الادراؾ الحسي كتقمؿ مف تعقد البيئة كمف ضركرة التعمـ المستمر

في مختمؼ مجالات الحياة عند الافراد فيي تزكدىـ بالمعمكمات كالميارات الرياضية الاساسية التي 
  مك القدرات العقميةتساعدىـ عمى ممارسة حياتيـ بشكؿ طبيعي ك بدكف ارباؾ, كتساعد عمى ن

 .كالتحميؿ كالتفسير كميارات التفكير كالاستنتاج
الآباء  يرغبشاىدة عمى العبقرية الإبداعية لمجنس البشرل , كلذا فيي لمرياضيات سحرىا كجماليا , ك 

, فكـ تككف سعادة الأـ كىى ترل كليدىا ينطؽ بأسماء يات عمى تعميـ أطفاليـ الرياضياتكالأم
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للؤطفاؿ القدرة عمى الكلكج إلى ك , كتغدؽ عميو بالحناف كاليدايا …د , اثنيف , ثلبثة , الأرقاـ : كاح
استيعاب الكثير مف الحقائؽ   الأدكات الرياضية في سنكاتيـ الأكلى , فيـ يستطيعكف كبابتياج

كالميارات الحسابية . كمف جية أخرل , إذا تـ تقديـ تمؾ الحقائؽ كالميارات في مراحؿ متقدمة 
 لذا يجب أف , كبشكؿ استنتاجي فإف فيميـ ليا سيتطمب منيـ ساعات أطكؿ كعمؿ كتدريب أكثر

جك آمف كمنفتح لينمكا نمكان متكازنان كاثقان كيطمقكا طاقاتيـ المختزنة. ىكذا نككف قد  نرعاىـ كنؤمف
 (.8, ص3002) طو, ةساىمنا بإرساء قاعدة صمبة لانطلبؽ الطفؿ في المراحؿ اللبحق

 
 

 صة:خلا
تناكؿ ىذا الفصؿ شرحان تفصيميان لحياة المربية مكنتسكرم كمنيجيا كطريقتيا كألعابيا كأدكاتيا...., كما 
عرض الفصؿ شرحان لممفاىيـ الرياضية كالرياضيات الخاصة برياض الأطفاؿ, كىذا كمو بغرض قياس 

الرياضية كالذم سيتـ عرضو  فاعمية البرنامج التعميمي القائـ عمى ألعاب مكنتسكرم في تنمية المفاىيـ
 تفصيميان في الفصؿ اللبحؽ.
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 تمهيد      
 أولًا: الدراسات التي تناولت مونتسوري.

 الدراسات العربية. -1
 الدراسات الأجنبية. -2

 تناولت المفاهيم الرياضية.ثانياً: الدراسات التي 
 الدراسات العربية. -1
 الدراسات الأجنبية. -2

 تعميق عمى الدراسات السابقة:الثالثاً: 
 .اسة الحالية من الدراسات السابقةما استفادت منه الدر  -1
 .اسة الحالية من الدراسات السابقةمكانة الدر  -2
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 تمهيد
وألعابيا، كما اطمعت عمى  منيج مونتسورياطمعت الباحثة عمى العديد من الدراسات التي تناولت 

الدراسات التي تناولت المفاىيم الرياضية والرياضيات وفيما يأتي عرضاً لبعض الدراسات العربية 
 والأجنبية لكل منيا.

 تناولت مونتسوري: التي دراساتأولًا: ال
 الدراسات العربية: -1
 (, سوريا:2212دراسة)ياغي, -1

 عنوان الدراسة: أثر منهج مونتسوري التربوي في تحصيل تلاميذ الصف الأول.
التعرف عمى أثر منيج مونتسوري التربوي في تحصيل ميارات المغة العربية) هدف الدراسة: 

مقة الأولى التدريب المغوي( والرياضيات لدى تلاميذ الصف الأول في مدارس الح -الكتابة -القراءة
 من التعميم الأساسي في محافظة دمشق وريفيا ومحافظة القنيطرة.

 .( معمماً ومعممةً 14( تمميذاً وتمميذةً، و)92بمغت عينة الدراسة)عينة الدراسة: 
 الرياضيات(، المقابمة. -اختبار التحصيل) التحصيل في المغة العربيةأدوات الدراسة: 
ل تلاميذ مدارس مونتسوري وتلاميذ المدارس الأخرى في توجد فروق في تحصينتائج الدراسة:

 .الرياضيات والمغة العربية لصالح تلاميذ مدارس المونتسوري
 (, سوريا:2212دراسة)الأحمد, -2

عنوان الدراسة: فاعمية برنامج مستند إلى طريقة مونتسوري في زيادة الحصيمة المغوية لدى 
 أطفال متلازمة داون.

ريقة مونتسوري في زيادة الحصيمة  التعرف عمى فاعمية برنامج مستند إلىهدف الدراسة: 
 المغوية لدى أطفال متلازمة داون.

( أطفال من 5( أطفال من الذكور و)5، )( أطفال10بمغت عينة الدراسة)عينة الدراسة: 
 الإناث.

البرنامج  اختبار ذكاء رافن لممصفوفات الممونة، مقياس الحصيمة المغوية،أدوات الدراسة: 
 .التدريبي
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 الأداء في البحث عينة أفراد درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد - الدراسة:نتائج 
.البعدي الأداء في درجاتيم ومتوسط المغوية الحصيمة اختبار عمى القبمي  

 عمى القبمي الأداء في البحث عينة أفراد درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد -
 .الاختبار نفس عمى البعدي الأداء في درجاتيم ومتوسط الاستقبالية المغوية الحصيمة اختبار

 عمى القبمي الأداء في البحث عينة أفراد درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد -
.  الاختبار نفس عمى البعدي الأداء في درجاتيم ومتوسط الانتاجية المغوية الحصيمة اختبار  

 القبمي الأداء في الذكور البحث عينة أفراد درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد -
.الاختبار نفس عمى البعدي الأداء في درجاتيم ومتوسط الاستقبالية المغوية الحصيمة اختبار  

ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد عينة البحث الإناث في الأداء القبمي  فروق توجد -
 عمى اختبار الحصيمة المغوية الاستقبالية ومتوسط درجاتيم في الأداء البعدي عمى نفس الاختبار.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد عينة البحث الذكور في الأداء القبمي  -
اختبار الحصيمة المغوية الانتاجية ومتوسط درجاتيم في الأداء البعدي عمى نفس الاختبار.عمى   

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد عينة البحث الإناث في الأداء القبمي  - 
.عمى اختبار الحصيمة المغوية الانتاجية ومتوسط درجاتيم في الأداء البعدي عمى نفس الاختبار  

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد عينة البحث عمى اختبار الحصيمة  -
إناث(. -في القياس البعدي تعزى لمتغير الجنس) ذكور المغوية  

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد عينة البحث عمى اختبار الحصيمة  -
إناث(. -ياس البعدي تعزى لمتغير الجنس) ذكورالمغوية  الاستقبالية في الق  

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد عينة البحث عمى اختبار الحصيمة  -
إناث(. -المغوية  الانتاجية في القياس البعدي تعزى لمتغير الجنس) ذكور  

   
 الدراسات الأجنبية: -2

 kerznerlipsky) ,alangartner ,andكسي, دراسة آلانغريتنر, دورثيكريزنرليبس-1
Dorothy ،2221):أمريكا , 

 .التلاميذ في برنامج مونتسوري , دراسة طولية مخرجات:ةعنوان الدراس
Outcomes  for  students in a Montessori  program a longitudinal  

study. 
 بعيد المدى) في المراحل العميا( لتعميم مونتسوري في المراحل الدنيا. التأثيرمعرفة -1هدف الدراسة:
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 ىل يستطيع الطلاب تحقيق نتائج ايجابية عندما ينتقمون الى المدارس العامة؟-2
 (طالباً وطالبة موزعين في ثلاث مجموعات: 201) بمغت عينة الدراسة :عينة الدراسة

أو مدارس)  macdowellفي مدارس) ماكدوول(  ( سنوات4-3المجموعة الاولى بدأت من عمر )-
 Greenfield Montessoriكرين فيمد مونتسوري( 

في مدارس) ماكدوول( أو  1994-1990الدرجة الخامسة بين  اكممواالمجموعة الثانية: الذين  -
 مدارس) كرين فيمد مونتسوري(، ثم تابعو في المدارس العامة.

 العامة.المجموعة الثالثة: طلاب المدرسة -
 .actواختبار terra novaوىو شكل من مقياس   wkce  )   اختبار الاكاديمي) أدوات الدراسة:
 .اعتمدت الدراسة عمى المنيج التجريبي منهج الدراسة:
 اداء مونتسوري افضل بالرياضيات، العموم، الانكميزية، الدراسات الاجتماعية.-نتائج الدراسة:

 افضل من المجموعة الثانية.اداء طلاب المجموعة الاولى -
 الإناث افضل من الذكور.-
 تعميم مونتسوري بعيد المدى. تأثير-
نجاح الطلاب الذين التحقوا بمنيج مونتسوري في المراحل الاولى في متابعة دراستيم بتفوق في -

 المدارس العامة.
 :واشنطن, Golbeck,( 2002دراسة غولبيك )-2

 .لمتعميم في مرحمة الطفولة المبكرةنماذج تربوية عنوان الدراسة: 
 Instructional Models for Early Childhood Education 

ىدفت ىذه الدراسة إلى مراجعة بعض الدراسات التجريبية المبكرة والدراسات الطولية  هدف الدراسة:
اللاحقة الخاصة بالمناىج التربوية في مرحمة ما قبل المدرسة، كما ىدفت ىذه الدراسة إلى مراجعة 

ة وفحص مجموعة متنوعة من الطرائق التدريسية المتعمقة بالمناىج المتبعة في مرحمة ما قبل المدرس
   .المناىج في مرحمة ما قبل المدرسةوكذلك تقييم 

كانت عينة الدراسة عبارة عن مجموعة من الدراسات السابقة والدراسات الطولية والتي  عينة الدراسة:
أجراىا مجموعة من الباحثين في مراحل مختمفة. حيث تناولت ىذه الدراسات نماذج تربوية مختمفة 

 خداميا في مرحمة ما قبل المدرسة.ومناىج تدريسية متعددة تم است
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 اعتمدت ىذه الدراسة عمى تحميل المضمون لممحتوى. الدراسة:أدوات 
 اعتمدت ىذه الدراسة عمى المنيج المقارن والمنيج الوصفي التحميمي. منهج الدراسة:

لمختمفة، اعتمدت الدراسة عمى مقارنة النماذج التربوية والمناىج التدريسية التي تناولتيا الدراسات ا
نتسوري، بالإضافة إلى نماذج وبرامج أخرى: كالطريقة التقميدية و ومن ضمن ىذه النماذج: برنامج م

 في التعميم، والتعمم المباشر، والمنيج الموجو معرفياً وغيرىا من النماذج والبرامج. 
ن بعض أظيرت نتائج الدراسة المبنية عمى مراجعة الدراسات وفحص نتائجيا أ نتائج الدراسة:

النماذج التربوية والمناىج الدراسية القائمة عمى النشاط والمعب كانت أفضل وأكثر فعالية وذات نتائج 
 أكثر إيجابية من النماذج والمناىج الأخرى.

نتسوري لمتعميم كانت ناجحة، حيث أظيرت و كما تبين من بعض الدراسات أن نماذج وبرامج م
نتسوري فاقوا في أدائيم وتحصيميم الأطفال و ستخدام برنامج مالدراسات أن الأطفال الذين درسوا با

 الذين اتبعوا برامج أخرى. 
 (, لندن:Dohrmann,2003دراسة دورمان )-3

 .نتسوريو نتائج الطلاب في برنامج م عنوان الدراسة:
Students in the Montessori program results 

ىدفت ىذه الدراسة إلى مقارنة النتائج الدراسية لمجموعتين من الطلاب الذين تخرجوا  هدف الدراسة:
 . 2001-1997من مدارس ثانوية في التعميم الحكومي أثناء السنوات 

 كانت العينة مؤلفة من مجموعتين: عينة الدراسة:
الخامس في برامج *المجموعة الأولى: اشتممت المجموعة الأولى عمى طلاب أكمموا مرحمة الصف 

 .1994-1990نتسوري  خلال السنوات و م
بالتعميم ببرامج  بدأواطالباً والذين قد  210نتسوري عمييا منو وقد تألفت العينة التي تم تطبيق برامج م

 في سن الثالثة أو الرابعة.  مونتسوري
نفسيا، ولكن  كانت عبارة عن مجموعة من الطلاب الذين تخرجوا من المدارس *المجموعة الثانية:

نتسوري وكان ىؤلاء الطلاب عبارة عن عينة متناظرة مع طلاب و دون حضور مدارس أو برامج  م
 المجموعة الأولى.

 : كانت أداة الدراسة عبارة عن مجموعة من الاستبيانات.الدراسة واتأد
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 : اعتمدت الدراسة عمى المنيج المسحي و المقارن.منهج الدراسة
بإجراء مسح لمجالس الإدارة في المدارس المذكورة، المؤلفة من الييئة التدريسية قامت ىذه الدراسة 

 والآباء  وأعضاء المجتمع.
نتسوري والتحصيل المرتفع عمى و أظيرت ىذه الدراسة وجود ارتباط بين برنامج تعميم م نتائج الدراسة:

 مقاييس الرياضيات والعموم.
بدءاً من سن الثالثة وحتى الحادي عشرة تقريباً  وريمونتسكما أظيرت الدراسة أن حضور برنامج 

ينبئ بالحصول عمى درجات أعمى بشكل ذي دلالة في اختبار الرياضيات والعموم المقنن في المدرسة 
 الثانوية.

نتسوري لو تأثير إيجابي طويل الأمد، ذلك أن و وتدعم ىذه الدراسة الفرضية القائمة بأن برنامج تعميم م
 نتسوري.و رة وُجدت بعد خمس سنوات إلى سبع سنوات من خروج الطلاب من برنامج مالنتائج المذكو 

ونون نتسوري سيكو كما تقدم ىذه الدراسة أجوبة ثابتة للأسئمة المتعمقة فيما إذا كان طلاب برامج م
 .ناجحين في المدارس الحكومية

 (, واشنطن:rathunde)Kevin ,2223ددراسةكيفن روثار -4
مقارنة المدارس المتوسطة التقميدية بمدارس مونتسوري: الحافز, نوعية التجربة,  عنوان الدراسة:

 السياق الاجتماعي.
 

A comparison of  Montessori  and traditience  middle  schools: 
motivation,  quality,  of  experience, and  social  context. 

 ة:الاجابة عمى الاسئمة التالي هدف الدراسة:
 ىل مدارس مونتسوري المتوسطة لدييم تجربة مثالية أكثر في عمميم الاكاديمي؟-
ىل يمكن للاختلاف في السياق الاجتماعي) المعممون، الاصدقاء، النشاطات( لمنوعين أن يساعد -

 في شرح الاختلافات التجريبية في الحافز ونوعية التجربة؟
 لمتعميم؟ىل مونتسوري بيئة اكثر ايجابية واجتماعية -
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( 8-6مدرسة متوسطة تقميدية من الصف) 20( تمميذ من 160) بمغت عينة الدراسة عينة الدراسة:
% 40% إناث و 60مدارس مونتسوري)  5( تمميذ من 150% ذكور( و) 45% إناث و 55) 

 ذكور( .
 مقياس معمم/ مدرسة. teacher- school  measure-أدوات الدراسة:

Friends  and classmates  measure .مقياس أصدقاء وزملاء صف 
Classroom  activities  measure    .مقياس النشاطات الصفية 

 اتبعت الدراسة الميج التجريبي. :منهج الدراسة
 سجل طلاب مونتسوري انطباعات مناسبة أكثر عن مدارسيم ومعممييم.-نتائج الدراسة:

أكثر فعالية  االاكاديمي من التقميديين وكانو سجل طلاب مونتسوري نوعية تجربة أفضل في العمل  -
 وتقديراً اجتماعياً خلال عمميم الاكاديمي وأكثر استمتاعاً واىتماماً وفخراً بما يفعمونو. وىدوءوحماسة 

 لا توجد فروق بين المجموعتين من حيث الجنس.-
 المعممون في مونتسوري ظيروا أكثر مساعدة وقاعات الدروس أكثر أماناً.-
ك طلاب مونتسوري نظائرىم في العمل عمى أنيم زملاء وأصدقاء أما التقميديين اعتبروىم زملاء أدر -

 فقط.
طلاب مونتسوري يقضون وقتاً أقل في الاستماع الى المحاضرات ومشاىدة وسائل الاعلام في -

التعاونية الصف مقارنة بتلاميذ المدرسة التقميدية، بينما يقضون وقتاً أطول أثناء عمميم في الطرق 
 والموجية ذاتياً.

حقق طلاب مونتسوري معدلًا أعمى في الحافز الجوىري وفي شعورىم بأىمية مستقبميم، أما -
التقميديون فقد كان شعورىم أن ما يفعمونو ميم للأىداف المستقبمية لكن الوصول إلييا) الأىداف( 

 ليس ممتعاً ولا محفزاً أثناء أدائيا) التجربة(.
، :(angelinglillard and Nicole else  questمينا ليلارد, نيكول ألس كوسدراسة أنجي-5

 , أمريكا:(2226
 .عنوان الدراسة:تقييم تعميم مونتسوري

Evaluating  Montessori  education. 
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سنة مع  12سنوات أو بعمر  5مقارنة الطلاب الذين دخموا برنامج مونتسوري بعمر  هدف الدراسة:
العمر لكنيم لم يدخموا ىذا البرنامج من حيث الميارات الأكاديمية الادراكية، الطلاب من نفس 

السموكية، الاجتماعية) عمماً أن ىؤلاء الأطفال دخموا  مونتسوري نتيجة فوزىم فيما يعرف باليانصيب 
يم الذي يسجل فيو الآباء أسماء أولادىم ومدرسة مونتسوري تختار المنتسبين دون أن يدفعوا الرسوم، ف

 من بيئات اقتصادية متنوعة.
 25سنوات)  5( طفل موزعين في مجموعتين: الأولى عمر 112)بمغت عينة الدراسة عينة الدراسة:

طفلًا في الضابطة  28سنة)  12طفلًا في مونتسوري( وبعمر  30طفلًا في المجموعة الضابطة و 
 في مونتسوري(. 29و 

(، ثلاث اختبارات wj)    woodcock- johnsonسبعة اختبارات من بطارية    أدوات الدراسة:
تقيس ميارات الاستعداد الأكاديمي المدرسي) اختبار القدرة المفظية وميارات الرياضيات وتعرف 
الكممة(، اختبار المفردات المصورة، اختباران في ميارات التفكير الأساسية) التفكير المكاني وتشكيل 

م( اختبار الوظيفة التنفيذية، بالإضافة إلى الاختبارات الاجتماعية السموكية التي كانت عبارة المفاىي
 عن قصص تحتاج بداية أو نياية أو أحداث.

 اتبعت الدراسة المنيج التجريبي. منهج الدراسة:
قيس سنوات: الاختلافات اليامة وجدت في الاختبارات الثلاثة التي ت 5عمر من  -1نتائج الدراسة:

ميارات الاستعداد الأكاديمي المدرسي) القراءة والرياضيات( وكانت لصالح أطفال مونتسوري، ولم 
تظير اختلافات واضحة في بقية الاختبارات، أما في الاختبارات الاجتماعية السموكية فأطفال 

العدالة مونتسوري كانوا أكثر انخراطاً في ساحة المعب) تفاعل أكثر ايجابية(، لدييم اىتمام ب
 والانصاف.

(، أما في wjسنوات لم تظير اختلافات عمى اختبارات) 5سنة عمى خلاف أطفال  12عمر من  -2
الاختبارات الاجتماعية السموكية فطلاب مونتسوري كانوا أفضل في كتابة مقالات أكثر إبداعاً فييا 

اعي يجعميم ييتمون ببعضيم تراكيب أكثر تطوراً، يممكون احساساً اجتماعياً ايجابياً للأداء الجم
 ويتعاممون باحترام، كم أنيم أكثر حساسية واىتماماً بالمجتمع والمدرسة.

 (, بريطانيا:Wren & et al.,2007دراسة رين و آخرون )-6
 ؛ دراسة حديثة مستقمةمونتسوريبرنامج تعميم عنوان الدراسة:  
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Montessori Education: Recent Independent Research 
 .مونتسوريىدفت ىذه الدراسة إلى تقييم نجاح الطلاب المسجمين في برامج  الدراسة: هدف

المندمجة  مونتسوريكما ىدفت ىذه الدراسة إلى عرض المعمومات المتعمقة بمصادر تمويل مدارس 
 مع الأنظمة المدرسية الرسمية.

 .مونتسوريكما ىدفت الدراسة إلى مراجعة أدبيات الدراسة المتعمقة ببرامج 
كانت العينة عبارة عن مجموعة أدبيات الدراسة التي تشمل المقالات والدراسات  عينة الدراسة:

 وممخصات البحوث والمعمومات المتوافرة عمى بعض المواقع الإلكترونية.
وقد تم تطبيق قسم من ىذه الدراسات وأدبيات البحث عمى رياض الأطفال ومرحمة ما قبل المدرسة 

في المرحمة الابتدائية والتي شكمت العينة التي استيدفتيا الدراسات  مونتسوريوبرامج   Arlingtonفي
 وأدبيات الدراسة المذكورة. 

 كانت أداة الدراسة عبارة عن مجموعة من الاستبيانات و الاختبارات.الدراسة:  دواتأ
 ميمي والمقارن.اعتمدت الدراسة عمى المنيج المسحي و الوصفي التح منهج الدراسة:

لمرحمة ما قبل المدرسة، كذلك إجراء تقييم لممدارس التي  مونتسوريفقد تم إجراء تقييم لبرامج 
 .مونتسورياستخدمت برامج 

وفي بعض الحالات تم إجراء مسوحات واختبارات الشخصية ودرجات اختبار التحصيل لمطلاب 
 ظة.ومسوحات لآباء الطلاب والمدرسين بالإضافة إلى الملاح

ومن خلال أدبيات الدراسة المتضمنة، عممت ىذه الدراسة إلى إجراء مقارنات بين طلاب المدارس 
 وطلاب المدارس التي لا تتبع ىذه البرامج. مونتسوريالتي تتبع برامج تعميم 

أظيرت ىذه الدراسة بعد مراجعة أدبيات الدراسة والدراسات المرتبطة أن الطلاب  نتائج الدراسة:
قد فاقوا في تحصيميم وأدائيم أقرانيم الذين لم يدرسوا  مونتسوريرسوا باستخدام برامج الذين د

كانت  باستخدام ىذه البرامج ،وذلك عمى المقاييس الدراسية والاجتماعية والسموكية. وبشكل عام،
 الفروقات لافتة لمنظر بشكل أكثر لدى الأطفال. 

 مونتسوريولكن أظيرت نتائج دراسة مقارنة التحصيل الدراسي لمطلاب الذين درسوا باستخدام برامج 
والطلاب الذين لم يدرسوا باستخدام ىذه البرامج في مرحمة الصف الرابع فأكثر أنيا كانت متناقضة 

 مما يجعمو من الصعب استخلاص أي استنتاجات جازمة لمطلاب الأكبر سناً.
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 :الرياضية فاهيمالم تناولت التي راساتدثانياً: ال
 الدراسات العربية: -1

 , مصر:( ٦٩٩١ ,دياب )دراسة  -1
عمى تحصيل الطلاب في  أثر إثراء منيج الرياضيات لمصف الخامس الابتدائي عنوان الدراسة:

 .مادة الرياضيات واتجاىاتيم نحوىا
ت لمصف الخامس الابتدائي الرياضياإلى معرفة أثر إثراء منياج  : ىدفت الدراسةهدف الدراسة

 .لرياضيات واتجاىيم نحوىاالتفكير العممي عمى تحصيل الطلاب في مادة ا بميارات
الابتدائي )ذكور وإناث (، تم  دراسة من أربعة فصول لمصف الخامستكونت عينة ال عينة الدراسة:

 .عيا عمى مجموعتين ضابطة وتجريبيةتوزي
 .ومقياس الاتجاه التحصيميلاختبار ا: أدوات الدراسة
 .الباحث المنيج التجريبي استخدم منهج الدراسة:
 أثبتت نتائج الدراسة فاعمية إثراء مناىج الرياضيات لمصف الخامس الابتدائي بميارات: نتائج الدراسة

 التفكير العممي عمى كل من تحصيل التلاميذ في الرياضيات واتجاىيم نحوىا.
 , السعودية:( ٦٩٩٩,الفضل )دراسة  -2

أطفال مؤسسات  لدى الرياضية فاعمية الأركان التعميمية في تنمية المفاىيم العممية عنوان الدراسة:
 رياض الأطفال الحكومية من وجية نظر المعممات.

والأعمال الإدراكية  : التعرف عمى فاعمية كل من ركن المطالعة والتعبير الفنيهدف الدراسة
الأسري والبناء واليدم في تنمية مفاىيم:)التطابق، التناظر، التصنيف، السرعة،  والاكتشاف والتعايش

نظر المعممات، وتحديد أكثر المفاىيم العممية نموا  الزمن(، لدى أطفال الرياض الحكومية من وجية
لممفاىيم العممية من خلال الأركان التعميمية من واقع اختبار  لدييم، وتوضيح ما مدى اكتسابيم

 حصيل.الت
 جميع معممات رياض الأطفال بمدينة مكة المكرمة، وعينة من أطفال : شممت الدراسةالدراسة عينة

 ه(. ٠٢٤١الرياض الحكومية، وذلك خلال الفصل الدراسي الثاني من عام ) 
 ، وطبقت عمى المعممات، الأولى ىي الاستبانةاين صممتيماستعانت الباحثة بأدات أدوات الدراسة:

 .ي عبارة عن اختبار تحصيمي وطبقت عمى الأطفالوالأخرى ى
 : اعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي التحميمي، والمنيج التجريبي.منهج الدراسة
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 أن أكثر الأركان فاعمية في تنمية المفاىيم العممية، ىو ركن الاكتشاف، يميو ركن -: نتائج الدراسة
الفني بنفس  يأتي ركن البناء واليدم وركن التعبير التعايش الأسري، ثم ركن الأعمال الإدراكية، ثم

 المفاىيم العممية. ركن المطالعة كأقل الأركان فاعمية في تنمية أخيراً المرتبة من الفاعمية، و 
مفيوم  كما أظيرت النتائج أن أكثر المفاىيم العممية نموا لدى الأطفال، مفيوم التطابق، يميو -

مفيوم يراً وأخ ، ثم مفيوم التناظر، ويميو مفيوم السرعة وبدرجة متوسطة،التصنيف وبدرجة كبيرة
 الزمن بدرجة منخفضة.

الاختبار  وقد ظيرت فروًقا بين إجابات المعممات، ونتائج الاختبار التحصيمي للأطفال لصالح
 التحصيمي.

 (, الأردن:2222خميل, )دراسة -3
 فاعمية التعمم بالمعب. عنوان الدراسة:

تعرف فاعمية التعمم بالمعب في مادة القراءة لدى تلاميذ الصف الاول الابتدائي -1دراسة:ال هدف
 التعممي الذي يعتمد عمى المعب.-باستخدام البرنامج التعميمي

تعرف فاعمية التعمم بالمعب في مادة الرياضيات لدى تلاميذ الصف الاول الابتدائي باستخدام -2
 يعتمد عمى المعب. التعممي الذي-البرنامج التعميمي

 تعمم الميارات والميارات المقررة في القراءة والرياضيات في استخدام المعب.-3
 خمق جو ايجابي في غرفة الصف يشجع عمى المعب والتفاعل بين التلاميذ.-4
 التعممية.–التوصل الى مقترحات وتوصيات يمكن ان تفيد في تطوير العممية التعميمية -5

( تمميذاً وتمميذة وانقسمت الى مجموعتين الاولى 68العدد الاجمالي لعينة الدراسة) بمغ :عينة الدراسة
 ( تمميذاً وتمميذة.34ضابطة والثانية شبو تجريبية تضم كل منيا)

 اختبار تحصيمي خاص بمادة الرياضيات والقراءة. أدوات الدراسة:
 : اعتمدت الدراسة عمى المنيج التجريبي.منهج الدراسة

وجود فروق ذات دلالة احصائية بين مستوى التحصيل لمادة القراءة لدى تلاميذ -1:الدراسةنتائج 
المجموعة الضابطة ومستوى التحصيل لمادة القراءة لدى تلاميذ المجموعة شبو التجريبية لصالح 

 المجموعة شبو التجريبية.
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لدى تلاميذ المجموعة وجود فروق ذات دلالة احصائية بين مستوى التحصيل لمادة الرياضيات  -2
 شبو التجريبية لصالح المجموعة شبو التجريبية.

بين مستوى التحصيل لمادتي القراءة والرياضيات بين ذكور  لا فروق ذات دلالة احصائية-3
 المجموعة شبو التجريبية وإناث المجموعة ذاتيا.

اضيات لممجموعة شبو فاعمية المعب في زيادة مستوى التحصيل المعرفي لمادتي القراءة والري-4
 التجريبية.

 , السعودية:( ٠٢٢٢ ,الشيخي)دراسة  -4
أثر ربط محتوى الرياضيات بالحياة اليومية عمى تحصيل طمبة الصف الثالث  عنوان الدراسة:

 بمدينة جدة في الرياضيات وعمى اتجاىاتيا نحوىا. المتوسط
 رياضيات بحياة الطلاب اليومية عمىإلى استقصاء أثر ربط محتوى الىدفت الدراسة  :هدف الدراسة
 ، الرياضيات وعمى اتجاىاتيم نحوىا تحصيميم في
 ( طالبا موزعين في مجموعتين ، المجموعة التجريبية ٤٦)  : بمغت عينة الدراسةةعينة الدراس

 ( طالباً، وقد تم اختيار ٤٣( طالباً، والمجموعة الضابطة وتكونت من )  ٤٢وتكونت من ) 
 بشكل عشوائي. المجموعتين

 ، بحيثجريبية لمحتوى حياتي قام بإعدادهقام الباحث بتدريس طلاب ا لمجموعة الت: أدوات الدراسة
يكون مكافئ اً لفصل ىندسة المجسمات بالكتاب المقرر والذي يعتبر محتوى مجردا فيغالبو، 

 تحصيميين واستبانة اتجاىات. واستخدمو كأداة لمدراسة، إضافة إلى اختبارين
 .استخدم الباحث المنيج التجريبي نهج الدراسة:م

 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط تحصيل طلاب المجموعتين -:نتائج الدراسة
 التجريبية والضابطة تعزى لممحتوى )حياتي ، مجرد(.

تعزى  وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة -
 الحياتي. محتوى )حياتي مجرد( لصالح طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا المحتوىلم

 , سوريا:( ٠٢٢٢ ,عويسدراسة ) -5
 المفاىيم الرياضية. الاكتشافية في إكساب الأطفال مجموعة من الطريقة توظيف عنوان الدراسة:
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 الفئة الثالثة، وتجريب إكسابيا لأطفال الروضة : دراسة المفاىيم الرياضية التي يمكنالدراسة هدف
 الاكتشافية في إكسابيم ىذه المفاىيم. الطريقة

مجموعتين:  ( طفلًا وطفمة من رياض مدينة دمشق قُسمت إلى ٠٤١فقد شممت )  عينة الدراسة:
 ( طفلًا وطفمة. ٤٢( طفلًا وطفمة وضابطة عددىا )  ٤٢تجريبية عددىا ) 

 ودليل لمعممة الروضة. اختبار تحصيمي )قبمي _ بعدي( :لدراسةا أدوات
 .اتبعت الباحثة المنيج التجريبي: منهج الدراسة
قدرات الأطفال  الاكتشافية في إكساب المفاىيم الرياضية للأطفال، الطريقة : فاعميةنتائج الدراسة

فاىيم بأسموب شيق والم وإمكاناتيم في جميع المناطق واحدة وما يحتاجونو ىو أن تقدم المعارف
 .وجذاب

 , سوريا:(2005,عويس)دراسة -6
 .فاعمية المعب في إكساب أطفال الروضة مجموعة من المهارات الرياضيةعنوان الدراسة: 

: الكشف عن مدى فاعمية المعب في اكتساب أطفال الروضة مجموعة من الميارات هدف الدراسة
 الجنس.الرياضية ومعرفة مدى اختلاف الفاعمية باختلاف 

( طفلًا وطفمة من رياض مدينة دمشق تتراوح أعمارىم بين 128بمغ عدد أفراد العينة ) :عينة الدراسة
 ( سنوات.6وَ 5)

تم إعداد دليل المعممة لتعميم الميارات الرياضية بطريقة المعب بالإضافة إلى تصميم  :الدراسةت  أدوا
 اختبار تحصيمي قبمي بعدي.

 تجريبي.منيج شبو : منهج الدراسة
ىناك فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لممجموعة شبو -1:نتائج الدراسة

الرياضية في التطبيق البعدي للاختبار وذلك لصالح  اىيمالتجريبية والمجموعة الضابطة في المف
 المجموعة شبو التجريبية.

شبو التجريبية وذكور المجموعة  لا فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات إناث المجموعة-2
 الرياضية في التطبيق البعدي. اىيمنفسيا في المف

 , فمسطين:( ٠٢٢١,غندورة دراسة ) -7
الرياضية لدى أطفال  أثر استخدام وسائط تعميمية مقترحة في تنمية بعض المفاىيم عنوان الدراسة:

 رياض الأطفال بالعاصمة المقدسة.
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التالية: المفاىيم  الكشف عن أثر استخدام وسائط تعميمية مقترحة في تنمية المفاىيم هدفت الدراسة:
أو المزاوجة، مفيوم تكافؤ  اليندسية، مفيوم التصنيف، مفيوم التسمسل، مفيوم النمط، مفيوم المقابمة

كان  والكشف عما إذا، رياض الأطفال المجموعات، مفيوم العدد، مفيوم الرسوم البيانية لدى أطفال
 المجموعة التجريبية فيتحصيميم ليذه المفاىيم. أفرادىناك فروق بين الذكور والإناث من 

 بطريقة عشوائية بسيطة من أطفال المستوى التمييدي : اختارت الباحثة عينة الدراسةعينة الدراسة
إلى  ( طفلًا وطفمة قُسمت ٢١برياض الأطفال الحكومية بالعاصمة المقدسة، وقد بمغت ) 

 وطفمة. ( طفلاً  ٤١( طفلًا وطفمة وضابطة عددىا ) ٤١جموعتين: تجريبية عددىا) م
الرياضية، محددة أىداف كل مفردة من مفرداتو، والأدوات  اختبار لقياس نمو المفاىيم :أدوات الدراسة

 تطبيقو، والزمن اللازم لتطبيقو. اللازمة لتطبيقو، وطريقة
 .التجريبياتبعت الباحثة المنيج  منهج الدراسة:
 تفوق أطفال المجموعة التجريبية، الذين طُبقت عمييم الأنشطة التي أعدتيا الباحثة نتائج الدراسة:

الوسائل  باستخدام الوسائط التعميمية المقترحة عمى أطفال المجموعة الضابطة الذين استخدموا
أثر إيجابي عمى  لياالمتوفرة في روضة التطبيق، مما يدل عمى أن الوسائط التعميمية المقترحة 

التحصيل و في تنمية المفاىيم الرياضية لدى أطفال رياض الأطفال،لما لموسائط التعميمية المقترحة 
تفكيرىم، وزيادة حماسيم ودافعيتيم نحو التعمم،  من دور في جذب انتباه الأطفال، وتشويقيم، وإثارة

الأطفال باستمرار في ألوان وأشكال المتعة التي يجدىا  وىي حافز للاستمرار في التعمم، بسبب
دورىا في تجسيد المفاىيم الرياضية المجردة، وتقريبيا إلى أذىان  الوسائط التعميمية، بالإضافة إلى

ولم تُظير الدراسة فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث من ، وادراكيا الأطفال ليسيل فيميا
 ممفاىيم الرياضية.التجريبية في تحصيميم ل المجموعة أفراد

 , السعودية:(2211دراسة )السبيعي,-8
فاعمية استراتيجية التعميم بالمعب في إكساب بعض ميارات عد الأرقام في عنوان الدراسة: 

 مادة الرياضيات لمتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية.
إكساب سعت الدراسة إلى التعرف عمى فاعمية استراتيجية التعميم بالمعب في هدف الدراسة : 

 بعض ميارات عد الأرقام في مادة الرياضيات لدى تلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية.
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( تلاميذ من ذوي الإعاقة الفكرية الخفيفة الممتحقين 3تكونت عينة الدراسة من )عينة الدراسة: 
 ( سنوات، بينما تتراوح10-8ببرنامج تربية فكرية داخل مدرسة عادية، ممن تتراوح أعمارىم ما بين )

 ( درجة عمى حساب مقياس ستانفورد بينيو.58 -56درجات ذكائيم ما بين )
لتحقيق أىداف الدراسة استخدم الباحث )تصميم الخطوط القاعدية المتعددة أدوات الدراسة: 

عبر الحالات(  لإثبات فاعمية التدخل مع أكثر من حالة يظيرون سموك واحد ينطبق عميو التعريف 
( بشكل متسمسل وصحيح 10 -1يدف، وىو تعميم التلاميذ عد الأرقام من )الإجرائي لمسموك المست

 بواسطة نظم الحرز )التعميم بالمعب(.
 اعتمدت الدراسة عمى المنيج التجريبي.منهج الدراسة: 
أظيرت نتائج الدراسة وجود علاقة وظيفية إيجابية بين التعميم بالمعب وإكساب نتائج الدراسة: 
الفكرية ميارة العد، إذ تمكن جميع التلاميذ من اكتساب بعض الميارات  التلاميذ ذوي الإعاقة

 في مادة الرياضيات والاحتفاظ بيا. الحسابية
 

 الدراسات الأجنبية: -2
 (, نيوجرسي:robinson and Eugene,1991)دراسة روبنسون ويوجين -1

 من خلال برامج المعب.تنمية ميارة التفكير الرياضي لدى أطفال ما قبل المدرسة عنوان الدراسة:
Developmeny skill thinking mathmatc on kindergarten though play 

program. 
:العمل عمى تنمية الميارات الرياضية البسيطة لدى أطفال ما قبل سن المدرسة هدف الدراسة

 ليتمكنوا من القيام بعمميات الجمع والطرح والقسمة من خلال المعب.
( سنوات انقسمت الى مجموعتين 6-5( طفلًا تتراوح أعمارىم بين)45حجميا)بمغ عينة الدراسة:

 في احدى رياض الأطفال بولاية نيوجرسي الامريكية.
 .اختبار يقيس النمو في الميارات الرياضية والمعرفيةأدوات الدراسة:
 اعتمدت الدراسة عمى المنيج التجريبي.منهج الدراسة:

 ى نتائج اىميا::توصمت الدراسة النتائج الدراسة
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% بينما زاد النمو العقمي في 40بنسبة  تزايد النمو العقمي لدى أطفال المجموعة التجريبية-
 %.18المجموعة الضابطة بنسبة 

تبين وجود فروق بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة إذ كان ىناك نمو في الميارات -
نتيجة لمممارسة وذلك لصالح المجموعة التجريبية، والجوانب المعرفية فيما يتصل بالرياضيات 

 بينما لم يحدث ذلك لدى افراد المجموعة الضابطة
 , واشنطن:(new1998,دراسة نيو ) -2

والميارات  : المعب في معادلة القضايا الرئيسية في الروضة )تعميم الرياضيات والعمومعنوان الدراسة
 التقنية(.

"Playing Fair & Square Issues Of Equity In Preschool ,Math, Science, 
and 

technology." 
 ىدفت الدراسة إلى الإجابة عن السؤالين الآتيين: هدف الدراسة:

رحمة مفعالية في  لرياضيات والميارات التقنية أكثرالرئيسة التي تجعل تعميم العموم وا ماىي القضايا -
 الروضة.

التربوية أكثر  اضيات والعموم والميارات التقنيةالتي تسيم في جعل تعميم الري ما الطرائق التعميمية -
 فعالية في الروضة والمجتمع عمى حد سواء.

 الأمريكية. سنوات، في مدينة واشنطن 5-3تكونت من مجموعة أطفال أعمارىم بين  :عينة البحث
 التقنية.اختبارات لتعميم الميارات الرياضية والعممية و  أدوات الدراسة:
 : اعتمدت الدراسة عمى المنيج التجريبي.منهج الدراسة
 تييئة البيئة المادية المناسبة لذلك.يجب  قيمة المعب جزء ىام في مناىج الروضة و :نتائج الدراسة

 , واشنطن:(Itzhak, Wiess et al,2006دراسة انزاك ) -3
المتعددة في مرحمة رياض الأطفال و أثر تعمم الرياضيات من خلال الوسائط عنوان الدراسة: 

 أثره عمى الأداء الرياضي لدييم.
The impact of learning mathematics through multimedia in kindergarten 

and its impact on athletic performance have. 
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 تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق الأىداف التالية:هدف الدراسة: 
م الرياضيات من خلال الوسائط المتعددة في مرحمة رياض الأطفال و أثره البحث في أثر تعم .2

 عمى الأداء الرياضي لدييم.
 اختبار مدى تقبل الأطفال لتعمم ىذه الميارات من خلال الكمبيوتر. .1

طفلًا قسمت إلى ثلاث مجموعات، بحيث  116تناولت الدراسة عينةً قواميا عينة الدراسة: 
، ولكن في ياضية من خلال استخدام الكمبيوترى التدريب عمى الميارات الر طبق عمى المجموعة الأول

شكل مجموعات تعاونية، بينما تمقت المجموعة الثانية نفس التدريب ولكن بشكل فردي، في حين لم 
 تتمقى المجموعة الثالثة أي تدريب .

 : اختبار لمتدرب عمى الميارت الرياضية باستخدام الحاسوب.أدوات البحث
 : اعتمدت الدراسة عمى المنيج التجريبي. منهج البحث

أوضحت النتائج أن أطفال المجموعة الأولى و الثانية كان أداؤىم يفوق بدرجة  نتائج الدراسة:
كبيرة أداء المجموعة الثالثة، وىذا يدل عمى أن تدريس ىذه الميارات الرياضية إذا ما تم استخدام 

 تنمية ىذه الميارات بصورة أفضل. الوسائل المختمفة المعينة يمكن 
 , أمريكا:(Cavanagh,2008)دراسة كفنج-4

 فوائد الألعاب المستخدمة لتنمية الميارات الرياضية. عنوان الدراسة:
The benefits of games used for the development of mathematical 

skills. 
تدور ىذه الدراسة حول فوائد الألعاب المستخدمة لتنمية الميارات الرياضية لدى عينة  هدف الدراسة:

 من الأطفال العاديين وغير العاديين، وذلك لمعرفة مدى إدراكيم لمفيوم العدد ومدلولو.
غير  -طفلًا، مقسمين إلى مجموعتين )عادي124استخدمت الدراسة عينة قواميا  عينة الدراسة:

 أكبر (.عادي ذات سن 
من أجل تحقيق أىداف الدراسة تم استخدام مجموعة من الألعاب منيا لعبة الألواح  أدوات الدراسة:

السماح  ةلعبة السلالم ... إلخ، مع ملاحظ –الشعبية )السيجا(، لعبة تحريك المربعات المرقمة 
إلى  15مرات في الجمسة الواحدة حيث كانت مدة الجمسة أو المعبة من ) 4للأطفال بتكرار المعبة 

 ( دقيقة لمدة أسبوعين متتاليين.20
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 : اعتمدت الدراسة عمى البحث التجريبي.منهج الدراسة
 4ن في وكانت نتائج الدراسة ىي تحسن معرفة الأطفال العاديين وغير العاديي نتائج الدراسة:

الكتابة الرمية(، وىذا يدل  –المدلول  –الشكل  -مساحات مختمفة مرتبطة بالحس العددي )الاسم 
يمكن للأطفال غير العاديين إدراك بعض الميارات الرياضية إذا ما تم تدريسيا عن طريق  عمى أنو

 مجموعة من الألعاب المتكررة بصورة منتظمة.

 
 السابقة:تعميق عمى الدراسات  ثالثاً:

 ما استفادت منه الدراسة الحالية من الدراسات السابقة: -1
 الاطلاع عمى الخطوات العممية لتحديد مشكمة البحث. -
 تحديد مصطمحات البحث. -
 إغناء وإثراء الجانب النظري لمبحث. -
 الإطلاع عمى الأساليب الإحصائية لمعالجة البيانات. -
 مناقشة النتائج وتفسيرىا. -
 نيجية المتبعة في كل دراسة.الاطلاع عمى الم -
 الافادة من أدوات البحث المستخدمة في الدراسات السابق لتصميم الأداة في ىذا البحث. -
 الاطلاع عمى الجوانب التي ركزت عمييا الدراسات والمتغيرات التي تناولتيا ىذه الدراسات. -

 
 مكانة الدراسة الحالية من الدراسات السابقة: -2

ودراسة) الأحمد،  ،(2010)ياغي، لية مع الدراسات السابقة مثل دراسةاتفقت الدراسة الحا -
(، ودراسة) ورثارد. 2006) ليلارد وكوس، ودراسة(،2007ة) رين وآخرون، ودراس (،2012
(، ودراسة) غريتنروليبسكسي، 2002(، ودراسة) غولبيك، 2003(، ودراسة) دورمان، 2003
 أطفال الرياض العديد من المفاىيم والميارات.منيج مونتسوري في تعميم في أىمية (2001

ة) رين ، ودراس(2010)ياغي،  دراسةواتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة مثل  -
(، ودراسة) 2003(، ودراسة) ورثارد. 2006) ليلارد وكوس، ودراسة(،2007وآخرون، 
في ( 2001، (، ودراسة) غريتنروليبسكسي2002(، ودراسة) غولبيك، 2003دورمان، 

 فاعمية منيج مونتسوري في تنمية جميع المفاىيم والميارات لدى أطفال الرياض.التأكيد عمى 
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(، ودراسة) 2011) السبيعي، واتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة مثل دراسة -
(، ودراسة) 2005(، ودراسة) عويس، 2004(، ودراسة) عويس، 2006غندورة، 
(، ودراسة) دياب، 1999(، ودراسة) الفضل، 2000سة) خميل، (، ودرا2000الشيخي،
(، 1998(، ودراسة) نيو، 2006(، ودراسة) أنزاك، 2008(، ودراسة) كيفنج، 1996

( في الـتأكيد عمى أىمية الرياضيات بالنسبة لطفل 1991ودراسة) روبنسون ويوجين،
 الرياض.

(، ودراسة) 2011) السبيعي، سةواتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة مثل درا -
(، ودراسة) 2005(، ودراسة) عويس، 2004(، ودراسة) عويس، 2006غندورة، 
(، ودراسة) دياب، 1999(، ودراسة) الفضل، 2000(، ودراسة) خميل، 2000الشيخي،
(، 1998(، ودراسة) نيو، 2006(، ودراسة) أنزاك، 2008(، ودراسة) كيفنج، 1996

( في التأكيد عمى دور المعب والألعاب والأنشطة في تنمية 1991ن،ودراسة) روبنسون ويوجي
 المفاىيم الرياضية لدى أطفال الرياض.

(، ودراسة) الشيخي، 1996واختمفت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة مثل دراسة) دياب،  -
( في الفئة العمرية التي طبقت عمييا الدراسة ففي دراسة دياب طبقت عمى الصف 2000

الخامس الابتدائي أما دراسة الشيخي عمى الصف الثالث الابتدائي في حين تيتم الدراسة 
 الحالية بالتطبيق عمى أطفال الرياض.

(، ودراسة) 2011) السبيعي، دراسة واختمفت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة مثل -
ة) (، ودراس2005(، ودراسة) عويس، 2004(، ودراسة) عويس، 2006غندورة، 
(، ودراسة) دياب، 1999(، ودراسة) الفضل، 2000(، ودراسة) خميل، 2000الشيخي،
(، 1998(، ودراسة) نيو، 2006(، ودراسة) أنزاك، 2008(، ودراسة) كيفنج، 1996

( في أن ىذه الدراسات ركزت عمى الألعاب والوسائل التي 1991ودراسة) روبنسون ويوجين،
أما الدراسة الحالية فتركز عمى منيج مونتسوري وألعابيا تنمي المفاىيم الرياضية بشكل عام 

 فقط في تنمية المفاىيم الرياضية لدى أطفال الرياض.
فاعمية منيج  وتميزت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة بأنيا انفردت في التركيز عمى -

 مونتسوري في تنمية الميارات الرياضية لدى أطفال الرياض.
 خلاصة الفصل:

الفصل عرضاً لمدراسات السابقة العربية والأجنبية والتي تناولت بعضيا طريقة ومنيج  تضمن
ىدف  حوألعاب مونتسوري، وتناولت بعضيا الآخر المفاىيم الرياضية والرياضيات مع توضي



 البحوث والدراسات السابقة                                                           ثانيالفصل ال

 

 
12 

 

ومنيج وأداة ونتائج كل دراسة عمى حدة، كما تضمن الفصل تعميقاً عمى الدراسات السابقة 
أوجو الشبو والاختلاف بينيا وبين الدراسة الحالية، وفي نياية الفصل تم من خلال تحديد 

عرض جوانب الاستفادة من الدراسات السابقة في بناء أدوات ىذه الدراسة إضافة إلى تحديد 
 ما قدمتو الدراسة الحالية من جديد.
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 تمييد
 التحقق من صحة الفرضيات.

 .الرياضية المفاىيم باختبار المتعمقة النتائج-أولً 
 .الملاحظة ببطاقة المتعمقة النتائج-ثانياً 
 .المعدل الكسب نسبة حساب-ثالثاً 
 حساب متوسط فاقد الكسب.-رابعاً 

 .البحث لنتائج عام ممخص- خامساً 
 المقترحات.-سادساً 

  

  

 
 
 
 
 
 

 الفصل الخامس 
 تحليل نتامئج البحث وسنامقشتهام
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 تمييد

ومناقشتيا، لينتيي في تقديم مجموعة  البحث يتضمّن ىذا الفصل شرحاً تفصيميّاً لنتائج فرضيات    
 من المقترحات التي قد يفاد بيا في المستقبل.

( بيدف التحقّق من صحتيا وذلك بحساب 0.1.لقد تمّ اختبار فرضيّات البحث عند مستوى دلالة )  
(، spssدلالة الفرق بين كل متوسطين حسابين وفق متغير )الطريقة( باستخدام البرنامج الإحصائي )

اختبار  عمى كل من الأطفال( لتحميل الفروق بين متوسطات درجات t-testث اسُتخدم اختبارات )حي
في التطبيق القبمي والبعدي والمؤجل. وكانت النتائج عمى النحو المفاىيم الرياضية وبطاقة الملاحظة 

 الآتي:
 الرياضية المفاىيم النتائج الخاصة باختبار-أولً 

 الفرضية الأولى .1

 أطفال درجات متوسطي بين( 0.0.) الدللة مستوى عند إحصائية دللة ذات فروق توجد ل
لختبار المفاىيم وأبعاده  القبمي والبعدي عمى الدرجة الكمية التطبيقين في الضابطة المجموعة

 .الفرعية
لعينتين مرتبطتين، حيث حسب  (T-Test)تم استخدام اختبار  الفرضية لمتحقّق من صحة ىذه  

المجموعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار  الأطفال فيالفرق بين متوسطي درجات 
  (.41وأبعاده الفرعية كما ىو موضّح في الجدول رقم ) المفاىيم  الرياضية

الأطفال في المجموعة الضابطة ( لدللة الفروق بين متوسطي درجات t-test( يوضح نتائج اختبار )42الجدول )
 في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر لختبار المفاىيم  الرياضية وأبعاده الفرعية

المفاىيم  
المتوسط  العينة التطبيق الرياضية

 الحسابي
النحراف 
 المعياري

الفرق بين 
قيمة  الرتباط المتوسطين

(T) 
DF  القيمة

 القرار الحتمالية

 التصنيف

 6.70417 12.223 44 القبمي

10535 0.996 20454 44 .0... 

دال 
لصالح 
التطبيق 
 البعدي

البعدي 
 المباشر

44 17.866 9.47325 

 التسمسل

 4.68326 15.134 44 القبمي

80347 .0274 41022. 44 0.000 

دال 
لصالح 
التطبيق 
 البعدي

البعدي 
 المباشر

44 22.455 6.54455 

دال  0.000 44 450852 0251. 80535 4.31974 16.777 44 القبميالعد 
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البعدي  والعدد
 المباشر

44 24.134 5.89023 

لصالح 
التطبيق 
 البعدي

الدرجة 
 الكمية

 11.14961 44.136 44 القبمي

4.0347 .0225 440412 44 0.000 

دال 
لصالح 
التطبيق 
 البعدي

البعدي 
 المباشر

44 64.454 15.28998 

وميارتو  المفاىيم  الرياضيةلمدرجة الكمية لاختبار القيم الاحتمالية ( أنّ 41)يلاحظ من الجدول   
إحصائياً  ةدال وىذا يشير إلى وجود فروق (،0.1.) الافتراضي ليا دلالةالمن مستوى  أصغر الفرعية

 المفاىيم  الرياضيةالمجموعة الضابطة عمى الدرجة الكمية لاختبار  أطفالبين متوسطات درجات 
وميارتو الفرعيّة لصالح التطبيق البعدي المباشر، وبالتالي نرفض فرضية العدم ونقبل الفرضية البديمة 

المجموعة  أطفاليوجد فرق ذو دللة إحصائية بين متوسطي درجات  ليا التي تنص عمى أنو:
 .وأبعاده الفرعية لرياضيةالمفاىيم االضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر لختبار 

 ( يوضحان ىذه الفروق. 1( و)1والشكلان )

 
الفروق بين متوسط درجات أطفال المجموعة الضابطة في الميارات الفرعية لختبار المفاىيم   يوضح( 2الشكل)

 الرياضية في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر.
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الفروق بين متوسط درجات أطفال المجموعة الضابطة عمى الدرجة الكميّة لختبار المفاىيم   يوضح( 0الشكل)
 الرياضية في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر.

( أنَّ ىناك تحسّن ممحوظ    1( و)  1يلاحظ من خلال تتبع الفروق البيانيّة في الشكمين )    
في التطبيق البعدي المباشر، وىذا يشير  م  الرياضيةالمفاىيالمجموعة الضابطة في جميع  طفاللأ

 المجموعة الضابطة. أطفاللدى  المفاىيم  الرياضيةطريقة المتبعة في تنمية ممحوظة لم إلى فاعمية
 ويمكن تفسير ىذه النتيجة:

جاءت درجات الأطفال في المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي أعمى من التطبيق القبمي، وىذا 
فالمعممة  المفاىيم الرياضية بالطريقة التقميدية ولكن بشكل بسيط اكتسبواى أن الأطفال تعمموا و يدل عم

اتبعت مع أطفال المجموعة التجريبية الأساليب التقميدية المتبعة في الروضات لتعميم الأطفال 
 (....4ىذا ما تأكده دراسة الشيخي)، و المفاىيم الرياضية المتضمنة لمنيج الروضة

 ضية الثانيةالفر  .4
المجموعة التجريبية في التطبيقين  أطفالل يوجد فرق ذو دللة إحصائية بين متوسطي درجات   

 وأبعاده الفرعية. المفاىيم الرياضيةالقبمي والبعدي المباشر لختبار 
لعينتين مرتبطتين، حيث حسب  (T-Test)تم استخدام اختبار  الفرضية لمتحقّق من صحة ىذه  

المفاىيم المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار  أطفالالفرق بين متوسطي درجات 
  (.41وأبعاده الفرعية كما ىو موضّح في الجدول رقم ) الرياضية
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 طفال في المجموعة التجريبية( لدللة الفروق بين متوسطي درجات الأt-test( يبيّن نتائج اختبار )40الجدول )
 في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر لختبار المفاىيم الرياضية وأبعاده الفرعية

المفاىيم 
 الرياضية

المتوسط  العينة التطبيق
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

الفرق 
بين 

المتوسط
 ين

قيمة  الرتباط
(T) DF  القيمة

 القرار الحتمالية

 التصنيف

 6.79142 12.136 44 القبمي

430353 .0515 4.0417 21 .0... 

دال 
لصالح 
التطبيق 
 البعدي

البعدي 
 المباشر

44 35.500 5.94218 

 التسمسل

 5.01340 14.909 44 القبمي

430574 .0723 140473 21 .0... 

دال 
لصالح 
التطبيق 
 البعدي

البعدي 
 المباشر

44 38.590 5.95746 

 العد والعدد

 5.19657 17.363 44 القبمي

450111 .0581 4108.3 21 .0... 

دال 
لصالح 
التطبيق 
 البعدي

البعدي 
 المباشر

44 43.909 6.77467 

الدرجة 
 الكمية

 11.54972 44.409 44 القبمي

83012. .0713 1.0512 21 .0... 

دال 
لصالح 
التطبيق 
 البعدي

البعدي 
 المباشر

44 118.00 13.03110 

وميارتو  المفاىيم  الرياضيةلمدرجة الكمية لاختبار القيم الاحتمالية ( أنّ 41)يلاحظ من الجدول   
إحصائياً  ةدال وىذا يشير إلى وجود فروق (،0.1.) الافتراضي ليا دلالةالمن مستوى  أصغر الفرعية

 المفاىيم الرياضيةالمجموعة التجريبية عمى الدرجة الكمية لاختبار  أطفالبين متوسطات درجات 
وميارتو الفرعيّة لصالح التطبيق البعدي المباشر، وبالتالي نرفض فرضية العدم ونقبل الفرضية البديمة 

المجموعة  أطفاليوجد فرق ذو دللة إحصائية بين متوسطي درجات  ليا التي تنص عمى أنو:
 .وأبعاده الفرعية الرياضية المفاىيم التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر لختبار 

 ( يوضحان ىذه الفروق. 8( و)5والشكلان )
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في الميارات الفرعية لختبار المفاىيم   الفروق بين متوسط درجات أطفال المجموعة التجريبية يوضح( 6الشكل)
 الرياضية في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر.

 
عمى الدرجة الكميّة لختبار المفاىيم   الفروق بين متوسط درجات أطفال المجموعة التجريبية يوضح( 7الشكل)

 الرياضية في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر.
( أنَّ ىناك تحسّن ممحوظ   8( و)   5يلاحظ من خلال تتبع الفروق البيانيّة في الشكمين )    
في التطبيق البعدي المباشر، وىذا يشير  فاىيم  الرياضيةالمفي جميع  المجموعة التجريبية طفاللأ

 المجموعة التجريبية. أطفاللدى  المفاىيم  الرياضيةفي تنمية  طريقة مونتسوريإلى فاعمية 
 ويمكن تفسير ىذه النتيجة:
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جاءت درجات الأطفال الذين تعمموا عن طريق ألعاب مونتسوري أعمى من درجات الأطفال الذين 
ريقة التقميدية، وىذا يؤكد فاعمية البرنامج القائم عمى ألعاب مونتسوري مقارنة بالطريقة تعمموا بالط

 التقميدية، حيث أن التعمم عن طريق ألعاب مونتسوري أثار اىتمام الأطفال وجذبيم بشكل ممحوظ 
يتفق مع وتعمموا ونموا المفاىيم الرياضية لدييم عن طريق المعب والتفاعل مع ألعاب مونتسوري، وىذا 

 (..4.4دراسة ياغي)
 ثالثةالفرضية ال .3

المجموعة التجريبية في التطبيقين  أطفالل يوجد فرق ذو دللة إحصائية بين متوسطي درجات   
 وأبعاده الفرعية. المفاىيم الرياضيةالبعدي المباشر والبعدي المؤجل لختبار 

رتبطتين، حيث حسب الفرق بين لعينتين م (T-Test)لمتحقّق من صحة ىذه تم استخدام اختبار 
المؤجل لاختبار  والبعدي المباشر المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي أطفالمتوسطي درجات 
  (.45وأبعاده الفرعية كما ىو موضّح في الجدول رقم ) المفاىيم الرياضية

 الأطفال في المجموعة التجريبية( لدللة الفروق بين متوسطي درجات t-test( يبيّن نتائج اختبار )46الجدول )
 المؤجل لختبار المفاىيم الرياضية وأبعاده الفرعية والبعدي المباشر في التطبيقين البعدي

المفاىيم 
 الرياضية

المتوسط  العينة التطبيق
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

الفرق 
بين 

المتوسط
 ين

قيمة  الرتباط
(T) DF  القيمة

 القرار الحتمالية

 التصنيف

البعدي 
 المباشر

44 35.500 5.94218 

 غير دال 0.14. 44 40.71 .0223. 0347.
البعدي 
 المؤجل

44 35.181 6.06816 

 التسمسل

البعدي 
 المباشر

44 38.590 5.95746 

 غير دال 0484. 44 40143 0847. 401.2
البعدي 
 المؤجل

44 37.181 6.60906 

 العد والعدد

البعدي 
 المباشر

44 43.909 6.77467 
 غير دال 0.52. 44 40241 0223. 0347.

 6.80097 43.590 44البعدي 
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 المؤجل

الدرجة 
 الكمية

البعدي 
 المباشر

44 118.0 13.03110 

 غير دال 0.11. 44 40.32 0232. 40.11
البعدي 
 المؤجل

44 115.95 13.66775 

وميارتو  المفاىيم  الرياضيةلمدرجة الكمية لاختبار القيم الاحتمالية ( أنّ 45)يلاحظ من الجدول   
 ةدال وجود فروقعدم وىذا يشير إلى  (،0.1.) الافتراضي ليا دلالةالمن مستوى  أكبر الفرعية

المفاىيم  المجموعة التجريبية عمى الدرجة الكمية لاختبار  أطفالإحصائياً بين متوسطات درجات 
، وبالتالي نقبل الفرضية التي تنص والمؤجل البعدي المباشرفي التطبيقين الفرعيّة وميارتو  الرياضية
المجموعة التجريبية في  أطفالوجد فرق ذو دللة إحصائية بين متوسطي درجات ل ي عمى أنو:

  .وأبعاده الفرعية المفاىيم  الرياضيةلختبار  المؤجل والبعدي المباشر التطبيقين البعدي

الفترة الزمنية الفاصمة  رغم،  لممفاىيم  الرياضيةنسيان  أفراد المجموعة التجريبية  عدم إلىوىذا يشير 
 .بين التطبيقين البعدي المباشر والمؤجل

 ويمكن تفسير ىذه النتيجة:
جاءت درجات الأطفال في المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي المباشر والمؤجل متساوية، وىذا 

 التعمم عن طريق ألعاب مونتسوري فالأطفال لم ينسوا المعمومات رغم الفترة الزمنية،دليل عمى فاعمية 
وىذا ما أكدتو دراسة رين  فالمعب والتفاعل مع الألعاب يرسخ المعمومة بشكل كبير فلا ينساىا الطفل،

 (.8..4وآخرون)
 

 رابعةالفرضية ال .2
المجموعتين )التجريبية,  أطفالل توجد فروق ذات دللة إحصائية بين متوسطات درجات   

 وأبعاده الفرعية. المفاىيم  الرياضيةالضابطة( في التطبيق البعدي المباشر لختبار 

لعينتين مستقمتين، حيث حسبت الفروق بين  (T-Test)لمتحقّق من صحة ىذه تم استخدام اختبار   
البعدي المباشر لاختبار  المجموعتين )التجريبية والضابطة( في التطبيق أطفالمتوسطات درجات 

 (. 48الفرعية، كما ىو موضّح في الجدول رقم ) وأبعاده المفاىيم الرياضية
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 المجموعتين أطفال درجات ( لدللة الفروق بين متوسطاتT-Test( يبيّن نتائج اختبار )   47الجدول )  
 الفرعية وأبعاده الرياضيةالمفاىيم  لختبار  المباشر البعدي التطبيق في( والضابطة التجريبية)
اختبار 
المفاىيم 
 الرياضية

المتوسط  العينة المجموعة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

قيمة 
(T) DF  القيمة

 القرار الحتمالية

 التصنيف

 22 التجريبية
35.500

0 
5.94218 

80328 14 .0... 

دال لصالح 
المجموعة 
 22 الضابطة التجريبية

17.863

6 
9.47325 

 التسمسل

 22 التجريبية
38.590

9 
5.95746 

70114 14 .0... 

دال لصالح 
المجموعة 
 22 الضابطة التجريبية

22.454

5 
6.54455 

 لعد والعددا

 22 التجريبية
43.909

1 
6.77467 

4.033 14 .0... 

دال لصالح 
المجموعة 
 22 الضابطة التجريبية

24.136

4 
5.89023 

 الدرجة الكمية

 22 التجريبية
118.00

00 
13.0311

0 
4401. 14 .0... 

دال لصالح 
المجموعة 
 22 الضابطة التجريبية

64.454

5 
15.2899

8 

وأبعاده  المفاىيم  الرياضيةلمدرجة الكمية لاختبار القيم الاحتمالية ( أن  48)  يلاحظ من الجدول   
إحصائياً  ةدال وىذا يشير إلى وجود فروق (،0.1.) الافتراضي ليا دلالةالمن مستوى  أصغر الفرعية

في المجموعتين الضابطة والتجريبيّة في القياس البعدي المباشر  الأطفالبين متوسطي درجات 
ومياراتو الفرعيّة لصالح المجموعة التجريبيّة، وبالتالي نرفض فرضية  المفاىيم  الرياضيةلاختبار 

توجد فروق ذات دللة إحصائية بين  عمى أنو:العدم ونقبل الفرضية البديمة ليا التي تنص 
لختبار المجموعتين )التجريبية, الضابطة( في التطبيق البعدي المباشر  أطفالمتوسطات درجات 
( يوضّحان الفروق البيانيّة بين   2( و)    7والشكلان)  .الفرعيّة ومياراتو المفاىيم  الرياضية

وأبعاده  المفاىيم  الرياضيةلاختبار تطبيق البعدي المباشر المجموعتين )التجريبيّة والضابطة( في ال
 الفرعية.
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الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة في الميارات الفرعية لختبار  يوضح ( 8الشكل)  

 المفاىيم  الرياضية في التطبيق البعدي المباشر

 
الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة في الدرجة الكمية لختبار المفاىيم  يوضح( 9الشكل)

 الرياضية في التطبيق البعدي المباشر
التجريبية في  مجموعةال طفالواضحاً لأ اً ( أنَّ ىناك تحسن  2( و)    7يلاحظ من الشكمين )    

فروق البيانيّة بين أداء المجموعة التجريبية وأداء ، ويتضح ذلك من خلال تتبع الالمفاىيم  الرياضية
ومياراتو الفرعيّة في القياس  المفاىيم  الرياضيةالمجموعة الضابطة عمى الدرجة الكمية لاختبار 

 البعدي المباشر.
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 تفسير النتيجة:
جاءت درجات الأطفال الذين تعمموا عن طريق ألعاب مونتسوري أعمى بكثير من درجات الأطفال 
الذين تعمموا بالطريقة التقميدية، وىذا يدل عمى فاعمية طريقة مونتسوري بالمقارنة مع الطريقة التقميدية 

عن طريق المعب،  اممو المفاىيم الرياضية وتع اكتسبوافالأطفال الذين تعمموا عن طريق ىذه الطريقة 
عمى عكس الأطفال الذين تعمموا بالطريقة  وتفاعموا مع الألعاب وتعانوا معاً لموصول إلى المعمومة

 (.5..4وىذا ما أكدتو دراسة ليلارد وكوس)، التقميدية من قبل معممة الروضة
 

 
 : النتائج المتعمقة ببطاقة الملاحظةنياً ثا
 أطفال درجات متوسطات بين( 0.0.) الدللة مستوى دعن إحصائية دللة ذات فروق توجد ل -

 وأبعادىا الملاحظة لبطاقة الكمية الدرجة عمىبعد تطبيق البرنامج  والضابطة التجريبية المجموعتين
 .الفرعية

لعينتين مستقمتين، حيث حسبت الفروق بين  (T-Test)لمتحقّق من صحة ىذه تم استخدام اختبار   
 طفاللأعمى بطاقة الملاحظة لأداء االمجموعتين )التجريبية والضابطة(  أطفالمتوسطات درجات 

 (.   47  الفرعية، كما ىو موضّح في الجدول رقم ) اوأبعادى
 المجموعتين أطفال درجات ( لدللة الفروق بين متوسطاتT-Test( يبيّن نتائج اختبار )  48الجدول )  

 الفرعية وأبعادىا طفاللأا لأداء الملاحظة بطاقة عمى( والضابطة التجريبية)
 بطاقة

 الملاحظة
 العينة المجموعة

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

قيمة 
(T) 

DF  القيمة
 القرار الحتمالية

 التصنيف

 1.68003 18.181 22 التجريبية

4.011 14 .0... 

دال لصالح 
المجموعة 
 2.61737 11.227 22 الضابطة التجريبية

 التسمسل

 2.35626 16.863 22 التجريبية

4.01. 14 0.000 

دال لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

 2.05393 9.8636 22 الضابطة

 لعد والعددا

 1.99838 18.772 22 التجريبية

70842 14 0.000 

دال لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

 1.72642 13.863 22 الضابطة

 الدرجة الكمية

 3.94771 53.818 22 التجريبية

4703. 14 0.000 

دال لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

 2.78563 34.954 22 الضابطة
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 اوأبعادى طفاللألبطاقة ملاحظة أداء المدرجة الكمية القيم الاحتمالية ( أن  47)يلاحظ من الجدول   
إحصائياً  ةدال وىذا يشير إلى وجود فروق (،0.1.) الافتراضي ليا دلالةالمن مستوى  أصغر الفرعية

في المجموعتين الضابطة والتجريبيّة في القياس البعدي لصالح  الأطفالبين متوسطي درجات 
 المجموعة التجريبيّة، وبالتالي نرفض فرضية العدم ونقبل الفرضية البديمة ليا التي تنص عمى أنو:

 أطفال درجات متوسطات بين( 0.0.) الدللة مستوى عند إحصائية دللة ذات فروق توجد
 وأبعادىا الملاحظة لبطاقة الكمية الدرجة عمىبعد تطبيق البرنامج  والضابطة التجريبية المجموعتين

( يوضّحان الفروق البيانيّة بين المجموعتين )التجريبيّة   44( و)   .4)   والشكلان .الفرعية
 الفرعية. اوأبعادى طفاللألبطاقة ملاحظة أداء اوالضابطة( في التطبيق البعدي 

 
الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة في الميارات الفرعية عمى  يوضح(   .1الشكل) 

 بطاقة الأداء وابعادىا الفرعية
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عمى بطاقة  الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة في الدرجة الكمية يوضح(  11الشكل)   

  عيةالأداء وابعادىا الفر 
في المجموعتين  الأطفال( أنَّ ىناك فروق واضحة بين  44( و)   .4يلاحظ من الشكمين )    

ويتضح ذلك  ا الفرعية،وأبعادى لبطاقة ملاحظة أداء الاطفالفي التطبيق البعدي  التجريبيّة والضابطة
لضابطة عمى الدرجة من خلال تتبع الفروق البيانيّة بين أداء المجموعة التجريبيّة وأداء المجموعة ا

 .ا الفرعيةوأبعادى لبطاقة ملاحظة أداء الاطفالالكمية في التطبيق البعدي 
 

 :وتفسر ىذه النتيجة
جاءت درجات الأطفال الذين تعمموا عن طريق ألعاب مونتسوري أعمى بكثير من درجات الأطفال 

، وكان ذلك واضحاً من خلال أداء أطفال المجموعة التجريبية عمى الذين تعمموا بالطريقة التقميدية
أبعادىا الفرعية فالطريقة المونتسورية و الدرجة الكمية في التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة أداء الأطفال 

ثرت عمى أداء الأطفال بشكل ممحوظ فيم تعمموا عن طريق الألعاب وتفاعموا مع ذات فاعمية كبيرة أ
 (.3..4روثارد)ض، وىذا ما أكدتو دراسة بعضيم البع

 
 المعدل الكسب نسبة ثالثاً: حساب

في التطبيقين القبمي  طفاللأاية لمفرق بين متوسطات درجات حصائبعد التحقق من الدلالة الإ  
مقارنة  طريقة مونتسوريوالبعدي المباشر لممجموعتين التجريبية والضابطة، تم التحقق من فاعمية 

، من خلال حساب نسبة الكسب المعدل بتطبيق معادلة تعميم المفاىيم الرياضيةتبعة في بالطرائق الم
 (Blakeبلاك )
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 (427، صفحة 4.44)حسن،  

MG blake.نسبة الكسب المعدلة لبلاك : 

M2 : القبمي(. ختبارللاالمتوسط الحسابي لمتطبيق الأول( 

M1:  البعدي المباشر(. ختبارللاالمتوسط الحسابي لمتطبيق الثاني( 

: P ة( حسب الباحث.41) ختبارللاالدرجة الكمية.  

 ( الواحد الصحيح بحسب بلاك.4حيث تعد الطريقة ذات فاعمية إذا تجاوز نسبة الكسب المعدل )  
وبتطبيق القانون السابق عمى متوسطات درجات التلاميذ في المجموعتين التجريبية والضابطة في 

 إلى النتائج الآتية، تم التوصل اختبار المفاىيم الرياضية
القبمي والبعدي  المفاىيم الرياضية( في اختبار Blake( نسبة الكسب المعدل بحسب معادلة بلاك )49الجدول ) 

 الفرعية لممجموعتين التجريبية والضابطةوأبعاده  المباشر

اختبار المفاىيم 
 العدد المجموعة الرياضية

المتوسط الحسابي 
 القبمي ختبارللا

 ختبارالمتوسط الحسابي للا
 البعدي المباشر

 نسبة الكسب المعدل
 (BLAKE) بحسب بلاك

 التصنيف
 1.08432 35.5000 12.1364 44 التجريبية

 0.261945 17.8636 12.2273 44 الضابطة

 التسمسل
 1.148507 38.5909 14.9091 44 التجريبية

 0.356272 22.4545 15.1364 44 الضابطة

 لعد والعددا
 1.34428 43.9091 17.3636 44 التجريبية

 0.368887 24.1364 16.7727 44 الضابطة

 الدرجة الكمية
 1.18755 118.0000 44.4091 44 التجريبية

 0.327382 64.4545 44.1364 44 الضابطة

ختبار ل( أن نسبة الكسب المعدل لممجموعة التجريبية عمى الدرجة الكمية 42 ) يتضح من الجدول  
طريقة مونتسوري الواحد الصحيح وىذا يدل عمى فاعمية  (4الفرعية تجاوز الـ) المفاىيم الرياضية وابعاده

بينما يظير الجدول أيضا ان نسبة الكسب المعدل  ،ككل و كلًا عمى حدة في تعميم المفاىيم الرياضية
ختبار ل( الواحد الصحيح عمى الدرجة الكمية 4الـ) إلىلم يصل  الضابطةالمجموعة  أطفاللدى 

 لمتعميم،المتبعة  التقميدية عدم فاعمية الطريقة إلىالفرعية مما يشير  ابعادهولا في  ،المفاىيم الرياضية
نسب الكسب المعدل لكلا المجموعتين في الميارات الفرعية وفي  نايوضح (43( و )44لان)والشك

 .ختبارالدرجة الكمية للا
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( في الميارات الفرعية لختبار Blakeلنسبة الكسب المعدل بحسب معادلة بلاك)تمثيل بياني يوضح ( 14)الشكل 

 وأبعاده الفرعية لممجموعتين التجريبية والضابطة الرياضية القبمي والبعدي المباشر المفاىيم

 
 ( عمى الدرجة الكمية لختبارBlakeلنسبة الكسب المعدل بحسب معادلة بلاك)تمثيل بياني يوضح ( 13)الشكل 

 لممجموعتين التجريبية والضابطة الرياضية القبمي والبعدي المباشر المفاىيم
في المجموعتين  الأطفال( أنَّ ىناك فروق واضحة بين  43( و)   44يلاحظ من الشكمين )    

المفاىيم وابعاده الفرعية في  المباشرالبعدي  اختبار المفاىيم الرياضية التجريبيّة والضابطة في
ويتضح ذلك من خلال تتبع الفروق البيانيّة بين أداء  المجموعة التجريبية، أطفاللصالح  الرياضية

وابعاده  المفاىيم  الرياضيةالمجموعة الضابطة عمى الدرجة الكمية لاختبار  المجموعة التجريبيّة وأداء
 .المباشرالفرعية في التطبيق البعدي 
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 :وتفسر ىذه النتيجة
جاءت نسبة الكسب المعدل لأطفال المجموعة التجريبية أعمى من أطفال المجموعة الضابطة، وىذا 

الأطفال وتنمية المفاىيم الرياضية لدييم، حيث  دليل واضح عمى فاعمية طريقة مونتسوري في تعميم
أن الأطفال تعمموا عن طريق المعب بألعاب مونتسوري والتفاعل مع ىذه الألعاب فيذه الطريقة تجذب 

  انتباه الأطفال وتحثيم عمى التعمم واكتساب المعمومات عن طريق المعب.
 حساب متوسط فاقد الكسب – رابعاً 

وفق متوسط فاقد  في تعميم المفاىيم الرياضية لدى الأطفالة مونتسوري لمتحقق من فاعمية طريق  
الكسب، حُسب الفرق بين متوسط درجات الأطفال في المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي 
المباشر والبعدي المؤجل لاختبار المفاىيم الرياضية، ثم موازنتو مع متوسط فاقد الكسب ، ومن ثم 

التجريبية  ةلمتوسط فاقد الكسب والنسبة المئوية لبقاء أثر التعمم لدى المجموع حساب النسبة المئوية
 فجاءت النتائج عمى النحو الموضح في الجدول الآتي

فاقد الكسب بين التطبيقين البعدي المباشر والبعدي المؤجل والنسبة المئوية لبقاء أثر يوضح (  .3الجدول )  
 التجريبية ةالتعمم لممجموع

المفاىيم اختبار 
 الرياضية

 المجموعة

متوسط فاقد  المتوسط الحسابي للاختبار
 الكسب

النسبة المئوية 
 لفاقد الكسب

النسبة المئوية 
 البعدي المؤجل البعدي المباشر لبقاء أثر التعمم

 35.1818 35.5000 تجريبية التصنيف
.03474 .0.5% 22021% 

 37.1818 38.5909 تجريبية التسمسل
401.24 4074% 28047% 

 43.5909 43.9091 تجريبية العد والعدد
.03474 .051% 22035% 

 115.9545 118.0000 تجريبية الدرجة الكمية
40.111 4035% 27051% 

عمى الدرجة الكمية لاختبار  د الكسب لدى المجموعة التجريبية( أن فاق.3يتضح من الجدول )  
بقاء أثر التعمم لدى المجموعة التجريبية عمى الدرجة كما أن نسبة  (40.111المفاىيم الرياضية )

، وبمغت نسبة فاقد الكسب لممجموعة  (% 27051الكمية لاختبار المفاىيم الرياضية قد بمغت )
( ، وىذا ينطبق أيضا عمى المفاىيم الفرعية، وىذا يدل عمى فاعمية طريقة %4035التجريبية )

ة التجريبية من الاحتفاظ بالمعمومات وبقاء أثر التعمم مونتسوري، التي مكنت الأطفال في المجموع
 ذلك والشكل الآتي يبينبصورة أفضل منو لدى المجموعة الضابطة التي تعممت بالطريقة المتبعة، 
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لختبار  الدرجة الكمية التجريبية عمىة وية لبقاء أثر التعمم لممجموعتمثيل بياني لمنسبة المئيوضح ( 12الشكل )

 المفاىيم الرياضية
النسبة المئوية المرتفعة لبقاء أثر التعمم لدى أطفال المجموعة التجريبية عمى ( 41يلاحظ من الشكل)

، وىذا دليل عمى الفاعمية الكبيرة لمبرنامج التعميمي القائم عمى الدرجة الكمية لاختبار المفاىيم الرياضية
ألعاب مونتسوري الذي ينمي لدى الأطفال المفاىيم الرياضية عن طريق الألعاب والأنشطة 

 -وعممتيم عن طريق المعب المفاىيم الرياضية) التصنيفالمونتسورية التي جذبت انتباه الأطفال 
   العد والعدد(. -التسمسل

 ة:نتيجفسر ىذه الوت
لدى أطفال المجموعة التجريبية عمى الدرجة الكمية لاختبار  لبقاء أثر التعمم جاءت النسبة المئوية

مرتفعة وىذا يدل عمى فاعمية البرنامج الذي اتبعتو الباحثة القائم عمى ألعاب  المفاىيم الرياضية
العد والعدد(  -التسمسل -التصنيف اضية)مونتسوري في تعميم أطفال المجموعة التجريبية لممفاىيم الري

  رغم الفترة الزمنية. من مفاىيم رياضية عن طريق البرنامج ما تعمموهحيث أن الأطفال لم ينسوا 
 

 البحث لنتائج عام ممخص- خامساً 
  طريقة البرنامج التعميمي المصمم وفق العاب مونتسوري في تعميم فاعمية دلت النتائج عمى

أطفال الرياض المفاىيم الرياضية، إذ تفوق أطفال المجموعة التجريبية عمى أطفال المجموعة 
ومن حيث الضابطة وفق نتائج اختبار المفاىيم الرياضية وبطاقة ملاحظة أداء الاطفال، 

 مئوية لبقاء أثر التعمم.زيادة نسبة الكسب المعدل والنسبة ال

95.50%

96.00%

96.50%

97.00%

97.50%

98.00%

98.50%

99.00%

99.50%

100.00%

 الدرجة الكلية العد والعدد التسلسل التصنيف

 النسبة المئوية لبقاء أثر التعلم
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 مقترحات البحث -سادساً 
 :توصّل البحث إلى مجموعة من المقترحات كالآتي    

كطريقة تدريس متكاممة لتنمية الميارات الرياضية من خلال  واستخداميا تبني طريقة مونتسوري -4
 التخطيط لاستخداميا في المواد الدراسية جميعيا ودون الاقتصار عمى مادة واحدة.

العد والعدد(  -التسمسل -تدريب الأطفال عمى الميارات الرياضية عامة وعمى ميارات) التصنيف -4
 خاصة من خلال الأنشطة وألعاب مونتسوري الخاصة بالمفاىيم الرياضية.

 -) القضبان الحمراء الطويمةتزويد الرياض بألعاب مونتسوري التعميمية الخاصة بالرياضيات -3
وبجميع المواد المتضمنة  صندوق الألوان الأول والثاني والثالث.....( -ندسيةصينية الأشكال الي

 لمناىج الرياض.
استخدام طريقة مونتسوري في تعميم المعممات في مؤسسات إعدادىن عمى تدريب الطالبات  -1

ية في الأطفال، بحيث تواكب كمية التربية عمميات تطوير المناىج الدراسية التي تقوم بيا وزارة الترب
 ضوء المعايير الوطنية لمناىج التعميم العام ما قبل الجامعي.

اجراء دراسات لقياس فاعمية طريقة مونتسوري في تعميم مواد أخرى، وقياس فاعميتيا في متغيرات  -1
 أخرى.

ضرورة اىتمام المربين من أباء وأميات ومعممات بتنمية المفاىيم الرياضية لدى أبناءىم  -5
 نيا من أىم المفاىيم لتعميم الأطفال.وأطفاليم، كو 

 ربط المفاىيم الرياضية بحياة الطفل اليومية وذلك عن طريق الأنشطة والألعاب المتنوعة.  -8
  خلاصة الفصل 

والتي اختبرت صحّتيا باستخدام  البحث تضمّن ىذا الفصل عرضاً تفصيميّاً لنتائج فرضيّات    
، وفي نياية spssالنسب المئويّة لبعضيا إضافة إلى القوانين الإحصائيّة وفقاً لمبرنامج الإحصائي 

 الفصل تمّ التوصّل إلى مجموعة من المقترحات. 
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 تمهيد
 أولًا: منهج البحث.

 .تصميم أدوات البحث إجراءاتثانياً: 
 قائم عمى ألعاب مونتسوري تعميمي برنامج. 

 المفاىيم الرياضية اختبار. 

 بطاقة الملاحظة لرصد مدى اكتساب المفاىيم الرياضية. 

 .ثالثاً: مجتمع البحث وعيّنته 

 .تعميميإجراءات تنفيذ البرنامج الرابعاً: 
 الإجراءات التمييدية لتنفيذ البرنامج التعميمي. 
 تنفيذ التجريب النيائي. 
 تطبيق القياس القبمي. 
 تطبيق البرنامج التعميمي التجريبي. 
 تطبيق القياس البعدي المباشر. 
 تطبيق القياس البعدي المؤجل. 

 .الإحصائية المستخدمة خامساً: المعاملات
 خلاصة الفصل.

 

 الفصل الرابع
 همنهج البحث وإجراءات
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 تمهيد
متبّعة لمتحقّق من يتناول الفصل الآتي عرضاً لممنيج المستخدم في البحث، والإجراءات المنيجيّة ال  

، وذلك من خلال بناء أدوات البحث والتأكّد من صدقيا وثباتيا ومن ثمّ تجريبيا فرضيّات البحث
وتنفيذ التجربة  عيّنةال أنّو يتضمّن إجراءات التجريب النيائي من حيث اختيار إلىاستطلاعيّاً، إضافة 

 .ا يأتي عرضاً مفصّلًا لكل ما سبقالنتائج، وفيم إلىالنيائيّة وصولًا 

 :البحث منهج-أولاً 
ة اعتمد البحث الحالي المنيج التجريبي الذي يعتمد عمى التجربة العممية ممّا يتيح فرصة عمميّ   

طريقة دراسة الظواىر العمميّة في  وقد عرّفو الفضمي بأنّو " ،لمعرفة الحقائق عن طريق ىذه التجارب
 .(55،ب. تالفضمي، ) العموم الطبيعيّة والعموم الإنسانيّة"

ذاك النوع من البحوث الذي تتم فيو السيطرة عمى المتغيّرات ويتحقّق ذلك  ويقصد بالمنيج التجريبي"  
مّى المجموعة أو مجموعتين أو أكثر تس إلىباختيار مجموعة من الأفراد يتم تقسيميا بشكل عشوائي 

البياتي، ) وتسمّى المجموعة الأخرى بالمجموعة الضابطة" ،المجموعات الأولى بالمجموعات التجريبيّة
 .(43 ص ،2004

 اختبرت قبميّاً في ،( تجريبيّة، ضابطة) استخدام مجموعتين متكافئتينب التصميم التجريبياعتمد  وقد  
، ثمّ أُخضعت (المفاىيم الرياضية لرصد مدى اكتسابة بطاقة الملاحظ ،المفاىيم الرياضية اختبار)

وحجب عن ، (البرنامج التجريبي القائم عمى العاب منتسوري)لممتغير المستقل المجموعة التجريبيّة 
، التعميم المتبعة طريقةذاتيا ولكن وفق  المفاىيم والخبرات أُخضعت لتعمّم  التيالمجموعة الضابطة 

البرنامج التجريبي القائم عمى ) فاعميّة تطبيق المتغيّر المستقل لتعرفديّاً اختبُرت المجموعتان بع ثم
لدى المجموعة التجريبيّة مقارنة ( المفاىيم الرياضية) في المتغيّرات التابعة( العاب منتسوري

 بالمجموعة الضابطة.
 :والشكل الآتي يوضح التصميم التجريبي لمبحث
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 التجريبي لمبحثخطوات التصميم  يوضح (3 لشكل )ا

 :تصميم أدوات البحث إجراءات-ثانياً 
 في تنمية المفاىيم الرياضية لدى أطفال الروضة برنامج قائم عمى ألعاب مونتسوري فاعميةلمعرفة  

 :تم تصميم الأدوات الآتية
 قائم عمى ألعاب مونتسوري تعميمي برنامج. 

 المفاىيم الرياضية اختبار. 

  المفاىيم الرياضية سابلرصد مدى اكتبطاقة الملاحظة. 

 ء كل أداة من الأدوات آنفة الذكري عرضاً تفصيميّاً لخطوات بناأتوفيما ي
 البرنامج التجريبي:التي تمثل محتوى  المفاهيم الرياضية المتضمنة في البرنامج اختيار .1

ة عديدة قامت الباحثة باختيار المفاىيم الرياضية) التصنيف، التسمسل، العد والعدد( من بين مجموع
ة وذلك لكونيا موجودة في مناىج رياض الأطفال عامة ومنيج مونتسوري يمن المفاىيم الرياض

من أىم المفاىيم الرياضية التي يستخدميا الطفل في الحياة اليومية  تعدخاصة، بالإضافة إلى أنيا 
يم الرياضية عن المفاى نوسؤالي نأيضاً وذلك من وجية نظر معممات الرياض المواتي تمت مقابمتي

 .قبل البدء بتصميم البرنامج التعميمي من قبل الباحثة 
 :قائم عمى ألعاب مونتسوريال تعميميال برنامجال .2
 والتي مونتيسوري منيجالمبادئ الأساسية في  عمىالبرنامج التعميمي في تصميم  ةالباحث تاتبع  

وأن يكون موجياً من قبل  نشاطغرفة الأن يعمل الطفل بنفسو متفاعلًا مع الأدوات في تتجمى في 
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وأن  عن طريق الأشياء الحقيقية فيي تزوده بخبرات مباشرة وتفجر طاقاتو وقدراتو ويتعمممعممة ال
يقتصر دور المعممة عمى التوجيو والاشراف ويترك الطفل عمى حريتو يمعب بالألعاب ويتعمم ويكتسب 

 .وينمي المفاىيم لديو عن طريق المعب
 :التعميميالبرنامج فمسفة  .2.1

سس الأعمى  فمسفتياتقوم ة مونتسوري في التعميم عمى نظرية المعب في التعميم والتي يقتستند طر  
 :والمنطمقات الآتية

 .التعمم عن طريق الأشياء الحقيقية فيي تزوده بخبرات مباشرة وتفجر طاقاتو وقدراتو 
 لطفل واستخدام أقل قدر التوجيو والإرشاد من قبل المعممة وعدم التدخل المباشر في عمل ا

 من التفاعل المفظي والإقلال من التعميمات الموجية لمطفل.
 .من حق المعممة قمع أنماط السموك غير السوي عند الطفل فور ظيورىا 
 .تييئة البيئة والتدرج في تقديم التدريبات من السيل إلى الصعب 
 .ترك الحرية لمطفل بشرط ألا تطغى عمى مصمحة الآخرين 
  تدريب الطفل عمى الميارات الحركية والحسية والشخصية والاجتماعية بشكل يمكنو من تكرار

 استيعابيا.
 .التعمم الذاتي والسماح لمطفل بالوقوف عمى نتائج عممو 
 .استخدام المعب وتغذيتو بطريقة منيجية موجية من خلال العمل بالأدوات 
 (.64، ص2010عمم الفردي )ياغي، تشجيع النزعة الاستقلالية لمطفل والاىتمام بأسموب الت 

 :قائم عمى ألعاب مونتسوريال التعميمي برنامجالخطوات تصميم  .2.2
بعدة خطوات ومراحل مُخطّطة ومنظّمة بدقّة وفق الأصول العممية  التعميمي برنامجالمرّ تصميم   

 :لبناء وتصميم البرامج التجريبية، وتتجمّى ىذه الخطوات بما يأتي
 :التعميمي برنامجالمن تحديد الهدف العام  .2.2.1

)التصنيف،  تنمية المفاىيم الرياضيةييدف البرنامج التعميمي القائم عمى العاب منتسوري إلى   
( سنوات في مؤسسات رياض الأطفال في 6-5من عمر ) لدى أطفال الروضة التسمسل، العد والعدد(

 .محافظة دمشق
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 :المجموعة المستهدفةتحديد  .2.2.2
في روضات مدينة ( سنوات المتواجدين 6-5من الفئة العمرية )لرياض أطفال ايستيدف البرنامج 

 بية السورية.في الجميورية العر  دمشق
 :التعميمية لعابلأ محتوى البرنامج وعدد ااعداد  .2.2.3

التي تقدم للأطفال بأشكال متنوعة تتناسب مع  منتسوري يقصد بمحتوى البرنامج مجموعة ألعاب
  ،المفاىيم الرياضية )التصنيف، التسمسل، العد والعدد(بعض أعمارىم وتستثيرىم من أجل تنمية 

 من الألعابعدد  رئيسية وكل مجال يتناول ثلاثة مجالاتحيث تم توزيع محتوى البرنامج إلى  
  :لعبة عمى النحو الآتي( 21)التدريبية والبالغ عددىا في المجالات الثلاث 

 .ألعاب (7) ألعابود وعد تنمية مفيوم التصنيف،يتناول : المجال الأول .1
 .ألعاب (7) ألعابووعدد  تنمية مفيوم التسمسل،يتناول : المجال الثاني .2
 .ألعاب (7) ألعابووعدد  تنمية مفيوم العد والعدد، يتناول: المجال الثالث .3
 :بتنمية مفهىم التصنيفالخاصة  الألعاب المجال الأول: أولاً:
، ألعاب تدريبية بدون الجمسة التمييدية( 7)ف بتنمية مفيوم التصنيالخاصة  الألعاب عدد بمغ

 .لعبةوزمن كل  عنوان ىذه الألعابيوضح توزع ( 1) والجدول

 بتنمية مفهوم التصنيفالخاصة أسماء الألعاب ( يوضح 1جدول ) 
زلى 

 انهعثح
 اظى انهعثح

 شيٍ

 انهعثح

 ( دلُمح30) انُشاط انرًهُدٌ.  -

 ( دلُمح30) لىض لصح. 1

 ( دلُمح30) اَاخ وانُثاذاخ.ددَمح انذُى 2

 ( دلُمح30) أشكانُا انهُدظُح. 3

 ( دلُمح30) أَا َاعى أو خشٍ. 4

 ( دلُمح30) ظىق انمًاغ. 5

 ( دلُمح30) كثُس أَا أو صغُس. 6

 ( دلُمح30) أذروق تهعاٍَ. 7

  أنعاب.( 7)انًجًىع:  
 

 
 تسلسل:الخاصة بتنمية مفهىم ال الألعاب  المجال الثاني: :ثانياً 
يوضح توزع ( 2) والجدولألعاب تدريبية ( 7)بتنمية مفيوم التسمسل الخاصة  الألعابعدد  بمغ     

 .لعبةوزمن كل  عنوان ىذه الألعاب
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  بتنمية مفهوم التسمسل الخاصة أسماء الألعاب( يوضح 2جدول )
زلى 

 انهعثح
 اظى انهعثح

 شيٍ

 انهعثح

 ( دلُمح30) فاذخ/ غايك.    1

 ( دلُمح30) يعردل، تازد.ظاخٍ،  2

 ( دلُمح30)  ازذدٌ انًعطف. 3

 ( دلُمح30) غعم وجهك َا لًس. 4

 ( دلُمح30) طىَم/ لصُس. 5

 ( دلُمح30) أكًم انُالص. 6

 ( دلُمح30)  أَايٍ انعثعح. 7

  أنعاب.( 7)انًجًىع:  

 
 :بتنمية مفهىم العد والعددالخاصة  الألعاب ثالثاً: المجال الثالث:

يوضح توزع ( 3) ، والجدولألعاب تدريبية(7)بتنمية مفيوم العد والعدد الخاصة  الألعابعدد  بمغ    
 لعبة.وزمن كل  عنوان ىذه الألعاب

 بتنمية مفهوم العد والعددالخاصة  أسماء الألعاب( يوضح 3جدول )   
زلى 

 انهعثح
 اظى انهعثح

 شيٍ

 انهعثح

 ( دلُمح30) أعدادٌ انثلاثح. 1

 ( دلُمح30) (.4درً  1تٍ يٍ) أصذا 2

 ( دلُمح30) (.10درً  8أزلايٍ انجًُهح يٍ)  3

 ( دلُمح30) انصفس انصغُس. 4

 ( دلُمح30) أكثس/ أصغس. 5

 ( دلُمح30) .(5درً  1الأزلاو انرهثُح يٍ)  6

 ( دلُمح30) (.10درً  6الأزلاو انفضُح يٍ)  7

  أنعاب.( 7)انًجًىع:  

 
 :التعممية عميميّةالت هدافتحديد الأ .2.2.4

 إلىتسعى العمميّة التعميمية  أىدافبل لابدّ من تحديد  ،لا يمكن لعمميّة التعمّم أن تكون عشوائيّة  
تحقيقيا من خلال  إلى التعمّميّة التي يسعى البرنامج التعميمي ىدافتحقيقيا، وانطلاقاً من ذلك فإنّ الأ

والجدول الآتي يشمل عرضا تفصيلا لتوزع  طريقة مونتسوريوفق  تصميمياوالتي تمّ  عابللأا
 الأىداف عمى المفاىيم المتضمنة في البرنامج:
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 ( يوضح أهداف المفاهيم الرياضية)التصنيف، التسمسل، العد والعدد(4جدول)        
 

 أهداف يجال انعد وانعدد أهداف يجال انرعهعم أهداف يجال انرصُُف يـ

1 
أٌ ٌصُف انطفم الأدواث 

 ٌ.دسب انهى

أٌ ٌرحب انطفم الأنىاٌ يٍ 

انهىٌ انفبحخ دخى انهىٌ 

 انغبيق.

أٌ ٌربط انطفم بٍٍ أسًبء 

( 3إنى  1)يٍ الاعذاد 

 ويذنىلاحهب.

2 

أٌ ٌصُف انطفم صىر 

انكبئُبث وفقبً نهفئت انخً 

َببحبث/ )إنٍهب حُخًً 

دٍىاَبث( )كبئُبث دٍت، 

 وغٍر دٍت(.

أٌ ٌرحب انطفم الأسطىاَبث 

قلم درةت انذرارٌت يٍ الأ

 درارة إنى الأكثر وببنعكس.

أٌ ٌربط انطفم بٍٍ أسًبء 

( 7إنى   4الاعذاد يٍ)

 ويذنىلاحهب.

3 
أٌ ٌصُف انطفم الأشكبل 

 انهُذسٍت دسب انشكم.

أٌ ٌرحذي انطفم انًعطف 

 وفقبً نخطىاحه انصذٍذت.

أٌ ٌربط انطفم بٍٍ أسًبء 

( 10إنى   8الاعذاد يٍ)

 ويذنىلاحهب.

4 

الأنىاح  أٌ ٌصُف انطفم

 انًهًس)َبعًتدسب 

 وخشُت(.

أٌ ٌقىو انطفم بغسٍم 

وحجفٍف انٍذٌٍ وانىةه وفقبً 

 نخطىاحهب انصذٍذت.

أٌ ٌخعرف انطفم عهى يفهىو 

 انصفر.

5 

أٌ ٌصُف انطفم الأقلًشت 

دسب انًبدة انًصُىعت 

 يُهب.

أٌ ٌرحب انطفم الأشٍبء 

دسب طىنهب )يٍ الأقلصر 

 إنى الأطىل( وببنعكس.

طفم انعذد انكبٍر أٌ ًٌٍس ان

 عٍ انعذد انصغٍر.

6 

أٌ ٌصُف انطفم الأدواث 

، انذجى)انصغٍرةدسب 

 انكبٍرة(.

أٌ ٌركب انطفم أةساء بسل 

انذٍىاَبث وانُببحبث انُبقلصت 

يٍ الأيبو إنى انخهف 

 وببنعكس.

 1أٌ ٌقرأ انطفم الأرقلبو يٍ )

 (.5دخى 

7 

أٌ ٌصُف انطفم انًىاد 

انًىةىدة داخم انسةبةبث 

 نطعًهب. وفقبً 

أٌ ٌرحب انطفم أٌبو الأسبىع 

يٍ ٌىو الأدذ دخى ٌىو 

 انسبج.

 6أٌ ٌقرأ انطفم الأرقلبو يٍ )

 (.10دخى 

وفي  ،التعميمية ىداففي مدى مناسبة الألإبداء آرائيم  من المحكمين مجموعة رضت عمىعثم  
لمستوى  ميميةالتع ىدافالذي ينتمي إليو كل ىدف تعميمي، ومدى ملاءمة الأ المجالمدى صحة 

ابدى السادة حذف أو تعديل ما يرونو مناسبًا،  إلى، إضافة ( سنوات6-5الأطفال في عمر )
المحكمين بعض الملاحظات حول الأىداف والجدول الآتي يوضح بعض التعديلات التي اقرحيا 

 .السادة المحكمون
  لمتضمنة في البرنامجالتعميمية ا هدافالأ المقترحة عمى تعديلاتلمأمثمة يوضح ( 5 الجدول )

 الإضافات المقترحة لالعبارة بعد التعدي العبارة قبل التعديل
أٌ ًَُص انطفم انعدد انكثُس يٍ 

 انعدد انصغُس

أٌ َعسف انطفم انعدد انكثُس يٍ 

 انعدد انصغُس
 ذثدَم انفعم ًَُص انً َعسف

أٌ َصُف انطفم الأدواخ دعة 

 أنىاَها

أٌ َصُف انطفم الأدواخ دعة 

 ىٌانه
 انً انهىٌ أنىاَهاذثدَم كهًح 
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  .ووضعت قائمة الأىداف بصيغتيا النيائية تعديلات السادة المحكمين بجميعأخذت الباحثة 

 عميمي:تفي البرنامج ال ةالمستخدم واستراتيجياتهطرائق التعميم  .2.2.5
ياء ( المعب بأنو نشاط ممتع يمارس لذاتو وليس لأشBruner)عرف عالم النفس برونرإذ  :المعب .1

أخرى لا ينجم عنو عواقب أو نتائج محبطة لمطفل بل إنو يمثل وسيطاً رائعاً للاكتشاف والاختراع 
 (2010والمعب كما تراه )عويس،  (Bruner, 1986, p.61والإبداع يتجمى واضحاً في نتائجو.)

رات ويمارسو في معظم أوقاتو فيكسبو الكثير من الميارات والخب نشاط طبيعي يمثل عمل الطفل،
 من خلال التجريب والبحث والاكتشاف، أي أنو نشاط لتعميم الطفل وتطوير قدراتو، والحقائق،

 .ومياراتو يحقق المتعة والتعمم معاً 
وىي من الاستراتيجيات اليامة لتعميم أطفال رياض الأطفال سموكاً ما، إذ تشمل عمى  :النمذجة .2

كيف يفعل شيء ما، ومن ثم الطمب منو قيام المعمم أو شخص آخر بتعميم الطفل سموك ما أو 
أن يقمد ما شاىده، ولتحقيق ذلك يحتاج الطفل إلى التشجيع والانتباه والتعزيز، وقد أوضحت 
مئات الدراسات فعالية التعزيز والنمذجة في تعميم ىؤلاء الأطفال العديد من المظاىر السموكية 

 (.416، 2003،سعفانالصفية )
 نفيذ المعبة.اللازم لفيم آلية ت الشرح .3
 .بعد الانتياء من المعبة المناقشة والحوار .4
 .ةتقديم التغذية الراجعة المناسب أي لأطفال،وتصحيح أخطاء ا التشجيع والتحفيز  .5

 البرنامج التعميمي: في ةالتقويم المستخدمساليب أ .2.2.6
 :من خلال البرنامج التعميمي قوم
  لبرنامج من خلال بطاقات التقويم والأنشطة لعبة من الألعاب المتضمنة في الكل  البنائيالتقويم

 الملاحظة.بالإضافة إلى بطاقة  ، والتقويم الخاص بكل مجال،التقويمية في نياية كل لعبة
  ياية كل يوم وفي نياية البرنامج من خلال بطاقات النشاط والأنشطة في ن النهائيالتقويم

مدى قدرة  تم فيو التأكد من ، إذالرياضيةلاختبار المفاىيم  بالإضافةالتقويمية الختامية لميوم، 
، بالإضافة إلى بطاقة وىاوالمعمومات التي اكتسب الميام التي تعمموىاعمى تنفيذ  طفاللأا

 .الملاحظة التي يتم اكتمال العمل بيا في نياية البرنامج
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  الأطفالمسة من خلال تسجيل الملاحظات حول اسموب عمل لمعمل في الج ةالباحثوتقويم 
 .تنفيذ البرنامج التعميمي التجريبيالتي تصادف  عوقاتموال

 :لعاب منتسوري المستخدمة في البرنامج التعميميأ .2.2.7
تستند طريقة منتسوري إلى استخدام الألعاب في عممية التعميم وقد قامت الباحثة بالاعتماد عمى 

 :لعاب منتسوري في تنمية تعمم المفاىيم الرياضيةأبعض 
 

 ( يوضح ألعاب مونتسوري المستخدمة في البرنامج 6جدول)                  
 القضبان الحمراء الطويمة. -
 سجادة أو بساط للأرض. -
 صينية الأشكال اليندسية. -
 خزانة أوراق الشجر. -
صندوق بطاقات أجزاء  -

 الحيوانات 
صندوق صور الكائنات  -

 الحية.
بطاقات قضبان العد  -

 الصغيرة.
 بطاقات الأرقام والفيش. -
 م الاسبوع.بطاقات أيا -

 خزانة الأشكال اليندسية. -
 المجسمات اليندسية الصمبة. -
 صندوق الألوان الأول. -
 صندوق الألوان الثاني. -
 صندوق الألوان الثالث. -
 ألواح الممس)خشن/ناعم(. -
 معطف. -
 مناشف وصابونة. -
 خزانة بزل النباتات. -
 خزانة بزل الحيوانات. -
 بطاقات الأرقام الرممية. -
 شجر.بطاقات خزانة أوراق ال -
 قضبان العد الصغيرة. -

 الحرارية. الأسطواناتو  القطع -
 زجاجات التذوق. -
 خرز كبير وصغير. -
 الممس )خشنة/ناعمة(.قطع  -
 أقمشة الممس. -
صندوق بطاقات أجزاء  -

 النباتات.
صندوق صور الكائنات غير  -

 الحية.
بطاقات قضبان العد  -

 الصغيرة.

 
 

 :البرنامج التعميميتحكيم  .2.2.8
تم عرضيا عمى مجموعة من  مكوناتيا،بكافة  البرنامج التعميميوتصميم  ادإعدبعد الانتياء من   

في رياض  الاختصاصيينومجموعة من  ،المحكمين وىم الأساتذة والمختصين في كمية التربية
وذلك لبيان الرأي  (،(24/4/2016ولغاية  12/4/2016)وذلك في الفترة الواقعة بين ) الأطفال

 ،لمتطبيق اً صالح وجعمو البرنامج التعميميشأنيا أن تساىم في تطوير وتقديم الملاحظات التي من 
 وذلك في الأمور الآتية

  لممحتوى التعميميالدقّة العمميّة. 
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 التصنيف، التسمسل، العد والعدد( تنمية المفاىيم الرياضيةلالتعميمية  ىدافمدى كفاية الأ( 
 .( سنوات6-5من عمر ) لدى أطفال الروضة

 العاب منتسوريتوى التعميمي مع طبيعة مدى توافق المح. 

 مجالات المفاىيمالتعميمية، ومدى صحتيا ودقتيا وصحة توزعيا عمى  ىدافمدى توافق الأ. 

  طريقة منتسوريلخطوات تطبيق  الألعاب التعميميةصلاحية. 

  لمبرنامجمدى مناسبة خطوات التقييم المرحمي والنيائي. 

  ومحتواىا من حيث المعنى والمغة. ،التعميميالبرنامج مدى ملاءمة إجراءات تطبيق 

  وعددىا، وما تتضمّنو من مادة عمميّة وعمميّة، ومدى  البرنامج التعميميمدى ملاءمة جمسات
 المراد تحقيقيا.  ىدافتغطيتيا للأ

  لمبرنامج التعميميالتعميميّة  ىدافمدى ملاءمة كفاية زمن التطبيق لميدف العام والأ. 
 :يأتي ما فيها بيّنوا التي حظاتهمملا المحكّمون قدّم

 البرنامج التعميميالتعميميّة في تحقيق اليدف من  ىدافأكّد معظم المحكّمين عمى كفاية الأ 
 من دون إضافة حذف.

 بسبب التكرار أو التداخل ىدافإلغاء بعض الأ. 

 ب التعميمية بما يتناس ىدافوجّو بعض المحكّمين ملاحظات نحو تغير صياغة عدد من الأ
 مع المحتوى والأنشطة التعميمية.

  ثارة انتباه يمن خلال نشاط بس جمسةأكّد بعض المحكّمين عمى ضرورة التييئة لكل ط وا 
 .قصيرة مثلًا. ةالأطفال بقص

  وافق معظم المحكّمين عمى خطوات التقويم المرحمي والنيائي وأساليبو، إلا أنّ البعض أشار
 التعميمية المحدّدة. ىدافنيائي الأالتقويم ال أسئمةضرورة أن تعكس  إلى

  لغويّاً ونحويّاً وصياغةً. البرنامج التعميميضرورة تدقيق محتوى  إلىأشار بعض المحكّمين 

  إلىالمستخدمة وأشار البعض منيم  الألعاب التعميميةكفاية  إلىأشار أغمبية المحكّمين 
 أخرى وتنويعيا. العابضرورة إضافة 

 تعديل الزمن المخصص لكل ىدف تعميمي بما يتناسب مع  طمب بعض المحكّمين ضرورة
 .في المعبة إجراءات تنفيذه
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 تغيير أسماء الألعاب بشكل يجذب انتباه الطفل ويثير فضولو. طمب بعض المحكّمين 

 طمب بعض المحكّمين التقميل قدر الامكان من الشرح وترك الطفل يمعب بحرية كبيرة. 

 ضافات وحذفييات ابجميع ملاحظات وتوج ةالباحث تأخذ  .لمحكمين من تعديلات وا 
  :مبرنامج التعميميلالتجريب الاستطلاعي  .2.2.9

ملاحظات السادة  إلىاستناداً  البرنامج التعميمي بكافة مكوّناتوبعد إجراء التعديلات المطموبة عمى   
لتي يمكن تحديد لمتجربة الاستطلاعيّة وا اً جاىز  البرنامج التعميمي ة، أصبحالمشرف ةوالأستاذالمحكّمين 

 :اليدف منيا في الآتي
  القائم عمى العاب منتسوري البرنامج التعميميإمكانيّة تطبيق  إلىالتعرّف. 

  تنفيذ البرنامج التعميميتقدير زمن. 

  لعبة في البرنامج التعميميتقدير الزمن اللازم لتنفيذ كل. 

  معيا أثناء تنفيذ التجربة تحديد الصعوبات التي قد تعترض سير ىذه التجربة ليتم التعامل
 النيائيّة.

  لعبة ، وتعرّف النقاط الصعبة والغامضة في كل البرنامج التعميميكشف الأخطاء في تصميم
 ىا.إعدادالتي تمّ  من الألعاب

  تمّ يفي صورتو النيائيّة بعد إجراء التعديلات المناسبة في ضوء ما  البرنامج التعميميوضع
 ربة الاستطلاعيّة.التوصّل إليو من خلال التج

 )ميس الريم(الأطفال في روضة من  عيّنةعمى  مبرنامج التعميميلتمّ إجراء التجريب الاستطلاعي   
 التجربة الاستطلاعيّة وقواميا عيّنةلتكون  الأطفال بطريقة عشوائية، وتمّ اختيار ،محافظة دمشق في
 .طفلاً ( 20)

 :وسارت التجربة وفق الخطوات الآتية
  (.م 25/4/2016) يّة وذلك فيبصورة قبم بار المفاىيم الرياضيةاختتطبيق 

 يومياً، جمستانواحداً بمعدل  اً واستغرق ذلك أسبوع ،التعميمي جمسات البرنامج البدء بتنفيذ 
في الفترة  تنفيذ الجمسات ، إذ تمومعممة الأطفال لروضةابعد الاتفاق مع إدارة  وذلك

وبعد الانتياء مباشرة من تنفيذ كل  تقام ةالباحث (؛ عمماً أنّ م 25/4/2016-3/5/2016)
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وتحديد الزمن المستغرق  طفاللأاواستجابات  نشطةلأاخطّة بتدوين الملاحظات حول سير 
 .تنفيذ كل لعبةفي 

  يوم وذلك في  البرنامج التعميميتطبيق القياس البعدي المباشر بعد الانتياء من تنفيذ
 (.م 3/5/2016)

 :تيالآ إلى ةتوصمت الباحثبرنامج التعميمي جربة الاستطلاعية لموبناء عمى نتائج الت
  لتتناسب مع الزمن المخصّص لمحصّة الدراسيّة  لعابلأاضرورة ضبط واختصار بعض

 الواحدة.

 .تعديل الزمن المخصّص لتنفيذ كل ىدف تعميمي 

  الأطفالبنود التقويم النيائي لعدم وضوحيا لدى تغير وتعديل بعض.  
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 :فاهيم الرياضيةالم اختبار .3
بعدّة مراحل مخُطَّطة ومنظّمة بدقّة وفق الأصول العمميّة ببناء  المفاىيم الرياضية اختبارمرّ تصميم   

المراحل تؤسس لمصدق البنيوي، ات قبل أن تظير الصورة النيائيّة لو، وجميع تمك ختبار وتصميم الا
 وىي

 :ختبارالعام للاتحديد الهدف  .3.1
لدى أطفال  )التصنيف، التسمسل، العد والعدد( المفاىيم الرياضيةقياس  لىإ ختبارييدف ىذا الا  

 في محافظة دمشق. ( سنوات6-5من عمر ) الروضة
 :المفاهيم الرياضيةالبحوث والدراسات السابقة التي تناولت  الاطلاع عمى .3.2

 الدراسات وتطبيقو، ومن ىذه ختبارالا إعدادوذلك بيدف الاستفادة من الإجراءات المتبّعة في   
وكذلك ، ( ٦٠٠٢،غندورة دراسة )و  (2005،رزان سامي عويس)دراسة و  (2011دراسة )السبيعي،

 . المفاىيم الرياضيةبالاطلاع عمى المصادر والمراجع ذات الصمة 
 :ختبارالمراد قياسها في الاالمفاهيم الرياضية تحديد  .3.3

 الاختبارا في يالعد والعدد( وذلك لتضمين)التصنيف، التسمسل،  المفاىيم الرياضيةقائمة  اعتمادتم   
 .المفاىيمي

 :في صورته الأولية المفاهيم الرياضية اختبار إعداد .3.4
المفاىيم الرياضية المتضمنة في الاختبار والبرنامج التعميمي وىي مفاىيم )التصنيف، بعد تحديد   

وقد  ،مفاىيم الرياضيةمجال من اللكل  أسئمة خمسبصياغة  ةالباحث تقام التسمسل، العد والعدد(
 ة:الآتي البنود تنوع الأنشطة المتضمنة في الاختبار، وقد روعي عند الصياغة ةالباحث اعتر 

  ختبارلبنود الا المغويّةوالسلامة الدقّة. 

  الأطفالمناسبة لمستوى. 
  الأطفال من خلال الألعاب التعميميةمرتبطة بالموضوعات التي تعمميا. 
  ومشاىداتيم وخبراتيم. الالأطفذات ارتباط بحياة 
  القيام بميام تعبر عن المفاىيم الرياضية تعمل البنود التي تمت صياغتيا والتي تتطمب

 .اثارة نشاط الأطفالالتي يمتمكيا الطفل، عمى 
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 إلىإضافة وصياغتيا بالشكل المناسب وبدائل إجاباتو  ختباربعد تحديد بنود الا ةالباحث تكما قام  
وأنشطتو  ختبارالا أسئمةزمن الإجابة عن  توحدد ،سئمةنفسيا للإجابة عن الأ بارختورقة الا إعداد

 بشكل مبدئي.( دقيقة 20)
مجالات  عمى ( سؤالًا، موزّعة بشكل متساوي15في صورتو الأولية من ) ختبارتكوًن الا وبالتالي
 أسئمة ة عمىموزع ،مجاللكل  ة( درج50) ةالباحث ، حيث أعطتأسئمة ةمجال خمس ، لكلالمفاىيم

 ل سؤال.المطموبة في ك بحسب الميمات ( درجات موزعة10المجال لكل سؤال )
 :المفاهيم الرياضية اختبار التحقق من صدق وثبات .3.5

 :صدق المحتوى )صدق المحكمين( .3.5.1
من في الفترة الواقعة  المحكمينالسادة عدد من  من خلال عرضو عمى ختبارتمّ التحقّق من صدق الا

المناىج اض الأطفال، ير تشمل مختصين في  (،1الممحق) (،24/4/2016اية ولغ 12/4/2016)
من مدرسين وأساتذة في كمية التربية  والتربوي القياس والتقويم النفسيوطرائق التدريس، وعمم النفس و 

 :ع آرائيم حول مدى صلاحيّة كل منوذلك لاستطلا من جامعة دمشق،
 ختبارعدد بنود الا. 
 ختبارغة بنود الاالدقة المغوية في صيا. 
 .ملائمة بدائل الإجابة لكل بند من البنود 
  التي يمثميا. لممجالملائمة محتوى كل بند 
 الاطفال قدراتلمستوى  ختبارملائمة البنود الموضوعية في الا. 
 المختارة. المفاىيم الرياضيةلقياس  ختبارصلاحية الا 
 التصنيف، التسمسل، العد مختارة ال المفاىيم الرياضيةلجميع  ختبارمدى تغطية بنود الا(

 .والعدد(
  إبداء ملاحظات أخرى قد يراىا المحكمون ضروريّة من حيث تقدير مدى  إلىإضافة

 صدق البنود لمغرض الذي أعدّت من أجمو.
تم تعديل البنود بحسب توجييات  ذلك بعد ،ختبارالا فقرات في آراءىم المحكّمين السادة أبدى حيث  

ضافة حذف من ،المحكمين التعديلات والجدول الآتي يوضّح بعض  ،مقترحاتيم ضوء في وتعديل وا 
 التي قدميا المحكّمون.
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 المفاهيم الرياضية ختباروفقاً لآراء السادة المحكمين لاالبنود المعدلة  أمثمة لبعض يوضح( 7 الجدول )

 البنود بعد التعديل البنود قبل التعديل
 ظثىع يٍ انعثد إنً انجًعحزذة أَاو الا اذكس أَاو الاظثىع

 10درً انسلى 0عد يٍ انسلى 10إنً  0 ٍأكرة الازلاو ي

 :المفاهيم الرياضية ختبارالتجربة الاستطلاعيّة لا .3.6

) ميس  روضة، في طفلاً ( 20من) تكونتاستطلاعية  عيّنةعمى  ختبارالاتطبيق تم بعد ذلك   
الدراسة الأساسية، ونفس  عيّنةرضيّة( وىي غير الع عيّنةاختيروا بطريقة )ال في محافظة دمشقالريم( 

وذلك لمتأكّد من مناسبة بنود  ،البرنامج التعميميالاستطلاعيّة السابقة التي اختيرت لتطبيق  عيّنةال
، وتحديد الزمن للأطفال وقابمية أنشطة الاختبار لمتطبيقلمتطبيق ووضوح العبارات بالنسبة  ختبارالا

وبناءً عميو تم تعديل بعض العبارات لتصبح  معاملات السيولة والصعوبة، واستخراج اللازم لتطبيقو،
( دقيقة وفق المعادلة 17ـ)بــ ختبارأكثر بساطة وسيولة ووضوحاً، كما تمّ تحديد الزمن اللازم لتنفيذ الا

 الآتية

   =  المفاىيم الرياضية اختبارزمن 
ءاَخهب أول طفم(   )  زيٍ اَخهبء أول طفم(  ) زيٍ 

 
  دقيقة 

 :المفاهيم الرياضيةاختبار حساب معامل السهولة والصعوبة لبنود  .3.6.1

ونفذوا الميمة  الذين أجابوا عن السؤال طفاللأمن االنسبة المئوية  إلى ختباريشير معامل سيولة الا 
 تامالاستطلاعية، وق عيّنةأفراد ال للأطفالالعدد الكمي  إلىصحيحة  المطموبة في السؤال بطريقة

 باستخدام المعادلة الآتية ختباربحساب معامل سيولة الا ةالباحث

 مج ص= معامل السيولة 
مج ص مج خ
 مج ص= مجموع الإجابات الصحيحة لكل سؤال.  

 مج خ= مجموع الإجابات الخاطئة لكل سؤال.
لسؤال إجابة الذين أجابوا عن ا طفالللأالنسبة المئوية  إلى ختباركما يشير معامل صعوبة الا  

بحساب معامل صعوبة  ةالباحث تالاستطلاعية، وقام عيّنةأفراد ال طفالللأالعدد الكمي  إلىخاطئة 
 :باستخدام المعادلة الاتية ختبارالا

 مج خ= معامل الصعوبة 
مج خ مج ص

 مج ص= مجموع الإجابات الصحيحة لكل سؤال. 
 مج خ= مجموع الإجابات الخاطئة لكل سؤال.

 .)234 ص ،2005م، )ممح 
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ويشير ممحم إذا عرفنا أحد العاممين نستطيع التعرف عمى المعامل الثاني، وحتى نحكم عمى السؤال   
نما لأحدىما فقط إلىلا نحتاج  حيث حُسب معاممي  ،(235 ص، 2005)ممحم،  المعاممين، وا 

 عيّنةو عمى البعد تطبيق المفاىيم الرياضيةاختبار  أسئمةالسيولة والصعوبة لكل سؤال من 
 0.32بين ) ختباروقد تراوحت معاملات صعوبة مفردات الا طفلًا.( 20الاستطلاعية والبالغ عددىا)

من حيث مستوى  المفاىيم الرياضية اختباروىي مقبولة نوعاً ما وتدل عمى ملاءمة بنود  (0.68-
السيولة والصعوبة ( يبين معاملات  8 والممحق ) ،(341 ص، 2011)ميخائيل، السيولة والصعوبة 

التي تمت إعادة صياغتيا نظراً  سئمةبجانب بعض الأ )*( إشارة ةالباحث ت، وقد وضعختبارلبنود الا
 (.0.65لارتفاع معامل صعوبتيا عن)

 :المفاهيم الرياضية ختبارلاالصدق الذاتي  .3.6.2
 :ويحسب وفق المعادلة الآتية ختبارىو الجذر التربيعي لمعامل ثبات الا

  معامل الثبات√ي=الصدق الذات

 ختبارلا( وبذلك يكون الصدق الذاتي **0.938بطريقة الإعادة ) ختباروقد بمغ معامل ثبات الا
 وىو معامل صدق صالح لمتطبيق. 0.968=        √عمى الشكل الآتي المفاىيم الرياضية

 :المفاهيم الرياضية اختبارمييز بنود حساب معاملات ت .3.6.3

 اختباربيدف معرفة قدرة كل سؤال في  المفاىيم الرياضية سؤال في اختبارمعامل التمييز لكل  حُسب
ة الآتيالخطوات  ةالباحث تواتبع ،عمى التمييز بين المجموعتين العميا والدنيا المفاىيم الرياضية

 لحساب معامل التمييز.
 طفلاً ( 20الاستطلاعية والبالغ عددىم) عيّنةلأفراد ال ختبارتصحيح الا. 

 بالعلامة الدنيا. وانتياءً تنازلياً بدءاً من العلامة العميا  طفالت الاترتيب درجا 

 (5تحديد المجموعتين العميا والدنيا، حيث بمغت المجموعة العميا بــــ ) ً( من 25بنسبة ) طفلا%
%( كذلك أما 25بنسبة ) طفلاً ( 5الاستطلاعية، وبمغت المجموعة الدنيا بـــــ) عيّنةأفراد ال

الاستطلاعية  عيّنة%( من أفراد ال50بنسبة ) ،طفلاً ( 10وسطة بمغ عددىا )المجموعة المت
 والتي تم تجاىميا.

 استخدمت المعادلة الآتية: 
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معامل التمييز = 
  مج  (ص ع  )  مج (ص د ) 

ن
 

 مج )ص ع( تعني عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العميا.
 جموعة الدنيا.مج )ص د( تعني عدد الإجابات الصحيحة في الم

الذين أجابوا عن السؤال في المجموعتين  طفالنصف عدد الا ن
 .اطفال( 9وىم )

وىي معاملات  (0.78- 0.35التحصيمي بين ) ختباروقد تراوحت معاملات التمييز لمفردات الا   
امل حيث أشار ميخائيل أنو حتى يُعد السؤال مقبولًا يجب أن يزيد مع (،7 ممحق ) ،تمييز ملائمة
 .(100-99 ص، 2011)ميخائيل، %( أما إذا قل عن ذلك فيجب تعديمو 20التمييز عن )

مان ويتني  اختبارباستخدام  المفاىيم الرياضية ختباركما تم التحقق من القدرة التمييزية لا   
((Mann-Whitney Test (nonparametric tests algorithms) دلالة الفروق بين  ختبارلا

 :كما في الجدول الآتي ،المتين لا تتبعان التوزع الطبيعيالمجموعتين 
 التحصيمي ختبار( لمصدق التمييزي للاMann-Whitney Test)ويتني مان  اختباريوضح ( 8)جدول 

متوسط  العدد الفئة
 الرتب

مجموع 
مستوى  Zقيمة  الرتب

 القرار الدلالة

 15 3 5 الدنيا
 دال 0.000 2.627

 40 8 5 العميا

قيمة الدلالة  حيث إن( وجود فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعتين 8ظ من الجدول )نلاح
 .ختبارللا( وىذا يدل عمى قدرة تمييزية مرتفعة 0.05( وىي أصغر من )0.000الاحتمالية ىي )

 :ختبارثبات الا .3.6.4
 :ىما طريقتينلثبات عمى ا دراسةي عتمد فاُ  ،بمستوى ثبات موثوق بويتمتع  ختبارالان أد من لمتأكّ 

 :(Test-Retest Method) الثبات بالإعادة .3.6.4.1

 روضةسحبت من  طفلاً ( 21مؤلفة من ) عيّنةعمى  الإعادةج معامل الثبات بطريقة ااستخر تم 
م الاختبار في المرة الأولى يحيث طبق عميوىم من خارج العينة الاستطلاعية،  ،(ميس الريم)

بعد مضي  ،نفسيا عيّنةة الثانية عمى اللممرّ  بارختالاعيد تطبيق أ ثمّ  (25/4/2016بتاريخ )
، ول والثانيرتباط بين التطبيق الأالاعن طريق حساب معامل  ،من التطبيق الأول أسبوعين
 ( يوضح قيم معاملات الارتباط.9والجدول )

 الفرعية ومجالاته المفاهيم الرياضية ختبارمعاملات الثبات بالإعادة لايوضح ( 9جدول )
Pearson 

Correlation 

 المفاهيم الرياضية اختبار العد والعدد التسمسل التصنيف
0.964** 0.920** 0.884** 0.938** 

 (1...**الارتباط دال عند مستوى الدلالة )
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( وىو معامل **0.938الكمي بمغ ) بارتللاخ( أن معامل الثبات بالإعادة 9يتبين من الجدول )
 ي( وى**0.964-**0.884باط لمميارات الفرعية بين )بينما تراوحت قيم معامل الارت ،جيد

 .مقبول لأغراض الدراسة الحالية ختبارمما يجعل الا ،معاملات ثبات جيد
 :((Internal Consistency ثبات الاتساق الداخمي بمعادلة ألفا كرونباخ .3.6.4.2

ألفا كرونباخ،  نفسيا في التطبيق الأول باستخدام معادلة عيّنةتم حساب معامل الاتساق الداخمي لم 
 معامل جيد ومقبول أيضاً  و( وى0.94حيث بمغ معامل الاتساق الداخمي بمعادلة ألفا كرونباخ بـ)

  .لأغراض الدراسة الحالية
من الصدق والثبات تجعمو  ةبدرجة جيد يتّصفالمفاىيم الرياضية  اختبار نّ أا سبق ويتضح ممّ   

 .لمدراسة الحاليةللاستخدام كأداة  اً صالح
 :المفاهيم الرياضية اختبارية تصحيح كيف .3.7

، أو من الإجابة عميو يتم ،( بنداً 15) منفي صورتو النيائية  المفاىيم الرياضية اختباريتكوّن   
عند  الطفل، أمّا الدرجة التي يحصل عمييا خلال القيام بنشاط يتطمب تنفيذ ميمات حركية أو فكرية

، والجدول الآتي يبيّن بنود موزعة عمى بنود الاختبار وفق المجالاتفإنّيا  ختبارإجابتو عمى بنود الا
 عمييا بالشكل الصحيح. الطفلوالدرجة التي يأخذىا كل بند عند إجابة  ختبارالا

 المفاهيم الرياضية اختبارتوزع الدرجات عمى بنود  يوضح( .1الجدول )
 العد والعدد التسمسل التصنيف

 الدرجة السؤال الدرجة السؤال الدرجة السؤال
1 10 6 10 11 10 
2 10 7 10 12 10 
3 10 8 10 13 10 
4 10 9 10 14 10 
5 10 10 10 15 10 

 درجة 50 درجة 50 درجة 50
 درجة 150ختبار الدرجة الكمية للا ظؤالاا  15سئمة الأعدد 

( 150ىي ) رختباعمى الا الطفليتضح من الجدول السابق أنّ أعمى درجة يمكن أن يحصل عمييا   
 (.0ىي درجة الــصفر) ختبارعمى الا الطفلدرجة وأقل درجة يمكن أن يحصل عمييا 
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العدد والعد(  -التسمسل -المفاهيم الرياضية )التصنيف لرصد مدى اكتساب بطاقة الملاحظة .4
 :لدى أطفال الروضة

مية ببناء وتصميم بعدة مراحل مخُطَّطة ومنظمة بدقة وفق الأصول العمبطاقة الملاحظة مر تصميم 
، وجميع تمك المراحل تؤسس لمصدق البنيوي، اقبل أن تظير الصورة النيائية لي بطاقات الملاحظة

 وىي:
  لبطاقة الملاحظة:تحديد الهدف العام والأهداف الفرعية  - أ

 المفاىيم الرياضية لدى أطفال الروضة رصد مدى اكتساب بطاقة الملاحظة:الهدف العام ل . 
 بما يمي: بطاقة الملاحظة تتمثل الأىداف الفرعية لم: بطاقة الملاحظة ية لالأهداف الفرع 

 كشف درجة توفر مفيوم التصنيف لدى أطفال الروضة. .1
 كشف درجة توفر مفيوم التسمسل لدى أطفال الروضة. .2
 كشف درجة توفر مفيوم العدد والعد لدى أطفال الروضة. .3

بإتباع الخطوات عينة السموك الممثمة و بطاقة الملاحظة تعيين المحتوى الذي تتصدى له  - ب
 التالية:

، بالإضافة بالمفاىيم الرياضية لدى أطفال الرياضتمت مراجعة الأدبيات العممية ذات العلاقة  .1
 تحيث اطَّمع. الدراسةإلى مراجعة البحوث والدراسات العربية والأجنبية المرتبطة بموضوع 

مفاىيم تناولت نتيا، وخصوصاً المقاييس التي المقاييس التي تضمو  عمى ىذه الدراسات ةالباحث
، وذلك لموقوف ( سنوات6-5بعمر ) العدد والعد( لدى أطفال الروضة -التسمسل -)التصنيف

عمى ما انتيت إليو ىذه الدراسات والبحوث ولمعرفة أىم المجالات التي تناولتيا والجوانب التي 
 .تغطييا

رياض الاطفال والقياس والتقويم النفسي مجال  بآراء التربويين المتخصصين في الاسترشاد  .2
  . تحديد النقاط الأساسية في بناء بطاقة الملاحظة ، لوالتربوي

 -وىي )التصنيف جالاتم بطاقة الملاحظة التي يجب أن تتضمنيا بثلاث جالاتتحديد م .3
مع  لسابقةالمجالات اانتقاء عينة من البنود تغطي كل مجال من من ثم و  ،العدد والعد( -التسمسل

  .مراعاة وضوح الألفاظ والكممات ودقتيا
 :  الآتيةالنقاط من  وتكونتالأولية  ابصورتيبطاقة الملاحظة تم وضع  .4
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 :بنود  لملءبطاقة الملاحظة والتعميمات التي يجب أن يتبعيا الملاحظ توضح اليدف من  مقدمة
  .بطاقة الملاحظة 

  اسم الطفل واسم الروضة.فة تتعمق بمعر  :الطفل الملاحظمعمومات عامة عن 
  ( بنداً 21: حيث تكونت بطاقة الملاحظة في مرحمتيا الأولية من )عبارات بطاقة الملاحظة

 لا، بعضيا ينجز، بدقة الميمة ينجزتغطي كافة المجالات السابقة، مع بدائل اجابة ثلاثية )
وبنودىا في صورتيا ( والجدول الآتي يبين مجالات بطاقة الملاحظة بالميمة القيام يستطيع
 :الأولية

العدد والعد( لدى -التسمسل-المفاهيم الرياضية )التصنيف لرصد مدى اكتساببطاقة ملاحظة  يوضح (11)جدول
 صورتها الأوليةب أطفال الروضة

 أرقام البنود عدد البنود بطاقة الملاحظة ومجالاتيا
 -7-6-5-4-3-2-1 7 مجال التصنيف

 14-13-12-11-10-9-8 7 مجال التسمسل

 21-20-19-18-17-16-15 7 مجال العدد والعد

 21-1 21 بطاقة الملاحظة ككل

 :الروضة أطفال لدى الرياضية المفاهيم لرصد مدى اكتساب ملاحظةال بطاقة دراسة صدق  - ت
 صدق المحتوى: .1

عمى مجموعة  ا( بعرضيContent validity)بطاقة الملاحظة تم التحقق من صدق محتوى     
بطاقة وكان اليدف من تحكيم  (،24/4/2016ونغبٌت   12/4/2016)بين  ن في الفترة الواقعةمحكّمي

بطاقة ىو بيان ملاحظات المحكّمين لمدى ملاءمة البنود لميدف العام والأىداف الفرعية ل الملاحظة 
ما وُضعت لقياسو، ووضوح التعميمات من حيث المعنى والمغة، وقدم ل ياقياسلمدى ، و الملاحظة

المحكّمون ملاحظاتيم التي بينوا فييا ضرورة إعادة النظر في صياغة بعض البنود من حيث المعنى 
 . لبنود المضافة والمعدلةلبعض ايوضّح أمثمة  (12)والمغة، والجدول

 لرصد مدى اكتساببطاقة ملاحظة أمثمة لبعض البنود التي تم إجراء التعديلات عميها في  ( يوضح12جدول)
 وفقاً لآراء السادة المحكّمين.العدد والعد( لدى أطفال الروضة  -التسمسل -رياضية )التصنيفالمفاهيم ال

انعدد وانعد( ندي  -انرعهعم -انًفاهُى انسَاضُح )انرصُُف نسصد يدي اكرعابتطالح يلادظح 

 أطفال انسوضح

 انًضافح انعثازاخ
انعثازاخ انرٍ ذذراج إنً 

 ذعدَم
 انعثازاخ تعد انرعدَم

َصُف انطفم الأدواخ  (انكثُسج ى)انصغُسج،انذج

 دعة دجًها

دعة  الأدواخَصُف انطفم 

 انكثُسج( انذجى)انصغُسج،
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َصُف انطفم الأنىاح  انًهًط)َاعًح وخشُح(

 يهًعهادعة 

َصُف انطفم الأنىاح دعة 

 وخشُح( َاعًحانًهًط)

 بنداً ( 21تكون من)بطاقة الملاحظة ت تصبحأبعد الأخذ بجميع ملاحظات السادة المحكمين    
بطاقة بتطبيق ، ثم قامت الباحثة العدد والعد(  -التسمسل -)التصنيفبطاقة الملاحظة تغطي مجالات 

العدد والعد( لدى أطفال  -التسمسل -المفاىيم الرياضية )التصنيف لرصد مدى اكتسابملاحظة 
وىي نفس العينة ( ) ميس الريمروضة في طفلًا،( 20)من تكونت استطلاعية عيّنةعمى  الروضة

 .ةالاستطلاعية لمبرنامج واختبار المفاىيم الرياضي
. استكمال دراسة صدق بطاقة الملاحظة وثباتيا إحصائياً وكان اليدف من الدراسة الاستطلاعية    

(، تمت دراسة صدق spssعمى البرنامج الاحصائي ) أفراد العينة الاستطلاعيةوبعد تفريغ بيانات 
 والصدق التمييزي لمبطاقة الملاحظة  عمى النحو الآتي:  الاتساق الداخمي 

 صدق الاتساق الداخمي )صدق التكوين الفرضي(: -2
المفاىيم الرياضية  لرصد مدى اكتساببطاقة ملاحظة ل الاتساق الداخميتم حساب صدق    

 ية: بالإجراءات الآتمن خلال القيام  العدد والعد( لدى أطفال الروضة -التسمسل -)التصنيف
إيجاد معاملات الارتباط بين مجالات بطاقة الملاحظة ببعضيا البعض وكذلك بين مجالات  .أ 

ملاحظة .  والجدول الآتي يوضح نتائج معاملات البطاقة الملاحظة والدرجة الكمية لبطاقة 
 الارتباط. 

نيف، التسمسل، العدد مجالات بطاقة الملاحظة )التصمن درجة كل مجال  بين طرتباالا  تمعاملا يوضح( 13جدول )
 .ملاحظة اللبطاقة  الأخرى ومع الدرجة الكمية المجالاتمع والعد( 
تطالح انًلادظح 

 ويجالاذها
 اندزجح انكهُح انعدد وانعد انرعهعم انرصُُف

 0.77** 0.71** 0.75** 1 انرصُُف

 0.75** 0.74** 1  انرعهعم

 0.78** 1   انعدد وانعد

 .  0,01ح )**( دال عُد يعرىي دلان 
مجالات بطاقة الملاحظة )مع بعضيا أن معاملات الارتباط بين  (13)يلاحظ من الجدول    

كانت جميعيا دالة إحصائياً عند مستوى لبطاقة الملاحظة  الدرجة الكمية وبين المجالات و  البعض(
مع الدرجة  مرتبطة أيضاً مرتبطة مع بعضيا البعض و  المجالاتمما يشير إلى أن ىذه  (0.01)دلالة 

يؤكد  وىذا أي تقيس التكوين الفرضي الذي وضعت لأجمو، وأنيا تقيس ما وضعت لقياسوالكمية، 
 .ليذه المجالات وبطاقة الملاحظة ككل البنيوي صدقال
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لممجال مع الدرجة الكمية بطاقة الملاحظة إيجاد معاملات الارتباط بين درجة كل بند من بنود  .ب 
 . يبين النتائج التي تم التوصل إلييا (14لجدول)وا الذي ينتمي إليو البند نفسو

الذي  لممجالمع الدرجة الكمية بطاقة الملاحظة معاملات الارتباط بين درجة كل بند من بنود ( يوضح  14جدول)
 كل بندينتمي إليه 

 انمساز يعايم ازذثاط انثُد انمساز يعايم ازذثاط انثُد انمساز يعايم ازذثاط انثُد

 يجال انعدد وانعد يجال انرعهعم ُفيجال انرصُ

 دال 0.706** 15 دال 0.716** 8 دال 0.714** 1

 دال 0.613** 16 دال 0.683** 9 دال 0.596** 2

 دال 0.512** 17 دال 0.792** 10 دال 0.623** 3

 دال 0.662** 18 دال 0.602** 11 دال 0.564** 4

 دال 0.767** 19 دال 0.592** 12 دال 0.681** 5

 دال 0.715** 20 دال 0.633** 13 دال 0.410** 6

 دال 0.649** 21 دال 0.508** 14 دال 0.696** 7

 0,01)**( دال عُد يعرىي دلانح   

يلاحظ من الجدول السابق أن معاملات الارتباط بين درجة كل بند والمجال الذي ينتمي إليو ىذا    
ا يشير إلى وجود تجانس داخمي لبنود بطاقة مم (0.01)البند جميعيا دالة عند مستوى دلالة 

 ملاحظة ، وأن البنود تقيس لما وضعت لقياسو.ال
بطاقة ل الكمية الدرجة معبطاقة الملاحظة  بنود من بند كل درجة بين الارتباط معاملات إيجاد .ج 

 . (15)الجدول في موضّح ىو كما ككل،الملاحظة 

 مع الدرجة الكمية.بطاقة الملاحظة بند من بنود معاملات الارتباط بين درجة كل  يوضح (15)جدول
 القرار معامل ارتباط  البند القرار معامل ارتباط  البند القرار معامل ارتباط  البند
 دال 0.662** 15 دال 0.648** 8 دال 0.652** 1

 دال 0.601** 16 دال 0.570** 9 دال 0.673** 2

 الد 0.521** 17 دال 0.525** 10 دال 0.671** 3

 دال 0.756** 18 دال 0.642** 11 دال 0.612** 4

 دال 0.632** 19 دال 0.412** 12 دال 0.556** 5

 دال 0.774** 20 دال 0.585** 13 دال 0.622** 6

 دال 0.648** 21 دال 0.648** 14 دال 0.623** 7

  0,01)**( دال عُد يعرىي دلانح     

 تيامع درجبطاقة الملاحظة ين درجة كل بند من بنود وجود ارتباط ب (15)يتبين من الجدول    
بنود مما يشير إلى أن  (.0.01)عند مستوى دلالة  الكمية وىذه الارتباطات موجبة ودالة إحصائياً 

العدد والعد( لدى أطفال -التسمسل-المفاىيم الرياضية )التصنيف لرصد مدى اكتساببطاقة ملاحظة 
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أنيا تقيس التكوين الفرضي الذي وضعت عمى أيضاً يدل  ، وىذاتقيس ما وضعت لقياسو الروضة
  .لأجمو
 -التسمسل -المفاهيم الرياضية )التصنيف لرصد مدى اكتساببطاقة ملاحظة  ثباتدراسة  - ث

 :العدد والعد( لدى أطفال الروضة
 العدد-التسمسل-المفاىيم الرياضية )التصنيف لرصد مدى اكتساببطاقة ملاحظة تم دراسة ثبات    

 بطريقتين عمى النحو الآتي: والعد( لدى أطفال الروضة
تم حساب معامل الاتساق الداخمي لمعينة : ثبات الاتساق الداخمي بمعادلة ألفا كرونباخ -1

نتائج  ( يوضح16)الجدول و باستخدام معادلة ألفا كرونباخ.  الاستطلاعية نفسيا في التطبيق الأول
 .بيذه الطريقة معاملات الثبات

المفاهيم الرياضية  لرصد مدى اكتساببطاقة ملاحظة معاملات ثبات ألفا كرونباخ ل يوضح( 16ول)الجد
 العدد والعد( لدى أطفال الروضة-التسمسل-)التصنيف

انًفاهُى  نسصد يدي اكرعابتطالح يلادظح 

 انسَاضُح ندي أطفال انسوضح
 أنفا كسوَثار

ثطالح عدد تُىد ان

 يلادظح

 7 0.782 يجال انرصُُف

 7 0.735 يجال انرعهعم

 7 0.636 وانعد انعدديجال 

 21 0.801 تطالح انًلادظح ككم

لبنود بطاقة ملاحظة  يتضح من الجدول السابق أن معامل الاتساق الداخمي بمعادلة ألفا كرونباخ    
 ككل العد والعدد( لدى أطفال الروضة -التسمسل -لرصد مدى اكتساب المفاىيم الرياضية) التصنيف

الدراسة الحالية، أما فيما يتعمق بمجالات بطاقة لأغراض  جيدو  مرتفعمعامل ثبات  ووى (0.801بمغ )
 (0.735-0.636)الملاحظة فقد تراوحت معاملات الاتساق الداخمي بمعادلة ألفا كرونباخ ليا بين 

   الدراسة الحالية.لأغراض أيضاً ومقبولة  مرتفعةثبات  تمعاملا يوى
لرصد لبطاقة ملاحظة باستخراج معامل الثبات بطريقة الإعادة  ةالباحث تقام: عادةالثبات بالإ -2

عمى العينة  العد والعدد( لدى أطفال الروضة -التسمسل -مدى اكتساب المفاىيم الرياضية) التصنيف
بعد مضي أسبوعين  ييالممرة الثانية عمبطاقة الملاحظة تطبيق  من خلال إعادةنفسيا الاستطلاعية 

رتباط الاعن طريق حساب معامل بطريقة الإعادة الثبات  لوجرى استخراج معام التطبيق الأولمن 
  (.17)بين التطبيق الأول والثاني كما في الجدول
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المفاهيم الرياضية  لرصد مدى اكتساببطاقة ملاحظة ارتباط الثبات بالإعادة ل تمعاملا يوضح( 17جدول )
 لدى أطفال الروضةالعدد والعد(  -التسمسل -)التصنيف

 
انًفاهُى انسَاضُح  نسصد يدي اكرعاب تطالح يلادظح

 ندي أطفال انسوضح
 انثثاخ تالإعادجيعايم ازذثاط 

 0.756** يجال انرصُُف

 0.788** يجال انرعهعم

 0.790** وانعد انعدديجال 

 0.873** تطالح انًلادظح ككم

  0.01دال عُد يعرىي دلانح  )**(       

لبطاقة ملاحظة ثبات الإعادة لمدرجة الكمية ال ارتباطل يلاحظ أن معام( 17ر إلى الجدول)بالنظ   
بمغ  العد والعدد( لدى أطفال الروضة -التسمسل -لرصد مدى اكتساب المفاىيم الرياضية) التصنيف

أما فيما يتعمق بمجالات بطاقة . الدراسة الحاليةلأغراض  مرتفع ومقبولمعامل  ووى( 873 .0)
 مرتفعةثبات  تمعاملا يوى (0.790-0.756)ملاحظة فقد تراوحت معاملات ثبات الاعادة ليا بين ال

   الدراسة الحالية.لأغراض أيضاً ومقبولة 
-التسمسل-المفاىيم الرياضية )التصنيف لرصد مدى اكتساببطاقة ملاحظة ويتضح مما سبق أن    

صالحاً  امن الصدق والثبات تجعميقبولة ومتصف بدرجة جيد العدد والعد( لدى أطفال الروضة ت
  .ةالحالي لمدراسةللاستخدام كأداة 

 الروضة أطفال لدى الرياضية المفاهيم لرصد مدى اكتسابالصورة النهائية لبطاقة ملاحظة -ج
 درجاتها: تصحيحوكيفية 

العد( العدد و -التسمسل-المفاىيم الرياضية )التصنيف لرصد مدى اكتسابتكونت بطاقة ملاحظة    
وبدائل اجابة ثلاثية  ت( بنداً، موزعة عمى ثلاثة مجالا21بصورتيا النيائية من) لدى أطفال الروضة

(، والجدول الآتي يبين توزع بنود بطاقة بالميمة القيام يستطيع لا، بعضيا ينجز، بدقة الميمة ينجز)
 الملاحظة عمى المجالات التي تكونت منيا: 

 أطفال لدى الرياضية المفاهيم لرصد مدى اكتسابائية لبطاقة ملاحظة الصورة النه يوضح (18) جدول
 الروضة

 أرقام البنود عدد البنود بطاقة الملاحظة ومجالاتيا
 -7-6-5-4-3-2-1 7 مجال التصنيف

 14-13-12-11-10-9-8 7 مجال التسمسل

 21-20-19-18-17-16-15 7 مجال العدد والعد
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 21-1 21 بطاقة الملاحظة ككل

 ينجز( درجات، في حال اختياره 3) بدقة الميمة ينجزحيث يعطى الملاحظ في حال اختياره    
( درجة، وبالتالي فأن أعمى درجة 1) بالميمة القيام يستطيع لا( درجتان، وفي حال اختياره 2) بعضيا

( درجة، وىي تشير إلى وجود درجة عالية 73= 3×21ممكن أن يحصل عمييا الطفل الملاحظ ىي )
، وأدنى درجة  الروضة طفل لدى العدد والعد(-التسمسل-)التصنيفالرياضية المفاهيم اكتسابمن 

ممكن أن يحصل عمييا الطفل الملاحظ في حال إجابتو عمى جميع بنود بطاقة الملاحظة ىي 
 المفاهيم اكتساب( درجة، وىي تشير إلى وجود درجة ضعيفة من 21= 1×21)

 .الروضة طفل لدى عدد والعد(ال-التسمسل-)التصنيفالرياضية

 :نتهالبحث وعيّ  مجتمع- ثالثاً 
الأطفال المسجمين في رياض الأطفال والذين تتراوح تكون المجتمع الأصمي لمبحث من جميع   

قصدية بمغ عدد أفرادىا  عيّنةمنيم  ةالباحث اختارتمدينة دمشق، في  ( سنوات6-5أعمارىم بين )
بمغ و ، طفلاً ( 22في المجموعة التجريبية ) طفاللأاإذ بمغ عدد في مجموعتين،  طفلا، وزعوا( 44)

 طفلًا.( 22عددىم في المجموعة الضابطة )
 :البحث عيّنةتعريف  .1
المقصودة، التي تُحدد مسبقاً مواصفات وخصائص الأفراد الذين  المقيًدة( عيّنة)الوىي من نوع   

صول عمى عدد كافٍ من أفراد المجتمع ، وبذلك لا تكون المشكمة في الحعيّنةيجب أن تتضمنيم ال
نما المشكمة تكمن في الحصول عمى أفراد ليم مواصفات م تنسجم مع أغراض  عيّنةالأصمي، وا 

 البحث.
 :البحث عيّنةاختيار  .2

 :رياض الاطفالمن   عيّنة راختيا .2.1
فظة في محا رياض الأطفالمقصود من  لبشك روضةالتجريبي تم اختيار  البرنامج التعميميلتطبيق  

 .الروضة وتوزع أطفالوالجدول الآتي يوضح عدد شعب ) روضة كندر لاند(  دمشق وىي
 البحث عيّنةأطفال الروضة توزع  يوضح( 19الجدول )

روضة كندر 
 لاند

 عدد الاطفال الشعبة
 22 1شعبة 
 22 2شعبة 
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 24 3شعبة
 :ما يمي الروضةليذه  ةتيار الباحثومن مبررات اخ  

 المتوسطة الأحياء من وىي وثقافية، متقاربة واجتماعية، تويات اقتصادية،مس روضةتضم ال، 
 استبعاد اي متغيرات أخرى قد تؤثر في التجربة والنتائج. إلىمما يؤدي 

  لعاب منتسوري المتضمنة في البرنامج التعميمي، مما يسيل تنفيذ أتجييز الروضة بأغمب
 البرنامج.

  ضابطة  ىخر أاختيار شعبة تجريبية و  ةيتيح لمباحث مما ،الروضةوجود أكثر من شعبة في
 .روضةمن نفس ال

  وتعيدىم بتقديم طفاللأا ومعمماتيا بإجراء التجربة عمى الروضةىذه  ةموافقة وترحيب إدار ،
 .الدعم المناسب لمباحث

 اسكنيمن  الروضةلتطبيق التجربة بسبب قرب  ةسيولة تواصل ومتابعة الباحث. 

 :الأطفال عيّنةالشعب و  اختيار .2.2
 والأولى باختيار الشعبة الثانية ةالباحث تقام الروضةفي  طفاللأوتوزع ابعد تحديد عدد الشعب   

في الشعبتين متساوي، مما  طفاللأاوذلك لأن عدد  ،والمجموعة التجريبية الضابطة المجموعة انلتكون
 يحقق ميزة تكافؤ ظروف التطبيق من حيث عدد الأطفال، في المجوعتين.

 البحث عيّنةلتكون  الروضةالشعب المسحوبة من  يوضح( .2دول )الج
 المجموع طفالعدد الا الشعبة روضة كندر لاند

 22 الثانية المجموعة التجريبية
44 

 22 الأولى المجموعة الضابطة

 :يتبين من الجدول السابق ما يمي
  لمجموعة طفل في ا( 22مجموعتين ) إلى، قسّموا طفلاً ( 44البحث الأساسية ) عيّنةبمغ عدد

 عيّنةكون حجم اليأن  ةالباحث توقد حَرِصَ  الضابطة،مجموعة في ال طفل( 22التجريبية و)
)أبو علام، التجريبية والضابطة بيذا العدد لزيادة الثقة في النتائج بشكلٍ أكبر، حيث أشار 

حتى  ( فرداً 20(، أنّو من الأفضل ألّا يقل عدد أفراد كل مجموعة عن )203، ص2004
، كما أشار إلا أنو من المؤكد الثقة في نيمكن افتراض التكافؤ الإحصائي بين المجموعتي

 ( فرداً.20النتائج بشكل أكبر إذا ارتفع عدد أفراد كل مجموعة عن )
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  جمسات البرنامج عن تطبيق  طفلنظراً لعدم تغيب أي  عيّنةمن أفراد ال طفللم يُستبعد إي
 .اتار ختبتطبيق الا أو التعميمي

 :وعات البحث في المتغيرات الضابطةالتحقق من تكافؤ مجم .3
في السلامة الداخمية والخارجية  قد تؤثرعدد من المتغيرات التي  إلىتتعرض البحوث التجريبية 

وتسمى ىذه المتغيرات بالضابطة وىي تمك المتغيرات التي لا تدخل ضمن المعالجة  ،لتصاميميا
وىنا يكون الغرض من ضبطيا الاقلال  ،من التصميم التجريبي لمبحث ولكنيا تكون جزءا التجريبية،

لذلك لابد من ضبط ىذه المتغيرات لإتاحة الفرصة لممتغير المستقل كي يؤثر  ،من الخطأ في النتائج
 ،(56 ص، 2001)ابوحويج، نقلا عن  (185 ص، 2014)رمضان،  في المتغير التابع بشكل دقيق.

 :وىي ،من تكافؤ المجموعات في المتغيرات الآتية بالتأكد ةالباحث حيث قامت
 :العمر الزمني .3.1

بعد الحصول عمييا  والضابطة،التجريبية  تينفي المجموع طفاللأامت مقارنة متوسطات أعمار ت  
 :، والجدول الآتي يوضح النتائجلروضةسجلات ا من

في المجموعتين التجريبية  للأطفالني ( لدلالة الفروق بين متوسطي العمر الزمt-testقيم ) يوضح (21الجدول )
 والضابطة

المتوسط  عيّنةال المجموعة المتغير
 الحسابي

الانحراف 
درجة  (Tقيمة ) المعياري

 الحرية
القيمة 
 القرار الاحتمالية

 طفالللأالعمر الزمني 
 0.42893 5.2273 22 التجريبية

 غُس دال 0.536 40 0.625
 366350. 5.1500 22 الضابطة

بينما بمغت  ،(0.625بمغت )( لمفروق في العمر الزمني T)بأن قيمة  (21 ) الجدوللاحظ من يُ   
 إلىوىذا يشير ( 0.05) الافتراضي ليا دلالةالمن مستوى  أكبر( وىي 0.536القيمة الاحتمالية ليا )

ومتوسط  المجموعة التجريبية للأطفال فيإحصائياً بين متوسط العمر الزمني  ةدال عدم وجود فروق
العمر  لمتغير بالنسبة تكافؤ المجموعتين يعني وىذا ،المجموعة الضابطة للأطفال فيالعمر الزمني 

 .البحث نتائج في تأثيره عدم ويضمن الزمني،
 :المحتوى العممي .3.2

ن يكون المحتوى العممي الذي يقدم لممجموعتين الضابطة والتجريبية ىو المحتوى أ ةالباحث تحرص 
من حيث المفاىيم المقدمة في كل  حيث لم تقدم أي معمومات إضافية. ،تكافؤ بينيمانفسو لضمان ال
 .لعاب وخبراتأجمسة نشاط و 
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 :البرنامج التعميميتنفيذ  إجراءات-رابعاً 
 :البرنامج التعميميلتنفيذ الإجراءات التمهيدية  .1

 :ةالقيام بالإجراءات الآتي لبرنامج التعميمي التجريبياتطمب التمهيد لتطبيق 
 مع كادرىا الاداري  توالتق ،التي ستطبق فييا التجربة النيائية الروضةبزيارة  ةالباحث تقام

رياض ليم نسخة من موافقة مديرية التربية في دمشق عمى تطبيق البحث في  توقدم والمعممات
 ،ليم اليدف من الدراسة الحالية وأىميتيا وخطوات تنفيذىا تووضّح ،المحافظة الأطفال في

التزاماً بتقديم الدعم الكافي، والمساعدة قدر الإمكان في تحقيق اليدف  الروضةأبدت ادارة  حيث
في تنمية المفاىيم برنامج قائم عمى ألعاب مونتسوري فاعمية من البحث الحالي وىو التحقّق من 

 .الرياضية لدى أطفال الروضة
   الروضةالتنسيق مع إدارة تم  الروضةبعد تحديد شعب المجموعة التجريبية والضابطة في 

وكذلك مواعيد تنفيذ  ،جمسات البرنامج التعميميىذه الشعب بتحديد مواعيد تنفيذ  ومعممات
 ات القبمية، والبعدية المباشرة، والبعدية المؤجمة.ختبار الا

 تليا اليدف من البحث التجريبي، وقام تبمعممة المجموعة الضابطة وشرح ةالباحث التقت 
والعمل  الاطفالبتعميم  نقوماتأن  امعي تواتفق ،لجمسات البرنامجالتعميمية  افىدالأ ابتسميمي

ن يجري التعميم في الظروف والحرص عمى أ ىداف بالطريقة المعتادة،عمى تحقيق ىذه الأ
 تيا في ذلك.بوأبدت رغ ةوقد استجابت المعممة لطمب الباحث ،الاعتيادية

 عمماً أنّو تم التعميمي التجريبي  جمسات البرنامجد تنفيذ المجموعة الضابطة مواعي ةتمّ تسميم معمم
المجموعة الضابطة  بالزمن الموضوع لمخطة التجريبية في البرنامج، حيث تم توجيو معممةالتقيد 
 الجمسة.كل جمسة وتنفيذىا وتنفيذ الأنشطة والتقويم في نفس  أىدافتدريس  إلى

 المعممة عن طريقعمييم  تالروضة، وتعرففي المجموعة التجريبية  أطفالمع  ةالباحث تالتق ،
، لكي يتأقمم الأطفال مع ثة أيام دراسية قبل البدء بتنفيذ البرنامجوقامت بالحضور مع المعممة لثلا

 .وجودىا، فلا يشعروا بالرىبة
  بيدف قياميا  الروضةلمديرة  طريقة استخداميابطاقة الملاحظة و اليدف من قامت الباحثة بشرح

  البعدي. اقة الملاحظة للأطفال في التطبيقوممئ بطحظ للأطفال بدور الملا
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 :تنفيذ التجريب النهائي .2
البرنامج التعميمي التجريبي القائم عمى العاب بعد التأكد من سلامة وصلاحية أدوات البحث ) 

( المفاىيم الرياضية لرصد مدى اكتساببطاقة الملاحظة و ، المفاىيم الرياضية اختبارمنتسوري، و 
وفق الخطوات  بدأت التجربة النيائية ،البحث التجريبية عيّنةوبعد التأكد أيضاً من حسن اختيار 

 :الآتية
 :القبمي تطبيق القياس .2.1

  :من عمى أفراد ( 9/5/2016في )القبمي  الاختبار ةالباحث تطبقتطبيق اختبار المفاىيم الرياضية
في كلا المجموعتين التجريبية  الأطفال والضابطة، لمتأكد من تجانس وتكافؤ ةالتجريبي عيّنةال

ولتوحيد ظروف  ،المفاىيم الرياضية اختباروالضابطة وأنّيم ينطمقون من مستوى واحد في 
بتطبيق  ابنفسي ةالباحث تقام ،في المجموعتين للأطفالالتطبيق وتوحيد التوجييات التي تعطى 

 لقبمية وفق السمم المعتمد. ات اختبار وبعد الانتياء من التطبيق صححت الا ،اتختبار الا
ات القبمية في التحقق من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة ختبار وانطلاقا من اليدف العام للا  

فرضيات التطبيق القبمي  اختبارتم  ،كشرط لسلامة التجريب النيائي المفاىيم الرياضيةفي مستوى 
المجموعة التجريبية ومتوسط  اطفال ط درجاتبين متوسلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  ،الآتية

 .المفاهيم الرياضية ختبارالمجموعة الضابطة في التطبيق القبمي لا اطفالدرجات 
لمعينات المستقمة، حيث حسبت الفروق  (T-Test) اختبارلمتحقق من الفرضية السابقة تم استخدام   

رجات المجموعة الضابطة عمى المجموعة التجريبية ومتوسطات د اطفالبين متوسطات درجات 
 .الآتي الجدولىو موضّح في  كما المفاىيم الرياضية ختبارالدرجة الكمية لا

 
في المجموعتين التجريبية  طفاللدلالة الفروق بين متوسطي درجات الا (t-test)قيم  يوضح( 22 الجدول )

 المفاهيم الرياضية ختبارالقبمي لا ختباروالضابطة في الا

المتوسط  عيّنةال مجموعةال ختبارالا
 الحسابي

الانحراف 
درجة  (Tقيمة ) المعياري

 الحرية
القيمة 
 القرار الاحتمالية

 التصنيف
 6.79142 12.1364 22 التجريبية

 غُس دال 0.965 42 0.045
 6.70417 12.2273 22 الضابطة

 التسمسل
 5.01340 14.9091 22 التجريبية

 غُس دال 0.877 42 0.155
 4.68326 15.1364 22 بطةالضا
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 العد والعدد
 5.19657 17.3636 22 التجريبية

 غُس دال 0.684 42 0.410
 4.31974 16.7727 22 الضابطة

 اختبار المفاهيم الرياضية
 11.54972 44.4091 22 التجريبية

 غُس دال 0.937 42 0.080
 11.14961 44.1364 22 الضابطة

 بمغت الرياضيةالمفاىيم  ختبارلا الكمية ( لمدرجةT)بأن قيمة ( 22)لالجدو لاحظ من يُ   
الافتراضي  دلالةالمن مستوى  أكبر( وىي 0.937بينما بمغت القيمة الاحتمالية ليا ) ،(0.0.080)
المجموعة  اطفالإحصائياً بين متوسط درجات  ةدال عدم وجود فروق إلىوىذا يشير ( 0.05) ليا

في  وأبعاده الفرعية في الرياضيةالمفاىيم  اختبارات المجموعة الضابطة عمى التجريبية ومتوسط درج
القبمي،  ختبارتكافؤ المجموعتين في الا إلىوذلك يشير نقبل فرضية العدم،  تاليالالتطبيق القبمي، وب

ة الخطة الدراسي إلىين البعدي والمؤجل، فأنو يعزى ختبار فأي فرق قد يظير فيما بعد في الا تاليالوب
 التجريبية.

 :التجريبي برنامج التعميميلاتطبيق  .2.2
 )( ولغايةم10/5/2016الواقعة من)في الفترة  البرنامج التعميمي التجريبيتمّ تطبيق  

والأنشطة حصص الفي إطار البرنامج الاسبوعي لتوزيع  ،تين يومياً جمســــبمعدل  (م24/5/2016
بينما تعممت  البرنامج التعميمي التجريبيريبية وفق المجموعة التج اطفالحيث تمّ تعميم  ،في الروضة

 المجموعة الضابطة وفق الطريقة المتبعة.
 :تطبيق القياس البعدي المباشر .2.3

بية( والقائم البحث )المجموعة التجري عيّنةأفراد  طفالللأ البرنامج التعميميبعد الانتياء من تطبيق  
بالطريقة )المجموعة الضابطة(  أطفالمن تعميم ، والانتياء ةمن قبل الباحث عمى العاب منتسوري

 اطفالعمى  المفاىيم الرياضية اختباربتطبيق  ةالباحث ت؛ قامالتقميدية من قبل معممة الرياض
 (. 5/2016/ 25)بتاريخ)التجريبية والضابطة(  المجموعتين

 :المؤجلتطبيق القياس البعدي  .2.4
تطبيق  تم ،ن تطبيق الخطة الدراسية التجريبيةتقريباً من الانتياء م عشر يوماً  خمسة( 15)بعد  

  .التجريبية عمى المجموعة (م 2016 /9/6) يوموذلك في  المفاىيم الرياضية اختبار
المقارنات )القبمية، البعدية المباشرة، البعدية المؤجمة( بين أفراد المجموعتين )التجريبية . 2.5

 نتائج وعرضيا. إلىل والضابطة( من خلال التحميلات الإحصائية، والتوصّ 
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راحل تصميم وتنفيذ مناقشة النتائج التجريبية في ضوء الواقع الميداني الذي أحاط بجميع م. 2.6
، وفي ضوء المقارنة مع نتائج الدراسات السابقة، وتطبيق جمسات البرنامج التعميمي التجريبي

 مجموعة من التوصيات والمقترحات. إلىوالتوصل 

 :حصائية المستخدمةالإ المعاملات-خامساً 
  الفا كرونباخ )معامل(Alpha Cronbach's  الاختبار وبطاقة لحساب الاتساق الداخمي لبنود

 .الملاحظة
  ةالمعدلنسبة الكسب (modified blake's gain ratio لقياس فاعمية ) البرنامج التعميمي

 (blakeبلاك ) وىو يحسب بمعادلةالتجريبي 

              
 -        

 
  

MGblake - .نسبة الكسب المعدلة لبلاك 
M2 -  القبمي(.) ختبارللاالمتوسط الحسابي لمتطبيق الأول 

- M1  البعدي المباشر(.) ختبارللاالمتوسط الحسابي لمتطبيق الثاني 
 - Pختبارالدرجة الكمية للا. 
 :د المعيار الآتي لتحديد الفاعميةواعتم
 :كانت إذا

 أو  ،يعتبر البرنامج التعميمي غير فعال أو غير مقبول 1<نسبة الكسب المعدلة
 .الفعالية منخفض

 1≥ ي انذذ أ ،يخىسطت انفبعهٍتيعتبر البرنامج التعميمي  1.2≥نسبة الكسب المعدلة

 الادَى انًقبىل نُسبت انكسب انًعذنت هى انىادذ انصذٍخ.
 وىي القيمة  ،فعال ومقبوليعتبر البرنامج التعميمي  1.2≤ نسبة الكسب المعدلة

 (298 ص، 2011)حسن،  التي اقترحيا بلاك لمحكم عمى فاعمية البرنامج.
  لمكسبالنسبة المئوية percentage gain)تقاس بالعلاقة  ( وىي 

            
     
    

      
Gpercentage - النسبة المئوية لمكسب 
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M2 -  القبمي() ختبارللاالمتوسط الحسابي لمتطبيق الأول 
-M1 البعدي المباشر(.) ختبارللالمتوسط الحسابي لمتطبيق الثاني ا 
 - P(297 ص، 2011)حسن،  .ختبارالدرجة الكمية للا 

 ويتنيمان  اختبار (Mann-Whitney Uلحساب الصدق التمييزي للا )التحصيمي. ختبار 
 ين )التحصيل ختبار معاملات السيولة والصعوبة والتمييز لمتحقق من صلاحية بنود الا

 .(المفاىيم الرياضية ،دراسيال
 قوة الإحصاء أو قوة الأثر( يعتمد  مقياس قوة العلاقة بين المتغير المستقل والمتغير التابع(

بعض الباحثين في تقرير نتائجيم عمى الدلالة الإحصائية لمنسبة التائية )ت(، دون محاولة 
مغالاة في تفسير ال نتائج  إلىالكشف عن مقدار العلاقة القائمة بين المتغيرين، مما يؤدي 

اعتمادًا عمى دلالة قيمة )ت(،  وعندما تكون قيمتيا دالة إحصائيًا يكون ىناك تأثير غير 
صفري لممتغير المستقل في المتغير التابع، إلا أنو لا يدل عمى حجم الأثر أو درجة العلاقة 

بين المتغيرين، لذا بين المتغيرين، وقد لا تعني دلالة )ت( الإحصائية وجود علاقة قوية 
([ معامل الارتباط T) اختباريجب تحديد قوة ىذه العلاقة أو )قوة الأثر( يستخدم ]في حالة 

( ٦( وىو نفس معادلة )إيتاrpb( ويرمز لو ) point biserial correlation الثنائي الأصيل)
ηويرمز ليا )

 لعلاقة(  حيث استخدما لحساب حجم الاثر بدلالة أي منيما ويحسبان با2

 (  

          
   η ) 

( rpb)2 - صيلالارتباط الثنائي الأ معامل 
η

 إيتا مربع - 2
T2 - ( قيمةT-TEST) 
DF - (293 ص، 2011)حسن،  .درجة الحرية 

 وقد استخدم المحك الآتي لتفسير قوة العلاقة بين المتغير المستقل والمتغير التابع
 ثرمحك حجم الأ يوضح ( 23جدول)
 التقدير حجم الاثر

 حجم أثر مرتفع فأكثر0.8
 حجم أثر متوسط (0.8) إلى( 0.4من )
 حجم أثر ضعيف (0.4-0.2) من
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 (105ص ،2013،)العفيفي
 اختبار (T لعينتين مرتبطتين )(Paired Samples T-Test) ُ  استخدم لمقارنة متوسطات درجات

 في التطبيقين )قبميًا وبعديًا(. رياضيةالمفاىيم ال اختبارالمجموعة الواحدة في و  اطفال
 اختبار (Tلعينتين مستقمتين ) (independent Samples T-Test ) استخدم لتحميل الفروق بين

 .في المجموعتين التجريبية والضابطة الاطفالمتوسطات درجات 
 ( معامل الارتباط بيرسونPearson( استخدم معامل ارتباط بيرسون )Pearson معامل( )

 .، لمتحقق من ثبات أدوات البحثتباط الخطي البسيط(الار 

 خلاصة الفصل: 
جراءات تصميم أدوات البحث والتي تألفت من )   برنامجتضمّن ىذا الفصل توضيحاً لممنيج المتبّع وا 

 لرصد مدى اكتساببطاقة الملاحظة ، اختبار المفاىيم الرياضية، تعميمي قائم عمى ألعاب مونتسوري
البحث  عيّنة(، كما تضمّن عرضاً تفصيميّاً عن مجتمع البحث وكيفيّة اختيار ة.المفاىيم الرياضي

القوانين الإحصائيّة المستخدمة  إلىوصولًا  البرنامج التعميميشرح إجراءات تنفيذ الخطة  إلىإضافة 
 .تمييداً لتفريغ النتائج ومعالجتيا إحصائيّاً والتي ستعرض مفصّلًا في الفصل الخامس
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‌د-أ فيرس المحتويات
‌ز-ه فيرس الجداول
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 الصفحة المحتوى               
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 ‌3.مقدمة 
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 ‌33.تمييد 
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 فهرس المحتوى

 

 

 ب‌

 

 23 المفاىيم الرياضية.ثانياً: الدراسات التي تناولت 

 23 الدراسات‌العربية. .1

 26 الأجنبية.‌الدراسات .2
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 33 خلاصة الفصل 
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 ‌69.التقويم)‌المكافآت‌والعقوبات(-سابعاً‌

 ‌73مميزات‌منيج‌مونتسوري.-ثامناً‌

 ‌72لمنيج‌مونتسوري.‌الانتقادات‌التي‌وجيت-تاسعاً‌
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 75 المفاىيم الرياضية في مرحمة رياض الأطفال.-ثانياً 

 ‌76.تمييد 

 ‌76المفيوم.-اولاً‌
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 ‌92المفاىيم‌الرياضية‌في‌منياج‌رياض‌الأطفال.-سادساً‌

 ‌98خاتمة.

 99 خلاصة الفصل.
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 332 تمييد
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 333 برنامج‌تعميمي‌قائم‌عمى‌ألعاب‌مونتسوري. .1

 333 اختبار‌المفاىيم‌الرياضية. .2

 339 الرياضية.بطاقة‌الملاحظة‌لمدى‌توفر‌المفاىيم‌ .3

 325 مجتمع البحث وعيّنتو.-ثالثاً 

 328 البرنامج التعميمي.إجراءات تنفيذ -رابعاً 

 ‌328البرنامج‌التعميمي.الإجراءات‌التمييدي ة‌لتنفيذ‌ .1

 ‌329تنفيذ‌التجريب‌النيائي. .2

 ‌329تطبيق‌القياس‌القبمي. .3

 ‌333البرنامج‌التعميمي‌التجريبي.تطبيق‌ .4

 ‌333المباشر.تطبيق‌القياس‌البعدي‌ .5

 ‌333.تطبيق‌القياس‌البعدي‌المؤجل.‌‌‌‌‌‌‌‌6

 333     المعاملات الإحصائية المستخدمة.-خامساً 

 ‌333خلاصة الفصل.

‌.الفصل الخامس: تحميل نتائج البحث ومناقشتيا
 .335 تمييد 

 ‌335النتائج‌المتعمقة‌باختبار‌المفاىيم‌الرياضية.-أولاً‌

 ‌344النتائج‌المتعمقة‌ببطاقة‌الملاحظة.-ثانياً‌
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 ‌349فاقد‌الكسب‌المعدل.‌متوسط‌حساب-رابعاً‌

 353 .البحث‌لنتائج‌عام‌ممخص-خامساً‌

 ‌353مقترحات‌البحث-سادساً‌

 .353 خلاصة الفصل 
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 363 المراجع الأجنبيّة

 365 المراجع المترجمة

 365 الملاحق.

 ‌235.الإنكميزيةغة ممخّص البحث بالمّ 
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 أدوات الدراسة.قائمة بأسماء السادة محكمً ( 1الملحق)

 
 القسم  اسم السيد المحكم م

 جامعة دمشق.-التربية المقارنة ناصيفد. ابتسام  .1
 جامعة دمشق.-المناهج وطرائق التدريس أسما الياسأ.د.  .2
 جامعة دمشق.-تربية الطفل ديالا حميرة د. .3
 جامعة دمشق.-المناهج وطرائق التدريس رانيا صاصيلاد.  .4
 جامعة دمشق.-التقويم والقياس د. رنا قوشحة .5
 جامعة دمشق.- تربية الطفل محمد تركود.  .6
 .دمشقجامعة -تربية الطفل مريهان كمشد.  .7
 .جامعة دمشق – تربية الطفل د. نجاح محرز .8

 *أسماء السادة المحكمين وردت بحسب التسمسل الهجائي
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 اختبار المفاهٌم الرٌاضٌة. (2الملحق)
 قوس قزح. لون -1
 صنف الكائنات التالية إلى كائنات حية وغير حية: -2

  
 

 
 
 
 ضع اشارة تحت المثمث. -3
 
 
 
 أذكر أنواع المواد التي تصنع منها الأقمشة. -4
 
 .أعط مثال عن أشياء كبيرة وأخرى صغيرة في غرفة النشاط -5
 
 .تفاح -ليمون -أذكر المذاق في الأطعمة التالية: سكر -6
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 أذكر خطوات ارتداء المعطف. -7
 
 عدد الخطوات اللازمة لغسل اليدين. -8
 
 رتب القضبان الحمراء من الأطول حتى الأقصر. -9
 

 ركب أجزاء بزل البطة. -11
 

 .السبتإلى  الأحدرتب أيام الاسبوع من  -11
 

 ( أقلام .5ارسم )   -12
 

 كمل العد:أ -13

1   4    8   
 

 : >أو   <أكتب  -14
 
 
 
 

 . 10حتى  1اقرأ الأرقام من  -15
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 ( بطاقة الملاحظة لرصد مدى اكتساب المفاهٌم الرٌاضٌة.3الملحق)

 لمفةةةةاالن  لرةا ةةةةلح  لرصةةةةى هةةةةى      ةةةةا بطاقةةةةح ه   ةةةةح  -
هةةة   أطفةةةال  لرع ةةةح لةةةى (  لعةةةىا ع لعةةةى - ل  ل ةةة  -) ل صةةة ل 

 عجهح ن ر  لمعلوات:
فاعميررررررررة الباحثررررررررة تقرررررررروم بدراسررررررررة عمميررررررررة بعنرررررررروان: ) )المعممررررررررة( إن ةالفاضررررررررمة حضرررررررررة المربيرررررررر 

 (.برنامج قائم عمى ألعاب مونتسوري في تنمية المفاهيم الرياضية لدى أطفال الروضة
 المفررررررراهيمهرررررررو الكشرررررررف عرررررررن درجرررررررة تررررررروفر  لبطاقرررررررة الملاحظرررررررة هرررررررذ الهررررررردف الأساسررررررري و 

( 6-5مرررررررن عمرررررررر) الرياضرررررررية )التصرررررررنيف/ التسمسرررررررل/ العرررررررد والعررررررردد( لررررررردى أطفرررررررال الروضرررررررة
  تتررررروزع عمرررررى ثلاثرررررة مجرررررالات عمرررررى اً ( بنرررررد21عمرررررى ) هرررررذ  البطاقرررررة تسرررررنوات  حيرررررث اشرررررتمم

 النحو الآتي: 
 بنود.( 7مجال التصنيف ويتألف من ) -

 بنود.( 7مجال التسمسل ويتألف من ) -

 بنود.( 7مجال العد والعدد ويتألف من ) -

المفاهيم الرياضية  توفربهدف الحصول عمى تقديراتكم لمدى عدت هذ  البطاقة وقد أ       
موضوع التقدير   طفلالبن معرفتكم الجيدة إ  لذا فالأطفاللدى )التصنيف/ التسمسل/ العد والعدد( 

والحكم الصادق  لهذ  البطاقةضروري للاستخدام الصحيح أثناء تنفيذ المهمة أمر وملاحظاتكم له 
من عدد من العبارات  التي تتمايز الاستجابة عميها في مدى  اقةالبطتألف تحيث  .امن خلاله

 ثلاثي عمى الشكل الآتي:
يستطيع 

وتأخذ  انجاز المهمة
 (3) الدرجة

يستطيع القيام 
ببعضها وتأخذ 

 (2)الدرجة 

لا يستطيع 
وتأخذ  إنجاز المهمة
 (5الدرجة )

المناسررررربة  لمطفرررررل أن تقررررردمي الألعررررراب المعممرررررة( ة) ي الفاحصرررررترررررعزيز  يالمطمررررروب منكررررر   
(  أمرررام الفقررررة التررري تعبرررر عرررن درجرررة √علامرررة ) يضرررعت  و وتلاحظيهرررا جيرررداً أثنررراء تنفيرررذ المهمرررة

أكثر انطباقاً عميه أكثر من  ينها  في خانة التقدير التي تر أثناء تنفيذ  لممهارة انطباقها عمى الطفل
    ي:  تعمى النحو الآوهي غيرها 

 يقوم بالمهارة بشكل كاملالطفل إذا كان   المهمة إنجازيستطيع 
 جزئي يقوم بالمهارة بشكلالطفل إذا كان   ببعضهاالقيام يستطيع 

 أبدا  يقوم بالمهارة الطفل لا إذا كان   لا يستطيع إنجاز المهمة
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المعممة(  لضمان سلامة التقدير يرجى عدم الاستمرار في الاستجابة ة) ي الفاحصتعزيز     
عميهررا لأكثررر مررن سررتة أطفررال فرري الجمسررة الواحرردة  كمررا يمكررن توزيررع فترررات الاجابررة عمررى فقرررات 

البطاقرة) حيرث سريتم اسرتخدام ة وفرق هردف يرمن تقديم تقديرات صادقة وحقيق يحتى تتمكن البطاقة
     مج(.هذ  البطاقة في نهاية البرنا

 صدركمشاكرةً لكم تعاونكم وسعة 
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 بلانات عاهح:

 ...........................................     اسم الروضة/ :

 .......................... هاتف:

 .........................................                   اسم الطفل :

ينجز  ةالعبار  م
 بدقةالمهمة 

ينجز 
 بعضها

لا 
يستطيع القيام 

 بالمهمة

    مجال  ل ص ل  
    يصنف الطفل الأدوات حسب المون. 1
صور الكائنات وفقاً لمفئة التي تنتمي إليها)نباتات/  الطفل يصنف 2

 حيوانات( 
   

    .شكمهاالأشكال الهندسية حسب  الطفليصنف  3
    وخشنة(. المممس) ناعمةلألواح حسب ا الطفليصنف  4
    الاقمشة حسب المادة المصنوعة منها. الطفليصنف  5
    حسب الحجم) الصغيرة  الكبيرة(.الأدوات  الطفليصنف  6
    المواد الموجودة داخل الزجاجات وفقاً لطعمها. الطفليصنف  7

    مجال  ل  ل   
    يرتب الطفل الألوان من المون الفاتح حتى المون الغامق. 8
    يرتب الطفل الأسطوانات الحرارية من الأقل حرارة إلى الأكثر. 9

    المعطف وفقاً لخطواته الصحيحة.يرتدي الطفل  10
    يقوم الطفل بغسيل وتجفيف اليدين والوجه وفقاً لخطواتها الصحيحة. 11
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    يرتب الطفل الأشياء من الأقصر إلى الأطول . 12
الحيوانات والنباتات الناقصة من الأمام إلى يركب الطفل إجزاء بزل  13

 الخمف.
   

    يرتب الطفل أيام الأسبوع من يوم الأحد حتى يوم السبت.   14
    مجال  لعى ع لعىا 

    ( ومدلولاتها.3إلى  1يربط الطفل بين أسماء الاعداد من) 15
    ( ومدلولاتها.7إلى   4يربط الطفل بين أسماء الاعداد من) 16
    ( ومدلولاتها.10إلى   8يربط الطفل بين أسماء الاعداد من) 17
    يعرف الطفل مفهوم الصفر. 18
    يميز الطفل العدد الكبير عن العدد الصغير. 19
    (.5حتى  1يقرأ الطفل الأرقام من ) 20
     (.10حتى  6الأرقام من )يقرأ الطفل  21
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 القائم على ألعاب مونتسوري. درٌبً( البرنامج الت4الملحق)

   :ىرةبي لبرناهج  ل  -أعلا 
تنمية   ل( لعبة21قائم عمى الألعاب ومقسم إلى) مونتسوري مستمد من منهج برنامجهو     

( سنوات في 6-5عمر) من لدى أطفال الروضة )التصنيف  والتسمسل  والعد والعدد( المفاهيم الرياضية
  منتسوري ألعاببعض هداف فرعية  و أهدف العام  و ال: لعبةكل  تتضمن حيث. محافظة دمشق

من وأنشطتها  لعبةأهداف كل  تنفذ إذوزمن مناسب  وأنشطة  واستراتيجيات تدريبية  ووسائل تعميمية  
قبل أفراد عينة الدراسة )أطفال الروضة( تدريجياً وعمى خطوات محددة  حتى يتمكنوا من فهمها 

هداف بعممية الأ  والتأكد من تحقق المناسبة ز عمى تقديم التعزيز والتغذية الراجعةواستيعابها  مع التركي
 .تقويم نهائية

 : لبرناهج لعام ل  لهىف
لدى أطفال )التصنيف  التسمسل  العد والعدد( تنمية المفاهيم الرياضية يهدف البرنامج إلى      

من خلال استخدام ألعاب  رياض الأطفال بمحافظة دمشق ؤسسات( سنوات في م6-5عمر) من الروضة
وفقاً لكل مجال من مجالات ويتفرع عن الهدف العام مجموعة أهداف فرعية تم وضعها  .منتسوري

 :البرنامج عمى النحو الآتي
  :: مجال التصنيفأولاا 

 :الآتيةالأهداف  المجالويتفرع عن هذا 

 يصنف الطفل الأدوات حسب المون. أن-5

)كائنات  الكائنات وفقاً لمفئة التي تنتمي إليها)نباتات/ حيوانات(أن يصنف الطفل صور -2
 .حية  وغير حية(

 أن يصنف الطفل الأشكال الهندسية حسب الشكل.-3

 يصنف الطفل الألواح حسب المممس) ناعمة وخشنة(. أن-4
 أن يصنف الطفل الأقمشة حسب المادة المصنوعة منها.-5
 الأدوات حسب الحجم) الصغيرة  الكبيرة(. أن يصنف الطفل-6

 يصنف الطفل المواد الموجودة داخل الزجاجات وفقاً لطعمها. أن-7

 مجال التسمسل: :ثانياا 
 :الآتيةالأهداف  المجالويتفرع عن هذا 

 أن يرتب الطفل الألوان من المون الفاتح حتى المون الغامق.-5

 يرتب الطفل الأسطوانات الحرارية من الأقل درجة حرارة إلى الأكثر وبالعكس. أن-2

 أن يرتدي الطفل المعطف وفقاً لخطواته الصحيحة. -3
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 أن يقوم الطفل بغسيل وتجفيف اليدين والوجه وفقاً لخطواتها الصحيحة.-4
 أن يرتب الطفل الأشياء حسب طولها )من الأقصر إلى الأطول( وبالعكس.-5

يركب الطفل أجزاء بزل الحيوانات والنباتات الناقصة من الأمام إلى الخمف  نأ-6
 وبالعكس.

 يرتب الطفل أيام الأسبوع من يوم الأحد حتى يوم السبت.  أن-7
  مجال العد والعدد: :ثالثاا 

 :الآتيةالأهداف  المجالويتفرع عن هذا 
 .مدلولاتها( و 3إلى  5يربط الطفل بين أسماء الاعداد من) أن-5

 ( ومدلولاتها.7إلى   4أن يربط الطفل بين أسماء الاعداد من)-2

 ( ومدلولاتها.51إلى   8أن يربط الطفل بين أسماء الاعداد من)-3

 أن يعرف الطفل عمى مفهوم الصفر.-4

 أن يميز الطفل العدد الكبير عن العدد الصغير.-5

 (.5حتى  5أن يقرأ الطفل الأرقام من )-6

 (.51حتى  6من ) الأرقامالطفل يقرأ أن -7
 ألعا  ه   وري  لم  خىهح في  لبرناهج:

لعاب منتسوري في تنمية المفاهيم الرياضية بعض أقامت الباحثة بالاعتماد عمى       
 وهي: لدى أفراد عينة الدراسة( التسمسل  العد والعدد)التصنيف  

 القضبان الحمراء الطويمة. -
 سجادة أو بساط للأرض. -
 صينية الأشكال الهندسية. -
 خزانة أوراق الشجر. -
صندوق بطاقات أجزاء  -

 الحيوانات 
صندوق صور الكائنات  -

 الحية.
بطاقات قضبان العد  -

 الصغيرة.
 بطاقات الأرقام والفيش. -
 بطاقات أيام الاسبوع. -

 خزانة الأشكال الهندسية. -
 المجسمات الهندسية الصمبة. -
 صندوق الألوان الأول. -
 الثاني.صندوق الألوان  -
 صندوق الألوان الثالث. -
 ألواح الممس)خشن/ناعم(. -
 معطف. -
 مناشف وصابونة. -
 خزانة بزل النباتات. -
 خزانة بزل الحيوانات. -
 بطاقات الأرقام الرممية. -
 بطاقات خزانة أوراق الشجر. -
 قضبان العد الصغيرة. -

 الأسطواناتو  القطع -
 الحرارية.

 زجاجات التذوق. -
 خرز كبير وصغير. -
 شنة/ناعمة(.الممس )خقطع  -
 أقمشة الممس. -
صندوق بطاقات أجزاء  -

 النباتات.
صندوق صور الكائنات  -

 غير الحية.
بطاقات قضبان العد  -

 الصغيرة.
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  لفئح  لم  هىفح في  لبرناهج:
رياض  فيالمتواجدين ( سنوات 6-5) أطفال الرياض من الفئة العمرية يستهدف البرنامج    

( طفل وطفمة  61مكونة من )عينة مقصودة  اختياروسيتم  محافظة دمشق.الواقعة في طفال الأ
 متجانستين من ناحية العمر والجنس.  )تجريبية/ضابطة(مجموعتينإلى  وتوزيعهم

  ل ىرةبلح: ألعابه عىاإعى ا مح و   لبرناهج ع
التي تقدم للأطفال بأشكال متنوعة تتناسب مع  منتسوري يقصد بمحتوى البرنامج مجموعة ألعاب   

   المفاهيم الرياضية )التصنيف  التسمسل  العد والعدد(أعمارهم وتستثيرهم من أجل تنمية بعض 
من عدد  حيث تم توزيع محتوى البرنامج إلى ثلاث مجالات رئيسية وكل مجال يتناول 

  :لعبة عمى النحو الآتي( 25)التدريبية والبالغ عددها في المجالات الثلاث  الألعاب
 .ألعاب (7) ألعابهوعدد  تنمية مفهوم التصنيف يتناول : المجال الأول .5
 .ألعاب (7) ألعابهوعدد  تنمية مفهوم التسمسل يتناول : المجال الثاني .2
 .ألعاب (7) ألعابهوعدد  تنمية مفهوم العد والعدد  يتناول: المجال الثالث .3

 :ب  ولح هفهوم  ل ص ل  لخاصح   لألعا   لمجال  لأعل: أعلا:
ألعاب تدريبية بدون الجمسة ( 7)بتنمية مفهوم التصنيف الخاصة  الألعاب عدد بمغت
 .لعبةوزمن كل  عنوان هذ  الألعابيوضح توزع ( 1)   والجدولالتمهيدية

 بتنمية مفهوم التصنيفالخاصة أسماء الألعاب ( يوضح 1جدول )   
رقم 
 زمن المعبةاسم  المعبة

 المعبة
 ( دقيقة30) النشاط التمهيدي.  -
 ( دقيقة30) قوس قزح. 1
 ( دقيقة30) حديقة الحيوانات والنباتات. 2
 ( دقيقة30) أشكالنا الهندسية. 3
 ( دقيقة30) أنا ناعم أم خشن. 4
 ( دقيقة30) سوق القماش. 5
 ( دقيقة30) كبير أنا أم صغير. 6
 دقيقة (30) أتذوق بمساني. 7
  ألعاب.( 7)المجموع:  
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 اسم المعبة رقم المعبة
 النشاط التمهيدي لمبرنامج

 زمن المعبة
 دقيقة 30 -

، إقامررة علاقررة محبررة وثقررة بررين الباحثررة والأطفررال وبررين الأطفررال أنفسررهم: الهدددف العددام لمعبددة
 .تهيئة الأطفال لمتعمم وفق البرنامج في الألعاب القادمة

 المعبة:إجراءات تنفيذ 
تدخل الباحثة مع المعممة  التي سيتم تدريب الأطفال فيها النشاط بعد أن يتم تجهيز غرفة

الأطفال وأرحب بهم في الغرفة وأطمب منهم الجموس معي عمى الأرض  يدخل غرفة النشاط ثم
 بشكل دائري.

وأطمب من كل طفل أن يقوم بالتعريف عن نفسه ويذكر  في البداية أعرف عن نفسي -1
   وبعد كتابة الأسماء عمى أوراق جميمة أضعها عمى لوحة وأعمقها في غرفة النشاط.اسمه

ثم أعطي فكرة للأطفال عن الألعاب التي سوف نستخدمها في البرنامج  وأخبرهم بأن  -2
 هناك جوائز وهدايا سوف تقدم للأطفال الذين ينجحوا في أداء المهمات التي تطمب منهم.

ذكرررر الأطفرررال بضررررورة الالترررزام باءرشرررادات أثنررراء الجمسرررات وضررررورة وفررري نهايرررة الجمسرررة أ
 حضور الجمسات والالتزام بمواعيدها  ثم أشكر الأطفال وأذكرهم بموعد الجمسة القادمة.

 

 التصنيفمجال 
 اسم المعبة رقم المعبة

 قوس قزح
 زمن المعبة

 ( دقيقة30) الأولى
 تنمية قدرة الطفل عمى تصنيف الأدوات حسب المون. لمعبة: الهدف العام

 :أن أن يكون قادراً عمى يتوقع من الطفل :لتعميميةاالأهداف 
 .تصنيف القطع الموجودة في الصندوق الأول وفقاً لألوانها .5
 لألوانها.تصنيف القطع الموجودة في الصندوق الثاني وفقاً  .2

 الأدوات والوسائل الخاصة بمنتسوري:
صندوق صغير يحتوي عمرى سرتة قطرع مرن ثلاثرة ألروان  والتري  الألوان الأول:صندوق  -1

 ألوان أساسية قطعتين لون أحمر  وقطعتين لون أزرق  وقطعتين لون أصفر.تبر تع
 زوج من قطع الألوان. 11صندوق يحتوي عمى  صندوق الألوان الثاني: -2

 المعب. -الشرح الطرائق المستخدمة:
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 :المعبةجراءات تنفيذ إ

وأخبرررهم بأننررا  طمررب مررنهم الجمرروس عمررى السررجادة فرري غرفررة النشرراط أرحررب بالأطفررال و أ -1
ثررم أضررع صررندوق الألرروان الأول أمررام سررنتعرف اليرروم عمررى ألرروان جميمررة ونمعررب لعبررة قرروس قررزح 

سماء ألوانها وكيفية استخدامها وأنها تختمف من وأستخرج القطع من الصندوق  ثم أذكر أالأطفال 
ثرررم أقررروم بوضرررع  ثرررم أمررررر القطرررع برررين الأطفرررال لكررري يتعرفررروا عميهرررا بشررركل حسررري   حيرررث المرررون

محتويررات الصررندوق بشرركل عشرروائي أمررامهم  وعمررى كررل طفررل أن يقرروم بتصررنيف أدوات الصررندوق 
فقررط التوجيرره واءرشرراد وفقرراً لخاصررية المررون )أحمررر  أزرق  أصررفر( وعنررد برردء النشرراط أقرروم بعمميررة 

أقمرل قردر اءمكران و أقرل قردر مرن التفاعرل المفظري  مسرتخدأالطفرل و  لعربوعدم التدخل المباشر فري 
 السميمة.وأقدم التعزيز المناسب والتغذية الراجعة  من التعميمات الموجهة لمطفل

بعررررررد نجرررررراح الأطفررررررال فرررررري المرحمررررررة الأولررررررى بالتصررررررنيف أنتقررررررل إلررررررى المرحمررررررة الثانيررررررة  -2
القطرررررع الموجرررررودة فررررري الصرررررندوق الأول ) يشررررربه أضرررررع صرررررندوق الألررررروان الثررررراني أمرررررام الأطفرررررالو 

سررررررماء أخصائصررررررها وكيفيررررررة اسررررررتخدامها و  بررررررذكروأقرررررروم  ولكررررررن عررررررددها هنررررررا أكبررررررر مررررررن الأول(
ثررررم أمرررررر القطررررع برررررين الأطفررررال لكرررري يتعرفرررروا عميهرررررا  ألوانهررررا  وأنهررررا تختمررررف مررررن حيرررررث المررررون 

ثررررررم أقرررررروم بوضررررررع محتويررررررات الصررررررندوق بشرررررركل عشرررررروائي أمررررررامهم  وعمررررررى كررررررل  بشرررررركل حسرررررري 
ن يقرررررروم بتصررررررنيف أدوات الصررررررندوق وفقرررررراً لألوانهررررررا )أحمررررررر  أزرق  أصررررررفر( وعنررررررد برررررردء طفررررررل أ

الطفرررررررل  لعررررررربوعررررررردم التررررررردخل المباشرررررررر فررررررري فقرررررررط التوجيررررررره واءرشررررررراد النشررررررراط أقررررررروم بعمميرررررررة 
 مررررن التعميمررررات الموجهررررة لمطفررررلقرررردر اءمكرررران  أقمررررلأقررررل قرررردر مررررن التفاعررررل المفظرررري و  مسررررتخدأو 

 .راجعة السميمةوأقدم التعزيز المناسب والتغذية ال
 التقويم النهائي:

الشرررررريط  -الشرررررريط الأزرق -شررررركل قررررروس قرررررزح مرررررن الشررررررائط التاليرررررة: الشرررررريط الأحمرررررر -
 .صفرالأ
 

 
 التصنيفمجال 

 اسم المعبة رقم المعبة 
 حديقة الحيوانات والنباتات.                     

 زمن المعبة
 ( دقيقة30) الثانية

الكائنرات وفقراً لمفئرة التري تنتمري إليها)نباترات/ صرور  يصرنف الطفرل أنالهددف العدام لمعبدة: 
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  .)كائنات حية  وغير حية( حيوانات(
 :لطفل أن يكون قادراً عمىيتوقع من ا :التعميميةالأهداف 

 الكائنات الحية وفقاً لمفئة التي تنتمي إليها)نباتات/ حيوانات(.  صور تصنيف  .5
 .حية وغير حية تصنيف صور الكائنات إلى صور كائنات .2

 الأدوات والوسائل الخاصة بمنتسوري:
 )نباتات  حيوانات(.صندوق صور الكائنات  -1
 غير الحية. سجادة.الحية و  صندوق صور الكائنات -2

 المعب. -الشرح الطرائق المستخدمة:
 إجراءات تنفيذ المعبة:

ضرع صرندوق أ طمب منهم الجموس عمى السجادة في غرفة النشراط ثرمأأرحب بالأطفال و  -1
وأخبرررهم بأننررا سرروف نمعررب لعبررة اسررمها حديقررة  )نباتررات وحيوانررات( أمررام الأطفررالصررور الكائنررات 

تنتمرري لفئتررين سررماء النباتررات والحيوانررات الموجررودة فيهررا  وأنهررا بررذكر أوأقرروم الحيوانررات والنباتررات 
ثم أقوم بوضع  نيفها )حيوانات  ونباتات( وأطمب منهم أن يقوموا بتسمية الحيوانات والنباتات وتص

محتويررات الصررندوق بشرركل عشرروائي أمررامهم  وعمررى كررل طفررل أن يقرروم بتصررنيف صررور الصررندوق 
وعرردم الترردخل فقررط التوجيرره واءرشرراد وفقرراً لمفئررة الترري تنتمرري إليهررا  وعنررد برردء النشرراط أقرروم بعمميررة 

مرن التعميمرات ان قردر اءمكر أقمرلأقل قدر مرن التفاعرل المفظري و  مستخدأالطفل و  لعبالمباشر في 
   وأقدم التعزيز المناسب والتغذية الراجعة السميمة.الموجهة لمطفل

بعرررد التأكرررد مرررن نجررراح الأطفرررال فررري المرحمرررة الأولرررى أطمرررب مرررن الأطفرررال القيرررام بتسرررمية  -2
وتصرررنيف أشرررياء أخررررى موجرررودة فررري غرفرررة النشررراط إلرررى حيرررة وغيرررر حيرررة مثرررل) كرسررري  طاولرررة  

وأذكرررر لهرررم ور الكائنرررات الحيرررة  وغيرررر الحيرررة  أمرررام الأطفرررال أضرررع صرررندوقي صرررطفرررل...(  ثرررم 
  ثررم أقرروم بوضرع محتويررات الصرندوقين بشرركل عشرروائي أمرامهم  وعمررى كررل محتويرات كررل صرندوق

 طفل أن يقوم بتصنيف صور الصندوقين وفقاً لمفئة التي ينتمي إليها )كائنات حية وغير حية(. 
ستخدم أقل قدر من أو   الطفل لعب طريقة في ةمباشر لا أتدخل و فقط  التوجيه واءرشاد أقدم 

  وأقدم التعزيز المناسب والتغذية من التعميمات الموجهة لمطفلقدر اءمكان  أقملو  التفاعل المفظي
  الراجعة السميمة.

 :النهائي التقويم
  .إلى كائنات حية وغير حية روضتناصنف الأشياء الموجودة في  -
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 التصنيفمجال 

 اسم المعبة المعبةرقم 
 أشكالنا الهندسية.

 زمن المعبة
 ( دقيقة30) الثالثة

 .الأشكال الهندسية حسب الشكلصور  يصنف الطفل أنالهدف العام لمعبة: 
 :من الطفل أن يكون قادراً عمى يتوقع :التعميميةالأهداف 

 تسمية صور الأشكال الهندسية.  .5
 .الشكلتصنيف الأشكال الهندسية  وصورها حسب  .2

 الأدوات والوسائل الخاصة بمنتسوري:
تحتوي خزانة الأشكال الهندسية عمى ستة مثمثرات  وسرتة خزانة الأشكال الهندسية:  -1

 حجام.لأمستطيلات ذات قياسات متنوعة  وستة دوائر مختمفة ا
ندسرررية تحتررروي عمرررى بطاقرررات لثلاثرررة أشررركال هخزاندددة بطاقدددة الأشدددكال الهندسدددية:  -2

 دوائر  مستطيلات(.)مثمثات  
 سجادة. -3

 المعب. -الشرح الطرائق المستخدمة:
 :المعبةجراءات تنفيذ إ

 خزانررةطمررب مررنهم الجمرروس عمررى السررجادة فرري غرفررة النشرراط ثررم أضررع أأرحررب بالأطفررال و  -1
خصائصرررها  برررذكرأمرررام الأطفرررال وأقررروم وصرررندوق بطاقرررات الأشررركال الهندسرررية  الأشررركال الهندسرررية

الهندسية التي تحتويها  وأنها تنتمري لثلاثرة أشركال )دوائرر  مثمثرات  مسرتطيلات( سماء الأشكال أو 
أبردأ ثم أقوم بوضع محتويات الصندوق بشكل عشوائي أمامهم  و  وكل شكل له بطاقة خاصة به  

عمى كل طفل أن يقوم بتصرنيف الأشركال الهندسرية وفقراً لمفئرة أنا والأطفال بالمعب بهذ  الأشكال و 
مررع  ويطررابقوا كررل شرركل مررع البطاقررة الترري تناسرربه إليهررا)دوائر  مثمثررات  مسررتطيلات(الترري تنتمرري 

  ثم أطمب من الأطفال أن يذكروا الأشياء الموجودة في ترديد أسمائها عند القيام بعممية التصنيف
  غرفة النشاط ويصنفونها وفقاً لأشكالها) دائرة  مثمث  مستطيل(.

ستخدم أقل قدر أو   الطفل لعب طريقة في ةمباشر أتدخل  لاو فقط  التوجيه واءرشاد أقدم  -2 
  وأقدم التعزيز المناسب من التعميمات الموجهة لمطفلقدر اءمكان  أقملمن التفاعل المفظي و 

 والتغذية الراجعة السميمة.
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 :النهائي التقويم
 الشكل الهندسي الذي تحبه.رسم أ -1
 التالي:الصندوق أحصر المثمثات الموجودة في  -2
 
 
   
 
 
 
 
 

 التصنيفمجال 
 اسم المعبة رقم المعبة 

 أنا ناعم أم خشن.
 زمن المعبة

 ( دقيقة30) الرابعة
 المممس) ناعمة وخشنة(.الألواح حسب  يصنف الطفل أنالهدف العام لمعبة: 

 :يتوقع من الطفل أن يكون قادراً عمى :التعميميةالأهداف 
 التعرف إلى الألواح المعروضة أمامه وتممسها.   .5
  الألواح المعروضة أمامه حسب المممس) ناعمة وخشنة(.تصنيف  .2

 الأدوات والوسائل الخاصة بمنتسوري:
أربرع ألرواح خشربية  المروح الأول: مؤلرف مرن ورق نراعم وورق خشرن   ألواح الممس: -1

والموح الثاني: مقسرم إلرى عشررة أقسرام متعاقبرة برين النراعم والخشرن  والمروح الثالرث: مقسرم إلرى 
خمررس مقرراطع تبرردأ بررالمممس النرراعم ثررم الأنعررم  والمرروح الرابررع: مقسررم إلررى خمررس مقرراطع تبرردأ 

 بالمقطع الخشن نوعاً ما فالأخشن.
 صندوقين في كل واحد منهما ثلاث أزواج خشنة وناعمة.قطع الممس:  -2
 سجادة. -3 

 .عصبة لتغميض العينين -4
 المعب. -الشرح الطرائق المستخدمة:
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 :المعبةجراءات تنفيذ إ
طمب منهم الجموس عمى السجادة في غرفة النشراط ثرم أضرع صرندوق أأرحب بالأطفال و  -5

ها  وأن هررذ  الألررواح يوجررد ئسررماأخصررائص محتوياترره و  ذكرالأطفررال وأقرروم بررالألررواح الخشرربية أمررام 
أبردأ مرع الأطفرال بالمعرب بهرذ  الألرواح  منها ألرواح ذات مممرس نراعم وألرواح ذات مممرس خشرن  ثرم

جعررل كررل طفررل يررتممس هررذ  الألررواح الخشررنة والألررواح الناعمررة وأن يفرررق بينهررا  ثررم أقرروم بوضررع وأ
ئي أمامهم  وأطمب من كل طفل بعرد تعصريب عينيره أن يقروم بتصرنيف جميع الألواح بشكل عشوا

يقة عند تقديم كرر عممية التصنيف بنفس الطر أ ثم الخشونة  وأهذ  الألواح وفقاً لخاصية النعومة 
قطع الممس للأطفال) وهي قطع تشبه الألواح ولكنها بحجم أصغر منهرا(  ثرم أطمرب مرن الأطفرال 

 مممسها ناعم وأخرى مممسها خشن.أن يعطوني أمثمة عن أشياء 
واستخدم أقل قدر   الطفل لعب طريقة في ةمباشر أتدخل  لاو فقط  التوجيه واءرشاد أقدم  -2 

  وأقرردم التعزيررز المناسررب مررن التعميمررات الموجهررة لمطفررلقرردر اءمكرران  أقمررلمررن التفاعررل المفظرري و 
 والتغذية الراجعة السميمة.  

 التقويم النهائي:
 ناعم. أمثمة عن أشياء موجودة في غرفة النشاط تكون ذات مممس خشن ومممسأعطي  -
 

 التصنيفمجال 
 اسم المعبة رقم المعبة 

 سوق القماش.
 زمن المعبة

 ( دقيقة30) الخامسة
  قمشة حسب المادة المصنوعة منها.الأ يصنف الطفل أنالهدف العام لمعبة: 

 يكون قادراً عمى:طفل أن يتوقع من ال :التعميميةالأهداف 
   .التعرف إلى طبيعة المادة المصنوعة منها الأقمشة .5

  .قطع الأقمشة وفقاً لممادة المصنوعة منهاتصنيف  .2
 الأدوات والوسائل الخاصة بمنتسوري:

صرندوق يحتروي عمرى أزواج مرن مختمرف أنرواع الأقمشرة مثرل الصروف   أقمشة الممس: -1
 الحرير  الجمد  القطن  الكتان  نايمون.

 سجادة. -2
 عصبة لتغميض العينين. -3

 المعب. -الشرحالطرائق المستخدمة: 
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 إجراءات تنفيذ المعبة:
طمب منهم الجموس عمى السجادة في غرفة النشراط ثرم أضرع صرندوق أأرحب بالأطفال و  -5

سرماء المرواد المصرنوعة منهرا كرل قطعرة أخصرائص محتوياتره و  برذكرالأقمشة أمرام الأطفرال وأقروم 
جعرل كرل طفرل يرتممس هرذ  الأقمشرة وأن يفررق أبدأ مع الأطفال بالمعب بهذ  الأقمشرة وأ قماش  ثم

بينها  ثم أقوم بوضع جميع الأقمشرة الموجرودة فري الصرندوق بشركل عشروائي أمرامهم  وأطمرب مرن 
كل طفل بشكل دوري بعرد تعصريب عينيره أن يقروم بتصرنيف هرذ  الأقمشرة وفقراً لممرادة المصرنوعة 

 منها. 
 واسررررتخدم  الطفررررل لعررررب طريقررررة فرررري ةمباشررررر أترررردخل  لاو فقررررط  التوجيرررره واءرشرررراد أقرررردم  -2

  وأقررررردم مرررررن التعميمرررررات الموجهرررررة لمطفرررررلقررررردر اءمكررررران  أقمرررررلأقرررررل قررررردر مرررررن التفاعرررررل المفظررررري و 
 التعزيز المناسب والتغذية الراجعة السميمة.   

 التقويم النهائي:
ي المررررواد الترررري صرررررنعت أعطرررري أمثمررررة عررررن أقمشررررة موجررررودة فررررري غرفررررة النشرررراط ومرررراه -5
 منها.

 أحط بدائرة المواد التي تصنع منها الأقمشة. -2
 
 
 

 
 
 

 التصنيفمجال 
 اسم المعبة رقم المعبة 

 كبير أنا أم صغير.
 زمن المعبة

 ( دقيقة30) السادسة
  الكبيرة. الأدواتالصغيرة عن الأدوات  يصنف الطفل أنالهدف العام لمعبة: 
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 من الطفل أن يكون قادراً عمى:يتوقع  :التعميميةالأهداف 
 تصنيف الأزرار حسب الحجم) كبيرة  صغيرة(.  .5

 تصنيف الخرز حسب الحجم) كبيرة  صغيرة(.   .2
 الأدوات والوسائل الخاصة بمنتسوري:

 تحتوي عمى خرز كبير وخرز كبير. سمة -1 
 تحتوي عمى أزرار صغيرة وأزرار كبيرة. عمبة -2
 سجادة. -3

 المعب. -الشرح المستخدمة:الطرائق 
 :المعبةجراءات تنفيذ إ

طمررب مررنهم الجمرروس عمررى السررجادة فرري غرفررة النشرراط ثررم أضررع عمبررة أأرحررب بالأطفررال و  -5
الخرز أمام الأطفرال وأقروم بتوضريح بأنهرا تحتروي عمرى خررز مرن أحجرام كبيررة وصرغيرة   ثرم أقروم 

كرررل طفرررل يقررروم مرررع الأطفرررال وأجعرررل أبررردأ بالمعرررب بسررركب العمبرررة أمرررام الأطفرررال بشررركل عشررروائي  و 
بتصررنيف الخرررز وفقرراً لحجمه)صررغير / كبيررر(  أكرررر عمميررة التصررنيف بررنفس الطريقررة عنررد تقررديم 

لأزرار الكبيررررة والصرررغيرة للأطفرررال  ثرررم أطمرررب مرررنهم تصرررنيف الخررررز والأزرار لمجمررروعتين قطرررع ا
 حسب الحجم) كبيرة  صغيرة(.

واسررررتخدم   الطفررررل لعررررب طريقررررة فرررري ةمباشررررر أترررردخل  لاو فقررررط  التوجيرررره واءرشرررراد أقرررردم  -2
  وأقررررردم مرررررن التعميمرررررات الموجهرررررة لمطفرررررلقررررردر اءمكررررران  أقمرررررلأقرررررل قررررردر مرررررن التفاعرررررل المفظررررري و 

 التعزيز المناسب والتغذية الراجعة السميمة. 
 :النهائي التقويم

 أحصر الورود الصغيرة بدائرة.-
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 التصنيفمجال 
 اسم المعبة رقم المعبة 

 بمساني.أتذوق 
 زمن المعبة

 ( دقيقة30) السابعة
  .مذاقهاالمواد الموجودة داخل الزجاجات وفقاً ل يصنف الطفل أنالهدف العام لمعبة: 

 أن يكون قادراً عمى:يتوقع من الطفل  :التعميميةالأهداف 
 ..التعرف عمى طبيعة المذاق الموجود في كل زجاجة وتسميته5
 . الزجاجات وفقاً لمذاقها المواد الموجودة فيتصنيف . 2
 

 والوسائل الخاصة بمنتسوري:الأدوات 
محتويرررات هرررذ  الزجاجرررات تتنررروع مرررن المرررالح   والحمرررو  والحرررامض  زجاجدددات التدددذوق:  -1

 البهارات. من وسائل الموز المر  أنواع
 صحون صغيرة+ ممعقة+ سجادة. -2

 .النمذجة -المعب -الشرحالطرائق المستخدمة: 
 المعبة: إجراءات تنفيذ

طمب منهم الجموس عمى السجادة في غرفة النشاط ثم أضرع زجاجرات أأرحب بالأطفال و  -5
الترررذوق أمرررام الأطفرررال وأقررردم شررررح بسررريط لهرررم بأنهرررا تحتررروي عمرررى مرررواد مختمفرررة المرررذاق )الحمرررو  

أقوم بسكب عينة من كل عمبة في بعض و  ألعب مع الأطفال ثموالحامض  والمر  والمالح. الخ(  
كل نوع عمى حدا ويتعرفون عمى اسرم المرذاق  وبعرد ذلرك أضرع  ونالصحون وجعل الأطفال يتذوق

طمررب مررن كررل طفررل بشرركل دوري أن يقرروم بتصرررنيف أالزجاجررات بشرركل عشرروائي أمررام الأطفررال  و 
 الزجاجات وفقاً لمذاقها.

أقل قدر واستخدم   الطفل لعب طريقة في ةمباشر أتدخل  لاو فقط  التوجيه واءرشاد أقدم  -2
  وأقدم التعزيز المناسب من التعميمات الموجهة لمطفلقدر اءمكان  أقملمن التفاعل المفظي و 

 .والتغذية الراجعة السميمة
 :النهائي التقويم

 أذكر أمثمة عن أطعمة مالحة  حامضة  حموة  مرة. -5
 هو طعم الميمون  التفاح  البندورة؟ ما -2
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  لخاصح ب  ولح هفهوم  ل  ل  :  لألعا    لمجال  لثاني: :ثانلاا 
( 2) والجدولألعاب تدريبية ( 7)بتنمية مفهوم التسمسل الخاصة  الألعابعدد  بمغت     

 .لعبةوزمن كل  عنوان هذ  الألعابيوضح توزع 

  بالمجال الثاني الخاصة أسماء الألعاب( يوضح 2جدول )   
رقم 
 زمن اسم المعبة المعبة

 المعبة
 ( دقيقة30) فاتح/ غامق.    .5 1
 ( دقيقة30) ساخن  معتدل  بارد. 2
 ( دقيقة30) ارتدي المعطف.  3
 ( دقيقة30) غسل وجهك يا قمر. 4
 ( دقيقة30) طويل/ قصير. 5
 ( دقيقة30) أكمل الناقص. 6
 ( دقيقة30) أيامي السبعة.  7
  ألعاب.( 7)المجموع:  
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 التسمسلمجال 
 اسم المعبة رقم المعبة 

 فاتح/ غامق.                       
 زمن المعبة

 ( دقيقة30) الأولى
  .الألوان من المون الفاتح حتى المون الغامقيرتب الطفل  أنالهدف العام لمعبة: 

 ن الطفل أن يكون قادراً عمى:يتوقع م :التعميميةالأهداف 
  .تسمية الألوان الموجودة في الصندوق .5

 . الألوان من المون الفاتح حتى المون الغامققطع  ترتيب .2
 منتسوري:الأدوات والوسائل الخاصة ب

قطعة من الألوان  هناك سبعة ألروان  49صندوق يحتوي عمى  :صندوق الألوان الثالث -1
أزرق   -لررروان الرئيسرررية هررري: أحمررررلأمختمفرررة  ولكرررل لرررون سررربعة قطرررع تحمرررل تررردرج ذلرررك المرررون  ا

 والاسود يتدرج حتى الابيض. -بني -جأوران -بنفسجي -أصفر
 سجادة. -2

 النمذجة. -المعب -الشرح الطرائق المستخدمة:
 إجراءات تنفيذ المعبة:

 صرندوق طمب منهم الجموس عمى السجادة في غرفة النشراط ثرم أضرعأأرحب بالأطفال و  -5
برأن كرل  أن ينتبهرواإلرى  أبدأ أنا والأطفال بالمعب بقطرع الألروانالألوان السبعة أمام الأطفال و قطع 

بشركل  موجود فري الصرندوق كل لون أبدأ أنا والأطفال بترتيبالغامق و  لون يتدرج من الفاتح حتى
جعرل كرل طفرل بشركل دوري يقروم بترتيرب الألروان أمتسمسل من الفراتح حترى الغرامق وبرالعكس  ثرم 

 السبعة من الفاتح حتى الغامق وبالعكس.

واسرتخدم أقرل قردر   الطفرل لعب طريقة في ةمباشر أتدخل  لاو فقط  التوجيه واءرشاد أقدم  -2
  وأقرردم التعزيررز المناسررب مررن التعميمررات الموجهررة لمطفررلقرردر اءمكرران  أقمررلمررن التفاعررل المفظرري و 

  والتغذية الراجعة السميمة.
 :النهائي التقويم

 ارسم درج ولون كل درجة منه بمون غامق ثم فاتح. -5
 التالية بألوان غامقة وفاتحة. والمجسمات لون الأشكال  -2
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 التسمسلمجال 
 اسم المعبة رقم المعبة 

 ساخن، معتدل، بارد.
 زمن المعبة

 ( دقيقة30) الثانية
يرتررب الطفررل الأسررطوانات الحراريررة حسررب درجررة الحرررارة )مررن الأقررل  أن: الهدددف العددام لمعبددة

  .وبالعكس إلى الأكثر( درجة حرارة
 يتوقع من الطفل أن يكون قادراً عمى: :التعميميةالأهداف 

 ترتيب الأسطوانات الحرارية من الأقل درجة حرارة حتى الأكثر.  .5

 .ترتيب الأسطوانات الحرارية من الأكثر درجة حرارة حتى الأقل .2

  دوات والوسائل الخاصة بمنتسوري:الأ
صرررندوق يحتررروي عمرررى ثمانيرررة زجاجرررات حراريرررة  وهررري صرررغيرة  الأسدددطوانات الحراريدددة: -1

بررردرجات حررررارة مختمفرررة قبرررل البررردء برررالتمرين مباشررررة  ودرجرررات الحجرررم ومغطررراة ويرررتم ممئهرررا بالمررراء 
  درجة مئوية. 51بمقدار  الحرارة تتراوح فيما بينها

 سجادة. -2
 النمذجة. -المعب  -الشرح الطرائق المستخدمة:

 المعبة:تنفيذ اجراءات 
طمررررب مررررنهم الجمرررروس عمررررى السررررجادة فرررري غرفررررة النشرررراط ثررررم أضررررع أأرحررررب بالأطفررررال و  -5

لهرم برأن كرل اسرطوانة تحتروي عمرى مراء لره درجرة حررارة أذكرر الأسطوانات الحرارية أمرام الأطفرال و 
-51معينررة وأن هررذ  الأسررطوانات تختمررف مررن حيررث درجررة الحرررارة  إذ تتررراوح درجررة حرارتهررا مررن )

هررذ  الأسررطوانات مررن الأسررطوانة الأدنررى حرررارة حتررى  نبرردأ بالمعررب أنررا والأطفررال ونرتررب( د. و 61
جعل كل طفل يقوم بشكل دوري بترتيب هذ  الأسطوانات مرن الأدنرى أوبالعكس  ثم  الأعمى حرارة
 وبالعكس.  الأعمىحرارة حتى 

سررررتخدم أو   الطفررررل لعررررب طريقررررة فرررري ةمباشررررر أترررردخل  لاو فقررررط  التوجيرررره واءرشرررراد أقرررردم  -2
  وأقررررردم مرررررن التعميمرررررات الموجهرررررة لمطفرررررلقررررردر اءمكررررران  أقمرررررلأقرررررل قررررردر مرررررن التفاعرررررل المفظررررري و 

  التعزيز المناسب والتغذية الراجعة السميمة.
 :النهائي التقويم

 رتب المواد التالية من الأدنى حرارة حتى الأعمى حرارة. -
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 التسمسلمجال 

 اسم المعبة رقم المعبة 
 المعطف.ارتدي 

 زمن المعبة
 ( دقيقة30) الثالثة

  .المعطف وفقاً لخطواته الصحيحة الطفل يرتدي أنالهدف العام لمعبة: 
 :يتوقع من الطفل أن يكون قادراً عمى :التعميميةالأهداف 

  .. ارتداء المعطف وفقاً لخطواته الصحيحة5
  .. خمع المعطف وفقاً لخطواته الصحيحة2

 الخاصة بمنتسوري:الأدوات والوسائل 
 .معاطف+ سجادة

 النمذجة. -المعب -الشرحالطرائق المستخدمة: 
 إجراءات تنفيذ المعبة:

 توضريحطمب منهم الجموس عمى السرجادة فري غرفرة النشراط ثرم أقروم بأأرحب بالأطفال و  -5
  بعرد ذلرك أقروم بخمرع معطفري ولبسره أمرامهم عردة س المعطف وخمعره بالطريقرة الصرحيحةكيفية لب

طمرب مرن بعرض الأطفرال أن يقومروا بهرذ  العمميرة أمرات مع التأني بكل خطوة أقوم بها  بعد ذلرك 
 طمب من كل طفل أن يقوم بهذ  العممية بشكل دوري. أمتقيدين بالخطوات الصحيحة  بعد ذلك 

وأنشررررطة  لعررررب طريقررررة فرررري ةمباشررررر ل أترررردخ لاو المناسررررب فقررررط  التوجيرررره واءرشرررراد أقرررردم  -2
مرررن التعميمرررات الموجهرررة قررردر اءمكررران  أقمرررلو   واسرررتخدم أقرررل قررردر مرررن التفاعرررل المفظررري الأطفرررال 

 .  وأقدم التعزيز المناسب والتغذية الراجعة السميمةلمطفل
 التقويم النهائي:

 رتب بطاقات ارتداء المعطف بالشكل الصحيح. -1
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 بالشكل الصحيح.رتب بطاقات خمع المعطف  -2
 
 

 التسمسلمجال 
 اسم المعبة رقم المعبة 

 غسل وجهك يا قمر.
 زمن المعبة

 ( دقيقة31) الرابعة
   .وفقاً لخطواتها الصحيحةالطفل اليدين والوجه ويجففها غسل ي أنالهدف العام لمعبة: 

 :يتوقع من الطفل أن يكون قادراً عمى :التعميميةالأهداف 
  .الصحيحة لغسيل الوجه واليدين وتجفيفها. تعرف الخطوات 5
  .. القيام بغسيل الوجه واليدين وتجفيفها وفقاً لخطواتها الصحيحة2

 الأدوات والوسائل الخاصة بمنتسوري:
 صنبور ميا  + مغسمة+ منشفة+ صابونة. -1
 .سجادة -2

 النمذجة. -المعب -الشرحالطرائق المستخدمة: 
 إجراءات تنفيذ المعبة:

 توضريحطمب منهم الجموس عمى السرجادة فري غرفرة النشراط ثرم أقروم بأبالأطفال و  أرحب -5
  بعررد ذلررك أقرروم بغسرريل وجهرري دي وتجفيفهررا ضررمن خطواتهررا الصررحيحةكيفيررة غسرريل الوجرره والأيرر

طمرب مرن بعرض الأطفرال أويداي وتجفيفها أمام الأطفال مع التأني بكل خطوة أقوم بها  بعرد ذلرك 
طمرررب مرررن كرررل طفرررل أن يقررروم بهرررذ  أمتقيررردين برررالخطوات الصرررحيحة  ثرررم  أن يقومررروا بهرررذ  العمميرررة

 العممية بشكل دوري. 
 لعررررررررب طريقررررررررة فرررررررري ةمباشررررررررر أترررررررردخل  لاو المناسررررررررب فقررررررررط  التوجيرررررررره واءرشرررررررراد أقرررررررردم  -2

مرررررررن قررررررردر اءمكررررررران  أقمرررررررلو   واسرررررررتخدم أقرررررررل قررررررردر مرررررررن التفاعرررررررل المفظررررررري وأنشرررررررطة الأطفرررررررال 
 .  المناسب والتغذية الراجعة السميمة   وأقدم التعزيزالتعميمات الموجهة لمطفل

 التقويم النهائي:
 ؟ ماهي الخطوات الصحيحة لغسيل والوجه واليدين -
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 التسمسلمجال 
 اسم المعبة رقم المعبة 

 طويل/ قصير.
 زمن المعبة

 ( دقيقة30) الخامسة
 الأشرررياء حسرررب طولهرررا مرررن الأقصرررر إلرررى الأطرررول يرترررب الطفرررل أنالهددددف العدددام لمعبدددة: 

   .وبالعكس
 :يتوقع من الطفل أن يكون قادراً عمى :التعميميةالأهداف 

  .من الأقصر إلى الأطول . ترتيب القضبان الحمراء5
 .قصرإلى الأ طولمن الأ . ترتيب القضبان الحمراء2

 الأدوات والوسائل الخاصة بمنتسوري:
وهي عبارة عن عشرة قضبان حمراء مصنوعة مرن الخشرب  :القضبان الحمراء الطويمة -1 

 سم إلى المتر.51تتزايد بالطول من 
 .سجادة -2

 .النمذجة -المعب -الشرحالطرائق المستخدمة: 
 إجراءات تنفيذ المعبة:

طمب منهم الجموس عمى السجادة في غرفة النشاط ثم أضرع القضربان أأرحب بالأطفال و  -5
لهم بأن هرذ  القطرع تتميرز بأنهرا عشررة قضربان حمرراء مصرنوعة مرن  ذكرالحمراء  أمام الأطفال وا

وفقاً لطولهرا مرن  ونبدأ بالمعب بهذ  القضبان وترتيبهاسم إلى المتر  51الخشب تتزايد بالطول من 
جعرل كرل طفرل يقروم بشركل دوري بترتيرب هرذ  القطرع أالأقل طولًا حتى الأكثر طولًا وبرالعكس  ثرم 

 وبالعكس.  من الأقصر حتى الأطول
واسررررتخدم   الطفررررل لعررررب طريقررررة فرررري ةمباشررررر أترررردخل  لاو فقررررط  التوجيرررره واءرشرررراد أقرررردم  -2

  وأقررررردم مرررررن التعميمرررررات الموجهرررررة لمطفرررررلقررررردر اءمكررررران  أقمرررررلأقرررررل قررررردر مرررررن التفاعرررررل المفظررررري و 
 التعزيز المناسب والتغذية الراجعة السميمة. 

 :النهائي التقويم
واحد منهم قمم رصاص وكل قمم يختمف بحجمه عن أطمب من ثلاثة أطفال أن يحمل كل  -

القمم الآخر وأطمب من باقي الأطفال ترتيب الأقلام التي يحممها كل طفل من الأطفال الثلاثة 
 من الأطول إلى الأقصر.
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 التسمسلمجال 
 اسم المعبة رقم المعبة 

 أكمل الناقص.
 زمن المعبة

 ( دقيقة30) السادسة
 الناقصة من الأمام إلى الخمف اتالحيوانبزل جزاء يركب الطفل أ أنالهدف العام لمعبة: 

 أن يكون قادراً عمى:يتوقع من الطفل  :التعميميةالأهداف 
الناقصررررررررة مررررررررن الأمررررررررام إلررررررررى  ات والنباترررررررراتالحيوانرررررررربررررررررزل جررررررررزاء . تركيرررررررب أ5
 .الخمف

 .الناقصة من الأمام إلى الخمف بزل النباتاتجزاء . تركيب أ2
 الخاصة بمنتسوري:والوسائل الأدوات 

 خزانة بزل النباتات. -خزانة بزل الحيوانات -1
 سجادة. -2

 النمذجة. -المعب -الشرحالطرائق المستخدمة: 
 إجراءات تنفيذ المعبة:

طمررب مررنهم الجمرروس عمررى السررجادة فرري غرفررة النشرراط ثررم أضررع )بررزل أرحررب بالأطفررال و أ -5
لهم بأن هرذ  بطرة  وأقمرد صروتها  ثرم أقروم بفكهرا وتركيبهرا أمرام الأطفرال  أقولبطة( أمام الأطفال و 

بالمعرب برالبزل وتركيبره) الأطفرال  عمرأبردأ ثلاثة مرات حتى يتعرفوا عمرى مكوناتهرا جيرداً  بعرد ذلرك 
جعرل كرل طفرل يقروم أمؤخرتها)أي من الأمام حتى الخمرف( وبرالعكس  ثرم  من رأسها حتىالبطة(  

تركيرب برزل البطرة مرن الأمرام إلرى الخمرف وبرالعكس  أكررر نفرس العمميرة عنرد بشكل دوري بعمميرة 
 استخدام بزل التفاحة.

واسرتخدم أقرل قردر   الطفرل لعب طريقة في ةمباشر أتدخل  لاو فقط  التوجيه واءرشاد أقدم  -2
  وأقرردم التعزيررز المناسررب مررن التعميمررات الموجهررة لمطفررلقرردر اءمكرران  أقمررلمررن التفاعررل المفظرري و 

 والتغذية الراجعة السميمة.
 التقويم النهائي:

 ؟ إجزاء بزل الحيوانات والنباتات الناقصة من الأمام إلى الخمف ركب -1
 أكمل شكل القطة بوضع الجزء الناقص. -2
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 التسمسلمجال 
 اسم المعبة رقم المعبة 

 أيامي السبعة.
 زمن المعبة

 ( دقيقة30) السابعة
 أيام الأسبوع من يوم الأحد حتى يوم السبت. يرتب الطفل صور أنالهدف العام لمعبة: 

 أن يكون قادراً عمى:يتوقع من الطفل  :التعميميةالأهداف 
  . تسمية أيام الأسبوع من يوم الأحد حتى يوم السبت.5

 .. ترتيب أيام الأسبوع من يوم الأحد حتى يوم السبت2
 والوسائل الخاصة بمنتسوري:الأدوات 

 أيام الأسبوع.بطاقات  -1
 سجادة. -2

 النمذجة. -المعب -الشرح الطرائق المستخدمة:
 إجراءات تنفيذ المعبة:

طمب منهم الجموس عمى السجادة في غرفة النشاط ثم أضع )بطاقرات أرحب بالأطفال و أ -5
 تهررا بالتسمسررل  ثررم أقررومءلهررم بررأن هررذ  أيررام الأسرربوع  وأقرروم بقرا أذكرررأيررام الأسرربوع( أمررام الأطفررال و 

بترتيب أيام الأسبوع من يوم السبت حترى يروم الجمعرة بالتسمسرل أمرام الأطفرال وثلاثرة مررات حترى 
 هراترتيبأبدأ مع الأطفال بالمعب ببطاقات أيرام الاسربوع و تسمسل الأيام  بعد ذلك  يتعرفوا جيداً عمى

 أيام الأسبوع من يوم السبت حتى يوم الجمعة وبالعكس.
واسررررتخدم   الطفررررل لعررررب طريقررررة فرررري ةمباشررررر أترررردخل  لاو قررررط  فالتوجيرررره واءرشرررراد أقرررردم  -2

  وأقررررردم مرررررن التعميمرررررات الموجهرررررة لمطفرررررلقررررردر اءمكررررران  أقمرررررلأقرررررل قررررردر مرررررن التفاعرررررل المفظررررري و 
 لمناسب والتغذية الراجعة السميمة.التعزيز ا

 :النهائي التقويم
ننررادي فيرره) يأخررذ كررل طفررل يومرراً مررن أيررام الاسرربوع أطمررب منرره أن يرفررع يديرره فرري كررل مرررة  -

 باسم يومه(.
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:  لمجال  لثالث:  :ب  ولح هفهوم  لعى ع لعىا لخاصح   لألعا  ثالثاا
( 3)   والجدولألعاب تدريبية(7)بتنمية مفهوم العد والعدد الخاصة  الألعابعدد  بمغ    

 لعبة.وزمن كل  عنوان هذ  الألعابيوضح توزع 

 بتنمية مفهوم العد والعددالخاصة  أسماء الألعاب( يوضح 1جدول )   
رقم 
 زمن اسم المعبة المعبة

 المعبة
 ( دقيقة30) أعدادي الثلاثة. 1
 ( دقيقة30) (.4حتى  1أصحابي من)  2
 ( دقيقة30) (.10حتى  8أرقامي الجميمة من)  3
 ( دقيقة30) الصفر الصغير. 4
 ( دقيقة30) أكبر/ أصغر. 5
 ( دقيقة30) (.5حتى  1الأرقام الذهبية من)  6
 ( دقيقة30) (.10حتى  6الأرقام الفضية من)  7
  ألعاب.( 7)المجموع:  
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 العد والعددمجال 
 اسم المعبة رقم المعبة 

 أعدادي الثلاثة.
 زمن المعبة

 ( دقيقة30) الأولى
  .مدلولاتها( و 3إلى  5بين أسماء الاعداد من)يربط الطفل  أنالهدف العام لمعبة: 

 :يتوقع من الطفل أن يكون قادراً عمى :التعميميةالأهداف 
 .3. العد من رقم واحد حتى الرقم 5
 .( ومدلولاتها3-2-5. الربط بين الأعداد )2

 الأدوات والوسائل الخاصة بمنتسوري:
 .من الرقم واحد حتى الرقم ثلاثة :بطاقات الأرقام الرممية -1

 ( فيش. 6: الأرقام من واحد إلى الرقم ثلاثة مع )بطاقات الأرقام والفيش -2

 سجادة. -3
 النمذجة. -المعب -الشرح الطرائق المستخدمة:

 تنفيذ المعبة:جراءات إ
طمب منهم الجموس عمى السجادة فري غرفرة النشراط ثرم أضرع بطاقرات أأرحب بالأطفال و  -5

( وحتررى 5الأرقررام الرمميررة مررن الرررقم واحررد حتررى الرررقم ثلاثررة أمررام الأطفررال وأقرروم بالعررد مررن الرررقم )
 ربرط كرل عرددأجعل كل طفل يعدد هذ  الأرقام من الرقم واحد حتى ثلاثة  بعد ذلرك أ(  ثم 3الرقم)

مثمررره  ي الرررذيوالفررريش  2مثمررره  والررررقم ي الرررذيواحرررد وبجانبررره الفررريش  مرررن خرررلال وضرررع رقرررم بمدلولرره
 الذيجعل كل طفل يقوم بشكل دوري بعممية ربط كل عدد بالفيش أمثمه ثم ي الذيوالفيش  3والرقم

 مثمه.ي
واسررررتخدم   الطفررررل لعررررب طريقررررة فرررري ةمباشررررر أترررردخل  لاو فقررررط  التوجيرررره واءرشرررراد أقرررردم  -2

  وأقررررردم مرررررن التعميمرررررات الموجهرررررة لمطفرررررلقررررردر اءمكررررران  قمرررررلأأقرررررل قررررردر مرررررن التفاعرررررل المفظررررري و 
 لمناسب والتغذية الراجعة السميمة.التعزيز ا

 :النهائي التقويم
 ؟ 3واحد حتى الرقم  عد من الرقم -5
 أضع العدد المناسب في الدائرة:  -2
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 العد والعددمجال 
 اسم المعبة رقم المعبة 

 (.7حتى  4أصحابي من) 
 زمن المعبة

 ( دقيقة30) الثانية
  .مدلولاتها( و 7إلى  4بين أسماء الاعداد من)يربط الطفل  أنالهدف العام لمعبة: 

 :يتوقع من الطفل أن يكون قادراً عمى :التعميميةالأهداف 
 .7حتى الرقم  4. العد من رقم 5
 .( ومدلولاتها7-6-5-4. الربط بين الأعداد )2

 الأدوات والوسائل الخاصة بمنتسوري:
 7حتى الرقم  4من الرقم  :بطاقات الأرقام الرممية -1

  .( فيشة22مع ) 7إلى الرقم  4: الأرقام من بطاقات الأرقام والفيش -2

 سجادة. -3
 النمذجة. -المعب -الشرحالطرائق المستخدمة: 
 إجراءات تنفيذ المعبة:

طمب منهم الجموس عمى السجادة فري غرفرة النشراط ثرم أضرع بطاقرات أأرحب بالأطفال و  -5
(  7( وحتى الررقم )5أمام الأطفال وأقوم بالعد من الرقم ) 7حتى الرقم  5الأرقام الرممية من الرقم 

  7جعل كل طفل يعدد هذ  الأرقام من الرقم واحد حتى أبدأ مع الأطفال بالمعب بهذ  الأرقام وأثم 
 2مثمره  والررقم ي الرذيمرن خرلال وضرع رقرم واحرد وبجانبره الفريش  بمدلولرهعردد ربرط كرل أبعد ذلرك 
والفرريش  5مثمرره  والرررقم ي الررذيوالفرريش  4مثمرره  والرررقم ي الررذيوالفرريش  3مثمرره  والرررقمي الررذيوالفرريش 
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جعل كل طفل يقوم بشكل أمثمه ثم ي الذيوالفيش  7مثمه  والرقمي الذيوالفيش  6مثمه  والرقمي الذي
 مثمه.الذي يدوري بعممية ربط كل عدد بالفيش 

واسررررتخدم   الطفررررل لعررررب طريقررررة فرررري ةمباشررررر أترررردخل  لاو فقررررط  التوجيرررره واءرشرررراد أقرررردم  -2
  وأقررررردم مرررررن التعميمرررررات الموجهرررررة لمطفرررررلقررررردر اءمكررررران  أقمرررررلأقرررررل قررررردر مرررررن التفاعرررررل المفظررررري و 

 .التعزيز المناسب والتغذية الراجعة السميمة
 التقويم النهائي:

 سبعة؟ حتى الرقمأربعة  عد من الرقم -1
 ارسم خمس بطات يسبحن في الماء. -2
 
 

 العد والعددمجال 
 اسم المعبة رقم المعبة 

  (.10حتى  8أرقامي الجميمة من)                 
 زمن المعبة

 ( دقيقة30) الثالثة
  ( وكمياتها.51إلى  8الاعداد من)بين أسماء يربط الطفل  أنالهدف العام لمعبة: 

 :يتوقع من الطفل أن يكون قادراً عمى :التعميميةالأهداف 
 .51حتى الرقم  8. العد من رقم 5
 .( ومدلولاتها51-9-8. الربط بين الأعداد )2

 الأدوات والوسائل الخاصة بمنتسوري:
 51حتى الرقم  8من الرقم  :بطاقات الأرقام الرممية -1

  .مع الفيش )أقراص( 51إلى الرقم  8الأرقام من  الأرقام والفيش:بطاقات  -2

 سجادة. -3
 النمذجة. -المعب -الشرحالطرائق المستخدمة: 

 :المعبةجراءات تنفيذ إ
ضرع بطاقرات أثرم  النشراططمب منهم الجموس عمى السجادة فري غرفرة أرحب بالأطفال و أ -5

( وحتررى الرررقم 5قرروم بالعررد مررن الرررقم )أالأطفررال و أمررام  51حتررى الرررقم  5الأرقررام الرمميررة مررن الرررقم 
جعل كرل طفرل يعردد هرذ  الأرقرام مرن الررقم واحرد أبدأ مع الأطفال بالمعب بهذ  الأرقام وأ(  ثم 51)

مثمره  ي الرذيمن خلال وضع رقرم واحرد وبجانبره الفريش  بمدلولهكل عدد  ربطأ  بعد ذلك 51حتى 
 5مثمره  والررقم ي الرذيوالفريش  4مثمره  والررقم ي الرذيوالفريش  3مثمره  والررقمالذي يوالفيش  2والرقم 

 الذيوالفيش  8مثمه والرقم ي الذيوالفيش  7مثمه  والرقمي الذيوالفيش  6مثمه  والرقمي الذيوالفيش 
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جعررل كررل طفررل يقرروم بشرركل ثررم أ مثمررهي الررذيوالفرريش  51مثمرره  والرررقمي الررذيوالفرريش  9مثمره  والرررقمي
 مثمه.ي الذيممية ربط كل عدد بالفيش دوري بع
واسررررتخدم   الطفررررل لعررررب طريقررررة فرررري ةمباشررررر  أترررردخل لاو فقررررط  التوجيرررره واءرشرررراد قرررردم أ -2

قررررردم أ  و مرررررن التعميمرررررات الموجهرررررة لمطفرررررلقررررردر اءمكررررران  أقمرررررلأقرررررل قررررردر مرررررن التفاعرررررل المفظررررري و 
 لمناسب والتغذية الراجعة السميمة.التعزيز ا

 :النهائي التقويم
 ؟ 51حتى الرقم  8 الرقمعد من  -5
 ارسم ثمان طيور تطير في السماء. -2
 
 

 العد والعددمجال 
 اسم المعبة رقم المعبة 

 الصفر الصغير.
 زمن المعبة

 ( دقيقة30) الرابعة
 يدرك الطفل مفهوم الصفر. أنالهدف العام لمعبة: 

 :يتوقع من الطفل أن يكون قادراً عمى :التعميميةالأهداف 
 عمى مفهوم الصفر.. التعرف 

 الأدوات والوسائل الخاصة بمنتسوري:
 وهي عبارة عن عشرة عيدان تزداد طولًا بزيادة الرقم. قضبان العد الصغيرة: -1
 سجادة. -2

 النمذجة. -المعب -الشرحالطرائق المستخدمة: 
 إجراءات تنفيذ المعبة:

ضرع بطاقرات أ ثرم النشراططمب منهم الجموس عمى السجادة فري غرفرة أرحب بالأطفال و أ -5
( وحترى الررقم 1قروم بالعرد مرن الررقم )أأمرام الأطفرال و  51حترى الررقم  1الأرقام الرممية من الصفر 

الرقم  جعل كل طفل يعدد هذ  الأرقام منأللأطفال بأن الصفر يعني لا شيء  ثم  أوضح(  و 51)
ع رقرم واحرد وبجانبره مرن القضربان مرن خرلال وضر بمدلولهربط كل عدد أ  بعد ذلك 51واحد حتى 

 4والقضرريب الررذي يمثمرره  والرررقم  3والقضرريب الررذي يمثمرره  والرررقم 2القضرريب الررذي يمثمرره  والرررقم 
 7والقضرريب الررذي يمثمرره   والرررقم 6والقضرريب الررذي يمثمرره   والرررقم 5والقضرريب الررذي يمثمرره  والرررقم 
 51ذي يمثمررره  والررررقموالقضررريب الرر 9والقضررريب الرررذي يمثمرره والررررقم 8والقضرريب الرررذي يمثمررره والرررقم 
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  ثررم أخبرررهم بررأن العرردد صررفر لررم نضررع بجانبرره أي قضرريب لأنرره لا يسرراوي والقضرريب الررذي يمثمرره
 جعل كل طفل يقوم بشكل دوري بعممية ربط كل عدد بالقضيب التي يمثمه. شيء  ثم أ

واسررررتخدم   الطفررررل لعررررب طريقررررة فرررري ةمباشررررر  أترررردخل لاو فقررررط  التوجيرررره واءرشرررراد قرررردم أ -2
قررررردم أ  و مرررررن التعميمرررررات الموجهرررررة لمطفرررررلقررررردر اءمكررررران  أقمرررررلأقرررررل قررررردر مرررررن التفاعرررررل المفظررررري و 

 التعزيز المناسب والتغذية الراجعة السميمة.
 التقويم النهائي:

  ضع بجانب كل قضيب العدد الذي يدل عميه.أ -
 
 

 العد والعددمجال 
 اسم المعبة رقم المعبة 

 أكبر/ أصغر.
 زمن المعبة

 ( دقيقة30) الخامسة
 .الطفل العدد الكبير عن العدد الصغير يميز أنالهدف العام لمعبة: 

 :يتوقع من الطفل أن يكون قادراً عمى :التعميميةالأهداف 
 . تفسير معنى عدد أكبر من عدد.5
 .. تمييز العدد الكبير عن العدد الصغير2

 الأدوات والوسائل الخاصة بمنتسوري:
 ( فيشة )أقراص( 91مع ) 51إلى الرقم  5الأرقام من الرقم  الأرقام والفيش:بطاقات  -1

 .سجادة -2
 النمذجة. -المعب -الشرح الطرائق المستخدمة:

 :لمعبةاجراءات تنفيذ ا
رحب بالأطفال وأطمب منهم الجموس عمى السجادة فري غرفرة النشراط ثرم أضرع بطاقرات أ -5

( وحترى الررقم 1أمرام الأطفرال وأقروم بالعرد مرن الررقم ) 51 حترى الررقم 1الأرقام الرممية من الصفر 
 2أكبرر بواحرد مرن الررقم  3  والررقم 5أكبرر بواحرد مرن الررقم  2للأطفال بأن الرقم  وضح( ثم أ51)

 وهكذا.... 3والرقم أربعة أكبر بواحد من الرقم 
 5والررقم و 5أقدم بعض التمارين التي تشير إلى الفرق الواضح بين الأرقام مثل وضع الررقم 

جعرل كرل طفرل يقروم بترتيرب الأرقرام بدأ مع الطفرال بالمعرب بهرذ  الأرقرام وأأيهما أكبر  ثم أ ومعرفة
من واحد حتى الرقم عشرة وأطمب منهم تحديد كم يكبر كل رقم الرقم الذي يسربقه وكرم يصرغر كرل 
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 رقم الرقم الذي يميه.
واستخدم أقل قدر   الطفل لعب طريقة في ةمباشر أتدخل  لاو فقط  التوجيه واءرشاد أقدم  -2

  وأقدم التعزيز المناسب من التعميمات الموجهة لمطفلقدر اءمكان  أقملمن التفاعل المفظي و 
 .والتغذية الراجعة السميمة

 
 التقويم النهائي:

 :فيما يمي >أو  <أضع -

 
 
 

 
 
 
 
 

 العد والعددمجال 
 المعبةاسم  رقم المعبة 

 (.5حتى  1الأرقام الذهبية من) 
 زمن المعبة

 ( دقيقة31) السادسة
  (.5حتى  5من ) يقرأ الطفل الأرقام أنالهدف العام لمعبة: 

 :يتوقع من الطفل أن يكون قادراً عمى :التعميميةالأهداف 
 5حتى الرقم  5. قراءة الأرقام من 

 والوسائل الخاصة بمنتسوري:الأدوات 
 الأرقام الرممية مع القاعدة. بطاقات -1

 سجادة+ طاولة+ قمم رصاص+ ورقة بيضاء. -2
 النمذجة. -المعب -الشرح: الطرائق المستخدمة

 :المعبةجراءات تنفيذ إ
طمب منهم الجموس عمى السجادة في غرفة النشاط ثم أضع بطاقات أأرحب بالأطفال و  -5
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من الرقم  يمن كل طفل أن يقوم بالعد ورائطمب أأمام الأطفال و   5الأرقام من واحد حتى الرقم 
 . 5واحد حتى الرقم 

واسررررتخدم   الطفررررل لعررررب طريقررررة فرررري ةمباشررررر أترررردخل  لاو فقررررط  التوجيرررره واءرشرررراد أقرررردم  -2
  وأقررررردم مرررررن التعميمرررررات الموجهرررررة لمطفرررررلقررررردر اءمكررررران  أقمرررررلأقرررررل قررررردر مرررررن التفاعرررررل المفظررررري و 

 التعزيز المناسب والتغذية الراجعة السميمة.
 :النهائي التقويم

 ؟ 5حتى الرقم  5من  أقرأ الأرقام -1
 ارسم خمس دوائر ولونها بالمون الأحمر. -2
 
 

 العد والعددمجال 
 اسم المعبة رقم المعبة 

 (.11حتى  6الأرقام الفضية من)              
 زمن المعبة

 ( دقيقة31) السابعة
  (.51حتى  6من ) يقرأ الطفل الأرقام أنالهدف العام لمعبة: 

 :يتوقع من الطفل أن يكون قادراً عمى :التعميميةالأهداف 
 51حتى الرقم  6. قراءة الأرقام من 

 والوسائل الخاصة بمنتسوري:الأدوات 
 بطاقات الأرقام الرممية مع القاعدة. -1

 سجادة+ طاولة+ قمم رصاص+ ورقة بيضاء. -2
 .النمذجة -المعب -الشرح الطرائق المستخدمة:
 إجراءات تنفيذ المعبة:

طمب منهم الجموس عمى السجادة في غرفة النشاط ثم أضع بطاقات أرحب بالأطفال و أ -5
 6من الرقم  يطمب من كل طفل أن يقوم بالعد ورائأأمام الأطفال و   51حتى الرقم  6الأرقام من 
  .ة قراءتها مرة ثانيةإعادبطمب من الأطفال القيام أكتب الأرقام عمى السبورة ثم أثم 51حتى الرقم 

واسررررتخدم   الطفررررل لعررررب طريقررررة فرررري ةمباشررررر أترررردخل  لاو فقررررط  التوجيرررره واءرشرررراد أقرررردم  -2
  وأقررررردم مرررررن التعميمرررررات الموجهرررررة لمطفرررررلقررررردر اءمكررررران  أقمرررررلأقرررررل قررررردر مرررررن التفاعرررررل المفظررررري و 

 التعزيز المناسب والتغذية الراجعة السميمة.
 التقويم النهائي:

 ؟ 51حتى الرقم  6من  أقرأ الأرقام -1
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 ارسم سبع زهرات ولونها بألوان زاهية. -2
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مقققة وكتقققاب ( كتقققاب عامعقققة دمهقققق لتسققق ٌ  الم 5الملحقققق)

 مدٌرٌة التربٌة.
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 ( كتاب روضة )كندر لاند(.6الملحق)

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 الملاحق

 

 
214 

 

 الرٌاضٌة المفاهٌم اختبار( معاملات التمٌٌز لمفردات 7الملحق )
 

  لمفاالن  لرةا لحخ بار هعاه ت تمللز هفرا ت  
رقم 

 السؤال

عذد الإجبببت الصحيحة للمجمىعتين العليب 

معبمل  والذنيب

 التمييز
 (9الذنيب ) (9العليب )

1 4 1 1.6 

2 5 2 1.6 

3 5 2 0.6 

4 4 2 0.4 

5 5 3 0.4 

6 5 2 0.6 

7 3 0 0.6 

8 4 1 0.6 

9 2 0 0.4 

11 5 2 0.6 

11 5 3 0.4 

12 3 0 0.6 

13 4 2 0.4 

14 5 3 0.4 

15 5 3 0.4 
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 ( معاملات الس ولة والصعوبة لمفردات اختبار8الملحق )
 الرٌاضٌة المفاهٌم

 
  لرةا لح  لمفاالن  خ بارهعاه ت  ل هولح ع لصعوبح لمفرا ت 

رقم 

 السؤال

عذد 

الإجبببت 

 الصحيحة

عذد 

الإجببة 

 الخبطئة

معبمل 

 السهىلة

معب

مل 

 الصعىبة
1 

20 17 0.54  
0.4

6  

2* 
12 25 0.32  

0.6

8  

3 
25 12 0.68  

0.3

2  

4 
25 12 0.68  

0.3

2  

5* 
12 25 0.32  

0.6

8  

6 
25 12 0.68  

0.3

2  

7 
24 13 0.65  

0.3

5  

8 
23 14 0.62  

0.3

8  

9 
23 14 0.62  

0.3

8  

11 
14 23 0.38  

0.6

2  

11 
25 12 0.68  

0.3

2  

12 
13 24 0.35  

0.6

5  

13 
13 24 0.35  

0.6

5  

14 
17 20 0.46  

0.5

4  

15 
15 22 0.41  

0.5

9  

مجمىع عذد أفراد 

 عينّةال

22 
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 أولًا: ممخص البحث بالمغة العربية.  
 

 ثانياً: المراجع. 
 
 .المراجع العربية 
 .المراجع الأجنبية 
 .المراجع المترجمة 
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 أولًا: ممخص البحث
 عنوان البحث 

فاعليػػػػػامج قػػػػػاى ملػػػػػانـمعلػػػػػػنمية ػػػػػايمىاقريػػػػػا  مفػػػػػػ مرقىيػػػػػام ةى ػػػػػاميـم ة يا ػػػػػػيام
م.ةدىميط اؿم ة ا ا

ممقدمة
يىػػػػػػػػػػ م يقيػػػػػػػػػػافمفػػػػػػػػػػ مهيارػػػػػػػػػػلمجى  هػػػػػػػػػػؿمىر ػػػػػػػػػػدد مة ػػػػػػػػػػؿمىػػػػػػػػػػفميمىنػػػػػػػػػػامى هلػػػػػػػػػػام ةط اةػػػػػػػػػػام
 ةىجك  )ى هلػػػػػػامىػػػػػػاملجػػػػػػؿم ةىد يػػػػػػاممقظػػػػػػػ   مةىػػػػػػامررىيػػػػػػ مجػػػػػػلمىػػػػػػػفمى اقػػػػػػامالاجليػػػػػػامةلػػػػػػر لـماقىػػػػػػػام

  قم ةىخرل ػػػػػالماة ػػػػػؿمةريػػػػػاةييم ةر جايػػػػػام ةىرج ػػػػػامىػػػػػ م ةط ػػػػػؿميػػػػػا  مىػػػػػفملجػػػػػؿمةلىنػػػػػا  قما ة ػػػػػد
 لأمػػػػػػؿميام ةىػػػػػػ جيفمدا ممػػػػػػاـمفػػػػػػ ما ػػػػػػؿممػػػػػػعكم ةى هلػػػػػػامى ىػػػػػػ  ماع قمفانػػػػػػد ميامركػػػػػػافمعكػػػػػػ م
عةػػػػؾلمالػػػػدمر ػػػػددقم لأيػػػػاةييم ةىرج ػػػػامىػػػػ م ةط ػػػػؿمفػػػػ ممػػػػعكم ةى هلػػػػامالػػػػدـم ة ديػػػػدمىػػػػفم ةىػػػػ جيفم

 اىػػػػػػؿمىػػػػػػ م ةط ػػػػػػؿمار جيرػػػػػػلمار ليىػػػػػػلماير ػػػػػػد مىقػػػػػػام ماط  نػػػػػػؽماييػػػػػػاةييمعديػػػػػػد ماىرقاعػػػػػػامةلر
ىػػػػقن م ةى جيػػػػام ة ظيىػػػػا)مىا يػػػػامىاقريػػػػا  مممػػػػعكم لأيػػػػاةييمهيػػػػ ملاىػػػػقمج عػػػػد دمىاىاعػػػػامىػػػػفم
 لأة ػػػػايم ةر جايػػػػام ةرػػػػ مر لػػػػـم ةط ػػػػؿم ة ديػػػػدمىػػػػفم ةىنػػػػا  قمارقىػػػػ مها يػػػػلماريػػػػنـمفػػػػ مركػػػػػايفم

ي ػػػػػػػػ  لمفى ػػػػػػػػاميـ)ميطػػػػػػػػاؿلميل ػػػػػػػػ لممشخ ػػػػػػػػيرلمةيقىػػػػػػػػامقىػػػػػػػػا  ميػػػػػػػػليىا مىػػػػػػػػفماىيػػػػػػػػ م ةقػػػػػػػػا ه 
يكجػػػػػ .......مما ي مػػػػػامىػػػػػفم ةى ػػػػػاميـم ة يا ػػػػػيامياػػػػػيميفمركػػػػػافمفػػػػػ مىخػػػػػ افم ةط ػػػػػؿم ةى  فػػػػػ م
جشػػػػػكؿم ػػػػػهييلماياػػػػػيمعليقػػػػػامريػػػػػليطم ة ػػػػػا معلينػػػػػامارػػػػػد ييم ةط ػػػػػؿمعلينػػػػػامجشػػػػػرنم ةايػػػػػانؿم
 ةر ليىيػػػػػػاما ةرػػػػػػ مة ػػػػػػؿمىػػػػػػفميمىنػػػػػػام ةط ي ػػػػػػام ةىاقريػػػػػػا ياماىػػػػػػامرهرايػػػػػػلمىػػػػػػفمية ػػػػػػايماييػػػػػػاةييم

ةىنػػػػػا  قما ةرػػػػػ مىػػػػػفميمىنػػػػػام ةىنػػػػػا  قم ة يا ػػػػػيام ةرػػػػػ مياػػػػػػيميفمايفكػػػػػا مةرقىيػػػػػام ة ديػػػػػدمىػػػػػفم 
ماضماير قنا.يير  ؼمعلينامط ؿم ة م
 مشكمة البحث

مرهددقمىشكلام ةجه مف م لاااجامعلنم ةيؤ ؿم ةراة :
مىادا مىقن م ةىاقريا  مف مرقىيام ةى اميـم ة يا يامةدىميط اؿم ة ياض؟

 منهج البحث وعينته
 ةرا يجػػػػػػ لمهيػػػػػػ مطج ػػػػػػقمط ي ػػػػػػامىاقريػػػػػػا  مفػػػػػػ مرقىيػػػػػػاممشػػػػػػجلم رج ػػػػػػقم ةجاه ػػػػػػام ةىػػػػػػقن 

ممرػػػػػػػر لـمافػػػػػػػؽممػػػػػػػعكم ةط ي ػػػػػػػامرا يجيػػػػػػػا ةى ػػػػػػػاميـم ة يا ػػػػػػػيامعلػػػػػػػنمشػػػػػػػ جامرا يجيػػػػػػػا)مىاىاعػػػػػػػام
اشػػػػػػ جام ػػػػػػاجطا)مىاىاعػػػػػػام ػػػػػػاجطاممرػػػػػػر لـمافػػػػػػؽم ةط ي ػػػػػػام ةر ليديػػػػػػالميا يػػػػػػقم ةد  يػػػػػػامعلػػػػػػنم

الما عػػػػقمفػػػػ مىاىػػػػاعريفلم عمجلػػػػرم ػػػػام ة اةممط ػػػػن مىػػػػفميط ػػػػاؿم ة نػػػػ44عيقػػػػامجلػػػػرمعػػػػددميف  دمػػػػا)
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فػػػػػػػػػػ م ةىاىاعػػػػػػػػػػاممممط ػػػػػػػػػػن م22ممط ػػػػػػػػػػن لما)22 ةرا يجيػػػػػػػػػػا)معػػػػػػػػػػددم لأط ػػػػػػػػػػاؿمفػػػػػػػػػػ م ةىاىاعػػػػػػػػػػا
م ة اجطا.
م

 أدوات البحث
مرـمر ىيـم لأدا قم لأريامجىاميينـمف مره يؽميمد ؼم ةجه :

  لانـمعلنمية ايمىاقريا  مر ليى مج قاى. 
 ةى اميـم ة يا يا خرجا م . 
 ةى اميـم ة يا يا.مة  دمىدىم كريايجطالام ةىنهظام  

 
 حدود البحث

ميا  م ةجه م ىفم ةهدادم لأريا:
ىقن م ةىاقريا  مف مرقىيامج ضم ةى اميـميرقااؿم ةجه :مفاعليام:م ةهدادم ة لىيا -

مم6-5ةدىميط اؿم ة ياضمىفمعى )م ة دما ة ددممم- ةريليؿم-)م ةر قيؼ ة يا يا
 يقا ق.

 .2016-2015طجؽم ةجه مف م ة  ؿم ة اق مىفم ة اـم ةد  ي مم ة ىاقيا: ةهدادم -
 ىهافظامدىشؽ.كقد ملاقدممف مم) ا امطجؽم ةجه مف م ةهدادم ةىكاقيا: -
 مميقا ق.6-5يط اؿم ة نام ة اة امىفم)م ةهدادم ةجش يا: -

 نتائج البحث
 ياادمف ؽمعامدلاةام ه انيامجيفمىرايط مد ااقميط اؿم ةىاىاعام ة اجطامف م

م ة جل ما ةج د م ةىجاش ملاخرجا م ةى اميـم ة يا يامايج ادكم ة  عيا. ةرطجي يفم
 ياادمف ؽمعامدلاةام ه انيامجيفمىرايط مد ااقميط اؿم ةىاىاعام ةرا يجيامف م

م ةرطجي يفم ة جل ما ةج د م ةىجاش ملاخرجا م ةى اميـمم ة يا يامايج ادكم ة  عيا.
 ااقميط اؿم ةىاىاعام ةرا يجيامف ملامياادمف ؽمعامدلاةام ه انيامجيفمىرايط مد م

ملاخرجا م ةى اميـمم ة يا يامايج ادكم ة  عيا.م ةىؤاؿما ةج د م ةىجاش م ةرطجي يفم ةج د 
 د ااقميط اؿم ةىاىاعريفم) ةرا يجيالمىرايط مياادمف ؽمعامدلاةام ه انيامجيفم

م.يّا ة  عماىنا  رلم ة اجطاممف م ةرطجيؽم ةج د م ةىجاش م ةى اميـمم ة يا يا
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 م ةرا يجيام ةىاىاعريفميط اؿمد ااقىرايط مياادمف ؽمعامدلاةام ه انيامجيفم
ما. ة  عيمايج ادمام ةىنهظامةجطالام ةكليام ةد اامج دمرطجيؽم ةج قاى معلنما ة اجطا
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 ثانياً: المراجع
 المراجع العربية: -1
م:مرطا م كريايم ةى اميـم ة ىقياما ةرا يخيامةدىم ةرنىيعمج ى م2000 ج  ميـلمفا ؿ) -1

ملمااى ام لاىا  قم ة  جيام17يقالمجه مىقشا مف مىالامكليام ةر جيالم ة دد)م5-15
م ةىرهد .

ماىق ا ل -2 ميىؿ م ةل يل2004)عل م لأهىدل مييكاةاايا مااى امم: لمدىشؽمىقشا  ق
م.دىشؽ

م:معلـمق  م ةر لـلمىقشا  قمااى امدىشؽلم2006 لأهىدلميىؿماىق ا لمعل ) -3
مدىشؽ.

م:مىا يامىاقريا  لمىؤيياميق م ةااادم ةر ليىيامةعا م لاهرياااقم2008يهىدلمقاديا) -4
  ةخا اما  اجاقم ةر لـلمى  .

امف م ياضمم:مرقىيام ةى اميـم ة لىياما ة يا ي2004 ةيا لمييىامامى ر نلميلاى) -5
  لأط اؿلمى ك م ةر ليـم ةى راحلمىقشا  قمااى امدىشؽلمدىشؽ.

م:مرقىيام ةى اميـم ة لىياما ة يا يامف م ياضم2005 ةيا لمييىاماى ر نلميلاى) -6
  لأط اؿلمى ك م ةر ليـم ةى راحلمىقشا  قمااى امدىشؽلمدىشؽ.

مد ةيا -7 لارااماقم ةر جايام ةك اياقم ةرد يييامةى لى م ة ؼمف م ا م م:م2009)جد  فل
 ةى ا   /مد  يامرهليليامعلنمطلجامى لـم ة ؼمقظاـم ةر ليـم ةى راحمف مكليام ةر جيام

مدىشؽم مىقشا  لم–جااى ا مىاايري م ي  م ياةا م ةر جا ل م ةرأميؿ مر ىيؽ كلياممىش اع
  ةر جيالمااى امدىشؽلمدىشؽ.

مي ديا -8 مطم:م2003)جناد ل ملجؿم ةىد يال ميط اؿمىا م1ج  ى مر جيا مةلقش مل د  م ةىيي  
 ا ةرا ي لمعىاف.

م:مد  يامر لـم ة ددمعقدم ةط ؿماي  م ةىهيطم2009جاخىي لمجافاةامامى ا لم ج  ميـ) -10
 ة  اف مف ممع م ةر لـلمجه مى دـم ىفمف اةياقم ةىلر نم ةاطق لمااى امعىا م ليا لم

م لأ ا طلم ةا  ن .
معجد -11 مم:م2004)رافيؽم ةاجّا  ةجيار ل م ة لاـ مف  م ة   ياق ما خرجا  م ةرا يج   ةجه 

مم. لأ دفلمعىّافلمد  مانيقامل ةر جايّاما ةق ييّا
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 م:مر ليـم ةر كي لمد  م ةىيي  لمعىافلم لأ دف.2007يجاماادالم اةيماقافؿلمىهىد) -12
 م.9م:مرقىيام ةى اميـم ة يا يامةدىم لأط اؿلمىالام ة ياةالم ة دد)2000اجا  لمعاق ) -13
 م:مر ليـم ةر كي لمد  م ةكرايم ةااى  لمعىافلم لأ دف.2002دم ة هىف)ا ا فلمعج -14
م:م ة ىلياقم ةعمقياماىنا  قم ةر كي لمد  م ةكرايم ةااى  لم ة يفلم2005اىؿلمىهىد) -15

  لاىا  قم ة  جيام ةىرهد .
م:مي  م     مج ضم ةى اميـم ة يا يامجاة ك م لاينى معلنم2007ااد لمىاين) -16

 ة اش م لأياي مج   مف مىاد م ة   ياقما راامارنـمقهامالمره يؿمطلجام ة ؼم
  ياةامىاايري لم ةااى ام لاينىيالم   لمفليطيف.

م:مر ليـم ةر كي مف مع  م ةى لاىاقلمد  م ة ك م ة  ج لم2003هجييلمىاد ) -17
  ة ام  لمى  .

 ياضمم:مفاعليامط ي ام ةىقالشامف م كيايمى اميـمجينياملأط اؿم ة2004ه جاقلم يىا) -18
مميقا قلم ياةامىاايري م ي مىقشا  لمكليام ةر جيالمااى امدىشؽلم6-5ىامجيفمعى )

 دىشؽ.
لمد  م ة ك م ة  ج مل لاه ا م ةق ي ما ةر جا م:م2011) ةهىيدمىهىدهيفلمع قمعجد -19

 . ة ام  

م:مي اؿم ةجه مف معلـم ةق  لمىدي يام ةكريم ةااى يالمكليام1991)هى  لميقطا ف -20
 ااى امدىشؽ. ةر جيالم

مفاطىا) -21 مج ضم2013 ةهىادل مرقىيا مف  م ةل ي معلن ملانـ مرد يج  مج قاى  مفاعليا م:
م ي م مىاايري  م ياةا م ةخ ي ال م ة  ليا م يعالا معا  م لأط اؿ مةدى م ةهياجيا  ةىنا  ق

 .ىقشا  لمااى امدىشؽلمدىشؽ
م:مر ليـم ة يا ياقمف مظؿم ةى ا جامجاةك ا  قما ةىشاكؿم2009هىيد قلمىيلاد) -22

ا ةهلاؿم ةى هلام لاجرد نياميقىاعاا لمجه مى دـم ىفمف اةياقم ةىلر نم ةاطق لمااى ام
 عىا م ليا لم لأ ا طلم ةا  ن .

  .عىافلمد  م ةىيي  مل ةىدخؿم ةنم ة هام ةق ييام:م2001)يجامهاي لمى ا ف -23

ر جيامط ؿم ة ا ام)مقشأ مارطا مرا يخ ممل ةنينام ةى  يامم:م1991) ةخطييلم قاد -24
  اىامةلكرايل ة ام  .م ة
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م ياضمم:م1990)ىهىدم ةخا ةد ل -25 مف  مر لىنا مايياةيي م ةىجك   م ةط اةا مر جيا يمد ؼ
  لأط اؿلمىالامكليام ةر جيالمم ة ددم ة اة ملم ةا  م لأاؿ.

م:م ةى هلام ةه اامف مر لـم ةط ؿمةلىنا  قم ة يا يالمجه مى دـم2009د ا لمىهىد) -26
 ى امعىا م ليا لم لأ ا طلم ةا  ن . ىفمف اةياقم ةىلر نم ةاطق لماا

 ةا  م ة اق لمم-م:مد  ياقمى ا   مف معلـم ةق  م ةى  ف 2004 ةد دي لمعجدم ةىق ـ) -27
 عاةـم ةكريلم ة ام  لمى  .

 م:مييايياقمف معلـم ةق  م ةر جا لمد  مش اؽلمعىافلم لأ دف.2004د ا  لميفقاف) -28
جاة  يؽمافؽمقىاعجم ةر كي م لاير   ن مفاعليام ةرد ي مم:م2014) ى افلمع ىقم لله -29

 ياةامدكرا  كممليا يالمدىشؽملف م ةره يؿم ةد  ي مارقىيامىنا  قم ةر كي م ةا   ف 
  ي مىقشا  لمكليام ةر جيالمااى امدىشؽ.

مم ىاف -30 م1995) ام  ل م ةىالد مىير جلياقل مىالا مىقرييا  ل مىا يا م ة دد)24م: -1ل
داة مف ماقيؼلمى ك مىطجاعاقم ةياقيكاملمىكريم ةر جيام ة118-105ملمص.ص4

 ف م ة ام  لم ة ام  .
 م:مف معلـمق  م ةط ؿلمد  م ةش اؽلمعىافلم لأ دف.2003 ة يىاا لمىهىدمعاد ) -31
 م:مقظ ياقم ةر لـلمد  م ةش اؽلمعىافلم لأ دف.2003 ة  لاؿلمعىاد) -32
م ةىليه  -33 مجف مهىد مجف م اى  م كيايم2011) ةيجي  ل مف  مجاةل ي م ةر لـ م ير  ريايا مفاعليا م:

م ة ك يالم ياةامىاايري م م ة يا ياقمةلرنىيعمعا م يعالا م لأ لاـمف مىاد  ج ضمىنا  قمعد
  ي مىقشا  لمااى ام ةىلؾمي ادلم ةىىلكام ة  جيام ةي اديا.

لمعىافلمم:مرد ي مىنا  قم ةر كي لمد  م ةش اؽمةلقش ما ةرا ي 2003ي اد لماادق) -34
  لأ دفلم ةطج ام لأاةن.

معجد -35 م ةيا ا م2002 ةهافظ)ينىال مد   م ةىد يال ملجؿ مىا مةط ؿ م ةىقن  مارطاي  مرخطيط م:
  ة لىيالمعىافلم لأ دفلم ةطج ام لأاةن.

 م:م ةر لـم ةىيرقدم ةنم ةدىاغلمد  م ةىيي  لمعىافلم لأ دف.2004 ةيلط لمقاديا) -36
 ة يا ياقما ةل ا....ييامعنلالمجه مى دـم ىفممم:2009يىاعيل لمياىقاماج ل لمى ط ن) -37

مف اةياقم ةىلر نم ةاطق لمااى امعىا م ليا لم لأ ا طلم ةا  ن .
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  ةر جياملجؿم ةىد يام لاجرد نيالم ةىطج ام ةاديد لمدىشؽ.م:م1986)يق  لم اةها -38
 م:م ةر جيام ة اىالمىقشا  قمااى امدىشؽلمدىشؽ.1992)يق  لم اةها -39
مىا ي  -40 م ة لىيالمم:م1991)ش جؿل م ةكري مد   م ةق  ل ماعلىا  م ةر جيا معلىا  ىاياعا

 جي اق.
م:مقىام ةى اميـمةرط اؿ)مج قاى مى ر حم2000 ةش جيق لم ك يالم ادؽلميي يا) -41

 اراا يمةط ؿمىاملجؿم ةىد ياملمد  م ة ك م ة  ج لم ة ام  .
مانؿ) -42 ما ةيقادل معيين م ةر لي2004 ةشىا ل مى ك  ما ةىارى ل م ة ا ا م ةى راحلمم: ـ

 ىقشا  قمااى امدىشؽلمدىشؽ.
رطا م ةقىامىفم لاخ ايمهرنم ةالاد لمم-م:مييكاةاايام ةقىا2000 ةشيجاق لم ج  ميـ) -43

 د  م ةا  ليفلم ةااج يالم ةكايق.
م  قيا) -44 مفاعليامج قاى مةرد ييمى لىاقم ياضم لأط اؿمعلنمط ي ام2002 ا ينل م:

   قمعلىيالم ياةامدكرا  كلمااى امدىشؽ.ة يم لأدا  ماي  كمف م كريايم لأط اؿمخج
م:مر ىيـم ةج  ى م ةر ليىياملأط اؿمىاملجؿم ةىد يالمد  م  ا لم2005 ليا لمينن) -45

 عىافلم لأ دف.
ملم2م:مرطا م ةى اةاام ةهاياجيامةدىم لأط اؿلمىالام ةقج   لم ة دد)2003طللممي ـ) -46

 كليام ةر جيالميخقيف.
 ي لمعاةـم ةكريلم ة ام  لمى  .م:ميياةييم ةر ك2006 ةطييلمع اـ) -47
م:م لأقشطام ةىركاىلامةط ؿم ة ا المد  م ة ك م ة  ج لم ة ام  لم2001عاطؼلممياـ) -48

 ى  .
م:مفاعليام يرخد ـمج قاى مف م ةل يمعلنمرقىيام ةر كي م لاجركا  م2007 ة اى  لمفؤ د) -49

 ق ا لمكليامةدىميط اؿم ة ا امف مىديقامر  لم ياةامىاايري م ي مىقشا  لمااى ام
  ةيىف.مل ةر جيا

علـم ةق  م ةىر دـلمىكرجام م   م ةش ؽلمم-م:مقظ ياقم ةقىا2001عجدم ة هىفلمىهىد) -50
  ة ام  لمى  .

م:مرقىيام ةى اميـم ة لىياما ة يا يامةرط اؿلمد  ملجا لم1997)عجدم ة راحلمع  مخليؿ -51
  ة ام  .

م يا يامةرط اؿلمد  ملجا لم ة ام  .عجدم ة راحلمع  )يمقم:مرقىيام ةى اميـم ة لىياما ة -52
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لمد  م ة ك م ة  ج م1ىقام مط ؿمىاملجؿم ةىد ياملمطم:م2006)عجدم ة راحلمع  مخليؿ -53
 لم ة ام  .

يط مى اميىياماقىاعجمم-م:م ير  رياياقم ةر ليـما ةر لـمف ميياؽم  افام ةااد 2009عجيدلماةيـ) -54
 رطجي يالمد  م ةىيي  لمعىافلم لأ دف.

لمعد -55  ةقظ ياما ةرطجيؽلمد  م ةىيي  لمعىافلمم-م:معلـم ةق  م ةر جا 2005قافماآخ اف) ة راـ
  لأ دف.

م:مرقىيامىنا  قم ةر كي لمقىاعجم2007 ة راـلمعدقافما ةا  حلمقا  ماجشا  لمقا  ) -56
 قظ يامارطجي يامعىليالمد  م ةىيي  لمعىافلم لأ دف.

لمد  م ة ك م1ةىد يالمطج  ى مط ؿمىاملجؿم م:م2001)ايجامطللمىقنمع ي  لمياى  -57
 ةلطجاعاما ةقش ما ةرا ي لمعىاف.

مهيف -58 مىهىد ميىاق  مم:م2013) ة  ي  ل م ير  ريايا مراظيؼ مر ديؿممL.W.Kي   ف 
فليطيفلممل ةر ا  قم ةجديلامةلى اميـم ةركقاةاايامةدىمطاةجاقم ة ؼم ةياج م لأياي 

 ااى ام لأ م لمكليام ةر جيالم ياةامىاايري م ي مىقشا  .مل   

م:معلـم ةق  م ةر جا لمد  م ة لـمةلقش ما ةرا ي لم ةكايقلم1993يجامعنـلم اا ) -59
  ةكايق.

معيي -60 ميلاىعل ل مى ر نل ماَ م يىا م ةيا ل ماَ م ياضمم:م2003)ن مف  م ةر جا  م ة ك  رطا 
  لأط اؿلمىقشا  قمااى امىشؽلمدىشؽ.

م:م ةرقىيام ةل اياما ة  لياملأط اؿميفمىاملجؿم ةىد يالمىالامخطا لم2001 ةديف)م ة ل لمك ـ -61
 ملم ةىال م ة  ج مةلط اةاما ةرقىيالم ة ام  لمى  .14 ة دد)

م:مفاعليامج قاى مى ر حمةرد ي مج ضم ةى اميـم ة يا ياما ة ىلياقم1994عل لما نؿ) -62
 ةر لـمف مى هلام ياضم لأط اؿلم ياةامىاايري لمى ندم ةد  ياقمم ةهياجيامةجطين 

 ا ةجها م ةر جايالمااى ام ة ام  لمى  .
معى -63 مىهجاقمي  ليجا مىكرجامد  ياقميا ةر جامميا ياقم: ة مم٢٠٠٢) مل م ةد  ماجها 

مةلكرايلم ة ام  لمى  .ميا ة  ج
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مياى  -64 م   ف م كيايم2004)عاي ل م لاكرشاؼمف  مراظيؼم ةط ي ا مىفمم: مىاىاعا  لأط اؿ
م ةى اميـم ة يا يالم ياةامىاايري م ي مىقشا  لمكليام ةر جيالمااى امدىشؽ.

م ةل يمف م كيايميط اؿم ة ا امىاىاعامىفم:مم2005)عاي لم   فمياى  -65 فاعليا
م ةر جايال مةل لاـ مدىشؽ مااى ا مىالا م ة يا يال مم ةىنا  ق م لأاؿلم21 ةىالدل م ة دد ل

 .398م-369ص.مصم
م:م  ط  جاقم ةط اةاماعنانالمد  م ة  ريم ةااى يالم2000لمعجدم ة هىف) ة ييا  -66

 جي اقلمةجقاف.
مع اـ -67 مطم:م2006)فا  ل م لأقشطال م يد   ؛ م ةرقشنا؛ ميياىام1 ياضم لأط اؿ مد   ل

 ةلقش ما ةرا ي لمد  م ةىش ؽم ة  اف لمعىاف.
 . ي  فمل يينى ىؤييامد  م ةكرايمملي اؿم ةجه م:مي.ق) ة  ل لمعجدم ةناد  -68
 م:مى لىام ة ا المد  م ةىيي  لمعىافلم لأ دف.2004)فنى لمعاطؼ -69
 لمد  م ةىيي  ملمعىاف.1رقظيـمجينامر لـم ةط ؿملمطم:م 2007)فنى لمعاطؼ -70
م:م ةىا دم ةر ليىيامف م ةط اةام ةىجك  لمد  م ة ك لم2007لقديؿلمىهىدماجدا لم ى اف) -71

 عىافلم لأ دف.
 رااماقمهدي امف م ةىقام ماط  نؽم ةرد ي لمعاةـم ةكريلمم:م1997كااؾلمكا  ) -72

  ة ام  لمى  .
 م:معلـمق  م ةط اةالمىقشا  قمااى امدىشؽلمدىشؽ.2006ىخاؿلمىاةؾميليىاف) -73
مياى  -74 م ةق  م:م2005)ىلهـل ماعلـ م ةر جيا مف  م ةىيي  مل ة يا ما ةر ايـ  لأ دفلملد  

 .عىاف

علـم ةق  لم ةشاف  مةلطجاعالم ة ام  لمم:مجها ماد  ياقمف م2002ىق ا لمطل ق) -75
 ى  .

م ةهدي ام:م2011) ىطاقيا ملىيخانيؿ -76 م ةر جيا مف  ما ةر ايـ م لأ دف:ممل ة يا  يا يال
 ىقشا  قمااى امدىشؽ.

 م:مر ليـم ة لاـما ة يا ياقمةرط اؿلمد  م ة ك لمعىافلم لأ دف.2000ق  لم  ا) -77
فػ مره ػيؿمرنىيػعم ة ػؼم لأاؿلمم:مي  مىقن مىقريػا  م ةر جػا م2010يا  لمخاةام) -78

  ياةامىاايري م ي مىقشا  لمكليام ةر جيالمدىشؽلميا يا.
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م:م لايلايم لاجد ع مف مر ليـمط ؿمىاملجؿم ةىد يالم ة نحمةلقش م2005 ةيريـلمع ي  ) -79
 ا ةرا ي لم ة يفلم لاىا  قم ة  جيام ةىرهد .

  ةلجقاق لمجي اقلمةجقاف.مم:مرطا م ةط ؿمعقدمجياايللمد  م ةكراي1973ي  ايلم ياف) -80
م
م
م
م
م
م
م
م
م
م
م
م
م
م
م
م
م
م
م
م
م
م
م
م
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