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 كلمة شكر
 

 والمثابرةوالعزيمة وأمدني بالصبر  ،عز وجل على ما أولاني به من فضل للمولى أخراً و الحمد والشكر أولًا 
قدوة المؤمنين  وأصلي وأسلم على خير معلم للأنام ،ت هذه الدراسة البحثيةحتى كانوأعانني  ،على العمل

  :القائل في كل زمان ومكان،
 "من لا يشكر الناس لا يشكر لله"

كما  ،لما تقدمه للعلم وطلابهمعة دمشق من هنا فأنني أتوجه بالشكر أولا لهذا الصرح العلمي الكريم جا 
الذي غمرني  ة عاليةوأقدر بدرج ،ذين ساهموا في إنجاز هذه الدراسةولئك الكثر اللأوالعرفان أتقدم بالشكر 

القنديل الذي  ،محمد وحيد صيامالدكتور الفاضل  ستاذيأ بقبوله الإشراف على هذا البحثفني وشر   برعايته،
لما بذله معي من جهود كبيرة حتى  ،فشكرا لرحابة صدره وسعة صبره، طريقي وخبرته الواسعة أضاء بعلمه

 .جزاءالجزاه الله عني خير أنهيت هذه الرسالة، التي جاءت نتاج نصائحه السديدة وتوجيهاته المفيدة لي، ف
 فواز البكدشالدكتور الأستاذ لمشرف المشارك ل متنانالمتوج بباقات من الا بالشكرقدم تأكما يسعدني أن 

 ،حيث لم يأل جهداً في تقديم المساعدة والمشورة العلمية ،ه الدراسةالذي تفضل مشكوراً بالإشراف على هذ
 .جزاءالفجزاه الله عني خير  ،راؤه قد تركت أعمق الأثروكانت آ

لما بذلوه من جهد لأدوات الدراسة  المحكمين الأفاضل ساتذةللأأتقدم بجزيل الشكر وعرفاناً مني بالجميل 
 ،إلى النتيجة المرجوة دراسة الحاليةوما قدموه من عون وتوجيه وإرشاد لي مما كان له الأثر في الوصول بال

  . خيراً على جهودهم وتشجيعهم ليجزاهم اللهو  ،والتقدير بالامتنانإليهم جميعاً أتوجه 
 أ.، وفي جامعة دمشقعضو الهيئة التعليمية  د. ديمة حسنلزميلتين العزيزتين االكبير كما أخص بشكري 

ملخص الدراسة إلى العنوان و بترجمة  ا مشكورتينتفضلت للاتيا ةسة لمادة اللغة الإنكليزيالمدر   الحمودرنا 
  الإنكليزية.اللغة 

أن الإيمان  والدي الحبيب الذي تعلمت منه أسرتي الكريمةإلى  عرفانبخالص ال وأيضاً لا يفوتني أن أتوجه
حبيبة التي شجعتني وشددت والدتي الو  ،هو هدف الإنسان لحسن عبادة اللهإن العلم و  ،هو الطريق إلى العلم

أخوتي  ،ة المناخ المناسب للبحث والدراسةوبذلت الجهد الشاق لتهيئ ،وتحملت الكثير من أجلي أزري، من
ر لي الذين  والشكر ب كل الحمني  ملك ،تركيز طاقتي وجهدي على العمل الحاليهيأوه لي من مناخ يس 

 .كم وبارك لكم في صحتكمفي بارك الله لي والتقدير،
وماتهم الذين ساهموا برس الأطفالوالإعجاب لكل  تحيةالخالص لا يسعني إلا أن أتقدم بوفي النهاية،     

ه الدراسة هذ مدَّ يد العون لي من أجل إنجازوإلى كل من  ،هذه الدراسةمادة وإغناء  العفوية والتلقائية بإثراء
 . إليهم جميعاً أتوجه بالشكر والعرفان ،وإخراجها إلى حيز الوجود

 
 
 

                                                          الباحثة                                                                         
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 فهرس المحتويات 

رقم  الموضوع المسلسل
 الصفحة

 العنوان أولا 
 القرآن الكريم ثانياا 
 كلمة الشكر ثالثاا 
  ر _ أ فهرس المحتويات رابعاا 

 ج_  ز فهرس الأشكال  خامساا 
 _ ىط  فهرس الجداول سادساا 
 ك فهرس الملاحق  سابعاا 

  الإطار النظري للدراسة

 الدراسة () مدخل إلى  : الفصل الأول

 1 مقدمة ال    
 5 مشكلة الدراسة ومسوغاتها_ 1     

 9 أهمية الدراسة_ 2    

 10 الدراسة  _ أسئلة3    
 11 الدراسة _ أهداف4    

 12 الدراسة _ متغيرات5    

 12 الدراسة _ فرضيات6    
 13 حدود الدراسة_ 7    

  :الدراسة إجراءات_ 8    

 14 الدراسةمنهج  _1_ 8    



 ب
 

 15 _ عينة الدراسة2_ 8
 15 أدوات الدراسة_ 3_ 8

 16 الإجرائية امصطلحات الدراسة وتعريفاته_ 9    
 ( سابقة) دراسات وأبحاث  : الفصل الثاني

 تمهيد

  عند الأطفال. التعبير الفنيتنمية  استخدامالدراسات والأبحاث التي تناولت _ أولا 

 .في تدريس التربية الفنية تناولت استخدام التقنيات التعليميةالدراسات والأبحاث التي _ ثانياا 

 .التعليق على الدراسات السابقةثالثاا_ 

 : لثالفصل الثا

  تمهيد
 :رسومات الأطفال التعبيرية المبحث الأول_

 38  الإبداع التعبيري عند الأطفال  1_ 1

 41 الأطفالسمات الإبداع في رسومات  2_ 1
 43  أهمية رسومات الأطفال التعبيرية  3_ 1

 47  مراحل ارتقاء التعبير الفني في رسومات الأطفال:  4_ 1

 مرحلة المدرك الشكلي 1_ 4_ 1
 مرحلة التعبير الواقعي 2_ 4_ 1

 51  المداخل النظرية التي فسرت رسومات الأطفال  5_ 1

 : الخبرات الحسية المبحث الثاني_

 59 مفهوم الخبرة 1_ 2

 59 أنواع الخبرات:  2_ 2

 الخبرات المباشرة 1_ 2_ 2



 ج
 

 الخبرات غير المباشرة 2_ 2_ 2
 62 مراحل بناء الخبرات الجمالية:  3_ 2

 63 عملية التلقي والاستقبال المرحلة الأولى:  1_ 3_ 2
 65 عملية التحليل والإدراكالمرحلة الثانية:  2_ 3_ 2
 68 المرحلة الثالثة: عملية تكوين الصور الذهنية 3_ 3_ 2

 في دروس التربية الفنية: التقنيات التعليمية المبحث الثالث_
 :_ مدخل إلى التربية الفنية1_ 3

 76 مفهوم التربية الفنية  1_ 1_ 3
 78 أهمية التربية الفنية 2_ 1_ 3
 80 أهداف التربية الفنية  3_ 1_ 3

 81 التربية الفنيةمبادئ  4_ 1_ 3
 83 مراحل تطور تدريس التربية الفنية 5_ 1_ 3
 _ التقنيات التعليمية في دروس التربية الفنية:2_ 3

 85 تعريفات التقنيات التعليمية 1_ 2_ 3

 87 التعليمية الجيدة مواصفات التقنية 2_ 2_ 3
 88 التعليمية في دروس التربية الفنية تقنيةلل الاستخدام الوظيفي  3_ 2_ 3

 90 التعليمية في مادة التربية الفنية مصادر التقنيات 4_ 2_ 3
 91 أهمية التقنيات التعليمية في دروس التربية الفنية 5_ 2_ 3

 94 أنواع التقنيات التعليمية التي تخدم أهداف التربية الفنية 6_ 2_ 3
 94 الشعرية (القصيدة  )  المقترح الأول:

 خصائص القصيدة الشعرية أ

 أنواع الشعر ب
 أشكال الشعر ج

 99 الفيديو التعليمي ()  المقترح الثاني:



 د
 

 مزايا التدريس بالفيديو أ

 الوظائف الأساسية لبرامج الفيديو ب
 مراحل استخدام الفيديو كتقنية تعليمية في دروس التربية الفنية ج

 102 الرحلات الميدانية (المقترح الثالث: ) 
 أهمية الرحلات الميدانية    أ

 مراحل استخدام الرحلات الميدانية كتقنية تعليمية في دروس التربية الفنية ب

 تعقيب 

  الإطار العملي للدراسة   

 الفصل الرابع: 
 ) منهجية الدراسة (

 مقدمة الفصل
 109 منهج الدراسة أولا 
 110 وعينتهامجتمع الدراسة  ثانياا 
 113 إجراءات الدراسة ثالثاا 
 114 بناء الأدوات المستخدمة في الدراسة : رابعاا 

 :البرنامج التدريبيبناء   4_ 1
 115 مرحلة التحليل                            4_ 1_ 1
 125 لة التصميم حمر                            4_ 1_ 2
 129 مرحلة التطوير                           4_ 1_ 3
 135 مرحلة التطبيق                            4_ 1_ 4
 145 مرحلة التقويم                             4_ 1 _ 5

  :بناء مقياس لتحليل رسومات الأطفال  4_ 2
 146  محاور المقياس                           4_ 2_ 1

 149  وصف المقياس                           2 _2_ 4



 ه
 

 150 صدق المقياس وثباته                           3_ 2_ 4
 151 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة  خامساا 

 : )تحليل النتائج وتفسيرها( الخامسالفصل 
  مقدمة الفصل

 :تفسير نتائج الفرضية الأولى أولا 

 152 الطلاقة التشكيليةمحور  1 - 1
 156 المرونة التشكيليةمحور  1 - 2

 159 الأصالة التشكيليةمحور  1 - 3

 162 التفاصيل محور  1 - 4

 :تفسير نتائج الفرضية الثانية ثانياا 

 171 الطلاقة التشكيليةمحور  2 - 1

 174 المرونة التشكيليةمحور  2 - 2

 177 الأصالة التشكيليةمحور  2 - 3

 180 التفاصيلمحور  2 - 4

 :تفسير نتائج الفرضية الثالثة ثالثاا 
 187 الطلاقة التشكيليةمحور  3 - 1

 189 المرونة التشكيليةمحور  3 - 2

 192 الأصالة التشكيليةمحور  3 - 3

 194 التفاصيلمحور  3 - 4

 199 ملخص النتائج 

 200 الدراسة مقترحات

 201 أبحاث مقترحة

 203 قائمة المراجع العربية 



 و
 

 211 قائمة المراجع الأجنبية  

 213 قائمة مراجع الانترنت
 215 ملخص الدراسة باللغة العربية

 222 ملخص الدراسة باللغة الانكليزية
 الملاحق : 

 )البرنامج التدريبي المقترح(  1الملحق رقم  • 
 )عبارات مهارات الإبداع التعبيري_ قبل التحكيم(  2الملحق رقم  • 
 )مقياس مهارات الإبداع التعبيرية_ بعد التحكيم(  3الملحق رقم  • 
 )استفتاء الموضوعات الفنية المفضلة لدى التلاميذ(  4الملحق رقم  • 
 )قائمة بأسماء السادة المحكمين(  5الملحق رقم  • 
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 فهرس الأشكال
 رقم الصفحة محتوى الشكل رقم الشكل

 154 (ةالمكتبالموضوع ) ،ألمى ظلمتي تبار بعدي للتلميذةاخ 1

 154 (ةالمكتبالموضوع ) ظلمتني، ألمى تبار قبلي للتلميذةاخ 2

 155 (درس الرياضةالموضوع ) غدير قيراطة،ختبار قبلي للتلميذ ا 3

 155 (درس الرياضةالموضوع )  ،غدير قيراطة ختبار بعدي للتلميذا 4

 157 (الحديقة)الموضوع  غفران دوابي، ختبار قبلي للتلميذةا 5
 157 ة(الحديقالموضوع ) غفران دوابي، ختبار بعدي للتلميذةا 6

 158 (الطبيعةالموضوع )قصي رسلان،  اختبار قبلي للتلميذة 7

 158 (الموضوع )الطبيعة قصي رسلان، اختبار بعدي للتلميذة 8
 160 (درس الرياضةالموضوع )ة ماسة سليمان، للتلميذ قبليبار اخت 9

 160 (درس الرياضةالموضوع )ة ماسة سليمان، للتلميذ بعديبار اخت 10
 161 ()المكتبةالموضوع تبار قبلي للتلميذ نور قيراطة، اخ 11

 161 (الموضوع )المكتبةتبار بعدي للتلميذ نور قيراطة، اخ 12

 163 (أجواء الطبيعةالموضوع ) جودي عبد الجبار،اختبار قبلي للتلميذة  13

 163 (أجواء الطبيعةالموضوع ) جودي عبد الجبار،اختبار بعدي للتلميذة  14
 164 (درس الرياضةالموضوع ) سدرة رحمة،اختبار قبلي للتلميذ  15

 164 (درس الرياضةالموضوع )اختبار بعدي للتلميذة سدرة رحمة،  16

17 
 لمحاور مقياس تحليل رسوم الأطفال،الفنية المتوافرة  النسب المئوية المتوسطة للمهارات

 وذلك قبل تطبيق برنامج الدراسة وبعد تطبيقه
166 

 169 (المكتبةالموضوع ) ع،اأكرم الشمللتلميذ  ختبار قبليا 18

 169 (المكتبةالموضوع ) أكرم الشماع،تبار بعدي للتلميذ اخ 19

 170 (المكتبةالموضوع ) عليا البزرة،اختبار قبلي للتلميذة  20

 170 (المكتبةالموضوع )  عليا البزرة،اختبار بعدي للتلميذة  21

 171 (الحديقةالموضوع ) كرم بركات، اختبار قبلي للتلميذ 22

 172 (درس الرياضةالموضوع ) رامي السويداني، للتلميذ قبلياختبار  23

 172 (درس الرياضةالموضوع ) اختبار بعدي للتلميذ رامي السويداني، 24

 173 (الطبيعةالموضوع ) راما البيطار، ةللتلميذ قبلياختبار  25



 ح
 

 173 (الطبيعةالموضوع ) راما البيطار، اختبار بعدي للتلميذة 26

 174 (الطبيعةالموضوع ) حلا الأزرق، اختبار بعدي للتلميذة 27

 175 المكتبة(الموضوع ) ريان الشيخ بكري، للتلميذاختبار قبلي  28

 175 (المكتبةالموضوع ) ريان الشيخ بكري، ةاختبار بعدي للتلميذ 29

 176 (درس الرياضةالموضوع )للتلميذ أيمن جقميرة،  قبليبار اخت 30

 176 (درس الرياضةالموضوع ) أيمن جمقيرة،اختبار بعدي للتلميذ  31

 177 درس الرياضة(الموضوع ) ،هديل كوارةتبار بعدي للتلميذة  اخ 32

 178 (درس الرياضةالموضوع ) للتلميذة إلهام النونو، ختبار قبليا 33

 178 (درس الرياضةالموضوع ) إلهام النونو،ختبار بعدي للتلميذة ا 34
 179 (القاضي، الموضوع )الطبيعةة حلا اختبار بعدي للتلميذ 35

 181 (الحديقةالموضوع ) حلا ولي حسن،للتلميذة  قبلياختبار  36
 181 (الحديقةالموضوع ) حلا ولي حسن،اختبار بعدي للتلميذ  37

 182 (الرياضةالموضوع ) معاذ عبد الحي،للتلميذ  قبلياختبار  38
 182 (للتلميذ معاذ عبد الحي، الموضوع )الرياضةاختبار بعدي  39

40 
لمحاور مقياس تحليل رسوم الأطفال، النسب المئوية المتوسطة للعبارات الفنية المتوافرة 

 وذلك حسب متغير التقنية التعليمية )السمعية_ البصرية_ المباشرة(
184 

 186 (أجواء الطبيعةالموضوع ) حرب،للتلميذة  ليال  بعدياختبار  41

 186 (أجواء الطبيعةالموضوع ) سماهر العلي،ختبار بعدي للتلميذة ا 42
 188 (الحديقةالموضوع )  ميس غانم،  اختبار بعدي للتلميذة 43

 188 (الموضوع )الحديقة منى كريم،اختبار بعدي للتلميذة  44
 191 (اختبار بعدي للتلميذ محمد عبادة كوارة، الموضوع )الحديقة 45

 191 (الحديقةالموضوع ) بشرى الشوى،اختبار بعدي للتلميذة  46
 193 (اختبار بعدي للطالبة رؤى بكورة، الموضوع )الحديقة 47
 193 (اختبار بعدي للطالبة لمى الطويل، الموضوع )الحديقة 48
 195 (ضةالبة ماسة أورفلي، الموضوع )الريااختبار بعدي للط 49
 195 (تسنيم العقاد، الموضوع )المكتبةاختبار بعدي للطالبة  50

لمحاور مقياس تحليل رسوم الأطفال، النسب المئوية المتوسطة للعبارات الفنية المتوافرة  51
 وذلك حسب متغير النوع المدرك الشكلي_ التعبير الواقعي(

197 
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 فهرس الجداول
رقم 
 الجدول

 رقم الصفحة محتوى الجدول

 111 المرحلة القنيةتوزيع أفراد العينة حسب  1

 109 توزيع أفراد العينة حسب متغير الخبرة الحسية 2
 117 الموضوعات الفنيةالنسب المئوية لتكرارات عناوين  3

 120 عبارات المحور الأول للمقياس 4
 121 عبارات المحور الثاني للمقياس 5
 121 عبارات المحور الثالث للمقياس 6
 122 للمقياس عبارات المحور الرابع 7
 131 الصورة النهائية للبرنامج المقترح بعد التحكيم 8
 138 عدد جلسات تطبيق البرنامج 9
 140 الأساليب التي استخدمت خلال مرحلة التمهيد 10
 149 توزيع عبارات مقياس تحليل الرسومات على محاوره الأربعة 11

 150 مع الدرجة الكلية لعبارات المقياس معاملات الارتباط لكل محور 12

13 
والفروق  ومصحح أخر، المهارات الفنية بين الباحثة المئوية لتكرارات توافرالنسب 

 ودرجة الاتفاق ،فيما بينها
151 

 152 عدد الرسومات الفنية وتوزيعها على عدد الموضوعات 14

15 
طبيق برنامج الدراسة وبعد في الرسومات قبل ت مهارات الطلاقة الفنيةتكرارات توافر 

 ونسبتهم المئوية تطبيقه،
153 

16 
طبيق وذلك قبل ت ،في رسومات أفراد العينة توافر مهارات المرونة الفنيةتكرارات 

 ونسبتهم المئوية ،برنامج الدراسة وبعد تطبيقه
156 

17 
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 الفصل الأول
  ( ) مدخل إلى الدراسة

 مقدمة: ال 

 الأطفال يملكه مماأكثر المجالات إتاحة للتعبير عن الكثير " منالأنشطة الفنية التعبيرية تعد 
فاهيم وتكوين الم ،إدراك المفاهيم العقلية الأساسيةالقدرة على ك ،فنية ومهارات إبداعية من قدرات

ترجم عن طريقها صور يل ،الخطوط والمساحات والأشكال دما  خمست الجديدة للتعبير عن موضوعه
تشكيل الواقع ، ليقوم بأو كما استقرت في ذهنه ،ومميزاتها كما تتراءى له ،هذه الأشياء بخصائصها

تم  ، بناء على ذلك(15ص،1992،)فرج "في أشكال وتعبيرات يعجز أبرع الرسامين على محاكاتها
قوم تي تتصف بالابتكار وبالتجديد، و لتالإبداع ا ستوى من مستوياتمرسومات الأطفال التعبيرية عدّ 

بعناصر  عنها التعبيرو الفهم وإدراك العلاقات، قدرة الطفل على تعكس و على الجهد والإرادة، 
في الصياغة تتمثل صفة الأصالة  أنصفات الأصالة والجدة؛ حيث تتوافر فيها وأشكال جديدة 

ا وإخرجها إلى حيز الوجود وبالتالي ظهور إنتاجه رة إلى التأصيل،رتقاء بمستوى الفكالفنية والا
وأما صفة الجدة  ي لحظة معينة من الزمان لأول مرة،وأمام وعي الإنسان المتلقي ف الفعلي،

عن التبعية والتقليد وإن  التي تكون بعيدةفر في صياغته النهائية اوالطرافة لهذا الإنتاج الإبداعي فتتو 
 ولية موجودة من قبل.كانت عناصره الأ

؟ فالإجابة عن هذا السؤال توضح يُبدع الطفل في رسوماته التعبيريةمتى  وعند التساؤل عن
العلاقة القوية التي تربط الإبداع بالتفكير من ناحية، والتفكير بالحواس من ناحية أخرى؛ وأن 

مسلك الذي يتخذه ليكشف عن محاولات الطفل لممارسة العملية الإبداعية في الرسم التعبيري تمثل ال
دور حواسه في تشكيل إبداعاته وإغنائها، الذي يبدأ بمدركات حسية لكنه ينتهي بأنظمة لها طابعها 

ة الكلي، وليس لها مقابل في الطبيعة أو في الواقع المادي، لذا يقال بأن إبداع الطفل ذو أصالة وجدّ 
هضم تلك المدركات الحسية وإعادة ترتيبها  ة تستند في الحقيقة إلىوفريد من نوعه، وهذه الجدّ 

 الذي يستند على معطيات الواقع شأنه في ذلك شأن "الفنانوتنظيمها وتشكيلها وفق رؤاه الإبداعية، 
المحسوس في أثناء عملية إبداعه، وقد يصل إلى عالم متسام بعيد كل البعد عن المادة، ولكن ذلك 

عناصر و ل جزئيات تشكيله أو التعبير عنه إلا من خلا العالم _في النهاية_ لا يمكن صياغته أو
فلا يمكن للعملية الإبداعية أن تنطلق وتتحرك دون مدركاته ومعطياته، ذلك  ،كها الحس من قبلأدر 

فالإبداع تصور لأشياء مستوحاة من الواقع الملموس  لأن الحس هو المنشأ والمبدأ بالنسبة لها،
؛ مما سبق يتبين بأن (26ص،1999،شموم والمتذوق" )عبدهوالمحسوس والمنظور والمسموع والم

يقدم له خبرة حسية الطفل يبدع بعدما يفكر، ويفكر بعدما يكون هناك مثير داخلي أو خارجي 
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وعلى قدر ما لديه من تمكن مهاري،  خبرات الحسيةيدفعه للتفكير، وعلى قدر هذه الجديدة و 
لاسيّما وأن الطفل ذلك الكائن البشري الحساس الحي ، ير لديهوخبرات سابقة مكتسبة تكون قوة التعب

رئية المالحسية  س الطفل تستقبل الخبراتالذي تمثل الحواس جانبا  مهما  من كيانه الجسمي؛ فحوا
ة مكتسبة وتتفاعل مع ما بها من عواطف وانفعالات وخبرات سابق ...، أو المسموعة أو الملموسة
إذن فالمعرفة التي يكتسبها الطفل  تمثل أساسيات التفكير وقاعدته،تي ية الفتتكون لديه الصور الذهن

 .لديه الإبداع التعبيري ية مهارات عن طريق حواسه لها دورها الأساسي في تنم

الفرد، تبعا  )ديوي( إلى أن الفن نوع من الخبرة التي يحصل عليها "يشير في هذا الصدد 
يه، وهو ما أطلق ئته، ويتعامل مع المحيط الذي يوجد فأن الكائن الحي يتفاعل مع بيو  لمبدأ الخبرة،

يرى أيضا  أن كل خبرة عظيمة أو ضئيلة تبدأ بنوع من الدفع أو هي بالأحرى عليه المعايشة، حيث 
تبدأ كدفع لتحقيق تكيف أكمل مع البيئة التي تثير الكائن الحي وتجعله ينفعل لها، والانفعالات حين 

أحد أشكال التعبير عند الإنسان عن المثيرات التي تحيط به، فإنها تتجسد وتظهر في شكل مرئي ك
وعلى هذا النحو  .(Goog,2004,173ها وصولا  للتأليف والابتكار" )تقوم بمهمة النقل والتعبير عن

فإن الخبرات في الفن تكتسب من خلال عملية التفاعل الحاصلة بين الفنان وبيئته التي يستجيب 
وهذا ما يقود  ة أم فكرية أم نفسية أم اجتماعية؛رجية، سواء كانت بيئة طبيعيإليها ولظروفها الخا

 لخبرات التعلم التي قسمها إلى: (Bruner )برونر تصنيفعن "لحديث ل

وهي مجموعة الخبرات التي يتعرض لها المتعلم في مواقف حقيقية نتيجة الخبرات المباشرة  _1
 وفي مواقف واقعية مباشرة. ،همشاركته الفعلية في ممارسة نشاطاته بنفس

تكتسب بالاعتماد على  صورة مطابقة للحقيقةالمباشرة، و خبرات غير ال_ الخبرات المصورة وهي 2
 . وسائل تعليمية بديلة عنها

_ الخبرات الرمزية وتتطلب البحث في العقل عن الخبرات السابقة والتصورات الذهنية التي تساعد 3
يكتسبها المتعلم عن طريق الاستماع أو القراءة أو التلقين فهي و  على تخيل المضمون المقدم،
مما سبق ، (125ص،2002،)قطامي ذكر والتخيل وإدراك العلاقات"تساعده على تدريب قدرات الت

 طريقةعملية إنتاجية لا يمكن فصلها عن عملية استقبال الخبرات الجمالية و  التعبير الفنييتضح أن 
الثقافة الشائعة في مجتمعه ء نموه يمر بخبرات متعددة لا سيما تأثير الطفل في أثناو معالجتها، 

نجده يلخص هذه الخبرات في أشكال  حيث في تعبيراته الفنية،يستفيد من هذه الخبرات و  ،أيضا  
أو تحديدها  ،تعميم للخبرة التعبيرية على اختلاف صورها هذا ما يدفعه إلىو  ،موجزة أشبه بالرموز

 رسوماته التعبيرية.في  ادة استخدامهل إعافي شكل مقتصد يسه
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في العملية الإبداعية عند  واتفاقا  مع ما سبق عرضه من أفكار وآراء حول دور الحواس
أهمية الاهتمام بتدريب حواس الطفل وتنميتها التي تعد الوسيلة الأفضل لإثراء  تبرز الطفل،

 التي تدخل منها المعرفة إلى عقولهم وأحاسيسهم،إبداعاتهم التعبيرية بأنواعها كافة باعتبارها النوافذ 
يعني البحث عن الطرائق والأساليب التي تؤدي إلى  تعبيرعلى ال الإبداعيةن تنمية قدرة الأطفال أو 

من خلال تهيئة البيئة المدرسية واستغلال أجوائها التعليمية  إغناء المدركات الحسية لديهم،
بيئة غنية بالمثيرات ومنفتحة على الخبرات التربوية لتصبح وتضمينها كل العوامل المحفزة 

، وتحفز القدرة الخيالية داخلهم تلك الخبرات التي تثير الفضول والمتعة لديهموالتعليمية المتنوعة، 
بشكل  بالخلق والابتكار الفني الأمر الذي يدفعهم إلى ممارسة نشاطهموتعمل على إثرائها وصقلها 
 .والإبداع في رسوماتهم التعبيريةجات التميز تتيح لهم الوصول لأعلى در 

ا  في رعاية مجالا  خصبا  ومتجددكونها  ،أهمية حصص مادة التربية الفنية يتبينهنا من 
جزءا  لا يتجزأ من العملية  تُعدفدروسها وموضوعاتها  ،وتنميته الإبداع التعبيري لدى الأطفال

دّهم يتزو من خلال ، للأطفالتقدم ية التي ات الحستهيئة الخبر  إلى التي تهدف التعليمية المستمرة
 الفنية المفاهيم والقيم نحو الخصب خيالهم إثارة تعمل علىالمناسبة التي  التعليمية بالمصادر

 الأداء التعبيري تقودهم نحو و  التفكير لديهم من جهة،بمستوى  ترتقيوالتي من شأنها أن ، المختلفة
نها علم العالم المتقدم ينظر إلى مادة التربية الفنية على أوقد أصبح ، من جهة أخرى  الإبداعي

 الأطفالالتي تتجلى في رسومات القدرة تلك غايتها تنمية الإبداع  متكامل مع العلوم الأخرى،
مادة التربية الفنية حتى تنفذ دروسها  قد أكدت العديد من الدراسات أنومن ناحية أخرى ف ،التعبيرية

ية حسمختلفة التي تقدم الخبرات الالتعليمية بأشكالها ال التقنياتاستخدام بشكل فاعل تحتاج إلى 
 ،مر الذي يدعوه إلى النشاط الذاتيوتزيد من خبراته المكتسبة الأ ،اهتمام الطفل إثارة من شأنها التي

 ( 412ص،د.ت،)سويف .الفني نحو التعبير متنشيط دوافعهو 

ي العقود الأخيرة نظرا  لأهميتها في توسيع خبرات التعليمية ف تقنياتوقد ازداد الاهتمام بال
وتعد من ضمن تلك العوامل "المتعلم وتيسير بناء المفاهيم وتخطي الحدود الجغرافية والطبيعية، 

المحفزة التي تعمل على تدريب حواس الطفل وتنمية إبداعه بما تقدمه من الخبرات التعليمية التي 
من الناحية العقلية تساعد على تقوية الحواس التي هي الحسي، لأنها تعد أساسا  ماديا  قويا  للإدراك 

فهي باعثا  للتفكير والتأمل والإحساس الجمالي لما تتطلبه من عمليات عقلية عليا ، لذا منافذ المعرفة
الأشياء أن و  ؛وصولا  للإبداع والتحليل فالتطبيق التجريب والاستكشاف والمقارنة والملاحظةكالفهم و 

وسة المتنوعة والمتعددة واللوحات بأنواعها والأفلام والتسجيلات أمور شائقة للأطفال في هذه الملم
بناء  ،(Jous, 2011, p89" ) المرحلة تزيد من رغبتهم للدرس وتجدد نشاطهم في أكثر الحالات

ل على ومثا على ذلك تشكل التقنيات التعليمية عنصرا  هاما  بل أساسا  في نقل الخبرات الجمالية، 
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ذلك مشاهدة فيلم فيديو حول بعض الموضوعات الفنية تهيئ الخبرات اللازمة للتلميذ وتجعله أكثر 
استعدادا  للإنتاج التعبيري، فهي بذلك تقدم خبرات لا يسهل الحصول عليها عن طريق أدوات 

أثير في أخرى، وتسهم في جعل ما يتعلمه التلاميذ أكثر كفاية وعمقا  وتنوعا ، ويتمثل هذا الت
مضمون ومحتوى الموضوعات التي يتناولها الطفل والأشكال والرموز البصرية التي يستخدمها، بل 

وعلى هذا النحو فإن الخبرات في الفن تكتسب من خلال وفي طريقة تعبيره عن هذه الموضوعات؛ 
واء كانت بيئة عملية التفاعل الحاصلة بين الفنان وبيئته التي يستجيب إليها ولظروفها الخارجية، س

أقرب  ت التعليمية التي يمر بها الطفلوكلما كانت الخبراطبيعية أم فكرية أم نفسية أم اجتماعية؛ 
إلى تحقيقها والرغبات التي  وثيق الصلة بالأهداف التي يسعى إلى الواقعية أصبح لها معنى ملموسا  

كل ذلك ت حسية، ت وخبرايتوق إلى إشباعها؛ فتنوع الوسائل التعليمية وما تحويه من مثيرا
بالإضافة إلى فرص التعلم والتدريب التي يعيش الطفل في إطارها تعمل على استثارة ملكة الإبداع 

 تتكون شخصيته الإبداعية المتميزة.وتفتح طاقات الخيال التي من خلالها 

ستنادا  واالتعليمية في إثراء خبرات التعلم،  تقنياتلمؤشرات الدالة على أهمية الوفي ضوء ا
عملية ذهنية معرفية يمكن تعلمها  التعبيري  ن الإبداعأوجهة النظر المعرفية التي ترى" بإلى 

عمال ذهن الطالب فيها" إ ية ومواقف منظمة تتطلب التفكير و وتعليمها من خلال تقديم خبرات دراس
فل عملية لطالنشاط التعبيري لافتراض أن  انطلقت من دراسةالفكرة فإن ، (125ص،2005،)قطامي

التعليمية المختلفة من الوسائل السمعية  تقنياتب عن طريق دعمه بالدرّ وتُ  ىنمت  ذهنية يمكن أن 
في استعدادات الأطفال  التأثير االتي من شأنه ،التعليمية كالزيارات الميدانية والبصرية، والأنشطة

مساعدة و  للتعبير، مات اللازمةوتوسيع دائرة الأفكار لديه وتزويده بقدر من المعلو للتفكير الإبداعي 
حتوي من مظاهر شكلية وإدراك تبما الطفل على اقتناص الأشكال الجمالية في البيئة المحيطة 

ما تشتمله من قيم لونية وملمسية وحسية، وما تنطوي عليه من خبرات وقيم ملاحظة بصري، و 
والتمييز بينها قدر الإمكان كقيم  جمالية. كالتباين والإيقاع والتوافق، وابراز التباينات الملمسية،

السطوع الناعمة والخشنة، والمواد الصلبة واللينة، والهيئات والأشكال الكبيرة والصغيرة، والعضوية 
بحيث ، والهندسية، وكذلك الخطوط والألوان وغيرها مما يساعد عل زيادة خبراته الحسية وتنوعها

الإبداع وإنتاج الجديد  وتدربهم على ،هم التعبيريةإلى موجهات توجه استجابات تقنياتتتحول هذه ال
 .والمختلف

 الخبرات الحسيةقائم على توظيف  دريبيبرنامج تلتعرّف فاعلية الدراسة  جاءت هذه مما سبق 
كشف تل التقنيات التعليميةبالاعتماد على  تحضيرها في تقديم نموذج لدروس مادة التربية الفنية تم  

لمهارات  طفالالأاكتساب أن  من منطلقبط حواس الطفل بإبداعاته التعبيرية، طبيعة العلاقة التي تر 
أن تكون هذه الدراسة إضافة  وكل ما نأمل ،ية المختلفةيتم عن طريق مدركاتهم الحس التعبير الفني
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وفاتحة لمزيد من  ملحوظة تضاف إلى رصيد الدراسات في مجالي التربية والفنون الجميلة،
                                 موضوعات الإبداع التعبيري عند الأطفال.تتعلق ببدراسات أخرى جديدة  امالدراسات والاهتم

  :مشكلة الدراسة ومسوغاتها  _ أولا 

تتميز تمثل التربية الفنية محورا  كبيرا  للتربية عن طريق الفن بمجالاته، وأنشطته المختلفة، و  
في التعبير الفني، ل اطفللأ ةإتاحة الفرص يدور حولهتمامها عن بقية المواد الدراسية في أن ا 

التي تصل في قيمتها إلى مستوى عها، الممارسة ا على اختلاف أنو  ممارسة الفنون التشكيليةو 
 .داعبالإ

يتحدد الهدف  حيثات أهمية تربوية كبيرة، تسعى مادة التربية الفنية إلى تحقيق أهداف ذو 
على إدراك العلاقات،  قدراتهم وبناء، فن وتذوقه في نفوس الأطفالخ حب الالأساسي لها في ترسي

ا النفس البشرية بإعجاب والتشكيل بمختلف الخامات لإيجاد صيغ جديدة مبتكرة تستجيب له
على التعبير الإبداعية  مهاراتهم طوير، وتلديهموبالتالي فهي تسهم في تنمية ملكة الخيال ، واستمتاع

إليها في تعبيراتهم الفنية للارتقاء  فكار والمفاهيم والقيم الفنية التي يحتاجون بالأ الخلاق، وتزويدهم
)عبد  .بأساليب التعبير الذاتي المبدع للأطفال عن طريق استخدام شتى الأساليب المناسبة

  (45ص،1999الفتاح،

تغلت _ إذا اسشكل تُ على أنها تؤكد الاتجاهات الحديثة في تعليم مادة التربية الفنية،  إن
لما لها من دور مجالا  واسعا  ومثيرا  لاهتمام الأطفال ت بشكل فاعل _ ذ  فّ دروسها بشكل صحيح ونُ 

متعلقة بالبيئة الكثيرة الكالتقنيات التعليمية كبير في تهيئة البيئة المدرسية الغنية بالعوامل المحفزة، 
متصلة بهذا  ات وأبحاثدراسعليه من  طلعوما اُ  (56,1985،)البسيوني .التي يعيشون فيها
دراسة (، 2003(، )فرماوي،2004(، دراسة )فؤاد،2011دراسة )الحيلة،الموضوع منها 

(، ودراسة 2002،(، ودراسة )السالمي2001،(، ودراسة )الزهراني2000،)مرسي
(، ودراسة 2006،(، ودراسة )الشاهين2005،(، ودراسة ) الزهراني2002،)النجادي

أن زيادة ، وغيرها من الدراسات التي أكدت جميعها Osman,2009))(، ودراسة 2008،المحمادي
ذات تدريبية لبرامج  اع التعبيري في دروس التربية الفنية ممكنة فعلا  إذا تعرض الطفلقدرة الإبد

التعليمية السمعية منها والبصرية، كالحاسوب والمواقع الالكترونية  تقنياتالفات محددة، تعتمد مواص
، والمتاحف والمعارض المدرسية، والتلفزيون والإذاعة المدرسية، والفيديو والصور على شبكة النت

وجدت الباحثة بعد اطلاعها على تلك  وقد ؛للأطفال تعبيري المرئية والقصص في إثراء النتاج ال
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بالمنبهات في درورس التربية الفنية ثراء المواقف التعليمية إالدراسات تأكيدها أهمية وضرورة 
 .والسمعية رات الشكلية البصريةوالمثي

في الجمهورية العربية السورية بتوظيف وزارة التربية وفي ضوء اهتمام وبشكل موازٍ لذلك 
نظرا  لأهمية  تدريس المواد الدراسية،في استخدامها تزايد ، تعليمية في خدمة التعلم والتعليمال تقنيةال

تزويد الأطفال بالخبرات الحسية المختلفة ديثة في التعليمية التقليدية منها والح تقنياتاستخدام ال
بتحديث  التربية في الجمهورية العربية السورية قد قامت وزارةوتحديدا  في دروس التربية الفنية؛ و 

التعليمية الذي ينص على ضرورة استخدام الوسائل  تقنياتبية الفنية وتضمينها مبدأ المعايير التر 
نلمس كما ( 25، 2006)وزارة التربية، ع من موضوعات التربية الفنية؛التعليمية المناسبة لكل موضو 

الفنون لمرحلة التعليم الأساسي بصورة خاصة، فتدريس دون  دور التقنيات التعليمية في تدريس
استعمال وسائل مناسبة متعددة تدريس يجلب الملل وما أكثر الملل عند طلاب مرحلة التعليم 

س الفنون الوقوع في اللفظية وهي أن يستعمل ألفاظا مجردة ليس لها وبذلك يتحاشى مدر  ،لأساسيا
تائج عند التلميذ الدلالة نفسها مما يؤدي إلى عدم وضوح الموضوع لدى التلميذ فتظهر ن

  تبطة بالموضوع الفني والهدف منه.وغير مر  الاستجابات التعبيرية ضعيفة،

التعليميأة فأي عمليأة تأدريس مأادة التربيأة  تتقنيأاالباحثة أن مسأألة اسأتخدام الورغم ذلك ترى  
لاحظأت الباحثأة د فقأ لا تأزال دون المسأتوى المطلأوب والمأأمول، في مأدراس التعلأيم الأساسأي، الفنية

مأن  أنأه علأى الأرغمسة لمادة التربية الفنية_ درّ مُ لها وخبرتها في الميدان التربوي بحكم طبيعة عمو  _
تضأأمن أهأأدافا  صأأريحة تلفنيأأة فأأي مرحلأأة التعلأأيم الأساسأأي بيأأة االتر  ادةأن الأهأأداف العامأأة وبنأأود مأأ
تأأدريس هأأذه إلا أن الواقأأع الحأأالي للأأدى الأطفأأال  فنأأيال مهأأارت التعبيأأروواضأأحة تأأنص علأأى تنميأأة 

  .بين الأهداف التي تسعى إلى تحقيقها عدم تناسبالمادة يظهر 

جراء دراسأأأة اسأأأتطلاعية وحرصأأأا  مأأأن الباحثأأأة علأأأى دعأأأم نتأأأائج ملاحظاتهأأأا السأأأابقة قامأأأت بأأأإ
مرحلة التعليم الأساسي في تعليم مأادة التربيأة  المستخدمة من قبل مدرسي لرصد الممارسات الصفية

قأأأد صأأأاغت الباحثأأأة باسأأأتخدام التقنيأأأات التعليميأأأة والتركيأأأز عليهأأأا،  اهتمأأأامهممأأأدى لتعأأأرّف الفنيأأأة، و 
مرحلأة ية مأن مدرسأي مأادة التربيأة الفنيأة ليهها لعَيِّّنَةٍ عشوائقامت بتوجبشكل أسئلة مفتوحة،  استبيان

ع تمحأأورت أسأأئلته حأأول أنأأوا  ،مدرسأأا  ومدرسأأة( 23بلأأغ عأأددهم ) ،مدينأأة دمشأأقالتعلأأيم الأساسأأي فأأي 
سواء ما يعتمد منها على الخبرة المباشرة أو غير المباشرة من ، في معالجة دروسهمالتقنيات المتبعة 

 راسة كالآتي:جاءت نتائج هذه الد، ريةسمعية وبص تقنيات

 90 لمتعلقأأة علأأى الكتأأاب المدرسأأي مصأأدرا  وحيأأدا  للمعلومأأات ا % مأأن أفأأراد العينأأة يعتمأأدون
  ، بما يحتويه من صور ونماذج.بمادة التربية الفنية
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 87في تقديم موضوعات التربية الفنية،  % من أفراد العينة لا يستخدمون أي تقنيات مساعدة
علأى أسألوب المأدرس فأي شأرح مفأاهيم الفأن وتوضأيح  تركزالتي ويعتمدون الطريقة التقليدية 

 كوسيلة توضيحية للموضوع الفني. والاقتصار على السبورة بالكلام اللفظي، مبادئه

 11 مأأن أفأأراد العينأأأة أوضأأحوا أنهأأأم يعرضأأون بعأأأض الصأأور الفوتوغرافيأأأة المتعلقأأة بفكأأأرة %
عأأأرض المحتأأأوى الموضأأأوع الفنأأأي، وبعأأأض نمأأأاذج مأأأن رسأأأومات الطأأألاب الناحجأأأة بهأأأدف 

العلمأأي للأأدرس الفنأأي، دون الاهتمأأام بتحليأأل محتأأواه لتحديأأد المفأأاهيم الرئيسأأة فيأأه ثأأم التركيأأز 
 عليها في أثناء الدرس.

  الأغنيأة أو الأنشأودة كمثيأر سأمعي، ولكأنهم% مأنهم بينأوا أنهأم يركأزون علأى 2في حين أن 
 .يجدون صعوبة في اختيار الكلام واللحن المناسب لكل فئة عمرية

 يستدل من النتائج السابقة ما يأتي:

 في أثناء مواقفهم التدريسأية، التعليمية تقنياتال عام من مدرسي المادة لاستخدام إهمالوجود  .1
وعدم تحمسهم لاستخدامها أو إنتاجهأا، وإن اسأتعملها الأبعض لا يسأتعملها بتعأدد ولا يعطيهأا 

لأأأأديهم درايأأأأة كافيأأأأة بطريقأأأأة  ، عأأأألاوة عأأأأن أن الكثيأأأأر مأأأأنهم لأأأأيسالوقأأأأت الكأأأأافي والمناسأأأأب
التعليميأأة المناسأأبة لموضأأوعات  تقنيأأاتاسأأتخدامها ويواجهأأون صأأعوبات فأأي طريقأأة اختيأأار ال

 .مادتهم

الأأذي يتمثأأل دورهأأم كملقنأأين ونأأاقلين للمعلومأأات والحقأأائق، الممارسأأات الصأأفية لمدرسأأيها ان  .2
أ باختيأأأأار المعلأأأأم وجأأأأود نأأأأوع مأأأأن النمطيأأأأة فأأأأي معالجأأأأة دروس التربيأأأأة الفنيأأأأة تبأأأأدأدى إلأأأأى 

 .ة تنفيذ الموضوع من قبل التلاميذللموضوع بعدها يطالبهم بكتابة العنوان، ثم تأتي مرحل

إدراك المدرسأأين لأهميأأة التقنيأأات التعليميأأة باعتبارهأأا حجأأر الأسأأاس فأأي بنيأأة  تأأدني مسأأتوى  .3
قأأأف المعرفأأأة، إضأأأافة إلأأأى عأأأدم إلمأأأامهم بأنواعهأأأا أو عناصأأأرها أو طرائأأأق توظيفهأأأا فأأأي المو 

 الدرسي.

ز إحسأأاس الباحثأأة بوجأأود م  شأأكلة تتعلأأق بمأأدى اكتسأأاب الأطفأأال للمهأأاراتإن هأأذا الواقأأع عأأز 
لفنية اللازمة للتعبير. لذا وللوقوف على مدى اكتساب الأطفال لبعض المهارات الفنية في تعبيراتهم ا

فأأي بعأأض مأأدارس  التأأي مأأن الأألازم تعلمهأأا خأألال السأأنوات الدراسأأية، قامأأت الباحثأأة بأأإجراء اختبأأار
اختيارهأأا عشأأوائيا  ومأأن كأأل مدرسأأة شأأعبة واحأأدة مأأن الصأأف ، تأأم التعلأأيم الأساسأأي فأأي مدينأأة دمشأأق

بعأأد تصأأأحيح الرسأأأومات التعبيريأأأة و  ( تلميأأأذا  وتلميأأأذة؛53الرابأأع الأساسأأأي وبأأأذلك بلأأأغ حجأأم العينأأأة )
 يل محتواها تم التوصل إلى النتائج الآتية:وتحل
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 93وتركت بعأض الأجأزاء فيهأا كافة شكال المرسومةبتلوين الأ تموا% من أفراد العينة لم يه ،
 بيضاء خالية من أي لون.

 63العينة لم يستطيعوا التمييز بين الوحدات الفنية المرسومة من حيث أحجامهأا  % من أفراد
 المختلفة.

 60 أظهأروا % مأنهم 36، فأي حأين أن إبأراز التناسأب لإجأزاء الشأكل المرسأوم% عجزوا عأن
 اللوني في معالجة الموضوعات.التنوع 

  إظهار التنوع الشكلي.% من أفراد العينة 9وبالمقابل لم يستطع سوى 

يلا  ويقدم دل لمهارات التعبير الفني،إن ما سبق يعطي مؤشرا  عن قصور عام في اكتساب التلاميذ 
لفة، فهل في المستويات التعليمية المخت الأطفاللدى  التعبير الفنيفي  عف مهاري ضوجود على 
على  اعتمادا  التغلب على هذا الواقع؟ وهل من الممكن تطوير طرائق وأساليب تدريسية  يمكن

تحسين المخرجات التعليمية في مادة التربية الفنية وصولا  إلى الإبداع؟ التقنيات التعليمية بهدف 
هذا ما ؟ ت الأطفاللإبداع التعبيري في رسومامن حيث فاعليتها على ا تقنياتلمقارنة بين تلك الوا

 .الدراسة توضيحههذه حاولت 

، التأي الخبأرات الحسأيةإكسأاب الطفأل مدخلا  هامأا  مأن مأداخل  التقنيات التعليميةونظرا  لكون 
، وجأدت الباحثأة ضأرورة حأواس مأع الجأو العأام للموضأوع الفنأي المعأالج تتمحور أهميتها في انخراط

ع الفني الذي من شأنه إحداث الإثارة المقصأودة الموضو  عناصر وضع الطفل في تفاعل مباشر مع
ا فأأأي القأأأوة التعبيريأأأة عنأأأد الانعكأأأاس الإيجأأأابي لهأأأ التأأأي تشأأأجع التفكيأأأر والتأأأداعي الحأأأر والتخيأأأل، و

 .الطفل

ريب فاعليتها في وتجالتقنيات التعليمية في تدريس موضوعات التربية الفنية، لذا اختارت الباحثة 
العلاقة الوطيدة التي تربط  عن كشفلل ،اللازمة للإبداع التعبيري ية للخبرات الحساكتساب الأطفال 

 معالتعليمية،  تقنياتفي مادة التربية الفنية بالقدرة على استخدام ال ارتفاع مستوى التعبير الإبداعي
من  الخبرات الحسية التي تقدمهابما يتناسب مع هذه  هذه التقنياتالأخذ بالاعتبار تنظيم محتوى 

 ،المبادئ الفنية والقيم الجمالية لمحتوى مادة التربية الفنيةتكامل مع ما يحقق الانسجام والجهة، وب
التعليمية في تدريس التربية الفنية في المدارس السورية لم يتم  تقنياتإن استخدام الناهيك عن 

حد علم  تجريبه ولم يتحقق من فاعليتها في مجال التعبير الفني بالرسم في مرحلة الطفولة _على
  الآتي: سؤالتتحدد مشكلة الدراسة في الوبذلك  ،الباحثة_

 ؟برنامج تدريبي مصمم وفق الخبرات الحسية لتنمية التعبير الفني في رسومات الأطفالما فاعلية 
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  أهمية الدراسة: _ ثانياا 
 تكمن أهمية هذه الدراسة في جانبين أساسيين، هما: 

 النظري: الجانب_ 1_ 2

فكثيرا  ما لمسنا الاهتمام العالمي والمحلي  ،من أهمية الموضوع الذي تتناولهع تنب_ 1_ 1_ 2
فظهرت بين الحين ، تربويةالذي يأخذ مكان الصدارة في الأبحاث ال مهارات التعبير الفنيبموضوع 

عند فئات عمرية  اوالآخر المحاولات المستمرة للبحث عن العوامل المختلفة التي تساهم في تنميته
 للوصول بها إلى مستوى الإبداع. فة لاسيمّا عند الأطفالمختل

عند الأطفال نظرا  لأن  تعبيري ي أجريت على مهارات الإبداع الندرة الدراسات الت_ 2_ 1_ 2
لم يحظ إلا بقدر قليل  تعبيري أما مهارات الإبداع ال ،معظمها استهدف مهارات الإبداع بشكل عام

ولم يتناوله الباحثون من قبل بالدراسة في  ،شكل خاصمن الدراسة على المستوى العربي ب
الجمهورية العربية السورية الأمر الذي يجعل من هذه الدراسة خطوة متواضعة لسد النقص في هذا 

 المجال. 

تأتي الدراسة الحالية استجابة متواضعة للدعوات العالمية التي تطالب "بالبرمجة _ 3_ 1_ 2
لفني للطفل أو ما يسمى بترشيد التدخل الذي يتجسد في عملية التدخل التعليمية للنشاط الإبداعي ا

أي التدخل التربوي الإيجابي سواء أكان ذلك بالتوجه نحو  ،المباشر في الإنتاج الفني للأطفال
موضوع محدد أم بتصحيح الأخطاء المختلفة في العمل المرسوم أم من خلال وضع الآليات 

 (145ص، 1997،نحو الإبداع" )فيراري التعبيرية دفع تلك الرسومات والبرامج التربوية المناسبة ل

وبيان أهمية الربط والتفاعل  ،التعبيري  عالعلاقة بين الحواس والإبدا  لفت النظر إلى _4_ 1_ 2
وخصوصا  وبين ما ينتجه من إبداع  ،بين الخبرات التي يكتسبها الإنسان من خلال حواسه المختلفة

والاستفادة من ذلك التفاعل وتوظيفه في العملية التربوية بهدف الارتقاء  ،يالتعبير الفنفي مجال 
 ا  منءبدلبناء الإنسان المبدع والمنتج في مختلف مراحل حياته  الإبداع التعبيربمستوى المهارات 

 مرحلة الطفولة.

 التطبيقي: الجانب_ 2_ 2

رية العربية السورية إلى بذل مما يزيد من أهمية الدراسة وجود الحاجة في الجمهو _ 1_ 2_ 2
ذلك أن  ة،في مادة التربية الفني المخرجات التعبيريةالمزيد من الجهد للعمل على الارتقاء بمستوى 

تحاول هذه حيث  ،في هذا المادة ليس بالمستوى المطلوب مقارنة مع المواد الدراسية الأخرى  المخرج
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وذلك من خلال  ،ية التعبيريةمهارات الإبداعالالدراسة المساهمة في العمل على الارتقاء بمستوى 
في مادة التربية الفنية قائم على وسائل تعليمية تعتمد الخبرة الحسية المباشرة  دريبيإعداد برنامج ت
 ،والتي يتوقع أن تسهم بصورة أو بأخرى في تطوير تدريس مادة التربية الفنية ،وغير المباشرة

تأتي هذه الدراسة امتدادا  واستكمالا  لجهود وزارة من هنا  ،تحسين نوعية مخرجات التعليم فيهاو 
 التربية التي بذلت ومازالت تبذل في هذا المجال.

تقدم الدراسة تصورا  مقترحا  لاستخدام التقنيات التعليمية في مادة  ،من ناحية أخرى _ 2_ 2_ 2
في ميدان توسيع قاعدة استخدام تأتي هذه الدراسة في إطار الجهود المبذولة التربية الفنية، من هنا 

  .س ع. تعليمية للتعليم الأساسي في ج.التقنيات ال

إفادة المهتمين في مجال  والخروج بمقترحات من شأنهانتائج الوصول إلى يتوقع  _3_ 2_ 2
على حواس الطفل في كل مرحلة عمرية  أي منها الأكثر فاعلية وتأثيرا   ت عّرفتقنيات التعليم في 

أم الخبرة غير المباشرة من وسائل سمعية  ،واء ما كان منها يعتمد الخبرة المباشرةيمر بها س
ويمكن أن تشكل أيضا  عنصرا  تربويا   ،من هنا تأتي هذه الدراسة إسهاما  علميا  متواضعا   ،وبصرية

ة سبة لمادة التربيواختيار الطرائق والأساليب المنا، بناء المناهجو  وضع الخطط، إيجابيا  يدعم
 التي تتلاءم مع الصفوف التسعة الأولى لمرحلة التعليم الأساسي.الفنية، 

 

  :أسئلة الدراسة  _اا ثالث

 ،الدراسة الحالية الإجابة عن الأسئلة المتفرعة عن السؤال الرئيس حاولت ،بناء على ما تقدم
 وهي كالآتي:

التعبير الفني في رسومات  ما طبيعة برنامج تدريبي مُصمّم وفق الخبرات الحسية لتنمية _ 1_ 3
 الأطفال؟

في مستوى  البرنامج التدريبي المقترح وفق الخبرات الحسية المتعددةاستخدام  فاعليةما _ 2_ 3  
  ؟الإبداع التعبيري مهارات 

 ،من جهة كخبرة حسية التقنيات التعليمية التدريس باستخدام بينارتباطية علاقة  هل توجد_ 3_ 3
 .من جهة ثانيةالظاهرة في رسومات الأطفال )أفراد العينة(  لإبداع التعبيري اوبين مستوى مهارات 
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هل توجد فروق في مستوى مهارات الإبداع التعبيري الظاهرة في رسومات الأطفال )أفراد _ 4_ 3
 ؟العينة( تعود إلى متغير المرحلة الفنية

ي رسومات الأطفال )أفراد هل توجد فروق في مستوى مهارات الإبداع التعبيري الظاهرة ف_ 5_ 3
 ؟العينة( تعود إلى متغير المرحلة التقنية التعليمية

  6_14الأطفال من فئة ) في رسوماتالواجب توافرها  تعبيري ما مهارات الإبداع ال_ 6_ 3
 ؟ في مجال الطلاقة، والمرونة، والأصالة، والتفاصيل سنوات(

 إثراء رسومات الأطفال التعبيرية؟التعليمية في ما الصعوبات التي تواجه استخدام التقنيات _ 7_ 3

بما يلائم  في تدريس مادة التربية الفنية التقنيات التعليميةلتفعيل دور  الحلول المقترحةما _ 8_ 3
 ؟واقع مدارسنا

 

  :أهداف الدراسة_  اا رابع

ويتحقق  التعبيرية، لأطفالا رسوماتفي إثراء  تعرف فاعلية برنامج تدريبيالدراسة إلى  تهدف
  هذا الهدف من خلال تحقيق الأهداف الآتية:

مقترح وفق تعدد الخبرات الحسية لتنمية التعبير الفني في رسومات تصميم برنامج تدريبي _ 1_ 4
 الأطفال.

في  الإبداع التعبيري فاعلية البرنامج التدريبي المقترح في رفع مستوى مهارات  تعرف_ 2_ 4
 رسومات الأطفال.

وبين  ،من جهة كخبرة حسية التقنيات التعليميةالمحتملة بين الارتباطية العلاقة  تعرّف _3_ 4
 .من جهة ثانية الإبداع التعبيري مستوى مهارات 

الظاهرة في رسومات الأطفال )أفراد في نمو مهارات الإبداع التعبيري الفروق  الكشف عن _4_ 4
 العينة( تعود إلى متغير المرحلة الفنية.

الفروق في نمو مهارات الإبداع التعبيري الظاهرة في رسومات الأطفال )أفراد  عن الكشف_ 5_ 4
 العينة( تعود إلى متغير التقنية التعليمية.
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 ،والمرونة ،في مجال الطلاقة تعبيري مهارات الإبداع ال الوصول إلى منظومة من_ 6_ 4
 (. سنوات14- 6 الأكثر مناسبة لفئة الأطفال ) ، والتفاصيل ،والأصالة

تعرف الصعوبات التي تواجه استخدام التقنيات التعليمية في تدريس مادة التربية الفنية، _ 7_ 4
 واقتراح بعض الحلول الملائمة لتفاديها.

  

  :متغيرات الدراسة   _خامساا 

 الدراسة الحالية على المتغيرات الآتية:اشتملت 
يات المعتمدة على الخبرات التقن باستخدام ،متغير الطريقة وشمل ،المتغير المستقل_ 1_ 5

 وله ثلاثة مستويات: ،الحسية
 التي ستقدم الخبرة السمعية المعتمدة على حاسة السمع ) الوصف اللفظي(  تقنيةال _          
 التي ستقدم الخبرة البصرية المعتمدة على حاسة البصر) عروض الفيديو( تقنيةال _          
 (واقع)الرسم المباشر من ال جميعهاة المعتمدة على الحواس الخمس الخبرة المباشر  _          
 . المتبعةطريقة التدريس  _           

 :فئتانوله  ،العمر الفني  وشمل :متغير تصنيفي_ 2 _5
 سنوات.  6 – 10الفئة الأولى: مرحلة المدرك الشكلي من  _           
 سنوات.  11 – 14لواقعي من الفئة الثانية: مرحلة التعبير ا _           

في الاستجابات التعبيرية  المهارات الإبداعية الظاهرةمستوى  في تمثلتو  ،المتغير التابع _3_ 5
التعبيري ما سيطرأ على رسوماتهم الفنية المنتجة فيما يتعلق بمساق مهارات أي  ،لأفراد العينة

 (.لوالتفاصي ،التعبيرية والأصالة لتعبيرية،ا والمرونة ،التعبيرية الطلاقة)الفني في مجال  يالإبداع

 

 فرضيات الدراسة: _  سادساا 
 كالآتي: ،سةلدراا فرضياتبناء على ما سبق، صُيغت 

 الفرضية الأولى: 

فراد لا توجد فروق دالة إحصائيا  بين متوسط تكرارات المهارات الظاهرة في الرسومات التعبيرية لأ
 للاختبار التعبيري الفني. والبعدي بليالق يقينعينة الدراسة ككل في التطب
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 ة:ثانيالفرضية ال 

ة في الرسومات التعبيرية تكرارات المهارات الظاهر  اتلا توجد فروق دالة إحصائيا  بين متوسط
)مجموعة الخبرة السمعية_ مجموعة الخبرة البصرية_ مجموعة  المجموعات التجريبية الثلاثلأفراد 

 .البعدي للاختبار التعبيري الفني تطبيقفي ال الخبرة المباشرة(، وذلك

 ة:لثالثالفرضية ا 

الرسومات التعبيرية لأفراد تكرارات المهارات الظاهرة في  يلا توجد فروق دالة إحصائيا  بين متوسط
 في التطبيق ،مرحلة التعبير الواقعي(مجموعة _  مرحلة المدرك الشكليمجموعة )مجموعتين ال

 .لفنيالبعدي للاختبار التعبيري ا
 

  حدود الدراسة:  _اا سابع

ونظرا  لتعدد المقاصد  ،من جهة الإبداع التعبيري نظرا  لاتساع الموضوعات المتعلقة بمهارات 
حصر الدراسة في الحدود الآتية التي ترى بأنها كفيلة تم  ،التعليمية من جهة أخرى  تقنياتالتربوية لل

  والوصول بها إلى تحقيق أهدافها: ،بتحديد مسارها

عينة من تلامذة الصف الرابع، وطلبة الصف الثامن في محافظة  شملت: الحدود البشرية_ 1_ 7
مجموعتين وسيتم تصنيفهم ضمن  اسي،من مدارس التعليم الأس أربع مدارس علىدمشق، موزعين 

في  التعبير ارتقاءوذلك وفق تصنيف لونفيلد العالمي لمراحل  ،حسب العمر الفني تجريبيتين
 الأطفال.  رسومات

تطبيق الجزء العملي من الدراسة على بعض مدارس التعليم  اقتصر: الحدود المكانية_ 2_ 7
عبد الله ، وهي مدرسة عبد القادر ارناؤوط_ ومدرسة لتابعة لمديرية تربية مدينة دمشقالأساسي ا

الأساسي  للتعليم الأساسي حلقة أولى، ومدرسة ابن خلدون_ ومدرسة دار السلام للتعليم الأشمر
 حلقة ثانية.

حيث  ،في تطبيق التجربة البحثية استغرقت: ويقصد بها الفترة الزمنية التي الحدود الزمنية_ 3_ 7
حيث  ،2017/  2016تم تنفيذ التجربة الميدانية للدراسة مع بداية الفصل الثاني للعام الدراسي 

 وهي: ،ما  بين المرحلتينعشرين يو  تحدد بحواليالتجربة على مرحلتين بفارق زمني  طُبقت

للمجموعتين السمعية والبصرية، صباح يوم  الاختبار حيث بدأقبلي(: التطبيق الالمرحلة الأولى )
( 15)واستمر ، 2/201714/الواقع  وتم الانتهاء ظهر يوم الثلاثاء، 5/2/2017الواقع  الأحد



 

14 

في وقت لاحق نظرا  لتأخر بارهم وهي أطفال الخبرة المباشرة، تم اخت أما المجموعة الثالثة ،يوما  
الثلاثاء  الانتهاء يوم، و 2017/11/26 الأحديوم  الحصول على الموافقات الرسمية، حيث تم

  مجموعة من المجموعات الثلاث.كل ل ةفني اتموضوعثلاثة واقع ب ، و2017/11/28

 البرنامجستخدام خلالها تدريس دروس التربية الفنية با تمبعدي(: التطبيق ال) ثانيةالمرحلة ال
لى نتائج الاختبار الفني الحصول عفي هذه المرحلة تم  ،الخبرات الحسية المتعددةوفق  ممالمصم
 2017/2/21صباح يوم الثلاثاء الواقع للمجموعتين السمعية والبصرية وابتدأ التجريب  ،البعدي

لمجموعة ، أما ا2017/3/2الواقع  الخميس، وتم الانتهاء من التطبيق ظهر يوم أسبوعينواستمر 
يوم  ظهر الانتهاء، وكان 2017/12/18يوم الاثنين الواقع صباح التطبيق بدء الخبرة المباشرة تم 

 من الأسبوع نفسه. 2017/12/20الأربعاء الواقع 

   :الحدود العلمية والعملية_ 4_ 7

 في برنامجات الفنية المتضمنة موضوعالوهي الحدود المتعلقة بالحدود العلمية: _ 1_ 4_ 7
، حيث اقتصرت على ثلاثة موضوعات فنية، هي: )موضوع الأجواء داخل المكتبة، الدراسة

موضوع كل  تم التخطيط لها بحيث قُدم موضوع درس الرياضة، موضوع أجواء الحديقة العامة(،
، تم بناؤه مع التركيز على إظهار حسية مختلفة خبراتكل منها  تتناولمع ثلاث تقنيات تعليمية 

   القيم الفنية كالخط، واللون، والحركة، والتناسب، الحجم، الشكل.

 اقتصرت نتائج الدراسة على قياس فاعلية البرنامج المصمم في تنميةالحدود العملية: _ 2_ 4_ 7
 التعبيرة الإبداع في مجال المهارات المنتمية لدائر  ستنحصر فيالتي  الإبداع التعبيري  مهارات

 مهارة الطلاقة ،التعبيرية مهارة الأصالة)وهي:  ،مهارات أساسية أربعضمن  فهاتصنيتم قد و  ،الفني
 (.مهارة التفاصيل ،التعبيرية مهارة المرونة ،التعبيرية

 
 إجراءات الدراسة: _  ثامناا 

  منهج الدراسة:_ 1_ 8
مرحلة بحثية وذلك وفقا  لكل  ،طبيعة الدراسة وموضوعها البحثي إتباع المناهج البحثية الآتية تطلبت

 وهي على النحو الآتي: من مراحل الدراسة
 _ المنهج التجريبي.1_ 1_ 8
 _ المنهج الوصفي.2_ 1_ 8
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  الدراسة: عينة_ 2_ 8

دينأأة الأساسأأي فأأي م وطلبأأة التعلأأيم( تلميأأذا  وتلميأأذة مأأن تلامأأذة 208بلأأغ عأأدد أفأأراد العينأأة )
فأأأي كأأأل مجموعأأأة تأأأم تقسأأأيم و جمأأأوعتين، إلأأأى م تصأأأنيف )لونفيلأأأد(مراعأأأاة  مأأأعتأأأم تقسأأأيمهم دمشأأأق، 
 ثلاث مجموعات تجريبية حسب الخبرة الحسية المقدمة إليهم:  فيالأطفال 

  ( تلميأأأذا  وتلميأأأذة مأأأن 99) الأولأأأى )مرحلأأأة المأأأدرك الشأأأكلي(: ضأأأمّتالتجريبيأأأة المجموعأأأة
 حيث قُسمت وفق الآتي:تلامذة الصف الرابع، 

 ( تلميذا  وتلميذة.31)مجموعة الخبرة السمعية، بلغ عدد أفرادها  .1
 ( تلميذا  وتلميذة.33مجموعة الخبرة البصرية، بلغ عدد أفرادها ) .2
 ( تلميذا  وتلميذة.35مجموعة الخبرة المباشرة، بلغ عدد أفرادها ) .3

  ( طالبأأأا  وطالبأأأة مأأأن طلبأأأة 109الثانيأأأة )المرحلأأأة الواقعيأأأة(: ضأأأمّت )التجريبيأأأة المجموعأأأة
 ي:الصف الثامن، حيث قُسمت وفق الآت

 ( طالبا  وطالبة.38مجموعة الخبرة السمعية، بلغ عدد أفرادها ) .1
 ( طالبا  وطالبة.36مجموعة الخبرة البصرية، بلغ عدد أفرادها ) .2
 ( طالبا  وطالبة.35مجموعة الخبرة المباشرة، بلغ عدد أفرادها ) .3

 

  أدوات الدراسة:_ 3_ 8
وجود أدوات مناسبة لهذا ، لتعبيري امستلزمات الدراسة ومن أجل قياس مهارات الإبداع  اقتضت

 وهي كالآتي: ،الخصوص
 تضمنتيتضمن ثلاثة موضوعات فنية، تم تصميمه بحيث  تدريبي_  برنامج 1_ 3_ 8

مقدمة كل موضوع على تقنية تعليمية اشتملت خبرة حسية استخدمت كمدخل لدرس التربية 
 الفنية. وهو ) من إعداد الباحثة(

وتألف من أربعة  ،في رسومات الأطفال الإبداع التعبيري ارات مقياس لتحليل مه_ 2_ 3_ 8
تعبيرية، ومحور المرونة التعبيرية، ومحور الطلاقة محاور، وهي كالآتي: محور الأصالة ال

 وهو )من إعداد الباحثة(. ية، ومحور التفاصيل.التعبير 
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  مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية:   _اا تاسع

 على النحو الآتي:ق بطبيعة الدراسة، يمكن توضيحها راسة عدة مصطلحات تتعلورد في هذه الد

 (: The Effectiveness) الفاعلية_ 1_ 9

 )القلا المستوى الذي يبين مدى تحقيق الأهداف بنجاح،بأنها  الفاعليةعرف تُ 
 (.167،2004،وناصر

 مهارات الإبداع التعبيري  تنميةدف له البرنامج التدريبيمدى تحقيق : وتُعرف الفاعلية إجرائيا  بأنها
%( من 70على )أفراد العينة %( من 70وقد عُد ت فعالة  عندما يحصل ) ،في رسومات الأطفال

كأدنى مستوى محاور مقياس تحليل رسوماتهم التعبيرية، وذلك المعد وفق  الفنيدرجات الاختبار 
 .لتحقيق الأهداف

 

 (: Programme Training) دريبيالبرنامج الت_ 2_ 9

نتنبأ من خلالها  ،مجموعة عمليات أو أحداث لها أهداف محددة مسبقا   :بأنهالبرنامج يُعرف 
 .((Delamarche et des autres,1997,p891 ،بأمر معين

اه جميع الدروس في أحد حقول الدراسة، التي تنظم معا ، وتسير في اتج :بأنهويُعرفه بدوي  
 ( 205،1999)بدوي، واحد لتحقيق أهداف واحدة عامة

خبرات صُمّمت بغرض  من الأنشطة تحوي بدورها مجموعةمجموعة  ويُعرفه عبيد بأنه:
التعليمي، ويتضمن عناصر أساسية هي الأهداف،  موقفالتعلم بطريقة مترابطة من خلال ال

في هيئة لقاءات  هذه الأنشطة صيغتو  ،والمحتوى، والأنشطة، والوسائل، والمراجع والتقويم
 تحقق بمجموعها الهدف العام للدراسة.يتم تنفيذها خلال فترة زمنية محددة، ، ميةتعلي

 ( 123،1995)عبيد،

الكيفية التي تم تصميمها وفق دروس من ال مجموعة :في الدراسة الحالية يلبرنامج التدريببا قصدويُ 
دروس التربية الفنية، بمختلف أنواعها وتوظيفها في  التعليمية التقنياتيتم من خلالها الاستفادة من 

 إلى هدفتكمثيرات ليستخدمها مدرس التربية الفنية خبرات جمالية متنوعة صُمّمت  تحتويه منبما 
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 ،تكوين عدد من الصور الذهنيةفي العنان لطاقاتهم وأخيلتهم الفنية  اطلاقو  ،الأطفالط حواس يتنش
 ف الدراسة الحالية.بما يخدم أهداوتغنيها  التعبيرية تثري رسوماتهمالتي بدورها 

 

 (: Sensory experiences) الخبرات الحسية_ 3_ 9

عملية التفاعل بين الطفل وبين الظروف الخارجية في البيئة التي يستطيع أن : تُعرف بأنها
" يستجيب إليها سواء كانت بيئة طبيعية أو فكرية أو نفسية أو اجتماعية

 ( 39،2001)البغدادي،

عملية التفاعل في الموقف التعليمي التعلمي لدروس التربية  جرائيا  بأنها:وتُحدد الخبرة الحسية إ
وبين ما يسمعه ويراه ويحسه من محتوى التقنيات التعليمية المتضمنة في البرنامج  طفلالفنية، بين ال

المراد ايصالها تتمثل في مجموعة المعارف والمعلومات الفنية والمفاهيم الجمالية التي و التدريبي، 
يستفيد منها في إثراء الاستجابات التعبيرية في رسوماته ، نى المعرفية لديههم، ليحدث تعديل البل

 الفنية.
 

 : (xpressionTechnical e) التعبير الفني_ 4_ 9

 يُعرف " بأنه إظهار للأفكار، والآراء بواسطة اللغة أو الجسد أو الوجه أو بالفن"
(Delamarche et des autres,1997,p439) 

بأن ينفس الطفل عما في نفسه بأسلوبه الخاص، وأن يترجم أحاسيسه الذاتية  ويُعرفه عبيد
دون ضغوط أو تسلط في إطار المحافظة على نمطه وشخصيته وطبييعته، فيعبر عن 
الأشكال والقيم الجمالية، ومن خلال هذا التعبير الحر تنمو خبرته، وتتطور مشاعره، وتتبلور 

 ( 117،1995)عبيد، تتحدد اهتماماته، وتظهر اتجاهاته.ميوله، و  أخيلته، كما تتفتح

والانطلاق ، الحسيةوالتعبير عن مدركات الطفل  ،خصب للإبداعالمجال ويُعرف بأنه: ال
بخطوطه، ورموزه، وأشكاله، وألوانه حسب أسلوبه الخاص، بالمختصر المستمر دون قيود 

 (246،1988)الهيتي، عقل الطفل وتفكيره هي المدخل الرحب للمعلومات والأفكار التي في

للصور  استدعاء مقصودعملية  :هو الذي ينسجم مع أهداف الدراسة الحالية، ئياالتعريف الإجر 
وتتأثر ، فنيال نشاطالمن خلال ها محاولة للتعبير عنو الحسية،  مدركاتلل التسجيل العفوي و  ،الذهنية

 ه من معلومات فنية ومفاهيم جمالية،تشمل بما يةدروس التربية الفنيكتسبه الطفل من  بمقدار ما
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الدرجة التي  قاس من خلالتو  ،ةرجات أو منتجات فنية تتسم بالجدة والأصاللتظهر في شكل مخ
 الفني.يحصل عليها الطفل في الاختبار 

 

 :(Children drawings) رسومات الأطفال_ 5_ 9

نجزها الأطفال على أي سطح كان سواء النتاجات التشكيلية التي ي :بأنها عرفها البسيونييُ 
كان ورقا ، أو جدارا ، أو أرصفة مستخدمين أنواعا  من المواد كالأقلام، والصبغات اللونية، 
والطباشير... وغيرها، وهذه الرسومات ينجزها الطفل من تلقاء نفسه استجابة لدافع داخلي 

 ( 11،1991سيوني،)الب "من الممكن أن يمارسه الكبار عليهبعيدا  عن أي ضغط 

حصيلة استيعابهم لما  تظهرالتي  ،الأطفالالاستجابات التعبيرية التي ينجزها  وتُعرف إجرائيا  بأنها:
ا فيه مقدار ما يتوافروتقاس ب البرنامج التدريبي، محتوى ل متعريضهنتيجة  تعلموه من خبرات حسية

 .الطلاقة، الأصالة، المرونة والتفاصيل في مجال مهارات من

 

 

 

 
 

                 * * * * * * * 
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 ثانيالفصل ال
 ( أبحاث السابقةدراسات و ) 

 :تمهيد

، ومن خلال يوما  بعد يوم اتساعا  هائلا   التعبيري  عتتسع وتتنوع الدراسات المرتبطة بالإبدا 
ية في ، وبالاستعانة بدليل الرسائل الجامعراسته فيما يتعلق بموضوع الدراسةلما سبق د الإطلاع

عديد من قواعد وبالبحث المباشر عبر الانترنت في ال ات جامعة دمشق والمكتبات الوطنية،مكتب
فضلا  عن الإطلاع على الملخصات  الجامعات العربية منها والأجنبية،ومكتبات  البيانات العالمية،

جنبية المتعلقة على مجموعة من الدراسات العربية والأيكولوجية والدوريات المختصة تم العثور الس
في مجال  ولكن الدراسات السابقة سواء بصورة مباشرة أو غير مباشرة،ببعض محاور الدراسة 

والمقتصرة على المقارنات فيما  فال،عند الأط التعليمية في تنمية الإبداع التعبيري تقنيات توظيف ال
تكاد تكون معدومة  ،العلى حواس الأطفن تلك الوسائل لمعرفة أكثرها فاعلية من حيث تأثيرها بي

كل  مجموعتين،في ها ل على تصنيفمّ قد عُ عليها  ثرالباحثة؛ وأما الدراسات التي عُ في حدود معرفة 
 ، كالآتي: مجموعة تناولت جانب أو محور من محاور الدراسة الحالية

  عند الأطفال. التعبيري تنمية الإبداع أبحاث التي تناولت دراسات و 
  التعليمية في تدريس التربية الفنية. استخدام التقنياتناولت أبحاث التي تدراسات و 

      .داخل كل مجموعة كما اعُتمّد معيار التتابع الزمني )من الأقدم إلى الأحدث(

                                                                           

 المحور الأول

                         :عند الأطفالالتعبيري ية الإبداع أبحاث تناولت تنمبدراسات و المتعلق 

  في السعودية (1988) منير الديندراسة  .1

 "  تنمية الإبداع في الرسم عند طالبات المرحلة البتدائية في مدارس مكة المكرمة " :العنوان

لرسم عن طريق تنمية الإبداع عند تلميذات الصف الخامس الابتدائي في مادة ا دفت الدراسة إلىه
 أساليب وأنشطة وطرق حديثة في التدريس.

وافترضت بوجود فروق ذات دلالة إحصائية في نمو الإبداع بين مجموعة تلميذات الصف الخامس 
لطرق والأنشطة التعليمية الابتدائي )التجريبية( اللاتي تم تدريسهن باستخدام بعض الأساليب وا
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لخامس الابتدائي )الضابطة( اللاتي لم يتم تدريسهن بنفس وبين مجموعة تلميذات الصف ا المعينة،
 تلك الأساليب والطرق والأنشطة التعليمية المعينة.

لذا انقسمت عينة الدراسة إلى مجموعتين تجريبيتين من تلميذات الصف الخامس الابتدائي في 
التي تقوم  واقتصرت الدراسة على الفصول نة مكة المكرمة بالمنطقة الغربية،بعض مدارس مدي

وذلك لضمان تقارب الإعداد  التربية الفنية بجامعة أم القرى، بالتدريس فيها معلمات تخرجن من قسم
كما تحددت  العوامل المؤثرة في البحث الحالي،الفني والتربوي والمهني للمعلمة باعتبارها من أهم 
والرسم هنا  رسم من هذه المادة،وية على قسم الالدراسة من حيث المنهج في مادة التربية الفنية النس

كما استخدمت الباحثة اختبار  رقة،( أي استخدام قلم رصاص فقط على الو drawingيقصد به )
 وقامت الباحثة نفسها بتطبيق التجربة.  فكير ألابتكاري للصور النسخة )أ(،تورانس للت

ويمكن  ت بفعل التدريب،تنمو عند التلميذاوقد توصلت الدراسة إلى أن قدرات التفكير الإبداعي 
 وذلك باستخدام أساليب وطرق تدريسية معينة.  ،تنميتها في البيئة المدرسية

 

 في الأردن (2001الحيلة )دراسة  .2

 "  ةأثر الأنشطة الفنية في تنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات المرحلة التأسيسي "  :العنوان 

مجال الرسم في تنمية التفكير الإبداعي لدى  هدف البحث إلى استقصاء أثر الأنشطة الفنية في
ريضهم لفيلم طالبات المرحلة التأسيسية من خلال تنفيذ دروس التربية الفنية بشكل فاعل بعد تع

وبعد ذلك تعطى الحرية للطالبات  تلفزيوني أو صورة، أو قصة، أو تمثيلية، أو موقف دراسي،
ي عرض عليهن من خلال التعبير الفني بالرسم ومشاعرهن تجاه الموقف الذ نللتعبير عن أحاسيسه

 والتصوير.

اقتصر البحث على عينة من طالبات الصفين الثاني والثالث الأساسيين في بعض المدارس التابعة 
واستخدم الباحث الصورة الشكلية لمقياس تورانس للتفكير الابتكاري كأداة  أربد التعليمية، ةلمنطق

 مات والأشكال فقط دون الألفاظ.للبحث لأن الباحث تناول الرسو 

 أظهرت النتائج:
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بين متوسط أداء طالبات الصف الثاني والثالث  0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية  _1
الأساسي على كل عنصر من عناصر اختبار القدرة على التفكير الإبداعي قبل الرسم وبعده مما 

 ناصر الطلاقة والمرونة والأصالة والتفاصيل.يدل على أن للأنشطة الفنية أثرها الفاعل في تنمية ع

 يوصي الباحث بالآتي:

ها والاهتمام ب فنية للمرحلة الأساسية بصفة خاصة،ضرورة الاهتمام بتفعيل دروس التربية ال _1
هاج التربية الفنية ودليل وتنفيذها كما وردت في الخطوط العريضة لمن كبقية المواد الدراسية الأخرى،

 تحويلها إلى حصص تقوية لمواد دراسية أخرى.وعدم  المعلم،

 كيفية تنفيذ دروس التربية الفنية،عقد دورات تدريبية لمعلمات المرحلة التأسيسية لتدريبهن على  _2
 بحيث تساعدهن هذه الدروس على تنمية التفكير الإبداعي لدى الطالبات.

 

 في فرنسا Dana (2003)دراسة   .3

 "ية في الفنون للمرحلة الإبتدائية بداعتحليل المهارات الإ"  العنوان:

" Analyzing Creative Skills In Arts In The Elementary School "  

  هدفت الدراسة إلى:

دراسة وتحليل المهارات الإبداعية الواجب توافرها لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية في مقررات  _1
 مادة التربية الفنية.

وبين ما يظهره  المادة، يسية التي يستخدمها مدرسون الأساليب التدر والكشف عن العلاقة بي _2
 التلاميذ من مهارات إبداعية في رسوماتهم التعبيرية. 

مدرسا  ومدرسة من  65وتكونت عينة الدراسة من  المنهج الوصفي التحليلي،استخدمت الدراسة 
ة باريس، حيث تمت ملاحظة مدارس الابتدائية في مدينمدرسي مادة التربية الفنية في بعض ال

و تقييم أنماط التفاعل باستخدام بطاقة لقياس المهارات الإبداعية الظاهرة في  أدائهم التدريسي،
 رسومات تلاميذهم بعد الانتهاء من الحصة الدراسية.

 وكانت أهم النتائج التي أظهرتها الدراسة: 
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تعليمية وطرائق تدريسية متنوعة في إن أغلب مدرسي مادة التربية الفنية يستخدمون أساليب  _1
 أثناء تدريسهم للمادة. 

يذ للمهارات وبين إتقان التلام ين أسلوب تدريس مدرس مادة الفنون،وجود علاقة ارتباطيه ب _2
 وهذا أثّر بصورة ملحوظة على ارتفاع نسبة التعبير الفني عند هؤلاء التلاميذ. الفنية الإبداعية،

 اعية الفنية تبعا  لمتغير الجنس،إحصائية في أنماط تعلم المهارات الإبدوجود فروق ذات دلالة  _3
 وذلك لصالح الإناث على الذكور.

  

 في الإمارات (2004فؤاد )دراسة  .4

 " ا في الإبداع الفني لدى التلاميذ البيئة التعليمية وأثره " :العنوان 

الإنتاج الإبداعي التشكيلي على هدف البحث إلى تحديد المتطلبات التي يجب أن تتوافر في بيئة 
ابية بين إعداد وافترض البحث بأن هناك علاقة إيجعلى تنمية الإبداع عند التلاميذ،  نحو يساعد

 دولة الإمارات. البحث في منطقة العين،جرى تنفيذ  البيئة التعليمية، وبين تنمية الإبداع التشكيلي،

 من أهم النتائج:

وخامات متنوعة تساعد على التشكيل دون  صرية وسمعية،الفن يتطلب مثيرات ب تدريس _1
 وكذلك يتطلب نوعا  من السلوك المنظم أثناء العمل. ،معوقات

إن تصميم البيئة التعليمية وإعدادها يساهم في مد المتعلم بالمعارف والمعلومات الفنية الأساسية  _2
بالمعلومات عن عناصر وكذلك مده  ،حضارات والمدارس الفنية المختلفةلدراسته تاريخ الفنون في ال

وكذلك تهيئ له الممارسة والإنتاج  فني، والخامات ومصادرها وتشكيلها،وقيم العمل ال العمل الفني،
مواصفات ام غير التقليدي للخامة وهي من مما يتيح له إظهار أساليب التشكيل المتعددة والاستخد

 الإبداع التشكيلي.

فالتلقائية تناسب طبيعة الخبرة الفنية  ق التلقائية والعفوية في آن واحد،قالبيئة الجيدة التنظيم تح _3
وإتاحة الفرصة أمامه لإظهار أسلوبه ونمطه  لاميذ بقصد تأكيد ذاتيته وفرديته،التي يمارسها الت
بداعي الذي يتصف بالتعدد وهي إحدى السمات الأساسية للإنتاج التشكيلي الإ ير،الخاص في التعب

 الخور أساليب في التشكيل... وظه وحبكة التكوين، والاستخدام الجيد للخامة،والتنوع، 
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 يذ،البيئة التعليمية في مجال تعليم الفنون تؤدي دورا  هاما  وأساسيا  بالنسبة لإتاحة الفرصة للتلام _4
داعي لممارسة النشاط الفني الذي يعد المجال الذي يشبع فيه التلاميذ نشاطهم الفني والإنتاج الإب

 داخل المدرسة.

توصي الباحثة بضرورة عمل دورات تدريبية لمعلمي التربية الفنية بهدف توضيح أهمية وكيفية 
ومدى إسهامها في زيادة فعالية  التعليمية بشكل علمي وفني مدروس، إنشاء وإعداد وتجهيز البيئة
 الإبداع الفني عند التلاميذ. 

 

 في ليبيا (2012) التوميدراسة  .5

  " تعليم الأساسيمرحلة الالإبداع الفني في فن الرسم بمهارات برنامج تعليمي لتنمية  " :نالعنوا

 :هدفت الدراسة إلى

 في ممارسة المهارة الفنية لفن الرسم.لتنمية الأداء العملي تصميم برنامج تعليمي  _1

مرحلة التعليم التعرف على فاعلية البرنامج التعليمي في مستوى أداء طلبة السنة الرابعة_  _2
 الأساسي لمهارات فنية متنوعة.

تم اختيار العينة من حيث  والمنهج شبه التجريبي ،استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليليو 
مدارس النقاط الخمس في منطقتي ) الجميل و زلطن (، وقسمت العينة إلى مجموعتين بلغ  

( سنة في فترة زمنية قاربت 11_ 10مابين )ترواحت أعمارهم حيث ( تلميذا  وتلميذة، 83عددهما )
( يوما ، وشملت أدوات الدراسة مجموعة من الاختبارات الأدائية، رسم المنظور الطبيعي، ورسم 60)

 قطعة كهربائية، ورسم سلة فواكه، أرسم ماترى أمامك. 

ت أطفال في تنمية مهارات الإبداع الفنية في رسومالدراسة إلى إثبات جدوى البرنامج وتوصلت ا
وأكدت فاعليته في تنمية تقنيات فنية كاستخدام الظل الرابع من مرحلة التعليم الأساسي، الصف 

والنور، واستخدام تقنية المنظور، وتوظيف مخططات تشكيلية مسطحة لعمل أشكال فنية بعلاقات 
 مختلفة. 
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 في الأردن (2013) العامري  والردايده دراسة  .6

ة الإبداع لدى طلبة المرحلتين المتوسطة والثانوية من خلال فنون نموذج في تنمي " :العنوان
                                                        " الحفر والطباعة البارزة

 الآتية: الأهدافانطلقت الدراسة من 

لمعرفية لتقنيات الحفر والطباعة في تطوير الجوانب االكشف عن الإمكانيات الكبيرة والمؤثرة  _1
 والمهارية والوجدانية في العملية التعليمية التعلمية.

تقديم إطار نظري لفن الحفر والطباعة البارزة يمكن الاستفادة منه في تدريس مفاهيم التربية  _2
 الفنية في التعليم الأساسي ومابعده.

ة للطلبة من خلال أظهار إمكانيات فنون الحفر والطباعة البارزة في تطوير السلوكيات الأدائي _3
التغييرات الإيجابية التي يمكن اكتسابها من حيث رفع مستوى التفكير، وتنمية الحواس، والتحليل 

 اعتمد البحث المنهج الوصفي والتحليلي.و  وحل المشكلات.

 وأظهرت نتائج الدراسة:

رح كان عاملا مهما إن مناهج التربية الفنية تفتقر إلى الأنشطة الفكرية الهامة، فما قُدم من مقت _1
 في العملية التدريسية لتوجيه الطلبة نحو الإبداع.

إن ممارسة طلبة المرحلتين المتوسطة والثانوية لفن الطباعة، تجعلهم يمتلكون مهارات إبداعية  _2
وتفكيرية تساعدهم على حل مشاكلهم العلمية، وتنمي حواسهم، وترتقي بهم نحو تفكير أعمق 

ذا الفن التقني يختزن طاقات لا محدودة تمكن الطلبة من الاستكشاف، وأفضل، والسبب كون ه
 وتحفيز العقل على التفكير والتخيل. 

 .النظر للتربية الفنية كضرورة ملحة في التعليم التي تقود إلى تطوير المهارات الإبداعية _3

ينة عشوائية من واقترحت الدراسة إجراء دراسات تطبيقية مستقبلية في هذا المجال، وذلك على ع
 الطلبة للتأكد من مدى تأثير هذه التقنيات الفنية على مستوى نموهم الفكري والمهاري والإبداعي.
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 المحور الثاني

 :التعليمية في تدريس التربية الفنية التي تناولت استخدام التقنيات المتعلق بالدراسات والأبحاث

 في فرنسا Feldhusen & Others  (1999)دراسة  .1

                            " في تنمية التفكير الإبداعي المدرسية " فاعلية الإذاعة   العنوان:

The effectiveness School radio in the development of creative thinking  

 ى:هدفت الدراسة إل

  تطوير وتقويم المواد التدريسية المستخدمة في تنمية التفكير الإبداعي عند تلاميذ المرحلة
 الابتدائية.

  وقياس فاعليته في تنمية مهارات  إذاعي يتضمن مجموعة مواد تعليمية،إعداد برنامج
 التفكير الإبداعي. 

لتدريب في موضوع الإبداعية التي ل برنامجا  إذاعيا   28وأعدوا  استخدم الباحثون المنهج التجريب،و 
وكانت  ض برامجها التعليمية عبر الإذاعة،التي كانت تذيع بع Purdueطورت في جامعة بوردو 

علميا  وتربويا  بإشراف  ثة والرابعة والخامسة الابتدائية، وتم تحكيمهاهذه البرامج مصممة لتلاميذ الثال
ت المخصص لكل وكان الوق لجامعة نفسها،لعلوم التربوية في امجموعة من المتخصصين في ا

ما بهدف تحسين التفكير  د تكرس لمناقشة فكرة 5-3وحددت فترة أمدها من  دقيقة، 15برنامج هو 
تلميذا  وتلميذة  129منهم  وتلميذة، تلميذا   365وقد اختار الباحثون عينة مؤلفة من  الإبداعي،

دقيقة في موضوع  15معت إلى إذاعة مدتها للمجموعة التجريبية الموزعة على شعبتين حيث است
أما المجموعة الضابطة  أسبوعا ، 28حدة في الأسبوع ولمدة وذلك بمعدل مرة وا التفكير الإبداعي،

ة الاستماع إلى تلميذا  وتلميذة والموزعة على شعبتين فلم تكن لها فرص 136التي كان عددها 
 سلوب الاعتيادي.وإنما استمر تدريسها في الأ البرامج الإذاعية،

 Minnesota test of creative thinkingوبعد نهاية هذه اختبر التلاميذ باختبار 

 واستخدم الباحثون أسلوب تحليل التباين المتعدد لمعالجة البيانات إحصائيا .

 وأظهرت نتائج التحليل:
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 لتلاميذ في إن البرامج الإذاعية كانت ذات تأثير في تنمية قدرات التفكير الإبداعي عند ا
 مهارات الطلاقة والمرونة والأصالة والتفاصيل . 

  عدم وجود فروق بين البنين والبنات فيما يتعلق بالتأثر بتلك البرامج في مهارات التفكير
 الإبداعي.

 .ظهور أثر واضح عند تلاميذ الصف الخامس عن بقية الصفوف في مهارة الطلاقة  
 
 

 في السعودية (2001) الزهرانيدراسة  .2

دور الصور المرئية وأثرها على عملية التعليم في التربية الفنية لطلاب المرحلة  " :العنوان
                                                                  " المتوسطة

 هدفت الدراسة إلى:

  المرحلة إبراز تأثير الصور المرئية على جوانب الأداء في مادة التربية الفنية لدى طلاب
 المتوسطة بشقيها العملي والنظري.

  التأكيد على دور وأهمية استخدام الصور المرئية كوسيلة تعليمية في تعليم مادة التربية
 الفنية.

  جعل الصورة المرئية عامل مساعد في تطوير وتحديث العملية التعليمية في مادة التربية
 الفنية في مجالاتها المختلفة.

في هذه الدراسة المنهج شبه التجريبي على صفوف دراسية من طلاب الصف  وقد استخدم الباحث
وقسمت العينة إلى  العشوائية من مدارس منطقة الباحة،الثالث المتوسط التي تم اختيارهم بالطريقة 

وكان هناك لكل أفراد العينة اختبارات قبلية وبعدية لقياس الأثر  وأخرى ضابطة، مجموعتين تجريبية
 ته الصور المرئية على المجموعة التجريبية، توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية:الذي أحدث

  بالرغم من استحداث أساليب تكنولوجية في استخدامنا للوسائل التعليمية إلا أن للصور
المرئية أثر إيجابي على عملية التعلم في مادة التربية الفنية، لذا تعد الصور مؤثرا  فعالا  في 

 مادة التربية الفنية. تحقيق أهداف
  للصور المرئية دور في إكساب الطالب القدرة على تحقيق التكوين والمقومات الجمالية في

 العمل الفني. 
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  من خلال الصور المرئية وجد الباحث أنها تساعد على توصيل المعلومات إلى الطالب
 بيسر وسهولة.

 ن التشويق والإثارة تعبيريا .إن الصور المرئية تضيف لمجال التربية الفنية المزيد م 
  إن اهتمام المعلم بإعداد صورة مرئية جيدة تكسب الطالب معارف ثقافية متعددة في مادة

 التربية الفنية.

ية في مجال وكانت من أهم التوصيات التي أوصت بها الدراسة ضرورة الاهتمام بدور الصور المرئ
عنية بالتعليم أن توفر الإمكانيات اللازمة والعناية إذ لا بد على الجهات الم تعليم التربية الفنية،

 بإعداد وتوفير وتهيئة الوسائل التي تشجيع عملية استخدامها في التدريس.

 

 في السعودية (2002السالمي )دراسة  .3

التعبير الفني لدى عينة من نمو أثر استخدام الأشكال الهندسية الملونة على كلاا من " :العنوان
                              "لأطفال بمدينة جدةالأطفال برياض ا

 هدفت الدراسة إلى:

 .قياس أثر الأشكال الهندسية الملونة على النمو المعرفي في مرحلة رياض الأطفال 
 .التعرف على أثر الأشكال الهندسية الملونة على تطوير المدرك الشكلي لدى الأطفال 
  تنمية مهارات التعبير الفني كمتغير تعليمي.تعرف أثر الأشكال الهندسية الملونة على 

اتبعت الباحثة في هذه الدراسة المنهج شبه التجريبي باعتبار البحث يقوم أساسا  على التصميمات 
 المنفذة لعينة البحث التي تم اختيارها عشوائيا .

 توصلت الباحثة إلى أن:

  لدى الأطفال في مبدأ الأشكال الهندسية الملونة تساعد على النمو المعرفي الجزئي
التصنيف، حيث لوحظ ازدياد المفردات البصرية في رسوماتهم وتأثرهم بالأشكال الهندسية 

 الملونة مما يعني حدوث نمو معرفي.
   التعبير الفني لدى أطفال مرحلة الرياض قد تأثر أيضا  بالأشكال الهندسية الملونة تأأثيرا

 تلك الأشكال. إيجابيا، حيث ازدادت قدرتهم على تنظيم 
 .إن رسوم الأطفال لم تخرج عن إطار الخصائص العامة للمرحلة العمرية 
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وكانت من أهم التوصيات التي أوصت بها الدراسة ضرورة تزويد الطفل في هذه المرحلة بالخبرات 
التربوية المناسبة التي من شأنها إثراء التعبير الفني وبالتالي نلاحظ التنوع في إنتاجه الفني 

 تعبيري.ال

 

 في مصر (2008) دراسة فلفلان .4

إلى  9)من  طفال في مرحلة الطفولة المتأخرةالأ اتالإعلام المرئي وتأثيره على رسوم "  :العنوان
                                                     " سنة( 12

 :هدف البحث إلى

 .معرفة مدى تأثر الأطفال بالتلفزيون من خلال رسومهم 
  وذلك من خلال  ،لذي يكتسبه الأطفال من التلفزيون فة الأثر السلبي والأثر الايجابي امعر

 رسومهم.
 (إلى  9 من معرفة مدى تأثير التلفزيون على كل سنة من سنوات مرحلة الطفولة المتأخرة

 وذلك من خلال رسومهم. ( سنة 12
 لطفولة المتأخرة بالنسبة التعرف على تأثير التلفزيون على رسوم الأطفال في سنوات مرحلة ا

 .للزمن

وقد اختار الباحث  ،ليلي الكمي بأسلوب تحليل المحتوى استخدم الباحث المنهج الوصفي التحو  
سقاطية والمتمثلة في )اختبار رسم القصة( كوسيلة تشخيصية لتأثير الإعلام أسلوب الرسوم الإ

 ،كان من أهم نتائج البحثو  ،فالوتم إعداد أداة لتحليل رسوم الأط ،رسوم الأطفال ىالمرئي عل
 : مايلي

 لوحظ أن و  ،يعتمد الأطفال على التلفزيون بشكل كبير في رسم مواضيعهم القصصية
موجودة الويتضح ذلك من خلال رسم العناصر غير  ،التلفزيون يكسب الطفل ثقافة بصرية

 .في البيئة المحيطة وكذلك رسم موجزات شكلية من بيئات مختلفة
  جزات شكلية تدل على ظاهرة ير السلبي للتلفزيون وبشكل كبير في رسم مو يكمن التأثو

 .ثم رسم الأحداث المأساوية ،ثم المفاهيم السلبيةو  ،العنف
  التأثير الايجابي للتلفزيون يظهر في كتابة المفردات اللغوية بالعربية الفصحى وبنسبة أما

 .اللعب والمرح والرياضة تي تدل علوتليها رسم الموجزات الشكلية ال ،كبيرة جدا  
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 أهمها اعتبار رسوم الأطفال مدخلا  كان وضعت مجموعة من التوصيات  ،وبناء على نتائج البحث
وتصميم وحدات دراسية تساعد على تنمية  ،لمعرفة مدى تأثير التلفزيون على شخصية الطفل

التقليدي في تدريس مادة  وبتغيير النمط رة ما يشاهده الطفل في التلفزيون،الخيال الإبداعي باستثا
 التربية الفنية وتوظيف تقنيات الاتصال الحديثة في عرض الأفكار والمعلومات.

 

5. Osman (2009) في مصر 

 " استخدام الوسائط المتعددة لتنمية مهارات التعبير الفني لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية " العنوان:

“Sing Multimedia For Developing Art Expression Of Preparatory Stage Students”                                                                     

 هدفت الدراسة إلى: 

  إعداد برنامج تعليمي مقترح قائم على جماليات الفن الفطري والواقعي لتنمية التعبير الفني
 .ة باستخدام الوسائط المتعددةداديفي مجال التربية الفنية لدى تلاميذ المرحلة الإع

  والتعرف على أثر البرنامج المقترح على التعبيرات الفنية لطلاب المرحلة الإعدادية من
 .ق بين الاختبارين القبلي والبعديخلال دلالة الفرو 

 وتكونت عينة الدراسة من ي، بالإضافة إلى المنهج التجريبي،استخدمت الدراسة المنهج الوصف
 واتبعت الدراسة التصميم القبلي والبعدي. المرحلة الإعدادية،طلاب وطالبات 

لفني وتوصلت الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها فاعلية البرنامج التعليمي في تنمية مهارات التعبير ا
دة في تدريس ووجود علاقة إيجابية بين استخدام الوسائط المتعد لدى طلاب المرحلة الإعدادية،

 وبين ارتفاع التحصيل في مهارات التعبير الفني لدى عينة الدراسة. ،مادة التربية الفنية

 ية في تدريس مادة التربية الفنية،وتمثلت أهم توصيات الدراسة في الأخذ بالأساليب الفطرية والواقع
والاهتمام باستخدام الوسائط المتعددة في توصيل المعلومات والمهارات الفنية الجمالية إلى 

 ل المراحل الدراسية. المتعلمين في ك
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 في السعودية (2010الزهراني )دراسة  .6

برنامج حاسوبي مقترح في التربية الفنية لتنمية مهارات التعبير الفني لدى طلاب  " :العنوان
                                       " الصف السادس البتدائي

 هدفت الدراسة إلى:

 ي التربية الفنية المناسبة لطلاب الصف السادس تعّرف أهم مهارات التعبير الفني ف
 الابتدائي.

  إعداد برنامج حاسوبي مقترح في التربية الفنية لتنمية مهارات التعبير الفني لدى طلاب
 الصف السادس الابتدائي.

  تعّرف أثر استخدام البرنامج الحاسوبي المقترح في التربية الفنية على تنمية مهارات التعبير
 طلاب الصف السادس الابتدائي.الفني لدى 

( 38لابتدائي بلغ عددهم )واتبع الباحث المنهج التجريبي على عينة من طلاب الصف السادس ا
مج الأولى وهي المجموعة التجريبية درست باستخدام البرنا طالبا ، ثم تقسيمهم إلى مجموعتين،

يقة المعتادة ابطة درست بالطر بينما الثانية وهي المجموعة الض ( طالبا ،19الحاسوبي وعددها )
بعدها تم  قترح من إعداد الباحث،وتم تطبيق التجربة وفق برنامج حاسوبي م ( طالبا ،19وعددها )

وقام الباحث بإعداد مقياس مهارات التعبير  عبير الفني المناسبة لعينة البحث،تحديد مهارات الت
 الفني.  

 وأظهرت نتائج الدراسة:

 يا  بين المجموعة التجريبية، والمجموعة الضابطة في المهارات وجود فروق دالة إحصائ
الست ) الملاحظة_ المحاكاة_ التجريب_ الممارسة_ الإتقان_ الإبداع ( لصالح المجموعة 

 التجريبية.
  كان للبرنامج الحاسوبي المقترح فاعلية عالية ناتجة عن أثر كبير في تنمية مهارات التعبير

 سادس الابتدائي.الفني لدى طلاب الصف ال

منها الاستفادة من الحاسوب الآلي كوسيلة  في ضوء نتائجه بعدد من التوصيات، وأوصت الدراسة
وإجراء دورات تدريبية  نية في جميع مراحل التعليم العام،تعليمية مساعدة في تدريس التربية الف

مية التحصيل في مهارات لمعلمي التربية الفنية على كيفية استخدام برامج الحاسب التعليمية لتن
 الطلاب في مجالات التربية الفنية المختلفة.
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 في الكويت (2011الغامدي )دراسة  .7

تأثير ألعاب الفيديو على رسوم الأطفال في مرحلة الطفولة المتأخرة في مادة التربية  " :العنوان
                                                           " الفنية

 الدراسة إلى: هدفت

  التعرف على نشأة وتاريخ ألعاب الفيديوvideo games . 
 .تحديد التأثيرات الإيجابية لألعاب الفيديو على رسوم الأطفال 
 .تحديد التأثيرات السلبية لألعاب الفيديو على رسوم الأطفال 

عن تأثير  وذلك من خلال تحليل رسوم الأطفال للكشف م الباحث المنهج الوصفي التحليلي،استخد
لموجزات الشكلية ويكون ذلك من خلال ملاحظة العناصر وا لعاب الفيديو على رسومات الأطفال،أ

حيث استخدم الباحث لهذا الغرض أداة لتحليل الرسومات تم تحكيمها من قبل  في رسوم الأطفال،
 متخصصين في التربية الفنية. 

 م نتائج الدراسة:هوكان من أ 

 يديو مخزون بصري كبير للتعبير في رسوماتهم واهتمامهم يلاحظ إكساب ألعاب الف
 بتفاصيل الأشكال المرسومة.

  ألعاب الفيديو تتميز بالسرعة وبعنصر الحركة ومؤثراتها  المتنوعة وينعكس ذلك على
 رسومات الأطفال وبنسبة كبيرة جدا .

  للكثير من الأحداث تعطي ألعاب الفيديو للطفل انفتاحا  إدراكيا  وخبرات تراكمية في تصويره
 في الرسم.

  وجود عدد من رموز العنف والقتل والسرقة في رسوم الأطفال الناتج عن ممارستهم لألعاب
 الفيديو ذات المحتوى العنيف والذي لا يناسب أعمارهم ولا قدراتهم.

توافقة وم ذات مضمون عربي بأشكاله وشخصياته،وتوصي الدراسة بتصميم وصنع ألعاب فيديو 
داتنا وتقاليدنا، وتشجيع الأطفال على ممارسة الرسم والهوايات الفنية لشغل أوقات فراغهم مع عا

 وتنمية مهاراتهم الفنية.
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 في الكويت (2012خليفة ) دراسة .8

أثر تدريس مادة التربية الفنية باستخدام القصة للصف الثامن في تنمية التفكير  " :العنوان
                           "الإبداعي والخيال الفني 

عن أثر تدريس مادة التربية الفنية باستخدام القصة للصف الثامن في الكشف إلى  فت الدراسةهد
وذلك من خلال الإجابة عن الأسئلة  داعي والخيال الفني بدولة الكويت،تنمية مهارات التفكير الإب

 الآتية:

ي لطلبة الصف الثامن الذين يدرسون ما تأثير التدريس باستخدام القصة في التفكير الإبداع _1
 مادة التربية الفنية؟

ما تأثير التدريس باستخدام القصة في تنمية الخيال الفني لطلبة الصف الثامن الذين يدرسون  _2
 مادة التربية الفنية؟ 

حيث تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف الثامن في  استخدمت الدراسة المنهج التجريبي،و 
والبالغ  ،2011-2010ويت في العام الدراسي رس محافظة الجهراء التعليمية بدولة الكبعض مدا

القصدية من أفراد مجتمع التي اختيرت بالطريقة ا  وطالبة، وقسمت عينة الدراسة _طالب 650عددهم 
 .( ( وأخرى تجريبية ) ذكور وإناث إلى مجموعتين ضابطة ) ذكور وإناث الدراسة_

اسة أن المتوسط الحسابي للطلبة الذين درسوا باستخدام القصة في مهارات وأظهرت نتائج الدر 
والأصالة ( كان الأعلى، وكذلك وجود فروق ذات  تفكير الإبداعي الثلاث ) الطلاقة، والمرونة،ال

بعدي تعزى دلالة إحصائية بين متوسطات أداء مجموعتي الدراسة على اختبار التفكير الإبداعي ال
جريبية التي درست ( وذلك لصالح المجموعة الت)القصة، الأسلوب الاعتيادي لأسلوب التدريس
كما أن المتوسط الحسابي للطلبة الذين درسوا باستخدام القصة في مهارات الخيال  باستخدام القصة،

 الفني كان الأعلى.

د التعليمية توصي الدراسة بتفعيل أسلوب تدريس القصة في مادة التربية الفنية وفي غيرها من الموا 
كما يوصي الباحث  لمتعلم أو حثه على عملية التفكير،لما لها من الأثر البالغ في زيادة فاعلية ا

الفيزياء وغيرها ...  التي تمتاز بالتجريد كالرياضيات، في تفعيل هذا الأسلوب وخاصة في المواد
ات تدريبية لمعلمي التربية وعقد دور   كبيرا  في فهمها من قبل الطلبة،من المواد التي تشكل عبئا  

 الفنية حول كيفية تطبيق القصة في تدريس مادة التربية الفنية.
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 في العراق (2015) و العانيالساعدي دراسة  .9

لدى تلامذة الصف  استخدام الحاسوب التعليمي في تدريس مادة التربية الفنيةأثر  " :العنوان
                                                         "الخامس الإبتدائي 

التعرف على أثر استخدام الحاسوب التعليمي في تدريس مادة التربية الفنية لدى إلى  فت الدراسةهد
( تلميذا  وتلميذة من تلامذة الصف 40تلامذة الصف الخامس الابتدائي، وتكونت عينة الدراسة من )

(، 20ية، وقُسمت إلى مجموعتين ضابطة )الخامس الابتدائي، التي أُختيرت بالطريقة العشوائ
التي هي أحد تقنيات  Power Pointتم تصميم برنامج حاسوبي وفق (، حيث 20وتجريبية )

الحاسوب التعليمي لتصميم مادة تعليمية في عناصر وأسس العمل الفني يتم استخدامها بطريقة 
 ة.بغرض تنمية التعبير الفني لدى تلامذة المرحلة الابتدائيالعرض 

لعينتين مستقلتين، بعد  t_textاعُتمد المنهج التجريبي في البحث، واستخدمت معادلة اختبار وقد 
 أن قام بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري للتحقق من صحة الفرضيات. 

 وتوصلت الدراسة إلى:

لومات، وساعدتهم استخدام طريقة العرض بالحاسوب التي أتاحت للتلامذة استقبال المع_ فاعلية 1
 على إثراء عملية التعليم واحتفاظها بالذاكرة لوقت كبير.

تلاميذ المجموعة التجريبية المهارات اللازمة لتنفيذ عرض بالحاسوب أكسبت _ إن طريقة ال2
 تعبيراتهم الفنية بالرسم مقارنة بأقرانهم تلامذة المجموعة الضابطة ورفعت من مستواهم التعليمي.

 

  الدراسات السابقة التعليق على

 الآتي: ل العرض السابق للدراسات السابقة،من خلابين يت

 خدام الخبرات السمعية باستسواء الدراسات والأبحاث  هاتناولت التي يةالخبرات الحس دتعد
 أوباستخدام الوسائل البصرية كالصور المرئية والأشكال الهندسية،  أوالقصة، كالإذاعة و 

علام المرئي، رية كالكمبيوتر، والمعرض المدرسي، الانترنت، الإالخبرات السمعية البصب
الرسومات التعبيرية  كل منها على حدا فيأثرها  وذلك بالتجريب لقياسالمتحف والفيديو، 

للأطفال، يستدل من ذلك تركيز معظم الباحثين على أهمية الخبرات الحسية المتمثلة في 
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موضوعات التربية الفنية، مع ذلك لم يتم المقارنة في تدريس التقنيات التعليمية المختلفة 
 فيما بينها من حيث التأثير في أي دراسة.

في يو ( التي تناولت تأثير الفيد2011،ها من دراسة )الغامديفي أحد أهدافالدراسة الحالية  تقترب و
البصرية  تنفرد بتوظيفها تقنية الفيديو، من خلال العروض لكنها، تحقيق أهداف التربية الفنية

المستخدمة كمدخل في دروس التربية الفنية، بغرض إكساب أفراد العينة الخبرات البصرية التي تعد 
 .المقترحة ، والمقارنة بينها وبين غيرها من التقنيات التعليميةاس للانطلاق في تعبيراتهم الفنيةالأس

 بحاث شملت مراحل ، من الملاحظ أن الدراسات والأالمستهدفة التنوع في اختيار العينة
ا دراسة مباختياره( 2002، )السالمي،(2008فرماوي،)كما في دراسة ، تعليمية مختلفة

بعض التقنيات التعليمية على مهارات الإبداع التعبيري  أطفال ما قبل المدرسة لدراسة أثر
(، 2001)الحيلة،و ،(1988منير الدين،)كلا  من أما دراسة  في رسوماتهم.

(، Feldhusen,1996(، و)1980(، و)عويس،2004)فؤاد،، و(Dana،2003)و
فكانت عينة الدراسة من  (2011(، و)الغامدي،2010(، و)الزهراني،2000و)مرسي،

(، ودراسة 2008(، ودراسة )فلفلان،2001أما دراسة )الزهراني، المرحلة الابتدائية. تلاميذ
ع هذه الدراسات (، جمي2012(، ودراسة )خليفة،Osman،2009(، ودراسة )2009)بنا،

اختارت طلاب المرحلة الإعدادية كعينة لتطبيق تجربتها البحثية. أما دراسة 
( فكانت من طلاب المرحلة الثانوية. أما الطالب 2008(، )فلمبان،2008)المحمادي،

( لتقصي دور أساليب المعلم في تنمية مهارات 2002المعلم فقد اختارته دراسة )النجادي،
 طلابه التعبيرية. الإبداع في رسومات

من حيث المرحلة العمرية مع عينة دراسات المجموعتين الثانية  الدراسة الحالية عينة وبهذا تتفق
طلبة الصف الثامن من و  ،الحلقة الأولىالصف الرابع أفراد العينة من تلاميذ  ؛ حيث اختارتوالثالثة
 الثانية من مرحلة التعليم الأساسي.الحلقة 

 لكن جميعها أثبتت أن قدرات بالمحور الأولث النتائج المتصلة وجود تضارب من حي ،
دراسة )منير  الإبداع يمكن تنميتها في المراحل التعليمية المختلفة بفعل التدريب، منها

( التي أوضحت أن قدرات الأطفال الإبداعية يمكن تنميتها ضمن البيئة 1988،الدين
( التي 2001،و دراسة )الحيلةيسية معينة، ق تدر المدرسية، وذلك باستخدام أساليب وطرائ

بينت أن تنمية مهارات الإبداعية كالطلاقة والمرونة والأصالة والتفاصيل تحتاج إلى 
( أثبتت أهمية الأساليب Dana،2003أما دراسة )، اختيار الأنشطة الفنية المناسبة

طلابه الإبداعية، بداع في رسومات والطرائق التدريية التي يتبعها المدرس في تنشيط الإ
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( أهمية الاستعانة بالمثيرات البصرية والسمعية التي تساعد 2004،وقد أكدت دراسة )فؤاد
 .الأطفالفي تطوير الأفكار الإبداعية عند 

قد يعود إلى اختلاف العينات التي أجريت عليها تلك الدراسات أو  التضاربوترى الباحثة أن هذا  
في كل منها، أو أن ذلك التعارض قد يعود إلى اختلاف البيئات اختلاف أدوات البحث المستخدمة 

والثقافات التي أجريت فيها الدراسات، أو عدم توفر الإمكانات التي يتطلبها التدريس باستخدام 
 جميعها بفاعلية الدراسات أوضحت حيث لنتائج المحور الثاني بالنسبةأما  لتقنيات التعليمية.ا

تحسين عملية اكتساب المهارات الفنية، مما يساعد في  في شطة التربويةالتقنيات التعليمية والأن
 .الفروق  اتجاه في منها البعض اختلف تحقيق أهداف مادة التربية الفنية. ولكن

   والأسلوب الوصفي التحليلي الأسلوبتباين الأساليب البحثية، حيث تم توظيف كلا  من ،
الدراسات السابقة في استخدامها للمنهج  معظم مع الدراسة الحالية تشابهتقد و  ،التجريبي

 الوصفي، والمنهج التجريبي.
 المتغيرات التي لم  تناولها لعدد من اختلفت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة جميعها في

وعلى الرغم من أن بعضها تناولت بعض أنواع التقنيات  تتناولها الدراسات السابقة،
بينها فيما الربط ة، إلا أنه يتضح أن أيا منها لم تستقصي التعليمية من زوايا مختلف

  والمقارنة لمعرفة تأثير كل منها.
  القصيدة الشعرية كتقنية تعليمية في دروس التربية الفنية تنفرد الدراسة الحالية باختيارها

بغرض إثارة القدرة الخيالية لدى الأطفال، ومدى إسهامها في تنمية مهاراتهم في التعبير 
 الفني المسطح، ولعل هذا ما يميز الدراسة الحالية.

  نشاط الرحلات الميدانية في تدريس مادة التربية  توظيفها للمرة الأولىتتميز الدراسة الحالية
نظرا  لكون الرحلة الميدانية مدخلا  هاما  من مداخل إكساب الطفل الخبرة المباشرة،  الفية،

لم حيث مع الجو العام للموضوع الفني المعالج،  التي تتمحور أهميتها في انخراط حواس
ضرورة وضع الطفل في تفاعل مباشر مع ال فمنتتناول أي دراسة تأثيرها في التدريس، 

، وتنمية دقة حواسلتدريب ال لأفراد العينة من فرص لأنها تتيح ،عناصر الموضوع الفني
ة المقصودة التي تشجع الذي من شأنه إحداث الإثار ، الأمر ملاحظة الأشياء من حولهم

التفكير والتداعي الحر والتخيل، والانعكاس الإيجابي لها في القوة التعبيرية عند الطفل، 
مما يجعل  وهو ما تميزت عن باقي الدراسات، وهذا ما تسعى الدراسة الحالية للتحقق منه،

  هذا الدراسة من الدراسات الرائدة في هذا المجال.
 إعداد من كانت لأنها السابقة الدراسات أدوات جميع عن حاليةال الدراسة أداة  وتختلف 

 مع ناسبةالم الحسية الخبرات على كليته في يعتمد برنامجا   استخدمت حيث ،الباحثة
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إلى جانب القصيدة الشعرية  قترحي تدريبي لذا تم إعداد برنامج، المقترحة الفنية الموضوعات
نشاط الرحلات ة بصرية من جهة أخرى، كخبرة سمعية من جهة، وعروض الفيديو كخبر 

في مدى قدرتها على التأثير الإيجابي في  فيما بينهاالمقارنة بهدف الميدانية كخبرة مباشرة، 
 عن ضلا  ، فاهرة في الرسومات الفنية للأطفالمستوى تنمية مهارات الإبداع التعبيري الظ

 . الباحثة إعداد من أيضا   وهو لالأطفا لدى الفني التعبير مهارات تحليل لمقياس استخدامها

وعليه يمكن القول أن الدراسات السابقة لها دورا  مهما  في تعزيز الدراسة الحالية وإنضاج مساراتها، 
 ءات، وإن لتنوع الدراسات السابقةأو الإجرا ختلافات في الأهداف، أو الأدواترغم وجود بعض الا

ة أكسب الباحثة سعة في الاطلاع بكل جوانب وعناصر وتناولها جوانب كثيرة تتعلق بالدراسة الحالي
 في الجوانب الآتية:فكرة الدراسة الحالية، ويمكن ايجاز ذلك 

 الاطلاع على منهجية البحث المتبعة في كل دراسة. -

 وصياغة الفرضيات، ومعرفة اتجاهها.بلورة وصياغة مشكلة وأهداف الدراسة الحالية  -

على دراسة محلية واحدة  إذ لم ي عثر ،وأهميتها متغيراتها ،التأكد من أهمية الدراسة الحالية -
 تتناول توظيف الرحلات الميدانية كخبرة مباشرة في تحقيق اهداف مادة التربية الفنية.

 على التعرفو  ،المستخدمة في هذه الدراساتوالمقاييس الإفادة من بعض الأدوات  -
المقياس المعتمد في في تصميم ساعدت التي ، لقياس مهارات الإبداع العالمية الاختبارات

معرفة الخطوات الصحيحة لبناء البرنامج التعليمي المقترح، وكذلك في و  ،هذه الدراسة
 ووضع محاوره. تحليل رسومات الأطفال التعبيرية، تصميم مقياس

مجال الطلاقة والمرونة، والأصالة،  المراد قياسها فيالإبداع مهارات تحديد بعض  -
 والتفاصيل.

 ختيار الأساليب الإحصائية الملائمة لتحليل النتائج.ا -

من نتائج الدراسات السابقة عند تأكيد كل نتيجة من نتائج الدراسة الحالية ومناقشتها  الإفادة -
 وتفسيرها.

 

* * * * * * *  
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 الفصل الثالث
 ( الإبداع التعبيري عند الأطفال مدخل لتنميةالتقنية التعليمية  )

 :تمهيد
للدراسة المنهجية العلمية شأنها في ذلك شأن أية ظاهرة  أصبحت الرسومات التعبيرية موضوعا      

يتناولها الباحثون بالفحص والتحليل، بهدف الكشف عن علاقتها بمختلف المتغيرات الشخصية، 
التقنيات التعليمية على ولكي نتمكن من دراسة أثر والبيئية الأسرية والمدرسية ... وغيرها،  والثقافية،

هذا الفصل ثلاثة المحور الأول من الإبداع التعبيري في رسومات الأطفال، يجدر بنا أن نعرض في 
أساسية تفيد في وضع الإطار النظري للدراسة، والتي يمكن اعتبارها مرجعا  أساسيا  تبنى  باحثم

ل إلقاء الضوء على مفهوم عليه الفصول القادمة؛ لذا حاولت الباحثة عبر صفحات هذا الفص
لأن عملية الإبداع الفني واحدة لا خلاف  ،كمدخل لفهم رسومات الأطفال التعبيرية التعبيري الإبداع 

فيها وإنما يكمن الخلاف في تذوقها والإحساس بها، ثم انتقلت بعدها إلى المبحث الثاني للحديث 
 بحث الثالث الذي نستعرض من خلالهلم، وصولا  لعند الأطفال هامراحل نمو الخبرات الحسية و عن 

الخبرات تكوين عملية التي ستساعدنا في فهم  أهمية التقنيات التعليمية في دروس التربية الفنية
 الجمالية في رسومات الأطفال.

 

 )رسومات الأطفال التعبيرية( المبحث الأول

  :الإبداع التعبيري عند الأطفال_ 1_ 1

والطفل  ،راسات أن الإبداع صفة مشتركة بين جميع الأطفالأكدت العديد من الأبحاث والد
يكشف وهو في مرحلة الطفولة المبكرة عن هذه المقدرة الخصبة من خلال التخطيطات التعبيرية 

وهو مزود بكل  فالطفل يولد ،ياتها المظاهر الإبداعية المميزةالتي ينتجها والتي تحمل في ط
في الحياة والتي قد تختلف بين طفل وآخر في الدرجة، ولكنها  المقدرات الطبيعية التي يحتاج إليها

لا تختلف في النوع، " ولأن الإبداع صفة مشتركة بين جميع الأطفال إذ أن الطفل قادرا  على الإبداع 
الفوري لأنه يولد وهو مزود بدرجة عالية من الوعي، وأن الإتجاه الإبداعي كامن في الجنس 

ونظرا  لأهمية مرحلة الطفولة في حياة الإنسان فهي ، (131،ص2003اهيم،البشري" )أبو دنيا و إبر 
لاسيّما كون الإبداع موجود لدى كل  ،من المراحل التي بدأ فيها الاهتمام بتشجيع الإبداع وتنميته

أجمع العديد من العلماء على أن الإبداع ، حيث "فنانون مبدعون بطبيعتهم الفطريةطفل منهم، فهم 
لى أشخاص معينين دون غيرهم، وبأن كل طفل لديه القدرة على الإبداع، حيث يظهر ليس حكرا  ع
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العديد من الأطفال في مرحلة التعليم الأساسي قدرا  كبيرا  من الإبداع ويتصفون بالقدرة على الخلق 
" فنجد أن هذه القدرة تظهر في مجمل نشاطاتهم وتحديدا  في نشاطهم الفني التعبيري  والابتكار؛

(Joussemet&Roestner,1999,p231) 

ويقترح )كالفن تايلور( خمس مستويات للإبداع وصل إليها ما بعد تحليله لحوالي مائة تعريف 
 من تعريفات الإبداع، وهذه المستويات الخمس، هي كالآتي:

  المستوى التعبيري: وجوهره هو التعبير المستقل في الغالب عن المهارات والأصالة ونوعية
لتي تكون هنا غير هامة، ويبدو أن ما يميز النابغين في هذا المستوى من الإبداع الإنتاج ا

 هو صفتا التلقائية والحرية، وغالبا  ما يكون هذا المستوى في مجال الأدب والفن والثقافة.
  المستوى الإنتاجي: وينتقل الأفراد من المستوى التعبيري للإبداع إلى المستوى الإنتاجي حينما

راتهم بحيث يصلون لإنتاج الأعمال الكاملة سواء كانت فنية أم علمية وغير مكررة، تنمو مها
والإنتاج يكون إبداعيا  حينما يصل الفرد إلى مستوى معين من الإنجاز، وعلى هذا فإنه لا 

 ينبغي أن يكون هذا الإنتاج مستوحى من عمل الآخرين.
 طلب المهارة أو الحذق، بل يتطلب المستوى الاختراعي: وهذا المستوى من الإبداع لا يت

المرونة في إدراك علاقات جديدة غير مألوفة بين أجزاء منفصلة موجودة من قبل، ومحاولة 
ربط أكثر من مجال للعلم مع بعض أو دمج معلومات قد تبدو غير مرتبطة مع بعض حتى 

لية يمكن الحصول على شيء جديد، عن طريق دمج هذه المعلومات مع بعض، وهذه العم
 الذهنية تسمى التركيب، وهنا يتعلق هذا السمتوى بالمبتكرين والمستكشفين.

  المستوى التجديدي: ويتطلب هذا المستوى قدرة قوية على التصور التجريدي للأشياء، الذي
يوجد عندما تكون المبادئ الأساسية مفهومة فهما كافيا ، مما ييسر للمبدع تحسينها وتعديلها، 

في هذا المستوى بتقديم اختراع قد يتمصل في منتج، أو نظرية، أو نوع جديد ، فيقوم المبدع 
من الأقمشة.. إلخ، مثل هذه الابتكارات والنظريات الجديدة يتم الوصول إليها من خلال 

 الاعتماد على نظريات وأفكار موجودة سلفا .
 الافتراض الجديد،  المستوى الانبثاقي: وهو أرفع صورة من صور الإدراك، ويتعلق بالمبدأ أو

التي تزدهر حوله مدارس جديدة، ويتضمن تصور مبدأ جديد تماما  وفتح آفاق جديدة لم 
يسبق المبدع إليها أحد، لذا فهو أكثر المستويات أعلاها تجريدا  ونادر الحدوث إلى حد كبير" 

 ( 2004،34،العدلونيو  (،)السويدان1995،95،)عبد الحميد
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ن الإبداع عبارة عن تعبير حر مستقل، و يتميز بالجدة والأصالة، والذي لا ففي المستوى الأول يكو 
، لذا تجسيد لهذا المستوى  رسومات الأطفال التلقائية تقد عُدّ  و يكون للناتج  النهائي فيه أهمية،

يتجاوز بتراكيبه  الطفللأن و له،  هو خلق للواقع وليس انعكاسا  في هذا المستوى يقال أن الإبداع 
اعية منظور البصرية للرؤية تلك التي تنقل الواقع إلى منظور البصيرة تلك التي تفتت عناصر الابد

بناء على لتصوغه وتضعه في تركيب جديد؛  ،وتكتشف ما بينها من علاقات دقيقةالواقع وجزئياته، 
، يمكن أن تصنف في خانة الإبداع كل من الرسومات الفنية التعبيرية التي ينتجها الأطفال ذلك

شكل من بل هو  "النشاط الذي يقترب أكثر من غيره من النشاط الإبداعي، فالنشاط الفني هو
كل ما هو مناسب  في أنشطته التعبيريةفي تمثيلاته يجدد ويضيف  الطفل لأن الأشكال الإبداعية،

 هو بالتالي الذي يستحق وصفه أكثر من غيره بالصفة الإبداعية، أليست خاصيةف، في الوقت نفسه
 (22ص،2002،)برتليمي .المبدع هي أن يخرج عمله من عصارته ويطبعه بطابعه كاملا ؟"

 :(136ص،2002،صادقو  )الشربيني(، 131ص،2003،إبراهيمو  )أبو دنياويرى كلا  من 
ن الظاهرة التعبيرية خاصية يولد الطفل لأ ذلكتسمية الإبداع لدى الأطفال بالإبداع التعبيري،  أن

سمات أخرى أو نمو مع العمر إذا ما أخضعت للتدريب والمران وتتطور مع وهو مزود بها، وت
أظفاره لديه قدرات متنامية، بل تنمو هذه القدرات  أن الطفل منذ نعومةو  ،صفات شخصية الأطفال

من خلال أنشطة متنوعة وثرية تعبر عن ممارسة المهارات والعمليات عقلية بها  بسرعة شديدة،
، تتنوع طرق تعبير الأطفال فك وتركيب الأشياء، الب والبناءلال الترتيشيء من الابتكار من خ

الصغار عن أفكارهم المختلفة، فمثلا يتم ذلك عن طريق الوسائط أو الصور الذهنية أو الأنشطة 
 الفنية من رسم وتلوين وتشكيل وموسيقى ولعب وحركة، وكل من تلك الأنشطة تجعل الطفل قادرا  

، (27ص،2003،)عبد الفتاح يات أعلى من أنماط التفكير الابتكاري"على الوصول إلى مستو 
 :، وهي أنالإبداع لدى الأطفال لابد من ذكرها عند الحديث عنهناك أربع مسلمات رئيسية و 

 " جميع الأطفال مبدعون بطبيعتهم إلى حد ما، وهذا يعني تمتعهم بالأساليب
 والتي تميزهم عن الآخرين.المتعددة للقيام بعمل الأشياء الفذة، والفريدة، 

   بداعا  من الآخرين.إبعض الأطفال أكثر 
   بداعا  في بعض الجوانب عن الآخرى.إبعض الأطفال أكثر 
   يمكن أن يندثر الإبداع بواسطة المعلم الذي لا يدرك الأداء الفني للأطفال، وغير

  ( 14،2001،القادر على إظهار ابداع الطفل )البغدادي
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 : رسومات الأطفالفي  لإبداعا سمات _2_ 1

لا يحاكي أبعاد  فنيا   أو طرازا   فريدا   التعبير لغة أصيلة تحمل نسقا  " التعبيرية:_ 1_ 2_ 1
 فالتعبير الفني يعر  ،(98ص،1989،الواقع الملموسة بل يكشف لنا عن بعده الوجداني" )أبو ريان
، والوجدانية التي تحيط بالطفل المعبر بأنه عملية اجتهاد في التمثيل، والكشف عن المؤثرات الحسية

في موقف ما، وتصويرها تشكيليا  قاصدا ، بذلك موضعتها في صياغة تتضمن تعاطفه معها 
ومن أشهر القائلين إلى تفسير نظرية الإبداع الفني بأنه ليس محاكاة ولكنه تعبير بالاحتواء، "

مرتبط بنوع  والتعبير عنده–العشرين  وكان ذلك في صدر القرن  –الفيلسوف الإيطالي بندتوكروتشه 
سية، وهي معرفة تتم في الخيال ولها طبيعة مصّورة فهو ينطوي على إبداع وخلق من المعرفة الح

لجديد ومن هنا يقترب من نظريات القائلين بأن الفن إبداع واضافة لعالم بديل في العالم الواقع" 
الخارجية كما تتأثر بها مشاعرهم فالأطفال يعبرون عن الموضوعات (، 17ص،1989،)مطر

وأحاسيسهم، و"الرسم بالنسبة للطفل لغة، لأنه أحد أشكال التعبير أكثر من كونه وسيلة لخلق 
الجمال، والطفل يرسم مايعرفه لا ما يراه، يرسم التفاصيل المهمة ويحذف الأجزاء الأخرى القليلة أو 

 ( 134ص،1994،يرسمها صغيرة" )شحاتة

"والرمزية هي في ، طلاق الخيال وعدم التقيد بالواقعتمثل الرمزية ان ية:الرمز _ 2_ 2_ 1
الواقع اللغة الشفرية التي تحاول إيصال الإحساس الوجداني عفويا  وتلقائيا  إلى مجال التعبير الفني، 
فالكثير من المشاعر يمكن أن يجد له مجالا  يتجسد فيه عند الفنان الأصيل الملهم الذي يلتقط 

اته فوريا ، وينقلها بطريقة خاطفة إلى نطاق التعبير الفني، وهو الذي يعيش في عالمه الذاتي إلهام
 لاحظ أنواعا  ن ندما نشاهد تعبيرات الطفل الفنية،عو  ،(82ص،1983،)أسعد "متحررا  من قيود الواقع

لتي ا لفةوالدلائل المخت يمكن بالنظر إليها أن نفهم الكثير من المعاني من الرموز في طياتها،
فالرسم عند الأطفال لغة رمزية لها مفرداتها، ويمكن تحليلها مثل اللغة يحاول الطفل أن ينقلها إلينا، 

ومجموع المعاني الرمزية  "فالرمز مصطلح،اللفظية، أكثر من كونها وسيلة لخلق شيء جميل، 
الاستمتاع برؤية الصورة أكثر من مجرد  ي يمكن بقراءتها فهم دلائل كثيرة،يشكل اللغة النهائية الت

لتعبير الفني الذي يقوم به بناء عليه فا (،41ص،1983،من زاويتها الجمالية وحدها" )البسيوني
التي تشكل في مجموعها  هامعانينقل ببل لا يعبر عن الفكرة تعبيرا  مباشرا ، ، رمزيا   الطفل هو تعبيرا  

 اللغة النهائية التي يمكن بقراءتها فهم دلائل كثيرة.

يتسم بعدم الاستمرارية ويسير في  التعبيري عند الأطفال أن الإبداع ثابت التغير:_ 3_ 2_ 1
خط متصاعد في عمر ثلاث إلى أربع سنوات، ثم يهبط قليلا  بعد ذلك، ثم يبدأ خط الإبداع 
بالصعود في الفترة الزمنية التي قضيها الطالب في الصف الثالث الابتدائي، حيث تشهد فترة 
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الرابع ازدهارا  في منحى الإبداع، بعدها يبدأ خط الإبداع بالهبوط، وعلى هذا الأساس نجد أن الصف 
الدرجات التي يحصل عليها الطلبة في الاختبارات التي تقيس الطلاقة، والمرونة، والأصالة في 

ي الصف الثالث تكون أعلى من الدرجات التي يحصل عليها هؤلاء الطلبة في الاختبارات ذاتها ف
الصف الخامس الابتدائي، وبعد فترة الصف الخامس يبدأ خط الإبداع بالارتقاء تدريجيا  ويواصل 
ارتفاعه إلى حين بلوغ الطفل المرحلة الإعدادية، حيث يبدأ هذا الخط بالانحدار بعد نهاية الصف 

 وعند متابعة الأشكال" (90،1992،صبحيو  ( )قطاميTorrance,1992,186الثاني الإعدادي )
 م الطفل من البساطة إلى التعقيد،نلاحظ كيف تتطور رسو  مة عبرالأعمار الزمنية المختلفة،المرسو 

  ه الهندسية إلى الخطوط الواقعية.ومن الخطوط شب الإجمالي إلى الطابع التفاصيلي، ومن الطابع
طيط فنلاحظ أنها تتطور من تخ ،تقاءفالتغير الحاصل بالتعبير الفني عنها يأخذ مسار الار 

المرئيات إلى تخطيطات واعية مقتصدة وليس لها علاقة واضحة ب العشوائي ذاتي ليس له أي هدف
معبر إلى تخطيطات هادفة تحتوي كل الصفات الأساسية للمرئيات ال ،التي يمكن التعرف عليها

رسم وإلى  وكلما نما الطفل وزادت خبراته اتجه إلى الواقع البصري  ،عنها ولكن بصورة رمزية بحتة
 بناء على ذلك يتبين إن نزعة الثبات ليست من صفات التعبير الفني إلا ،الأشكال تحاكي الطبيعة

 (70د.ت،،)عيادإذا صادف نمو الطفل فترة ركود" 

التلقائية هو عمل شيء أو التعبير عن النفس دون إكراه أو تقييد، وتتم  التلقائية:_ 4_ 2_ 1
"فالتلقائية هي التجسيد الحي للمناشط العقلية من تفكير  عادة بوحي ذاتي دون خشية من الخارج،

واحساس وجداني الجسمي والحدسي، وأن مثل هذا التعبير يأخذ طابعا  إلهاميا  ويتضمن استحداثا  
"والاطفال حينما ينتجون رموزا  وأشكالا  وتكوينات لها مظاهر (، 21ص،2007،أيضا " )جودي

(، لذا فإن تطور رسوم الطفل عبر المراحل 1991,123)البسيوني:داعية يعبرون تلقائيا  بالرسم" إب
التي يمر بها ابتداء من الخربشة، وانتهاء بالمرحلة الواقعية لم يأت بشكل مباشر من خلال التعليم 

لقد كان )فرويد( أول من نبه في المدرسي، وإنما هو نتيجة تطور تلقائي نابع من ذات الطفل، و 
وفن الأطفال، وانطلق الفن الحديث يستكشف مجاهل جديدة  تلقائية واللاوعيلحديث إلى فن الالفن ا

في الكثير من الملامح الطفولية،  في الفن، فرأينا )شاجال( يستكشف من عالم الطفولة ويبدع فنا  
فال كانت مصدرا  من مصادر فنه" لكنه موجه إلى الكبار، واكتشف عند بيكاسو كراسات رسم الأط

  (33ص،1985،ينيالجو )

وتعني أن الطفل يترك نفسه للانغماس والاندماج في التعبير الفني  الاسترسالية:_ 5_ 2_ 1
بغير لجام أو ضبط أو مقاومة ذاتية، ومن جهة أخرى فإن الاسترسالية تعني عدم استهداف هدف 

الإتيان محدد في العمل الفني، بل وعدم التخطيط لما سوف يكون عليه العمل الفني ولا بإزاء كيفية 
من  به أو المقومات التي سوف تستغل في انجازه؛ والواقع أن الاسترسال الفني لا يكون خاليا  
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ن انفعالات الطفل وعواطفه في هذه الحالة هي التي إالانفعالات بل والمخاوف الغامضة، وعليه ف
  تتجه به لكن لا يعرف إلى أين؟

زة، وهي صيغة هندسية على هيئة فالرموز تتميز بصيغتها الموج الإيجاز: _6_ 2_ 1
تصميم، وتتضمن هذه السمة الموجزات الشكلية التي يستقر الطفل و يثبت عليها، إلا أنها لا ترتبط 
بالشكل الطبيعي إلا على نحو رمزي، حيث نجد اتجاه متميز لتبسيط الرسم ككل حيث "يتجه الطفل 

يستعمل نفس الأشخاص والرموز في إلى عرف عام، وهو التبسيط المتقدم في رسومه، لذا فهو 
 (Ater,1991,p85المشاهد المتعاقبة، والتفاصيل غير المهمة  لديه تكون مختزلة جدا " )

ليس من الواقع ذاته، وإنما من الآثار  التعبيرية يستمد الطفل استجاباته الذاتية:_ 7_ 2_ 1
 رسومه على الإدراك البصري  أن الطفل لا يؤسسف وبالتاليالتي يتركها الواقع على ذاته كطفل، 
الذاتية والذهنية غير  وإنما رسومه هي تمثيلات للصور للأشياء كما هي عليه في الطبيعة،

ويضفي عليها من خياله، من خلال إعادة يتخذ الطفل موضوعه من الحياة الواقعية، ف" البصرية،
تحاول التربية الحديثة أن  ةوالذاتي توليف ودمج للصور ذهنية في ذاكرته وخيالاته، وهذه الفردية

نحافظ عليها عند كل طفل وتعطي لها المجال للنمو والتقدم وإبراز كل ما تمتاز به شخصيته حتى 
للمتعلم بالتعبير فنيا  عن ذاته بالأسلوب الذي  لمجتمع، هذا ما يدعو الى ترك الحريةينتفع بها ا

ة نظره الخاصة وانفعاله الشخصي، يريد، واعطاؤه المجال لمعالجة الموضوع المطروح من وجه
بحتة، والابتعاد عن وضع المتعلم الذاتية الصبغة الوعليه يجب تشجيعه على أن تكون تعبيراته ذات 

تلك الذاتية تكسب الطفل أسلوبه ، (11د.ت،،في قالب واحد جاف وتقييده في أشكال ثابتة" )قشلان
مثلا  إذا طلبنا من صف  يغة الفردية،صرسوماته حيث تأخذ الفردي في التعبير عن الأشكال، 

فإننا حتما  سنحصل على أربعين صورة  ،فلا  رسم أي موضوع كرسم حيوان ماطأربعين  مكون من
 مختلفة لشكل هذا الحيوان. 

فهو  الطابع القصصي، ويتجه نحو رسوماته التعبيرية"يميل الطفل في  :السردية _8_ 2_ 1
تنوعة يدمجها في قصة من تأليفه، إن هذه الرسمات ذات لميرسم عدد من الأشخاص والأشكال ا

لتعليق بعد ذلك يستخدم التوحيد بين المشاهد المختلفة في الرسمة ويقوم أيضا  با دلالة قصصية،
 (Alter,1991,p76أو لتدعم روايته الشفهية" ) للقصة، عليها لتظهر تبريرا  

 الآتي:ها بوتكمن أهميت :التعبيرية أهمية رسومات الأطفال _3_ 1

 يبين تطورات نمو الطفل من الجوانبسجل فالرسومات ليست  ،هملنمو انعكاس _ 1_ 3_ 1
لابداعية التي حيث "رأى كارل ريد إن العملية ا أنما هي مفاتيح لدفع للنمو أيضا ،، و وحسب المختلفة



 

44 

شجيع الطفل نمو في تليست فقط دلالة على النمو وإنما أحدى الوسائل لدفع ال يقوم بها الأطفال
فالغاية الحقيقة والنواة الأولى التي تشكل من حولها إحساس الطفل بالجمال فيما بعد،  ودفعه للتقدم؛

من خلال تعليم الأفراد كيف يستمتعون باللون  الى رؤية أفضل للحياة،للفن تتمثل بتوصيل الطفل 
 من خلال ارتباطه بالجمال،الطبيعة وببساطة الخط وبالخطوط الداكنة والفاتحة وأشكال كثيرة في 

تعليمهم كيف يكون لديهم وعي بالجمال في جميع الاشياء والتحسس به ويعلمهم كيف يجعلون 
الأشياء الموجودة في بيئتهم جميلة ويعلمهم كيف يخلقون الجمال من خلال أعمالهم اليدوية ويعلمهم 

يم الكتب وترتيب الأثاث، وطلاء كيف يتذوقون الجمال من خلال الاختيارات اليومية للملابس، وتنظ
الجدران، وتنسيق الحدائق، وتعرفهم بجمال الطبيعة، ومناظرها الخلاقة من طيور وحيوانات، 
ونباتات، وأشجار، وأزهار، وفاكهة، ومنازل، وعمارات، وكيفية التعبير بأساليب مختلفة باستخدام 

اتهم، وتعلمهم كيف يخضعون رغبات وتعلمهم كيف يصنعون أدواتهم ومستلزم ،وخيالاتهم ،أفكارهم
الانانية لأهداف المجموعة من خلال العمل الجماعي، فالفن بطابعه الانساني المثالي وصلته 
بالحياة الانسانية يبدو وكأنه كتاب مقدس يهدف الى قيادة المرء الى عالم القيم الروحية والحياة 

للارتقاء بذائقة المجتمع و للإسهام في صنع السعيدة لتسهم في تنمية الحس الفني في نفوس الافراد 
 (.226،1991،)البسيوني "التاريخ الحضاري 

إن الرسومات التعبيرية التي  الآخرين:مع للطفل وسيلة اتصال وتواصل "_ 2_ 3_ 1
يستمتع الطفل بإنجازها، والتي تظهر جمالية خاصة، هي في الوقت نفسه تهدف من خلال إنتاجها 

رية  لقبول الاستحسان والإعجاب من الآخرين المحيطين به، من الأباء أو إلى توجيه رسائل فك
الرسم لغة يمارسها الطفل قبل أن تتكون لديه لغته اللفظية، المعلمين أو حتى زملائه في المدرسة، ف

وقدرته على الحديث والحوار، يمارس من خلالها خبرته الجمالية، يبتكر، ويعبر عما يجول في 
ق الرسوم ينقل الطفل خبرته إلى الرائي الذي يستطيع بدوره أن يقرأ من خلال هذه عن طرينفسه، و 

الخبرة، ويتفاعل مع الطفل ليفهم كثيرا  مما يدور في عقله أو يثير اهتمامه، تعد نوعا  من أنواع 
رسوم  التعبير عن الطبقات العميقة في عقولهم بكل ما تحتويه من رغبات وآمال وحوافز داخلية.

فال وسيلة للتعبير ولغة للتفاهم والتواص، فقد تحل الرسوم محل الألفاظ، وقد يكون الرسم لغة الأط
حيث يمكنهم من التحدث عمّا في نفسه حتى يصل (، 183ص،1995،)القريطيبالفعل" 

بمفاهيمه، ومدركاته إلى العالم الخارجي، واللغة المستخدمة في التعبير هنا تختلف حيث يكون 
ويذكر . ،الطفل معتمدا  بالدرجة الأولى على الحواس، وما تتضمنه من إدراكات أداؤه من قبل

( أن رسومات الأطفال هي شكل من أشكال التواصل، فهي بمثابة رسالة 15،2001،)القريطي
موجهة للأخرين، وانعكاس لشخصية الطفل في سوائها أو انحرافها، وفي حالاتها الشعورية 

في هذا الصدد يرى عن أغوارها، وتقويمها، وتوجيهها، و  مها، والكشفواللاشعورية، فهي مفتاح لفه
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"لونفيلد بأن الاهتمام في تعبيرات الأطفال الفنية يجب أن يركز بشكل رئيسي على الأفكار 
 (، Sargent&Miller,1989,p210المتضمنة، وليس على البراعة الفنية في المحاكاة والتقليد" )

بير من وحرية التع "فالابداع والتلقائية، الذات وتأكيدها،وسيلة للتعبير عن _ 3_ 3_ 1
ونتيجة اشباع الحاجات الاساسية فإن التعبير الإبداعي يعمل على  الحاجات الأساسية للإنسان،

 –إن التعبير الفني يساعد الطفل حيث (، 2003،74،إبراهيمو  تحقيق الذات وتأكيدها" )أبو دنيا
تنمية مفهوم الذات، لما يتيحه له من فرص الوعي بمميزاته  ربما أكثر من أي مجال آخر_ على

الشخصية الفريدة، وتضمين خبراته الخاصة، والانفتاح على خبرات جديدة، ويبدو أنه لا يوجد 
تعبير فني صادق دون تعبير حقيقي عن النفس، أو تحقيق للذات سواء بالنسبة للطفل أو الفنان 

صلة وثيقة بين التعبير الفني وتحقيق الذات، ذلك أن أنشطة  لذا يمكن الاعتراف بوجود"البالغ. 
على تنمية مفهوم الذات لديه، فخلال  –ربما أكثر من أي نشاط آخر –التعبير الفني تساعد الطفل

ممارسته لهذه الأنشطة يتاح له فرصة تجريب إمكاناته، واكتساب خبرة عن نفسه وعن الأشياء من 
الطفل تدفعه إلى "توظيف إمكاناته وترجمتها إلى حقيقة واقعة  حوله، فهنالك حاجة دائمة لدى

ترتبط بالتحصيل والإنجاز والتعبير عن الذات، وبشكل تجعله يشعر بهويته وقيمته بين الآخرين، 
بمعنى أنه يسعى للقيام بأعمال تجعله يشعر بتفرده وهويته فضلا  عن الحصول على استحسان 

 (2008،29،وتقدير المحيطين به" )عايش

حيث أثبتت العديد من الدراسات "، وتعزيزهابالنفس الثقة ور زرع الشعوسيلة ل_ 4_ 3_ 1
إن ممارسة الرسم وأنواع الفنون الجميلة تحد وتقلل من الشعور بالدونية والقصور لديهم، وتكسر 

لتواصل س والمشاركة واعلى التنافوتنمي لديهم قدراتهم وانطوائهم عن المحيط،  ،ووحدتهم ،تهمعزل
من ناحية أخرى تتيح الطبيعة المتنوعة للمواد والخامات المستخدمة في الفن للطفل  مع الأخرين،

إمكانات التعبير عن ذاته من خلال إنتاج استجابات تعبيرية من النوع المجرد الخالص مما يزيد 
في إنتاج  واحساسه بالمقدرة على الإنجاز، لاسيما وأنه غالبا  ما يخفق ح،من شعوره بالنجا

ي الطبيعة من خلال أعماله الفنية" مشابهات تمثيلية لما هو موجود ف
(123,2007villabawolfgang,) 

: فالعلاج بالرسم أصبح في الحقيقة ميدانا  واسعا  لعلاجاوسيلة للتشخيص و أداة _ 5_ 3_ 1
ساعدت في  ،"دبيشتمل على الفنون التشكيلية بأنواعها، كما يشتمل على المسرح، والموسيقى، والأ

دراسات كثيرة قام بها السيكولوجيون في مختلف أنحاء العالم، "إيجاد تشخيص لما يعانيه الطفل 
لفحص رسوم الأطفال وإيجاد تفسيرات لها للرموز التي تعكس الدلالات النفسية للحالة التي يمر بها 

("، 104،ص1983،" )البسيونيا  ، كرها  أو حبالطفل، سواء أكانت مرحا  وسرورا  أو اكتئابا  وحزنا  
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نفعالات وإفراغها لتنفيس عن المشاعر والالإسقاط مكنونات الطفل الداخلية، وا فالرسومات مجال
فالأساليب التعبيرية الفنية هي واحدة من الأساليب الصحية والصحيحة التي تسمح  في أشكال فنية،

_  التعبير عنها علانية باللفظ أو بالفعل والتي لا يمكن مكبوتة _والرغبات الللمشاعر والانفعالات 
من خلال رسمها، فقد يعبر الطفل بالرسم عن وإيجاد مخرجا  ومتنفسا  صالحا  بالتحرر والانطلاق 

انفعالات إيجابية أو سلبية كالحب والكره لشيء ما، أو مخاوفه ومسراته، أوشعوره بالقوة والضعف، 
أو اطمئنانه، "ففي كثيرمن الحالات لا يستطيع الطفل أو إحساسه بالراحة أو عدم الراحة، قلقه 

التعبير عن نفسه من خلال الكلمة المنطوقة أو المكتوبة، لذلك فهو يلجأ إلى الرسم أو التعبير 
كحيلة لا شعورية للتعبير عن رغبات وآمال وأفكار وبعدا  عن أي سلوك لا ترضى عنه الجماعة 

والعنف فالرسم قد يساعد الطفل على التخلص من مثل  وانية،لتخريب، والعدالتي ينتمي إليها مثل ا
ومن هذه الزاوية يعد  (،164ص،1994،طاقات بناءة" )غنيمة هذه الانفعالات وتحويلها إلى

التعبير الفني وسيلة إسقاطية لمخاوف الطفل ومفهومه عن ذاته وعن الآخرين وأفكاره حول الأشياء 
ومن ثم تحقيق الاتزان  ما يعانونه من ضغوط وتوترات،مما يسهم في التنفيس عالمحيطة به، 

فهو وسيلة هامة لتحقيق التوافق الداخلي للطفل لأنه ييسر الفرصة لإشباع ، لذا الانفعالي من جانب
رغبات الطفل التي لم تجد فرصة للإشباع في الواقع، "وبذلك تتجرد الشحنة الانفعالية من هدفها 

وتحويلها إلى  قى، فهو يطمس المعالم الذاتية للمشاعر والمكبوتات،الأصلي وإعلائها إلى مستوى أر 
"والتنفيس ، (26ص،1995،إبداعية يحبذها المجتمع ويشجع عليها الفنون والآداب" )القريطي صيغ

في ذاته يحمل الجانبين: الداخلي، والخارجي، إذ أن الذي يعبر ينفس عن مكنوناته الداخلية، 
ل، يفسر هذه المكنونات، فكلا الاثنين يندمج في الأرضية المشتركة: والمعالج الذي يشاهد ويحل

المتنفس يعكس طاقته الداخلية، والمفسر للتنفيس يقرؤها عندما يشارك فيها، لهذا يظهر التنفيس 
 (87ص،1983،)البسيوني "على أنه محصلة لعملية داخلية وخارجية في نفس الوقت 

فسه وليدرب ن ء حاجات الطفل الجسمية والترويحيةوارضا ،لعب والمتعةوسيلة ل_ 6_ 3_ 1
 وهو نشاط يستنفذ طاقته ويشغله ويحرك حواسه وخياله وفكره. ،من خلاله على مواجهة المواقف

ويبدو أن الدافع الرئيسي من وراء ممارسة الطفل للنشاط الفني هو مجرد الشعور بالمتعة واللذة 
متعة التي يحصل عليها أثناء رسمه، فإذا ما أتم رسمه الحس_حركية، حيث "يهتم الطفل بالخبرة الم

يكون قد حقق غرضه، ولم يعد الرسم ذاته مهما بالنسبة له، حيث أن فعل الرسم في حد ذاته 
مصدرا  لشعور الطفل بالمتعة الجمالية والحركية التي يجنيها من خلال يديه وذراعيه، وأن ينتج عن 

لدى الطفل إحساسا  بالاستثارة  –في حد ذاته  –يولد ذلك من أنماط ونوعيات خطوط وأشكال 
 (19ص،1995،والرضا والسرور" )القريطي
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الأطفال في نتيجة للدراسات التي أجريت على رسومات  مراحل ارتقاء رسومات الأطفال: _4_ 1
 توصل الكثير من الباحثين وعلماء النفس إلى العديد من التقسيمات لمراحل، بدايات القرن العشرين

نمو التعبير الفني عند الأطفال، تعكس تطورات نمو تعبيراتهم الفنية، واعتمد منهم في تقسيم هذه 
المراحل على العمر الزمني، وميزوا لكل مرحلة خصائص معينة، وصفاتها المميزة التي تميزها عن 

، (134ص،1995،)القريطيأوردها كلا  من وأمامنا بضعة تقسيمات أو تصنيفات بعضها، 
، (71،2001،المهناو  )الحداد، (31،2003،)السيد(، 233،2000،(، )المليجي1996،163،د)ري

تقسيم )سيرل ، (1905تقسيم )تشزك منها على سبيل الذكر لا الحصر، (101،2016،)العبد
(، تقسيم هربرت ريد)تقسيم  ،تقسيم )لوكيه( ،)كيرشنشتاينر(تقسيم  ،تقسيم )تملنسون( ،(1922بيرت

يعد من أكثر التصنيفات  كونه المعتمد في الدراسة الحالية، (1952تقسيم )لونفيلدأما  )بياجبه(،
يغطي الأعمار ، حيث أنه ختصين في هذا المجال بسبب شمولهالتي لاقت انتشارا  كبيرا  بين الم

اتخذ من العمر الزمني أساسا  لتطور مراحل نمو التعبير  لأنه الزمنية من الطفولة إلى المراهقة،
 : وهي كالآتيسبع مراحل ويتضمن  عند الأطفال، الفني

 من عمر الطفل. 2مرحلة ما قبل التخطيط، وتبدأ من سن الولادة حتى  .1
 2 – 4من  ، المتميزة بالتعبير الذاتي الصرف، وتبدأالمرحلة التخطيطية .2
  4 – 6مرحلة تحضير المدرك الشكلي من  .3
  7 – 10مرحلة المدرك الشكلي من سن  .4
 12_  11لتعبير الواقعي من سن مرحلة محاولة ا .5
 14_  13مرحلة التعبير الواقعي من  .6
 .15البلوغ والمراهقة وتبدأ من سن مرحلة الحسم والتقرير والتصميم، وتشمل أزمة  .7

لأهم التصنيفات التي حاولت تقسيم مراحل تطور التعبير الفني في بعد هذا العرض السريع  
 صورة توضيحية وتفصيلية عما يفيدنا في هذه المرحلة،نعود أدراجنا لنتحدث ب ،رسومات الأطفال

، حيث تنتمي إليها عينة الدراسة الحالية المرحلة التيعن خصائص وسمات بإسهاب  وسنتحدث
التي تنتمي إليها أفراد العينة من أطفال الصف  مرحلة المدرك الشكلي تمتد عبر مرحلتين هما

لذا  ينة الذين يدرسون في الصف الثامن،إليها أفراد الع الرابع، ومرحلة التعبير الواقعي التي تنتمي
 وتطبيقهم في الإطار العملي للدراسة. على دراستها في الإطار النظري، قتصرنس

عام في منتصف تأخذ هذه المرحلة مظهرها ال سنوات( 10_7) :مرحلة المدرك الشكلي _1_ 4_ 1
 ،من خبرات جديدة عليهبكل ما يشمله  رسيمع معايشة الطفل للمجتمع المدو  سن السادسة تقريبا ،

ودقة  ويزداد أسلوبه في التعبير الفني وضوحا   ،ينطلق في تعبيره نحو العالم الرحبنجده وتبعا  لذلك 
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، وبالتالي يتغير دور الآخرينمه ذ ما يهمه هو أن يفهتعبيره وسيلة للاتصال مع الآخرين، إويصبح 
لة للعب والتلذذ الذي يشبع في وجدانه الذاتي ليصبح بمثابة ويتحول من كونه وسي ،في حياته الرسم

وكي  ،بهدف مخاطبة وجدان من يقرأ ويتأمل فنه ية يريد أن يبعث بها إلى الآخرين،رسالة وجدان
نب الزملاء والمدرسين موضع تقدير من جا أتيها الطفل، ويضمنها في رسوماتهتكون الأفكار التي ي

ك نظاما  يجب أن يتبع وأن ثمة أصولا  يجب أن تراعى حتى ينال هو يعلم أن هنا على السواء،
 :ويطلق على هذه المرحلة ،(202ص،1986،التقدير فيما ينتجه من أشكال أو صيغ فنية" )أسعد

 ،مرحلة العمليات المحسوسة _عند بياجيه_تسمى : حيث "مرحلة العمليات المحسوسة_ 1
ويكون الطفل فيها قادرا  على استخدام  الثانية عشرة، تى الحادية عشرة أووتمتد من سن السابعة وح

ويتمكن من استخدام  حيث يتعلم التقديرات والتقريبات، الاستنتاجات لحل المشكلات المحسوسة
وهذه المرحلة   على استيعاب الأشياء حسب حجمها،ويصبح قادرا   وزن والطول،مفاهيم الحجم وال

( هنا يكون الطفل أكثر دقة في 167ص،1999،وآخرون )سمارة  "تعتبر بداية التفكير الحقيقي
 تصويره للعالم الخارجي نتيجة تطور إدراكه الحسي.

أوالخيال المنطلق: حيث يتسع أفق أخيلة الطفل بشكل خاص في  مرحلة الخيال الحر _2
ووجود  درة على الاحتفاظ بالصور الذهنية،ولها الق ترة وتكون قوية وفي أوجها من جهة،هذه الف

ومن جهة أخرى  يجعل عملية الإدراك متجددة دوما ،اكرة ذات قوة على استدعاء تلك الصور مما ذ
 طا  وثيقا  بخياله الخصب،فالإنتاج الفني للطفل هذه المرحلة الذي ينغمس فيه إلى أذنيه مرتبط ارتبا

أن ستطيع "حيث يجد الطفل في الرسم خير مخرج لأخيلته للتعبير عن مشاعره العاطفية التي لا ي
تر إذا ضايقه أحد من والطفل يصبح شديد التو  يعبر عنها بالكلام أو الكتابة، وتراه يشعر بالراحة،

وإضافة إلى ما تقدم ان  ض عليه خياله،ومنعه من التعبير عن مخيلته أو أراد أن يفر  أفراد أسرته،
وصوره الذهنية  الطفل، تعطينا فهما  عن سيكولوجيةرسومات الأطفال التعبيرية المرتبطة بخياله 

 (84ص،2005،الاسقاطية والعقلية" )جودي

ويمثل  لية يشكلها الطفل ليعبر عن فكرته،هيئة كوالموجز : مرحلة الموجز الشكلي_ 3
وتأتي  ي الفراغ الذي ترسم فيه،والوظيفة التي تؤديها ف الكائنات الانسانية واللانسانية، مفهومه عن

وقد أطلق عليها العلماء والباحثون المهتمين بدراسة  حد منهم،للسمات المميزة لكل وا حاملة
والمدركات  الرسم الاصطلاحي،و  يات متعددة مثل الموجزات الشكلية،رسومات الأطفال تسم

 تميز بأن:هذه الفترة ي النشاط الفني لأطفالمن ناحية أخرى نلحظ أن  ،الشكلية
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 بخيالهم الخصب ويهتمون  رسوماتهمن تلك فهم يصنعو فاصيلها تصبح أكثر تشكيلا  وتبلورا ، ت
 الرسوماتلذلك نلحظ أن هذه  ،ون عنها بأسلوب وصفي شبه واقعيويعبر بتمثيل تفاصيلها، 

 تحليل المرئي.التوحى بها تداعى الأفكار أكثر مما يوحى بها 

  أكثر نضجا  في صياغتها وتحديد صفات شكلها، "ذلك أن العالم الجديد الذي ينفتح تصبح
التي ينتجها الطفل أكثر حيث تصبح الصيغ الفنية للأشكال الطفل يتميز بالتنوع،  عليه

 (203ص،1986،خصوبة ونضجا " )أسعد
 على عدد معين من هذه الموجزات  أكثر استقرارا  "ويصل الطفل إلى نوع من الاستقرار

لطفل على لذا يستقر خلالها االشكلية بعد أن كانت في المراحل السابقة  تتميز بالتنوع، 
صيغة موجزية جمعية يعبر بها عن عدة أشياء متشابهة، بحيث لا يغير فيها تغييرا  جوهريا  

للخبرات والمواقف إلا عندما يريد التعبير عن معنى خاص، ولا ينحرف عنها إلا بقدر تكييفها 
 (  138ص،1995،)القريطي" التي يعبر عنها

 يستقر الطفل في رسمه لتلك الموجزات، نجده  التكرار صفة ملازمة لتعبيره الفني، فبعد أن
ويتقيد في تحديد  ،يسعى "إلى تكرارها بصفة مستمرة في كل مرة يعبر فيها عن الشيء نفسه

وغالبا   كل عنصر رمز معين يكرره بإستمرار،صفات الشكل الذي توصل إليه بحيث يكون ل
فقا  لنموه ركيبه الذاتي وو مشتقا  من خبرته المباشرة ومن ت ما يكون هذا الرسم المختصر

ظاهرة ملاحظة في نمو وبشكل عام فالموجزات الشكلية  (،127،1986،الخاص" )القوتلي
حيث "نلحظ موجزا  شكليا  واحدا  لتمثيل كل الأشخاص  الطفل، وتتطور مع زيادة خبراته،

الرمزية بعدها وفي المرحلة  ة وغير الحية في مرحلة التخطيطية،والنباتات والمرئيات الحي
أما في مرحلة الوصفية فتتطور  يوانية والبشرية بموجز شكلي واحد،يمثل كل الكائنات الح

حظة مدارك الطفل ويصبح يرسم موجز شكلي لتمثيل الإنسان وآخر لتمثيل الحيوان مع ملا
 ( 72د.ت،،الدقة في إظهار الملامح" )عيادو  العناية في التفاصيل الكثيرة،

 كذلك مراعاة  زات التي تمثل العناصر الإنسانية،لجنسين عند رسم الموجإدراك الفروق مابين ا
ويلاحظ في نهاية هذه المرحلة وكلما كبر الطفل وزاد في العمر الزمني  النسب إلى حد ما،

تصبح مكونات الجسم الإنساني أكثر تناسبا  ووضوحا  في محاولة واضحة لجعله أقرب إلى 
 شكل الانسان الطبيعي.

تعتمد على  قى صفة المنطقية ملازمة لرسوماته التعبيرية أي "لا تزال الرسوممع ذلك تب
قل أو يعبر وهو يحاول أن ين ،ع على الورق ما يعرفه لا ما يراه فالطفل يض ،المنطق لا على الرؤية
"فالطفل لا يهتم  ،(44ص،2007،أو كل ما يهتم به في الموضوع" )العناني ،أو يدون كل ما يتذكره

لا تظهر بوضوح ولا  ،الواقع لذا هذه القواعد الأكاديمية في الظل والنور والرسم المنظوري بمحاكاة 
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جد بعض الأطفال يظللون شعر يظهر اهتماما  بإبراز التفاصيل الزخرفية وأحيانا  نلا و  يعيرها أهمية،
الداخلي للطفل هذ كله يعود إلى العالم الذاتي  م قلة من الأطفال بمنظورية ذاتية،أو قد يرس الرأس،

وليس له صلة بالنواحي الأكاديمية لأن إدراكه غير قادرا  على استيعابها" )عبد 
 (175،ص2003،الفتاح

 يقابلها من الصفوف السابع والثامن والتاسعو ( سنة 14_12) :ير الواقعيبمرحلة التع _2_ 4_ 1
فولة من جهة ومرحلة ، وهي مرحلة تتوسط مرحلتين هامتين هما مرحلة الطمن التعليم الأساسي

ن الذين اهتموا بوضع تقسيمات ومراحل للتعبير الفني من جهة أخرى، ويطلق عليها الباحثو المراهقة 
  عند الأطفال، اسم مرحلة التعبير الواقعي، ومن مميزات التعبير الفني في هذه المرحلة:

الطبيعة  الطفل من مرحلة الرسم من الذاكرة والخيال إلى مرحلة الرسم من تقالان .1
نزعة الواقعية في  فيلاحظ حيث يحاول أن يبحث عن الواقع في تعبيراته الفنية، والمرئيات،

نما واقعية رسوماته تبقى مسيطرة عليها منطقه وإ ، لكنها ليست بالواقعية المرئية،رسوماته
، يرتكز تعبيره بشكل مقارب للطبيعة، ويعتمد على المرئي والذهني في آن معا   الذهني،

ه، ويتجه تدريجيا  _مع تزايد اتيبدي الطفل خلال هذه المرحلة وعيا  ذاتيا  كبيرا  برسوميث ح
. قائق البصرية في رسومهإدراكه للبيئة الطبيعية ومحتوياتها_ إلى التعبير عن الح

ولا نعني هنا  ،يتجه نحو الأسلوب الأقرب من الواقع فنجده، (139ص،1995،)القريطي
بل هو مجرد  ،يرسمه يؤدي من القرب من الواقع وتمثيله حرفيا   القول أن الرسم الذي

 .محاولات لتمثيل الحقيقة عن طريق الادراك البصري 

في  اتلذا تظهر الفروقكما يتزايد شعوره بفرديته ووعيه بخصائصه الجنسية،   .2
 بين رسومات الصبيان والبنات. أساليب التعبير

بالتفاصيل  ا  لعو و صيل الأشياء، ه عناية واضحة بإظهار تفااتيبدي في رسوم .3
الانتقال لمرحلة إنتاج رسوم دقيقة للوجوه والملابس، فيها  والمظاهر المميزة للأشخاص، أي

 .الكثير من التفاصيل

 اولة لوضعمح فثمة ،يبدي في رسومه عناية واضحة بإظهار العمق والمنظور .4
ل وتقدمه في ضح بحث الطفرسومات تو  ، فنجدوتمثيل القواعد الداخلية لرسم منظور الشيء

 .يحلتسطرغم وجود مظاهر واضحة لخاصية ا تمثيل الفراغ والعمق،

ن القريب والبعيد من ناحية إدراك العلاقة البصرية بيبالأحجام، و كامل الوعي ال .5
استخدام خط الأرض للتعبير عن الإحساس بالقريب والبعيد" الحجم، مع محاولة 

 (62،2009،)الهنيدي
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يظهر لديه الوعي بالنسب والأحجام حيث  بين الأشكال المرسومة،مراعاة النسب  .6
 وعلاقة الأجزاء لبعضها البعض. والمنظور وعلاقة الأشكال بعضها ببعض.

لوان ويكون لديه القدرة في استخدام الأكما يبدي وعيا  باختلافات اللون وتدرجاته،   .7
  .اقعيةومن ثم تصبح رسوماته أكثر و للتعبير عن الحقيقة البصرية، 

التخلي عن التعبير التلقائي بكل مافيه من مبالغة وعفوية وخيال،  تدفقه حيوية، .8
نوعا  ما، حيث يعبر عن واختفاء ظهور اللزمات المميزة، لكن مع ذلك لا يزال أسلوبه ذاتي 

ولعه بالموضوعات التي تغلب عليها نلاحظ ف ،(139ص،1995،" )القريطيانفعالاته
 تمثل فيها الحياة الإجتماعية.الناحية التعبيرية وت

ربما لما يستشعره من  ح أقل شغفا  بإظهار رسومه للكبار،يصب لطفلاونتيجة لذلك، فنجد 
 كما يجب أن تكون وفقا  للحقائق الموضوعية. نتيجة إخفاقه في تمثيل المرئيات، حرج

 ؛المعرفيو  ، النفسيوهذه التحولات نتيجة طبيعية للنمو الجسمي(، 139ص،1995،)القريطي

العيوب التي قد تظهر في هذه المرحلة " أن من (62،2009)الهنيدي،ويرى الهنيدي 
 بالتحديد: 

 ل السابقة فالنشاط الفني للطفل يصاب بالفتور مقارنة مع المراح ،قلة الإنتاج
لأن إنتاج الأطفال يقل في هذه الفترة  مرحلة الكبتتسمى لذا  ،وإنتاجه يقل بشكل نسبي

 ا الأمر طبيعي في نمو الطفل.ة وهذالعمري
 قد نجد البعض من هم في هذه الفترة يعبرون بخصائص المراحل  ،النكوص

هم خصائص المرحلة السابقة من تحريف للشكل اتالسابقة، بمعنى أخر قد تظهر في رسوم
 إلخ.طالة... والمبالغة والتسطيح والشفوف والحذف والإ

كثيرة هي الدراسات التي قام بها رسومات الأطفال:  المداخل النظرية التي حاولت تفسير _5_ 1
الأطفال وإيجاد تفسيرات  اتلفحص رسوم ،الباحثون والمهتمون بالطفولة في مختلف أنحاء العالم

 :تيةونتج عن تلك الدراسات المداخل النظرية الآ، لها

 تايعد من أقدم النظريات التي حكمت أفكارنا عن رسوم :المدخل الواقعي _1_ 5_ 1
ويقصد بواقعية الرسم إنتاج رسوم فوتوغرافية ممثلة للواقع من الناحية البصرية دون  ،الأطفال

الواقعية الساذجة بوقد أطلق بعضهم على تلك النظرية  وذلك باتباع قواعد وأصول محددة، ،فتحري
يست هي ول لها للواقع تبقى مجرد رموز بصرية،باعتبار أن الرسوم الواقعية مهما بلغت دقة تمثي

    :الواقع ذاته. "افترض أصحاب هذا المدخل
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 فالطفل عندما ينظر إلى  ،أنه لا فرق بين جسم الشيء المرئي وصورته كما يدركه العقل
 سيارة مثلا  تكون لديه المعلومات البصرية نفسها التي يستخدمها في رسمه لها.

 سب المثالية وقواعد المنظور كالن ،أن الرسوم الواقعية لها أصول وقواعد معينة متفق عليها
 وأن هذه الأصول والقواعد يجب أن يتعلمها الأطفال لإنتاج رسوم واقعية.  ،والتظليل

  كما افترضت أن الفروق الأساسية بين رسوم كل من الطفل والبالغ ناتجة عن الاختلافات
لملاحظة والمقدرة على ا التحكم العضلي، ومقدار المعلومات،فيما بينهما من حيث كل من 

فإن الطفل ينتج رسوما  غير مطابقة للواقع ، ولما كانت هذه الفروق لصالح البالغ ،البصرية
الرسم عند الطفل كنشاط  وهكذا تناولت أفكار هذا المدخل ،(34ص،1995،)القريطي" المرئي

عتبار لخصائص نموه دون الأخذ بالا ،تسجيلي ميكانيكي للأشياء المرئية في الواقع والطبيعة
وبقية الأطفال وللفروق الفردية سواء فيما بينه  ،والعقلي المعرفي والانفعالي الجسمي الحركي،

كما أغفلت مقومات شخصية الطفل وقيدته  ،أم فيما بينه والبالغين ممن هم في مثل سنه،
وأغفلت السبل أمام نمو استعداداته  ،وحرمته من فرص النمو الطبيعي ،بمستوى البالغين

 الخلاقة.الإبداعية 
نه الأطفال يرسمون ما يعرفو "يرى أصحاب هذا المدخل أن  :المدخل المعرفي _2_ 5_ 1

حيث يمارس الأطفال الرسم باعتباره لونا  من النشاط المعرفي وليس لا ما يرونه بطريقة لاشعورية، 
لذاكرة على ، بدليل أن الطفل يرسم الشيء دون اهتمام كبير بتأمله، كما قد يرسم من ايالنشاط الفن

النحو نفسه، لذلك فإن رسوماته تدل على مفهومه عن الشيء المرسوم، بدليل أن بعض الأطفال 
برأيهم  ويستندون  ،امة، وبتصغير العناصر غير الهامةيبالغون في رسومهم بتكبير العناصر اله

أي من مفاهيم مجردة غير مدركة  ،الأطفال تستمد من مصدر غير بصري  اتأن رسومعلى 
حيث أكد بعض الباحثين أن رسوم الأطفال تحكمها تداعياتهم المعرفية ومدركاتهم العقلية  ،يا  حس

 ،(35ص،1995،)القريطي "عن الأشياء التي يرسمونها أكثر مما تحكمها صور هذه الأشياء ذاتها
هيم عن تلك المفا التعبيرية للأطفال ما هي إلا وسيلة للتعبير اتومما سبق يتبين لنا بأن الرسوم

ويصبح من الصعب وفق هذا المدخل النظر لتلك الرسوم  ،بما تتضمنه من إدراك وتجريد وتعميم
فالأطفال يسقطون في رسومهم  لإظهار النواحي الفنية والجمالية،انطلاقا  من كونها وسيلة 

وعليه فقد عمدت جودأنف إلى توظيف هذه الرسوم  يمهم عن الأشياء بصورة لا شعورية،مفاه
على أساس أن رسوم  ،من خلال اختبارها الشهير أرسم رجلا   ةذكاء الأطفال وقدرته العقليلقياس 

لمفاهيم المجردة، من جهة أخرى وتطور تكوينهم ل ،كس إرتقاء تفكيرهم ونموهم المعرفيالأطفال تع
 أن هناك مجالات -في السنة الأولىخاصة -تثبت الدراسات المهتمة بنمو الطفل وارتقائه المعرفي"

مثل جانب الإدراك، وجانب المعلومات، وجانب التصنيف،  متعددة يرتقي الطفل من خلالها معرفيا  
وجانب الذاكرة، ويهمني في الأساس جانب الادراك حيث يكون الطفل قادرا  على إدراك 
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وإدراك بعض خصائصها كاللون، والصلابة، والشكل وكذلك يحب الأطفال بشكل  ،الموضوعات
 "الأولى النظر إلى الحركة والتغير في حجم أو إتجاه العناصر والموضوعات في السنة –خاص

 (13ص،2002،)إبراهيم

من  الرسومات التعبيرية يتناول الباحثون _وفق هذا المدخل_ المدخل التحليلي: _3_ 5_ 1
 ويعدّون اللاشعور المنبع الذي تصدر عنه كل الآثار والإبداعات"، منظور مدرسة التحليل النفسي
على اعتبار أن هذه الإبداعات الفنية محكومة بعوامل وجدانية دافعية الفنية لدى الأطفال والبالغين، 

ية، مرتبطة بمزاج الطفل وبشخصيته وبصراعاته وبمشاعره وبرغباته الدفينة، وبتجاربه الشخص
لنسبة إلى إذ تعمل هذه العوامل المتغيرة كمنبهات لا شعورية با وبغرائزه واحتياجاته المحبطة؛

الطفل، وعلى الرغم من أنها غير معلومة بالنسبة إليه، لكنها تؤثر في سلوكه وتطبع شخصيته، 
_أي فالمواد الغريزية والمكبوتة والرغبات والاحتياجات المحبطة  ،ومن ثم تنعكس على رسوماته

شباع تجد التي تبحث لنفسها عن مفذ للتعبير، وعن مخرج للتنفيس والإالمحتويات اللاشعورية_ 
ضالتها في التعبير الفني، بل وتمنح الأشكال المرسومة ذاتها طابعها المميز، من حيث نوعية 

بينها، وكمية  الخطوط والهيئات والأحجام والأوضاع في الفراغ، والعلاقات التكوينية القائمة فيما
موجهة تصور أعماق  لذا تعد هذه الرسوم من الوجهة التحليلية بمثابة رسائلتفاصيلها وألوانها؛ 

بصرية ذات دلالات  كما تعتبر الأشكال المرسومة رموزا   ،شخصيات أصحابها أصدق تصوير
وبما للاشعوري الخفي من شخصية الفرد، سيكولوجية معينة لما لها من علاقة وثيقة بالجانب ا

 ذوقها،طعام مضى عليها أشهر ولم يتمثلا  قد يرسم الطفل وجبة  يعانيه من مشكلات وصعوبات
 أو قد يرسم الطفل أخاه ويشوه أجزاء من جسده ليعبر بصورة لا شعورية عن كرهه. 

لم يعد الأمر قاصرا  من الوجهة من ناحية أخرى، فقد رأى البعض من الباحثين بأنه "
تساعدنا على اكتشاف وفهم  تشخيصيةإسقاطية كوسيلة  اتالتحليلية على مجرد استخدام الرسوم

والأنشطة الفنية  اتوإنما أصبحت الرسومت التي يعاني الأطفال والبالغين، صراعاتلك المشاكل وال
حه للفرد من فرص لإسقاط مكنونات نفسه يوذلك لما تت وقت ذاته،وسيلة علاجية في ال عموما  

ن طريق الداخلية ومفهومه عن ذاته وعن الآخرين وللتنفيس عن انفعالاته ولتجسيد عواطفه ع
ولما يترتب على ذلك كله من آثار بنائية على الشخصية كالشعور  لبصرية،الرموز الشكلية وا

والإستبصار بالمشكلات وتقوية الأنا وتنمية الشعور بالهوية، وعلى  بالايجابية والإتزان والاسترخاء،
 الرغم مما أسهم به هذا المنحى التحليلي من الكشف عما يمكن أن تزودنا به الرسوم من معلومات

يولي أصحاب ، حيث (39_35ص،1995،)القريطي قاطية تشخيصية وعلاجية"كوسيلة إس
المنحى التحليلي في تناول الرسوم أهمية كبيرة لإتاحة الحرية المطلقة للطفل كي يعبر بتلقائية 

معينة أو تقييده  دون إعاقته بتوجيهات فعالاته ومشاعره وعالمه الداخلي،كاملة وصراحة عن ان



 

54 

تعبير الفني ملاحظة دقيقة منظمة، وتسجيل ما حظة سلوكه أثناء عملية المع ملابمهارات محددة 
وتفسيرها في إطار  رموزه الشكلية والربط فيما بينها،ثم القيام بعد ذلك بدراسة  تسفر عنه،

 ل.المعلومات التي يتم جمعها عن حالة الطف
ني خاصة مادة ويتخذ الباحثون في هذا الإطار من رسم الأطفال البالغين للشكل الانسا

للاستثارة، وللتحليل الكمي والكيفي واستخلاص المعلومات، سواء الرسوم الحرة أم الرسوم المقننة 
، ويعولون في KFDورسم عائلة  DAPكما تتمثل في الاختبارات الاسقاطية كرسم الشخص 

أجزاء الرسم، تحليلاتهم للرسوم على نقاط مختلفة من أمثال: تماسك الشكل المرسوم ووحدته، توالي 
اللون، الوضع، الحجم، خطوط الرسم، كمية التفاصيل وملاءمتها، الحذف، التظليل، التحريف، 

 غيرها" و ...الأذرعالعين، الشعر و  ،الفم، الأنف ،التأكيد، أجزاء الرسم كالرأس المحو، الضغط و
  (38ص،1995،)القريطي

ة الإشراط الوسيلي أو الإجرائي على نظريهذا المدخل يستند : المدخل السلوكي _4_ 5_ 1
دور التعلم والعوامل البيئية والخبرة كعوامل مهمة على  الذي يؤكد(، Skinnarالذي يقوده سكنر )
على استخدام الطرائق الموضوعية  أصحاب هذا المدخل ويشجعون  ،الإبداعي في تشكيل السلوك

ات(، والسلوك الملاحظ )الاستجابات(، )المثير  التجريبية، لتحليل القوى والظروف البيئية الخارجية
كتشاف القوانين الحاكمة ودراسة موقف الأداء وشروطه، والمنبهات التي يعمل الطفل في سياقها، لا

تعالج الرسومات وفقا  لهذا المدخل من خلال تركيز وك ومن ثم تعديله؛ حيث لاكتساب هذا السل
إلى جمع الدلائل عن العوامل البيئية الفحص عليها كناتج نهائي واستجابة واضحة، ويسعون 

وتبعا  لذلك فإن ، أدت إلى هذا الناتج أوالاستجابةوالمنبهات التي يعمل الطفل في سياقها، والتي 
تصبح مؤشرا  على مدى فهم الطفل للمهمة التي قام بأدائها، ولاختبار ما إذا  –كناتج  – اتالرسوم

أم لا، ويقاس نجاح الطفل أوفشله في تحقيق  كان قد تم تحقيق الأهداف التي سبق تحديدها
الإنجاز المطلوب وفقا  لمحك محدد مسبقا  مثل بعض المهارات التصويرية والإدراكية وتحقيق 

يستلزم تشريح  _اتالرسوم_وهذا يعني أن  اختبار المنتج النهائي  ،التناسق اللوني وإدراك التناسب
وهو ما  ،ت التخطيط والتنظيم الممكن ملاحظتهاهذا المنتج إلى عدة أجزاء بحسب تطور عمليا

يؤدي إلى فقدان المعنى الحقيقي للتعبير، ووفقا  لما ذكره )لونيلد ويزيتين( فإن ما سينقص الطفل 
 ،التي يفترض أن المعلم سيقررها ويرتبها حتى يطور من كفاءة الطفلهو المهارات، عندئذ ليس 

بحرية وتلقائية دون خوف من التقييم، ودون أن نخبره  وإنما هو الدافع لأن يرسم ويصور مباشرة
وكي ، (41ص،1995،)القريطي بأن عليه أن يحسن إحساسه اللوني، أو يتقن قواعد المنظور.

نتناول الرسومات كسلوك يمكن تعلمه من وجهة النظر السلوكية يستلزم تحديد ما يجب أن يكتسبه 
ية التعلم، فالبيئة هي المسؤولة عن تشكيل السلوك الطفل، وتنظيم الظروف البيئية اللازمة لعمل
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لذا من الأسس التي يرتكز عليها السلوكيون تنظيم البيئة بما يمُكّن الطفل أو الطالب من "وتدعيمه، 
تحسين أدائه، ويؤكدون دراسة موقف الأداء وشروطه والمنبهات التي يعمل في سياقها، 

سم كناتج نهائي، وتحليل الاستجابات باستخدام مفاهيم مثل والاستراتيجيات السلوكية المؤدية إلى الر 
استراتيجيات التخطيط دون محاولة تفسير العمليات العقلية التي تقف وراء هذه الاستراتيجيات" 

، "إذ نرى )ثورانيك( يؤكد على أهمية الثواب الذي يعقب الاستجابة في (40ص،2007،)العناني
إليها، ويرى أن الارتباطات تحدث بين عدد من المثيرات تقوية ارتباطها بالمثير الذي إدى 

 (21،2003وإبراهيم، والاستجابات ليحدث تكوين جديد" )أبو دنيا

أو السلوك الإبداعي يتكون في حقيقة الأمر نتيجة "يفترض العلماء السلوكيين أن النشاط 
علاقة لا يمكن استخدامها بما تكوين العلاقة بين المثيرات والاستجابات المبدعة، مع العلم أن هذه ال

عليها من ملاحظات في تفسير السلوك الإبداعي، ولا يوجد اختلاف حول ما يؤكده علماء السلوك 
أن الفرد يستطيع تنفيذ استجابات إبداعية من خلال تعزيز فرصته في الأداء المبدع" 

 (،86ص،1997،)هلال

حى في مجال رسوم الأطفال، "قد يكون )فريمان( أكثر المعبرين عن خصائص هذا المن
ويفضل فريمان وصف عملية الرسم التي يقوم بها الطفل بالمفاهيم النفسية الأساسية ذات المتعلقات 
السلوكية، محللا  التأثيرات المتتابعة للذاكرة، أي التأثيرات التشريطية المتراكمة من الخبرة لدى 

إنه يهدف لتناول مترتبات المنحى السلوكي الطفل، والتي يظهر من خلالها تطور التعبير، ويذكر 
 ،، ويذكر أن مفاهيم الخيال العقلياتالبعيدة من خلال دراسة دلالات الناتج النهائي في الرسوم

والأهداف الجمالية، والعمليات، والتفسيرات الاسقاطية، أصبحت جميعها متشابكة في منطقة تحت 
الذي تعمل فيه مشكلات التخطيط، وفئات السطح الظاهر، فإذا استطعنا أن نعرف المستوى 

 (53ص،1992،)فرج "الأشكال الناتجة في الرسم، فربما نستطيع وقتنذ إيضاح الطرق الهامة

( رائد هذا الاتجاه النظري، حيث يرى 1974يعد آرنهايم ) المدخل الإدراكي: _5_ 5_ 1
ية أي أنه يجسد الصورة الذهنية يعتمد في عمله الفني على المفاهيم البصر يرسم ما يراه و "أن الطفل 

ويؤكد آرنهايم أن الإدراك الحسي يبدأ من  الرسم باستخدام المفاهيم البصرية،للأشياء من خلال 
العموميات وفي مرحلة مبكرة، وعليه يرسم الأطفال العموميات والصفات الكلية للأشياء لأنهم 

كما يؤكد آرنهايم الفرق  (،41ص،2007،يرسمون ما يرون وما يدركون بأبصارهم" )العناني
ل في التسجيل الواضح  بين المدرك الحسي والصورة المرسومة باعتبار أن الإدراك الحسي لا يتمث

كاننا فهم ن أنه ليس بإموبيّ  المظاهر البنائية الكلية للأشياء،وإنما في إدراك  الفوتوغرافي الأمين،
الفهم مباشرة من مجرد الإسقاطات البصرية  إذا ما حاولنا أن نستمد هذا طبيعة التمثيل البصري،
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وإن الشكل الذي يرسمه الطفل ليس إلا مخطط أو موجز ياء المحسوسة التي تشكل عالمنا، للأش
 .شكلي

وإنما يعني إنتاج معادل  ما لا يعنى مجرد نسخه أو إعادته، "ويرى آرنهايم أن رسم شكل
م استخدام المفاهيم البصرية، وأن هذه بنائي مصاغ بوسيط ما فتجسيد الصورة الذهنية يستلز 

كما يرى أن ما نتخيره  والفرشاة، المعادلات تجد تجليها الخارجي عن طريق وسائط مختلفة كالقلم
ى ما يشكل جوهر بنية الشكل أو معادلات يرتكز أساسا  عل من وحدات لإنتاج ما نريده من نظائر

سي، لذا فإن خاصية الرأسية هي ما سيدمجه فبنية الشكل الإنساني تتميز بمحورها الرأ الأصل،
 تبرون المظاهر الأفقية أقل أهمية، ومن ثم سيتجاهلونها ببساطة،الأطفال في رسوماتهم بينما سيع

أن بساطة المفاهيم التمثيلية لدى الطفل ملائمة لمستوى التنظيم الذي  –أيضا   –ويوضح أرنهايم
التي يبتدعها تصبح  لعقل أكثر تفتحا  فإن النماذجوكلما أصبح االصغير،  يعمل عنده عقل الرسام

ين محددة من البسيط إلى المركب" فالشكل التصويري ينمو عضويا  وفقا  لقوان أكثر تعقيدا ،
 (37ص،1995،)القريطي

"ويستخلص ارنهايم أنه لا يمكن اعتبار أي من رسوم الأطفال محاولة غير ماهرة لاسقاط 
ي تفترض أنه طالما أن الطفل لا يرسم ما يفترض أنه يراه، فإن بعض الواقع، وهو يرفض الفكرة الت

الأنشطة العقلية، غير الإدراك، تتدخل ولا بد أن تكون هي المسئولة عن التعديلات التي يحدثها 
في رسمه، ويؤكد ارنهايم أنه لا دخل لمثل هذه العمليات العقلية أو المتعلقة بتكوين المفاهيم في 

المفاهيم البصرية لا تمتلك شكلا  واضحا  محددا ، ذلك أن رؤية رأس إنسان قد  فإن هذا السلوك.
تتضمن رؤية استدارتها، إلا أن الاستدارة ذاتها ليست شيئ ا يدرك بشكل محسوس، كما أنها غير 
مجسدة ماديا  في رأس إنسان، وإنما هناك أشياء تصورها إلى حد الكمال وترمز إليها بدلا  من أن 

الدائرة والكرة، وحينما نصور استدراة شئ ما كالرأس فإننا لا نعتمد على شئ يظهر في تكونها ك
الواقع، وإنما يتعين علينا ابتداع شكل ما يجسد هذا التعميم البصري للإستدارة في عالم الأشياء 
المحسوسة، فإذا عمل الطفل دائرة ترمز إلى الرأس، فإن هذه الدائرة غير ماثلة في الموضوع 

 "رأس(، وإنما هي ابتداع ذكي، وإنجاز مؤثر لم يصل إليه الطفل سوى بعد تجربة مجهدة)ال
مدخل )رودلف أرنهايم( التي فسرت رسومات الأطفال بشكل جشطالتي أي  (47ص،1992،)فرج

تفسيرات كلية، الذي يرى أن رسوماتهم تبدأ بالخصائص العمومية، ثم تنبثق الأجزاء من الكل، وأن 
اء العمق، والمنظور، والشفافية، والتسطيح هي حلول الطفل الطبيعية والماهرة ما يسمى بأخط

للمشكلات التي تفرضها عليه محاولاته للتمثيل البصري ثلاثي الأبعاد على سطح ثنائي الأبعاد، 
وأن هذه المظاهر تعد تفاعلا  بين الكل والجزء، وبين الجوانب الخارجية، والداخلية للموضوعات، 

نهايم إلى أن رسومات الطفل الصغير تكون فقيرة في محتواها ليس لأنه يفشل في ويشير ار 
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الملاحظة، ولكن لأن حدود مهاراته في التمثيل لا تسمح له بالدمج، والتركيب بين الكثير مما يراه، 
 (239،2000،)الحنفي ع، ولكنها رموز للأشياء الواقعية"وأن رسوماته ليست نسخا  للواق

بياجيه أن الطفل ينمو فنيا  بنموه العقلي، حيث يصاحب  : يرى بياجيه مدخل _6_ 5_ 1
ذلك قدرات ابتكارية متدرجة، "وإن نشاط الطفل الحسي الحركي الذي يشبع حاجة الطفل إلى 
الاستطلاع واكتشاف البيئة من حوله يساعده في نماء صوره العقلية عن الأشياء والتعبير عنها في 

الفراغ أو في حيز الرسم، وكلما ازداد العمر الزمني للطفل ونما عقله  أشكال ووحدات يرسمها في
(، 38ص،2007،واتسعت خبرته ازدادت قدرته على التأزر الحسي_حركي وعلى الرسم" )العناني

 وأن هذا يتوقف على المراحل التي يمر بها، "وهي:

 حلة الفهم البديهي سنوات: مر  3- 7 الإجرائية )المرحلة الرمزية( مرحلة ما قبل العمليات
للأطفال، ويستخدم فيها الطفل الرموز الفنية التي تسيطر على نمو القدرة العقلية، حيث تزداد 
العلاقة بين الرموز والمدركات والمعاني، وفي عمر أربع سنوات تصبح المفاهيم أكثر دقة، 

 ولكنها ما تزال تعتمد على الأدلة الحسية. 
 وتكون للأطفال قواعدهم التي تساعدهم ةسن11 _7ة حسوسمية الجرائمرحلة العمليات الإ :

على التكيف مع بيئاتهم، ويكتسب الأطفال فيها قدرة على استخدام الوحدات والعلاقات أو 
وذلك وفق مفاهيمهم  ،أو الأشكال أو اللغة ككلكالوزن والوزن والطول الأنظمة أو المفاهيم 

 وتصنيفاتهم. 
  وفيها يكون الطفل قادرا  على التفكير ومافوق: 11 لمجردة ا أو الصوريةمرحلة العمليات

المجرد، وعلى تكوين المفاهيم المجردة غير المحسوسة، مثل مفاهيم الخير والشرف والامانة، 
يعرف ، و ويصبح قادرا  على معالجة عدة اشياء في وقت واحد من اجل حل المشكلات

راض مواقف وعمل استدلالات منها أن ما ينبغي أن يحدث تقريبا ، بل افت الأسباب ويدرك
الأطفال يصنعون للتفكير أجنحة، حيث نجد أنّ تفكير الطفل الفني قد ارتبط  بالعقل، وهو نوع 

وأن النمو في المواقف يحدث من الشعور الذاتي بالأفكار الخاصة في الفن والتحمس إليها. 
 تين أطلق عليها التمثيل والمواءمة:بسبب عملي

ويشير هذا المصطلح إلى قدرة الطفل على الربط بين ما يدركه ادراكا حسيا ، متصاص( )الال التمث_
وبين ما لديه من معرفة وفهم، حتى لو أدى ذلك إلى تشويه المدركات الحسية الجديدة، وفي 

  فل المعرفية عن العالم المحيط به.هو عملية إدماج مثير فني جديد في نظرة الطرسوماته التعبيرية ف

ويشير هذا المصطلح إلى معنى مخالف كليا  لمفهوم التمثيل، ويقوم الطفل  (عيالتوسالمواءمة ) أما_
 "حسب هذا المصطلح بتعديل مفاهيمه السابقة حتى تتوافق وتتواءم مع الادراكات الحسية الجديدة
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التغيير"  عندما تتطلب المعلومات الجديدة هذا نظرة المتعلم المعرفية والسلوكية،فهو عملية تغيير 
 (167-1999،161،آخرون و  )سمارة، 106)ص،2009،)الهنيدي

يتناول بياجه رسومات الأطفال بوصفها تعبيرا  عن المدى الذي بلغته ادراكات الطفل، حيث 
ولأن بياجيه يؤكد أن الإدراك يمتزج في صيغة مركبة بالنشاط الحسي الحركي، وتصبح الصور 

لطفل معتمدة على نشاطه الحسي الحركي، وعلى هذا فالرسومات العقلية الداخلية التي تتكون لدى ا
من وجهة نظره عبارة عن تعبير عن حدود ارتقاء مدركات الطفل، وتأكيد لضرورة امتزاج النشاط 
الحركي بتكوين الصور الذهنية، فيذكر أن الميكانيزمات المتضمنة في العمليات المعرفية لدى 

لتقليد والتخيل العقلي، ويأتي الخيال العقلي تاليا  للإدراك والتقليد الطفل الصغير جدا  هي الإدراك وا
في النصف الثاني من  (51ص،1992،في ضوء حقائق الارتقاء العضوي للعمليات المعرفية" )فرج

القرن العشرين حدث نوع من التزاوج والتفاعل بين المنهج التجريبي والمنهج النظري في تفسير 
كثر وضوحا  مما كان عليه في النصف الأول من هذا القرن، لقد ظهرت رسومات الأطفال بشكل أ

عدة مدارس المداخل التي حاولت تفسير هذه الرسومات منها ما يعتمد على المفاهيم العقلية، هذه 
المدرسة التي تؤكد على أن سلوك الرسم تتوسطه وظائف عقلية معينة داخل الكائن الحي، ومن 

تمثيل هذه النظرة نموذج بياجيه، الذي اهتم بالرسومات كمحاولة تمثيل النماذج الأكثر وضوحا  ل
العالم كما يرونه، وبذلك تعد رسوماتهم مدخل للتغيرات التطورية في التمثيل العقلي " 

(Light&Barnes,1995,240) 

يتبين تعدد حاولت تفسير رسومات الأطفال، التي  استعراض وجهات النظر المختلفةبعد  
كل نظرية حاولت الوقوف  إن الملاحظو ،هذه الرسوماتلتي تناول من خلالها الباحثون المداخل ا

 تفسيرا   تقدمإن كل منها  الإبداع من زاوية خاصة تتلائم مع منطقها العام بحيث على موضوع
ويسند  ،هذه التفسيرات يكمل بعضها البعض والحقيقة أن كلعوامل مخنلفة،   من منطلقتجريبيا  

فقدمت كل نظرية جانبا  واحدا  لأن بعضها ركز على جانب وأهمل جوانب أخرى،  ،ضضها البعبع
جميعها لا يمكن لذا يمكن القول أن  لية في تفسير ووصف عملية الإبداع التعبيري،من الصورة الك

إن عملية الإبداع أشد و الاستغناء عنها في تفسير عملية الإبداع التعبيري في رسومات الأطفال، 
هناك وجهة نظر كاملة متكاملة تشرح ماهية الإبداع  أنه لا يوجد، و من أن يفسرها القول اتساعا  

ولا غنى عاد الإبداع مازال قليل الاكتشاف، وآلية إنتاج العمل المبدع، ويبدو أن بعدا  واحدا  من أب
ي من هذا في المبحث التال هذا البعدنحاول الإضاءة على عنه للإبداع أو للاتجاه نحو الإبداع، وس

 الفصل.
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 )الخبرات الحسية( نيالمبحث الثا

 _ مفهوم الخبرة الحسية:1_ 2 

الملاحظة على قدرة ، والالمهارة، و مصطلح الخبرة مصطلح عام يختزل ضمنه المعرفة يعد
الخبرة من خلال المشاركة في عمل معين  طفلوعادة يكتسب ال ،لكن بأسلوب فطري عفوي عميق

وإكسابها عمقا   ،ما يؤدي تكرار هذا العمل أو الحدث إلى تعميق هذه الخبرةوغالبا   ،أو حدث معين
وتختلف معاني  ،لذلك فالخبرة هي السبيل لاكتشاف معاني الأشياء ودلالاتها ،أكبر وعفوية أكبر

من ناحية ذاته.  طفلنها مختلفة بالنسبة للإلى آخر كما أ طفلالأشياء بحسب منطق الخبرة من 
 يجب أن تتوافر فيها الشروط الآتية: لطفلل رة تعليمية سيتم اكسابهاأخرى فأن أي خب

 يجب أن تكون هذه الخبرات هادفة، أي تهدف الفائدة والخير. .1
أن تحقق مبدأ الاستمرارية، والتتابع، وتستمر في حياته، وتصبح جزءا  من شخصيته،  .2

 الخبرة، وتكرارها في الحياةوتكون امتدادا  لخبراته السابقة، وتمهد لخبراته اللاحقة. "دوام 
أن تتكامل الخبرات فيما بينها، بحيث تكون مترابطة فيما بينها، بحيث تحقق وحدة  .3

 الموضوع، فالخبرات التي تبنى على خبرات المرحلة السابقة. 
يجب أن تمثل الترابط الرأسي للخبرات، ونموها بمرور الوقت، حتى يستطيع إدراكها  .4

 مارستها في واقع الحياة.وفهمها، ومن ثم يستطيع م
أن تكون في مجموعها شاملة لكل جوانب حياة الطفل العقلية، والجسدية، والنفسية،  .5

 والوجدانية.
أن تعمل هذه الخبرات على اكتشاف خبرات جديدة التي تدفعه إلى الاكتشاف، والبحث عن  .6

 (47،2002رسي،در بالبحث عنها واستخدامها" )مخبرات جديدة، ويبا

 : الخبرات واعأن_ 2_ 1

التي تعتمد على النشاط الذاتي  تلك الخبرات وهي :)الهادفة( الخبرات المباشرة_ 1_ 2 _1
تقوم  حيثفي العملية التعليمية، له المباشر مع الشيء المراد إكسابه  هالقائمة على تفاعلللطفل، و 

س، كما أنها لا تقف على الإدراك الحسي، أي تعتمد على حواس الشم، السمع والبصر، الذوق واللم
عند حد المدرسة ذاتها، وإنما تشمل الحياة كلها سواء داخل المدرسة أو خارجها، وإن التعلم الناتج 

، (39،2001،)البغدادي "ضل وأسمى من أنواع التعلم الأخرى من الخبرات الحسية المباشرة لهو أف
 وعليه يمكن القول بأن الخبرة المباشرة لا تتحقق إلا بشروط:

 موقف مثير."  .1
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 .دافعية من جانب الطفلبال ا، أو ما يسمىتحركت رغبة واندفع تحت تأثيره .2
 تفاعل الطفل مع الموقف، وتأثيره، وتأثره بالموقف. .3
 .الوصول إلى المعلومة المعرفية، أي طفل للعلاقة بين السبب والنتيجةإدراك ال .4
ل في سلوك توظيف هذه المعلومة في المواقف المشابهة، أي يكون هناك تعدي .5

 (40،2002رسي،يصبح جزءا  في شخصية الطفل" )مالطفل، وهذا التعديل 

 مميزات الخبرات المباشرة: 

  إن ما يتعلمه الطفل من خلالها يكون ذا معنى، فالمعلومات التي توصل إليها في موقف
أي من نشاطه الذاتي وبذلك نقضي على اللفظية في  ،الخبرة هي من إدراكه، وفهمه

 .التدريس
  ونتيجة لذلك يكون ما تعلمه ذا معنى في عقله، والتعلم يكون أبقى أثرا  في ذهن الطفل

 لزمن أطول.
  قيام الطفل بالنشاط والفعل برغبة ودافعية، يجعله أكثر إيجابية في عملية التعلم، وأكثر

 اهتماما  بما تتعلمه.
  ر بذاته.نتيجة توصل الطفل للنتائج بنفسه يجعله أكثر ثقة بنفسه، والشعو 
  النشاط والتفاعل مع المواقف التعليمية يحبب الطفل بعملية التعلم ويقلل إحساسه بالملل

 والضجر.
 .تكوين خبرة التعلم الذاتي، والتعلم المستمر، وهو ما تصبو إليه التربية الحديثة 
 .يكسب الطفل مهارات التفكير، والاكتشاف والبحث 
 مه.ما يتعل تكوين اتجاهات الإيجابية نحو 
  ،مواجهة مشكلة الفروق الفردية، والعمل على تنمية قدرات كل طفل حسب استعداداته

 وإمكانياته العقلية والجسمية.
  يسهم في انتقال أثر التعلم لمواقف الحياة الحقيقية، ويسهل تطبيق، وتوظيف ما تعلمه في

 (58،2002رسي،)م" الحياة

ومن هذه  ،استخدام هذا النوع في المدارس لا انه توجد صعوبات تحد منورغم تلك الميزات إ
 الصعوبات ما يلي:

 كدراسة حياة إنسان في مجتمع من المجتمعاتالبعد الزماني :.  
 كدراسة مشكلات الزنوج في أمريكاالبعد المكاني :. 
  نوويةالتجارب كال: رض الواقعأخطورة التواجد على.  
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 ظاهرة البرق ك: سرعة وقع الظاهرة. 
 كدراسة حياة النملةحد المعقولواقع عن الصغر وكبر حجم ال :. 

وهذا يعنى أن الخبرة المباشرة وإن كانت وسيلة هامة وضرورية في التعلم السليم فأنها لا 
هتم بالخبرات نتيجة لذلك اُ ، مباشرة هامة وضرورية هي الأخرى كذلكالفالخبرة غير  ،وحدها يتكف

تسب الطفل كل خبراته بطريقة مباشرة، فهناك ، حيث لا يشترط أن يكفي التعليم غير المباشرة
الكثير من الخبرات التي يكتسبها الطفل بطريقة غير مباشرة، حيث يتلقى المعلومات من غيره كأن 
يسمعها، أو يقرأوها من مصدر ما، ولكنه يقتنع بها ويتأثر بها، وينفذها في حياته، وتصبح جزءا  

 من سلوكياته. 

مطابقة الواقعية أو الخبرات غير الهي " :)البديلة( باشرةالخبرات غير الم_ 2_ 2_ 1
للحقيقة، فهي ليست الحقيقة ذاتها، وإنما هي صورة منقحة لها مثل الأفلام الثابتة_ والنماذج 

حيث يستمتع الأطفال بما  ،يمكن للطفل اكتساب الخبرة بأكثر من حاسة واحدةالدراسية.... إلخ، 
ا يشاهدون، وبما يسمعون، هذا أفضل كثيرا  من سماعهم عن شيء يلمسون بأصابعهم وأيديهم، وبم

الخبرات التي يكتسبها المتعلم لذا تعد في التعليم بأنها ، (39،2001،)البغدادي "أو رؤيتهم فقط له
أي أن المتعلم يعمل بيده  ،نتيجة الاعتماد على وسائل تعليمية بديلة عن الوسائل الواقعية المباشرة

جميع الأنشطة والأجهزة " وتُعرّف بأنها .بديلة للمواقف التعليمية الواقعية المباشرة وسائل مستخدما  
والمواد التعليمية التي يقوم المعلم بعرضها على المتعلم لإكسابه خبرات تعليمية معينة أو لتوضيح 
بعض الأفكار الغامضة وذلك يعنى أن المعلم هو الذي يعرض ، وعلى المتعلم المشاهدة فقط ، 
وتختلف تلك العروض من حيث درجة واقعيتها فيمكن لمعلم عمل التجربة فعلا وممكن عض 

 ،الوسائل المسموعة ،والمجلات ،المقروءة كالكتب مصادر التعلممثال:  ،نموذج على الطلبة
 ،العينات مثل عينة أجهزة الجسم صور،النماذج، ال، الوسائل المرئية مثل الأفلام والمسرحيات

 (  124،2012،)الناشف "وأشرطة الفيديو التعليمية وأفلام الرسوم المتحركةالتليفزيون 

 :مباشرةالمن أهم مميزات الخبرة غير 

 مهما ونواحي الحياة جميعها  أنها تمكننا من الاستفادة من خبرات الآخرين في مجالات
لسهولة الحصول  وهكذا توفر لنا الجهد والوقت والمال .طالت المسافة أو بعد الزمن بيننا وبينهم

 عليها من المصادر المختلفة.
 (39،2001،)البغدادي "تحقق المتعة والإثارة والدافعية للمتعلم خلال تعلمه 
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 "أساسية في كثير من الأحيان للمرور بالخبرة  لذا تعُد، التمهيد لتدريس الخبرات المباشرة
ا لديه من معلومات مستعين بالمباشرة فعند قيام الفرد بإحدى التجارب أو بأحد البحوث فإنه ي

 وخبرات سابقة في بناء خبراته الجديدة. 
 صعوبة الوصول إلى كالوحيد في حالة استحالة الخبرات المباشرة للأسباب الآتية:  بديلال

عالم الفضاء_ القطب  _التعبير عن الحياة في أعماق البحار، الأماكن البعيدة )البعد المكاني(
الشعوب وثقافتها، دقة الأشياء وصغرها كالخلايا_ الجراثيم كلها  الشمالي أو الجنوبي_ حياة

تحتاج إلى أجهزة لعرضها، ضخامة الأشياء وكبرها كالقارات والمحيطات، خطورة المواقف 
كمشاهدة الانفجارات_ والمرور بمواقف تضر بالفرد، استحالة الرجوع إلى أزمنة بعيدة )البعد 

 (59،2002رسي،)م "حروبالزماني( كالأحداث التاريخية وال

 عيوبها: 

 " قد يكون الطفل غير إيجابي، ويكون دوره سلبيا  في عملية التعلم، إذ قد يقتصر دوره على
 التلقي فقط.

 .فقدان النشاط والحيوية في التعلم 
 وتتيح للمتعلم فرصة اكتساب الخبرات من خلال المشاهدة فقط أو المشاهدة والاستماع 
 (59،2002رسي،)م ".سرعة نسيان ما يتعلمه 

يتبين لنا أن الطلبة لهم دور إيجابي ونشط في عرضه من الخبرات التعليمية مما سبق 
إكتساب الخبرات التعليمية، ويتعلمون مما يقومون به بنفسه وليس مما يقوم به المعلم، وتشترك عدة 

بة، لذا يتوجب على عوامل لتحقيق هذا الدور النشط، من ضمنها اختيار التقنيات التعليمية المناس
حديد تمن خلال وتقديمها في صورة مثيرة مدرس التربية الفنية تزويد تلاميذه بالخبرات الحسية 

تعمل على تنمية إدراكه. فماالمقصود بالتقنيات التي التقنية المناسبة ذات التأثير في حواسه، 
يرها في دروس التربية الفنية؟ التعليمية؟ ما مصادرها؟ كيفية انتاجها واستخدامها؟ وما دورها وتأث

  إضافة إلى بعض القضايا التعليمية، التي سنحاول توضيحها في المبحث الآتي.

 عملية اكتساب الخبرة الجمالية:_ 3_ 2
أهمية كبيرة ، وعملية معالجتها اكتساب الخبرات، والمعارف، والمعلوماتتلقي و يحتل موضوع 

سية، فهو يمثل العملية الرئيسية التي من خلالها يتم تمثل النفالتربوية و لدى المختصين بالدراسات 
نشاط ي تشكل نقطة مرجعية لأ كونهاالأشياء في العالم الخارجي واعطاءها المعاني الخاصة بها، 

 _1مرحلتين: بين التذوق الجمالي الذي يميز فيها )ديكارت( وهي لا تختلف عن "عملية  تربوي.
تي لايمكن تصور حدوثها دون المرحلة الأولى" )أبو مرحلة الذهن ال _2مرحلة الحس، 
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في تفسير عملية  يجب أن لا نفرق بين ثلاث مراحل نفسية متمايزة مما سبق (،37ص،1989،ريان
، وهي: الإحساس، الإدراك، الخيال، لكونها تشكل وهي مترابطة، ومتداخلة تلقي الخبرات ومعالجتها

وعلى هذا رات، وإعادة التعبير عنها في صيغ مختلفة. الأساس الذي تقوم عليه عملية تلقي الخب
 ومعالجتها تلقي المعلوماتعملية بين فصل عدم ال الأساس يؤكد الكثير من الباحثين على وجوب

بدأ فعملية إدراكنا الجمالي ي" ا في استجابات مختلفة من جهة أخرى.التعبير عنهعملية ، و من جهة
س أخرى كالتذوق أو الشم أو انا مدخلات تنتمي إلى حواوأحي بمدخلات حسية سمعية أو بصرية،

والتفكير  دراك، والتذكر،ات المعرفية كالإدخلات تُعالج من خلال بعض العمليثم أن هذه الم اللمس،
 كون استجاباتنا النهائية اللفظية، أوالحركية، أو التعبيرية،ثم ت غة وغيرها،والل والخيال، بالصور،

لة النهائية لهذه المعالجة الداخلية التي تمت بداخلنا أي في المخ لهذه أوالانفعالية هي المحص
وبهذا المعنى قال هيجل: إن العمل . (199ص،2001،المدخلات الحسية الأولى" )عبد الحميد

الفني يؤلف بين عناصر عقلية وعناصر حسية، ومن ثم فإن الفنان يستعين بعقل إيجابي نشط 
تأمل الذي يعرف كيف يميز ويفرق ويتخير، يعجز الفنان عن وحساسية حية عميقة، وبدون ال

سوف لذلك ، (188،2007،السيطرة على موضوعه الذي يريد أن يضمنه هذا العمل" )سويف
الخبرة  تكوينالعمليات السيكولوجية التي تشترك في تتابع نحاول في هذا المبحث أن نستعرض 

 تعبيري لدى الأطفال.الإبداع الالقاعدة التي ينطلق منها  التي تشكل

إن الطفل يولد ولديه  التلقي والستقبال والحساس:عملية _المرحلة الأولى _1_ 3_ 2
الاستعدادات الكافية التي تمكنه من التفاعل مع البيئة الخارجية، وهذا التفاعل مستمر، فالطفل ينتبه 

ستقيها يع المعلومات التي يسلم به بأن جممن المأمامه من مثيرات حسية فيستقبلها؛ و  إلى كل شيء
 حاسة البصر، أو السمع، أو التذوق،ك إلى الدماغ عن طريق إحدى الحواس تصل الطفل من حوله

سواء  نستقبل تلك المعلومات والمؤثرات، هي المداخل التي الحواسلذا تعتبر  ،لمسأو ال أو الشم،
ضح أهمية عمل ثلاث حواس وسنو معية أم شمية أم ذوقية أم لمسية.أكانت مؤثرات بصرية أم س

  كونها الحواس المعتمد عليها في برنامج الدراسة الحالية، وهي:

دورا  وتلعب على الإطلاق،  الحواسلا شك أن حاسة البصر من أهم  :ي البصر  الإحساس أولا _
يعطي الجهاز البصري للفرد كمية كبيرة وغير محددة من المعلومات و  عظيما  في حياة الإنسان؛

معالم الواقع البيئي للإنسان، وهي تنفرد دون غيرها من الحواس بنقل بعض جوانب  يط به،عما يح
وذلك بما يشتملان عليه من وقائع وأحداث ومعلومات، وصور ومثيرات حسية تتعلق بالهيئات 

وألوانها، وخصائصها، وأوضاعها المكانية في وعلاقاتها بعضها ببعض، والأشكال وتفصيلاتها، 
وتمكن من معرفة المسافات، والاتجاهات  ، ومعرفة أبعادها،حركتهالقدرة على متابعة االفراغ، و 

من ثم الاحساس بها وتشكيل المدركات والمفاهيم، التي تسهم بدورها في إرساء أساس الصحيحة، و 
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قوي للنمو العقلي المعرفي لدى الفرد، وفي تحقيق التفاعل بينه وبين بيئته التي يعيش فيها 
 .(253،1988،)ليندا دافيدوفبيعية، والمصنوعة، وغير المادية" ا المادية الطبمكوناته

تشير العديد من الدراسات إلى أن غالبية المعلومات التي تصل الدماغ عن العالم الخارجي  
يحصل الإنسان من خلال الجهاز البصري، وفي فترة زمنية أقصر على حيث " مصدرها البصر،

% 90ي يحص عليها من أي جهاز حسي آخر، ويشار إلى أن حوالي معلومات أكثر من تلك الت
مما يتعلمه الإنسان المبصر يحدث من خلال القناة البصرية، والتعلم العرضي الذي يحدث عن 

لا بل أن ذي يحدث عن طريق أية حاسة أخرى. طريق النظر أكثر من التعلم العرضي ال
الحسية الأخرى في حالة تضارب المعلومات  المعلومات البصرية تغلب المعلومات من القنوات

(، 35،1998،(، )الحديديAnderson,1995,187البصرية مع المعلومات الحسية الأخرى" )
أنه فضلا  عن أن الجزء الأكبر من التعلم العرضي يكتسب عن طريق حاسة البصر، فإن هذه و 

لذا يعد " لحواس وتنسيقها، الحاسة هي التي تقوم بتنظيم الانطباعات الواردة عن طريق بقية ا
للون، إن الحرمان من حاسة البصر يفقد الطفل معظم خبراته اليومية المتعلقة بالصورة، واالكثيرون 

ديه إي من فالدور الحيوي الذي يعلبه البصر في حياتنا أسمى بكثير مما تؤ  .والحركة والشكل
هو الحاسة المهيمنة عن  (، بحيث يمكن اعتبار البصر1979،109،الحواس الأخرى" )مختار

  الإنسان.

و" يتم الاحساس البصري عادة من خلال انعكاس الأشعة عن الأجسام إلى عدسة العين ثم 
إلى الشبكية التي تحتوي على العديد من الخلايا التي تستجيب للضوء، وتعمل هذه الخلايا على 

لعصوية والمخروطية في نقل الصور المنعكسة إلى طاقة عصبية بواسطة ما يعرف بالخلايا ا
الشبكية حيث تنتقل هذه الطاقة عبر العصب البصري إلى الدماغ، وتظهر الصور على الشبكية 
بشكل مقلوب لما هو في الواقع وبأحجام تتناسب مع بعد المثير عن العين" 

(Sternberg,2003,301 ) 

، والتكيف معها، لا سيما رف البيئةلتعّ قناة حسية مهمة كونها وسيلة  :يالسمع الاحساسثانيا _ 
"يحتل السمع مكانة هامة في إدراك كونها بالغة الأهمية في التخاطب، والتفاهم مع الآخرين؛ 

الإنسان خلال أحداث حياته اليومية، ويقدر العلماء أن اعتماد المتعلمين على الإدراك السمعي 
تى مع اعتبار أن حجم لأغراض التعلم يفوق كثيرا  اعتماده على الحواس الأخرى مجتمعة ح

 ( Anderson,1995,301المعلومات البصرية التي تصل الدماغ تفوق حجم المعلومات السمعية" )

" تعمل كمنبه للدماغ بوصول مثير سمعي قادم في طريقه إلى الدماغ من الأذن الأخرى، 
ى أو توجيه ولوبفاصل جزء من الثانية، مما يساعد الدماغ على إدراك المعلومة من الإذن الأخر 
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الانتباه إلى مصدر الصوت، وهذا يدلل على أن عمل الأذنين على مستوى الدماغ ليس مستقلا  عن 
بعضهما البعض لا بل أن فقدان إحدى الأذنين قد يعطل الإدراك السمعي بدرجة أعلى من التعطيل 

اس السمعي و"يتم الإحس(. 112،2012،دراك البصري. )العتومالذي يسببه فقدان عين واحدة للإ
عندما ينتقل الصوت على شكل دوائر أو أمواج ميكانيكية تنتقل في الفضاء، ونتيجة الضغط 
والتخلخل تتحرك هذه الأمواج حيث يقوم صيوان الأذن بتجميع أكبر قدر من هذه الأمواج وتمريرها 

ي على من خلال طبلة الأذن إلى الأذن الوسطى فالإذن الداخلية حتى تصل القوقعة التي تحتو 
خلايا حسية مستقبلة للموجات الصوتية، وتقوم هذه الخلايا باستقبال المثيرات الحسية وتحويلها إلى 

   (Sternberg,2003,311طاقة عصبية عبر العصب السمعي حتى تصل إلى دماغ الإنسان" )

خرى، لا شك إن الإحساس عن طريق اللمس لا يقام مقام الإحساسات الأ :ياللمسالإحساس ثالثاُ_ 
لأن الإحساس باللمس يستلزم اتصالا  مباشرا  بالشيء الذي هو موضع الإحساس، ويتبع ذلك أن 
هناك من الأشياء ما يتعذر الإحساس بها عن طريق اللمس لاستحالة الاتصال بها مباشرة أو 

 خطورتها.

يتضح إن جميع المعلومات التي نستقيها من حولنا تصل إلى الدماغ عن طريق  مما سبق
بكل حاسة  ذلك "يتمحيث مثيراتها، استقبال معطيات البيئة و ب بالوعيعمل الحواس  ويتعلق ،الحواس

ويطلق على ما تتصل به الحواس من الحواس الظاهرة على حدة، وأما باشتراك عدة حواس معا ، 
هن في هذه الحالة اسم المحسوسات المشتركة، ولكن الإحساس قد يتم باشتراك التفكير، فيقوم الذ

بتفسير المدرك الحسي، وتحديد الانطباع الحادث داخليا، ويسمى ابن سبنا هذا النوع من المدرك 
الحسي باسم "المحسوسات بالعَرَض" ويقول عنها إنها: عبارة عن الجمع بين إحساسين مختلفين، 

 الدماغبدأ بعدها لي 49)ص،1994،ولكنهما وقعا في وقت واحد، ويخصان شيئا  واحدا " )نوفل
  ، وهذا يكون على مستوى المرحلة الثانية من حدوث الخبرة.لاكتمال عملية بناؤها باستيعابها

إعادة تنظيم المعلومات  خلالهاتتم  :التحليل والفهم والإدراكعملية _ المرحلة الثانية _2_ 3_ 2
، الإدراكعملية معنى معينا ، أو لتدل على شيء ما، ويتم ذلك من خلال  لإعطاؤها الحسية

لدخول في تفصيلات هذه المرحلة، حُري بنا أن نقدم توضيحا  مختصرا  لمفهوم الإدراك وآلية ول
 عمله.
 ومن التعريفات المتعددة للإدراك مايلي: مفهوم الإدراك:أولا _ 

  ( عملية تجميع الانطباعات الحسية وتحويلها إلى صورة عقليةCoon:1986,234 ) 
  عملية تفسير وفهم للمعلومات ال( حسيةAshcraft,1994,127) 
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   .قدرة الإنسان على استخدام ميكانزماته الحسية بقصد تفسير وفهم البيئة المحيطة به
 (14،1982،)صالح
   عملية التوصل إلى المعاني من خلال تحويل الانطباعات الحسية التي تأتي بها الحواس

رات منها تختزن في الذاكرة، عن الأشياء الخارجية إلى تمثيلات عقلية معينة، ليتم تشكيل خب
 (Guenther,1998,78وعي عملية لا شعورية ولكن نتائجها شعورية )

  .يعرفه )أندرسون( على أنه محاولة تفسير المعلومات التي تصل إلى الدماغ
 ِّ(Anderson,1995) 
  المثيرات الحسية ويعرفه )ستيرنبرغ( على أنه العملية التي يتم من خلالها التعرف على

 (Sternberg,2003س وتنظيمها وفهمها. )وامة من الحالقاد
  عملية تصور المفردات الجزيئة في الواقع، بتأثير المنبهات الحسية المباشرة" )خير"
 ( 197،2004،الله
  هو استجابة علية لمجموعة التنبيهات الحسية الصادرة عن موضوعات  (العيسوي )عرفه

تصدر عن الكائن الحي بكل ماله من ذكريات  العالم الخارجي، وهو في نفس الوقت استجابة
 (164،1999،وخبرات واتجاهات وميول" )العيسوي 

ره من خلال استعراض التعريفات السابقة للإدراك، ترى الباحثة اشتراك جميعها على اعتبا
قد ربطت غالبية ، و إلى تمثيلات عقلية معينة عملية تحويل المعطيات الواردة من الحواس

جعلها ذات معنى، ل هاتنسيقو  تلك الإحساسات،دراك وقدرة الإنسان على تنظيم التعريفات الإ
 ، وهي:تتألف من ثلاثة أبعاد مترابطة معا  و عملية نفسية بالغة التعقيد  فالإدراك

  أبعاد عملية الإدراك:"  ثانيا _

 يعتمد  : وتتمثل في الاستثارة للخلايا الحسية التي تستقبل المنبهات الخارجية، وهذاالحواس
على شدة الطاقة المنبعثة عن المثيرات الخارجية، فإذا كانت هذه الطاقة التي يحدثها المثير أقل 
من مستوى عتبة الاحساس، فمن الصعب حدوث الاستثارة لعضو الحس المستقبل، وبالتالي 
 يصعب عملية تمييزه وإدراكه. وفي واقع الحياة العملية، عادة ما تتفاعل أكثر من حاسة في

استقبال الخصائص المختلف للمنبهات الخارجية، فنحن نحس ونسمع ونرى ونشم ونتذوق في 
آن واحد، وهنا يعمل نظامنا الإدراكي على تجميع هذه الأشياء وترميزها مما يسهل عملية إدراك 

 الأشياء.
 يترافق الاحساس عادة بحالة انفعالية معينة تتمثل في طبيعة الشعور نحو الإنفعالات :
شياء اعتمادا  على الخبرات السابقة، فعند رؤية منظر طبيعي مثلا  فربما يثير هذا المشهد لدى الأ

 ( 117،2012،الفرد مشاعر وجدانية، أو يثير لديه ذكريات مؤلمة أو مفرحة" )الزغلول
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 :يعتمد الإدراك على مجموعة واسعة من المعلومات بعضها ما يقع ضمن  الخبرات السابقة
، في حين بعضها الآخر يقع خارج نطاقه، وتشمل مثل هذه المعلومات على نطاق الاحساس

التوقعات والخبرات السابقة التي تم بناءها من الأنشطة السابقة لعمليات الإدراك 
(Guenther,1998,221) حيث تشكل المعرفة أو الخبرة السابقة الاطار المرجعي الذي ،

اء التي يتفاعل معها، فبدون هذه المعرفة يصعب على يرجع إليه الفرد في إدراكه وتمييزه للأشي
الفرد إدراك الأشياء وتمييزها. وبناء على ذلك فإن الإحساس هو المصدر الأساسي الذي يغذي 

 عمليات الإدراك بالإضافة إلى المعلومات المستقاة من الخبرات السابقة. 

، حيث عملية الاحساسمن هنا نرى أنه لا يمكن الحديث عن عملية الإدراك بمعزل عن 
فالإحساس ني تحديدا  أنهما عملية واحدة؛ " ك ارتباطا  وثيقا  بالاحساس، وهذا لا يعيرتبط الإدرا

ضات عملية فيزلوجية تتمثل في استقبال الإثارة الحسية من العالم الخارجي وتحويلها إلى نب
النبضات واعطاءها  في حين الإدراك هو عملية تفسير لهذهكهروعصبية في النظام العصبي، 

مليات عن بقية الع هتميز صائص (، وله مجموعة خAshcraft,1994,133المعاني الخاصة بها" )
 النفسية عند الكائن البشري، منها:

 :يةالإدراكالعملية خصائص " ثالثاُ_

  الإدراك سلوك غير قابل للملاحظة المباشرة ولابد من الاستدلال عليه من ردود أفعال
 الناس.
  اك يتبع الإحساس والانتباه زمنيا  وقد يعتمد الإدراك على حاسة واحدة أو أكثر حسب الإدر

 الموقف.
  السلوك الإدراكي يتميز بأنه فريد من نوعه، لذلك تتباين خبرات الأفراد السابقة مما يعني أن

 (103،2012،)العتومف لنفس المثير" كل واحد منا قد يصل إلى إدراك مختل
 فية، حيث يمتاز نظامنا المعرفي بالمرونة والقدرة على توجيه الانتباه الإدراك عملية تكي

والتركيز على المعلومات الأكثر أهمية لمعالجة موقف معين، أو التركيز على جوانب 
وخصائص معينة من ذلك الموقف، كما تتيح هذه الخاصية امكانية الاستجابة على نحو سريع 

 لأي مصدر تهديد محتمل.
 ة اتوماتيكية، تتم على نحو لا شعوري ولكن نتائجها دائما  شعورية، ففي الإدراك عملي

الغالب لا يمكن ملاحظة عملية الإدراك أثناء حدوثها ولكن يمكن ملاحظة نتائجها على نحو 
 (116،2012،مباشر أو غير مباشر. )الزغلول
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توى الإدراك مما سبق توضيحه، يتبين بأن المرحلة الثانية من تكوين الخبرة تتم على مس
ر المثيرات الحسية التي ترد إلى المخ عبر الحواس الخمس المعروفة، و الذي ي يربط محتوى فس 

الاحساس أو موضوعه بما يمتلكه الفرد بدماغه من معلومات وخبرات ومعارف سابقة بخصوصه، 
عمة تحدث الرؤية للأشكال، والسماع للأصوات، والشم للروائح، والتذوق للأطومن خلال ذلك 

ليصار إل اكتمال عملية بناؤها، وفهمها  واللمس للأجسام أو الموضوعات الصلبة والينة ...إلخ،
 وثم حدوث الخبرة المستهدفة. 

ولا يتم إجراء  والسمعية وغيرها مهمة في ذاتها، لا تعتبر المثيرات الحسية البصريةحيث "
 ي إلى مرحلة الإدراك العقلي لها،بال الحسالعمليات العقلية عليها إلا عندما ننتقل من مرحلة الاستق

إي عندما تتحول من مرحلة الإحساسات المثيرة غير ذات المعنى إلى مرحلة الإحساسات المثيرة 
 ،هاوأمام ،وبها ،ومن ثم تنفتح معها ،إنها هكذا وعند مستوى المخ تكتسب دلالاتها المعنى، ذات

خاصة  هنا العمليات الرمزيةما يعنينا . و (287ص،2005،)عبد الحميد"بوابات الذاكرة وآفاق الخيال
لصور لتكوين من  ما يُجرى على مستوى الخيالتحويل المثيرات الحسية، و كيفية ها بما يتعلق من

وهي لحظات جمالية يعيشها الطفل  التي يستخدمها الطفل في تعبيراته الفنية،لرموز، ول الذهنية
ة الثالثة من مراحل توضيحه في المرحلوهذا ما سيتم ية، داخل المسافة الفكرية والمساحة الإبداع

 تكوين الخبرة.
عندما نكون في حضرة الصور  :عملية تكوين الصور الذهنية_ ةالمرحلة الثالث_ 3_ 3_ 2

أهمية خاصة في  ذات ، التي تُعدالوظيفة الخي؛ تقفز إلى الأذهان مباشرة االذهنية لفهم ماهيته
 ،ويكتب )ديلاكروا( ما يستحق التوقف والإعجاب حول هذه النقطة ،الإبداع التعبيري منظومة 

ومن (، 232ص،2002،برتليميفيقول: "إن الخيال هو الذي يصنع اللوحة من واقع الطبيعة" )
أبرز العلماء الذين ربطوا بين الخيال والإبداع على أن "الخيال هو المحرك الأول للعملية الإبداعية، 

حيث أقر أن الإبداع يمكن النظر إليه باعتباره التعبير   1964أفعال الإبداعآرثر كويستلر في كتابه 
(، وهذا ما أكده أيضا   57ص،2001،الخارجي للخيال، الذي يعمل في أعلى درجاته" )عوض

تورانس حيث ربط الخيال بالإبداع، وأقرّ "بأن الإبداع هو القدرة الخاصة بالخيال والتي تمكن الفرد 
والمخزونات الإدراكية الموجودة لديه بدرجة تمكنه من إعادة تكوين أفكار ومشاعر  من تفكيك الأطر

وتصورات جديدة، وتكوين روابط ذات معنى بين هذه الأفكار والمشاعر والتصورات" )عبد 
فما هو الخيال، وماهي وظائفه؟ وكيف يتم تكوين الصور الجمالية؟ إذن (، 53ص،2005،الحميد

 ل الإجابة عنها في الفقرات الآتية. كل هذا الأسئلة سنحاو 
تحديد من الكتابات التي اهتمت بتفسير الخيال، و  دة إلى العديدبعد العو  الخيال:مفهوم أولا _ 
 : منها الآتي ، استخلصت الباحثةوظائفه
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  لا تأتي من العدم بل تستند على "الخيال قدرة من القدرات العقلية العليا، هذه القدرة
فلا يمكن تخيل شيء غير موجود فالخيال تصور لأشياء لمحسوس، ا معطيات الواقع

مستوحاة من الواقع الملموس والمحسوس والمنظور والمسموع والمشموم والمتذوق" 
فمهما ابتعد الخيال عن الواقع ومهما ابتكر أشكالا  وصورا  خيالية  (،26ص،1999،)عبده

شيئا  لم يؤد إليه الحس بنحو من فإنه لا يمكن أن يبتكر  ،لا وجود لها في عالم الحس
 الأنحاء. 

 نشاط يتميز بحرية وانطلاق فالخيال ك" ،بصورة طبيعية في خطا تنازليا  سير الخيال ي
 م يبدأ في التراجع مع تقدم العمر،حيث يمر بفترته الذهبية في مرحلة الطفولة ث وخصوبة،

ج استجابات خيالية أكثر حيث قد ثبت أن الأطفال الأصغر سنا  لديهم المقدرة على إنتا
خصوبة وثراء مما يفعلون عند تقدمهم في العمر أو عند مقارنتهم بأطفال آخرين من 

وعموما فإن هناك إشارات متعددة في التراث تؤكد "أن النشاط الخيالي مراحل عمرية أعلى، 
 ،ثراءأن لم نتداركه بالرعاية والتدريب والإ الاضمحلال ابتداء من سن التاسعة، يأخذ في

وبالتالي فإنه يصبح من الضروري أن تنشيط الخيال هو الطريق المضمون لرعاية النشاط 
هذا النقطة تقودنا إلى الخاصية التالية وهي  ،(222ص،2003،إبراهيمو  )أبو دنيا "الإبداعي

 تنمية الخيال.
 بحث عن والتخيل قدرة تدفع الفرد إلى السعي وال نبئ عن المستقبل ويبدع أحداثه،الخيال ي

فمثلا  تخيل الإنسان  ،فهو دائما  يستحضر مواقف لم تحدث قبل ويتوقع نتائجها ،الجديد
بساط الريح القادر على الأشخاص ينتقلون من مكان لآخر بسرعة فائقة قبل اختراع الطائرة 

المرآة السحرية التي ترى الساحرة الشمطاء من  كما تصور نين،أو الصاروخ بآلاف الس
قبل اختراع الأقمار الصناعية والقنوات الفضائية  يحدث في البلدان البعيدة عنه،ما  خلالها

عالية للخيال بالتنبؤ  وإن دل هذا على شيء فهو يدل على قدرة ،بآلاف السنين أيضا  
وكما هو الحال عند الفنان والعالم ليونادور دافنشي الذي استطاع بخياله الفني  بالمستقبل،

سة الكيفية التي يطير بها للطيران من خلال محاولاته المتعددة لدراالتنبؤ باكتشاف آلة 
وهذه "الحاسة أو الصفة مهمة للمبدع فهي تنقله إلى قمة التفاعل الفكري بين قمة  الطيور،

وكلما كان الاتجاه  ،المستحيل وقاع الواقع ويحاول أن يجد مكانا  مناسبا  بينهما ينطلق منه
لمستحيل كلما كان الابداع قويا  وفعالا  ومؤثرا  وكلما كان قريبا  يميل إلى الهروب من قمة ا

 ( 68ص،1997،)هلالتقليدي كلما كان هامشيا  ومؤقتا " من الواقع ال
 ولا يعترف الشخص المبدع ذو المقدرة على  قدرة لا تعترف بالحواجز والقيود، الخيال"

فسه منها في أثناء معايشته فعلى الأقل يستطيع أن يحرر ن ،التخيل بالحواجز والقيود
وينتقل بين  ،لمرحلة التخيل أو التحليق في آفاق مختلفة بعضها يبدو مستحيلا  أو ممنوعا  
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والتعبير عنها بدرجة الخروج بفكرة يمكن صياغتها،  المستويات والمراحل المختلفة محاولا  
 (69ص،جع السابقالمر ) مقبولة لنفسه أولا  قبل أن يبحث عن درجة قبولها لدى الآخرين"

  الخيال مهارة يمكن تنميتها بالمران، وقد اهتم الباحثون بتدريب النشاط الخيالي لكي يكون
نشاطا  مثمرا  سواء كان التدريب للخيال كنشاط مستقل أم من خلال تنمية القدرات 
الإبداعية، "ومن أبرز أساليب التدريب على الخيال أسلوب العصف الذهني ل)اليكس 

واستراتيجيات تنمية الخيال ل)جوخاتينا(، وبرامج توارنس المتتابعة لتنمية الإبداع  أوزبون(،
من خلال تنمية الاستعدادات الإبداعية منذ السنين المبكرة في العمر، ومن خلال توفير 

(، و"أن 223ص،2003،إبراهيمو  )أبو دنيا "الظروف المهنية كافة لنمو الإبداع عند الأفراد
ة لتنمية الخيال والصور الخيالية لدى التلاميذ في جميع مراحل التعليم هناك أهمية كبير 

بشكل عام، وفي التعليم الإبتدائي والإعدادي بشكل خاص، لأن ذلك من شأنه مساعدة 
 هؤلاء التلاميذ على تنمية القدرات الإبداعية والسلوك الاستكشافي لديهم" )عبد الحميد

نامج تدريبي لتنشيط الطاقة الخيالية يؤدي ليس (، وأن استخدام بر 200ص،2000،خليفةو 
إلى تنشيط الخيال، ولكن أيضا  إلى تنشيط مجمل الكفاءة في الفاعلية، وفي الحالة 

 الإبداعية عند الفرد لأن النشاط الخيالي ليس بعدا  مستقلا  في منظومة النشاط العقلي.

عنه صور نشاط عقلي تنتج  الخيالفي ضوء ماتم عرضه يتضح أن  وظائف الخيال: ثانيا _
لذا فهو يعد  الطرافة والقدرة على الإدهاش،بفهو يسعى لإنتاج صور تتسم  واستبصارات جديدة،

الأسس  اللذان يعدان أحد الأصالة والجدة، من جانبه عنصرا الأساس الحقيقي للإبداع لأنه يشمل
ريد وتحول واجد الجديد والفومن الذين أقروا اشتمال الخيال على ت المهمة للعملية الإبداعية،

 جون ديوي الذي رأى: "أن الخيال هو طريقة النظر إلى الأشياء والشعور اللامألوف إلى المألوف،
وحينما تتحول الأشياء اللامألوفة إلى أشياء جديدة في التجربة  بها من حيث تأليفها كلا  متكامل،

ا أكثر لابد للبعيد والغريب من أن يصبحوحينما يتم خلق الجديد ف ،فهناك لا بدّ من تواجد خيال
لمتنوعة من كيفية والخبرة الخيالية هي ما يحدث عندما تجيء العناصر ا الأشياء طبيعية في العالم،

" فتؤدي جميعا  ضربا  من الاتحاد الذي يكون إيذانا  بمولد جديد في العالم حسية وإنفعالية،
ن التخيل بصفة عامة هو القدرة على تكوين وباعتبار أننا توصلنا على أ (؛58ص،2001،)عوض

"فدائما ما تتحول كل الصور الذهنية وإنشائها؛ فمن الطبيعي أن تكون الصورة هي ناتج التخيل، 
 مدركاتنا الحسيّة الخارجية أثناء عملية الإدراك إلى مجموعة من الصور الذهنية توجد في العقل،

مختلف المواقف والخبرات الخارجية السابقة، ولا التخيل هو استحضار وتكوين الصور الذهنية لو 
يمكن لعملية الإدراك والتفكير أن تتم أبدا  بدون وجود ظاهرة التخيل تلك، فالحواس تستقبل العالم 
المادي وتنقله بواسطة الأعصاب إلى المخ، حيث تتكوّن الصور الذهنية وتصبح مدركا  عقليا ، وهذه 
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اما  لمثيلتها في العالم الخارجي، بل عادة ما تكون أقل وضوحا  الصورة العقلية ليست مطابقة تم
 (.29ص،1996،وتفصيلا  عنها لأنها قابلة للتشكيل والتحوير" )عويضة

منذ السنوات الأولى من يعد الخيال الجامح سمة من سمات الطفولة من ناحية أخرى، 
في أشكال  ومنعكسة الحياتية، فخيال الأطفال سام ورائع، وملازم لهم في جميع الأنشط أعمارهم،

الخيال قوة تبتدع  وباعتبار أنسلوكية عديدة بدءا  من اللعب إنتهاء بالتعبيرات الفنية المختلفة، 
لذلك تشغل الصورة الذهنية حيزا  كبيرا   وتؤلف بين الأشياء تأليفا  فنيا  جميلا ، ،وتكون الرموزالصور 

تكون جلية واضحة في ذهن الطفل قبل أن يقدم على  في نشاط الأطفال العقلي، هذه الصور ربما
يا  خلال عملية صياغتها وتجسيدها وربما تكون مبهمة غامضة، غير مكتملة وتنكشف تدريج

يتمتع الطفل بالقدرة على تخزين الصور الذهنية، تلك التي يستمدها من الواقع و  الصياغة والتنظيم؛
يتمتع بقدرة  شأنه شأن الفنان المبدع الذية وكثيرة، المحسوس والمتجسد، وهي صورا  مرئية متباين

من محسوسات، ثم ما يفتأ مخ  استقبالية عظيمة، حيث تستطيع حواسه المرهفة استقبال ما تصادفه
أن يحيل تلك المحسوسات إلى مدركات ذهنية على هيئة صور تتلاحق وتختزن في الكيان  الفنان

زين الخبري، لكن بعد ذلك يحصل شيء من الاستقلال الداخلي لديه، وهو ما يسمى بعملية التخ
لهذه  الصور عن واقعها، نتيجة لعملية الغربلة أو التصفية لها، بتعبير آخر أن الصور الذهنية 
المختزنة لا تظل على حالها. فهناك مجموعة من العمليات الذهنية الديناميكية تخضع لها تلك 

فنان في ذهنه، ولعلنا نلخص هذه العمليات الذهنية فيما الصور الذهنية الحسية التي يستقبلها ال
 يلي:

_ في حالة الصور المتناقضة: هناك معركة تنشب فيما بين هذه الصور الذهنية التي 1
يستقبلها الفنان من الواقع، وينتج عن تلك المعركة إبادة أو قتل بعض الصور الذهنية، بينما تنتصر 

الموقف، "ويمكن أن نصفها بالمعركة الالتهامية، وعلى الرغم عليها صور ذهنية أخرى وتسود على 
من أن الصور القوية تلتهم الصور الضعيفة في ذهن الفنان، فإن الصور المتناقضة التي التهمت 
غيرها، وتلك التي تم التهامها تظل معتملة في أوصال ذهن الفنان، فالصراع الذهني يظل قائما  في 

تطيع أن نتخيل ذهن الفنان وقد ساده الهدوء ورانت عليه السكينة بعد أن دخيلة الفنان، فنحن لا نس
التهمت مجموعة من الصور الذهنية صورا  ذهنية أخرى، ذلك أن ذهن الفنان يظل مشحونا بالتوتر، 
والتناقض، والتوتر، والحرب المشتعل أوراها بين الصور الذهنية هي المناخ السائد في ذهن الفنان، 

أن إبداع الفنان لا يتأتى إلا عن ذلك المناخ المشحون بالتوتر والنزاع المسلح بين صوره  ولعلنا نقول
الذهنية التي سبق له أن تلقاها من الخارج، بينما يوجد تطاحن وتقاتل فيما بين الصور الذهنية 

 (51ص،1986،المتناقضة" )أسعد
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ري، "أي هناك شيء من _ في حالة الصور المنسجمة: يحصل عملية نسميه بالتلاقح الخب2
الانسجام والتآلف والتواقف يحدث بين الصور المتجانسة؛ يتأتى عن جو المودة والمحبة والوفاق بين 
بعض الصور الذهنية وهو ما نسميه بالتلاقح الخبري حيث تتزاوج الصور المنسجمة بعضها مع 

نان، وهكذا نجد أن ثمة بعض، وينتج عن ذلك التزاوج أنسال جديدة تكون حية وقوية في ذهن الف
وخلاصة القول أن الفنان يحيا (، 52ص،المرجع السابقأجيالا  ذهنية جديدة تتوالد في ذهن الفنان" )

حياة داخلية ديالكتية حيث تصطرع الصور الذهنية مع الواقع من حوله كما يدركه ويتصوره، فيتأتى 
 بما يلي:  الصور، تلك وتتميز عن ذلك الديالكتيك مواقف ونتاجات هي العمل الفني.

 _وليست بالضرورة تمثيلا  حرفيا  للوقائع أو  عقلية يمكن أن تكون تخطيطية عامة،الصور ال
والتي  ،أن الفنان في تعبيره عن الصور الذهنية المختزنة في دخيلته" ،الأشياء العيانية المحددة

ذات الصور بل ر عن لا يعب ،تولدت بعد ذلك نتيجة تزاوج بعض الصور بعضها مع بعض
هنية ولا يكون إنما يكون صورا  للصور الذ يقدم صورا لها، فما ينتجه الفنان من أعمال فنية،

 يكون ظلا  للأصل وليس الأصل نفسه،وما ينتجه الفنان لا يعدو أن  ذات الصور الذهنية،
لأصول وذلك لأنه يحس بالفرق الشاسع فيما بين ا ،ومن هنا ينشأ عدم رضا الفنان عن أعماله

وغير  الذهنية النابضة بالحياة في ذهنه، وبين النتاجات غير المطابقة،المتمثلة في الصور 
 (54ص،1986،النابضة بالحياة التي قدمها" )أسعد

 _قا  للخبرات السابقة التي مر بها،"يختلف شكل الصور العقلية ومحتواها لدى كل فرد وف 
كما أنها تختلف من فرد إلى آخر وفقا   ور،لحالي الذي تظهر فيه هذه الصوكذلك الموقف ا

بط أكثر من غيرها بالصور العقلية، كالفنون والآداب للميول والاهتمامات المتعلقة بأنشطة ترت
وكذلك بالفروق في الأنشطة الخاصة بالجهاز العصبي بين الأفراد" )عبد  مثلا،

 (69ص،2005،الحميد
 _"نها لا تظل حية كما أ ان في حالة صحية جيدة،تقبلها الفنلا تظل الصور الذهنية التي يس

نها تتعرض للصحة كما تتعرض للمرض، وبعضها يعمر، وبعضها بل أ طوال حياة الفنان،
يقيض لها الوصول إلى سن وبعضها يموت بعد الكهولة فلا  الآخر يموت في شبابه،

أن تعود إلى  والضعف ولكنها ما تفتأ، ولقد تصاب بعض الصور الذهنية بالمرض الشيخوخة،
 (52ص،1986،سابق عهدها من الصحة والعافية" )أسعد

 _ النوع مع أن هذا  بالضرورة على التمثيلات البصرية، "إن الصورة الذهنية ليست مقصورة
 فمثلا  يمكن أن يقوم المرء بتفصيل أو تنويع معين في صورة سمعية بالتأكيد هو أكثرها شيوعا ،

 وفة، أو في صورة لمسية كصورة تصميم هندسي معين،ة تكوين صورة لنغمة معر حاولكم
 (11ص،2005،" )عبد الحميدمثلا ، وتصور أنه يضغط على ظهرك مثلث
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مما سبق يتضح أن الخيال هو أساس الإبداعات النادرة الأصيلة، وهو سر التنوع الهائل،  
لنا قيمة استثمار من هنا يظهر  ات جديدة وخاصة الأطفال،من أفكار وتعبير  الأفرادفيما يبدعه 

أن الأطفال بطبيعتهم يعتبرون كائنات خيالية، وهذه الصفة إحدى الخيال استثمارا  جيدا ، حيث 
 حيث تظهر قدرتهم على تنمية صورهم الخيالية في معظم نشاطاتهم،، صفات الأشخاص المبدعين

بير عن الوسائل للتع وأهمللاستغراق الخيالي،  أكثر المجالات إتاحة التعبيرية همرسوماتلذا تعد 
ووسيلة ليتجاوز بها كل الحدود الممكنة وغير الممكنة، ويكفي أن  الكثير من الصور الخيالية،

يستخدم مقدرته على أنه ن نجلس إلى الطفل يحكي لنا قصة رسمه وما تفعله شخصياته لنتبي
 .ه وتوليفها لتمثيل هذه الموضوعاتاستجلاب الصور الذهنية من خياله أو ذاكرت

يمكن استخلاص آلية في ضوء المراحل السابقة المتدرجة تصاعديا  نحو اكتمال الخبرة، تعقيب: 
 على النحو التالي: المنظومة الإبداعية عند الأطفال 

الإحساس بالأشياء التي تثير الطفل عبر مشاهداته اليومية للعالم الخارجي، فأولا  تبدأ عملية 
الظاهرة على حدة كحاسة البصر، أوحاسة السمع أوالشم وهي تتم إما بكل حاسة من الحواس 

أوالذوق، أوحاسة اللمس، وإما باشتراك عدة حواس معا ، ويطلق عليها في هذه الحالة اسم 
إضفاء المعاني لتلك المحسوسات، يتم باشتراك الإدراك  المحسوسات المشتركة؛ تنتقل بعدها لعملية

لتذكر، والتفكير، وغيرها التي تحدث في ذهن الطفل، ليقوم خلالها يحدث تفعيل للعمليات النفسية كا
عملية تكوين الذهن بتفسير المدرك الحسي، وتحديد الانطباع الحادث، بعدها تكون قد بدأت 

من خلال معالجة الخبرات وتنظيمها باشتراك ملكة الخيال، " فالخيال ماهو إلا وعاء لحفظ الصور 
تكاك حواس الفنان مع مثيرات العالم الخارجي، والذي قوم تلك الانطباعات وما تشكل نتيجة اح

بفعل مهم جدا  في التحليل والتركيب، وإعادة المزج والتأليف، وصولا  للإبداع وانتاج تصورات وخلق 
حيث يلاحظ بأن كل  (،Egan,1990,p37تكوينات جمالية، هذا كله باشتراك فعل التخيل" )

تتم على مستوى العقل، وصولا  لإنتاج الصور الجمالية ثم  اس،تُستقى من الحو  مراحل تكوين الخبرة
 ويمكن تمثيل معادلات تكوين الخبرة كالآتي:درجات بناء الخبرة الحسية، من  أعلى درجة التي تعد

 

 النظام السلوكي للجسم              النظام العصبي للدماغ                نظام الحواس

 )مخرجات(             )معالجة(                         )مدخلات(           

 هي:و  ،ثلاثة أنماط من العمليات وهنا تفترض الباحثة وجود
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إطار تعامله مع  في التي يقوم بها الطفلالعمليات الاستقبالية: وهي الأنشطة الحسية _1
يصادفه من محيطه، فهو فالطفل يتمتع بتلك القدرة الاستقبالية لكل ما " والظواهر المختلفة،المواقف 

ينتبه بشوق وتلهف إلى كل ما يثير حواسه، إنه بمثابة جهاز حساس، دائم الاستقبال لما يحيط به 
 من أشياء بل هو عميق في استقباله، أو قل انه دقيق الاختيار فيما يستقبله من خبرات" 

تشمل التذكر والتي العمليات التركيبية: وهي تلك العمليات التي يقوم بها الخيال _2
فالطفل إذن ليس أليا في استقباليته، بل " حليل والتركيب والتخيل،تالتصور والوالاستدعاء، والتفكير و 

هو منفعل وفاعل في نفس الموقف، بل أنه قادر على الاستقبال الإيجابي، فهو يستقبل من جهة، 
المرجع )هة أخرى"كثيرة من ذات نفسه من ج ويضفي على ما يستقبله صورا  نفسية ووجدانية

 (72ص،السابق

الإبداعية على اختلاف أنواعها، الاستجابات التعبيرية  عمليات الإخراج: وتنطوي على_3
 خاماتها وأشكالها.

البدء يكون بالشروط إلى النتيجة،  لى الآخر وصولا  هي أشبه بمعادلة كل شرط يؤدي إلذا ف
مثير معين يدركه  بيه معينة يتعرض لها المبدع،ة تنويرتبط ذلك كله بحالالحاملة بالخبرة،  السابقة

من العمليات  هذه الاستجابة الإدراكية تقوم باستثارة عملية إبداعية ،فتحدث الاستجابة الإدراكية
جابة الإدراكية باستثارة الخيال، أو التركيز، أو الحس فقد تقوم هذه الاست" الإبداعية العديدة،

 تصورات، أو عمليات التعديل  والتركيب،عمليات التقويم أو بناء الأو  التكويني، أو الحس التلويني،
أو غير ذلك من العمليات وهذه الاستجابة الوسيطة أو العملية الإبداعية التي يتم استثارتها تعمل 

 رفع من مستوى الدافعية لدى الطفل، ويجعله يقوم باستجابات معينة،في نفس الوقت كمنبه حافز ي
ه يقوم بها المبدع أساسا استجابة داخلية وسيطة لكنها تعمل في نفس الوقت كمنبفهذه العملية هي 

وكذلك الدافعية المصاحبة لها أن تظهر  تب على كيفية نشاطها ومدى قوتها،ويتر بإرادة وقصد، 
تستثير استجابة أخرى مشابهة لها، وهذه الاستجابة الوسيطة قد  آثارها في السلوك الواضح الصريح،

  .(115،ص1987،)عبد الحميد "أو متعارضة معها ة عليها،أو مترتب

لا إبداع دون خيال، ولا خيال دون إدراك، ولا إدراك دون معطيات إن  نستنتج مما سبق
وقد أثبتت الدراسات  يشكلان وجهي عملة الإبداع التعبيري عند الأطفال، لحواس والخيالاحسية، ف

ض الأطفال، بل يمكن تنميته كأية مهارة يتعلمها الإنسان العلمية أن الإبداع ليس موهبة تولد مع بع
وهذا ظروف العوامل البيئية لهم،  تهيئةمن خلال برامج مُعدّة إعدادا  جيدا ، والتي تعتمد أساسا  على 

أنه من الممكن التأثير في الذين يرون أصحاب المدرسة السلوكية  يتطابق إلى حد كبير مع أفكار
ت التعبيرية أو ما يسمى بالسلوك الظاهر، من خلال تغيير البيانات شكل ومحتوى الاستجابا
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ويشتمل منهج التربية الفنية على كل  ثيرات الحسية؛الحسية القادمة من البيئة أو ما يسمى بالم
الخبرات الجمالية التي تحقق النمو الشامل المتكامل الديناميكي المتطور للطفل، مثال ذلك الخبرات 

"أن وحدة بناء المنهج لم تعد درسا  نظريا  في مادة من كما فعالية والنفس حركية، المعرفية والان
المواد الدراسية كما هو الأمر في التربية التقليدية، بل إن وحدة بناء المنهج هي خبرة حقيقية يعيشها 
التلميذ في موقف من مواقف الحياة ويكتسب من خلالها ثقافته ومعارفه وقيمته" 

توفير كل ما من اهتماما  كبير ب للتربية الفنية تهتم المناهج التربوية الحديثة، و (1997،45،)فالوقي
مباشرة تناسبهم حسية من خبرات  به في كل ما يستطيعون المرورللمرور التلاميذ  مساعدة شأنه

ل، حيث تكتسي الخبرات أهمية رئيسية في وتعليمهم ونموهم المتكام إبداعاتهم كأساس لتوجيههم
هذا يعني إن تنمية قدرة الأطفال على الإبداع يعني الاهتمام بالبحث عن  تدريس التربية الفنية،

سيقودنا إلى  خبراتالحديث عن اللذا ف ،تنشط وتدرب الحوس لديهمالطرائق، والأساليب التي 
 المختلفة، ، كونها المثير الناقل للخبراتشروط تحققهاوأنواعها و  التقنية التعليميةالحديث عن مفهوم 

 المبحث الآتي.وهذا ما سيتم البحث عنه، وتوضيحه في 

                

 (في دروس التربية الفنية التقنيات التعليمية) المبحث الثالث
بعد هذه الاطلالة الموجزة على عالم الإبداع التعبيري سواء عند الأطفال، وبيان أهمية الثالوث 

دوار الهامة التي يجب لأن من اأ يتضحفي خلق ذلك العالم،  )الحواس، والإدراك، والخيال( ودوره
العمل على إثراء ذلك الثالوث، ودعمه بكافة السبل  يمدرس التربية الفنية الناجح ه يضطلع بهاأن 

المتاحة، من بينها استخدام التقنيات التعليمية كمدخل لدروسه الفنية، من أجل إحداث تعلم مبدع 
ى التفاعل الإيجابي والحصول على تقدم أفضل في تعلم المفاهيم عند طلابه، وتحفيزهم عل

والمعارف الفنية، وتشكيل القيم والاتجاهات نحو مادته، وتنمية مهاراتهم الإبداعية، واكتسابهم 
المبحث للخبرات الجمالية، تلك الخبرات التي تشكل الأساس في إثراء رسوماتهم التعبيرية. لذا جاء 

ل ليوضح الدور الذي يمكن أن تلعبه التقنيات التعليمية، إذا ما أَحسن هذا الفصالثالث من 
استخدامها، وتوظيفها في دروس التربية الفنية، لما تتركه من آثار إيجابية أثبتّها البحوث وانعكست 

وقد يكون من المفترض أن نبدأ حديثنا عن  ،رجات التعليمية بشكل أكثر فاعليةفي نوعية المخ
مراحل تطورها  وتطرقت للحديث عن وسوف نتناول في المبحث الأول مفهومها، ،ةالتربية الفني

ا أنه من المهم أيضا  الوقوف على المفاهيم نرأيأننا التاريخي لتدريس الفنون، أهدافها ومبادئها. إلا 
المرتبطة بمصطلح التقنيات التعليمية فتطرقت في المبحث الثاني للحديث عن مفهومها، لمحة 

عالجت من خلاله أهمية التقنيات في و  ،عن نشأتها، أهميتها، معايير اختيارها واستخدامها تاريخية
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ثلاثة تصورات من التقنيات التعليمية  قترحاُ  الفقرة الأخيرة من الفصلدروس التربية الفنية، أما في 
 التي من الممكن أن تخدم في تحقيق أهداف التربية الفنية.

 بية الفنية:التر  مدخل إلى مادةأولا_ 

لو نظرنا للتربية الفنية كمفهوم فهي عملية مشتركة بين علمي مفهوم التربية الفنية: _ 1 _1_ 3
هومها العام في مفالتربية و من كلمتين هما التربية والفن؛ " يتكون هذا المصطلح ، حيثالفن والتربية

ات والمعارف، وأيضا  تهيئة عملية تهدف إلى ايصال الشيء إلى كمال نمّوه، عن طريق المعلومتُعد 
(، أي 1999،13،الظروف حتى تتمكن القوى الداخلية للطفل من النضوج والنمو" )الرشدان وآخرون 

أما الفن " فهو نشاط لتشكيل الخامات المختلفة والحصول  ؛تعديل في سلوك الطفل بشكل إيجابي
هو "تطبيق الفنان لمعارفه  منها على أعمال جديدة متقنة أو لغرض جمالي أو تطبيقي، بمعن آخر

على ما يتناوله من صور الطبيعة، فيرتفع به إلى مثل أعلى تحقيقا  لفكرة أو عاطفة يقصد بها 
 التعبير عن الجمال الأكمل تلذيذا   للعقل والقلب، وله أنواع:

 .فنون الشعر 
 بلاغة الفنون الجميلة: وهي ما موضوعها تمثيل للجمال كالموسيقا والتصوير والشعر وال

  والنحت وفن البناء والرقص.
  ( "الفنون اليدوية: ما كان فيها عمل اليد أكثر من عمل العقل كالنحت-  

 (596ص،1997،

" فالفن تعبير عن انفعال، تعبير عما يثير الفنان في العالم الخارجي، فهي قدرة الفنان على 
بدّ من تعلم رموزها كي نستطيع نقل أفكاره أو مشاعره للجمهور، إضافة لذلك هي لغة اتصال لا 

مما سبق يمكن أن نربط معنى الكلمتين (  15ص،1985،فهم المعاني المندرجة تحتها" )البسيوني
معا  فيصبح تعريف التربية الفنية بمعناها البسيط: " يعني تعديل في سلوك المتعلم إلى أرقى مستوى 

لسلوك غاية المواد الدراسية الأخرى من خلال ممارسته للنشاط الفني، وقد يكون التعديل في ا
جميعها حينما ينظر إليها من الزاوية التربوية، ومع ذلك فالتعديلات التي تقوم بها التربية الفنية في 

 (  37ص،1992،سلوك المتعلم يصعب على المواد الدراسية الأخرى تحقيقه" )صادق وآخرون 

د منها على سبيل الذكر لا فنية، نور وهناك تعريفات كثيرة تناولت معنى مصطلح التربية ال
( بأنها "جزء من كلّ، أي أنها تشترك مع بقية المواد في 1986،175،عرّفها )القوتلي الحصر:

تحقيق الأهداف العامة للتربية لمساعدة الطفل في النمو الطبيعي، وتهدف إلى تنمية الشخصية 
متعلم بيئة فنية تمكنه من أن يفكر ككل عن طريق الفن، ولتحقيق هذه الغاية ينبغي أن نهيئ لل
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،  المشكلات الفنية التي يعالجهاويحس ويعي، وينشط، وينمو بعملياته العقلية والجسمية خلال حلّ 
جزء من التربية العامة تسهم في تكوين الشخصية ( بأنها "،النت2013،وعرفها )الشهري والعبيد

تبطة بالتراث في قافة الفنية لدى الأطفال، والمر المتكاملة من جوانبها المتعددة. لها دور في نشر الث
( بأنها عبارة عن تغيير سلوك المتعلم بواسطة تدريبه 46،2011،ويعرفها )السعود، جانبه التشكيلي"

على ما ينفعه من عادات ومهارات، بالإضافة لتزويده بالمفاهيم والمعلومات النافعة والجيدة التي 
ممارسة الفن واستغلال ية، وإكسابه اتجاهات وميول محددة خلال تفيده في حياته العمليّة والعلم

"وتعد التربية الفنية لدى الشعوب  (20ص،المرجع السابقخامات البيئة لإنتاج أعمال فنية نافعة. )
المنظومة الكبرى، أحد المداخل التعليمية المهمة التي لم يخل منها نظام تعليمي في هذه الدول 

العالم وثرواته، فهي تعتبر أحد الجسور المهمة التي استخدمت كوسيط المهيمنة على اقتصاد 
لتحقيق التقدم في العديد من الدول المتقدمة، وقد تأكد ذلك من خلال المناهج الدراسية، وسعة 

مفهومها  في ، لذا يُنظر إلى التربية الفنيةا، وايضا  الأهداف الموضوعة لهاالساعات المحددة له
"علم متكامل مع العلوم الأخرى، غايتها المستهدفة تنمية الإبداع والابتكار  المعاصر على أنها

وإخصاب الخيال بقدرات عقلية عالية تسهم في انتاج عقلية عالية الجودة تضيف للحياة جديدا ، 
 (28،2008،)الأشقرحيث لم يعد العالم يقيم وزنا  للحياة التي تؤدي لاستنزاف الزمن أو ضياعه" 

تربط مفهوم الفن بمفهوم التربية، وتدلنا على أهمية  جميعها هذه التعاريفة أن ترى الباحث
العملية التعبيرية في اطلاق الطاقة الإبداعية للطفل، تلك العملية التي يعيشها الطفل بكل حواسه، 

ة وبما يتناسب مع ويقوم من خلالها بتحقيق عمل فني له وجوده المادي بالخامات الفنية المختلف
من هنا  ، فالفن وسيلة من الوسائل الهامة التي تساهم في بناء الشخصية المتوازنة،اته الذاتيةقدر 

تتبنى التعريف الإصطلاحي للتربية الفنية، معتمدة على صلة الفن بالإدراك الحسي، والذي يتوافق 
لتقديم المنظم مع معطيات الدراسة الحالية، وهو أن التربية الفنية مادة تعليمية نحاول من خلالها ا

والمدروس لمجموعة من المثيرات الحسية المناسبة للموضوعات الفنية المطروحة، والتي ستنتج 
بدورها كما  من التصورات والصور الذهنية في خيال الطفل للوصول إلى الهدف النهائي وهو 

 الارتقاء بالقدرة الإبداعية في رسومات الأطفال التعبيرية.

ت عالج التربية الفنية في المدارس على أساس أنها مادة ممتعة ية الفنية: أهمية الترب _2 _1 _3
ومكملة ومتكاملة مع المواد الدراسية النظرية والعلمية منها، وكثيرا  ما يدور الجدل حول أهميتها، لذا 
يجب عرض ما يمكن أن تساعد في تحقيقه التربية الفنية، ايضاحا  للبس أو سوء الفهم أو القصور، 

ث تكمن أهميتها في كونها تسهم مع بقية المواد الدراسية الأخرى في تحقيق التكامل في شخصية حي
 في الآتي:الطفل، وفي دفع عملية النمو عند الأطفال من جوانبها المختلفة، وسنوضح أهميتها 



 

78 

  :تساهم التربية الفنية على إيقاظ إحساس الإنسان نحو القيم حتى يصبح "من الناحية الخلقية
 ،ء أن للفن تأثير كبير في الاخلاقحيث رأى العلماقادرا  على تذوق الحياة وبدور كبير، 

حيث "أكد )ديدرو( على أهمية الوظيفة  ،كدوا على الوظيفة الأخلاقية للفنوكثر من أ
الاخلاقية للفن، وطالب الفنان أن يكون مبشرا  وداعية للخير، وكان الخليفة عمر بن الخطاب 

مية العرب للشنفري( فقال:علموا أولادكم لامية العرب، فإنها تعلم مكارم قد أعجب )بلا
والتربية الفنية أحدى  ،(27ص،1994،ر فإن فيه محاسن تبقى" )زهديالأخلاق وتعلموا الشع

الفنون التي تنمي العديد من الاتجاهات الإيجابية، وتغرس الكثير من القيم التربوية، والعادات 
ل الأمانة والصبر والنظافة، والاقتصاد، وتقضي كذلك على الكسل الاخلاقية الحسنة مث

 والإهمال وضعف الإرادة. 
  :حيث تكفل الأنشطة الفنية فرصا  كثيرة لتدريب الاستعدادات والوظائف من الناحية العقلية

العقلية وتنشيطها عند الطفل، ليوظفها بالشكل الأنسب كالإدراك والفهم، مرورا  بالحفظ 
والاستدعاء والتعميم وصولا  للإبداع، كل هذا التوظيف من المتوقع الاستفادة منه في  والتذكر،

فالفنان شخص يفكر من خلال وسيط فني معين يشتمل هذا الوسيط  مواقف الحياة المختلفة.
على عناصر حسية مثل: الألوان أو الأصوات ... وغيرها، حيث يتاح له ممارسة عمليات 

والتركيب، والتنظيم للعناصر والأشكال التي يتناولها، لاكتشاف ما بينها عقلية عليا كالتحليل 
من علاقات. لذا لابد من "وضع التربية الفنية في سياق مع النشاط الفكري، فالطلاب في 
مرسم التصوير ينمون الفهم المدرك للاتزان الشكلي، وذلك بتنظيم الأشكال في وحداتها، 

دور ومساهمة الفن في نمو الجانب الفكري عند طلائع  و"كثيرة هي الأبحاث التي بينت
المستقبل من جيل الشباب والفتيات ومن أهمها أبحاث عالم النفس التجريبي جيلفورد" 

(. فلا نستطيع أن نفصل بين الفن وإنتاج الافكار الجديدة والأهم من هذا 1997،67،)زكي
للمتعلم، "فالرسم يساعده في تركيب لا نستطيع أن نفصل بين النشاط الفني والنشاط العقلي 

المعطيات وصياغة المسائل التي ترده من كل جهة على نحو غير منتظم وبواسطة الرسم 
يتوصل المتعلم الى عزلها وتركيبها بما يشبه تركيبات منظمة وصحيحة تقريبا  " 

 ( 32د.ت،،)قشلان
 اب المهارات اليدوية في "من الناحية الجسدية: يوجد صلة وثيقة بين النمو الجسمي واكتس

الأداء، حيث تساعد الأنشطة الفنية من رسم وتلوين، ونحت، وأشغال يدوية على تنشيط 
الجسم، وتقوية العضلات للتحكم أثناء تناول الأدوات والخامات، وطريقة استخدامها والتدرب 

ارسها الطفل عليها، حيث يرى الباحثين أن تلك الأنشطة يمكن عدّها أشبه بالتمارين التي يم
بصورة غير مقصودة لتساعد في تنمية الأجهزة العصبية والعضلية لديه، فإنه يمكن تناولها 
باعتبارها مظهرا  من مظاهر الجهد الذي يبذله الطفل في إطار التحكم في جسمه، واختبار 
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يلة مهمة أعضائه في علاقتها بالبيئة التي يعيش فيها والمواد التي يتناولها، وبالتالي تعتبر وس
 ( 28،2008،لتنمية التحكم الحركي لديه" )الأشقر

  ،وهذا ما أكد عليه هربرت من الناحية المعرفية: "تساعد على اكتساب المعرفة والثقافة الفنية
ريد في كتابه التعليم عن طريق الفن، فرأى أن الكثير من المعارف يتعلمها الطفل عن طريق 

لتربية الفنية تربية حسية، ومن خلال الخبرات الحسية ممارسة الرسم والأعمال الفنية. فا
يتوصل الطفل على الكثير من المعارف والمهارات، وكلما ازادت الخبرة الحسية للطفل 

 ( 2002،71،تطورت لديه مفاهيم الأشياء ومعرفته بها" )عمرو
 به النشاط الفني من الناحية الوجدانية: يولي علماء التربية الفنية أهمية كبيرة للدور الذي يلع

في تنمية الجانب الوجداني المتمثل بتهذيب المشاعر والارتقاء بالعواطف، وتحقيق التوازن 
الانفعالي والاستقرار النفسي، فممارسة الفن وسيلة لإخراج الشحنة الانفعالية السلبية بشكل 

ة الكبرى للفن الأهميإيجابي يعكس نماذج إبداعية أصيلة. "وهذا ما أكده )ريد( الذي يرى أن 
تكمن في كونه يرتقي بنا ليجعلنا كائنات أفضل، بمعنى أخر ينتشلنا من مستنقع نزواتنا 
وشهواتنا الحيوانية لنبحث عن الإنسان الذي يقبع بدواخلنا لنسمو به تدريجيا الى فردوس 

داخلية الكمال والمثالية، أن السكينة التي ينعم بها كبار الفنانين هي نتيجة سيطرتهم على ال
لعواطفهم، فتجئ أعمالهم الفنية بمثابة تأكيد خارجي لهذا الانتصار الباطني" 

 (1994،32،)زهدي
  من الناحية الاجتماعية: التربية الفنية وسيلة للاندماج مع المحيط الاجتماعي، حيث "يساهم

الفن في تكوين شخصية الطفل ومساعدته على الاندماج في مجتمعه، ويشجعه على تنمية 
لشعور الوطني لديه، وتوثيق علاقته بالبيئة المحيطة به ليصبح عنصرا  فعّالا ، وخاصة ا

للأطفال الذين يفقدون بعض وسائل التفاهم مع الأخرين، ويجدون صعوبة في خلق الصلة 
بينهم، ويعانون من خطورة الوحدة والعزلة والانغلاق الناتجة عن شعورهم بالاختلاف عن 

( لذا نرى الأطفال ما أن ينتهوا من ,123,2007villabaالآخرين" )الاخرين من الأطفال 
العمل الفني الذي انجزوه حتى يهرعوا لعرضها على الآخرين من حولهم، ليستدعوا 
استجاباتهم الإيجابية حولها، هذه الاستجابات التي تشعرهم بالتقدير والأمان وتلبي حاجتهم 

هم جزء ينتمي إلى الكل، "بمعنى أن النشاط الفني حاجة الانتماء إلى الجماعة، وتشعرهم بأن
هو عملية اتصال فعالة تجتذب الآخرين، وقد تؤدي إلى تكوين جماعات فنية يربطها 
ويوحدها الاهتمام المشترك، وهذه الجماعات توجد وتستمر بفعل التفاعل الاتصالي الذي 

سياق حضور جماعات أخرى" يتوافر بين أعضائها، وقد يمنحها تميزا  وحضورا  ملموسا  في 
(، وكما "يقول هربرت ريد إن الفن يُخرج الأطفال من الاهتمام الضيق 2008،31،)عايش

بنفوسهم إلى رحاب الحياة الواسعة، وربما يبدأ كنشاط فردي مستقل، كتخطيط ينصرف الطفل 
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تفرج إلى مزاولته على قطعة من الورق، ولكن الطفل يخطط لكي ينقل عالمه الداخلي إلى م
عطوف، إلى والده الذي ينتظر الطفل منه الحنان في استجابته" )عبد 

 ( 168ص،2003،الفتاح

للتربية الفنية أهدافا  عامة هي أهداف التربية بإطارها الواسع، أهداف التربية الفنية:  _3 _1 _3
 وأهدافا  خاصة ترتبط بكيان المادة الأساسي، وهي:

 هداف الأساسية التي تهدف إليها التربية الفنية هي تنمية تنمية الطاقات الإبداعية: ومن الأ
الإبداع والابتكار، وذلك من خلال التدريب على مختلف المهارات الفنية، وإتاحة الفرصة الكبيرة 
لتناول الخامات والمواد المختلفة، وتجريب العديد منها لمعالجتها واكتشافها وصولا  للكفاية 

ته وميوله واتجاهاته، فالسلوك الإبداعي يعتمد على توفير عدد من الإبداعية كل طفل حسب قدرا
الاستعدادات في البناء العقلي لدى كل طفل، وهذا يعني أنه لا يوجد طفل لا يتمتع بقدر من 

 (111،2011،الاستعدادات الإبداعية" )السعود
 ارسة الأعمال تدريب الطفل على الاستخدام غير المحدود الحواس بهدف تنمية الإدراك: إن مم

وتساعد على تقوية حواسه التي هي  تفتح المجال أمام الطفل لاستخدام حواسه المختلفة، الفنية
منافذ المعرفة، والملاحظة لاعتمادها على المشاهدة، والحساب والدقة والابتكار والتنوع واليقظة 

 وبالتالي والهيئات،وتزيد قدرته على التمييز بين الملامس والأحجام والأشكال  وسعة الخيال،
تنمية الخبرات من خلال تدريب المدركات الحسية لديه، باعتبارها الأساس في القدرة على 

 التعبير الفني في المجالات الفنية المختلفة" 
  تحويل الطفل من مستهلك إلى منتج، واكسابه حب العمل وتقديره: حيث تهدف التربية الفنية إلى

جيه الأطفال نحو مسارات مختلفة من الفنون والحرف التي قد الإعداد المهني، من خلال تو 
تشكل الأساس لمستقبلهم المهني، وتطور قدراتهم وتثريها وتحقق رغباتهم في استثمار قدراتهم 

 (77،1991،)فضل( 140د.ت،،)زيجفيلد بأفضل طريقة ممكنة لإنتاج أعمال نفعية جمالية.
  الجمالي، وهو مطلب هام "وإذا كانت التربية الفنية ترتكز تنمية القدرة على التذوق الفني والتقدير

أساسا  على النمو الجمالي والإبداعي لدى الأطفال، حيث ينعكس هذا النوع من النمو على 
سلوكهم حينما يصدرون قراراتهم في الاختيار والتفضيل للصيغ التشكيلية، في كل ما يحيط بهم 

ع الفني، فإن هذا النمو يحتاج إلى تمرس وانغماس من عناصر تخضع لمقومات الجمال والإبدا 
في ممارسة النشاط الإبداعي، ويبرز ذلك من خلال تدرب الطالب على الممارسة الفنية، وتعلم 
التقنيات والأصول الفنية على أساس سليم، ومارس عملية المشاهدة، وتذوق جماليات الطبيعة 

الاستفادة من توالف البيئة أشكاله المتعددة، والبيئة، وتفهم الجماليات الموجودة بالمحيط ب
تعريف الطالب بأنواع الخامات التي تتميز بها بيئته حتى يتمكن من الاستفادة منها والمستهلكات 
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وتحويلها إلى أشياء جمالية ونفعية، فلا شك أنه ستكون هناك لديه القدرة على تذوق الجمال في 
الجمال الذي يصنعه الإنسان عن طريق الفن" صوره المختلفة سواء الجمال الطبيعي أو 

 (30،2008،)الأشقر
 فائدة، بدلا  من هدر استغلال وقت الفراغ في شيء يعود على الطفل، وعلى المجتمع بالنفع وال

فيلجأ الأطفال في مختلف مراحل أعمارهم إلى إشغال أوقات فراغهم بأنواع من  ،الوقت وقتله
ورها تأخذ أشكالا  مختلفة من التعبير كالرسم والتشكيل بالصلصال الأنشطة التلقائية الحرة التي بد

 (77،1991،وقصاصات الورق والتصوير والزخرفة بالألوان... إلخ" )فضل
  تنمية مهارة البحث: "يرى جيد فور أن الممارسة الإبداعية تنمي القدرة على التطلع الى مشاكل

خلال قيام المتعلمون بأنشطة فنية هم في  جديدة، وإيجاد حلول جديدة للمشاكل القديمة، فمن
حقيقة الأمر يبحثون عن الجديد، يبحثون عن طرق متنوعة ومتغيرة وغير محدودة في عمل 
الأشياء، بمعنى اتساع مدى مجال البحث عن حلول غنية ومعالجات ابتكارية لمشكلات يمكن 

 (1986،87،ام" )فيراريسأن توجه مسار عملية ابداعهم الفني بالاتجاه الصحيح لنموهم الع
  تنمية مهارة النقد والنقد الذاتي: معناه قدرة الطالب أن ينتقد نفسه بنفسه، ويعي النجاح من نقاط

قوته، ويعرف نقاط ضعفه ليحسن النقائص، وإبداء النقد الموضوعي فيما يعرض عليه من 
 نماذج من إنتاج أقرانه.

ه المعاصر في تدريس التربية الفنية على أربعة يركز الاتجا: _ مبادئ التربية الفنية4 _1 _3
 مبادئ تربوية مشتركة فيما بينها، وهي:

  ،مبدأ الحرية في التعبير: من المبادئ السامية لما فيه من قيم تسمح للإنسان بإطلاق عنانه
)إينشتاين( وإفراغ ما يكبته و إتاحة له بما يضيفه من لمسات تساعد على ازدهار الخيال عنده، "

حد من عمالقة القرن العشرين الذي يرى أن الطفل كالنبتة الطرية يحتاج أكثر ما تحتاج إلى وا
الحرية فضلا  عن الحوافز، وإلا مصيرها التلف لا محالة إن لم تحصل على هذه الحرية. فالأطفال 

ة البحث الذين لديهم فرصا  أكبر للتدريب عى التفكير الإبداعي، ومن الخطأ القاتل أن تعتقد أن متع
ويقصد به ، (93،2012الشعور بالواجب" )بكار،والإبداع يمكن أن تتعزز من خلال وسائل القهر و 

 ويسوده التشويق عوضا  عن الهيمنة والرتابة، تأمين جوا  صفيا  يتسم بالمرونة والحرية وعدم التعقيد،
ى الاستطلاع ويراعي حاجات الطفل، ويعمل على إشباع دوافعه للاستكشاف، ويشجع الطفل عل

الحسي، معالجة المواد والخامات، ويضمن تعزيز هذا السلوك وتوجيهه، مما يؤدي إلى نمو الطفل 
وتفتحه الإدراكي والعقلي، ويمكنه من التعامل مع بيئته فيما بعد، "فالأطفال عندما يتركون أحرارا  

فتظهر عندهم أحيانا  تعبيرات  يستطيعون أن يقدموا تعبيرا  تشكيليا  لأحاسيسهم الانفعالية والجسمية
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(، ولتوفير 1997،36،غير مرئية تفسر خصائص معينة يطلق عليها التصورات المجردة" )جودي
 لك يجب أن:

"يسمح لهم التعبير بأي أسلوب حر في أثناء قيامهم بأي عمل إبداعي يندمجون فيه،  .1
 ويستحوذ اهتمامهم.

 ن في استجابات ذات معاني جيدة.تشجيع التخمينات والتوقعات، وبخاصة عندما تكو  .2
تترك لهم حرية في الرسم والتعبير وعمل الأشياء واستخدام الألوان، ووصفها مما يؤدي إلى  .3

 حفز خيالاتهم.
 عدم التدخل الخارجي في أعمال الطفل، وفرض الآراء والحلول التشكيلية عليه. .4
ير عما في صدره من عدم إلزام الطفل بتقليد أو نقل الطبيعة، بل تشجيعه على التعب .5

 إحساسات.
وعدم مقارنة رسومات  تفهم عمل الطفل واحترامه، وفهم ما يستتر خلف رموزه من معان، .6

 الأطفال بإبداع الكبار.
فالمعلمون الذين يدعون الأطفال لكي يتصرفوا بحرية يتوجهون ذاتيا  في مناخ مريح  .7

 (35،2001،يشجعون ويعززون تنمية الإبداع لديهم" )البغدادي

  ،مبدأ اللعب: يؤكد هذا المبدأ على أن الأنشطة الفنية من الأنشطة الحرة التلقائية للطفل
وأنها أنشطة لعب بالنسبة للأطفال، وبهذا المعنى فأن عمل لوحة أو تأليف قصة هو عملية مثيرة 

كل وتنظر مارجريت لو ينفلد الى الفن انه شكل للعب، وأن اللعب شومشبعة للطفل في حد ذاتها، 
من أشكال الفن، فالطفل الصغير بمجرد أن يمسك بالقلم والألوان، ويلعب بها على أي سطح يقع 
بين يديه، يترك علامات وخطوط غير منتظمة أو منتظمة، وهذه الخربشات والرسوم التي يقوم بها 

منتصف الطفل تمثل لعباُ فرديا  يقوم به بينه وبين نفسه، "كما يرى بياجيه أن الرسم يعتبر في 
الطريق بين اللعب الرمزي المتمركز حول الذات، والصور العقلية الحقيقية ويتفق مع اللعب في أن 
كليهما يتم القيام به لذاته، بينما الرسم يعتبر محاولة من جانب الطفل لتمثيل العالم الحقيقي وهو 

عل هذه الرسوم (. وهذا ما يج120ص،1992،في ذلك يشبه الصور العقلية الحقيقية" )البستاني
تمثل حاجة ضرورية للطفل لا غنى له عنها كشكل من أشكال اللعب الذي يحتاجه، لذا يعد 
"النشاط الفني أحد مظاهر اللعب المثمر الذي يوفر للأطفال استغلالا  لوقت ضائع هم بحاجة 

حية تسهم لاستثماره بتعلم أشياء جديدة، ويجنبهم بعض من الأزمات النفسية، ذلك أنه عملية تروي
في التخفيف عن المعاناة والتغلب على المخاوف، ويمكن أن يتحقق ذلك من خلال المسموحات 

من هنا يأتي قول لونفيلد: أن ، (2008،23،جا في ممارستها" )عايشالكثيرة التي لا يجد الطفل حر 
المستمر التعبير الفني للطفل هو شكل من أشكال اللعب الحر، وقد يمارس الطفل لعبه الايهامي 
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من خلال إكتشافه للواقع والعالم المحيط به، وإننا نرى أن واقع الطفل يختلف اختلافا كبيرا  وجوهريا  
عن واقعنا نحن الكبار، فلديه عالمه الخاص المرتبط بما يعرفه، وبناء على ذلك تصبح تعبيراته 

وقوانين الكبار فهي تعتمد على  الفنية مليئة بالقيم الجمالية الابتكارية البعيدة كل البعد عن قواعد
حرية الطفل وتلقائيته وعدم التزامه بالقواعد والنظم التي تفقد تعبيراته الذاتية الخاصة به" 

 (  163ص،1994،)غنيمة
  مبدأ التجريب: يجب اتاحة الفرصة للطفل تهيئة الخامات والمواد والأدوات اللازمة ووسائل

ل على معالجتها والتجريب من خلالها والتوليف بينها، مما التعبير المناسبة للرسم، وتشجيع الطف
يثري خبراته وينمي تآزراته الحسية الحركية، ومهاراته مما يشكل لديه أساس  جيدا  لممارسة التعبير 
الفني في المراحل اللاحقة، فالطفل في أثناء انغماسه في العملية الإبداعية يؤلف بين لون وآخر، 

خرى من الكرتون أو ورق مقوى، وبين كتلة وأخرى، ويشعر بالسعادة لما يقوم وبين خامة نسيج أو أ
بإنتاجه وتنمو مهارات عديدة لديه، "ومن خلال ذلك كله يكتسب خبرات إنسانية مختلفة قد لا يتمكن 

 .(13،من اكتسابها إلا من خلال العمل الفني الذي يقوم بتأليفه" )المرجع السابق
 ها مارسة المتعلم للعمل الفني تكسبه اتجاهات سلوكية التي بدور مبدأ العمل الجماعي: فم

الطفل الإبداعي هو نشاط  "وقد اعتبر سبنسر بأن نشاط ،تمكنه من الاندماج في الجماعة
فهو يعين الطفل من الكشف عن الوسط الاجتماعي المحيط به وعالم الكبار الذي يجهله  ،اجتماعي

بمعنى أخر رسمه ما هو  ،(82،آثاره عليه" )المرجع السابق ويساعده على تعديل هذا الوسط وترك
إلا وسيلة استقصاء وتبادل مع الوسط الاجتماعي، إضافة لذلك رسوماته تحوي بحد ذاتها كافة 
العناصر الضرورية لإجراء تحقيق اجتماعي وحوار مع الطفل حوارا  قائما  على فهمه وبالتالي 

 لخلاقة.شخصيته وطاقاته امساعدته في تكوين 

ترى الباحثة أن جميع هذه المبادئ مترابطة مع بعضها البعض، وتمثل حق من حقوق 
الطفل، فإذا فقد عامل الحرية فإن قدرة الطالب على البحث تتقيد الى حد كبير، وتنادي بوجوب 

 تحقيقها في دروس التربية الفنية ليحقق الطفل نموه الصحيح من خلال الأنشطة الفنية.

أُوجد الفن في التعليم كجزء من العملية التربوية  راحل تطور تدريس التربية الفنية:_ م5 _1 _3
عندما  1850كان ذلك "في عام كشيء متمايز عن الأنشطة الأخرى، المتعلقة بالتطور الإنساني، و 

(، 1986،12،قررت السلطات التربوية في انكلترا إدخال مادة الفن في المدارس الحكومية" )القوتلي
دها "تطورت التربية الفنية في النصف الثاني من القرن العشرين من مادة درسية وترفيهية إلى بع

مادة تحمل في طياتها اكتساب المهارات والمعلومات والاتجاهات السلوكية والخبرات الحسية التي 
لها (، وأصبحت مادة دراسية 45،د.ت،تساعد على رفع إدراك المتعلمين للحياة بشكل عام ")قشلان

 للمعرفة، وتشكل جزءا  تاما  حقوقها المشروعة، وهي مثل المواد الأخرى التي تتضمن محتوى فريدا  
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يمكن إيجاز أهم الأطوار التي مرت بها التربية الفنية إلى أن وصلت إلى مفهومها و  ا  لثقافتنا.مممت
 الحالي، على النحو التالي:

ة رسم الاشكال الهندسية كان الهدف التدريب "المرحلة الأولى: النقل من رسوم الكبار وكيفي
 على كيفية الأداء أو النقل الحرفي للأشكال.

 المرحلة الثانية: الرسم من الطبيعة، والنماذج المصنوعة ومحاكاتها وفقا  للحقيقة المرئية.
المرحلة الثالثة: التعبير الحر المطلق خلالها كان يُقدم بعض القصص والأساطير التاريخية 

(، مع ذلك فالتربية الفنية ليست مجرد عملية تدريس الرسم أو 1994،203،عبير عنها.")خميسللت
تاريخ الفن، صحيح إن لهذه العملية أهميتها، ولكن المهمة التي تواجهنا إزاء التربية الفنية أعمق من 

لتي نراها ذلك بكثير إذا نظرنا إليها كوسيلة من وسائل تنمية الإدراك والفهم الواعي للأشياء ا
 ونلمسها، وهناك من يقول بأن "للتربية الفنية مظهرين:

 تربية الشخص الفرد كفنان. -1
 (140د.ت،،تربية الشخص الفرد لتقييم وتقدير الفن" )زيجفيلد -2

وبناء على ذلك فمفهوم التربية الفنية الحديث أصبح تآلفا  جديدا  بين مختارات من المعرفة 
ة للسلوك الإنساني من جهة أخرى، وعليه يمكن القول أن التربية الفنية الفنية من جهة، ومن معرف

 تركز اهتمامها على محورين أساسين:
 نمو الادراك الحسي، والفهم الواعي للأشياء التي نراها ونحسها. -1"

 (46،1967،)زكينمو السلوك المبتكر عند الأطفال، وفهم عملية الابتكار"  -2

 في دروس التربية الفنيةمية التقنيات التعليثانياا_ 

رض إليه تحت عدة تسميات نذكر منها على سبيل عّ تموضوع التقنيات التعليمية تم ال إن
المثال: الوسائل المعينة، وسائل الإيضاح، الوسائل التعليمية، معينات التدريس، المعينات الإدراكية، 

تربية، الوسائل الاختيارية، الوسائط الوسائل السمعية البصرية، التقنيات التربوية، تكنولوجيا ال
المعيارية، تكنولوجيا التعليم... إلخ من المسميات التي اجتهد الباحثون في تعددها وتباينها، ويرجع 

الفقرات ذلك إلى اختلاف النظرة إليها من حيث دورها ووظيفتها في كل فترة زمنية، وسنعرض في 
 الآتية أهميتها في دروس التربية الفنية.

حظيت تقنيات التعليم بعدة تعريفات، نبرز منها على  التقنيات التعليمية: تعريف _1_ 2 _3
 سبيل الذكر لا الحصر، مايلي: 

  تعريف الموسوعة الأمريكية لتقنيات التعليم، تعني ذلك "العلم الذي يعمل على
الحاضر إدماج المواد والآلات ويقدمها بغرض القيام بالتدريس وتعزيزه، وتقوم في الوقت 
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على نظامين الأول هو الأدوات التعليمية، والثاني المواد التعليمية، والتي تضم المواد 
المطبوعة والمصورة التي تقدم معلومات خلال عرضها عن طريق الأدوات التعليمية" 

 (203،2003،)عليان
 ل نظامية مخططة للوصول إلى مويعرّف إدجار ديل التقنية بأنها "طريقة في الع

مخططة، فهي عملية وليست ناتجا ، إن التقنية هي الجانب التطبيقي من التطور  نتائج
 P.160العلمي" 
 ( ويعرّفها سكنرSkinner بأنها "مختلف الطرائق والمواد والأجهزة والتنظيمات )

 والإجراءات التي تستخدم في التعليم من أجل تطويره، ورفع كفايته" 
 و فهي "طريقة منهجية أو نظامية لتصميم أما تعريفها كما أشارت إليه اليونسك

العملية التعليمية بكاملها، وتنفيذها وتقويمها استنادا  إلى أهداف محددة، وإلى نتائج البحوث 
في التعليم والتعلّم والتواصل من خلال استخدام جميع المصادر البشرية، وغير البشرية من 

 (203،2003،أجل اكساب التربية مزيدا  من الفعالية" )عليان
  ،تعريف ويتش: هي مصطلح يأتي من المصادر الإنسانية وغير الإنسانية

ويستخدم طريقة نظامية لتصميم عملية التعليم والتعليم وتقويمها ككل، ويربط بين المصادر 
الانسانية وغير الإنسانية للتعليم مثل شبكات المعلومات، وآلات الطباعة، والوسائل 

 (209،2003،ات الآلية وغيرها " )عليانالسمعية البصرية، والحاسب
 ( فهي عبارة عن عملية منظمة في 2012:وآخرون  أما التقنيات كما يُعرفها )صيام

إطار مفهوم النظم تقوم على التخطيط، وتستخدم أساليب علمية لدراسة المشكلات 
أو والحاجات التعليمية بهدف إيجاد حلول مناسبة، وكذلك تقويم ماتتوصل إليه من حلول 

 نتائج.
  التقنيات هي توليفة من العمليات المستخدمة في إعداد وإنتاج التقنيات التعليمية

من ناحية، وعلى استعمالها من ناحية أخرى، فالتقنية فنيات تطبيق المعرفة المستمدة من 
 (8،2002،النظريات ونتائج البحوث في مجالات العلوم المختلفة. )السيد علي

 ي عُرف بها مصطلح تقنيات التعليم من قبل جمعية تقنيات وسنورد آخر تعريف الت
النظرية والتطبيق في تصميم ( الذي يرى أنها "AECTالتعليم والاتصال الأمريكية )

العمليات والمصادر، وتطويرها، واستخدامها وإدارتها، وتقويمها من أجل التعلم" 
 (1999،78،)الحيلة

ن مصطلحي الوسائل التعليمية، وتقنيات التعليم لإزالة وفي هذا السياق لا بد من توضيح الفرق بي
اللبس بينهما، حيث يغلب على تفكير بعض المشتغلين في حقل التربية والتعليم أنهما مصطلحان 
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واقع الأمر أن الوسائل ماهي إلا جزء  يؤكدبينما (، 2012،وآخرون  لذات الشيء كما يرى )صيام
عريفات الباحثين الآتية للوسائل االتعليمية إذا ما قُورنت مع من تقنيات التعليم، وهذا ما ستوضحه ت

 التعريفات السابقة لمصطلح تقنيات التعليم: 

  وتُعرف الوسائل التعليمية بأنها المواد والأدوات المساعدة التي يستخدمها المعلم لنقل ما "
إلى تحسين العملية يريد من محتوى الدرس، والتي تتعامل مع الحواس المختلفة للمتعلم، وتهدف 

 ،النت(2017،التعليمية" )البار
 ( أن الوسائل التعليمية عنصر من عناصر نظام شامل لتحقيق 2012،18،يرى )صيام

 الدرس، وحل المشكلات التعليمية في موقف تعليمي معين. 
  وتُعرف الوسائل التعليمية على أنها "مجموعة المواد والأدوات، التي لاتعتمد على استخدام

لفاظ وحدها، وإنما تعتمد على استخدام الخبرات الحسية المباشرة وغير المباشرة، حيث يستخدم الأ
 (199،2011،شم وتذوق" )مركز نون م فيها حواسه المختلفة من بصر، سمع، لمس، المتعلّ 

وبتحليل ما سبق من تعريفات لمفهومي الوسائل التعليمية، والتقنيات التعليمية، يمكن 
( كنظام يشتمل على عدة عمليات وعلاقات، يمكن Techniqueتقنيات )استخلاص أن ال

 توضيحها بالشكل الآتي:

 مدخلات                عمليات                 مخرجات             

المواد  تتألف من( التي Instructional Aids_ المدخلات: وهي الوسائل التعليمية )1
والأجهزة  المعلومات التي ستعرض على المتعلمين، ( ويقصد بهاsoftware)التعليمية 

(hardware ويقصد بها الآلات التي تستخدم لعرض تلك المواد التعليمية، التي يمكن أن يستفيد )
  لتسهيل عمليتي التعلم والتعليم. الموقف التدريسيفي  منها المدرس

نتاج واستخدام إصميم و فهي الأساليب أو الطرائق التي يتبعها المدرس في ت_ العمليات: 2
 .في تحقيق الأهداف التعليمية وإدارة تلك الوسائل، والتي تساعده

_ المخرجات: الوصول للغايات الأسمى في نقل الحقائق والمعلومات والمهارات، وتطوير 3
 وجهات النظر والفهم والتقدير وتحصيل الخبرات لدى المتعلم.

ية متكاملة تبدأ من تخطيط المواقف التعليمية التعلمية من التقنيات التعليمية عملن هنا يتبين أن م 
المصادر المناسبة، وتطويرها المواد، واختيار الأدوات والأجهزة، وإعداد القنوات و خلال تصميم 

من أجل  في الاتصال بين المرسل )المعلم(، والمستقبل )المتعلم(واستخدامها الاستخدام الأمثل 
ا أصبحت في الوقت الحاضر ضرورة من ضرورات المدرسة الحديثة، لذالوصول للتعليم الفعّال. 
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وأصبح الاهتمام بها يعد مظهرا  من مظاهر العناية بالعملية التعليمية التعلمية في جميع جوانبها. 
وهذا ما سنوضحه في الفقرة الآتية وهي أهمية الوسائل التعليمية كعنصر أساسي، ومدخل للنظام 

 ات التعليمية.شمل إلا وهو التقنيالأ

ة التعليمية جزءا  هاما  من الأنشطة تقنيتعد ال: ة التعليمية الجيدةتقنيمواصفات ال_ 2_ 2_ 3
والإجراءات التي يخطط لها مدرس التربية الفنية، لذلك حتى تكون الوسيلة التعليمية فعالة، يجب أن 

 تتصف بمايلي:

 خصائصهم من حيث قدراتهم ملائمتها لأعمار الطلاب الزمنية والفنية، ومراعية ل
 العقلية والنفسية، وخبراتهم ومهاراتهم السابقة، وظروفهم البيئية" 

 ،( 237،1999ارتباطها بالهدف أو الأهداف المحددة المطلوب تحقيقها" )الحيلة
ترى الباحثة أن الهدف السلوكي المحدد يلعب دورا  مهما  في اختيار الوسيلة المناسبة في 

نية، فلو أخذنا مثلا  الهدف الآتي: أن يعرف الطالب أنواع الشجر في دروس التربية الف
الطبيعة ويميز بين أشكالها وألونها، مما لا شك فيه أن الصور التي ستعرض، وتوضح 

 أنواع الأشجار ستكون أنسب وسيلة لتحقيق هذا الهدف.
  البساطة وعدم التعقيد: أن تتصف بالبساطة والوضوح في الخطوط والأحجام"

والألوان، والوحدة في المعلومات، حيث أن اكتظاظ الوسيلة بالمعلومات والأشكال والحشو 
 الزائد يؤدي إل تشويش عملية التعلم وقلة الاستيعاب.

  صلة محتواها بموضوع المطروح وصحته: أن تكون المعلومات والمعارف التي
اصرها، وانتقالها من تعرضها صحيحة ودقيقة وحديثة، ومتقنة من حيث تسلسل أفكارها وعن

 هدف تعليمي إلى آخر، مع التركيز على الأفكار الرئيسية في الدرس.  
  أن تكون معبرة عن الرسالة المراد نقلها، ومرتبطة بفكرتها، وبأهداف الدرس

 ،النت( 2017،)البار المطلوب تحقيقها"
 ئة المحلية " قليلة التكاليف: يفضل أن تصنع من المواد الأولية المتوافرة في البي

ويفضل استثمار ما يوجد في البيئة من خامات أو أشكال طبيعية تمثل لتقليل الكلفة، 
 الأصول، التي قد تنقل مصورة أو مرسومة أو متلفزة.

  أن تكون حجمها ومساحتها ووصوتها أن وجد يتناسب مع عدد الطلاب، بحيث
 يتمكن جميع المتعلمين من رؤيتها خلال عرضها.

 أن تكون مثيرة للاهتمام بحيث يراعى في إعدادها والجذب:  عنصر التشويق
وتصميمها، أن تكون جذابة بألوانها، وعدم المبالغة بحيث لا تطغى الألوان على الأفكار 

 الأساسية وعلى الهدف من استعمالها.
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 ،يتوافر فيها عنصر و  أن تكون مبتكرة وبعيدة عن الإنتاج التقليدي قدر المستطاع
 مكان، وعنصر الأمان في الاستخدام.الحركة قدر الإ

  "فنية التقنية وجمال تصميمها، لأن توفر عنصر الجمال يحقق الجاذبية والتشويق
 شرط أن لا يطغى جمال شكلها، أو ألوانها على الهدف التعليمي المصممة من أجله.

  الهدفية: تحديد الهدف منها الذي قد يكون إضافة المعارف وتقديم المعلومات، أو
النت(، فإذا كان الهدف منها ،)الشهري كساب الطالب بعض المهارات، أو تعديل اتجاهات.ا

تعليم عدة مفهاهيم فنية، يجب أن يكون لكل مفهوم وسيلة واحدة تساعد المدرس على 
توضيحه، ويعنى بالمفهوم المراد فقط، ولا تحتوي على نواحي، ومفاهيم مختلفة تؤدي إلى 

عرض الدرس، كل ذلك مرتبط بما لدى الطفل من قدرات عقلية  تشتت فكر الطفل في أثناء
 (57،2012،من جهة، وبالطريقة التي تقدم إليها" )بكار

  عدم التركيز على الناحية الفنية الجمالية وحدها، بل يجب ن تكون ذات فاعلية"
 وتتناسب قيمتها التربوية مع الجهد والوقت والمال المصروف عليها.

 يث التتابع بالمعلومات، والتكامل والاستمرارية.جودة تنظيمها من ح 
  متانة الصنع حتى يمكن تداولها بأمان، وإمكانية نقلها دون تلفها، ولتبقى أكبر مدة

 (56،2002 ،زمنية ممكنة تحقيقا  للناحية الاقتصادية" )السيد علي

التعليمية  وأخيرا يجب أن يراعى دور المتعلمين في إعدادها، وأن يقتصر دورهم في لمراحل
الأولى على جمع الصور من نوع معين، احضار بعض الأشياء التي قد تتوافر عند بعضه، أما في 
المراحل العمرية الأعلى يتدرج دور الطلاب في إعداد الصور أو الرسومات أو أي شيء يرى أنها 

 (367،2005،مفيدة، وتخدم فكرة الموضوع الفني" )جابر

قد يؤدي استخدام  ة التعليمية في دروس التربية الفنية:تقنيلل الستخدام الوظيفي_ 3_ 2_ 3
التي لا تتوافر فيها الأسس والشروط التربوية، إلى إضاعة وقت الطلاب سدى، وإضاعة  تقنيةال

الوقت المستغرق في إنتاجها، وكذلك الجهد المبذول فيها، وإضاعة تكلفتها المادية، وسنعرض في 
 لأنسب لتوظيفها بالشكل الفعال في دروس التربية الفنية: النقاط الآتية الاستخدام ا

 ة، وعدم إظهارها إلا في الوقت المناسب.تقنييجب إخفاء ال 
  تكرار عرضها إذا رأى المدرس إن ذلك سيضاعف الاستفادة لدى الطلاب" )مركز

 (204،2011،نون 
 واها، ولا يترك ة قصيرة في زمن عرضها، وفي أثناء تحدث المعلم عن محتتقني"أن تكون ال

 المعلم الوسيلة المعروضة أمام التلميذ بعد الانتهاء من الحديث عنها، وشرح محتواها.
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 حيث ،النت( 2017،" )البارالتعليمية شرح لفظي يفسر محتواهاة تقنيأن يصاحب عرض ال
مدهم بالمعلومات التي يحتاجوها في ، و هاضمونحديث والشرح عن ملترافق عرضها باي

لفنية، مثل عناصر العمل الفني من )اللون_ والخط_ والمساحة_ والملمس_ تعبيراتهم ا
 (، وقيمه من )توافق وتضاد واتزان وترابط( ومبادئ الفن. والشكل_ والفراغ

  أن يخطط بدقة للوقت الذي تعرض فيه الوسيلة أثناء تنفيذ الدرس، لأن عدم عرضها في
حقق الغرض من صنعها وحملها إلى اللحظة التي يحتاج المدرس إلى عرضها فيه، لا ي

 غرفة الدرس، أما عرضها في اللحظة المناسبة فإن ذلك سيجعل مردودها التربوي محققا .
يسمح بتسلسل الأفكار، وتتناسب مع باقي خطوات  المناسببالوقت توقيت عرضها حيث أن 

 الدرس، وألا تترك حتى لا تفقد عنصر الإثارة.
  ،والتعدد في محتواها، لأن التنوع والتعدد وإعطاء الأمثلة والمداخل "مراعاة التنوع في أشكالها

المتنوعة، والطرز والأساليب الفنية يزيد من قدرتها، ومن فاعلية أثرها التعليمي بالنسبة 
للطلاب، و يساعد في تجنيبهم الملل والسأم، ويبعد عملية التقليد في نتاجاتهم، ويعطيهم 

 النت( ،2013،عيدالو  مجالا  للإبداع" )الشهري 
 ة واختبارها قبل بداية الدرس، والتأكد من وضوحها قبل عرضها تقنيومن المفيد تجربة ال

للطلاب، وإذا كانت الوسيلة التعليمية تعرض عن طريق أجهزة العرض يجب التأكد من 
صلاحيتها وقدرتها على التشغيل، لتفادي أي معوقات قد تحدث في أثناء عرضها خلال 

 الدرس.
 سئلة ضرورية يطرحها المتعلم حول مضمون التقة مهما كان جابة عن أية استفسارات وأالإ

 مستواها.
  فيما يتعلق بدروس العمل اليدوي، فلا يصح عمل نموذج واحد كمقياس، فندفع الطالب

للتقليد، بل لابد من عرض العديد من الأشكال لتحريض الخيال الفني لديهم، وإتاحة الفرصة 
 بداع.للابتكار والإ

 هاعدم الإيجاز المخل في عرضة يجلب الملل، و تقنيعدم التطويل في عرض ال.  
  استخدام عدد كبير من الوسائل في الدرس الواحد.عدم 
 ة عن أنظار الطلاب، وعدم ابقاء الوسيلة أمامهم بعد الانتهاء من استخدامها تقنيإخفاء ال

ما تبقى من الشرح" )مركز  وشرح محتواها، لأن ذلك يؤدي إلى انصرافهم عن متابعة
 (206،2011،نون 

 ة، لنجعلهم تقنيتضمنها الرسالة التي نقلها ال" عادة ما يتبع العرض نقاش حول الأفكار التي ت
يستنتجون بعض القيم التعبيرية المتضمنة فيها، والتي قد تفيدهم في نتاجهم الإبداعي، ويكون 

للنقاش واستخراج الأفكار، وتفسيرها،  المدرس قد حضر مسبقا  بعض الأسئلة التي يطرحها
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وتحليلها، لموزانتها بخبراتهم السابقة، أو لإضافة الأفكار الجديدة لبنيتهم المعرفية " 
 ( 244،1999،)الحيلة

 التعليمية في مادة التربية الفنية: تقنياتمصادر ال  _4_ 2_ 3

 يمية ويمكن الحصول التعل تقنياتأهم وأغنى مصدر من مصادر ال : وهيالبيئة الطبيعية
 على الكثير من العينات الحية الطبيعية مثل ) النباتات والأزهار والطيور ... إلخ (

 :يجب الاستفادة من أي مواد وخامات متوفرة في البيئة المحلية أو ما يسمى  البيئة المحلية
ويرها اد تدعلب مصنعة ... إلخ ( ليع -علب منتجات غذائية -حبال -توالف البيئة ) أقمشة

 التعليمية المتنوعة والنماذج المناسبة لكل درس. تقنياتوصنعها وتشكيل ال
 بإعدادها التعليمية التي يقوم  تقنياتبالوهو الذي يزود المدارس : مخبر المدرسة

مائية خاصة في مجال الأجهزة كشرائط الفيديو والأفلام السين تقنياتالمختصون في عمل ال
تعليمية وأن  تقنياتف على مافي مخبر المدرسة من لذا يجب التعر  ،والشرائح الملونة .... إلخ

يعد المدرس قائمة بها يضمها إلى دفتر تحضيره ليختار منها ما يناسب الدرس الذي يحضره في 
 كل يوم.

 ميذ أنجزت في سنوات وغير الناحجة لتلا ،وهي النماذج الناحجة: رسومات الفنية للطلابال
ستنتج الطلاب من خلالها أسباب النجاح والإخفاق فيقتدوا بالنماذج تُعرض لي ،دراسية سابقة

 الخاطئة. ويتجنبوا ،الممتازة

تعكس الفنون علاقة خاصة بين الإنسان، والحواس، والمكان. المكان "من ناحية أخرى، 
الأول الذي يخلق ويوجد فيه العمل الفني كالمحيط الخارجي كالشارع، أو استديو الفنان...إلخ، 

لمكان الثاني الذي يخلق ويوجد منه العمل الفني وهو داخلي يتمثل بالخيال، والحلم، والذاكرة" وا
(، لذا تركز التربية الفنية بشكل أساسي على استخدام الطفل لجميع حواسه 52،2008،)عبد الحميد

ا، كأدوات للتعلم، تتصل بما حوله من مؤثرات وتنقلها إلى العقل، حيث يقوم الخيال بتحليله
البيئة الصفية غنية  وتصنيفها، ومن ثم إعادة بناؤها، وترجمتها في رسوماته التعبيرية، وكلما كانت

بالمثيرات المتنوعة، التي يعايشها الطفل بتفاصيلها، ويتفاعل مع مكوناتها بكل حواسه، كلما كانت 
الجمالية، والمعارف الفرص اكبر لإثراء وجدانه، وتعميق تفكيره، وتتيح اكسابه كما  من الخبرات 

ليستخدمها في ابداعاته التعبيرية لاحقا . وهنا يبرز دور مدرس التربية الفنية كمصمم للبيئة الفنية. 
الصفية، والمبدع في هندسة المثيرات البيئية، وتنظيمها بطريقة تساعد الطفل على إظهار استجاباته 

لتعليمية الناجحة هي تلك التي تصمم بحيث ة اتقنيعكس المهارات الإبداعية. "والالتعبيرية التي ت
تحاول ترجمة الألفاظ، والرموز للمتعلمين إلى صور ذهنية محسوسة وملموسة" 
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التعليمية وتأثيرها في العملية  تقنيةألقي الضوء أهمية استخدام ال(. وفيما يلي س234،1999،)الحيلة
 ،مادة التربية الفنية رجمة محتوى التعلمية التعليمية، تمهيدا  لمعرفة دورها في ت

تكمن أهميتها من خلال تأثيرها  :في دروس التربية الفنية التقنيات التعليميةأهمية  _5_ 2_ 3
 في مكونات العملية التعليمية )المدرس_ الطالب_ المادة العلمية(، وهي كالآتي:

 من خلال:  تجويد التدريس، وزيادة فاعليته، .1

 ات في الصفوف المزدحمة، دون زيادة كبيرة في النفق "تعليم الأعداد الكبيرة من الطلاب
 والتعليم المبرمج. ،كاستخدام أجهزة العرض الضوئية

  مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب من خلال ما تقدمه من مساعدة في تنويع مصادر
التعليم، مما يساعد المتعلم على السير في تعلّمه حسب سرعته وما لديه من خصائص 

 قدرات.وإمكانات و 
  تستخدم في كافة المراحل والمستويات التعليمية، وفي مختلف المواضيع، والمواد

 والاختصاصات.
  المساعدة على تخطي حدود المكان والزمان، حيث تعمل على توفير خبرات واقعية حقيقية

أو بديلة، وتقرب الواقع إلى أذهان الطلاب، وتعويضهم عن الخبرات لم يتمكنوا من 
ها لأنها حدثت في الماضي أو في مكان بعيد أو بسبب خطورتها أو الحصول علي

 (2014،26،موسميتها أوصغرها أوكبرها"  )دباش
 (27،2014،"خفض تكاليف التعليم دون التأثير على نوعيته" )دباش 
  توفير الوقت، وتقليل الزمن المستغرق في نقل المعلومات والخبرات، وتعليم المهارات

يلم تعليمي يوضح مراحل نمو كائن حي في وقت قصير لا يتعدى للطلاب، فعند عرض ف
 ثلاث دقائق، فإن هذا يغني عن ضياع الوقت الطويل في الوصول إلى الهدف المنشود. 

  إثراء التعليم، من خلال إضافة أبعاد ومؤثرات خاصة وبرامج متميزة في تأصيل المعلومة
 (203،2011،" )مركز نون في ذهن الطفل، ويترتب على ذلك بقاء أثر التعليم

  توفير تعلّم أعمق وأكبر أثرا  ويبقى زمنا  أطول، حيث توفر خبرات متننوعة يتعذر مشاهدتها"
في الواقع، حيث تتيح لهم الفرصة للمشاهدة، والاستمتاع، مما يؤدي إلى ترسيخ، وتعميق 

تركت حواس النت(؛ وقد أثبتت التجارب أنه كلما اش،2013،العيدو  هذا التعلم. )الشهري 
أكثر في عملية التعليم والتعلّم كلما كان المردود من المعرفة والخبرة أكبر، ذلك أن سوية 
الإنسان العقلية والنفسية والجسمية تشكل مناخا  خصبا  للتعلّم والنمو، والنسب التالية تبين 

مع %، حاسة الس75تفاوت نسبة تعلّم الإنسان من خلال حواسه المختلفة: حاسة البصر 
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%، وهذه النسب تؤكد على 3%، حاسة الذوق 3%، حاسة الشم 6%، حاسة اللمس 13
أهمية اشراك أكبر قدر ممكن من الحواس في عملية التعليم والتعليم، وتؤكد أيضا  القول 

 الشائع بين الناس "اسمع فأنسى، أرى فأتذكر، أعمل فأتعلم"
 وذلك من خلال انطباع ما تقدمه في تساعد على التذكر وسرعة التعلّم أو التدرّب وتثبيته ،

ذهن وذاكرة الطفل من صور، ومشاهد تترسخ في عقله، ووجدانه، وإحساسه ما يجعلها 
عصية على النسيان. كما توصلت دراسات وأبحاث تربوية ميدانية إلى أن نسبة تذكر الفرد 

طريقها لما تعلّمه أو تدرب عليه تختلف باختلاف الحاسة أو الحواس التي وصلت عن 
% 50% مما شاهده30% مما سمعه20% مما قرأه  10فأثبتت أن الفرد يستطيع تذكر: 

% مما رواه أثناء 90% مما رواه أو قاله هو شخصيا70مما سمعه وشاهده في الوقت ذاته.
 (2014،26،عملا  معينا  " )دباش

 ، من خلال:  تحسين مستوى الطلاب، وتنمية انتاجهم .2

 لى كسر الجمود والروتين التقليدي، وإزالة الرتابة والملل في تخلق أجواء جاذبة تعمل ع
 الموقف الصفي.

  تؤدي إلى زيادة المشاركة الإيجابية للطلاب في جو من المتعة والتشويق والجذب، من
خلال تبادل الحوار والآراء والمعارف والخبرات، لا سيما الطلاب الخجولين أو المترددين 

 الفرصة لهم بتفاعل صفي جيد. حيث تزيد من حماسهم بإتاحة
  مدخلا  لتحفيز الدوافع، واستثارة حب البحث والاستطلاع لديهم، حيث ترفع من مستوى

النشاط الذاتي للطلاب وتجدده، وتساعدهم على القيام بأداء مهاراتهم كما هو مطلوب منهم 
 بفاعلية ورغبة بدوافع ذاتية.

 مرغوبة والجديدة. فالرسوم والصور والبرامج تساعد على نمو وتكوين الاتجاهات العلمية ال
والأفلام تستخدم بكثرة في محاولة تعديل سلوك الأفراد واتجاهاتهم اكسابهم أنماطا  جديدة 
من السلوك المرغوب وتأكيدا  للاتجاهات التي تنسجم مع عادات وتقاليد المجتمع. 

 (27،2014،)دباش
 تهم كما تشوقهم نحو موضوع الدرس، وتشبع وهوايا ين" تعمل على إثارة اهتمامات المتعلم

 حاجاتهم للتعلم. 
 يا لدى الطلبة، و"تنمية القدرة على التأمل، والتفكير، ودقة الملاحظة رفع قدرات التفكير العل

لدى الطلاب، وذلك عندما تتيح لهم الوسيلة ملاحظة الفروق بين الأشياء، والأشخاص من 
وغير ذلك التي تساعدهم على ترتيب الأفكار  حيث الصغر والكبر، والحجم، والنوع..

 وتنظيمها وتوجيه جهودهم في التعلم نحو هدف واضح.
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  تستثير خبرات وقدرات الطلاب الفنية والعقلية عن الموضوعات والمشاهدات، عند القيام
برحلة يمكن أن يستثمر المعلم الرحلة في وصف المكان والرحلة، والطربق المؤدي إليها " 

 (362،2005،)جابر

 ، وتفيده، من خلال الآتي: تحسين أداء المدرس، ورفع كفايته .3

  تسهيل عرض وتقديم المادة العلمية المجردة، وتوضيح المعلومات وشرح الأفكار للطلاب
 بصورة بسيطة وسلسة حتى تكون أكثر قابلية للإدراك.

 اط العقلي، وأن توضيح معاني المفاهيم والمصطلحات الفنية، إن المفاهيم تشكل معظم النش
تكوين مخزون الطفل منها تحتاج إلى وجود خبرات حسية وشبه حسية، وهذا ما تساعد 
الوسائل التعليمية على توفيرها، فعندما تعرض المفاهيم مقرونة بالصور الواضحة وعرض 
النماذج الحسية الدالة عليها، مثل توضيح أنواع الشجر، الثمار،،، وغيرها فيرى الطلاب 

لواضحة المرافق للحوار والشرح، وضرب الكثير من الأمثلة، حيث تعمل على صورها ا
. المتعلمينتكوين صور مرئية، وبلورة مدلولاتها، وتثبيت معانيها في أذهان 

 (362،2005،)جابر
  تقلل من الوقوع في داء اللفظية، وهي استعمال المدرس كلمات وألفاظا  ليس لها عند

فإن  تقنياتلمدرس، وإذا ما تنوعت هذه الها، التي في ذهن االطلاب المعنى والدلالة نفس
 اللفظ يكتسب أبعادا  في المعنى يقربه من الواقع.

  جسدي وعقلي، تقليل الجهد المبذول، وسرعة توصيل الأفكار والمعلومات بأقل جهد نفسي و
 ة في أكثر من درس. تقنيويمكن استخدام ال

 ين المتعلمين أنفسهم إذا أحسن استخدامها بفاعلية تقوي العلاقة بين المتعلم والمعلم، وب
 وكفاية.

  إمكانية تقديم وعرض التطبيقات والعروض العملية التي يصعب توفيرها بشكل واقعي في
 (2015 ،مكان الدراسة" )الشهري والعيد

مما سبق يتضح أن دور التقنيات التعليمية في تحسين عملية التعلّم والتعليم، ويمكن أن تلعب 
استُخدمت وفق معايير نظامية علّمية أُختيرت و را  هاما  في تدريس مادة التربية الفنية إذا دو 

التعليمية المناسبة لموضوعات  تقنياتالتربية الفنية في اختيار الصحيحة، وهنا يبرز دور مدرس 
ك الطلاب بأيسر السبل، وأقل جهد ار ه على إيصال محتوى مادته إلى مددروسه، والتي تساعد

 طاقة، وأقصر وقت، وأقل التكاليف.و 
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  :التي تخدم أهداف التربية الفنية أنواع التقنيات التعليمية_ 6 _2_ 3

إن أنواع التقنيات التعليمية التي من الممكن استخدامها كمدخل لتنشيط دروس التربية الفنية 
ستخصص هذه الفقرة  كثيرة ومتعددة، ولا يمكن في هذا المقام الإلمام بها، أو الحديث عنها، لذا

التي سيُختبر صلاحيتها في  النماذج التعليمية الثلاثة المقترحة في الدراسة الحالية،للحديث عن 
تنمية مستوى الإبداع التعبيري في رسومات الأطفال، حيث تم تصنيفها في ثلاث زمر رئيسية، 

 وسنوضح مزايا وأهمية كل تقنية، وهي كالآتي: 

  ( الشعرية دةالقصي ) المقترح الأول:

فيها تنوع في المعاني وجمالية الصور الفنية تحمل في طياتها قيمة تربوية  ،هي من الفنون الأدبيةو 
عمل  بأنها Une poèmeأو وطنية أو إنسانية أو أخلاقية، وتتميز بموسيقا الكلمة والجملة، وعُرفت 

 Delamarche et desمكون من أبيات قد يكون شكلها محددا  أو قد يكون حرا ، 
autres,1997,p851) ،)وجاءت بمعنى آخر Une poème  عمل شعري غالبا  يكون له وعرفت بأنها

 Larousse et desنهايات موسيقية، وقد يكون عملا  نثريا  وله أسلوبه الخاص وفيه خيال فني 
autres,1972,p794)تقنية  (. وعلى الرغم من كثرة التعريفات وتعددها إلا أن القصيدة الشعرية

تعليمية سيتم استخدامها في هذه الدراسة كمدخل في دروس التربية الفنية بهدف إيصال قيم تربوية 
أو صور ورموز فنية للطفل تشحذ خياله وتحفزه على استحضارها وتجسيدها في رسوماته 

ثمة  إذ أن هناك شبه اتفاق على أن الشعر يحتل المكانة الأعلى بين الفنون الجميلة،"التعبيرية.
 ولوية، منها:أسباب أهلته لهذه الأ

 فهو أكثر الفنون الجميلة التي تحمل في طياتها الرقة والنقاء الإنساني. ،)أ( جوهر طبيعته

 )ب( قابليته غير المحدودة للتمثيل والتعبير الفني.

 ،والعاطفة ،"فأسلوبه عبارة عن وعاء لغوي يحمل الإيقاع ،)ت( أسلوبه الخاص المؤثر فينا
والخيال جميعها مجسدة في نسيج حساس من الصور المتميزة والتي تتوجه  ،لأفكار الواضحةوا

 ،الشعر جنس من الأجناس الفنيةلذا أصبح  ،((Torrey,1974,p143مباشرة إلى حاسة السمع" 
ففيه  ،ا وتذوقها مهما كانت درجة خبرتهاوواحدا  من الألوان الأدبية التي تستطيع كل الأعمار تقبّله

نتناول هذا اللون في أدب والبناء الفني فعندما  ،والنسيج اللفظي ،والصور الفنية ،لنغم الصوتيا
"سنجد أن أناشيد الأطفال وأغانيهم لونا من ألوان الأدب يصور جوانب الحياة ويعبر عن  ،الأطفال

إلى المثل العواطف الإنسانية النبيلة، ويصف الطبيعة ويشرح الحياة الاجتماعية، ويرسم الطريق 
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العليا في أسلوب أخاذ يصل في تأثيره إلى أعماق النفوس فيوحي إليها بعديد من الانفعالات التي 
تساعد على تكوين اتجاهات واضحة وقيم متعددة، كما ينقل شعر الأطفال الأفكار بتقديم الخبرات 

الإيقاع دائما  البشرية في صورة نقية مهذبة من خلال التعبير اللغوي، فالأطفال ميالون إلى
 (.52،ص1999،ويتجاوبون معه" )عبد الفتاح

لقد حاول بعض النقاد إيجاد المقومات الفنية لشعر الأطفال، "خصائص القصيدة الشعرية: 
لأن غياب المقومات يعني غياب صفة الأدب عن العمل المكتوب، والنظر إليه على أنه مادة 

مين أخذ يُخضع المقومات الفنية التي يتعامل بها مع تقريرية، ونظرا  لحداثة الفن، فإن بعض المهت
الراشدين لخصائص الطفولة، متذرّعا  بأن القصيدة، سواء أكانت للصغار أم للكبار هي في الأصل 

 ،للنص الشعري مقاييس خاصة ،(2003،)قرانيّامجموعة تعبيرات مشحونة بشحنات انفعالية"
 وهي كالآتي: ،وخصائص تميزه عن النثر

لموسيقى: تعد الموسيقى هوية النص الشعري ومطلب أساسي لإحداث الإيقاع، وعامل )أ( ا 
لذا كان الشعر العمودي  ،لشعري في أوزانه وقوافيه وكلماتهجذب وتشويق للأطفال، فيتمثل الإيقاع ا

أفضل لدى الأطفال من الشعر الحر، حتى يتمكن الطفل من ترديد الكلمات الموقعة وتكرار النظم 
 يعتبر _بصورة عامة_النغم الموزون  لإيقاع الموسيقي أو"وا ،(24ص،1994،عر" )شحاتةفي الش

 ،مما يثري فكر الطفل وثقافته ،ين على حسن استيعاب النص بأفكارهذو تأثير مزدوج فهو يع
وغرس لما في الموسيقى من جمال في نفس الطفل" )أبو  ،أذن الطفل له صقل لهذه الحاسةوإيلاف 

 ( 67ص،1991،الرضا

صيلة ما عند )ب( اللغة: وكون الشعر ما هو إلا الفن الذي يعتمد أساسا  على اللغة، "وهي ح
وهو أمر لم ينظم لدينا علميا ، ولكن خفة الكلمة من حيث عدد الحروف  ،الطفل من قاموس لغته

قديره" وسهولة المخرج وقربها من محصوله المعرفي، وألفها في الاستعمال.. الخ كل هذا له وزنه وت
(،  وينبغي إلا يزدحم النص بالمفردات اللغوية الجديدة، وكل كلمة يجب 30ص،1985،)الجويني

أن تختار بحرص لمعناها وفي دقة موسيقاها، لأن الشعر هو اللغة في مضمونها وصيغتها 
 المركزة.

ة )ت( الخيال: أن تشتمل القصيدة الشعرية على بعض الصور الخيالية التي تساعد على تربي
الذوق الأدبي، بحيث لا تثقل بالصور المعقدة والتي تستعصي على فهم الأطفال بل تكون هذه 
الخيالات مرتبطة بالخبرات التي عايشوها، "فشيوع الخيال المبدع والمنشئ أبرز ما يميز المعاني 

اس في الشعر إنها تنقل الأطفال إلى آفاق رحبة، شريطة أن تكون ذلك الخيالات مستندة إلى حو 
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الطفل ومرتبطة بالخبرات التي عاشها حتى تنمي في الأطفال الإيجابية وروح الابتكار، ومواجهة 
 ( 23ص،1994،المواقف وحل المشكلات" )شحاتة

)ث( الصورة الشعرية: وهي التعبير بصورة واضحة وقوية وجميلة عن الفكرة بحيث تبدو 
يق الصورة أسلوبه المفضل، فكل منظومة عميقة وصادقة ومؤثرة، فالشعر يتخذ من التعبير عن طر 

شعرية من شعر الأطفال يجب أن تقدم صورا  تكشف فيها جانبا  من جوانب الجمال الأمر الذي 
يسهم في ترقية إحاسيسهم بالجمال، كون "شعر الأطفال يتمثل في إضفاء لمسات فنية على جوانب 

بيعية لتجد فيها قلوب الأطفال الغضة متعة الحياة لتمسي لوحات فنية زاخرة، وعلى مفاتن الحياة الط
(. إن 21ص،1994،غامرة إذا ما رسمت في إطار فني جميل، يسهل عليهم تصورها" )شحاتة

الحديث عن خيالات الشعر وصوره هو حديث عن الصور المباشرة للبصر والصوت واللمس 
كس الطريقة التي والمذاق والشم، وتلك هي المظاهر الحسية التي ترضي الأطفال، لأنها تع

مها فرصة للطفل لاكتساب صورة  يضيفها إلى مخزونه التعبيري، ليستخد يكتشفون بها عالمهم، و
 ومن هذه الأنشطة هي نشاطه الفني. ،في أنشطته الحياتية فيما بعد

والعاطفة هي حالة وجدانية  ،فإن الشعر انفعال وعاطفة ،العاطفة: وإذا كان النثر تفكيرا  )ج( 
 ،وما يتبع ذلك من مشاعر حب أوكره أو قدتصرفه عنه، ،فع ميول الإنسان إلى للشيء ماتد التي

لذا يرى البعض بأنه "إذا تناول الشاعر قضايا منطقية  ،ورضى أو غضب ،زن وسرور أو ح
لكي يهز هذا  ،ويربطها بالوجدان الإنساني ،اعية، فإنه يلونها بألوان عاطفيةأوعلمية أو اجتم

وبعضهم يرى أنه لا مجال في شعر  ،(98ص،1968،ق أن يسمى شعرا " )نجيبويستح ،الوجدان
و الحنين إلى أأوالهجاء والأسى والحزن والقسوة  ،كالهوى المشبوب والرثاء الأطفال "للمثيرات الحادة

 (245ص،1994،الوطن والمجازات والكنايات" )شحاتة

مهمة للنفاذ إلى عقل وقلب  )ح( البلاغة والإيجاز: "وهما عاملان يجعلان الشعر وسيلة
 ،النهائي لما يراد قوله إنه الإيجاز ،عبارة عن تعبير مكثف عما يقصد بهومعظم الشعر  ،الطفل

 (39ص،1994،وعلى هذا الأساس يتوجب اختيار الشعر للأطفال" )كارل

 أنواع الشعر:

 ،مألوفعرية قومية بطولية خارقة لل)أ( الشعر الملحمي أو القصصي: "والملحمة قصة ش
يختلط فيها الخيال بالحقيقة والتاريخ بالأساطير، فكل قصيدة تقص قصة يكون الغرض منها حكاية 
هذه القصة، وهو أشبه بالنثر وهذا النوع لم يكن معروفا  في الشعر العربي، وميزة الشعر الملحمي 
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 ا تشكل الكساء التاريخي الخارجي"بأنه يحتاج إلى أكبر قدر من التفاصيل، لأنه
 (432ص،1998،)هيغل

)ب( الشعر الغنائي: ومعنى كلمة غنائي في الأصل شعر يُغنى به على الآلة الموسيقية، 
"ونظرا  لأهمية الشعر الغنائي للطفل، فقد عوّلت التربية عليه، وأولته عناية  خاصة ، لأنه يحقّق 

ة الأجناس الأدبية الأخرى، أهدافها التي تنحصر في اللغة والتربية والأخلاق، أكثرَ مما تحقّقه بقي
وميزته هو أن الشعر الغنائي هو أقل أنواع الشعر حاجة إلى اللجوء إلى الوصف الدقيق للمحيط 
التاريخي الخارجي، على اعتبار أن الجوهري بالنسبة إليه هو عالم العواطف وخلجات النفس" 

 (432ص،1998،)هيغل

نت تتحدد وظائفه في تصوير شخصيات )ت( الشعر الدرامي: وهو الشعر المسرحي الذي كا
المسرحية وتحديد أبعادها، بالإضافة إلى تحريك الأحداث في داخل الدراما وتصويرها وفق الأسس 

 الدرامية السليمة.

القصائد الشعرية الموجهة وهو لون من الألوان التي اختصّت بها )ث( الشعر التعليمي: 
نونه لونا  من الشعر التعليمي، وضعه الكبار للصغار بقصْد "فقد عَرَفَ الشعر القديأم بين ف ،للأطفال

" غرْسِّ القيم الخلقية والمعرفية، وحفْظِّ القواعد النحوية والفقهية، نَهَضَ به المربّون والفقهاء والنُحاة
 يصبح هذا النوع مجرد نظم لا حياة فيه يجب أن يقصدمن خلاله تصويروكي لا  ،(2003،)قرانيّا

والابتعاد عن تقرير هذه الحقائق أو  ،تحويلها إلى لوحات نابضة بالحياةوالأفكار و  القيم والحقائق
 إنما إلى ،قرير الحقائق أو الأفكار الجديدة"أي إننا في الشعر التعليمي يجب ألا نلجأ إلى ت ،قيمال

 لأن الشعر دائما تصوير ،وتحويلها إلى لوحات فنية جميلة ،تصوير هذه الحقائق وتلك الأفكار
 فالشعر كان دائما   ،(151ص،1998،بالقلم والصورة هي وسيلته المفضلة في التعبير" )نجيب

لى مجرد نظم ويتحول إ ،تصوير بالقلم ولكنه أن لم يفدنا بمعرفة جديدة فلا يصح أن نسميه تعليميا  
إلى  ويهدف ،تعليميا   يحوي مضمونا   عليمي يجب أنبتعبير آخر فالشعر الت ،لا حياة فيه ولا روح

و"الشعر التعليمي يتوجه فيما يتوجه من مقاصد إلى  ،ن ألوان المعارف الجديدة للأطفالم تقديم لونا  
تحقيق الأهداف الوظيفية للأدب، فالشعر التعليمي في منظوماته لاينشد الجمال الفني في الشعر، 

لك يحرص منشئوا هذا وإنما يهدف إلى أن يكتشف الطفل القيم التربوية والأخلاقية والوجدانية، لذ
الفن التعليمي على ضرورة الأبعاد عن الخيال التركيبي والإبهام أو الغموض المستغلق على إدراك 
الطفل، ولا يضير الشعر التعليمي أنه يقوم على النظم المحمل بالقيم والوصايا والمعارف أو 

الأدبية بقدر تحقيق المنفعة  التسلية، فهو نظم لا ينشد الكمال الشعري أو الجمال الفني في قيمته
(، والشعر التعليمي إضافة إلى كونه يتضمن عرض علم 146ص،2001،اللغوية والتعليمية" )زلط
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من العلوم، فمن الناحية الشعرية يجب أن لا يخلو من الجمال الفني، وأن يشعر القارئ بشيء من 
 اللذة والاستمتاع.

الأطفال أشكالا  شتى، فقد يكون على شكل : يتخذ الشعر وهو في طريقه إلى أشكال الشعر
أغنية، أو نشيد أو أوبريت، أو استعراض غنائي، أو مسرحية شعرية أو قصة غنائية..، وهذه 
التسميات أمور جرى عليها العرف في أوساط مؤلفي شعر الأطفال بغض النظر عما يكون لها من 

 معاني اصطلاحية في شعر الكبار، وهذه الأشكال هي التالي:

وباستخدام  ،الطفل في مبناها الفني بالبساطة )أ( الأغنية التي يتغنى بها "وتتميز أغنية
وبالخيال المغرق الذي لا منطقية فيه كما  ،ة البديعية من مثل السجع والجناسالصيغ الموسيقي

ور وتتطور أغنية الطفل بتط ،دوران الأغنية الطفل حول الحيوانثم  ،استعاده فعلا  توفيق الحكيم
 (30ص،1985،المجتمع" )الجويني

 )ب( النشيد يغلب عليه طابع الإنشاد.

ولكنه قد يحتوي في  ،تعتمد على الغناء أكثر من الكلام)ت( الأوبريت هو مسرحية غنائية 
 ،الغناء ،وتجمع هذه المسرحية بين التمثيل ،لى كلام يلقى بلا موسيقى أو غناءالقليل النادر ع

القوي الذي تصاحبه بعض الحركات المنظمة، والغرض الأساسي من والموسيقى أي الإيقاع 
والاستفادة إلى درجة كبيرة من إمكانات الموسيقى  ،لترفيه وإدخال السرور على النفوسالأوبريت ا

 المصاحبة التي تعمق الإحساس لدى الممثل والمشاهد كليهما. 

 أن طابع الحركة فيه يكون )ث( الاستعراض الغنائي: وهو"شيء شبيه بالأوبريت أيضا  إلا
 أوضح من الأوبريت، كما هو يخلو عادة من الكلام الذي لا تصاحبه موسيقى.

)ج( المسرحية الشعرية: وهي شكلا  يغلب عليها الإلقاء التمثيلي وإن كانت لاتخلو من بعض 
 الأغاني أو الأناشيد أو المقطوعات الملحنة شأنها في هذا شأن المسرحية النثرية.

القصة الغنائية: وهي الشكل التي تحكي قصة قصيرة من خلال شعر ملحن يتغنى به"  )ح(
 (151ص،1998،)نجيب
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  ( الفيديو التعليمي ) المقترح الثاني:

"يُعد من أفضل الوسائل التقنية التعليمية كونه يجمع بين تقديم المثيرات، وتسجيل الاستجابات، 
(، ويُعرّف بأنه "تقنية تعليمية عظيمة القيمة، 113،2012،وإعطاء التغذية الراجعة" )صيام وأخرون 

ولعله من أهم التقنيات التعليمية حاليا  في مجال التربية التي لم تفهم جيدا ، ولم تقدر حق قدرها لا 
من جانب المدرسين ولا من جانب الطلاب على السواء ولكن يلزم استثمار إمكانات التعليمية 

وسهل الاستعمال "  قدم التعليم بأسلوب مرن، ومتكاملالتصميم بحيث ي يفالمتوفرة فيه، ومنهجيته 
أما التعريف الإجرائي للفيديو الذي يتناسب ومعطيات الدراسة الحالية، فهو  (189،2008،)بيتس

 VivaVeideoالجهاز الذي يعرض الصور المتحركة والثابتة المنتجة بواسطة 

 بالمزايا الآتية:يتصف الفيديو  مزايا التدريس بالفيديو:

  ،إمكانية تخزين عدد كبير من المحتوى العلمي للمقرر ولمواضيع مختلفة ومتنوعة
 لسنوات عديدة وبكلفة قليلة ليعاد استخدامها في الوقت المناسب.

  إمكانية العرض المتكرر، والاستخدام التكراري للمشهد، وإزالة المواقف كاملة أو
 جزء منها.

 ر المكان والزمان للعرض، فيمكن مشاهدته في أي وقت، حرية المتعلمين باختيا
 وفي أي مكان.

  يتخطى حدود المكان، عندما يتعذر تعرض المتعلمين، ومعايشتهم لخبرة مباشرة
 في موضوع معين لسبب أو لآخر، مثال: البراكين، حقول النفط والبترول.

 وعات الدراسة، " إشاعة جو من الحيوية، والتشويق وإثارة اهتمامات الطلاب لموض
مما يساعد على نشوء الاتجاهات الإيجابية نحو المادة العلمية، وتعمل على دفع الدارسين 

 (117،2012،للتعلم بشكل مبدع وخلاق" )صيام وآخرون 

  تتخطى عامل الزمان ذلك من خلال عرض الأحداث الماضية، والنادرة، مثل
القديمة، مشاهدة ظاهرتي الخسوف مشاهدة أحداث تاريخية، وأنماط مختلفة من الحضارات 

( يمكن عن طريق الفيديو التعليمي أن نجسدها 170،2002،والكسوف. )السيد علي
بالصورة والصوت، والبيئة، والملابس المناسبة لعصر الأحداث" )صيام 

 (116،2012،وآخرون 
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  تتخطى المواقع الطبيعية للمتعلم كالمسافة، والخطورة فهي تنقل إلى المتعلم في
صف صورا  من حياة الشعوب في بلاد نائية يصعب الوصول إليها، كما تنقل حياة ال

الكائنات الحية في أعماق البحار والمحيطات، كما تسجل الظواهر العلمية الخطرة التي 
 يصعب توفيرها داخل البيئة المدرسية مثل التفاعلات النووية.

 ة منها، فيمكن عرض إمكانية التحكم في سرعة تمثيل الحركة بأساليب متعدد
الحركة البطيئة لتمثيل حركة طير يطير، والحركة السريعة عند عرض ظاهرة طبيعية، مثل 

 مراحل تفتح الأزهار ونموها التي تستغرق أيام، فيمكن عرضها بدقائق. 

  إمكانية إيصاله للمتعلم إلى أماكن بعيدة جدا  خارج غرفة الصف أو قاعة
 والوصول إلى أعداد كبيرة جدا  من الطلاب.المحاضرات، وفي داخل منزله، 

  توفير الوقت والجهد على كل من المعلم والمتعلم، ذلك أن مشاهدة الموضوعات "
العلمية بواسطة الفيديو أسهل من قراءتها بكثير " يوفر عنصر الإثارة،  وذلك عند تصوير 

مونتاج متحرك لها المواقف أو الحدث بعدد كبير من الإطارات والصور الثابتة، وصناعة 
 بالصوت والصورة تمثل الواقع، وتجسد أفكارا  أو مفاهيم معينة يصعب فهمها" 

  تقديم مثيرات متنوعة في طبيعتها بصرية، سمعية، موسيقية، ألوان، والمؤثرات
الصوتية والحركية، أي القدرة على ربط الصورة على نحو متزامن مع الكلمات، والصوت، 

معلومات، وتجسيد المعاني، والدلالات، وتوضيحها التي لا يمكن والحركة في توصيل ال
للألفاظ، ولا الأصوات اللغوية وحدها أن تصورها. من ناحية أخرى، فإن بصر الطفل 
وسمعه هنا يشتركان في التقاط المعلومات وتمثلها، ومن المسلم به أن العين البشرية قادرة 

عجز الدماغ أحيانا  عن هضمها، وتحليلها على التقاط قدر كبير من المعلومات بحيث ي
 (206،2008،كلها، فكيف إذا اشتركت الأذن معها في هذا الالتقاط. )بيتس

مادة  ف: يمكن لأفلام الفيديو المساهمة في تحقيق أهداالوظائف الأساسية لبرامج الفيديو
 التربية الفنية من خلال وظائفه التالية:

 الفيديو على تحقيق مبدأ ربط النظري بالعملي،  ربط النظري بالعملي: "تعمل أفلام
وهي وظيفة من الوظائف الجوهرية لاستخدام برامج الفيديو في العملية التربوية كوسيلة 
عرض، وملاحظة عمليات تطبيقية، مثال أساليب العمل المتبعة في العمليات الجراحية 

المتزامنة مع العروض  حيث يمكن للمدرس أن يقدم عرضا  تسلسليا  للمعلومات النظرية
(، ويستفيد مدرس التربية الفنية من ذلك في تقديم أمثلة 118،2012،العملية." )صيام
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حسية لتوضيح الأفكار، والمبادئ المجردة، لمحتوى مادته، الأمر الذي يشجع الطلاب، 
ويحثهم على تقديم تشكيلاتهم ورؤاهم الخاصة للموضوعات، وتطبيق ما تعلموه بالمجرد في 

 واقف جديدة. م
  ،تعليم المهارات: لذا تُعد "أداة تعليمية تساعد على التدريب، والممارسة، والمحاكاة

وإن تعليم المهارات يتطلب توفير فرصة للمتعلم لمشاهدة تلك المهارات تطبق بشكل جيد، 
ا هذا بالإضافة إلى إعطاء تعليمات دقيقة للمتدربين كي يقوموا بأداء تلك المهارات، وخير م

يساعد المعلم على توفير الجهد والوقت، وكذلك الأداء النموذجي هو الفيلم التعليمي، لأننا 
مهما بالغنا في وصف الحركة، فإن ذلك لا يساوي لحظة واحدة يشاهد فيها الطالب تلك 

(، وتضيف الباحثة بأن هذه 192،1999،تؤدى أمامه بشكل صحيح" )الحيلةالحركة 
ربية الفنية على تقديم نماذج توضيحية، عمل تجارب بالصوت الوظيفة تساعد مدرس الت

والصورة، ليتعلم الطالب كيفية معالجة الخامات اللونية، واستخدام التقنيات الفنية بكفاءة، 
مما يؤدي إلى صقل مهاراته الفنية وإثراء خبراته الجمالية، وزيادة حصيلته من المعارف 

 الفنية.
 ت_ عرض أسرار عرض حياة بعض الكائنا_ وثائقيةللمعلومات: كالأفلام ال مصدر

وأن يعرض أحداث من عالم الواقع معقدة أو مبهمة، وبصورة يمكن  ،الكون في مدة قصيرة
من خلالها الفهم الأعمق للمعلومات، ورؤية الأشياء كي تفهم، والتي لا تفهم من الكلمات 

 والشرح اللفظي.

إن الاستخدام الوظيفي للفيديو دروس التربية الفنية:  مراحل استخدام الفيديو كتقنية تعليمية في
في مجال التدرييس يحتاج إلى التحضير والتخطيط المسبق، شأنه شأن أية تقنية تعليمية، وسوف 
نوضح هنا الخطوات التتابعية التي يجب أن يراعيها المدرس عند اختياره التدريس بالفيديو، وهو 

 لتربية الفنية، وهي كالآتي: مقترح للتدريس بالفيديو في دروس ا

: وخلالها يتم تحديد المحتوى، القضايا والأفكار التي التخطيط والإعداد_ "المرحلة الأولى
يتضمنها الفيلم التعليمي، التي سيدور حولها النقاش، وإعداد الأسئلة التي ستطرح حوله." )السيد 

 (176،2002،علي

 : وتتضمن مجموعة خطوات، وهي:جمرحلة التصميم والمونتا_  المرحلة الثانية

  اعداد الصور)اللقطات الثابتة(، أو الفيلم القصير)اللقطات المتحركة( التي ستخدم
الأهداف المحددة للدرس، وقد يقوم المدرس بالتقاطها بصورة شخصية من الواقع إذا أمكن، 

 أو يبحث عنها عبر النت.
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  _والعناوين الفرعية إن وجدت_ مع تحديد الإطار العام للفيلم ) البداية_ والنهاية
 المادة اللفظية التي سترافق العرض(

  اختيار الصوت المرافق أوالموسيقى المناسبة، ووضعه بشكل متزامن مع الصور
 بحيث يكون مكملا  لمحتوى الصور، ومتكاملا  معها، وليس وصفا  له فقط. 

 .وضع التأثيرات الحركية الملائمة 

: وهي المرحلة الأخيرة، حيث تقترح الباحثة توزيع لعرض والتدريسمرحلة ا_ المرحلة الثالثة
 الوقت خلال تنفيذ التدريس بالفيديو في دروس التربية الفنية،  كالآتي:

.د( تكون في بداية الدرس، الهدف منها تهيئة أذهان الطلبة لفكرة 5_مرحلة التمهيد: مدته )
 الموضوع الفني.

ل يتم مشاهدة الفيلم ومناقشته بين المدرس وطلابه .د( وخلا10مدتها )_مرحلة العرض: 
 تم توضيحها في الفصل الخامس.وتأخذ عدة أشكال، 

 .د( وخلالها ينغمس الطلبة في التعبير والإبداع 25_ مرحلة التطبيق الجماعي: مدتها )

.د( وهو تقويم نهائي يتم في نهاية الحصة الدرسية، 5_ مرحلة المناقشة الجمالية: مدتها )
 الأثر الناتج،وخلالها يتم تقويم نتاجات الطلاب التعبيرية، وتحديد نقاط الضعف والقوة، ومعرفة 

 تعديلات، وتصويب وتعديل الأخطاء.بعدها يأتي دور التعزيز، واقتراح ال

 (الرحلات الميدانية) المقترح الثالث:

تعليمي مرتبط بالمنهج  تُعرّف بأنها "خروج الطلاب من المدرسة بشكل جماعي منظم لتحقيق هدف 
هي تخطيط منظم لزيارة الأماكن (، "368،2005،الدراسي المقرر، ومخطط له من قبل" )جابر

حيث "تعد (، 2010،139،التي تتطلب انتقال المتعلم إليها خارج أسوار المؤسسة التعليمية" )شحاتة
يقية، وهي نشاط تعليمي من أساليب التدريس المشهورة، والتي تركز على التعلم في المواقع الحق

تعلمي منظم، ومخطط خارج غرفة الصف، يقوم به الطلبة تحت رعاية المعلم، لأغراض علمية 
 وعملية محددة، وحتى تكون الرحلة الميدانية فعالة ينبغي أن تتوافر فيها الشروط الآتية: 

 .لها أهداف تعليمية تعلمية محددة وواضحة 
  ع العلمي الذي يدرسه الطلبة.مرتبطة ارتباطا  مباشرا  بالموضو 
 . معدة ومخططة تخطيطا  علميا 
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  يجب أن تكون قصيرة، ولا تستغرق وقتا  طويلا  أو مسافات بعيدة، ويفضل أن
 تكون في محيط مبنى المدرسة، أو بالقرب منه.

  التنويه إلى ضرورة الحصول على الموافقة لإجراء الرحلة من قبل )الإدارة_ أولياء
 (  386،1999،المكان التي سيتم زيارته(" )الحيلة الأمور_ أصحاب

من خلال هذا التعريف نلخص بأن الرحلة يجب أن تبنى على هدف تعليمي، وتحقق أبعاده 
 المختلفة، وهي بذلك تختلف عن الرحلة المدرسية التي يقصد بها الترويح، والسمر، واللهو البريء.

زيارة الفنانين في  بية الفنية موجهة إلى الأماكن التالية:ر الت" وغالبا  ما تكون الرحلات الميدانية لمادة 
مراسمهم، زيارة المعارض أو المتاحف، موقع تاريخي أو أثري، موقع صناعي أو تجاري أو زراعي، 

من هذا المنطلق ترى الباحثة أن الرحلة نشاط زيارة مركز تربوي أو ثقافي، الموانئ والمطارات، 
التقنيات التعليمية، والتي من الممكن الاستفادة منها كمدخل لدروس  تعليمي يندرج تحت مصطلح

 التربية الفنية. 

  أهمية الرحلات الميدانية:

 ترجع أهمية الرحلات الميدانية إلى كونها:

  تكسب الأطفال خبرات جمالية مفتوحة النهاية وغير محددة، لذا فهي من الأساليب
ربية الفنية، إذا يقف الطفل على مشاهد الموضوع التي من المفيد استخدامها في دروس الت

الفني في مكانها الطبيعي، الأمر الذي يترتب عليه اكتساب الكثير من الخبرات اكتسابا  
مباشرا ، ويتيح له مشاهدة الأشياء، ومعاينة أشكالها وألوانها، وإداك أحجامها وتنظيماتها 

 خ مدلولاتها، ومعانيها في أذهان الأطفال.الجمالية على أرض الواقع، وبالتالي فهمها وترسي
  توفر لهم خبرات أكثر تنوعا ، لا تغطيها بقية التقنيات التعليمية، وذلك من خلال

 معايشة الطالب للموقف الجمالي، واستكشافه له،  والاحساس بقيمه، والتفكير فيها.
 هم من جو "تعد من أقوى التقنيات التعليمية تأثيرا  في حياة الطالب، فهي تنقل

الأسلوب الرمزي المجرد، إلى مشاهدة الحقائق على طبيعتها، وتقوي فيهم عملية الإدراك، 
 وتثبت عناصرها فيهم بشكل يعجز عنه الكلام والشرح.

  كما أن الرحلات تغييرا للجو المدرسي من حيث الانطلاق، والمرح اللذان يسيطران
ي الرحلة، كالاعتماد على النفس، على جوها، ومما يصادفه الطالب من أمور جديدة ف

ومساعدة غيره من الطلاب الأمر الذي ينمي شخصيته، ويخلق عنده الشعور بالمسؤولية. 
 (368،2005،)جابر
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  ومما لاحظته الباحثة من مزايا الرحلات بأنها تسمح للمدرس بالسيطرة وضبط
ا، التي تصرفه عن الطلاب، نظرا  لانشداد الطفل للمناظر، والمشاهد المثيرة التي يراه

إحداث الفوضى، وفتح الأحاديث مع زملائه، وتجعله أكثر اندماجا  وانخراطا  في العمل 
 والرسم والتلوين معظم وقت الدرس.

  تحفز الطلاب وتنقلهم من حالة الانفعال والتعلم الاستقبالي السلبي في الحصة
 د طاقتهم على العمل والإنتاج.الدرسية، إلى حالة التفاعل والإيجابية والتعلم النشط، وتزي

 .فرصة للمعايشة المستمرة طوال فترة الرسم لفكرة الموضوع، وسيطرتها، ووضوحها 
  تسهم في تحقيق الأهداف الوجدانية لتدريس التربية الفنية، من خلال زيادة "

اتجاهاتهم وميولهم نحوها، حيث تساعد على القضاء على أسباب نفور بعض الطلاب من 
راهيتهم لممارسته من خلال ما يقدمه لهم من أفكار، وطرق جديدة، يسهل عليهم الرسم وك

 النت(2013،العيدو  الوصول للهدف، وتحبب المادة إلى نفوس الأطفال.  )الشهري 
  تزويدهم بخبرات حسية مباشرة، وتتيح لهم الفرصة لاستخدام جميع حواسهم في "

تفكير وتنميته. إذا تضعه في تفاعل مباشر عملية التعبير الفني، وتهيء الفرصة لإثارة ال
 مع الخبرات التعليمية التي يريد أن يتعلمها، ويرسمها.

  تساعد على تنمية بعض القدرات العقلية كالملاحظة، والوصف، والتحليل، وإدراك
 العلاقات والتفسير.

 .تطوير اتجاهات إيجابية نحو البيئة، والمحافظة عليها 
  الحسية، وتساعده على بناء أفكاره، وتكوين تشكيلاته تعمل على إغناء الخبرات

 كلما اتسعت تجربته وتفاعل مع أجواء الموضوع الفني المطروح.
  تحقيق المتعة والفائدة معا ، يسعى الأطفال للتفاعل الحي مع الأشياء للاستمتاع

الشيء بها فبمجرد رؤيته صورة الشيء )حيوان مثلا ( لن يكون لها الأثر الفعال عن رؤية 
 (39،2001،نفسه، وفي مكانه. )البغدادي

فالرحلة الميدانية كما تراها الباحثة ليست خبرة كمية فحسب بل خبرة اكتمالية، تزود الطلبة بما 
ينقصهم، بما فيها من غزارة المثيرات الحسية، ووفرة المحفزات التي تستثير دافعيتهم نحو الرسم. 

ومحققة لأغراضها، وأهدافها وتوظيفها في استدعاء القدرة على وحتى تكون الرحلة الميدانية ناجحة، 
 الإبداع في الرسم،  لابد من إتباع الخطوات الآتية: 
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 مراحل استخدام الرحلات الميدانية كتقنية تعليمية في دروس التربية الفنية: 

 مرحلة ماقبل الرحلة: 

 رحلة غرضا   أن تستهدف كل تحديد الأهداف، ووضع الإطار العام لها، يجب
محددا  يربطها بمناهج التربية الفنية، على أن يكون رائدها تحفز الحواس وتنشطها لاختبار 

 القواعد العلمية، ونظريات الضوء واللون. موضع الاختبار.
  تهيئة الطلبة للرحلة، وتزويدهم بالمعلومات الأساسية المطلوبة، وتحديد المطلوب

  هدوه الطلبة قبل الذهاب إلى أماكن الزيارة.أن يتحدث المدرس عما سيشاومنهم، 
  "تحديد المطلوب منهم مشاهدته، وملاحظته من عناصر وأشياء ونماذج
 (387،1999،)الحيلة

خطوات المذكورة في وخلالها يتم تنفيذ درس التربية الفنية بالالتزام بال مرحلة  القيام بالرحلة:
 مذكور في الفصل الخامس.المقترح ال

 تعقيب: 

أن أهمية استخدام التقنيات التعليمية بمختلف أنواعها في العملية التربوية؛ و هذا الفصل ن بي  
دمج التقنية في تدريس الفن، يساعد الطلبة على المرور بخبرات عن العالم الحقيقي الذي يعيش 

مبسطة فيه، وإدراك بعض المفاهيم المعقدة، وتقديم محتوى المادة التربية الفنية وتوصيله بصورة 
يسهل فهمها، وتُسهم في جعل ما يتعلموه أكثر كفاية، وعمقا  وتنوعا ، الأمر الذي يُشكل دعما  
لعناصر الجمال في رسوماتهم التعبيرية، وتحقيق لأهداف التربية الفنية في إحياء ظهور الإبداع في 

فالإبداع في دروس نفوسهم وعقولهم. وبما أن لكل دافع باعث يحفزه، ولكل استجابة مثير يعززها، 
 التربية الفنية لا يحدث إلا إذا توافر شرطين أساسيين:

  إعطاء الأطفال خلفية كاملة عن الموضوع الفني المراد التعبير عنه؛ من هنا نجد
بقصد توسيع  )جون ديوي( يعرف التربية الفنية بأنها عملية مستمرة من إعادة بناء الخبرة

فالخبرات تحتل مكانة هامة لدى الأطفال  (132،2003،مودنيا&إبارهيوتعميق محتواها" )أب
لأنها مجال خصب للتحريض على الإبداع، وتنميته، والارتقاء بمستوى التعبير الإبداعي في 

بناءا  على ذلك ترى الباحثة أنه ينبغي التركيز في دروس التربية الفنية على  رسوماتهم.
وتقدم للطفل تصورا  علميا  ومعرفيا  وفنيا ، تتحدى انتقاء الخبرات التي تمتاز بغناها ودلالتها، 
 قدراته ومهاراته العقلية، وتتصارع مع خياله.
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  إغناء الموقف التعليمي بالمثيرات الحسية المتنوعة والمرتبطة بمضمون الخبرات
)فروم( الذي يرى "ضرورة توافر بعض الشروط لتطوير الإبداع وهذا ما يؤكد عليه  الفنية؛

نها تزويد الطفل ببيئة غنية وفيها مثيرات متنوعة، من خلال استخدام المواد وتنميته، م
(، فالتقنيات التعليمية 132ص،2003،إبراهيمو  والوسائل التعليمية المناسبة" )أبو دنيا

أصبحت الأداة الفاعلة في توصيل المعلومة إلى دماغ الطفل بشكلها الصحيح، وتعمل 
يع آفاق الإدراك، وتسهم في نقل فكرة الموضوع الفني توسو  على مخاطبة حواسهم المرهفة

 المعالج وتقربه من أذهانهم. 

في الحقيقة تتميز جميع أنواع التقنيات التعليمية التي عرض الفصل لها بالوصف والتحليل، بأنها 
 تضعنا أمام شيء محسوس ندركه بحواسنا، ونحسه بمشاعرنا، ونحدسه بوجداننا، وهي:

: وهي النموذج التعليمي الذي سيوفر للأطفال خبرات مباشرة، حيث سيعتمد الرحلة الميدانية .1
 على الرسم من أجواء وواقع فكرة الموضوع الفني المعالج.

الفيلم التعليمي: النموذج الذي سيعتمد الخبرات الحسية البديلة، ويتضمن خبرات بالمشاهدة  .2
 عن فكرة الموضوع الفني.

سيعتمد على الألفاظ والتجريد. وتتضمن خبرات مجردة  القصيدة الشعرية: النموذج الذي .3
 على شكل صور جمالية تعتمد حاسة السمع فقط في تلقيها.  

وبما أن رسومات الأطفال التعبيرية عبارة عن نشاط ذو أبعاد، هي: المعرفة الحسية والتخيل، 
يلية والمعالجة الإبداعية والإنتاج، وهذه الأبعاد تمثل عمليات فكرية تنطوي على إيجاد الحلول التشك

للموضوع المطروح، وصولا  للناتج الإبداعي النهائي؛ وكونه ينطلق في تعبيراته من قدرته على تذوق 
المثيرات الجمالية في الطبيعة والتفاعل معها حسيا  وتقبلها، لنقلها وبصورة تلقائية وبكل شفافية إلى 

ها طاقاته الكامنة، ويسقط من خلالها تصوراته رسوماته التعبيرية، تلك الرسومات التي يوظف في
الذهنية وإدراكاته للأشكال، من هذا المنطلق تعد تلك الرسومات المُعين على استكشاف البنية 
المعرفية الإدراكية لديه، وتحديد مستوى الخبرات التي يمتلكها حوله، تلك الخبرات التي يتلقاها 

سبق يتضح مدى أهمية العناية بالحواس وحسن الطفل من العالم الخارجي المحيط بهمما 
استخدامها، وتوظيفها في الحصول على المعرفة، واستثمارها في أثناء التعبير الفني، وبذلك يتضح 

 التي بمختلف أنواعها، استثمار معطيات التقنيات التعليمية إن إثراء مادة التربية الفنية يتوقف على
برته، فالطفل في عملية تلقيه للخبرات الجمالية والفنية التي تُنقل شكل مصدرا  مهما  للطفل لإثراء ختُ 

إلى حواسه بمختلف الوسائل لا يتخيل فحسب، بل يضيف إلى أخيلته أخيلة من قاموا بإبداع تلك 
وبهذا يصبح من الضروري أن تضم كل تربية معرفية في ثناياها تنمية فاعلية الحواس، الأعمال. 

ترى الباحثة أن الحواس يجب أن تكون الجوهر والأساس في كل برنامج  وزيادة نشاطها، من هنا
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ورفعه مجرد كونه نشاطا  عقليا هائما   تعليمي، نعده ونهدف من ورائه إلى تحريض الخيال، وإثرائه،
، وإن هذه طليقا  غير متعلق بهدف إلى أن يصبح نشاطا  إيجابيا  يسهم في تحقيق حالة الإبداع الفني

إن إضافة المجالات الفنية في عملية التعليم لا يعني ، و في صلب أهداف التربية الفنية المهمة تقع
ان يحصر المتعلمون اهتمامهم بأصناف المعرفة فحسب، وإنما أن يجدوا المتعة كذلك في كل ماتقع 
عليه حواسهم في بيئتهم من ظواهر طبيعية، وما يحسون فيها من تناقضات، ذلك أنه إذا ما أردنا 

عقولنا أن تعمل وأن تستوعب فإن على قلوبنا ووجداننا أولا  أن تصغي وتتذوق وبالتالي أن ل
، وهذا ما ستحاول الباحثة القيام به في تجربتها البحثية الحالية ليكون هذا النشاط منبئا  تستجيب.

مكان ر الإمن خلال استثمار التقنيات التعليمية التي تجسد بقد ومؤشرا  للإبداع الحقيقي لاحقا ،
    الحياة الواقعية وخبراتها.

 
 
 
 
 
 
 

* * * * * * * 
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 الفصل الرابع
 (منهجية الدراسة ) 

 تمهيد

في تنفيذ  ضمن عرضا  للإجراءات التي اُتبعتويت ،يتناول هذا الفصل الإطار العملي للدراسة
وكيفية بناء أدوات الدراسة  ،وكيفية اختيار العينة ج الدراسة،قدم وصفا  لمنهحيث ي ،تجربة الدراسة

كذلك طرق المعالجة الإحصائية المستخدمة للتحقق من فرضيات  ،والتأكد من صدقها وثباتها
 الدراسة.

 :منهج الدراسة أولا_ 

وفقا  لكل  وذلك لمناهج البحثية التالية،اتباع اوموضوعها البحثي تطلبت طبيعة الدراسة 
 وهي: ،مرحلة من مراحل الدراسة

 اتنيلمنهج التجريبي من أجل تجريب تقالتجربة البحثية باستخدام ا بدأت :المنهج التجريبي _1_ 1
بهدف وذلك  ،مادة التربية الفنيةموضوعات في تدريس  _معتمدة على الخبرات الحسية_ تعليمية

وهذا النوع من البحوث " ،ة الفنية لدى أفراد العينةبداعيالكشف عن أثر كل منها في الاستجابات الإ
إن المقصود بمصطلح  ،معلول حتى يصل إلى أسباب الظواهريهدف إلى اختبار علاقات العلة وال

أي أن التجريب إدخال  ،أثر هذا التغير على الشيء الآخر وملاحظة ،غير شيء ماتجريبي ت
على الشيء الآخر والغرض النهائي هو التعلم "  تعديلات أو تغيرات معينة من أجل ملاحظة أثرها 

ف أثر الخبرات الحسية كمتغير تعرّ  هج التجريبي بهدفاعُتمد المنوهنا (، 241،2004)أبو علام،
تعرف النتيجة أي أثر بمعنى آخر  ،المهارات الإبداعية كمتغير تابع مستقل على التحصيل في

 تغير التابع. قد يحدثه المتغير المستقل في الم التغير الذي

تم إتباع منهج البحث الوصفي فقا  لمتطلبات الدراسة وأطوارها بعدها وو : المنهج الوصفي _2_ 1
ي طريقة جمع البيانات المعتمدة، الذي يتناسب وأهداف هذه الدراسة ف ،القائم على التحليل والمقارنة

قع، ويهتم بوصفها وصفا  واوالمنهج الوصفي أسلوب يعتمد على دراسة الظاهرة كما توجد في ال"
فالتعبير الكيفي يصف لنا الظاهري، ويوضح  عبر عنها تعبيرا  كيفيا ، أو تعبيرا  كميا ،وي دقيقا ،

أما التعبير الكمي فيعطينا وصفا  رقميا  يوضح مقدار هذه الظاهرة أو حجمها ودرجات  خصائصه،
حيث ستحلل الرسومات التعبيرية  ،( 247،2003)عبيدات،ارتباطها مع الظواهر المختلفة الأخرى" 

ومن ثم ستجمع المعطيات  وتبين أبعادها وأهميتها ونتائجها، الظاهرة المدروسة،وستوصف كونها 
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وتحلل للوصول إلى النتائج  ع هذه الظاهرة بواسطة أدوات خاصة،والبيانات اللازمة عن واق
 المنشودة.

 :اختيار عينة التجربة النهائية_   ثانياا   
تفي بمستلزمات الدراسة اختيار المدارس التي و  تم اعتماد :اختيار عينة المدراس _1_ 2

إضافة إلى ، تها على القيام بالتجربة داخلهاالحصول على موافقات إدار  والتي تمكنومتطلباتها، 
استعداد إداراتها لإبداء التعاون مع الباحثة ومساعدتها، وجرت التجربة النهائية للدراسة على عينة 

شملت أربع مدراس )اثنتان منها حلقة أولى، واثنتان  ،من مدارس التعليم الأساسي في مدينة دمشق
حلقة ثانية(، وذلك بعد الحصول على موافقة مديرية التربية في دمشق على إجراء التجريب داخل 

 وخارج المدارس الأربع، وهي:

 (1)حمدرسة عبد القادر أرناوؤط  .1

 (1عبد الله الأشمر )حمدرسة  .2

 (2مدرسة ابن خلدون _ذكور )ح .3

 (2مدرسة دار السلام_إناث )ح .4

ست شعب  وبطريقة القرعة العشوائية بعد أن تم تحديد المدراس التي سيتم فيها التجريب، اُختيرت
من الصف الرابع من مدارس الحلقة الأولى، وثلاث شعب من مدرسة الذكور للحلقة الثانية، وثلاث 

وتم اختيار أفراد العينة من تلامذة وطلبة صفي الرابع  حلقة ثانية.شعب أخرى من مدرسة الإناث 
 والثامن من مرحلة التعليم الأساسي للأسباب الآتية:

  بالنظر إلى أنها فترة الإبداع الخلاق، "فمن الواضح أن بلوغ ذروة النشاط الفني تبدأ في
د الانتهاء من المرحلة المرحلة الابتدائية حتى الإعدادية، ولكنها تتناقص بشكل ملحوظ عن

الإعدادية، ذلك بسبب توجه الطلبة في المرحلة الثانوية نحو التركيز على الجانب النظري، 
والابتعاد عن الجوانب المهارية التي تساهم في رفع مستوى التفكير الإبداعي لديهم" 

(Tallaman,1996,37)يه ، مما يعني أن الإبداع موجود عند كل طفل، هذا ما "أجمع عل
العديد من العلماء حيث أكدوا على أن قدرا  كبيرا  من الإبداع تظهر عند الكثير من الأطفال 
في مرحلة التعليم الأساسي، ويتصفون بالقدرة على الخلق والابتكار" 

(Joussement&Roestner,1999,p231 ) 
 نية متفاوتة يفترض أن تكون لديهم مهارات ف، كونهم ينتمون إلى مرحلتين عمريتين مختلفتين

، حيث أن أطفال الصف حسب العمر الفني لكل طفل منهمبالقدرات الإبداعية هم فيما بين
"يتحول من ذلك وخلالها  ،مرحلة الخيال المنطلقب عمرية تُسمىمرحلة الرابع يعيشون 

الخيال المحدود ببيئته إلى الواقعية في خيالاته غير المحدودة، متجاوزا  اللون الإيهامي إلى 
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(، فالأطفال في 32ص،1998،للون الإبداعي أو التركيبي الموجه إلى غاية عملية" )الهيتيا
هذه المرحلة يكونون قد تجاوزوا الأخيلة الإيهامية إلى لون إبداعي يهدف إلى غاية تجعلهم 
يتشوقون إلى الصور الذهنية غير المعقدة التي ترسمها في مخيلتهم الخبرات الحسية 

أما طلاب الصف الثامن فيفترض أنهم قطعوا شوطا  كبيرا  في مستوى  باختلاف أنواعها،
المهارة الفنية، وتكونت لديهم معطيات جديدة في التعاطي مع الأنشطة الفنية بأساليب أقرب 

 للواقع.
  ناهيك عن أن معظم الأطفال في هذه المرحلة العمرية يبدون اهتماما  كبيرا  في الأنشطة

نشاط الرسم من الأنشطة المحببة لديهم، ويقضون وقتا  طويلا  في الفنية، حيث يُلحظ أن 
 ممارسته برغبة، ومحبة ودافع ذاتي منهم.

 على هذه العينة. الاختيارب وقع اسبلهذا الأ 

 :تقسيم شعب العينة إلى مجموعتين )المدرك الشكلي، والتعبير الواقعي(_ 2_ 2
  الكلية إلى فئتين تجريبيتين، وذلك وفقا  للآتي: قُسمت العينةوفقا  لتصنيف )لونفيلد( العالمي و 

 سنوات 10_9تراوحت أعمارهم من أطفالا   الفئة التجريبية الأولى: وهي الفئة التي شملت ،
 ، حيث تمحسب التصنيف المعتمد في الدراسة والذين ينتمون إلى مرحلة المدرك الشكلي

 (.1)ح التعليم الأساسيمن  الرابع الصف يذ وتلميذاتاختيار أفرادها من تلام
 سنة،  12_11الفئة التجريبية الثانية: وهي الفئة التي ضمت أطفالا  تتراوح أعمارهم من

، حسب التصنيف المعتمد في الدراسة والذين ينتمون إلى مرحلة محاولة التعبير الواقعي
 (.2)ح من التعليم الأساسي اختيار أفرادها من طلاب وطالبات الصف الثامن تمحيث 

 
 (1رقم )الجدول 

 يبيتين حسب متغير المرحلة الفنيةتوزع أفراد العينة وفق مجموعتين تجر  
 )الصف الثامن( مرحلة التعبير الواقعي )الصف الرابع( مرحلة المدرك الشكلي

 العدد الشعبة  المدرسة العدد الشعبة  المدرسة 
 

 عبد القادر ارناوؤط
  16 الثانية

 ابن خلدون 
 )ذكور(

 19 ةالسادس
 18 السابعة 15 الثالثة

 17 الثامنة 19 الخامسة
 

 عبد الله الأشمر
  15 الأولى

 دار السلام 
 )إناث(

 19 الأولى
 18 الثانية 18 الثانية
 18 الخامسة 16 الرابعة

 109  مج 99  مج
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 الحسية: تقسيم المجموعتين )المدرك الشكلي، والتعبير الواقعي( حسب متغير الخبرة _ 3_ 2

إلى ثلاث مجموعات تجريبية،  مرحلة من المرحلتين السابقتينق سمت أفراد العينة داخل كل  حيث
 كالآتي: هيو  ،تعريضهم إليها تموفقا  لنوع الخبرة الحسية التي 

 ( 2الجدول رقم )
 ينة إلى فئات ومن ثم إلى مجموعاتت أفراد العوزيعات

 (طفلة طفلاا و  208)  للعينة الإجمالي العدد 

العمر الفني حسب  فئةال
 تصنيف لونفيلد

مستوى الصف 
 الدراسي

 العدد تقسيم المجموعات التجريبية رقم الشعبة

 
 الأولى

   
 الصف الرابع

 31 _مجموعة الخبرة السمعية1 1_2
 33 _مجموعة الخبرة البصرية2 2_3 مرحلة المدرك الشكلي

 35 _مجموعة الخبرة المباشرة3 5_4  
 

 ثانيةال
 

مرحلة التعبير الواقعي
  

 
 الصف الثامن

 38 _مجموعة الخبرة السمعية1 1_6
 36 _مجموعة الخبرة البصرية2 2_7
 35 _مجموعة الخبرة المباشرة3 8_5

  باستخدام  ة،الفني اتتدريسهم الموضوع تممجموعة الخبرة السمعية: وهي المجموعة التي
 وفق المسار الآتي: ،معية فقطالس اتتقنية تعليمية تعتمد الخبر 

 اختبار بعدي للموضوع الفني نفسه السمعية  اتتقديم الخبر  اختبار قبلي للموضوع الفني 
  تخدام باس ة،الفني اتتدريسهم الموضوع تممجموعة الخبرة البصرية: وهي المجموعة التي

 وفق المسار الآتي:، البصرية  اتتقنية تعليمية تعتمد الخبر 
 بار بعدي للموضوع الفني نفسهاخت  البصرية اتتقديم الخبر  ي للموضوع الفني اختبار قبل

  باستخدام  ة،الفني اتتدريسهم الموضوع تممجموعة الخبرة المباشرة: وهي المجموعة التي
 وفق المسار الآتي: الخبرة المباشرة،تقنية تعليمية تعتمد 

 اختبار بعدي للموضوع الفني نفسه ة تقديم الخبرة المباشر  اختبار قبلي للموضوع الفني 
 

وهذا التصميم " ،عة الواحدة مع اختبار قبلي وبعديتصميم المجمو  اعُتمدوبناء على ما سبق 
 ويسير على النحو الآتي: ،من التصميمات التجريبية

 
 مرور الزمن _______________ 2س   م   1س

 الاختبار القبلي   =1س
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 مدة في الدراسة .طريقة التدريس المعت  م   =
 (204ص،2004،)أبو علام الاختبار البعدي" = 2س

 ،بهدف معرفة مستوى المهارات الفنية التي يمتلكونها قبليا   اختبارا  كل مجموعة أفراد  حيث تم اختبار
بعدها  وقُدم ،البرنامج المصمم وفق تقنية الخبرات الحسية المتعددة، طُبق بيعوبعد مضي ثلاثة أسا

، تبارينلاخل وقُورنت الاستجابات التعبيرية ،عات ذاتها اختبارا  بعديا  في الموضوع نفسهعلى المجمو 
 لوصول إلى نتائج التأثير.وتم ا

 
 _ إجراءات الدراسة:ثالثاا 

 قامت الباحثة بعدة خطوات لإجراء الدراسة الحالية تمثلت بما يلي: 
 وذلك بهدف:  فال،عبير الفني عند الأطالاطلاع على الدراسات والكتابات التي تناولت الت_ 1_ 3 

 تعرف المحاور العامة التي دارت حولها هذه البحوث. _ 1_ 1_ 3
الاستفادة من المناهج البحثية التي استخدمتها هذه البحوث في معالجتها _ 2_ 1_ 3

 لمشكلاتها.
 وضع تصور مبدئي لقائمة مهارات التعبير الفني وتقنياته. _ 3_ 1_ 3

 الإطار النظري. كتابة _ 2_ 3
تمهيدا  لتنميتها من خلال  لفني الواجب توفراها عند الأطفال،إعداد قائمة بمهارات التعبير ا_ 3_ 3

 البرنامج التعليمي الذي سيتم تصميمه.
 تصميم أدوات الدراسة: _ 4_ 3

ل تحديد الأسس التي سيقوم عليها، وتحديد أهدافه تصميم برنامج الدراسة من خلا_ 1_ 4_ 3
ثم بعد ذلك تم  ة التي ستبنى عليها اللقاءات،فضلا عن اختيار الموضوعات الفني لتعليمية،ا

ريسية لتحديد الاستراتيجيات التد اختيار المثيرات الأدبية المناسبة لتلك الموضوعات وصولا  
بعد ذلك تم التحقق من صدقه من خلال عرضه على مجموعة  وتقنيات التعليم المستخدمة،

داء آرائهم وبناء على مقترحاتهم تم تعديل البرنامج وتطويره للوصول لصورته محكمين لإب
 النهائية. 

بناء مقياس لتحليل رسومات عينة الدراسة تمت صياغة عبارات المقياس في _ 2_ 4_ 3
وقد حسُب الصدق الخارجي للمقياس وفقا   رحلة تحديد مهارات التعبير الفني،ضوء نتائج م

وحسُب صدق المضمون أو صدق المحتوى وفقا   ،مين وملاحظاتهملآراء عدد من المحك
ولحساب ثبات المقياس استخدمت الباحثة في هذه  صفوفة الارتباط والاتساق الداخلي،لم

وهي تدل  ،الدراسة طريقة ثبات المصححين واتضح أن درجات الاتفاق بين المصححين مرتفعة
 على ثبات المصححين وصلاحية المقياس للتطبيق. 
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 اختيار عينة الدراسة بطريقة السحب العشوائي._ 5_ 3
بتدريس المجموعتين التجريبيتين مرة  وذلك ،ثم قامت الباحثة بتطبيق تجربة الدراسة_ 6_ 3

، المخصصة لكل مجموعة الخبرات الحسيةومرة أخرى باستخدام  ،باستخدام الأسلوب التقليدي
  :يالآتك وكانت، حسب البرنامج التعليمي المقترح

تدريس الموضوعات الفنية : الهدف منهاالمرحلة الأولى من تجربة الدراسة: _ 1_ 6_ 3
والمعتمدة  ،وذلك باستخدام الأسلوب التقليدي لتدريس التربية الفنية ،المعتمدة في الدراسة لثلاثا

وبالتالي  الفني، محرضة للتعبير النظري دون الاستعانة بأية تقنيات تعليمية على الشرح
 حصول على  رسومات الاختبار القبلي.ال
م صمتدريس البرنامج الم الهدف منهاالمرحلة الثانية من تجربة الدراسة: وكان _ 2_ 6_ 3

وذلك من خلال  ،نفسها ، أي تقديم الموضوعات الفنية الثلاثوالمقترح في الدراسة الحالية
غناء عقلية راته الحسية لإإثراء خبالتي من شأنها و  تقنيات تعليمية كمدخل للدروس الفنية،

 الحصول على رسومات الإختبار البعدي. من ثم و  ،الطفل في تكوين الصور الذهنية لديه
وفقا  للتحليل الكمي  تمت معالجة النتائج ،في ضوء نتائج الاختبارين القبلي والبعدي_ 7_ 3

 والمقارنة(.  والتحليل النوعي )التفسير )الإحصائي(،
 الدراسة ومناقشتها.تقديم نتائج _ 8_ 3
 تقديم التوصيات واقتراح أبحاث مستقبلية مرتبطة بنتائج الدراسة._ 9_ 3
 . العربية والأجنبية عرض ملخص الدراسة باللغتين_ 10_ 3

 بناء الأدوات المستخدمة في الدراسة: _رابعاا 

 الباحثة لأغراض هذه الدراسة الأدوات والمقاييس التالية: تستخدما

 الاستعانة الرئيسية في هذه الدراسة، وقد تم يعد البرنامج الأداة المقترح:  مج التدريبيالبرنا _1_ 4
من  "حيث يتضمن هذا المعيار مجموعة ،ه وبناءه( في تصميمADDIEبالمعيار النموذجي )

 وهي على النحو الآتي: المراحل،

 أولا : مرحلة التحليل Analyses 
  : مرحلة التصميم ثانياDesign 
 : مرحلة التطوير ثالثاDevelopment 
  : مرحلة التطبيق رابعاImplementation 
  : مرحلة التقويم خامساEvaluaton "((Kevin: 2000 ،امت الباحثة بتقسيم كل حيث ق

 كمايلي:  ، وهيمرحلة إلى عدة مراحل فرعية
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خلالها الخطوط  وضعتوهي مرحلة الإعداد والتحضير حيث  مرحلة التحليل: _1_ 1_ 4
الأسس العامة التي سيؤخذ  حُددت، حيث يضة أو التصور الشامل لما يحتويه البرنامج التعليميالعر 

ثم قامت الباحثة باستفتاء على أفراد العينة  ،عليها قامتددت الأبعاد التي بعدها حُ  ،بها بالبرنامج
ة تتضمن قائم وُضعتبعدها  ،عليها في تصميم البرنامج اعُتمدالتي  الفنية لمعرفة الموضوعات

وتم تحكيمها  ،عبارة تمثل مهارات التعبير الفني التي تتناسب وأعمار عينة الدراسة ست وأربعين
 : ، وفق تسلسل الخطوات الآتيةلتحديد الأهداف التعليمية للبرنامج وصولا   ،للتأكد من ملاءمتها

 وهي:  البرنامج،د إعداس التي تم الأخذ بها في الأس حُددت :الأسس العامة للبرنامجتحديد  )أ(_

 وزارة التربية في لتعليم الأساسي في مرحلة ال المطورة الرجوع إلى مناهج التربية الفنية
وعات الفنية المحددة في واعتماد التنوع في اختيار الموض عربية السورية،الجمهورية ال

ق تفاعل وبالتالي تحقي ،وذلك منعا  من تسرب الملل والنفور إلى نفوس التلاميذ البرنامج،
 التلاميذ معها بحماسة.

 .)ملاءمة الموضوعات للعمر الزمني والفني للتلاميذ )عينة البحث 
 بالمثيرات  والاستعانة ،موضوعات الفنية على خيال الأطفالالاعتماد الكلي في تدريس ال

البصرية المرئية التي  والمثيرات ،التي قُدمت بأسلوب لفظي مقروء ومكتوب الشعرية
 بالإضافة للمثيرات المباشرة، جميعها ذات ارتباط وثيق لال أفلام الفيديو،من خ عُرضت

  .الموضوعات الفنية المقترحة في البرنامجفكرة ب

 وهي: أبعاد، على خمسةيمي الحالي البرنامج التعل يقوم تحديد أبعاد البرنامج: )ب(_

 الحسية بالمثيرات غنية بيئة ريفتو ات التعليمية، و ثمار معطيات التقنيباستويتحقق  البعد الحسي: .1
 لتوجيه اللازمة الدوافع توفير على لتعمل المختلفة الجمالية المهارات بجميع والمرتبطة ،المتنوعة

  .عنها المُعبر الفنية للموضوعات السليم الفهم تحقيق نحو الطفل
 لجوانب الإدراكية،تنمية ا ملائم يسهم في ويتحقق من خلال توفير مناخ تحفيزي : لبعد التخيليا .2

 نحو مجالات النشاط الفني المرغوب بها. هاستثمار و  ،لتلاميذوإطلاق الخيال المبدع لدى ا
من خلال إمدادهم  ،لتلاميذالتذوق الفني عند ا: ويتحقق بالحرص على تنمية لجمالياالبعد  .3

لمفاهيم الفنية في وا ريبهم على إظهار القيم التشكيلية،وتد ،بالمعارف الفنية المناسبة لعمرهم
  رسوماتهم بشكل فني مبدع.

إنتاج وتوليد أفكار ومشاهد الاستجابة التعبيرية، : ويحقق من خلال قيام التلاميذ بالبعد التعبيري  .4
 .المشهد المرسوم في إنتاجهم الفني ترجمة فورية فيوأحداث و ترجمتها 
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ات الفنية التي تحوي في طياتها : ويتحقق من خلال الحرص على اختيار الموضوعالبعد القيمي .5
 .فراد عينة الدراسةكسابها لألإ تمهيدا  تربوية القيم من المجموعة 

موضوعات التي سيبنى عليها محتوى الكان لابدّ من اختيار  تحديد الموضوعات الفنية: )ج(_
 -حلقة أولى –ساسيمراجعة منهاج التربية الفنية لمرحلة التعليم الأ تم  البرنامج التعليمي المقترح، لذا 

ضعت وبناء على ذلك وُ  ب مع العمر الزمني لعينة الدراسة،لاختيار الموضوعات الفنية التي تتناس
شكل استفتاء للتعرف إلى قائمة تحتوي على مجموعة من الموضوعات الفنية تمهيدا  لطرحها على 

 .تفضيلاتهم

  )الدراسة الستطلاعية الأولى( 

عليها  بناء   تموالتي  ،الموضوعات الفنية المفضلة لدى أفراد العينةمعرفة : الهدف منهاوكان 
 تصميم برنامج الدراسة الحالية.

 خطوات إجراء التجربة الاستطلاعية:  

الرابع من التعليم قامت الباحثة بإجراء التجربة الاستطلاعية على عينة من تلاميذ الصف  _1
في مدرسة عبد القادر ارناؤوط، ومن  (وتلميذة ذا  تلمي 36وكان عددها الإجمالي ) ( 1الأساسي )ح

طالبا   43(، وكان عددها الإجمالي )2طلاب وطالبات الصف الثامن من التعليم الأساسي )ح
 .وطالبة( في مدرسة ابن خلدون للذكور، ومدرسة دار السلام للإناث

، قائمة الموضوعات الفنية علىوقد احتوى الاستفتاء  المقيد لأفراد العينة،ستفتاء وتم تقديم الا _2
إعداد . )فنيا   موضوعا   (11)بصيغته الأساسية كان يتضمن والاستفتاء  التي تم اختيارها سابقا ،

 (3الباحثة( )ملحق رقم

والتعبير ويرغبون بممارستها  موضوعات مفضلة لديهم، خمسةاختيار  أفراد العينة من لبطُ وقد  _3
 .التربية الفنية دروس عنها ضمن

 ئج التجربة الاستطلاعية: نتا

ت على بالموضوعات الفنية التي حاز قد تم الاخذ و  كرارات والنسب المئوية للموضوعات،الت حُسبت
 وهي على التوالي: أعلى تكرارات من قبلهم،
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 ( 3الجدول رقم )

 النسب المئوية لتكرارات عناوين الموضوعات الفنية
 كراراتالنسب المئوية للت عنوان الموضوع سلسلالت

 %95 أجواء المكتبة  1
 %91 رسم الطبيعة 2
 %87 درس الرياضة 3
 %81 السلحفاة 4
 %75 تحية العلم 5

 أفرادراء لآموضوعات فنية أعلى نسب تكرارات  خمسةلقد نالت  كما هو موضح بالجدول السابق،
 .لذا تم اعتمادها في بناء البرنامج الحالي ،عينة الدراسة

 :للبرنامج المقترح الفنية التي ستدرس من خلال الموضوعات رئيسيةاهيم التحديد المف)ح(_ 

 _ عناصر العمل الفني: 1

 ...الخط: المنحني، المستقيم، الأفقي، العمودي، الحلزوني ...السميك، الرفيع 
 ....الشكل: المربع، الدائرة، المثلث، المستطيل، الأسطواني 
 ...الحجم: كبير، صغير، متوسط 
 ساسية، الفرعية، تدرجات..اللون: الأ 

 _ أسس العمل الفني: 2

 الانسجام 
 الإيقاع 
 التباين 
  التوازن 
 السيادة 

وهو بناء برنامج  قيق الهدف الرئيس من هذه الدراسة،لتحو :الإبداع التعبيري تحديد مهارات  )ح(_
 الأولىتلامذة الحلقة  مهارات الإبداع التعبيري في رسوماتلتنمية  الخبرات الحسيةمصمم وفق 

والتي  ني اللازمة لأفراد عينة الدراسة،فالإبداع التمّ تحديد مهارات  ،من التعليم الأساسي والثانية
عتمد عليها لتصميم مقياس تحليل ستكون نقطة الارتكاز لبناء البرنامج المقترح من جهة وسيُ 

بدأت بتحديد ات وقد سارت عملية بناء القائمة في عدة خطو  مات الفنية من جهة أخرى،الرسو 
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ثم التأكد من  توصل إلى قائمة مبدئية بالمهارات،وال الهدف من القائمة، وتحديد مصادر اشتقاقها،
وفيما يلي عرض لهذه  سنوات(، 6_14سلامتها ومناسبتها لمستويات فئة أفراد العينة من )

 الخطوات: 

 الإبداع التعبيري مهارات تحديد مدى ملاءمة مجموعة من العبارات التي توضح  الهدف من القائمة:
نميتها من خلال البرنامج تمهيدا  لت سنوات، 6_  14من  لتي تتناسب ومستويات فئة الأطفالا

اللازم للتحقق من  التعبيري  عليها تصميم مقياس لتحليل رسومات الأطفال تم بناء  المقترح، وبالتالي 
 . أهداف البرنامج المصمم والمقترح في البحث

 تمّ بناء قائمة المهارات بعد: قائمة: مصادر بناء ال

  الإبداع بشكل عام، استقراء العديد من الدراسات والأبحاث السابقة التي أجريت في موضوع
 والإبداع التعبيري بشكل خاص.

  عند الأطفال.  الإبداع التعبيري الاطلاع على المراجع والكتب المختلفة التي تناولت 
 الأطفال.   في رسومات الإبداعتي دارت حول التعرف إلى الآراء والكتابات ال 

تمّ حصر المهارات المطلوبة  ا  على ماتضمنته المصادر السابقة،اعتماد: القائمة في صورتها الأولية
حيث تمّ إدراجها عشوائيا . )ملحق  الإبداع التعبيري عند الأطفال،ت مهارات مثلّ  ،عبارة (76)في 
 ( 2 رقم

من الأساتذة والمتخصصين في علم المناهج تم عرضها على مجموعة  لضبط القائمة: ضبط القائمة
(، 4)ملحق رقم  وخبراء التربية الفنية من أعضاء هيئة التدريس في كليتي التربية والفنون الجميلة

الإبداع في تحديد مدى ملاءمة مجموعة من العبارات التي توضح مهارات لب منهم إبداء الرأي وطُ 
والحكم على مدى مناسبتها  ،سنوات 6_  14 من مستويات فئة الأطفالب و التي تتناس التعبيري 

 ؛ ولقد تم التوصل إلى الآراء التالية: لأهداف الدراسة

بعض عباراته إلى  محور الرابع والمعنون بمحور الحساسية للجمال في الواقع، وإضافةال_ حذف 1
أساسية، سنسهب في شرحها  المحاور الأخرى، وبذلك يصبح المقياس مؤلف من أربعة محاور

 لاحقا .

 : العبارات ذوات الأرقام التاليةوهي  ناك عبارات اقترح المحكمون حذفها،ه _1

 (2 _4 _5 _6 _9 _10 _12 _14 _15 _27 _30 _33 _34 _37 _39 _40 _41 _
43 _44 _46 _49 _52 _53 _56 _61 _62_ 65_ 68 _70 _72 _73 _74 _76 ) 
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 ( عبارة.33ات المحذوفة )لعبار وبذلك يكون عدد ا

 وأصبحت بعد التعديل كالتالي:  ك عبارات اقترح المحكمون تعديل صياغتها،هنا -2

 .تلوين الوحدات الفنية المكررة بألوان مختلفةالقدرة على  ( 1) العبارة رقم  -
 .تلوين الوحدات الفنية بصورة متكاملةالقدرة على  ( 3) العبارة رقم  -
 .رسم الوحدة الفنية نفسها بصيغ متنوعةقدرة على ال (11) العبارة رقم  -
 .التنويع في تلوين الوحدات الفنية المتشابهةالقدرة على  (13) العبارة رقم  -
 .جمالا   أكثر لتبدو الفني الموضوع لفكرة إضافات القدرة على تقديم (17) العبارة رقم  -
 .والرجل المرأة  الجنسين رسم كيفية في القدرة على التمييز (18) العبارة رقم  -
 القدرة على التنويع في المسافات بين الوحدات الفنية بين صغيرة وكبيرة. (20العبارة رقم ) -
  الكشف عن أسلوب جديد أو نمط مغاير. (24) العبارة رقم  -
 رسم عدد وفير من الوحدات الفنية.( القدرة على 25) العبارة رقم  -
 .لفنية نفسها بصيغ متنوعةرسم الوحدة ا( القدرة على 26) العبارة رقم  -
 .القدرة على تجسيد الفكرة الأساسية للموضوع الفني بصورة واضحة( 29) العبارة رقم  -
لمشهد المرسوم )العناية خلفية ا( القدرة على إبراز المكونات الدقيقة ل35)العبارة رقم  -

 بالخلفية(
 .تعددةرسم الوحدات الشكلية في اتجاهات مالقدرة على ( 36) العبارة رقم  -
 القدرة على رسم الوحدات الفنية في أحجام مختلفة.( 38العبارة رقم ) -
  .التعبير عن حركة مجموعة من الوحدات الفنية القدرة على (42) العبارة رقم  -
 الفنية بألوان غير مألوفة في الطبيعة.وحدات ال معالجة( القدرة على 45) العبارة رقم  -
 .وحدات فنية تتضمن خطوطا  ملونة رسم( القدرة على 48) العبارة رقم  -
القدرة على رسم وحدات فنية بخطوط مختلفة السماكة )رفيعة، ( 51) العبارة رقم  -

 .عريضة..
 .المكاني للمشهد التمثيلإظهار القدرة على ( 55) العبارة رقم  -
 الكشف عن أفكار جديدة ومغايرة عن أفكار أقرانه ( 58العبارة رقم ) -
سم تكوينات تتضمن التنوع في أشكال مساحاتها )مربع، ر قدرة على ال (60) العبارة رقم  -

  مثلث، دائرة.
 إظهار تباين لون الوحدة الفنية مع لون خلفيتها.( القدرة على 71) العبارة رقم  -
 ( القدرة على التمييز بين أحجام الأشكال المرسومة.75) العبارة رقم  -
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 .عبارة( 23) هاتم تعديل صياغتتي ال العبارات عدد يكون  وبذلك

القائمة مشتملة  أصبحت التعديلات التي اقترحها المحكمون،بعد إجراء : القائمة في صورتها النهائية
وفيما يلي  ا في الدراسة الحالية،التي تم اعتماده الإبداع التعبيري عبارة تمثل مهارات  (43)على 

 : ارة حسب المحاور الأربعة، مع تصنيف كل عباستعراض للعبارات التي اشتملت عليها القائمة

التعبيرية،  سوماتيم الناحية الكمية في الر يتقسيمثل  محور الطلاقة الفنية التشكيلية: أولا:
ويتضمن المهارات التي توضح قدرة الطفل على رسم أكبر عدد من الوحدات الفنية )الأشكال 
والعناصر(، والاسترسال في توليد بدائل ودلالات جمالية بسهولة وفي وقت نسبي هو الزمن 

 :، وهي كالآتيالمخصص لكل لقاء

 

ويتضمن ، يم الناحية النوعية في الرسوماتيتقسيمثل  محور المرونة الفنية التشكيلية: ثانياا:
الحسية التي يتعرض لها،  اتير الخبر المهارات التي تبين قدرة الطفل على تغيير الحالة الذهنية بتأث

ورسم وحدات فنية تتميز بالتنوع والاختلاف، وتجاوز كل الاستجابات النمطية والمتوقعة، وعدم 
 كالآتي:، وهي التقيد بالوحدات الفنية المألوفة

 ( 4الجدول رقم )
 مقياسلعبارات المحور الأول ل

 المهارات
 ) محور الطلاقة الفنية التشكيلية (المحور الأول: 

 وتتضمن قدرة الطفل علىطلاقة الألوان:       
 1تلوين الوحدات الفنية المكررة بألوان مختلفة_ 
 2 _داستخدام أكثر من لون في الشكل الواح 
 3تلوين الوحدات الفنية بصورة متكاملة _  
 4الفنية بألوان غير مألوفة في الطبيعةوحدات ال _ معالجة 
 5التنويع في تلوين الوحدات الفنية المتشابهة _ 
 6إظهار تباين لون الوحدة الفنية مع لون خلفيتها _ 

 وتتضمن قدرة الطفل على :شكالطلاقة الأ    
 7وحدات الفنية_ رسم عدد وفير من ال  
 8رسم الوحدات الشكلية في اتجاهات متعددة _ 
 9رسم الوحدات الفنية في أحجام مختلفة _ 
 10رسم الوحدة الفنية نفسها بصيغ متنوعة _ 
 11رسم الوحدة الفنية المتكررة من زوايا مختلفة _ 
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ويتضمن ، م جانب الجدة والندرة في الرسوماتييتقسيمثل  الأصالة الفنية التشكيلية: محور ثالثاا:
المهارات التي تظهر قدرة الطفل على انتاج رسومات غير عادية، وفريدة من نوعها داخل 

 المجموعة التي ينتمي إليها:

 ( 5الجدول رقم )
 عبارات المحور الثاني للمقياس

 المهارات 
 ة الفنية التشكيلية () محور المرون: المحور الثاني

 وتتضمن قدرة الطفل على: :الخطوط مرونة
 1_ ..(رسم وحدات فنية تجمع خطوطا  متنوعة )مستقيمة، منحنية، متعرجة، أفقية ورأسية 
 2 _ خطوطا  ملونة رسم وحدات فنية تتضمن 
 3 _ ..(رسم وحدات فنية بخطوط مختلفة السماكة )رفيعة، عريضة 

 وتتضمن قدرة الطفل على: :مساحاتة المرون
 4 _ ... ،(رسم تكوينات تتضمن التنوع في أشكال مساحاتها )مربع، مثلث، دائرة 
 5التنويع في ملامس المساحات _ 
 6خلو الرسم من محاولات المحي   _ 

 وتتضمن قدرة الطفل على: :الإيقاع ةمرون  
 7 _ إبراز عنصر الحركة في رسم الوحدة الفنية 
 8 _ التعبير عن حركة مجموعة من الوحدات الفنية 
 9 _ تناغم كتل الوحدات الفنية بين طويل وقصير وسميك ورفيع 
 10 _ التنويع في المسافات بين الوحدات الفنية بين صغيرة وكبيرة 

 ( 6الجدول رقم )
  عبارات المحور الثالث للمقياس

 المهارات
 ة الفنية التشكيلية (صالمحور الأ ): ثالثالمحور ال

 وتتضمن قدرة الطفل على: :صالة في خصوبة الخيالالأ
 1_  إعطاء تكوينات ذات منظور بصري غير عادي 
 2 _ صياغة وحدات فنية في هيئات وأوضاع تبعث على الدهشة والغرابة 
 3 _  غريبة لا تخطر على بال الكثيرين وحدات فنيةتكوين 
 4 _ المعنى الرمزي في تنظيماتهم الفنية اللجوء إلى 
 5الكشف عن أفكار جديدة ومغايرة عن أفكار أقرانه  _ 

 وتتضمن قدرة الطفل على: :صالة في التزانالأ
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يتضمن المهارات التي  ،في الرسومات جماليةيم الناحية الييتق سيمثل: محور التفاصيل: اا عراب 
توضح انتاج الطفل لاستجابات تعبيرية تبرز قدرته عل رؤية الكثير من الجماليات في المشهد 

 ره:وملاحظة الأشياء التي لا يراها غي ،المحسوس

 

 6 _بالاستقرار والثبات يوحي بشكل الصفحة فراغ في الفنية الوحدات كتل توزيع 
 7إدراك الحجم النسبي للوحدات الفنية _ 
 8 _ب الداخلي لمكونات الوحدات الفنيةالتناس إظهار 

 وتتضمن قدرة الطفل على: :صالة في الترابطالأ
 9ومبتكر جديد بنائي تكوين في الفنية الوحدات وتوزيع لتنظيم الصفحة فراغ _ استغلال 
 10 _ مألوفة غير ومعان دلالات تعكس جديدة بطرق  وتحريكها الفنية الوحدات ترتيب 

 الموضوع تكوين في
 11إلى وصولا   البعض بعضها مع والربط وبناءها العلاقات تركيب نظم دراك_ إ 

 تقليدية غير جديدة صياغات
 وتتضمن قدرة الطفل على: :صالة في النسجامالأ

 12 _ الآخر على أحدهما يطغى لا بحيث الوحدات جميع بين والملاءمة التوافقإظهار 

 ( 7الجدول رقم )
  سعبارات المحور الرابع للمقيا

 المهارات
 ) محور التفاصيل (المحور الرابع: 

 وتتضمن قدرة الطفل على:   
 1_   منها جزء لأي إهمال دون  جوانبها جميع في الرسمة إتمام 
 2 _  لمشهد المرسوم )العناية بالخلفية(خلفية اإبراز المكونات الدقيقة ل 
 3 _  اية بالشكل(لوحدات الفنية )العنشكال اإظهار الملامح المميزة لأ 
 4 _  تجسيد الفكرة الأساسية للموضوع الفني بصورة واضحة 
 5والرجل المرأة  الجنسين رسم كيفية في _   التمييز   
 6  _ الزماني للمشهد المرسوم التمثيلوضوح 
 7  _المكاني للمشهد التمثيل إظهار 
 8  _ إضافة اللغة اللفظية للمشهد 
 9الأرض خط _  رسم 
 10 _جمالا   أكثر لتبدو الفني الموضوع لفكرة افاتإض تقديم 
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ترجع أهمية الأهداف إلى كونها إحدى الموجهات  :للبرنامج تحديد الأهداف التعليمية )خ(_ 
الأساسية للعمل التربوي، وأهم مكون عند تخطيط البرنامج التعليمية، تنفيذها، تطويرها وتقويمها، 

 إلى مايلي: أهداف البرنامج استنادا   وُضعت وقد

 الأهداف العامة للتربية الفنية. .1
وكما جاءت  ية في الجمهورية العربية السورية،هداف التربية الفنية التي حددتها وزارة التربأ  .2

 من التعليم الأساسي. والثانية في كتاب التربية الفنية لصفوف الحلقة الأولى
التي تناولت تنمية القدرات الإبداعية بشكل  بعض الرسائل الجامعية،وقد تم الاطلاع على  .3

 تعبيرية الفنية بشكل خاص.عام، والقدرات ال

في أثناء  التي يجب التركيز عليها ،وبالتحليل لما ذكر تم تحديد الأهداف العامة والأهداف الإجرائية
  :كالآتي الأهداف العامةت كانو  تجربة البرنامج المصمم،

تدريب الأطفال على استخدام حواسهم بشكل غير محدود باعتبارها النوافذ التي تدخل منها _ 1
المعرفة، ليكونوا قادرين على استثمارها في استبصار وتذوق الجماليات في البيئة، والتفاعل 

  معها والاستمتاع بها.

استحضار و  مكونات العالم المحيط، تشكيل تصوّرل التي تعد منطلقا  تنشيط إمكانات التخيل _ 2
عات حركة الأشكال ما يتضمنه من قيم جمالية متمثلة بإيقاالكشف عو  علاقاتها الترابطية،

التي و  ،والأحجام والألوان والملامس والتناسب والظل والضوء والأبعاد الثلاثة )العمق( والفضاء
 إعادةمن خلال  ،المطروحة للفكرة الإبداعية والمعالجة التشكيلية الحلول إيجادتسهم بدورها في 

 .خاصة جمالية صورة إلى وصولا   معا   وتوليفها دمجها

الفنية،  من الخبرات بثروةن لدى التلاميذ من خلال إمدادهم فكير وإثراء الوجداإغناء الت_ 3
يل للمثيرات من جراء الشرح والوصف والتحلالتي تعمق إنتاجهم الفني، المعارف الإيجابية و 

( _ الانسجامالتنوع _ التناسب_الإيقاع _التوازن القيم الفنية مثل )الوحدة_ ؛ كي يتعرفون الحسية
، وبالتالي جمالية جديدة خبرات بناء يتيح مما الحسية الانطباعات مع دمجها إلى ليصار

 .التعبيرية تحقيقها في رسوماتهم

تعوق حرية د و الموضوعات الفنية دون قي وتنفيذ في فن الرسم، تنمية القدرات الإبداعية_ 4
 م. مكتسباتهم من الخبرات الحسية المقدمة لهتعكس برؤية ذاتية مبدعة التعبير، و 



 

124 

استخدام تقنيات تعليمية ب ةتمثلمتقديم محفزات خلق بيئة ميسرة للتفكير المبدع من خلال _ 5
تتضمن مخاطبة كل حاسة، وتقدم خبرات ملموسة ومحسوسة ومرئية ومسموعة ومشمومة، 

 بطرق  وعقولهم الأطفال قلوب إلى تنفذومتذوقة، مستوحاة من واقع فكرة الموضوعات الفنية، 
جوانب  تنميةوبالتالي  وتصورها، فهمها عملية سهلي مرنا   إطارا   تشكل بحيث ،مباشرة غير

 م.مرغوبة لديه إدراكية

 ، مشاعرهم، وأحاسيسهم،في السيطرة على انفعالاتهم تنمية شخصية الأطفال، ومساعدتهم_ 6
اتهم خبر  لترجمة ألوانا ، خطوطا ، أشكالا ، وتكوينات، تعكس أفكارا ،وترجمتها إلى صيغ فنية 

 وتحقيق النمو الانفعالي السوي. ،دون قيود وتجسيدها

يتوقع حيث  ( وجدانية صيغت في ثلاث مجموعات ) معرفية_ مهارية_فقد  الأهداف الإجرائية أما
اء من البرنامج قادرا  على تحقيقها بعد الانته المجموعات التجريبية، طفل من أطفالأن يكون كلّ 

 وهي: التعليمي المقترح،

 ن:الطفلة، قادرا  على أ/ نهاية كل موضوع فني يصبح الطفل الأهداف المعرفية: في _أولا 

  يحلل مكونات المثيرات الحسية مع ذكر العناصر المتضمنة فيها، ويذكر القيمة المستفادة
 من الموضوع.

 ويسمي الألوان المتضمنة. ،يحدد المشاهد 
 العناصر التشكيلية المتضمنة في المشاهد. يسمي 
 والشخصيات في العمل الفني من حيث الشكل واللون والحجم. ،ز بين العناصريمي 
  يشرح كيفية إظهار التفاصيل الكلية والجزئية لكل عنصر من العناصر التشكيلية في

 التكوين.
 والمكانية للاحداث والصور المتضمنة يشير إلى البيئة الزمانية. 
  الموضوع المراد تنفيذهيلخص الخطوات العملية لعمل تكوين فني يعبر عن. 
  يوضح بالشرح أوجه الشبه والاختلاف والعلاقة الفنية بين الشكل والأرضية في العمل

 الفني.
 .يوضح معنى التكوين في العمل الفني 
 عرف أهمية الحركة في التكوين الفني.ي 
 (_ الانسجام التنوع _ التناسب_التوازن  _الإيقاع الفنية مثل ) عرف بعض القيمي 
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 على أن: قادرا   ،الطفلة / نهاية كل موضوع فني يصبح الطفل الأهداف المهارية: في _اا ثاني

 وذلك بإعادة بنائها  ،يعبر عن مضامين المثيرات الحسية واسقاط الصور الفنية المتضمنة
 الأصالة والجدة. عناصره  في تكوينات فنية تحمل صفتاوترتيب 

 ما خلال من الفني تعبيرهم في مسبوقةال يرغ جمالية صيغ أو جديدة فنية تركيبات يؤلف 
 .مباشرة الألوان باستخدام المثيرات في المتضمنة والجماليات القيم من تحليله تم

 تناسب(_ إيقاع_ توازن  _انسجام _الفنية التشكيلية من )تنوع ملا  تتوافر فيه القيمع ينجز 
  ومعبرا  عن  ،رات الحسيةتتناسب مع المثيو يجيد رسم أشكالا  مبتكرة متميزة بالأصالة

 النواحي الجمالية فيها.
   العلاقات موضحا   و ،تحقيق الحركة الناتجة من تحرك الأجسامعلى ينفذ الرسمة مؤكدا

 بين عناصر العمل الفني.
 .يربط أجزاء اللوحة ومساحاتها وفراغاتها 
   العلاقة بين الشكل والأرضية.على يبتكر تكوينا  مؤكدا 
 داخل المشهد المعبر عنه زمانتجسيد المكان وال. 
 رصاص(  _فلوماستر_ مائي _باستيل _الخامات اللونية المختلفة من )خشب يجيد استخدام

 في تعبيراتهم الفنية لإبراز خصائص العناصر اللونية.

 قادرا  على أن: طفلة /كل طفل: في نهاية كل موضوع فني يصبح _ الأهداف الوجدانيةثالثا  

  مضامين المثيرات الحسيةل هاتحليلثة في أثناء للباحباهتمام يصغي. 
  يشارك في المناقشة الجماعية والتحليل، وإبداء الرأي، ويشعر بقيمة ذاته بين زملائه في

 .الحوار
  في حياته اليومية . والقيم المروحةمدى الاستفادة من المضامين يُبيّن 
  واسترجاعها.يبدي الرغبة في التعبير الفني بالرسم واستحضار المضامين 
 أهمية تحقيق القيم الفنية في أثناء ممارسته العمل الفني. يوضح 
 والانفعالات إلى صيغ  يقدر أهمية الفن كوسيلة لترجمة ونقل الأفكار والأحاسيس والمشاعر

 .فنية
 والتنفيذ في أثناء العمل عملنظافة مكان وال يحافظ على. 
 ،ية ويشجعه.ال زملاؤه الفنويحترم أعم يتقبل آراء زملائه في عمله الفني 
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 ،وتحديده المحتوى التعليمي للبرنامج اختيارتضمنت مرحلة التصميم  :مرحلة التصميم _2_ 1_ 4
وصولا  لتحديد الأنشطة تحديد الخامات الفنية،  المناسبة لتدريس المحتوى، اختيار التقنيات التعليمية

 التعليمية والإجراءات العملية لسير البرنامج.

ويقصد بالمحتوى كلّ ما يتناوله البرنامج المقترح من خبرات  تحديد المحتوى التعليمي: )أ(_ 
 أهداف،ومعارف فنية سواء كانت معرفية أم مهارية أم وجدانية في ضوء ما تم تحديده من  ،جمالية

 :الشروط الآتيةوقد روعي في اختيار المحتوى 

 . أن يحقق المحتوى أهداف البرنامج المقترح.1

أن تكون المعلومات والمعارف الفنية صحيحة علميا  ومناسبة للعمر الفني للتلاميذ وتثير . 2
 اهتمامهم وترفع من مستوى انتاجهم الفني.

 بصورة تتميز بالشمول والتنوع.المحتوى . أن ينظم 3

  واضحة ومباشرة. صاغ المحتوى بلغة سهلة و. أن يُ 4

من كتب التي تم اقتباسها النصوص الشعرية ب ي( المتمثل)المثير الشفو  السمعية بالنسبة للخبرة. 5
وستقوم الباحثة بالاستعانة ببعض المقتطفات والشعرية من  ،النصوص والقراءة للتعليم الأساسي

تخدم أغراض البحث الحالي، وهناك مجموعة من الشروط تم رج الكتب المذكورة، وذلك لأسباب خا
 كل موضوع فني، وهي:مراعاتها عند اختيار المثير الشعري ل

  اختيار المثير الملائم لتحقيق الأهداف المحددة مسبقا ، أي أن تكون فكرته الأساسية
 ومحتواه تدور حول الموضوع الفني المطروح وتتناسب مع مضمونه.

  التأكيد على زيادة الخبرة من خلال هذا المثير، بحيث يشعر التلميذ أن سماعه للمثير
 دة.أضاف إليه معلومات جدي

  سهولة الأسلوب ومناسبته لمستوى التلاميذ من حيث استخدام اللغة العربية الفصحى
 السهلة، والبعيدة عن التعقيد المنفر.

  اختيار المثيرات التي تتوافر فيها عناصر التشويق والاثارة، وتبعث إحساسا  بالنشوة
 والسرور وايقاعها منسجم، وفيها صدق في العبارات.

 كلمة بحيث لا 40 إطالة حجم المثير، بحيث لا تتجاوز كلماته عن  التأكيد على عدم
 يشعر التلاميذ بالملل والنفور.
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  الاهتمام بالمثيرات ذات المحتوى التعليمي المناسب لهم، والمتضمنة للقيم والأفكار
 والصور التي من شأنها تحريض الخيال.

 حت بالصوتوض التيلقطات الفيديو ب لةوالمتمث )المثير المرئي( البصرية أما بالنسبة للخبرة. 6
عناصر ومكونات مشاهد الموضوع الفني، والتي حاولت الباحثة ارسالها إلى ، والصورة والحركة

المثير البصري لكل  اتها عند تصميموهناك مجموعة من الشروط تم مراعأذهان أفراد العينة، 
 موضوع فني، وهي:

 دقائق. 5 تتجاوز مدته الزمنية لا  مكان، بحيثيرا  ومختصرا  قدر الإيكون الفيلم قص أن 
  برنامجاعتماد (Viva Videoالذي هو أحد تطبيقات الهواتف الذكية، وذلك )  بغرض

وهات كانت من يتصميم الفيديوهات وإنتاجها، وللتنويه فإن جميع المشاهد الواردة في الفيد
 الباحثة نفسها. تصوير وإنتاج

 الأنشودة الشعرية، والموسيقى مثير سمعي مثلالفيديو  احتواء.  
 ويحقق النقاط التعليمية المطروحة. البرنامج ومحتواه العلمي،يخدم أهداف   أن 
 .أن تتوافر فيه عنصري التشويق والإثارة 

 على جهاز الكمبيوتر أمام الأطفال.والجدير بالذكر أن هذه اللقطات ستعرض 

كل حواسه الطفل بشأنه انخراط كل ما من  مل وفقسَيتم الع ،أما بالنسبة إلى الخبرة المباشرة. 7
من خلال وضعه في تماس مباشر مع واقع الموضوع الفني،  ،المرهفة في تذوق جماليات المشهد

، والتعاطي مع الملامس ومساعدته على تلمس مواطن الجمال فيه، واستقراء أشكاله ومفرداته
ومخيلته  ،وتوسيع ذاكرته ،لاستلهامها لهاالتشكيلية وتحلي السطوح والأصوات، وقراءة علاقاتهو 

 التشكيلية، وارتكازاته الواقعية.

مجموعة موضوعات فنية، بلغ عددها الذي تناول  ،محتوى البرنامج وضع ونُظمبناء على ما سبق 
ثلاثة موضوعات، ومن أجل كل موضوع فني صُمم ثلاث خبرات حسية )سمعية_ بصرية 

بهدف تفتيق أذهان  ،في أثناء الشرحديمها وعرضها ها بوضوح لتقالتي تم برمجتوسمعية_ مباشرة(، 
لتقبل مضامينها وتمثلها من جهة، وإعطاء الحرية للتلاميذ في التعبير الفني عن مضمونها  الأطفال

كلا  وفق تخيلاته للأشياء، وترجمة انطباعاته الحسية ترجمة مباشرة في رسوماته الفنية من جهة 
 أخرى.
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 :لوسائل المساعدةااختيار  )ب(_

 الشعرية، المثيرات أبيات نصوص عليها مطبوعة أوراق عن عبارة وهي: بصرية تقنيات 
 .تعليمي لقاء كل في السمعية للخبرة التجريبية المجموعة أطفال على توزيعها تم والتي

 الأقراص CD :البصرية، للخبرات الثانية التجريبية المجموعة بأطفال خاصة وهي 
 الثلاثة الفنية الموضوعات من موضوع لكل المصممة، الفيديو أفلام ثلاثة تضمنتو 

 . المقترحة
 ألوان أقلام_ باستيل ألوان أصابع_ خشبية ألوان أقلام_ للتلوين فرش_ مائية ألوان: الأدوات 

 .براية_ ممحاة_ فلوماستر
 اختارت حيث الرسم ورقة مساحة تحديد وتم كانسون، نوع من البيضاء الرسم أوراق: المواد 

 المألوفة المساحة لأنها وذلك ،24 – 33 وهي المدارس في المستخدمة الرسم دفتر مساحة
 .أعمارهم بمختلف العينة أفراد لكل

 لقاء، كل عن ملاحظاتها ووضع تقييمها الباحثة فيه دُونت تعليمي لقاء لكل سجل سجلات، ويوجد
 حول تمحورو  الأطفال، قبل من المنتجة للرسومات النوعي التحليل في مساعدتها شأنها من والتي

_ الرسم أثناءفي  حركاتهم_ الفنية العملية سير كيفية_ نشاطهم_ الموضوع مع تفاعلهم عمق)
 (.....ةمتوقعال غير الأحداث_ الطارئة الأوضاع_ للتلاميذ الفردية الحالات_ للتعبير اندفاعهم

احثة وضع خطة تدريسية لكل مقترح على حدا، وقد ارتأت الب تحديد الاستراتيجيات التعليمية: )ج(_
تم  التي بُنيت عليها المراحل المتتالية التي حُددت بدورها الأساسالتي  مع وجود خطوط عريضة

 :كالآتيوهي  ،ككل في أثناء تنفيذ تجربة البحث االسير وفقه

 وعرضها،ا تدريس موضوعات البرنامج تم فيهتم تهيئة الأجواء التي  قبل البدء بالتجربة: -
 مثل:

 .والفني المرغوب تهيئة قاعة الدرس للتأكد من مناسبتها وفاعليتها في إحداث الأثر التربوي 
 سلامة الإضاءة وكفايتها للرؤية الواضحة الصحيحة.

 جودة التهوية.
ترتيب الكراسي والطاولات بهدف تنظيم جلوس التلاميذ بصورة دائرية في أثناء الدرس 

صال المباشر مع الباحثة في أثناء سردها للمثيرات ومناقشتها بحيث يسهل عليهم الات
 )للخبرة السمعية( إياهم.

مراعاة تجهيز المكان الذي سيوضع فيه جهاز العرض )اللابتوب( قبل بدء الحصة 
 الدرسية، كي يمكن الجميع من مشاهدته بشكل سليم )للخبرة البصرية(
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 يدانية )للخبرة المباشرة(أخذ موافقات أهالي الأطفال للخروج في رحلة م
 لممارسة العملية الفنية. فنية تحضير الوسائل وتوفير ما يلزم للتلاميذ من مواد وأدوات

 على الوقت زمنيا  وزعت مجموعة خطوات متتالية الدروس  توتتضمن تنفيذ التجربة: -
هذه الخطوات في تدريس كل موضوع فني من  وتم اتباع ،تعليمي المخصص لكل لقاء

_ عرض "وهي على التتابع: التمهيدالثلاثة المقترحة في البرنامج الحالي، وعات الموض
المناقشة الجمالية  _التطبيق _الشرح العملي _تقويم مرحلي _المناقشة والتحليل المثيرات_

 (112،ص1986،والتذوق )تقويم نهائي(" )القوتلي

  :مرحلة التطوير _ 3_ 1_ 4

ير وتحسين البرنامج، طُبق البرنامج بصورته الأولية على عينة الدراسة الاستطلاعية: ولتطو  )أ(_
طالبا  وطالبة من صفوف التعليم الأساسي، وفي ضوء  11تجرييبة من خارج عينة الدراسة، تكونت 

 هذه الدراسة تم التعرف على الآتي:

 صلاحية الخبرات الحسية المعتمدة في البرنامج كالقصائد، وأفلام الفيديو، ومعرفة مدى 
وخصائصهم الذاتية، حيث تم الأخذ  لأعمار أفراد العينة،مناسبتها صعوباتها و 

بملاحظاتهم حول البرنامج وخبراته الحسية، وأُجريت التعديلات اللازمة من أجل تحسين 
 وتعديل البرنامج. 

 .تحديد الطريقة التي ستتبع في أثناء تنفيذ إجراءات كل لقاء تعليمي 
 للازمة لكل لقاء.تحيد الأدوات والخامات ا 
 .المدة الزمنية المناسبة لكل لقاء 
 لممكن مواجتهها في أثناء التطبيق.معرفة الصعوبات والمشكلات التي من ا 

  وتم التعديل في ضوء الآراء والملاحظات المقدمة.

تم ومن أجل تحسين دروس البرنامج ليصبح جاهزا  للتطبيق الفعلي، صدق المحكمين:  )ب(_
وخبراء  ،اساتذة علم المناهجمن  على مجموعة من الخبراء والاختصاصينالمصمم عرض البرنامج 

لإبداء آرائهم في النقاط  ،التربية الفنية من أعضاء هيئة التدريس في كليتي التربية والفنون الجميلة
 التالية:

 ،وصحة خطواته. صلاحية مكونات البرنامج 
 برنامج الكلي. ولل بة الزمن المخصص لكل لقاء تعليمي،مدى مناس 
 والأهداف المتصلة بكل لقاء.  ،مدى وضوح صياغة الأهداف الخاصة بالبرنامج 
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 ودقتها من الناحيتين الفنية  ،سلامة المادة الأدبية المطروحة مع الموضوعات الفنية
 والتربوية.

  وصحتها في نقل الخبرات الجمالية.مناسبة الأفلام التعليمية 
 وكفايتها. ،تي تلزم في كل لقاء تعليميسلامة الأنشطة التعليمية ال 

وكان للسادة  لمناقشة مكونات البرنامج وخطواته،جرت الباحثة لقاءات فردية مع المحكمين أ
وفي ضوء هذه اللقاءات المهمة،  ظات والآراء حول البرنامج الحالي،المحكمين مجموعة من الملاح

 هي: السادة المحكمون، و أُجريت التعديلات والتصحيحات اللازمة التي أقترحها 

 من أجله. تف الذي وضعاهدالبرنامج صالح لتحقيق الأ_ 1

 مناسبة للموضوعات الفنية الخاصة بالبرنامج. المثيرات الحسية_ 2

 تقديم فقرة عناصر تخطيط البرنامج، ووضعها قبل أسس إعداد البرنامج._ 3

 فنية الثلاثة.إعادة ترتيب عرض فقرات النقاط التعليمية للموضوعات ال_ 4

 وهي:  بعض المصطلحات،تعديل _ 5

  :لتصور مكونات العالم.المصطلح قبل 
 مكونات العالم.عن لتشكيل تصوّر المصطلح بعد التحكيم: 

  :الاستراتيجياتالمصطلح قبل 
 المصطلح بعد التحكيم: طرائق التطبيق.

  :الوسائل المعينة.المصطلح قبل 
 عليمية.الت اتالتقنيالمصطلح بعد التحكيم: 

 وهي:  بعض العبارات لتكون أكثر مناسبة، تعديل صياغة_ 6

  :ترجمةالعبارة بعد التحكيم: ، وكانت (4للمتلقي دون قيود. )ص لتنتقل خبراتهمالعبارة قبل 
 دون قيود. خبراتهم وتجسيدها

  :تنوع في الاستجاباتال في التكوين والتشكيل والمعالجة،مرونة التعكس العبارة قبل، 
مكتسباتهم من العبارة بعد التحكيم: تعكس  (،4)ص .وأصالة غير شائعة ،فكريةاللاقة طالو 

 الخبرات الحسية المقدمة إليهم.
  
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 ينجز العبارة بعد التحكيم: ، (5عملا  تتوافر فيه القيم الفنية التشكيلية )ص يتقنبل: العبارة ق
 عملا  تتوافر فيه القيم الفنية التشكيلية.

 (، العبارة بعد التحكيم: 5باهتمام إلى مضامين المثيرات الحسية )ص العبارة قبل: يصغي
 لمضامين المثيرات الحسية. للباحثة في أثناء تحليلهايصغي باهتمام 

  :(، 6بمدى الاستفادة من المضامين والقيم الروحية في حياته اليومية )ص يشعرالعبارة قبل
 مضامين والقيم الروحية في حياته اليومية.مدى الاستفادة من ال يُبيّن العبارة بعد التحكيم:

  :(، 6أهمية تحقيق القيم الفنية في أثناء ممارسته العمل الفني )ص ينتبه إلىالعبارة قبل
 أهمية تحقيق القيم الفنية في أثناء ممارسته العمل الفني.يوضح العبارة بعد التحكيم: 

  :(، العبارة بعد التحكيم: 6لتنوع )صأن يُنظم بصورة تتميز بالشمول واالعبارة قبل التحكيم
 بصورة تتميز بالشمول والتنوع. المحتوى أن ينظم 

 كل ما  سيتم العمل وفق(، العبارة بعد التحكيم: 7العبارة قبل: سيُعمّل كل ما من شأنه )ص
 من شأنه.

ملا  أصبح البرنامج مشت التعديلات التي اقترحها المحكمون،بعد إجراء  :الصورة النهائية للبرنامج
وتضمن  موضوع تألف من عنوان وهدف تربوي، وآخر فني،كلّ  ثلاثة موضوعات فنية،على 

وفيما  ؛اتاللقاءالمصممة حسب نوع كل موضوع، والمناسبة لأهداف و  الخبرات الحسية المتنوعة،
 على عينة الدراسة: تم تطبيقهالذي  ،عرض تفصيلي لموضوعات البرنامج المقترحيلي 

 ( 8الجدول رقم )
 الصورة النهائية للبرنامج المقترح بعد التحكيم

 :الموضوع الفني الأول
 العنوان

 ) درس الرياضة ( 
الهدف التربوي 

 العام
يما في المراحل المبكرة من الوعي بأهمية الرياضة في حياة الإنسان لا س

ومدى تأثيرها على جوانب الشخصية  حياته، والتعرف على أنواع الرياضة،
 المتعددة.

الهدف الفني 
 الخاص

المشاعر حول رسم مشهدا  تعبيريا  والتعبير فيه عن الانطباعات والأحاسيس و 
وبلغة فنية خاصة مستخدما  الألوان التي يختارها  مضمون الموضوع الفني،

 ،ومراعيا  تنوع الخطوط ،والحجمية واللونية ،ومعبرا  عن العلاقات الشكلية
والبعيد_  ، وفق الاسس الفنية )القريباصيلوالألوان وإبراز التف ،والحركات

 (الأشكال في فراغ الصفحة التوزان في توزيع الظل والنور_ الإيقاع_
 (.لذا يُقال: )العقل السليم في الجسم السليم. -1 النقاط التعليمية

في بناء الجسم، من القديم عرف الإنسان الرياضة، وأدرك أهميتها  -2
لذا يحتاج كل طالب لقدرات العقلية لديه، رتقاء بمستوى اوتهذيب النفس، ولإ
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 تفريغ وقتاُ لممارسة الأنشطة الرياضة المفضلة خلال الأسبوع.
.والتفاعل الإيجابي والاندماج مع 2.تعزز الثقة بالنفس_ 1أهميتها:  -3

.تفرغ بعض التصرفات السلوكية السلبية العدوانية المتعددة كالركل، 3الآخرين_
التشابك بالأيدي، فضلا  عن العدوان الكلامي والدفع، والضرب، والشد، و 

.تعبئة وملئ أوقات الفراغ بأفعال ممتعة 4كالشتم والتهديد، والتجريح، والوعيد، 
. تقضي 6.تفيد الصحة العامة، وتنمي القدرات الجسمية والعقلية، 5ومفيدة، 

 على روح الكسل والخمول.
، السلة، النط على أنواع الرياضة: المشي، الوثب، السباحة، كرة القدم -4

 لطلاب تعداد أنواعا  أخرى.الحرية لالحبل، الجمباز، الجري، وترك 
 اللقاء الأول مع المجموعة التجريبية للخبرة السمعية:

 دتين الشعريتين التاليتين:يوالمثيرات السمعية ستكون عبارة عن مقتطفات من القص
  ( "   ) نشيد الرياضة                      القصيدة الأولى :           

 إلعب أركض مع الأصحاب 
 مارس معظم الألعاب
 من يتمتع بالنشاط 

 الكسل الأبواب لىيغلق ع
 

 الرياضة تمرن جسمي 
 تمنحه كل الحيوية 

 أشعر بنشاط في يومي
 وأعيش حياة صحية

 
 لن استسلم للتعب

 بل سأواصل اللعب 
 كي تتزايد قدراتي 
 ومرونة في حركاتي

 
 ائد قصوى لرياضة فو ل

 أعرفها من وقت الصغر
 تعطي الجسم مناعة وقوة

 تحميني في وقت الكبر  " 
 .......................... 

 نشيد الكرة("        )                          القصيدة الثانية:
 في الملعب هيا ثبي
 لا تهدئي لا تتعبي
 ومن قَدم إلى قَدَم

 مثل ارتعاشات النغم
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 والصغار يُحبها الكبارُ 

 كأنها عُصفورة من نار
 حياتها في الأرض والفضاء 

 أنشودة مسحورة الغناء 
 في الملعب هيا ثبي 

 لا تهدئي لاتتعبي
 ومن قدم إلى قدم 
 حتى يصفر الحكم

 
 ترتاح في الميدان أقل من ثوان

 وفجأة تطير عصفورة الأثير
 يا حلوة الألوان في يدي 
 إذا انتهى درسي ومحفظي

 لسهم في الطريققفزت مثل ا
 بحثت في الزقاق عن رفيق

 في الملعب هيا ثبي
 لا تهدئي لا تتعبي
 ومن قدم إلى قدم 

 (297-295،ص2009،) العيسىترفرفين كالنغم "                                         
                             

 شرح المفردات: 
 ثبي: اقفزي 

 النغم: اهتزازات الموسيقا
 ير: الفضاء الواسعالأث

 اللقاء الثاني مع المجموعة التجريبية للخبرة البصرية
حيث سيستفيد الطفل من مشاهداته للفيديو في التعبير الفني عن  ،CDمحتوى المثير داخل 

 الموضوع.
 مجموعة التجريبية الثالثة ذات الخبرة المباشرة:المع   اللقاء الثالث

 ،شاهد أفراد عينة البحث أقرانهمحيث  مع وقت درس الرياضة، قت درس الرسمبين و  ا  تزامنم كان
واقع الموضوع  مما أُتيح لهم معايشة ارسون الأنشطة الرياضية المتعددة في درس الرياضة،وهم يم

اعل مع والتفبالرسم مباشرة من الواقع،  قامواالفني، وكانوا على تماس مباشر مع بيئته، حيث 
 والأشكال. حركاتهم بالألوان والخطوط،
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 :الموضوع الفني الثاني
 العنوان

 ) أجواء المكتبة (
الهدف التربوي 

 العام
أهم مصادر الحصول والتذكير ب ة القراءة والعلم في حياة الشعوب،تقدير أهمي

وكيفية تنظيم الأوقات وتخصيص وقت خاص للقراءة خلال  على المعرفة،
 اليوم. 

الهدف الفني 
 الخاص

المشاعر حول والتعبير فيه عن الانطباعات والأحاسيس و ري رسم مشهد تعبي
وبلغة فنية خاصة مستخدما  الألوان التي يختارها  مضمون الموضوع الفني،

ومراعيا  تنوع الخطوط  ،والحجمية واللونية ،ومعبرا  عن العلاقات الشكلية
د_ تفاصيل وفق الاسس الفنية )القريب_ البعيوإبراز ال ،والألوان ،والحركات

 (ي توزيع الأشكال في فراغ الصفحةالتوزان ف الظل والنور_ الإيقاع_
تعريف المكتبة: مكان هادئ مخصص للقراءة، والدراسة، ومطالعة  _1 النقاط التعليمية

 الكتب المتنوعة والمفيدة، تحتضن طلاب العلم والمعرفة.
ر أهمية القراءة في كونها من أهم مصادأهمية المكتبة: تكمن في _ 2

اضية من أجل معرفة أحوال الأمم الشعوب المالعلم والمعرفة وأوسعها، 
مفرداتنا  علم، وزيادةوسيلة للتمفتاح للعلم،  والحاضرة، والاستفادة منها،

تكسبنا مهارات الحديث والقدرة على النقاش، والفهم والتحليل، ، اللغوية
الاخلاق  مؤنس ومتعة للنفس. واكتسابقوية الشخصية، مما يؤدي إلى ت

 الحميدة، والصفات الجيدة والسلوك القويم.
_ فوائدها: تؤدي خدمات عديدة، منها تسهيل الوصول إلى الكتب 3

وزيادة أواصر المحبة بينهم، حفظ  ،المتنوعة، التقاء الناس وتعارفهم
إقامة الأنشطة الفنية  ،التاريخ البشري، وانجازاته العلمية، والثقافية، والفنية

 وورشات العمل، والندوات والمحاضرات الثقافية. كالمعارض،
_ أنواعها: المكتبة العامة وهي مخصصة لأفراد المجتمع، المكتبات 4

المدرسية والجامعية وهي مخصصة للطلاب، المكتبة الشخصية داخل 
 كل بيت أو مكتب.

تحتوي خزن مقسمة إلى رفوف خشبية _ وصف المكتبة، محتوياتها: 5
ب، مثل كتب التاريخ، والأد والمراجع تب المتنوعة،على مجموعة من الك

، طاولات والكراسي للجلوس، كمبيوترات، أمينة والفن والشعر، والفيزياء
ة وكل واحد منهم يقوم بنشاط المكتبة، الأشخاص الذين يرتادون المكتب

 معين، وبوضعية معينة
يارة _ التأكيد على الأطفال بتنظيم الوقت، وتحديد وقت للقراءة، وز 6

 المكتبات العامة،
 اللقاء الأول مع المجموعة التجريبية للخبرة السمعية:

 والمثيرات الحسية السمعية ستكون عبارة عن أبيات من القصيدة الشعرية التالية:
 "   )مكتبتي الصغيرة(  الأولى :                          القصيدة

وأصدقائه، بين الحين  درسة، مستعينا  بأساتذتهيرة في المالصغ المكتبةتنظيف حين فرغ وائل من 
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 :فيها ويغني الكتبأخذ يرتب  والحين،
 أقمت ترتيبها بيدي ....... جعلت رفوفها لمعا

 ورحت أضم فيها ...... كتب الفن والتاريخ والأدبا     
 رفاقي أصبحوا أبدا ...... بجنبي أقصد الكتبا

 هباأحادثهم، نعيش معها ..... كنوزي تزحم الش
 فهذي قصة هزت ...... شعوري فانتشى طربا
 وهذا عالم لمست ....... يداه السر والحُجُبا 

 وراح يقص لي في ........ الصمت عما أبدع العجبا     
 وللأنغام زاوية......... بقلبي حبها انسكبا

 أعيش بها مع اللحن..... الذي رق، الذي عجبا
"   لأولى ...... سلوا أجدادي العرباعن المخطوطة ا                      

 (174ص،2009،)العيسى
   .......................... 

 (أنا صديق المكتبة  )  "                            القصيدة الثانية:
 مدرستي مكتبةفي 

 أنيقة ...... مرتبة
 ملأتها بالكتب ......... والقصص المحببة

 مكتبتي صديقتي
 صديق المكتبةأنا 

 (297-295ص،2009،" ) العيسى 
..................... 

 مكتبتي( "        )                          القصيدة الثالثة:
 لي مكتبة فيها ما يعجبني

 من أنواع الكتب
 في الفن وفي الأدب

 كتب من كل الألوان 
 شعر وقصص وأغاني

 ار البحارين بأخ تحكيوروايات 
 جابوا عرض البحر

 ينوأرض الس
 وعن العرب الأتين
 من قلب الصحراء
 إلى وطن النهرين

 امتدت كل حدود بلادي
 من شرق الأرض 

 لغرب الأرض
 وكل أقاصي الصين"
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 (77،2001،)الخزرجي 
                             

 شرح المفردات: 
 .أرض السين: بلاد فرنسا، فالسين نهر من أنهارها

 ية للخبرة البصريةاللقاء الثاني مع المجموعة التجريب
حيث سيستفيد الطفل من مشاهداته للفيديو في التعبير الفني عن  ،CDمحتوى المثير داخل 

 الموضوع.
 مجموعة التجريبية الثالثة ذات الخبرة المباشرة:المع   اللقاء الثالث

في  كيلية،تم داخل غرفة المكتبة الوطنية التابعة للمركز التربوي للفنون التشدرس التربية الفنية 
 أثناء المطالعة. في الأجواء الهادئةوضمن  منطقة التجارة_ دمشق،

 
 :الموضوع الفني الثالث

 العنوان
 الطبيعة ( جمال) 

الهدف التربوي 
 العام

التعريف بجمال الطبيعة والتذكير بأهمية الشجرة للطبيعة بشكل عام، وفي 
ى هذه النعمة الحفاظ عل طرق والتحدث عن  حياة الإنسان بشكل خاص،

 الإلهية.
الهدف الفني 

 الخاص
المشاعر حول رسم مشهدا  تعبيريا  والتعبير فيه عن الانطباعات والأحاسيس و 

وبلغة فنية خاصة مستخدما  الألوان التي يختارها  مضمون الموضوع الفني،
ومراعيا  تنوع الخطوط  ،ومعبرا  عن العلاقات الشكلية والحجمية واللونية

تفاصيل وفق الاسس الفنية )القريب، البعيد_ الظل الألوان وإبراز الوالحركات و 
 (ي توزيع الأشكال في فراغ الصفحةالتوزان ف والنور_ الإيقاع_

للإنسان  ، وهي ملاذ ومهربومريح للأعصاب مكان هادئ، :الطبيعة_1 النقاط التعليمية
قزقة ، وسرعة وتيرة الحياة، للاستمتاع بصوت ز الضوضاءمن الضجيج، و 

 العصافير، وحفيف الأشجار، والجلوس في سهل أو على جبل.
مظاهر الفي الكون من  موجودكل شيء وهي خصائص الطبيعة: _ 2

بدءا  من أصغر عنصر بالكون وهي  تنوعة، حيث تشمل كل ما خلقه اللهمال
الذرة إلى الفضاء الشاسع، ويشمل المناظر الخلابة من محيطات، وينابيع، 

ميع الكائنات التي وجالأشجار، والزهور، والنجوم والسماء، ل، وغابات، وجبا
 تعيش في كوننا الواسع.

عناصر الطبيعة الأساسية: الماء_ النار_ التربة_ المعدن، عناصر _ 3
أخرى: الحيوانات_ النباتات_ التضاريس المختلفة من جبال، وديان، سهول، 

 بالإضافة للهواء.
 ال عناصرها، وأحجامها...إلخ_ وصف الطبيعة بألوانها، وأشك4

 اللقاء الأول مع المجموعة التجريبية للخبرة السمعية:
 والمثيرات الخبرية ستكون عبارة عن مقتطفات من القصدتين الشعريتين التاليتين:
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 (جمال االطبيعة"   )   :                   القصيدة الأولى
 نجوم  حلوة  تزهو *** ملأنَ الكونَ أنوارا 

 ا في السما تعلو *** وتهدي سائرا  حارَ نراه
 وفي أوساطها قمر *** كقلبٍ للسما صارَ 

 ودفء الشمس نرقبه *** شروقا  منها إبكارا 
 وأرض زانها العشبُ *** حوت بحرا  وأنهارا 

 وأشجارا  لنا ظل *** جنينا منها أثمارا 
 وعذب الماء من مطرٍ *** على الوديان قد سارَ 

 البشرَ *** جوادا  كان مدرارا ليسقي الزرعَ و 
 فلتك طبيعة غناء *** غدت للفكرِّ أسرارا 

 إلهُ الكونِّ سواها *** عليها كان قهّارا
 (2011،ل حبيل)أيمان ا

 
 

 ة(الطبيع)   "                           القصيدة الثانية:
 ما أجمل الطبيعة     وسحرها الخلاب

 ضابوالخضرة البديعة      في السهل واله
 والطير في الأعشاش       تشدو على الأشجار

 والنحل والفراش      تقبل الأزهار
 فلنتحد جميعا  لنحمي الطبيعة

 ما أعذب الهواء   لصحة الأبدان
 إن لم نلوث طيبه   بالغاز والدخان 

 وحبذا الشواطئ   نقية الرُمال
 تلمع كاللآلىء   في الصبح والآصال

 يئةجو بلا تلوث تطيب فيه الب
 ننعم في ظلالها بالعيشة الهنيئة  

 فلنتحد جميعا  لنحمي الطبيعة 
 (،النت2017،أحمد" )

                             
 شرح المفردات: 

 .الآصال: جمع أصيل، وهي آخر النهار
 الأبكار: جمع بكر وهو أول كل شي، والبكرة أول النهار إلى طلوع الشمس.

 مدرار: الغزير والكثير.
 لقاء الثاني مع المجموعة التجريبية للخبرة البصريةال

الطفل من مشاهداته للفيديو في التعبير الفني عن  استفادحيث  ،CDمحتوى المثير داخل 
 الموضوع.
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 مجموعة التجريبية الثالثة ذات الخبرة المباشرة:المع   اللقاء الثالث

بالرسم  واقة المجاورة للمدرسة، ليقومأفراد العينة في رحلة تعليمية إلى الحدي حيث تم اصطحاب
 خلالها.

تم البدء ، وبرمجة لقاءاته التعليمية الانتهاء من بناء البرنامج بعد :مرحلة التطبيق _ 4_ 1_ 4
تخذت نمط وفقا  للمواصفات المفرغة على الورق، حيث تحولت إلى صيغ مادية حقيقية، وا بتطبيقها

وات تدريسية تم تحديدها مسبقا ، وفيما يلي عرض توضيحي التدريس الفعلي، ونُفذت بناء على خط
_  20للطريقة التي تم فيها تنفيذ تجربة الدراسة، والتي نُفذت على مرحلتين بفارق زمني تحدد بأ ) 

 يوما ( بين المرحلتين، كالآتي: 15

ة باستخدام وهي المرحلة الأولى حيث تم خلالها تدريس الموضوعات الفنية المعتمد التطبيق القبلي:
 الأسلوب الاعتيادي، بهدف التوصل إلى نتائج الاختبار القبلي.

وهي المرحلة الثانية حيث تم خلالها تدريس الموضوعات نفسها، ولأفراد العينة  التطبيق البعدي:
ذاتها، وذلك باستخدام الخبرات الحسية المعتمدة في البرنامج، وتم الحصول على نتائج الاختبار 

 ي.الفني البعد
  (9رقم )الجدول 

 ، مع ذكر اليوم والتاريخجلسات تطبيق البرنامج عدد
متغير  العنوان

 الصف
 التطبيق البعدي التطبيق القبلي المجموعة التجريبية

 الرابع أجواء المكتبة
)ذكور 
 وإناث(

 2107/2/21 2017/2/5 الخبرة السمعية 
 2017/2/21 2017/2/5 البصرية السمعية الخبرة

 2017/12/18 2017/11/26 برة المباشرةالخ
 الثامن 
 )إناث(

 2017/2/21 2017/2/5 الخبرة السمعية 
 2017/2/21 2017/2/5 السمعية البصرية الخبرة

 2017/12/18 2017/11/26 الخبرة المباشرة
 الثامن 
 )ذكور(

 2017/3/1 2017/2/12 الخبرة السمعية 
 2017/3/1 2017/2/12 السمعية البصرية الخبرة

 2017/12/18 2017/11/26 الخبرة المباشرة
درس 

 الرياضة
 الرابع

)ذكور 
 وإناث(

 2017/2/22 2017/2/6 الخبرة السمعية 
 2017/2/22 2017/2/6 البصرية السمعية الخبرة

 2017/12/19 2017/11/27 الخبرة المباشرة
 2017/2/22 2017/2/6 الخبرة السمعية  الثامن 
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 2017/2/22 2017/2/6 السمعية البصرية الخبرة )إناث(
 2017/12/19 2017/11/27 الخبرة المباشرة

 الثامن 
 )ذكور(

 2017/3/2 2017/2/13 الخبرة السمعية 
 2017/3/2 2017/2/13 السمعية البصرية الخبرة

 2017/12/19 2017/11/27 الخبرة المباشرة
 الرابع رسم الطبيعة

)ذكور 
 إناث(و 

 2017/2/23 2017/2/7 الخبرة السمعية 
 2017/2/23 2017/2/7 البصرية السمعية الخبرة

 2017/12/20 2017/11/28 الخبرة المباشرة
 الثامن 
 )إناث(

 2017/2/23 2017/2/7 الخبرة السمعية 
 2017/2/23 2017/2/7 السمعية البصرية الخبرة

 2017/12/20 2017/11/28 الخبرة المباشرة
 الثامن 
 )ذكور(

 2017/3/2 2107/2/14 الخبرة السمعية 
 2017/3/2 2017/2/14 السمعية البصرية الخبرة

 2017/12/20 2017/11/28 الخبرة المباشرة
 27 27 عدد اللقاءات التعليمية

 54 المجموع
 

لضمان تنفيذها كما  للدراسة الباحثة بتنفيذ التجربة العملية قامت :القائم على تدريس البرنامج أ_
 هو مخطط لها.

وهي المدة الزمنية التي تم فيها تحقيق  :الموضوعات في كل مرحلةتدريس الزمنية لمدة ال ب_
غير متتابعة نظرا   أسابيع ثلاثةوعلى مدى  ،( ساعة20)رقت حوالي وقد استغ ،دراسةأهداف ال

ت البرنامج مع أفراد المجموعة التجريبية التي للمعوقات التي واجهت الباحثة في أثناء تنفيذ لقاءا
وكانت  عُرضت للخبرة المباشرة، وتأخر الحصول على الموافقة الرسمية في تنفيذ الرحلات الميدانية،

( لقاءا ، 27لقاءات )الوكان عدد  سبوع مدة كل لقاء حصة درسية كاملة،كل أ لقاءاتالتسعة بواقع 
وبلغ مجموع ، لكل مرحلة من المرحلتين السابقتيندقيقة  45)درسية زمنها )حصة لقاء كل  مدة

 ( لقاءا .54اللقاءات القبلي والبعدي، )

والإجراءات العملية التي  ،مجموعة من الأنشطة التعليمية خدمتاستُ : البرنامج ات تطبيقإجراء خ_
 : تسهم في تدريس البرنامج المقترح من شأنها أن

وجذب وتوجيه انتباه  ،خلق الجو المناسب ان الهدف منها هووك ،(دقائق 3مدته ) :التمهيدخطوة 
وتحفيزهم على الإنصات  ،الفكرة الرئيسية للموضوع الفنيوتهيئة أذهانهم نحو محور  لتلاميذ،ا

وعواطفهم تجاهها لضمان استماعهم لها بتركيز بغرض الوصول إلى  ،وإثارة مشاعرهم ،للمثيرات
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 ن وراء استخدامها،ما يساعد في تحقيق الأهداف المرجوة م وهذا ،التفاعل مع الفكرة المطروحة
 أسلوب الحوار الهادف ،أسلوب الأسئلة الباحثة في هذه الخطوة هاتستخدماومن الأساليب التي 

 ،المطروح ستنتاج التلاميذ لعنوان الموضوعوربطها بما هو جديد وصولا لالإثارة الخبرات السابقة، 
  لتمهيد لكل موضوع فني، كانت كالآتي:والأفكار التي نفذت لخطوة ا

 
 ( 10) رقم الجدول

 عرض الخبرات الحسيةتي ا ستخدمت خلال مرحلة التمهيد قبل الأساليب ال
 الفكرة المقترحة عنوان الموضوع 

استخدمت في كل لقاء وبعد إلقاء التحية والسلام والسؤال عن الأحوال 
على شكل أسئلة تتعلق  تكانالحيل والأساليب التي  مجموعة من الباحثة

بالخبرات السابقة، وحياة الأطفال اليومية، والهدف هو توجيه انتباههم لفكرة 
 الموضوع الفني:

بأنها منشغلة بقراءة معلومات من  تتصنع بعد دخول الباحثة إلى الصف، أجواء المكتبة 1
رفعت رأسها ووجهت كلامها لهم بعد رفع كتاب تحمله في يديها، بعدها 

عليهم الاسئلة  طرحتصحية مفيدة، و  كنت أقرأ معلومات تب، وقالت:الك
من منكم يقرأ الكتب أو الجرائد والمجلات؟ كم ساعة تخصصون  الآتية:

وبعد ترك وقت  ؟ ماذا تستفيدون من قراءة الكتب؟للقراءة خلال النهار
للأطفال بالاستماع إلى إجاباتهم المتنوعة، تستطرد حديثها عن النقاط 

 ليمية الخاصة بالموضوع.التع
 على الطاولة أمام الأطفال، ووضعتهاالباحثة وتحمل في يديها )كرة(،  دخلت درس الرياضة 2

 عليها الأسئلة الآتية: وطرحت ببعض الحركات الرياضية للأيادي، قامتو 
وما فائدتها؟؟من منكم يمارس  ل تعرفون لماذا أفعل هذه الحركات،ه

ستها يوميا ؟؟ وبعد الاستماع لإجابات الطلاب ا أهمية ممار الرياضة؟؟ م
لنقاط التعليمية الخاصة ومناقشتها، أكملت حديثها، وتطرقت للحديث عن ا

 بالموضوع. 
 تح النوافذ كي يتجدد هواء الغرفة،من الأطفال ف طلبت بعد دخولها الصف، رسم الطبيعة 3

الغاية من  الأسئلة: هل تعرفون ماطرح ب الهواء النظيف، وبدأتونتنفس 
انطلاقا  من تلك نا  بالأوكسجين؟؟ تهوية الغرفة؟؟ ما المصدر الذي يمدّ 

وجهت الباحثة الحديث نحو عناصر  ، وبعد الاستماع لإجاباتهم،الأسئلة
 الطبيعة،  ..إلخ من النقاط التعليمية المخصصة لهذا الموضوع

مع إيضاح الأهداف والأغراض ورة، عنوان الموضوع الفني على السب الباحثة بكتابة بعد ذلك قامت
لقاء التدريسي، بعد الانتهاء من ال التربوية المنشود تحقيقها، ومستوى الأداء الفني المطلوب منهم

 لتنتقل بعدها لعرض الخبرات الحسية وشرحها وتفسيرها.

عينة الدراسة بخطوات  ( حيث قامت الباحثة بعرضها علىدقائق 7): مدته عرض المثيراتخطوة 
 :وهي تتالية،م
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 :أولا_ مجموعة الخبرات السمعية

 قراءة جيدة  ، وقرأتهاأمام أفراد العينة المثيرات القصصية والشعريةإلقاء قامت الباحثة ب
بأسلوب سهل وشائق وبصوت واضح مع التشكيل وباللغة العربية الفصحى ولمرة واحدة 

وع حركاتها للقضاء على الملل مستخدمة السرد اللفظي مع الاهتمام بنبراتها الصوتية وبتن
والنهوض من الجلوس، والاتكاء وتغيير الأوضاع  ،الذي قد يتسرب إلى نفوس التلاميذ

مما يجذب انتباههم ولمساعدتهم على تكوين تجاه إيجابي نحو هذه  ،المحيطة بهم
 النصوص وحبها والألفة معا  والاستمتاع  بها.

 مت الباحثة بقراءتها لمرة واحدة على أعداد تم توزيع نسخ من نصوص المثيرات التي قا
التلاميذ بهدف إشراك حاسة البصر إلى جانب حاسة السمع من جهة وكوسيلة تعليمية 

وتم إعطاؤهم  لومات المتضمنة فيها من جهة أخرى،معينة تؤدي إلى ترسيخ وتعميق المع
 بضع ثواني لقراءتها قراءة صامتة لفهم أجزائها وتتابع محتواها.

  خطوة من الباحثة لإشراك التلاميذ في الموقف التعليمي بشكل فاعل وجعلهم أعضاء وفي
مسهمين فيه لا متلقين فقط، طلبت إلى التلاميذ قراءة النصوص بصوت واضح ومرتفع 

وبالتقطيع وتجزئة النصوص إلى أقسام بهدف التفكير في  ،وباللغة العربية الفصحى
 شرح معاني الكلمات الصعبة وتوضيحها.و  ،مضمونها وتأكيد الأفكار الأساسية

يذ متسعا  من الوقت وقبل البدء بهذه الخطوة تم إعطاء التلام (دقائق 10مدتها ) :المناقشة والتحليل
 :للتخيل وخلالها تم استخدام الأساليب التالية

قوم الباحثة من قبل التلاميذ لت وتكرارا   ( أي تكرار قراءة النصوص وروايتها مرارا  . )أسلوب التكرار1
على الصور الفنية المتضمنة  وتوضيح ما فيها من أحداث وأفكار وانفعالات مع التركيز ،بتفسيرها

 .فيها

( أي شرح النصوص مرة أخرى حسب تسلسلها المنطقي وربط أحداثها . ) أسلوب الشرح2
  .وضوع الفني المقترح والذي سيطلب إليهم معالجته فنيا  في مرحلة لاحقةبالم

( لباحثة لاستخدام )أسلوب الأسئلةبهدف اختبار مدى فهم التلاميذ لما تم تفسيره عمدت او  .3
 .ادفة التي تدور حول أحداث المثيرالموجهة واله

 :قشة الجماعية والتي ستتضمن مايليبعد ذلك عمدت الباحثة إلى استخدام أسلوب المنا .4

 .لمفردات والجمل والأفكار المفيدة*مناقشة المعاني وا
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ما يتصل بها من عناصر وكيفية  وكلّ  ،مكانها وزمانهااقشة وتحليل أحداثها وشخصياتها، *من
 .نتوخى منهم محاكاتها في رسومهم توزيعها في المشهد والتي

 .فيها من قيم وسلوكيات *مناقشة ما ورد

 *مناقشة واستخراج القيم والسلوكيات المراد من التلاميذ تمثلها.

وما تتضمن من قيم تشكيلية أي استخلاص الصور الشكلية  ة والمشاهد ككلّ *مناقشة الصور الفني
واللونية وأوضاع العناصر والأشياء بشكلها المنفرد والخاص والجزئيات المرتبطة بها وعلاقتها 

وتمدهم التي من شأنها أن توسع مدارك التلاميذ  لامسها وبنيتها الهيكلية ونسبتهاوطبيعتها وم
 .الموضوع بالأفق الفني حول

وقد عُرضت المثيرات البصرية على أفراد عينة المجموعة  ثانياا_ مجموعة الخبرة البصرية:
هذه المرحلة   تأخذ، وقد يلم ومناقشته بين المدرس وطلابهتم مشاهدة الفالتجريببة الثانية، وخلالها 
 عدة أشكال، وهي كالآتي:

  من البداية حتى نهايته دون تمر بشكل مسالفيلم الذي يحتوي للخبرة البصرية  عرضتم
 ، للمرة الأولى.توقف

 لحديث والشرح ، بغرض امع الإيقاف بعد كل مقطع هرضعُ وللمرة الثانية تم  بعدها
 .على نقاط معينة والمناقشة عن مضمونه، وتوجيه انتباه الطلاب

 عرضه للتوضيح إذا تطلب الأمر ذلكم إعادة ت بعدها. 
 ملاحظاتهم على الفيلم وحسن متابعتهم له، وكتابة الأسئلة  عليهم تسجيلكان أما الطلبة ف

 (176،2002،عما يريدون الاستفسار عنه. )السيد علي
 الشرح، أو التعزيز في أثناء عرض الفيلم لكل معلومة ة بعد فوريفجاء بصورة التعزيز  أما

  فنية.

التي عرضها الفيلم،  الجمالية تبالحوار والمناقشة مع الطلاب حول الخبرا قامت الباحثةحيث 
الطلاب، وفي نهاية مرحلة  طرحهالاستفسارات والأسئلة التي ا كل بالإجابة عن ا قامتبدورهو 

الغاية منه معرفة جدوى الفيلم التعليمي في إثراء كان  ، وللدرس التقويم المرحلي أجرتالعرض 
 وإغناء الخبرات الجمالية للطلبة.

مع  ،وبألفاظ تتناسب وإدراك التلاميذ على اللغة اللفظيةحيث ترجمت تلك المناقشة بالاعتماد 
ض العناصر المذكورة في الذي يوضح صور بععلى النموذج المرئي  عند الضرورة(الاعتماد )

 لا يعرفون شكلها الخارجي وهيئتها.و  ،التي لم يسبق للتلاميذ مشاهدتهاالمثيرات 
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فيها بحياة التلاميذ الواقعية وصور مصاحبة عملية المناقشة ربط أحداث النصوص وما  توتم
الحياة المختلفة التي يمكن مشاهدتها حولهم بهدف تقريب الصورة إلى أذهانهم وتوضيح الهدف لهم 

 .كن تذوقها في ممارساتهم الحياتيةباكتساب الخبرات الجمالية في المواقف المشابهة التي من المم

كة التعاونية التي تكسب التلاميذ روح النظام وهذه الخطوة تمت في جو تسوده المنافسة والمشار 
ترسخ المعلومة في عملت على ومن ثم  ،ملكة التفكير والابتكار ساعدت على تنميةوالتعاون و 

لى الانطلاق وساعدتهم ع ،أذهانهم عن قناعة وبشكل غير مفروضة عليهم ومدتهم بطاقة انفعالية
  .في تعبيراتهم الفنية

خلال القيام تنفيذ درس التربية الفنية  تم ،وخلال الرحلة الميدانيةلمباشرة: ثالثاا_ مجموعة الخبرة ا
الالتزام بالخطوات المذكورة في مع برحلة ميدانية إلى الواقع، والرسم خارج حدود الصف الدراسي، 

 :مع مرعاة مايليالمقترح السابق، 

  أن وتحديد المطلوب منهم، تهيئة الطلبة للرحلة، وتزويدهم بالمعلومات الأساسية المطلوبة، و
  يتحدث المدرس عما سيشاهدوه الطلبة قبل الذهاب إلى أماكن الزيارة.

 ورؤية ألوانها  ،تحديد المطلوب منهم مشاهدته، وملاحظته من عناصر وأشياء ونماذج
 (387،1999،" )الحيلةوظلالها وأشكالها وأحجامها كما تبدو في الطبيعة

مستويات قراءة الصور تم تسميته بأ ، معتمد في الدراسة الحالية في كل مقترحأ تبع ترتيب  وثمة
الهدف هو إثارة القدرة على التعمق، والتبصر، والتفكير كان و  في النماذج الثلاثة المقترحة،الجمالية 

لدى الطلبة قبل أن يبدأوا بالرسم من ناحية، والارتقاء بنواتج الاستجابات التعبيرية في أثناء الرسم 
 ، وهي:والمحاكاة، يتحقق الجدة والأصالةية أخرى، فبدلا  من تحقيق النقل من ناح

صورة سواء كانت سمعية أو ل على العناصر الموجودة في ال_ التعداد والسرد: يتعرف الطف1
 فيما بينها. عن طريق المماثلة والمطابقةوذلك ، بصرية أو محسوسة بكامل الحواس

دراك العلاقات بينهما، وإدراك الحركة، لإتلك العناصر، الحالة التي عليها الوصف: وصف  _2
وصف الأشياء )تركيب الأشجار_ ك وإدراك الزمان والمكان، الوعي بالسمات الجمالية في المشهد.

النباتات_ السحب_ البنايات_ السيارات.. إلخ( من حيث الألوان، والملمس، والشكل، الحجم، 
مقارنة الأشياء بعضها ببعض  في وتدريبهم على التأمل تنشيط الفكر،ل الرائحة ودرجات الصوت،

في الأحجام والألوان والأشكال، من حيث التشابه، والاختلاف، كي يتبصروا بما فيها من فوارق، 
حيث يستنتج الطفل من خلالها العديد من الحلول التشكيلية، والابتكارات الفنية،  وتباينات

بطراز فني أو شكل جمالي واحد، حيث يساعد على إبقاء  والمعالجات للموضوع الفني، ولا تقيده
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المعلومات حية، وذات صورة واضحة في أذهان الطلبة، مما يؤدي إلى انتاج أعمال ذات صفات 
 ابتكارية.

_ التفسير: وهو مستوى الاستدلال والاستنتاج وإصدار الأحكام الجمالية، وفيه يستخدم الطفل 3
إعطاء الطلاب الفرصة للتفكير، وحثهم على التأمل في مكونات و بقة، قدراته العقلية، وخبراته السا

المشهد، والتعمق في الجوانب الجمالية. وتنمية مهارات التحليل، من خلال طرح الأسئلة التي تثير 
وعلى مدرس التربية الفنية صياغة الأسئلة المفتاحية الذكية التي خيالهم، وتدفعهم للتفكير العميق. 

مناقشة و  على عصف الدماغ، واستخلاص المعلومات، واكتشاف الحقائق منها،تحرض الطفل 
 ها الطلبة.الأسئلة والاستفسارات التي يطرح

تضمن إجراء حوار بين الباحثة وبين التلاميذ حول إحداث النصوص  التقويم المرحلي:خطوة 
 لمرتبطة بمضمونها مثلوطرح مجموعة من الأسئلة السابرة وا ،والسلوكيات الايجابية التي تحتويها

غيير الذي التي ستوضح مدى التأسئلة التحليل(  _أسئلة الخيال_أسئلة المقارنة _)أسئلة الوصف
ومعرفة مدى  ،ه التلاميذ من معارف فنية مطلوبةوتحديد ما حصل ،طرأ على خيال التلاميذ

 .امج إلى تحقيقهاالتي يسعى البرن ثم مقارنة هذا بالأهداف المعرفية استفادتهم فيما تعلموه

 (دقيقة 35: مدته )الجماعي من قبل الأطفال التنفيذخطوة 

 :ت قدمت للتلاميذ قبل البدء بالاختبار الفنيوكان هناك تعليما

 ع وعنوان الموضو  ،صبي(ل الاسم والصف وتحديد النوع )بنت_ يطلب إلى كلّ تلميذ تسجي
 .على أوراق الرسم الموزعة عليهم

 الذهنية بكل فكرة من أفكار المثير القصصي والشعري الذي تم  حاول أن تتخيل الصور
 وارسم مستخدما  ما لديك من الفهم المتحصل والمخزون لديك. ،قراءتها وشرحها

 .راع الدقة في الرسم والتعبير 
 .اسأل الباحثة إذا لم تفهم المطلوب وناقشها في نمط التعبير المناسب عن الصور المتخيلة 
 ومن دون تردد وباستخدام الألوان مباشرة. ارسم بخطوط واثقة 
 .عبّر عن المكان والزمان الذي وقعت فيه الأحداث 
 وتوزيعها بشكل ابتكاري. ،اهتم بحركة العناصر ورسم تفاصيلها 
 ووضح تباين ألوانهما. ية مع الشكل،أبرز علاقة الأرض 
  ومكان الرسم. بنظافة العمل المنجز،الاهتمام 
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 وبحرية وبلغتك الخاصة والابتعاد عن تقليد زميلك الذي يجلس  عبّر بصدق عن أحاسيسك
 بجوارك.

يجابي أعُطي للتلاميذ الدور الإ الفني والإنتاج،الانغماس في العمل هذه الخطوة وخلال أثناء في و 
 ،بالاتجاه الصحيح لرسوماتهم الإشراف والتوجيهوكان دور الباحثة  ،الكامل في الموقف التعليمي

أثناء في وبشكل جماعي تارة أخرى  ،لبية استفساراتهم بشكل فردي تارةجيههم وتقامت بتو حيث 
استطاعتهم  وعندما تأكدت من ،أثناء ملاحظتها ومتابعتهافي و  ،ماسهم في تنفيذ رسوماتهم الفنيةانغ

ل في دخّ تولم ت ،لهم المجال للعمل الذاتي المبدع دون هذه التوجيهات تركتالقيام بالعمل الفني من 
 .ر وترتيبها وتوزيعها داخل الرسمةالعناصاتهم واحترمت رغباتهم في اختيار عبير ت

 :مرحلة التقويم _ 5_ 1_ 4

والهدف  ،مات التعبيريةو الرس تمعجُ من إنجاز التعبير عن صورهم الذهنية،  بعد انتهاء أفراد العينة
، وفي تخدام البرنامج المقترحتقويم مدى فعالية وجودة دروس التربية الفنية باسكان من هذه المرحلة 

 أسلوبين للتقويم:ستخدم اُ  ، وقدلبرنامجضوء الأهداف الإجرائية المحددة ل

الهدف منه التحقق من كان و  ،وهو تقويم مرحلي تم في أثناء الموقف التعليمي التقويم البنائي:
ومات المنتجة بعد جمالي للرس وتمّ أيضا  تقويم ،الجانب المعرفي في الأهداف المنشودة للبرنامج

الهدف منه التحقق من الجانب ، وهو حرا بين الباحثة والأطفال، وكان الانتهاء من الرسم مباشرة
فقد تم التحقق  ،أما الجانب الوجداني للأهداف الإجرائية ،المهاري في الأهداف المنشودة للبرنامج

 منه من خلال سجلات الملاحظة الخاصة بالباحثة وتقييمها الشخصي.

التقويم النهائي والأساسي أُجري  ،بعد الانتهاء من تنفيذ البرنامج بالكاملالتقويم الإحصائي: 
الذي قامت الباحثة بتصميمه في  ل مقياس تحليل رسومات الأطفالمن خلاللاستجابات التعبيرية، 

، وهذا ضوء أبعاد البرنامج وأهدافه وللتحقق من الأهداف المباشرة وغير المباشرة للبحث الحالي
والتحليل  )التحليل النوعي،على نوعين  التقويم مكّنّ من الحصول على نتائج الدراسة، وكان

  .والذي سنأتي على شرحه في فقرة المعالجة الإحصائية ،الكمي(

  :التعبيرية الرسومات لتحليل مقياس_  2_ 4

وضوعات الفنية : يهدف المقياس تعرف مدى فعالية تدريس مجموعة من المالهدف من المقياس
تقنية الخبرات الحسية المتعددة على  وفقفي دروس التربية الفنية باستخدام برنامج مقترح مصمم 

من مرحلة التعليم الأساسي، وقد  والثانية لدى تلاميذ الحلقة الأولىتنمية مهارات الإبداع الفني 
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في مجال التعبير  فنياع اللإبددائرة امنها لعبارة رُوعي في تحديد عبارات المقياس انتماء كل 
 المسطح.

عبارات  حُددت المقاييس الخاصة بالتعبير الفني، : بعد الاطلاع على العديد منمحاور المقياس
الأربعة، على  محاور المقياسالمقياس بحيث تغطي مجالات الإبداع الأساسية، جاءت موزعة على 

لتشكيلية_ محور الأصالة التشكيلية_ )محور الطلاقة التشكيلية_ محور المرونة ا الآتي:النحو 
 وهي:  من أربعة أبعاد،وبذلك يتكون المقياس  محور التفاصيل(،

"بأنها القدرة الطلاقة )جيلفورد(  يُعرف :Fluencyطلاقة التشكيلية والمتعلق بال المحور الأول
تتمثل فيها على تقديم أكبر عدد ممكن من الأفكار والبدائل عند الاستجابة لمثير معين، والتي 

بعض الشروط الخاصة ذات المعنى خلال فترة زمنية معينة، وهي في جوهرها عملية تذكر 
 واستدعاء اختيارية لمعلومات أو مفاهيم سبق تعلمها، أنواعها:

  الطلاقة اللفظية: سرعة انتاج أكبر عدد من الكلمات التي تتوافر فيها شروط معينة
تبدأ بحرف معين، أو تنتهي بحرف أبجدي محدد  في بنائها أو تركيبها، كأن يشترط أن

 مسبقا .
  الطلاقة الفكرية: سرعة ذكر وإيراد عدد كبير من الأفكار أو الصور الفكرية في

 نما يهمنا عدد الاستجابات.إأحد المواقف، ولا يهم هنا نوع الاستجابة وجودته، و 
 اغتها في كلمات أو الطلاقة التعبيرية: القدرة على التعبير عن الأفكار وسهولة صي

صور للتعبير عن هذه الأفكار بأكثر من طريقة تكون فيها متصلة بغيرها وملائمة لها، 
 ومرتبطة بموضوع محدد.

  ،طلاقة التداعي: سرعة انتاج كلمات أو صور ذات خصائص محددة في المعنى
 ربينيأي تتوافر فيها شروط معينة من حيث المعنى، مثل معرفة الكلمات ومعانيها" )الش

 ( 2002،115،صادقو 

( الذي 2005،76،ومهارة الطلاقة التعبيرية في الفن التشكيلي، تتبنى الباحثة تعريف )عبيد
يُعرفها: بأنها كمية الأفكار التي ينتجها الطفل في الرسم خلال فترة زمنية محددة"، وتضيف الباحثة 

الصور الذهنية وسهولة توليدها في  أيضا  مقدرته على صياغة الانتاج الوفير من المفردات، وسيولة
أكبر عدد ممكن من التكوينات الفنية المتميزة بوفرة القيم الفنية فيها، والمعبرة عن الموضوع الفني 
المعالج خلال فترة زمنية محددة هو الوقت المخصص لدرس التربية الفنية، فالكم والعدد الظاهر في 

درجة، وتقاس من خلال وفرة المفردات الشكلية، وغزارة رسوماتهم التعبيرية يعد الأساس في منح ال
الطلاقة: الانتاج للصور الذهنية. )كمية الأفكار التي سينتجها الطفل خلال مدة الاختبار الفني( 
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رة تراكيب، وتنسيقات، القدرة على انتاج أكبر عدد من الأفكار والبدائل الجديدة، وذلك في صو 
 وتصميمات. 

 فنية قيم من الفني التكوين طريق عن تحقيقه العينة أفراد من يأمل ما المحور هذا يقيسإجرائيا  و 
 (.الفنية والوحدة ،والتناسب ،والتنوع ،والانسجام ،والإيقاع ،الاتزان) مثل

"بأنها القدرة المرونة )جيلفورد(  يُعرف :Flexibility التشكيليةبالمرونة المتعلق  المحور الثاني
لية، والتنويع في الأفكار والبدائل، التي ترتبط بتغير الموقف المثير، وبأكبر على تغيير الوجهة العق

سرعة ممكنة، وتعتمد على الخصائص الكيفية للاستجابات، وتقاس بمقدار تنوع هذه الاستجابات، 
 وتباينها، أنواعها:

  المرونة التكيفية: قدرة الفرد على تغيير وجهته العقلية حين يكون بصدد النظر إلى
 ل مشكلة معينة من زوايا مختلفة.ح

  المرونة التلقائية: تتمثل في قدرة الفرد على تغيير مجرى تفكيره وانتاج أكبر أنواع
مختلفة من اتجاهات الأفكار بسرعة وسهولة، ويجب أن تتصف هذه الأفكار بالتعدد 

 (2000،80،)حنورةوالتنوع" 

( الذي 2005،77،الباحثة تعريف )عبيد ومهارة المرونة التعبيرية في الفن التشكيلي، تتبنى
يرى" بأنها قدرة الطفل على تغيير رؤيته الذهنية في أثناء معالجته للموضوع الفني، والتحرر من 
أفكاره النمطية، وانتاج استجابات تعبيرية تتسم بالتنوع في الصور الفنية، والاختلاف في رسم 

هيئات العامة، وحركة العناصر، فالكيفية والتنوع المفردات الشكلية من حيث الألوان والأحجام، وال
في التعبير الظاهر في رسوماتهم هو الأساس لمنح الدرجة، وتقاس بالدرجة التي يحصل عليها وفق 

 المقياس المستخدم في الدراسة. )تنوع الأفكار المنتجة(

 هو لما العينة فرادلأ المتنوعة الاستجابة بالمرونة التشكيلية على مستوى المقياس الحالي ويقصد 
 طلاقة بكل عكسها محاولا   ،الفني لخياله أساسي كمصدر الأدبية النصوص في خيالية صور

 .التعبيرية رسوماته في ومرونة

"بأنها القدرة على انتاج  الأصالة )جيلفورد( عرّفيُ  بالأصالة التشكيلية،المتعلق  المحور الثالث
ترتبط مباشرة بالموقف المثير، وخلال فترة زمنية محددة، عدد من الأفكار تتصف بالجدة والندرة، و 

أما )تورانس( فيرى بأنها القدرة على الابتعاد عن الشيء العادي، والطريق الشائع المعروف، القدرة 
( 2002،120،صادقو  على التفكير ورؤية العلاقات في المواقف بطريقة مختلفة" )الشربيني
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لا تخضع للأفكار الشائعة تتصف بالتميز، وكلما ابتعدت عن  فالأفكار الجديدة والنادرة، والتي
 الطرق النمطية في التفكير وعدم التقليد والتكرار اتصفت بالأصالة.

( الذي 2005،79،أما الأصالة التعبيرية في الفن التشكيلي، فتتبنى الباحثة تعريف )عبيد 
لة، أي غير متكررة أو شائعة، ومتميزة يُعرفها بأنها "قدرة الطفل على إنتاج استجابات تعبيرية أصي

ضمن رسومات أطفال المجموعة التي ينتمي إليها، فكلما قلت درجة شيوع الفكرة زادت درجة 
أصالتها"، وتضيف الباحثة بأن الأصالة تشير إلى قيمة الأفكار والأشكال والهيئات ونوعيتها 

ال العناصر التي لم تكن مرتبطة من وجدتها، والقدرة على ربط جديد بين اثنين، أو أكثر من أشك
قبل في مجال الخبرة. أي أن أحدا  لم يرسم مثلها من قبل، ويتم الحكم عليها في ضوء الأفكار التي 
تظهر في استجابات الأطفال الآخرين من نفس الفئة أو المرحلة العمرية، والجدة في الرسم هو 

 ها وفق المقياس المستخدم في الدراسة.  الأساس لمنح الدرجة، وتقاس بالدرجة التي يحصل علي

 على العينة أفراد قدرة أي ،الفني للنمط المميز الطابع على مستوى المقياس الحالي بأنها بها ويقصد
 .المألوف عن والخروج والتفرد الفنية الأصالة تتوافر رسومات إنتاج

عرّفها )جيلفورد( : يُ onElaboratiالإفاضة والتوسيع أو ، المتعلق بالتفاصيل المحور الرابع
بأنها الإنتاج الاقترابي للتضمينات، وايجاد التفاصيل لإكمال خطة أو بناء موضوعات معقدة ذات 
معنى يعد إنتاجا  لتضمينات يوحي فيها الشيء بشيء آخر، وتوضع هذه المهارة تحت عنوان 

نواحيه المختلفة، حتى الإكمال، وهي البناء على أساس من المعلومات المعطاة لتكملة بناء من 
يصير أكثر تفصيلا  أو العمل على امتداده في اتجاهات جديدة، والتفاصيل هنا تقدّر بما يقدمه 

  الطفل من تحسينات وإضافات على الفكرة الأساسية التي توصل إليها" 

ومهارة التوسيع والإفاضة التعبيرية في مجال الفن التشكيلي، يقصد بها "قدرة الطفل على 
افة تفاصيل جديدة، ومتنوعة لفكرة الموضوع الفني المطروح، من شأنها أن تساعد على تحسينها إض

( وتضيف الباحثة بأن هذه التفاصيل قد تظهر على 2005،103،أو تطويرها وإغنائها" )عبيد
مستوى الجزء، أي المفردة الشكلية الواحدة المرسومة ضمن التكوين، أو على مستوى الكل أي 

مفردات الشكلية داخل التكوين، وتظهر من أجل تجميل الفكرة وزخرفتها، بشكل يثري مجموع ال
أما التعريف الإجرائي: بأنها قدرة الطفل ومدى عنايته على رسم القدر الكافي تعبير الطفل ويغنيه؛ 

عدم اهتمامه كلية بهذه  من التفاصيل الخاصة، وإبراز المظاهر والملامح المميزة للأشكال، أو
فاصيل، والتركيز على الخطوط الأساسية العامة للأشكال، أو التوسط في تضمين التفاصيل في الت

الرسم، حيث يهتم بإظهار تفاصيل بعض الأشكال دون غيرها، أو يضمن جميع الأشكال بعض 
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( كما أن أي جزء متميز من الكل يعتبر 2001،229،تفاصيلها دون بعضها الآخر" )القريطي
 يعي، حيث يعبر عنه بمجموعة الدرجات المعيارية التي يحصل عليها المفحوص. انحرافا  عن الطب

وترى الباحثة أن مهارتي الأصالة والإفاضة في التفاصيل تنتميان إلى نوع التفكير التباعدي 
الذي يعني أن يأتي الطفل بشيء جديد أو أكثر يكون له قيمة من خلال معلومات مقدمة إليه، أما 

التي تركز على الكم، ومهارة المرونة التي تركز على الكيف، وبخلاف مهارتي مهارة الطلاقة 
 الأصالة والإفاضة فإنهما تنتميان إلى نوع التفكير التقاربي.  

 التعبيرية وخبراتهم أفكارهم تعكس الفنية الرسومات لإنتاج العينة أفراد حماسة المحور هذا ويقيس
 .للرسمة العام الإخراج في وجودة ،المواد لاستخدام وفهم ،الرسم في الإتقان تحقيق مع المكتسبة

 
 من مجموعة ةالأربع المحاور من محور كل تحت وأُدرجت: وصف المقياس في صورته النهائية

تمت صياغة عبارات المقياس في ضوء نتائج مرحلة التحليل السابق شرحها الفرعية، و  المهارات
بناء على ما سبق قامت  الهادف إلى تنميتها، تعبيري الإبداع الالتي أفضت إلى تحديد مهارات 

ود يمكن ملاحظتها وتحويلها إلى بن قا ،الباحثة بترجمة كل مهارة من المهارات التي تم تحديدها مسب
( عبارة تمثل 43الأول ) قسمين تتحدد في القسمفي مجال الرسومات التعبيرية، وتم وضعها في 

فراد العينة لدراسة الحالية بالتحقق من توافرها في الرسومات الفنية لأمهارة فنية تأمل ا ثلاثا  وأربعين
 حيث ،الثاني استخدمت الباحثة بدائل الإجابة عن عبارات المقياس بعد تنفيذ برنامجها، وفي القسم

متوافر بدرجة  _: )متوافروهو ،ثلاثي تدرج مقياس وفق متدرجا   وزنا   منها عبارة لكل ستعطي
والثالثة  افر( وفقا  لتوزيع الدرجات الآتي: )الأول ثلاث درجات، والثاني درجتان،غير متو  _متوسطة

 درجة واحدة(.
 

 ( 11الجدول رقم )
 على محاوره الأربعةالتعبيرية توزيع عبارات مقياس تحليل الرسومات 

 المجموع أرقام العبارات المحور المسلسل
 11 20_26_38_36_25_71_13_45_3_7_1 الطلاقة التشكيليةمحور  1
 10 20_75_42_66_22_28_60_51_48_54 المرونة التشكيليةمحور  2
 12 57_47_16_32_23_11_8_58_63_19_64_59 الأصالة الفنيةمحور  3
 10 69_21_17_55_67_18_29_24_35_31 التفاصيلمحور  4

 43 المجموع
 

التحليل من ناحية،  يجب أن تدخل في: هو"شمول المقياس لكل العناصر التي صدق المقياس
لأسلوب الواحد نفسه" بحيث تكون مفهومة لكلّ من يستخدمها با ووضوح فقراتها من ناحية ثانية،
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 ،(، وقد حسُب الصدق الخارجي للمقياس وفقا  لآراء عدد من المحكمين206ص)عدس وآخرون،
أعيد تصميم  ومن ثم مين تقديم ملاحظاتهم واقتراحاتهم،وملاحظاتهم إذ طلب من السادة المحك

 (   4المقياس وفقا  لهذه الملاحظات وعلى أساس المقترحات الجديدة.  )الملحق رقم

ب صدق المضمون أو صدق المحتوى وفقا  لمصفوفة الارتباط والاتساق الداخلي لكلّ محور وحُس
 مع الدرجة الكلية. 

 
 ( 12الجدول رقم )

 رات المقياسلكلية لعبامعاملات الرتباط لكلّ محور مع الدرجة ا
 الدلالة الإحصائية معامل الارتباط المحاور المسلسل

 دالة 0,619 محور الطلاقة التشكيلية 1
 دالة 0,696 محور المرونة التشكيلية 2
 دالة 0,691 محور الأصالة التشكيلية 3
 دالة 0,57 محور التفاصيل 4

 0,534( = 0,01حيث ر الجدولية عند مستوى الدلالة )
 

الجدول السابق أنّ معاملات الارتباط لكلّ محور من المحاور الأربعة مع الدرجة الكلية لعبارات المقياس  يتضح من
 .( مما يدل على أنّ محاور المقياس على درجة عالية من الدقة0,01دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )

 
ئج نفسها فيما لو أعيد المقصود بثبات المقياس "هو إمكانية الحصول على النتا ثبات المقياس:

ويتم ذلك عن طريق حساب معامل الاتفاق بين  مارة نفسها ثانية لتحليل المحتوى،استخدام الاست
ولحساب ثبات المقياس استخدمت  (،206تحليل الباحث وتحليل باحث آخر" )عدس وآخرون:ص

 الباحثة في هذه الدراسة طريقة ثبات المصححين: 
لجأت الباحثة إلى حساب  وعية في نتائج الاستخدام للمقياس،موضولضمان ال: ثبات المصححين -

 1ى آخر  ةمات لعينة من أفراد عينة الدراسة، وتحليل مصححدرجة الاتفاق بين تحليلها لمجموعة رسو 
معامل الثبات وفق معادلة  اُختبرتو  ،النتائج حُللتثم  مات نفسها باستخدام المقياس ذاته،للرسو 

Cooper ين التي تنص على الآتي:لاتفاق الملاحظ 
 

 عدد مرات التفاق                                                   
  100×     ___________________________________________نسبة التفاق  =           

 عدد  مرات التفاق + عدد مرات الختلاف                            

                                                           
المصأأححة الآخأأرى هأأو الباحثأأة والفنانأأة التشأأكيلية عليأأاء محمأأد السأأعيد المحاضأأرة السأأابقة فأأي جامعأأة دمشأأق، وتحمأأل الإجأأازة فأأي الفنأأون 1

 الجميلة + دبلوم تأهيل تربوي + ماجستير فلسفة الفن من جامعة عين شمس.
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فاق بين الباحثة والمصححة في تحليل الرسومات وفقا  لمحاور المقياس لا تقل وتبين أن نسبة الات
على موضوعية عبارات  وهذا الرقم موشر جيد % في أي عبارة من عبارات المقياس،79,21عن 

 المقياس. 
 (.27محاور المقياس حيث )ن= لويوضح الجدول التالي نسب الاتفاق تبعا  

 
 ( 13جدول رقم )

بين الباحثة ومصحح آخر والفروق فيما بينها، ودرجة  ة لتكرارات توافر مهارات الإبداع التعبيري النسب المئوي 
 التفاق:

درجة  الفارق  المصحح الأخر الباحثة المحور
 % ت % ت الاتفاق

 82,61 17,39 08,70 2 26,09 6 محور الطلاقة التشكيلية
 86,96 13,04 08,70 2 21,74 5 محور المرونة التشكيلية
 79,21 21,74 60,87 14 39,13 9 محور الأصالة التشكيلية

 91,31 08,69 30,43 7 21,74 5 محور التفاصيل

 ، وهي تدل على ثبات التصحيح،مرتفعة جات الاتفاق بينهما( أن در 13 يتضح من الجدول رقم )
 وصلاحية المقياس للتطبيق.

 
 الدراسة: الأساليب الإحصائية المستخدمة في_   خامساا   

 ،رسمة من الرسومات التعبيرية الفنية المنتجة من قبل أفراد العينة (1248قامت الباحثة بتحليل )
 وهي مقسمة إلى قسمين:

وكان  ،ةلقبلية عن الموضوعات الفنية الثلاثوهي الرسومات الفنية المتعلقة بالاختبارات ا القسم الأول
ة اختبارات فنية قبلية ، بواقع ثلاث(طفل وطفلة 208) ( رسمة ترجع إنتاجها إلى624عددها الكامل )

 لكل فرد من أفراد عينة الدراسة. 

 ،ةلبعدية عن الموضوعات الفنية الثلاثوهي الرسومات الفنية المتعلقة بالاختبارات ا القسم الثاني
 ة اختباراتبواقع ثلاث ،ة(طفل وطفل 208( رسمة ترجع إنتاجها إلى )624وكان عددها الكامل )

 فنية بعدية لكل فرد من أفراد عينة الدراسة. 

 والجدول الآتي يوضح ذلك: 
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 ( 14الجدول رقم )

 عدد الرسومات الفنية وتوزيعها على عدد الموضوعات
 عدد الرسومات المنتجة من قبل أفراد العينة

 
 نوع الاختبار

 
 متغير الصف

  الموضوعات الفنية الثلاثة
 درس الرياضة سم الطبيعةر  أجواء المكتبة المجموع

الاختبار الفني 
 القبلي

 الرابع
 الثامن

 رسمة 297 رسمة 99 رسمة 99 رسمة 99
 رسمة 327 رسمة 109 رسمة 109 رسمة 109

الاختبار الفني 
 البعدي

 الرابع
 الثامن

 رسمة 297 رسمة 99 رسمة 99 رسمة 99
 رسمة 327 رسمة 109 رسمة 109 رسمة 109

 رسمة  1248 المجموع 

 طفل وطفلة. 208ن =  

 ،وحساب تكرارات المهارات الفنية المتوافرة فيها الباحثة بتحليل الرسومات التعبيرية، بعد ذلك قامت
وهو عدد الموضوعات الفنية للاختبارين القبلي والبعدي.  ثلاثة،ناتج التكرارات على رقم  قُسمتثم 

لفني لكل طفل في مهارات التعبير ات توافر لحصول على متوسط تكراراوبناء على ما سبق تم ا
في الاختبار البعدي،  مهارات التعبير الفني لكل طفلر و متوسط تكرارات تواف الاختبار القبلي،

 وهي كالآتي:  الأساليب الإحصائية بصورة يدوية،ستخدمت وللوصول إلى نتائج الدراسة اُ 
الحسابية لتوافر المهارات الفنية في رسومات  والمتوسطات اب التكرارات كما تم ذكره سابقا ،حس .1

 أفراد العينة على جميع المتغيرات.  

 تم حساب الانحرافات المعيارية باستخدام القانون التالي:  .2
 (              2مج س)  –  2مج س                                                             

 _____________________________ع   =                                                   

 1  -ن                                                                      

للعينات ( T.testللتحقق من الفرضية الأولى استخدمت الباحثة اختبار النسبة التائية ) .3
 أي )مترابطتين(، ين متوسطي عينتين غير مستقلتينمن أجل حساب دلالات الفروق بالمترابطة، 

حيث كانت البيانات  ختبار البعدي لأفراد العينة ككل،بهدف اختبار الفرق بين الاختبار القبلي والا
والقانون  علامتان لكل فرد في عينة الدراسة،في الاختبارين القبلي والبعدي مترابطة أي توجد 

 :    المستخدم هو الآتي

 ف                                                                   
 _________ت   =                                           

 ف ع                                                      
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 ن                                                       

 فروق بين درجتي الاختبارين ) القبلي والبعدي ( .ف  = الوسط الحسابي لل 

 = الانحراف المعياري للفروق .                               ف ع

 ن  = عدد العينة . 

 (ANOVAلتحقق من الفرضية الثانية تم استخدام اختبار تحليل التباين الأحادي ). ل4

( من أجل حساب T. testر النسبة التائية )استخدمت الباحثة اختبا قق من الفرضية الثالثةلتحل. 5
 على جميع المتغيرات، مترابطتين( دلالات الفروق بين متوسطي عينتين مستقلتين أي )غير

 والقانون المستخدم هو الآتي : 

 
 2س  - 1س                                                   

 _____________________________________ت   =                               

1           1                                                           

 (________     +_______     )2ع                                          

 2ن             1ن                                                    

 الحسابي للعينة الأولى.= المتوسط 1س 

 = المتوسط الحسابي للعينة الثانية.   2س 

1( ع 1–1) ن                                          
2( ع 1–2+) ن2 

 2
 

 =   ____________________________ 2حيث ع                      
 2–2+  ن  1ن                                                     

1ع
 . نحراف المعياري للعينة الأولى= الا    2 

2ع
 . لانحراف المعياري للعينة الثانية= ا  2 

أيضا  أسلوب التحليل الإحصائي( السابق شرحه، اُستخدم  –إضافة إلى أسلوب )التحليل الكمي .5
فيما بينها ودراسة النتائج للمقارنة  ( في تحليل محتوى الرسومات التعبيرية،التفسيري  _ )النوعي

 وصولا  لإصدار الأحكام بقبول الفرضية أو رفضها.

 

* * * * * * * 
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 الفصل الخامس
 ( تحليل النتائج وتفسيرها )

 مقدمة

 تفسير نتائج الفرضية الأولى  أولا 

 تفسير نتائج الفرضية الثانية  ثانياا 

 تفسير نتائج الفرضية الثالثة  ثالثاا 

 ملخص النتائج

 لدراسة       مقترحات ا
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  خامسالفصل ال
  () تحليل النتائج وتفسيرها 

 تمهيد 
ن صدقها وكيفية التأكد م من حيث مدى تحقق الفرضيات الثلاثة،هذا الفصل نتائج الدراسة  يقدم

 :كالآتي وهذه الفرضيات هي ودلالتها أو عدم دلالتها،
وبين  ،ةيية تعليمالخبرات الحسية المتعددة كتقنمدخل لا توجد علاقة ارتباط بين التدريس وفق  

مستوى التحصيل المباشر في الاستجابات التعبيرية الفنية لدى أفراد العينة ككل على مقياس 
 والتفاصيل(. ،والأصالة ،والمرونة ،مهارات الإبداع الفني فيما يتعلق بمهارات )الطلاقة

 تبرية تخعن هذه الفرضية مجموعة من الفرضيات الفرعية صيغت على شكل فرضيات صفر  تفرّعو  
 جاءت على النحو الآتي: ،(0.05عند مستوى الدلالة )

لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسط تكرارات المهارات الظاهرة في الرسومات  الفرضية الأولى:
 للاختبار التعبيري الفني. والبعدي القبلي يقينفراد عينة الدراسة ككل في التطبالتعبيرية لأ

الرسومات تكرارات المهارات الظاهرة في  يجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطلا تو  الفرضية الثانية:
 ،مرحلة التعبير الواقعي(مجموعة _  مرحلة المدرك الشكليمجموعة )مجموعتين التعبيرية لأفراد ال

 .البعدي للاختبار التعبيري الفني في التطبيق

ة في تكرارات المهارات الظاهر  تالا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسط الفرضية الثالثة:
)مجموعة الخبرة السمعية_ مجموعة الخبرة  المجموعات التجريبية الثلاثالرسومات التعبيرية لأفراد 

 .البعدي للاختبار التعبيري الفني في التطبيق البصرية_ مجموعة الخبرة المباشرة(، وذلك
اتفاقها مع نتائج الدراسات السابقة  بدراسة مدىقامت الباحثة بعد التحقق من صحة هذه الفروض و 

وذلك من خلال تفسير ومناقشة النتائج الخاصة بكل فرض عن طريق تفسير  ،أو اختلافها عنها
 بيانات الجداول الإحصائية. 

 

 تفسير نتائج  الفرضية الأولى:   _أولاا 
ومات التعبيرية لا توجد فروق دالة إحصائياا بين متوسط تكرارات المهارات الظاهرة في الرس))  

 ((  للاختبار التعبيري الفني والبعدي القبلي يقينلأفراد عينة الدراسة ككل في التطب
 محور الطلاقة التشكيلية:_ 1_ 1
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 ( 15الجدول رقم )
طبيق وذلك قبل ت التحليل، بطاقةوفق  التي تبرز طلاقة التعبير في رسومات أفراد العينةمهارات توافر ال اراتتكر 

 ونسبتهم المئوية: دراسة وبعد تطبيقه،برنامج ال
 التعبيريةالفروق بين نتائج تحليل الرسومات 

 بعد تطبيق برنامج الدراسة قبل تطبيق البرنامج

 رقم
 العبارة

 متوافر
 متوافر بدرجة

 متوافر غير متوافر متوسطة
 متوافر بدرجة

 غير متوافر متوسطة

 % ك % ك % ك % ك % ك % ك
1 94 44.1 80 38.4 34 16.3 162 77.8 31 14.9 15 7.2 
2 55 26.4 132 63.4 21 10 139 66.8 51 24.5 18 8.65 
3 87 41.8 62 29.8 59 28.3 152 73 46 22.1 10 4.80 
4 101 48.5 82 39.4 25 12 133 63.9 43 20.6 32 15.3 
5 28 13.4 71 34.1 109 52.4 150 72.1 39 18.7 19 9.13 
6 81 38.9 90 43.2 37 17.7 171 82.2 28 13.4 9 4.3 
7 73 35 100 48 35 16.2 146 70.1 40 19.2 22 10.5 
8 39 18.7 56 26.9 113 54.3 136 65.3 50 24.1 22 10.5 
9 91 43.7 69 33.1 48 23 158 75.9 37 17.7 13 6.2 

المتوسط 
 8.5  19.4  71.9  25.6  39.5  34.5  الحسابي

  :الآتي( 15الجدول رقم ) يبين
بعد  في رسومات عينة الدراسة ككل الطلاقة التشكيليةمهارات النسبة المئوية لتوافر  تراوحت _أ

 التي تنص على "قدرة (6إذ جاءت العبارة رقم ) ،%(82.2%( و)63.9تطبيق البرنامج المقترح بين )
" في المرسومة الطفل على رسم عدد كبير من العناصر والأشكال، والوفرة في عدد الوحدات الفنية

ونصها "قدرة الطفل على معالجة الوحدات الفنية  (4المرتبة الأولى، في حين جاءت الفقرة رقم )
رنت بالنسبة و إذا ما ق   ،وهذه النسب عالية جداً  بألوان غير مألوفة في الطبيعة" بالمرتبة الأخيرة،

وبلغت  %(،48.5%( و)13.4العينة ذاتها قبل تطبيق البرنامج والمتدرجة ما بين)أفراد المئوية لدى 
%( 71.9) الطلاقة التشكيليةالنسبة المئوية المتوسطة لتوافر تلك المهارات لمجمل عبارات محور 

نتيجة تمثل أفراد العينة  وهي نسبة مرتفعة وإيجابية جاءتعينة الدراسة بعد تطبيق البرنامج، لدى 
للخبرات الحسية المتضمنة في البرنامج، حيث نلحظ افتقار رسوماتهم التعبيرية لتلك المهارات قبل 

ولاحظت الباحثة %(، 34.5تقديم البرنامج الثري بالخبرات حيث بلغت نسبتها المئوية قبل التطبيق)
( كانت واضحة 6) طبيقه في العبارة رقمأن الفروق في رسومات العينة قبل تطبيق البرنامج وبعد ت

العينة، وكانت تضاهي حتى الدلالات  أفراد للعين في أثناء )تحليلها النوعي( لرسومات وجلية
الرقمية التي دل عليها )التحليل الكمي(، حيث بلغ متوسط تكرارات هذه العبارة بعد التطبيق 

اراتها قبل التطبيق والتي بلغت نسبة %( وهي نسبة مرتفعة وايجابية مقارنة بمتوسط تكر 71,5)
( والتي نصت على قدرة أفراد العينة على استخدام 3) %(، أما العبارة رقم2,94متواضعة جداً وهي )

مجموعة لونية متنوعة وتوزيعها في مساحة الصفحة بشكل متكامل، جاءت نتيجة تحليلها النوعي 
الإحصائية للعبارة حيث بلغ متوسط تكرارها قبل للرسوم تفوق المتوقع، وهذا ما تشير إليه الدلالة 

( مقارنة مع نسبتها بعد التطبيق والتي بلغت نسبة مرتفعة 4,90%) التطبيق نسبة ضئيلة جداً وهي



 

154 

كانوا لا في الاختبار القبلي الغالبية من أفراد عينة الدراسة الباحثة أن %(، ووجدت 70,5وهي )
الأمر الذي  ،الخبرات الحسيةى خلاف ما حصل بعد تقديم عل طلقون العنان لقدراتهم التعبيريةي

 التقنية التعليميةوهذا يؤكد أهمية استخدام جعلهم يصلون لمستويات أعلى من الفكر الفني المبدع، 
في تدريس التربية الفنية، 
وأثرها الإيجابي في تنمية 

لدى  الإبداع التعبيري مهارات 
لتعليم امرحلة أطفال 
ذلك جلياً ويظهر الأساسي، 
( اللذي 2رقم ) في الشكل

 لطفلة يةتعبير  ةاستجاب يوضح
من أطفال مرحلة المدرك 

عن أجواء  رتالتي عبّ الشكلي 
المكتبة في الاختبار البعدي 
بعدد وفير من المفردات 

أكدت من خلالها على ، و ةالفني
البيئة المكانية للموضوع 

أجواء الفني، وعكست 
المكتبة من الداخل 

وار يرتادون حيث الز 
المكان للقراءة والبحث 
والاطلاع، وأظهرت 
في جانب من الرسمة 

من  مدخل المكتبة
، وبذلك تكون الخارج

أظهرت خاصية قد 
تعدد الأمكنة في 

، إلى الواحدة الرسمة
جانب كونها 
استخدمت اللغة 
اللفظية في أعلى كل 

عبرت عنه الطفلة شهد الفني للتأكيد والتوضيح، كل هذا الم ولة منهامفردة مرسومة في محا
طفلة في وبالتالي ترجمت قدرة الطلاقة التشكيلية التي تمتعت بها المستخدمة مجموعة لونية وفيرة، 

الذي افتقر ( 1الشكل رقم )على خلاف ما ظهر في الاختبار القبلي الاختبار البعدي للموضوع، 
فنية تموضعت في زاوية، وشغلت حيزاً  ثلاث مفردات للتنوع اللوني والشكلي، واقتصر تعبيرها على 

 . بقية أجزاءهامن صفحة الرسمة تاركة فراغ كبير في 
%( في 24.5%( و)13.4) تدرجت النسبة المئوية لتوافر تلك المهارات بدرجة متوسطة بين _ب

وبلغت النسبة  %( قبل تطبيق البرنامج،63.4%( و)26.9وما بين ) هم بعد تطبيق البرنامج،اترسوم

 (1الشكل رقم )

 (2الشكل رقم )
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بدرجة متوسطة وذلك لمجمل عبارات  مهارات الطلاقة الإبداعيةوية المتوسطة لتوافر المئ
%( لدى رسوماتهم قبل تطبيق 39.5و) العينة بعد التطبيق،أفراد ( لدى رسومات %19.4المحور)
 البرنامج.

ق عينة الدراسة بعد التطبيأطفال في رسومات  مهارات الطلاقة التشكيليةأما نسبة عدم توافر  _ج 
وبلغت النسبة المئوية لمجمل عبارات المحور بعد  %( فقط،15.3( و)%4.3فقد تدرجت مابين )

الخبرات الحسية وهذه النسبة تعد دلالة إحصائية إيجابية تشير إلى فاعلية  %( فقط،8.5التطبيق )
توافر  وقبل التطبيق تدرجت النسبة المئوية لعدم ي قدمت من خلال البرنامج المقترح،التالمتنوعة 

 %(.25.6وبلغت نسبتها المئوية لمجمل عبارات المحور ) %(،54.3%( و)10المهارات ما بين )
يمثلان  الشكليين التاليينو 

 استجابة تعبيرية قبلية وبعدية
من أطفال مجموعة  طفلل

جسّد حيث المدرك الشكلي، 
فكرة موضوع درس الرياضة 
بعد تعريضه للخبرة المباشرة 

الخصب، بخياله الفني 
بالإيقاع الموسيقي لحركة و 

نلحظ في و ، المفردات الفنية
الشكل رقم  الاختبار البعدي

ستة عناصر بشرية  (4)
تم الذين متمثلة بالتلاميذ 

توزيعهم بطريقة تعكس رؤية 
في تعدد  خاصة للطفل

في  حيث نجد ،الاتجاهات
من  أربعةوجود مقدمة الرسمة 

اتجاه العناصر، ثلاثة منهم 
ليسار، أما العنصر لنظرها 

الرابع فاتجاه نظره يمتد خارج 
إطار الرسمة، بينما نجد 
العنصرين الأخرين 
متموضعين في مستوى أخر، 
وبحجم أصغر للدلالة على 
وجودهما في البعد الثاني من 

ما إلى داخل هالرسمة، واتجاه
المشهد، وجميع هذه العناصر 

ذه العناصر البشرية جاء بأن حضور ه، ورأت الباحثة يمارسون أنواعاً مختلفة من الرياضة المدرسية
ة النابضة كيوالموزعة عناصره بأسلوب يتصف بالحيوية والدينامي ،أقوى للمشهد المرسوم توضيحاً 
ة لطلاقالمعالجة البعدية أن دلت على شيء فإنها تدل من وجهة نظر الباحثة على ا وهذه بالحياة،

 (4الشكل رقم )

 (3الشكل رقم )
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أ نتج هذا كل ما وفرته له الخبرة المباشرة، فذي تفاعل مع ال في الرسم النابعة من خيال الطفل
مما يعني أثر إيجابي للتدريس  التنظيم الجديد لكيفية توزيع المفردات التشكيلية بطريقة مبتكرة،

طفال في اب القدرة التعبيرية لدى الأفي إخص لرحلات الميدانية كتقنية تعليميةنشاط اباستخدام 
 دروس التربية الفنية.

 محور المرونة التشكيلية:_ 2 _1
   (16الجدول رقم )

وذلك قبل  التحليل، بطاقةفي رسومات أفراد العينة وفق  التشكيلية مرونةالمهارات  على ت الدالةاار العبارات تكر 
 ونسبتهم المئوية: طبيق برنامج الدراسة وبعد تطبيقه،ت

 الفروق بين نتائج تحليل الرسومات التعبيرية
 بعد تطبيق برنامج الدراسة برنامجقبل تطبيق ال

 رقم
 العبارة

 متوافر بدرجة متوافر
 متوافر بدرجة متوافر غير متوافر متوسطة

 غير متوافر متوسطة

 % ك % ك % ك % ك % ك % ك
1 91 43.7 90 43.2 27 12.9 168 80.7 26 12.5 14 6.73 
2 124 59.6 24 11.5 60 28.8 188 90.3 7 3.38 13 6.25 
3 40 19.2 67 32.2 101 48.5 128 61.5 52 25 28 13.4 
4 108 51.9 44 21.1 56 26.9 171 82.2 16 7.69 21 10 
5 56 26.9 61 29.3 91 43.7 152 73 38 18.2 18 8.65 
6 73 35 55 26.4 80 38.4 160 76.9 31 14.9 17 8.17 
7 29 13.9 87 41.8 92 44.2 131  54.3 68 32.6 27 12.9 
8 37 7.71  80 38.4 91 43.7 125 60 49 23.5 34 16.3 

المتوسط 
 الحسابي

 33.4  30.4  35.8  72.3  17.2  10.3 

  ( ما يلي:16) يتبين من الجدول السابق رقم

في رسومات أفراد العينة ككل  ت المرونة التشكيليةامهار تدرجت النسبة المئوية لتوافر  _أ
%( في العبارات 50وكانت هذه النسب فوق ) %( بعد تطبيق البرنامج،90.3%( و)54.3بين)

%(، وكانت هذه 59.6%( و)13.9كما تدرجت النسبة المئوية قبل تطبيق البرنامج بين ) ميعها،ج
رسومات التعبيرية في الاختبار البعدي في المهارات ذوات الوتفوقت  %(،50النسب جميعها تحت )

(، والتي تنص على " قدرة الطفل على رسم وحدات فنية تجمع خطوطاً متنوعة، 4_ 2_ 1الأرقام)
كما بلغت النسبة  ،"ورسم تكوينات تتضمن التنوع في أشكال مساحاتهاتضمن خطوطاً ملونة، و ت

%( وهي نسبة إيجابية ارتفعت فوق 72.3عبارات )اللمجمل  المهاراتالمئوية المتوسطة لتوافر تلك 
رسومات أفراد  بعد أن كانت نسبة توافرها في عينة الدراسة بعد تطبيق البرنامج،%( لدى 50)

حيث بلغت نسبتها المئوية المتوسطة  البرنامج،%( قبل تقديم 50) جاءت تحتينة ضئيلة جداً، الع
رسومات ظهرت للباحثة أثناء تحليلها النوعي لل المرونة التشكيليةوعلى مستوى محور %(؛ 33.4)

 عدي،وبعده وذلك لصالح التطبيق البرسومات أفراد العينة قبل التطبيق  فروقاً قوية واختلافات بين
( 6( و)5والشكلين رقم)إليه الدلالة الإحصائية للرسومات، ما وصلت ع م تؤكدوكانت هذه الفروق 

 عند المرونة التشكيلية علىقدرة توافر الم من خلالهاضح تيالتي التعبيرية من نماذج الرسومات 
مرحلة  الثالثة _التجريبية من أفراد عينة المجموعة  وهي لطفلة ،بعد تطبيق البرنامجأفراد العينة 
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أجواء الطبيعة في عن موضوع حيث عبّرت  _ التي تعرضت للخبرة المباشرة، التعبير الواقعي
متشابهتين في الحركة واللباس  فتاتين (5، ويظهر في الاختبار القبلي الشكل رقم )الحديقة العامة

ما أظهرت في الاختبار بين يذكر،الرسمة أي تمثيل زماني أو مكاني  والألوان والملامح، ولا تعكس
 حيث تميزت الرسمة بالغنى اللونيكل ما أفتقر إليه الاختبار السابق،  (6الشكل رقم ) البعدي
من مستقيمة أفقية ورأسية،  المختلفة في أنواعهاوخطوطها  ،المتنوعة في مساحاتها الظاهر

ث أظهرت خصوصية فضلًا عن وجود قوة في رسم العناصر البشرية، حي ،منكسرةال وأمنحنية الو 
 كل ذلك انعكس في شكل استجابة فنية ذات تعبيرية عالية.مرأة، الرجل و الفي رسم كل من الجنسين 

 

 

 (5الشكل رقم )

 (6الشكل رقم )
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%( في 32.6و) (%3.38بدرجة متوسطة بين) مهارات المرونةتدرجت النسبة المئوية لتوافر  _ب
 بل تطبيق البرنامج،%( ق43.2و)%( 11.5وما بين) أفراد العينة بعد تطبيق البرنامج،رسومات 

وكانت النسبة المئوية المتوسطة لتوافر المهارات الفنية بدرجة متوسطة لمجمل عبارات المحور قد 
 %( قبل التطبيق.30.4و) سومات العينة بعد تطبيق البرنامج،%( لدى ر 17.2بلغت)

%( 12.9ن)في رسومات عينة الدراسة بي المرونة التشكيليةتدرجت النسبة المئوية لانعدام  _ج
وبلغت نسبتها المئوية المتوسطة لمجمل عبارات المحور  %( قبل تطبيق البرنامج،48.5و)

وهذه الأرقام الإحصائية بدأت بالتناقص بعد تطبيق البرنامج  %( قبل التطبيق،35.8الثاني)
 %(6.25)بعد التطبيق بين مهارات المرونةالتعليمي حيث تدرجت النسبة المئوية لانعدام 

لمجمل عبارات المحور الثاني  المهاراتوبلغت النسبة المئوية المتوسطة لعدم توافر %(، 13.4و)
وهذه دلالة إحصائية جيدة تأتي لصالح التطبيق البعدي %(، 10.3) الخبرات الحسيةبعد تقديم 

 .امجللبرن
وقد لاحظت الباحثة أن  

الفروقات في مهارات المرونة 
التشكيلية الظاهرة في رسومات 

طفال قبل وبعد تطبيق الأ
انت واضحة برنامج الدراسة ك

وجلية للعين في أثناء التحليل 
، وكانت تضاهي حتى النوعي

الدلالات الرقمية التي دل عليها 
في  ضحويت، التحليل الكمي

موضوع أجواء  التاليين الشكلين
، الطبيعة في الحديقة العامة

عن الطفل عبّر حيث 
في الاختبار المشهد 

 (8الشكل رقم ) البعدي
طاقة إبداعية عكست ب

مهارات الكثير من 
الطلاقة والمرونة 

كمهارة رسم التشكيلية، 
عدد وفير من الوحدات 

كائنات بال المتمثلةالفنية 
 بشرية وغير البشرية، ال

والقدرة على استخدام أكثر 
من لون في الشكل 

مع إبراز عنصر الواحد، 
الحركة من خلال توزيع 

ومن حيث الخطوط ل وحظ بإيقاعية تنبض بالحركة والحيوية داخل إطار الرسمة، ة الوحدات الفني
 (8الشكل رقم )

 (7الشكل رقم )
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تميزاً واضحاً في استخدام الطفل خطوطاً قوية ذات ألوان واضحة ومتنوعة، كل هذا الثراء الفني 
مقتصراً على عناصر متموضة  (7الشكل رقم ) نجده في التعبير البعدي، بعد أن كان تعبيره القبلي

، وفقراً في الفنية الصفحة السفلية، مع ترك فراغاً في الصفحة يعكس ضعفاً في المعالجة على حافة
 أفكار الطفل. 

 محور الأصالة التشكيلية:_ 3_ 1
 ( 17الجدول رقم )

طبيق وذلك قبل ت التحليل، بطاقةفي رسومات أفراد العينة وفق  الأصالة التشكيليةالتي تبرز مهارات ارات توافر التكر 
 ونسبتهم المئوية: ج الدراسة وبعد تطبيقه،برنام

 الفروق بين نتائج تحليل الرسومات التعبيرية
 بعد تطبيق برنامج الدراسة قبل تطبيق البرنامج

 رقم
 العبارة

 متوافر بدرجة متوافر
 متوسطة

 متوافر بدرجة متوافر غير متوافر
 متوسطة

 غير متوافر

 % ك % ك % ك % ك % ك % ك
1 20 9.6 92 4.24  91 43.7 127 61 50 24 31 14.9 
2 18 8.6 89 42.7 101 48.5 103 49.5 77 37 28 13.4 
3 16 7.6 107 51.4 85 40.8 90 43.2 70 33.6 48 23 
4 37 17.7 96 46.1 75 36 134 64.4 48 23 26 12.5 
5 58 27.8 91 43.7 59 28.3 161 77.4 21 10 26 12.5 
6 64 30.7 68 32.6 76 36.5 166 79.8 23 11 19 9.13 
7 41 19.7 83 39.9 84 40.3 152 73 36 17.3 20 9.61 
8 41 19.7 70 33.6 97 46.6 150 72.1 40 19.2 18 8.65 

المتوسط 
 12.9  21.8  65  40  41.7  17.6  الحسابي

  ( ما يلي:17يتبين من الجدول رقم )

وبلغت النسبة المئوية المتوسطة  ،بعد تطبيق البرنامج أصبح الرسومات التعبيرية أكثر أصالة _أ
ما  اوهي نسبة مرتفعة وإيجابية إذ %(،65لمجمل عبارات المحور) مهارات الأصالة التشكيليةلتوافر 

حيث بلغت  الأصالةالجدة و للكثير من  التي نلحظ بأنها تفتقر قورنت برسوماتهم قبل التطبيق،
مهارات الأصالة وتدرجت النسبة المئوية لتوافر  %(،17.6نسبتها المئوية لمجمل عبارات المحور)

%(؛ 30.7%( و)7.6) قبل تطبيق البرنامج المقترح بين في رسومات عينة الدراسة ككل التشكيلية
اللتين كانتا مطروحتين بطريقة معكوسة لأن كل واحدة منهما ( 6( و)5باستثناء العبارتين رقم)

 %(،50حيث ارتفع متوسط نسب تكراراتها فوق) ،هماتبها رسوم ن لازمات تميزتعكست لازمة م
ت عليه بكثير مما كانوكانت نسبة هاتين العبارتين بعد تطبيق البرنامج قد ارتفعت إحصائياً أعلى 

قدمت لأفراد  التي الخبرات الجماليةوهذا يدل على أن الصور الفنية المتضمنة في  قبل التطبيق،
، طرح أفكار فنية جديدة ومغايرة عن أفكار أقرانهموساعدتهم على هم الفني لديالخيال العينة أثرت 

 ،الصفحة فراغ في الفنية الوحدات كتل توزيعقوة وثباتاً في كيفية التعبيرية أكثر وأصبحت رسوماتهم 
 بعد التطبيق بين عينة ككلأفراد الفي رسومات  الأصالةبينما تدرجت النسبة المئوية لتوافر 

( حيث 3_ 2%( باستثناء العبارات رقم)50وكانت هذه النسب جميعها فوق) %(،79.8%( و)43.2)
والقدرة ، الدهشة والغرابة صياغة وحدات فنية في هيئات وأوضاع تبعث علىالقدرة على  أكدت كل عبارة
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وبناء على التحليل الكمي فقد كانت نسب ، غريبة لا تخطر على بال الكثيرين وحدات فنيةتكوين على 
 إنالتحليل النوعي للرسومات لكن ثبت للباحثة من ؛ %(50تكرارات توافرها في الرسومات تحت)

لى توسيع أفق ابتكاراتهم الفنية، والرفع تدل عثمة محاولات من قبل أفراد العينة بعد تطبيق البرنامج 
من خلال  ،من الحالة الإبداعية

قراءة المشهد المحسوس بكافة 
مكوناته وتحليل العلاقات بين 
مفرداته واستلهامه في تعبيراتهم 

ضحاً في فقد بدا ذلك وا الفنية،
فراد المجموعة من أ طفلةتعبير 

لأولى التي تلقت التجريبية ا
الفنية من  موضوعات التربية

 وتضمن ،خلال الخبرة السمعية
 تعبيرها في الاختبار البعدي

بشرية عناصر ( 10الشكل رقم )
كل عنصر الأحجام،  متنوعة

عكس قدرة ، الأمر الذي هاإتجاهاتاً في تنوع ختلفة عن الأخر ونلمسمنهم يقوم بحركة رياضية م
على كرة الموضوع الفني بكل تفاصيلها، و والقدرة على إتمام ف في الرسم، الحركةعلى إبراز  ةالطفل

 (9الشكل رقم ) في الاستجابة التعبيرية للاختبار القبلي والتعبيرالرسم  العكس نجد فقدان الرغبة في
يجابي الإثر الأ إلى الواضح وتعزى الباحثة سبب ذلك الاختلاف ، عندها يدل على ضعف مهاري 

لدى أطفال  والمهارات الفنيةطاقات الإبداعية توليد الفي  السمعيللتدريس باستخدام المثير 
 عالية.  ذات تعبيريةفي شكل استجابات  تانعكس التيو  ،المجموعة

%( 10العينة بدرجة متوسطة بين ) أطفالفي رسومات  الأصالةتدرجت النسبة المئوية لتوافر  _ب
وبلغت  مج،%( قبل تطبيق البرنا51.4%( و)32.6وما بين ) %( بعد تطبيق البرنامج،37و)

لنسبة المئوية المتوسطة ا
الأصالة مهارات لتوافر 

بدرجة متوسطة  التشكيلية
وذلك لمجمل عبارات 

%( لدى 21.8المحور)
يق تطبات العينة بعد رسوم

%( لدى 41.7و) البرنامج،
 رسوماتهم قبل التطبيق.

تدرجت النسبة المئوية  ج_
في رسومات  الأصالةلانعدام 

%( 8.65) عينة الدراسة بين
تطبيق قبل %( 23و)

 ( قد تم طرحهما بطريقة معكوسة،7( و)1مع الأخذ بعين الاعتبار أن العبارتين رقم ) البرنامج،
وبلغت نسبتها المئوية المتوسطة لمجمل  %(،0فيهما) توافر الأصالةوبلغ متوسط تكراراتها لعدم 

 (10الشكل رقم )

 (9الشكل رقم )
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ت مع تدنية إذا ما قورنوهذه النسبة نجدها م %( قبل التطبيق،12.9) عبارات المحور الثالث
وبلغت  %(،48.5%( و)28.3حيث تدرجت نسبها المئوية بين ) مثيلتها قبل تطبيق البرنامج،

وهذه الدلالة  %(،40) البرنامجقبل تقديم  رات المحور الثالثالنسبة المئوية المتوسطة لمجمل عبا
في  التقنيات التعليميةفاعلية وتدل على  ي لصالح التطبيق البعدي للبرنامج،دلالة إحصائية جيدة تأت

 والذي انعكس في تعبيراتهم بصورة جلية. الأطفال، الأصالة التشكيلية في رسوماتتنمية 
 ،لمرحلة المدرك الشكليينتمي  من الصف الرابع طفلاختباراً بعدياً ل (12رقم ) الشكل حيث ي ظهر

عن فكرة الموضوع من وجهة نظر  وفيه عبّر الطفل ة،البصري التجريبية أفراد المجموعة وهو من
التعبير عن فكرة  ضعف افيه ، حيث ي لحظ(11الشكل رقم ) رسمته في الاختبار القبلي تختلف عن
أما الفكرة  مفردات فنية بسيطة في صياغتها تمثل أثاث المكتبة، على هتعبير  اقتصر فيو الموضوع، 

وظهر ما يدل على  ،الأكثر اكتمالاً  نيةالصياغة الفتطورت واقتربت من  في الاختبار البعدي نجدها
 في رسم أشكالاً  الوفرةنلحظ ، حيث رغم بساطة الأسلوب في المعالجة لديه مهارات إبداعيةبوادر 

 إنسانية وغير الإنسانية مثل الأثاث الذي يظهر تمثيلًا مكانياً مبتكرة ومركبة لعناصر متنوعة 
وقام التلميذ  لموضوع أجواء المكتبة،

 على الخط الملون،تأكيد كذلك بال
تنظيم الدقة التي أبداها في  ناهيك

 عناصر الموضوع وطريقة توزيعها
القدرة في صفين أفقيين مما أظهر 

على إكمال الرسمة ضمن الزمن 
 القياسي المخصص للقاء التعليمي،

جيد للون خاصة في الستخدام الامع 
ساعدت  فاتحة تعبئة الخلفية بألوان

موضوع بألوانها عناصر ال في إبراز
 ت الدرجات اللونية الأغمق.ذا

وتفسر الباحثة ما ي لحظ 
في المعالجة البعدية من 
اتساع في الذاكرة 
البصرية إلى فاعلية 
 الخبرة البصرية التي

ق دمت للطفل واكسبت 
التشكيلية الكثير  مخيلته

من المعارف الفنية 
والمعلومات الجمالية 

، ذات الارتكازات الواقعية
عدته في اطلاق وسا

 طاقاته الإبداعية الكامنة.

 (12الشكل رقم )

 (11الشكل رقم )



 

162 

 
 محور التفاصيل:_ 4_ 1

 ( 18الجدول رقم )
طبيق وذلك قبل ت التحليل، بطاقةعلى العناية بالتفاصيل وفق  أفراد العينةقدرة التي تبرز مهارات ارات توافر التكر 

 ونسبتهم المئوية: برنامج الدراسة وبعد تطبيقه،
 رسومات التعبيريةالفروق بين نتائج تحليل ال

 بعد تطبيق برنامج الدراسة قبل تطبيق البرنامج
 رقم

 العبارة
 غير متوافر متوافر بدرجة متوافر غير متوافر متوافر بدرجة متوافر

 % ك % ك % ك % ك % ك % ك
1 70 33.6 81 38.9 57 27.4 142 62.2 53 25.4 13 6.25 
2 56 26.9 89 42.7 63 30.2 134 64.4 47 .522  27 12.9 
3 115 55.2 55 26.4 38 18.2 183 87.9 19 9.13 6 2.88 
4 99 47.5 33 15.8 76 36.5 171 82.2 31 14.9 16 7.69 
5 79 37.9 88 42.3 41 19.7 150 72.1 34 16.3 24 11.5 
6 93 44.7 81 38.9 29 13.9 163 78.3 34 16.3 11 5.28 
7 39 18.7 70 33.6 99 47.5 109 52.4 06  28.8 39 18.7 
8 24 11.5 99 47.5 85 40.8 97 46.6 16 7.69 50 24 

المتوسط 
 الحسابي

 34.5  35.7  29.2  69  17.6  8.15 

  ( ما يلي:18يتبين من الجدول رقم )

في رسومات أفراد العينة ككل  مهارات العناية بالتفاصيلتدرجت النسبة المئوية لتوافر _ أ
%( في العبارات 50) وكانت هذه النسب فوق  %( بعد تطبيق البرنامج،87.9%( و)46.6بين)

خاصية إضافة الكلام المكتوب بجانب الوحدات ( التي توضح 8ستثناء العبارة رقم )با؛ جميعها
%(، ويعزو ذلك إلى أن الجمع بين اللغتين اللفظية 50الفنية المرسومة لتوضيحها، كانت تحت )

من السنة التي يتعلم فيها  والشكلية في المشهد تعد لازمة من اللزمات التي ترافق رسومات الأطفال
وعلى الرغم من كون نسبة هذه العبارة هي  ،وتختفي كلما ازادات سنوات عمره خبرة ونضجاً  الطفل،

فقد تدرجت  ،ما كانت عليه قبل تطبيق البرنامجنسبة منخفضة لكنها تبقى أعلى بكثير من نسبتها م
 وكانت هذه النسب جميعها %(،55.2و) %(11.5النسبة المئوية للعبارات قبل تطبيق البرنامج بين)

%( والتي 50التي طرحت بطريقة معكوسة فقد تجاوزت) (3) باستثناء العبارة رقم %(،50تحت )
كما بلغت النسبة المئوية المتوسطة لتوافر قدرة الطفل على التمثيل المكاني للمشهد، أشارت إلى 

%( لدى 50%( وهي نسبة إيجابية ارتفعت فوق)69) تلك القيم لمجمل عبارات محور القيم الفنية
بعد أن كانت نسبة توافرها في رسومات أفراد العينة ضئيلة جداً  عينة الدراسة بعد تطبيق البرنامج،

 %(.34.5حيث بلغت نسبتها المئوية المتوسطة ) الخبرات الحسية،%( قبل تقديم 50وجاءت تحت )
فروقاً أثناء تحليلها النوعي للرسومات في ظهرت للباحثة  العناية بالتفاصيلوعلى مستوى محور 

وكانت  وبعده وذلك لصالح التطبيق البعدي،العينة قبل التطبيق  قوية واختلافات بين رسومات أفراد
ومن جهة أخرى لاحظت  ،هذه الفروق أعلى بقليل مما وصلت إليه الدلالة الإحصائية للرسومات

ا عما كانت الباحثة مدى شغفهم بالمكونات الدقيقة للعناصر والأشكال المرسومة وإبراز تفاصيله
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التي توضح  التعبيرية اتمن نماذج الرسوم التاليينوالشكلين  عليه رسوماتهم قبل تقديم المثيرات،
من طالبة وهو تعبير ل ات أفراد العينة قبل التطبيق وبعده،في رسوم بوفرة مهارة إظهار التفاصيل

أجواء موضوع عن  (14فقد عبرت في الاختبار البعدي الشكل رقم ) ثامن،الصف الطالبات 
ياً وشكلياً مما كان عليه بأسلوب فني أكثر ثراء لونالطبيعة في أثناء رحلة ميدانية للحديقة العامة، 

في رسم الوحدات الفنية، ووفرة أظهرت تنوعا  و ، (13الشكل رقم ) أسلوبها في تعبير الاختبار القبلي
 فيمهارة الطالبة  تنظيم جمالي عكسب وترتيبها صفحة الرسمالمساحة الكلية لتوزيعها على تم  التي

التركيز  حيث نجد، للمشهد المرسوم فضلًا عن مهارة العناية بالمكونات الدقيقةالسيطرة على الفراغ، 
على خلاف ماكانت عليه من رسومات مفتقرة و  ،داخل المشهدالملامح المميزة لكل وحدة فنية  على

 جاءتو  رسم الأشخاص والعناصر في لاهتمامعدم ا وتبين للتفاصيل التي توضح ماهية المكان،
 أقل مما هي في الاختبار البعدي. بتعبيرية

تدرجت النسبة المئوية لتوافر  -ب
بدرجة متوسطة  التفاصيل الفنية

%( في 28.8%( و)7.69بين )
أفراد العينة بعد تطبيق رسومات 

%( 15.8وما بين) البرنامج،
 %( قبل تطبيق البرنامج،47.5و)

النسبة المئوية المتوسطة وكانت 
لتوافرها وذلك لمجمل عبارات 

%( لدى 17.6) المحور قد بلغت
سومات العينة بعد تطبيق ر 

وهذه النسبة كانت أعلى  البرنامج،

 (14الشكل رقم )

 (13الشكل رقم )
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 %(.35.7) من النسبة المئوية المتوسطة لمجمل عبارات المحور قبل التطبيق التي بلغت
رسومات عينة الدراسة بعد التطبيق فقد تدرجت الفنية في  لتفاصيلم ظهور ااعدانأما نسبة  -ج

وبلغت النسبة المئوية لمجمل عبارات المحور بعد التطبيق  %( فقط،24%( و)2.88مابين)
وهذه النسبة تعد دلالة إحصائية جيدة وتدل على التناقص عما كانت عليه قبل  %( فقط،8.15)

و تدرجت النسبة المئوية  %(،29.2) التطبيق والتي بلغت نسبتها المئوية لمجمل عبارات المحور
  %(.47.5%( و)13.9لعدم توافر الخصوصية والتفرد في أسلوب الرسم ما بين)

يتبين أن الأساليب الفنية التي أتبعها أفراد العينة  ها التحليل الكميومن الأرقام التي يظهر  ،سبقمما 
الدراسة بعد تطبيق البرنامج  بدأت تأخذ شكلًا من التفرد والخصوصية في التعبير لدى عينة

وقد ارتفعت وظهرت بنسب أعلى للدلالة على توافرها  الحسية،مثيرات تنوع الالتعليمي المصمم وفق 
%( في مجمل العبارات مقارنة مع 50بدرجة كبيرة حيث ارتفعت نسبة توافرها بعد التطبيق فوق )

في  سها بالطريقة التقليدية المعتمدةنفرسومات العينة ذاتها والتي تم تدريسها الموضوعات الفنية 
 لاحظت الباحثة في التحليل النوعي كما %( قبل تطبيق البرنامج،50) والتي كانت تحت ،المدارس

بدأت تعبر عن مدى  الخبرات الحسيةأن الرسومات بعد استخدام  تعبير الفني،لموضوعات اختبار ال
أفكار متنوعة  من إنتاج أفكاراً غير التقليدية، اشغف أفراد العينة بهذا الأساليب المتفردة وتمكنه

التي  الخبرات الحسيةأوحت بها 
وأخذت  أثارت الخيال لديهم،

يدة بالاهتمام بابتكار أفكار جد
ومتنوعة للتعبير عن كل موضوع 

وتسابقت في التوصل لأندر  فني،
 فكرة وأكثر الموضوعات جدة وفرادة،

واهتموا كذلك بإضفاء الصفات غير 
المألوفة على عناصر  عتادة وغيرالم

وإخراجها في هيئات مبتكرة  التكوينات
ومثيرة للإعجاب والاهتمام.  وجديدة،

التاليين كما يظهر في الشكلين 
يوضحان ( 16_15)

اختبارين فنيين قبلي 
لطفلة من أفراد وبعدي 

المجموعة التجريبية 
الثالثة التي تعرضت 

مما للخبرة المباشرة، 
القوية يوضح العلاقة 

المتضمنة صور البين 
في الخبرات الحسية من 

وبين الصور  جهة،
الفنية المسقطة في 

 (15الشكل رقم )

 (16الشكل رقم )
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 من جهة أخرى.التعبيرية الرسومات 
 :الخلاصة

 ( 19الجدول رقم )
طبيق برنامج وذلك قبل ت الأطفال، اتتحليل رسوم بطاقةمحاور ت الفنية المتوافرة لالنسب المئوية المتوسطة للمهارا

 :د تطبيقهالدراسة وبع
 التفاصيل الأصالة التشكيلية المرونة التشكيلية الطلاقة التشكيلية المحور

 34.5 17.6 33.4 34.5 % قبل تطبيق البرنامج
 69 65 72.3 71.9 % بعد تطبيق البرنامج

 ما يلي: (،19يتبين من الجدول رقم )
بعد  سومات أفراد عينة الدراسةر في  الإبداع التعبيري ن النسبة المئوية المتوسطة لتوافر مهارات إ

وذلك في  دنى المعتمد في الدراسة الحالية،%( وهو الحد الأ50) تجاوزت تطبيق برنامج الدراسة،
بعد أن  ،(الطلاقة التشكيلية_ المرونة التشكيلية_ الأصالة التشكيلية_ التفاصيلالمحاور التالية: )

لدى عينة الدراسة  الإبداع التعبيري مهارات  سبق أنيتضح مما  ؛كانت قبل التطبيق تحت هذا الحد
 إثارة حواس الأطفال عبر تقنيات تعليمية الذي اعتمد على المقترح، بعد تطبيق البرنامج التعليمي 

والتي تم تدريسها الموضوعات  ،قد ارتفعت وظهرت بنسب أعلى مقارنة مع رسومات العينة ذاتها
وهي نتيجة متوقعة حيث ارتفعت  على الشرح النظري فقط،دي المعتمد الفنية نفسها بالأسلوب التقلي

%( 50بعد أن كانت تحت ) ( في مجمل العبارات،%50) نسبة توافر المهارات بعد التطبيق فوق 
 ية: ى سبب ظهور هذه النتائج إلى الأسباب الآتي عز و  ،قبل تطبيق البرنامج

عتمدت الخبرات السمعية، البصرية، تقنيات تعليمية ا  البرنامج المقترح والمتبع فيه فاعلية  _1
لعينة الدراسة  أعطىوالذي من شأنه  ة الفنية،التربيموضوعات في تدريس والمباشرة كمدخل إثرائي 

وهذا الموضوعات الفنية على الرغم  ،بمسحة إبداعية لإظهارهاالموضوعات  تلك لتعبير عنلدفعاً 
من عينة  عالياً  إلا أنه لوحظ إبداعاً  ،دراسةن الموضوعات التقليدية بالنسبة لعينة المن كونه م

بالأفكار  وكان من المتوقع الالتزام فيها الحسية،المثيرات  تقديمأثناء تعبيرهم عنها بعد في الدراسة 
عكس  اتن ثبت من تحليل الرسومولك للمرحلة العمرية لعينة الدراسة،والخصائص الفنية الملازمة 

حيث ب ،توقع الباحثة فاقتبصورة  لدراسة عن الموضوعات الفنيةينة اع ات أفرادوجاء تعبير  ،ذلك
 رات الفنية واضحة وجلية للعين. في التعبي اتظهرت الفروق

للموضوعات الفنية المختارة بشكل يتناسب مع الأهداف  الخبرات الحسية الجماليةمناسبة  _2
في  الحسية المثيراتتي تركتها تلك فضلًا عن الآثار الإيجابية ال لتربوية والفنية لبرنامج الدراسة،ا

 .ووسعت من الذاكرة البصرية لدى أفراد العينة ،استلهام المخيلة التشكيلية
 :  الآتي بعد تنفيذ التجربة البحثية،ومن الملاحظات العامة للباحثة 

  على بعض المظاهر التعبيرية بعد المعالجة البعدية للموضوعات الفنية الرسومات اشتمال
في تناول  الجريئة والمتفردةعلى طرح الأفكار  التي تدل على قدرة الأطفال الجديدة،

ر الملحوظ وقدرتهم على معالجة هذه الأفكار تشكيلياً بصورة تبرز الدو  ،الموضوعات
 الحسية في تدريس التربية الفنية. التقنية التعليمية الغنية بالخبرة للتدريس باستخدام مدخل
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 اتاحت الخبرات حيث بتكارية والإبداعية لدى أفراد العينة، الكشف عن الإمكانيات الا
ممارسة عمليات التعبير الفني لبعض الجمالية المتضمنة في برنامج الدراسة لأفراد العينة 

من  صور إلى صور فنية غير المألوفة،مألوف من  تحويل ما هوو الموضوعات الفنية 
، وإعادة فيها حداث والأشياء الواردةإعادة تشكيل الأفكار والمشاهد والشخوص والأخلال 

 صياغة العلاقات فيما بينها، وتطويرها وفق طرقهم الخاصة.

  سحب على  بالبرنامج المقترح، التي عملاستمتاع أفراد العينة بالتعبير الفني بعد تعلمهم
لما  وترغيبهم بدروس التربية الفنية شد انتباههمو  ،طرد الملل من نفوسهمالنفور والسأم و 
 وعات الفنية بفنية إبداعية عالية،، وجعلهم مقبلين على تنفيذ الموضوإثارة، فيها من تشويق

فجاءت رسوماتهم تتميز بالتفرد والخصوصية الذاتية بعد  دوافع التعبير عن أنفسهم، وخلق
 لمهارات الإبداع التعبيري. تفتقدتعبيراتهم الفنية قبل ذلك  أن كانت

   و، والرحلات الميدانية المعتمدة كتقنيات تعليمية في البرنامج لم بما أن القصيدة، والفيديو
جد لديهم صدى ايجابياً، ووجدوا فيها خبرات لذا و   تكن مألوفة لدى أفراد العينة من قبل،

مما  اءت ملبية لاحتياجاتهم الإبداعية،وخبرة خيالية ج تعلمية جديدة،تعليمية جمالية 
   ة الفنية.جعلهم أكثر فاعلية في درس التربي

التي اشتمل عليها البرنامج كان لها دور الخبرات الحسية إن وبناء على ماسبق ذكره يمكن القول: 
أوسع، وزودتهم  إدراكياً التعبيري في رسومات الأطفال، وأتاحت أمامهم مجالًا  كبير في تنمية الإبداع

 حسية كان لها الأثر الإيجابي في تكوين تصوراتهم الذهنية. بعناصر
 

 ( 17الشكل رقم )
وذلك قبل تطبيق برنامج الدراسة  ،اترسومالتحليل  بطاقةلمحاور ت الفنية المتوافرة النسب المئوية المتوسطة للمهارا
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 الأطفالفروق المتوسطات بين رسومات دلالة التحليل الإحصائي ل
 (20الجدول رقم )

 وبعد تطبيقه ،العينة وذلك قبل تطبيق البرنامج أفرادللمقارنة بين رسومات  (ت)اختبار  نتائج

زمن  المحور رقم
الانحراف  المتوسط العدد التطبيق

 المعياري 
درجة 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 الطلاقة التشكيلية 1
 دال 2,41 414 13,56 34.5 208 قبل
 71.9 208 بعد

 المرونة التشكيلية 2
 دال 2,38 414 11,05 33.4 208 قبل
 72.3 208 بعد

الأصالة  3
 التشكيلية

 دال 2,78 414 12,36 17.6 208 قبل
 65 208 بعد

 التفاصيل 4
 دال 1,99 414 7,21 34.5 208 قبل
 69 208 بعد

 المجموع
208 27.2 

11,04  
208 69.5 

    1,96و قيمة )ت( الجدولية =  ،  0,05مستوى الدلالة =  حيث
 ما يلي:  (ت)وبنتيجة اختبار  (،20يتضح من الجدول الإحصائي السابق رقم )

 لمتوافرةا لمهاراتا تكرارات بين متوسط(  (0,05عند مستوى الدلالة إحصائياً وجود فروق دالة  أ_
 المتوافرة هاتكراراتومتوسط  ،في التطبيق القبلي للاختبار التعبيري الفني عينة الدراسة اتفي رسوم
 وذلك في المحاور التالية:  الاختبار البعدي، لصالح للاختبارفي التطبيق البعدي اتها في رسوم

 (. 2,41: حيث بلغت قيمة ) ت( المحسوبة بالنسبة للمحور الأول )الطلاقة التشكيليةمحور 
 (.2,38: وكانت قيمة ) ت( المحسوبة بالنسبة للمحور الثاني )المرونة التشكيليةمحور 
 (.2,78: وكانت قيمة )ت( المحسوبة بالنسبة للمحور الثالث )صالة التشكيليةالأمحور 
 (.1,99: حيث كانت قيمة )ت( المحسوبة بالنسبة للمحور الرابع )التفاصيلمحور 

فجميع هذه القيم دالة  المحاور أكبر من قيمة )ت( الحرجة،ولأن قيمة )ت( المحسوبة في تلك  ب_
 (.(0,05إحصائيا عند مستوى الدلالة 

 وفي ضوء ما سبق يمكننا اتخاذ القرار التالي: 
وقبول الفرضية البديلة  الإبداع التعبيري،رفض الفرضية الصفرية الأولى في جميع محاور مهارات 

في  عينة الدراسة اتالتصورات الظاهرة في رسوم تكرارات بين متوسط التي تنص على وجود فروق 
في اتها التصورات الظاهرة في رسومتكرارات ومتوسط الفني  التطبيق القبلي للاختبار التعبيري 

 نتائج الاختبار البعدي.  لصالح للاختبارالتطبيق البعدي 
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  تعقيب الباحثة على نتائج الفرضية الأولى:
الخبرات الحسية الجمالية  تطبيق البرنامج المقترح والمتبع فيه تقديم دلت النتائج السابقة على أن

لتعبير عن الموضوعات الفنية ل قوياً  لعينة الدراسة دفعاً  أعطى ضوعات التربية الفنية،في تدريس مو 
ن الموضوعات التقليدية بالنسبة معلى الرغم من كون تلك الموضوعات  ،تعبيرية عاليةإبداعية ب

 لعينة الدراسة.
التي  ت السابقةمتفقة مع معظم الدراسا من هنا فقد توصلت الباحثة إلى أن نتيجة الفرضية الأولى

تنمية  هدفت إلى التي (1988)منير الدين:كما في دراسة  ،تناولت موضوع الإبداع وكيفية تنميته
الإبداع عند تلميذات الصف الخامس الابتدائي في مادة الرسم عن طريق أساليب وأنشطة وطرق 

فال بفعل تنمو عند الأطإلى أن قدرات التفكير الإبداعي  توصلت ، حيثحديثة في التدريس
وتتفق خدام أساليب وطرق تدريسية معينة، وذلك باست ،ويمكن تنميتها في البيئة المدرسية التدريب،

عن الأثر الفاعل التي أسفرت  (2001مع ما توصلت إليه دراسة )الحيلة: هذه النتيجة أيضاً 
فق هذه النتيجة وكذلك تت ،في تنمية عناصر الطلاقة والمرونة والأصالة والتفاصيل للأنشطة الفنية

ين الطرائق وجود علاقة ارتباطيه ب التي أكدت على (Dana2003:مع ما توصل إليه دراسة )
وهذا  يذ للمهارات الفنية الإبداعية،وبين إتقان التلام والأساليب التي يستخدمها مدرس مادة الفنون،

 (2004فؤاد:كذلك دراسة ) ،أثّر بصورة ملحوظة على ارتفاع نسبة التعبير الفني عند هؤلاء التلاميذ
تؤدي دوراً هاماً وأساسياً بالنسبة  التي البيئة التعليمية في مجال تعليم الفنون  أكدت على دور التي

لممارسة النشاط الفني الذي يعد المجال الذي يشبع فيه التلاميذ نشاطهم  يذ،لإتاحة الفرصة للتلام
النتائج التي أكدت عليها كل من وهي نفس  والإنتاج الإبداعي داخل المدرسة، الفني

لي والبعدي وجود فروق دالة إحصائياً بين التطبيقين القبفي دراستها التي أظهرت  ) 2008فرماوي:)
واضحاً على نمو تفكيرهم فالأنشطة الفنية التي يمارسها الأطفال لها أثرا  لصالح التطبيق البعدي،

تصميم برنامج  هدفت إلىالتي  (1990د عبده،وتتفق تلك النتائج أيضا مع دراسة )جاالإبداعي، 
وتوصلت إلى إثبات جدوى  ،تعليمي لتنمية الأداء العملي في ممارسة المهارة الفنية لفن الرسم

البرنامج في تنمية مهارات الإبداع الفنية في رسومات أطفال الصف الرابع من مرحلة التعليم 
استخدام الظل والنور، واستخدام تقنية المنظور، وأكدت فاعليته في تنمية تقنيات فنية كالأساسي، 

كل من وتوظيف مخططات تشكيلية مسطحة لعمل أشكال فنية بعلاقات مختلفة، كذلك مع دراسة 
إن مناهج التربية الفنية تفتقر إلى الأنشطة الفكرية الهامة، فما ق دم من ( 2013الردايده& العامري:)

 .تدريسية لتوجيه الطلبة نحو الإبداعمقترح كان عاملَا مهماَ في العملية ال
في  استخدام التقنيات التعليميةإيجابية بين أثبتت أيضاً وجود علاقة ومن الدراسات الهامة التي 

وإثراء القيم الخيالية  ،رة التلميذ على التعبيروما بين تنمية قد ،موضوعات التربية الفنية تدريس
( التي أكدت الأثر 2001الزهراني:دراسة )كما في  ،يتهالإبداع في رسوماته وتنمإلى نمو  المؤدية

في  ، لذا تعد الصور مؤثراً فعالاً للصور المرئية على عملية التعلم في مادة التربية الفنيةالإيجابي 
 أهمية المتاحف،( التي أكدت 2002النجادي:وكذلك دراسة )تحقيق أهداف مادة التربية الفنية، 

( 2005وتتفق أيضاً مع نتائج دراسة )الزهراني:مادة التربية الفنية،  يه في تدريسوالدور الذي تؤد
كافذة جيدة لإنماء التذوق المعارض المدرسية كونها تقوم بعرض الأعمال الفنية التي أظهرت  دور 

التي ( 2006وأهمية تفعيله في تدريس أهداف التربية الفنية، وكذلك دراسة )الشاهين:  الفني،
منطوقة والصور الثابتة والمتحركة، والمتمثلة في اللغة ال لوسائط المتعددةإلى أهمية اتوصلت 

 ز التربية الفنية. في تدريسوالمؤثرات الصوتية  والمقاطع المرئية )الفيديو(،
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 (19الشكل رقم ) 

 (18الشكل رقم )
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 (21الشكل رقم ) 

 (20الشكل رقم )
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 : تفسير نتائج  الفرضية الثانية _ ثانياا 

ات الظاهرة في الرسومات التعبيرية تكرارات المهار  اتلا توجد فروق دالة إحصائياا بين متوسط ))
المجموعات التجريبية الثلاث )مجموعة الخبرة السمعية_ مجموعة الخبرة البصرية_ لأفراد 

  (( في التطبيق البعدي للاختبار التعبيري الفني مجموعة الخبرة المباشرة(، وذلك
 محور الطلاقة التشكيلية:_ 1_ 2

 ( 21الجدول رقم )
 ونسبتهم المئوية: المجموعات التجريبية الثلاث، رسوماتفي  ت الطلاقة التشكيليةتكرارات توافر مهارا

 حسب متغير التقنية التعليميةالفروق بين نتائج تحليل الرسومات 

 متغير التقنية التعليمية
المتوسط  أرقام العبارات وتكرارات توافرها 

 الحسابي
 1 2 3 4 5 6 7 8 9  

 الخبرات السمعية 1
54 56 ك  49 46 50 53 50 45 54 72.1 
% 81.1 65.2 71 66.6 72.4 76.8 72.4 65.2 78.2 

 الخبرات البصرية 2
 71.4 51 43 49 58 51 44 52 48 48 ك
% 69.5 69.5 75.3 63.7 73.9 84 71 62.3 73.9 

 الخبرت المباشرة 3
 72.1 53 48 47 61 49 43 51 46 58 ك
% 82.8 65.7 72.8 61.4 07  85.7 67.1 68.5 75.7 
 ( ما يلي:21يتبين من الجدول رقم)

المجموعة التجريبية الأولى التي تلقت _ تدرجت النسبة المئوية لتوافر المهارات الفنية في رسومات أ
ونجد %(، 81.1%( و)65.2بين) )القصيدة الشعرية( موضوعات الفنية وفق مدخل التقنية  السمعية

هناك بعض المهارات التي تفوقت بها هذا المجموعة التجربيبة على بقية من دلالات الأرقام بأن 
 ( وهذه النسب تشير إلى تفوقها في القدرة على:9_ 6_ 4المجموعات الثلاث مثل المهارات رقم)

  ،(81.1) اقدره وبنسبةالتنويع في تلوين الوحدات الفنية المتشابهة% 

 ( 78.2قدره ) بنسبةة الفنية، الاستخدام الوفير للألوان في معالجة الوحد% 

  المتنوعة للوحدات الصياغة
بنسبة بهة، الفنية المتشا

 %(76.8) قدرها

نوعي، تعد وعلى مستوى التحليل ال
( 22الاستجابة التعبيرية الشكل رقم )

طفل من أفراد المجموعة السمعية ل
التي  التعبيرية من نماذج الرسومات

ق ت ظهر المهارات الإبداعية التي تفو 
بها أفراد هذه المجموعة، حيث عبّر 
الطفل عن موضوع أجواء الطبيعة، 

نية، فضلًا بعدد وفير من الوحدات الف

 (22الشكل رقم )
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العناصر والأشكال البشرية، والنباتية، وقد أبرز قدرة على رسم  عن الغنى اللوني الذي عالج به
بصرية  يةية موسيقلوبتوزيع إيقاعي جعلنا نشعر بجما ر بطريقة متفردة وبأحجام متنوعة،الأشجا
 مميزة.

المجموعة التجريبية الثانية المهارات في رسومات تلك وبالمقابل تدرجت النسبة المئوية لتوافر  ب_
%( بعد 84%( و)62.3بين) التي تلقت الموضوعات الفنية نفسها وفق مدخل التقنية البصرية

ت التي تفوقت بها رسومات هذه وقد عكس ترتيب المتوسطات تنازلياً أهم المهارا تطبيق البرنامج،
 المجموعة، وهي كالآتي:

  ،أظهرت  حيث %(84) اقدره بنسبةالاستخدام الوفير للألوان في معالجة الوحدة الفنية
ها متوسطجاء و تكرارات هذه المهاراة توافرها كانت لصالح رسومات هذه المجموعة، 

 أعلى نسبة بين متوسطات المجموعات الثلاث. الحسابي

 ان ة الوحدات المرسومة بألو معالج
 غير مألوفة في الطبيعة، بنسبة

 %(75.3) اقدره

يكشف النوعي للرسومات،  في التحليلو 
لتجريبية من أفراد المجموعة اوهو لطفل ا
ه الإبداعية، ومعارفه الفنية عن مهارات لثانيةا

المكتسبة من الخبرة التي ق دمت له كمثير 
ختبار تعبيره في الاظهر ي   بصري، حيث

إضافات جديدة من  (24البعدي الشكل رقم )
التوزيع اللوني، ومن في الفريدة  المعالجة

حيث اختيار الألوان غير المألوفة، حيث 
الجة عمود مرمى كرة السلة باللون قام بمع

الأزرق على خلاف لونه الأصلي، أما 
المساحة الخارجة عن حدود الملعب قام 

، معبراً من فسجيالبن بتعبئتها باللون الأحمر
باحة المدرسية، وهو بذلك خلالها عن لون ال

يكون قد استخدم لوناً مغايراً للألوان الواقعية 
في  ذات اللون الرماديللمساحة المقصودة 

حبكة  مقدرته الظاهرة في ناهيك عن ،الواقع
ترابط عناصر تحقيق من خلال التكوين 

وبذلك  الرسم فيما بينها لتكون كلًا واحداً،
يكون قد قدم الصيغة النهائية للعناصر في 

 محققاً للوحدة الفنية داخله، كيان جديد
لو  ويظهر التحسن الإيجابي واضحاً فيما

ستجابة البعدية للطفل نفسه، مع الاق ورنت 
في الاختبار القبلي التعبيرية  استجابته

 (24الشكل رقم )

 (23الشكل رقم )
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مهارات الطلاقة  ه منذكر سبق خالية من العناصر وتفتقر لكل ما  نجدهاالتي ( 23الشكل )
 .التشكيلية

%( في رسومات المجموعة 85.7%(، إلى )61.4بينما جاءت هذه النسب متدرجة من ) ج_
وتفوقت هذه المجموعة التجريبية الثالثة التي تلقت الموضوعات نفسها وفق مدخل الخبرة المباشرة، 

 :بالقدرة على
 (85.7)المئوي  اقدره سها بصياغات فنية متنوعة، وبنسبةرسم الوحدة الفنية نف% 

  ،(82.8) اقدره وبنسبةالوفرة في رسم الوحدات الفنية% 

 (68.5، وبنسبة قدرها )إظهار تباين لون الوحدة الفنية مع لون خلفيتها% 
 المجموعات التجربيبة الثلاث،لدرجات المحور عبارات %( في جميع 50هذه النسب فوق) وكانت

لمجمل عبارات محور  المهاراتالمئوية المتوسطة لتوافر تلك  كما يتضح من الجدول السابق النسبة
حيث بلغت  الطلاقة التشكيلية

%( لدى المجموعة 72.1)
وهي نسبة  ،التجريبية الأولى

إيجابية ومرتفعة عما هي لدى 
التي  المجموعة التجريبية الثانية

%(، وتساوي في 71.4بلغت )
قدرها متوسط الحسابي للمجموعة 

ثالثة التي بلغت التجريبيبة ال
وعلى مستوى  %( أيضا .72.1)

التحليل النوعي ومقارنة رسومات 
المجموعة التجريية الثلاث فيما 

 فروقاً بينها، وجدت الباحثة أيضاً 
واضحة بالمهارات 

المذكورة  الفنية
والشكلان اً، سابق

من لطالبة التالييان 
طالبات الخبرة 
المباشرة، وي ظهر 
الاختبار البعدي 

 (26ل رقم )الشك
الغزارة في عدد 

ت الفنية الوحدا
 المتمثلة المرسومة

نسانية، الإكال شبالأ
من واللاإنسانية، 

 (26الشكل رقم )نجدها جهة أخرى 

 (25الشكل رقم )
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اللون البني ف، بالتوزانأوحت بصورة  لمساحات المرسومةلالتوزيع اللوني  أحسنت وأجادت في
المنتصف نحو و أسفل الرسمة،  على امتدادمن سور الحديقة والشجرة، ي حرك نظرنا  المعالج به كلاً 

وعلى  .قة معالجتها للون الأخضرفي طري أيضاً  التوزيع اللوني يظهروللأعلى، هذا التوازن في 
ين ( من فقدان الرغبة في تلو 25العكس تماما فيما تظهره في الاختبار القبلي الشكل رقم )

 المساحات وانعدام القدرة على إتمام رسم الموضوع الفني.
  ور المرونة التشكيلية:مح_ 2_ 2

 (22الجدول رقم )
 ونسبتهم المئوية: المجموعات التجريبية الثلاث، رسوماتفي  لمرونةتكرارات توافر مهارات ا

 الفروق بين نتائج تحليل الرسومات حسب متغير التقنية التعليمية

 متغير التقنية التعليمية
 أرقام العبارات وتكرارات توافرها 

المتوسط 
 الحسابي

 1 2 3 4 5 6 7 8   

 الخبرات السمعية 1
 72.6  40 38 52 51 54 42 67 57 ك
% 82.6 97.1 60.8 78.2 73.9 75.3 55 57.9  

 الخبرات البصرية 2
 72.9  41 40 54 50 58 44 60 56 ك
% 81.1 86.9 63.7 84 72.4 78.2 57.9 59.4  

 الخبرت المباشرة 3
 71.5  44 35 54 51 59 42 61 55 ك
% 78.5 87.1 60 84.2 72.8 77.1 50 62.8  
 ( ما يلي:22يتبين من الجدول رقم)

تدرجت النسبة المئوية لتوافر المهارات الفنية في رسومات المجموعة التجريبية الأولى التي تلقت  أ_
لرقمية من الدلالة اونلحظ (، 97.1و)%(، 55موضوعات الفنية وفق مدخل التقنية  السمعية بين)

 ( تفوق هذه المجموعة في القدرة على:1_ 2للعبارتين )
 (.97.1قدرها ) دون تلوين، وجاءت نسبتها المئويةوعدم ترك مساحات  ،إتمام الرسم% 

  التنويع في
استخدام الخطوط 
في رسم العناصر 

، وبنسبة والأشكال
مئوية قدرها 

(82.6)% 

ولاحظت الباحثة أن الفروق 
ت مهارافي مدى توافر 

كانت واضحة  المرونة
في أثناء تحليلها أيضاً 

 النوعي  لرسومات العينة،
ومن الرسومات التي 

 (27الشكل رقم )الشكل رقم  التفردتوضح 
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عن عبّرت  التي، السمعية لمجموعة التجريبيةلطفلة من أفراد عينة اختبار بعدي وهو ا ،(27)
عند و بالحركة والحيوية،  بعد تفاعلها مع المثير السمعي بإيقاعية موسيقية تنبضالموضوع  عناصر

من  في أنواع خطوط الرسم تميزاً يتضح  من أفراد المجموعات الأخرى،آخر مقارنتها بتعبير طفل 
الأشكال ضمن  زيعتوازناً فريداً في تو و  ،قيمة ومنحنية ودائرية ذات الألوان المتنوعةوني ومستحلز 

ميع جوانبها دون إهمال أي جزء الرسمة في ج على انجازالاهتمام انصب قد و  المساحة الكلية،
  منها.

تدرجت النسبة المئوية لتوافر المهارات في رسومات المجموعة التجريبية الثانية التي تلقت وقد  ب_
%( بعد تطبيق 86.9%( و)57.9) الموضوعات الفنية نفسها وفق مدخل التقنية البصرية بين

تفوق المجموعة البصرية بالقدرة ( 1_ 4_ 2حيث أظهرت الدلالات الإحصائية للعبارات ) البرنامج،
 على: 
  إتمام الرسم، وعدم ترك مساحات دون تلوين، وجاءت نسبتها المئوية أقل مما كانت عليه

 %(.86.9في رسومات المجموعة الأولى، وكان قدرها )

 ( 84إبراز الحركة في رسم الوحدات الفنية، وجاءت نسبتها المئوية)% 

 طوط التنويع في استخدام الخ
في رسم العناصر والأشكال، 
وبنسبة مئوية قدرها 

، وهي دلالة %(81.1)
إحصائية متقاربة مع نسبة 

 المجموعة الأولى.
ناء تحليلها ثولاحظت الباحثة في أ  

النوعي لجوء أفراد عينة المجموعة 
البصرية بعد تعرضها للمثير البصري 
إلى استخدام مجموعة لونية أكثر ثراء 

عليه في  وتنوع مما هي
رسومات أفراد 
المجموعات الأخرى، 

( 28لشكل رقم )اويظهر 
اختباراً قبلياً لطفلة من 
أفراد الخبرة البصرية، 
حيث ت سجل هذه 

اً في ضعفالاستجابة 
الرسم وهروباً من أي 
معالجة شكلية، وقلة 

بالمقابل الاهتمام، و 
يظهر الحماس لدى 

بالاختبار البعدي  الطفلة
 (29الشكل رقم )

 (28الشكل رقم )
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في  تم عرضهوالاهتمام بتسجيل جمالية الواقع المرئي بشكل يضاهي جمالية ما ، (29الشكل رقم )
وأظهرت الطفلة التنوع في استخدام خطوطاً قوية وواضحة ذات ألوان متعددة، في  .الخبرة البصرية

 .حين نرى أعطت اهتماماً بحركة الشخصيات الرئيسية وأبرزت لهم مكاناً في مركز اللوحة
%( في رسومات المجموعة 87.1%(، إلى )50النسب متدرجة من )بينما جاءت هذه  ج_

ومن الدلالة الرقمية  ،التجريبية الثالثة التي تلقت الموضوعات نفسها وفق مدخل الخبرة المباشرة
 ( تبين تفوق هذه المجموعة بالقدرة على:8_ 4للعبارتين )

 ( 84.2إبراز الحركة في رسم الوحدات الفنية، وجاءت نسبتها المئوية)% 

  ،حيث تبين أن تكرارت توافر التنويع في المسافات المتروكة بين الوحدات الفنية المرسومة
 .%(62.8) حيث بلغت نسبتها المئويةهذه المهارة كانت لصالح هذه المجموعة، 

وهو الحد المعتمد في  ،%(50) المجموعات التجربيبة الثلاثوتجاوزت هذه النسب جميعها لدى 
النسبة المئوية المتوسطة لتوافر تلك المهارات لمجمل عبارات محور الطلاقة التشكيلية أما  الدراسة،

وتتساوى عما هي لدى  ة الأولى، وهي نسبة إيجابية%( لدى المجموعة التجريبي72.6حيث بلغت )
ة %(، أما المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبيبة الثالث72.9المجموعة التجريبية الثانية التي بلغت )

بشكل عام و %(، 71.5التي بلغ ) 
يدل لا  لهذا المحور التحليل الكمي
أي من المجموعات على تفوق 

 الثلاث في مدى استجابة أفرادها
تي أثرت بدورها ال للخبرات الحسية

هن الفنية بشكل عام دون أي تعبيرات
  تمييز فيما بينها.

أما على مستوى التحليل النوعي فقد 
دى توافر الفروق في م اتضحت

رسومات في ال مهارات المرونة
التي توضح  العينةطفال التعبيرية لأ

التفرد في استجاباتهم للمثيرات 
ظ من الشكلين التاليين ، ونلحالحسية
لطفل من أفراد (، 31_30رقم )

المجموعة التجريبية الثالثة الذين نفذوا 
حلة دروس التربية الفنية خلال ر 

، حيث يميدانية لمكان الموضوع الفن
فيهما درس الرياضة، و وضّح  تناول

في  الاختبار البعدي  التفرد في 
 توزيع الأشكال الإنسانية المتمثلة في 

 كداللاعبين المنقسمين إلى فريقين، وأ
يقاع في حركة الأشخاص الإعلى 

 (30الشكل رقم )

 (31الشكل رقم )
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اني التمثيل المك بالخلفية لإظهارالاهتمام فضلًا عن  الأمر الذي لم يظهر في الاختبار القبلي،
بر بكل شفافية وانطلاقاً حيث عّ ولوّنها باللون الأخضر ليعكس أرضية الملعب، لدرس الرياضة، 

بصورة  تفاصيله في مقدرته على إتمام الرسم بكل ية التي أحدثتها الخبرة المباشرةمن التغييرات النوع
 في تدريس موضوعات التربية الفنية. الرحلة الميدانيةتبرز أهمية 

  الأصالة التشكيلية:محور _ 3_ 2
 (23الجدول رقم )

 ونسبتهم المئوية: المجموعات التجريبية، رسوماتفي  تكرارات توافر الأصالة التشكيلية 
 الفروق بين نتائج تحليل الرسومات حسب متغير التقنية التعليمية

 متغير التقنية التعليمية
 أرقام العبارات وتكرارات توافرها 

المتوسط 
 الحسابي

 1 2 3 4 5 6 7 8   

 الخبرات السمعية 1
 64.8  48 50 55 55 42 30 35 43 ك
% 62.3 50.7 43.4 60.8 79.7 79.7 72.4 69.5  

 الخبرات البصرية 2
 64.9  50 50 56 51 45 31 34 42 ك
% 60.8 49.2 44.9 65.2 73.9 81.1 72.4 72.4  

 الخبرت المباشرة 3
 65.1  52 52 55 55 47 28 34 42 ك
% 60 48.5 40 67.1 78.5 78.5 74.2 74.2  

 ( ما يلي:23يتبين من الجدول رقم)

في رسومات المجموعة التجريبية الأولى التي لأصالة مهارات التوافر  النسبة المئوية تراوحت أ_
ونلحظ من (، %79.7و)%(، 43.4موضوعات الفنية وفق مدخل التقنية  السمعية بين)التلقت 
( تفوق أطفال هذه المجموعة على أقرانهم في المجموعات الثلاث 4_ 6ة الكمية للعبارتين )الدلال

 في القدرة على:
 ( 62.3إدراك التناسب الداخلي لمكونات العنصر المرسوم، وبنسبة مئوية قدرها)% 

  إظهار الأفكار
جديدة ومختلفة 
عن الأفكار 
المعبر عنها في 
رسومات أقرانهم، 
وجاءت نسبتها 

مئوية ال
(79.7)% 

وعلى مستوى التحليل 
النوعي للرسومات، ظهر 

نوعية  للباحثة فروقاً 
واختلافات في القدرات 
 (32الشكل رقم )والمهارات الإبداعية، وهذه 
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البعض وذلك في  الأولى الاختلافات ح سبت لصالح الاستجابات التعبيرية لأفراد المجموعة التجريبة
الاستجابات التعبيرية التي عبرت عن تفوق في من نماذج ( 32من تللك المهارات، والشكل رقم )

القدرة على إدرك الحجم النسبي لمكونات الأشكال الإنسانية، فضلًا عن القدرة على إبراز فكرة 
مختلفة، وهي التعبير عن درس الرياضة خارج حدود المدرسة، ضمن الأجواء الطبيعة الخلابة، 

 ثيل الزماني الجميل.وبالتالي أظهرت التمثيل المكاني الفريد، والتم

تدرجت النسبة المئوية لتوافر المهارات في رسومات المجموعة التجريبية الثانية التي تلقت  بينماب_ 
%( بعد تطبيق 81.1%( و)44.9الموضوعات الفنية نفسها وفق مدخل التقنية البصرية بين)

كانت تحت الحد المعتمد من أنها وعلى الرغم ( 1_ 7_ 5لعبارات )الدلالة الرقمية لو  البرنامج،
 ،المجموعاتمتدنية لكنها تبقى أعلى بقليل من نسبة تكرارتها في تعبيرات  فهي نسب %(، لذا50)

 هذه المجموعة في القدرة على: أطفالتفوق رسومات تظهر  واضحة هناك إشارة لكن
 هورها في إدراك الأحجام النسبية بين الوحدات الفنية، التي بلغت النسبة المئوية لتكرار ظ

 %(49.2رسوماتهم )

 ( 44.9تنظيم وتوزيع الوحدات الفنية في تكوينات جديدة ومبتكرة، وبنسبة مئوية قدرها)% 

 ( 81.1رسم تكوينات ذات منظور بصري غير عادي، ونسبتها المئوية)% 
من الصف الثاني فكرة  طفلة من أفراد مجموعة الخبرة البصريةوفي الشكلين التاليين جسّدت 

في الاستجابتين التعبيريتين نلحظ و  للخبرة البصرية، هابعد تعريض درسوضوع فني موحد وهو م
 التي ،بعديالاختبار ال( 34الشكل ) ظهري  الفكرة وملائمتها لمضمون الموضوع، لكن وضوح 

القدرة على إدراك الحجم  من خلاله ت، فأبرز ابمهارات تدل على أصالة تعبيرهالفكرة  ت فيهجسّد
في  ا واضحاً برسم العناصر البشرية، وتنوعاً عكست اهتمامو ي للأشكال الإنسانية المرسومة، النسب

إذ ما الأمر الذي يعكس تحسناً ايجابياً ملموساً ابراز اتجاهاتها مع التركيز على توضيح حركتها، 
 (.33الشكل رقم ) ق ورنت مع الأشكال الإنسانية المرسومة في الإختبار القبلي

 (33الشكل رقم ) (34الشكل رقم )
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%( في رسومات المجموعة التجريبية 78.5%(، إلى )40هذه النسب متدرجة من )جاءت و  ج_
إشارة واضحة حسب الدلالات  ثمة الثالثة التي تلقت الموضوعات نفسها وفق مدخل الخبرة المباشرة،

أطفال هذه  تظهر فروقاً جاءت لصالح توافرها في رسومات (7_ 4للعبارتين ) الإحصائية
 لقدرة على:في اوتفوقها المجموعة 

 .التوافق والملاءمة بين جميع الوحدات بحيث لا يطغى أحدهما على الآخر 
  صياغة وحدات فنية في هيئات وأوضاع تبعث على الدهشة والغرابة، وبنسبة مئوية قدرها

(72.2)% 
كما بلغت النسبة المئوية المتوسطة لتوافر تلك المهارات لمجمل عبارات محور الأصالة التشكيلية 

%( لدى المجموعة التجريبية الأولى، التي تتساوى مع النسبة المئوية المتوسطة لدى 64.8)
%(، وتتقارب مع المتوسط الحسابي للمجموعة 64.9المجموعة التجريبية الثانية التي بلغت )

%(، وبشكل عام هذه النسب إيجابية وتعد مؤشراً كمياً يدل على 65.1تجريبيبة الثالثة التي بلغ )ال
ق أي من المجموعات الثلاث في مدى استجابة أفرادها للخبرات الحسية التي أثرت بدورها تفو 

وإلى جانب هذه الأرقام جاء التحليل النوعي للرسومات تعبيراتهن الفنية بشكل عام دون أي تمييز، 
الخاصة بكل من المجموعة يؤكد وجود تقارباً إلى حد ما في مستوى المهارات التي توافرت في 

بعد تعريضها للخبرات الحسية ومات المجموعة التجريبية الأولى التي درست الموضوعات الفنية رس
( استجابة تعبيرية بعدية لطفلة من أفراد مجموعة الخبرة المباشرة، التي 35المتنوعة، والشكل رقم )

بصورة  الحركة في رسم العناصر والأشكالالتوافق والملاءمة بين جميع الوحدات، وأبرزت أظهرت 
اء وغنى ثر تعبيرها ونلحظ في  الاستجابة القبلية،أقوى وأجمل من حركات العناصر المعبر عنها في 

في اختيار ألوان العناصر، والجرأة في صياغة الأشكال الأشجار المتراقصة والمتكررة على طرفي 
 .الشارع بصورة تبعث فينا الدهشة

 (35الشكل رقم )
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  محور التفاصيل:_ 4_ 2
 (24الجدول رقم )

 ونسبتهم المئوية المجموعات التجريبية الثلاث، رسوماتفي  ارات توافر التفاصيلتكر  
 الفروق بين نتائج تحليل الرسومات حسب متغير التقنية التعليمية

 متغير التقنية التعليمية
المتوسط  أرقام العبارات وتكرارات توافرها 

  8 7 6 5 4 3 2 1  الحسابي

 الخبرات السمعية 1
 68.6  35 34 53 51 56 59 45 47 ك
% 68.1 565.  85.5 81.1 73.9 76.8 49.2 49.2  

 الخبرات البصرية 2
 69.8  34 36 56 52 55 61 43 49 ك
% 71 62 88.4 79.7 75.3 81.1 52.1 49.2  

 الخبرت المباشرة 3
 68.3  28 39 54 47 60 63 46 46 ك
% 65.7 65.7 90 85.7 67.1 77.1 55.7 40  

  ( ما يلي:24يتبين من الجدول رقم)

_ تدرجت النسبة المئوية لتوافر المهارات الفنية في رسومات المجموعة التجريبية الأولى التي تلقت أ
وتظهر الدلالة الرقمية  (،%85.5و)%(، 49.2) السمعية بين موضوعات الفنية وفق مدخل التقنيةال

 ( رغم أنها تحت الحد المعتمد:8للعبارة )
 ( 49.2الجمع بين اللغتين اللفظية والشكلية داخل المشهد المرسوم، وبنسبة مئوية)% 

 أفراد المجموعة وتفوقهاقدرة  وعكست جاءت بنسب مرتفعة، (4_3أما الدلالة الرقمية للعبارات )
 :في

 (81.1، وبنسبة مئوية )تجسيد الفكرة الأساسية للموضوع الفني بصورة واضحة%  

 لوحدات الفنية والعناية بالشكل، وجاءت نسبتها ميزة لأشكال اإظهار الملامح الم
(85.5)% 

التي  ،في رسومات المجموعة التجريبية الثانية المهاراتتلك النسبة المئوية لتوافر  ترواحتب_ وقد 
%( بعد تطبيق 88.4%( و)49.2) تلقت الموضوعات الفنية نفسها وفق مدخل التقنية البصرية بين

( تعد مؤشرا إيجابيا  على تفوق أطفال هذه المجموعة 2_ 1_ 6ارات ذوات الأرقام )والعب البرنامج،
 في القدرة على:

 .التمثيل المكاني للمشهد 

 )إظهار الملامح المميزة لأشكال الوحدات الفنية )العناية بالشكل 

 ) التمييز في رسم الجنسين ) رجل و امرأة 

رسمت طالبة من أفراد المجموعة التجريبية التي ل بعديةبة تعبيرية ظهر استجاي   (37الشكل رقم )
وقد عبّرت عن فكرة الموضوع  ،الطبيعة في الحديقة بعد تحفيز خيالها بمثير شعري أجواء موضوع 

ر والأشكال المرسومة للعناص ، وبصورة شاعرية أبرزت من خلالها التوزيع المتوازن بمقدرة فائقة
تمثيل و  ،بأدق تفاصيله مكونات المشهد المرسوم رسمفي ، وأظهرت عناية على مساحة الورقة

فقد جاءت قريبة من الواقع اللونية  المعالجةأما عن ن فكرة الموضوع المعالج، زما وتوضيح المكان،
وهذا المعالجة البعدية  سواء في اختيارها أم في توزيعها بأسلوب شفاف وشاعرية رقيقة، إلى حد ما،
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أن دلت على شيء فإنها تدل من وجهة نظر ( 36ة )الشكل رقم إذ ما قورنت مع المعالجة القبلي
الباحثة على المهارة في التعبير النابعة من خيالها الذي تفاعل مع المثيرات الشعرية وأنتج هذه 

 بأسلوب شفاف ورقيق. الأشكال الجديدة والمبتكرة
 
 
 
 
 
 
 
 

 
رسومات المجموعة التجريبية %( في 90%(، إلى )40ج_ بينما جاءت هذه النسب متدرجة من )

حيث توضح الدلالة الرقمية  الثالثة التي تلقت الموضوعات نفسها وفق مدخل الخبرة المباشرة،
 ( تفوق أطفال هذه المجموعة في القدرة على:6_ 4_ 3للعبارات )

 .العناية بتفاصيل الشكل المرسوم وإظهار ملامحه المميزة 
 .التمثيل الزماني للمشهد 
 خط الأرض المرتكزة عليه الوحدات الفنية المرسومة. رسم وإبراز 

 (37الشكل رقم )

 (36الشكل رقم )

 (36الشكل رقم )
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%( لدى 68.6أما النسبة المئوية المتوسطة لتوافر تلك المهارات لمجمل عبارات محور التفاصيل ) 
المجموعة التجريبية الأولى، التي تتقارب مع النسبة المئوية المتوسطة لدى المجموعة التجريبية 

نت أقل بقليل من نسبة المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبيبة %(، وكا68.3الثالثة التي بلغت )
%(، وبشكل عام هذه النسب إيجابية وتعد مؤشراً كمياً يدل على مدى 69.8الثانية التي بلغت ) 

الفنية  لحسية التي أثرت بدورها تعبيراتهماستجابة أفراد المجموعات التجريبية جميعها للخبرات ا
 بشكل عام دون أي تمييز.

من أفراد  لطفلموضوع درس الرياضة  التاليين يينالشكليتضح في التحليل النوعي،  مستوى على و 
مستخدماً مجموعة  (39عبّر في الاستجابة البعدية الشكل رقم )الذي المجموعة التجريبية الثالثة، 

يمثل كل  على امتداد أفقي لونية قوية ومعبرة عن مضمون المشهد المرسوم، والمقسم إلى قسمين
قسم منه بعداً، وهي على 
الترتيب البعد الأول المتمثل 

اللاعبين في مقدمة ب
الرسمة، أما البعد الثاني 
فتمثله الكتلة البنية التي 
تظهر البناء المدرسي في 

تتوسطهما الشجرة الخلف، 
الامتداد و  الحجم الكبير ذات

العمودي التي تربط بين 
ذوي  السابقين البعدين

وهذان  فقي،الامتداد الأ
البعدان يعدان محاولة من 
التلميذ للإيحاء بالمنظور 

حيث تم  الفني،
كل هذه توزيع 

على عناصر ال
المساحة الكلية 
 لصفحة الرسمة

بصورة عكست 
القدرة في 
السيطرة على 
 فراغ الصفحة،

وتفوق في 
مهارته على 

لأشكال تلوين ا
بألوانها 

الحقيقية، 
ها بشكل وإنهاؤ   (39الشكل رقم )

 (38الشكل رقم )
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( نجد 38وعلى العكس في الاستجابة القبلية الشكل رقم ) ،لأية مساحة داخلهاامل دون إهمال ك
مهارياً في  فقدان الرغبة عند الطفل في تلوين المساحات وإتمام الموضوع، فضلًا عن وجود ضعفاً 

وتفسر الباحثة سبب ذلك إلى تدني الاهتمام بدرس التربية الفنية، وضعف مستوى تنظيم العناصر، 
إيجابي للتدريس  مما يعني أثرام في مهارات المادة قبل تطبيق البرنامج المقترح، التحصيل الع

والذي انعكس في شكل  الطفل،في إخصاب القدرة التعبيرية لدى باستخدام المثيرات الحسية 
 استجابة فنية ذات تعبيرية عالية.

  الخلاصة:
 ( 25الجدول رقم )

التقنية حسب متغير  الأطفال، اتتحليل رسوم بطاقةالمتوافرة لمحاور  الإبداع مهاراتالنسب المئوية المتوسطة لل
 (:السمعية_ البصرية_ المباشرة)التعليمية 

 
 التفاصيل الأصالة التشكيلية المرونة التشكيلية الطلاقة التشكيلية المحور

 68.6 64.8 72.6 72.1 المجموعة التجريبية الأولى
 69.8 64.9 72.9 71.4 المجموعة التجريبية الثانية
 68.3 65.1 71.5 72.1 المجموعة التجريبية الثالثة

 
الخبرات الحسية المتنوعة من سمعية، وبصرية استخدام إن حجم تأثير ( 25يتبين من الجدول رقم )

، حيث بلغت قيمة المتوسطات ومتساوياً  نمو مهارات الإبداع التعبيري، كان كبيراً  فيومباشرة، 
 %(50الحد المعتمد ) ، وتجاوزتالأربع، وعلى أطفال المجموعات الثلاث في المحاور ةالحسابي

  :أما الفروقات يمكن إيجازه بالآتي وهذه النسب مقبولة جميعها، ،في الدراسة
ت ظهر الدلالة الرقمية للنسب المتوسطة تساوي  الطلاقة التشكيلية:مهارات على مستوى محور أ_ 

عبيري في رسومات المجموعتين الأولى والثالثة، على حساب متوسطات تكرار مهارات الإبداع الت
 المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية الثانية.

الإحصائية لمتوسط  رونة التشكيلية: حيث تشير الدلالاتالممهارات على مستوى محور ب_ 
ا نسبة المجموعة الثانية على وجود تفوق لصالح المهارات الظاهرة في رسومات أفرادها، رغم أنه

متقاربة إلى حد ما مع الدلالة الرقمية لمتوسط المجموعة الأولى، ومرتفعة عن متوسط المجموعة 
 الثالثة.

دل التحليل الكمي على تفوق جاء لصالح مهارات الأصالة التشكيلية: يعلى مستوى محور  ج_
 والثانية. المجموعة التجريبية الثالثة، على حساب أفراد المجموعتين التجريبيتين الأولى

 اً على مستوى المحور الأخير التفاصيل: تبين النسب المتوسطة للمجموعات الثلاث، وجود تفوقد_ 
 المجموعة التجريبية الثانية.  المهارات الظاهرة في رسوماتكان لصالح 

 
نية مما سبق يتبين، إن توفير البيئة التعليمية المثيرة جمالياً والمحفزة حسياً في دروس التربية الف

تساعد على التفاعل مع أجواء الدرس بإيجابية، وتسهل عملية استيعاب مفردات المادة ومفاهيمها، 
مما يؤثر على نمو القدرات الإبداعية، وعلى العكس في حالة وضع الطفل في بيئة محدودة، وفقيرة 

 بالخبرات الحسية.
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 ( 40الشكل رقم )
بطاقة تحليل مضمون الرسومات، وذلك حسب ية المتوافرة لمحاور ت الفنالمئوية المتوسطة للمهاران النسب يبي

 (:متغير التقنية التعليمية )سمعية_ بصرية_ مباشرة

 
 

 حسب متغير التقنية التعليميةفروق المتوسطات دلالة التحليل الإحصائي ل
 (26الجدول رقم )

 حسب متغير التقنية التعليميةالعينة أفراد للمقارنة بين رسومات  (F) تحليل التباين الأحادي اختبار نتائج
المتوسط  المجموعة

 الحسابي 
الانحراف 
 المعياري 

مصدر 
 التباين 

مجموع 
 المربعات 

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات 

قيمة )ف( 
 ودلالتها 

بين  36.27 69.5 الأولى: السمعية
 المجموعات

0.56 2 0.28  
0.02 

داخل  33.18 69.7 الثانية: البصرية
 موعات المج

106.77 8 11.86 

    28.32 69.2 الثالثة: المباشرة
 

عند مستوى  إحصائياً وجود فروق دالة عدم  )ف(وبنتيجة اختبار  (،26يتبين من الجدول رقم )
المجموعات التجريببة  اترسوم فيالظاهرة  مهارات الإبداعيةال تكرارات متوسط( في (0,05الدلالة 
المحاور ( المحسوبة في تلك F= 0.02 قيمة ) حيث بلغت، البعدي وذلك بعد الاختبار الثلاث
عند مستوى الدلالة  دالة إحصائياً غير  ةهذه القيمو  ( الجدولية،F= 0.18 من قيمة ) أصغر
0,05).) 

 وفي ضوء ما سبق يمكننا اتخاذ القرار التالي: 
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عدم "التي تنص على  ،ري الإبداع التعبيالفرضية الصفرية الثانية في جميع محاور مهارات  نقبل
 اتالمجموع اتفي رسوم المهارات الإبداعية الظاهرة تكرارات إحصائياً بين متوسط ةق دالو فر  وجود

 .(التقنية التعليمية) يعزى لمتغير النوع للاختبار التعبيري الفنيالتطبيق البعدي  الثلاث فيالتجريبية 
 تعقيب الباحثة على نتائج الفرضية الثانية:

ثلاثة أنواع من التقنيات التعليمية فيه  المصمم والمقترحنتائج السابقة على أن تطبيق البرنامج دلت ال
 أفراد المجموعات الثلاث.بين تعبيرات  فروقاً  لم تظهر كمدخل في تدريس التربية الفنية،

دراسة وتوصلت الباحثة إلى أن الدراسة الحالية في نتيجتها النهائية هذه لا تتطابق مع نتيجة أي 
فيما يتعلق  راسات لم تبحث الفروق بين الاستجابات الإبداعية للأطفالسابقة نظراً لكون تلك الد

على تعبيراتهم الفنية، فقد تفردت الدراسة بهذا الأكثر فاعلية  التقنيات التعليميةبتأثير أي نوع من 
 المتغير، ولم تجد دراسات اتفقت أو اختلفت مع هذه النتيجة.

الدلالات  بينته ماأن لاحظت الباحثة التحليل النوعي لرسومات أطفال العينة،  وعلى مستوى 
ظهر أيضاً بصورة  الإحصائية المختلفة لمتوسط كل مجموعة تجريبية على محاور بطاقة التحليل،

  منها:ذلك لأسباب، وتعزى الباحثة السبب في  في أثناء التحليل النوعي ،واضحة 
سواء أكان مسطحاً  رسته للإبداع التعبيري الفني بكافة مجالاتهأهمية حواس الطفل عند مما .1

أم مجسماً، وهذه الممارسة تمر بعدة مراحل تبدأ دائماً بالاستثارة الحسية، ثم مرحلة 
وبالتالي فإن  التحضير والحضانة والإلهام، انتهاء بالصياغة التشكيلية والاستجابة التعبيرية،

نفعاله مع مثير بيئي ما، ج سد في شكل محسوس قد يكون نتاجاته الإبداعية ما هو إلا ا
ولهذا ظهرت رسومات المجموعات التجريبية الثلاث مرئياً، أو مسموعاً، أو ملموساً، 

  متشابهة في حجم التأثير.
تنظيم محتوى البرنامج بالخبرات الحسية، فالفن كما يرى )ديوي( نوع من الخبرة التي  .2

أي مصدر حسي، وتبعاً لمبدأ ديوي فالطفل يتفاعل مع يحصل عليها الكائن الحي من 
بيئته، ويتعامل مع المحيط الذي يوجد فيه، وهو ما أطلق عليه )ديوي( المعايشة، بناء على 
ذلك فالحواس هي المنافذ لأي خبرة جمالية يعايشها الطفل حينما يتفاعل مع مثيرات البيئة، 

ن الحواس يمكن أن تؤدي إلى توسيع مجال وكل تقنية تعليمية تعتمد على مخاطبة حاسة م
 هذه الحاسة، وبالتالي تزيد من القدرة على الإبداع التعبيري بكافة أشكاله. 

وعليه يمكن القول، إن اختيار الخبرات الحسية المناسبة في منهج التربية الفنية لها أهمية بالغة في 
ني المعالج، وإدراك مفاهيمه الفنية، مساعدة الطفل بالمرور بالخبرات الجمالية عن الموضوع الف

بالتالي إن توظيف التقنية التعليمية في نقل تلك الخبرات يشكل إضافة عملية لعناصر الجمال، 
ويخدم تحقيق أهداف تدريس التربية الفنية القائمة على تفجير طاقات الإبداع في نفوس وعقول 

التقنيات التعليمية في دروس التربية ؤديه الدور الكبير الذي ت علىوهذا يؤكد من جديد الأطفال، 
ممت  خبراتها الجمالية بشكل علمي وفني مدروس. الفنية إذا ما ص 

  
مي كل طفلة إلى مجموعة تجريبية مختلفة، مع ت( لطفلتين من أفراد العينة، تن41_ 42والشكلان )

 تي:الآ ،ذلك ظهر من خلال القراءة التحليلية لاستجاباتهما التعبيرية البعدية
  بعناصر الفن التشكيلي. مامجالًا حسياً أوسع، وزودته ماأتاحت أمامهإن التقنيات التعليمية 
 ا.مكانياتهكلًا حسب ا قليدية من قبلهماظهور العديد من من الحلول التشكيلية غير الت  
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 بالمقارنة مع استجابتهما القبلية. اصر الموضوع وتكوينه بصورة جديدةإعادة ترتيب عن 
 الأساليب الفردية للطفلتين تأكيد. 
  باختلاف الفروق الفردية بينها. القدرات الإبداعية لديهماتنمية  

 (41الشكل رقم )

 (42الشكل رقم )
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 : تفسير نتائج  الفرضية الثالثة _ ثالثاا 
تكرارات المهارات الظاهرة في الرسومات التعبيرية  يلا توجد فروق دالة إحصائياا بين متوسط)) 
في  مجموعتين )مجموعة مرحلة المدرك الشكلي _ مجموعة مرحلة التعبير الواقعي(،فراد اللأ

  (( التطبيق البعدي للاختبار التعبيري الفني
  محور الطلاقة التشكيلية:_ 1_ 3

 ( 27الجدول رقم )
 ونسبتهم المئوية: ،أطفال المرحلتين رسوماتفي  الطلاقة التشكيليةمهارات فر تكرارات توا 

 لفروق بين نتائج تحليل الرسومات حسب متغير المرحلة الفنيةا
 مرحلة المدرك الشكلي 

 )الصف الرابع(
 الواقعيمرحلة التعبير 

 )الصف الثامن(
 رقم

 العبارة
 المباشرة البصرية السمعية المباشرة البصرية السمعية

 % ك % ك % ك % ك % ك % ك
1 26 83.8 23 69.6 25 71.4 30 78.9 25 69.4 33 94.2 
2 27 87 24 72.7 18 51.4 18 47.3 25 69.4 28 80 
3 28 90.3 24 72.7 21 60 21 55.2 28 77.7 30 85.7 
4 27 87 26 78.7 28 80 26 68.4 32 88.8 32 91.4 
5 26 83.8 21 63.6 17 48.5 20 52.6 23 63.8 26 74.2 
6 28 90.3 25 75.7 21 60 22 57.8 26 72.2 28 80 
7 25 80.6 26 78.7 20 57.1 25 65.7 23 63.8 27 77.1 
8 24 77.4 20 60.6 19 54.2 21 55.2 23 63.8 29 82.8 
9 28 90.3 23 69.6 23 65.7 26 68.4 28 77.7 30 85.7 

 83.4  71.8  61  60.9  71.3  85.6  المتوسط 
 72 72.6 المجموع

 ( ما يلي:27يتبين من الجدول رقم)

مرحلة طفال لأ في الرسومات التعبيرية مئوية لتوافر مهارات الطلاقة التشكيليةالنسبة ال تدرجتأ_ 
%( 47.3%(، وما بين )90.3، و)%(77.4بين ) المدرك الشكلي التي تلقت الخبرة السمعية

التي تلقت الخبرات السمعية  أطفال مرحلة المحاولة عن التعبير الواقعيرسومات لدى  %(78.9و)
%( وهو الحد المعتمد في الدراسة، 50تجاوزت هذه النسب جميعها لدى المرحلتين )قد و  نفسها،

، مع %( لدى رسومات أطفال مرحلة التعبير الواقعي47.3حيث بلغت )( 2رقم )باستثناء العبارة 
نسبة إيجابية ومرتفعة  ذلك فإن تكرارت توافر هذه المهارة في رسومات أطفال المدرك الشكلي بلغت

تدل على تفوق أطفال هذه المرحلة في القدرة على  إنهاء اختبار الموضوعات و %(، 87) قدرها
لنسبة المئوية ذلك بلغت الإضافة  متكاملة،كاملة و من الوحدات الفنية بصورة الفنية وتلوين محتواها 

الطلاقة لمجمل عبارات محور  مرحلة المدرك الشكليالمتوسطة لتوافر تلك المهارات لدى تعبيرات 
لمجمل عبارات  لمهاراتبينما بلغت النسبة المئوية المتوسطة لتوافر تلك ا %(،85.6) التشكيلية

فروق بين  وهي نسبة توضح وجود مرحلة التعبير عن الواقع،لدى تعبيرات  %(61المحور )
 مرحلة المدرك الشكلي.المتوسطين كانت لصالح توافرها في رسومات 
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تدرجت النسبة المئوية لتوافر هذه المهارات لدى رسومات الأطفال التي تلقت الخبرة  بينما ب_
%( لدى رسومات أطفال مرحلة المدرك الشكلي، ومابين 78.7%( و)60.6)البصرية بين 

يتضح من و كما ، ت أطفال مرحلة محاولة التعبير الواقعيلدى رسوما%( 88.8%( و)63.8)
توافر تلك المهارات لمجمل عبارات محور للنسبة المئوية المتوسطة التي تظهر  الرقميةالدلالة 

وهي نسبة  ،%( لدى مرحلة المدرك الشكلي71.3) حيث بلغت لكلا المرحلتين الطلاقة التشكيلية
عما هي  ومتساويةإيجابية 

 يالواقع التعبيرمرحلة لدى 
، %(71.8) التي بلغت

د إنه لا يوجوتشير إلى 
اختلاف في تأثير الخبرة 
البصرية على الرسومات 
التعبيرية لكلا أطفال 

من ناحية أخرى ، المرحلتين
تشير الدلالات الإحصائية 

إلى ( 9_ 5_ 3للعبارات )
الفيديو في  أفلام حجم تأثير

تنمية مهارات الإبداع 
مات أطفال و رسالتعبيري في 

على  الإبداعات التعبيرية أطفال لهذه المرحلةتفوقا لصالح  و جدمرحلة التعبير الواقعي، حيث 
على النتائج في القدرة وانعكست  الإبداعات التعبيرية لنظرائهم من المرحلة العمرية الأصفر سناً،

التنويع في رسم الوحدة 
الفنية نفسها في صياغات 

فضلًا عن متنوعة، 
إظهار تباين  على تهممقدرا

لون العناصر المرسومة مع 
كذلك لون خلفيتها، 

ية بألوان غير المعالجة اللون
مألوفة في الطبيعة، حيث 
بلغت لديهم نسب تكرارات 
تلك العبارات على التوالي 

%(، 88.8%(، و)77.7)
%( تقابلها نسب 77.7و)

تكراراتها في رسومات 
%( للعبارات 69.6%(، )78.7%(، و)72.7التوالي )مرحلة المدرك الشكلي التي بلغت وعلى 

 الثلاث نفسها.
المئوية لتوافر مهارات الطلاقة التشكيلية في رسومات الأطفال التي تراوحت النسبة  بالمقابلج_ 

و  ،%( لدى رسومات أطفال مرحلة المدرك الشكلي80%( و)48.5تلقت الخبرة المباشرة بين )

 (44الشكل رقم )

 (43الشكل رقم )
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التي تلقت الخبرات  ومات أطفال مرحلة التعبير الواقعيرس في%( 94.2%( و)74.2مابين )
مجمل عبارات توافر مهارات الطلاقة، وذلك للئوية المتوسطة وكانت النسبة الم المباشرة نفسها،

%( وهي نسبة إيجابية ومرتفعة عما هي لدى مرحلة المدرك الشكلي 83.4) المحور قد بلغت لديهم
 %(،60.9)بلغت التي 

احثة أن الفروقات في مدى توافر المهارات الخاصة بمحور الطلاقة التشكيلية، كانت وقد لاحظت الب
واضحة أيضاً في أثناء تحليلها النوعي لرسومات العينة، ومن الرسومات التي توضح التفرد في 

ولى لطفلتين من مرحلتين عمريتين مختلفتين، الأ ينتالتالي أفراد المرحلتين، الاستجابتينتعبيرات 
طالبة من أفراد مرحلة التعبير الواقعي، حيث مرحلة المدرك الشكلي، والثانية لمن أفراد  يذةلتلم

أكدت على حركة  (43)الشكل رقم  ونجد أن التلميذةا فيهما موضوع أجواء الطبيعة، تتناول
على الواضحة قدرتها  أظهرتالأشخاص وانفعالاتهما المختلفة الظاهرة على وجوههم الصغيرة، و 

مقابل أحجام الأشكال  شكال البشريةالأحجم  ي لحظالحجم النسبي بين الوحدات الفنية حيث  إدراك
للمعالجة  ةونجدها قد أعارت أهميالأخرى كالأرجوحات، والأشجار جاءت متناسبة مع بعضها، 

قد أوضحت في ( 44الأخرى )الشكل رقم بينما نجد الطالبة اختياراتها، وأحسنت في اللونية الغنية، 
، وبالتالي ظهرت بتفاصيله الواقع وسجلتقرب للواقعية تعبيرها تصورها لفكرة الموضوع بشكل أ

مماثلة لما هي لدى تعبير نظيرتها، الأمر الذي القدرة الإبداعية لديها في مجال الطلاقة التشكيلية 
الطفلتين،  فاعلية الخبرات الحسية المتضمنة في البرنامج في إذكاء القدرة الإبداعية لدى يؤكد

البعدية أكثر إتقاناً من الوحدات الفنية المعبر عنها  ات الفنية المرسومة في استجابهمافجاءت الوحد
  رين القبليين.افي الاختب

 محور المرونة التشكيلية:_ 2_ 3
 ( 28الجدول رقم )

 ونسبتهم المئوية: أطفال المرحلتين، رسوماتفي  المرونةتكرارات توافر مهارات 
 بين نتائج تحليل الرسومات حسب متغير المرحلة الفنية الفروق 

 مرحلة المدرك الشكلي 
 )الصف الرابع(

 الواقعيمرحلة التعبير 
 )الصف الثامن(

 رقم
 العبارة

 المباشرة البصرية السمعية المباشرة البصرية السمعية
 % ك % ك % ك % ك % ك % ك

1 26 83.8 26 78.7 28 80 31 81.5 30 83.3 27 77.1 
2 30 96.7 27 81.8 29 82.8 35 92.1 33 91.6 32 91.4 
3 21 67.7 21 63.6 17 48.5 21 55.2 23 63.8 25 71.4 
4 24 77.4 26 78.7 26 74.2 30 78.9 32 88.8 33 94.2 
5 27 87 21 63.6 20 57.1 24 63.1 29 80.5 31 88.5 
6 27 87 20 60.6 19 54.2 25 65.7 34 94.4 35 100 
7 20 64.5 17 51.5 16 45.7 18 47.3 23 63.8 19 54.2 
8 19 61.2 19 57.5 18 51.4 21 55.2 22 61.1 26 74.2 

 81.3  78.4  67.3  61.7  67  78.1  المتوسط 
 75.6 68.9 المجموع

 ( ما يلي:82يتبين من الجدول رقم)
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التعبيرية لأطفال مرحلة رسومات الفي  مهارات المرونة التشكيليةتدرجت النسبة المئوية لتوافر  أ_
 (،%96.7و) %(،64.5بين) الخبرات السمعيةالتي تلقت موضوعات الفنية وفق  المدرك الشكلي

وزت هذه النسب وتجا لمرحلة التعبير الواقعي،%( للرسومات التعبيرية 92.1%( و)47.3وما بين)
( لدى أطفال 8، باستثناء العبارة رقم )الحد المعتمد في الدراسة %( وهو50)جميعها لدى المرحلتين 

الوحدات بين صغيرة  مرحلة التعبير الواقعي، والتي نصت على قدرة التنويع في رسم المسافات بين
وكبيرة، رغم ذلك نجد أن تكرارات توافر هذه المهارة جاءت بنسبة مرتفعة لدى رسومات أطفال 

إضافة ذلك بلغت النسبة المئوية المتوسطة لتوافر تلك المهارات لدى تعبيرات المدرك الشكلي، 
لنسبة المئوية %(، بينما بلغت ا78.1مرحلة المدرك الشكلي لمجمل عبارات محور المرونة )
%( لدى تعبيرات مرحلة التعبير 67.3المتوسطة لتوافر تلك المهارات لمجمل عبارات المحور)

مرحلة الواقعي، وهي نسبة توضح وجود فروقاً بين المتوسطين كانت لصالح توافرها في رسومات ال
رسومات الفنية الأصغر، وهذا يدلل على أن تأثير حجم القصائد الشعرية كانت أكبر على ال

 التعبيرية لمرحلة المدرك الشكلي.

التي  أطفال المدرك الشكليفي رسومات  مهارات المحوروقد تدرجت النسبة المئوية لتوافر  ب_
%(، ومابين 81.8%( و)51.5) بين الخبرات البصريةتلقت الموضوعات الفنية نفسها وفق مدخل 

ة التعبير الواقعي التي تلقت الخبرات %( لدى الرسومات التعبيرية لأطفال مرحل94.4%( و)61.1)
بة المئوية المتوسطة لتوافر وكانت النسالبصرية نفسها في أثناء تدريسها للموضوعات الفنية، 

مرحلة المدرك لدى  %(67) الفنية بدرجة متوسطة وذلك لمجمل عبارات المحور قد بلغت المرونة
وجود فروقاً بين المتوسطين  تبين لأرقاممرحلة التعبير الواقعي، وهذه الدى  %(78.4و) الشكلي،

التدريس ، وهذا يدلل على أن تأثير حجم مرحلة التعبير الواقعيلصالح توافرها في رسومات  جاءت
  . لأطفال هذه المرحلةكانت أكبر على الرسومات التعبيرية  بالفيديو

في رسومات  شكيليةلمرونة التالنسب المئوية لتوافر مهارات ا تبين من الجدول السابق أنج_ 
متدرجة من جاءت  الأطفال الذين تلقوا دروس التربية الفنية من خلال الرحلات الميدانية

%( 100%( و)54.2ومابين )مرحلة المدرك الشكلي، في رسومات  %(82.8إلى )%(، 45.7)
رقم %( باستثناء العبارة 50مرحلة محاولة التعبير عن الواقع، وتجازوت جميعها حد ) في رسومات

% في رسومات 45.7ترك مسافات بين الوحدات الفنيةـ فقد بلغت  ( التي تنص على التنويع في8)
%( 61.7وبلغت النسبة المئوية المتوسطة لمجمل عبارات المحور) ،أطفال مرحلة المدرك الشكلي

 لأعلى،للمرحلة اإذا ما قورنت بالرسومات التعبيرية  لكنها أقل مرحلة المدرك الشكلي،لدى رسومات 
حسب و %(، 81.3)في رسوماتهم لمجمل عبارات المحور والتي بلغت النسبة المئوية المتوسطة 

في استثارة  الخبرات المباشرةإيجابية تدل على فاعلية و  مرتفعة هي نسبةالدلالات الإحصائية 
 أطفال هذه المرحلة.الصور الفنية في أخيلة 

ال مرحلة المدرك الشكلي إلى استخدام مجموعة لونية وقد لوحظ في أثناء التحليل النوعي لجوء أطف
مقدرة أكثر ثراء وتنوع مما هي عليه في رسومات أفراد عينة مرحلة التعبير الواقعي، إضافة إلى 

أكثر مما  في إبراز خلفيات الرسومات بتفاصيلها الغنية لونياً وشكلياً المدرك الشكلي مرحلة أطفال 
ت رسومات بعضهم عدم الاهتمام التي عكس لة التعبير الواقعيهي عليه في تعبيرات أفراد مرح

ستجابات التعبيرية بخلفيات الموضوعات الفنية، وهروبا  من أي معالجة شكلية أو لونية لها، ومن الا
الشكل )لطفل، وطفلة من أفراد المجموعة التجربيبة البصرية، تعبيرين مقارنة التي توضح لنا ذلك 
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ل مرحلة المدرك الشكلي، الذي عبّر عن موضوع أجواء الطبيعة بشفافية طفل من أطفا( ل45رقم 
، في قدرته وانطلاقاً من التغيرات الكمية والنوعية التي أحدثتها الخبرة البصرية المتمثلة بأفلام الفيديو

 للموضوع في تكوين جميلعلى تخيل الموضوع المعالج، حيث أكد الطفل على البيئة المكانية 
 نجده أفرد المساحة الأكبر للأرضية ذات اللون الأخضر التي تمثل البساط العشبي،ومتماسك، و 

يتمركز طفل بلباس ملون، وأظهر التنوع في استخدام خطوطاً قوية وواضحة ذات ألوان حيث 
نجد (، وهي من أفراد مرحلة التعبير عن الواقع، 46في حين الطالبة الأخرى )الشكل رقم  متعددة،

، بحيث جميلاً  منح التكوين إيقاعاً رسم الشخصيات الإنسانية بأسلوب تكراري اً لمامأعطت اهتأنها 
 تهاة في رسمحكانت العناصر الأكثر سيطرة على المشهد المرسوم، وعلى الرغم من النسب الصحي

نة تفاصيل المكو اللبيئة المكانية، على عكس تعبير الطفل الذي اهتم بفي تمثيل ا شديداَ  نلحظ افتقاراً 

 (46الشكل رقم ) لخلفية الموضوع.

 (45الشكل رقم )
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 محور الأصالة التشكيلية: _ 3_ 3
 ( 29الجدول رقم )

 ونسبتهم المئوية: ،أطفال المرحلتين رسوماتفي  تكرارات توافر مهارات الأصالة
 الفروق بين نتائج تحليل الرسومات حسب متغير المرحلة الفنية

 مرحلة المدرك الشكلي 
 )الصف الرابع(

 يالواقع مرحلة التعبير
 )الصف الثامن(

 رقم
 العبارة

 المباشرة البصرية السمعية المباشرة البصرية السمعية
 % ك % ك % ك % ك % ك % ك

1 27 87 20 60.6 13 37.1 16 42.1 22 61.1 29 82.8 
2 24 77.4 18 54.5 4 11.4 11 31.4 16 44.4 30 85.7 
3 20 64.5 13 39.3 9 25.7 10 26.3 18 50 19 54.2 
4 24 77.4 20 60.6 17 51.5 18 47.3 25 69.4 30 85.7 
5 30 96.7 24 72.7 22 62.8 25 65.7 27 75 33 94.2 
6 29 93.5 29 87.8 24 68.5 26 68.4 27 75 31 88.7 
7 29 93.5 24 72.7 22 62.8 21 55.2 26 72.2 30 85.7 
8 27 87 23 69.6 20 60.6 21 55.2 27 75 32 91.4 

 83.5  65.2  48.9  47.5  64.7  84.6  المتوسط 
 ( ما يلي:29) يتبين من الجدول رقم

الأطفال الذين تعرضوا في رسومات  مهارات الأصالة الفنيةتدرجت النسبة المئوية لتوافر  أ_
%( لدى أطفال 96.7%( و)64.5) بين للخبرات السمعية في أثناء تدريسهم للموضوعات الفنية

 %(،84.6بلغت النسبة المئوية لديهم لمجمل عبارات المحور الثالث ) وقد مرحلة المدرك الشكلي،
%( بكثير، وكانت نسب إيجابية ومرتفعة 50حيث ارتفعت متوسط نسب تكرارات هذه العبارات فوق)

جدا إذ ما ق ورنت مع نسب تكرارات أقرانهم في المرحلة الأعلى، والتي تدرجت نسبة توافر مهارات 
وبلغت النسبة المئوية لمجمل  ،%(68.4%( و)26.3مابين )لتعبيرية المحور في رسوماتهم ا
_ 7_ 5_ 6%(، وتشير دلالات الإحصائية للعبارات ذوات الأرقام )48.9عبارات المحور لديهم )

( إلى تفوق أطفال مرحلة المدرك الشكلي في القدرة على إدراك التناسب الداخلي لمكونات 8
للوحدات الفنية، والمقدرة على استغلال فراغ الصفحة وتوزيع الوحدات الفنية، والحجم النسبي 

فضلًا عن وجود التوافق والملاءمة بين  الوحدات والعناصر المرسومة وبناء تكوينات جديدة ومبتكرة،
على الآخر، الأمر الذي يدلل على فاعلية  يظهر عنصراً  بحيث لم المرسومة تجميع الوحدا

 عمراً.طفال المرحلة الأصغر لأ ةالفني التعبيرات القصائد الشعرية على

من الموضوعات الفنية  تلقوا الأطفال الذينالنسبة المئوية لتوافر المهارات في رسومات  وكانت ب_
 ،لدى مرحلة المدرك الشكلي%( 87.8%( و)39.3) بينقد تدرجت البصرية  خلال الخبرات

ي تعكس "القدرة على استغلال فراغ ( الت3باستثناء العبارة رقم ) ،%(50وتجاوزت هذه النسب )
صفحة الرسم في بناء وتكوين ابتكارات جديدة، التي دللت على وجود ضعف لديهم في هذه المهارة، 

%( و 44.4بين )تراوحت  رسومات التعبيرية لأطفال مرحلة محاولة التعبير الواقعي فقدالأما في 
( التي تعكس "القدرة على صياغة 2قم )%(، باستثناء العبارة ر 50%(، وتجاوزت هذه النسب )75)

وحدات فنية في هيئات وأوضاع تبعث على الدهشة والغرابة، التي دللت على وجود ضعف لديهم 
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في هذه المهارة حتى بعد تطبيق البرنامج، ونجد من خلال الدلالات الإحصائية للنسب المئوية 
%( 65.2ة المدرك الشكلي، و)%( لدى مرحل64.7لمجمل عبارات المحور تقارباً، حيث بلغت )

مما يشير إلى أن حجم تأثير أفلام الفيديو التي عرضت  ى مرحلة محاولة التعبير الواقعي،لد
 مهارات الإبداع التعبيري لدى المرحلتين.الخبرات البصرية كان متساوياً على 

طفال ية لأالتعبير رسومات الفي %( 68.5إلى )%( 11.4بينما جاءت هذه النسب متدرجة من ) ج_
مابين و  ،التي تلقت الموضوعات نفسها وفق مدخل الخبرة المباشرة مرحلة المدرك الشكلي

لكن ثمة مؤشر %( في رسومات أطفال مرحلة محاولة التعبير الواقعي، 94.2%( إلى )54.2)
مجمل ل المئوية المتوسطة نسبالفي كبيرة واضح حسب الدلالات الإحصائية إلى وجود فروقاً 

%( وهو دلالة رقمية متواضعة جداً إذا ما 47.5المحور بين المرحلتين، حيث بلغت ) تاعبار 
مما يشير ، %(83.5ق ورنت بمتوسط النسب المئوية لتعبيرات مرحلة التعبير الواقعي التي بلغت )

حجم التأثير الذي 
تركته الرحلات 
الميدانية في انطباعات 
المرحلة العمرية 

   الأنضج فنياً.
مستوى التحليل وعلى 

النوعي للرسومات 
ظهرت بعض الفروق 
والاختلافات بين 
مهارات الأصالة، هذه 
الاختلافات حسبت 
لصالح مرحلة المدرك 

رسومات الشكلي في 
الأطفال التي تعرضت 
للخبرة السمعية، 
ولصالح مرحلة التعبير 
الواقعي في رسومات 
الأطفال الذين تعرضوا 
للخبرة المباشرة، أما 

عات التجريبية المجمو 
الذين تعرضوا للخبرة 
البصرية فقد تساوت 
المهارات الإبداعية 
التي ظهرت في 
 رسوماتهم التعبيرية،

يوضحان  والشكلان

 (47الشكل رقم )

 (48الشكل رقم )
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لخبرة البصرية نفسها، )الشكل رسمتين لطفلتين من مرحلتين عمريتين مختلفتين، لكنهما تعرضتا ل
 الصف الرابع.تلميذات طفلة من ( ل48قم الصف الثامن، أما )الشكل ر طالبات طفلة من ( ل47 رقم
 محور التفاصيل:_ 4_ 3

 (30الجدول رقم )
 ونسبتهم المئوية أطفال المرحلتين، رسوماتفي  التفاصيلتكرارات توافر  

 الفروق بين نتائج تحليل الرسومات حسب متغير المرحلة الفنية
 مرحلة المدرك الشكلي 

 )الصف الرابع(
 يالواقعمرحلة التعبير 

 )الصف الثامن(
 رقم

 العبارة
 المباشرة البصرية السمعية المباشرة البصرية السمعية

 % ك % ك % ك % ك % ك % ك
1 28 90.3 24 72.7 19 54.2 19 50 25 69.4 27 77.1 
2 27 87 20 60.6 21 60 18 47.3 23 63.8 25 71.4 
3 30 96.7 28 84.8 29 82.8 29 76.3 33 91.6 34 97.1 
4 31 100 26 78.7 26 74.2 25 65.7 29 80.5 34 97.1 
5 27 87 27 81.8 20 57.1 24 63.1 25 69.4 27 77.1 
6 29 93.5 26 78.7 24 68.5 24 63.1 30 83.3 30 85.7 
7 20 64.5 19 57.5 14 40 14 36.8 17 47.2 25 71.4 
8 18 58 17 51.5 10 28.5 17 44.7 17 47.2 18 51.4 

 78.5  69  55.8  58.1  70.7  84.6  المتوسط 
 67.7 71.1 المجموع

 ( ما يلي:30يتبين من الجدول رقم)
في  المهارات التي تعكس القدرة على العناية بمكون التفاصيل تدرجت النسبة المئوية لتوافر أ_

%(، 58السمعية بين) موضوعات الفنية وفق مدخل التقنيةال الرسومات التعبيرية للأطفال الذين تلقوا
كما بلغت النسبة المئوية المتوسطة لتوافر تلك المهارات لمجمل عبارات المحور (، %96.7و)

وأكبر بكثير من النسبة التي بلغتها ولمجمل عبارات ومرتفعة، %( لديهم، وهي نسبة إيجابية 84.6)
درجت %(، والتي ت55.8المحور متوسط تكرارات توافرها لدى تعبيرات مرحلة التعبير الواقعي )

ي جميع العبارات %( ف50وكانت هذه النسب فوق ) %(،76.3%(، و)36.8ا المئوية بين )نسبه
مقدراتهم الإبداعية على إظهار الملامح المميزة  على التي تظهر (8_ 7_ 2) رقم باستثناء العبارات

بين  للوحدات الفنية والعناية بتفاصيل الشكل، وإظهار خط الأرض في الرسمة، فضلًا عن الجمع
إلى تفوق أطفال مرحلة  لتلك المهارات اللغتين اللفظية والشكلية، حيث تشير الدلالات الرقمية

 المدرك الشكلي على أقرانهم في المرحلة الأخرى. 

 الأطفال الذين تلقوافي رسومات  مهارات المحور الرابعوقد تدرجت النسبة المئوية لتوافر  ب_
لدى مرحلة المدرك %( 84.8%( و)51.5ة البصرية بين)الموضوعات الفنية وفق مدخل التقني

%(، وقد بلغت النسبة المئوية لمتوسطي المرحلتين نسبة 80.5%(، و)47.2وما بين ) ،الشكلي
%( لدى تعبيرات مرحلة المدرك الشكلي، بينما كانت لدى 70.7متقاربة حد التطابق، حيث كانت )

 شير إلى التأثير %(، مما ي69تعبيرات مرحلة التعبير الواقعي )



 

195 

مرحلة  أطفال%( في رسومات 82.8%(، إلى )28.5بينما جاءت هذه النسب متدرجة من ) ج_
بين ما مترواحة و  ،الخبرات المباشرةنفسها وفق الفنية الموضوعات  تلقوا الذين المدرك الشكلي

وية وكانت النسبة المئلدى تعبيرات أطفال المرحلة الأكبر عمراً،  %(97.1%( و )51.4)
 بدرجة متوسطة وذلك لمجمل عبارات المحور قد بلغت مهارات التفاصيلالمتوسطة لتوافر 

 قد بلغت مرحلة التعبير الواقعيبينما كانت لدى  مرحلة المدرك الشكلي،%( لدى رسومات 58.1)
 يحسب لصالحفي المهارات الظاهرة تفوق واضح %(، والتي تشير إلى 78.5)نسبة مرتفعة وقدرها 

، مما يدلل على فاعلية نشاط الرحلات الميدانية كتقنيات تعليمية في دروس العمرية الأكبرلة المرح
 التربية الفنية لمرحلة التعليم الأساسي وبشكل خاص لطلاب الحلقة الثانية. 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (50الشكل رقم )

 (49الشكل رقم )
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 الخلاصة:
 ( 31الجدول رقم )

المرحلة حسب متغير  الأطفال، اتتحليل رسوم بطاقةوافرة لمحاور المت الإبداع مهاراتالنسب المئوية المتوسطة لل 
 (:الواقعيالتعبير  المدرك الشكلي_ ) الفنية

 المجموع التفاصيل الأصالة التشكيلية المرونة التشكيلية الطلاقة التشكيلية المرحلة الفنية

 %69.5 71.1 65.6 68.9 72.6 المدرك الشكلي
 %70.2 67.7 65.8 75.6 72 التعبير الواقعي 

 الآتي: (31يتبين من الجدول رقم )
في الرسومات التعبيرية لكل الإبداع التعبيري تجاوزت النسبة المئوية المتوسطة لتوافر مهارات أ_ 

%( الحد المعتمد في الدراسة، 50ومرحلة محاولة التعبير الواقعي ) مرحلة المدرك الشكلي،من 
 المرونة التشكيلية،ومحور  الطلاقة التشكيلية،وهي: محور  التحليل، بطاقةفي جميع محاور  وذلك

وقد يعزى ذلك من وجهة نظر الباحثة إلى فاعلية  التفاصيل،ومحور  الأصالة التشكيلية،ومحور 
في تنمية القدرة على التخيل وإتاحة الفرصة للطلاب إنتاج ما يمكن من الصور  التقنيات التعليمية

الخبرات الشخوص والأحداث والأفكار لموضوع التخيل الواردة في الذهنية المجردة المرتبطة ب
 جماليةوما تخلله من حوارات  الخبرات الحسية،مما يدل على أن التدريس باستخدام  زالحسية.

ومعالجات خيالية ساهم في تنمية القدرة على توليد صور ذهنية للأشياء الحسية  ،وتفاعلات فكرية
ل الخيال لديهم أكثر انشغالا وديناميكية في توليد أفكار ومعان والمعنوية على حد سواء، وجع

   جديدة، وغير مألوفة.
التي حصلت عليها التعبيرات  كانت النسب المئوية المتوسطة لتوافر مهارات الإبداع التعبيري ب_ 
 %(68.9و) الطلاقة التشكيلية،%( في محور 72.6قد بلغت ) ،مرحلة المدرك الشكليلأطفال  الفنية
 %( في محور التفاصيل،71.1الأصالة التشكيلية، و)%( في 65.6و) محور المرونة التشكيلية،في 

مرحلة التعبير النسب التي بلغتها تعبيرات  لكنها متقاربة معمرتفعة إحصائياً إيجابية و وهي نسب 
 ة،الطلاقة التشكيلي%( في محور 72) حيث بلغت نسبتها المئوية الواقغي في المحاور نفسها،

%( 67.7الأصالة التشكيلية، و)%( في محور 65.8و) محور المرونة التشكيلية،%( في 75.6و)
في  والذي انعكس ،المقترحالتعليمي البرنامج  تأثيرتساوي حجم مما يشير إلى  في محور التفاصيل،

الثلاث، ة للموضوعات الفني المرحلتين، والتي ظهرت في تناول أفراد العينةلكلا  الإبداعية المهارات
كانت أكثر تأثيراً على  الخبرات الحسيةالتي أوحت بها  الصور الجماليةذلك إلى وترجع الباحثة 
الإبداع الفني وأسهمت بشكل فاعل في رفع مستوى أداء أفراد العينة في المهارات  ،المهارات الفنية

الجمالية التي يتوجب  إلى أهمية الخبرات والتي ظهرت في رسوماتهم التعبيرية، وهذا بدوره يشير
 .تزويدها للطلاب باستخدام التقنيات التعليمية المناسبة

الإبداع التعبيري لمجمل المحاور قد بلغت لتوافر مهارات  المتوسطة كانت النسب المئويةج_ 
  %( لدى مرحلة التعبير الواقعي،70.2%( لدى مرحلة المدرك الشكلي، و)69.5)
 
 
 
 
 



 

197 

 ( 51) مالشكل رق
المدرك ) المرحلة الفنية وذلك حسب متغير  بطاقة التحليل،ئوية المتوسطة للعبارات الفنية المتوافرة لمحاور النسب الم 

 (:الشكلي_ محاولة التعبير الواقعي

 
 :صائي لفروق المتوسطات بين الرسومات، وذلك حسب متغير المرحلة الفنيةالتحليل الإح

 (32الجدول رقم )
 أفراد العينة حسب متغير المرحلة الفنية:بين رسومات للمقارنة  (ت)اختبار  نتائجي

الانحراف  المتوسط المرحلة الفنية المحور رقم
 المعياري 

درجة 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

الطلاقة  1
 التشكيلية

 4,35 72.6 المدرك الشكلي
 دال 4,81 207

 2,12 72 التعبير الواقعي

المرونة  2
 التشكيلية

 5,01 68.9 درك الشكليالم
 دال 6,05 207

 4,36 75.6 التعبير الواقعي

الأصالة  3
 التشكيلية

 10,13 65.6 المدرك الشكلي
 دال 1,96 207

 10,76 65.8 التعبير الواقعي

 التفاصيل 4
 3,88 71.1 المدرك الشكلي

 دال 2,60 207
 5,63 67.7 التعبير الواقعي

 المجموع
 5,84 

 
 5,71 

   1,96، و قيمة )ت( الجدولية =   0,05مستوى الدلالة =  حيث
 
 

60

62

64

66

68

70

72

74

76

الطلاقة التشكيلية المرونة النشكيلية الأصالة التشكيلية  التفاصيل

%المدرك الشكلي  %محاولة التعبير الواقعي 
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 وبنتيجة اختبار ت ما يلي:  (،32يتبين من الجدول رقم)
للاختبار التعبيري  البعديالتطبيق ( في  (0,05عند مستوى الدلالة إحصائياً وجود فروق دالة  -أ

تكرارات ومتوسط  مرحلة المدرك الشكلي، اترسوم فيالتصورات الظاهرة  تكرارات بين متوسطالفني 
 وذلك في المحاور التالية:  ،رسومات مرحلة التعبير الواقعيالتصورات الظاهرة في 

 (. 4,81) ت( المحسوبة بالنسبة للمحور الأول) محور المهارات الفنية: حيث بلغت قيمة
 (.6,05) ت( المحسوبة بالنسبة للمحور الثاني) محور القيم الفنية: وكانت قيمة

 .(1,96) )ت( المحسوبة بالنسبة للمحور الثالث محور تنوع الخيال: وكانت قيمة
 (.2,60) محور الخصوصية الفنية: حيث كانت قيمة)ت( المحسوبة بالنسبة للمحور الرابع

فجميع هذه القيم دالة  المحاور أكبر من قيمة )ت( الحرجة، )ت( المحسوبة في تلك ولأن قيمة -ب
 (.(0,05مستوى الدلالة  إحصائيا عند

 وفي ضوء ما سبق يمكننا اتخاذ القرار التالي: 
وقبول الفرضية البديلة رفض الفرضية الصفرية الثالثة في جميع محاور مهارات التعبير الفني، 

 اتالتصورات الظاهرة في رسوم تكرارات إحصائياً بين متوسط ةق دالو فر  وجودالتي تنص على 
المدرك ) المرحلةيعزى لمتغير  للاختبار التعبيري الفنيالتطبيق البعدي  المجموعة التجريبية في

 الشكلي_ محاولة التعبير الواقعي( 
 الثالثة:تعقيب الباحثة على نتائج الفرضية 

التقنيات التعليمية الغنية دلت النتائج السابقة على أن تطبيق البرنامج المقترح والمتبع فيه تقديم 
 مرحلة المدرك الشكلي،بين تعبيرات  أظهر فروقاً  ، قددريس التربية الفنيةفي ت بالخبرات الحسية

فيما يتعلق بمحور  مرحلة التعبير الواقعيلصالح تعبيرات  جاء مرحلة التعبير الواقعي وتعبيرات
فقد أحسن أفراد هذه المرحلة من  التفاصيل،ومحور  المرونة التشكيلية،ومحور  الطلاقة التشكيلية،

ستطاعت التقنيات حيث اواسهم من خلال الربط بين النظرية والواقع المحسوس، استخدام ح
الانخراط ن تطوير قدراتهم الحسية والذهنية، وساعدتهم على التعليمية الغنية بالخبرات الحسية م

أفراد تركيز في تعبيراتهم السهولة في توليد الأفكار، و  كما لاحظت الباحثة، بعملية الإبداع التعبيري 
لاستخدام الواقعي فضلًا عن ا على المزاوجة بين أنواع الخطوط الملونة،حلة التعبير الواقعي مر 

قان في رسم المفردات وأكثر إت تهم أكثر قدرة على توزيع الألوان،وكانوا في تعبيرا والفني للألوان،
مرحلة ات وأكثر قدرة على تقسيم مساحات الرسم وذلك بالمقارنة مع تعبير  والعناصر التشكيلية،

 . المدرك الشكلي
 الأصالة التشكيلية،فيما يتعلق بمحور  مرحلة المدرك الشكليكما جاءت هذه النتيجة لصالح 

وأقوى في استغلال فراغ الصفحة لتنظيم وتوزيع  أن تعبيراتهم كانت أكثر تبسيطاً  ولاحظت الباحثة
ات صياغ ت تعبيراتهمتتضمنا كم كلًا على طريقته الخاصة، الوحدات الفنية في تكوينات مبتكرة

أقل إدراكاً للتناسب جاءت في هيئات تبعث على الدهشة رغم أنها أقل غنى بالتفاصيل، و فنية 
 لأبعاد والمسافات.وأفقر في تقدير ا ،الداخلي والحجم النسبي للوحدات

سابقة نظراً تتطابق مع نتيجة أي دراسة  وتوصلت الباحثة إلى أن الدراسة الحالية في نتيجتها هذه لا
التقنيات فيما يتعلق بتأثير أي نوع من  هذين المتغيرينالدراسات لم تبحث الفروق بين  تلكلكون 

 .  المرحلتين على تعبيرات أطفال التعليمية
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 ملخص النتائج 
  دلت النتائج السابقة على:

كمدخل إثرائي في  سيةالحعتمدت الخبرات تقنيات تعليمية ا البرنامج المقترح والمتبع فيه إن  _أولاا 
اتصف بدرجة عالية من الفاعلية في تنمية مهارات الإبداع  ،ةتدريس موضوعات التربية الفني

وبدرجة أعلى من التفاعلية مما شجع الباحثة على أن تكون فعالة وإيجابية في العمل ، التعبيري 
ت الفنية لإظهارها عاأعطى لعينة الدراسة دفعاً للتعبير عن الموضو حيث إن تطبيقه والتطبيق، 

التقليدية بالنسبة وهذا الموضوعات الفنية على الرغم من كونه من الموضوعات  بمسحة إبداعية،
أثناء تعبيرهم عنها بعد تقديم المثيرات في من عينة الدراسة  عالياً  إلا أنه لوحظ إبداعاً  لعينة الدراسة،

ة للمرحلة فكار والخصائص الفنية الملازموكان من المتوقع الالتزام فيها بالأ الحسية المتنوعة،
حدوث تحسن كبير في رفع مستوى التعبير ات ولكن ثبت من تحليل الرسوم العمرية لعينة الدراسة،

حيث ظهرت  الفنية بصورة تفوق توقع الباحثة،وجاء تعبير عينة الدراسة عن الموضوعات  ،فيها
الدلالات الإحصائية نتائج وبناء على  ية للعين،عبيرات الفنية واضحة وجلفي الت والتباينات الفروق 

  يمكن استنتاج الآتي:
التصورات الظاهرة في  تكرارات بين متوسط(  (0,05عند مستوى الدلالة إحصائياً وجود فروق دالة 

التصورات الظاهرة تكرارات ومتوسط في التطبيق القبلي للاختبار التعبيري الفني  عينة الدراسةرسوم 
 الاختبار البعدي، وذلك في المحاور التالية:  لصالح في التطبيق البعدي للاختبار اتهافي رسوم
 (المحسوبة بالنسبة للمحور الأول )(. 2,41محور الطلاقة التشكيلية: حيث بلغت قيمة )ت 
 (المحسوبة بالنسبة للمحور الثاني )(. 2,38محور المرونة التشكيلية: وكانت قيمة )ت 
 (.2,78ة: وكانت قيمة )ت( المحسوبة بالنسبة للمحور الثالث )محور الأصالة التشكيلي 
 (المحسوبة بالنسبة للمحور الرابع )(.1,99محور التفاصيل: حيث كانت قيمة )ت 
فيه ثلاثة أنواع من التقنيات التعليمية كمدخل في المقترح المصمم و إن تطبيق البرنامج  _ثانياا 

وبناء على  أفراد المجموعات التجريبية الثلاث،ين تعبيرات ب فروقاً  لم ي ظهر تدريس التربية الفنية،
 الآتي:الدلالات الإحصائية السابقة استنتجت الباحثة 

التطبيق البعدي للاختبار التعبيري ( في  (0,05عند مستوى الدلالة إحصائياً وجود فروق دالة عدم 
لمجموعات التجريبية الثلاث المهارات الإبداعية الظاهرة في رسومات ا تكرارات بين متوسطالفني 

وذلك في المحاور في التطبيق البعدي للاحتبار التعبيري الفني يعزى لمتغير التقنية التعليمية، 
 التالية: 
 الأصالة التشكيلية، محور التفاصيل.محور  المرونة التشكيلية،محور  الطلاقة التشكيلية،محور 

( وهي قيمة أصغر من قيمة )ف( 0.02حيث بلغت قيمة )ف( المحسوبة في تلك المحاور )
 (. 0.05الجدولية، لذا هذه القيمة غير دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )

في  التقنيات التعليمية الغنية بالخبرات الحسيةإن تطبيق البرنامج المقترح والمتبع فيه تقديم  _ثالثاا 
أفراد مرحلة وتعبيرات  المدرك الشكلي،أفراد مرحلة بين تعبيرات  تدريس التربية الفنية، أظهر فروقاً 

مرحلة التعبير الواقعي فيما يتعلق بمحور الطلاقة التشكيلية، جاء لصالح تعبيرات  التعبير الواقعي،
كما جاءت هذه النتيجة لصالح مرحلة المدرك الشكلي ومحور المرونة التشكيلية، ومحور التفاصيل، 
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اء على الدلالات الإحصائية السابقة استنتجت الباحثة وبن فيما يتعلق بمحور الأصالة التشكيلية،
 مايلي:

التطبيق البعدي للاختبار التعبيري الفني ( في  (0,05عند مستوى الدلالة  إحصائياً وجود فروق دالة 
التصورات تكرارات ومتوسط  رسومات المدرك الشكلي، فيالتصورات الظاهرة  تكرارات بين متوسط
 وذلك في المحاور التالية:  لتعبير الواقعي،مرحلة ارسوم الظاهرة في 

 (المحسوبة بالنسبة للمحور الأول )(. 4,81محور المهارات الفنية: حيث بلغت قيمة )ت 
 (المحسوبة بالنسبة للمحور الثاني )(.6,05محور القيم الفنية: وكانت قيمة)ت 
 ( المحسوبة بالنسبة للمحور الثالث )(.1,96محور تنوع الخيال: وكانت قيمة)ت 
 (المحسوبة بالنسبة للمحور الرابع )(.2,60محور الخصوصية الفنية: حيث كانت قيمة)ت 

 

 مقترحات الدراسة
في ضوء ما أشارت إليه نتائج هذه الدراسة من فاعلية البرنامج المقترح في تنمية مهارات 

ما سة الحالية تقترح فإن الدرا التعليم الأساسي في دروس التربية الفنية،التعبير الفني لدى تلاميذ 
 يلي: 

اعتبار  ضرورة توجيه اهتمام صانعي القرار في وزارة التربية بالجمهورية العربية السورية على _1
دروسها ضمن البرنامج وضرورة الإهتمام ب التربية الفنية مادة دراسية لها معاييرها في التقويم،

تبط بمنهج، وخطط، وأهداف واضحة، والكف عن اعتبارها ضمن مواد النشاط، طالما تر  اليومي،
 .لكي يعمل بجدية في حصصها ونشاطهاحتى يشعر الطالب بأهميتها واحترامها، و 

وكون مادة التربية الفنية إحدى المواد الدراسية التي تهتم بتنمية ، استكمالًا للمقترح السابق _2
الباحثة ترى لدى الأطفال، لذا  الإبداع، بل أن أهم أهدافها هو العمل على تنمية الأنماط الإبداعية

 لعمل على إيجاد، وامراجعة محتواهاإعادة النظر في مقرر التربية الفنية، و الحاجة إلى وجود 
تحقق أهداف المادة من جهة، وتتماشى ومستويات  التي يةجمالالخبرات التوفير ، و الحسية مثيراتال

من جهة أخرى، بحيث تعطي الأولوية  يةالأطفال، وتتناسب مع قدراتهم في جميع المراحل التعليم
للحواس، وحسن استخدامها، واستثمارها في دروس التربية الفنية لتحقيق النمو المعرفي، والعقلي 

 .لديهم
 اليس باعتبارهدروس التربية الفنية،  محتوى  وتوظيفها في التقنيات التعليميةضرورة الاهتمام ب _3

وجمالية  يمية تحمل في طياتها قيماً فنية،تعلخبرة  اتبارهوإنما باع لنقل المعلومة وحسب،وسيلة 
إن لذا ترى الباحثة  ية والتربوية العظيمة التي تمد الأطفال بها،عن الفائدة الثقاف فضلاً  وتشكيلية،

الجديدة  التقنيات التعليمية المناسبة للموضوعات الفنية المتضمنة في المناهجنماذج ب المدارستزويد 
يوفر على مدرسي المادة الكثير من الجهد والوقت والمال في انتاجها، ضروري وحيوي أمر للمادة، 

تحتوي خبرات متنوعة من سمعية وبصرية، بالإضافة إلى تقعيل دور النشاطات وتقترح الباحثة أن 
توفر كالاهتمام بالرحلات العلمية وخاصة زيارة الأماكن التي  ح الأطفال الخبرات المباشرة،التي تمن

  هم فرصة الاحتكاك والتفاعل المباشر مع الموضوعات الفنية التي يعالجونها.ل
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ليكون  ضمن مدارس المرحلة الأساسية، التربية الفنية لعاملين في حقلاتأهيل ومن الضروري  _4
من خلال إقامة  ويدون ذلك لديهم الدراية الكافية باستخدام التقنيات التعليمية في دروسهم الفنية،

ومساعدتهم على استخدام  تصنيع وإنتاج التقنيات التعليمية،مهارات ب لتزويدهم التدريبية الدورات
مع المتخصصين في التقنيات وعقد الندوات  أساليب تقنيات مبتكرة لتقديم الخبرات الحسية لطلابهم،

ضمين توصي الباحثة بتإضافة لذلك جديد في مجال التقنيات التعليمية، التعليمية للتعرف على كل 
لمتضمنة في للموضوعات الفنية االخبرات الحسية دليل المعلم في مادة التربية الفنية بعض 

توفير الدعم المادي والمعنوي اللازم لإنتاج كيفية استخدامها كوسائل تعليمية، و  وإيضاح المنهاج،
  تحقيق أهداف تدريس هذه المادة. بغرض التقنيات التعليمية داخل المدرسة

 هاتزويد مستوفية للمواصفات الفنية، بحيث يتملوجود غرفة ملائمة للتربية الفنية،  الحاجة _5
قواعد بيانات جمالية تتضمن بعض الكتب الفنية، والصور، ومقاطع بمكتبة صغيرة تحتوي على 

 شطة في المجالات الفنية المختلفة.وبعض الأنالفيديو، والنصوص الشعرية والقصص 
وزناً أكبر لمحور التقنيات  اعطاءو  ى التقنيات التعليمية في المدراس،تفعيل دور المشرف عل _6

التعليمية في بطاقة التقييم الوظيفي لأداء مدرسي التربية الفنية، حتى يصبح ذلك حافزاً لاستخدام 
 المدرس للتقنيات التعليمية المختلفة.

الأنشطة التعليمية ات عمل تطوير أساليب التقويم المعمول بها في مدارسنا بحيث ترتبط بآلي _7
تلك  الإبداعية التي تظهر في رسومات الطلاب،والمهارات  التي يقوم بها مدرس التربية الفنية،

 المهارات التي يجب تحديدها حسب المستوى الفني لكل مرحلة عمرية.
 اسي. مرحلة التعليم الأس أطفالاللازم توافرها لدى الإبداعية وضع قائمة بالمهارات الفنية  _8
توصي الباحثة بضرورة الاهتمام بالأطفال المبدعين،  لذا ولأن رعاية الإبداع مسؤولية وطنية،_ 9

ووضع البرامج الإثرائية التي تنمي مهارات التفكير الإبداعي لديهم، مع التركيز على إدخال التقنيات 
 التعليمية، وتوظيفها في عمليات الإبداع التعبيري.

 
 أبحاث مقترحة

كان ميدان الدراسة يفتقر إلى البحوث والدراسات التي تتناول موضوعات مماثلة لموضوع لمّا 
ترى الباحثة أن ممارسة هذه التجربة  ء هذا الميدان بالبحوث ذات الصلة،الدراسة، وسعياً إلى إثرا

 :الدعوة إلىفإن الباحثة تقترح  ،في التعليم تستحق دراسات أخرى أكثر تعمقاً 
 على مراحل تعليمية أخرى، مشابهة للدراسة الحالية، بحيث يتم تطبيق فكرتها إجراء دراسة _1

الإبداع المختلفة في تنمية مهارات بخبراتها الحسية  التقنيات التعليميةوقياس فاعلية استخدام 
وحتى طلاب  التعبيري لدى فئات مختلفة، مثل ) فئة أطفال الروضة، وفئة طلاب التعليم الثانوي،

 ون الجميلة (. كلية الفن
القيام بدراسة مماثلة تعتمد على متغيرات أخرى غير التي ا ستخدمت في الدراسة الحالية،  _2

مثل  الفنية غير مجال التعبير المسطح، على مجالات أخرى من مجالات التربيةكتطبيق فكرتها 
مستوى التعبير الفني  المختلفة في تحسين بخبراتها الحسية التقنيات التعليميةقياس فاعلية استخدام 
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أوقد يكون  فال وذلك في مجال التشكيل المجسم، أو في مجال الأعمال اليدوية،في إبداعات الأط
 في التذوق الفني. 

في تنمية  كالصور، والحاسوب، والنماذج....، من التقنيات التعليميةدراسة فاعلية أنواع أخرى  _3
 د الأطفال.مهارات الإبداع التعبيري عن

 اللكشف عن فعاليته التقنيات التعليميةجراء المزيد من الدراسات والبحوث التجريبية في مجال إ _4
 في إثراء المهارات الحياتية والاجتماعية والفكرية المختلفة لدى الأطفال. 

في  الأنشطة التعليمية التي يقوم بها مدرسي التربية الفنية،دراسة مقارنة عن أثر التفاعل بين  _5
 المهارات الإبداعية في رسومات طلابهم التعبيرية.تنمية 

المزيد من البحوث والدراسات النوعية التي تبحث عن المؤثرات التي تترك بصماتها  إجراء _6
  الواضحة على التعبير الفني للأطفال.

ر القيام بدراسة تتبعية تحليلية عن التطور الهرمي لنمو مهارات التعبير الفني عند الأطفال عب _7
 المراحل التعليمية المختلفة.

إعداد معايير مناسبة لتقويم الأداء الفني للأطفال في دروس القيام بدراسات مستقبلية لاشتقاق و _ 8
 التربية الفنية حسب مجالاتها المختلفة.

 
 
 
 
 

* * * * * * * 
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 .القاهرة، مطابع الطوبجي التجارية، 1ط سيكولوجية الفن، (.2000. )الحنفي، عبلة عثمان _
الأردن: دار ، 1ط لتصميم التعليمي "نظرية وممارسة"،ا (.1999. )الحيلة، محمد محمود _

 .المسيرة
عي لدى طالبات نية في تنمية التفكير الإبداأثر الأنشطة الف .(2001) .محمد محمود ،الحيلة _

 .161-192ص ص  ،19 العدد ،جامعة قطر ،مجلة مركز البحوث التربوية .المرحلة التأسيسية
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مجلة  .نمو الإبداع عند الأطفال وعلاقته بالتعرض لوسائل الاتصال .(2000) .مصري  ،حنورة_ 
 .5 – 23ص  ،جامعة المنيا ،الآداب والعلوم الإنسانية

 .اتحاد الكتاب العرب دمشق:قناديل،  (.2001. )الخزرجي، خالد _
أثر تدريس مادة التربية الفنية باستخدام القصة للصف الثامن  .(2012). غازي جمال ،خليفة _

كلية  غير منشورة(، رسالة ماجستير) ،داعي والخيال الفني بدولة الكويتفي تنمية التفكير الإب
 الكويت. ،رق الأوسطالش جامعة ،العلوم التربوية

 .، مصر: دار المعارفطرق تدريس الفنون  (.1994) .حمدي خميس، _
 .عالم الكتبالقاهرة:، 2ط ،المدخل للعلوم السلوكية .(2004) .خير الله، سيد _
 .دار الدولية للنشر والتوزيع القاهرة:مدخل إلى علم النفس، (. 1983دافيدوف، لندال. )_ 
تقويم استخدام تقنيات التعليم في منهج التربية الفنية للمرحلة (. 2016دباش، عبد الله. ) _

  رسالة ماجستير غير منشورة(، كلية التربية، جامعة أم القرى، السعودية.الابتدائية، )
نموذج في تنمية الإبداع لدى طلبة المرحلتين (. 2013الردايده، بسام و العامري، محمد. ) _

(،  1)9 ، الأردن،مجلة العلوم التربويةنون الحفر والطباعة البارزة، المتوسطة والثانوية من خلال ف
 . 63_ 51ص
دار ، عمان: 2ط ،المدخل إلى التربية والتعليم .(1999) .نعيم ،ينيتجعو عبد اّللّ  ،الرشدان _

 .الشروق 
 ،عالم المعرفة، (:غسان أبو فخررجمةت) ،الإبداع العام والخاص .(1989) .روشكا، الكساندرو _

 الكويت.
 .دار القلمبيروت: ، (: فارس ضاهررجمةت) ،الفن والمجتمع .(1976) .ريد، هربرت_ 
 .الشؤون الثقافيةدار بغداد: ، (ترجمة: سامي خشبة) ،معنى الفن .(1986) .ريد، هربرت _
 ، دبي.2، ط(ترجمة: ميخائيل أسعد) ،التربية عن طريق الفن .(1996) .ريد، هربرت_ 
الشركة العربية  ، مصر:4ط ،أدب الطفولة أصوله ومفاهيمه ورواده. (2001) .أحمد ،زلط _

 .للنشر والتوزيع
تطور مفهوم التكنولوجيا واستخداماته في  .(2013) .سليماني، صباح و زمام، نور الدين _

 .163 -174، ص11، عمجلة العلوم الإنسانية ،العملية التعليمية
 .، سورية: منشورات جامعة دمشق3، طنقدعلم الجمال وال (.1994. )بشير ،زهدي _
دور الصور المرئية وأثرها على عملية التعليم في  .(2001) .عبد العزيز هطيل ،الزهراني _

جامعة أم  ،كلية التربية غير منشورة(، رسالة ماجستير) ،التربية الفنية لطلاب المرحلة المتوسطة
 السعودية. ،مكة المكرمة ،القرى 
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دور المعارض المدرسية في إنماء التذوق الفني لدى  .(2005) .بن غرم اللهمحمد  ،الزهراني _
 ،جامعة أم القرى  ،كلية التربية غير منشورة(، الة دكتوراه رس) ،التلاميذ في مراحل التعليم العام

 السعودية.
برنامج حاسوبي مقترح في التربية الفنية لتنمية مهارات التعبير  .(2010) .عبد الله ،الزهراني _

جامعة الملك  ،كلية التربية منشورة(، رسالة ماجستير) ،لدى طلاب الصف السادس الابتدائي الفني
 السعودية. ،خالد

)ترجمة: عبد الله ناشف(، منشورات منظمة  والفن،التربية : . )ب.د.ت(ادوين، زيجيلفد_  
 .اليونسكو

أثر استخدام الحاسوب التعليمي في تدريس (. 2015الساعدي، يوسف و العاني، مصطفى. ) _
، جامعة مجلة كلية التربية الأساسية. لدى تلامذة الصف الخامس الابتدائيمادة التربية الفنية 

 .632_ 601(، ص 87) 21بغداد، العراق، 
سية الملونة على كلاا من النمو أثر استخدام الأشكال الهند .(2002) .مها سالم ،السالمي _

غير  رسالة ماجستير) ،المعرفي والتعبير الفني لدى عينة من الأطفال برياض الأطفال بمدينة جدة
 السعودية. ،جامعة أم القرى  ،كلية التربية منشورة(،

ع مطابالقاهرة:  (،محمد مصطفى بدوي  :رجمةت) ،الاحساس بالجمال .(2001) .جورج ،سانتيانا _
 .ة المصرية العامة للكتابالهيئ

 ، عمان:1ط ،مناهج التربية الفنية بين النظرية والبيداغوجيا (.2011). خالد محمد ،السعود _
 .وائل للنشر والتوزيعدار 

 .الفكردار  ، عمان:3ط ،سيكولوجية الطفولة (.1999). آخرون و  عزيز ،سمارة _
دار عمان: ، 3ط ،مبادئ الإبداع .(2004) .العدلوني، محمد أكرمو  السويدان، طارق محمد _

 .الفكر
القاهرة:  ،4ط ،الأسس النفسية للإبداع الفني في الشعر خاصة. (2007) .مصطفى ،سويف _

  .دار المعارف
 .دار الزهراء ، الرياض:رسوم الأطفال التحليل والدلالة .(2003) .السيد، سناء علي _
 .دار المعارف لقاهرة:، االإبداع .)د.ت( .عبد الحليم محمود ،السيد _
 دار الفكر العربي. القاهرة:تكنولوجيا التعليم والوسائل التعليمية، (. 2002السيد علي، محمد. ) _
برنامج تعليمي مقترح في التذوق والنقد الفني قائم على  .(2006). سلطان بن حمد ،الشاهين _

غير  رسالة دكتوراه ) ،لمتوسطةاالوسائط التفاعلية المتعددة ومدى الاستفادة منه في المرحلة 
 السعودية. ،جامعة أم القرى  ،كلية التربية منشورة(،
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الدار المصرية القاهرة:  ،2ط ،أدب الطفل العربي دراسات وبحوث .(1994) .حسن ،شحاتة _
 .اللبنانية

ة مكتبة الدار العربي القاهرة:ة والتطبيق، المناهج الدراسية بين النظري (.2010. )شحاتة، حسن _
 للكتاب.

أطفال عند القمة الموهبة والتفوق العقلي  .(2002) .يسرية، صادق وزكريا ، الشربيني _
 .دار الفكر العربيالقاهرة:  ،1، طوالإبداع

ية الفنية الترب .(1992) .محمد علي، السيدو جهاد سليمان  ،عماري و محمود محمد  ،صادق _
 .)د. ن( :عمان ،أصولها وطرق تدريسها

 دار الرشيد للنشر. بغداد:سيكولوجية إدراك الألوان والأشكال، (. 1982قاسم حسين. )صالح،  _
 ،1ط ،فلسفة الجمال ومسائل الفن عند أبي حيان التوحيدي .(2003). حسين ،الصديق _

 .دار القلمحلب: 
تكنولوجيا التعليم (. 2012صيام، محمد وحيد و العبد الله، فواز و ديب، أوصاف. ) _

 منشورات جامعة دمشق. سورية:ت، والمعلوما
دار المسيرة للنشر  عمان:، أساليب تدريس التربية الفنية (.2008). أحمد جميل ،عايش _

 والتوزيع.
 .دار المعرفة الجامعية، الإسكدنرية: 1ج ،القيم الجمالية .(1987) .راوية عبد المنعم ،عباس _
ولة في ضوء تطور فن ي مرحلة الطفتقويم النضج الفني ف .(2016) .العبد، سعيد السيد _

 .139_123، أبها، 9العدد  جامعة السعودية، ،حولية كلية المعلمين .الرسم لديهم
 المجلس ،عالم المعرفةمجلة  .العملية الإبداعية في فن التصوير .(1987) .شاكر ،عبد الحميد _

 .109العدد ،الكويت ،الوطني للثقافة والفنون والآداب
 .دار غريب للطباعة والنشر ، القاهرة:علم نفس الإبداع .(1995) .شاكر ،عبد الحميد _
والإبداع   الاستطلاعدراسات في حب  .(2000) .عبد اللطيف ،خليفة و شاكر ،عبد الحميد _

 غريب للطباعة والنشر.دار  القاهرة:، والخيال
لوطني للثقافة والفنون االمجلس  ،عالم المعرفة .التفضيل الجمالي .(2001) .شاكر ،عبد الحميد _

 .267العدد ،الكويت ،والآداب
الوطني للثقافة والفنون  المجلس، عالم المعرفة .عصر الصورة .(2005) .شاكر ،عبد الحميد _

 .311العدد ،الكويت ،والآداب
 القاهرة:، أدب الأطفال في العالم المعاصر رؤية نقدية تحليلية .(1999) ، إسماعيل.عبد الفتاح _

 . الدار العربية للكتابمكتبة 
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مكتبة الدار القاهرة:  ،1ط ،وتنميته لدى أطفالنا الابتكار .(2003) إسماعيل. ،عبد الفتاح _
 .العربية للكتاب

مكتبة  ، القاهرة:2ط، فلسفة الجمال ودور العقل في الابداع الفني .(1999) .مصطفى ،عبده _
 .مدبولي

 .دار الفكربيروت: ، 1ط ،الإبداع وإبداع النقد شكيلي نقدالفن الت .(2005) .عبيد، كلود _
المكتب العلمي ، الإسكدنرية: 1ط ،التربية الفنية لأطفال الروضة .(1995) .مصطفى ،عبيد _

 .للنشر والتوزيع
اشراقات السعودية:  ،أساليبهو أدواته و مفهومه  _البحث العلمي  .(2003). ذوقان ،عبيدات _

 .لتوزيعللنشر وا
دار عمان: ، 3ط ،علم النفس المعرفي النظرية والتطبيق .(2012) .ان يوسفالعتوم، عدن _

 .المسيرة للنشر والتوزيع
 ،وسائل الاتصال وتكنولوجيا التعليم .(2003) .الدبس، محمد عبدو عليان، ريجي مصطفى  _
 .دار الصفاءعمان: ، 2ط
، مجلة دراساتاسة تحليلية، در الاتجاهات المعاصرة في التربية الفنية، (. 2002عمرو، كايد. ) _

 .273_251(، ص 1) 29
، 1ط ،تشكيلي وسيكولوجية رسوم الأطفالالفن ال .(2007) .العناني، حنان عبد الحميد _

  .دار الفكرالأردن: 
 6الخيال في الرسوم وعلاقته بالإبداع لدى الجنسين من سن  .(2001) .هناء محمد ،عوض _

 مصر. ،جامعة حلوان نشورة(، كلية التربية الفنية،، )رسالة دكتوراه غير مسنة 16إلى 
تنمية القدرات الإبداعية للأطفال عن طريق النشاط الدرامي  .(1980) .عفاف أحمد ،عويس _

 مصر. ،القاهرة ،جامعة عين شمس ،كلية البنات علم النفس (،رسالة ماجستير) ،الخلاق
 .دار الكتب العلميةبيروت:  ،1ط ،سيكولوجية العقل البشري  .(1996) .كامل محمد ،عويضة _
دار  الإسكندرية:شاط التعبيري لطفل ماقبل المدرسة، الن ب.د.ت(.) إبراهيم.مواهب عياد،  _

 .المعارف
 منشورات كتاب دبي الثقافية. دبي:أراجيح تغني للأطفال،  (.2009. )العيسى، سليمان _
دار الراتب القاهرة: ، 1ط ،والتربويةتصميم البحوث النفسية  .(1999) .العيسوي، عبد الرحمن _

 .الجامعية
الوطني للثقافة  المجلس ،عالم المعرفة ،الإبداع في الفن والعلم .(1979) .حسن أحمد ،عيسى _

 . 24العدد ،الكويت ،والفنون والآداب
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المجلس  ،عالم المعرفة (،: نوفل نيوفترجمة) ،الوعي والفن .(1990) .غيورغي ،غاتشف _
 .146افة والفنون والآداب، الكويت، العددالوطني للثق

تأثير ألعاب الفيديو على رسوم الأطفال في مرحلة  .(2011). عبد الرحمن سالم ،الغامدي _
جامعة أم  ،كلية التربية غير منشورة(، رسالة ماجستير) ،الطفولة المتأخرة في مادة التربية الفنية

 السعودية. ،القرى 
حاجات الطفل للنفس والبدن الأدب والفن والموسيقى . (1994) .عبد الفتاح، غنيمة _

 . ، القاهرة2، طوالمهارات
طرابلس:  ،تنظيمهاو  وأسسها المناهج التعليمية مفهومها (.1997. )فالوقي، محمد هاشم _

 .منشورات الجامعة المفتوحة
 لرياض:االتربية الفنية مداخلها وتاريخها وفلسفتها، (. 1990فضل، محمد عبد المجيد. ) _

 منشورات جامعة الملك سعود.
مصطلحات في الفن والتربية دراسة تحليلية إحصائية ل .(1991) .محمد عبد المجيد ،فضل _

ص  ،3م ،الرياض ،(2العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ) ،مجلة جامعة الملك سعود ،الفنية
 . 197 – 171 ص
 ، القاهرة: دار الثقافة.2ط، الذكاء ورسوم الأطفال (.1992). صفوت فرج، _
  .دار الثقافة، القاهرة: 1ط ،الذكاء ورسوم الأطفال .(1992) .صفوت ،فرج _
ية أثر الأنشطة الفنية )المسطحة والمجسمة( على تنم .(2008) .فرماوي محمد ،فرماوي  _

 ،امعة حلوانج ،كلية التربية النوعية غير منشورة(، رسالة دكتوراه ) ،التفكير الإبداعي لدى الأطفال
 مصر.

دور الانترنت في ممارسة النشاط الفني وفق الاتجاه التنظيمي  .(2008) .باسم حسين ،فلمبان _
 ،جامعة أم القرى  ،كلية التربية (،رسالة ماجستير) ،لطلاب المرحلة الثانوية DBAEللتربية الفنية 

 السعودية.
ره على رسوم الأطفال في مرحلة الإعلام المرئي وتأثي .(2008) .محمد بن جميل ،فلفلان _

 ،جامعة أم القرى  ،كلية التربية (،سالة ماجستيرر ) ،سنة 12إلى  9من  الطفولة المتأخرة
 السعودية.

مجلة البحوث  ،لدى التلاميذالبيئة التعليمية وأثرها في الإبداع الفني  .(2004) .ناديا ،فؤاد _
 .67 -75ص ص  (،2) 16 ،جامعة أم القرى  ،التربوية

عبد الفتاح  وفوزي  عيسى :ترجمة) ،الرسم عند الأطفال. (1997) .اوسفالدو ورناتو ،فيرّاري  _
   .دار الفكر العربيمصر:  ،1ط (،حسن عبد الفتاح
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)ترجمة: مياسة نصار(، دمشق: وزارة الثقافة  . رسوم الاطفال ومعانيها،(1986) .أنا ،فيراريس_ 
 .     السورية

مصر:  ،1، طمدخل إلى سيكولوجية رسوم الأطفال .(1995) .أمينعبد المطلب  ،القريطى _
 .دار المعارف

دار القاهرة: ، 3ط ،مدخل إلى سيكولوجية رسوم الأطفال .(2001) .القريطي، عبد المطلب _
 .الفكر العربي

 .، دمشق: وزارة التربية السوريةاتجاهات حديثة في تدريس الفنون  .)ب.د.ت( ممدوح ،قشلان _
 ، بيروت:1ط، مقدمة في الموهبة والإبداع .(1992). تيسير ،صبحي ويوسف  ،قطامي _

 .عربية للدراسات والنشرالمؤسسة ال
 .دار الفكرعمان: ، 2ط ،تعليم التفكير للمرحلة الأساسية .(2005) .قطامي، نايفة _
معة منشورات جا :سورية، الطرائق الخاصة في تدريس الفنون . 1986)) .محمد مازن  ،القوتلي _

 .دمشق
 Free Handفاعلية استخدام برنامج الحاسب الآلي فري هاند  .(2008) .هدى ،المحمادي _

كلية  (،رسالة ماجستير) ،الثانوي في تدريس وحدة الزخرفة الإسلامية لدى طالبات الصف الثاني 
 السعودية. ،جامعة أم القرى  ،التربية

تدريبي لمعلم التربية الفنية على استخدام إعداد برنامج  .(2000) .نشوى عبد الرحمن ،مرسي _
جامعة  ،كلية التربية النوعية (،ة دكتوراه رسال) ،نظم الكمبيوتر لتدريس الرسم للمرحلة الابتدائية

  مصر. ،القاهرة ،حلوان
جمعية المعارف بيروت: ، (1) ط ،طرائق واستراتيجيات التدريس .(2011)مركز نون.    _

  .الثقافية
دار ، القاهرة: 1ط ،مقدمة في علم الجمال وفلسفة الفن .(1989) .حلميأميرة  ،مطر _

  .المعارف
 ، القاهرة: حورس للطباعة.2طتعبيرات الأطفال البصرية، (. 2000المليجي، علي. ) _
تنمية الإبداع في الرسم عند طالبات المرحلة  .(1988) .أميرة عبد الرحمن ،منير الدين _

 ،كلية التربية غير منشورة(، رسالة دكتوراه ) ،مدارس مكة المكرمة الابتدائية في مدرستين من
 السعودية. ،مكة المكرمة ،جامعة أم القرى 

الوطني للثقافة والفنون  المجلس ،عالم المعرفة، قصيدة وصورة .(1987) .عبد الغفار ،مكاوي  _
 .119العدد ،الكويت ،والآداب

منشورات دمشق:  ،(صفاء روماني: ترجمة) ،كتب الأطفال ومبدعوها .(1994) .جين ،كارل _
 .السورية وزارة الثقافة
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 العنوان: 
 فاعلية برنامج تدريبي مصمم وفق الخبرات الحسية لتنمية التعبير الفني في رسومات الأطفال

 "ة التعليم الأساسي في مدينة دمشقدراسة تجريبية على تلاميذ مرحل"

المتعلم وتيسير التعليمية في العقود الأخيرة نظراً لأهميتها في توسيع خبرات  تقنياتازداد الاهتمام بال
تعد من ضمن تلك العوامل المحفزة التي حيث بناء المفاهيم وتخطي الحدود الجغرافية والطبيعية، 

تعمل على تدريب حواس الطفل وتنمية إبداعه بما تقدمه من الخبرات التعليمية التي تعد أساساً 
ية الحواس التي هي منافذ من الناحية العقلية تساعد على تقو مادياً قوياً للإدراك الحسي، لأنها 

ن أوجهة النظر المعرفية التي ترى" بواستناداً إلى  وتجعله أكثر استعداداً للإنتاج التعبيري،، المعرفة
ية ومواقف عملية ذهنية معرفية يمكن تعلمها وتعليمها من خلال تقديم خبرات دراس التعبيري  الإبداع

النشاط افتراض أن  انطلقت من دراسةالفكرة فإن ، عمال ذهن الطالب فيهاإ منظمة تتطلب التفكير و 
التعليمية المختلفة  تقنياتب عن طريق دعمه بالدرّ وت   ىنمت  لطفل عملية ذهنية يمكن أن التعبيري ل

في  التأثير االتي من شأنه ،التعليمية كالزيارات الميدانية من الوسائل السمعية والبصرية، والأنشطة
وتوسيع دائرة الأفكار لديه وتزويده بقدر من المعلومات لإبداعي استعدادات الأطفال للتفكير ا

حتوي من تبما مساعدة الطفل على اقتناص الأشكال الجمالية في البيئة المحيطة و  للتعبير، اللازمة
ما تشتمله من قيم لونية وملمسية وحسية، وما تنطوي عليه ملاحظة مظاهر شكلية وإدراك بصري، و 

. كالتباين والإيقاع والتوافق، وابراز التباينات الملمسية، والتمييز بينها قدر من خبرات وقيم جمالية
الإمكان كقيم السطوع الناعمة والخشنة، والمواد الصلبة واللينة، والهيئات والأشكال الكبيرة والصغيرة، 

، تنوعهاوالعضوية والهندسية، وكذلك الخطوط والألوان وغيرها مما يساعد عل زيادة خبراته الحسية و 
الإبداع وإنتاج  وتدربهم على ،إلى موجهات توجه استجاباتهم التعبيرية تقنياتبحيث تتحول هذه ال

 .الجديد والمختلف

مقترح وفق تعدد  وبذلك تحدد الهدف الأساسي من الدراسة في: تعرف فاعلية برنامج تدريبي
 الخبرات الحسية لتنمية التعبير الفني في رسومات الأطفال.

 قاً من هذا الهدف، سعت الدراسة إل الإجابة عن الأسئلة الآتية:وانطلا

ما طبيعة برنامج تدريبي م صمّم وفق الخبرات الحسية لتنمية التعبير الفني في رسومات   .1
 الأطفال؟

في مستوى  البرنامج التدريبي المقترح وفق الخبرات الحسية المتعددةاستخدام  فاعليةما  .2
  ؟مهارات الإبداع التعبيري 
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 ،من جهة كخبرة حسية التقنيات التعليمية التدريس باستخدام بينارتباطية علاقة  هل توجد .3
من جهة الظاهرة في رسومات الأطفال )أفراد العينة(  الإبداع التعبيري وبين مستوى مهارات 

 .ثانية
هل توجد فروق في مستوى مهارات الإبداع التعبيري الظاهرة في رسومات الأطفال )أفراد  .4

 نة( تعود إلى متغير المرحلة الفنية؟العي
هل توجد فروق في مستوى مهارات الإبداع التعبيري الظاهرة في رسومات الأطفال )أفراد  .5

 العينة( تعود إلى متغير المرحلة التقنية التعليمية؟
 سنوات(  6_14الأطفال من فئة ) في رسوماتالواجب توافرها  تعبيري ما مهارات الإبداع ال .6

 ؟ لاقة، والمرونة، والأصالة، والتفاصيلفي مجال الط
 ما الصعوبات التي تواجه استخدام التقنيات التعليمية في إثراء رسومات الأطفال التعبيرية؟ .7
بما يلائم  في تدريس مادة التربية الفنية التقنيات التعليميةلتفعيل دور  الحلول المقترحةما  .8

 ؟واقع مدارسنا

في كـل مجموعـة تـم تقسـيم الأطفـال مجموعتين، الذي تطلب وجود هج التجريبي تم استخدام المنوقد 
 في ثلاث مجموعات تجريبية حسب الخبرة الحسية المقدمة إليهم: 

 ( ضـــمّت :)ـــة المـــدرك الشـــكلي ( تلميـــذاً وتلميـــذة مـــن 99المجموعـــة التجريبيـــة الأولـــى )مرحل
 تلامذة الصف الرابع، حيث ق سمت وفق الآتي:

 ( تلميذاً وتلميذة.31لغ عدد أفرادها )مجموعة الخبرة السمعية، ب .1
 ( تلميذاً وتلميذة.33مجموعة الخبرة البصرية، بلغ عدد أفرادها ) .2
 ( تلميذاً وتلميذة.35مجموعة الخبرة المباشرة، بلغ عدد أفرادها ) .3

 ( ضـــمّت :)ـــة الواقعيـــة ـــة 109المجموعـــة التجريبيـــة الثانيـــة )المرحل ـــاً وطالبـــة مـــن طلب ( طالب
 ق سمت وفق الآتي: الصف الثامن، حيث

 ( طالباً وطالبة.38مجموعة الخبرة السمعية، بلغ عدد أفرادها ) .1
 ( طالباً وطالبة.36مجموعة الخبرة البصرية، بلغ عدد أفرادها ) .2

  ( طالباً وطالبة35مجموعة الخبرة المباشرة، بلغ عدد أفرادها )

 ( كمتغير تصنيفي،مرحلة العمريةال( كمتغير مستقل، و)التقنية التعليميةكما تم اختيار متغيرين )
مستوى المهارات الإبداعية الظاهرة في رسومات وهو)  ،ا في المتغير التابعمللبحث في مدى تأثيره

 (.الأطفال التعبيرية
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  الآتي: تضمنت إجراءات الدراسة
  بمكوناته كافة: )الهدف العام _ برنامج تدريبي يتضمن ثلاثة موضوعات فنية، تم تصميمه

بحيث تضمنت  اض السلوكية_ المحتوى التعليمي_ الخطة الصفية_ الوسائل التعليميةالأغر 
مقدمة كل موضوع على تقنية تعليمية اشتملت خبرة حسية استخدمت كمدخل لدرس التربية 

ثم التأكد من صدقه وعرضه على وهو )من إعداد الباحثة(، التقويم النهائي( الفنية_ 
 المحكمين.

  وتألف من أربعة في رسومات الأطفال الإبداع التعبيري مهارات  مقياس لتحليلتصميم ،
محاور، وهي كالآتي: محور الأصالة التعبيرية، ومحور المرونة التعبيرية، ومحور الطلاقة 

 والتأكد من صدقه وثباته.، وهو )من إعداد الباحثة( التعبيرية، ومحور التفاصيل.
 دف الوقوف على مدى قابليته للتنفيذ.به الاستطلاعي للبرنامج التعليمي، التجريب 

 مهاراتهوتحليل  الفني، ريب الاستطلاعي للمقياسالتج. 

 :التجريب النهائي ويتضمن 

 .تطبيق الاختبار القبلي 

 تطبيق الاختبار البعدي، ثم تطبيق البرنامج التعليمي. 

 .معالجة النتائج إحصائياً للإجابة عن أسئلة البحث واختبار فرضياته 
 راسة:نتائج الد

 لنتائج التالية:  وصلت الباحثة إلى اوقد ت
تقنيات تعليمية ا عتمدت الخبرات السمعية، والبصرية، إن تطبيق البرنامج المقترح والمتبع فيه : أولاا 

أعطى لعينة الدراسة دفعاً للتعبير عن والمباشرة كمدخل إثرائي في تدريس موضوعات التربية الفني، 
وهذا الموضوعات الفنية على الرغم من كونه من  ها بمسحة إبداعية،ت الفنية لإظهار الموضوعا

أثناء في من عينة الدراسة  عالياً  إلا أنه لوحظ إبداعاً  التقليدية بالنسبة لعينة الدراسة،الموضوعات 
وكان من المتوقع الالتزام فيها بالأفكار  الحسية المتنوعة،تعبيرهم عنها بعد تقديم المثيرات 

ات عكس ولكن ثبت من تحليل الرسوم ة للمرحلة العمرية لعينة الدراسة،فنية الملازموالخصائص ال
حيث ظهرت  الفنية بصورة تفوق توقع الباحثة،وجاء تعبير عينة الدراسة عن الموضوعات  ذلك،

يمكن وبناء على الدلالات الإحصائية السابقة  عبيرات الفنية واضحة وجلية للعين،الفروق في الت
  لآتي:استنتاج ا

التصورات الظاهرة  تكرارات بين متوسط(  (0,05عند مستوى الدلالة إحصائياً وجود فروق دالة  -
التصورات تكرارات ومتوسط في التطبيق القبلي للاختبار التعبيري الفني  عينة الدراسةفي رسوم 

ي المحاور وذلك ف الاختبار البعدي، لصالح اتها في التطبيق البعدي للاختبارالظاهرة في رسوم
 التالية: 
 (. 2,41: حيث بلغت قيمة )ت( المحسوبة بالنسبة للمحور الأول)الطلاقة التشكيليةمحور 
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 (. 2,38: وكانت قيمة )ت( المحسوبة بالنسبة للمحور الثاني)المرونة التشكيليةمحور 
 (.2,78: وكانت قيمة )ت( المحسوبة بالنسبة للمحور الثالث )الأصالة التشكيليةمحور 
 (.1,99: حيث كانت قيمة )ت( المحسوبة بالنسبة للمحور الرابع)التفاصيلمحور 

فيه ثلاثة أنواع من التقنيات التعليمية كمدخل في تدريس المقترح المصمم و إن تطبيق البرنامج  ثانياا 
لالات وبناء على الد أفراد المجموعات التجريبية الثلاث،بين تعبيرات  فروقاً  لم ي ظهر التربية الفنية،

 الآتي:الإحصائية السابقة استنتجت الباحثة 
التطبيق البعدي للاختبار ( في  (0,05عند مستوى الدلالة إحصائياً وجود فروق دالة عدم  -

ية المهارات الإبداعية الظاهرة في رسومات المجموعات التجريب تكرارات بين متوسطالتعبيري الفني 
وذلك في عبيري الفني يعزى لمتغير التقنية التعليمية، تبار التالثلاث في التطبيق البعدي للاخ

 المحاور التالية: 
 الأصالة التشكيلية، محور التفاصيل.محور  المرونة التشكيلية،محور  الطلاقة التشكيلية،محور 

( وهي قيمة أصغر من قيمة )ف( 0.02حيث بلغت قيمة )ف( المحسوبة في تلك المحاور )
 (. 0.05غير دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )الجدولية، لذا هذه القيمة 

في  التقنيات التعليمية الغنية بالخبرات الحسيةإن تطبيق البرنامج المقترح والمتبع فيه تقديم  ثالثاا 
أفراد مرحلة وتعبيرات  أفراد مرحلة المدرك الشكلي،بين تعبيرات  تدريس التربية الفنية، أظهر فروقاً 

مرحلة التعبير الواقعي فيما يتعلق بمحور الطلاقة التشكيلية، لصالح تعبيرات جاء  التعبير الواقعي،
ومحور المرونة التشكيلية، ومحور التفاصيل، كما جاءت هذه النتيجة لصالح مرحلة المدرك الشكلي 

وبناء على الدلالات الإحصائية السابقة استنتجت الباحثة  فيما يتعلق بمحور الأصالة التشكيلية،
 مايلي:

التطبيق البعدي للاختبار التعبيري ( في  (0,05عند مستوى الدلالة  إحصائياً وجود فروق دالة  -
تكرارات ومتوسط  رسومات المدرك الشكلي، فيالتصورات الظاهرة  تكرارات بين متوسطالفني 

 وذلك في المحاور التالية:  مرحلة التعبير الواقعي،رسوم التصورات الظاهرة في 
 (. 4,81الفنية: حيث بلغت قيمة )ت( المحسوبة بالنسبة للمحور الأول) محور المهارات

 (.6,05محور القيم الفنية: وكانت قيمة)ت( المحسوبة بالنسبة للمحور الثاني)
 (.1,96محور تنوع الخيال: وكانت قيمة)ت( المحسوبة بالنسبة للمحور الثالث )

 (.2,60النسبة للمحور الرابع)محور الخصوصية الفنية: حيث كانت قيمة)ت( المحسوبة ب

في ضوء ما أشارت إليه نتائج هذه الدراسة من فاعلية البرنامج المقترح في تنمية مهارات التعبير  
 ما يلي: التعليم الأساسي، فإن الدراسة الحالية تقترح الفني لدى تلاميذ 

وسيلة  اليس باعتبارهة، وتوظيفها في دروس التربية الفني التقنيات التعليميةضرورة الاهتمام ب _1
 وتشكيلية،وجمالية  يمية تحمل في طياتها قيماً فنية،تعلخبرة  اوإنما باعتباره لنقل المعلومة وحسب،

تزويد إن لذا ترى الباحثة  ية والتربوية العظيمة التي تمد الأطفال بها،عن الفائدة الثقاف فضلاً 
الجديدة  وعات الفنية المتضمنة في المناهجالتقنيات التعليمية المناسبة للموضنماذج ب المدارس
يوفر على مدرسي المادة الكثير من الجهد والوقت والمال في انتاجها، أمر ضروري وحيوي للمادة، 
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تحتوي خبرات متنوعة من سمعية وبصرية، بالإضافة إلى تفعيل دور النشاطات وتقترح الباحثة أن 
مام بالرحلات العلمية وخاصة زيارة الأماكن التي توفر التي تمنح الأطفال الخبرات المباشرة، كالاهت

  لهم فرصة الاحتكاك والتفاعل المباشر مع الموضوعات الفنية التي يعالجونها.
التدريبية للعاملين في حقل التربية الفنية ضمن مدارس المرحلة الأساسية، دورات ال إقامة _2

مع المتخصصين في التقنيات ة، وعقد الندوات لتزويدهم بمهارات تصنيع وإنتاج التقنيات التعليمي
لذا توصي الباحثة بتضمين دليل جديد في مجال التقنيات التعليمية، التعليمية للتعرف على كل 

 لمتضمنة في المنهاج،للموضوعات الفنية االخبرات الحسية المعلم في مادة التربية الفنية بعض 
التقنيات فير الدعم المادي والمعنوي اللازم لإنتاج تو كيفية استخدامها كوسائل تعليمية، و  وإيضاح

 تحقيق أهداف تدريس هذه المادة بغرضالتعليمية داخل المدرسة، 
 مرحلة التعليم الأساسي.  أطفالاللازم توافرها لدى الإبداعية وضع قائمة بالمهارات الفنية  _3

 جزأين:وبذلك تألفت الدراسة من 
 وهي: بحثية، فصول ثلاثةوى على الذي احت :)النظري( الجزء الأول

ا من الناحيتين العملية أهميتهتوضيح و  ،وتساؤلاتها مشكلة الدراسة،: التعريف بالفصل الأول -
المنهج والإجراءات، المصطلحات صياغة فرضياتها، وبيان و  ،هاأهدافتحديد و  والعلمية،

 .والتعريفات الإجرائية
السابقة ذات الصلة العربية والأجنبية سات والبحوث للدراسة فقد تناول الدرا :الفصل الثانيأما  -

دراسات  عرض في المحور الأولحيث انقسم إلى محورين،  ع الدراسة،المباشرة في موضو 
أبحاث التي دراسات و المحور الثاني  تناول أما ،التقنيات التعليمية استخدامأبحاث التي تناولت و 

 .الأطفال اتأجريت على رسوم
والتعريف بأهم  الخصائص ، الأطفال في رسوماتالإبداع التعبيري  عن :لثالفصل الثاوتحدث  -

وصولًا للمبحث الثالث الذي  سنوات(، 9 – 6المميزة لرسومات الأطفال في المرحلة العمرية من )
تكوين  مراحل نمو وارتقاء الخبرة الحسية عند الأطفال، التي ستساعدنا في فهم استعرض

الإدراك الحسي وخلص المبحث الثالث من الدراسة إلى أهمية نظرية  ،المنظومة الإبداعية لديهم
_حسب رأي  والتي غابت اع الفني عند الأطفال،ودور الصور التي ينتجها في تفسير الإبد

وفي نهاية الفصل قامت الباحثة بالتعقيب  هان الكثير من الباحثين والعلماء،عن أذ الباحثة_
بعد هذه الاطلالة الموجزة على عالم الإبداع و في هذا الفصل، ات النظرية الواردة على المعلوم

التعبيري سواء عند الأطفال، وبيان أهمية الثالوث )الحواس، والإدراك، والخيال( ودوره في خلق 
مدرس التربية الفنية الناجح  يضطلع بهان من الإدوار الهامة التي يجب أن ذلك العالم، نرى أ

ثالوث، ودعمه بكافة السبل المتاحة، من بينها استخدام التقنيات العمل على إثراء ذلك ال يه
التعليمية كمدخل لدروسه الفنية، من أجل إحداث تعلم مبدع عند طلابه، وتحفيزهم على التفاعل 
الإيجابي والحصول على تقدم أفضل في تعلم المفاهيم والمعارف الفنية، وتشكيل القيم 

راتهم الإبداعية، واكتسابهم للخبرات الجمالية، تلك الخبرات والاتجاهات نحو مادته، وتنمية مها
من الإطار النظري  المحور الثانيوانفرد التي تشكل الأساس في إثراء رسوماتهم التعبيرية. 

لذا (، التقنيات التعليمية )كمدخل لتنشيط الإدراك الحسي وتنمية الإدباع التعبيري عن  للحديث
ث ليوضح الدور الذي يمكن أن تلعبه التقنيات التعليمية، إذا ما في ثلاثة مباح هذا المحورجاء 
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أَحسن استخدامها، وتوظيفها في دروس التربية الفنية، لما تتركه من آثار إيجابية أثبتّها البحوث 
ن نبدأ وانعكست في نوعية المخرجات التعليمية بشكل أكثر فاعلية. وقد يكون من المفترض أ

 تطرقت للحديث عنبعدها  مفهومها،وسوف نتناول في المبحث الأول  ،ةحديثنا عن التربية الفني
نا أنه من المهم أيضاً الوقوف نإلا رأي ،ومبادئها أهدافهامراحل تطورها التاريخي لتدريس الفنون، 

على المفاهيم المرتبطة بمصطلح التقنيات التعليمية فتطرقت في المبحث الثاني للحديث عن 
عالجت من خلاله و  ،تها، معايير اختيارها واستخدامهاة عن نشأتها، أهميمفهومها، لمحة تاريخي

أهمية التقنيات في دروس التربية الفنية، أما في المبحث الثالث والأخير اقترحت ثلاثة تصورات 
وفي نهاية  ،م في تحقيق أهداف التربية الفنيةمن التقنيات التعليمية التي من الممكن أن تخد

  .ثة بالتعقيب على المعلومات التي وردت في ذلك الفصلالفصل قامت الباح

 بحثية، للدراسة الذي تكون من ثلاثة فصول والمتمثل بالإطار العملي :)العملي( الجزء الثاني
بالإضافة إلى تناوله  منهجيتها وعينتها، ومتغيراتها، وحدودها، من الدراسة رابعالفصل الوضح 

ابتداء بالتحليل وتحديد الأهداف، وتصميم  م البرنامج المقترحللمراحل العملية التي مر بها تصمي
 لتطوير والحصول على صدق المحكمين، ثم مرحلة تطبيق تجربة الدراسة،بمرحلة ا مروراً  المحتوى،

بناء مقياس  وقد تناول هذا الفصل كذلك كيفية تقويم والمعالجات الإحصائية،والنهاية تم مرحلة ال
 وطريقة قياس صدقه وثباته.    لتحليل رسوم الأطفال،

ثة بعد حساب المعالجات لنتائج التي توصلت إليها الباح لتحليلاً  الفصل الخامس وجاء
إلى جانب التحليل النوعي التفسيري لتلك  تحليلًا كمياً إحصائياً،وقد تخلل هذا الفصل  الإحصائية،

 التعبيرات الفنية الصادقة.
 ملاحق.الوفي نهاية الدراسة ق دم عدداً من 

 
 
 
 

* * * * * * * 
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The Effectiveness of a Training Program Designed According 

to Sensory Experiences in Developing Artistic Expression of 

Children's Drawings 

"An experimental study on students of basic education in Damascus" 

A Thesis Submitted for a doctorate degree in Educational Technology 

The importance of learning techniques has increased in recent decades due 

to its importance in expanding the learner's experience and facilitating the 

building of concepts and transcend geographical and natural boundaries. 

Among these motivational factors are the training of the senses of the child 

and the development of his creativity by providing educational experiences 

that are a strong material basis for sensory perception, Mentally, it helps to 

strengthen the senses that are the outlets of knowledge, make them more 

receptive to expressive production, and based on the cognitive view that 

"expressive creativity is a cognitive process that can be learned and taught 

through the provision of learning experiences The idea of the study was 

based on the assumption that the expression activity of the child is a mental 

process that can be developed and trained by supporting various 

educational techniques of audio and visual aids, and educational activities 

such as field visits, which can influence children's preparations for creative 

thinking And to expand the circle of ideas and provide him with some 

information needed for expression, and help the child to capture aesthetic 

forms in the environment surrounding the manifestations of formality and 

visual perception, and the observation of the inherent color values, tangible 

and sensory, and what involve the Its expertise and aesthetic values. 

Rhythm and harmony, and to distinguish the differences between them, and 

distinguish them as far as possible, such as soft and rough brightness, solid 

and soft materials, large and small bodies, shapes and sizes, and organic 

and geometric shapes, colors and others, thus increasing their sensory 

experience and diversity. , And training them on creativity and production 

of new and different. 

 

Thus, the main objective of the study is to identify the effectiveness of a 

proposed training program according to the number of sensory experiences 

for the development of artistic expression in children's drawings. 

 

Based on this objective, the study sought to answer the following 

questions: 

1. What is the nature of a training program designed according to the 

sensory experiences of the development of artistic expression in children's 

drawings? 

2. What is the effectiveness of using the proposed training program 
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according to the various sensory experiences in the level of expressive 

creative skills? 

3. Is there a relationship between teaching using the educational techniques 

as a sensory experience on the one hand, and the level of expressive 

creativity skills shown in the drawings of children (members of the sample) 

on the other hand. 

4. Are there any differences in the level of expressive creative skills that 

appear in the drawings of the children (sample members) due to the 

variable of the technical stage? 

5. Are there differences in the level of expressive creative skills that appear 

in the children's drawings (sample members) due to the change in the 

educational technical stage? 

6. What expressive creative skills should be available in the drawings of 

children (14_6 years) in the field of fluency, flexibility, originality, and 

details? 

7. What are the difficulties facing the use of educational techniques in 

enriching children's expressive drawings? 

8. What are the proposed solutions to activate the role of educational 

techniques in teaching art education to fit the reality of our schools? 

The experimental approach, which required two groups, was used. In each 

group, children were divided into three experimental groups according to 

the sensory experience presented to them: 

 

The first experimental group (the stage of formal perception): It included 

(99) students and students of the fourth grade students, divided as follows: 

1. The group of audio experience, the number of its members (31) students 

and students. 

2. The group of visual experience, the number of its members (33) students 

and students. 

3. The group of direct experience, the number of its members (35) students 

and students. 

 

• Second experimental group (the real stage): It included (109) students 

from the eighth grade students, divided as follows: 

1. The group of audio experience, the number of its members (38) students. 

2. The visual experience group reached (36) students. 

3. The group of direct experience, the number of its members (35) students 

 

Two variables (educational technology) were selected as independent 

variable and age range as a classification variable to investigate their 

effect on the dependent variable. This is the level of creative skills 

shown in children's expressive drawings. 
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The study procedures included the following: 

• A training program consisting of three technical subjects, all of which 

were designed with the following components: (general purpose, 

behavioral objectives, educational content, classroom plan, and teaching 

aids, including introduction of each subject to an educational technique 

that included a sensory experience that was used as an input to the art 

education course) , And then to verify its honesty and presentation to the 

arbitrators. 

• The design of a scale to analyze the skills of expressive creativity in 

children's drawings, consisting of four axes, namely: the axis of 

expressionist originality, the axis of expressive flexibility, the axis of 

expressive fluency, and the axis of detail. (Prepared by the researcher), 

and to verify his sincerity and stability. 

• Experimental experimentation of the educational program, in order to 

determine the extent of its implementation. 

• Experimental experimentation of the technical scale, and analysis of 

skills. 

• The final experiment includes: 

1.  Apply the tribal test. 

2. Apply the tutorial, then apply the post-test. 

3. Processing the results statistically to answer the research questions 

and test hypotheses. 

 

Results: 

The researcher reached the following results: 

First, the application of the proposed program followed by educational 

techniques adopted audiovisual experiences and as a direct introduction to 

the teaching of artistic education subjects gave the study sample a push to 

express the artistic subjects to show them in a creative way. These technical 

subjects, although they are traditional subjects for the study sample , But 

high creativity was observed from the sample of the study during their 

expression after the presentation of various sensory stimuli. It was expected 

to adhere to the ideas and technical characteristics associated with the age 

of the sample of the study, Thus, the expression of the study sample on the 

technical subjects exceeded the researcher's expectation, where the 

differences in the artistic expressions were clear and clear to the eye. Based 

on the previous statistical indications, the following can be inferred: 

- There are statistically significant differences at the level of significance 

(0,05) between the average frequency of perceptions in the sample of the 

study in the tribal application of the artistic expression test and the average 

repetitions of the perceptions in the drawings in the post-test for the benefit 

of the post-test, in the following axes: 
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The axis of plastic fluency: the value of (T) calculated for the first axis 

(2,41). 

Flexibility axis: The value of (T) calculated for the second axis (2.38). 

The value of (T) calculated for the third axis (2.78). 

The axis of the details: where the value of (t) calculated for the fourth axis 

(1.99). 

Second, the application of the program designed and proposed three types 

of educational techniques as an input in the teaching of art education, did 

not show differences between the expressions of the members of the three 

experimental groups, and based on the previous statistical indications 

concluded the following researcher: 

- There are no statistically significant differences at the 0.05 level in the 

post-application of the artistic expression test between the average 

repetitions of the creative skills shown in the drawings of the three 

experimental groups in the post application of the artistic expression test 

due to the variable of educational technology in the following axes: 

Plastic flange axis, plastic flexor axis, plastic originality axis, detail axis. 

The value of (P) calculated in these axes (0.02), which is a value smaller 

than the value (P) tabular, so this value is not statistically significant at the 

level of significance (0.05). 

Thirdly, the application of the proposed program, which is followed by the 

provision of educational techniques rich in sensory experiences in the 

teaching of art education, showed differences between the expression of 

individuals of the formal stage of perception and the expression of the real 

expression stage. It came in favor of expressions of the stage of real 

expression with respect to the axis of plastic fluency, Details, as this result 

came in favor of the stage of formal perception regarding the axis of 

originality plastic, and based on the previous statistical indications 

concluded the researcher said: 

- There are statistically significant differences at the level of significance 

(0,05) in the post application of the artistic expression test between the 

average repetitions of the perceptions shown in the drawings of the formal 

perception, and the average repetitions of the perceptions shown in the 

drawings of the stage of real expression, in the following axes: 

Technical skills: The value of (T) calculated for the first axis (4,81). 

Axis of technical values: The value of (t) calculated for the second axis 

(6,05). 

The axis of the diversity of imagination: The value of (t) calculated for the 

third axis (1.96). 

Technical Priority: The value of (T) calculated for the fourth axis (2,60). 

 

In light of the results of this study on the effectiveness of the proposed 

program in the development of artistic expression skills among students of 
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basic education, the present study suggests the following: 

1. The need to pay attention to educational techniques and employ them in 

art education classes, not only as a means of transferring information, but 

as an educational experience that carries artistic, aesthetic and structural 

values, as well as the great cultural and educational benefit that children 

provide. The teaching of the appropriate subjects in the new curriculum of 

the material, is necessary and vital provides the teachers of the material a 

lot of effort and time and money in production, and suggests that the 

researcher to contain diverse experiences of audio-visual, in addition to 

activating the role of activities that The children are given direct 

experiences, such as interest in scientific trips, especially visits to places 

that provide them with the opportunity to interact and interact directly with 

the technical subjects they deal with. 

2 - To establish training courses for the staff in the field of art education 

within the basic stage schools, to provide them with the skills of 

manufacturing and production of educational techniques, and to hold 

seminars with the specialists in educational techniques to identify all new 

in the field of educational techniques, so recommends the researcher to 

include in the teacher's manual in art education some sensory experiences 

The technical topics included in the curriculum, and explain how to use 

them as educational aids, and provide the material and moral support 

necessary to produce educational techniques within the school, in order to 

achieve the objectives of teaching this article 

3. Develop a list of creative technical skills required for children in basic 

education. 

The study consisted of two parts: 

The first part (theoretical): which contains three chapters of research, 

namely: 

- Chapter 1: Definition of the problem of the study, and questions, and 

clarify the importance of practical and scientific, and the definition of its 

objectives, and the formulation of hypotheses, and the statement of the 

methodology and procedures, terminology and procedural definitions. 

The first chapter deals with the use of educational techniques. The second 

axis deals with studies and research conducted on children's drawings. 

The third chapter discusses the expressive creativity in children 's drawings 

and the definition of the most important characteristics of children' s 

drawings in the age group (6-9 years). The third study reviewed the stages 

of growth and development of sensory experience in children. , And the 

third part of the study concluded the importance of sensory perception 

theory and the role of images produced in the interpretation of artistic 

creativity in children, which absent - according to the researcher_ of the 

minds of many researchers and scientists, and at the end of the chapter the 

researcher commented on the theoretical information contained in this 
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chapter, This insight into the world of expressive creativity, both in 

children, and the importance of the Trinity (senses, perception and 

imagination) and its role in creating that world, we believe that one of the 

important roles to be played by the teacher of successful art education is to 

enrich the Trinity, Including the use of educational techniques as an input 

to his or her technical lessons, to create creative learning for their students, 

motivate them to interact positively and gain better progress in learning 

concepts and technical knowledge, shaping values and attitudes towards 

their material, developing their creative skills and acquiring aesthetic 

expertise. For experiences that form the basis of enriching their expressive 

paintings. The second axis of the theoretical framework is to talk about 

educational techniques (as an input to the activation of sensory perception 

and the development of expressive typology), so this theme came in three 

sections to clarify the role that educational techniques can play if they are 

used well and used in art education classes. Positive effects demonstrated 

by research and reflected in the quality of educational outputs more 

effectively. It may be that we are supposed to start our conversation about 

art education, and we will discuss in the first part its concept, after which 

we talk about the stages of its historical development of teaching the arts, 

its objectives and principles, but we saw that it is also important to identify 

the concepts associated with the term educational techniques. In its third 

and last topic, three concepts of educational techniques that could serve to 

achieve the goals of art education were suggested. In any chapter, the 

researcher commented on the information provided in that chapter. 

The second part is the practical framework of the study, which consists of 

three research chapters. The fourth chapter of the study explained its 

methodology, characteristics, variables and limits, as well as the practical 

stages of the design of the proposed program, starting with analysis and 

goal setting, content design, Development and access to the credibility of 

the arbitrators, and then the implementation phase of the study experience, 

and the end was the stage of evaluation and statistical treatments, and this 

chapter also dealt with how to build a measure of the analysis of children's 

fees, and the measure of sincerity and stability. 

The fifth chapter was an analysis of the results of the researcher after 

calculating the statistical treatments, and this chapter was analyzed 

quantitatively quantitatively, in addition to the qualitative analysis of the 

interpretation of those expressions of art. 

 

At the end of the study he submitted a number of supplements. 
 
 
 

* * * * * * * 
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 جامعة دمشق 
 كلية التربية

 قسم المناهج وأصول التدريس
 

 .. المحترم الاستاذ الدكتور ..............................
 وبعد: ،السلام عليكم

للحصول على درجة الدكتوراه في تقنيات  ،تقوم الطالبة الباحثة باسمة جمول بإعداد بحث         
 وعنوانه: ،ةالتعليم بكلية التربي

فاعلية برنامج تدريبي مصمم وفق الخبرات الحسية لتنمية التعبير الفني في  "
 " رسومات الأطفال

 .بكدشالفواز الاستاذ الدكتور  :ومشاركة ،محمد وحيد صيامتاذ الدكتور تحت إشراف: الاس
 ،وقبل تطبيق البرنامج ورغبة في التحقق من صدقه ،وقد استلزم البحث تصميم برنامج تعليمي   

يعرض على لجنة من الاساتذة المتخصصين في علم المناهج وخبراء التربية الفنية من أعضاء 
لمعرفة صحة خطوات البرنامج وأهمية كل فقرة من  ،التربية والفنون الجميلةهيئة التدريس في كليتي 

 فقراته التعليمية.
 _المحتوى  _وتتشرف الطالبة الباحثة أن تعرض على سيادتكم في هذا البرنامج )الأهداف  

داف طرق التقويم( التي ترى أنها مناسبة لتحقيق الأه _الوسائل التعليمية _الاستراتيجيات التعليمية
 المنشودة من البحث.

ويسعد الطالبة الباحثة أن تتفضلوا بإبداء أية ملاحظات ترون إضافتها أو إدخال ما ترونه من 
 تعديلات أو فقرات جديدة أو بتقديم آراء ومقترحات عن هذا البرنامج.

                                                     
 مع خالص الشكر والعرفان                                                                   

 الطالبة الباحثة                                                                        
 



 

231 

 عنوان البحث:

فاعلية برنامج تدريبي مصمم وفق الخبرات الحسية لتنمية التعبير الفني في "
 "رسومات الأطفال

 مقدمة:
وتعميق القدرة على استخدامها في  ،على تنشيط حواس الأطفال وتدريبها عليمييؤكد البرنامج الت    

لتكوين التصورات  ،وتقديم كل ما من شأنه إغناء الذاكرة الحسية لديهم ،دروس التربية الفنية
 وإثراء الخبرات الجمالية من خلال تعريضهم لـ: ،وتوليد الأفكار الخلاقة ،الجديدة
o والمتمثلة بـ )مقتطفات من القصيدة الشعرية( ،رات سمعيةمثي 
o والمتمثلة بـ )لقطات الفيديو( ،مثيرات بصرية 
o  المثير المباشر أي )وضع الطفل في الموقف الطبيعي لاستحداث التأثير المباشر في

 الحواس كاملة(
 ،و الإبداع المتفردتم برمجتها بوضوح لتحقيق هدفها النهائي في استثمار حواس الطفل وتوجيهها نح

لتقبل  ومعرفة أي من تلك الحواس ستكون أكثر تأثيراً في تفتيق أذهان الأطفال )عينة البحث(
ومنحهم الحرية الفكرية في إعادة  ،المضامين الجمالية لتلك الخبرات الحسية وتمثلها من جهة

خروج بالناتج الفني وترجمتها ترجمة مباشرة في رسوماتهم التعبيرية من جهة أخرى لل، تمثيلها
 الابداعي.

دّدت الأسس العامة التي يجب أن يؤخذ بها في البرنامج: أسس إعداد البرنامج:  لذا ح 

الرجوع إلى المناهج المطورة التربية الفنية لمرحلة التعليم الأساسي لوزارة التربية في  .1
ية المحددة في الجمهورية العربية السورية، واعتماد التنوع في اختيار الموضوعات الفن

البرنامج، وذلك منعاً من تسرب الملل والنفور إلى نفوس التلاميذ، وبالتالي تحقيق تفاعل 
 التلاميذ معها بحماسة.

 ملاءمة الموضوعات للعمر الزمني والفني للتلاميذ )عينة البحث(. .2
ات الاعتماد الكلي في تدريس الموضوعات الفنية على خيال الأطفال، والاستعانة بالمثير  .3

الشعرية التي ق دمت بأسلوب لفظي مقروء ومكتوب، والمثيرات البصرية المرئية التي 
ع رضت من خلال أفلام الفيديو، بالإضافة للمثيرات المباشرة، جميعها ذات ارتباط وثيق 

 بفكرة الموضوعات الفنية المقترحة في البرنامج. 
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 لى خمسة أبعاد، وهي:يقوم البرنامج التعليمي الحالي ع أبعاد البرنامج:

 غنية بيئة ويتحقق باستثمار معطيات التقنيات التعليمية، وتوفير البعد الحسي: .1
 توفير على لتعمل المختلفة الجمالية المهارات بجميع والمرتبطة المتنوعة، الحسية بالمثيرات

  .عنها برالم ع الفنية للموضوعات السليم الفهم تحقيق نحو الطفل لتوجيه اللازمة الدوافع
: ويتحقق من خلال توفير مناخ تحريضي ملائم يسهم في تنمية الجوانب لبعد التخيليا .2

الإدراكية، وإطلاق الخيال المبدع لدى التلاميذ، واستثماره نحو مجالات النشاط الفني 
 المرغوب بها.

ل : ويتحقق بالحرص على تنمية التذوق الفني عند التلاميذ، من خلاالبعد الجمالي .3
إمدادهم بالمعارف الفنية المناسبة لعمرهم، وتدريبهم على إظهار القيم التشكيلية، والمفاهيم 

  الفنية في رسوماتهم بشكل فني مبدع.
: ويحقق من خلال قيام التلاميذ بالاستجابة التعبيرية، إنتاج وتوليد أفكار البعد التعبيري  .4

 شهد المرسوم في إنتاجهم الفني.ومشاهد وأحداث و ترجمتها ترجمة فورية على الم
: ويتحقق من خلال الحرص على اختيار الموضوعات الفنية التي تحوي البعد القيمي .5

 في طياتها مجموعة قيم تربوية بهدف إكسابها للتلاميذ.
وذلك في ضوء  ،إلى فكرة تصميم البرنامج تم التوصل عناصر تخطيط البرنامج المقترح:

 العناصر التالية:
 

 عناصر تخطيط البرنامج المقترح                                     
 

 أولاا:       

 الأهداف       
 

 
                                                                                          

                                               
 
 
 
 

 ثانياً:

 ثالثاً: المحتوى 

 التقنيات التعليمية

 رابعاً:

الإجراءات 
 العملية

 خامساً:

 التقويم
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 دافالأهأولاا: 

ضعت أهداف البرنامج استناداً إلى مايلي:: الأهداف العامة للبرنامج _أ  وقد و 
 الأهداف العامة للتربية الفنية. .1
أهداف التربية الفنية التي حددتها وزارة التربية في الجمهورية العربية السورية، وكما جاءت  .2

 يم الأساسي.في كتاب التربية الفنية الصفوف الحلقة الأولى والثانية من التعل
وقد تم الاطلاع على بعض الرسائل الجامعية، التي تناولت تنمية القدرات الإبداعية بشكل  .3

 عام، والقدرات التعبيرية الفنية بشكل خاص.
وبالتحليل لما ذكر تم تحديد الأهداف العامة والأهداف الإجرائية، التي يجب التركيز عليها في أثناء 

 كالآتي: الأهداف العامةت تجربة البرنامج المصمم، وكان
تدريب الأطفال على استخدام حواسهم بشكل غير محدود باعتبارها النوافذ التي تدخل منها _ 1

المعرفة، ليكونوا قادرين على استثمارها في استبصار وتذوق الجماليات في البيئة، والتفاعل 
  معها والاستمتاع بها.

واستحضار  مكونات العالم المحيط، لتصور التي تعد منطلقاً تنشيط إمكانات التخيل _ 2
والكشف عما يتضمنه من قيم جمالية متمثلة بإيقاعات حركة الأشكال  علاقاتها الترابطية،

، والتي والأحجام والألوان والملامس والتناسب والظل والضوء والأبعاد الثلاثة )العمق( والفضاء
 المطروحة، من خلال إعادة للفكرة الإبداعية والمعالجة التشكيلية الحلول تسهم بدورها في إيجاد

 خاصة. جمالية صورة إلى وصولاً  معاً  وتوليفها دمجها
الفنية،  بثروة من الخبراتإغناء التفكير وإثراء الوجدان لدى التلاميذ من خلال إمدادهم _ 3
ات المعارف الإيجابية التي تعمق إنتاجهم الفني، من جراء الشرح والوصف والتحليل للمثير و 

الحسية؛ ليشعروا بالقيم الفنية مثل )الوحدة_ التوازن_ الإيقاع_ التناسب_ التنوع_ الانسجام( 
جمالية جديدة، وبالتالي  خبرات بناء يتيح مما الحسية الانطباعات مع دمجها إلى ليصار

 تحقيقها في رسوماتهم التعبيرية.
ات الفنية دون قيود تعوق حرية تنمية القدرات الإبداعية في فن الرسم، وتنفيذ الموضوع_ 4

تنوع في ال في التكوين والتشكيل والمعالجة،مرونة التعبير، وبرؤية ذاتية مبدعة تعكس ال
 .وأصالة غير شائعة ،فكريةالطلاقة الو  ،الاستجابات

تقديم محفزات متمثلة باستخدام تقنيات تعليمية خلق بيئة ميسرة للتفكير المبدع من خلال _ 5
كل حاسة، وتقدم خبرات ملموسة ومحسوسة ومرئية ومسموعة ومشمومة،  تتضمن مخاطبة

 بطرق  وعقولهم الأطفال قلوب إلى تنفذومتذوقة، مستوحاة من واقع فكرة الموضوعات الفنية، 
تنمية جوانب وبالتالي  وتصورها، فهمها عملية يسهل تشكل إطاراً مرناً  بحيث مباشرة، غير

 م.إدراكية مرغوبة لديه
شخصية الأطفال، ومساعدتهم في السيطرة على انفعالاتهم، مشاعرهم، وأحاسيسهم،  _ تنمية6

وترجمتها إلى صيغ فنية تعكس أفكاراً، ألواناً، خطوطاً، أشكالًا، وتكوينات، لتنتقل خبراتهم 
 للمتلقي دون قيود، وتحقيق النمو الانفعالي السوي.
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 :أهداف البرنامج الإجرائية للدراسة الحالية _ب
صيغت في ثلاث مجموعات ) معرفية، مهارية، وجدانية (، حيث يتوقع أن يكون كلّ طفل من  فقد

 أطفال المجموعات التجريبية، قادراً على تحقيقها بعد الانتهاء من البرنامج التعليمي المقترح، وهي:
 الطفلة، قادراً على أن:/أولًا_ الأهداف المعرفية: في نهاية كل موضوع فني يصبح الطفل 

  يحلل مكونات المثيرات الحسية مع ذكر العناصر المتضمنة فيها، ويذكر القيمة المستفادة
 من الموضوع.

 .يحدد المشاهد، ويسمي الألوان المتضمنة 
 .يسمي العناصر التشكيلية المتضمنة في المشاهد 
 .يميز بين العناصر والشخصيات في العمل الفني من حيث الشكل واللون والحجم 
  إظهار التفاصيل الكلية والجزئية لكل عنصر من العناصر التشكيلية في يشرح كيفية

 التكوين.
 .يشير إلى البيئة الزمانية والمكانية للاحداث والصور المتضمنة 
 .يلخص الخطوات العملية لعمل تكوين فني يعبر عن الموضوع المراد تنفيذه 
 كل والأرضية في العمل يوضح بالشرح أوجه الشبه والاختلاف والعلاقة الفنية بين الش

 الفني.
 .يوضح معنى التكوين في العمل الفني 
 .يعرف أهمية الحركة في التكوين الفني 
 ) يعرف بعض القيم الفنية مثل ) الإيقاع_ التوازن_ التناسب_ التنوع_ الانسجام 

 الطفلة، قادراً على أن: /ثانياً_ الأهداف المهارية: في نهاية كل موضوع فني يصبح الطفل 
  يعبر عن مضامين المثيرات الحسية واسقاط الصور الفنية المتضمنة، وذلك بإعادة بنائها

 وترتيب عناصره  في تكوينات فنية تحمل صفة الأصالة والجدة.
 تم ما خلال من الفني تعبيرهم في مسبوقة غير جمالية صيغ أو جديدة فنية تركيبات يؤلف 

 .مباشرة الألوان باستخدام لمثيراتا في المتضمنة والجماليات القيم من تحليله
 )يتقن عملًا تتوافر فيه القيم الفنية التشكيلية من )تنوع_ انسجام_ توازن_ إيقاع_ تناسب 
  يجيد رسم أشكالًا مبتكرة متميزة بالأصالة تتناسب مع المثيرات الحسية، ومعبراً عن النواحي

 الجمالية فيها.
 ناتجة من تحرك الأجسام، و موضحاً العلاقات ينفذ الرسمة مؤكداً على تحقيق الحركة ال

 بين عناصر العمل الفني.
 .يربط أجزاء اللوحة ومساحاتها وفراغاتها 
 .يبتكر تكويناً مؤكداً على العلاقة بين الشكل والأرضية 
 .تجسيد المكان والزمان داخل المشهد المعبر عنه 
  _مائي_ فلوماستر_ رصاص( يجيد استخدام الخامات اللونية المختلفة من )خشب_ باستيل

 في تعبيراتهم الفنية لإبراز خصائص العناصر اللونية.
 طفلة قادراً على أن: /ثالثا _ الأهداف الوجدانية: في نهاية كل موضوع فني يصبح كل طفل

 .يصغي باهتمام إلى تحليل مضامين المثيرات الحسية 
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 ر بقيمة ذاته بين زملائه في يشارك في المناقشة الجماعية والتحليل، وإبداء الرأي، ويشع
 الحوار.

 . يشعر بمدى الاستفادة من المضامين والقيم المروحة في حياته اليومية 
 .يبدي الرغبة في التعبير الفني بالرسم واستحضار المضامين واسترجاعها 
 .ينتبه إلى أهمية تحقيق القيم الفنية في أثناء ممارسته العمل الفني 
 والانفعالات إلى صيغ  ترجمة ونقل الأفكار والأحاسيس والمشاعريقدر أهمية الفن كوسيلة ل

 فنية.
 .يحافظ على نظافة مكان والعمل في أثناء العمل والتنفيذ 
 ،ويحترم أعمال زملاؤه الفنية ويشجعه. يتقبل آراء زملائه في عمله الفني 
 المحتوى التعليميثانياُ: 

من خبرات جمالية، ومعارف فنية سواء كانت  ويقصد بالمحتوى كلّ ما يتناوله البرنامج المقترح
معرفية أم مهارية أم وجدانية في ضوء ما تم تحديده من أهداف، وقد روعي في اختيار المحتوى 

 الآتية: الشروط
 . أن يحقق المحتوى أهداف البرنامج المقترح.1
لاميذ وتثير . أن تكون المعلومات والمعارف الفنية صحيحة علمياً ومناسبة للعمر الفني للت2

 اهتمامهم وترفع من مستوى انتاجهم الفني.
 . أن ينظم بصورة تتميز بالشمول والتنوع.3
  . أن يصاغ المحتوى بلغة سهلة وواضحة ومباشرة.4
. بالنسبة للمثيرات السمعية، تم اقتباس النصوص الشعرية من كتب النصوص والقراءة للتعليم 5

ببعض المقتطفات والشعرية من خارج الكتب المذكورة، وذلك  الأساسي، وستقوم الباحثة بالاستعانة
لأسباب ستخدم أغراض البحث الحالي، وهناك مجموعة من الشروط تم مراعاتها عند اختيار المثير 

 الشعري لكل موضوع فني، وهي:
  اختيار المثير الملائم لتحقيق الأهداف المحددة مسبقاً، أي أن تكون فكرته الأساسية

 ور حول الموضوع الفني المطروح وتتناسب مع مضمونه.ومحتواه تد
  التأكيد على زيادة الخبرة من خلال هذا المثير، بحيث يشعر التلميذ أن سماعه للمثير

 أضاف إليه معلومات جديدة.
  سهولة الأسلوب ومناسبته لمستوى التلاميذ من حيث استخدام اللغة العربية الفصحى

 لمنفر.السهلة، والبعيدة عن التعقيد ا
  اختيار المثيرات التي تتوافر فيها عناصر التشويق والاثارة، وتبعث إحساساً بالنشوة

 والسرور وايقاعها منسجم، وفيها صدق في العبارات.
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  كلمة بحيث لا 40 التأكيد على عدم إطالة حجم المثير، بحيث لا تتجاوز كلماته عن
 يشعر التلاميذ بالملل والنفور.

 ذات المحتوى التعليمي المناسب لهم، والمتضمنة للقيم والأفكار  الاهتمام بالمثيرات
 والصور التي من شأنها تحريض الخيال.

. أما بالنسبة للمثيرات البصرية، سوف تكون لقطات الفيديو من إنتاج وتصوير الباحثة نفسها، 6

لشروط تم وفي أثناء التجربة ستعرض على جهاز الكمبيوتر أمام الأطفال، وهناك مجموعة من ا

 مراعاتها عند اختيار المثير البصري لكل موضوع فني، وهي:

  دقائق. 5أن لا تتجاوز المدة الزمنية للفيديو 

  أن يحتوي الفيديو مثير سمعي مثل الأصوات والموسيقى، وسيتم التركيز العرض على

 المثير البصري.

 ية المطروحة.يخدم أهداف البرنامج ومحتواه العلمي، ويحقق النقاط التعليم  أن 

 .أن تتوافر فيه عنصري التشويق والإثارة 

. أما بالنسبة إلى الخبرة المباشرة، سَيعُمّل كل ما من شأنه انخراط الطفل بكل حواسه المرهفة 7

في تذوق جماليات المشهد، واستقراء أشكالها ومفرداتها، والتعاطي مع الملامس والسطوح 

وتحليلها لاستلهامها وتوسيع ذاكرته ومخيلته التشكيلية،  والأصوات، وقراءة علاقاتها التشكيلية

 وارتكازاته الواقعية.

وضع ون ظم محتوى البرنامج، والذي تناول مجموعة موضوعات فنية، بلغ عددها بناء على ما سبق 
مم ثلاث خبرات حسية )سمعية_ بصرية  ثلاثة موضوعات، ومن أجل كل موضوع فني ص 

برمجتها بوضوح لتقديمها وعرضها في أثناء الشرح، بهدف تفتيق أذهان وسمعية_ مباشرة(، التي تم 
الأطفال لتقبل مضامينها وتمثلها من جهة، وإعطاء الحرية للتلاميذ في التعبير الفني عن مضمونها 
كلًا وفق تخيلاته للأشياء، وترجمة انطباعاته الحسية ترجمة مباشرة في رسوماته الفنية من جهة 

 أخرى.
والذي سيتناول مجموعة مواضيع فنية  ،لى ما سبق قامت الباحثة بوضع وتنظيم المحتوى وبناءاً ع

اذ  ،خطط لثلاثة لقاءات تدريسيةي  ومع كل موضوع س ضوعات فنية،مو الثلاثة والتي سيبلغ عددها 
وسيشتمل كل لقاء  ،سيكون كل لقاء مع مجموعة من المجموعات التجريبية الثلاث )عينة الدراسة(

  ل.مختلف من المثيرات الحسية التي ستقدم وستعرض على الأطفا على نوع
الذي سيتم تطبيقه على عينة البحث  عرض تفصيلي لموضوعات البرنامج المقترحوفيما يلي 

 والمتضمن خبرات حسية متنوعة ومناسبة حسب نوع كل موضوع ومتطلباته:

 الموضوع الفني الأول:
 العنوان

 ) درس الرياضة ( 
تربوي الهدف ال

 العام
الوعي بأهمية الرياضة في حياة الإنسان لا سيما في المراحل المبكرة من 
حياته، والتعرف على أنواع الرياضة، ومدى تأثيرها على جوانب الشخصية 

 المتعددة.
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الهدف الفني 
 الخاص

رسم مشهداً تعبيرياً والتعبير فيه عن الانطباعات والأحاسيس والمشاعر حول 
ً الألوان التي يختارها  مضمون الموضوع الفني، وبلغة فنية خاصة مستخدما

ً تنوع الخطوط،  ومعبراً عن العلاقات الشكلية، والحجمية واللونية، ومراعيا
والحركات، والألوان وإبراز التفاصيل، وفق الاسس الفنية )القريب والبعيد_ 

 الظل والنور_ الإيقاع_ التوزان في توزيع الأشكال في فراغ الصفحة(

من القديم عرف الإنسان الرياضة، وأدرك أهميتها في بناء الجسم،  -1 النقاط التعليمية
وتهذيب النفس، ولارتقاء بمستوى القدرات العقلية لديه، لذا يقُال: 
)العقل السليم في الجسم السليم.(، لذا يحتاج كل طالب تفريغ وقتاُ 

 لممارسة الأنشطة الرياضة المفضلة خلال الأسبوع.
الرياضة: المشي، الوثب، السباحة، كرة القدم، السلة، النط على  أنواع -2

 الحبل، الجمباز، الجري، وترك الحرية للطلاب تعداد أنواعاً أخرى.
.والتفاعل الإيجابي والاندماج مع 2.تعزز الثقة بالنفس_ 1أهميتها:  -3

.تفرغ بعض التصرفات السلوكية السلبية العدوانية 3الآخرين_

والدفع، والضرب، والشد، والتشابك بالأيدي، فضلاً  المتعددة كالركل،
.تعبئة 4عن العدوان الكلامي كالشتم والتهديد، والتجريح، والوعيد، 

.تفيد الصحة العامة، 5وملئ أوقات الفراغ بأفعال ممتعة ومفيدة، 

. تقضي على روح الكسل 6وتنمي القدرات الجسمية والعقلية، 

 والخمول.

 وعة التجريبية للخبرة السمعية:اللقاء الأول مع المجم
 والمثيرات السمعية ستكون عبارة عن مقتطفات من القصدتين الشعريتين التاليتين:

 القصيدة الأولى :                                 "   ) نشيد الرياضة ( 
 إلعب أركض مع الأصحاب 

 مارس معظم الألعاب
 من يتمتع بالنشاط 

 يغلق ع الكسل الأبواب
 رياضة تمرن جسمي ال

 تمنحه كل الحيوية 
 أشعر بنشاط في يومي
 وأعيش حياة صحية
 لن استسلم للتعب

 بل سأواصل اللعب 
 كي تتزايد قدراتي 
 ومرونة في حركاتي

 الرياضة فوائد قصوى
 أعرفها من وقت الصغر
 تعطي الجسم مناعة وقوة

 تحميني في وقت الكبر  " 
 .......................... 

 نشيد الكرة("        )                          دة الثانية:القصي
 في الملعب هيا ثبي
 لا تهدئي لا تتعبي
 ومن قدَم إلى قدََم

 مثل ارتعاشات النغم
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 يحُبها الكبارُ والصغار
 كأنها عُصفورة من نار

 حياتها في الأرض والفضاء 
 أنشودة مسحورة الغناء 

 في الملعب هيا ثبي 
 عبيلا تهدئي لاتت

 ومن قدم إلى قدم 
 حتى يصفر الحكم

 ترتاح في الميدان أقل من ثوان
 وفجأة تطير عصفورة الأثير
 يا حلوة الألوان في يدي 
 إذا انتهى درسي ومحفظي

 قفزت مثل السهم في الطريق
 بحثت في الزقاق عن رفيق

 في الملعب هيا ثبي
 لا تهدئي لا تتعبي
 ومن قدم إلى قدم 

 (297-295،ص2009ترفرفين كالنغم " ) العيسى:                                        

                             
 شرح المفردات: 

 ثبي: اقفزي
 النغم: اهتزازات الموسيقا

 الأثير: الفضاء الواسع

 اللقاء الثاني مع المجموعة التجريبية للخبرة البصرية
من مشاهداته للفيديو في التعبير الفني عن ، حيث سيستفيد الطفل CDمحتوى المثير داخل 

 الموضوع.
 مع مجموعة التجريبية الثالثة ذات الخبرة المباشرة:  اللقاء الثالث

سيكون تزامن بين وقت درس الرسم مع وقت درس الرياضة، حيث سيشاهد أفراد عينة البحث 
سيقومون بالرسم مباشرة أقرانهم، وهم يمارسون الأنشطة الرياضية المتعددة في درس الرياضة، و

 من الواقع، والتفاعل مع حركاتهم بالألوان والخطوط، والأشكال.

 

 الموضوع الفني الثاني:
 العنوان

 ) أجواء المكتبة (
الهدف التربوي 

 العام
تقدير أهمية القراءة والعلم في حياة الشعوب، والتذكير بأهم مصادر 

وتخصيص وقت خاص  الحصول على المعرفة، وكيفية تنظيم الأوقات
 للقراءة خلال اليوم. 

الهدف الفني 
 الخاص

ً والتعبير فيه عن الانطباعات والأحاسيس والمشاعر  رسم مشهداً تعبيريا
ً الألوان التي  حول مضمون الموضوع الفني، وبلغة فنية خاصة مستخدما
ً تنوع  يختارها ومعبراً عن العلاقات الشكلية، والحجمية واللونية، ومراعيا

لخطوط والحركات، والألوان، وإبراز التفاصيل وفق الاسس الفنية ا
)القريب_ البعيد_ الظل والنور_ الإيقاع_ التوزان في توزيع الأشكال في 
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 فراغ الصفحة(

_ أهمية المكتبة: تكمن في أهمية القراءة في كونها من أهم مصادر 1 النقاط التعليمية

أحوال الأمم الشعوب الماضية العلم والمعرفة وأوسعها، من أجل معرفة 
والحاضرة، والاستفادة منها، مفتاح للعلم، وسيلة للتعلم، وزيادة مفرداتنا 
اللغوية، تكسبنا مهارات الحديث والقدرة على النقاش، والفهم والتحليل، 
مما يؤدي إلى تقوية الشخصية، مؤنس ومتعة للنفس. واكتساب الاخلاق 

 ك القويم.الحميدة، والصفات الجيدة والسلو

_ تعريف المكتبة: مكان هادئ مخصص للقراءة، والدراسة، ومطالعة 2

 الكتب المتنوعة والمفيدة، تحتضن طلاب العلم والمعرفة.
_ فوائدها: تؤدي خدمات عديدة، منها تسهيل الوصول إلى الكتب 3

المتنوعة، التقاء الناس وتعارفهم، وزيادة أواصر المحبة بينهم، حفظ 
ري، وانجازاته العلمية، والثقافية، والفنية، إقامة الأنشطة التاريخ البش

 الفنية كالمعارض، وورشات العمل، والندوات والمحاضرات الثقافية.
_ أنواعها: المكتبة العامة وهي مخصصة لأفراد المجتمع، المكتبات 4

المدرسية والجامعية وهي مخصصة للطلاب، المكتبة الشخصية داخل 
 كل بيت أو مكتب.

وصف المكتبة، محتوياتها: خزن مقسمة إلى رفوف خشبية تحتوي  _4

على مجموعة من الكتب المتنوعة، والمراجع مثل كتب التاريخ، 
والأدب، والفن والشعر، والفيزياء، طاولات والكراسي للجلوس، 
كمبيوترات، أمينة المكتبة، الأشخاص الذين يرتادون المكتبة وكل واحد 

 وبوضعية معينةمنهم يقوم بنشاط معين، 
_ التأكيد على الأطفال بتنظيم الوقت، وتحديد وقت للقراءة، وزيارة 5

 المكتبات العامة،

 اللقاء الأول مع المجموعة التجريبية للخبرة السمعية:
 والمثيرات الحسية السمعية ستكون عبارة عن أبيات من القصيدة الشعرية التالية:

 "   )مكتبتي الصغيرة(        القصيدة الأولى :                   
حين فرغ وائل من تنظيف مكتبته الصغيرة في المدرسة، مستعيناً بمدرسته وأصدقائه، بين الحين 

 والحين، أخذ يرتب كتبه فيها ويغني النشيد التالي:
 أقمت ترتيبها بيدي ....... جعلت رفوفها لمعا

 اورحت أضم فيها ...... كتب الفن والتاريخ والأدب     
 رفاقي أصبحوا أبدا ...... بجنبي أقصد الكتبا
 أحادثهم، نعيش معهاً..... كنوزي تزحم الشهبا
 فهذي قصة هزت ...... شعوري فانتشى طربا
 وهذا عالم لمست ....... يداه السر والحُجُبا 

 وراح يقص لي في ........ الصمت عما أبدع العجبا     
 انسكباوللأنغام زاوية......... بقلبي حبها 

 أعيش بها مع اللحن..... الذي رق، الذي عجبا
عن المخطوطة الأولى ...... سلوا أجدادي العربا  "                           

 (174،ص2009)العيسى:

   .......................... 
 أنا صديق المكتبة ("    )                           القصيدة الثانية:

 في مدرستي مكتبة
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 أنيقة ...... مرتبة
 ملأتها بالكتب ......... والقصص المحببة

 مكتبتي صديقتي
 أنا صديق المكتبة

 (297-295،ص2009" ) العيسى: 

..................... 
 مكتبتي( "        )                          القصيدة الثالثة:

 لي مكتبة فيها ما يعجبني
 من أنواع الكتب

 في الفن وفي الأدب
 كتب من كل الألوان 
 شعر وقصص وأغاني

 وروايات تحكي أخبار البحارين 
 جابوا عرض البحر

 وأرض السين
 وعن العرب الأتين
 من قلب الصحراء
 إلى وطن النهرين

 امتدت كل حدود بلادي
 من شرق الأرض 

 لغرب الأرض
 وكل أقاصي الصين"

 (77،2001)الخزرجي: 

                             
 فردات: شرح الم

 أرض السين: بلاد فرنسا، فالسين نهر من أنهارها.

 اللقاء الثاني مع المجموعة التجريبية للخبرة البصرية
، حيث سيستفيد الطفل من مشاهداته للفيديو في التعبير الفني عن CDمحتوى المثير داخل 

 الموضوع.
 رة:مع مجموعة التجريبية الثالثة ذات الخبرة المباش  اللقاء الثالث

درس التربية الفني سيتم داخل غرفة المكتبة الوطنية التابعة للمركز التربوي للفنون التشكيلية، 
 وضمن أحداث الجو الهادئ في أثناء المطالعة. 

 

 الموضوع الفني الثالث:
 العنوان

 ) جمال الطبيعة (
الهدف التربوي 

 العام
بيعة بشكل عام، وفي التعريف بجمال الطبيعة والتذكير بأهمية الشجرة للط

حياة الإنسان بشكل خاص، والتحدث عن سبيل الحفاظ على هذه النعمة 
 الإلهية.

الهدف الفني 
 الخاص

رسم مشهداً تعبيرياً والتعبير فيه عن الانطباعات والأحاسيس والمشاعر حول 
ً الألوان التي يختارها  مضمون الموضوع الفني، وبلغة فنية خاصة مستخدما



 

241 

ً تنوع الخطوط ومعبراً عن  العلاقات الشكلية والحجمية واللونية، ومراعيا
والحركات والألوان وإبراز التفاصيل وفق الاسس الفنية )القريب، البعيد_ 

 الظل والنور_ الإيقاع_ التوزان في توزيع الأشكال في فراغ الصفحة(

رباً للإنسان _الطبيعة مكان هادئ، ومريح للأعصاب، وهي ملاذاً ومه1 النقاط التعليمية

من الضجيج، وضوضاء الواقع، وسرعة وتيرة الحياة، للاستمتاع بصوت 
 زقزقة العصافير، وحفيف الأشجار، والجلوس في سهل أو على جبل.

_ وهي كل شيء موجود في الكون من مظاهر متنوعة، حيث تشمل 2

كل ما خلقه الله بدءاً من أصغر عنصر بالكون وهي الذرة إلى الفضاء 
، ويشمل المناظر الخلابة من محيطات، وينابيع، وغابات، الشاسع

 وجبال، وجميع الكائنات التي تعيش في الكون 
_ عناصر الطبيعة الأساسية: الماء_ النار_ التربة_ المعدن، عناصر 3

أخرى: الحيوانات_ النباتات_ التضاريس المختلفة من جبال، وديان، 
 سهول، بالإضافة للهواء.

 بألوانها، وأشكال عناصرها، وأحجامها...إلخ_ وصف الطبيعة 4

 اللقاء الأول مع المجموعة التجريبية للخبرة السمعية:
 والمثيرات الخبرية ستكون عبارة عن مقتطفات من القصدتين الشعريتين التاليتين:

 القصيدة الأولى :                                 "   )جمال االطبيعة(
 ملأنَ الكونَ أنوارا  نجومٌ حلوةٌ تزهو ***

 نراها في السما تعلو *** وتهدي سائراً حارَ 
 وفي أوساطها قمر *** كقلبٍ للسما صارَ 

 ودفء الشمس نرقبه *** شروقاً منها إبكارا 
 وأرض زانها العشبُ *** حوت بحراً وأنهارا 

 وأشجاراً لنا ظل *** جنينا منها أثمارا 
 ان قد سارَ وعذب الماء من مطرٍ *** على الودي

 ليسقي الزرعَ والبشرَ *** جواداً كان مدرارا 
 فلتك طبيعة غناء *** غدت للفكرِ أسرارا 

 إلهُ الكونِ سواها *** عليها كان قهّارا
 (2011)أيمان ال حبيل:

 
 الطبيعة("        )                          القصيدة الثانية:

 ما أجمل الطبيعة     وسحرها الخلاب
 رة البديعة      في السهل والهضابوالخض

 والطير في الأعشاش       تشدو على الأشجار
 والنحل والفراش      تقبل الأزهار

 فلنتحد جميعاً لنحمي الطبيعة
 ما أعذب الهواء   لصحة الأبدان

 إن لم نلوث طيبه   بالغاز والدخان 
 وحبذا الشواطئ   نقية الرُمال
 صالتلمع كاللآلىء   في الصبح والآ

 جو بلا تلوث تطيب فيه البيئة
 ننعم في ظلالها بالعيشة الهنيئة  " )       (
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 شرح المفردات: 
 الآصال: جمع أصيل، وهي آخر النهار.

 الأبكار: جمع بكر وهو أول كل شي، والبكرة أول النهار إلى طلوع الشمس.
 مدرار: الغزير والكثير.

 اني مع المجموعة التجريبية للخبرة البصريةاللقاء الث
، حيث سيستفيد الطفل من مشاهداته للفيديو في التعبير الفني عن CDمحتوى المثير داخل 

 الموضوع.
 مع مجموعة التجريبية الثالثة ذات الخبرة المباشرة:  اللقاء الثالث

اورة للمدرسة، ليقوم بالرسم ستصطحب الباحثة أفراد العينة في رحلة تعليمية إلى الحديقة المج 
 خلال الرحلة

 

 التقنيات التعليمية:ثالثاا: 

 تقنيات بصرية: وهي عبارة عن أوراق مطبوعة عليها نصوص أبيات المثيرات الشعرية، 
 والتي سيتم توزيعها على أطفال المجموعة التجريبية للخبرة السمعية في كل لقاء تعليمي.

  الأقراصCDمجموعة التجريبية الثانية للخبرات البصرية: وهي خاصة بأطفال ال، 
الثلاثة الموضوعات الفنية  المصممة، لكل موضوع من الفيديوثلاثة أفلام وستضمن 
 المقترحة. 

 أقلام  _أصابع ألوان باستيل _أقلام ألوان خشبية _فرش للتلوين _أدوات فنية: ألوان مائية
 .براية _ممحاة _ألوان فلوماستر

 الرسم ورقة مساحة بتحديد الباحثة وقامت كانسون، نوع من البيضاء رسمال أوراق: المواد 
 لأنها وذلك ،24 – 33 وهي المدارس في المستخدمة الرسم دفتر مساحة اختارت حيث

 .أعمارهم بمختلف العينة أفراد لكل المألوفة المساحة
 ،اتها عن كل لقاءسجل لكل لقاء تعليمي تدون فيه الباحثة تقييمها ووضع ملاحظ ،ويوجد سجلات

وسيتمحور  ،والتي من شأنها مساعدتها في التحليل النوعي للرسومات المنتجة من قبل الأطفال
 _حركاتهم أثناء الرسم _كيفية سير العملية الفنية _نشاطهم _حول ) عمق تفاعلهم مع الموضوع

 (لغير متوقعة ......الأحداث ا _الأوضاع الطارئة _الحالات الفردية للتلاميذ _اندفاعهم للتعبير

 ،أسابيع ثلاثةعلى مدى  ( دقيقة25)( ساعة و20سيستغرق البرنامج حوالي ) البرنامج:زمن 
 ،دقيقة45) زمن كل حصة منها ) ة،دراسي ةلقاءات كل أسبوع مدة كل لقاء حص تسعبواقع 

 والجدول الآتي يوضح كيفية توزيع الزمن على اللقاءات المرتقبة:
 اللقاء التعليمي الصف الدراسي المجموعة التجريبية المرحلة الفنية  لفنيالموضوع ا التسلسل

 
 
 
 

 
 
 
 

  عينة المثير السمعي المدرك الشكلي
 الرابع

)بنات 
 وصبيان(

1 
 2 عينة المثير البصري 
 3 عينة المثير المباشر

 4  عينة المثير السمعي 
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 أجواء المكتبة الأسبوع الأول
 

 
 التعبير الواقعي

 الثامن عينة المثير البصري 
 )بنات(

5 
 6 عينة المثير المباشر
  عينة المثير السمعي

 الثامن
 )صبيان(

7 
 8 عينة المثير البصري 
 9 عينة المثير المباشر

 
 
 
 

 الأسبوع الثاني

 
 
 
 

 درس الرياضة
 

  عينة المثير السمعي المدرك الشكلي
 الرابع

)بنات 
 وصبيان(

10 
 11 عينة المثير البصري 
 12 عينة المثير المباشر

 
 

 التعبير الواقعي

  عينة المثير السمعي
 الثامن
 )بنات(

13 
 14 عينة المثير البصري 
 15 عينة المثير المباشر
  عينة المثير السمعي

 الثامن
 )صبيان(

16 
 17 عينة المثير البصري 

 18 المباشر عينة المثير
 
 
 
 

 الأسبوع الثالث

 
 
 
 

الرسم من 
 الطبيعة

 

  عينة المثير السمعي المدرك الشكلي
 الرابع

)بنات 
 وصبيان(

19 
 20 عينة المثير البصري 
 21 عينة المثير المباشر

 
 

 التعبير الواقعي

  عينة المثير السمعي
 الثامن
 )بنات(

22 
 23 عينة المثير البصري 
 24 عينة المثير المباشر
  عينة المثير السمعي

 الثامن
 )صبيان(

25 
 26 عينة المثير البصري 
 27 عينة المثير المباشر

 وسوف تقوم الباحثة بتنفيذ البرنامج بكل خطواته. 
ريضة الخطوط الع التي ستحدد ،الأنشطة التعليمية والإجراءات العمليةوهي  الاستراتيجيات:رابعاا: 

 :كالآتي وهي على مراحل ،الأساس الذي سيتم السير وفقه أثناء تنفيذ تجربة البحثو 
( سيتم تهيئة الأجواء التي سيتم فيها تدريس موضوعات البرنامج )قبل البدء بالتجربة المرحلة الأولى

 مثل: ،وعرضها
  والفني المراد.تهيئة قاعة الدرس للتأكد من مناسبتها وفاعليتها في إحداث الأثر التربوي 
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 وجودة التهوية. ،سلامة الإضاءة وكفايتها للرؤية الواضحة الصحيحة 
  ترتيب الكراسي والطاولات بهدف تنظيم جلوس التلاميذ بصورة دائرية أثناء الدرس بحيث

 يسهل عليهم الاتصال المباشر مع الباحثة أثناء عرضها للمثيرات ومناقشتها إياهم.
  يلزم للتلاميذ من مواد وأدوات لممارسة العملية الفنية.تحضير الوسائل وتوفير ما 

وتتضمن مجموعة خطوات متتالية ستوزع زمنياً على الوقت  )تنفيذ التجربة( المرحلة الثانية
في تدريس كل موضوع فني من الموضوعات الآتية الخطوات  عتتبالمخصص لكل لقاء، وقد ا  

المناقشة  -عرض المثيرات –ى التتابع: التمهيدوهي عل ،المقترحة في البرنامج الحالي ثلاثال
نهائي. التقويم أو الالمناقشة الجمالية والتذوق  –التطبيق –الشرح العملي –تقويم مرحلي –والتحليل
 (112ص،1986:)القوتلي

دقائق( و سيكون الهدف منها هو خلق الجو المناسب، وجذب وتوجيه  3: مدته )خطوة التمهيد
يئة أذهانهم نحو محور الفكرة الرئيسية للموضوع الفني، وتحفيزهم على الإنصات انتباه التلاميذ، وته

للمثيرات، وإثارة مشاعرهم، وعواطفهم تجاهها لضمان استماعهم لها بتركيز بغرض الوصول إلى 
التفاعل مع الفكرة المطروحة، وهذا ما يساعد في تحقيق الأهداف المرجوة من وراء استخدامها، 

التي استخدمتها الباحثة في هذه الخطوة أسلوب الأسئلة_ أسلوب الحوار الهادف ومن الأساليب 
لإثارة الخبرات السابقة، وربطها بما هو جديد وصولا لاستنتاج التلاميذ لعنوان الموضوع المطروح، 

  والأفكار التي نفذت لخطوة التمهيد لكل موضوع فني، كانت كالآتي:
 ستخدمت خلال مرحلة التمهيد قبل عرض الخبرات الحسيةالجدول ) ( يبين الأساليب التي ا  

 الفكرة المقترحة عنوان الموضوع 
في كل لقاء وبعد إلقاء التحية والسلام والسؤال عن الأحوال ستستخدم 
الباحثة الحيل والأساليب التي ستكون على شكل أسئلة تتعلق بالخبرات 

انتباههم لفكرة  السابقة، وحياة الأطفال اليومية، والهدف هو توجيه
 الموضوع الفني:

بعد دخول الباحثة إلى الصف، ستتصنع بأنها منشغلة بقراءة معلومات من  أجواء المكتبة 1
كتاب تحمله في يديها، بعدها ترفع رأسها وتوجه كلامها لهم بعد رفع 

 الكتب، وتقول قرأت معلومة صحية مفيدة، وتطرح عليهم الاسئلة الآتية:
كتب أو الجرائد والمجلات؟ كم ساعة تخصصون للقراءة من منكم يقرأ ال

خلال النهار؟ ماذا تستفيدون من قراءة الكتب؟ وبعد ترك وقت للأطفال 
بالاستماع إلى إجاباتهم المتنوعة، تستطرد حديثها عن النقاط التعليمية 

 الخاصة بالموضوع.

ى الطاولة أمام ستدخل الباحثة وتحمل في يديها )كرة(، ستضعها عل درس الرياضة 2
الأطفال، وتقوم ببعض الحركات الرياضية للأيادي، وتطرح عليها الأسئلة 

 الآتية:
هل تعرفون لماذا أفعل هذه الحركات، وما فائدتها؟؟من منكم يمارس 
الرياضة؟؟ ما أهمية ممارستها يوميا؟ً؟ وبعدها تكمل حديثها للتطرق للنقاط 

 التعليمية الخاصة بالموضوع. 

ستطلب من الأطفال فتح النوافذ كي يتجدد هواء  ،بعد دخولها الصف لطبيعةرسم ا 3
الغرفة، ونتنفس الهواء النظيف، وتبدأ بالأسئلة: هل تعرفون ما الغاية من 

ً من تلك  ؟؟ ما المصدر الذي يمدناة الغرفةتهوي بالأوكسجين؟؟ انطلاقا
من النقاط الأسئلة وجهت الباحثة الحديث نحو عناصر الطبيعة،  ..إلخ 

 التعليمية المخصصة لهذا الموضوع
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بعد ذلك قامت الباحثة بكتابة عنوان الموضوع الفني على السبورة، مع إيضاح الأهداف والأغراض 
التربوية المنشود تحقيقها، ومستوى الأداء الفني المطلوب منهم بعد الانتهاء من اللقاء التدريسي، 

 رحها وتفسيرها.لتنتقل بعدها لعرض الخبرات الحسية وش
دقائق( حيث قامت الباحثة بعرضها على عينة الدراسة بخطوات  7: مدته )خطوة عرض المثيرات

 متتالية، وهي:
. قامت الباحثة بقراءة المثيرات القصصية والشعرية قراءة جيدة بأسلوب سهل وشائق وبصوت 1

سرد اللفظي مع الاهتمام واضح مع التشكيل، وباللغة العربية الفصحى ولمرة واحدة مستخدمة ال
بنبراتها الصوتية وبتنوع حركاتها للقضاء على الملل الذي قد يتسرب إلى نفوس التلاميذ، والنهوض 
من الجلوس، والاتكاء وتغيير الأوضاع المحيطة بهم، مما يجذب انتباههم ولمساعدتهم على تكوين 

 بها.  تجاه إيجابي نحو هذه النصوص وحبها والألفة معاً والاستمتاع
. تم توزيع نسخ من نصوص المثيرات التي قامت الباحثة بقراءتها لمرة واحدة على أعداد التلاميذ 2

بهدف إشراك حاسة البصر إلى جانب حاسة السمع من جهة وكوسيلة تعليمية معينة تؤدي إلى 
ا قراءة ترسيخ وتعميق المعلومات المتضمنة فيها من جهة أخرى، وتم إعطاؤهم بضع ثواني لقراءته

 صامتة لفهم أجزائها وتتابع محتواها.
. وفي خطوة من الباحثة لإشراك التلاميذ في الموقف التعليمي بشكل فاعل وجعلهم أعضاء 3

مسهمين فيه لا متلقين فقط، طلبت إلى التلاميذ قراءة النصوص بصوت واضح ومرتفع وباللغة 
بهدف التفكير في مضمونها وتأكيد العربية الفصحى، وبالتقطيع وتجزئة النصوص إلى أقسام 
 الأفكار الأساسية، وشرح معاني الكلمات الصعبة وتوضيحها.

دقائق( وقبل البدء بهذه الخطوة تم إعطاء التلاميذ متسعاً من الوقت  10: مدتها )المناقشة والتحليل
 للتخيل وخلالها تم استخدام الأساليب التالية:

النصوص وروايتها مراراً وتكراراً من قبل التلاميذ لتقوم الباحثة . )أسلوب التكرار( أي تكرار قراءة 1
بتفسيرها، وتوضيح ما فيها من أحداث وأفكار وانفعالات مع التركيز على الصور الفنية المتضمنة 

 فيها.
أسلوب الشرح( أي شرح النصوص مرة أخرى حسب تسلسلها المنطقي وربط أحداثها بالموضوع . )2

  ذي سيطلب إليهم معالجته فنياً في مرحلة لاحقة.الفني المقترح وال
. وبهدف اختبار مدى فهم التلاميذ لما تم تفسيره عمدت الباحثة لاستخدام )أسلوب الأسئلة( 3

 الموجهة والهادفة التي تدور حول أحداث المثير.
 . بعد ذلك عمدت الباحثة إلى استخدام أسلوب المناقشة الجماعية والتي ستتضمن مايلي:4

 *مناقشة المعاني والمفردات والجمل والأفكار المفيدة.
وكلّ ما يتصل بها من عناصر وكيفية  ،ومكانها وزمانها ،مناقشة وتحليل أحداثها وشخصياتها*

 توزيعها في المشهد والتي نتوخى منهم محاكاتها في رسومهم.
 *مناقشة ما ورد فيها من قيم وسلوكيات.

 كيات المراد من التلاميذ تمثلها.*مناقشة واستخراج القيم والسلو 
*مناقشة الصور الفنية والمشاهد ككلّ وما تتضمن من قيم تشكيلية أي استخلاص الصور الشكلية 
واللونية وأوضاع العناصر والأشياء بشكلها المنفرد والخاص والجزئيات المرتبطة بها وعلاقتها 

أنها أن توسع مدارك التلاميذ وتمدهم وطبيعتها وملامسها وبنيتها الهيكلية ونسبتها التي من ش
 بالأفق الفني حول الموضوع.
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مع  ،وبألفاظ تتناسب وإدراك التلاميذ حيث ترجمت تلك المناقشة بالاعتماد على اللغة اللفظية
الاعتماد )عند الضرورة(على النموذج المرئي الذي يوضح صور بعض العناصر المذكورة في 

مشاهدتها ولا يعرفون شكلها الخارجي وهيئتها، مثال )شجرة الكرز  المثيرات التي لم يسبق للتلاميذ
 في المثير القصصي الثالث في موضوع الربيع(.

وتمت مصاحبة عملية المناقشة ربط أحداث النصوص وما فيها بحياة التلاميذ الواقعية وصور 
وتوضيح الهدف لهم الحياة المختلفة التي يمكن مشاهدتها حولهم بهدف تقريب الصورة إلى أذهانهم 

 باكتساب الخبرات الجمالية في المواقف المشابهة التي من الممكن تذوقها في ممارساتهم الحياتية.
وهذه الخطوة تمت في جو تسوده المنافسة والمشاركة التعاونية التي تكسب التلاميذ روح النظام 

على ترسخ المعلومة في والتعاون وساعدت على تنمية ملكة التفكير والابتكار، ومن ثم عملت 
أذهانهم عن قناعة وبشكل غير مفروضة عليهم ومدتهم بطاقة انفعالية، وساعدتهم على الانطلاق 

 في تعبيراتهم الفنية.
التقويم المرحلي: تضمن إجراء حوار بين الباحثة وبين التلاميذ حول إحداث النصوص والسلوكيات 

سئلة السابرة والمرتبطة بمضمونها مثل )أسئلة الايجابية التي تحتويها، وطرح مجموعة من الأ
أسئلة التحليل( التي ستوضح مدى التغيير الذي طرأ على  –أسئلة الخيال–أسئلة المقارنة –الوصف

خيال التلاميذ، وتحديد ما حصله التلاميذ من معارف فنية مطلوبة، ومعرفة مدى استفادتهم فيما 
 التي يسعى البرنامج إلى تحقيقها.تعلموه ثم مقارنة هذا بالأهداف المعرفية 

ومدهم  ،التعريف بالأدوات والخامات اللونية المطلوب استخدامهاها : والهدف منخطوة الشرح العملي
وستقوم الباحثة بصورة  ،بالمعلومات الأولية عن طريقة استخدامها وأساليب معالجتها وتشكيلها

ذ على تملك أرضية من الخبرة التقنية تدعم عملية بممارسة نموذج تجريبي أمامهم لتساعد التلامي
 انفعالاتهم نحو الموضوع المراد معالجته.

 دقيقة( 35: مدته )التنفيذ الجماعي من قبل الأطفال
 وكان هناك تعليمات قدمت للتلاميذ قبل البدء بالرسم:

  يطلب إلى كلّ تلميذ تسجيل الاسم والصف وتحديد النوع )بنت _صبي(، وعنوان الموضوع
 ى أوراق الرسم الموزعة عليهم.عل

  حاول أن تتخيل الصور الذهنية بكل فكرة من أفكار المثير القصصي والشعري الذي تم
 قراءتها وشرحها، وارسم مستخدماً ما لديك من الفهم المتحصل والمخزون لديك.

 .راع الدقة في الرسم والتعبير 
 عبير المناسب عن الصور المتخيلة.اسأل الباحثة إذا لم تفهم المطلوب وناقشها في نمط الت 
 .ارسم بخطوط واثقة ومن دون تردد وباستخدام الألوان مباشرة 
 .عبّر عن المكان والزمان الذي وقعت فيه الأحداث 
 .اهتم بحركة العناصر ورسم تفاصيلها، وتوزيعها بشكل ابتكاري 
 .أبرز علاقة الأرضية مع الشكل، ووضح تباين ألوانهما 
 العمل المنجز، ومكان الرسم. الاهتمام بنظافة 
  عبّر بصدق عن أحاسيسك وبحرية وبلغتك الخاصة والابتعاد عن تقليد زميلك الذي يجلس

 بجوارك.
وفي أثناء هذه الخطوة وخلال الانغماس في العمل الفني والإنتاج، أ عطي للتلاميذ الدور الإيجابي 

والتوجيه لرسوماتهم بالاتجاه الصحيح، الكامل في الموقف التعليمي، وكان دور الباحثة الإشراف 
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حيث قامت بتوجيههم وتلبية استفساراتهم بشكل فردي تارة، وبشكل جماعي تارة أخرى في أثناء 
انغماسهم في تنفيذ رسوماتهم الفنية، وفي أثناء ملاحظتها ومتابعتها، وعندما تأكدت من استطاعتهم 

لهم المجال للعمل الذاتي المبدع، ولم تدخل في  القيام بالعمل الفني من دون هذه التوجيهات تركت
 تعبيراتهم واحترمت رغباتهم في اختيار والعناصر وترتيبها وتوزيعها داخل الرسمة.

 دقائق( 5مدتها ) نهائي:التقويم أو الخطوة المناقشة الجمالية والتذوق 
ستقوم الباحثة  ،كاملةوستتم بعد انتهاء التلاميذ من التعبير الفني وبعد انجاز رسوماته بصورة 

وتصنيفها في ثلاث مجموعات تختلف في مستويات الاتقان ) مستوى  ،بترتيب الأعمال المنجزة
بعدها ستعرض  ،مستوى جيد( تمهيدا لإجراء عملية المناقشة والنقد الذاتي _مستوى وسط _ضعيف

ث عن رسمته مبيناً وتعلق على الجدران داخل الحرم المدرسي وستطلب الباحثة من كل تلميذ التحد
العناصر التي رسمها ومميزاً بين الأشكال والألوان ويقارن بين رسمته وبين رسوم زملائه من حيث 
دقة رسم النسب والصدق في إظهار المحتوى ومن حيث جمال التكوين وتنوعه وتنوع الحركات 

لميذ ومهارته في الأداء مبينة بعدها ستقوم الباحثة بالتركيز على النواحي التعبيرية وذاتية الت ،بداخله
 الايجابيات والسلبيات في الأعمال المعروضة.

 سيتم استخدام أساليب مختلفة للتقويم وستتم في ضوء الأهداف الإجرائية للبرنامج: التقويم:خامساا: 
والهدف  ،تقويم أثناء الموقف التعليمي والذي تم شرحه سابقاً في )خطوة التقويم المرحلي( .1

 ق من الجانب المعرفي في الأهداف المنشودة للبرنامج.منه التحق
 ،تقويم بعد الانتهاء من الرسم والذي تم شرحه سابقا في )خطوة المناقشة الجمالية والتذوق( .2

 والهدف منه التحقق من الجانب المهاري في الأهداف المنشودة للبرنامج.
من خلال سجلات الملاحظة  فسيتم التحقق منه ،أما الجانب الوجداني للأهداف الإجرائية .3

 الخاصة بالباحثة وتقييمها الشخصي.
بعد الانتهاء من تنفيذ البرنامج سيتم التقويم النهائي والأساسي من خلال مقياس )لتحليل  .4

والذي ستقوم الباحثة بتصميمه في ضوء أبعاد البرنامج وأهدافه وللتحقق ، رسوم الأطفال(
 الحالي. دراسةللوغير المباشرة ، من الأهداف المباشرة

 
 

 :المراجع والمصادر
 ،يوليو 26الإصدار  ،كتاب دبي الثقافية _أراجيح تغني للأطفال: (2009) سليمان ،العيسى .1

 الإمارات العربية.
 ،ورات جامعة دمشقمنش _الطرائق الخاصة في تدريس الفنون : 1986)محمد مازن ) ،القوتلي .2

 كلية التربية. ،دمشق ،سوريا
 ،ت الهيئة العامة السورية للكتابمنشورا ،كي أبقى مع الكلمة :2009)سليمان ) ،يسىالع 3.

 وزارة الثقافة. ،دمشق ،سوريا
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 الملحق الثاني 
 (استمارة تحكيم مهارات الإبداع التعبيري )

 قبل التحكيم
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 الأطفال التعبيريةاستمارة تحكيم عبارات مقياس لتحليل مهارات الإبداع في رسومات      

 
 المحترم    الاستاذ الدكتور .....................

 وبعد: ،سلام الله ومحبته عليكم
 

 تقوم الباحثة بإعداد بحث دكتوراه بعنوان:
 "فاعلية برنامج تدريبي مصمم وفق الخبرات الحسية لتنمية التعبير الفني في رسومات الأطفال"
 

محكمين في تحديد مدى ملائمة مجموعة من العبارات التي توضح فيما يلي استطلاع رأي السادة ال
والتي سيتم بناء عليها  ،سنة  14_6مهارات التعبير الفني التي تتناسب ومستويات فئة الأطفال من 

تصميم مقياس لتحليل رسوماتهم التعبيرية اللازم للتحقق من أهداف البرنامج المصمم والمقترح في 
متوفر بدرجة  _غة الإجابة عن هذه العبارات وفق تدريج ثلاثي )متوفرحيث سيتم صيا ،الدراسة

أما بالنسبة للعبارات  ،( للعبارات الموجبة3_2_1غير متوفر( وفقا لتوزيع الدرجات ) _متوسطة
 ( عبارة.76( وتكون المقياس في صورته الأولية من )1_2_3السالبة فسيتم توزيعها )

       
أيكم الكريم فإن الباحثة ترجو منكم قراءة كل عبارة من هذه العبارات ونظراً لأهمية ر          

فإذا رأيتم أن العبارة ملائمة يرجى التفضل  ،المقترحة والحكم على مدى مناسبتها لأغراض المقياس
وإذا رأيتم أن العبارة غير ملائمة يرجى  ،( أمام العبارة وفي الخانة )مناسبة(ⅹ)بوضع علامة 

أما إذا رأيتم أن العبارة تحتاج ، ( أمام العبارة في الخانة )غير مناسبة(ⅹ)مة التفضل بوضع علا
( في الخانة )تحتاج إلى تعديل( وكتابة ما تقترحونه ⅹ)إلى تعديل فالرجاء التفضل بوضع علامة 

 من تعديل على تلك العبارات.
 
 ء رأيكم، راجية حسن تعاونكموالباحثة تتقدم بخالص الشكر والتقدير للجهد الذي تبذلونه بإبدا     

 لله ولي التوفيق                                                                          
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 وصف المقياس
 سينقسم المقياس إلى خمسة محاور أساسية، التي ستتفرع إلى عدد من المهارات، وستكون كالآتي:

 )سيمثل تقويم الناحية الكمية في الرسومات( محور الطلاقة الفنية التشكيلية: أولاا:
ويتضمن المهارات التي توضح قدرة الطفل على رسم أكبر عدد من الوحدات الفنية )الأشكال 
والعناصر(، والاسترسال في توليد بدائل ودلالات جمالية بسهولة وفي وقت نسبي هو الزمن 

 .المخصص لكل لقاء
 )سيمثل تقويم الناحية النوعية في الرسومات( ية:محور المرونة الفنية التشكيل ثانياا:

ويتضمن المهارات التي تبين قدرة الطفل على تغيير الحالة الذهنية بتأثير الخبرة الحسية التي 
يتعرض لها، ورسم وحدات فنية تتميز بالتنوع والاختلاف، وتجاوز كل الاستجابات النمطية 

 مألوفة.والمتوقعة، وعدم التقيد بالوحدات الفنية ال
 )سيمثل تقويم جانب الجدة والندرة في الرسومات( محور الأصالة الفنية التشكيلية: ثالثاا:

ويتضمن المهارات التي تظهر قدرة الطفل على انتاج رسومات غير عادية، وفريدة من نوعها داخل 
الغرابة، المجموعة التي ينتمي إليها، وصياغة وحدات فنية في هيئات وأوضاع تبعث على الدهشة و 

 .وتكوين أشكال وعناصر غريبة لا تخطر على بال الكثيرين
 سيمثل تقويم الناحية الجمالية في الرسومات() محور الحساسية للجمال في الواقع: رابعاا:

يتضمن المهارات التي توضح انتاج الطفل لاستجابات تعبيرية تبرز قدرته عل رؤية الكثير من 
 .وملاحظة الأشياء التي لا يراها غيره ،الجماليات في المشهد المحسوس

 )سيمثل تقويم الناحية الزخرفية في الرسومات(: محور التفاصيل: خامساا 
يتضمن المهارات التي تبين قدرة الطفل على إنتاج رسومات مفصلة وإعطاء تفاصيل أكثر للوحدات 

وتقديم زيادات جديدة للأشكال  ،الفنية بإضافة جزئياتها الدقيقة وعدم الاكتفاء برسم هيكلها الخارجي
 .والعناصر المرسومة
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 والعبارات الآتية تمثل المهارات التي سيبنى عليها المقياس:
 تحتاج للتعديل غير مناسبة مناسبة المهارات

واستخدام مجموعة لونية متنوعة في تلوين  ،الثراء في عدد الألوان_1
 الرسمة

   

    ةهندسي منتظمة فنية وحدات _ بناء2
    كاملة بصورة لونية وتلوينها قيمة المرسومة الوحدات _ إعطاء3
    حرة منتظمة غير فنية وحدات _ بناء4
 قائم معتدل وضع في الأشكال بوجود والثبات بالاستقرار _ الشعور5

 المحيط أرضية على ومتوازن  رأسياً 
   

 ساحةم في والعناصر الأجزاء جميع موازنة تحقيق على _ القدرة6
 الرسم

   

    استخدام أكثر من لون في الشكل الواحد_ 7
 يوحي بشكل الصفحة فراغ في الفنية الوحدات كتل _ توزيع8

 بالتوازن 
   

    دلالي معنى ذات أفكار _ توليد9
 التدرج الواحد اللون  كثافة من مختلفة لونية درجات _ استخدام10

 للشكل الواحد اللوني
   

    م النسبي للوحدات الفنية_ إدراك الحج11
 الجمع و والشفوف كالتسطح المعينة الاتجاهات بعض _ ظهور12
 واحد حيز في والأمكنة الأزمنة بين

   

    تنوعاً أكثر  وحدات القدرة على استخدام الألوان للوصول إلى_ 13
    (المثالي الوضع) واحد حيز في المسطحات بين _ الجمع14
 وتنظيم الحركة على قائمة تشكيلية علاقة اءبن على _ القدرة15

 الفني العمل وحدات بين الموجودة الفواصل
   

 دلالات تعكس جديدة بطرق  وتحريكها الفنية الوحدات _ ترتيب16
 الموضوع تكوين في مألوفة غير ومعان

   

 الموضوع لفكرة والتفصيل التوسيع من مزيداً  تقديم على _ القدرة17
 وجمالاً  وضوحاً  كثرأ لتبدو المعالج

   

 المرأة  الجنسين رسم كيفية في والتمييز الجنسية الفروق  _ إدراك18
   والرجل

   

    غريبة لا تخطر على بال الكثيرين وحدات فنيةتكوين _ 19
 متساوية بمسافات العناصر بين التدرج تحقيق على _ القدرة20

 كبيرة أو صغيرة مسافات كانت سواء
   

    الأرض خط _ رسم21
    المحي محاولات من الرسم _ خلو22
    _ إظهار التناسب الداخلي لمكونات الوحدات الفنية23
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 يمنح بإسهاب للوحدات المميزة الملامح إظهار على _ القدرة24
 ماهيتها

   

    الغزارة في عدد الوحدات الفنية المرسومة _ 25
 توحي بحيث تلفةمخ بصيغ نفسها الأشكال رسم في _ الترديد26

 مختلفة بصيغ واحد شخص يرسم كأن الجمود دون  بالمرونة
   

    الخاصة الطفل بأفكار الفني العمل _ يتميز27
    _ التنويع في ملامس المساحات28
 وملاءمتها التعبير في الأفكار ووضوح النهائي الشكل _ تخيل29

 اسيةالأس الفكرة تجسيد في المعالج الفني الموضوع لمضمون 
   

    السعي الواضح نحو اكمال رسم شكل الوحدة الفنية_ 30
 لأي إهمال دون  جوانبها جميع في الرسمة إتمام على _ القدرة31
 فيها فراغات ترك ودون  منها جزء

   

 الوحدات وتوزيع لتنظيم الصفحة فراغ استغلال على _ القدرة32
 ومبتكر جديد بنائي تكوين في الفنية

   

 متلاصقة وربما ومتجاورة متقاربة الفنية الوحدات بين سافة_ الم33
 ومتداخلة

   

 تمثيل في وتقليدها ونقلها الطبيعة تمثيل من قربه _ مدى34
 العناصر

   

 في المرسومة للمشاهد الدقيقة المكونات زخرفة في _ الإسهاب35
 الخلفية

   

    .تعدد اتجاهات أشكال الوحدات_ 36
 لتكون  بينها فيما وأجزاؤه الرسم عناصر ترابط حقيقت عل _ القدرة37
 متماسكاً  واحداً  كلاً 

   

 خلال من والبعيدة القريبة الأشكال بين التمييز على _ القدرة38
 والتصغير التكبير

   

 القريبة الأشكال بين والتمييز المنظور ادراك على _ القدرة39
 الرسم في اله والتصغير التكبير خلال من البعيدة والأشكال

   

 في يقابلها بما الطبيعي بلونها الوحدات تلوين على _ القدرة40
 الواقع

   

    وخياله الخاصة الطالب بأفكار الفني العمل _ يتميز41
    الوحدات الفنية  حركةالتغيير في _ 42
    ألوان دون  الرسم أرضية ترك _ عدم43
 بينها فيما علاقات ودبوج والإيحاء المرسومة الوحدات _ اتحاد44
 بناء في تكاملية وحدة نحو تتجه وكأنها والبعد القرب حيث من

 التكوين

   

 مألوفة غير ألوان ذات فتية وحدات ورسم للطبيعة اللون  _ مغايرة45
 سوداء أو زرقاء الشجرة يرسم كأن الطبيعة في

   

    الصورة وتقريب التشريحية الأكاديمية للأصول استيعابه _ مدى46
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 الواقع من
 البعض بعضها مع والربط وبناءها العلاقات تركيب نظم _ إدراك47

 تقليدية غير جديدة صياغات إلى وصولاً 
   

    _ عدم اظهار قلم الرصاص، والتأكيد على الخطوط الملونة48
ناعم، خشن، لين، ) مختلفة ملامس ذات فنية تكوينات _ عمل49

 (صلب
   

 الفني الموضوع لمضمون  وملاءمتها ماتالرسو  أفكار _ وضوح50
 الأساسية الفكرة تجسيد في المعالج

   

    (غليظة، رفيعة) الخطوط سماكة في التغيير على _ القدرة51
 رسم في العمق وادراك الثلاثي البعد تمثيل على _ القدرة52

 الطفل فيها ينظم التي الكيفية هو المنظور..  الفنية الوحدات
 .الفراغ لهذا استغلاله وطريقة الرسم حةصف في الأشكال

   

    والأرضية الشكل في الألوان توزيع _ الإجادة53
 ،القدرة على عمل تكوينات تجمع بين أنواع الخطوط )أفقي _54

 ،متداخلة ،متوازية ،مستقيم ،منكسر ،مائل ،منحني ،متعرج ،رأسي
 (متشابكة مع بعضها البعض

   

    (المكاني التمثيل) مكانياً  سالمحسو  الواقع _ تصوير55
 الجمع -الأرض خط رسم - كالتسطح :شيوع بعض اللزمات _56
 في والأمكنة الأزمنة بين الجمع -اللفظية واللغة الشكلية اللغة بين

 - ضرورية غير تعتبر التي أجزاء بعض وإلغاء الحذف -واحد حيز
 لرسما،  الحجم في المبالغة  -الشكل شفافية – الأرض خط رسم

 أصغر أو أكبر الواحد الجزء يكون  بحيث طبيعية غير بنسب
 كبيرة بصورة اليد رسمت لو كما الشكل في الأجزاء بقية إلى بالقياس
 المتعارفة للقياسات ومخالفة

   

 أحدهما يطغى لا بحيث الوحدات جميع بين والملاءمة _ التوافق57
 الآخر على

   

 أسلوب أو جديدة فكرة عن شفوالك الآخرين أفكار تكرار _ عدم58
 مغاير نمط أو جديد

   

 غير بصرية منظورات ذات رسومات إعطاء على _ القدرة59
 .عادية

   

 ،مثلثة ،مربعة ،الوفرة في أشكال المساحات المرسومة دائرية_ 60
 مستطيل

   

    عدم ترك مساحات بيضاء داخل إطار الرسمة _61
 وعدم  الرسمة في وتجاورهما ينشكل تناسب تحقيق على _ القدرة62

 تباينهما
   

 وجود) البصرية تنظيماتهم في الرمزي  المعنى إلى _ اللجوء63
 (رمزية صيغ

   

    على تبعث وأوضاع هيئات في الفنية الوحدات _ صياغة64
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 والغرابة الدهشة
    دلالي معنى ذات أفكار توليد _65
    الفنية وحداتال في الحركة عنصر ابراز على القدرة _66
 المشهد في ووضوح بدقة الزمانية البيئة تمثيل على _ القدرة67

  (الزماني التمثيل) المرسوم
   

 صياغات وإيجاد الفنية للوحدات الظاهرة الأشكال _ تحطيم68
 جوهرها عن الكشف خلال من جديدة

   

    _ إضافة اللغة اللفظية للمشهد69
 الأدوات إلى اللجوء دون  وحداتال خطوط رسم على القدرة _70

 الهندسية
   

    الخلفية لون  مع العناصر لون  _ تباين71
    والعكس الأرضية إلى الشكل من اللون  تجاوز _ عدم72
    متباعدة المرسومة الوحدات بين _ المسافة73
    بينها فيما تراكبها حيث من بين الأشكال علاقة يوجد _ ولا74
    لوحدات الفنية مع بعضها_ تناغم كتل ا75
 النور مناطق وتطبيق التعبير في الضوء ظاهرة من _ الاستفادة76

 الرسمة  في والظل
   

 

 

 

 

 

 



 

255 

 

 

 

 

 الملحق الثالث  
 (استفتاء الموضوعات الفنية المفضلة لدى التلاميذ )
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 الأساسي استفتاء الموضوعات الفنية المفضلة لدى تلامذة وطلبة مرحلة التعليم

 

 عزيزي التلميذ/ الطالب،  عزيزتي التلميذة/ الطالبة:

( موضوعاً فنياً، تم وضعها بهدف التعرف على الموضوعات 11أمامكم الأن قائمة تتضمن )
 المفضلة لديكم، والتي ترغبون ممارستها فنياً.

بحيث تكون  فالمطلوب منكم وضع إشارة )   ( في الحقل نعم أ فضلها، أمام خمسة موضوعات فقط
 الأكثر تفضيلًا لكم، وهي على: 

 نعم أ فضلها       عنوان الموضوع المسلسل
  طيارة الورق  1
  ماسح الأحذية 2
  الليل والنجوم 3
  درس الرياضة 4
  شوارع المدينة 5
  أجواء المكتبة 6
  السلحفاة 7
  عمال التنظيف 8
  أجواء العيد 9

  تحية العلم 10
  طبيعةرسم ال 11
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 الملحق الرابع
 (أسماء السادة المحكمين)
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 أسماء السادة المحكمين للبرنامج التعليمي المقترح، وللمقياس حسب الترتيب الهجائي: 

الرقم 
 الأداة التي تم تحكيمها الدرجة العلمية للمحكم اسم المحكم المتسلسل

 البرنامج + المقياس جامعة دمشق أستاذ مساعد، كلية الفنون، حسان صطوفإ د. 1
 البرنامج + المقياس دمشقجامعة  أستاذ، كلية التربية، آصف يوسف د. 2
 + المقياس البرنامج جامعة دمشق ، كلية التربية،مدرس  إياد المحمود د. 3
 البرنامج + المقياس جامعة دمشق ة،أستاذ، كلية التربي طاهر السلوم د. 4
 البرنامج + المقياس جامعة دمشق محاضر، كلية التربية، علي الشماط د. 5
 + المقياس البرنامج جامعة دمشق ،الأعمال، كلية التربيةقائم ب فريال الحمود د. 6
 البرنامج  أستاذ، كلية الفنون، جامعة دمشق فؤاد طوبال د. 7
 البرنامج + المقياس الجامعة الدولية أستاذ، كلية التربية، محمد جهاد الجمل د. 8
 قياسالبرنامج + الم استاذ، كلية الفنون، جامعة دمشق شاهين محمود  د.أ.  9
 البرنامج جامعة دمشق أستاذ، كلية التربية،  هاشم إبراهيم د. 10
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 الملحق الرابع
 (الموافقات الرسمية  )
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