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النّصف الآخر لذاتي من اكتملت حياتي به.. وكان لي أباً وأخاً وصديقاً.. بارك الله 
 لنا العمر كلهّ..                                                           

‌زوجي‌الحبيب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 صامدٌ شامخٌ مثل جبل راسخٍ لا تهزّه ريحٌ، سندنا وفخرنا.   
‌أبي‌الغالي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

شمعة حياتي  ، بدعائها وصلت إلى هنا.. بنورها وحنانها غمرت قلبي فعلمتني كيف 
 تكون الأمومة.

‌أمي‌الحبيبة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 السّند الدائم والعزّ بوجودهم في حياتي.
‌إخوتي‌‌‌                                                                               

 نفس.. يشعرن بحالي قبل قولي. شريكات لفرح والحزن، وصديقات حياتي من أول

‌أخواتي‌الغاليات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

لي عائلة  وكانا لم أترك أهلي إلا لأنني وجدت في حضنكم أهلاً وبينكم محبةً وسنداً..
 .....مبهاً ....ونسبَ لي الفخر ساعدت نجاحي ....عائلة ثانية أباً وأمّ 

‌والد‌زوجي‌ووالدته‌العزيزين‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 ، خير الإخوة وأفضل الأعمام والعمات.ي الحياة إخواناً جدداً و سنداً أرسلتهم ل

‌إخوة‌وأخوات‌زوجي

 شمسي وقمري.. أمومتي التي عرفتها بوجودكما فكنتما عالمي الصّغير وحياتي
 الجديدة.

‌ابنتاي‌الحبيبتان‌)ساره‌وتالا(‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

فراشات وأزهار في حقل حياتي... رسمن البسمة والأمل وتركن الخير والمحبة 
يا.... ومنهن التي لا تزال تنشر شذاها نمنهن من رحلت وشقت طريقها في حقول الد

                   ........ لكنَّ محبتي وخالص وفائيفي هواء تنفسي 

 (صديقاتي‌الغاليات)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
 

 الإهداء
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 للّه الحمد من قبل ومن بعد.
م بخالص الشكر والتقدير والعرفان إلى بعد إتمام هذا العمل لا يسعني إلا أن أتقد  

م بالإشراف على هذه الرسالة ولم تكر   ذيال"  الأستاذ الدكتور جمال سليمان"
 يبخل بتقديم المعرفة والآراء السديدة فله خالص الشكر والاحترام.

كما أشكر الأساتذة أعضاء لجنة المناقشة على التوجيهات والتوصيات والملاحظات 
 لإثراء هذا البحث. النيرة والقيمة

موا بقبولهم وتكر  وا الذين تفضل  ى جميع الأساتذة م بجزيل الشكر إلن أتقد  أني كما يسر  
 حتى أصبحت في هذه الصورة .ا البحث تحكيم أدوات هذ

مين لتعاونهم إدارة ومعل   الحسكةم شكري إلى مديرية التربية في محافظة كما أقد  
، وأخص بالشكر مدرستي )مجد الس لطان، إدوار الكبير في إنجاز هذا البحث

 إيواس(.
ولا يفوتني أن أتقدم بخالص الشكر إلى جامعتي الأم جامعة الفرات و كلية التربية 

ي طالبةً ومعيدةً وأرسلتني حيث أعود لأتابع بنائها مع إخوتي نفي الرقة التي احتضنت
 المعيدين والمعيدات.

وأخيراً لا أنسى أن أشكر من كان لهم الفضل الكبير في إنجاز هذا البحث براعم 
إدوار إيواس(.)مجد الس لطان، الطفولة تلامذة الصف الس ادس الأساسي في مدرستي 
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  :مقدمة البحث.1.1
 العلـم مجـالات عـن الكشـف يستطيع يستوعبها ومن ومفاتيحه العلم بناء وحدة المفاهيم لتمثّ 

 العلـم وظـائف اسـتخدام ةإمكانيّـ علـى لاميـذالتّ  قـدرة زيـادة إلـى يتـؤدّ  المفـاهيم دراسـةو  تباينـة، المُ 
  نبؤ.والتّ  قويموالتّ  رغيّ التّ  مثلتُ  ة التيالرئيسيّ 

ــويشــكّ  مهــا تعلّ  إلــى أنّ  بنــى عليهــا المعرفــة، إضــافةً ة التــي تُ بنــات الأساســيّ م المفــاهيم اللّ ل تعلّ
  ،والقضــايا المتشــابهة التــي يواجههــا. ت للمســائلعميمــايســاعد الطالــب علــى إصــدار الأحكــام، والتّ 

عنـى بعـد ذلـك بالأسـاليب تُ  نـه، ثـمّ ي تكوّ موضوع تبدأ بشرح المفـاهيم التـّ ة لأيّ فدراسة البنية المعرفيّ 
مــوز والمصــطلحات، وتمييــز لاب علــى فهــم الرّ ، ويســاعد تــدريس المفــاهيم الطّــناســبةة المُ التدريســيّ 

ســــــــــــليماً فــــــــــــي حيــــــــــــاتهم العمليــــــــــــة، ويــــــــــــرى ، واســــــــــــتخدامها اســــــــــــتخداماً الحقــــــــــــائق وتصــــــــــــنيفها
ـــ ) أنّ Gagne,1985جانييـــه( الم الـــذي يخبـــره الإنســـان العَـــ : أولهمـــا أنّ م المفهـــوم مهـــم لســـببينتعلّ

م المهـــارات بـــاً ســـابقاً لـــتعلّ نظم بدرجـــة كبيـــرة بواســـطة المفـــاهيم، وثانيهمـــا أن المفـــاهيم تشـــكل متطلّ مُـــ
م المفاهيم في المراحـل ة تعلّ ون على أهميّ ربويّ التّ  ويؤكدّ ات، ظريّ م القواعد والنّ ة ، وبخاصة تعلّ العقليّ 

تهـا، ووضـوحها، وصـياغتها بشـكل ل نوعيّ م المفـاهيم فـي تـدخّ ة تعلـّة المختلفة. وتظهر أهميّ عليميّ التّ 
  ).318، 2003وسري، (الدّ  لابة لدى الطّ جاهات الإيجابيّ مباشر في تنمية الاتّ 

ة ة المهمّـربويّـقدرتها علـى تحقيـق الكثيـر مـن المبـادئ التّ م المفاهيم في ة تعلّ ضح أهميّ كما تتّ 
راك فهـــم والإدّ ، وذلـــك مـــن خـــلال تلـــك الفـــرص الكثيـــرة التـــي تتيحهـــا للّ لاب وتنميـــتهمة الطّـــفـــي تربيّـــ

الــب أكثــر قــدرة علــى معرفــة العلاقــات بــين المعــاني والأفكــار مــن ذي يجعــل الطّ والــوعي، الأمــر الّــ
ة تــوافر الوظيفيّــ ، ومــن المعلــوم أنّ حليــلبط، والتّ ، والــرّ كالمقارنــة اتمارســته لــبعض العمليّــخــلال مُ 
ــ فائــدة  فيــدهمــا يتعلمــه مــن المفــاهيم يُ  الــب كــي يشــعر بــأنّ علم تســاعد الطّ ة فــي مواقــف الــتّ والإجرائيّ

  ).22 ،1991واضحة ملموسة (وزان، 
ة راسـات الاجتماعيّــتـي تسـعى منـاهج الدّ الأهـداف الّ  مـن أهــمّ  يُعـدلبـة للمفـاهيم تسـاب الطّ فاكّ 

وتُعدُّ المفاهيم أسهل تذكّراً وأكثـر ثباتـاً واسـتقراراً وبقـاءً مـن الحقـائق، فالمفـاهيم تسـاعد إلى تحقيقها، 
علـــى تنظـــيم الخبـــرة والتّقليـــل مـــن إعـــادة الـــتّعلّم، وتُعـــدُّ وســـيلة ناجحـــة لتحفيـــز عمليّـــة النّمـــو الـــذّهني 

علمــي فــي مواجهــة المشــكلات وحلّهــا باعتبارهــا أداة مــن ودفعهــا للأمــام، واســتخدام طريقــة التّفكيــر ال
  ). 40-39، 2008أدوات التفّكير والاستقصاء الأساسيّة (خطابية، 
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مـن أهـم المراحـل  عـدّ علـيم الأساسـي كونهـا تُ ربية إلى زيادة الاهتمام بمرحلـة التّ دعت التّ لذلك 
ة وترســيخ روريّ المهــارات والمفــاهيم الضّــلاميــذ ة واكتســاب التّ ات العمليّــة فــي بنــاء الأساســيّ عليميّــالتّ 
  ة المرغوبة.ة بالكيفيّ ة للاستمرار في المراحل التاليّ جاهات الإيجابيّ ة وتكوين الاتّ طر القيميّ الأُ 

ناته يـوازي تضمّ انب الوجداني ومُ ربية على وفق الفلسفة الحديثة اهتماماً بالجّ التّ  توليو  كما 
تي يجـب انب الوجداني والّ نات الجّ تضمّ جاهات إلا واحدة من مُ انب المعرفي، وما الاتّ الاهتمام بالجّ 

جاهـــات أهميـــة كبيـــرة للاتّ  أنّ  ة الأولـــى. إذّ مـــين ومنـــذ المراحـــل الدراســـيّ غرســـها وتنميتهـــا لـــدى المتعلّ 
م علّ للــتّ  م وبالتــالي فــإنّ علّ وافع. وهــي ناتجــة عــن الخبــرة والــتّ ر فــي ســلوكهم ولهــا أهميــة الــدّ لكونهــا تــؤثّ 

  ).70، 1963،حيح (أبو العباسجاه الصّ الكبير في تنميتها وتوجيهها الاتّ ور الدّ 
اً جـاه لـدى الفـرد إزاء الأشـخاص أو الأشـياء أو الأحـداث فقـد يكـون إيجابيّـن الاتّ وحين يتكـوّ 

ة منهــا، فالمدرســة الحديثــة يجــب أن لا يقتصــر ربــوي الإيجابيّــاً ومــا يهمنــا فــي الميــدان التّ أو ســلبيّ 
م وصــقله لإعــداد مــواطن تعلّ ة المُــمــين المعلومــات فحســب بــل بنــاء شخصــيّ ب المتعلّ دورهــا فــي إكســا

  تكاملة.ة مُ هن ذي شخصيّ ح الذّ صالح متفتّ 
لبـة نحوهـا جاهـات الطّ ر اتّ تـي تتـأثّ راسـية الّ ة إلا واحدة من المواد الدّ راسات الاجتماعيّ وما الدّ 

م تعلّ راسـية أو بـالمُ ة الدّ ق بالمـادّ تـي تتعلـّتلك الّ مها سواء رة في تعليمها وتعلّ بالعديد من العوامل المؤثّ 
  ة.ذين يدرسون تلك المادّ سين الّ ة أو خارجها أو بالمدرّ نفسه أو بالبيئة المدرسيّ 

ة وريّ ة السّــة العربيّــمهوريّــربيــة فــي الجّ اهــا وزارة التّ تــي تتبنّ ة الحديثــة الّ ربويّــهــات التّ وجّ التّ  لــذلك تؤكــد
  لبة،ة للطّ ة العلميّ عليم، واتبّاع نماذج حديثة في تقديم المادّ تطوير طرائق التّ  على ضرورة

راســات ة الدّ فــي تعلــيم مــادّ  امعيّ علــيم العــام مــا قبــل الجّــة للتّ وثيقــة المعــايير الوطنيّــ مــن خــلال
مــين عــن طريــق مشــاركتهم فكيــر لــدى المتعلّ ة فــي تنميــة التّ هــذه المــادّ دور  والتــي تؤكــدة، الاجتماعيّــ

هـا فسهم، من خلال قيامهم بجمع المعلومات وتصنيفها وتحليلوصل إلى مفاهيمها بأنّ الفاعلة في التّ 
راسـات ة الدّ بـاع الأسـاليب الحديثـة فـي تـدريس مـادّ دعـت إلـى اتّ و ، كمـا وتركيبها ومقارنتهـا وتفسـيرها

علـى  امعيّ عليم العام مـا قبـل الجّـة في التّ ربويّ ة للمناهج التّ ت الأهداف العامّ ة، حيث نصّ الاجتماعيّ 
عة، مما يسـمح م في استخدام مصادر المعرفة المتنوِّ " تبادل المعرفة وبنائها، وتنمية مهارات المتعلّ 

ية ، المعـايير الوطنيـة وزارة التربة ومتابعة تحصيله الأكاديمي العالي (ف مع الحياة العمليّ كيُّ له بالتّ 
 ،2007.(  
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 مــن أنمــوذجيّ  كامــل بــين كــلّ قــائم علــى  التّ يــأتي البحــث الحــالي فــي محاولــة لتجريــب برنــامج لــذا  

تتــداخل خطواتهمــا مــع بعضــها الــبعض بشــكل يصـــعب  كامــل بينهمــا إذّ فرايــر وتحقيــق التّ كــارين و 
م حـول المفهـوم تعلّ الي تحقيق أكبر اسـتفادة منهمـا وتكـوين رؤيـة كاملـة لـدى المُـالتمييز بينهما وبالتّ 

ة بمعنـى وليفيّـمـاذج التّ أنمـوذج كـارين مـن النّ  عـدّ يُ  ، إذّ ة اسـتخدامه فـي مواقـف جديـدةالي إمكانيّ وبالتّ 
ة فـي لوكيّ ظريـة السّـالنّ  :ة متعـددة هـية مـأخوذة مـن توجيهـات فكريّـه مبنـي علـى أطروحـات نظريّـأنّ 
علـيم ذو المعنـى لصـاحبها ديفيـد ة التّ ظهرها فكر جان بياجيـه_ ونظريّـة كما يُ ة البنائيّ ظريّ عليم والنّ التّ 

ة مـوذج تنطـوي علـى إجـراءات مـأخوذة مـن نمـاذج تدريسـيّ دريس بهـذا النّ تنفيـذ التـّ لذا نجـد أنّ  أوزبل
، وهمــــا وخريطــــة المفــــاهيم متقــــدّ م المُ نظّ ، وأنمــــوذجي المُــــباشــــردريس المُ تعــــددة هــــي : أنمــــوذج التــّــمُ 

مــاذج نّ علــيم ذو المعنــى، ولــذا أنمــوذج كــارين قــد جمــع بــين تلــك الة التّ ران عــن نظريّــأنموذجــان مطــوّ 
ماذج التي اجتمعت فيه كل هذه المميزات أنموذج كارين من النّ  يعدّ لذا ، ومزاياها في كينونة واحدة

علـيم راسـات والأبحـاث فـي سـيكولوجية التّ ت إليه الدّ فيد ما توصلّ دريس كعلم يُ التي ترمي لمعاملة التّ 
  ).258، 2013ات(زابر وتركي،اته من مبادئ وتعميمات ونظريّ ونظريّ 

م المفهــوم، ي، ومرحلــة تعلــمرحلــة تحليــل المفهــوم :ن ثــلاث مراحــلأمــا أنمــوذج فرايــر يتضــمّ 
مــين لكــي يســتعملوه ة للمعلّ ة توجيهيّــ، وهــذا الأنمــوذج هــو اســتراتيجيّ ومرحلــة قيــاس اكتســاب المفهــوم

مــوا المفــاهيم الجديـــدة مــن خــلال اســـتعمال الخــواص وغيــر الخـــواص مــين كـــي يتعلّ لمســاعدة المتعلّ 
). فهـــذا الأنمـــوذج يقـــوم علـــى أســـس مـــن 99، 2011ســـمين، ورشـــا صـــاحب، ( ة للمفهـــومريفيّـــعالتّ 

صنيفي واكتساب المفاهيم وذلـك للكلمـات أو المصـطلحات أو مفـردات فكير التّ بحوث برونر في التّ 
مـــون بتحليـــل الكلمـــات ، فباســـتخدام "أنمـــوذج فرايـــر" يقـــوم المتعلّ ةراســـيّ عليمـــي للمـــواد الدّ المحتـــوى التّ 

، ويجعلـون فهمهـم أكثـر تحديـداً مـن ةة وأخرى غيـر أساسـيّ ماء المفاهيم ) إلى خصائص أساسيّ (أس
ــة تدريســيّ خــلال اختيــار أمثلــة ولا أمثلــة عــن المفهــوم. فــأنموذج فرايــر هــو اســتراتيجيّ  م ة تعــين المعلّ

م المعلـّمـوذج عنـدما يسـعى ة اسـتخدام هـذا النّ عندما يسعى لتعليم تلاميـذه مفـاهيم جديـدة، ويـتم عـادّ 
ة الواردة في الوحدة التي يدرسها الطلبـة، ويـتم ذلـك بعـد أن يقـوم ة بالمفاهيم المهمّ ة عامّ لتقديم مظلّ 

مـوذج عـدّة م إلـى النّ رس وشـرحه حيـث يعـود المعلـّة أو بعـد الانتهـاء مـن الـدّ دريسـيّ م بمهامه التّ المعلّ 
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مثـل كمـا أن عـرض هـذه المفـاهيم تُ رح مرات وذلك لتأكيـد وتـدعيم المعلومـات التـي قـدمها أثنـاء الشّـ
  ة.تلخيصاً لما ورد في الوحدة أو الموضوع من معلومات مهمّ 

ة ة، والمفاهيم الاجتماعيّـعليميّ ة في المناهج التّ راسات الاجتماعيّ ة الدّ ة مادّ وانطلاقاً من أهميّ 
ـــراســـيّ كعنصـــر مـــن عناصـــر محتـــوى المـــواد الدّ  ـــت التّ هـــاوجّ ة، واســـتناداً إلـــى التّ ة الأكثـــر أهميّ ة ربويّ

ات وطرائــق ة فــي اتبّــاع اســتراتيجيّ وريّ ة السّــة العربيّــمهوريّــربيــة فــي الجّ اهــا وزارة التّ الحديثــة التــي تتبنّ 
م جــاء البحــث الحــالي فــي محاولــة مــن لبــة، وفــي ضــوء مــا تقــدّ ة للطّ ة العلميّــحديثــة فــي تقــديم المــادّ 

 ادسالسّـف ة لتلامـذة الصّـالاجتماعيّـ راسـاتة الدّ ة تـدريس موضـوعات مـن مـادّ الباحثة تعرّف فاعليّ 
فـي اكتسـاب المفـاهيم  و فرايـر كـارين نمـوذجيّ أبـين كامـل باستخدام برنامج قائم على التّ  الأساسي 
  ة.راسات الاجتماعيّ ة الدّ مادّ  جاهاتهم نحوة وتنمية اتّ الاجتماعيّ 

  مشكلة البحث:  .2.1
مــين فــي مجــال يات التـي تواجــه المعلّ حــدّ أهــم التّ عليمــي مــن اكتســاب المفــاهيم علــى المسـتوى التّ  عـدُّ يُ 

اشـئة ربيـة مـن مجـرد إيصـال المعلومـات والمعـارف للنّ عليم، إذ يقتضي ذلـك تغييـراً فـي غايـات التّ التّ 
غيـر الهائـل ر نظـراً للتّ نهم من الحياة في مجتمـع متغيّـة تمكّ إلى مساعدتهم على تكوين عادات عقليّ 

مـه، ر لما سـبق تعلّ ذكّ رد والتّ مها بمجرد السّ مكن تعلُّ والمعلومات يُ  فالحقائق ،في جميع نواحي الحياة
م اكتسـاب مـا الهـدف مـن وراء هـذا هـو تعلـّذاتهـا وإنّ  ة ليسـت هـدفاً فـي حـدِّ ة العقليّ هذه العمليّ  إلا أنّ 

م معرفـة شـيء عنها(حميـدة وآخـرون، المفاهيم وتطبيقها فـي المواقـف الجديـدة التـي لـم يسـبق للمـتعلِّ 
2000، 53.(  

المفــــاهيم  يكتســــب المــــتعلّم مــــن خلالــــهة المجــــال الــــرئيس الــــذي راســــات الاجتماعيّــــالدّ  وتُعــــد
بشـــكل يتـــيح  ،الاجتماعيـــة، نظـــراً لمـــا تتّســـم بـــه مـــن غنـــى فـــي الموضـــوعات، والمشـــكلات الحياتيّـــة

للمـــتعلّم اكتســـاب مهـــارات حياتيّـــة متعـــدّدة واســـتخدامها فـــي التّعامـــل مـــع القضـــايا المطروحـــة فـــي 
 أهـــدافها، إلا أنّ  دريســـها بمـــا يحقـــقّ تإيـــلاء الاهتمـــام الكبيـــر بعمليـــة  لـــذا كـــان لابـــد مـــن المجتمـــع، 

روس، لبة في أثناء الـدّ طّ أهمها الملل الذي يعانيه ال عوباتة يواجه العديد من الصّ تدريس هذه المادّ 
ة، راســات الاجتماعيّــســتخدمة مــن قبــل مدرّســي الدّ دريس المُ ات التّــويعــود ســبب ذلــك إلــى اســتراتيجيّ 

عمـق لبـة فرصـة التّ تـاح للطّ حيـث لا يُ واسـعة جـداً، ة الموضوعات التي تدرّس في هـذه المـادّ  كما أن
لاميــذ فــي أثنــاء الامتحانــات الإجابــة عــن الأســئلة التــي تتنــاول طلــب مــن التّ منهــا، وعــادة مــا يُ  بــأيّ 
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ــ ــدنيا فــي المجــال المعرفــي كــالفهم والاســتظهار وهــذه المعرفــة ســرعان مــا تتبخّ ر بعــد المســتويات ال
  ).21-20، 2006لم تكن أياماً قليلة بعد أداء الاختبار (خضر،  أسابيع قليلة إنّ 

ة، إذ لاحظــــت غيــــاب عليميّــــة للعمليــــة التّ انيّــــخــــلال ملاحظــــة الباحثــــة الميد ى ذلــــك مــــنتجلّــــ
رائق مين على الطّ علِّ ة، واقتصار المُ عليميّ ة التّ م بوصفه محوراً للعمليّ تعلِّ رائق التي تعتمد على المُ الطّ 

لامـذة فـي أثنـاء توجيـه الأسـئلة فـي المواقـف ة، وعدم إيلاء الاهتمام بجميـع التّ ة دون الحواريّ الإلقائيّ 
ــالتّ  قــويم علــى ، واقتصــار التّ مــلعزيــز اللفظــي واعتمــاده بشــكل رتيــب ومُ والاقتصــار علــى التّ ة، عليميّ

ــ نيامســتوياته الــدّ  م وهــذا يتعــارض مــع مبــادئ تعلّ ، الأمــر الــذي جعــل المفــاهيم بعيــدة عــن إدراك المُ
نتــائج د مــا ســبق مــن ، وقــد أيّــمــينتعلِّ ي فــي مســتويات تحصــيل المُ ى إلــى تــدنّ ا أدّ ال ممّــعلم الفعّــالــتّ 

مـاً مهـا تعلُّ ة فـي تنميـة المفـاهيم وتعلُّ دريسـيّ رائـق التّ ة بعـض الطّ نت فاعليّ راسات التي بيّ العديد من الدّ 
، أبــو رغيــف 2011، فنــدي وغيــدان2015العســيري)، 2016شــيخ مخلــف ( الاً ومنهــا دراســة (فعّــ

ى ي فــــي مســــتو راســــات عــــن تــــدنّ ) فقــــد كشــــفت هــــذه الدّ  2010، العاشــــقي 2011، داخــــل 2012
م علّـــلقــين مـــن قبـــل المُ ة قائمـــة علـــى التّ اكتســاب المفـــاهيم نـــاتج عــن اســـتخدام طرائـــق تـــدريس تقليديّــ

  .متعلّ ي من قبل المُ لقّ والتّ 
مـي معلّ  ة مـننـة عشـوائيّ عيّ  علـىة بإجراء دراسـة اسـتطلاعيّ  لتأكيد دعم ما سبق  قامت الباحثة كما

ــيم الأساســيالتّ مرحلــة  وذلــك ) معلّمــاً ومعلّمــة، 20دمشــق والحســكة بلــغ عــددها ( فــي محــافظتيّ  عل
ومـدى معـرفتهم بشـكل عـام  دريسماذج الحديثـة فـي التـّلاعهم على النّ عرف على مدى اطّ بهدف التّ 

دريس ة التـّمـاذج فـي عمليّـومـدى ممارسـتهم لهـذه النّ  بشـكل خـاص كـارين وفرايـر من أنموذجيّ  لكلّ 
ــراســات ة الدّ تــدريس مــادّ  ة فــيوخاصّــ وقــدّ تمّــت صــياغة أســئلة الدّراســة الاســتطلاعيّة  ،ةالاجتماعيّ

رائق مـــين ضـــعف إلمـــامهم بـــالطّ ن للباحثـــة مـــن خـــلال أجوبـــة المعلّ تبـــيّ  علـــى شـــكل أســـئلة مفتوحـــة،
والاســـتراتيجيات الحديثـــة بشـــكل عـــام وبكـــلا الأنمـــوذجين بشـــكل خـــاص والمراحـــل والخطـــوات التـــي 

  أنموذج. نها كلّ يتضمّ 
ابق إذا مـــا عُـــدلت ظـــروف تعلـــيم هـــذه ه يمكـــن تلافـــي القصـــور السّـــلباحثـــة تـــرى أنّـــإلا أن ا       

ات تــدريس ســتخدم فيهــا اســتراتيجيّ ة تُ م غنيّــة، وقُــدمت خبــرات وأنشــطة متنوعــة ضــمن بيئــة تعلّــالمــادّ 
كـارين و  كامـل بـين أنمـوذجيّ م، لذلك يمكـن لتطبيـق التّ علّ ة التّ م كونه محوراً لعمليّ تعلّ تعتمد على المُ 
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ة لامــذة نحــو مــادّ جاهــات التّ ة وتنميــة اتّ فــي تعليمهــا أن يــؤثر فــي اكتســاب المفــاهيم الاجتماعيّــ فرايــر
  ة. راسات الاجتماعيّ الدّ 

ة، عـــن ملاحظـــة الباحثـــة الميدانيّـــ ومـــا تمخـــضّ  دراســـاتال نتـــائج مـــا ســـبق مـــنوفـــي ضـــوء 
  لت إلى تحديد سؤال البحث بالآتي:توصّ 

فـــي اكتســـاب المفـــاهيم  فرايـــركـــارين و  كامـــل بـــين أنمـــوذجيّ ة برنـــامج قـــائم علـــى التّ مـــا فاعليّـــ -
 ة؟راسات الاجتماعيّ ة الدّ نحو مادّ  جاهاتة وتنمية الاتّ الاجتماعيّ 

  . أهمية البحث:3.1
  ى فيما يلي:ة البحث الحالي تتجلّ أهميّ  إنّ 

 ة:ظريّ ة النّ الأهميّ .1.3.1
ــ -الباحثــةحســب حــدود علــم -فــي ســوريةالبحــث الحــالي الأول مــن نوعــه  يعــدّ  - 1 ــالّ ة ذي تنــاول فاعليّ

ة وتنميــة كــارين وفرايــر فــي اكتســاب المفــاهيم الاجتماعيّــ كامــل بــين أنمــوذجيّ برنــامج قــائم علــى التّ 
 ة .جاهات نحو المادّ الاتّ 

 الأهمية التطبيقية:. 2.3.1
 أنمـوذجيّ كامل بـين التّ  وفق المُصمممن البرنامج قد يستفيد مصمموا مناهج الدّراسات الاجتماعية  -1

    .كارين وفراير
يسـتفيد منـه  قد ،كارين وفراير كامل بين أنموذجيّ ة استخدام التّ يقدم برنامجاً إجرائياً لكيفيّ يمكن أن  -2

لـــبعض وحـــدات  جريبـــيّ صـــميم التّ ة مـــن خـــلال التّ راســـات الاجتماعيّـــة الدّ مـــون فـــي تـــدريس مـــادّ المعلّ 
  .الأساسيّ  ادسالسّ ف ة للصّ راسات الاجتماعيّ كتاب الدّ 

  أهداف البحث: . 4.1
  يهدف البحث الحالي إلى:

راسـات دتين مـن كتـاب الدّ تحديد المفاهيم الاجتماعية المتوافرة فـي محتـوى الوحـدتين المحـدّ  .1.4.1
 .الأساسيّ  ادسالسّ ف لامذة الصّ ة لتّ الاجتماعيّ 

ة لـدى الاجتماعيّـفـي اكتسـاب المفـاهيم كـارين وفرايـر  كامـل بـين أنمـوذجيّ ة التّ قياس فاعليّـ .2.4.1
 ة.راسات الاجتماعيّ ة الدّ في مادّ  عليم الأساسيّ من مرحلة التّ  ادسالسّ ف تلامذة الصّ 
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ــ  .3.4.1 ف جاهــات تلامــذة الصّــفــي تنميــة اتّ كــارين وفرايــر  كامــل بــين  أنمــوذجيّ ة التّ قيــاس فاعليّ
 ة.راسات الاجتماعيّ ة الدّ مادّ  نحو الأساسيّ  ادسالسّ 

  . أسئلة البحث:5.1
  يجيب البحث الحالي عن الأسئلة الآتية:    

راسات دتين من كتاب الدّ المفاهيم الاجتماعية المتوافرة في محتوى الوحدتين المحدّ ما  .1
  ؟الأساسيّ  السّادسف لامذة الصّ ة لتّ الاجتماعيّ 

 لدى ةالاجتماعيّ  المفاهيم اكتساب في وفراير كارين أنموذجيّ  بين كاملالتّ  ةفاعليّ  ما .2
 ؟ةالاجتماعيّ  راساتالدّ  ةمادّ  في الأساسيّ  ادسالسّ  فالصّ  تلامذة

 ادسالسّ  فالصّ  تلامذة جاهاتتّ ا تنمية في وفراير كارين أنموذجيّ  بين كاملالتّ  ةفاعليّ  ما .3
 ة؟الاجتماعيّ  راساتالدّ  ةمادّ  نحو الأساسيّ 

ما العلاقة بين اكتساب المفاهيم الاجتماعيّة وتنمية الاتّجاهات نحو المادّة لدى عيّنة   .4
  من تلامذة الصّف السّادس الأساسيّ؟

  ات البحث:فرضيّ  . 6.1
  :)%0.05(ستحاول الباحثة اختبار فرضيات البحث الآتية عند مستوى الدلالة   

 الاجتماعيّة: المجموعة الأولى: الفرضيّات المتعلّقة بالمفاهيم .1.6.1
ابطة فــــي المجموعــــة الضّــــ درجــــات تلامــــذة ة بــــين متوســــطيّ لا يوجــــد فــــرق ذو دلالــــة إحصــــائيّ  -

  ة.طبيقين القبلي والبعدي على اختبار المفاهيم الاجتماعيّ التّ 
ة فــــي جريبيّــــالمجموعــــة التّ  درجــــات تلامــــذة ة بــــين متوســــطيّ لا يوجــــد فــــرق ذو دلالــــة إحصــــائيّ   -

 على اختبار المفاهيم الاجتماعية.طبيقين القبلي والبعدي التّ 
جريبيـــــة درجـــــات تلامـــــذة المجمـــــوعتين التّ  ة بـــــين متوســـــطيّ لا يوجـــــد فـــــرق ذو دلالـــــة إحصـــــائيّ   -

 طبيق البعدي على اختبار المفاهيم الاجتماعية.ابطة في التّ والضّ 
طبيقـــين جريبيـــة فـــي التّ درجـــات المجموعـــة التّ  ة بـــين متوســـطيّ فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائيّ  دلا يوجـــ -

 ل على اختبار المفاهيم الاجتماعية.ؤجّ عدي والبعدي المُ الب
 المجموعة الثاّنية: الفرضيّات المتعلّقة بمقياس الاتّجاهات: 2.6.1
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لا يوجــــد فــــرق ذو دلالــــة إحصــــائية بــــين متوســــطي درجــــات تلامــــذة المجموعــــة الضــــابطة فــــي  -
 التطبيقين القبلي والبعدي على مقياس الاتجاهات.

لا يوجــــد فــــرق ذو دلالــــة إحصــــائية بــــين متوســــطي درجــــات تلامــــذة المجموعــــة التجريبيــــة فــــي   -
 التطبيقين القبلي والبعدي على مقياس الاتجاهات.

لا يوجـــــد فـــــرق ذو دلالـــــة إحصـــــائية بـــــين متوســـــطي درجـــــات تلامـــــذة المجمـــــوعتين التجريبيـــــة   -
 والضابطة في التطبيق البعدي على مقياس الاتجاهات.

ــــاهيم المجم.3.6.1 ــــين اكتســــاب المف ــــاط ب ــــة بدراســــة الارتب ــــة: الفرضــــيّات المتعلّق وعــــة الثاّلث
 الاجتماعيّة والاتّجاهات نحو مادّة الدّراسات الاجتماعيّة.

 لتلامـذة ةالاجتماعيّـ المفـاهيم اكتسـاب اختبـار درجـات بـين اً حصـائيّ إ دالـة ارتبـاط علاقـة توجد لا -
  .البعدي طبيقالتّ  في جاهاتالاتّ  مقياس في ودرجاتهم البعدي طبيقالتّ  في ابطةالضّ  المجموعة

 ة لتلامذةاً بين درجات اختبار اكتساب المفاهيم الاجتماعيّ حصائيّ علاقة ارتباط دالة إ توجد لا -
  .في التّطبيق البعدي جاهاتطبيق البعدي ودرجاتهم في مقياس الاتّ جريبية في التّ المجموعة التّ 

  رات البحث:متغيّ  .7.1
  : ر المستقلّ المتغيّ  . 1.7.1
  كارين وفراير. أنموذجيّ  كامل بينالقائم على التّ  التّعليميّ  البرنامج
  ابعة: رات التّ المتغيّ  .2.7.1

  .ةاكتساب المفاهيم الاجتماعيّ  -
  الدّراسات الاجتماعيّة. ةمادّ التلامذة نحو  اتجاهاتتنمية  - 

  نة البحث:. عيّ 8.1
ادس ف السّـــمجمـــوعتين (تجريبيّـــة وضـــابطة) مـــن تلامـــذة الصّـــنـــة البحـــث مـــن تكوّنـــت عيّ        

للعـام  علـيم الأساسـي فـي محافظـة الحسـكةمـدارس الحلقـة الأولـى مـن التّ  المسـجّلين فـي،  الأساسيّ 
) تلميـــذاً وتلميـــذةً، وعـــدد 40ابطة (، وبلـــغ عـــدد تلامـــذة المجموعـــة الضّـــم2019/ 2018الدّراســـي 

  لميذاً وتلميذةً.) ت40جريبيّة (تلامذة المجموعة التّ 
  حدود البحث: .9.1

  (الحلقة الأولى). عليم الأساسيّ من مرحلة التّ  ادسالسّ ف الصّ  تلامذةة: الحدود البشريّ  -
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كــارين وفرايــر فــي  كامــل بــين أنمــوذجيّ ة برنــامج  قــائم علــى التّ دراســة فاعليّــ :العلميّــةالحــدود  -
  .نحو المادّة جاهاتة وتنمية الاتّ اكتساب المفاهيم الاجتماعيّ 

  مدرسة إدوار إيواس) في محافظة الحسكة. -( مجد السّلطان مدرستيّ  الحدود المكانيّة:-
 ).م2019/ 2018( راسيّ من العام الدّ  الثانيالفصل مانية: الحدود الزّ  -

  منهج البحث:  . 10.1
ـــيعتمـــد البحـــث الحـــالي المـــنهج التّ  ـــى التّ جريبـــي لمعرفـــة فاعليّ ـــامج قـــائم عل بـــين  كامـــلة برن

ة لامـــذة نحـــو مـــادّ جاهـــات التّ ة وتنميـــة اتّ كـــارين وفرايـــر فـــي اكتســـاب المفـــاهيم الاجتماعيّـــ أنمـــوذجيّ 
رات تغيّـيطرة فيه على المُ ذي تتم السّ ه المنهج الّ جريبي "بأنّ ف المنهج التّ عرَّ ة، ويُ راسات الاجتماعيّ الدّ 

تقســيمها بشــكل عشــوائي إلــى مجمــوعتين أو أكثــر  ق ذلــك باختيــار مجموعــة مــن الأفــراد يــتمّ ويتحقّــ
خــــرى ســــمى المجموعــــة الأُ جريبيــــة وتُ ى المجموعــــة أو المجموعــــات الأولــــى بالمجموعــــات التّ ســــمّ تُ 

  ).6، 1434ابطة" (هويمل، بالمجموعة الضّ 
  :أدوات البحث. 11.1

  لت في الآتي:لتحقيق أهداف البحث صُممت ثلاث أدوات رئيسة تمثّ  
  كارين وفراير. كامل بين أنموذجيّ تعليمي قائم على التّ برنامج   -1
  ة.اختبار المفاهيم الاجتماعيّ   -2
 جاهات.مقياس الاتّ    - 3

  ة:عريفات الإجرائيّ صطلحات البحث والتّ مّ  . 12.1
  ة:  الفاعليّ  .1.12.1

(شــحاته  ابعــةة  فــي عامــل أو بعــض العوامــل التّ هــي مــدى أثــر عامــل أو بعــض العوامــل المســتقلّ 
 بنجــاح ( القــلاّ  عليمــيّ ظــام التّ ق أهــداف النّ ن تحقّــذي يبــيّ )، وهــي المســتوى الّــ30، 2003وآخــرون، 
  ).176، 1993وناصر ، 

كـارين  نمـوذجيّ أكامـل بـين القـائم علـى التّ  عليمـيّ ها أثـر البرنـامج التّ : بأنّ اً ة إجرائيّ تعريف الفاعليّ  -
ــ الأساســي فــي  ادسالسّــجاهــات تلامــذة الصــف ة وتنميــة اتّ وفرايــر فــي اكتســاب المفــاهيم الاجتماعيّ

  .ةراسات الاجتماعيّ ة الدّ مادّ 
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     عليمي: البرنامج التّ . 2.12.1
ــ يُقصــد بــه: "كــلّ  ة أو مشــروع مفصّــل يتنــاول الأعمــال والخطــوات الواجــب تنفيــذها خــلال فتــرة خطّ

  ).18، 2015جاح العمل" (قاسم، دة والآلية إلى إنّ ة محدّ زمنيّ 
كامـل مة وفـق التّ صـمَّ ة المُ دريسـيّ هو مجموعة من المواقـف التّ  اً:عليمي إجرائيّ البرنامج التّ تعريف  -

ـــة  كـــارين وفرايـــر بـــين أنمـــوذجيّ  لوحـــدتي" ســـلامتي، بيئتـــي" مـــن كتـــاب مـــادّة الدّراســـات الاجتماعيّ
جاهــاتهم ة وتنميــة اتّ لامــذة المفــاهيم الاجتماعيّــبهــدف إكســاب التّ  للصّــف السّــادس الأساســي، وذلــك

(مراجعـة المعلومـات كمـا يلـي:  التّكـاملي ، وكانت خطوات النّمـوذجةراسات الاجتماعيّ ة الدّ مادّ  نحو
 –تقـــديم المـــنظم المتقـــدم وتعلـــيم المفهـــوم  –تحليـــل المفهـــوم  –صـــياغة المـــنظم المتقـــدم  –الســـابقة 

  مفهوم)قياس اكتساب ال -التنظيم الهرمي للمحتوى واستخدام مبادئ التمايز التدريجي
  أنموذج فراير:. 3.12.1 

تـي خرى الّ ديد والمفاهيم الأُ به والاختلاف بين المفهوم الجّ هو" استراتيجية تقوم على تحديد أوجه الشّ 
بــاع قاعــدة المثــال والــلا مــوذج تعلــيم المفــاهيم المختلفــة مــن خــلال اتّ فــي هــذا النّ  تعلم ويــتمّ بحــوزة المُــ

  ).480 ،2012اوي، مثال" (العزّ 
 اً :تعريف أنموذج فراير إجرائيّ  -

ة راســات الاجتماعيّــة الدّ البــدء بتدريســه مــادّ  تــي يقــوم بهــا المعلــم عنــدّ ة الّ عليميّــمجموعــة الخطــوات التّ 
تعريــف المفهــوم وتحديــد الصــفات المميــزة للمفهــوم مــن خــلال   ساســيّ الأ ادسالسّــف لتلامــذة الصّــ

شـارة إلـى المثـال المنتمـي المنتميـة فضـلاً عـن الإنتميـة وغيـر وبعدها يقدم مجموعـة مـن الأمثلـة الم
متضـمّناً بـذلك ثلاثـة مراحـل: تحليـل المفهـوم، تعلـيم المفهـوم، قيـاس اكتسـاب  والمثال غير المنتمـي

  .المفهوم
 أنموذج كارين :. 4.12.1

هات ة مأخوذة من توجّ ه مبني على أطروحات نظريّ نّ أوليفية، بمعنى دريس التّ هو"من نماذج التّ 
 -ة كما يعكسها فكر جان بياجيه ة البنائيّ ظريّ م والنّ علُّ ة في التّ لوكيّ ة السّ ظريّ دة هي النّ ة متعدّ فكريّ 

)                                                           197 ،2003ذي المعنى لاوزبل" (زيتون،  علمة التّ ونظريّ 
هـــو أنمـــوذج يتكـــون مـــن ثمـــاني خطـــوات تبـــدأ مـــن بــــ: مراجعـــة : إجرائيـــاً تعريـــف أنمـــوذج كـــارين   -

المعلومـــات السّـــابقة، التنّظـــيم الهرمـــي للمحتـــوى، صـــياغة المُـــنظم المُتقـــدّم، تعريـــف المفهـــوم، تقـــديم 
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المُــنظّم المُتقــدّم، الاحتفــاظ بانتبــاه الطّلبــة ، اســتعمال مبــادئ التّمــايز التّــدريجي، وتنتهــي فــي مرحلــة 
  والّتي تتبنّاها الباحثة.تقوية البنية المعرفيّة،  

  الاكتساب: .5.12.1
ثـارة، رابطـات المُ ي التّ قوّ دخلات مألوفـة فسـتُ فإذا مـا كانـت المُـ ،ة جديدةتشكيل ترابطات تشابكيّ " هو 

  ).103 ،2004 ،لطيابقة" (السّ رابطات بشكل كبير على الخبرات السّ ويعتمد تكوين التّ 
ــ - الأساســي علــى اكتســاب المعرفــة  ادسالسّــف قــدرة تلامــذة الصّــ": هــو اً تعريــف (الاكتســاب) إجرائيّ

تــــي يحصــــل عليهــــا رجات الّ قــــاس بالــــدّ وخزنهــــا واســــتخدام المفــــاهيم وتعريفهــــا وتمييزهــــا وتطبيقهــــا ويُ 
    ته الباحثة".الذي أعدّ الاجتماعيّة ذة في اختبار اكتساب المفاهيم لامالتّ 

  كامل: التّ  .6.12.1
تــرابط بـــين فــروع المعرفــة المختلفــة"( المعيقـــل، تبــادل والمُ فاعــل المُ ه " التّ علــى أنّـــف التّكامــل: عــرّ ويُ 

2001 ،46( 
تـداخل إذ تُكمّـل وفرايـر معـاً وبشـكل مُ كارين  ه: استخدام كل من أنموذجيّ اً بأنّ فه الباحثة إجرائيّ عرّ وتُ 

وتبــــدأ الخطــــوات بـــــ: مراجعــــة المعلومــــات السّــــابقة، ، ة واحــــدةهمــــا اســــتراتيجيّ الأخــــرى وكأنّ إحــــداهما 
صـــياغة المُـــنظّم المُتقـــدّم، تحليـــل المفهـــوم، تقـــديم المُـــنظّم المُتقـــدّم وتعلـــيم المفهـــوم، التنظـــيم الهرمـــي 

  .دريجيّ، قياس اكتساب المفهومللمحتوى واستخدام مبادئ التّمايز التّ 
  المفاهيم الاجتماعية:  .7.12.1

عـن  نـة، ويـتم تكوينـهها " تصوّر عقلي مجـرّد يعطـي اسـماً أو لفظـاً ليـدل علـى ظـاهرة معيّ ف بأنّ عرُّ تُ 
  ).331، 2006، ضر(خ اهرة"شتركة لأفراد هذه الظّ طريق تجميع الخصائص المُ 

شتركة بين مجموعـة مـن الأشـياء أو المـواد أو فات المُ ة للصّ ذهنيّ ها صورة اً بأنّ فها الباحثة إجرائيّ عرُّ تُ 
وتتمثـّـل فــي المفــاهيم  ،نــةة معيّ ، لتــدل علــى ظــاهرة اجتماعيّــواهر، يُشــار إليهــا بكلمــة أو جملــةالظّــ

بيئتــــي" مــــن كتــــاب مــــادّة الدّراســــات الاجتماعيّــــة للصّــــف الســــادس  -الــــواردة فــــي وحــــدتي" ســــلامتي
ـــويُقـــاس اكتســـاب ا الأساســـي  تـــي رجـــة الّ دة فـــي هـــذا البحـــث بالدّ حـــدّ ة المُ لتّلميـــذ للمفـــاهيم الاجتماعيّ

  لهذا الغرض. عدّ المفاهيم الاجتماعيّة المُ  اكتساب يحصل عليها في اختبار
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   جاه:الاتّ  .8.12.1
اً، ؤثر فـي الفـرد تـأثيراً ديناميكيّـنهـا الخبـرة، وتـُة تكوّ ة وعصبيّ ة وعضويّ حالة ذهنيّ "ه نّ إ فه ألبورت:عرّ يُ 

  ).26، 1996ة لعدد من الأشياء والمواقف" (غراوتيز، للاستجابة بطريقة خاصّ  يعده
ــاً:  - ــ تعريــف الاتجــاه إجرائي مــن  لامــذة تــي يحصــل عليهــا التّ رجــة الّ عبــر عنهــا بالدّ ة يُ هــو حالــة ذهنيّ

لقيــاس مــا  معــدّ الُ  ةراســات الاجتماعيّــة الدّ جاهــات نحــو مــادّ علــى عبــارات مقيــاس الاتّ خــلال الإجابــة 
  ة.راسيّ ة الدّ لديهم من استعداد أو ميل أو موقف (قبول أو رفض) لهذه المادّ 
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  تمهيد: 

تمّ الاطّلاع على عدد من الدّراسات السّابقة العربيّة منها  والأجنبية ذات الصّلة بموضوع  
كارين وفراير، فقد تمّ تخصيص  أنموذجي نوجود دراسات تناولت التّكامل بي الدّراسة، ونظراً لعدم

وأهم النّتائج الّتي دواتها، أهدافها، وعينتها، و أعلى تعرّف لمن الأنموذجين، وذلك ل محوراً لكل
  ، والاستفادة منها.توّصلت إليها

الي بعض الدّراسات العربيّة والأجنبيّة التي أطلعت عليها الباحثة لكل من ح العرض التّ ويوضّ 
  أنموذجي كارين وفراير على حدا.

  الدّراسات الّتي تناولت أنموذج كارين. .1.2

  . دراسات عربيّة:1.1.2
راسات الأجنبية ر الدّ ة التي تناولت أنموذج كارين لعدم توفّ راسات العربيّ اقتصرت الباحثة على الدّ 
  (في حدود علم الباحثة).

فاعلية استخدام أنموذج كارين في تنمية كل من (: بعنوان في مصر )1997دراسة مغاوري ( -1
نحو عليم الأساسي جاهات تلاميذ المرحلة الأولى من التّ حصيل وعمليات العلم الأساسية واتّ التّ 

  .)دراسة مادة العلوم
حصيل هدفت هذه الدراسة إلى معرفة فاعلية استخدام أنموذج كارين في تنمية كل من التّ 

ة عليم الأساسي نحو دراسة مادّ جاهات تلاميذ المرحلة الأولى من التّ وعمليات العلم الأساسية واتّ 
موعتين (تجريبية وضابطة) بط الجزئي لمجذا الضّ  جريبيصميم التّ اعتمدت الباحثة التّ . العلوم

) للمجموعة 39جريبية و() للمجموعة التّ 39) تلميذاً وتلميذةً بواقع (78وتكونت عينة الدراسة من (
قت الباحثة اختباراً تحصيلياً من إعدادها من نوع الاختيار من متعدد لعمليات ابطة، وقد طبّ الضّ 

ثلاثة الأولى من تصنيف بلوم (معرفة، ) فقرة موزعة على المستويات ال32العلم الأساسية بلغ (
) وبعد معالجة البيانات 0.85فهم، تطبيق) وقد استخرج الثبات بطريقة إعادة الاختبار إذ بلغ (

جريبية التي درست على وفق أنموذج كارين على ق المجموعة التّ تائج تفوّ إحصائياً أسفرت النّ 
  الاعتيادية.ابطة التي درست وفق الطريقة المجموعة الضّ 
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فاعلية استخدام نموذج كارين في اكتساب  ( بعنوانفي مصر: ) 2002دراسة عبداللطيف( - 2
   ).عدادي للمفاهيم النحويةاني الإتلاميذ الصف الثّ 

في اكتساب تلاميذ الصف الثاني هدفت هذه الدراسة الى معرفة فاعلية استخدام أنموذج كارين 
جريبي ذا ، اعتمدت الباحثة التصميم التّ راسة في مصرذه الدّ ، أجريت هحويةعدادي للمفاهيم النّ الإ

بواقع  ) تلميذاً 80راسة من (نت عينة الدّ بط الجزئي لمجموعتين (تجريبية وضابطة) وتكوّ الضّ 
 قت الباحثة اختباراً ابطة، وقد طبّ للمجموعة الضّ  ) تلميذاً 40جريبية و(للمجموعة التّ  ) تلميذاً 40(

المستويات الثلاث عة على ) فقرة موزّ 50نوع الاختيار من متعدد بلغ ( عدادها منإمن  تحصيلياً 
ذ إعادة الاختبار إ) وقد تم استخراج الثبات بطريقة ولى من تصنيف بلوم (معرفة ، فهم، تطبيقالأ
جريبية التي درست ق المجموعة التّ تائج تفوّ سفرت النّ أحصائيا إ) وبعد معالجة البيانات 0.90لغ (ب

  قليدية الاعتيادية.ريقة التّ ابطة التي درست وفق الطّ كارين على المجموعة الضّ نموذج أوفق 

) في العراق: بعنوان (أثر أنموذج كارين في اكتساب المفاهيم 2010دراسة العاشقي ( -3
  ف الرابع الأدبي).الجغرافية واستبقائها لدى طالبات الصّ 

اكتساب المفاهيم الجغرافية واستبقائها لدى هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر أنموذج كارين في 
فت راسة في العراق في الجامعة المستنصرية، تألّ ف الرابع الأدبي، أجريت هذه الدّ طالبات الصّ 

للمجموعة  ) طالبةً 40جريبية و(للمجموعة التّ  )  طالبةً 40، بواقع () طالبةً 80راسة من (عينة الدّ 
جموعات إحصائياً في متغيرات (الذكاء، المعرفة السابقة، ابطة، وقد قامت الباحثة بتكافؤ المالضّ 
راسي للآباء حصيل الدّ ة، والعمر الزمني بالأشهر، والتّ ابق في المادّ راسي السّ حصيل الدّ والتّ 

ت الباحثة اختباراً تحصيلياً من نوع حقق من هدف البحث وفرضياته، أعدّ والأمهات). وللتّ 
لاثة الأولى من تصنيف بلوم عة على المستويات الثّ رة موزّ ) فق30ن من(الاختيار من متعدد مكوّ 

تين، والاختبار التائي ائي لعينتين مستقلّ لاختبار التّ ااستعمال ( (معرفة، فهم، تطبيق)، وقد تمّ 
لعينتين مترابطتين، ومعامل صعوبة وتمييز الفقرة، ومعادلة فاعلية البدائل الخاطئة، ومعادلة 

تائج وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطات يورد).أظهرت النّ براون، ومعادلة ك- سبيرمان
جريبية التي تدرس على وفق أنموذج كارين ومتوسط درجات طالبات درجات المجموعة التّ 

ريقة الاعتيادية في اختبار اكتساب المفاهيم ابطة التي تدرس على وفق الطّ المجموعة الضّ 
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ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات جريبية، الجغرافية ولصالح المجموعة التّ 
  جريبية) في الاختبار البعدي والاستبقاء.درجات ( المجموعة التّ 

نموذج كارين في اكتساب المفاهيم النحوية أثر أ(بعنوان في العراق: ) 2011دراسة داخل( -4
   ).دبيعدادي الأف الرابع الإوالتفكير التباعدي عند طلبة الصّ 

باعدي فكير التّ نموذج كارين في اكتساب المفاهيم النحوية والتّ أثر ألى معرفة إاسة ر هذه الدّ  هدفت
، واعتمد الباحث راسة في العراق، أجريت هذه الدّ دبيعدادي الأف الرابع الإعند طلبة الصّ 

راسة من نت عينة الدّ التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي لمجموعتين(تجريبية وضابطة) وتكوّ 
ابطة، كافأ للمجموعة الضّ  ) طالباً 32جريبية و(للمجموعة التّ  ) طالباً 32بواقع ( ) طالباً 64(

الباحث المتغيرات التي يعتقد أنها تؤثر في نتائج البحث وهي(العمر الزمني ، اختبار المعلومات 
م،  2009_ 2008ف الثالث المتوسط للعام الدراسي ابقة، درجات اللغة العربية للصّ السّ 
  راسي للأمهات).حصيل الدّ راسي للآباء والتّ دّ حصيل الالتّ 

فكير التباعدي فقد ) فقرة، أما في التّ 50ناً من (ق الباحث اختباراً تحصيلياً من إعداده مكوّ وقد طبّ 
حصائياً أسفرت النتائج عن تفوق المجموعة إ) فقرات، وبعد معالجة البيانات 7نت من (تكوّ 
ابطة التي درست على وفق كارين على المجموعة الضّ جريبية التي درست على وفق أنموذج التّ 

  .ريقة الاعتياديةالطّ 

 مادة مفاهيم تحصيل في كارين أنموذج أثر(بعنوان  في العراق:  )2012دراسة جوامير ( - 5
  ).كلية التربية طلبة عند الديمقراطية

 طلبة عند الديمقراطية مادة مفاهيم تحصيل في كارين أنموذج أثر معرفة ىإل الدراسة  هذه هدفت
 – التربية كلية في الكردية اللغة قسم الباحث طلبة دبغداد، حدّ  جامعة / رشد ابن / التربية كلية
 على عينموزّ  وطالبةً  طالباً   )61( من نةمتكوّ  وكانت بحثه عينة نلتكوّ  بغداد جامعة / رشد ابن

 أنموذج كارين، وفق سَتْ دُرِّ  التي جريبيّةالتّ  المجموعة الشعبتين إحدى مثلت ، سيتينراد شعبتين
 بالطريقة سَتْ دُرِّ  التي ابطةالضّ  المجموعة الأخرى الشعبة لتومثّ  ،وطالبةً  طالبًا  )30(  بواقع

 للتصميم والخارجيّة الداخليّة السلامة من الباحث ققوتح ، وطالبةً  طالبًا )31بواقع ( الاعتياديّة
 من تكوّن الباحث اختباراً  المتغير، وأعدّ  في تؤثر أن التي يمكن العوامل بتحديد وذلك ، التجريبيّ 
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واستعمل الباحث الوسائل الإحصائية المناسبة لإتمام بحثه، وأظهرت النتائج تفوّق  فقرةً،  (30)
 الذين ابطةالضّ  المجموعة طلبة على كارين أنموذج وفق سُواجريبية الذين دُرِّ طلبة المجموعة التّ 

  تحصيل مفاهيم مادة الديمقراطية. في الاعتيادية ريقةالطّ  وفق سُوادُرِّ 

) في العراق: بعنوان (فاعلية أنموذج كارين في اكتساب المفاهيم 2012دراسة الموسوي ( -6
  ف الخامس الأدبي).البلاغية عند طلاب الصّ 

عند طلاب  هدفت هذه الدراسة إلى معرفة فاعلية أنموذج كارين في اكتساب المفاهيم البلاغية
ابعة ف الخامس الأدبي. أجريت هذه الدراسة في مدرسة (إعدادية صلاح الدين للبنين) التّ الصّ 

للمديرية العامة لتربية بغداد الرصافة الثالثة، اختار الباحث بطريقة عشوائية شعبة(أ) لتمثل 
) 68بتين (غ عدد طلاب الشعابطة، وبلالمجموعة التجريبية، وشعبة (ب) لتمثل المجموعة الضّ 

  ابطة.) طالباً في المجموعة الضّ 34جريبية و() طالباً في المجموعة التّ 34، بواقع (طالباً 

ف الخامس الأدبي، في الموضوعات التي الباحث اختباراً لاكتساب المفاهيم البلاغية للصّ  أعدّ 
ا لقياس هلوكية التي أعدّ رس خلال مدة التجربة في ضوء محتوى الكتاب، والأهداف السّ دَّ ستُ 

  أنموذج كارين في اكتساب طلاب عينة الدراسة للمفاهيم البلاغية.

واستعمل الباحث الوسائل الإحصائية الآتية: الاختبار التائي، ومعادلة ألفا كرونباخ في تحليل 
  نتائج بحثه.

ابطة في جريبية على طلاب المجموعة الضّ ق طلاب المجموعة التّ وقد أظهرت النتائج تفوّ 
ن من تلك النتيجة أنّ أنموذج كارين في اكتساب المفاهيم المفاهيم البلاغية، ويتبيّ اكتساب 

ف الخامس الأدبي، مما يدل على البلاغية له أثر إيجابي في زيادة الاكتساب لدى طلاب الصّ 
  أهميته في رفع المستوى العلمي.

طلاب المرحلة ) في العراق: بعنوان (أثر أنموذج كارين في تحصيل 2012دراسة الزوبعي( -7
  الإعدادية لمادة قواعد اللغة العربية).

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر أنموذج كارين في تحصيل طلاب المرحلة الإعدادية لمادة 
) طالباً من طلاب الصف الخامس الأدبي 64قواعد اللغة العربية. تكونت عينة الدراسة من (
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ابطة. ) طالباً للمجموعة الضّ 32جريبية و(مجموعة التّ ) طالباً لل32عين بين مجموعتين بواقع (موزّ 
الباحث تكافؤاً بين المجموعتين إحصائياً في متغيرات ( العمر الزمني بالشهور، درجات  ىأجر 

، التحصيل الدراسي 2010-2009ابقة للعام الدراسي ف الرابع الإعدادي السّ اللغة العربية للصّ 
الباحث  ) هدفاً سلوكياً، وأعدّ 75كانت الأهداف السلوكية (للآباء، التحصيل الدراسي للأمهات). 

ن هذا الاختبار من سؤالين الأول اختيار من متعدد، ) فقرة ويتكوّ 30ناً من (اختباراً بعدياً مكوّ 
ائي لعينتين مستقلتين،  وأظهرت النتائج تفوق والثاني إكمال الفراغ. استعمل الباحث الاختبار التّ 

وفق أنموذج كارين على طلاب المجموعة  جريبية الذين يدرسون علىطلاب المجموعة التّ 
  ريقة الاعتيادية.ابطة الذين يدرسون المادة  نفسها على وفق الطّ الضّ 

أثر استخدام أنموذج كارين في اكتساب ( في العراق: بعنوان  )2012( دراسة أبو رغيف - 8
  .)وسطالمفاهيم الاحيائية واستبقائها لدى طلاب الصف الثاني المت

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام أنموذج كارين في اكتساب المفاهيم الاحيائية 
اني المتوسط، استخدم الباحث التصميم التجريبي لمجموعتي ف الثّ واستبقائها لدى طلاب الصّ 

ابطة ذوات الاختبار البعدي تضبط أحدهما الأخرى وكان عدد طلاب جريبية والضّ البحث التّ 
ابطة كان عدد ) طالباً درست على وفق أنموذج كارين، والمجموعة الضّ 31جريبية (وعة التّ المجم

 الباحث بنفسه وفقاً للخطط سَ رَّ ) طالباً والتي درست بالطريقة الاعتيادية، وقد دَ 30طلابها (
وقد كافأ الباحث في متغيرات ( الذكاء، التحصيل الدراسي السابق في مادة علم  ةعدّ التدريسية المُ 

  الأحياء، المعرفة السابقة في المادة العلمية).

ق الباحث في نهاية تجربته اختباراً تحصيلياً من إعداد الباحث لقياس مدى اكتساب وقد طبّ 
رة من نوع الاختيار من متعدد. ) فق66ن الاختبار من (الطلاب للمفاهيم الاحيائية وقد تكوّ 

جريبية التي درست ق المجموعة التّ ل الباحث بعد معالجة البيانات إحصائياً إلى تفوّ وتوصّ 
  ريقة الاعتيادية.أنموذج كارين على المجموعة الضابطة التي درست بالطّ باستخدام 

فاهيم التاريخية )  في العراق: بعنوان (أثر أنموذج كارين في اكتساب الم2013دراسة مرزوك ( -9
  ف الأول المتوسط واتجاهاتهم نحو المادة).لدى طلاب الصّ 
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اريخية لدى طلاب راسة إلى معرفة أثر أنموذج كارين في اكتساب المفاهيم التّ هدفت هذه الدّ 
جاهاتهم نحو المادة، اختار الباحث مدرسة عقبة بن نافع بطريقة ف الأول المتوسط واتّ الصّ 

(و) لتمثل المجموعة شعبة  ، اختيرتحب العشوائي البسيطالسّ  ةالمدارس، وبطريققصدية من بين 
جريبية التي سيدرس طلابها مادة تاريخ الحضارات القديمة باستخدام أنموذج كارين وبلغ عددها التّ 
ابطة التي سيدرس طلابها نفس المادة بالطريقة ) طالباًن وشعبة (د) لتمثل المجموعة الضّ 32(

. ولتحقيق ) طالباً 64ون عدد أفراد العينة() طالباً،  وبذلك يك32ة وبلغ عدد طلابها (الاعتيادي
مقياس الاتجاه). وبعد معالجة  -اختبار اكتساب المفاهيم التاريخيةالباحث ( هدف الدراسة أعدّ 

جريبية التي درست على وفق أنموذج كارين ق المجموعة التّ البيانات إحصائياً أسفرت النتائج تفوّ 
ريقة الاعتيادية في اختبار اكتساب المفاهيم ابطة التي درست وفق الطّ على المجموعة الضّ 

جاهاً إيجابياً نحو مادة التاريخ عند طلبة الصف ومقياس الاتجاه حيث كوّن أنموذج كارين اتّ 
  الأول المتوسط.

ة ادّ ثر أنموذج كارين في تحصيل م(أبعنوان في العراق: ) 2015دراسة العجرش و هندي ( -10
  .)ف الثاني المتوسطسلامي لدى طالبات الصّ اريخ الإالتّ 

سلامي لدى كارين في تحصيل مادة التاريخ الإ هذه الدراسة إلى التعرف على أثر أنموذج هدفت
  ف الثاني المتوسط.طالبات الصّ 

إذ بلغ  ن عينة لبحثهما،عشوائياً(ثانوية الوائلي) للبنات في مركز محافظة بابل لتكوّ  اند الباحثحدّ 
ابطة جريبية والضّ في كل من المجموعة التّ  ) طالبةً 32، وبواقع () طالبةً 64عدد الطالبات (

ة وهي( العمر الزمني محسوباً بالشهور، وأجرى الباحث تكافؤ بين المجموعتين في متغيرات عدّ 
اريخ ف السنة لمادة التحصيل الدراسي للأمهات، ودرجات نصحصيل الدراسي للآباء، والتّ والتّ 

  ).2014 -2013راسي (سلامي للعام الدّ العربي الإ

ن إذ تكوّ  ،صيل الطالبات بعد انتهاء التجربةأعد الباحثان اختباراً تحصيلياً لقياس مستوى تح
) فقرة اختبارية، وفي ضوء النتائج أوصى الباحثان بمجموعة من التوصيات 50الاختبار من (

ة في التعبير الطالبات محور العملية التعليمية ومنحهن الحريّ منها: اعتماد أنموذج كارين جعل 
  يجابياً.إر تردد، فانعكس ذلك على تحصيلهن عن آرائهن من غي
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البات في فهم مفردات ع الطّ ة مما شجّ يجابيّ إجاهات دريس خلق اتّ استعمال هذا الأنموذج في التّ 
  حصيل.الي في التّ عة الحفظ ، وبالتّ سلامي زد على ذلك أن الرغبة تعجل في سر اريخ الإمادة التّ 

: بعنوان فاعلية استخدام نموذج كارين في تنمية التحصيل مصر) في 2016دراسة الفقي ( -11
 الدراسي وعمليات العلم الأساسية والاتجاه نحو مادة الاقتصاد المنزلي لدى المرحلة الإعدادية).

في تنمية التحصيل الدراسي وعمليات هدفت هذه الدراسة إلى معرفة فاعلية استخدام نموذج كارين 
العلم الأساسية والاتجاه نحو مادة الاقتصاد المنزلي لدى المرحلة الإعدادية. وتمّ اختيار عينة 

نة من الدراسة من مدرسة أبو الجهور الإعدادية المشتركة. واقتصرت الدراسة على عينة مكوّ 
ت ابطة. وأعدّ ) طالبة للمجموعة الضّ 30جريبية، و(للمجموعة التّ  ) طالبةً 30، بواقع () طالبةً 60(

لة في : الاختبار التحصيلي، اختبار عمليات العلم الأساسية، مقياس راسة المتمثّ الباحثة أدوات الدّ 
راسة على أفراد العينة أسفرت النتائج وبعد تطبيق أدوات الدّ  اتجاه نحو مادة الاقتصاد المنزلي.

  عن: 
ابطة في جريبية والمجموعة الضّ بين متوسطي درجات المجموعة التّ  وجود فروق دالة إحصائياً  -

 جريبية.حصيل ولصالح المجموعة التّ طبيق البعدي لاختبار التّ التّ 
ابطة في جريبية والمجموعة الضّ وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعة التّ  -

 جريبية.ح المجموعة التّ طبيق البعدي لاختبار عمليات العلم الأساسية ولصالالتّ 
ابطة في جريبية والمجموعة الضّ وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعة التّ  -

 .جريبيةولصالح المجموعة التّ  البعدي لمقياس الاتجاهطبيق التّ 
وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين درجات الاختبار التحصيلي واختبار عمليات العلم  -

 طبيق البعدي.جريبية في التّ جاه نحو مادة الاقتصاد المنزلي لطالبات المجموعة التّ الأساسية والاتّ 
) في التحصيل Carinفاعلية أنموذج كارين (( في العراق: بعنوان) 2017دراسة الجبوري ( -12

  .)ف الثاني المتوسط في مادة الفيزياءوالتفكير المنتج لدى طلاب الصّ 
) في التحصيل Carinالتعرف على فاعلية التدريس بأنموذج كارين ( إلى هدفت هذه الدّراسة

  والتفكير المنتج لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الفيزياء.
  حقق من هدف البحث صيغت الفرضيتين الصفريتين الآتيتين:وللتّ 
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المجموعة ) بين متوسط درجات طلاب 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة ( -
نموذج كارين ومتوسط درجات طلاب المجموعة ي درسوا مادة الفيزياء باستخدام أجريبية الذالتّ 

 الضابطة الذين درسوا المادة نفسها بالطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيلي.
) بين متوسط درجات طلاب المجموعة 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة ( -

نموذج كارين ومتوسط درجات طلاب المجموعة ي درسوا مادة الفيزياء باستخدام أيبية الذالتجر 
 ابطة الذين درسوا المادة نفسها بالطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير المنتج.الضّ 

، ووزعوا عشوائياً على ) طالباً تم اختيارهم بصورة عشوائية54نت عينة البحث من (تكوّ 
) طالباً 27نة من () طالباً ومجموعة ضابطة مكوّ 27نة من (جريبية مكوّ مجموعتين مجموعة ت

: ( العمر الزمني، تحصيل الوالدين، ب المجموعتين وبالمتغيرات الآتيةكافؤ بين طلاجراء التّ إ وتمّ 
ابقة، اختبار التفكير الذكاء، درجات الكورس الأول في مادة الفيزياء، المعلومات الفيزيائية السّ 

  المنتج).

) فقرة موضوعية من نوع الاختيار من متعدد واختباراً 40ناً من (أعد الباحث اختباراً تحصيلياً مكوّ 
  التأكد من الخصائص السايكومترية للاختبارين. ) موقف وتمّ 26ناً من (للتفكير المنتج مكوّ 

ائي لعينتين تّ ا إحصائياً باستخدام الاختبار الجمع البيانات ومعالجته وبعد تطبيق الاختبارين تمّ 
  مستقلتين وأظهرت النتائج :

ابطة في الاختبار جريبية والضّ حصائية بين طلاب المجموعتين التّ وجود فرق ذي دلالة إ -
 جريبية.حصيلي لمادة الفيزياء لمصلحة المجموعة التّ التّ 

 ابطة في اختبار التفكيرجريبية والضّ حصائية بين طلاب المجموعتين التّ وجود فرق ذي دلالة إ -
  جريبية.المنتج لمصلحة المجموعة التّ 

: بعنوان ( أثر استعمال أنموذج كارين في تحصيل  العراق ) في2017دراسة سليم و لفتة ( -13
 مادة طرائق تدريس التربية الإسلامية واكتسابها لدى طلبة المرحلة الجامعية).

يس التربية هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر أنموذج كارين في تحصيل مادة طرائق تدر 
 -ن كلية التربيةولتحقيق ذلك اختارت الباحثتا. الإسلامية واكتسابها لدى طلبة المرحلة الجامعية

جامعة القادسية، قسم التربية الإسلامية/ المرحلة الثالثة الدراسة الصباحية(عينة البحث)، إذ بلغت 
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) طالباً 45جريبية الأولى، و(في المجموعة التّ  ) طالباً وطالبةً 46) طالباً وطالبة بواقع (91(
) هدفاً سلوكياً على وفق تصنيف بلوم 60وقد صاغت الباحثتان ( وطالبة في المجموعة الضابطة.

في المجال المعرفي ضمن مستوياته الستة للموضوعات الدراسية المقررة. وقد أعدتا اختباراً بعدياً 
) فقرة. وبعد معالجة 30إذ بلغت فقراته ( لتحصيل مادة طرائق تدريس التربية الإسلامية واكتسابها،

البيانات إحصائياً باستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفرق بين طلبة 
مجموعتي البحث في متوسط درجات الاختبار البعدي، ظهر أن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية عند 

جريبية بحث لمصلحة طلبة المجموعة التّ ) بين متوسط تحصيل طلبة مجموعتي ال0.05مستوى (
  الأولى الذين درسوا بأنموذج كارين.

في تحصيل تلامذة  : بعنوان ( فاعلية أنموذج كارين) في سورية2018دراسة شيخ مخلف ( -14
  ادس الأساسي في مادة الدراسات الاجتماعية).الصف السّ 

ادس الأساسي مذة الصف السّ في تحصيل تلا هدفت هذه الدراسة إلى معرفة فاعلية أنموذج كارين
نت عينة الدراسة من مجموعتين (تجريبية وضابطة) بلغ راسات الاجتماعية، تكوّ في مادة الدّ 

جريبية من نت المجموعة التّ الأساسي، تكوّ  ادسالسّ تلامذة الصف تلميذاً وتلميذةً من  )76عددها (
  .تلميذاً وتلميذةً  )38ابطة من (والمجموعة الضّ  تلميذاً وتلميذةً  )38(

لقياس المعارف العلميّة لدى تلامذة  اختبار تحصيلي)( ت الباحثة أداةولتحقيق هدف البحث أعدّ 
 النتائج ل البحث إلىتوصّ ، وبعد تحليل البيانات عليم الأساسيادس من مرحلة التّ الصف السّ 

ولصالح  نمجموعتيال: وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات تحصيل تلامذة الآتية
  .جريبيةالمجموعة التّ 

  :لتي تناولت أنموذج كارينتعقيب على الدراسات ا
  راسات التي استعرضتها الباحثة يمكن ملاحظة الآتي:بالنظر إلى الدّ 

جاهات، حصيل الدراسي، والاتّ أنموذج كارين في تنمية ( التّ دراسة فاعلية ابقة راسات السّ تناولت الدّ  - 1
فكير المنتج، واكتساب المفاهيم باعدي، ومهارة التّ فكير التّ الأساسية، ومهارات التّ وعمليات العلم 

  التاريخية). -الجغرافية -الإحيائية -النحوية  -:البلاغية
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ابقة في مراحل دراسية مختلفة وأغلبها مرحلة التعليم الأساسي، واتبعت راسات السّ جريت الدّ أُ  - 2
 جريبي.المنهج التّ 

كامل بين أنموذجي كارين وفراير في اكتساب المفاهيم اسة منها فاعلية التّ لم تتناول أيّة در  - 3
راسات ة الدّ ادس الأساسي نحو مادّ جاهات لدى تلامذة الصف السّ تّ الاالاجتماعية وتنمية 

 الاجتماعية . 
ق بأنموذج كارين، وفي المنهج المتبع، وفي ظري المتعلِّ أفادت الباحثة منها في إغناء الجانب النّ  - 4

  ناقشة النتائج المتعلقة بها وتفسيرها.م

  الدّراسات الّتي تناولت أنموذج فراير:. 2.2
  دراسات عربية:.1.2.2

عميمات (نموذج ) في اليمن: بعنوان (أثر نموذج اكتساب المفاهيم والتّ 2003امعي(السّ  دراسة -1
  فراير) في تحصيل الرياضيات).

عميمات (نموذج نموذج اكتساب المفاهيم والتّ دريس بحسب هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر التّ 
راسة في الجمهورية ف الرابع الأساسي، أجريت الدّ فراير) في تحصيل الرياضيات لدى تلامذة الصّ 

اليمنية، استخدم في الدراسة التصميم التجريبي بمجموعتين( تجريبية وضابطة) ذي الاختبار 
ربة اختار منها عشوائياً شعبتين، مثلت د الباحث مدرسة لتطبيق التجالبعدي، وبعد أن حدّ 
ابطة بواقع ) طالباً وطالبةً، ومثلت الأخرى المجموعة الضّ 80جريبية بواقع (إحداهما المجموعة التّ 

) طالباً وطالبةً. أظهرت نتائج الدراسة وجود 158) طالباً وطالبةً، وبها بلغ عدد أفراد العينة (78(
جريبية الذين مفاهيم بين متوسط درجات طلبة المجموعة التّ فرق ذي دلالة إحصائية في اكتساب ال

ابطة الذين درسوا بالطريقة درسوا بحسب نموذج فراير ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضّ 
  جريبية.الاعتيادية لصالح المجموعة التّ 

: بعنوان "أثر استعمال أنموذجي الانتقاء وفراير في اكتساب في العراق) 2008كاظم (دراسة  -2
ف الرابع العام في مادة التربية اقد لدى طالبات الصّ فكير النّ لمفاهيم الإسلامية وتنمية التّ ا

  الإسلامية".
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في اكتساب المفاهيم الإسلامية وتنمية  الانتقاء وفراير يهدفت هذه الدراسة إلى تعرف أثر أنموذج
التفكير الناقد لدى طالبات الصف الرابع العام في مادة التربية الإسلامية، أجريت الدراسة في 

) فقرة على المستويات 60ن من (ت الباحثة اختباراً يتكوّ العراق في إحدى مدارس بغداد، وأعدّ 
ليل التباين الأحادي، وطريقة سيفيه حصائياً تحإت لتصنيف بلوم. استخدمت الباحثة الس

  لت إلى النتائج الآتية:للمقارنات المتعددة وتوصّ 

جريبية الأولى التي درست على وفق (أنموذج الانتقاء) على ق طالبات المجموعة التّ تفوّ  - 1
ابطة التي درست بالطريقة المجموعتين الثانية التي درست على وفق (أنموذج فراير)، والضّ 

 اختبار اكتساب المفاهيم الإسلامية والتفكير الناقد. الاعتيادية في

جريبية الثانية التي درست على وفق (أنموذج فراير) على المجموعة ق طالبات المجموعة التّ تفوّ  - 2
 .ابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية  في اختبار اكتساب المفاهيم الإسلامية والتفكير الناقدالضّ 

أثر استخدام أنموذج فراير في اكتساب المفاهيم (بعنوان  :في العراق )2009ان(دراسة الوزّ  -3
  ).ف الخامس الابتدائيالرياضية لدى تلامذة الصّ 

م الرياضية لدى هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام أنموذج فراير في اكتساب المفاهي 
) تلميذاً 69راسة من (الدّ نت عينة بتدائي في إحدى مدارس بغداد، تكوّ س الإمتلامذة الصف الخا

اً من نوع الاختبار من متعدد، ت الباحثة اختباراً موضوعيّ أعدّ  .نعين على مجموعتيموزّ  وتلميذةً 
ائي لعينتين مستقلتين لعرض نتائج الدراسة، إذ أظهرت نتائج واستعملت الباحثة الاختبار التّ 

  راسة:الدّ 
جريبية التي تدرس على وفق أنموذج فراير على تلامذة ق تلامذة (بنين وبنات) المجموعة التّ تفوّ  - 1

 ريقة الاعتيادية.ابطة التي تدرس على وفق الطّ (بنين وبنات) المجموعة الضّ 
جريبية التي تدرس على وفق جريبية على تلاميذ المجموعة التّ ق تلميذات المجموعة التّ تفوّ  -2

 أنموذج فراير .
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 اكتساب في وفراير الانتقاء نموذجي أثر(  بعنوان: العراق في) 2011( وغيدان فندي دراسة -4
  ).المتوسط الأول الصف طالبات لدى العربية اللغة قواعد في حويةالنّ  المفاهيم
 قواعد في النحوية المفاهيم اكتساب في وفراير الانتقاء نموذجي أثر معرفة إلى الدراسة هذه هدفت
 من طالبةً ) 98( من راسةالدّ  عينة نتتكوّ . المتوسط الأول فالصّ  طالبات لدى العربية اللغة

: مجموعات ثلاث إلى سمتقُ . ديالى محافظة مدارس إحدى في متوسط الأول الصف طالبات
) 37( وفيها تجريبية والثانية فراير، نموذج باستخدام ودرست طالبةً ) 29( وفيها تجريبية الأولى
 بالطريقة ودرست طالبةً ) 32( وفيها ضابطة والثالثة الانتقاء، نموذج باستخدام درست طالبةً 

 المجموعة على جريبيةالتّ  المجموعة قتفوّ  النحوية المفاهيم اختبار في النتائج أظهرت. الاعتيادية
  .البعدي الاختبار في ابطةالضّ 

في اكتساب  ) في العراق: بعنوان (أثر استخدام نموذج فراير2011دراسة سمين وصاحب ( -5
  ف الثاني المتوسط).المفاهيم الفيزيائية لدى طالبات الصّ 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام نموذج فراير في اكتساب المفاهيم الفيزيائية لدى 
ف الثاني المتوسط في مديرية تربية ميسان في العراق. تمّ اختيار عينة قصدية طالبات الصّ 

جريبية وعددها عة على شعبتين دراسيتين بشكل عشوائي: المجموعة التّ ) طالبة موزّ 47مقدارها (
. وتمّ إعداد اختبار اكتساب المفاهيم الفيزيائية. ) طالبةً 23ابطة (، والمجموعة الضّ ) طالبةً 24(

ت هذه جريبية، ودلّ راسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التّ وأظهرت نتائج الدّ 
  د أثر إيجابي لأنموذج فراير في اكتساب المفاهيم الفيزيائية.النتيجة على وجو 

ف الثاني أثر أنموذج فراير في تحصيل طلبة الصّ (بعنوان  :في العراق )2012دراسة العزاوي( -6
 .)المتوسط في مادة الإملاء

في  ف الثاني المتوسطهدفت هذه الدراسة التعرف إلى أثر أنموذج فراير في تحصيل طلبة الصّ 
يبية ودرست سمت عينة الدراسة إلى مجموعتين: الأولى تجر ، وقُ ىمادة الإملاء في محافظة ديال

نت عينة الدراسة من انية ضابطة ودرست بالطريقة التقليدية، وتكوّ ، والثّ على وفق أنموذج فراير
سة وجود ) طالباً وطالبةً في كل مجموعة، وأظهرت نتائج الدرا34) طالباً وطالبةً، بواقع (68(

جريبية ومتوسط درجات طلبة فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلبة المجموعة التّ 
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جريبية، وهذا يدل على فاعلية حصيلي لصالح المجموعة التّ ابطة في الاختبار التّ المجموعة الضّ 
  .راسي لدى طلبة المرحلة المتوسطة في مادة الإملاء حصيل الدّ طريقة فراير في نمو التّ 

أثر أنموذج فراير في اكتساب مفاهيم القياس (بعنوان   :في العراق )2012دراسة نزّال ( -7
 .)لدى طالبات معهد إعداد المعلمات قويموالتّ 
قويم لدى طالبات إلى تعرف أثر أنموذج فراير في اكتساب مفاهيم القياس والتّ  الدّراسة ههذ تهدف

العراق، اختار الباحث معهد إعداد المعلمات في معهد إعداد المعلمات، أجري هذا البحث في 
في المجموعة  ) طالبةً 27وبواقع ( ) طالبةً 54الدجيل عينة قصدية للبحث،  وبلغت عينة البحث (

، (اختبار اكتساب المفاهيم) حث أداةا، وأعدّ الب) طالبةً 27ابطة (جريبية والمجموعة الضّ التّ 
مستقلتين كوسيلة إحصائية لمعالجة بيانات البحث،  ) لعينتينT-testواستخدم الاختبار التائي(

نموذج أجريبية الّتي درست على وفق تفوّق طالبات المجموعة التّ ل إلى النتائج الآتية: التوص وتمّ 
في اختبار اكتساب المفاهيم  يقة الاعتياديّةر ابطة التي درست بالطفراير على المجموعة الضّ 

  البعدي.
اق: بعنوان (أثر فاعلية استخدام نموذج فراير في تصحيح ) في العر 2014دراسة حسين ( -8

  الأخطاء الشائعة لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في المفاهيم الكيميائية).
راسة أثر فاعلية استخدام نموذج فراير في تصحيح الأخطاء الشائعة لدى طالبات هدفت  هذه الدّ 

من طالبات  ) طالبةً 42راسة من (نة الدّ نت عيّ تكوّ ف الثاني المتوسط في المفاهيم الكيميائية، الصّ 
الصف الثاني المتوسط في محافظة بابل، وزعت بالتساوي على مجموعتين ضابطة وتجريبية، 

جريبية أظهرت نتائج الدراسة وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التّ 
ابطة اللاتي درسن بالطريقة موعة الضّ عليمي، والمجاللاتي درسن على وفق نموذج فراير التّ 

  جريبية.الاعتيادية في تصحيح الأخطاء الشائعة لصالح المجموعة التّ 

: بعنوان (أثر التدريس باستخدام نموذج فراير واستراتيجية الأردن) في 2016دراسة شملي ( -9
من البيت الدائري في اكتساب المفاهيم العلمية في مادة العلوم لدى طالبات الصف الثا

  الأساسي).
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عرف على أثر التدريس باستخدام كل من فراير واستراتيجية البيت هدفت هذه الدراسة إلى التّ 
ف الثامن الأساسي للمفاهيم العلمية في مادة الدائري والطريقة التقليدية في اكتساب طالبات الصّ 

لبات الصف من طا ) طالبةً 90نت عينة الدراسة من (تكوّ  قصبة الكرك.العلوم، في مدارس 
الثامن الأساسي تمّ توزيعهن على ثلاث مجموعات متساوية، المجموعة الأولى درست بأنموذج 

، والمجموعة ) طالبةً 30، المجموعة الثانية درست باستراتيجية البيت الدائري () طالبةً 30فراير (
درست بالطريقة التقليدية. أما أداة الدراسة فكانت اختباراً تحصيلياً. أظهرت  ) طالبةً 20ابطة (الضّ 

النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية لاكتساب المفاهيم العلمية لوحدة الضوء في مادة العلوم 
تعزى لاستراتيجيات التدريس الثلاث ولصالح استخدام أنموذج فراير، ثمّ استراتيجية البيت 

  خيراً الطريقة التقليدية.الدائري، وأ

ثر استخدام نموذج فراير التدريسي في أ(  بعنوان :في سلطنة عمان )2016( وافلةندراسة   -10
جاهاتهم اكتساب المفاهيم العلمية لدى طلاب الصف السابع الأساسي في مادة العلوم واتّ 

 .)نحوه
دريسي في اكتساب المفاهيم ثر استخدام نموذج فراير التّ أدفت هذه الدراسة إلى التعرف على ه

ابع في مادة العلوم، وتحديد مدى اختلافهم في اكتساب المفاهيم ف السّ العلمية لدى طلاب الصّ 
ابق في العلوم، والعلاقة الارتباطية بين اكتسابهم للمفاهيم العلمية حصيل السّ العلمية باختلاف التّ 

يق أهداف الدراسة استخدم المنهج شبه علم باستخدام نموذج فراير، ولتحقجاهاتهم نحو التّ واتّ 
ر لقياس اكتساب بعدي للمجموعات غير المتكافئة، وتم بناء اختبا –التجريبي ذو التصميم قبلي 

نة فراد عيّ أق الاختبار قبل المعالجة على جاهات، وطبّ ، واستبانة لقياس الاتّ المفاهيم العلمية
) طالباً 37ة وعددها (مجموعتين، تجريبيّ عين على طالباً موزّ  82نت من راسة التي تكوّ الدّ 

جريبية باستخدام نموذج فراير والمجموعة ) طالباً، ثم درست المجموعة التّ 35وضابطة وعددها (
ق اختبار اكتساب المفاهيم على بّ ابطة بالطريقة الاعتيادية، وبعد انتهاء المعالجة طُ الضّ 

جريبية، وقد أظهرت جاهات على المجموعة التّ ق مقياس الاتّ راسة مرة أخرى، وطبّ مجموعتي الدّ 
بين المتوسطات الحسابية  a=0.05نتائج الدراسة وجود فرق دال احصائياً عند مستوى الدلالة 

دريس لصالح : طريقة التّ اب المفاهيم العلمية يعزى لكل منراسة على اختبار اكتسلأداء أفراد الدّ 
فاعل بين طريقة ، والتّ المرتفعحصيل الح ذوي التّ ابق لصحصيل السّ جريبية، والتّ المجموعة التّ 
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التدريس والتحصيل السابق لصالح ذوي التحصيل المرتفع الذين درسوا باستخدام نموذج فراير، 
يجابية، إابع نحو استخدام نموذج فراير جاهات طلاب الصف السّ راسة أن اتّ كما أظهرت نتائج الدّ 

علم جاهاتهم نحو التّ بين اكتسابهم للمفاهيم العلمية واتّ حصائياً إة وأنه توجد علاقة ارتباط دالّ 
  باستخدام نموذج فراير.

فاعلية استراتيجية فراير في تحصيل طلبة ( بعنوان في فلسطين: )2017( دراسة جلايطة -11
  ).جاهاتهم العلميةالصف الرابع الأساسي في العلوم والحياة واتّ 

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء  فاعلية استخدام استراتيجية فراير على تحصيل طلبة الصف 
، وبيان الحكومية التابعة لمديرية أريحا الرابع في العلوم والحياة واتجاهاتهم العلمية في المدارس

  فاعل بينهما.فيما إذا كان هذا الأثر يختلف باختلاف طريقة التدريس والجنس والتّ 
ن مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف الرابع الأساسي في المدارس الحكومية التابعة وتكوّ 

 377) والبالغ عددهم 2017/2018لمديرية تربية وتعليم أريحا المنتظمين في العام الدراسي (
من مدرسة  وطالبةً  اً طالب 90نة من تطبيق الدراسة على عينة قصديّة مكوّ  ، وقد تمّ وطالبةً  اً طالب
عين على أربع شعب دراسية، وتم تعيين شعبتين عرفات ومدرسة عائشة أم المؤمنين موزّ  ياسر

التي درست باستخدام استراتيجية فراير،  وطالبةً  اً ) طالب45لتمثلا المجموعة التجريبية وعددها (
درست بالطريقة الاعتيادية،  وطالبةً  اً ) طالب45ابطة وعددها (وشعبتين تمثلان المجموعة الضّ 

التحقق  حصيل واستبانة الاتجاهات العلمية، وتمّ ت الباحثة اختبار للتّ أعدّ  الدراسة ولتحقيق أهداف
استخدام المتوسطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة،  ، ولتحليل البيانات تمّ قهما وثباتهمامن صد

  ).ANCOVAوتم استخدام اختبار (
ف الرابع طات علامات طلبة الصّ اً بين متوسّ ة إحصائيّ راسة وجود فروق دالّ الدّ  وقد أظهرت نتائج

جاهات العلمية مما يشير إلى فاعلية استراتيجية فراير حصيل واستبانة الاتّ الأساسي في اختبار التّ 
جريبية، عزى لطريقة التدريس والجنس والتفاعل بينهما ولصالح المجموعة التّ في تدريس العلوم ويُ 

  جريبية.كور على الإناث في المجموعة التّ ق الذّ تفوّ و 

ة أنموذج فراير في اكتساب المفاهيم ) في سورية: بعنوان ( فاعليّ 2018دراسة شيخ مخلف ( -12
  راسات الاجتماعية لدى تلامذة الصف الخامس الأساسي).في مادة الدّ 
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في مادة الدراسات في اكتساب المفاهيم  فرايرفاعلية أنموذج هدفت هذه الدراسة إلى معرفة 
ة من مجموعتين (تجريبيّ نت عينة البحث تكوّ ، و الأساسي الخامسف تلامذة الصّ لدى  الاجتماعية

نت سي، تكوّ الخامس الأساف من تلامذة الصّ تلميذاً وتلميذة  )60(وضابطة) بلغ عددها 
  .تلميذاً وتلميذةً  )30ابطة من (ضّ والمجموعة ال تلميذاً وتلميذةً  )30جريبية من (المجموعة التّ 

ف لقياس اكتساب المفاهيم لدى تلامذة الصّ  اختبار)( ت الباحثة أداةولتحقيق هدف البحث أعدّ 
: الآتية النتائج لت الدراسة إلىتوصّ ، وبعد تحليل البيانات الخامس من مرحلة التعليم الأساسي

ولصالح المجموعة ن مجموعتيالط درجات تلامذة وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسّ 
  .جريبيةالتّ 

  دراسات أجنبية:. 2.2.2

  :بعنوان ،أمريكافي  )Charles، 1973دراسة شارلز( -1

(Acomparison between the frayer model of concept Attainment and 
the text book Approach to concept Attainment) 

كأساليب لتنظيم  وأسلوب الكتاب المدرسي في اكتساب المفهوم المقارنة بين أنموذج فراير( 
  .)المادة المقروءة وتقديمها للطّلاب

 هدفت هذه الدراسة إلى المقارنة بين أنموذج فراير وأسلوب الكتاب المدرسي في اكتساب المفهوم
) طالباً من 360نت عينة الدّراسة من (تكوّ  ،كـأساليب لتنظيم المادة المقروءة وتقديمها للطّلاب

جريبيّة اسع في إحدى مدارس الولايات المتّحدة الأمريكيّة، درست المجموعة التّ طلاب الصف التّ 
ودرست المجموعة التجريبيّة الثانية على وفق  اً ) طالب180على وفق أنموذج فراير والبالغ عددها(

تحصيلي لقياس مدى  طبّق الباحث اختبار ) طالباً.180أسلوب الكتاب المدرسي والبالغ عددها (
النتائج سلوب تحليل التباين لتحليل النتائج، وأظهرت أوقد استخدم الباحث اكتساب المفاهيم  

نموذج فراير والذين أوجود فرق ذي دلالة إحصائية بين القراء الجيدين والضعاف الذين استخدموا 
  استخدموا طريقة الكتاب المدرسي ولمصلحة أنموذج فراير.
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 Briham) في جامعة Monroe, Pendergrass, 1997وبندرجراس (دراسة مونرو  -2
Young:بعنوان ،  

(Effect of mathematical vocabulary instruction on fourth grade 
students) 

  ف الرابع الأول) .(مقارنة أثر استخدام نموذجين في تدريس مفردات الرياضيات لطلبة الصّ  
استخدام نموذجين في تدريس مفردات الرياضيات لطلبة  هدفت هذه الدراسة إلى مقارنة أثر

خطيطية مع نظمات التّ تكامل والذي يدمج المُ خطيطي المُ نظم التّ ى المُ سمّ ل يُ ف الرابع الأوّ الصّ 
.   Briham Youngراسة في جامعة جريت الدّ عريف فقط أُ ى نموذج التّ سمّ اني يُ نموذج فراير والثّ 

لبة على توزيع الطّ  ف الرابع وتمّ من الصّ  ) طالباً وطالبةً 58تيار (راسة تمّ اخولتحقيق أهداف الدّ 
نت ابطة وتكوّ ) والمجموعة الضّ 30نت من (جريبية تكوّ مجموعتين بشكل عشوائي، المجموعة التّ 

ن من نة في وحدة المقاييس ( تتكوّ تضمّ جريبية المفردات المُ . درست المجموعة التّ )28من (
خطيطية نظمات التّ ظام المتري، المساحة، المحيط) باستخدام المُ المعياري، والنّ ظام روس: النّ الدّ 

عريف فقط، حيث ابطة باستخدام نموذج التّ المدمجة مع نموذج فراير، بينما درست المجموعة الضّ 
لب من الطلبة في المجموعتين في بداية التجربة وفي نهايتها أن يكتبوا كل ما يعرفونه عن طُ 

ه جربة قام الباحث بتفريغ كتابات الطلبة القبلية والبعدية في نموذج أعدّ بعد نهاية التّ المقاييس، و 
عدد المفاهيم في محتوى دروس  لبة،ن من: عدد مفاهيم المقاييس التي ذكرها الطّ الباحث يتكوّ 

طبيقات للمقاييس، عدد المفاهيم الإضافية حيحة، عدد التّ وحدة المقاييس، عدد المفاهيم الصّ 
ذكورة لكنها لم تدرس لهم بشكل صريح، وبعد ذلك حللت البيانات باستخدام اختبار تحليل الم

لوا عدداً ابطة، حيث سجّ جريبية على الضّ ق المجموعة التّ التباين المتعدد، وأشارت النتائج إلى تفوّ 
ة إلى لبابطة، كما أشار الطّ من المفاهيم الرياضية المذكورة سابقاً أكثر منه في المجموعة الضّ 

  استمتاعهم بنموذج فراير وأنه فعّال في تدريس المفردات الرياضية.

 ) في أمريكا، بعنوان:Labrosse, 2007دراسة لابروس ( -3
(Analysis of the effect of specific vocabulary instruction on high 
school chemistry students' knowledge and understanding). 
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(تحليل أثر تدريس مفردات معينة باستخدام نموذج فراير في معرفة وفهم محتوى الكيمياء  
  لدى طلاب المدارس العليا ).

راسة إلى تحليل أثر تدريس مفردات معينة باستخدام نموذج فراير في معرفة وفهم هدفت هذه الدّ 
جامعة ماتشست في أمريكا، جريت هذه الدراسة في محتوى الكيمياء لدى طلاب المدارس العليا، أُ 

بعدي للمجموعات غير المتكافئة، - واستخدم الباحث المنهج شبه التجريبي ذي التصميم قبلي
) 14راسة من أربع شعب كيمياء، عينت شعبتان منها مجموعة تجريبية درست (نت عينة الدّ وتكوّ 

الطريقة بطة ودرست بدريسي وشعبتان مجموعة ضاراير التّ مصطلحاً باستخدام نموذج ف
ناً تضمّ الاعتيادية، ولقياس معرفة المفردات تمّ بناء اختبار يغطي المصطلحات التي تمّ تدريسها مُ 

 قة بالمصطلحات وتعتمد على المرادفات،ومفاهيم خاطئة متعلّ  مترادفات علميّة، ومفردات يوميّة،
بناء اختبار آخر لقياس بعدها، كما تمّ و  راسة قبل المعالجةق الاختبار على مجموعتي الدّ وطبّ 

ن أربعة مسارات قائمة على المعايير القومية لتدريس العلوم فهم الطلاب لمحتوى الكيمياء يتضمّ 
بّق على مجموعتي الدراسة قبل المعالجة ومرتبطة بمفاهيم الخطأ الشائعة لدى الطلاب، وطُ 

 جريبية مقارنةً ة التّ وبعدها. وأشارت النتائج إلى اكتساب قليل في معرفة المفردات للمجموع
ق بفهم المفاهيم الكيميائية كان هناك ه غير دال إحصائياً، وفيما يتعلّ ابطة، لكنّ بالمجموعة الضّ 
  .جريبيةالتّ اً بين المجموعتين لصالح المجموعة فرق دال إحصائيّ 

 بعنوان:   جورجيا) في Trask, 2011 دراسة تراسك ( -4
(Raising achievement of special education students through 
vocabulary instruction). 

دريسي في تحصيل الطلاب في مادة العلوم الحياتية في وحدة (أثر استخدام نموذج فراير التّ  
  جاهات الطلبة ومدير المدرسة في استخدام هذا النموذج).الخلايا والكشف عن اتّ 

دريسي في تحصيل الطلاب في مادة اير التّ هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام نموذج فر 
جاهات الطلبة ومدير المدرسة في استخدام هذا العلوم الحياتية في وحدة الخلايا والكشف عن اتّ 

في  ) طالباً وطالبةً 88من ( ) طالباً وطالبةً 15راسة تمّ تشخيص (موذج، ولتحقيق أهداف الدّ النّ 
د)، علم( عاطفيّة، سلوكيّة، توحّ ة بالتّ الخاصّ عوبات ابع في المدرسة من ذوي الصّ ف السّ الصّ 
دريس الوحدة باستخدام ة، ثمّ قام الباحث بتبّق عليهم اختبار قبلي خاص بمفردات وحدة الخليّ وطُ 
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ق عليهم اختبار بعدي لنفس المفردات لمعرفة مدى تقدمهم. وأشارت بّ . وبعدها طُ نموذج فراير
الاختبار البعدي مقارنة بالقبلي. كما تمّ مقابلة  مدير النتائج إلى زيادة في تحصيل الطلاب على 

م علوم سابق والطلبة عينة الدراسة للكشف عن  رأيهم في فعالية استخدام المدرسة وهو معلّ 
نموذج فراير، وأشارت النتائج في هذا الخصوص إلى تفضيلهم لاستخدام نموذج فراير في 

مهم لمحتوى الوحدة موذج يزيد من تعلّ ا إلى أن هذا النّ ابقة. وأشارو مع الطرق السّ  دريس مقارنةً التّ 
  وفهمهم لدلالة المفردات.

  بعنوان:  في تركيا، )ilter, 2015( إلتر دراسة -5
(the investigation of the effects of frayer model on vocabulary 
knowledge in social studies). 

  ).ةراسات الاجتماعيّ على معرفة الطلاب المفردات في الدّ  ة وأثر نموذج فرايرحقق من فعاليّ التّ (
راسات الاجتماعية وأثرها هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن فعالية نموذج فراير في تدريس الدّ 

جريت هذه ، أُ ف الرابع الأساسية بها لدى طلبة الصّ على تطوير معرفة الطلاب للمفردات الخاصّ 
ذي التصميم قبلي بعدي للمجموعات  الدراسة المنهج شبه التجريبي، وأتبعت الدراسة في تركيا

اختيرت بالطريقة  عين على مجموعتين) طالباً موزّ 37راسة من (نت عينة الدّ ، وتكوّ غير المتكافئة
) طالباً، 18نت من (وتكوّ  ضابطة ) طالباً، والثانية19نت من (وتكوّ  تجريبية العشوائية، الأولى

ابطة درست ة باستخدام نموذج فراير، في حين أن المجموعة الضّ جريبيّ التّ  وتمّ تدريس المجموعة
، وتم عريفي للمفهوم أو المنحى السياقي أي تعريف المفهوم أينما يرد في سياق النصبالمنحى التّ 

ق طلاب المجموعة وكشفت النتائج عن تفوّ  .راسات الاجتماعيةعداد اختبار لمفردات الدّ إ
كما أشارت النتائج أن  ابطة في معرفة المفردات وسعتها وعمقها.موعة الضّ جريبية على المجالتّ 

نموذج فراير سهّل على الطّلاب معرفة الخصائص المرتبطة بالمفاهيم وغير المرتبطة، والأمثلة، 
واللأمثلة، وكشفت عن العلاقات والبناءات الهرمية بين المفاهيم. وهذا يقود إلى توليد المعاني 

  ابقة.نشيط المعرفة السّ للمصطلحات بت

  :بعنوان في إندونيسيا، )Nahampun & Sibarani, 2014( ناهمبون وسيباراني دراسة  -6
(The effect of using Frayer model on students' vocabulary mastery) 

  . )أثر استخدام نموذج فراير في إتقان طلبة الصف العاشر للمفردات في اللغة الانجليزية( 
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ف العاشر في هدفت هذه الدراسة إلى اختبار أثر استخدام نموذج فراير في إتقان طلبة الصّ 
إندونيسيا للمفردات في اللغة الانجليزية كلغة أجنبية. ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم المنهج شبه 

نت عينة الدراسة من بعدي للمجموعات غير المتكافئة، وتكوّ  -التجريبي ذي التصميم قبلي
تمّ تطبيق اختبار خاص بالمفردات ). و 30وضابطة  وعددها ( )30عددها (موعتين تجريبية و مج

جريبية ) فقرة على المجموعتين قبل المعالجة، ثمّ درست المجموعة التّ 40ن من (الانجليزية يتكوّ 
الاختبار طبيق عيد تريقة الاعتيادية، ثمّ أُ باستخدام نموذج فراير بينما المجموعة الضابطة  بالطّ 

أخرى. وأشارت النتائج إلى أن التدريس باستخدام نموذج فراير له أثر  على المجموعتين مرة
  إيجابي في تعلم المفردات التقليدية.

    :فراير أنموذج تناولت التي راساتالدّ  على تعقيب
  :الآتي ملاحظة يمكن الباحثة استعرضتها التي راساتالدّ  إلى بالنظر

 جاهات،والاتّ  الدراسي، حصيلالتّ (  تنمية في فراير أنموذج فاعلية دراسة ابقةالسّ  راساتالدّ  تناولت  - 1
الاجتماعية بما فيها  : المفاهيم واكتساب ،وتصحيح أخطاء شائعة ومهارات التفكير الناقد،

  ).والقياس والتقويم  - العلمية -  النحوية - الإسلامية-التاريخية والجغرافية 
 واتبعت الأساسي، عليمالتّ  مرحلة وأغلبها مختلفة دراسية مراحل في ابقةالسّ  راساتالدّ  جريتأُ   - 2

  .وشبه التجريبي التجريبي المنهج
 المفاهيم اكتساب في وفراير كارين أنموذجي بين كاملالتّ  فاعلية منها دراسة أيّة تتناول لم  - 3

 راساتالدّ  ةمادّ  نحو الأساسي ادسالسّ  الصف تلامذة لدى جاهاتتّ لاا وتنمية الاجتماعية
  .  الاجتماعية

 وفي المتبع، المنهج وفي ،فراير بأنموذج قالمتعلِّ  ظريالنّ  الجانب إغناء في منها الباحثة أفادت  - 4
  .وتفسيرها بها قةالمتعلّ  النتائج مناقشة
  ابقة:راسات السّ موقع البحث الحالي من الدّ . 3.2

ابقة راسات السّ إن البحث الحالي يتفق مع الدّ ابقة يمكن القول راسات السّ بعد أن تمّ استعراض الدّ 
  بالآتي:

 استخدام المنهج التجريبي. 
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  ّوعبد 2012)، والموسوي(2012مع دراسة كل من أبو رغيف( فق البحث الحالي يت ،(
 )، في استخدام أنموذج كارين في اكتساب المفاهيم دون المفاهيم2011)، وداخل(2002اللطيف(

  الاجتماعية.
  ّفي استخدام أنموذج كارين في اكتساب 2013)، ومرزوك(2010ستي العاشقي(فق مع درايت (

 التاريخية).  -(الجغرافيةالمفاهيم الاجتماعية
  ّ2016،  والفقي ()2013)، ومرزوك (1997مغاوري( حالي مع دراسة كل منفق البحث اليت( 

 في استخدام أنموذج كارين في تنمية الاتجاهات.
  ّ2009)، والوزان (2008)، وكاظم (2012ال(اسة كل من نزّ فق البحث الحالي مع در يت ،(

) في استخدام 2011)، وسمين وصاحب(2016)، شملي(2011)، وفندي وغيدان(2016ونوافلة(
 أنموذج فراير في اكتساب المفاهيم دون المفاهيم الاجتماعية.

  في اكتساب  ) في استخدام أنموذج فراير2018البحث الحالي مع دراسة شيخ مخلف (يتفق
 المفاهيم الاجتماعية.

  ّ2011)، دراسة تراسك(2017)، وجلايطة (2016فق البحث الحالي مع دراسة كل من نوافلة(يت (
 جاهات.في استخدام أنموذج فراير في تنمية الاتّ 

  ّقة باستخدام أنموذج ) المتعلِّ 2018فق البحث الحالي مع دراسة شيخ مخلف(من حيث العينة يت
  راسات الاجتماعية.ادس الأساسي في مادة الدّ تحصيل تلامذة الصف السّ كارين في 

  ّ2010العاشقي(فق البحث الحالي مع دراسة كل من راسية يتّ ة الدّ من حيث الماد ،(
 ).2015)، إلتر(2018)، شيخ مخلف(2012)، جوامير(2013مرزوك(

  راسات بالآتي:ز البحث الحالي عن غيره من الدّ بينما يتميّ 
  كامل بين أنموذجي كارين وفراير في اكتساب المفاهيم الاجتماعية وجود دراسات تناولت التّ عدم

راسات الاجتماعية، وذلك حسب ة الدّ ادس الأساسي نحو مادّ ف السّ جاهات تلامذة الصّ وتنمية اتّ 
 علم الباحثة.

  ابقة:راسات السّ ة من الدّ راسة الحاليّ جوانب استفادة الدّ . 4.2
  ّتبعة في كل دراسة.المنهجية المُ لاع على الاط 
  ُقدمة، والمشكلة، والأهمية، والأهداف، والفرضيات.دعم الإطار المنهجي للبحث، وخصوصاً الم 
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  ّراسة الحالية.ظري في كل دراسة، والاستفادة منه في الدّ لاع على الإطار النّ الاط 
  ّالأدوات تصميم ةلكيفيّ  رتصوّ  تكوين ومحاولة دراسة، كل في ستخدمةالمُ  الأدوات على لاعالاط 

  . ةالحاليّ  راسةالدّ  بهاتتطلّ  التي
  ّجريب والفترات ستخدمة في معالجة البيانات وكيفية إجراء التّ لاع على الطرائق الإحصائية المُ الاط

 منية.الزّ 
  ّخططات البيانية المرافقة ة والمُ داول الإحصائيّ تائج وعرضها مع الجّ ة تنظيم النّ لاع على كيفيّ الاط

 وتفسيرها.
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  النظري . الإطار3

  تناول الفصل الحالي:

  .النظرية البنائيّة .1.3

  .كارين أنموذج .2.3

  أنموذج فراير. .3.3

  وفراير. كارين أنموجيّ  بين التّكاملي النّموذج .4.3

  الاجتماعيّة. الدّراسات مادّة .5.3

  الاجتماعيّة. المفاهيم .6.3

  الاتّجاهات.. 7.3

  وتقوم الباحثة بعرض موجز لما سبق ذكره.
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  النظريّة البنائيّة .1.3
ــتّعلّم  تعــدّ  ــزة بــين نظريــات ال ــلّ مكانــة متميّ البنائيــة مــن النّظريــات الحديثــة فــي التّربيــة، فهــي تحت

عــل نشــطة، يســتخدم فيهــا التّلميــذ أفكــاره السّــابقة تركــزّ علــى أنّ الــتعلّم عمليّــة تفاالأخــرى؛ إذ إنّهــا 
عـرض بعـض  التّجارب، والخبرات الجديدة الّـتي يتعرض لها. ففـي هـذا الفصـل تـم ّ لإدراك معاني 

أنموذج مـن نمـاذج هـذه تناول أيضاً هذا الفصل أنموذج كـارين كـكما ، من التعريفات المتعددة لها
ل لهـذا الأنمــوذج نظـراً لتصـميم البرنــامج التّعليمـيّ مـن مــادة ، وتـمّ التّوسـع بالشــرح والتفصـيالنّظريّـة

  الدراسات الاجتماعيّة في الجانب العمليّ وفقاً للتكامل بين خطواته وخطوات أنموذج فراير.

  تعريف النّظريّة البنائيّة:. 1.1.3
ــة تعريفــات متعــدّدتعــرّف ال ــة البنائيّ ة تغــصً بهــا المعــاجم والكتــب دون وجــود تعريــفٍ محــددٍ نّظريّ

لهـا، ويمكـن أن يكــون السّـبب فــي ذلـك بـأنّ لفظــة البنائيّـة تعــدّ جديـدة نسـبيّاً فــي الأدبيّـات الفلســفيّة 
والنّفسيّة والتّربويّة، فهي كغيرها من مصطلحات العلوم الإنسانيّة، قد تحتـاج لسـنوات عـدّة قبـل أن 

د، بالإضــافة إلــى أنّ منظّــري البنائيّــة ليســوا فريقــاً واحــداً، ولا إجمــاع فيمــا تســتقرّ علــى معنــى محــدّ 
بينهم على تعريف محدد لها، فقد عرّفها المعجم الدولي للتّربية علـى أنهـا "رؤيـة فـي نظريـة الـتّعلّم 
 ونمــوّ الطّفــل، قوامهــا أنّ الطفــل يكــون نشــطاً فــي بنــاء أنمــاط التّفكيــر لديــه، نتيجــة لتفاعــل قدراتــه

  ). 17، 2003الفطريّة مع الخبرة" (زيتون و زيتون، 

وتعــرّف أيضــاً علــى أنّهــا " نظريّــة فــي الــتّعلّم المعرفــي، ترتكــز علــى أنّ الــتّعلّم عمليّــة بنائيّــة 
مهمّـة  وتهيئ للمـتعلّم أفضـل الظـروف عنـدما تواجهـه مشـكلة أو نشطة ومستمرّة وغرضيّة التّوجّه،

مـا أو لمعرفتـه مـن خـلال عمليّـة تفـاوض  لّم إعـادة بنـاء الفـرد لمعرفـةحقيقيّة، وتتضمّن عمليّة التّع
مـــع اجتمـــاعيّ مـــع الآخـــرين. والهـــدف الجـــوهري مـــن عمليّـــة الـــتّعلّم، هـــو إحـــداث تكيّفـــات تـــتلاءم 

   ).81، 2003الضّغوط المعرفيّة الممارسة على خبرة الفرد" (شحاته والنجار، 

  النظريّة البنائيّة:النّماذج التعليميّة المشتقّة من . 2.1.3
ى س الــذي يتبنّــة والمــدرّ ة تعليميّــات نفســيّ ة تعتمــد فــي أصــولها علــى نظريّــإن النمــاذج التدريســيّ 

عمليــة تخطــيط نشــاطاته  اأحــد هــذه النمــاذج عليــه أن يقــوم بمجموعــة مــن الإجــراءات تســير عليهــ
دة مثل اسـتثارة اهتمـام محدّ  اتقويم وأن يمارس سلوكيّ نفيذ والتّ ة على مستوى الأهداف والتّ دريسيّ التّ 
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المـتعلم وتوجيــه انتباهــه وشــرح البنـى المفاهيميــة وتزويــده بالتغذيــة الراجعـة التــي يقترحهــا الأنمــوذج 
). وكان السـبب الـرئيس 172-171،ص2003على وفق نظرية التعلم التي يستند اليها (قطامي،

لتــي يطرحهــا أصــحاب نظريــة فــي ظهــور هــذه النمــاذج هــو صــعوبة الافــادة المباشــرة مــن الأفكــار ا
التعلم، لذا جاءت نماذج التدريس لتهتم بتحديد الاجراءات التي يمكن الاستعانة بها فـي الممارسـة 

  ).139، ص2002الفعلية للتدريس في المدارس(عريفج،
ـــدريس الفعّـــال، فقـــد ترجمـــت إلـــى نمـــاذج  ـــة مـــن معـــايير للتّ ونظـــراً لمـــا تتضـــمّنه الفلســـفة البنائيّ

فنمــاذج التّعلــيم والــتّعلّم البنائيّــة يمكــن أن تســهم فــي الــتّعلّم  متنوّعــة ومتعــدّدة، ولــذلك راتيجياتواســت
نموذج هـو تمثيـل القائم على بناء المعنى، وفي تغيير وتعديل الأفكار والخبرات لـدى التّلاميـذ، فـال

 مبسّـــط لمجـــال مـــن مجـــالات التــّـدريس للخـــروج بعـــدد مـــن الاســـتنباطات والاســـتنتاجات، ويتضـــمّن
النّمــوذج علاقــات بــين مجموعــة مــن العناصــر الّتــي يتــّألف منهــا موضــوع التــّدريس (شــيخ محمّــد ، 

2013 ،60.(   

ــ ، ة ومــن هــذه النمــاذج أنمــوذج كــارينوتعــدّدت النمــاذج التعليميّــة المشــتقّة مــن النظريّــة البنائيّ
      والّذي ستتناوله الباحثة بالتفصيل:

   أنموذج كارين. 2.3
يعد أنموذج كارين مـن النمـاذج التكامليـة المتنوعـة الـذي تـم تطـويره عـن طريـق ارثـر كـارين، 

جراءاتــه إاوزبــل ونظريــة بياجيــه ويعتمــد فــي  ويســتند هــذا الأنمــوذج فــي تكوينــه علــى أســس نظريــة
نظم المتقــدم وخريطــة المفــاهيم مــن مُــعلــى بعــض المفــاهيم المشــتقة مــن هــاتين النظــريتين مثــل ال

علم مــن نظريــة بياجيــه فــي إطــار تكــاملي تركيبــي واحــد يــتلاءم مــع ظــروف زبــل ودورة الــتّ نظريــة او 
  ).52، ص2011الموقف التعليمي( داخل، 

تساعد في تعليم المفهوم باستعمال أنموذج  كارين وهذه الحقائق تتمثل  حقائقوهناك عدة 
  بالآتي:

 يهم.صلة بغرض من أغراض الطلبة لسد الحاجة لدأن تكون الخبرة متّ  - 1
 مه.لوك الذي يراد منهم تعلّ تتيح الخبرة للطلبة فرصة ممارسة السّ  - 2
 تشتمل الخبرة على مشكلة تكتسب القواعد والمفاهيم عن طريق القيام بها. - 3
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 توجيه المجهود إلى اكتساب القواعد والمصطلحات اللازمة لحل مشكلة ما. - 4
 يستعملها. تترك الخبرة في نفس الطالب آثاراً عميقة عن المعلومات التي - 5
 يكون في الخبرة ما يساعد الطلبة على تكوين إطار فكري ينظم القواعد والمصطلحات الجديدة. - 6
تشتمل الخبرة على مواقف كثيرة مختلفة تسمح للمتعلم باستعمال القواعد والمصطلحات التي  - 7

 ).32،ص 2010اكتسبها (العاشقي، 
تصلّة بواقع الطلبة ، وتمثل مشكلة بالنسبة ممّا سبق ، نلاحظ بأنّ  الخبرة لا بدّ من أن تكون م

  لهم ليقوموا بحلّها من خلال إتاحة الفرصة لممارسة السلوك المطلوب منهم تعلّمه.
  : خطوات أنموذج كارين.1.2.3

  وتتمثل هذه الخطوات بالآتي:
تنشـيط البنيـة المعرفيـة وذلـك باسـتثارة وعـي وإدراك الطلبـة بـالخبرات  مراجعة المعلومات السـابقة: - 1

نظم ابقة ذات العلاقة لدى المـتعلم بفكـرة المُـعلم، حيث يتم ربط المعارف السّ المرتبطة بموضوع التّ 
 المتقدم لتكوين بنية معرفية متكاملة.

ويــتم ذلــك بتنظــيم مفــاهيم المحتــوى علــى شــكل خريطــة المفــاهيم، أي  نظــيم الهرمــي للمحتــوى:التّ  - 2
تنظــيم المفــاهيم بشــكل متــدرج مــن المفــاهيم الأكثــر عموميــة إلــى الأقــل عموميــة وتوضــيح العلاقــة 

 بينها.
عبــــارة مصــــاغة تســــبق الــــدرس بنحــــو يســــاعد الــــدارس علــــى تخــــزين  صــــياغة المــــنظم المتقــــدم: - 3

بالمعلومــات المـــراد تعلمهــا، كمـــا يســاعد علـــى ربــط محتـــوى واســترجاع معلومـــات المــادة الدراســـية 
 المادة التعليمية.

زة تضمنة الخصـائص المميّـيشترط أن تكون العبارة المصاغة لتعريف المفهوم مُ  تعريف المفهوم: - 4
 له.

: يعـــرض المـــدرس المـــنظم المتقـــدم علـــى المتعلمـــين مكتوبـــة علـــى مرحلـــة تقـــديم المـــنظم المتقـــدم - 5
 يتم تقديم المنظم المتقدم كالآتي:السبورة أو شفهياً و 

  تحديد الخصائص المميزة لكل مفهوم في المنظم وشرح معانيها. -
  إعطاء أمثلة لكل مفهوم وخصائصه. -
  تكرار نطق كل مفهوم إذ كان مصطلحاً جديداً. -



  النظري الإطار                                               الثالث الفصل
 

44 
 

انتبـاه ويمكـن للمـدرس أن يحـتفظ ب عليميـة:الاحتفاظ بانتباه المتعلمين طوال مدة تقديم المادة التّ   -6
المتعلمــين باســتخدام العديــد مــن التقنيــات التعليميــة مثــل إثــارة الأســئلة المناســبة، طــرح المشــكلات، 

  وضيحية.إعطاء الأمثلة واستعمال الوسائل التّ 
وهــو  : يعــد التمــايز التــدريجي ثــاني أبــرز مفــاهيم نظريــة أوزبــلاســتخدام مبــادئ التمــايز التــدريجي -7

لكبيـــرة إلـــى خطـــوة تلـــي خطـــوة تقـــديم المـــنظم المتقـــدم، والتمـــايز التـــدريجي عمليـــة تحليـــل الأفكـــار ا
، ويكون بإظهار الفروق والتمييـز بـين الأفكـار، ويسـتمر هـذا التمييـز تـدريجياً الأفكار الأقل فالأقل

  الأولية. مع المفهوم العام أو الفكرة الكبيرة حتى يصل إلى مجموعة المفاهيم أو الأفكار
: وتهــدف هــذه المرحلــة إلــى تثبيــت وإرســاء المعلومــات الجديــدة فــي مرحلــة تقويــة البنيــة المعرفيــة -8

 جراءات الآتية:ن الإالبنية المعرفية للمتعلم وتتضمّ 
: وتــتم تلــك العمليــة بتحديــد التشــابهات المهمــة المشــتركة بــين الأفكــار كــامليوفيــق التّ اســتخدام التّ   -

دريجي الاخــتلاف بــين المفــاهيم، ممــا يــؤدي مــايز التــّالمتعلقــة بعــد أن أظهــرت مرحلــة التّ والمفــاهيم 
  إلى اكتساب المتعلمين للمفاهيم.

: ويعنـي ذلـك أن المـتعلم لا يكـون سـلبياً، بـل عليـه أن يقـوم بالعديـد شـطالتعلم الاسـتقبالي النّ  حثّ  -
مطالبــة المتعلمــين أن يــذكروا شــفوياً  فية والأنشــطة الخارجيــة ويــتم ذلــك كــالآتي:مــن الأنشــطة الصّــ

معــاني المعلومــات الجديــدة بلغــتهم الخاصــة التــي تتحــد فــي ضــوء الإطــار المرجعــي لكــل مــنهم، 
،ص 2009(ســلامة وآخــرون،  ومطالبــة المتعلمــين أن ينظــروا للمفــاهيم الجديــدة مــن زوايــا متعــددة

310-311.(  
ن دور التّلميـذ مـن خـلال قدرتـه علـى ، يتبـيّ من خلال العـرض السّـابق لخطـوات أنمـوذج كـارين

ديــدة، وتنظــيم المفــاهيم بشــكل هرمــي، وتوضــيح العلاقــة ربــط المعلومــات السّــابقة بالمعلومــات الج
، والتـّدرّج بالمفـاهيم ف بـين المفـاهيم، ومعرفـة خصائصـها، وتحديـد أوجـه الشـبه والاخـتلافيما بينها

بمعنـــى أن التّلميـــذ يقـــوم بنفســـه ر الأوليـــة، مـــن المفـــاهيم العامـــة وصـــولاً إلـــى المفـــاهيم أو الأفكـــا
  بما يساعد على اكتسابه للمفاهيم .بالحصول على المعلومة 

  مزايا أنموذج كـــارين: .2.2.3
  ):256: 2015تكمن مزايا أنموذج كارين في النقاط الاتية (زاير وسماء،
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نــت هــذا دمجــت فكوّ يعــد أنمــوذج كــــارين مــن النمــاذج المؤلفــة مــن أكثــر مــن نظريــة وأســلوب قــد  - 1
  الأنموذج.

ــتعلم ذي المعنــى، ونظريــة بياجيــه دورة  - 2 ـــارين مــن نظــريتين همــا نظريــة أوزبــل (ال مبنــي أنمــوذج كـ
  التعلم).

  يكون المدرس والطلبة في تفاعل مستمر.  - 3
ابق يمكــن القــول، إنّ لأنمــوذج كــارين مميّــزات متعــدّدة وكثيــرة، يتمثــّل فــي كونــه ومــن العــرض السّــ       

ــم والتّلامــذة وبــذلك لا  يمتلــك القــدرة علــى جعــل جــو الغرفــة الصــفيّة فــي تفاعــل مســتمرّ بــين المعلّ
يشــعر التّلامــذة بــأيّ نــوع مــن الملــل أثنــاء ســير الــدرس، كمــا أنّ هــذا الأنمــوذج يتــألّف مــن دمــج 

  نها  في أنموذج واحد.نظريّتين وبالتالي الجمع بين مزايا هاتين النظريتين والاستفادة م

  أنموذج فراير.3.3
ي يقـوم فيهـا المــتعلّم تــالشّـرحيّة الّ  عمليّـات التّعلــيم التّقليديّـة أويعـدّ الـتّعلّم بالاكتشـاف ثــورة علـى 

بتلقــي المعلومــات  وحفظهــا فقــط ثــمّ يخضــع للاختبــارات لقيــاس مــدى حفظــه للمعلومــة بينمــا دور 
م بالاكتشاف غيّر في سلوك المـتعلّم المعلّم هو الدور الرّئيسي في التّعليم الشّرحي، حيث إنّ التّعلّ 

وفــي طريقــة تفكيــره ممّــا يترتّــب عليــه التّطــوير فــي قــدرات المــتعلّم علــى التّصــنيفات وتدريبــه علــى 
  )  45، 2012،ممارسة مهارات التفّكير الاستقرائي (أبو عاذرة، 

دورثـي فرايـر ، حيـث تعتبـر ي تسـتندّ إلـى الـتّعلّم بالاكتشـافمـن النّمـاذج الّتـيعد أنموذج فرايـر و 
)D.Frayer ّربـوي مـن جامعـة وسـكنس مادسـن مـن فس التّ )  الحاصلة على الـدكتوراه فـي علـم الـن

رت فرايــــر مجموعــــة غنيــــة مــــن علمــــاء الــــنفس المعــــرفيين فــــي الولايــــات المتحــــدة الأمريكيــــة، طــــوّ 
لـوجي تـم اسـتهلاله علـيم الجـامعي وهـي لـديها تعلـيم تكنو المصادر المطبوعـة و(الفيديويـة) حـول التّ 

  )www.Fryer.com. (1995منذ عام عام 
، فقامـــت بوضـــع أنمـــوذج موعـــة مـــن زملائهـــا بتعلـــيم المفـــاهيماهتمّـــت الباحثـــة دوروثـــي مـــع مج

  .عُرف بأنموذج فراير لاكتساب المفاهيم وقياسها أو ما يسمّى بنموذج ويسكنسون 
أحد نتائج مشروع كبير لتعليم المفاهيم وقياسها تم إجراؤه بجامعة وسكنسـن  وهذا الأنموذج هو

ن مــــن فرايــــر مادســــن بأمريكــــا، وذلــــك بوســــاطة فريــــق مــــن البــــاحثين فــــي قســــم علــــم الــــنفس يتكــــوّ 
  وكلوزماير وآخرين.
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 مـــوافـــأنموذج فرايـــر اســـتراتيجية توجيهيـــة للمعلمـــين لكـــي يســـتعملونه لمســـاعدة المتعلمـــين ليتعلّ 
ـــــر الخـــــواص التّ  ـــــدة مـــــن خـــــلال اســـــتعمال الخـــــواص وغي ـــــاهيم الجدي ـــــة للمفهـــــوم.المف  عريفي

)www.Fryer-Model.com(  
مـن حيث يقوم المعلّم باستخدام هذا الأنموذج عدّة مرّات لتأكيد المعلومـات الّتـي قـدّمها للطّلبـة 

 ,Maccecaم مهمّــــة وأساســــيّة خــــلال الفصــــل الّــــذي يُدّرســــه للطّلبــــة .(يخــــلال تقديمــــه مفــــاه
2007,53.(   
هــذا الأنمــوذج علــى بحــوث برونــر فــي التّفكيــر واكتســاب المفــاهيم، حيــث يقــوم المــتعلّم ويعتمــد 

، ويدللّون علـى فهمهـم مـن خـلال أساسيّةبتحليل اسم المفهوم إلى خصائص أساسيّة وأخرى غير 
فراير" مخطّطاً رسـوميّاً اختيار أمثلة ولا أمثلة عن المفهوم ولتسهيل تطبيق الأنموذج استخدمت " 

على شكل مستطيل، يتكون من أربعة مربعات يتوسّطها اسم المفهوم فـي دائـرة . كمـا فـي الشـكل 
  ).64، 2002الآتي: (الجّزّار، 

  
  

    
  

  
  
  

  
  الشكل العام لمخطط رسومي لنموذج فراير لاكتساب المفهوم) 1الشكل (

  إجراءات أنموذج فراير.1.3.3
  وفقاً للخطوات الآتية: وتتلّخص إجراءات تطبيق أنموذج فراير

بحيـث يسـتعين الطّلبـة  ا بالمفـاهيم الأخـرى المرتبطـة بهـا،تحديد المفاهيم الرّئيسـة بالوحـدة وعلاقتهـ - 1
بهـــذه المربعـــات فـــي تعلـــيم فـــردي، أو فـــي مجموعـــات صـــغيرة، أو فـــي مناقشـــة جماعيّـــة، يقومـــون 

 الّتي يتضمّنها والّتي يقع تحتها.بعدها بصياغة المفهوم، وتحليله لمعرفة المفاهيم 
 م الّتي يمتلكها الطّلبة بالفعل.لجديدة  والمفاهيتوضيح مدى الاتفاق أو الاختلاف بين المفاهيم ا  - 2

  الخصائص الأساسيّة  تعريف المفهوم

  
  ما يعدّ من الأمثلة

ما لا يعدّ من           
  الأمثلة

اسم 
 المفھوم
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 للمفهوم الجديد. تقديم مجموعة من الأمثلة الشّارحة والمُفسّرة - 3
 ديد المفهوم الّذي يدرسه الطّلبة.تقديم مجموعة من الأمثلة الخالية من هذا المفهوم لتح  - 4
الأســئلة علــى الطّلبــة  حــول المفهــوم  وطــرح مجموعــة مــن أمثلــة تقــديم مجموعــة مــن الأمثلــة واللا  - 5

  ).312، 2011(عبد الباري، لتمييز الأمثلة من اللاأمثلة 
  لخطوات التطبيقية لأنموذج فرايرا.2.3.3

  يتضمن أنموذج فراير لاكتساب المفاهيم المراحل الآتية:
 ترى فراير أن تحليل المفهوم يتكون من العناصر الآتية: تحليل المفهوم :  . أ

 -5لا أمثلـــة المفهـــوم   -4أمثلـــة المفهـــوم  -3تعريـــف المفهـــوم   -2عنـــوان أو اســـم المفهـــوم -1
  المفهوم الفرعي  -8ئيسي   المفهوم الرّ  -7رة  الصفات المتغيّ  -6زة)  عريفية(المميّ الصفات التّ 

)Frayer, 1969, 29.(  
 اقترحت فراير العمليات الآتية لتعليم المفهوم: تعليم المفهوم :  . ب
 تقديم المفهوم. - 1
 المفهوم.تعريف  - 2
 التعرف على الصفات المميزة للمفهوم. - 3
 التعرف على الأمثلة الموجبة والأمثلة السالبة. - 4
 التعرف على الصفات المتغيرة للمفهوم. - 5
 تقديم المفهوم الرئيسي. - 6
 تقديم المفاهيم الفرعية. - 7

  ).18، 1989(شوق، 
أداة تســتخدم لقيــاس مــدى اكتســاب المفهــوم وهــذه الأداة  اقترحــت فرايــر قيــاس اكتســاب المفهــوم: . ج

نة فـــي تعلـــيم المفـــاهيم وأن هـــذه الأداة قـــد تكـــون اختيـــاراً مـــن تعكـــس العمليـــات المعرفيـــة المتضـــمّ 
ن هذه الأداة معرفة التمييز بـين الصـفات، وعنونـة متعدد، وقد تكون تكميل إجابة قصيرة، وتتضمّ 

ات التعريفيــة (المميــزة) والمتغيــرة، وتعريــف المفهــوم، وصــلة فريــق بــين الصــفحــالات المفهــوم، والتّ 
  ).Frayer,1970,17المفهوم الرئيسي بالمفاهيم الفرعية. (

ف المفهـــوم وتحليلـــه ممّـــا ســـبق نلاحـــظ، بـــأنّ خطـــوات أنمـــوذج فرايـــر تقـــوم علـــى أســـاس تعريـــ
تــالي مســاعدة ، ومــا ينتمــي إليــه مــن أمثلــة ، ومــا لا ينتمــي إليــه مــن أمثلــة وبالومعرفــة خصائصــه

  التّلاميذ على تكوين فكرة كاملة حول المفهوم ممّا يساعد على تعلّمه واكتسابه. 
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  . مزايا أنموذج فراير3.3.3
  :وأهم ما يتمّيز به هذا الأنموذج

أنّه منظم بياني/ تخطيطي يتيح للمتعلّم رؤيـة عـدد كبيـر مـن أجـزاء المعلومـات حـول المفهـوم فـي  - 1
 .الجديدة وغير المألوفة للطّلبة الي فهو أكثر ما يصلح للمفاهيمنظرة واحدة سريعة، وبالتّ 

ـــه يســـاعد الطّـــلاب علـــى التّفكيـــر بطـــرق متعـــدّدة، ويشـــجعهم علـــى  كمـــا - 2 ـــز هـــذا الأنمـــوذج بأنّ يتميّ
  استخدام التفّكير النّاقد لإيجاد العلاقات بين المفاهيم.

     )Teacher resource guide, 2006: Trask, 2011.(  
تنشــيط المعرفــة السّــابقة لإكمــال المخطّــط وبالتــالي مســاعدة الطّلبــة فــي بنــاء  الطّــلاب مــنيتطلّــب  - 3

وفهم العلاقات، وتحديد أوجه الشبه والاختلاف بين المفاهيم، والتمييـز بـين الخصـائص الأساسـيّة 
 وغير الأساسيّة للمفهوم، ويزيد من تحصيل الطّلبة وإتقانهم للمفاهيم

 ) Nahampun & Sibarani, 2014; Trask, 2011(. 
 .)Karjala, 2010(  يزيد من دافعيّة الطّلبة خصوصاً الّذين لديهم صعوبات تعلميّة - 4
  ).Ilter,2015فعّال في تدريس المفاهيم المركبة والمجرّدة، وتطوير تعلّم ذي معنى (  - 5

مـنظّم يتـيح تتمثـل فـي كونـه مخطـط ديـد مـن المزايـا علاممّا سبق نلاحظ، أنّ أنموذج فراير يتميّز ب
ومسـاعدة الطّلبـة علـى  فهـم العلاقـات بـين المفـاهيم ،  للطّلبة ربط التعلّم بالمعرفة السّابقة وبالتالي

  م.التفّكير بطرق متعدّدة وتكوين رؤية واسعة حول المفهوم المتعلَّ 

  كامل بين أنموذجي كارين وفرايرالتّ . 4.3
الإنســانيّة كافّــة، ولكــي تواكــب الأمــم هــذا التّطــور يشــهد العــالم تغيــرات متلاحقــة فــي المجــالات 

، رعليها أن تلحق بما جدّ وتطوّر من طرائق، وأسـاليب علميّـة لتهيئـة الأجيـال القادمـة لهـذا التّطـو 
وتعــدّ التربيــة أحــد أهــم مرتكــزات التنميــة البشــريّة، وتتوّجــه الأنظــار نحوهــا مــن أجــل بنــاء جيــل واع 

معرفة والعلم، والواقع الذي يعيشه في مجتمعه، والهدف العام من يستطيع أن يكامل بين أشكال ال
العمليّة التّعليميّـة هـو" تخـريج طلبـة ذوي معلومـات غزيـرة ومعـارف غنيّـة يمتـازون بـذاكرة منظّمـة، 
وأفكار مترابطة، ولديهم المهارات العلميّـة المختلفـة لتوظيفهـا فـي خدمـة أنفسـهم وخدمـة مجـتمعهم" 

  ).39-34،ص 2000(دروزة، 

عليميــة فــي الوقــت الحــالي تحــديات عديــدة، منهــا: الانفجــار المعرفــي الهائــل تواجــه المنــاهج التّ و 
فــي كافــة المجــالات، والثــورة التكنولوجيــة التــي تعتمــد علــى المعرفــة العلميّــة المتقدّمــة، والاســتخدام 
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ــة والسّــكانيّة المشــكلات الأمثــل للمعلومــات، والقضــايا والمشــكلات العالميّــة المعاصــرة مثــل:  البيئيّ
  والصّحيّة وقضايا التنّميّة.

مــن أجــل  مراعــاة هــذه التّحــديات والتّصــدي لهــا عنــد تــدريس المنــاهج التّعليميّــة  بولــذلك يجــ
إعداد الفرد القادر على مواكبة التّطوّر المتسارع واستيعابه في مجال تخصّصه، مـن خـلال تنميـة 
قدراته، وتوظيف مصـادر المعرفـة المتاحـة فـي عمليّتـي التّعلـيم والـتّعلّم، هـذا بالإضـافة إلـى تربيتـه 

  التغيّر.اللازمة للحياة في عصر سريع تربية تكنولوجيّة تمدّه بالمعارف والمهارات 

لــذلك أصــبح مــن الضّــروري البحــث عــن طرائــق واســتراتيجيّات تدريســيّة جديــدة لمواجهــة هــذه 
التّحديات والتّغيّرات والتّكيّف السّريع معهـا، بـل والتـّأثير فيهـا بشـكل إيجـابي، ويـتمّ ذلـك مـن خـلال 

ناء العمليّة التّعليميّـة، الاستخدام الأمثل لاستراتيجيات التّدريس الحديثة وإجراء التّكامل بينها في أث
فالتّكامل بين الاستراتيجيّات يجعلها أكثر تفاعليّـة، ويرفـع مـن مسـتوى التّحصـيل الدّراسـيّ، ويمكـن 
أن يُســـهم فـــي رفـــع فاعليّـــة التّعلـــيم، ويعطـــي نتـــائج تتناســـب مـــع تطلّعـــات المجتمـــع الّتـــي تفرضـــها 

  التّطورات السّريعة في عالم اليوم.

   .طرائق التدريسبين ل تعريف التكام .1.4.3
بعضـــها كَمَـــلَ الشّـــيء؛ أي تمّـــت أجـــزاؤه أو صـــفاته. وتكامـــل؛ كمّـــل "عُـــرّف التّكامـــل لغـــة بأنّـــه 

). ويُعرّف التّكامل بأنّه " تقديم المعرفة 798، 1960بعضاً، والمصدر تكامُل" (الزيّات وآخرون، 
موضـوعات مختلفـة، دون أن ووضعها في سياق منظّم، بصـورة مفـاهيم وخبـرات مترابطـة، تُغطّـي 

  ).798، 2011يكون هناك تقسيم، أو تجزئة للمعرفة" (أبو حرب، 
والمترابط بين فروع المعرفة  ) فيُعرُفه على أنّه " هو التّفاعل المتبادل2001(أمّا المعيقل 

  ).46تلفة" (ص خالم
تدريسيّة إذ تُكمّل كـل ويقصد بالطّرائق التّكاملية في التّدريس استخدام المعلّم لأكثر من طريقة 

طريقـة الأخــرى بشــكل يســهم فــي زيــادة التّفاعــل الإيجــابي. ويمكــن أن يُســتخدم التّكامــل فــي طرائــق 
مثل أنموذج كارين وأنمـوذج فرايـر، ويتفّـق كـل مـن المـنهج التّكـاملي والتـّدريس بـالطّرائق التّكامليّـة 

اعــاة ميــول التّلامــذة واتّجاهــاتهم فــي الأســس مــن حيــث تكامــل الخبــرة، والمعرفــة، والشخصــيّة، ومر 
  ).475، 2013(مقداد، 
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ممّــا تقــدّم يمكــن تعريــف النمــوذج التّكــاملي بأنّــه" اســتخدام كــل مــن أنمــوذجي كــارين وفرايــر 
بمراجعـة معلوماتـه السّـابقة ومـن ثـم  التلميـذ يقـومبشكل متداخل، إذ تُكمّـل إحـداهما الأخـرى، وفيـه 

غيــر المنتميــة، وبعــد ذلــك المنتميــة و  والأمثلــةوالتعــرف إلــى خصائصــه الأساســيّة تحليــل المفهــوم، 
  تشكيل خريطة المفاهيم وصولاً إلى فياس اكتساب المفهوم.

  طرائق التّدريستّكامل بين . أهمية التّدريس بال2.4.3
كاملي أحد يعدّ بناء الشّخصيّة المتكاملة من أهم أهداف التّربيّة الحديثة، ويُمثّل الاتجاه التّ 
  الاتّجاهات الحديثة في بناء وتصميم المناهج، وتكمن أهميّة التّكامل في الآتي:

 على الفهم الواعي. مساعدة التّلامذة -
ربط التّلامذة بالمعرفة، وربط المواضيع التّعليميّة بالمهارات الحياتيّة مثل: دور الدّراسات  -

 الاجتماعيّة في تعزيز الانتماء إلى الوطن.
 ).42-41، 2011دور كل من المعلّم والتّلميذ في العملية التّعليميّة التّعلّميّة (أبو حرب،  تحديد -
 مساعدة التّلامذة على التّعلّم الجماعي والتّعاوني. -
 يكتسب التّلامذة المقدرة على الرّبط بين ما هو متعلّم، وما هو في الحياة اليوميّة.  -
 المتعدّدة لدى التّلامذة.يساعد على تنمية مهارات التفّكير  -
 يراعي مطالب النّمو لدى التّلامذة، ويشبع رغباتهم واحتياجاتهم. -
 يتيح للتّلامذة اكتساب المفاهيم بشكل أعمق. -
 يجعل نواتج العلم أكثر ثباتاً ودواماً وأقل عرضة للنّسيان. -
 يساعد على تحقيق تكامل شخصيّة التّلميذ، ويزيد من تحصيله. -
 ).263، 2011لتّعليميّة (الشربيني والطّنّاوي،  يهتم بالأنشطة ا -

ومن خلال العرض السّابق، يتبيّن أنّ أهميّة التّدريس بالتّكامـل تتجلّـى فـي دوره علـى خلـق 
خـلال تعلـّم جمـاعي شخصيّة متكاملة، ومساعدتها على اكتساب المفاهيم وتنميـة الاتجاهـات مـن 

  مما يجعل نواتج العلم المكتسبة أكثر ثباتاً وأقل نسياناّ.، واللاصفيّةة  فيّ يُركّز على الأنشطة الصّ 

  تّكامل . أهداف التّدريس بال3.4.3
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) أنّ لتطبيق التّكامل في التّدريس قد يحقّق أهدافاً عدّة على صعيد كل من 2001يرى المعيقل(
  المعلّم، والتّلامذة، والإدارة المدرسيّة، والبيئة التّعليميّة:

  معلم، يهدف إلى مساعدته على:على صعيد ال أولاً:
 استخدام طرق مختلفة في التّعليم، بما فيها العمل في مجموعات والأنشطة العمليّة. -
 إثراء موضوعات الكتاب. -
 القدرة على التّخطيط، وتقويم أعمال التّلامذة، والتّفاعل مع أفكارهم. -

  على صعيد التّلامذة، يهدف إلى تدريبهم على: ثانياً:
 المسؤولية، والعمل الجماعي، والقدرة على الاتصال مع الآخرين، وتقييم أعمالهم.تحمّل  -
 الاحترام المتبادل فيما بينهم، واحترام القوانين والأنظمة. -

  على صعيد الإدارة المدرسيّة، يهدف إلى مساعدة مدير المدرسة على: ثالثاً:
 والتّقييم لعملهم.العمل مع المعلّمين كفريق عمل، وبشكل فعّال، والتّخطيط،  -
تحسين الاتّصال والتّواصل مع المجتمع المحلّي، وعقد لقاءات مع أهالي كل صف لمناقشة تعلّم  -

 أبنائهم.
  على صعيد البيئة التّعليميّة، يهدف إلى: رابعاً:

 عرض أعمال التّلامذة لبيان أهميّتها وقيمتها. -
ن البناء المدرسي في تنفيذ النّشاطات تصميم زوايا ممتعة داخل الصفوف وتنفيذها، والاستفادة م -

 التّعلّميّة.
 ).16تسهيل وصول التّلامذة إلى مصادر التّعلّم المختلفة (ص  -

ممّا تقدّم، يلاحظ أنّ التّدريس وفق النّموذج التّكاملي يحقّق فوائـد فـي مجـالات متعـدّدة سـواء ( 
ليميّــة). وكلّهــا تعمــل علــى تحســين فاعليّــة للمعلّــم، أم للتّلميــذ، أم لــلإدارة المدرســيّة، أم للبيئــة التّع

  التّعليمية التّعلميّة، وتحقيق هدفها المنشود ألا وهو المتعلّم الفاعل.العمليّة 

  تّكامل مبرّرات التّدريس بال .4.4.3
  )، ويُمكن إيجازها بالآتي:2015لاستخدام التّدريس بالتّكامل مبرّرات ذكرها مصري وآخرون (
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التّدريس التّكاملي أكثر واقعية وارتباطاً بمشكلات الحياة الّتي يواجهها التّلميذ في حياته والّتي  -
يتطلّب حلّها توظيف المعارف والمهارات والخبرات المختلفة الّتي يتعلّمها التّلميذ، كما أنّ ارتباط 

 .التّعليم بالحياة والبيئة يُحفّز التّلميذ ويزيد من ميله إلى دراستها
يراعي خصائص النّمو السّيكولوجيّ والتّربويّ للتّلامذة، من حيث مراعاة ميولهم واهتماماتهم  -

واستعداداتهم لقبول المعارف والخبرات والمعلومات الّتي تقدّم لهم، الأمر الّذي يعمل على إثارة 
التّلامذة أساساً مهمّاً على الدّراسة، لذا فإنّ التّدريس التّكاملي يجعل من ميول قبال للإ دافعيّتهم

من أسس اختيار الموضوعات والمشكلات الّتي يرغبون في دراستها والنّشاطات المتّصلة بها، 
ممّا يدفعهم إلى بذل قصارى جهدهم لجمع المعلومات اللاّزمة لحل تلك المشكلات، أو لدراسة 

تعلّم قائم على رغبتهم وينسجم  هذه الموضوعات،  وبذلك يكون التّعلّم أكثر نفعاً وأبقى أثراً؛ لأنّه
 مع ميولهم.

التّدريس التّكاملي يعمل على تطوير أداء المعلّم، إذ يجد نفسه بحاجة مستمرّة إلى تطوير  -
 مهاراته وتجديد معلوماته وطرائق تقديمها إلى التّلامذة.

ذي يُعدّ أحد سمات يساعد التّدريس التّكاملي على مواجهة التّحديات النّاتجة عن التّغيّر السّريع الّ  -
 ة المعاصرة، وقدرة الفرد على متابعة هذا التّغيّر يُعدّ أحد المقاييس لمدى نجاحه في حياته.  االحي

شموليّة المشكلات المجتمعيّة  والحياتيّة وطبيعتها المتكاملة وصعوبة تجزئتها، إضافة إلى وحدة  -
 ).11المعرفة الإنسانية وتكاملها (ص 

السّابق، يتّضح أنّ التّدريس وفق النّموذج التّكاملي يساعد على مواجهة من خلال الطرح 
تحدّيات وتغيّرات المجتمع السّريعة، ويعمل على جعل عمليّة التّعلّم أكثر واقعيّة وارتباطاً بحياة 

 التّلميذ ممّا يعمل على إثارة دافعيّته ويزيد من ميله نحو التّعلم.

  لي بين أنموذجيّ كارين وفرايركام. خطوات النّموذج التّ 5.4.3
من خلال إجراء عملية التّكامل بين أنموذجيّ كارين وفراير كانت خطوات النّموذج التّكاملي 

  على الشكل الآتي:
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تنشيط البنية المعرفية وذلك باستثارة وعي وإدراك الطلبة بالخبرات  مراجعة المعلومات السابقة: - 1
المرتبطة بموضوع التعلم، حيث يتم ربط المعارف السابقة ذات العلاقة لدى المتعلم بفكرة المنظم 

 المتقدم لتكوين بنية معرفية متكاملة.
تخزين عبارة مصاغة تسبق الدرس بنحو يساعد الدارس على  صياغة المنظم المتقدم: - 2

واسترجاع معلومات المادة الدراسية بالمعلومات المراد تعلمها، كما يساعد على ربط محتوى 
 المادة التعليمية.

من خلال رسم المربع الآتي وملأ أطرافه الأربعة بما هو مناسب من خلال  تحليل للمفهوم: - 3
الأربعة : خطوات سير الدرس ( عنوان أو اسم المفهوم في وسط المربع ،  وفي الأطراف 

 تعريف المفهوم ، أمثلة المفهوم، لا أمثلة المفهوم ، الخصائص الأساسية للمفهوم).

 

  تعريف المفهوم
  

  الخصائص
  الأساسية للمفهوم

  لا أمثلة المفهوم     أمثلة المفهوم

  

يتم في هذه المرحلة توزيع أوراق العمل على المجموعات  تقديم المنظم المتقدم وتعليم المفهوم: - 4
بحيث تقوم كل مجموعة بحل جميع الأنشطة الواردة فيها ليتم من خلال ذلك التوصل إلى 
تعريف المفهوم وتحديد الخصائص الأساسية والمميزة لكل مفهوم وإعطاء أمثلة منتمية وأمثلة 

ذكور سابقاً، وأثناء ذلك يقوم المعلم بالاحتفاظ غير منتمية للمفهوم يتم وضعها في المربع الم
 بانتباه المتعلمين طوال مدة تقديم المادة العلمية.

ويتم في هذه المرحلة تحليل  التنظيم الهرمي للمحتوى واستخدام مبادئ التمايز التدريجي: - 5
العام أو الفكرة الأفكار الكبيرة إلى الأفكار الأقل فالأقل ويستمر هذا التميز تدريجياً من المفهوم 

 المفھوم



  النظري الإطار                                               الثالث الفصل
 

54 
 

الكبيرة حتى نصل إلى مجموعة المفاهيم أو الأفكار الأولية وذلك من خلال تنظيم المحتوى على 
 شكل خريطة مفاهيم بما يساعد في إدراك علاقة المفهوم بغيره من المفاهيم الأخرى.

لقياس مدى اكتساب المفهوم  تم استخدام أداة تعكس العمليات   قياس اكتساب المفهوم: - 6
المعرفية المتضمنة في تعليم المفاهيم وأن هذه الأداة قد تكون اختياراً من متعدد، وقد تكون 
تكميل إجابة قصيرة، وتتضمن هذه الأداة معرفة التمييز بين الصفات، وعنونة حالات المفهوم، 

لمفهوم والتفريق بين الصفات المميزة والمتغيرة، ومطالبة المتعلمين بأن يقترحوا تعريفاً آخراً ل
  بلغتهم الخاصة أو إبداء الرأي حول أمر ما متعلق بالمفهوم.

ــمّ  ــة التّكامــل بــين أنمــوذجيّ كــارين وفرايــر ت ــه مــن خــلال إجــراء عمليّ وبالتــالي يمكــن القــول، أنّ
مراجعــة المعلومــات السّــابقة ومــن ثــم تحليــل المفهــوم، توليــف خطــوات النّمــوذج التّكــاملي بــدءاً مــن 

شــكيل خريطــة الأساســيّة والأمثلــة المنتميــة وغيــر المنتميــة، وبعــد ذلــك توالتعــرف إلــى خصائصــه 
  ياس اكتساب المفهوم.المفاهيم وصولاً إلى ق

  
  الجديدة وفق النّموذج التّكاملي . الأدوار6.4.3

  المعلّم وفق النّموذج التّكاملي . دور1.6.4.3
ر متعدّدة، إذ لم يعد دوره يقتصر يجب على المعلّم الّذي يستخدم النّموذج التّكاملي القيام بأدوا

، ومنظّماً للعمليـة التعليميّـة على تلقين التّلامذة المعلومة، بل يجب عليه أن يكون مراقباً، وموجّهاً 
  التّعلّميّة، وذلك من خلال قيامه بالآتي:

 .الحرص على توضيح العلاقات بين أجزاء المعرفة، من خلال الموضوعات المدرّسة 
  بين المحتوى التّعليمي والمتعلّم أي ربط المادة بحياة المتعلّمين.توضيح العلاقة 
 .توضيح العلاقة بين المحتوى التّعليمي والمدرسة والمجتمع 
  مناقشة التّلامذة بدءاً من التخطيط للتّعلّم، مروراً بالتّدريس، وصولاً إلى التقويم داخل الغرفة

 الصّفيّة.
 دة، والّتي تعكس إنجازات التّلامذة باستخدام الاختبارات معياريّة اعتماد استراتيجيّات التقّويم الجدي

 ).21، 2016المرجع (أبو دحروج، 
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  اعتماد التّشاور والمناقشة، إذ يعتبر هذا المبدأ من أهم المبادئ في بناء شخصيّة التّلميذ
يع التّلامذة المتكاملة، والقادرة على المشاركة في بناء المجتمع، ولذلك ينبغي على المعلّم تشج

 على التّشاور داخل المجموعة الواحدة وبين المجموعات.
  ئلة الّتي تدور في التّلامذة على طرح الأساعتماد مبدأ التّساؤل، إذ ينبغي على المعلّم أن يشجّع

ة مهارات التفّكير النّاقد أذهانهم ممّا يساعدهم في استيعاب المفاهيم، والمبادئ المختلفة، وتنمي
 ).115، 2014الزّعبي، لديهم ( 

  .  دور التّلميذ وفق النّموذج التّكاملي:2.6.4.3
لا يتوقـــف نجـــاح تطبيـــق النّمـــوذج التّكـــاملي علـــى المعلّـــم فحســـب، إنمّـــا يتوقـــف علـــى عناصـــر 
العمليّة التّعليميّة كافّة، بمـا فـي ذلـك التّلميـذ، والّـذي يعتبـر بنـاء شخصـيّته المتوازنـة وتفكيـره النّاقـد 

الحديثـة، بمـا فـي ذلـك النّمـوذج  التـّدريس ي، الهـدف الأساسـي والمنشـود مـن اسـتراتيجيّاتوالإبداع
التّكــاملي بــين أنمــوذجيّ كــارين وفرايــر، ولتحقيــق هــذه الأهــداف المنشــودة، لا بــد مــن قيــام التّلميــذ 

  )، وهي كالآتي:2014بمجموعة من الأدوار والواجبات، وفق ما ورد في الزّعبي (
  يسهم في حل المشكلات، إذ ينبغي على التّلميذ أن ينخرط بالمجموعة الّتي ينتمي التّجريب وأن

إليها، ويسهم في إتمام الأنشطة المطلوبة مع بقيّة زملائه، وبذلك يكون عوناّ لزملائه وللمعلّم في 
 التّوصل إلى النتائج المطلوبة.

  ًأساسياً في التّدريس، وأنّ عمله العمل كفريق واحد، ويتطلب ذلك أن يعتبر التّلميذ نفسه عنصرا
 يكمّل عمل زملائه الآخرين.

  صناعة وبناء التّفسيرات المنطقيّة، إذ لا يتوقف دور التّلميذ على أداء الأنشطة الصفيّة وكتابة
المعلومات والملاحظات، إنمّا يجب أن يستفيد من هذه الملاحظات الّتي يتمّ التّوصّل إليها في 

 يّة متناسبة مع المعلومات والملاحظات.استنتاج تفسيرات منطق
  ربط المعلومات المتوصّل إليها بإشراف المعلّم، وذلك للتّوصّل إلى النّتائج النّهائيّة المرجوّة (ص

115-116.( 
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المعلّــم والتّلميــذ وفــق النّمــوذج التّكــاملي يختلــف يتّضــح مــن خــلال مــا ســبق، أن دور كــل مــن  
ليديّــة، فالتّلميــذ هــو عمــود الارتكــاز والعنصــر الفاعــل فــي عمليّــة عمّــا كــان عليــه فــي الطّريقــة التقّ

  التّعلّم، أمّا المعلّم فهو المرشد والمنظّم والمراقب لهذه العمليّة.

  مزايا وعيوب النّموذج التّكاملي .7.4.3
  . مزايا النّموذج التّكاملي1.7.4.3  

  يمتاز النّموذج التّكاملي بمجموعة من المزايا، من أهمّها:
تحسين اندماج التّلامذة بفاعليّة في العمليّة التّعليميّة، إذ يشجّعهم ذلك على التفكير والإبداع،  -

  وتطوير الأفكار والقدرات الاستدلاليّة.
تشجيع  العمل الجماعي، فبالعمل الجماعي التّعاوني يتعلّم التّلامذة من بعضهم، ويتبادلون  -

  الأفكار.
  والفروق الفرديّة بين التّلامذة.مراعاة تنوّع أنماط التعلّم،  -
اعتماد التقّويم التّكويني المستمر المعتمد على تقويم الأداء، بدلاً من اعتماد اختبارات القلم  -

تتيح فرصة للمعلّم أن يلاحظ والورقة، إذ أنّ الفصول الّتي تطبّق التّعلّم وفق النّموذج التّكاملي 
  يعابهم للمفاهيم.التّلامذة أثناء تعلّمهم، وتقييم مدى است

مراعاة أنماط التّعلّم المختلفة، وذلك من خلال تنوّع الفعاليّات الصّفيّة الّتي تحدث بين  -
المجموعات، وجمع البيانات، وعرض الأدلّة والمناقشات على مستوى المجموعات، وعلى 

  مختلفة.مستوى الفصل بشكل عام، وبذلك يتمّ صقل قدرات التّلامذة ومهاراتهم في اتّجاهات 
تنمية عمليّات العلم ابتداءً من عمليّة التّساؤل، ومروراً بعمليّات منها التنّبؤ، والقياس،  -

  ).97-95، 2104والملاحظة، واستنتاج العلاقات، والاستدلال، وانتهاءً بالتفسير (الزّعبي، 
  . عيوب النّموذج التّكاملي2.7.4.3

ناك ملاحظات على النّموذج التّكاملي ويمكن إجمالها على الرغم من المميّزات السّابقة إلاّ أنّ ه 
  في الآتي:
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قلّة الكفاءات والمهارات الّتي يعاني منها الجهاز التّربوي، فالتّدريس وفق النّموذج التّكاملي  -
إدراك الصّلات بين خطواتها يتطلّب معلماً ملماً بالاستراتيجيات التّدريسيّة الحديثة، وقادراً على 

  امل الأنسب بينها وتحقيق الفائدة القصوى من عملية التّكامل .لإجراء التّك
  محدوديّة الزّمن المخصّص للحصّة الدراسيّة. -
  قد يواجه المعلّم صعوبات في إدارة الفصل والسّيطرة عليه. -
  اكتظاظ الصّفوف بالتّلاميذ. -

يتبيّن من خلال العرض السّابق، أنّ النّموذج التّكـاملي شـأنه شـأن الاسـتراتيجيّات التّعليميّـة   
الحديثــة يتمتــّع بإيجابيّــات ويعــاني مــن ســلبيّات، ولعــل مــن أهــم إيجابيّاتــه قدرتــه علــى إثــارة دافعيّــة 

ا السّــلبيّات الّتــي التّلامــذة، وتشــجيعهم علــى العمــل الجمــاعي، ومراعــاة أنمــاط تعلّمهــم المختلفــة، أمّــ
يعــــاني منهــــا النّمــــوذج التّكــــاملي هــــي حاجــــة المعلّــــم إلــــى خلفيّــــة معرفيّــــة عميقــــة بالاســــتراتيجيّات 
التّدريســيّة الحديثــة وكيفيّــة إجــراء التّكامــل بينهــا، وكيفيّــة إدارة الفصــل وإيصــال المعلومــة للتّلامــذة، 

  المعتادة.ويحتاج هذا النّموذج إلى مدة زمنيّة أطول من الطّريقة 

  مادّة الدّراسات الاجتماعية.5.3
تشــكّل الدّراســات الاجتماعيّــة ميــداناً مهمــاً مــن الميــادين الرّئيســة فــي بــرامج التّعلــيم المختلفــة،  

وهذا الميدان فريد من نوعه إذ إنّه يركّز على الإنسان وعلاقاته وتفاعلاته على المستويات كافـّة، 
حـــدٍ ســـواء،  ويـــرى  ولـــذلك فـــإنّ التّعلـــيم الصّـــحيح لهـــا يعـــدّ ذا فائـــدة كبيـــرة للمجتمـــع والأفـــراد علـــى

ــة ظهــر عــا" إنّ أول اســتخدام لمصــطTabackinikتاباكنــك " ) 1905(م لح الدّراســات الاجتماعيّ
"، ثـمّ رسّـخ ذلـك المفهـوم Joyceفي الولايـات المتّحـدة الأمريكيّـة، وكـان علـى يـد تومـاس جـويس" 

) (حميـدة 1921ام (في مجال المناهج والتّربية عموماّ بعد تأسيس رابطة الدّراسات الاجتماعيّة ع
  ).7، 2000وآخرون، 

، وعلاقتهـا بـالمواد الدّراسـات الاجتماعيّـة المجـالات الّتـي تتضـمّنها وفي هذا الفصل تمّ تناول
    الأخرى.
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  لات مادّة الدّراسات الاجتماعيّةمجا .1.5.3
مــن خــلال التّعــاريف السّــابقة، يلاحــظ أنّ المــواد الاجتماعيّــة تُشــتقّ مــن مجموعــة الدّراســات 
الإنســانيّة، وموضــوعاتها تتنــاول الإنســان وعلاقاتــه ســواء ببيئتــه أو بغيــره مــن الأفــراد، وقــد نُظّمــت 

د بعـض جوانـب هـذه العلاقـات، فالعلاقـات الإنسـانيّة هـي محـور الدّراسـة فـي المـوالتصف وتشرح 
ــة وكــل علــم يخــتصّ بدراســة مجــال مــن مجــالات النّشــاط الإنســاني، فيمــا يلــي تعر  يــف الاجتماعيّ

  :ببعض هذه الميادين بشكل مختصر
 التاّريخ: 

، والــــــدّين، والعلــــــم، ي إذ يشــــــمل الفنــــــون، والآداب، والسّياســــــةضــــــالتــّــــاريخ وهــــــو دراســــــة الما
العســـــكريّة، والاقتصـــــاد، والثقّافـــــة، والظـــــواهر والاختـــــراع، وتـــــاريخ التّربيـــــة والتّعلـــــيم، والأحـــــداث 
بيعــة طّ شــر وهــم يتعــاملون مــع بعضــهم ومــع الالاجتماعيّــة، وبالتــّالي فهــو يتنــاول المجــال الكلّــي للب

)، ويشــمل التــّاريخ فحــص الأفــراد والأحــداث، بالإضــافة إلــى 128، 2005المحيطــة بهــم (تيرنــر، 
ــــذ اســــتخدام دروس  المجموعــــات، والمؤسّســــات، والأمــــم، والعصــــور، ومــــن ــــتعلّم التّلامي خلالهــــا ي

الماضــــي لاتّخــــاذ قــــرارات حكيمــــة للحاضــــر والمســــتقبل، مــــن خــــلال استكشــــاف وجهــــات النّظــــر، 
  ).   Ontario, 2004,2والتّقييمات المختلفة لمجموعة متنوعة من الأدلّة التاّريخيّة (

مـا يمكـن لهـذا الماضـي ودراسة التاّريخ تنصبُ على الماضي في أحداثـه وأفكـاره لبيـان مـدى 
أن يُؤثّر في الحاضر الّذي يعيشه الإنسان، وللتاّريخ علاقة وثيقة بالجغرافيا فالمكان يمثـّل عـاملاً 
مشتركاً بينهما، وكثير من الأحـداث التاّريخيّـة لهـا خلفيّـة جغرافيّـة، فـالكثير مـن الصّـراعات قامـت 

كن الاسـتراتيجيّة، ويسـتقي الدّارسـون معلومـاتهم بسبب الاستيلاء على الثّرواـت الطّبيعيّة، أو الأمـا
ــة، ــة مــن الآثــار الّتــي خلّفهــا الإنســان، وتُعــرف باســم المصــادر التاّريخيّ وهــي تنقســم إلــى  التاّريخيّ

  قسمين:
 الرّوايات المأثورة.  . أ
 المخلّفات الماديّة.  . ب

  وهذه المراحل هي:وهناك سبع مراحل أساسيّة لابدّ للمؤرّخ من عبورها ليجمع بياناته ويُعالجها، 
 تحديد الموضوع الّذي يريد بحثه بصور جليّة وواضحة قدر المستطاع. - 1
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البحث في إطار مرجعيّة مختارة عن مصادر أصليّة في مختلف الأماكن المحتملة، وفي أماكن  - 2
أبعد احتمالاً، سعياً للكشف عن كل ما قد يكون ذا صلة بموضوع بحثه، أي البحث باستمرار 

 الّذي اختاره.موضوع الت الصّلة بعن الوثائق ذا
 قراءة الرّموز في الوثيقة، فعلى المؤرّخ أن يُعلّم نفسه ويتدرّب على قراءة الكلمات. - 3
فهم لغة التّوثيق وترجمتها، فغالباً ما يتعامل المؤرّخ مع لغة ليست لغة عصره، وإنمّا لغة عصر  - 4

بدّل في المعاني والتّركيب مع تقادم الأزمنة سابق، واللّغة باعتبارها نتاجاً ثقافيّاً فهي عرُضة للتّ 
 وتبدّل الأحوال .

 التأّكّد من أصالة الوثيقة، ودقّتها وأمانتها.  - 5
 تحليل الإفادات المنفردة، وبيان الأهميّة التاّريخيّة. - 6
 تركيب الوقائع جميعها لتفسير الحدث أو الحقبة الزّمنيّة. - 7

المنفتح على مختلف الحضارات، والمتعلّق بالحريـة وتهدف مادّة التاّريخ إلى تكوين المواطن 
مـــن التّفاعـــل الإيجـــابيّ مـــع قضـــايا  هوالموضـــوعيّة والحقيقـــة الجـــادّة، والمتســـلّح بثقافـــة عامّـــة تمكّنُـــ

عصـــره، والمـــؤمن بـــأنّ الحضـــارة البشـــريّة نتـــاج لإســـهامات مختلـــف الأمـــم، وتهـــدف إلـــى إحاطـــة 
قــــادة وتضــــحياتهم، ومــــا طــــرأ علــــى الأمــــم مــــن رقــــيّ التّلاميــــذ بنشــــأة وطــــنهم، وســــير العظمــــاء وال

وانحطـــاط، للأخـــذ بأســـباب التّقـــدّم مـــن جهـــة، وتجنّـــب أســـباب التّـــأخّر مـــن جهـــة أخـــرى (خضـــر، 
2006 ،38- 40.(   

  ويقع على عاتق معلّم مادّة التاّريخ القيام بالآتي:
بين الماضي والحاضر مساعدة التّلاميذ في استخدام التفّكير الزّمني كي يتمكّنوا من التّمييز  -

 والمستقبل.
تمكين التّلاميذ من تطوير الفهم التاّريخي، وذلك من خلال السّؤال الرّئيس للسّرد التاّريخي،  -

 والاستفادة من البيانات في الخرائط التاّريخيّة أو الرّسوم البيانيّة.
ن خلال المقارنة، توجيه التّلاميذ في ممارسة مهارات التّحليل والتفّسير التاّريخي، وذلك م -

 بين الحقائق والتّفسيرات التاّريخيّة، وتحليل العلاقات السّببيّة. مييزوالتّ 
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مساعدة التّلاميذ على تطوير قدرات البحث التاّريخيّة، من خلال صياغة الأسئلة التاّريخيّة،  -
لتّفسيرات والحصول على البيانات التاّريخيّة،  وتحديد الفجوات في السّجلات المتاحة، وبناء ا

 التاّريخيّة السّليمة.
مساعدة التّلاميذ على تحديد القضايا والمشاكل في الماضي، والتّعرّف على العوامل المساهمة  -

 ).Myers & et, 2002, 37-38في مثل هذه المشاكل، وتحديد مسارات العمل البديلة (

ــاريخ تهــتمّ بدراســة الإنســان مــن حيــث  ــا ســبق، يلاحــظ أنّ مــادّة التّ معيشــته بــزمن معــيّن، ممّ
وتهــدف إلــى تكــوين مــواطن معتــزّ بماضــي مجتمعــه، مقــدّر لتضــحيات العظمــاء والقــادة، ومــدرك 

  لنقاط القوة والضعف ومستفيد منها.

 الجغرافيا: 
هي دراسة المكان باعتباره مسكناً للإنسان، من خلال النّظم الفيزيائيّة للأرض وللإنسان فيهـا، 

فـــراد والبيئـــة علـــى بغضـــهم الـــبعض والّـــذي يعتبـــر جـــوهر الاستقصـــاء كمـــا يـــدرس كيفيّـــة تـــأثير الأ
الجغرافي، فالجغرافيا تهتمّ بتعليم الفرد كيفيّة جمع المعلومات الّتي يتمّ الحصول عليها مـن العمـل 

وتنظيمهــا، وتحليلهــا، وتقــديمها، وأهــمّ صــفة تتّســم بهــا المعلومــات الجغرافيّــة هــي التّغيّــر  الميــداني،
المكان، ما يفرضه ذلك التّغيّر من تطـوّر فـي الظـاهرات وأشـكالها وتأثيراتهـا المتبادلـة في الزّمان و 

 )Ontario, 2004, 3.(  

وأقــدم تقنيّــة  جغرافيّــة عُرفــت هــي فــنّ الوصــف، وكثيــراً مــا عُرّفــت بأنّهــا علــم وصــف الأرض، 
وأمّـــا الخـــرائط فهـــي التقّنيّـــة الأولـــى للجغرافـــيّ، فمـــن خلالهـــا يُعبّـــر عـــن أفكـــاره بـــالخرائط بـــدلاً مـــن 

تزويــد الأقمــار المرتبطــة بــالخرائط، التّطــوّر الجديــد الّــذي اقتــرن بإمكانيّــة الكلمــات، ومــن التقّنيّــات 
الصّـــناعيّة لنـــا بـــالخرائط والصّـــور الجويّـــة والبيانـــات الدّقيقـــة لجميـــع الظّـــاهرات الطّبيعيـــة والبشـــريّة 

  ).41، 2006(خضر، 
  وتقُسم مادّة الجغرافيا إلى قسمين رئيسّين هما: 

الجغرافيا الطّبيعيّة: تدرس المظاهر البيئيّة الّتي تحيط بالإنسان، والتّوزيع المكاني للظّواهر  -
 هذا التّوزيع.في الطّبيعيّة، والعوامل المؤثرة 
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الجغرافيا البشريّة: تدرس مظاهر الحياة البشريّة وتجمّعاتها وعلاقات تلك التّجمّعات وما ترتّب  -
لبيّة، ومدى تأثّر هذه التّجمعات بالظّواهر الطّبيعيّة وتأثير الإنسان عليها من آثار إيجابيّة أو س

  ).19، 1990قاني وأبو سنينة، فيها ( اللّ 

وتهدف الجغرافيا إلى تزويـد التّلميـذ بمجموعـة مـن الحقـائق والمفـاهيم الجغرافيّـة الأساسـيّة الّتـي 
الكــون بأجزائــه، والنّظريّــات الّتــي  تســهم فــي تكــوين شخصــيّته العلميّــة الثقّافيّــة، وتســاعده علــى فهــم

بعادهــــا وعلاقتهــــا بالكواكــــب تفُسّــــر تكوينــــه، والأفكــــار العلميّــــة الصّــــحيحة حــــول شــــكل الأرض وأ
، وبيـــان العلاقـــة بـــين الجغرافيـــا الطّبيعيّـــة وســـائر فـــروع الجغرافيـــا، والتّركيـــز علـــى حتميّـــة ىالأخـــر 

إدراك الواقع الجغرافيّ الّذي يعيش فيه ويتفاعل معه التّفاعل القائم فيما بينها، وتمكين التّلميذ من 
  ).43، 2006(خضر، 

  ويقع على عاتق معلّم مادّة الجغرافيا القيام بالآتي: 
توجيه التّلاميذ في استخدام الخرائط والتّمثيلات الجغرافيّة، والأدوات، والتقّنيّات اللاّزمة لاكتساب  -

 المعلومات ومعالجتها.
استخدام الخرائط الذّهنيّة لتنظيم المعلومات حول الأشخاص والأماكن  تمكين التّلاميذ من -

 والبيئات في سياق مكانيّ.
 التّلاميذ على فهم الخصائص الماديّة والبشريّة للأماكن.مساعدة  -
 توفير أماكن للتّلاميذ لفهم وتحليل العمليّة الفيزيائيّة لتشكيل سطح الأرض. -
 السّكّان وتوزيعهم وهجرتهم على الأرض. توجيه التّلاميذ في استكشاف خصائص -
تمكين التّلميذ من استكشاف أنماط وشبكات الاعتماد الاقتصادي المتبادل على سطح الأرض (  -

Myers & et, 2002, 39-40.( 

وممّا تقدّم يمكن القول بأنّ مادّة الجغرافيا تهتمّ بدراسة الإنسـان ومعيشـته فـي أمـاكن خاصّـة، 
رية وأخرى طبيعيّة، وتهـدف إلـى تزويـد الفـرد بـالواقع الجغرافـيّ الّـذي يعـيش وتقسم إلى جغرافيا بش

  فيه ويتفاعل معه.

  التّربية الوطنيّة 
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وتخــتصّ التّربيــة الوطنيّــة بإعــداد الإنســان للحيــاة إعــداداً ينســجم مــع القــيم الدّينيّــة والاجتماعيّــة 
تركّــز علــى القــيم الّتــي يجــب ان يكتســبها والقوميّــة والإنســانيّة السّــائدة فــي مجتمعــه، وهــي بالتــالي 

الفرد حتّى يكـون مواطنـاً صـالحاً يـؤدّي دوره كـاملاً فـي خدمـة نفسـه ووطنـه وأمّتـه، وتُعنـى التّربيـة 
ــــة المختلفــــة وأســــاليب الإشــــراف عليهــــا، وبدراســــة الحقــــائق  ــــة بدراســــة التنّظيمــــات الحكوميّ الوطنيّ

ؤكّد على شعور الفرد بالمواطنة وعلى تكوين الفرد الأساسيّة حول حقوق المواطنين وواجباتهم، وتُ 
المستنير الواعي المدرك لقـيم مجتمعـه وتنظيماتـه وقوانينـه، وتشـير دائـرة المعـارف البريطانيّـة إلـى 

نه تلـك العلاقـة المواطنة بأنّها العلاقة بين الفرد والدّولة كما يحـدّدها قـانون تلـك الدّولـة، ومـا تضـمّ 
  من واجبات وحقوق.

دف التّربيــة الوطنيّــة إلــى تعميــق الحــسّ والشّــعور بالواجــب تجــاه المجتمــع، وتنميــة الشّــعور وتهــ
والتّفــاهم والتّعــاون بــين أفــراد الــوطن  بالانتمــاء للــوطن والاعتــزاز بــه، وغــرس حــبّ النّظــام والأخــوّة

 الواحـــد، وتعريـــف النّاشـــئة بمؤسّســـات وطـــنهم والخـــدمات الّتـــي تقـــدّمها هـــذه المؤسّســـات (خضـــر،
2006 ،44-45.(  

  علم الاجتماع 
ويدرس النّماذج الاجتماعيّة، ويختصّ بدراسة أنظمة الأفعال الاجتماعيّة وعلاقاتهـا المتداخلـة، 
ويهتم بدراسة الجماعات والمؤسّسات الّتي توجد في المجتمع، ويحاول التّعرّف على العوامل الّتي 

يّر، فديناميكيّـة المؤسّسـات الاجتماعيّـة والعمليّـات تؤدّي إلى الثبّات، والعوامل الّتي تؤدّي إلى التّغ
  الاجتماعيّة وعمليّة التنشئة الاجتماعيّة هي محور اهتمام هذا العلم.

  الفلسفة 
ـــد مـــن المفـــاهيم الّتـــي  ـــة وتهـــتمّ بدراســـة العدي ـــاة اليوميّ ـــاة البشـــر وتســـود الحي تـــرتبط بشـــؤون حي
عرفة وغيرها، وينتظم فيهـا علـم المنطـق والأخـلاق كالحقيقة، والخير، والشّر، والعقل، والمادّة، والم

  والجمال وما وراء الطبيعة ونظريّة المعرفة.
 المنطق 

ويبحـــث فـــي صـــور الفكـــر ومادّتـــه وعوامـــل الوقـــوع فـــي الخطـــأ وذيـــوع الباطـــل، ويســـتقي أمثلتـــه 
  وتوضيحاته من العلاقات الإنسانيّة وما ينتج عنها من مشكلات وسلوك.
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  المختلفة، وتدور دراسته حول سلوك الإنسان.: بفروعه علم النّفس 
  علم الاقتصاد 

ويختصّ بدراسة استخدام الإنسـان للمصـادر الطّبيعيّـة بمـا يتّصـل بإنتاجياتهـا واسـتهلاك المـواد 
  ).16-15، 1982التّجاريّة واستخدام الخامات بجميع أنواعها ( دنيا، 

ة المجتمع الإنساني ومظاهره، والعلاقات وهكذا يتّضح أنّ المواد الاجتماعيّة علوم تّعنى بدراس
الاجتماعيّـــة، وتـــدور حـــول الإنســـان وعلاقاتـــه ومشـــكلاته وميـــادين ســـلوكه، وهـــذه العلـــوم متطـــوّرة 

 وليست ثابتة لاتّصالها بالمجتمع الّذي من أهم سماته التطوّر.
وبـــــذلك يتّضـــــح أنّ الدّراســـــات الاجتماعيّـــــة فـــــي الوقـــــت الحـــــالي، أصـــــبحت أكثـــــر مـــــن مجـــــرّد 
ـــة، فقـــد أصـــبحت ذات مفهـــوم أوســـع وطبيعـــة  ـــا والتّربيـــة القوميّ ـــاريخ والجغرافي موضـــوعات فـــي التّ
متميّزة، وأهداف أكثر حيويّة، في عصر يتميّز بالتّعقّد والتّطوّر، وهذا ما يجعلها تـؤدّي دوراً أكثـر 

هـذه المـادّة فعاليّة في تربية الأبناء على المستويات كافّة، وفـي مختلـف المجـالات، ولكـن تـدريس 
يُعـــــاني مـــــن بعـــــض المشـــــكلات ومـــــن أهمّهـــــا ( ضـــــعف كفـــــاءة معلمـــــي المـــــادّة فـــــي اســـــتخدام 
ــــة،  ــــة الحديثــــة،  وعــــدم امــــتلاكهم المهــــارة فــــي اســــتخدام الوســــائل التّعليميّ الاســــتراتيجيّات التّعليميّ

فصول الدّراسيّة واكتظاظهـا لبالإضافة لنقص الوسائل في المدارس وقدمها، وضيق المساحة في ا
ــــة الاهتمــــام بالأنشــــطة اللاصــــفيّة  ــــزّمن المخصّــــص للحصّــــة الدّراســــيّة، وقلّ بالتّلامــــذة، وضــــيق ال

  حيث المحتوى وطرح المعلومات). والميدانيّة، بالإضافة لصعوبات تتعلّق بالكتاب المدرسيّ من

  الاجتماعيّة المفاهيم.6.3
  معنى المفهوم الاجتماعي. 1.6.3

  لتحديد معنى المفهوم الاجتماعي ، لا بد أولاً من تحديد معنى المفهوم بشكل عام .
هناك العديـد مـن التعريفـات التـي تحـدد معنـى المفهـوم ، علـى الـرغم مـن تعـددها ، إلا أنهـا متفقـة 

  إلى حد كبير في جوهرها أو مضمونها.
أو تعبيــر تجريــدي مــوجز  ) المفهــوم بأنــه :" كلمــة339، 1997حيــث يعــرف" ابــراهيم وســعادة" (

  يشير إلى مجموعة الحقائق أو الأفكار المتقاربة.
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): أن المفهـــوم عبـــارة عـــن فئـــة مـــن المثيـــرات بينهـــا 317، 1996ويـــرى "أبـــو حطـــب وصـــادق"(
خصــائص مشــتركة، قــد تكــون هــذه الخصــائص أشــياء أو أحــداث ، أو أشــخاص ، وعــادة مــا يــدل 

  فئات من المثيرات". على اسم معين ، وجميع المفاهيم تشير إلى
) : 58، 2000) و" هجــرس" (40، 2000ويتفــق هــذا التعريــف مــع تعريــف كــل مــن "علــي" (

إذ يعرفان المفهـوم بأنـه" مجموعـة مـن الأشـياء أو الرمـوز أو الأحـداث الخاصـة التـي تـم تجميعهـا 
  والتي يمكن الدلالة عليها باسم أو رمز معين". اً على أساس من الخصائص المشتركةمع

) فقــد جــدد وصــفاً للمفهــوم يقــوم علــى أســاس وضــع klasmier,et,alأمــا "كلــوز مــاير" ورفاقــه(
الموضـــوعات أو الأحـــداث فـــي تصـــنيفات علـــى أســـاس الخصـــائص المعياريـــة المحـــددة لهـــا ، ثـــم 

-43، 2000ون، ر يعطى ذلك التصنيف اسماً محدداً ، في ضوء تلك الخصائص. (حميدة وآخ
44(.  

جانييـــه" : إذ يــــرى أن المفهـــوم هـــو صـــنف مـــن المثيـــرات تشــــترك  ويتفـــق ذلـــك مـــع تعريـــف "
، 2003بخصائص جوهرية ، حتى لو اختلفت هذه المثيرات فيمـا بينهـا بشـكل ملحـوظ. (الحيلـة، 

100(.  
يلاحظ مـن التعريفـات السـابقة  أنهـا تتفـق فـي النظـر إلـى المفهـوم علـى أنـه اسـم أو كلمـة تـدل 

ث ، أو المواقف التي تشترك معاً بخصائص عامة، ولكنها على مجموعة من الأشياء، أو الأحدا
لم تحدد بشكل دقيق الدور الذي يقوم به المتعلم فـي تكـوين المفهـوم ، والـذي يظهـر فيمـا ورد فـي 

  "قاموس التربية" من تحديد لمعاني المفهوم بأنه:
 التصنيفات.فكرة أو تمثيل للعنصر المشترك الذي يمكن بوساطته التمييز بين المجموعات أو  - 1
 تصور عقلي مجرد لموقف أو رمز أو شيء. - 2
 ).124، 2001فكرة أو رأي أو صورة ذهنية.(قطامي وقطامي،  - 3

هـــذا بالنســـبة إلـــى المفهـــوم بشـــكل عـــام ، أمـــا فيمـــا يتعلـــق بالمفـــاهيم الاجتماعيـــة فقـــد تنوعـــت 
الإطـار العـام لتعريـف تعريفاتها أيضاً من مفاهيم تاريخية ومفاهيم جغرافية ، ولكنها لا تخرج عن 

  المفهوم.
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حيــث عــرف " حســين اللقــاني" المفهــوم التــاريخي بأنــه : تصــور عقلــي ذو طبيعــة متغيــرة يقــوم 
علـــى إيجـــاد العلاقـــة بـــين الأشـــياء والحقـــائق والأحـــداث والمواقـــف ، ويصـــاغ فـــي صـــورة وصـــفية 

  لفظية.
عطــى اســماً أو لفظــاً أمــا المفهــوم الجغرافــي فتعرفــه" فارعــة حســن" بأنــه: تصــور عقلــي مجــرد ي

ليــدل علــى ظــاهرة جغرافيــة ويمكــن تكوينــه عــن طريــق تجميــع الخصــائص المشــتركة لأفــراد هــذه 
  ).47، 2000الظاهرة.(حميدة وآخرون، 

  ويحتوي المفهوم الاجتماعي على عناصر أساسية ، وهي:
 .:وهو الاسم أو الكلمة التي تعبر عن المفهوم، وتدل عليهconcept Nameاسم المفهوم  - 1
:وهي أمثلة تنطبق علـى مفهـوم وتشـير إليـه ، فـيمكن أن يـذكر المـتعلم Exampleأمثلة منتمية  - 2

 أمثلة لمفهوم (الجبل) مثلاً من خلال ذكر أسماء بعض الجبال.
ويقصــد بهــا الأمثلــة التــي لا تنطبــق علــى المفهــوم  :Non Examplesأمثلــة غيــر منتميــة  - 3

 المستهدف ، فمثلاً تعد أسماء(شجرة ، شارع، سيارة) أمثلة غير منتمية لمفهوم (البحر).
وهــي الصــفات أو العناصــر الهامــة للمفهــوم التــي  :Criterial Attribitesالســمات الجوهريــة  - 4

جوهريـة لمفهـوم البحـر مـثلاً وجود(أسـماك تمكننا من إعطاء أمثلة إيجابية عليـه ، فمـن السـمات ال
 ، أصناف ، أمواج ، أعماق، ....)  .

تحــدد الســمات  يقصــد بــه الجملــة التقريريــة التــي و  :Concept Definitionتعريــف المفهــوم  - 5
الجوهريـــة للمفهـــوم ، فعلـــى ســـبيل المثـــال نقـــول إن التجـــارة هـــي : تبـــادل الســـلع والمنتجـــات بـــين 

  )52-50، 1999المستهلكة. (فرحان وآخرون ،  المناطق المنتجة والمناطق
وبناء على ما سبق تعرف الباحثة المفهـوم الاجتمـاعي بأنـه: اسـم أو رمـز يشـير إلـى مجموعـة 

ؤدي إلـــى فهـــم الظـــاهرة المثيـــرات تتجمـــع وفـــق خصـــائص مشـــتركة وعلاقـــات قائمـــة فيمـــا بينهـــا لتـــ
 الاجتماعية.

تمــــاعي خاصــــة ، يــــدفعنا للوقــــوف علــــى وإن تعــــرف ماهيــــة المفهــــوم عامــــة ، والمفهــــوم الاج
خصائصه لكي نتعمق في فهمنـا لـه ، ونـتمكن مـن اختيـار أنسـب الطرائـق لتدريسـه . ونسـتعرض 

  هذه الخصائص بالآتي:
  خصائص المفهوم الاجتماعي. 2.6.3

  تتميز المفاهيم عامة والمفاهيم الاجتماعية خاصة بمجموعة من الخصائص أهمها:
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الخبــرات الســابقة والفــرص التعليميــة ، والخلفيــة البيئيــة ، والعمــر الزمنــي، تعتمــد فــي تكوينهــا علــى  -
فمــــثلاً يســــهل لمــــتعلم الباديــــة تعلــــم مفهــــوم (الرعــــي) بينمــــا يســــتطيع مــــتعلم المدينــــة تعلــــم مفهــــوم 

 (الصناعة) بسهولة أكثر.
،  تنشأ المفاهيم من خلال تجريد بعض الأحداث الحسـية والخصـائص الحاسـمة المميـزة وتصـنيفها -

فمــثلاً لجميــع الأشــجار خصــائص مشــتركة وهــي الجــذر ، الســاق ، الأوراق ، ممــا يجعلنــا نجمــع 
 جميع الأشجار تحت مفهوم واحد وهو المفهوم العام للشجرة.

تتصــف المفــاهيم بالقابليــة للتعمــيم ،أي أنهــا لا تنطبــق علــى شــيء أو موقــف واحــد ، بــل تنطبــق  -
الحديثة مثلاً ، لا ينحصر على الأحياء الحديثـة فـي  على مجموعة من المواقف ،فمفهوم الأحياء

 سورية ، بل يتعداه إلى بلدان أخرى عربية وغير عربية.
تصــنف المفــاهيم ويميــز بينهــا وفقــاً لعناصــر مشــتركة ، فالتجــارة الداخليــة مــثلاً يمكــن تمييزهــا عــن  -

 لبحرية.التجارة الخارجية ، ووسائط النقل البرية يمكن تمييزها عن وسائط النقل ا
الرمزيــة : فــالمفهوم وســيلة رمزيــة يســتعين بهــا الإنســان للتعبيــر عــن الأفكــار والمعــاني المختلفــة  -

 ).288، 2002بهدف توصيلها للناس.(الغزالي، 
لا يدل المفهوم علـى فـرد معـين أوشـيء معـين ، وإنمـا يشـير إلـى الصـنف العـام الـذي تنتمـي إليـه  -

 ).329، 2006، الأمثلة الدالة على ذلك المفهوم.( خضر
فمفهــوم (البحــر) مــثلاً صــورة ذهنيــة تمثــل الخصــائص المشــتركة للبحــار جميعهــا، ولا يعبــر عــن 

  بحر بعينه مثل البحر الأبيض المتوسط.
وهكــذا فــإن جملــة الخصــائص الســابقة تجعلنــا نميــز المفــاهيم عــن غيرهــا مــن عناصــر محتــوى 

  مات.الدراسات الاجتماعية مثل الحقائق ، المبادئ والتعمي
  أهمية تعلم المفاهيم الاجتماعية .3.6.3

تعد المفاهيم لحمة المعرفة لأنها تجمـع الحقـائق فـي فئـات يسـهل اسـتيعابها ، وتؤسـس لمـا يليهـا 
  ).178، 2009من مستويات سلم البناء المعرفي من المبادئ والتعميمات.(عطية، 

مــن تعاملــه مــع المعلومــات الكثيــرة وتؤكــد الدراســات التربويــة أن تعامــل العقــل مــع المفــاهيم أســهل 
  ).37، 2008المنفصلة (الحوامدة والعدوان، 

لــذا أصــبحت مســاعدة المــتعلم علــى تعلــم المفــاهيم واســتيعابها مــن أولويــات الأمــور التــي ينبغــي 
الاهتمــام بهــا فــي مختلــف مراحــل التــدريس حيــث تقــع علــى عــاتق النظــام التربــوي بشــكل عــام ، 
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ة العمل على تحسين طرائق تدريسـها وتطويرها.(البشـايرة والطراونـة، والمعلم بشكل خاص مسؤولي
2003 ،792.(  

ولعــل أهميــة تعلــم المفــاهيم بصـــفة عامــة والمفــاهيم الاجتماعيــة بصـــفة خاصــة تعــود أساســاً إلـــى 
  الوظائف التي تؤديها والتي يمكن تلخيصها فيما يأتي :

 لمكوناتها .تقلل من تعقد البيئة وسهولة دراسة المتعلمين  - 1
تســاعد المــتعلم علــى التفســير والتطبيــق بمعنــى أن تعلــم أحــد المفــاهيم فــي مرحلــة مــا يســاعد علــى  - 2

 انتقال أثر التعلم.
 تسهم في القضاء على اللفظية ، حيث أن المتعلم كان يستخدم اللفظ دون أن يعرف مدلوله. - 3
تزيـد مـن دوافعهـم ، وتحفـزهم علـى تؤدي دراستها إلى زيادة اهتمـام المتعلمـين بـالمواد الدراسـية ، و  - 4

 التخصص.
تزيد من قدرة المتعلمين على اسـتخدام وظـائف العلـم الرئيسـة ،والتـي  تتمثـل فـي التفسـير والـتحكم  - 5

 والتنبؤ.
تـــؤدي دراســـتها إلـــى زيـــادة قـــدرة المتعلمـــين علـــى اســـتخدام وظـــائف المعلومـــات فـــي مواقـــف حـــل  - 6

 المشكلات .
الخبـــرات وتنظـــيم الموقـــف التعليمـــي وتحديـــد الهـــدف مـــن  تســـمح دراســـتها بتـــوفير أســـاس لاختيـــار - 7

المــنهج ، وبالتــالي فهــي تخــدم كخيــوط أساســية فــي الهيكــل العــام للمــنهج لأن المفــاهيم تقلــل مــن 
 اتساع الحقائق .

 يمكن تدريسها من إبراز الترابط بين فروع المعرفة المختلفة. - 8
 ).57، 2004مين (سلامة، تؤدي دراستها إلى تنمية التفكير الابتكاري لدى المتعل - 9

ومما يبين أهمية تعليم المفاهيم وتعلمها ، واتخاذها كأساس في بناء مناهج الدراسات الاجتماعية 
العديد من الدراسات التي أجريت في هذا المجال ، والتي أوضـحت نتائجهـا فاعليـة تعلـم المفـاهيم  

  الاجتماعية وأثرها في زيادة التحصيل المعرفي.
  ).2009)، "العاتكي" (2009)، " المرشد"(2007"كامل" (ات دراسمثال : 

ويتضـح ممــا ذكــر ســابقاً أن تعلــم المفــاهيم والرئيسـة منهــا خاصــة بمثابــة أدوات ومفــاتيح تنقلــه مــن 
  مجرد وعاء توضع المعلومات فيه . إلى طاقة قادرة على حل المشكلات حوله.
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يم مـع الأخـذ بالحسـبان تنظيمهـا لإدراك أوجـه وبالتالي كان لابد مـن تزويـد المتعلمـين بهـذه المفـاه
الشــبه والاخــتلاف بينهــا ممــا يمكــن مــن اســتخدامها فــي مواجهــة المواقــف الجديــدة بشــكل أفضــل ، 

  وعليه أصبح الحكم على مدى امتلاك هذه المفاهيم وتقويم تعلمها ذا أهمية بالغة.
  أنواع المفاهيم الاجتماعية.4.6.3

للــــتعلم والتعلــــيم فــــي مــــادة التربيــــة الاجتماعيــــة ،وتســــتطيع التربيــــة تعــــد المفــــاهيم قاعــــدة أساســــية 
  الاجتماعية أن تكسب التلاميذ العديد من المفاهيم ذات أنواع مختلفة منها:

: وهـــي المفـــاهيم التـــي تســـاعد التلاميـــذ علـــى إدراك الـــزمن وتطـــوير  مفـــاهيم الوقـــت أو الـــزمن - 1
ا تســـاعدهم فـــي فهـــم العلاقـــات الزمنيـــة الإحســـاس بـــه عـــن طريـــق ربطـــه بخبـــراتهم المباشـــرة ، كمـــ

 وترتيب الحوادث المترابطة ترابطاً زمنياً متعاقباً.
  قبل الميلاد. –عصر النهضة  -القرن -العصر –النهار  –ومن أمثلتها : الليل 

: المكــان هــو المحــيط الجغرافــي الــذي يعــيش فيــه الفــرد والجماعــة ،ولا يمكــن فهــم  مفــاهيم المكــان - 2
 تاريخ أي منطقة خارج إطارها الجغرافي.

ويساعد تكوين المفاهيم المكانية عنـد المتعلمـين اسـتخدام الأطـالس والخـرائط التاريخيـة والجغرافيـة 
  ).370، 2006.(الحصري وآخرون ، 

 -باديـة الشـام –خـط الاسـتواء  –المنطقـة القطبيـة  –ة : شـبه الجزيـرة ومن أمثلـة المفـاهيم المكانيـ
  الريف...

: يمكـــن ملاحظتهـــا أو الخبـــرة بهـــا مباشـــرة ، أو بطريقـــة غيـــر مباشـــرة باســـتخدام  مفـــاهيم ماديـــة - 3
 نهر. –الوسائل التعليمية . مثال : بحر 

إلــى أبعــد مــن الخبــرة : وهــي أكثــر تجريــداً وصــعوبة مــن المفــاهيم الســابقة وتــذهب مفــاهيم معــانٍ  - 4
  )83، 2004وحدة. (الفتلاوي ،  -تعاون -ديمقراطية –والملاحظة المباشرة مثل : ثورة 

هذا وتهدف التربية الاجتماعية إلى تعليم المتعلمين مفاهيمهـا المتنوعـة لمـا لهـا مـن أهميـة تربويـة 
التـي يمـرون بهـا فحسـب كبيرة ، لأنها تعد ضرورية لهم ليس لتفسير المواقـف التعليميـة والحياتيـة 

، بل لتعديل تلـك المواقـف إذا تطلـب الأمـر ذلـك ، كمـا أنهـا تسـهل للمتعلمـين التعـرف إلـى البيئـة 
وظواهرهــا وأنواعهــا ومكوناتهــا ممــا يســهل دراســتها فضــلاً عــن التخفيــف مــن تعقيــدها (رضــوان ، 

1995 ،291.(  
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  عملية اكتساب المفهوم. 5.6.3
تتميز عملية اكتساب المفهوم بأن المفهوم يكون موجوداً أصلاً وعلى المتعلم أن يقـوم بالبحـث 

  عن الخصائص التي يمكن استخدامها للتمييز بين الأمثلة واللاأمثلة من الفئات المختلفة.
  وبالتالي يمكن تعريف عملية اكتساب المفهوم بأنها : 

مـن قبـل المـتعلم . حيـث يقـدم المعلـم الأمثلـة المنتميـة عملية امـتلاك مفهـوم معـين والتعـرف عليـه 
  ).1998،278وغير المنتمية لمفهوم كان موجوداً أصلاً لدى المتعلم.(جابر ، 

وبينمــا يعمــل المتعلمــون فــي عمليــة تكــوين المفهــوم علــى تجميــع الأمثلــة معــاً فــي مجموعــات تبعــاً 
، حيـــث توضـــح كـــل مجموعـــة  لقاعــدة  مـــا أو أســـاس معـــين وتشـــكيل مـــا يريــدون مـــن مجموعـــات

  مفهوماً مختلفاً.
في حين أنه في عملية اكتساب المفهوم لا يوجد سوى مفهوم واحد فقط، حيـث يحـاول المتعلمـون 
اكتشــاف خصائصــه والعمــل علــى تعريفــه بعــد تقــديم بعــض المؤشــرات الكافيــة مــن قبــل المعلــم.( 

  ).67، 2009العاتكي، 
ة متطلبـــات يتمثـــل أهمهـــا فـــي مجموعـــة مـــن الأمثلـــة هـــذا وتتطلـــب عمليـــة اكتســـاب المفـــاهيم عـــد

  المتشابهة في بعض جوانبها من ناحية ، والمختلفة في جوانبها الأخرى من ناحية ثانية.
كــذلك لا بــد أن يواجــه المــتعلم بهــذه الأمثلــة الإيجابيــة والســلبية وأن يجــد بنفســه مــا إذا كانــت هــذه 

قــوم بتشــكيل الفرضــيات المتعلقــة بــالمفهوم أو إعــادة الأمثلــة تمثــل فعــلاً المفهــوم أم لا . وبعــدها ي
تشكيلها من جديد ، ويعمل كـل مثـال علـى تقـديم معلومـات أساسـية عـن الصـفات أو الخصـائص 

  والقيم التي تعزى للمفهوم أو توضحه.
  نستنتج من الشرح السابق أهم المبادئ التي تقوم عليها عملية اكتساب المفهوم وهي:

 لة المنتمية وغير المنتمية على المتعلمين من قبل المعلم.عرض مجموعة من الأمث - 1
مقارنــة الأمثلــة المعروضــة مــع المفهــوم الــرئيس والتفكيــر فيهــا مــن حيــث هــل هــي منتميــة أم غيــر  - 2

 منتمية.
 يصوغ المتعلمون فرضيات (مفاهيم) معينة حول المفهوم المنشود. - 3
يـذ) وذلـك مـن خـلال طـرح المزيـد مـن اختبار صحة الفرضيات (المفاهيم التي توصـل إليهـا التلام - 4

 الأمثلة الموجبة والسالبة من قبل المعلم على التلاميذ.
 الإعلان عن المفهوم الذي استطاع التلاميذ التوصل إليه. - 5
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التأكــد مــن صــدق المفهــوم وثباتــه وذلــك عــن طريــق الطلــب مــن المتعلمــين إعطــاء أمثلــة موجبــة  - 6
 ).134، 2003وسالبة .(المصري، 

  تخضع لها عملية اكتساب المفاهيم محددات التيال. 1.5.6.3
  تخضع عملية اكتساب المفاهيم للمحددات الآتية :

 خصائص المفهوم من حيث كونه محسوساً أومجرداً. -
 مدى وضوح الأمثلة المنتمية  وغير المنتمية. -
 مدى قدرة المتعلمين على اكتساب المفاهيم والتعبير عنها بصورة ملائمة. -
 العمرية للمتعلمين ومدى اتساق نمو عمرهم العقلي مع عمرهم الزمني.طبيعة المرحلة  -
مــدى تقــدم الجميــع معرفيــاً وثقافيــاً ومــدى تجديــده لثقافتــه وتقبلــه للمــدخلات الثقافيــة الأخــرى (أبــو  -

 ).145، 2007رياش، 
  معيقات اكتساب المفهوم الاجتماعي .2.5.6.3

  تتحدد هذه المعيقات بما يأتي:
 الجديدة وزيادتها. ازدحام المفاهيم - 1
توقف المعنى على الخبرة : فالكلمات لا تعني أكثر ممـا تمثلـه فـي خبراتنـا والافتقـار إلـى الأفكـار  - 2

 يرجع إلى قلة اتصالنا بعالم الأشياء مما يشكل عائقاً أمام اكتساب المفهوم.
ا مـن دون صعوبة فهم المعاني المجردة : فالطفل يضطر أحيانـاً إلـى اسـتظهار الكلمـات وترديـده - 3

 فهم لها بسبب كثرة التجريد التي تقلل من استيعاب المفردات.
 اعتماد المعنى على السياق: إذ يتغير معنى الشيء بتغير السياق الذي يرد فيه. - 4
 تداخل خصائص المفهوم مع مفهوم آخر مشابه. - 5
ي، وجــود مفــاهيم غامضــة فــي ذهــن المــتعلم أو خبرتــه تتعلــق بــالمفهوم الجديــد ( قطــامي وقطــام - 6

2001 ،139. ( 
  مل المساعدة على اكتساب المفاهيمالعوا. 3.5.6.3

هناك مجموعة من الأمور والتوجيهات التي إذا ما التزم المعلم بها في غرفة الصف ، من شـأنها 
  أن تجعل عملية اكتساب المفاهيم من قبل التلاميذ أكثر فاعلية ، ومن هذه التوجيهات:

 اكتساب المفاهيم: تحديد سلوك التلاميذ الناتج عن 
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إذ ليســت الغايــة هــي حفــظ تعريــف المفهــوم وإنمــا تنميــة وتكــوين فهــم وأداء وســلوك معــين بعكــس 
  القدرة على التعرف إلى المفهوم في مواقف مختلفة.

  إن ذلك يحقق هدفين:
  : مساعدة المعلم في اختيار خبرات ومواقف التعلم المناسبة وتقويم التعلم الناتج .الأول
  مساعدة المتعلم في إدراك مدى تحصيله ومستوى تعلمه للمفهوم.: الثاني

 :تقليل عدد الصفات التي يمكن تعلمها في حالة المفاهيم المعقدة أو الواسعة 
وذلــك بتحديــد الصــفات الســائدة والمهمــة فقــط، ثــم تصــنيفها فــي أنمــاط معينــة تســاعد علــى إدراكهــا 

  .وتسهل التعلم
  هرية وإبرازها .التأكيد على خصائص المفهوم الجو 
 : يــرتبط عــدد الأمثلــة بطبيعــة المفهــوم وطبيعــة المــتعلم إذ  اســتخدام أمثلــة متعــددة عــن المفهــوم

كلمــا ازداد المفهــوم صــعوبة احتــاج إلــى عــدد أكبــر مــن الأمثلــة، وكلمــا انخفــض مســتوى المــتعلم 
  المعرفي احتاج إلى مزيد من الأمثلة.

 ذلــك لأن اكتســاب المفهــوم يتطلــب ـأساساً القــدرة   ومتقــديم الأمثلــة الإيجابيــة والســلبية للمفهــ :
 على التمييز بين الأمثلة الإيجابية والسلبية.

فالاقتصـــار علـــى الأمثلـــة الإيجابيـــة يضـــعف فرصـــة إجـــراء المقارنـــات ، كمـــا يضـــعف مـــن قـــدرة 
  المتعلم على التعلم الصحيح.

 : تشجيع المتعلمين على التفكير في أمثلة جديدة للمفهوم 
لمعلم ألا يكتفي بالأمثلة التي أعدها لتوضيح المفهوم بل لا بد له من حث المتعلمين على على ا

التفكير فـي أمثلـة جديـدة خـارج نطـاق الأمثلـة التـي تعرضـوا لهـا أثنـاء التـدريس وذلـك لكـي يـتمكن 
  المعلم من مساعدة المتعلم على دمج المفهوم في البنية المعرفية لديه.

  ذلـك أن المفـاهيم هـي أدوات الفكـر الرئيسـة  التفكيـر  وحـل المشـكلاتتشجيع المتعلمـين علـى :
 فلا بد من تشجيع المتعلمين على التفكير الذي يرتبط بتعلم المفهوم على نحو وثيق.

 ويتحقق ذلك من خلال :  تشجيع التلاميذ على اكتساب المفاهيم : 
 عرض مشكلة حقيقية لها مغزى على التلاميذ. -
 ى جمع المعلومات والبيانات المتصلة بها.توجيه التلاميذ إل -
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تهيئــــة التغذيــــة الراجعــــة الصــــحيحة بحيــــث يتأكــــدون مــــن ســــلامة اســــتجاباتهم. (نصــــر وآخــــرون،  -
1990 ،73-74.( 

ــم القيــام بالعديــد مــن الأمــور الّتــي بــدورها تســاعد التّلاميــذ فــي  ــه علــى المعلّ ــا ســبق، أنّ نلاحــظ ممّ
معرفة خصائص المفهوم، والأمثلة الموجبة والأمثلة السّـالبة تعلّمهم واكتسابهم للمفاهيم من خلال 

تشجيع التّلاميذ علـى التفكيـر وحـلّ المشـكلات بمـا يجعـل مـن عمليّـة اكتسـاب المفـاهيم للمفهوم، و 
  أكثر فاعليّة.

الاتّجاهات. 7.3  
لغـة تحتل دراسة الاتجاهات مكانةً بارزةً بين العديد من الدراسات، وذلك لما لها من أهميـة با

الاتجــاه ، وتوضــح أيضــاً  أهميــةوتــأثير كبيــر فــي حيــاة الفــرد، وفــي هــذا الفصــل تتنــاول الباحثــة 
أهميتــــة، وخصائصــــه، ومكوناتــــه، وأنواعــــه، والنظريــــات المفســــرة لتشــــكله، والعوامــــل المــــؤثرة فــــي 
 تكوينــه، والشــروط اللازمــة لــذلك، وتبــين أيضــاً كيفيــة قيــاس الاتجاهــات وتعــديلها، وفيمــا يلــي شــرح

  مفصل لكل ما سبق.
  أهمية الاتجاهات  .1.7.3

تحتــل دراســة الاتجاهــات مكانــاً بــارزاً فــي الكثيــر مــن دراســات الشخصــية وديناميــات الجماعــة، 
  وذلك لما لها من أهمية بالغة في حياة الفرد وتتجلى تلك الأهمية في الجوانب الآتية:

طريـــق قبـــول الفـــرد للاتجاهـــات التـــي تســـاعد الفـــرد علـــى التكيـــف مـــع الحيـــاة الواقعيـــة، وذلـــك عـــن  .1
  تعتنقها الجماعة، فيشاركهم فيها، ومن ثم يشعر بالتجانس معهم.

تعمــل الاتجاهــات علــى إشــباع الكثيــر مــن الــدوافع والحاجــات النفســية والاجتماعيــة، كالحاجــة إلــى  .2
  التقدير، والحاجة إلى الانتماء والقبول الاجتماعي.

بات فــي المواقــف التــي لــدى الفــرد اتجاهــات خاصــة بهــا، تســهل الاتجاهــات علــى تســهيل الاســتجا .3
  ).12، 2002كما تساعد على تفسير ما يمر به الفرد من مواقف وخبرات (السحار، 

تســـاعد الاتجاهـــات الأفـــراد فـــي اتخـــاذ القـــرار بشـــيء مـــن الاتـــزان والاتســـاق، بمـــا يكفـــل لـــه الثبـــات  .4
  الانفعالي.

  مثل (الاتصال، التنافس، التعاون، التفاعل).يمارس الفرد من خلالها عدداً من المهارات  .5
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الاتجاهات مرتبطة أساساً بالسلوك الاجتماعي وقد تحدد هـذا السـلوك وتوجـد مسـاره بحيـث ينبغـي  .6
  على كل دارس لهذا السلوك أن يبحث في الاتجاهات الكامنة خلفه.

والخبــرات الضــارة يــدرب الأفــراد علــى كيفيــة التميــز بــين الخبــرات الســارة ويكررونهــا ويــدعمونها،  .7
  فيحاولون التصدي لها ونبذها.

-29، 1422الاتجاهــات تبلــور وتوضــح العلاقــة بــين الفــرد وبــين عالمــه الاجتمــاعي (الغامــدي،  .8
30.(  

ومما سبق يمكن القول أنّ للاتجاهات أهمية كبيرة في حيـاة الفـرد، فهـي تسـاعده علـى التكيّـف 
الانفعـــالي، كمـــا تســـاعده علـــى إشـــباع دوافعـــه  والتفاعـــل مـــع العـــالم المحـــيط بـــه بشـــيء مـــن الثبـــات

وحاجاته سواء كانت نفسية أو اجتماعية، وبالتالي فالاتجاهات تبلور العلاقـة وتوضـحها بـين الفـرد 
  وعالمه الخارجي.

   العوامل المؤثرة في تكوين الاتجاهات.2.7.3
  تتمثل العوامل المؤثرة في تكوين الاتجاهات في الآتي:

  لأسرةا .1
وهي الوعاء الأول الذي يأخـذ منـه الطفـل معلوماتـه ومعارفـه، إذ يتوجـه إلـى والديـه للإجابـة عـن 
كل الأسئلة اليومية والخيالية التي يتعرض لها وخصوصاً في مراحل نموه الأول، لذا تعتبر الأسـرة 

ين لأسـاليب من أقوى العوامل المؤثرة في تكوين الاتجاهات لدى الفرد، ولا سيما إن اسـتخدام الوالـد
الثواب والعقاب يشكل أساساً للاتجاهات والمعتقدات والقيم التي يكتسبها الطفل من والديـه، وتتميـز 
هذه الاتجاهات المكتسبة داخل الأسرة بالقوة الثبات فهـي تتـرك أثـراً واضـحاً فيـه وفـي طـرق تعاملـه 

  ).18، 2001مع الناس والمجتمع (خير بك، 
  المدرسة  .2

درســة ليكمــل نمــوه وتحصــيله المعرفــي والســلوكي اللــذين يســهمان فــي تكــوين يلتحــق الطفــل بالم
اتجاهــات جديــدة، مــن خــلال التفاعــل الاجتمــاعي مــع أقرانــه ومعلميــه وإدارة مدرســته، وكــذلك مــن 
خلال المعـارف التـي ينهـل منهـا فتزيـد فـي تحصـيله الفكـري والعلمـي والمعرفـي شـيئاً فشـيئاً، فمهمـة 

عــم الاتجاهــات الإيجابيــة ومعالجــة مــا تعلمــه الطالــب مــن اتجاهــات غيــر المدرســة الأساســية هــي د



  النظري الإطار                                               الثالث الفصل
 

74 
 

صــحيحة ســواء فــي جــو الأســرة، أو مــن زملائــه، أو مــن مجتمــع المدرســة، وأيضــاً مــا يكتســبه مــن 
  المجتمع الخارجي.

   المجتمع  .3
لكـــل مجتمـــع ثقافتـــه الخاصـــة بـــه وعاداتـــه وقيمـــه وفلســـفته التـــي تـــؤدي دوراً واضـــحاً فـــي تكـــوين 
اتجاهــات أفــراده، وذلــك عبــر مؤسســاته المختلفــة المتعــددة المهــام والأغــراض والوســائل، كالمدرســة 
والنــادي ودور العبــادة والجمعيــات الاجتماعيــة والتنظيمــات المتنوعــة... إلــخ مــن المؤسســات التــي 

سب من خلالها الأفراد اتجاهاتهم المختلفة عبر عمليـة التنشـئة الاجتماعيـة، فضـلاً عـن وسـائل يكت
الإعلام التي لها دور لا يستهان به في تكوين الاتجاهات من خلال ما تنشره وتبثـه مـن معلومـات 

  ).311-310، 2012وحقائق في موضوعات الحياة المختلفة (صديق، 
يئة المحيطة بالفرد تسهم في تكوين الاتجاهـات، والبيئـة التـي ينشـأ مما تقدّم يمكن القول أن الب

علـى اتجاهـات الفـرد فيها الفرد تبدأ بالأسرة ثم بالمدرسة ثم بالمجتمع، وكل منها لها تأثير مختلـف 
 ه العمرية.لتوذلك حسب مرح

   شروط تكوين الاتجاهات .3.7.3
  إنّ لتكوين الاتجاهات شروط عدّة وهذه الشروط كالآتي:

تعــاظم الاســتجابات وتكاملهــا والتــي كــان الفــرد تعلمهــا فــي أثنــاء مجــرى نمــوه فمــثلاً إن وجــود الطفــل  .1
في جو بيتي فيه الأم أقل أهمية من الأب، والبنات أقل أهمية مـن الأولاد سـوف يولـد عنـده اتجاهـاً 

  مفاده تعظيم شأن الذكور.
  ة كبر الفرد ونما.كلما أصبح تفاضل الخبرات وتفريدها وفصلها أنماطاً متميز  .2
هناك بعض الخبرات العنيفة التي يمر بها الفرد، ففي بعـض الحـالات قـد يكـون لخبـرة واحـدة مفـردة  .3

  ). 74 ،2008تأثير دائم فتعمق الموقف المشابهة كلها أو ذات الصلة (رفاعي، 
يـنجح فـي درجة نجاح التلاميذ في أداء نشاط ما أو في تفاعلهم مع النـاس الآخـرين، فالطفـل الـذي  .4

تعلم الموسيقى لا بد له أن يكون اتجاهاً نحو الموسيقى، والطفل الذي يفشـل فـي تعلـم القـراءة غالبـاً 
  ما يكون له اتجاه سلبي نحو القراءة، رغم أن المدرس يتكلم يومياً عن أهمية وقيمة القراءة.
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النمــاذج التــي يتعــرض لهــا الطفــل، فــنحن نــتعلم الاتجاهــات بشــكل غيــر مباشــر مــن ملاحظــة ســلوك  .5
النـــاس المهمـــين لنـــا، إذ يـــؤثر الآبـــاء والمعلمـــون والـــزملاء والشخصـــيات العامـــة تـــأثيراً عظيمـــاً إذا 

  ).280 ،2004تصرفوا بالأسلوب الذي يتفق مع الاتجاهات التي يريدون تعليمها (أبو علام، 
مـــن العــرض الســـابق أن لتكـــوين الاتجاهــات شـــروط عـــدّة أهمهــا مـــا يمـــر بــه الطفـــل مـــن نجــد 

خبــرات فــي حياتــه اليوميــة ســواء فــي المنــزل أو فــي الحــي أو فــي المدرســة، بالإضــافة إلــى النمــاذج 
التــي قــد يتعــرض لهــا الطفــل، والتــي تــؤثر بشــكل كبيــر فــي تكــوين اتجاهــات الطفــل ســواء أكانــت 

  إيجابية أو سلبية.
  تعديل الاتجاهات .4.7.3

  هناك العديد من الطرائق التي يمكن بها تغيير الاتجاهات النفسية والاجتماعية ومن أهمها:
 إن اتجــاه الفــرد نحــو أي موضــوع يتــأثر بإطــاره المرجعــي الــذي يتضــمن تغييــر الإطــار المرجعــي :

تغييـر الاتجـاه يتطلـب إحـداث المعايير والقيم والمدركات ويؤثر فيه، وهـذا الارتبـاط الوثيـق يؤكـد أن 
 تغيير في الإطار المرجعي.

 :إن للجماعة أثراً في تحديد اتجاهـات الفـرد وتكوينهـا، ومـن  تغيير الجماعة التي ينتمي إليها الفرد
الطبيعــي أن تتغيــر اتجاهاتــه بتغيــر انتمائــه مــن جماعــة علــى أخــرى، وهــو مــع مضــي الوقــت يميــل 

ى مــع الجماعــة الجديــدة، إذا حــدث تغيــر فــي موضــوع الاتجــاه إلــى تعــديل ســلوكه واتجاهاتــه لتتماشــ
 وإدراك الفرد ذلك.

 يسـمح للفـرد بـأن يتعـرف علـى الموضـوع مـن جوانـب جديـدة، الاتصال المباشـر بموضـوع الاتجـاه :
 مما يؤدي إلى تغيير الاتجاه نحوه.

 تجاهــات الطالــب : فــنلاحظ مــثلاً أن اتتغيــر اتجاهــات الفــرد والجماعــة بتغيــر المواقــف الاجتماعيــة
 تتغير عندما يصبح مدرساً.

 تقـوم وسـائل الإعـلام بتقـديم المعلومـات والحقـائق والأفكـار والآراء أثر المعلومات ووسائل الإعلام :
 حول موضوع ما أو قضية ما، مما يساعد على تغيير الاتجاه أما سلباً او إيجاباً.

  :لــى تغييــر اتجاهاتــه نتيجــة لتغيــر بعــض أحيانــاً ع فقــد يضــطر الفــردالتغييــر القســري فــي الســلوك
 الظروف أو الشروط الحياتية التي تطرأ عليه كظروف الوظيفة أو السكن.
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 :وفيهــا يطلــب مــن الأفــراد المــراد تغييــر اتجاهــاتهم نحــو موضــوع مــا أن يلعبــوا  طريقــة لعــب الأدوار
لمــدخنين ويقومــوا دوراً يخــالف اتجاهــاتهم أصــلاً، كــأن يطلــب مــن المــدخنين، أن يلعبــوا دور غيــر ا

 بتقديم رسالة إقناعيه للمدخنين لحثهم على ترك التدخين. 
 :وتتلخص في إقناع صاحب اتجاه معين أن يقدم خدمة بسـيطة تخـالف موافقـه  طريقة سحب القدم

واتجاهاتــه، فيقــدمها الفــرد متنــازلاً بقــدر بســيط عــن موافقــه والتزاماتــه، وفــي حقيقــة الأمــر فــإن التنــازل 
إلى تحطيم دفاعات صاحب الاتجاه، ويصبح بعد ذلك أكثـر اسـتعداداً لتقـديم تنـازلات  البسيط يؤدي

أخـــرى يقتـــرب فيهـــا مـــن اكتســـاب اتجاهـــات جديـــدة يعـــدل فيهـــا أو يغيـــر فيهـــا مـــن اتجاهاتـــه الســـابقة 
    www.gulfkids.com) من موقع الشابكة الالكترونية 20-19(محمد، د.ت، 

علــى الــرغم مــن الطرائــق المتعــددة لتعــديل وتغييــر الاتجاهــات، إلا أنّ الاتجاهــات لا تتغيــر أو 
تســتبدل بــنفس الســهولة التــي تــتعلم أو تكتســب بهــا، فالاتجــاه بعــد نشــأته يصــبح جانبــاً منــدمجاً فــي 

تغييـر جـزءاً مـن شـبكة شخصية الفرد ويؤثر على أسلوبه السـلوكي ككـل، وتغييـر اتجـاه واحـد يعنـي 
تضفي النظـام علـى شخصـية الفـرد، وغالبـاً مـا تـنجح المحـاولات جيـدة التخطـيط لتعـديل الاتجاهـات 
فــي تغييــر الفكــرة المعتقــدة فقــط دون تعــديل المشــاعر ونزعــات ردود الفعــل بحيــث قــد يعــود الاتجــاه 

يلها أو تغييرهــا بســهولة مــع مــرور الوقــت علــى وضــعه الســابق، ومــع ذلــك فالاتجاهــات يمكــن تعــد
  تحت ظروف معينة، وعليه فإن الاتجاهات قابلة للتعديل والتغيير.
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 الفصل الرابع. 4

جراءاته  منهج البحث وا 

ّنّهذاّالفصل:ويتضمّ 

 .منهج البحث .4.4

 اجراءات تصميم أدوات البحث وضبطها. .2.4
 المحتوىّالعلميّ.تحديدّ.4.2.1ّ
ّتحليلّالمحتوىّالعلمي..2.2.1ّ
ّالتعليمي ة.الدروسّتصميمّ.3.2.1ّ
ّ.ّاختبارّاكتسابّالمفاهيمّالاجتماعي ة.1.2.1
ّ.ّمقياسّالاتجاهات.5.2.1

 .نتهمجتمع البحث وعي   .3.4

 .هائيالن   التطبيقإجراءات  .4.4

 .المُستخدمة الإحصائي ة الأساليب. 5.4

 

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ
 



 وإجراءاته البحث منهج                                                                   الرابع الفصل

 

77 
 

ّ:تمهيد

ّيتناولّالفصلّالحاليّالمنهجّالمّ  ّوالإجراءاتّالمنهجية ّفيّالبحث، ّعنّالمتّ ستخدم ّللإجابة بعة

دّمنّم ّالتأكّ كلّأداةّمنّالأدواتّالمستخدمة،ّتّاته،ّوذلكّفيّبناءحققّمنّفرضيّ سؤالّالبحثّوالتّ 

هائي،ّبماّفيّذلكّالعينةّجريبّالنّ صدقهاّوثباتهاّوتجريبهاّاستطلاعياً،ّكماّيتضم نّإجراءاتّالتّ 

ّثمّ وضبطّالمّ  ّالتّ ّتغيرات، ّالنّ خطواتّتنفيذ ّهائيّ جربة ّالمّ وعرضّللأساليبّالإحصائيّ ة، ستخدمةّة
ّفيّمعالجةّالنتائجّوفيماّيليّتفصيلّلكلّماّذ كر:

 منهج البحث: .4.4
برنامجّقائمّعلىّالت كاملّبينّأنموذجيّجريبيّلمعرفةّفاعليةّيعتمدّالبحثّالحاليّالمنهجّالتّ    

الص فّالس ادسّالأساسيّّّالاجتماعي ةّوتنميةّات جاهاتّتلامذةّفيّاكتسابّالمفاهيمكارينّوفرايرّ
ّ.نحوّماد ةّالد راساتّالاجتماعي ة

ّحّ ّّ ّالمنهج ّلهذا ّتّ دّ ووفقاً ّإحداهما ّمجموعتان، ّالتّ مثّ دت ّالمجموعة ّوالأّ جريبيّ ل ّتمثّ ة، لّخرى

ّالضّ  ّوطّ المجموعة ّمقياسّالاتّ البحثّ)اختبارّاكتسابّالمفاهيمواتّقتّأدبّ ابطة، ّقبليّ جاهات، اًّ(
حققّمنّتكافؤّالمجموعتينّفيّالاختبار،ّثمّابطةّبهدفّالتّ ةّوالضّ جريبيّ المجموعتينّالتّ علىّأفرادّ

ّالتّ رّ دّ  ّجريبيّ ستّالمجموعة ّباستخدام ّالتّ النّ ة ّدّ كامليموذج ّعلىّحين ّالضّ رّ ، ابطةّستّالمجموعة
ّالبحثّبعدياًّعلىّالمجموعتين.ّأدواتقتّبّ تبعة،ّثمّطّ ريقةّالمّ باستخدامّالطّ 

ّجريبيّللبحث:صميمّالتّ التّ ّخطواتّحالآتيّيوضّ ّدولوالجّ 
 الت صميم الت جريبي للبحثخطوات ( 4جدول)

 الت طبيق البعدي المعالجة الت جريبي ة مجموعتي البحث الت طبيق القبلي
ّ.اختبارّالمفاهيمّالاجتماعي ةّ-
ّمقياسّالات جاهات.ّ-

ابطة- ّ.المجموعةّالض 
 .المجموعةّالت جريبي ةّ-

 الاستراتيجي ةّالمت بعة. -
 الن موذجّالت كاملي.ّ-

ّ.اختبارّالمفاهيمّالاجتماعي ةّ-
 مقياسّالات جاهات.ّ-

ّ:ّإجراءات تصميم أدوات البحث وضبطها .2.4
 المحتوىّالعلميّ.تحديدّ .4.2.1

ّتحليلّالمحتوىّالعلمي.2.2.4ّّ.
 الدروسّالتعليمية.ّتصميمّ .3.2.1
 الاجتماعي ة.إعدادّاختبارّاكتسابّالمفاهيمّّّ.1.2.1

 مقياسّالاتجاهات.بناء5.2.4ّّّ.
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 وفيماّيليّتفصيلّلهذهّالإجراءات:
  تحديد المحتوى العلمي: .4.2.4

ّللصفّ ّالدراساتّالاجتماعية ّوفقّالمعاييرّالوطنيةّّالسادساختيرتّمادة الأساسيّ_ّالمعدة
ّقبلّالجامعيّ_ّلتحديدّمحتوىّالبرنامجّالتعليميّالذيّسيصممّوفقّ النموذجّلمناهجّالتعليمّما

،ّوذلكّانطلاقاًّمنّأنّالمعاييرّالوطنيةّالتيّتمّإعدادّمادةّالدراساتّالاجتماعيةّوفقهاّالتكاملي
ّوّ ّالمعرفة، ّأساسيات ّعلى ّفيها ّالتأكيد ّعلىّجرى ّالتأكيد ّيعني ّالمعرفة ّأساسيات ّعلى التأكيد

ّالمفاهيم.
ّ ّمن ّالمقرر ّالكتاب ّّستويتألف ّاختيار ّوتم ّ)سلامتيوحدات، ّالكتابّّبيئتي(ّ-وحدتي من

وذلكّوحدةّسلامتيّمنّثلاثةّدروس،ّووحدةّبيئتيّمنّسبعةّدروسّّتألفحيثّتللبحثّالحاليّ
ّل ّالصف ّتلامذة ّلدى ّسابقة ّخبرة ّالأسّالسادسوجود ّبمفاهيم ّاسي ّخلالّّتينالوحدهاتين من

ّفيّالصفوفّالسابقة،ّكماّلاحظتّالباحثةّبعدّاطلاعهاّعلىّمحتوىّموضوعاتّمادةّ دراستها
هيّمفاهيمّّاتّالوحدتينالدراساتّالاجتماعيةّفيّالمراحلّاللاحقةّأنّالمفاهيمّالمتعلقةّبموضوع

يليّمنّمفاهيم،ّوبالتاليّفأيّخللّفيّّأساسيةّفيّمادةّالدراساتّالاجتماعيةّيرتكزّعليهاّفهمّما
ّبعد ّفيما ّالتلامذة ّسيتعلمه ّفيما ّخلل ّإلى ّسيؤدي ّالمفاهيم ّهذه ّتعلم ّيبينّ، ّالآتي والجدول

ّ:تينالموضوعاتّالتيّتتضمنهاّالوحد
 بيئتي" -موضوعات وحدتي " سلامتي( 2جدول)

 الموضوععنوان  الموضوع الوحدة

ّسلامتي
ّالتنم رّالأول
ّقبلّأنّتصدقفكرّّالثاني
ّأحافظّعلىّصحتيّالثالث

ّبيئتي

ّماذاّلو؟ّالأول
ّتضاريسّمتنوعة...ّوعالمّجميلّالثاني
ّعواملّتكوينّالتربةّالثالث
ّالإنسانّوالطبيعةّالرابع
ّلنحفظّكوكبناّالجميلّالخامس
ّبصمةّالقدمّالبيئيةّالسادس
ّمشروعيّالاقتصاديّالسابع
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 :تحليل المحتوى العلمي .2.2.4
وحدتيّمحتوىّّتحليللحرصاًّمنّالباحثةّعلىّالوصولّإلىّنتائجّتتصفّبالدقةّوالموضوعيةّ

ّبيئتي( ّهذاّّ)سلامتي، ّمن ّالهدف ّطبيعة ّمع ّيتناسب ّبما ّمحددة ّخطوات ّباتباع ّقامت فإنها
ّالتحليلّتمثلتّبالآتي:

 تحديد الهدف من التحليل:  - أ
منّكتابّوحدتيّ)سلامتي،ّبيئتي(ّيهدفّهذاّالتحليلّإلىّتحديدّالمفاهيمّالمتضمنةّفيّدروسّ

ّالأساسيّفيّسوريةّبماّيمكنّمن:ّالسادسالدراساتّالاجتماعيةّللصفّ
 صوغّالأهدافّالتعليميةّالتعلمية. -4
التكامليّبينّكارينّنموذجّللّاًّإعدادّوتصميمّكلّموضوعّمنّموضوعاتّالوحدةّالمدروسةّوفق -2

 .وفراير
 بناءّاختبارّاكتسابّالمفاهيم. -3
 تحديد عينة المصادر ووصفها: - ب

الأساسي،ّويتضمنّهذاّّالسادستشملّعينةّالمصادرّكتابّمادةّالدراساتّالاجتماعيةّللصفّ
ّالكتابّالوحداتّالرئيسةّالآتية:

ّ.أناالوحدةّالأولى:ّ
ّ.أنا وأنتالوحدةّالثانية:ّ
ّ.سلامتيالوحدةّالثالثة:ّ
 .مجتمعي: الوحدةّالرابعة

 .بيئتيالوحدةّالخامسة:ّ
ّالوحدة السادسة: وطني.

،ّحيثّتمّوضعّهاتينّالوحدتينّلتكونّعينةّالتحليلّالوحدتينّالثالثةّوالخامسةوقدّتمّاختيارّ
ّ.بشكلّمتتاليّضمنّخطةّتوزيعّالمنهاجّللفصلّالدراسيّالثاني

ّ
ّ
ّ
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  تحديد وحدات التحليل : ج_
ّلذاّ ّالتحليل، ّالباحثّمنّعملية ّعلىّالهدفّالذيّيحدده ّوحداتّالتحليلّوفئاته ّتحديد يعتمد
ّ ّللتحليل، ّكفئة ّالمفهوم ّاعتماد ّتم ّالعملية ّهذه ّمن ّالباحثة ّحددته ّالذي ّالهدف ّعلى ّإذوبناءً
ّاعتمدتّالباحثةّعنوانّكلّدرسّمفهوماًّرئيساً،ّتتفرعّعنهّمفاهيمّفرعيةّوأخرىّتحتّفرعية.ّ

ماّأنّالمفهومّلهّخصوصيةّمنّحيثّأنهّيردّبصيغةّكلمةّأوّلفظةّأوّجملةّلذاّتمّاعتبارهاّوب
وحداتّللتحليلّشريطةّأنّتتفقّمعّالتعريفّالإجرائيّللمفهوم،ّوأنّتشيرّإلىّالمستوىّالذيّيقعّ
ّمستوياتّ ّمن ّمستوى ّلكل ّالباحثة ّوضعته ّالذي ّالإجرائي ّالتعريف ّمع ّيتفق ّبما ّالمفهوم فيه

ّيم.المفاه
 تحديد ضوابط عملية التحليل : -د

ّأثناءّعمليةّالتحليل:فيّروعيتّالضوابطّالآتيةّ
أجريّالتحليلّفيّإطارّالتعريفّالإجرائيّالذيّحددتهّالباحثةّللمفهومّّعلىّأنهّصورةّذهنيةّ -4

جملةّتنتجّعنّتجريدّالخصائصّالمشتركةّبينّعدةّحقائقّومواقف،ّلتدلّّويشارّإليهاّبكلمةّ
 معينةّ.ّعلىّظاهرة

 اقتصرّالتحليلّعلىّمحتوىّالفقراتّالكاملةّالمعنونةّبعناوينّرئيسة. -2
استبعدّالهدفّالعامّوالأهدافّالتعليميةّالواردةّفيّبدايةّكلّموضوع،ّوأسئلةّالتقويمّالواردةّفيّ -3

 نهايةّكلّموضوع.
   خطة التحليل: -ه

منّكتابّمادةّالدراساتّّحددتينالمّتينقامتّالباحثةّفيّأثناءّتحليلّمحتوىّدروسّالوحد
ّالاجتماعيةّبهدفّتحديدّالمفاهيمّالمتضمنةّفيهاّبماّيأتي:

 قراءةّعنوانّكلّدرسّمنّدروسّالوحدةّالدراسيةّوتصنيفهّكمفهومّرئيس. -4
 رصدّالمفاهيمّالموجودةّفيّكلّدرسّبعدّقراءةّكلّكلمةّأوّلفظةّأوجملةّتعبرّعنها.ّ -2
قةّماّ)والتيّتشكلّمفاهيمّتحتّفرعيةّ(ّضمنّفقرةّتجميعّالمفاهيمّالمرتبطةّمعّبعضهاّبعلا -3

عطاءهاّعنواناًّيعبرّعنّمفهومّفرعيّماّللمفهومّالرئيس.  واحدةّوا 
تصنيفّالمفاهيمّالناتجةّفيّجداولّطبقاًّلدرجةّعموميتهاّإلىّمفهومّرئيسّومفاهيمّفرعيةّوتحتّ -1

 وليتهاّفيّمستويات.اّيتناسبّمعّدرجةّشممفرعية،ّوترتيبّالمفاهيمّتحتّالفرعيةّأيضاًّب
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وتجدرّالإشارةّإلىّأنهّتمّالأخذّبالحسبانّأنّيكونّمفهومّماّ)وفيّأيّمستوىّمنّالمستوياتّ(ّ
ّتكرارّ ّتم ّلذا ،ّ ّبعضها ّمع ّالمفاهيم ّهذه ّبه ّترتبط ّقد ّما ّفيّضوء ّمفهوم ّمن ّبأكثر متضمناً

ّ.ّالتحليلّمنّالناتجةّالمفاهيم(4ّ)رقمّّالملحقّ،ّويبينتصنيفهّمعّجميعّالمفاهيمّالتيّيتفرعّعنها
 التأكد من صدق التحليل:   -و

ّالمحكمينتمّعرضهّعلىّللتحققّمنّصدقّالتحليلّّ ّ)ّمجموعةّمنّالسادة منّّّ(8ملحقّرقم
ّالتربية ّكلية ّومدرسّأساتذة ّالفرات، ّوجامعة ّدمشق ّفيّّيبجامعة ّالاجتماعية ّالدراسات مادة

ّ،ّبهدفّمعرفة:الحسكةمحافظةّ
 ّعمليةّالتحليلّ.مدىّصحة 
 .ّمدىّاتفاقّالتحليلّمعّالفئاتّالمستخدمة 
 تينالدراسيّتينمدىّتغطيةّتحليلّالمحتوىّالمرفقّلدروسّالوحد. 
 .مدىّصحةّانتماءّالمفاهيمّالفرعيةّللمفهومّالرئيسّالمندرجةّفيّإطاره 
 .مدىّصحةّانتماءّالمفاهيمّتحتّالفرعيةّللمفاهيمّالفرعيةّالمندرجةّفيّإطارها 
 .ًاقتراحّماّيرونهّمناسبا 

ورأىّالمحكمونّأنّالتحليلّيتفقّمعّالتعريفاتّالإجرائيةّلفئاته،ّوأنهّيغطيّدروسّالوحدةّ
ّولمّيتقدمواّبأيّتعديلّعلىّالتحليلّالسابق.ّ،الدراسية

 الـتأكد من ثبات التحليل: -ي
وأساسيةّّمةمهإنّللثباتّفيّتحليلّالمحتوىّأهميةّخاصة،ّفهوّعنوانّالموضوعية،ّوخطوةّ

للحصولّعلىّنتائجّمضمونةّوموثوقّبصحتها،ّوخطوةّمكملةّولازمةّلصدقّالتحليل،ّوللتأكدّ
ّمنّثباتّالتحليلّتمّإجراءّالآتي:ّ

 اّوترتيبهاّملتحديدّالمفاهيمّالمتضمنةّفيهتينّالمحددتينّقامتّالباحثةّبتحليلّمحتوىّدروسّالوحد
 وفقّالضوابطّالسابقّذكرها.

 (ّ،ّ:ّأمامةّخالدّوّنسرينّجاموسالدكتوراهعّمحللينّآخرينّ)منّطلبةّاجتمعتّالباحثةّم
تينّوزودتهماّبالتعريفاتّالإجرائيةّالتيّاعتمدتهاّلفئاتّالتحليل،ّوبنسخةّمنّدروسّالوحد

 _ّكماّوردتّفيّالكتابّالمدرسي_ّووضحتّلهماّطريقةّالتحليلّوضوابطه.تينّالدراسي
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  ّّوفقّنتيالدراسيّتينيةّالتحليلّلمحتوىّدروسّالوحدعلىّحدهّبإجراءّعملّقامّالمحللانّكل،
 الطريقةّوالضوابطّالمتبعة.

 ّّثررمّقامرررتّرّثلاثررةّأسرررابيعّمررنّالتحليرررلّالأولأجرررتّالباحثررةّعمليرررةّالتحليررلّمررررةّأخرررىّبعررردّمرررو،
،ّوبرينّتحليلهراّالأولّيّبينّتحليلهاّفيّالمرتينّمنّجهرةبحسابّمعاملّالثباتّوفقّمعادلةّهولست

 المحللينّالآخرينّمنّجهةّأخرى:وكلّمنّ
ّمعاملّثباتّالتحليل:ّّّّّّّّّّّ

        

     
ّR=ّّّّّّّ،ّ(4881ّ،418)ّطعيمةّ

ّحيث:ّّّّّ
R  ّمعاملّالثبات:ّ
C1.ّعددّالوحداتّفيّالتحليلّالأول:ّ
C2.ّعددّالوحداتّفيّالتحليلّالثاني:ّ

C1.2ّّوالتحليلّالثاني.:ّعددّالوحداتّالمتفقّعليهاّفيّالتحليلّالأول
للصرفّّكتابّالدراساتّالاجتماعيرةّتيّ)سلامتي،ّبيئتي(ّمندّبلغّعددّوحداتّالتحليلّفيّوحدوق

التحليرلّبرينّّ،ّوتوضحّالجداولّالآتيةّالنسبّالمئويةّلمعاملّثبات(ّوحدة431الأساسيّ)ّالسادس
ّمحللينّالأولّوالثاني.،ّوبينّتحليلّاللّالمحللين،ّوبينّتحليلهاّوكلّمنّتحليالباحثةّفيّالمرتين

 ( النسبة المئوية لمعامل ثبات التحليل الذي قامت به الباحثة في المرتين. 3جدول ) 
التكــــــــرارات المتفــــــــق  التكرارات فئة التحليل 

 عليها في التحليلين
النســــــــــبة المئويــــــــــة 

تحليل المحتوى للمـرة  لمعامل الثبات
 الأولى

تحليل المحتوى للمـرة 
 الثانية 

41ّ41ّ41ّ4ّ المفاهيم الرئيسية
33ّ33ّ33ّ4ّ المفاهيم الفرعية

81ّ81ّ81ّ1,81ّ المفاهيم تحت الفرعية
431ّ423ّ423ّ1,88ّ المجموع

 النسبة المئوية لمعامل ثبات التحليل بين تحليل الباحثة والمحلل الأول. (  4جدول )
التكـــــــرارات المتفـــــــق  التكرارات فئة التحليل

 التحليلينعليها في 
النسبة المئوية لمعامل 

 الثبات
 تحليل المحلل الأول تحليل الباحثة

41ّ41ّ41ّ4ّ المفاهيم الرئيسية
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33ّ34ّ34ّ1.82ّ المفاهيم الفرعية

81ّ18ّ18ّ1,81ّ المفاهيم تحت الفرعية

431ّ421ّ421ّ1,83ّ المجموع

 (  النسبة المئوية لمعامل ثبات التحليل بين تحليل الباحثة والمحلل الثاني. 5جدول ) 
التكــــــرارات المتفــــــق  التكرارات فئة التحليل 

 عليها في التحليلين
النســـــــــــبة المئويـــــــــــة 

 لمعامل الثبات
 تحليل المحلل الثاني تحليل الباحثة

41ّ41ّ41ّ4ّ المفاهيم الرئيسية

33ّ28ّ28ّ1.88ّ المفاهيم الفرعية

81ّ13ّ13ّ1,85ّ المفاهيم تحت الفرعية

431ّ445ّ445ّ1.81ّ المجموع

 ( النسبة المئوية لمعامل ثبات التحليل بين المحللين الأول و الثاني.6جدول )
التكــــــرارات المتفــــــق  التكرارات فئة التحليل 

 عليها في التحليلين
النســـــــــــبة المئويـــــــــــة 

 لمعامل الثبات
 المحلل الثانيتحليل  تحليل المحلل الأول

41ّ41ّ41ّ4ّ المفاهيم الرئيسية

34ّ28ّ28ّ1,83ّ المفاهيم الفرعية

18ّ13ّ13ّ1,88ّ المفاهيم تحت الفرعية

421ّ445ّ445ّ1.81ّ المجموع

(ّمرراّيرردل1,88ّ_1,81ّويتضررحّمررنّالجررداولّالسررابقةّأنّقرريمّمعامررلّثبرراتّالتحليررلّتراوحررتّبررين)
ّكافيةّلضمانّالثقةّبثباتّالتحليل.علىّصلاحيةّمعاملّالثباتّلأنهاّنسبّ

وفق التكامل بين انموذجي كارين وفراير من خلال مادة  الدروس التعليمي ةتصميم . 3.2.4
 الدراسات الاجتماعية:

 .الهدف العام: 4.3.2.4
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،ّالاجتماعية المفاهيم  تهدفّالدروسّالتعليميةّإلىّإكسابّتلامذةّالصفّالسادسّالأساسي
حوّمادةّالدراساتّالاجتماعية،ّويتفرعّعنّهذاّالهدفّمجموعةّمنّالأهدافّوتنميةّاتجاهاتهمّن

ّالفرعيةّالتيّسيتمّتوضيحهاّضمنّالدروس.

 . المجموعة المستهدفة: 2.3.2.4
استهدفتّالدروسّالتعليميةّعينةّمنّّتلامذةّالصفّالسادسّالأساسيّمنّمدرستيّ)مجدّ

ّالجمهوريةّالعربيةّالسورية.إدوارّإيواس(ّفيّمحافظةّالحسكةّفيّّ-السلطان
 تحديد المادة العلمي ة:  .3.3.2.4

ّبيئتي"ّمنّكتابّالدراساتّالاجتماعيةّللصفّالسادسّالأساسي.ّ-تشملّوحدتيّ"ّسلامتي
 .تحليل المحتوى المحدد: 4.3.2.4

ّوذلكّبهدفّتحديدّالمفاهيمّالاجتماعيةّالمتضمنةّفيّالوحدتين.
 .صوغ الأهداف التعليمية التعلمي ة: 5.3.2.4

ّوالموجهّ ّالتعلمية، ّالتعليمية ّالعملية ّفي ّالخطواتّالأساسية ّالأهدافّمن ّصوغ ّعملية تعد
ّسواء ّحد ّعلى ّوالطالب ّللمدرس ّفيّالأساسي ّالتعليمية ّللدروس ّالعام ّالهدف ّمن ّوانطلاقاً ،

ّمادةّ ّنحو ّاتجاهاتهم ّوتنمية ّالاجتماعية، ّالمفاهيم ّالأساسي ّالسادس ّالصف ّتلامذة إكساب
ّحددتّ ّوكما ،ّ ّالمعرفي ّبالمحتوى ّالخاصة ّالتعليمية ّالأهداف ّحددت ّالاجتماعية، الدراسات

ّ ّإذ ّالمعدل، ّلتصنيفّبلوم ّالمعرفيةّطبقاً يغتّالأهدافّالتعليميةّالتعلميةّالخاصةّصمستوياتها
فيّالمجالّالمعرفيّوالحسيّالحركيّوالوجدانيّفيّضوءّّتيّ)سلامتي،ّبيئتي(ّبموضوعاتّوحد

ّالآتي:
 .معايير ومخرجات التعلم لمادة الدراسات الاجتماعية -4
دّوقّ:تينّالمحددتيننةّفيّكلّموضوعّمنّموضوعاتّالوحدالمتضمّالتعليمية الأساسية الأهداف -2

ّتعليمياً،81ّاستخرجتّفيّضوءّعمليةّتحليلّالمحتوىّالسابقة،ّوقدّبلغّعددّالأهدافّ) (ّهدفاً
 النموذجّالتكاملي.التيّتمّتدريسهاّباستخدامّتينّموزعةّعلىّموضوعاتّالوحد

لإبرداءّآرائهرمّّ،(8ملحـق رقـم) ، عرضتّالأهدافّالتعليميةّالتعلميةّعلرىّمجموعرةّمرنّالمحكمرين
فرريّمرردىّمناسرربةّالأهرردافّالتعليميررة،ّومرردىّصررحةّالمسررتوىّالمعرفرريّالررذيّينتمرريّإليررهّكررلّهرردفّ
تعليمي،ّومردىّملائمرةّالأهردافّالتعليميرةّلمسرتوىّتلامرذةّالصرفّالسرادسّالأساسري،ّإضرافةّإلرىّ
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الس رادةّحذفّأوّتعديلّمراّيرونرهّمناسرباً،ّوبعردّأنّعردلتّالأهردافّالتعليميرةّفريّضروءّملاحظراتّ
 المحكمينّوضعتّفيّصورتهاّالنهائيةّالتيّيوضحهاّالجدولّالآتي:

ّ(ّعددّالأهدافّالتعليميةّالتعلمي ةّلكلّموضوعّوفقّمستوياتهاّالمعرفية1جدولّ)ّ
 المجموع الأهداف التعليمية

 إبداع  تقويم تحليل تطبيق فهم تذكر الموضوع
 2ّ4ّ4ّ4ّ2ّ4ّ8ّالتنمر

 4ّ2ّ4ّ4ّ4ّ4ّ7ّوسائلّالاعلام
 4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ6ّالصحة

 2ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ7ّدورانّالأرض
 4ّ2ّ4ّ4ّ2ّ4ّ8ّالتربة

 2ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ7ّبصمةّالقدمّالبيئية
 2ّ2ّ4ّ4ّ4ّ4ّ8ّالتضاريس
 2ّ1ّ4ّ2ّ4ّ4ّ44ّالطبيعة

 2ّ4ّ4ّ4ّ2ّ4ّ8ّالمواردّالطبيعية
 3ّ2ّ4ّ2ّ4ّ4ّ41ّالمشروعّالاقتصادي

 81 41 43 42 41 47 48 المجموع
 %411 %42.5 %46225 %45 %4225 %24.25 %22.5 النسبة
 تصميم خطط الدروس التعليمية وفق التكامل بين الانموذجين: .6.3.2.4

صممتّدروسّالمجموعةّالتجريبيةّوفقّالتكاملّبينّخطواتّانموذجيّكارينّوفرايرّوفيماّيليّ
النموذجّالتكامليّدمجّالخطواتّوصولًاّإلىّعرضّلخطواتّالانموذجينّكلًاّعلىّحدىّوكيفيةّ

ّالذيّتمّمنّخلالهّتدريسّتلامذةّالمجموعةّالتجريبية.
 خطوات انموذج كارين:

ّوتتمثلّهذهّالخطواتّبالآتي:
 .مراجعةّالمعلوماتّالسابقة -4
 .التنظيمّالهرميّللمحتوى -2
 .صياغةّالمنظمّالمتقدم -3
 تعريفّالمفهوم. -1
ّ.مرحلةّتقديمّالمنظمّالمتقدم -5
ّالمتعلمينّطوالّمدةّتقديمّالمادةّالتعليمية.الاحتفاظّبانتباهّّ-3
ّاستخدامّمبادئّالتمايزّالتدريجي.-1
ّ.مرحلةّتقويةّالبنيةّالمعرفية-8
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ّ:خطوات انموذج فراير 
ّوتتمثلّهذهّالخطواتّبالآتي:

 تحليلّالمفهوم -4
 تعليمّالمفهوم -2
ّقياسّاكتسابّالمفهوم -3

فرايرّمعاًّوبشكلّمتداخل،ّإذّتكملّعرفّالتكاملّبأنهّاستخدامّكلّمنّانموذجّكارينّوانموذجّ
ّاحداهماّالأخرىّوكأنهماّانموذجّواحدّوتتمثلّخطواتّدمجّالانموذجينّكماّيلي:

ّبالخبراتّّمراجعة المعلومات السابقة: -4 دراكّالطلبة ّوعيّوا  ّوذلكّباستثارة ّالمعرفية تنشيطّالبنية
المرتبطةّبموضوعّالتعلم،ّحيثّيتمّربطّالمعارفّالسابقةّذاتّالعلاقةّلدىّالمتعلمّبفكرةّالمنظمّ

 المتقدمّلتكوينّبنيةّمعرفيةّمتكاملة.
تخزينّواسترجاعّعبارةّمصاغةّتسبقّالدرسّبنحوّيساعدّالدارسّعلىّّصياغة المنظم المتقدم: -2

 معلوماتّالمادةّالدراسيةّبالمعلوماتّالمرادّتعلمها،ّكماّيساعدّعلىّربطّمحتوىّالمادةّالتعليمية.
ّخلالّّتحليل للمفهوم: -3 ّمناسبّمن ّهو ّبما ّالأربعة ّأطرافه ّوملأ ّالآتي ّالمربع ّرسم ّخلال من

الأربعةّ:ّتعريفّخطواتّسيرّالدرسّ)ّعنوانّأوّاسمّالمفهومّفيّوسطّالمربعّ،ّّوفيّالأطرافّ
 .المفهومّ،ّأمثلةّالمفهوم،ّلاّأمثلةّالمفهومّ،ّالخصائصّالأساسيةّللمفهوم(

ّتعريف المفهوم
 

 الخصائص
ّالأساسية للمفهوم

 لا أمثلة المفهوم   ّأمثلة المفهوم

 
ّالمجموعاتتوزيعّأوراقّالعملّعلىّيتمّفيّهذهّالمرحلةّّتقديم المنظم المتقدم وتعليم المفهوم: -1

بحيثّتقومّكلّمجموعةّبحلّجميعّالأنشطةّالواردةّفيهاّليتمّمنّخلالّذلكّالتوصلّإلىّتعريفّ
عطاءّأمثلةّمنتميةّوأمثلةّغيرّمنتميةّ المفهومّوتحديدّالخصائصّالأساسيةّوالمميزةّلكلّمفهومّوا 

فاظّبانتباهّالمتعلمينّللمفهومّيتمّوضعهاّفيّالمربعّالمذكورّسابقاً،ّوأثناءّذلكّيقومّالمعلمّبالاحت
 طوالّمدةّتقديمّالمادةّالعلمية.

 المفهوم
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ّتحليلّّالتنظيم الهرمي للمحتوى واستخدام مبادئ التمايز التدريجي: -5 ّالمرحلة ّهذه ّفي ويتم
ّمنّالمفهومّالعامّأوّالفكرةّ ّالتميزّتدريجياً الأفكارّالكبيرةّإلىّالأفكارّالأقلّفالأقلّويستمرّهذا

المفاهيمّأوّالأفكارّالأوليةّوذلكّمنّخلالّتنظيمّالمحتوىّعلىّّالكبيرةّحتىّنصلّإلىّمجموعة
 شكلّخريطةّمفاهيمّبماّيساعدّفيّإدراكّعلاقةّالمفهومّبغيرهّمنّالمفاهيمّالأخرى.

ّّّّلقياسّمدىّاكتسابّالمفهومّّتمّاستخدامّأداةّتعكسّالعملياتّالمعرفيةّّّقياس اكتساب المفهوم: -3
ّ ّالمفاهيم ّفيّتعليم ّتكونّتكميلّإجابةّالمتضمنة ّوقد ّمنّمتعدد، ّتكونّاختياراً ّقد ّالأداة وأنّهذه

ّبينّ ّوالتفريق ّحالاتّالمفهوم، ّوعنونة ّالصفات، ّبين ّالتمييز ّمعرفة ّالأداة ّهذه ّوتتضمن قصيرة،
ّللمفهومّبلغتهمّالخاصةّأوّ ّآخراً ّتعريفاً الصفاتّالمميزةّوالمتغيرة،ّومطالبةّالمتعلمينّبأنّيقترحوا

 حولّأمرّماّمتعلقّبالمفهوم.إبداءّالرأيّ
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لتشكل النموذج التكاملي  التي تم  دمجها من كلا الأنموذجين الخطوات والشكل الآتي يمثل 
  المقترح:

 خطوات انموذج فراير                خطوات النموذج التكاملي المقترح              خطوات انموذج كارين

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ّّ

 كاملي المقترحموذج الت  الن  خطوات (2ّالشكل)

تينّاصرررررةّبكرررررلّموضررررروعّمرررررنّموضررررروعاتّالوحررررردصرررررممتّالمواقرررررفّالتدريسررررريةّالخوبالتررررراليّفقررررردّ
ومراحلره،ّونترائجّتحليرلّالمحتروىّالعلمري،ّوالأهردافّّالنمروذجّالمقتررحفيّضروءّأهردافّّالمحددتين

ّ،ّوشملّالموقفّالتدريسيّالمكوناتّالآتية:للمحتوىّالمحددالتعليميةّالتعلميةّ
 عنوانّالدرس. .4
 للموضوعّ.ّالعدفّالعام .2
 الأهدافّالتعليميةّالتعلمية. .3

 تحليل المفهوم

 تعليم المفهوم

 قياس اكتساب  المفهوم

 مرحلة المعلومات السابقة

 صياغة المنظم المتقدم

 تحليل المفهوم

 مراجعة المعلومات السابقة

 التنظيم الهرمي للمحتوى

 صياغة المنظم المتقدم

 تقديم المنظم المتقدم وتعليم المفهوم

التنظيم الهرمي للمحتوى واستخدام 
 مبادئ التمايز التدريجي

 تحليل المفهوم

 قياس اكتساب  المفهوم

 تعريف المفهوم

 تقديم المنظم المتقدممرحلة 

الاحتفاظ بانتباه المتعلمين طوال مدة 
 تقديم المادة العلمية

 تحليل المفهوم

 استخدام مبادئ التمايز التدريجي

 مرحلة تقوية البنية المعرفية
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 التقنياتّوالموادّالتعليميةّاللازمةّلتنفيذّعمليةّالتدريس. .1
خطررواتّسرريرّالرردرس:ّمررنّخررلالّتنفيررذّمجموعررةّالإجررراءاتّوالأنشررطةّالمتضررمنةّفرريّكررلّمراحررلّ .5

المفهروم،ّتقرديمّمراجعةّالمعلومراتّالسرابقة،ّصرياغةّالمرنظمّالمتقردم،ّتحليرلّ):وهيّالنموذجّالمقترح
المنظمّالمتقدمّوتعليمّالمفهوم،ّالتنظيمّالهرميّللمحتوىّواسرتخدامّمبرادئّالتمرايزّالتردريجي،ّقيراسّ

 (.اكتسابّالمفهوم
أوراقّعمرررلّالمرررتعلم:ّوهررريّمجموعرررةّمرررنّالأنشرررطةّالتعليميرررةّمصرررممةّبشررركلّيتوافرررقّمرررعّخطرررواتّ .3

 النموذجّالتكامليّالمقترح.
جراء الصدق الظاهري للدروسالضبط العلمي . 7.3.2.4  :التعليمي ة المصممة وا 

"المشررروعّّالمصررممةّوفررقّالتكامررلّبررينّأنمرروذجيّكررارينّوفرايرررّالتعليمي ررةّّسوّدرّأحرردّالررّعرررضتررمّ
علرررىّمجموعرررةّمرررنّالمحكمرررينّفررريّكليرررةّالتربيرررةّبجامعرررةّدمشرررقّوجامعرررةّالفرررراتّمرررنّالاقتصرررادي"ّ

"ّّأسرماءّالسرادةّالمحكمرين8ّّّ)يبينّالملحرقّرقرمّ"ّّالسادسةّالصفّمعلموّالأساتذةّوالمختصين،ّ
ّ(،ّوذلكّبهدفّالتحققّمنّالآتي:

 الدرسحثةّللمفاهيمّالمتضمنةّفيّمدىّدقةّالتقسيمّالذيّقامتّبهّالبا. 
 ّومردىّصرحتهاّودقرةّالردرسّفريّمدىّمناسبةّالأهدافّالتعليميةّالتعلميةّالمحددةّللنقاطّالتعليميرة،

 مستوياتّالمجالّالمعرفي.صياغتها،ّوصحةّتوزعهاّعلىّ
 ّّالمصممّسالدرّمدىّتوافق للتطبيرقّّ،ّومدىّقابليترهالنموذجّالتكامليّالمقترحمعّخطواتّّالتعليمي 

 العملي.
 ّللعمررررّالزمنررريّوالعقلررريّّالنمررروذجّالتكرررامليّالمقتررررحوفرررقّّالمصرررممّالررردرسّالتعليمررريّ مررردىّملائمرررة

 الأساسي.ّالسادسلتلامذةّالصفّ
 ّّالمصممالوسائلّالتعليميةّلكلّمرحلةّمنّمراحلّّملاءمةمدى  .الدرسّالتعليمي 
 .مدىّدقةّأدواتّالتقويم،ّوتحقيقهاّللأهدافّالمحددةّلها 

ملائمترررهّتمترررعّبيوّّة،ّوتمترررعّبالدقرررةّالعلمي ررريالتعليمررريّّسالررردرّوأشرررارّالسرررادةّالمحكمرررونّإلرررىّأنّ
كماّقدمّالمحكمونّمجموعرةّ،ّلتكامليالنموذجّاللمواقفّالتدريسيةّوالأنشطةّالمتضمنةّفيهّلمراحلّ

ّكانّمنّأهمها:والتعديلاتّالتيّمنّالمقترحاتّ

ّ
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 درس "المشروع الاقتصادي"( التعديلات التي أجريت على 8جدول )
ـــــــــــــــــــــــــديل  التع

 المطلوب 
 إضافة حذف بعد التعديل قبل التعديل

الأهرررررررررررررررررررررررررررررررررردافّ
التعليمي ررررررررررررررررررررررررررررررررررةّ

ّالتعلمي ة

كانتّمصاغةّوفقّمستوياتّبلومّ
تطبيررررررق،ّتحليررررررل،ّ)تررررررذكر،ّفهررررررم،ّ
ّتركيب،ّتقويم(

تررررررررمّصررررررررياغتهاّوفررررررررقّ
مسررتوياتّبلررومّالمعرردلّ
)ترررذكر،ّفهرررم،ّتطبيرررق،ّ
ّتحليل،ّتقويم،ّإبداع(

ّّ

صرررياغةّالمرررنظمّ
ّالمتقدم

ّكانتّمصاغةّعلىّشكلّأسئلة:
ّمراذاّأرض،ّقطعرةّتملكّأنكّلوّ-

ّبها؟ّستفعل
ّإنتاجرررررركّتسررررررتثمرّأنّأردتّلرررررروّ-

ّالترررررريّالصررررررناعةّمرررررراّالزراعرررررري،
ّمشروعك؟ّعليهاّستبني

ّلرررررديكّأصررررربحّإذاّسرررررتفعلّمررررراذاّ-
ّالمصنعة؟ّالبضائعّمنّفائض

ّمرررررررراّالمررررررررال،ّرأسّزيررررررررادةّبعرررررررردّ-
ّتقتررررحّالرررذيّالسرررياحيّالمشرررروع

ّبه؟ّالقيام

تررررررررمّصررررررررياغتهاّعلررررررررىّ
ّشكلّعبارةّكماّيلي:

المشرررررروعّالاقتصررررراديّ
كررررررلّنشرررررراطّيقررررررومّبررررررهّ

ويسررراعدهّفررريّالانسرررانّ
تررأمينّمعيشررتهّوترروفيرّ
فررررررررصّعمرررررررلّودعررررررررمّ
الاقتصررررررررررررادّالرررررررررررروطنيّ

ّ–صررررناعةّّ–)زراعررررةّ
ّسياحة(ّ–تجارةّ

  

ّصورّتوضيحي ة ّّّالأنشطة
قيررررراسّاكتسرررررابّ

ّالمفاهيم
تررمّإضررافةّسررؤالينّكمرراّّكانّيتضمنّأربعّأسئلةّفقط.

ّيلي:
أكتررررررررررربّالمصرررررررررررطلحّ-

العلمررررررررررريّلكرررررررررررلّمرررررررررررنّ
ّالعباراتّالآتية.

أكمررررررررررررررررررلّخريطررررررررررررررررررةّ-
ّالمفاهيمّالأتية.

ّّ

ة،ّبمكوناتررهّكاف ررّّيّالمصررممالرردرسّالتعليمرروقرردّقامررتّالباحثررةّبررإجراءّالتعررديلاتّالمناسرربةّعلررىّ
وبمرراّتررمّالتوجيررهّبضرررورةّإضررافتهّبنرراءًّعلررىّآراءّغالبيررةّالمحكمررينّبعرردّموافقررةّالرردكتورّالمشرررف،ّ

ّللتجربةّالاستطلاعية.ّجاهزّالمصممّيالدرسّالتعليمحّوبذلكّأصب
ّ:ّللدروس التعليميةالتجربة الاستطلاعية . 8.3.2.4

ّيهدفّالتجريبّالاستطلاعيّإلىّتعرف:
 ّتبعاًّللواقعّالفعليّللمدارس.ّالدروسّالتعليميةمدىّإمكانيةّتطبيق 



 وإجراءاته البحث منهج                                                                   الرابع الفصل

 

78 
 

 ّالأساسي.ّالسادسلمستوىّتلامذةّالصفّّالدروسّالتعليميةمدىّملاءمة 
 .الصعوباتّالتيّقدّتعترضّالتطبيقّالنهائي 
 ّالنموذجّالتكامليالمدةّالزمنيةّاللازمةّلتنفيذّكلّدرسّمنّالدروسّالمصممةّوفق. 

ّولتحقيقّالأهدافّالسابقةّقامتّالباحثةّبالخطواتّالآتية:
 منّكتابّمادةّالدراساتّالاجتماعية."ّالمشروعّالاقتصادي"ّمنّوحدةّ"بيئتي"ّموضوعّاختيارّ -4
الأساسيّ)ّخارجّحدودّعينةّالبحرث(،ّتمثلرتّّالسادساختيارّعينةّاستطلاعيةّمنّتلامذةّالصفّ -2

،ّفريّمحافظرةّالحسركةّ(مجردّالسرلطانفريّمدرسرةّ)ّالسرادسفيّتلامذةّالشرعبةّالأولرىّمرنّالصرفّ
 .وفقّالنموذجّالتكاملي(ّتلميذاًّوتلميذةً،ّدرسوا28ّوبلغّعددّتلامذةّالشعبةّ)

علامهمّبسيرّالتجربةّالاستطلاع -3  يةّلتقديمّالتسهيلاتّاللازمةّللتجربة.الاتفاقّمعّإدارةّالمدرسةّوا 
و23ّّفررريّّينالرررواقعّالأربعررراءّوالأحررردفررريّيرررومّبررردءّتطبيرررقّالررردرسّالمخترررارّللتجربرررةّالاسرررتطلاعيةّ -1

،ّمرررعّالتقيررردّبتررردوينّالملاحظرررات2148/2148ّمرررنّالفصرررلّالثرررانيّللعرررامّالدراسررري21/4/2148ّّ
 .الزمنّالمستغرقّللدرسحولّسيرّالدرسّواستجابةّالتلامذةّواستفساراتهم،ّوتسجيلّ

ّوقدّتوصلتّالباحثةّفيّنهايةّالتجربةّالاستطلاعيةّإلىّالآتي:
تينّسرريادرّتينّبمرراّتتضررمنهّمررنّأنشررطةّإلررىّحصررّالموضرروعّالدراسرريتحترراجّكررلّمرحلررةّمررنّمراحررلّ -

 .تينكامل
واضرررحةّومفهومرررةّلررردىّالررردرسّالتعليمررريّكانرررتّالمفررراهيمّالتررريّعرضرررتهاّالباحثرررةّّوالمتضرررمنةّفررريّ -

 يعيقّتدريسهاّللتلامذة.ّةّولديهمّخبرةّسابقةّبهاّمنّالصفوفّالسابقةّمماّلاالتلامذ
تعرررديلّصرررياغةّبعرررضّالعبررراراتّالمتعلقرررةّبالمفررراهيمّوتعريفاتهرررا،ّلتناسررربّمسرررتوىّتلامرررذةّالصرررفّ -

 الأساسي.ّالسادس
 الأساسي.ّّّالسادستعديلّبعضّالأنشطةّوالأسئلةّلتناسبّمستوىّتلامذةّالصفّ -
وعرررةّفررريّتحديررردّدورّقائررردّالمجموعرررة،ّفقامرررتّالباحثرررةّبمعالجرررةّذلررركّباتبررراعّاختلرررفّأعضررراءّالمجم -

 الأسلوبّّالدوريّلذلكّبحيثّيتولىّكلّمنهمّهذهّالمهمةّتباعاً.
أصبحتّالدروسّالتعليميةّالمصممةّوفقّالنموذجّالتكرامليّوبعدّقيامّالباحثةّبالتعديلاتّالمناسبةّ

ّ.(3)ّملحقّرقمّللتطبيقّجاهزةًّ
ّ
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 :الاجتماعي ة اختبار اكتساب المفاهيمإعداد . 4.2.4
)قبلرريّ/ّبعررديّمباشررر/ّبعررديّمؤجررل(ّيقرريسّالمفرراهيمّالاجتماعيررةّقامررتّالباحثررةّّبإعرردادّاختبررارّ

اّالبرنرررامجّمتضرررمنهّنتررريلالتينّالدراسررريتينّالأسرررئلةّلكرررلّدرسّمرررنّدروسّالوحررردّعينرررةّممثلرررةّمرررن
ّا.مالأساسيّللمفاهيمّالمتضمنةّفيهّالسادسالتعليميّبهدفّقياسّمدىّاكتسابّتلامذةّالصفّ

ةً،ّثمّبعدّمباشرّّالتنفيذ،ّوبعدّالانتهاءّمنّالتعليميةّالدروسختبارّقبلّالبدءّبتنفيذّوقدّطبقّهذاّالا
ّوقدّتم ّإعدادهّوفقّالخطواتّالآتية:،ّمضيّفترةّزمنيةّمعينة

 تحديد الهدف من الاختبار :. 4.4.2.4 
للمفراهيمّالمتضرمنةّفريّتلامذةّالصفّالسرادسّّاكتسابقياسّيهدفّاختبارّاكتسابّالمفاهيمّإلىّ

لررررىّا يميررررةّالمصررررممةّوفررررقّالت كامررررلّبررررينّلتأكرررردّمررررنّفاعليررررةّالرررردروسّالتعلالوحرررردتينّالمحررررددتين،ّوا 
ّأنموذجيّكارينّوفراير.

 إعداد جدول مواصفات اختبار اكتساب المفاهيم:. 2.4.2.4
مرادّتغطيتهاّلتحقيقّهذهّوتحديدّالموضوعاتّال،ّبأسلوبّواضحالتعليمي ةّدافّبعدّتحديدّالأهّّ

الأهدافّالتعليميةّ،ّليتمّربطّالمحتوىّأوّالمادةّالدراسيةّبالأهداف،ّتمّإعدادّجدولّللمواصفات
،ّوذلكّوفقّارّالذيّسيتمّإعدادهّمنّجهةّأخرىوتحديدّعددّمفرداتّالاختبّ،الخاصةّمنّجهة
ّالخطواتّالآتية:

بنرررراءًّعلررررىّعررررددّّوحرررردتيّ)ّسررررلامتيّ،ّبيئترررري(درسّمررررنّدروسّتحديرررردّالأهميررررةّالنسرررربيةّلكررررلّّ .أّ
يتطلبهرراّترردريسّكررلّموضرروعّوالترريّتتفررقّمررعّالحصررصّالمحررددةّفرريّخطررةّتوزيررعّالترريّّالحصررص
 وفقّماّيوضحهّالجدولّالآتي:ّالمنهاجّ

  411×  الحصص الدرسي ة / العدد الكلي للحصصالوزن النسبي لأهمية الموضوع= عدد 
ةّفيّكلّموضوعّدراسيّوالوزنّالنسبيّلها،ّكماّهوّموضرحّالتعليميةّالتعلميّ تحديدّعددّالأهدافّ .بّ

 فيّالجدولّالآتي:
مجمـوع الأهـداف فـي كافـة  /الوزن النسبي للأهداف = عدد الأهداف في ذلك المسـتوى

ّ 411×  المستويات
ّ
ّ
ّ
ّ



 وإجراءاته البحث منهج                                                                   الرابع الفصل

 

78 
 

ّووزنهاّالنسبيليميةّفيّكلّموضوعّعددّالأهدافّالتعالأهمي ةّالنسبيةّّلكلّدرسّوّّ(8ّجدولّ)
عـــــــــــــــدد  الموضوع

الحصـص 
لكـــــــــــــــــل 
 موضوع

 مجمـــــــوع الأهداف التعليمية
الأهـــداف 
لكــــــــــــــــل 
 موضوع

النســــــــبة 
ــــــة  المئوي
 للموضوع

 إبداع  تقويم تحليل تطبيق فهم تذكر

 %41 2ّ2ّ4ّ4ّ4ّ2ّ4ّ8ّالتنمر
 %41 2ّ4ّ2ّ4ّ4ّ4ّ4ّ7ّوسائلّالاعلام

 %41 2ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ6ّالصحة
 %41 2ّ2ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ7ّدورانّالأرض

 %41 2ّ4ّ2ّ4ّ4ّ2ّ4ّ8ّالتربة
بصرررررررررمةّالقررررررررردمّ

ّالبيئية
2ّ2ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ7 41% 

 %41 2ّ2ّ2ّ4ّ4ّ4ّ4ّ8ّالتضاريس
 %41 2ّ2ّ1ّ4ّ2ّ4ّ4ّ44ّالطبيعة

المررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررواردّ
ّالطبيعية

2ّ2ّ4ّ4ّ4ّ2ّ4ّ8 41% 

المشرررررررررررررررررررررررررررررررررروعّ
ّالاقتصادي

2ّ3ّ2ّ4ّ2ّ4ّ4ّ41 41% 

 %411 81 41 43 42 41 47 48 21 المجموع
  %411 %42.5 %46225 %45 %4225 %24.25 %22.5  النسبة

وذلركّ،ّيّكرلّمسرتوىّمرنّمسرتوياتّالأهرداف،ّوفردّعددّالأسئلةّالتيّتخصّكرلّموضروعج.ّتحدي
ّ(ّسؤالًا،ّوفقّالقانونّالآتي:31منّخلالّاقتراحّعددّأسئلةّالاختبارّكلهّوهوّ)

ــي  ــة = عــدد الأســئلة الكل ــي كــل خلي ــة النســبية للموضــوع × عــدد الأســئلة ف ×           الأهمي
ّالأهمية النسبية لمستويات الأهداف

ّ(ّجدولّمواصفاتّاختبارّاكتسابّالمفاهيم41جدول)ّ

ّالموضوعات
الأهميةّّالأهدافّالتعليمية

النسبيةّ
ّللموضوع

ّإبداعّتقويمّتحليلّتطبيقّفهمّتذكر
48ّ41ّ41ّ42ّ43ّ41ّ

 %4.35ّ4.21ّ1.15ّ1.8ّ1.81ّ1.15ّ41ّالتنمر
 %4.35ّ4.21ّ1.15ّ1.8ّ1.81ّ1.15ّ41ّوسائلّالاعلام

 %4.35ّ4.21ّ1.15ّ1.8ّ1.81ّ1.15ّ41ّالصحة
 %4.35ّ4.21ّ1.15ّ1.8ّ1.81ّ1.15ّ41ّدورانّالأرض

 %4.35ّ4.21ّ1.15ّ1.8ّ1.81ّ1.15ّ41ّالتربة
 %4.35ّ4.21ّ1.15ّ1.8ّ1.81ّ1.15ّ41ّبصمةّالقدمّالبيئية

 %4.35ّ4.21ّ1.15ّ1.8ّ1.81ّ1.15ّ41ّالتضاريس
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 %4.35ّ4.21ّ1.15ّ1.8ّ1.81ّ1.15ّ41ّالطبيعة
 %4.35ّ4.21ّ1.15ّ1.8ّ1.81ّ1.15ّ41ّالمواردّالطبيعية

 %4.35ّ4.21ّ1.15ّ1.8ّ1.81ّ1.15ّ41ّالمشروعّالاقتصادي
 %411 42.5 46.25 45 42.5 24.25 22.5 الأهمية النسبية للأهداف

،ّبعردّ(ّدرجرة31منّخلالّاقتراحّالدرجةّالكلي ةّللاختبارّوهيّ)ّالدرجاتّلكلّسؤالدّعددّتحدي -
ّوفقّالقانونّالآتي:ّللعددّالصحيحّتمّتقريبّعددّالأسئلةّوالدرجاتيّأنّ

 ×الأهمية النسبية للموضـوع  ×في كل خلية = الدرجة النهائية للاختبار عدد الدرجات 
 الأهمية النسبية لمستويات الأهداف

 لة والد رجات في كل مستوى من المستويات المعرفية( توزع الأسئ44جدول)

ّالموضوعات
عددّ
الأسئلةّ
ّوالدرجات

الأهميةّّالأهدافّالتعليمية
النسبيةّ
ّللموضوع

ّإبداعّتقويمّتحليلّتطبيقّفهمّتذكر
48ّ41ّ41ّ42ّ43ّ41ّ

ّالتنمر
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالأسئلة

41% 
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالدرجات

ّوسائلّالاعلام
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالأسئلة

41% 
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالدرجات

ّالصحة
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالأسئلة

41% 
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالدرجات

ّدورانّالأرض
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالأسئلة

41% 
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالدرجات

ّالتربة
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالأسئلة

41% 
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالدرجات

ّبصمةّالقدمّالبيئية
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالأسئلة

41% 
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالدرجات

ّالتضاريس
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالأسئلة

41% 
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالدرجات

ّالطبيعة
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالأسئلة

41% 
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالدرجات

ّالمواردّالطبيعية
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالأسئلة

41% 
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالدرجات

ّالمشروعّالاقتصادي
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالأسئلة

41% 
4ّ4ّ4ّ4ّ4ّ4ّّالدرجات

 %411 42.5 46.25 45 42.5 24.25 22.5  الأهمية النسبية للأهداف
ّ
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ّالصياغةّبر:ّتتصفوراعتّالباحثةّأنّّصياغة فقرات اختبار اكتساب المفاهيم: .3.4.2.4
 .ًسليمةّلغويا 
 .ًصحيحةّعلميا 
 .واضحةّخاليةّمنّالغموض 
 .)مماثلةّللأهدافّوالمحتوىّالمعرفي)وفقّجدولّالمواصفات 
 ّصحيحةّفقط.التأكدّمنّوجودّإجابةّواحدة 
 ّتوزعّالإجاباتّالصحيحةّتوزيعاًّعشوائياًّفيّكلّسرؤالّحترىّلاّيكتشرفّالتلميرذّنظرام

 الترتيب.
 ّالأساسي.ّالسادسمناسبةّلمستوىّتلامذةّالصف 

ّ:علىّنوعين(ّسؤالًاّموزعة31ّواشتملّالاختبارّعلىّ)ّ
ّ.النوع الموضوعي )اختيار من متعدد(ّ-4
ّ.النوع المقالي -2

ّ:ّتررم ّإعطرراءّدرجررةّواحرردةّلكررلّمفررردةّمررنّمفرررداتّالاختبررارطريقــة تصــحيخ الاختبــار .4.4.2.4
اختيرررارّمرررنّمتعرررددّأمّمقاليررراً،ّوفررريّضررروءّذلررركّمفرررردةّشررركلّعنررردّالإجابرررةّالصرررحيحةّسرررواءّأكرررانّ

ّ(ّدرجة.31أصبحتّالدرجةّالكلي ةّللاختبارّ)
 كتابة تعليمات الاختبار: . 5.4.2.4

ّتعليمرراتّالاختبررارّبهرردفّإرشررادّالتلامررذةّإلررىّكيفيررةّالتعامررلّمررعّأسررئلةّالاختبررارّوضررعتّالباحثررةّّّّّّّّّ
طريقررةّالإجابررةّ،ّوتررمّفيهرراّتوضرريحّوراعررتّفيهرراّمراعرراةّالسررهولةّوالوضرروحّلتناسرربّمسررتوىّالتلاميررذ

ركّأيّسرؤالّ،ّوعردمّترذّّالاعتمادّعلىّنفسرهّفريّالإجابرة،ّإضافةّإلىّالطلبّمنّالتلميعنّأسئلته
ّمنّدونّالإجابةّعنه.

 : المفاهيم الاجتماعية ختبارالتحقق من صدق ا .6.4.2.4
،ّ(2141ّ،448يفسّوآخررررون،ّأيّأنّيكرررونّالاختبرررارّقرررادراًّعلرررىّقيررراسّمررراّوضرررعّلقياسرررهّ)خنرررّّ

ررر (،8ّملحرررقّرقرررمّ)ّرضّالاختبرررارّبصرررورتهّالأوليرررةّعلرررىّمجموعرررةّمرررنّالمحكمرررينّولتحديررردّذلررركّع 
ّفيّمدى:لإبداءّآرائهمّ

ّدقةّتعليماتّالاختبارّووضوحها.ّ-
ّملاءمةّالبدائلّالمقترحةّلكلّمفردةّمنّمفرداتّالاختيارّمنّمتعدد.ّ-
ّ.وجودةّصياغتهاّسلامةّبنودّالاختبارّلغوياًّّ-
ّصحةّالمادةّالعلمية.ّ-
ّوالأهدافّالتعليميةّالمحددة.ّتينالدراسيّتينتمثيلّالاختبارّلموضوعاتّالوحدّ-
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ّالأساسي.ّالسادسمستوىّتلامذةّالصفّمناسبتهّلّ-
لّمرنّحيرثّالبردائّ،ّأوبعضّالبنودّسرواءّمرنّحيرثّالصرياغةّدلتفيّضوءّآراءّالمحكمينّعّ ّّّّّ

ويوضررحّالجرردولّرقررمّ)(ّمجموعررةّالتعررديلاتّالترريّأجريررتّعلررىّّ،لررتلائمّمسررتوىّالتلامررذةّالمعرفرري
ّ.الاجتماعي ةفقراتّاختبارّالمفاهيمّ

ّ
ّالتيّأجريتّعلىّاختبارّالمفاهيمّالاجتماعي ة(ّالتعديلات42ّ)ّجدول

 عبارة تم اضافتها عبارة تم حذفها العبارة بعد التعديل العبارة قبل التعديل رقم الفقرة
ررررررررررّيعرررررررررر ف3ّ :ّّبأنرررررررررهّالتنم 

ّالإسراءةّأشركالّمرنّشكل
ّأوّفرررررردّنحررررروّالإيرررررذاءّأو

ّالإضررارّبهردفّمجموعة
ّنفسرررررررررياً،ّأوّجسررررررررردياًّّبررررررررره
رررّآخررراًّّتعريفرراًّّاقترررح ّللتنم 
ّ)تقويم(

ّشكل:ّّبأنهّالتنم رّيعر ف
ّأوّالإسرررررراءةّأشرررررركالّمررررررن

ّأوّفررررررررررردّنحرررررررررروّالإيررررررررررذاء
ّالإضرررارّبهرردفّمجموعررة

قرردمّّنفسررياً،ّأوّجسرردياًّّبرره
بأسررررررررلوبكّتعريفرررررررراًّآخررررررررررّ

ّللتنمرّ)تقويم(

ّّ

للترررررردخينّمجموعررررررةّمرررررررن41ّّ
الأضررررررررارّعلرررررررىّصرررررررحةّ

ّالإنسان،ّمنها:

منّأضررارّالتردخينّعلرىّ
ّصحةّالإنسان:

  

عررررررردمّاحساسرررررررناّبررررررردوران21ّّ
الأرضّ)حركتهررررررررررررررررررررررررررررررررررررررراّ

الانتقالي ررررررررة(ّّ–المحوريررررررررةّ
ّيعودّإلى:

برررردورانّالأرضّّلاّنحررررس
ّ–)حركتهررررررررررراّالمحوريرررررررررررةّ

ّ:بسببالانتقالي ة(ّ

ّّ

حرددّعلرىّالكررةّالأرضرية22ّّ
الموجررررررودةّأمامرررررركّجهررررررةّ

ّحركتهاّحولّنفسها.

أرسررررررررررررررمّالأرضّممررررررررررررررثلًاّ
حركتهررراّحرررولّنفسرررهاّمرررعّ
ّتحديدّجهةّتلكّالحركة.

ّّ

مرررررررررنّالعوامرررررررررلّالجاذبرررررررررة11ّّ
لترررررررررررروزعّالسرررررررررررركانّفرررررررررررريّ

ّ)تقويم(ّ:منطقتنا
 الضوضاء. -أّ
 الجفاف. -بّ
 التلوثّالبيئي. -تّ
ّوفرةّالمياه. -ثّ

برأيررررررررررررك،ّمرررررررررررراّالعوامررررررررررررلّ
الجاذبةّلتوزعّالسركانّفريّ

ّمنطقتنا؟ّ)تقويم(

ّّ

تشررررررررررررررغيلّأيررررررررررررررديّ-ب53ّّّ
ّعاملة.

ترررررررررروفيرّفرررررررررررصّ-ب
ّالعمل.
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 تجريب الاختبار استطلاعياً: .7.4.2.4
الأساسرررريّبلررررغّّالسررررادسقامررررتّالباحثررررةّبتجريرررربّالاختبررررارّعلررررىّعينررررةّمررررنّتلامررررذةّالصررررفّّّّّّ

ّّ(ّغيرررّالمشررمولةّفرريّعينررةّالبحررثّالنهائيررة،مجرردّالسررلطان)ّ(ّتلميررذاًّوتلميررذةًّمررنّمدرسررة28عررددها)
ّ،ّوذلكّبهدف:22/4/2148ّّالثلاثاءفيّيومّ

ّجتماعية.المفاهيمّالاّاختبارّفقراتتحديدّالزمنّاللازمّللإجابةّعنّّ-
ّ.ّالمفاهيمّالاجتماعيةّختبارتحليلّفقراتّاّ-
ّ.المفاهيمّالاجتماعيةّختبارالتحققّمنّثباتّاّ-

 :المفاهيم الاجتماعية ختبارلا الزمن اللازم ّ-4
،ّثرمّوزمرنّانتهراءّآخررّتلميرذّعنّطريقّالمتوسطّالحسابيّلرزمنّانتهراءّأولّتلميرذّّتم ّحسابهّّّّّ
ّبقتّالمعادلة:طّ 

2ّ/(ّزمنّانتهاءّأولّتلميذّ+زمنّانتهاءّآخرّتلميذ)زمنّالاختبار=ّ
ّ(ّدقيقة.11فكانّالزمنّاللازمّللتطبيقّهوّ)

 :المفاهيم الاجتماعية ختبارتحليل فقرات ا  -2
ررّّّّ حصررلّكررلّوّححتّبنررودهّبعرردّتطبيررقّاختبررارّاكتسررابّالمفرراهيمّعلررىّالعينررةّالاسررتطلاعيةّص 

،ّرجةّالصفرّلكرلّسرؤالّإجابترهّخاطئرةعلىّدواحدةّلكلّسؤالّإجابتهّصحيحة،ّوّّتلميذّعلىّدرجة
(ّدرجررة،ّثررمّحللررت31ّ-1وبالترراليّتكررونّالدرجررةّالكليررةّلكررلّتلميررذّعلررىّالاختبررارّمحصررورةّبررينّ)

ّ،ّبهدفّتحديد:نتائجّإجاباتّالتلامذةّعلىّبنوده
 :معامل الصعوبة والسهولة 

،ّإلىّعددّالإجاباتّالصرحيحةّواّإجابةّصحيحةّعنّالسؤالينّأجابوهوّنسبةّعددّالطلبةّالذّّّّّ
ّ(،ّويحسبّوفقّالمعادلةّالآتية:2118ّ،81والخاطئةّ)ميخائيلّ،ّ

عــدد الإجابــات  عــدد الإجابــات الصــحيحة  )معامــل صــعوبة الســدال =عــدد الإجابــات الخاطئــة / 
 (الخاطئة

،ّوبمتوسطّقدرهّ(1,18ّ-1,24تراوحتّبينّ)ّدلتّالنتائجّأنّمعاملاتّصعوبةّبنودّالاختبارّّّّ
رّاكتسرررابّالمفررراهيمّوبرررذلكّتكرررونّجميرررعّبنرررودّاختبررراّ،(3ملحرررقّرقرررم)ّة(ّلمعامرررلّالصرررعوب1,51)

(ّأنّالاختبررررارّيعرررردّجيررررداًّإذاّكانررررتّفقراتررررهّتتررررراوحّنسرررربة4814ّ،ّويرررررىّبلررررومّ)صررررالحةّللتطبيررررق
(،ّويررررررىّمتخصصرررررونّفررررريّالقيررررراسّوالتقرررررويمّأنّمرررررن411ّ(ّ)ص1,81-1,21صرررررعوبتهاّبرررررينّ)

المستحسررنّأنّيضررمّالاختبررارّترردريجاًّواسررعاًّمررنّدرجرراتّالصررعوبةّوالسررهولة)نقلًاّعررنّالعرراتكيّ،ّ
2144ّ،88.)ّ

 :قوة التمييز 
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والتلامررذةّّ،نّالتلامررذةّذويّالمسررتوياتّالعليررادّبقرروةّالتمييررزّ:ّقرردرةّالبنرردّعلررىّالتمييررزّبررييقصررّّّّّ
ّسبتّوفقّالمعادلةّ:،ّوقدّحّ إلىّالصفةّالتيّيقيسهاّالاختبارّ،ّبالنسبةذويّالمستوياتّالدنيا

ّمّّّّّّّّ/(صّ-س)معاملّالتمييز=
ّ.لعلاماتّالصحيحةّمنّالفئةّالعليابحيث:ّس:ّمجموعّا

ّ.لعلاماتّالصحيحةّمنّالفئةّالدنياص:ّمجموعّاّ
ّم:ّعددّالطلابّفيّإحدىّالفئتين.ّ

،ّثمّتحددّالفئرةّعلاماتّالطلابّترتيباًّتنازلياًّّويتمّاستخراجّمعاملّالتمييزّللفقرةّأوّالسؤالّبترتيب
%(ّوهرمّمرنّحصرلواّعلرى21ّ،ّوالفئرةّالردنياّ)وهمّمنّحصلواّعلىّأعلىّالعلامراتّ%(21العلياّ)

ّ(.2141ّ،232دنىّالعلاماتّ)خنيفيسّوآخرون،ّأ
ملحرررقّّ(4ّ-1,25وبعررردّتطبيرررقّالمعادلرررةّوجررردّأنّمعررراملاتّتمييرررزّبنرررودّالاختبرررارّتترررراوحّبرررينّ)

قدرترهّالتمييزيرة،ّ(ّحتىّّيعردّمقبرولًاّفريّم1,21،ّإذّينبغيّأنّيزيدّمعاملّتمييزّالبندّعنّ)(3رقم)
ّ(.1,21التمييزيةّأكبرّمنّ)وعليهّتكونّجميعّالفقراتّمقبولةّلأنّقوتهاّ

 المفاهيم الاجتماعية: التحقق من ثبات اختبار -3
ويقصرردّبالثبرراتّبأنررهّدرجررةّثبرراتّنتررائجّالمقيرراسّفرريّحررالّتكرررارّعمليررةّالقيرراسّأكثرررّمررنّمرررةّّّّ

سرربّثبرراتّالاختبررارّبطرائررقّعرردةّ،ّوقرردّحّ (2141ّ،351مجموعررةّ)خنرريفسّوآخرررون،وعلررىّنفررسّال
ّيأتيّ:ّكما

أعيردّتطبيقرهّّ(،22/4/2148):بعدّتطبيقّالاختبرارّاسرتطلاعياًّفريّتراري ّّإعادة الاختبارطريقة ّّ-
ثرررمّّ(،1/2/2148)مرررنّالتطبيرررقّالأولّوذلررركّفررريّتررراري ّّّعشررررةّأيرررامعلرررىّالمجموعرررةّنفسرررهاّبعررردّ

(،ّوهررريّقيمرررةّ**1,18)سررربّمعامرررلّالارتبررراطّبيرسرررونّبرررينّالتطبيقرررينّالأولّوالثرررانيّوقررردّبلرررغّحّ 
ّإحصائياًّوتشيرّإلىّثباتّمرتفعّللاختبار.مقبولةّ

قامررتّالباحثررةّباسررتخراجّمعامررلّثبرراتّالتجزئررةّالنصررفيةّعلررىّالعينررةّّإذ:ّطريقــة التجزئــة النصــفيةّّ-
وقرردّبلغررتّقيمررةّمعامررلّثبرراتّالتجزئررةّالنصررفيةّّ،وذلرركّباسررتخدامّمعادلررةّسرربيرمانّالسررابقةّنفسررها،

ّ(ّوهوّمعاملّثباتّجيدّ.**1,53)
وهروّّ)1.848بلغرتّقيمرةّمعامرلّالثبراتّألفراّكرونبرا ّ)ّ:الاتساق الداخلي لفقرات الاختبـارطريقة ّ-

وهرذاّيعطريّمؤشرراًّجيرداًّبرأنّالاختبرارّعلرىّّ،ومقبرولّلأغرراضّالبحرثّالعلمريّمرتفعمعاملّثباتّ
،ّوالجردولّالآتريّيوضرحّقريمّمّفريّالدراسرةّالحاليرةدرجةّعاليةّمنّالثباتّويجعلهّصالحاًّللاسرتخدا

ّاملّثباتّألفاّكرونبا ّلمستوياتّالأهدافّالفرعية.مع
ّ
ّ
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ّلاختبارّالمفاهيمّالاجتماعيةّعنّطريقّالاتساقّالداخليثباتّنتائجّمعاملاتّال(43ّجدول)
 معامل الثبات الكلي الإبداع التقويم التحليل التطبيق الفهم التذكر المستوى
 1.040 1.711 1.744 1.625 1.666 1.566 1.533 المعامل

 :الاجتماعية اكتساب المفاهيم الصورة النهائية لاختبار .8.4.2.4
"ّّ(ّدرجررة31ّوحررددتّدرجتررهّالكليررةّبررر)ّ،(ّبنرردا31ًّفرريّصررورتهّالنهائيررةّمررنّ)الاختبررارّّتكررونّّّّّ

والجرردولّالآترريّيوضررحّمواصررفاتّاختبررارّاكتسررابّالمفرراهيمّفرريّصررورتهّّّدرجررةّواحرردةّلكررلّسررؤال"
ّالنهائية:

ّالاختبارّفيّصورتهّالنهائيةّصفات(ّّموا41جدولّ)
مســـــــــــــــــــــــتويات 
 الاختبار المعرفية

عــدد الأســئلة فــي كــل 
 مستوى

 مواصفات الاختبار أرقام الأسئلة

-25-48-43-1-41ّ4 تذكر
34-31-13-18-55ّ

1,533ّمعاملّالثبات:ّيتراوحّبين)
-1,848)ّ

معامرررررررررررلّالصرررررررررررعوبة:يتراوحّبرررررررررررينّ
(1,24-1,18.)ّ

معامررررررررررررررلّالتمييز:يتررررررررررررررراوحّبررررررررررررررينّ
(1,25-4.)ّ

ّدقيقة11ّزمنّتطبيقه:
ّدرجة.31ّالدرجةّالعظمى:ّ

نرررررررروعّالأسررررررررئلة:ّموضرررررررروعيةّمررررررررنّ
نوع)الاختيرررررررررررررارّمرررررررررررررنّمتعرررررررررررررددّ_ّ

ّ(.المقالي ة
(مفترررررراحّالإجابررررررات1ّملحررررررقّرقررررررم)
ّالصححيحة

-23-21-41-8-41ّ1 فهم
33-11-11-51-53ّ

-28-22-45-41-41ّ2 تطبيق
35-14-15-52-31ّ

-31-24-43-8-41ّ3 تحليل
31-38-13-53-58ّ

-28-21-48-44-41ّ5 تقويم
32-38-11-54-58ّ

-21-23-41-42-41ّ3 إبداع
33-12-18-51-51ّ

31ّ31ّ المجموع
 مقياس الاتجاهات: .5.2.4

ّّبرنامجّقرائمّعلرىّالتكامرلّبرينّأنمروذجيّكرارينّوفرايررقياسّفاعليةّّالبحثّالحاليّمنّأهدافّ
رررم مّّنحررروفررريّتنميرررةّاتجاهررراتّتلامرررذةّالصرررفّالسرررادسّالأساسررريّ مرررادةّالدراسررراتّالاجتماعيرررة،ّص 

 سّالاتجاهاتّوفقّالخطواتّالآتية:مقيا
 تحديد الهدف من مقياس الاتجاهات:  .4.5.2.4

التحققّمنّتجانسّأفررادّعينرةّالبحرثّمرنّتلامرذةّالصرفّالسرادسّفريّاتجاهراتهمّنحروّالمرادةّمرنّ -
 خلالّتطبيقهّتطبيقاًّقبلياً.
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فرريّتنميررةّاتجاهرراتّتلامررذةّّّبرنررامجّقررائمّعلررىّالتكامررلّبررينّأنمرروذجيّكررارينّوفرايرررقيرراسّفاعليررةّ -
 المجموعةّالضابطةّمنّخلالّالتطبيقّالبعديّللمقياس.ّبتلامذةالمجموعةّالتجريبيةّمقارنةًّ

ّّصياغة بنود المقياس: .2.5.2.4
وملاءمتهرراّلمسررتوىّوقرردّروعرريّفرريّصررياغةّالبنررودّالسررهولةّاللغويررة،ّوالوضرروح،ّودقررةّالصررياغة،ّ

 المتعلمين.
ّّكتابة تعليمات المقياس: .3.5.2.4

وعرريّفيهرراّكتابتهرراّفرريّبدايررةّالمقيرراس،ّووضرروحها،ّواحتواؤهرراّعلررىّمثررالّيسرراعدّالطالرربّعلررىّ ور 
 الإجابةّعلىّالمقياسّبطريقةّصحيحة.

 تصحيخ مقياس الاتجاهات:  .4.5.2.4
درجررررةّواحرررردةّإذاّأجررررابّغيرررررّموافررررق،ّعلررررىّثررررلاثّدرجرررراتّإذاّأجررررابّموافررررق،ّوّ يحصررررلّالتلميررررذ

 ودرجتانّإذاّأجابّمحايد.
 :عرض مقياس الاتجاهات .5.5.2.4

 ،ّوالطلبّمنهمّإبداءّآرائهمّفيّمدى:الأوليةّعلىّمجموعةّمنّالمحكمينّبصورته 
 وضوحّالتعليماتّوالبنود. -
 .الأساسيّمناسبةّالمقياسّلمستوىّتلامذةّالصفّالسادس -
 لمضمونّالمقياس.ّالسلامةّالعلميةّواللغوية -
 ملاءمةّالمقياسّككلّلقياسّاتجاهاتّالتلامذةّنحوّمادةّالدراساتّالاجتماعية. -

،ّبالمررادةّالاسررتمتاعّمحررور)ومررنّالمقترحرراتّالترريّقرردمهاّالمحكمررونّتقسرريمّالمقيرراسّإلررىّمحرراور
تشرتملّكرلّّ(المرادةّأهميرةّمحرور،ّالمردرسّترأثيرّمحرور،ّالتلميرذّأداءّمحرور،ّالمرادةّطبيعةّمحور

ضرافةّوكذلكّإعادةّصياغةّبعضّمنهرا،ّ،ّالمفرداتمنهاّعلىّمجموعةّمنّ كمراّّأخررىّمفررداتوا 
ّيلي:
ّ

ّ(ّالتعديلاتّالتيّأجريتّعلىّمقياسّالاتجاهات45)ّجدول
 مفردة تم اضافتها مفردة تم حذفها بعد التعديل المفردة قبل التعديل المفردة

ّفررررررررريّبالملرررررررررلّأشرررررررررعر.4
ّالدراسررررررررررررررررررررراتّحصرررررررررررررررررررررة

ّحصررررررررةّفرررررررريّاسررررررررتمتع.4
ّ.الاجتماعيةّالدراسات

ّّ
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ّ.الاجتماعية
ّمعلررررمّغيررررابّيسرررررني.2ّ

ّ.الاجتماعيةّالدراسات
ّبالاسرررررررررررررتياءّأشرررررررررررررعر.48

ّمعلررررررررررررمّيغيرررررررررررربّعنرررررررررررردما
ّ.الاجتماعيةّالدراسات

  

ّعنررررررردّبالتعررررررربّأشرررررررعر.1
ّدروسّاسرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررتذكار

ّ.المنزلّفيّالاجتماعية

ّبنفسرررريّبالثقررررةّأشرررعر.45
ّمررررررررررررررررررادةّأدرسّعنرررررررررررررررررردما
ّ.الاجتماعيةّالدراسات

ّّ

ّمادةّفهمّعليّ ّيسهل.43
ّ.الاجتماعيةّالدراسات

ّالاجتماعيرررررةّالدراسرررررات.8
ّ.غيرهاّمنّكثيراًّّأسهل

ّّ

ّدرسّيحببنرررررررررررررررررررررررررررررري.8ّّ
ّالاجتماعيررررةّالدراسررررات
ّ.المدرسةّإلىّبالذهاب

ّ

ّعنررررررررردماّاسرررررررررتمتع.5ّّّ
ّواجررررررربّبحرررررررلّأقررررررروم

ّالدراسرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررات
ّمنّأكثرّالاجتماعية

ّ.الأخرىّالمواد
ّأنّأعتقررررررررررررررررررررررررررررررررد.43ّّّ

ّالتررررررررررريّالشرررررررررررروحات
ّالمررررررررررررردرسّيقررررررررررررردمها
ّالدراسرررررررررراتّجعلررررررررررت

ّ.ممتعةّالاجتماعية
ّأنّأعتقررررررررررررررررررررررررررررررررد.41ّّّ

ّكبيرررررررّدورّللمرررررردرس
ّللدراسرررراتّحبرررريّفرررري

ّ.الاجتماعية
ّأنّأرى.21ّّّ

ّالدراسرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررات
ّموضرروعّالاجتماعيررة

ّ.كبيرةّقيمةّولهّمهم
ّمررررررررررررررررادةّأنّأرى.25ّّّ

ّالدراسرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررات
ّتعرفنررررررراّالاجتماعيرررررررة
ّ.وتراثناّبحضارتنا
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 تجريب مقياس الاتجاهات: .6.5.2.4
بعررردّالانتهررراءّمرررنّتصرررميمّالمقيررراس،ّوتحكيمرررهّأجرررريّالتجريررربّالاسرررتطلاعيّلرررهّعلرررىّالعينرررةّ

(28ّّإذّتكونرررتّالعينرررةّمرررنّ)،ّالررردروسّالتعليميرررةالاسرررتطلاعيةّنفسرررهاّالتررريّترررمّاختيارهررراّلتجريررربّ
وكرانّالهردفّمرنّتلميذاًّوتلميذةًّمنّتلامذةّالصفّالسادسّالأساسيّمنّمدرسةّ)مجردّالسرلطان(ّ

ّهذاّالتطبيقّحسابّماّيأتي:
  :ـــاس ويقصررردّبصررردقّالمقيررراسّهررروّقدرترررهّعلرررىّقيررراسّمررراّوضرررعّلقياسرررهّ)خنررريفسّصـــدق المقي

 (،ّوقدّحسبّصدقّالمقياسّبعدةّطرقّوهيّكالآتي:2014ّ،302وآخرون،ّ
ّ:ّوذلكّبعرضهّعلىّمجموعةّمنّالسادةّالمحكمين.صدق المحكمين   -
 )مقارنةّالفئاتّالمتطرفةّفيّالمقياسّنفسه( :الصدق التمييزي   -

كماّقامتّالباحثةّبالتحققّمنّالصدقّالتمييزيّللمقياسّعنّطريرقّمقارنرةّالفئراتّالطرفيرةّفريّ
،ّثرررمّالعينرررةّنفسررها(،ّحيرررثّطبررقّالمقيررراسّعلررى2014ّ،231ّالاختبررارّنفسررهّ)خنررريفسّوآخرررون،ّ

%ّمنهرررا،ّوترررمّاختبرررار25ّ%ّمنهررراّوأدنرررى25ّحسررربتّدرجررراتهمّورتبرررتّتصررراعدياً،ّوأخرررذتّأعلرررىّ
ّوكانتّالنتائجّكالآتي:ّ(Independent Samples Test)الفروقّعنّطريقّاختبارّ

ّلتحققّمنّالصدقّالتمييزيل(Independent Samples Testّ)(ّنتائجّاختبار16ّجدولّ)

 قيمة ت 7الفئة الدنيا=  7الفئة العليا= 
درجة 
 الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

Mean 
Std. 

Deviation Mean Std. 

Deviation 24.082ّ12 0.000 ّدالة
67.857 1.464 39.143ّ2.795ّ

(ّوهرذاّيشريرّإلرى0.05ّ(ّ>ّ)0.000يتبينّمنّالجدولّأنّقيمّمستوىّالدلالةّلرّ)ت(ّالمحسوبةّ)ّ
وهرذاّيعنريّوجودّفروقّبينّمتوسطاتّالمجموعتينّلصالحّفئةّالمتعلمينّذويّالردرجاتّالمرتفعرة،ّ

ّأنّالمقياسّيتصفّبصدقّتمييزي.
بحسابّمعاملّالارتبراطّ)بيرسرون(ّبرينّالمقياس قامت الباحثة  صدقومن أجل زيادة التأكد من 

كررلّمحررورّجزئرريّمررنّمحرراورّالمقيرراسّمررعّالمقيرراسّالمصررممّلقيرراسّالاتجرراه،ّوقرردّاتضررحّأنّقرريمّ
مرتفررعّّصرردق(ّومقبولررةّوتشرريرّإلررى1.14ّمعرراملاتّالارتبرراطّللمحرراورّدالررةّعنرردّمسررتوىّمعنويررةّ)

ّللاختبارّوهي:
ّ
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ّورّجزئيّمنّمحاورّالمقياسّالمصممّلقياسّالات جاه(ّقيمّمعاملّالارتباط)بيرسون(ّبينّكلّمح41جدولّ)

ّالخامسّالرابعّالثالثّالثانيّالأولّالمحور
 **1.348 **1.321 **1.138 **1.321 **1.113ّالمعامل

  ّثبات المقياس: 
أعيرردّتطبيقررهّعلررىّّ(،24/4/2148)اسررتطلاعياًّفرريّترراري ّّالمقيرراسبعرردّتطبيررقّّ:عــادةالإطريقــة  -

سرربّثررمّحّ ّ(،3/2/2148)مررنّالتطبيررقّالأولّوذلرركّفرريّترراري ّّّعشرررةّأيررامالمجموعررةّنفسررهاّبعرردّ
(،ّوهرررريّقيمررررةّمقبولررررةّ*1,88)معامررررلّالارتبرررراطّبيرسررررونّبررررينّالتطبيقررررينّالأولّوالثررررانيّوقرررردّبلررررغّ

ّ.للمقياسإحصائياًّوتشيرّإلىّثباتّمرتفعّ
ح سبّمعاملّالثباتّباستخدامّطريقةّالاتساقّالداخليّلفقرراتّالمقيراس،ّّ:طريقة الاتساق الداخلي -

والجرردولّالآترريّيوضررحّقرريمّمعامررلّثبرراتّّ(،0.915كرونبررا ّ=ّ)ألفرراّفبلغررتّقيمررةّمعامررلّالثبرراتّ
ّألفاّكرونبا ّلمحاورّمقياسّالاتجاه.

ّالداخليباستخدامّطريقةّالاتساقّلمقياسّالات جاهّالثباتّّتمعاملا(ّنتائج48ّجدول)
ّمعاملّالثباتّالكليّالخامسّالرابعّالثالثّالثانيّالأولّالمحور
1.831ّ1.135ّ1.811ّ1.158ّ1.131ّ1.845ّّالمعامل

ّأنّالمقياسّيتمتعّبثباتّمناسبّلأغراضّالبحث.ّةمعاملّالثباتّالسابقّقيموتؤكدّ
،ّبحيرثّيحصرلّاًّعشررينّبنردخمرسّوّوبذلكّأصربحّمقيراسّالاتجاهراتّبصرورتهّالنهائيرةّمكرونّمرنّ

التلميررذّعلررىّثررلاثّدرجرراتّإذاّأجررابّموافررق،ّودرجررةّواحرردةّإذاّأجررابّغيرررّموافررق،ّودرجتررانّإذاّ
ّ(ّمقياسّالاتجاهاتّبصورتهّالنهائية.7ملحقّرقمّ)الويوضحّأجابّمحايد،ّ

 مجتمع البحث وعينته:  .3.4
 وفقّالآتي:ّالعينةّالتجريبيةاختيارّتمّ:ّّالعينة التجريبي ةاختيار  .4.3.4

الأساسرريّفرريّّالسررادس:ّيتكررونّمجتمررعّالبحررثّمررنّجميررعّتلامررذةّالصررفّتحديــد مجتمــع البحــث -
ّ.(2148-2148للعامّالدراسي)ّالحسكةالمدارسّالرسميةّفيّمحافظةّ

ــار عينــة البحــث - (ّالتابعررةّلمديريررةّإدوارّإيررواس:ّاختيرررتّعينررةّالبحررثّقصرردياًّمررنّمدرسررةّ)ّاختي
ّوذلكّللأسبابّالآتية:ّ،الحسكةالتربيةّّفيّمحافظةّ

ّإبداءّإدارةّالمدرسةّميلًاّللتعاونّمعّالباحثةّفيّتنفيذّتجربةّالبحثّوتقديمّالتسهيلاتّاللازمة. -4
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سهولةّتواصلّومتابعةّالباحثةّللتطبيق،ّبسببّقربّالمدرسرةّمرنّسركنها،ّوالجردولّالآتريّيوضرحّّ -2
 أعدادّالتلامذةّفيّمدرسةّالتجربةّالنهائية:

ّفيّالمدرسةّالسادس(ّعددّشعبّوتلامذةّالصف48ّجدول)ّّّّّّّّّّّ
ّعددّالتلامذةّفيّكلّشعبةّعددّالشعب

11ّّالشعبةّالأولى
11ّّالشعبةّالثانية
12ّّالشعبةّالثالثة

422ّّالمجموع
للمجموعررةّالضررابطة،ّّالأولررىللمجموعررةّالتجريبيررة،ّوالشررعبةّّالثانيررةالشررعبةّّاختيررارقامررتّالباحثررةّب

ّوالجدولّالآتيّيبينّتوزعّأفرادّعينةّالبحثّعلىّالمجوعتينّالتجريبيةّوالضابطة.
ّ(ّتوزعّعينةّالبحثّعلىّالمجموعتينّالضابطةّوالتجريبية21جدولّ)

 عدد التلامذة الشعبة المجموعة إدوار إيواسمدرسة 
11ّّالأولى التجريبية
11ّّالثانية الضابطة

ّ:ّّإجراءات التطبيق النهائي .4.4
ّاتبعتّالباحثةّالخطواتّالآتيةّللتطبيقّالنهائي:

)ملحرقّّالحصولّعلىّالموافقةّاللازمرةّللتطبيرقّالنهرائيّعلرىّعينرةّالبحرثّمرنّالجهراتّالمختصرة .4
 .(8رقمّ

ّةالمصرممّلردروسّالتعليميرةاالقيامّبزيرارةّالمدرسرة،ّلمقابلرةّالإدارةّوتعريفهراّبمهمرةّالباحثرةّوطبيعرةّ .2
وقدّأبدتّإدارةّالمدرسةّتجاوباًّوتعاونراًّفريّّمعّتوضيحّالهدفّمنّالتجربةّ،النموذجّالتكامليوفقّ

 تطبيقّالبحث.
سرررةّالمرررادةّالتررريّاختيررررتّلتررردريسّالمجموعرررةّالضرررابطة،ّلتعريفهررراّبالبحرررثّوأهدافررره،ّمدرّ ّقررراءّمرررعالت .3

سرةّ،ّوأبردتّالمدرّ تينيسّالوحرددّبالبرنامجّالزمنريّلتردرّوبالمهامّالتيّعليهاّإنجازهاّمعّضرورةّالتقي
 تعاوناًّمعّالباحثة.

 :علىّتلامذةّعينةّالبحثّومقياسّالاتجاهاتّختبارّاكتسابّالمفاهيملاالتطبيقّالقبليّ .1
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ّالخمريسّوالتجريبيرةّيروماختبارّالمفاهيمّالاجتماعيرةّالقبلريّعلرىّالمجمروعتينّالضرابطةّبدأّتطبيقّ
،ّوطبررقّمقيرراسّالاتجاهرراتّقبليرراًّعلررىّالمجمرروعتينّالضررابطةّوالتجريبيررةّيرروم1/2/2148ّّّترراري ب

ّ.5/2/2148ّتاري بالثلاثاءّ
مررنّتكررافؤّمجمرروعتيّالبحررث،ّاتبعررتّّوانطلاقرراًّمررنّالهرردفّالمحررددّللاختبررارّالقبلرري،ّوهرروّالتحقررق

ّالباحثةّالخطواتّالآتية:
 :(،ّوترررم42ّ-44تراوحرررتّأعمرررارّطلبرررةّالمجررروعتينّالتجريبيرررةّوالضرررابطةّمررراّبرررينّ)ّالعمـــر الزمنـــي

 تحديدّذلكّبالرجوعّإلىّبياناتّالطلبةّالخاصةّبأعمارهمّفيّالمدرسة.
 :ّمدرسرةالمجمروعتينّالضرابطةّوالتجريبيرةّمرنّتلامرذةّتم ّاختيارّّالمستوى الاقتصادي والاجتماعي

 وىّالاقتصاديّوالاجتماعيّفيّأفرادّالعينة.،ّمم اّيقللّمنّتأثيرّعامليّالمستةواحد
 :وذلركّمرنّقبرلّالباحثرةّّالنمروذجّالتكرامليسّطلبةّالمجموعةّالتجريبيةّباستخدامّرّ دّ ّخبرة التدريس

لعدمّاعتيرادّالمدرسرينّعلرىّهرذاّالرنمطّمرنّالتردريس،ّولعردمّمعررفتهمّبرهّممراّيرؤديّلعردمّالوصرولّ
ّعلررىّدّدرسررتّمررنّقبررلّإحرردىّالمدرسررات،ّوالحاصررلةللنتررائجّالمرجرروة،ّأمرراّالمجموعررةّالضررابطةّفقرر

 فيّكليةّالتربيةّقسمّمعلمّصف.ّتخصص
 :ولضبطّمتغيرّالزمنّطلربّمرنّمدرسرةّالمجموعرةّالضرابطةّالتقيردّبالخطرةّالزمنيرةّّزمن التدريس

 .النموذجّالتكامليباستخدامّّالتيّيتمّتدريسهاّتينهاّاللازمةّلتدريسّموضوعاتّالوحدنفس
 :لضمانّتكافؤّالمحتوىّالعلمريّالرذيّستحصرلّعليرهّكلتراّالمجمروعتينّالتجريبيرةّّالمحتوى العلمي

 والضابطة،ّوالموجودّفيّالكتابّالمدرسيّولمّتقدمّأيّمعلوماتّإضافية.
  متغيررّتحصريلّبهردفّالوقروفّعلرىّتكرافؤّّفـي مـادة الدراسـات الاجتماعيـة:الاجتماعية المفاهيم

ّتينالمتضررمنةّفرريّدروسّالوحرردّالاجتماعيررةّيّالمفرراهيموعتينّالتجريبيررةّوالضررابطةّفررمررتلامررذةّالمج
بقّاختبارّاكتسرابّالمفراهيمّالمصرممّلأغرراضّمنّكتابّمادةّالدراساتّالاجتماعية،ّطّ ّالمحددتين
فاهيمّالمتضرمنةّفريّلقياسّاكتسابّعينةّالبحثّللم1/2ّ/2148ّّتاري ّّالخميساًّيومّالبحثّقبلي

سرررربتّالمتوسررررطاتّالمجمرررروعتينّالتجريبيررررةّوالضررررابطة،ّحّ ،ّولتحديرررردّتكررررافؤّتينموضرررروعاتّالوحررررد
الحسررررابية،ّوالانحرافرررراتّالمعياريررررةّلرررردرجاتّتلامررررذةّالمجمرررروعتينّالتجريبيررررةّوالضررررابطة،ّباسررررتخدامّ

(ّلتحليررلّالفرررقّبررينّمتوسررطيّدرجرراتّتلامررذةT-testّ،ّواسررتخدامّت)SPSSالبرنررامجّالإحصررائيّ
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مررراّّقبلررريّعلرررىّاختبرررارّاكتسرررابّالمفررراهيمّكلررره،المجمررروعتينّالتجريبيرررةّوالضرررابطةّفررريّالتطبيرررقّال
 يوضحهّالجدولّالآتي:

(ّلدلالةّالفروقّبينّمتوسطيّدرجاتّتلامذةّالمجوعتينّالتجريبيةT-testّ(ّنتائجّاختبارّ)24جدول)
ّوالضابطةّفيّالتطبيقّالقبليّعلىّاختبارّاكتسابّالمفاهيم

المتوســــــط  العدد المجموعة
 الحسابي

ــــــراف  الانح
 المعياري

 درجــــــــــة
 الحرية

مســـتوى  قيمة ت
 الدلالة

 القرار

ّغيرّدالة4.331ّ1.814ّ-11ّ33.15ّ44.321ّ18ّ التجريبية
11ّ28.35ّ44.133ّ الضابطة

(ّيتضحّأنّقيمّ)ت(ّغيرّدالةّإحصرائياًّبالنسربةّلاختبرارّاكتسراب21ّاستناداًّإلىّالجدولّ)
ّقيمررررةّالمعنويررررةّ)ّالمفرررراهيمّكلرررره فرررررقّذوّدلالررررةّّثررررمّلاّيوجرررردّ،ّومررررن(1.15)ّ<(1.814ّكمرررراّأن 

إحصائيةّبينّمتوسطيّدرجاتّتلامذةّالمجمروعتينّالتجريبيرةّوالضرابطةّفريّالتطبيرقّالقبلريّعلرىّ
اختبررررارّاكتسررررابّالمفرررراهيم،ّوهررررذاّمؤشرررررّإلررررىّتكررررافؤّالمجمرررروعتينّفرررريّمتغيرررررّاكتسررررابّالمفرررراهيمّ

لرىّتشرابهّالملمادةّالدراساتّالاجتماعيةالوحدتينّالمتضمنةّفيّدروسّ جمروعتينّفريّالاختبرارّ،ّوا 
القبلررري،ّوأنّأيّفررررقّبرررينّمتوسرررطيّدرجررراتّتلامرررذةّالمجمررروعتينّفررريّالاختبرررارّالبعرررديّالمباشررررّ

ّوالمؤجلّيعزىّإلىّالدروسّالتعليمية.
 :بهرردفّالوقرروفّعلررىّتكررافؤّمتغيرررّتحصرريلّّاتجاهــات التلامــذة نحــو مــادة الدراســات الاجتماعيــة

اتجاهررررراتّالتلامرررررذةّنحررررروّالمرررررادة،ّطبرررررقّمقيررررراسّّتلامرررررذةّالمجمررررروعتينّالتجريبيرررررةّوالضرررررابطةّفررررري
اتجاهرررراتّّلقيرررراس5/2/2019ّّالثلاثرررراءقبليرررراًّيررررومّالاتجاهرررراتّالمصررررممّلأغررررراضّالبحررررثّالحرررراليّ

التلامذةّنحروّمرادةّالدراسراتّالاجتماعيرة،ّولتحديردّتكرافؤّالمجمروعتينّالتجريبيرةّوالضرابطةّح سربتّ
المتوسررطاتّالحسررابية،ّوالانحرافرراتّالمعياريررةّلرردرجاتّتلامررذةّالمجمرروعتينّالتجريبيررةّوالضررابطة،ّ

توسرررررطيّ(ّلتحليرررررلّالفررررررقّبرررررينّمT-test،ّواسرررررتخدامّتّ)SPSSباسرررررتخدامّالبرنرررررامجّالإحصرررررائيّ
،ّمرررراّلمقيرررراسّالاتجاهرررراتوالضررررابطةّفرررريّالتطبيررررقّالقبلرررريّّدرجرررراتّتلامررررذةّالمجمرررروعتينّالتجريبيررررة

ّيوضحهّالجدولّالآتي:
(ّلدلالةّالفرقّبينّمتوسطيّدرجاتّتلامذةّالمجموعتينّالتجريبيةّوالضابطةT- testّ(ّنتائجّاختبارّ)22جدولّ)

ّفيّالتطبيقّالقبليّعلىّمقياسّالاتجاهات

 العدد المجموعة المحور
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة ت
مستوى 
 الدلالة

 القرار

غيرّ 1.311 4.188- 18 2.15 40ّ41.25 الضابطة بالمادة الاستمتاع محور
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ّدالة 2.81 11ّ41.82 التجريبية

 المادة طبيعة محور
 2.82 1.85 11 الضابطة

غير18ّ-1.388ّ1.142ّّ
ّدالة  2.32 8.21 11 التجريبية

 التلميذ أداء محور
 4.13 3.45 11 الضابطة

غير1.834ّ1.483ّّ- 18
ّدالة  4.52 3.51 11 التجريبية

 المدرس تأثير محور
 2.15 8.85 11 الضابطة

غير18ّ-1.335ّ1.153ّّ
ّدالة  2.32 8.35 11 التجريبية

 المادة أهمية محور
 2.18 3.38 11 الضابطة

غير18ّ-1.581ّ1.451ّّ
ّدالة  4.14 3.33 11 التجريبية

 المقياس
 44.28 38.51 11 الضابطة

غير18ّ-1.813ّ1.551ّّ
ّدالة  41.21 14.31 11 التجريبية

لمقيراسّالاتجراهّّ(ّيتضحّأنّقيمّ)ت(ّغيررّدالرةّإحصرائياًّبالنسربة21استناداًّإلىّالجدولّ)
لاّيوجرردّفرررقّذوّدلالررةّاحصررائيةّبررينّمتوسررطيّدرجرراتّتلامررذةّ،ّومررنّثررمّولجميررعّمحرراورهّالفرعيررة

المجمرروعتينّالتجريبيررةّوالضررابطةّفرريّالتطبيررقّالقبلرريّعلررىّمقيرراسّالاتجاهررات،ّوهررذاّمؤشرررّإلررىّ
ّتكافؤّالمجموعتينّفيّمتغيرّاتجاهاتهمّنحوّمادةّالدراساتّالاجتماعية.

نّخررلالّاط لاعهررمّّعلررىّطبيعررةّالعمررلّالتقرراءّالباحثررةّمررعّتلامررذةّالمجموعررةّالتجريبيررةّوتهيئررتهمّمرر .5
 وفقّالنموذجّالتكاملي،ّبماّيحفزهمّفيّالمشاركةّفيّالأنشطةّالتعليمية.

،ّوتوزيررعّالنمرروذجّالتكررامليالتهيئررةّلعمليررةّالترردريسّوذلرركّبتعريررفّالمتعلمررينّبررإجراءاتّوخطررواتّ .3
دريسريةّالمصرممةّالمتعلمينّضمنّمجموعات،ّوتجهيزّالوسائلّالتعليميةّالمضمنةّفيّالمواقرفّالت

 ،ّوطباعةّأوراقّالعملّالخاصةّبكلّنشاط.النموذجّالتكامليوفقّ
 .ّالنموذجّالتكاملي(،ّباستخدامّسلامتيّوبيئتي)تيتدريسّالمجموعةّالتجريبيةّلموضوعاتّوحد .1
 ،ّباستخدامّالطريقةّالمتبعة.(سلامتيّوبيئتي)تيوحدتدريسّالمجموعةّالضابطةّلموضوعاتّ .8
علررررىّتلامررررذةّّ،ّمقيرررراسّالاتجاهررررات(اختبررررارّاكتسررررابّالمفرررراهيملأدواتّالبحررررثّ)التطبيررررقّالبعررررديّ .8

 .المجموعتينّالتجريبيةّوالضابطة
 .علىّتلامذةّعينةّالبحثّالتجريبيةارّاكتسابّالمفاهيم،ّبالتطبيقّالبعديّالمؤجلّلاخت .41

 والتجريبية.والجدولّالآتيّيوضحّالبرنامجّالزمنيّلإجراءاتّالتطبيقّعلىّالمجموعتينّالضابطةّ
ّ

ّ
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ّ(ّالجدولّالزمنيّّللتطبيقّالنهائيّللمجموعتينّالضابطةّوالتجريبية23جدولّ)

ّعددّالحصصّالتاري ّالمجموعةّالموضوع
41/2/2148ّمنّالأحدّّتجريبيةّتينّتدريسّالوحد

إلىّالخميسّ
28/3/2148ّ

حصةّلكل21ّّ
ّمجموعة ّضابطة

ّالبعديّالمؤجل(–البعديّالمباشرّ–(ّالجدولّالزمنيّلمواعيدّالاختبار)القبلي21ّجدول)
ّعددّالحصصّالتاري ّالمجموعةّنوعّالتطبيقّالموضوع

اختبررررررررارّاكتسررررررررابّ
ّالمفاهيم

1/2/2148ّ4ّالثلاثاءّّتجريييةّالتطبيقّالقبلي
1/2/2148ّ4ّالثلاثاءّّضابطة

اختبررررررررارّاكتسررررررررابّ
ّالمفاهيم

التطبيررررررقّالبعرررررررديّ
ّالمباشر

34/3/2148ّ4ّّالأحدّتجريبية
34/3/2148ّ4ّّالأحدّضابطة

اختبررررررررارّاكتسررررررررابّ
ّالمفاهيم

التطبيررررررقّالبعرررررررديّ
ّالمؤجل

43/1/2148ّ4ّالثلاثاءّّتجريبية

ّالبعدي(ّ–(ّالجدولّالزمنيّلمواعيدّمقياسّالات جاهاتّ)القبلي25ّجدول)
 التاريخ المجموعة نوع التطبيق الموضوع
5/2/2148ّّالتجريبيةّقبليّمقياسّالاتجاهات
5/2/2148ّّالضابطةّقبليّمقياسّالاتجاهات
2/1/2148ّّالتجريبيةّبعديّمقياسّالاتجاهات
2/1/2148ّّّّّّّّّّّّالضابطةّبعديّمقياسّالاتجاهات

ّ
 الأساليب الإحصائية المستخدمة: .5.4

لمعالجررةّالبيانرراتّالإحصررائية،SPSSّّّةّللعلررومّالاجتماعي ررةالإحصررائيّحزمررةمّالااسررتخدتررمّ
ّ(ّلدراسرررةّدلالرررةPaired-samples t-test(ّلعينترررينّمرررتبطتينّ)t-testفاسررتخدمّاختبرررارّت)

الفرررروقّبرررينّمتوسرررطاتّدرجررراتّعينرررةّالبحرررثّفررريّالتطبيقرررينّالقبلررريّوالبعرررديّلاختبرررارّاكتسرررابّ
نّ(ّلعينتررررررررررررينّمسررررررررررررتقلتيt-testواسررررررررررررتخدمّاختبررررررررررررارّتّ)ومقيرررررررررررراسّالاتجاهررررررررررررات،ّالمفرررررررررررراهيم،ّ

(Independent-samples t-testّّلدراسرررةّدلالرررةّالفرررروقّبرررينّمتوسرررطاتّدرجررراتّتلامرررذة)
ومقيررررراسّ،ّالبعرررررديّلاختبرررررارّاكتسرررررابّالمفررررراهيمّفررررريّالتطبيرررررقّالضرررررابطةّوالتجريبيرررررةّالمجررررروعتين
ّالاتجاهات.
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كمرراّتررمّاسررتخدامّمقيرراسّقرروةّالعلاقررةّبررينّالمتغيرررّالمسررتقلّوالمتغيرررّالتررابعّ)قرروةّالإحصرراءّأوّقرروةّ
ّالاعتمرادّعلرىّقيمرةّ)ت(ّدونّالكشرفّعرنّمقردارّوحجرمّالعلاقرةّبرينّالمتغيررينّا لأثر(،ّحيرثّأن 

قدّيؤديّإلىّمغالاةّوعدمّدقةّفيّتفسيرّالنتائج،ّلذلكّيجبّتحديردّقروةّهرذهّالعلاقرةّأوّقروةّالأثررّ
ّ(ّكماّيلي:2h(ّويرمزّلهاّ)2منّخلالّالعلاقةّ)ايتا

2h = 
  

      
ّ

(2h2مربعّّّّ،ّّ:ّايتاTّّّقيمة:(t-test)ّّ،ّّللتربيعdfّ)ّّدرجةّالحري ة:ّ

)فهمي،ّّوقدّاستخدمّالمقياسّالآتيّلتفسيرّقوةّالعلاقةّبينّالمتغيرّالمستقلّوالمتغيرّالتابع
2115ّ،185)ّّ:ّ

ّ(ّمعيارّحجمّالأثر23جدولّ)

 التقدير حجم الأثر
ّقوي ة(أثرّمرتفعّللمتغيرّالمستقلّ)علاقةّّ%(ّفأكثر31)

ّأثرّمتوسطّللمتغيرّالمستقلّ)علاقةّمتوسطة(ّ%(31%(ّإلىّ)51منّ)
ّأثرّضعيفّللمتغيرّالمستقلّ)علاقةّضعيفة(ّ%(51أقلّمنّ)

ّ
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  الفصل الخامس. 5
  عرض النّتائج وتفسيرها

  ويتضمن هذا الفصل:  
  عرض نتائج البحث .1.5
  تحليل النّتائج تفسيرها .2.5
  مُقترحات البحث .3.5
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  تمهيد
برنــامج قــائم علــى التّكامــل بــين أنمــوذجيّ كــارين معرفــة فاعليــة هــدف البحــث الحــالي إلــى 

وفرايــر فــي اكتســاب المفــاهيم الاجتماعيّــة وتنميــة اتّجاهــات تلامــذة الصّــف السّــادس الأساســي نحــو 
لتـدريس  بيئتـي) -برنـامج تعليمـي لـدروس وحـدتيّ (سـلامتيابق صُـمّم ولتحقيـق الهـدف السّـ ،المادّة

جاهــات، ، ومقيــاس الاتّ جتماعيّــةلامفــاهيم االم اختبــار كمــا صُــمّ  ،الأساســي السّــادسف تلامــذة الصّــ
راســـــي مـــــن العـــــام الدّ  الثــّـــانيراســـــي ابقة فـــــي الفصـــــل الدّ طبيـــــق الميـــــداني لـــــلأدوات السّـــــوأُجـــــري التّ 

، وعلــــى ذلــــك اً وعُولجــــت إحصــــائيّ  البيانــــاتطبيــــق جُمعــــت ، وبعــــد الانتهــــاء مــــن التّ 2018/2019
، وأخيـراً وفقـاً لأسـئلته وفرضـيّاته، وتفسـير هـذه النّتـائجيتضمّن الفصل الحالي عرضاً لنتائج البحث 

  .قُدّمت مُقترحات للبحث وفقاً للنّتائج الّتي تمّ التّوصل إليها
  . عرض نتائج البحث1.5

  ؤال الآتي:وقدّ تمثّل البحث بالسّ  
في اكتساب المفاهيم  كارين وفراير نموذجيّ برنامج قائم على التّكامل بين أة ما فاعليّ  -

  ؟ادس الأساسيف السّ ة لدى تلامذة الصّ جاهات نحو المادّ ة وتنمية الاتّ الاجتماعيّ 
  .)0.05لالة (دّ الات الآتية عند مستوى ة الفرضيّ ابق، اختبرت صحّ ؤال السّ عن السّ للإجابة 
  اكتساب المفاهيمالنتائج المتعلقة باختبار  . 1.1.5

ة بـــين متوســـطي درجـــات تلامـــذة لا يوجـــد فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائيّ  ة الأولـــى:الفرضـــيّ . 1.1.1.5
  .اكتساب المفاهيمطبيقين القبلي والبعدي على اختبار ابطة في التّ المجموعة الضّ 

ة لــدرجات ة، والانحرافــات المعياريّــتوســطات الحســابيّ ة ، حُســبت المُ لاختبــار صــحة الفرضــيّ 
، واسـتخدم اكتسـاب المفـاهيمطبيقين القبلي والبعدي علـى اختبـار ابطة في التّ تلامذة المجموعة الضّ 

 بـــين متوســـطيّ لدراســـة دلالـــة الفـــرق ) Paired-samples t-testنتـــين مـــرتبطتين(اختبـــار ت لعيّ 
حه الجـدول ، مـا يوضّـاكتسـاب المفـاهيمطبيقين القبلي والبعدي علـى اختبـار لامذة في التّ درجات التّ 

  الآتي:
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ابطة في درجات تلامذة المجموعة الضّ  ) لدلالة الفرق بين متوسطيّ t-test() نتائج اختبار 27جدول (
  اكتساب المفاهيمطبيقين القبلي والبعدي على اختبار التّ 

  العدد  التطبيق  المستوى
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
  الحرية

  قيمة ت
مستوى 
  الدلالة

  القرار

 2.28 5.42 40  قبلي  رتذكّ 
  ةدالّ   0.00 4.09 39

 2.25 6.90 40  بعدي

 2.11 6.42 40  قبلي  فهم
  ةدالّ  0.045 2.07 39

 1.85 7.00 40  بعدي

 1.98 5.37 40  قبلي  تطبيق
  ةدالّ غير  0.223 1.24  39

 2.15 5.80 40  بعدي

 1.98 4.00 40  قبلي  تحليل
  ةدالّ غير   0.323 1.00 39

 2.20 4.32 40  بعدي

 2.78 4.57 40  قبلي  تقويم
  ةدالّ غير  0.534 0.63 39

 2.20 4.82 40  بعدي

 2.04 3.87 40  قبلي  ابداع
  ةدالّ  0.00 3.93 39

 2.26 5.32 40  بعدي

 11.03 29.67 40  قبلي  الاختبار
  ةدالّ  0.003 3.11 39

 11.04 34.17 40  بعدي

طبيــق ابطة فــي التّ متوســط درجــات المجموعــة الضّــ ضــح أنّ يتّ   )27اســتناداً إلــى الجــدول (
قيمـة ت لدلالـة  ه، كمـا أنّ طبيـق القبلـي للاختبـار كلـّالبعدي أكبر من متوسط درجاتهم عليـه فـي التّ 

طبيقـين القبلـي والبعـدي علـى اختبـار ابطة فـي التّ درجات طلبة المجموعـة الضّـ الفرق بين متوسطيّ 
ة الأولـى، فريّ ة الصّـا يقتضـي رفـض الفرضـيّ ه، ممّـاً فـي الاختبـار كلـّة إحصـائيّ دالـّ اكتساب المفـاهيم

درجــات تلامــذة المجموعــة  ة بــين متوســطيّ فــرق ذي دلالــة إحصــائيّ ة البديلــة بوجــود وقبــول الفرضــيّ 
يوضّـح الفـرق  )3. والشـكل (اكتسـاب المفـاهيمطبيقين القبلي والبعدي علـى اختبـار ابطة في التّ الضّ 

طبيقـــين القبلـــي والبعـــدي علـــى اختبـــار ابطة فـــي التّ درجـــات تلامـــذة المجموعـــة الضّـــ بـــين متوســـطيّ 
  .اكتساب المفاهيم
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طبيقين القبلي والبعدي ابطة في التّ درجات تلامذة المجموعة الضّ  ) تمثيل بياني للفرق بين متوسطيّ 3شكل (

  .اكتساب المفاهيمعلى اختبار 
ــ ، حُســب معامــل الكســب اكتســاب المفــاهيمبعــة فــي تّ ة المُ ة الاســتراتيجيّ وبهــدف قيــاس فاعليّ

اكتســاب طبيقــين القبلــي والبعــدي علــى اختبــار ابطة بــين التّ ل لــدرجات تلامــذة المجموعــة الضّــعــدّ المُ 
  .المفاهيم

  وطُبق قانون بلاك 
  .اكتساب المفاهيمطبيق القبلي على اختبار لامذة في التّ متوسط درجات التّ =  1م حيث:  
  .المفاهيماكتساب طبيق البعدي على اختبار لامذة في التّ متوسط درجات التّ =  2م         

  رجة العظمى للاختبار.الدّ =  ع        
ل الكســــب الواحــــد عــــدّ إذا تجــــاوز مُ  اكتســــاب المفــــاهيمبعــــة فاعلــــة فــــي تّ المُ  ريقــــةالطّ  عــــدُّ وتُ 

ضـح ابق، تتّ )، واسـتناداً إلـى المعيـار السّـ0.22( لاختبـار اكتسـاب المفـاهيمحيح، وكانت قيمته الصّ 
  .اكتساب المفاهيمبعة في تّ المُ  ريقةالطّ ة عدم فاعليّ 
ـــةة الثّ الفرضـــيّ .2.1.1.5 ـــة إحصـــائيّ اني ـــين متوســـطيّ : لا يوجـــد فـــرق ذو دلال درجـــات تلامـــذة  ة ب

  .اكتساب المفاهيمطبيقين القبلي والبعدي على اختبار جريبية في التّ المجموعة التّ 
لــدرجات ة ة، والانحرافــات المعياريّــطات الحســابيّ توسّــة ، حُســبت المُ ة الفرضــيّ لاختبــار صــحّ 
خدم ، واسـتُ اكتسـاب المفـاهيمطبيقين القبلي والبعـدي علـى اختبـار جريبية في التّ تلامذة المجموعة التّ 

درجـات  لدراسـة دلالـة الفـرق بـين متوسـطيّ ) Paired-samples t-testنتـين مـرتبطتين(اختبـار ت لعيّ 
  حه الجدول الآتي:، ما يوضّ اكتساب المفاهيمطبيقين القبلي والبعدي على اختبار لامذة في التّ التّ 

تذكر فھم تطبيق تحليل تقويم ابداع الاختبار

قبلي 5.42 6.42 5.37 4 4.57 3.87 29.67

بعدي 6.9 7 5.8 4.32 4.82 5.32 34.17
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طبيقين القبلي ة في التّ جريبيّ درجات تلامذة المجموعة التّ  ) لدلالة الفرق بين متوسطيّ t-test) نتائج اختبار (28جدول (
  اكتساب المفاهيموالبعدي على اختبار 

المتوسط   العدد  طبيقالتّ   المستوى
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
  قيمة ت  ةالحريّ 

مستوى 
  القرار  لالةالدّ 

حجم 
  الأثر

 1.44 6.40 40  قبلي  تذكّر
 0.79  ةدالّ   0.00 12.08 39

 1.03 9.05 40  بعدي

 2.08  6.62 40  قبلي  فهم
 0.65  ةدالّ  0.00  8.47 39

 0.72 9.32 40  بعدي

 1.98 5.17 40  قبلي  تطبيق
 0.73  ةدالّ  0.00 10.29  39

 1.50 8.52 40  بعدي

 2.12 4.32 40  قبلي  تحليل
 0.65  ةدالّ  0.00 8.54 39

 1.43 7.30 40  بعدي

 2.63 4.52 40  قبلي  تقويم
 0.73  ةدالّ  0.00 10.39 39

 1.11 8.32 40  بعدي

 2.57 4.05 40  قبلي  ابداع
 0.76  ةدالّ  0.00 11.14 39

 1.65 8.37 40  بعدي

 10.32 31.10 40  قبلي  الاختبار
 0.86  ةدالّ  0.00 15.22 39

 4.61 50.90 40  بعدي

 طبيــقة فــي التّ جريبيّــتوســط درجــات المجموعــة التّ مُ  ضــح أنّ يتّ   )28اســتناداً إلــى الجــدول (
قيمـة ت لدلالـة  ه، كمـا أنّ طبيـق القبلـي للاختبـار كلـّالبعدي أكبر من متوسط درجاتهم عليـه فـي التّ 

طبيقين القبلي والبعدي علـى اختبـار ة في التّ جريبيّ لتّ االمجموعة  تلامذةدرجات  الفرق بين متوسطيّ 
ة الأولـى، فريّ الصّـ ةا يقتضـي رفـض الفرضـيّ ه، ممّـاً فـي الاختبـار كلـّة إحصـائيّ دالـّ اكتساب المفـاهيم

درجــات تلامــذة المجموعــة  ة بــين متوســطيّ فــرق ذي دلالــة إحصــائيّ ة البديلــة بوجــود وقبــول الفرضــيّ 
يوضّـح الفـرق ) 4. والشـكل (اكتسـاب المفـاهيمطبيقين القبلي والبعدي علـى اختبـار ة في التّ جريبيّ التّ 

القبلـــي والبعـــدي علـــى اختبـــار طبيقـــين ة فـــي التّ جريبيّـــدرجـــات تلامـــذة المجموعـــة التّ  بـــين متوســـطيّ 
  .اكتساب المفاهيم
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في التطبيقين القبلي والبعدي  التجريبية) تمثيل بياني للفرق بين متوسطي درجات تلامذة المجموعة 4شكل (

  .اكتساب المفاهيمعلى اختبار 
، حُســـب معامـــل الكســـب اكتســـاب المفـــاهيمفـــي  النّمـــوذج التّكـــاملية وبهـــدف قيـــاس فاعليّـــ

اكتســاب طبيقــين القبلــي والبعــدي علــى اختبــار بــين التّ  التّجريبيّــةل لــدرجات تلامــذة المجموعــة عــدّ المُ 
  .المفاهيم

  وطُبق قانون بلاك 
  .اكتساب المفاهيمطبيق القبلي على اختبار لامذة في التّ متوسط درجات التّ =  1م حيث:  
  .اكتساب المفاهيمطبيق البعدي على اختبار لامذة في التّ متوسط درجات التّ =  2م         

  رجة العظمى للاختبار.الدّ =  ع        
)، وحسب المعيـار السّـابق (يُعـدّ النّمـوذج فـاعلاً إذا تجـاوز 1.02وقد بلغ الكسب للاختبار(

النّمـــوذج التّكـــاملي فـــي اكتســـاب المفـــاهيم معـــدّل الكســـب الواحـــد الصّـــحيح)، وبـــذلك تتّضـــح فاعليّـــة 
  الاجتماعيّة.

التطبيق القبلي  في (الأثر حجم لقياس إيتا مربع استُخدم الأثر هذا حجم تعرف وبهدف
 وهي )0.86( بلغ الأثر حجم أن (28) الجدول ويوضح ،)على اختبار اكتساب المفاهيم والبعدي
 (86 إن وبالتالي  )26( رقم الجدول في الموضح المعيار وفق مرتفع أثر حجم إلى تشير قيمة

  . المستقل المتغير لأثر يعزى للمجموعة التجريبية والبعدي القبلي التطبيقين بين التباين من )%
  

تذكر فھم تطبيق تحليل تقويم ابداع الاختبار

قبلي 6.4 6.62 5.17 4.32 4.52 4.05 31.1

بعدي 9.05 9.32 8.52 7.3 8.32 8.37 50.9
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درجـــات تلامـــذة  ة بـــين متوســـطيّ لا يوجـــد فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائيّ  الفرضـــية الثالثـــة:. 3.1.1.5
  .اكتساب المفاهيمطبيق البعدي على اختبار ابطة في التّ جريبية والضّ المجموعتين التّ 

ة لــدرجات ة، والانحرافــات المعياريّــ، حُســبت المتوســطات الحســابيّ ةة الفرضــيّ لاختبــار صــحّ 
طبيـق البعـدي علـى اختبـار ة فـي التّ جريبيّـابطة، ودرجات طلبة المجموعـة التّ تلامذة المجموعة الضّ 

  )Independent-samples t-testمسـتقلتين (، واسـتخدم اختبـار ت لعينتـين اكتسـاب المفـاهيم
طبيــق البعــدي علــى اختبــار درجــات تلامــذة المجمــوعتين فــي التّ  لدراســة دلالــة الفــرق بــين متوســطيّ 

  :حه الجدول الآتي، ما يوضّ اكتساب المفاهيم
ة جريبيّ درجات تلامذة المجموعتين التّ  ) لدلالة الفرق بين متوسطيّ t-test) نتائج اختبار (29جدول (

  اكتساب المفاهيمطبيق البعدي على اختبار ابطة في التّ والضّ 

 العدد المجموعة المستوى
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
ةالحريّ   قيمة ت 

مستوى 
لالةالدّ   القرار 

 تذكّر
 2.25 6.90 40 ضابطة

ةدالّ  0.00 5.49 78  
 1.04 9.05 40 تجريبية

 فهم
 1.85 7.00 40 ضابطة

 دالّة 0.00 7.38 78
 0.73 9.32 40 تجريبية

 تطبيق
 2.15 5.80 40 ضابطة

 دالّة 0.00 6.57 78
 1.50 8.52 40 تجريبية

 تحليل
 2.20 4.32 40 ضابطة

 دالّة 0.00 7.16 78
 1.43 7.30 40 تجريبية

 تقويم
 2.20 4.82 40 ضابطة

 دالّة 0.00 8.95 78
 1.11 8.32 40 تجريبية

 ابداع
 2.26 5.32 40 ضابطة

 دالّة 0.00 6.86 78
 1.66 8.37 40 تجريبية

 الاختبار
 11.05 34.2 40 ضابطة

 دالّة 0.00 8.82 78
 4.61 50.9 40 تجريبية

درجـات تلامـذة  قيمـة ت لدلالـة الفـرق بـين متوسـطيّ  ضـح أنّ يتّ  )29اسـتناداً إلـى الجـدول (
اً ة إحصـائيّ دالـّ اكتسـاب المفـاهيمطبيق البعدي على اختبار ابطة في التّ والضّ ة جريبيّ المجموعتين التّ 

ة البديلـة بوجـود ة وقبـول الفرضـيّ فريّ ة الصّـا يقتضي رفـض الفرضـيّ ، ممّ اختبار اكتساب المفاهيمفي 
ـــة إحصـــائيّ فـــرق  ـــين متوســـطيّ ذي دلال ـــدرجـــات تلامـــذة المجمـــوعتين التّ  ة ب ابطة فـــي ة والضّـــجريبيّ

درجــات تلامــذة المجمــوعتين  ، وبمقارنــة متوســطيّ اكتســاب المفــاهيمطبيــق البعــدي علــى اختبــار التّ 
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درجـات  يوضّـح الفـرق بـين متوسـطيّ ) 5كل (والشّـة. جريبيّـالفرق لمصـلحة المجموعـة التّ  ضح أنّ يتّ 
  .اكتساب المفاهيمطبيق البعدي على اختبار في التّ  والضّابطة ةجريبيّ تلامذة المجموعتين التّ 

  
طبيق البعدي ابطة في التّ ة والضّ جريبيّ ن التّ يدرجات تلامذة المجموعت ) تمثيل بياني للفرق بين متوسطيّ 5شكل (

  .اكتساب المفاهيمعلى اختبار 
درجـــات تلامـــذة  ة بـــين متوســـطيّ : لا يوجـــد فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائيّ ابعـــةة الرّ الفرضـــيّ  .4.1.1.5

  .اكتساب المفاهيمل على اختبار والبعدي المؤجّ  طبيقين البعدية في التّ جريبيّ المجموعة التّ 
ة لــدرجات طات الحســابية، والانحرافــات المعياريّــ، حُســبت المتوسّــةة الفرضــيّ لاختبــار صــحّ 
، اكتســـاب المفـــاهيمل علـــى اختبـــار طبيقـــين البعـــدي والبعـــدي المؤجّـــة للتّ جريبيّـــتلامــذة المجموعـــة التّ 

لدراســة دلالــة الفــرق بــين  )Paired-samples t-testرتبطتين (نتــين مُــواســتخدم اختبــار ت لعيّ 
، لمفـاهيماكتسـاب اعلـى اختبـار  لطبيقـين البعـدي والبعـدي المؤجّـلامـذة فـي التّ طي درجات التّ متوسّ 

  حه الجدول الآتي:ما يوضّ 
طبيقين ة في التّ جريبيّ التّ  ةطي درجات تلامذة المجموع) لدلالة الفرق بين متوسّ t-test) نتائج اختبار (30جدول (

  اكتساب المفاهيمل على اختبار البعدي والبعدي المؤجّ 

طبيقالتّ  المستوى  العدد 
ط المتوسّ 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
ةالحريّ   قيمة ت 

مستوى 
لالةالدّ   القرار 

رتذكّ   1.03 9.05 40 بعدي 
ةغير دالّ  0.57 0.57 39  

 1.30 8.92 40 بعدي مؤجل

 0.73 9.32 40 بعدي فهم
ةغير دالّ  0.051 2.01 39  

 1.23 8.92 40 بعدي مؤجل

 1.50 8.52 40 بعدي تطبيق
ةغير دالّ  0.92 0.10 39  

 1.59 8.50 40 بعدي مؤجل

 1.43 7.30 40 بعدي تحليل
ةغير دالّ  0.63 0.49 39  

 1.78 7.45 40 بعدي مؤجل

تذكر فھم تطبيق تحليل تقويم ابداع الاختبار

ضابطة 6.9 7 5.8 4.32 4.82 5.32 34.2

تجريبية 9.05 9.32 8.52 7.3 8.32 8.37 50.9
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 1.12 8.32 40 بعدي تقويم
ةدالّ غير  0.24 1.19 39  

 1.95 8.00 40 بعدي مؤجل

 1.66 8.37 40 بعدي ابداع
ةغير دالّ  0.14 1.51 39  

 2.23 7.87 40 بعدي مؤجل

 4.61 50.9 40 بعدي الاختبار
ةغير دالّ  0.14 1.51 39  

 7.36 49.7 40 بعدي مؤجل

طبيـــق ة فـــي التّ جريبيّـــط درجـــات المجموعـــة التّ متوسّـــ ضـــح أنّ ) يتّ 30اســـتناداً إلـــى الجـــدول (
ـــ اكتســـاب المفـــاهيمالبعـــدي علـــى اختبـــار  ل طبيـــق المؤجّـــط درجـــاتهم عليـــه فـــي التّ أكبـــر مـــن متوسّ

طي درجـــات تلامـــذة المجموعـــة قيمـــة ت لدلالـــة الفـــرق بـــين متوسّـــ ه، علـــى حـــين أنّ للاختبـــار كلّـــ
اً ة إحصـائيّ غيـر دالـّ يماكتساب المفـاهل على اختبار طبيقين البعدي والبعدي المؤجّ ة في التّ جريبيّ التّ 

ة بـــين فـــرق ذي دلالـــة إحصـــائيّ وجـــود ة، بعـــدم فريّ ة الصّــضـــي قبـــول الفرضـــيّ تا يق، ممّـــرفــي الاختبـــا
ل علـى اختبـار طبيقـين البعـدي والبعـدي المؤجّـة فـي التّ جريبيّـطي درجات تلامذة المجموعة التّ متوسّ 

ة جريبيّــتلامــذة المجموعــة التّ  طي درجــاتيوضّــح الفــرق بــين متوسّــ) 6كل (والشّــ. اكتســاب المفــاهيم
  .اكتساب المفاهيمل على اختبار طبيقين البعدي والبعدي المؤجّ في التّ 

  
 والبعدي البعديطبيقين في التّ  ةجريبيّ التّ طي درجات تلامذة المجموعة ) تمثيل بياني للفرق بين متوسّ 6شكل (

  .اكتساب المفاهيمعلى اختبار  لالمؤجّ 
  جاهاتقة بمقياس الاتّ تائج المتعلِّ النّ  .2.1.5

طي درجـــات تلامـــذة لا يوجـــد فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائية بـــين متوسّـــ :الأولـــىة الفرضـــيّ . 1.2.1.5
  جاهات.طبيقين القبلي والبعدي على مقياس الاتّ ابطة في التّ المجموعة الضّ 

طات الحســابية، والانحرافــات المعياريــة لــدرجات ، حُســبت المتوسّــةة الفرضــيّ لاختبــار صــحّ 
ـــى مقيـــاس الاتّ ة فـــي التّ جريبيّـــتلامـــذة المجموعـــة التّ  ـــي والبعـــدي عل جاهـــات، واســـتخدم طبيقـــين القبل

تذكر فھم تطبيق تحليل تقويم ابداع الاختبار

بعدي 9.05 9.32 8.52 7.3 8.32 8.37 50.9

بعدي مؤجل 8.92 8.92 8.5 7.45 8 7.87 49.7
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طي ) لدراســة دلالــة الفــرق بــين متوسّــPaired-samples t-testاختبــار ت لعينتــين مــرتبطتين (
  حه الجدول الآتي:جاهات، ما يوضّ طبيقين القبلي والبعدي لمقياس الاتّ لامذة في التّ درجات التّ 

ابطة في طي درجات تلامذة المجموعتين الضّ ) لدلالة الفرق بين متوسّ t-test) نتائج اختبار (31جدول (
  جاهاتطبيقين القبلي والبعدي على مقياس الاتّ التّ 

 العدد المجموعة المحور
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
ةالحريّ   

 قيمة ت
مستوى 

لالةالدّ   
 القرار

ةبالمادّ  الاستمتاع محور  
 2.75 10.25 40 قبلي

39 1.13 0.26 
غير 

ةدالّ   3.22 11.00 40 بعدي 

ةالمادّ  طبيعة محور  
 2.82 7.85 40 قبلي

غير  0.21 1.28 39
ةدالّ   2.54 8.57 40 بعدي 

لميذالتّ  أداء محور  
 1.73 6.15 40 قبلي

39 1.96 0.06 
غير 

ةدالّ   2.03 7.07 40 بعدي 

سالمدرّ  تأثير محور  
 2.75 8,95 40 قبلي

غير  0.14 1.49 39
ةدالّ   3.52 10,05 40 بعدي 

ةالمادّ  ةأهميّ  محور  
 2.08 6.37 40 قبلي

غير  0.09 1.70 39
ةدالّ   2.27 7.30 40 بعدي 

 المقياس
 11.27 39.57 40 قبلي

غير  0.12 1.57 39
ةدالّ   12.63 44.00 40 بعدي 

ـــ ) أنّ 31إلـــى الجـــدول (اســـتناداً  ـــين متوسّ ـــة الفـــرق ب المجموعـــة  تلامـــذةطي درجـــات قيمـــة ت لدلال
اً فـي المقيـاس، ة إحصـائيّ جاهـات غيـر دالـّطبيقين القبلي والبعـدي علـى مقيـاس الاتّ ابطة في التّ الضّ 
ة تـي تـنص علـى عـدم وجـود فـرق ذو دلالـة إحصـائيّ ة الأولـى الّ فريّ ة الصّـا يقتضي قبول الفرضـيّ ممّ 

طبيقـــين القبلـــي والبعـــدي علـــى مقيـــاس ابطة فـــي التّ طي درجـــات تلامـــذة المجموعـــة الضّـــمتوسّـــبـــين 
ابطة فـــي طي درجـــات تلامـــذة المجموعـــة الضّـــيوضّـــح الفـــرق بـــين متوسّـــ) 7كل (والشّـــجاهـــات. الاتّ 
  جاهات.طبيقين القبلي والبعدي على مقياس الاتّ التّ 

مــوذج فــاعلاً إذا تجــاوز النّ  عــدّ (يُ  ابق)، وحســب المعيــار السّــ0.18بلــغ معامــل الكســب ( وقــد
فــــي تنميــــة بعــــة تّ ة المُ ة الاســــتراتيجيّ ضــــح عــــدم فاعليّــــحيح)، وبــــذلك تتّ ل الكســــب الواحــــد الصّــــمعــــدّ 
  جاهات.الاتّ 
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طبيقين القبلي والبعدي ابطة في التّ طي درجات تلامذة المجموعة الضّ لفرق بين متوسّ ل) تمثيل بياني 7شكل (

  .جاهاتعلى مقياس الاتّ 
طي درجـــات تلامـــذة ة بـــين متوسّـــلا يوجـــد فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائيّ  :الثاّنيـــةة الفرضـــيّ . 2.2.1.5

  جاهات.طبيقين القبلي والبعدي على مقياس الاتّ ة في التّ جريبيّ المجموعة التّ 
ة، والانحرافــات المعياريــة لــدرجات طات الحســابيّ ، حُســبت المتوسّــةة الفرضــيّ لاختبــار صــحّ 
ـــى مقيـــاس الاتّ ة فـــي التّ جريبيّـــتلامـــذة المجموعـــة التّ  ـــي والبعـــدي عل جاهـــات، واســـتخدم طبيقـــين القبل

طي ) لدراســة دلالــة الفــرق بــين متوسّــPaired-samples t-testنتــين مــرتبطتين (اختبــار ت لعيّ 
  حه الجدول الآتي:جاهات، ما يوضّ طبيقين القبلي والبعدي لمقياس الاتّ لامذة في التّ درجات التّ 

ة في جريبيّ طي درجات تلامذة المجموعتين التّ ) لدلالة الفرق بين متوسّ t-testاختبار () نتائج 32جدول (
  جاهاتطبيقين القبلي والبعدي على مقياس الاتّ التّ 

 العدد المجموعة المحور
ط المتوسّ 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
ةالحريّ   

 قيمة ت
مستوى 

لالةالدّ   
 القرار

حجم 
 الأثر

ةبالمادّ  الاستمتاع محور  
 2.79 10.92 40 قبلي

 0.79 دالّة 0.00 12.03 39
 1.05 16.37 40 بعدي

ةالمادّ  طبيعة محور  
 2.62 8.27 40 قبلي

 0,71 دالّة 0.00 9.73 39
 1.48 13.17 40 بعدي

لميذالتّ  أداء محور  
 1.52 6.50 40 قبلي

 0.82 دالّة 0.00 13.45 39
 1.18 10.30 40 بعدي

سالمدرّ  تأثير محور  
 2.63 9.35 40 قبلي

 0.88 دالّة 0.00 17.14 39
 1.76 15.87 40 بعدي

ةالمادّ  أهمية محور  
 1.70 6.62 40 قبلي

 0.68 دالّة 0.00 9.18 39
 1.66 9.87 40 بعدي

 0.86 دالّة 0.00 15.64 39 10.20 41.67 40 قبلي المقياس

محور الاستمتاع 
بالمادة

محور طبيعة 
المادة

محور أداء التلميذ
محور تأثير 
المدرس

محور أھمية 
المادة

مقياس الاتجاھات

قبلي 10.25 7.85 6.15 8.95 6.37 39.57

بعدي 11 8.57 7.07 10.05 7.3 44
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 4.01 65.60 40 بعدي

  
طبيـــق ة فـــي التّ جريبيّـــط درجـــات المجموعـــة التّ متوسّـــ ضـــح أنّ ) يتّ 32اســـتناداً إلـــى الجـــدول (

طبيـق القبلـي للمقيـاس، كمـا ط درجاتهم عليـه فـي التّ أكبر من متوسّ  جاهاتالبعدي على مقياس الاتّ 
والبعـدي طبيقـين القبلـي ة فـي التّ جريبيّـطي درجـات المجموعـة التّ لدلالة الفرق بين متوسّـ تقيمة  أنّ 

ة فرية وقبـــول الفرضـــيّ ة الصّـــا يقتضـــي رفـــض الفرضـــيّ اً، ممّـــة إحصـــائيّ جاهـــات دالّـــعلـــى مقيـــاس الاتّ 
ة فـــي جريبيّـــطي درجـــات تلامـــذة المجموعـــة التّ ة بـــين متوسّـــالبديلـــة بوجـــود فـــرق ذي دلالـــة إحصـــائيّ 

  .طبيق البعديولصالح التّ  جاهاتطبيقين القبلي والبعدي على مقياس الاتّ التّ 
مــوذج فــاعلاً إذا تجــاوز النّ  عــدُّ ابق (يُ )، وحســب المعيــار السّــ1.04غ معامــل الكســب (قــد بلــو 

فــي  كــارين وفرايــر مــوذجيّ نّ كامــل بــين أالتّ ة ضــح فاعليّــحيح)، وبــذلك تتّ ل الكســب الواحــد الصّــعــدّ مُ 
ــ. التّلامــذة نحــو المــادّة  جاهــاتاتّ تنميــة  ــ) 8كل (والشّ طي درجــات تلامــذة يوضّــح الفــرق بــين متوسّ

 جاهات.طبيقين القبلي والبعدي على مقياس الاتّ ة في التّ جريبيّ المجموعة التّ 
  

  
طبيقين القبلي والبعدي في التّ  ةجريبيّ التّ طي درجات تلامذة المجموعة لفرق بين متوسّ ل) تمثيل بياني 8شكل (

  .جاهاتعلى مقياس الاتّ 
التطبيـق القبلـي  فـي (الأثـر حجـم لقيـاس إيتـا مربـع اسـتُخدم الأثـر هـذا حجـم معرفـة وبهـدف

 قيمـة وهـي )0.86( بلـغ الأثـر حجـم أن (32) الجدول ويوضح ،)مقياس الاتجاهاتعلى  والبعدي
 )% (86 إن وبالتـالي  )26( رقـم الجـدول فـي الموضـح المعيـار وفـق مرتفـع أثـر حجـم إلـى تشـير

  .  المستقل المتغير لأثر يعزى للمجموعة التجريبية والبعدي القبلي التطبيقين بين التباين من

محور الاستمتاع 
بالمادة

محور طبيعة 
المادة

محور أداء التلميذ
محور تأثير 
المدرس

محور أھمية 
المادة

مقياس الاتجاھات

قبلي 10.92 8.27 6.5 9.35 6.62 41.67

بعدي 16.37 13.17 10.3 15.87 9.87 65.6
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طي درجـــات تلامـــذة ة بـــين متوسّـــ: لا يوجـــد فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائيّ الثاّلثـــةة الفرضـــيّ . 3.2.1.5
  جاهات.طبيق البعدي على مقياس الاتّ ابطة في التّ ة والضّ جريبيّ المجموعتين التّ 

ة، والانحرافــات المعياريــة لــدرجات طات الحســابيّ توسّــ، حســبت المُ ةة الفرضــيّ لاختبــار صــحّ 
جاهــات، واســتخدم عــدي علــى مقيــاس الاتّ بطبيــق الفــي التّ  والضّــابطة ةجريبيّــتلامــذة المجمــوعتين التّ 

) لدراســــة دلالــــة الفــــرق بــــين Independent-samples t-testنتــــين مســــتقلتين (اختبــــار ت لعيّ 
حه جاهــات، مــا يوضّــطبيــق البعــدي علــى مقيــاس الاتّ طي درجــات تلامــذة المجمــوعتين فــي التّ متوسّــ
  ل الآتي:الجدو 

ة جريبيّ طي درجات تلامذة المجموعتين التّ ) لدلالة الفرق بين متوسّ t-test) نتائج اختبار (33جدول (
  جاهاتطبيق البعدي على مقياس الاتّ ابطة في التّ والضّ 

 العدد المجموعة المحور
ط المتوسّ 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
ةالحريّ   

 قيمة ت
مستوى 

لالةالدّ   
 القرار

ةبالمادّ  الاستمتاع محور  
 3.22 11.00 40 ضابطة

 دالّة 0.00 10.01 78
 1.05 16.37 40 تجريبيّة

ةالمادّ  طبيعة محور  
 2.54 8.57 40 ضابطة

 دالّة 0.00 9.88 78
 1.48 13.17 40 تجريبيّة

لميذالتّ  أداء محور  
 2.03 7.07 40 ضابطة

 دالّة 0.00 8.68 78
 1.18 10.30 40 تجريبيّة

سالمدرّ  تأثير محور  
 3.52 10.05 40 ضابطة

 دالّة 0.00 9.35 78
 1.76 15.87 40 تجريبيّة

ةالمادّ  أهمية محور  
 2.27 7.30 40 ضابطة

 دالّة 0.00 5.76 78
 1.66 9.87 40 تجريبيّة

 المقياس
 12.63 44 40 ضابطة

 دالّة 0.00 10.30 78
 4.01 65.60 40 تجريبيّة

طي درجـات تلامـذة قيمـة ت لدلالـة الفـرق بـين متوسّـ ضـح أنّ يتّ  )33اسـتناداً إلـى الجـدول (
ا ، ممّـاً ة إحصـائيّ جاهـات دالـّطبيق البعدي علـى مقيـاس الاتّ ابطة في التّ ة والضّ جريبيّ المجموعتين التّ 

ة بـــين ذي دلالـــة إحصـــائيّ ة البديلـــة بوجـــود فـــرق يّ ة وقبـــول الفرضـــفريّ ة الصّـــيقتضـــي رفـــض الفرضـــيّ 
ـــة والضّـــطي درجـــات تلامـــذة المجمـــوعتين التّ متوسّـــ ـــى مقيـــاس ابطة فـــي التّ جريبي طبيـــق البعـــدي عل

الفــرق لمصــلحة المجموعــة  ضــح أنّ طي درجــات تلامــذة المجمــوعتين يتّ جاهـات، وبمقارنــة متوسّــالاتّ 
ابطة طي درجــــات تلامــــذة المجمــــوعتين الضّــــيوضّــــح الفــــرق بــــين متوسّــــ) 9كل (والشّــــة. جريبيّــــالتّ 
  جاهات.طبيق البعدي على مقياس الاتّ ة في التّ جريبيّ والتّ 
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 طبيقفي التّ  ةجريبيّ التّ  ابطة وتين الضّ طي درجات تلامذة المجموعبين متوسّ لفرق ل) تمثيل بياني 9شكل (

  .جاهاتالبعدي على مقياس الاتّ 
  جاهات نحوهابالعلاقة بين اكتساب المفاهيم الاجتماعيّة وتنمية الاتّ  الخاصّةتائج النّ  .3.1.5

تلامـذة المجموعـة درجـات اً بـين حصـائيّ ة إعلاقـة ارتبـاط دالـّ توجـد : لاالأولـىالفرضية .1.3.1.5
 التّطبيـق البعـدي ودرجاتهم في ختبار اكتساب المفاهيم الاجتماعيّةلا طبيق البعديفي التّ ابطة الضّ 
  .جاهاتمقياس الاتّ ل

) بـــين درجـــات تلامــــذة pearsonحســـاب معامـــل الارتبـــاط بيرســــون ( ة تــــمّ لاختبـــار هـــذه الفرضـــيّ 
طبيـق جاهـات خـلال التّ ابطة في اختبار اكتساب المفـاهيم ودرجـاتهم فـي مقيـاس الاتّ المجموعة الضّ 

  البعدي كما يلي:
ابطة في المجموعة الضّ  معامل الارتباط ودلالته الإحصائيّة بين درجات تلامذة) نتائج 34جدول (

  جاهاتطبيق البعدي لاختبار اكتساب المفاهيم ودرجاتهم في مقياس الاتّ التّ 
  اكتساب المفاهيم الاجتماعيّة  المجموعة الضابطة

تنمية الاتجاهات نحو 
  مادة الدراسات الاجتماعيّة

  القرار  مستوى الدلالة  معامل الارتباط
  غير دال 0.167 0.22-

ــ ) نلاحــظ أنّ 34مــن الجــدول (  ة قيمــة معامــل الارتبــاط بيرســون بــين اكتســاب المفــاهيم الاجتماعيّ
 ) ممــا يقتضــي0.167) ولكــن مســتوى الدلالــة كــان (0.22-جاهــات نحوهــا قــد بلغــت (وتنميــة الاتّ 

 بـــيناً حصـــائيّ ة إبعـــدم وجـــود علاقـــة ارتبـــاط دالّـــفريّة ة الصّـــقبـــول الفرضـــيّ و  ة البديلـــةرفـــض الفرضـــيّ 
ودرجـاتهم فـي  لاختبـار اكتسـاب المفـاهيم  طبيـق البعـديابطة فـي التّ المجموعة الضّ تلامذة درجات 

  جاهات.مقياس الاتّ التّطبيق البعدي ل

محور الاستمتاع 
بالمادة

محور طبيعة 
المادة

محور أداء التلميذ
محور تأثير 
المدرس

محور أھمية 
المادة

مقياس الاتجاھات

ضابطة 11 8.57 7.07 10.05 7.3 44

تجريبية 16.37 13.17 10.3 15.87 9.87 65.6
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علاقـة ارتبـاط دالـّة إحصـائيّاً بـين درجـات تلامـذة المجموعـة  توجـد لا: الثاّنيـةة الفرضيّ .2.3.1.5
ودرجاتهم فـي التّطبيـق البعـدي  في التّطبيق البعدي لاختبار اكتساب المفاهيم الاجتماعيّة التّجريبيّة

  .مقياس الاتّجاهاتل
) بـــين درجـــات تلامــــذة pearsonحســـاب معامـــل الارتبـــاط بيرســــون ( ة تــــمّ لاختبـــار هـــذه الفرضـــيّ 

طبيـق جاهـات خـلال التّ ة في اختبار اكتسـاب المفـاهيم ودرجـاتهم فـي مقيـاس الاتّ جريبيّ المجموعة التّ 
  البعدي كما يلي:

ة في جريبيّ معامل الارتباط ودلالته الإحصائيّة بين درجات تلامذة المجموعة التّ ) نتائج 35جدول (
  جاهاتطبيق البعدي لاختبار اكتساب المفاهيم ودرجاتهم في مقياس الاتّ التّ 

  اكتساب المفاهيم الاجتماعيّة  ةجريبيّ التّ المجموعة 
جاهات نحو تنمية الاتّ 

  ة الدراسات الاجتماعيّةمادّ 
  القرار  لالةمستوى الدّ   معامل الارتباط

  قوي يوجد ارتباط 0.000 **0.94
ة ) نلاحـــظ أن قيمـــة معامـــل الارتبـــاط بيرســـون بـــين اكتســـاب المفـــاهيم الاجتماعيّـــ35مـــن الجـــدول (

ا ) ممّـ0.01مسـتوى دلالـة () وهي دالة احصائياً عند **0.94جاهات نحوها قد بلغت(وتنمية الاتّ 
بــين اً حصــائيّ ة إة البديلــة بوجــود علاقــة ارتبــاط دالّــفريّة وقبــول الفرضــيّ ة الصّــيقتضــي رفــض الفرضــيّ 

فـي التّطبيـق البعـدي لاختبـار اكتسـاب المفـاهيم  ودرجـاتهم فـي  التّجريبيّـةدرجات تلامذة المجموعة 
  التّطبيق البعدي لمقياس الاتّجاهات.

  النّتائج وتفسيرها. تحليل 2.5
  النّتائج المتعلّقة باختبار المفاهيم الاجتماعيّة: مناقشة .1.2.5

ـــة المُتّ  ـــى عـــدم فاعليّـــة الطريق ـــائج الفرضـــيّة الأول ـــيّن مـــن نت ـــدريس تلامـــذة المجموعـــة يتب بعـــة فـــي ت
)، فــي حــين 0.22، حيــث بلــغ الكســب المُعــدّل (فــي اختبــار المفــاهيم الاجتماعيّــة الكلّــي ابطةالضّــ

تــدريس تلامــذة المجموعــة فــي  النّمــوذج التّكــاملية اســتخدام فاعليّــ انيــةيتبــيّن مــن نتــائج الفرضــيّة الثّ 
فــــي اختبــــار اكتســــاب المفــــاهيم الاجتماعيّــــة الكلّــــي، وفــــي كــــلّ مســــتوى مــــن مســــتوياته  التّجريبيّــــة 

ــة، وقــد ــة قــد زاد أي أنّ تحصــيل تلامــذة المجموعــة التّجر  )،1.02بلــغ الكســب المُعــدّل ( المعرفيّ يبيّ
وعلـــى جميـــع  النّمـــوذج التّكـــامليروس التعليميّـــة المُعـــدّة وفـــق بفـــرق دالّ إحصـــائياً بعـــد تطبيـــق الـــدّ 

في اكتسابهم  ةجريبيّ مذة المجموعة التّ تلا من نتائج الفرضيّة الثالثة تفوّق  كما يستدلّ  المستويات، 
 المفـــاهيم الاجتماعيّـــة الكلّـــي، وفـــي كـــلّ  اكتســـاب فـــي اختبـــار ،علـــى المجموعـــة الضّـــابطة للمفـــاهيم
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بعـة فـي اكتسـاب المفـاهيم تّ ريقة المُ على الطّ  النّموذج التّكامليق تفوّ  وبالتاّلي، مستوى من مستوياته
، كما يتبيّن من نتائج الفرضيّة الرّابعة أن التـّدريس باسـتخدام النّمـوذج التّكـاملي يمكّـن لامذةلدى التّ 

  المعلومات في بنيتهم المعرفيّة لوقت أطول.التّلامذة من الاحتفاظ ب
  ويمكن تفسير هذه النّتائج بالنّقاط الآتية:

  ُابطة ة على المجموعة الضّ جريبيّ تفوّق المجموعة التّ  ل)عدّ ق بالكسب المُ (فيما يتعلّ فسّر الباحثةت
ها لا يقتصر في ظلّ م تعلّ م كيف يتعلم، فالمُ تعلّ ساعد المُ ي النّموذج التّكاملي بأنّ ذلك يعود إلى أنّ 

ه إيجابي يشارك مشاركة فعّالة مع م، بل إنّ علّ ة من قبل المُ ة الاجتماعيّ قي المادّ دوره على تلّ 
ي إلى ، ما يؤدّ ؤفكير من ملاحظة وتصنيف وتفسير وتنبّ ات التّ زملائه، ويمارس العديد من عمليّ 

لهذه المفاهيم في المستويات جميعها  الي زيادة نسبة كسبهعلم، وبالتّ ته للتّ زيادة ثقته بنفسه ودافعيّ 
بعة، إذ رغم نجاح الأنشطة تّ ريقة المُ م بالطّ ذي يتعلّ م الّ تعلّ بالمُ  نيا وانتهاءً بالعليا، مقارنةً بدءاً من الدّ 

 الي فإنّ معامل الكسب لم يتجاوز الواحد، وبالتّ   أنّ ريقة إلاّ ستخدمة في هذه الطّ ة المُ عليميّ التّ 
ه م  كسباً لهذه المفاهيم فإنّ تعلّ حقق المُ  بعة غير فاعلة في اكتساب المفاهيم،  وإنّ تّ ة المُ الاستراتيجيّ 

ر المعلومات ريقة من تركيز على تذكّ قه في أدنى المستويات، نظراً لما تقوم عليه هذه الطّ يحقّ 
جه يواالدّراسات الاجتماعيّة ة مادّ  ريستد نّ ):" إ2006، وهذا يتفّق مع ما ذكره خضر(واستظهارها

روس، ويعود سبب ذلك إلى لبة في أثناء الدّ أهمها الملل الذي يعانيه الطّ  عوباتالعديد من الصّ 
ة، فعلى سبيل المثال راسات الاجتماعيّ ستخدمة من قبل مدرّسي الدّ دريس المُ ات التّ استراتيجيّ 

ابقة له في نوات السّ ة على قراءة ملاحظات مكتوبة سلفاً من السّ م أثناء الحصّ يقتصر جهد المعلًّ 
ة ا الموضوعات التي تدرّس في هذه المادّ لبة، أمّ دريس دون أن يبذل جهداً أكثر في إيصالها للطّ التّ 

لاميذ في طلب من التّ منها، وعادة ما يُ  عمق بأيّ لبة فرصة التّ تاح للطّ فهي واسعة جداً، بحيث لا يُ 
الدنيا في المجال المعرفي كالفهم أثناء الامتحانات الإجابة عن الأسئلة التي تتناول المستويات 

أياماً قليلة بعد أداء لم تكن  ر بعد أسابيع قليلة إنّ والاستظهار وهذه المعرفة سرعان ما تتبخّ 
  ).21-20" (ص الاختبار

وفـــق ة التـــي درســـت جريبيّـــر ارتفـــاع نســـبة الكســـب المعـــدل لـــدى تلامـــذة المجموعـــة التّ وهـــذا مـــا يفسّـــ
  بعة.تّ ريقة المُ ابطة التي درست بالطّ على المجموعة الضّ  النّموذج التّكاملي
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  ُمين بعد تطبيق الاختبار البعدي تعلِّ درجات المُ  أنّ  انيةة الثّ قة بالفرضيّ تعلّ تائج المُ النّ ر الباحثة فسّ ت
الدّروس التّعليميّة  تطبيق مهم للمفاهيم وما يتعلق بها من معارف بعدالمباشر جاءت نتيجة تعلّ 

، في حين أن درجاتهم في الاختبار القبلي جاءت نتيجة وفق خطوات النّموذج التّكاملية المُعدّ 
بق ابقة من دون أن يطّ ة السّ راسيّ فوف الدّ ابقة فقط فيما يتعلق بهذه المفاهيم في الصّ خبراتهم السّ 

  ن هذه المفاهيم.عليهم أي برنامج تعليمي يتضمّ 
  ُالبرنامج المصمّم وفق التّكامل بين أنموذجي كارين  بأنّ  الثة:الثّ ة قة بالفرضيّ تعلّ تائج المُ النّ فسّر وت

  :إلى أنعود ذلك يو  ،ابطةة على المجموعة الضّ جريبيّ المجموعة التّ  تلامذةأسهم في تفوّق  وفراير
النّموذج التّكاملي يقـوم علـى الجمـع بـين خطـوات كـل مـن أنمـوذجيّ كـارين وفرايـر، وبالتـّالي تشـكيل  -

ممّـا يسـاعد فـي تهيئـة منهمـا، ويتمتـّع بمميّزاتهـا،  تعليميّـاً ومتكـاملاً، يقـوم علـى مبـادئ كـلّ  أنموذجـاً 
المنـــاخ التّعليمـــيّ لإثـــارة دافعيّـــة التّلامـــذة نحـــو الـــتّعلّم، الأمـــر الّـــذي يزيـــد مـــن فاعليّـــة عمليّـــة الـــتعلّم 

  ذات هدف محدّد.وجعلها نشطة 
الميل لتقبّل آراء زملائه الـّذين يختلفـون معـه فـي الـرّأي، كمـا أنّ ينّمي النّموذج التّكاملي لدى التّلميذ  -

المناقشــة الّتــي تســبق الوصــول إلــى الجــواب المحــدّد تهــذّب مهــارات التّلميــذ الّتــي تتعلّــق بالاســتماع 
  والتحدّث والسّؤال وإدارة الحوار، ممّا يُعزّز لديه عمليّة التّفاعل الاجتماعيّ.

كاملي مناخاً تعاونيّاً بين أفراد المجموعة الواحـدة، وتنافسـيّاً مـا بـين المجموعـات كما يولّد النّموذج التّ  -
  ككلّ، ممّا يؤدّي إلى زيادة تفاعل التّلامذة بشكل إيجابي في عمليّة توليد الأفكار ومناقشتها.

ى قـــدراتهم علـــة فـــي تنميـــة جريبيّـــالمجموعـــة التّ  تلامـــذة ســـاعد النّمـــوذج التّكـــامليالتـــدريس باســـتخدام  -
، وإصـــدار الأحكـــام واقتـــراح ، وأوجـــه الشـــبه والاخـــتلاف بينهـــاتكـــوين أســـاس متماســـك مـــن المفـــاهيم

مـن موقـف  التّكـاملي هذا النّمـوذج هيّئهق بها من أمور نظراً لما وإبداء الآراء حول ما يتعلّ  ،الحلول
ــهم فــي موقــف الباحــث والمُ تكامــل وضــعتعليمــي مُ  ــعلــى اعتبــار أن إيجا ذ، نفّ م وانشــغاله تعلّ ة المُــبيّ

ــاً وحســيّ بالأنشــطة ذهنيّــ ــ اً لــه تــأثيراً واجتماعيّ وهــذا مــا لــم يتــاح ، ة اكتســابه للمعرفــةكبيــر علــى عمليّ
، لبي للمعلومـاتة في موقف المسـتقبل السّـقليديّ ريقة التّ ابطة الذي وضعته الطّ م المجموعة الضّ تعلّ لمُ 

م المفاهيم في قدرتها على تحقيق الكثيـر ة تعلّ ضح أهميّ تتّ ): " 1991مع ما يراه الوزان ( قوهذا يتف
لاب وتنميتهم، وذلك مـن خـلال تلـك الفـرص الكثيـرة التـي ة الطّ ة في تربيّ ة المهمّ ربويّ من المبادئ التّ 

ــفهــم والإدّ تتيحهــا للّ  الــب أكثــر قــدرة علــى معرفــة العلاقــات بــين ذي يجعــل الطّ راك والــوعي، الأمــر الّ
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حليـل، ومـن المعلــوم بط، والتّ ات كالمقارنـة، والـرّ مارسـته لـبعض العمليّـخـلال مُ المعـاني والأفكـار مـن 
ـــ أنّ  ـــتـــوافر الوظيفيّ مـــا يتعلمـــه مـــن  الـــب كـــي يشـــعر بـــأنّ علم تســـاعد الطّ ة فـــي مواقـــف الـــتّ ة والإجرائيّ

  ).22 (ص" فيده فائدة واضحة ملموسةالمفاهيم يُ 
محوراً للعمليّة التّعليميّة التّعلميّة، ويكون فيها نشطاً يرتكز النّموذج التّكاملي على المُتعلّم بوصفه   -

ومتفاعلاً مع الموقف التّعليميّ ومستمتعاً بالتّعلّم، ممّا يزيد من اندفاعه للتّعلّم، وبالتاّلي تحقيق 
  تحصيل أعلى واكتساب المفاهيم الاجتماعيّة بشكل أكبر.

قوم على التّفاعـل بـين معرفـة المـتعلّم الجديـدة ومعرفتـه وتتتميّز عمليّة التّعلّم بأنها نشطة ومستمرّة،   -
القبليّــة، والّــذي يُعــدّ مــن المكوّنــات المهمّــة لإحــداث تعلّــم ذي معنــى، الأمــر الّــذي يزيــد مــن دافعيّــة 

    التّلميذ للتّعلّم والمثابرة في ذلك، ممّا يؤدي إلى زيادة المفاهيم الاجتماعيّة والاستمراريّة في التّعلّم.

 أنّ التــّدريس باســتخدام النّمــوذج التّكــاملي يمكّــن التّلامــذة بــ :ابعــةة الرّ ر الباحثــة نتــائج الفرضــيّ وتفسّــ
 :، فيُعزى ذلك إلىت في بنيتهم المعرفيّة لوقت أطولمن الاحتفاظ بالمعلوما

اعتماد النّموذج التّكاملي على تخزين أساسيّات المعرفة في الذّاكرة لتكون ركيزة علميّة سليمة لديه،  -
وفهم المعرفة حتّى يتمكّن من استخدامها في فهم الظّواهر المحيطة به، واستخدامها فيما يواجهه 

  في حياته.من مشكلات 
طبيق البعدي تبار اكتساب المفاهيم في التّ ة في اخجريبيّ المجموعة التّ  تلامذةثبات درجات إنّ  -

 النّموذج التّكاملي الّذي صُمّمت وفقه الدّروس التّعليميّةة ل يشير إلى فاعليّ المباشر والبعدي المؤجّ 
، استيعاب المفاهيم للتّلامذة نّموذجيتيح هذا ال ، إذّ المفاهيم التّلامذةفي تعليم  تخدماست الّتي

، اكرةفي الذّ ل تثبيتها سهِّ في مواقف جديدة بطريقة ذات معنى تُ كتسبات حولها وتوظيف المُ 
مة للمعلّ ومن خلال متابعتهم  التّلامذة ، ومن ناحية أخرى فإنّ نةزمنية معيّ  ةواستحضارها خلال مدّ 
استطاعوا أن يحتفظوا بالمفاهيم واسترجاعها من الاختبار البعدي المباشر ، ومشاركتهم الفاعلة لها

ة في عمليّ  التّلميذى مشاركة تقوم علالنّموذج التّكاملي البعدي المؤجل، فطبيعة إلى الاختبار 
، الأمر مه في مواقف جديدةتعلّ ما ق طبّ ثم يُ  ،رفسّ صنف ويستخلص ويُ لاحظ ويُ ه يُ أنّ  ، إذّ مهتعلّ 
بالنسبة ها أصبحت ذات معنى ما أنّ ة، ولا سيّ نيته المعرفيّ ساعد في تثبيت المعلومات في بُ ذي يُ الّ 

وبذلك وفي ذلك ترسيخ لمبدأ انتقال أثر التّعلّم، وتحقيق لاستمراريته ، ل إليها بعملهه توصّ نّ له لأ
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هن لفترة في تخزين المعلومات بطريقة يسهل استرجاعها وبقاؤها في الذّ  النّموذج التّكامليسهم يُ 
   .أطول

  نّتائج المُتعلّقة بمقياس الاتّجاهات:. مناقشة ال2.2.5
ـــيّ  ـــدريس تلامـــذة المجموعـــة يتب ـــة المُتبعـــة فـــي ت ـــى عـــدم فاعليّـــة الطريق ـــائج الفرضـــيّة الأول ن مـــن نت

)، فــي حــين يتبــيّن مــن 0.18الضّــابطة فــي مقيــاس الاتّجاهــات الكلّــي، حيــث بلــغ الكســب المُعــدّل (
ــ نتــائج الفرضــيّة الثاّنيــة تــدريس تلامــذة المجموعــة التّجريبيّــة  فــي  النّمــوذج التّكــاملية اســتخدام فاعليّ

أي )، 1.04في مقياس الاتّجاهات الكلّي، وفي كـلّ محـور مـن محـاوره، وقـد بلـغ الكسـب المُعـدّل (
بعد تطبيـق الـدّروس التعليميّـة ة قد زاد بفروق دالة إحصائياً جريبيّ جاهات تلامذة المجموعة التّ أن اتّ 

 الثــة تفــوّق ،  كمــا يســتدل مــن نتــائج الفرضــيّة الثّ وفرايــر تّكامــل بــين أنمــوذجي كــارينالمُعــدّة وفــق ال
علــى المجموعــة الضّــابطة، وفــي  درجــاتهم فــي مقيــاس الاتّجاهــاتفــي  ةجريبيّــمــذة المجموعــة التّ تلا
تنميـة اتّجاهـات بعـة فـي تّ ريقـة المُ علـى الطّ  النّمـوذج التّكـامليق تفوّ  وبالتاّلي، محاورهمن  محور كلّ 

  الدّراسات الاجتماعيّة.التّلامذة نحو مادّة 
  ابقة بالنقاط الآتية:ويمكن تفسير النتائج السّ 

جريبية بالمقارنة بتلامذة عند تلامذة المجموعة التّ  اهيم الاجتماعيّةاكتساب المفنظراً لزيادة  - 
دراستها وإقبالهم ة ويزيد من حماستهم لللمادّ  ذةلامالتّ  ما يزيد من حبّ ابطة، فذلك ربّ المجموعة الضّ 

  سة.رو دة المة نحو المادّ جاهات إيجابيّ ي ذلك إلى تنمية اتّ الي يؤدّ ، وبالتّ اعليه
فيما يتعلّق بمحور الاستمتاع بالمادّة ساهم النّموذج التّكاملي في جعل البيئة الصفية متنوّعة  -  

ة وذلك وفقاً مجموعة في كلّ حصّ  ين قائد لكلّ يبحيث تمّ توزيع التّلامذة إلى مجموعات وتع
حصّة على استلام هذا الّدور الأمر  لتقيّدهم بالانضباط خلال الحصّة الدّرسيّة ممّا يحفّزهم في كلّ 

على  النّموذج التّكامليعتماد الدّرسيّة، وا الّذي يزيد ثقته بنفسه ويجعله يستمتع أكثر خلال الحصّة
ون هو الأساس في اكتشاف المعلومة وترتيبها ة بحيث يكعلميّ ة التّ عليميّ ة التّ لميذ كمحور للعمليّ التّ 

ا قد علم ممّ لميذ في التّ وتصنيفها وربطها بمعلوماته وخبراته القديمة، كلّ ذلك يوّلد المتعة لدى التّ 
  سة.و در ة المة نحو المادّ جاهات إيجابيّ ل اتّ ي إلى تشكّ يؤدّ 

أمّا فيما يتعلّق بمحور طبيعة المادّة فالنّموذج التّكاملي ساعد في  جعل موضوعات المادّة قريبة  -
يقوم باستدعاء المفاهيم الّتي سبق وتعلّمها، والقيام بعمليّة الرّبط بينها وبين  حيثمن فهم التّلميذ 
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الهرمي للمحتوى، وذلك  المفاهيم الجديدة ويتجلّى ذلك من خلال بناء خريطة المفاهيم  والتّنظيم
كلّه يجعل من عمليّة التّعلّم ذات معنى لدى التّلميذ، ويجعل طبيعة المادّة محببّة بالنسبة لديه 

  بحيث لا تتطلّب جهداً ووقتاً لاستيعابها. 
 أمّا فيما يتعلّق بمحور أداء التّلميذ يقوم النّموذج التّكاملي على إثارة الدّافعيّة لدى التّلامذة نحو -

العمليّة التّعليميّة التّعلميّة ضمن بيئة تعلّم نشطة وتعاونيّة، إذ يوفّر قدر من الإحساس بالاستقلاليّة 
المسؤوليّة، فكلّ تلميذ يجتهد ويحاول الوصول إلى إيجاد فهم لما حوله بأسلوب فعّال ومنتج، 

از، الأمر الّذي وبالتاّلي يصل بنفسه وبمجموعته وبالفصل بأكمله إلى مستوى أعلى من الإنج
  ر إيجابيّة نحو التّعلّم بشكل عامّ، ونحو المادّة المدروسة بشكلّ خاصّ.عيؤدّي إلى تشكيل مشا

مدّة  ركّز النّموذج التّكاملي على جعل دور المعلّم مرشداً وموجهاً ومحتفظاً بانتباه التّلامذة طوال -
، وجعل التّلميذ محوراً للعمليّة التّعليميّة ترحاتهممستمعاً لآراء التّلامذة ومق تقديم المادّة التّعليميّة

التّعلميّة، وأتاح له الفرصة للقيام بالأنشطة المخطّط لها، بالإضافة إلى أنّ طبيعة تنوّع الأنشطة 
ساعد المعلّم  أنّ من أجل الوصول إلى الحلّ المناسب،  كما  التّلميذقد ساهم في انسياب أفكار 

دراً من قبإعطائه  ه الجديدة من خلال ما لديه من معارف سابقة، وقامالتّلميذ على بناء معارف
، ومع زملائه داخل الفصل بأكمله وداخل مجموعته، بما يزيد من ثقته الحريّة في التّفاعل معه

، لهبنفسه أثناء حصّة مادّة الدّراسات الاجتماعية، ويساعد في جعل تأثير المعلّم إيجابيّاً بالنسبة 
ة على راسات الاجتماعيّ ة الدّ لامذة نحو مادّ جاهات التّ ذلك عاملاً مساعداً في تنمية اتّ  عدّ حيث يُ 

  ن.ين للمعلومة سلبييّ ابطة حيث كانوا متلقّ عكس تلامذة المجموعة الضّ 
أمّا فيما يتعلّق بمحور أهميّة المادّة فتعمل مادّة الدّراسات الاجتماعيّة على إثارة اهتمام التّلامذة  -

تعمل على توعية التّلاميذ بإسهامات وطنهم في الحضارة لات الاجتماعيّة الحاضرة، و بالمشك
تساعد ها هذا بالإضافة إلى أنّ الإنسانيّة في الماضي، وما عليهم عمله لتطوير الحاضر والمستقبل 

على تنمية الميول والاهتمامات المناسبة لدى التّلاميذ، ولا سيّما ما يتّصل بمشكلات بيئتهم 
تساهم المواد الاجتماعيّة في تنمية العديد من الاتّجاهات ، كما طنهم وأمّتهم والعالم المعاصروو 

الاجتماعيّة المرغوبة والقيم لدى التّلاميذ، مثل احترام الآخرين وتقديرهم والإيمان بتكافؤ الفرص 
لميذ في الإحساس ، والنّموذج التّكاملي يساعد التّ للجميع والأمانة والولاء للوطن والاعتزاز به

 من خلال إتاحة الفرصةومدى ارتباطها بالمجتمع المحيط به، بأهميّة مادّة الدّراسات الاجتماعيّة، 
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الاجتماعي من خلال  التّلامذةتطوير فهم و  بشكل فعّال، التفّكير واتّخاذ القراراتللتّلامذة على 
ي إلى ذي يؤدّ الأمر الّ ، وتشجيعهم على أن يصبحوا مستقلّين ذاتياً  تمكينهم من التّواصل التّفاعليّ 

 ة.تها في حياتهم العمليّ ة نحوها لأهميّ جاهاتهم الإيجابيّ زيادة تقديرهم لها ونمو اتّ 
ة ة نحو مادّ جاهات الإيجابيّ لها دور كبير في تنمية الاتّ  قد يكون فجميع ما سبق من أسباب

  .ةراسات الاجتماعيّ الدّ 

 الاتّجاهـاتتنميـة المفـاهيم الاجتماعيّـة و اكتساب . مناقشة النّتائج الخاصّة بالعلاقة بين 3.2.5
  :نحوها

بعد دراسة العلاقة بين اكتساب المفاهيم الاجتماعيّة وتنمية الاتجاهات نحوها، تبيّن من نتائج 
اكتساب المفاهيم  بين درجات اختبارعدم وجود علاقة ارتباط دالّة إحصائيّاً الفرضيّة الأولى 

لتلامذة المجموعة الضّابطة في التّطبيق البعدي ودرجاتهم في مقياس  الكلّي الاجتماعيّة
وجود علاقة ، في حين تبيّن من نتائج الفرضيّة الثاّنيّة في التّطبيق البعدي الكلّي جاهاتالاتّ 

لتلامذة المجموعة  الكلّي بين درجات اختبار اكتساب المفاهيم الاجتماعيّةارتباط دالّة إحصائيّاً 
  .في التّطبيق البعدي الكلّي التّجريبيّة في التّطبيق البعدي ودرجاتهم في مقياس الاتّجاهات

  :ويمكن تفسير ما سبق من نتائج بأنّ 
متدنيّة مقارنةّ  اكتساب المفاهيم الاجتماعيّةاختبار  في  تلامذة المجموعة الضّابطةكانت درجات   -

لم تتكوّن لديهم اتّجاهات إيجابيّة نحو المادّة ويعود ذلك لكونهم و  مع تلامذة المجموعة التّجريبيّة
سلبيين خلال الحصة الدّرسيّة، والطّريقة المُتبعة في تدريسهم تشعرهم بالملل، و كلّ ما عليهم 

الفرصة بالمشاركة الفاعلة الّتي لهم تتح  تلقّي المعلومات من قبل المعلّمة الّتي بدورها لمفعله هو 
إلا أنّه لا يمكن ربط تدنّي درجاتهم في اختبار اكتساب المفاهيم ي لدى التّلميذ روح المنافسة، تنمّ 

باتّجاهاتهم( الإيجابيّة أو السلبية) نحو مادّة الدّراسات الاجتماعيّة وذلك حسب النتائج التي تمّ 
ة ارتباط بين درجات تلامذة المجموعة الضّابطة في التّطبيق التّوصل إليها بعدم وجود علاق

، مقارنةً مع تلامذة المجموعة التّجريبيّة الّذين البعدي لكل من  اختبار اكتساب المفاهيم والمقياس
تعلّموا وفق النّموذج التّكاملي الّذي أتاح لهم فرصة التّفاعل مع المشكلات التعليميّة من خلال 

الاجتماعيّة الّتي تعدّ من أكثر المواد ارتباطاً بواقع التّلميذ، حيث تشكّل مواضيعها  مادّة الدّراسات
وهذا ما الوصول إلى الحلّ الأنسب، مشكلات تواجه التّلامذة وتتحدّى قدراتهم العقليّة بهدف 
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يظهر من خلال كلّ خطوة من خطوات النّموذج، على اعتبار أنّ إيجابيّة التّلميذ وانشغاله 
نشطة التّعليميّة ذهنيّاً وحسيّاً واجتماعيّاً له تأثير كبير على عمليّة اكتسابه للمعرفة ، ومن بالأ

جاز في أثناء قيامه نفي بناء ثقة الفرد بنفسه وشعوره بالإ ناحية أخرى يسهم النّموذج التّكاملي
ين اتجاهات تكو اعد على زيادة اكتسابه للمفاهيم وبالتاّلي بالنّشاطات الّتي يتضمّنها ممّا يس

تها، ل نوعيّ م المفاهيم في تدخّ ة تعلّ تظهر أهميّ ):" 2003، كما يرى الدوسري(إيجابيّة نحو المادّة
  ).318" (ص لابة لدى الطّ جاهات الإيجابيّ ووضوحها، وصياغتها بشكل مباشر في تنمية الاتّ 

ممّا يؤدي إلى زيادة الانخراط يساعد النّموذج التّكاملي على زيادة الدّافع المعرفي لدى التّلامذة،  -
ق بالعلميّة التّعليميّة، وبالتاّلي زيادة اكتساب المفاهيم الاجتماعيّة، الأمر الّذي يساعد على خل

جاهات أهمية كبيرة للاتّ  نّ إ:" )1963( اتّجاهات إيجابيّة نحو المادّة، وهذا يتفق مع أبو العباس
 م وبالتالي فإنّ علّ وافع. وهي ناتجة عن الخبرة والتّ ولها أهمية الدّ  المتعلمين ر في سلوكلكونها تؤثّ 

  ).70(ص  "حيحجاه الصّ ور الكبير في تنميتها وتوجيهها الاتّ م الدّ علّ للتّ 

  قاط التالية: وصل إليه من نتائج بالنّ التّ  ويمكن تلخيص ما تمّ 
راسات ة الدّ المقترحة في مادّ ات ى تحديد المفاهيم لمواضيع الوحدعل النّموذج التّكامليز يركّ   - 1

ة حفظها ا يسهم في تسهيل عمليّ صل ومتتابع ممّ بشكل متّ  التّلامذةة، وعرضها على الاجتماعيّ 
 رها بشكل دقيق وسريع.الي تذكّ وبالتّ 

لميذ على فهم ة بل هي وسيلة تساعد التّ علميّ ة التّ عليميّ ة التّ ة محوراً للعمليّ عليميّ ة التّ ل المادّ لا تشكّ  - 2
ا ينعكس إيجاباً الي فهم نفسه وفهم بيئته المحيطة ممّ ة واستيعابها بشكل أكبر وأعمق، وبالتّ المادّ 

 .وينّمي اتّجاهاته نحو تلك المادّة على اكتسابه للمفاهيم
ة في أثناء إعطاء ومشاركتهم الإيجابيّ  للتّلامذةشط فاعل النّ على التّ  النّموذج التّكاملييعتمد   - 3

ا يسهم في اكتساب المعرفة وفهمها ة ممّ علميّ ة التّ عليميّ ة التّ إلى انغماسهم بالعمليّ ي ا يؤدّ س ممّ و ر الدّ 
 بشكل نشط .

ا يجعل المتعلمين يتفاعلون مع ، ممّ  )عاوني (كالمجموعاتعلم التّ على التّ  النّموذج التّكامليز يركّ  - 4
عاوني الإيجابي، التّ  عاون والعملي لديهم روح التّ بعضهم ويتبادلون الأفكار فيما بينهم مما ينمّ 

 ة وعدم نسيانها.ة العلميّ ي إلى الاحتفاظ بالمادّ الي يؤدّ وبالتّ 
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ة في علميّ ة التّ عليميّ ة التّ ة الحديثة لتطوير العمليّ ربويّ وجهات التّ مع التّ  النّموذج التّكاملييتماشى  - 5
  ة.علميّ ة التّ عليميّ ة التّ لميذ محور وأساس العمليّ تي تسعى إلى جعل التّ ورية الّ ة السّ ة العربيّ الجمهوريّ 

ومن خلال عرض وتحليل وتفسير النّتائج السّابقة، تتبيّن فاعليّة النّموذج التّكاملي في اكتساب 
تلامذة الصّف السّادس الأساسي المفاهيم الاجتماعيّة على كلّ مستوى من المستويات المعرفيّة، 

  .ةوعلى فاعليّته في تنمية اتّجاهات التّلامذة نحو المادّ 

 كامل بين أنموذجيّ وبالعودة إلى الدّارسات السّابقة، لم تجد الباحثة أيّة دراسة تتعلّق بفاعليّة التّ 
  كارين وفراير في اكتساب المفاهيم الاجتماعيّة وتنمية الاتّجاهات نحو المادّة.

  . مقترحات البحث3.5
  الآتية: المقترحاتل إليها البحث يمكن تقديم تي توصّ تائج الّ في ضوء النّ 

ة عمليّ ة للمتعلم في الالة الإيجابيّ ن المشاركة الفعّ تي تؤمّ دريس الّ الاهتمام باستخدام طرائق التّ  - 1
 مه ذا معنى.، وتجعل تعلّ ةعليميّ التّ 

نظراً لما كشفت عنه نتائج ، راسات الاجتماعيةة الدّ في تدريس مادّ  النّموذج التّكاملياستخدام  - 2
 ة.قة بهذه المادّ للمفاهيم المتعلّ  التّلامذةفي اكتساب  النّموذجة لهذا البحث من فاعليّ 

العليا من ة على نحو يتناسب مع تنمية المستويات راسات الاجتماعيّ ة الدّ عرض محتوى مادّ  - 3
 ، وليس الاعتماد على تلقين المعرفة.التّلامذةفكير لدى التّ 

بما له من  التّكاملي النّموذج وفق الدّروس إعداد علىهم يساعد وبما ،مينمعلّ لل يّةتدريبعقد دورات  - 4
لاتّجاهات نحو المادّة ، وتدريب مزايا عديدة يمكن أن تسهم  في اكتساب المفاهيم وتنمية ا

الة في تي تقوم على مشاركة المتعلمين الفعّ الّ  الحديثة ةدريسيّ رائق التّ الطّ على  المعلّمين أيضاً 
 .مة القائمة على الحفظ الصّ ليديّ قلتّ رائق امهم بعيداً عن الطّ عملية تعلّ 

الاهتمام بتنظيم البيئة الصّفيّة وتوفير الأدوات والوسائل التّعليميّة اللاّزمة بما يتناسب مع الطّرائق  - 5
 التّدريسيّة الحديثة في التّدريس.

 ة مختلفة،في تدريس مواد دراسيّ  النّموذج التّكامليراسات حول فاعلية إجراء مزيد من البحوث والدّ  - 6
 اقد.فكير النّ فكير الإبداعي، والتّ ة أخرى، وقياس أثرها في جوانب مختلفة، مثل: التّ ولصفوف دراسيّ 

 طرائق التّدريس وبعض التّدريس،  في النّموذج التّكاملي فاعلية بين للمقارنة ةتجريبيّ  دراسة إجراء - 7
  .مادّة الدّراسات الاجتماعيّة في علمالتّ  نواتج بعض على الحديثة الأخرى
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فاعليّة برنامج قائم على التّكامل بين أنموذجيّ كارين وفراير في اكتساب المفاهيم 
  الاجتماعيّة وتنمية الاتّجاهات نحو المادّة

 هدف البحث  : 

ــ تعــرّف  وتنميــة اتّجاهــات  ةفــي اكتســاب المفــاهيم الاجتماعيّــكــارين وفرايــر  كامــل بــين أنمــوذجيّ ة التّ فاعليّ
  ة.راسات الاجتماعيّ ة الدّ مادّ  نحو الأساسيّ  السّادسف تلامذة الصّ 

 :منهج البحث 
  اعتمد البحث المنهج التّجريبيّ بغرض الإجابة عن سؤال البحث، واختبار صحّة فرضيّاته.

 :عيّنة البحث 
) تلميذاً وتلميذةً من تلامذة الصّف السّادس الأساسيّ، من مدارس الحلقـة 80تكوّنت عيّنة البحث من (

) تلميـذاً 40التعليم الأساسيّ في محافظـة الحسـكة، وبلـغ عـدد تلامـذة المجموعـة التّجريبيّـة (الأولى من 
 ) تلميذاً وتلميذةً.40وتلميذةً، وعدد تلامذة المجموعة الضّابطة (

  :أدوات البحث 
  لتحقيق أهداف البحث صُمّمت الأدوات الآتية:

 اختبار اكتساب المفاهيم الاجتماعيّة. -1
 نحو مادّة الدّراسات الاجتماعيّة. مقياس الاتّجاهات -2
 :نتائج البحث 

  توصّل البحث إلى النّتائج الآتية:
 وتنميـة الاجتماعيّـة للمفـاهيم الأساسـي السّـادس الصّـف تلامـذة اكتسـاب فـي التّكـاملي النّمـوذج فاعليّة -

 بالمفـــــاهيم اكتســـــبوها الّتـــــي بالمعلومـــــات التّلامـــــذة احتفـــــاظ فـــــي وفاعليّتـــــه المـــــادّة، نحـــــو اتّجاهـــــاتهم
 .الاجتماعيّة

والمجموعـة ة جريبيّـدرجـات تلامـذة المجموعـة التّ  يطة بـين متوسّـوجود فروق ذات دلالـة إحصـائيّ  -
 ة.جريبيّ المجموعة التّ  تلامذة في القياس البعدي لاختبار اكتساب المفاهيم لصالح الضّابطة

ة فـي القياسـين جريبيّـالتّ طي درجات تلامذة المجموعة ة بين متوسّ وجود فروق ذات دلالة إحصائيّ  -
 القبلي والبعدي لاختبار اكتساب المفاهيم لصالح القياس البعدي .

ة فــي جريبيّــطي درجــات تلامــذة المجموعــة التّ ة بــين متوسّــعــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائيّ  -
 . لاختبار اكتساب المفاهيم الاجتماعيّة القياسين البعدي المباشر والبعدي المؤجل

والمجموعـة ة جريبيّـدرجـات تلامـذة المجموعـة التّ  يطة بـين متوسّـت دلالـة إحصـائيّ وجود فروق ذا -
 ة.جريبيّ المجموعة التّ  تلامذة لصالح لمقياس الاتّجاهاتفي القياس البعدي  الضّابطة
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طي درجات تلامذة المجموعة التجريبيـة فـي القياسـين ة بين متوسّ وجود فروق ذات دلالة إحصائيّ  -
 . لصالح القياس البعدي لمقياس الاتّجاهاتالقبلي والبعدي 

علاقة إيجابيّة دالّة إحصائيّاً بـين درجـات تلامـذة المجموعـة التّجريبيـة فـي التّطبيـق البعـدي  وجود -
  الكلّي ودرجاتهم في التّطبيق البعدي لمقياس الاتّجاهات الكلّي.الاجتماعيّة لاختبار اكتساب المفاهيم 

 الآتية: المقترحات والتّوصيات يمكن تقديم ما سبق، في ضوء : مقترحات البحث  

ة م في العمليّ ة للمتعلّ الة الإيجابيّ ن المشاركة الفعّ تي تؤمّ دريس الّ الاهتمام باستخدام طرائق التّ  -1
 مه ذا معنى.ة، وتجعل تعلّ عليميّ التّ 

التّكاملي بما له  النّموذج وفق الدّروس إعداد يساعدهم على وبما ،مينمعلّ لل يّةتدريبعقد دورات  -2
، وتدريب م وتنمية الاتّجاهات نحو المادّةمن مزايا عديدة يمكن أن تسهم  في اكتساب المفاهي

الة في مين الفعّ تي تقوم على مشاركة المتعلّ الّ  الحديثة ةدريسيّ رائق التّ الطّ المعلّمين أيضاً على 
 .ةقليديّ رائق التّ مهم بعيداً عن الطّ عملية تعلّ 

ة في تدريس مواد دراسيّ  النّموذج التّكامليراسات حول فاعلية البحوث والدّ  إجراء مزيد من -3
فكير الإبداعي، ة أخرى، وقياس أثرها في جوانب مختلفة، مثل: التّ مختلفة، ولصفوف دراسيّ 

   اقد.فكير النّ والتّ 
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  ) 1الملحق (
بيئتي ) من كتاب الدراسات الاجتماعيّة  –المفاهيم الاجتماعيّة المتضمنة في وحدتي ( سلامتي قائمة 

  للصف السادس الأساسي

  المفاهيم تحت الفرعية  المفاهيم الفرعية  المفاهيم الرئيسية

  التنمّر

 اللا مبالاة - 1  سلوكيات التنمّر 
  الاستهزاء وعدم الاحترام - 2

 مصدر غير موثوق - 3  الشائعة 
  أدلة غير صحيحة - 4

  وسائل الإعلام

 البرنامج الكرتوني 
  

 تأثيرات إيجابية - 5
  تأثيرات سلبية - 6

 المعدل العام - 7  الأرصاد الجويّة 
  التغير المناخي - 8

  الصحة
 تضيق الأوعية والشرايين - 9  الجهاز التنفسي 

  
 مكافحة التدخين -10  التدخين  

  دوران الأرض

 محور الدوران    
 الغلاف الجوي    

 الحركة المحورية    
 الانقلاب الشتوي -11  الحركة الانتقالية 

  الانقلاب الصيفي -12
 القطب الشمالي    
 القطب الجنوبي    

  التضاريس

 الهضاب -13  التنوع التضاريسي 
 الحماد -14

  الحماد السورية - 14-1
  التعرية الريحيّة - 14-2

 السهول الفيضيّة -15
  سهول الدلتا - 15-1

 الأنهار -16
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  الترسيب النهري- 16-1
 البحر -17

  الكهف البحري - 17-1
  الأقواس البحرية- 17-2
  الحت البحري - 17-3
  السواحب الصخرية- 17-4

  التربة

 صخر رسوبي  -18  تربة كلسيّة 
 رواسب -19

  مائيّة 19-1
  ريحيّة 19-2
  عضويّة 19-3

 الحمم البركانيّة -20  تربة بركانيّة 
  صخر ناري -21

 الحرارة  -22  المناخ 
  الأمطار -23

 تربة زراعية خصبة -24  المحاصيل 
 عضويّةمواد  -25
  تدهور التربة -26

  الطبيعة

 مواقع أثريّة    
 السهول الحصويّة  
 الكثبان الرمليّة  
 النفط -27  ثروات باطنيّة 

  عوائد النفط 27-1
 الكثافة السكانيّة    
  الخلجان  
 المخاريط البركانيّة  

  الموارد الطبيعيّة

 الغابات -28  موارد متجددة  
  الفحم -29 موارد غير متجددة  

  النفط -30
  التنمية المستدامة    
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  الاستهلاك
  العشوائي

  تدهور البيئة -31

 الانفجار السكاني    
 النفايات -32  الراءات الثلاثة  

  إعادة التدوير -33
 الصناعات الملوثة للبيئة -34  التوازن البيئي  

  التلوث -35
  تلوث الهواء 1- 35   
  عمليات التشجير -36

  استهلاك رشيد -37  الأرضموارد    بصمة القدم البيئية
  استهلاك كبير (الهدر) -38

  المشروع الاقتصادي

 الحاصلات -39  مشروع زراعي  
  المحاصيل الزراعيّة 39-1     

  (أشجار مثمرة وحبوب وخضار)    
الحاصلات  2- 39            
  الصناعيّة

  (القطن والشوندر السكري)    
 مقومات الزراعة -40

  البذور 40-1
  اليد العاملة 40-2
  الآلات الزراعية  40-3
  وسائل الري الحديثة  40-4

  (الري بالرش والري بالتنقيط)
 صناعات غذائيّة  -41  مشروع صناعي 

  ( طحن الحبوب وصناعة السكر)
 صناعات نسيجيّة -42
 حاصلات زراعيّة (القطن) -43
 منتجات الحيوانات -44

  ( الحرير والجلود)
 مقومات الصناعة -45

  الأموال 45-1
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  الأسواق 45-2
  القوى المحركة 45-3
  المواد الأوليّة 45-4

 تجارة داخليّة -46  مشروع تجاري 
 تجارة خارجيّة -47
صادرات (قطن وقمح  -48

 ونفط)
 واردات -49

(وسائط النقل والادوات 
  الكهربائية)

 مقومات التجارة -50
  رأس المال 50-1
  توافر الأسواق 50-2
  توفير وسائل النقل 50-3
  انتاج مواد متنوعة 50-4

 سياحة أثريّة -51  مشروع سياحي 
 سياحة طبيعيّة -52
 سياحة داخليّة -53
 سياحة خارجيّة -54
 مقومات السياحة  -55

  مقومات بشريّة 55-1
  مقومات طبيعيّة 55-2
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  )2الملحق (

   اختبار اكتساب المفاهيم الاجتماعية لمادة الدراسات الاجتماعية  للصف السادس الأساسي

  عزيزي التلميذ/ التلميذة :
  مجموعة من الأسئلة ، والمطلوب منك:فيما يأتي  
 كتابة اسمك ومدرستك وصفك وشعبتك في الجدول المخصص أسفل الصفحة. - 1

 قراءة السؤال بدقة قبل الإجابة عنه. - 2

 الاعتماد على نفسك في الإجابة. - 3

 لا تبدأ بالكتابة حتى يُسمح لك بذلك. - 4

 لا تترك أي سؤال بدون إجابة. - 5

 )60عدد أسئلة الاختبار(  

  )70زمن الاختبار . (  

        الاسم

    المدرسة

    الصف

    الشعبة
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  مفهوم التنمّر:
  يعرف مفهوم التنمّر بأنه: .1
 سلوك إيجابي   - أ
 سلوك غير مؤذِ   -  ب
 سلوك عدواني مؤذِ   -  ت
 احترام الآخرين  -  ث

 واحداً من الأمثلة لا تنتمي لسلوك التنمّر: .2
 إغاظة الآخرين بإشارات غير لائقة.  - أ
 باستئذان.أخذ الأغراض   -  ب
 إيذاء الآخرين.  -  ت
 تقليد الآخرين باستهزاء وانتقاص  -  ث

 ما يميز الحقيقة عن الشائعة أنها: .3
 خبر صحيح  - أ
 خبر زائف  -  ب
 مصدرها غير موثوق  -  ت
 لا تحمل أي أدلّة على صحتها  -  ث

 من نتائج  سلوك التنمّر: .4
 تنشر المحبة  - أ
 تنشر العداوة  -  ب
 نتائجها إيجابية  -  ت
 تقرّب الأشخاص من بعض  -  ث

 السلوك الترميمي لإصلاح اقترحقام أحد زملائك بأخذ قلمك وكسره بدون أي سبب،  .5
 ...................................................................................المشكلة

ف الإضرار به يعرّف التنمّر بأنه : شكل من أشكال الإساءة أو الإيذاء نحو فرد أو مجموعة بهد .6
 ..............................................للتنمّر تعريفاً آخراً  قدّم بأسلوبكجسدياً أو نفسياً، 

     .......................................................................................... 
  مفهوم وسائل الإعلام

 الإعلام : يعدُّ ............. من وسائل .7
 التلفاز  - أ
 الكتاب  -  ب
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 السينما  -  ت
 القصص  -  ث

 من شروط الخبر الصحيح .8
 لا يحتاج أدلّة واضحة  - أ
 مصادره موثوقة  -  ب
 يعتمد على معلومات غير كافية   -  ت
 الأخذ بها مباشرة دون التأكد منها  -  ث
 واحد مما يلي ليس من إيجابيات وسائل الإعلام .9
 الحصول على المعلومات بسرعة  - أ
 تقريب المسافات  -  ب
 جديدةتكوين صداقات   -  ت
 إضاعة الوقت نتيجة الجلوس لساعات طويلة  -  ث

أذكر مثالاً عن قصة سمعتها بوساطة الإعلام  اكتشفت لاحقاً بأنها ليست الحقيقة  .10
.........................................................................الكاملة..............

........................................................................................ 
لبرامج الكرتون تأثيرات عديدة على الأطفال، برأيك ماهي هذه التأثيرات (إيجاباً أو  .11

.........................................................................سلباً):..............
......................................................................................... 

التأكد من مصدر الخبر من الخطوات الضرورية للتأكد من صحته، اقترح خطوات جديدة  .12
 ...................................تساعدك في الحصول على الخبر الصحيح..............

     ........................................................................................... 

  مفهوم الصحة
  : يشير الشعار الموجود أمامك إلى  .13
 حماية البيئة   - أ
 منع التلوث  -  ب
 منع التدخين  -  ت
 العناية بالصحة  -  ث

 
 من أضرار التدخين على صحة الإنسان: .14
 يزيد النشاط  - أ
 تضيق الأوعية والشرايين  -  ب



ص 

.. 
...

. 
. 

م 

 يميز الشخص

ضي بمنع 
........مرسوم

.............
........... 

.............
.............

لشرق كل يوم

غير مدخن، ما

القاض 2009م 
تطبيق هذا الم
.............
.............

..........هرة
.............

ن الغرب إلى ال

 

مدخن وآخر غ

للعام 62 رقم 
مساهمة في ت
.............

.............
 من هذه الظاه
.............

ها الوهمي من

 ية ) بسبب:
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 :على البيئة

سي لشخص مد
  

سوم التشريعي 
ة اجراءات للم
.............
.............
لتدخين للحد م
.............

ض حول محوره

الانتقالي -ورية
 عة
 ر
 
 جاه

 

ضرار التدخين ع
 ء

الجهاز التنفس
أنه يتمتع بــــ:

ر الأسد المرس
ة، اقترح ثلاثة
.............
.............
قاضي بمنع ال
.............

 : دورة الأرض

حركتها المحو
ا وبنفس السرع
ا وبسرعة اكبر
ا وبسرعة أقل
ا وبعكس الاتج

 ى جسم سليم
 لتركيز

ضلأ لمنتمية 
سجين في الهوا

 
  النباتي
 بسرعة

لصورة تمثل ا
 عن الآخر بأ

  سليم
 على التنفس

 الرئيس بشار
 الأماكن العام
.............
.............
ر المرسوم  الق
.............

  ض
ي يعرف بأنه 

 هو:
 قالية
 ورية
 وي
 ض

وران الأرض (ح
ف الجوي معها
ف الجوي معها
ف الجوي معها
ف الجوي معها

الحصول على  
الالقدرة على   
الأمثلة ال من 
نقص الأوكس 
 تنقية الهواء 
كثرة الغطاء  
نمو النبات بس 
أمامك هذه ال .

غير المدخن
 رئة نظيفة 
جهاز تنفسي 
عدم القدرة ع 
 ب +أ 
أصدر السيد .

التدخين في 
............
............

برأيك ما دور .
............

م دوران الأرض
المفهوم الذي .

دورة واحدة ه
الحركة الانتقا 
الحركة المحو  
الغلاف الجوي  
الأرض دوران  
لا نحس بدور 
دوران الغلاف 
دوران الغلاف 
دوران الغلاف 
دوران الغلاف 

 

 

-  ت
-  ث
15.
 - أ
 -  ب
 -  ت
 -  ث

16.

 - أ
 -  ب
 -  ت
 -  ث

17.

18.

مفهوم
19.

 - أ
-  ب
-  ت
-  ث
20.
 - أ
 -  ب
 -  ت
 -  ث
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 في التوقيت إلى: الانقلابيصنف  .21
 لاب شتويانقلاب صيفي وانق  - أ
 انقلاب يومي  -  ب
 انقلاب شتوي فقط  -  ت
 انقلاب صيفي فقط  -  ث

 .مع تحديد جهة تلك الحركة ارسم الأرض ممثلاً حركتها حول نفسها .22
  
  
  
  
 

 .................................اقترح النتائج المترتبة لتوقف الأرض عن حركتها المحوريّة .23
      ........................................................................................... 

 ...............برأيك  لو توقفت الأرض عن حركتها الانتقالية ، ما النتائج المترتبة على ذلك .24
........................................................................................... 

  مفهوم التربة
 أياً مما يلي يعد من عوامل تكوين التربة ؟ .25
 الصخر الأم  - أ
 الأمطار   -  ب
 الحرارة  -  ت
 جميع ما سبق  -  ث
 أكثر عناصر المناخ تأثيراً في عملية تكوين التربة ؟ .26
 الحرارة فقط  - أ
 الأمطار فقط  -  ب
 الحرارة والأمطار  -  ت
 المواد العضوية  -  ث

 .أرضه إلى تربة زراعية خصبةاقترح حلاً يساعد الإنسان في تحويل  .27
........................................................................................... 

 .يعد ............. مثالاً عن ممارسات الإنسان التي أدت إلى تدهور التربة .28
 الري بالرش  - أ
 الري الزائد  -  ب
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 الري بالتنقيط  -  ت
 الري بالطرق التقليدية  -  ث
 أهمية كبيرة في حياة الإنسان ، برأيك كيف جعلت التربة حياتنا ممكنةللتربة  .29

........................................................................................... 
 اللون ) . –قارن بين التربة الكلسية والبركانية من حيث ( طريقة تكوينها  .30

.............................................................................................
......................................................................................... 

  بصمة القدم البيئيةمفهوم 
 تجديد موارده :تبين استهلاك الإنسان للموارد الطبيعية وقدرة البيئة على إعادة إنّ .......... .31
 المواد استهلاك  - أ
 قدرة البيئة البيولوجية  -  ب
 البصمة البيئية  -  ت
 تجديد الموارد  -  ث

 برأيك ما دور بصمة القدم البيئية في تحقيق استهلاك متوازن للموارد. .32
.........................................................................................  
........................................................................................ 

  علام يدل حجم القدم في الصورة الموجودة أمامك: .33
 استهلاك قليل للموارد  - أ
 استهلاك متوازن للموارد  -  ب
 استهلاك كبير للموارد  -  ت
 استهلاك ضئيل للموارد  -  ث

 السيئة بأنّ : تتميز بصمة القدم البيئية الجيدة عن .34
 حجم القدم أكبر واستهلاك الموارد الطبيعية أكثر  - أ
 حجم القدم أصغر واستهلاك الموارد الطبيعية أكثر  -  ب
 حجم القدم أصغر واستهلاك الموارد الطبيعية أقل  -  ت
 متساوية في حجم القدم وفي استهلاك الموارد الطبيعية  -  ث

ية وبين استهلاك الإنسان للموارد أكمل المخطط الآتي موضحاً العلاقة بين بصمة القدم البيئ .35
 الطبيعية
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 الممارسات التي يمارسها الإنسان وتجعل بصمة قدمه البيئية سيئة؟ اقترح  .36

...........................................................................................  
  
 

  مفهوم التضاريس
 صحراء حجرية" هو تعريف يطلق على:" هضبة مساحتها واسعة يشغل سطحها  .37
 السهل  - أ
 الحماد  -  ب
 القوس البحري  -  ت
 الكهف  -  ث

 القوس البحري) من حيث طريقة تشكلها. -قارن بين (الحمّاد .38
.............................................................................................
............................................................................................. 

 جذب السياح للتمتع بالتضاريس المتنوعة في بلدنا. يمكن كيف برأيك .39
.............................................................................................

............................................................................................. 
 يتم تشكل القوس البحري نتيجة : .40
 الترسيب النهري  - أ
 التعرية الريحية  -  ب
 الجفاف  -  ت
 البحريالحت   -  ث

 واحدة مما يلي تعد مثالاً منتمياً لسهول الدلتا: .41
 الحماد السورية  - أ
 دلتا نهر النيل  -  ب
 سهل الغاب  -  ت
 القوس البحري  -  ث

 ....................................:..............اقترح المشروع المناسب للحماد السوريّة .42
    ...........................................................................................  

 
  مفهوم الطبيعة
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 مما يلي ليس من مزايا موقع مدينة حماة: .43
 موقعها على نهر العاصي  - أ
 مناخها المعتدل  -  ب
 أرضها غير صالحة للزراعة  -  ت
 موقعها القريب من سهل الغاب  -  ث

  
 :وذلك بسببمدينة حماة أهميّة كبيرة ل .44
 موقعها القريب من سهل الغاب  - أ
 كثرة الأبنية  -  ب
 زيادة الولادات  -  ت
 .مناخها القاسي  -  ث

تعتبر النواعير من المعالم الأثرية المشهورة في مدينة حماة، حدد على الخريطة الموجودة  .45
 .أمامك الرقم الذي يعبر عن مكانها 

  1  - أ
  2  -  ب
  3  -  ت
  4  -  ث
  
  
  

  المناخ في مدينة حماة عنه في مدينة أبو ظبي بأنه:يتميز  .46
 معتدل  - أ
 أمطاره قليلة               -  ب
 الصيف الحار              -  ت
 جاف  -  ث

 ؟الجاذبة لتوزع السكان في منطقتناالعوامل  برأيك، ما .47
..............................................................................................
.............................................................................................. 

 ...:ة مراكز عمرانيةاقترح حلولاً تساعد في تغلب الإنسان على المعيقات التي وقفت أمام إقام .48
.............................................................................................

......................................................................................... 
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  مفهوم الموارد الطبيعية
الموارد الموجودة على سطح الأرض وفي باطنها، الضرورية المفهوم الذي يُعرّف بأنه "  .49

 للإنسان والكائنات الحية الأخرى التي تعيش إلى جانبه" هو :
 التوازن البيئي  - أ
 التنمية المستدامة  -  ب
 الموارد الطبيعية  -  ت
 الموارد غير الطبيعية  -  ث

 ":تتجلّى أهمية " التنمية المستدامة" في .50
  الاستهلاك العشوائي للمواردزيادة   - أ
  التوازن البيئيتحقيق   -  ب
 استثمار موارد الأرض الطبيعة دون المساس بمتطلبات حياة الأجيال القادمة.  -  ت
  ب+ت  -  ث

يعاني كوكب الأرض من مجموعة من المشكلات مثل( التلوث البيئي)، برأيك كيف يمكن حل  .51
 .........................................................................تلك المشكلة؟ 

...................................................................................... 
  مظاهر التوازن بين الموارد الطبيعية "الماء" وطرائق الاستهلاك الرشيد:الأمثلة المنتمية لمن  .52
  الرش             الري ب  - أ
  الري بالتنقيط      -  ب
 الري بالطرق التقليدية    -  ت
  ب. أ+  -  ث

 تصنف الموارد الطبيعية في سورية إلى: .53
 موارد متجددة فقط  - أ
 موارد غير متجددة فقط  -  ب
 موارد متجددة وغير متجددة   -  ت
 كل ما سبق خطأ  -  ث

  :اقترح حلولاً تساعد في الحفاظ على موارد البيئة .54
.............................................................................................

......................................................................................... 

  مفهوم المشروع الاقتصادي
 كل مما يلي من مقومات الزراعة ما عدا: .55
 وفرة الآليات الحديثة    - أ
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 وفرة المياه      -  ب
 الرعي الجائر  -  ت
 وفرة الأدوية الزراعية والمبيدات      -  ث

 :تتمثل أهمية الأنشطة الاقتصادية في .56
 .والحاجات الأساسيةالحصول على الموارد   - أ
 .توفير فرص العمل  -  ب
 .    زيادة الاقتصاد الوطني  -  ت
 .كل مما سبق  -  ث

 
 :اقترح طريقة واحدة تكون فيها مستثمراً صديقاً للبيئة .57

.............................................................................................

............................................................................................. 
 ة في :يتمثل الفرق الأساسي بين مفهوم التجارة الداخلية ومفهوم التجارة الخارجي .58
 نسبة الأرباح  - أ
 وسائط نقل المنتجات  -  ب
 الأهمية   -  ت
 الحدود الجغرافيا لتبادل المنتجات      -  ث

  في دعم الاقتصاد الوطني من خلال:يمكن الحكم على دور السياحة  .59
 تعريف الأجانب بجمال الطبيعة.                - أ
 تنشيط عمليات البيع والشراء .   -  ب
 تعريف الأجانب بالتراث الحضاري.  -  ت
 توفير طرق المواصلات.                       -  ث

 أكمل خريطة المفاهيم الآتية:   .60
        

  

  

  

  

  

  

  

 أنواع الصناعات

 صناعات .......... صناعات .......... صناعات غذائية

.................... ...................... .................... 
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  )3الملحق (

  نتائج معاملات الصعوبة والتمييز لبنود اختبار المفاهيم الاجتماعيّة

  مييزمعامل التّ   عوبةمعامل الصُ   م
1  0.29  0.50  
2  0.36  0.38  
3  0.61  0.25  
4  0.32  0.25  
5  0.29  0.38  
6  0.21  0.25  
7  0.46  0.25  
8  0.25  0.38  
9  0.50  0.25  

10  0.57  0.50  
11  0.71  0.75  
12  0.71  0.63  
13  0.68  0.25  
14  0.32  0.25  
15  0.32  0.25  
16  0.54  0.25  
17  0.46  0.63  
18  0.71  0.63  
19  0.43  0.38  
20  0.36  0.63  
21  0.36  0.50  
22  0.46  0.50  
23  0.64  0.38  
24  0.61  0.50  
25  0.68  0.25  
26  0.54  0.50  
27  0.71  0.25  
28  0.57  0.88  
29  0.54  0.75  
30  0.71  0.63  
31  0.71  0.88  
32  0.71  0.38  
33  0.32  0.25  
34  0.71  0.25  
35  0.57  0.50  
36  0.71  0.25  
37  0.29  0.38  
38  0.57  0.88  
39  0.71  0.75  
40  0.57  0.25  
41  0.39  0.38  
42  0.71  0.75  
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43  0.61  0.50  
44  0.57  0.50  
45  0.54  0.50  
46  0.39  0.88  
47  0.25  0.63  
48  0.68  0.63  
49  0.50  0.25  
50  0.61  0.01  
51  0.51  0.25  
52  0.54  0.75  
53  0.54  0.88  
54  0.64  0.38  
55  0.64  0.75  
56  0.57  0.63  
57  0.61  0.88  
58  0.79  0.25  
59  0.64  0.25  
60  0.46  0.38  
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  )4الملحق (

  مفتاح الإجابات الصّحيحة لاختبار المفاهيم الاجتماعية

  مفتاح الإجابات الصحيحة لأسئلة الاختيار من متعدد( درجة واحدة لكل سؤال).المجموعة الأولى: 

  ث  ت  ب  أ  رقم السؤال
1      √    
2    √      
3  √        
4    √      
7  √        
8    √      
9        √  
13      √    
14    √      
15  √        
16        √  
19    √      
20  √        
21  √        
25        √  
26      √    
28    √      
31      √    
33      √    
34      √    
37    √      
40        √  
41    √      
43      √    
44  √        
45    √      
46  √        
49      √    
50        √  
52        √  
53      √    
55      √    
56        √  
58        √  
59    √      

  

لميذ من التّ الرأي تمّ اعتبار كل ما يقدمه تعريف أو بناء  تي تتضمّن اقتراح أوة الّ : بالنسبة للأسئلة المقاليّ المجموعة الثانية
  ق المعايير المطلوبة من الصّحة والدّقة.إجابة عن هذه الأسئلة صحيحاً بشرط أن تحقّ 
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  )5الملحق (

الأهداف التعليمية الخاصة بالمحتوى المعرفي لوحدتي "سلامتي " و " بيئتي" من كتاب 
  الأساسي الدراسات الاجتماعية للصف السادس

  وحدة "سلامتي": 

 : التنمّرالخاصة بالدرس الأوللأهداف التعليمية ا

  التلميذ التصرف الأفضل لتجنب الإساءة والإيذاء ( التنمّر).يتعرف  :للدرس العام الهدف

  يتوقع من التلميذ تحقيق الأهداف الآتية:

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الأهداف المعرفية

 يعرف التنمّر (تذكر). -
 يعرف الشائعة (تذكر). -
 يستنتج نتائج سلوكيات التنمّر(فهم). -
يعطي أمثلة منتمية لسلوك  -

 التنمّر(تطبيق).
يقارن بين الشائعة والحقيقة  -

 (تحليل).
يقدم بأسلوبه الخاص تعريفاَ آخراً  -

 للتنمّر (تقويم).
رأيه في كيفية التصرف في يبين  -

  حال تعرض للتنمّر (تقويم).
يقترح السلوك الترميمي المناسب  -

لإصلاح المشكلة المطروحة 
  (إبداع).

  الأهداف الوجدانية
 
  يقدّر  ويحترم الآخرين -

  المهاريةالأهداف 
 
يمثل أمام زملائه كيفية  -

التصرف في حال تعرض 
  للتنمر.
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  : فكّر قبل أن تصدقالأهداف التعليمية الخاصة بالدرس الثاني

  يتعرف التلميذ نقد وتفسير الرسائل الإعلامية بما في ذلك الرسائل المتضاربة وغير الواقعية. :للدرس العام الهدف

  يتوقع من التلميذ تحقيق الأهداف الآتية:

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الأهداف المعرفية

 في المذكورة الإعلام وسائل عدد -
 .(تذكر) النص

 .(فهم)الصحيح الخبر شروط يستنتج -
 الإعلامية للوسيلة اختياره سبب يعلل -

 على الحصول في عليها يعتمد التي
 .(فهم)المعلومات

 بوساطة سمعها قصة عن مثالاً  يعطي -
 ليست بأنها اكتشف الإعلام وسائل
 .(تطبيق)الكاملة الحقيقة

 الإعلام وسائل إيجابيات بين يقارن -
 .(تحليل)وسلبياتها

 الكرتون برامج تأثيرات في رأيه يبين -
 .سلباً وإيجاباً(تقويم) الأطفال في

 صحة من للتأكد جديدة خطوات يقترح -
  . (إبداع)الخبر
  

  الأهداف الوجدانية
 
يقدر أھمية البحث عن  -

  .المعلومة الصحيحة

  الأهداف المهارية
 
صوراً تمثل وسائل  يجمع -

الإعلام على اختلاف 
  .أشكالھا
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 أحافظ على صحتيالأهداف التعليمية الخاصة بالدرس الثالث: 

  وكيفية الحماية منها.، على صحة الإنسانالتدخين يتعرف التلميذ مخاطر  :للدرس العام الهدف

  يتوقع من التلميذ تحقيق الأهداف الآتية:

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الأهداف المعرفية

 الخاصة الشعارات يتعرف -
 لثلاثة للتدخين العالمي باليوم
  .(تذكر)سابقة أعوام

 على التدخين أضرار يستنتج -
  .(فهم)الإنسان صحة

 عن منتمية أمثلة يعطي -
 على التدخين أضرار
  .(تطبيق)البيئة

 شخص صورة بين يقارن -
 من مدخن غير وآخر مدخن
 الجهاز صحة حيث

  . (تحليل)التنفسي
 المرسوم دور في رأيه يبين -

 للحد التدخين بمنع القاضي
 .الظاهرة(تقويم) هذه من

 إجراءات ثلاثة يقترح -
 المرسوم تطبيق في للمساهمة
 بمنع القاضي
  .(إبداع)التدخين

-   

  الأهداف الوجدانية
 
أھمية المحافظة يقدر  -

  على الصحة.

  الأهداف المهارية
 
يصمم ملصقاً للتوعية من  -

أضرار التدخين لعرضه 
  .في مجلة الحائط
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  وحدة" بيئتي":

 : ماذا لو؟الأهداف التعليمية الخاصة بالدرس الأول

  التلميذ التنبؤ بأحداث لم تحدث وتوقع النتائج المترتبة عليه.يتعرف  :للدرس العام الهدف

  يتوقع من التلميذ تحقيق الأهداف الآتية:

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  

  

  

  الأهداف الوجدانية
 
أھمية المحافظة يقدر  -

  .على نظافة البيئة

  الأهداف المهارية
 
يجمع صوراً للمجموعة  -

  .الشمسية

  الأهداف المعرفية

 المحورية الحركة يعرّف -
  .(تذكر)للأرض

 الانتقالية الحركة يعرّف -
  .(تذكر)للأرض

 بالأرض إحساسنا عدم يعلل -
 نفسها حول دورانها أثناء
  .(فهم)الشمس وحول

 حركة المجسم على يمثل -
 وحول نفسها حول الأرض
  .(تطبيق)الشمس

 التوقيت في الانقلاب يصنف -
 تاريخ تحديد مع نوعيه إلى

  .(تحليل)صنف كل حدوث
المترتبة  النتائج في رأيه يبين -

عن توقف الأرض عن 
  حركتها الانتقالية(تقويم).

 لو المترتبة النتائج يقترح -
 حركتها عن الأرض توقفت

  .(إبداع)والانتقالية المحورية
  



	لاحقالم
 

167 
 

 تضاريس متنوعة ..وعالم جميلالأهداف التعليمية الخاصة بالدرس الثاني: 

  .بين أنواع التضاريس وخصائصها يتعرف التلميذ التمييز :للدرس العام الهدف

  يتوقع من التلميذ تحقيق الأهداف الآتية:  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الأهداف الوجدانية
 
يقدر أهمية السياحة  -

في جذب الزوار للتمتع 
بالمناطق السياحية في 

  سورية

  الأهداف المهارية
 
يجمع صوراً تمثل  -

التضاريس على اختلاف 
  أنواعها.

  الأهداف المعرفية

  .(تذكر)الحمّاد يعرّف -
 أنواع يعدد -

  .(تذكر)التضاريس
 الكهوف تشكل كيفية يشرح -

  .(فهم) البحرية والأقواس
 الصحراء تشكل سبب يعلل -

  .(فهم)الحجرية
 لسهول منتمياً  مثالاً  يعطي -

  .(تطبيق)الدلتا
والقوس  -يقارن بين(الحمّاد -

البحري) من حيث طريقة 
 .تشكلهما (تحليل)

يبين رأيه في كيفية جذب  -
للتمتع بالتضاريس السّياح 

  المتنوعة في بلدنا(تقويم).
 المناسب المشروع يقترح -

  .(إبداع)السورية للحمّاد
-   
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 عوامل تكوين التربةالأهداف التعليمية الخاصة بالدرس الثالث: 

  يتعرف التلميذ أهمية التربة في حياة الإنسان. :للدرس العام الهدف

  الأهداف الآتية:يتوقع من التلميذ تحقيق 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الأهداف الوجدانية
 
يقف موقفاً إيجابياً من  -

ضرورة المحافظة على 
  .نظافة البيئة

  الأهداف المهارية
 
صوراً من الشابكة  يجمع -

  .تمثل أنواع الترب

  الأهداف المعرفية

 تكوين عوامل يعدد -
  .(تذكّر)التربة

 المناخ عناصر يستنتج -
 تكوين في تأثيراً  الأكثر
  .(فهم)التربة

 الحرارة بين العلاقة يوضح -
 تكوين عملية في والأمطار

  .(فهم)التربة
 ممارسات عن مثالاً  يعطي -

 إلى أدت التي الإنسان
  .(تطبيق)التربة تدهور

 الكلسية التربة بين يقارن -
 طريقة( حيث من والبركانية
  .(تحليل))اللون_ تكوينها

 في التربة دور في رأيه يبين -
  .(تقويم)ممكنة حياتنا جعل

 عوامل عن بأسلوبه يعبر -
 تكوين عملية في تسهم أُخر
  .(تقويم)التربة

 الإنسان لمساعدة حلولاً  يقترح -
 تربة إلى أرضه تحويل في

  .(إبداع)خصبة زراعية
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 الإنسان والطبيعةالأهداف التعليمية الخاصة بالدرس الرابع: 
  العوامل المؤثرة على توزع السكان وكثافتهم.يتعرف التلميذ  :للدرس العام الهدف

  يتوقع من التلميذ تحقيق الأهداف الآتية:

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الأهداف الوجدانية
 

أهمية الانتماء  يقدر -
  .بالوطن والتمسك

  الأهداف المهارية
 
صوراً لأهم الأماكن  يجمع -

  ..الأثرية في حماة

  الأهداف المعرفية

 مدينة موقع مزايا يعدد -
  .(تذكّر)حماه

 في الأثرية المناطق أهم يعدد -
  .(تذكّر)حماة

 مدينة موقع أهميةيعلل سبب  -
  .(فهم)حماة

 ساعدت الي العوامل يستنتج -
 سهل في السكان تركز على
  .(فهم) الغاب

 الظروف قساوة سبب يعلل -
 أبو مدينة في البيئية
  .(فهم)ظبي

 جزيرة موقع اهمية يشرح -
  .(فهم)الفليبين في لوزون

 في الأثرية المناطق يحدد -
 خريطة على حماة مدينة
  .(تطبيق)سورية

 ومدينة حماة مدينة بين يقارن -
 حيث من ظبي أبو

  .(تحليل)المناخ
 الجاذبة العوامل يصنف -

 في السكاني للتوزع والمعيقة
  .(تحليل)منطقته

 التي العوامل في رأيه يبين -
 السكان جذب في ساعدت

  .(تقويم)ظبي أبو في
 تغلب في تساعد حلولاً  يقترح -

 التي المعيقات على الإنسان
 مراكز إقامة أمام تقف

  .(إبداع)عمرانية
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 : لنحفظ كوكبنا الجميلالأهداف التعليمية الخاصة بالدرس الخامس

  يتعرف التلميذ كيفية المحافظة على التوازن بين الموارد والاستهلاك(التنمية المستدامة). :للدرس العام الهدف

  من التلميذ تحقيق الأهداف الآتية: يتوقع

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  

  

  

  الأهداف الوجدانية
 
يقف موقفاً إيجابياً من  -

ضرورة حل المشكلات 
التي يعاني منها كوكب 

  الأرض.

  ةالأهداف المهاري
 
يرسم مخططاً يمثل فيه  -

طريقة إعادة تدوير 
  .النقايات

  الأهداف المعرفية

 الموارد يعرف -
  .(تذكّر)الطبيعية

 يعاني التي المشكلات يعدد -
  .(تذكّر)الأرض كوكب منها

 التنمية أهمية يستنتج -
  .(فهم)المستدامة

 مظاهر عن مثالاً  يعطي -
 الطبيعية الموارد بين التوازن
 الاستهلاك وطرائق
  . (تطبيق)الرشيد

 في الموجودة الموارد يصنف -
  .(تحليل)سورية

 حماية كيفية في رأيه يبين -
 والحفاظ الطبيعية الموارد
  .(تقويم)عليها

 المتخذة الإجراءات ميقيّ  -
 التوازن على للحفاظ
  . (تقويم)البيئي

 على للحفاظ حلولاً  يقترح -
  ).إبداع(البيئة موارد



	لاحقالم
 

171 
 

  

 : بصمة القدم البيئيةالأهداف التعليمية الخاصة بالدرس السادس

  البيئة.تهلاك الإنسان على موارد يتعرف التلميذ تأثير اس :للدرس العام الهدف

  يتوقع من التلميذ تحقيق الأهداف الآتية:

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  

  

  الأهداف الوجدانية
 
يقدّر  أهمية المحافظة  -

  .على موارد البيئة

  الأهداف المهارية
 
يجمع صوراً متنوعة تمثل  -

  .موارد الطبيعة

  الأهداف المعرفية

 القدم بصمة يعرّف -
  .(تذكّر)البيئية

 التي الطبيعية الموارد يعدد -
  .(تذكّر)الإنسان يستهلكها

 معدل بين العلاقة يوضح -
 البيولوجية والقدرة الاستهلاك
 المخطط خلال من للأرض
  .(فهم)أمامه المرسوم

 من يبين مخططاً  يرسم -
 بصمة بين العلاقة خلاله
 استهلاك وبين البيئية القدم

  . (تطبيق)الطبيعية الموارد
 البيئية القدم بصمة بين يقارن -

( حيث من والسيئة الجيدة
 استهلاك – القدم حجم

  .(تحليل))الموارد
 بصمة دور في رأيه يبين -

 تحقيق في البيئية القدم
 متوازن استهلاك
 . (تقويم)للموارد

 تجعل التي الممارسات يقترح -
 البيئية الإنسان قدم بصمة
  ).إبداع(جيدة

-   
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 مشروعي الاقتصاديالأهداف التعليمية الخاصة بالدرس السابع: 

  .ات الأنشطة الاقتصادية وأهميتهايتعرف التلميذ مقوم :للدرس العام الهدف

  يتوقع من التلميذ تحقيق الأهداف الآتية:

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  

  

  

  الأهداف الوجدانية
 
التخطيط  أهمية يقدّر -

للمشاريع الاقتصادية 
 .في حياة الإنسان

يقدّر أهمية العمل في  -
  حياة الإنسان.

  الأهداف المهارية
 
صوراً تمثل  يجمع -

مقومات الصناعة 
  والزراعة

  الأهداف المعرفية

 الزراعة مقومات يعدد -
  .(تذكّر)

 السياحة مقومات يعدد -
  .(تذكّر)

 الصناعة مقومات يعدد -
  .(تذكّر)

 التجارة مقومات يستنتج -
  .(فهم)

 الأنشطة أهمية يشرح -
 الإنسان حياة في الاقتصادية

  .(فهم)
 يمثل للمفاهيم خريطة يشكل -

في  أنواع الصناعات فيها
  .سورية (تطبيق)

 في الصناعات يصنف -
  .(تحليل)سورية

 الداخلية التجارة بين يقارن -
  .(تحليل)والخارجية

 السياحة دور في رأيه يبين -
 الاقتصاد دعم في

  .(تقويم)الوطني
 نكون طريقة واحدة رحتيق -

 أصدقاء مستثمرين فيها
  ).إبداع(للبيئة
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  )6الملحق (

  النمّوذج التّكاملي اً وفق ةمصمّمالس و در بعض الل مثال

 درس التربة:
 خطوات البرنامج التعليمي و سير الدرس:

مجموعة من الصور تمثل محاصيل يقوم المعلم بعرض يتم إلقاء التحية على التلامذة،  مراجعة المعلومات السابقة: -1
التلامذة، كيف حصلنا على هذه مختلفة، يسأل المعلم ماذا تلاحظون في هذه الصور؟ يتم تلقي الإجابات من 

المحاصيل؟ من خلال الزراعة، كيف تتم عملية الزراعة؟ يتم تلقي الإجابات من التلامذة  مع تعزيز الإجابات 
الصحيحة، ما العنصر الأساسي في عملية الزراعة؟ من خلال أجوبة التلامذة يتم التوصل إلى " التربة" يسأل 

ة؟ يتلقى المعلم الإجابات من التلامذة. إذاً بدون التربة تصبح حياتنا غير ممكنة. المعلم هل يمكننا العيش بدون ترب
 بعدها يطرح المعلم الأسئلة الفرعية الآتية، لتهيئة التلامذة للدرس، وإثارة فضولهم للمشاركة في النشاطات:

 ؟ما أهمية الزراعة -
 ما عوامل تكوين التربة؟ -
 ركانية؟كيف تتشكل التربة الكلسية والتربة الب -
  ما دور الإنسان في الحفاظ على التربة؟ -

بحيث يساعد التلميذ على تخزين  المنظم المتقدم بشكل عبارةبصياغة  يقوم المعلم صياغة المنظم المتقدم: -2
" جعلت التربة حياتنا ممكنة من خلال كما يلي واسترجاع معلومات المادة الدراسية، وربط محتوى المادة التعليمية،

والاهتمام بها، وتختلف الترب عن بعضها البعض من حيث اللون والخصوبة والتركيب نتيجة لعوامل أثرت الزراعة 
  في تكوينها".

هي مورد غذائي هام، وأساس   :التربة
عملية الزراعة وبدونها تكون حياتنا غير 

 ممكنة.

تختلف الترب عن - :الخصائص الأساسية
بعضها البعض من حيث اللون والخصوية 

  .والتركيب
تتكون الترب من عدة عوامل: الصخر الأم  -

 والحرارة والأمطار ودور الإنسان. 
  الأمثلة الموجبة:

تربة كلسية: تنتج عن ترسب مواد مختلفة 
  لونها فاتح.

تربة بركانية: تنتج عن تبرد الحمم 
               أسود. البركانية لونها

  الأمثلة السالبة:       
      الري الزائد ، قطع الأشجار    

 التربة



رس ( 
ائص 

م كل 
 لكل 

في  م
اً لهم 
ناقشة 
خلال 

ضمن 

طوات سير الدرس
فهوم، الخصام

عات بحيث تقوم
ساسية والمميزة
 المربع المرسوم
لعلمية موضحاً
لمجموعة، المن
رقة العمل من خ

على السبورة ض

........ 

.......  

 من خلال خط
م، لا أمثلة الم

 على المجموع
لخصائص الأس
ب لها ضمن 
 تقديم المادة ال
ه، تحديد قائد ا
متضمنة في ورق

عمعلم بتدوينه 

..................

..................

ما هو مناسب 
، أمثلة المفهوم

ع أوراق العمل
ريف المفهوم ال

ي الحقل المناسب
مين طوال مدة
 العمل ونهايته
عن الأسئلة الم

لذي سيقوم الم

..................

..................
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طرافه الأربعة بم
عريف المفهوم،

ذه الخطوة توزيع
توصل إلى تعر
ضعها جميعاً في
 بانتباه المتعلمي
 للعمل ، بداية
بحث للإجابة ع

  ل.

 ؟ 

 كنة؟
والالتربة،  هوم

..................

..................

أط لئ الآتي وم
ف الأربعة: تع

ويتم في هذ وم:
دة فيها ليتم الت
 سالبة يتم وض
معلم بالاحتفاظ
 الوقت المحدد 
ب عن طريقة ال
رفقة مع كل سؤا

  
  ؟ة في اللون

 بطريقة واحدة 
 ؟بتها

تربة حياتنا ممك
مفهتوصل إلى 

  :  لتربة

..................

..................

ل رسم المربع 
ع وفي الأطراف

 وتعليم المفهو
 الأنشطة الوارد
 موجبة وأمثلة 
ء ذلك يقوم الم
تي: (استثمار 
وإعطائهم لمحة
ملاحظات المرف

؟  الصورة هذه
ة أمامك متشابه
ة أمامك تكونت
ي درجة خصوب

  في حياتنا؟

 كيف جعلت الت
لتلاميذ يتم الت

مفهوم اذاً  ما 

..........: ھي ة

..................

من خلال فهوم:
وم وسط المربع

  لمفهوم)
لمنظم المتقدم
عة بحل جميع 
 وإعطاء أمثلة 
ة السابقة وأثناء
العمل وفق الآت
ض الإجابات)، و
انة بالصور والم

   العمل 

  : 1ط

ه  تلاحظون في
لترب الموجودة
لترب الموجودة
فيتتشابه الترب 

لتربة ضرورية 

أنت وزملائك، 
خلال مناقشة ال

  طط السابق.

إذ  
  
 

التربة

......

 

 

تحليل المف -3
اسم المفهو
الأساسية لل

ا متقدي -4
مجموع
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قواعد ا
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لأسئلة السابقة ي

لاث عبارات وأك

             
             

          
               

 ب؟
  

ى النوع الأول م

     لونها؟

..................

..................

جوبة المقدمة للأ

 ، واربط كل ثلا

           
             

         
              

 هذه الصور؟
نوعين من الترب
 عين هو نفسه؟

 يتم التوصل إلى
  ة السابقة.

ة الكلسية، وما 

..................

..................

ب

لتلامذة في الأج
  طط السابق.

حاور زملائك 

            ي

               

تلاحظون في ه
نسمي هذين الن
منشأ هذين النوع
مناقشة التلامذة 
سوم في الخطوة
ف تشكلت التربة

................ة:

..................

 مختلفة (رواسب
عضوية)- 

خلال مناقشة الت
ها ضمن المخط

: 2ط 
  التربة.

صخر رسوبي  

تربة كلسية    

 ماذا ت
  نماذا
 هل م

من خلال م
المربع المرس

كيفإذاً  
 

التربة الكلسية

................

عن ترسب مواد م
-ريحية  -مائية

 

 

ومن خ
تدوينها

  

  

نشاط

      

      
  
  

نتج ع



     

كوين 

 

.         جدّاً 

...  

مناخ 

ر 
اخ 

 
 

ل من عوامل تك

وينها ضمن 

ص لتكوّن علاقة 

بكميات كبيرة ج

.............

كثر عناصر الم

: أن ھل تعلم
لحرارة والأمطار

المناكثر عناصر 
تأثيراُ في عملية
تكوين التربة.

تربة 
 ن

ل العامل الأول

 والتي سيتم تدو

كانها المخصص

سطح الأرض ب

.............

يعدان من أك ث

.............. 

......... 

ال
أك

د  الھواء في الت
الأوكسجينوجود 

ن الترب، ويمثل

 المنتمية للتربة 

 وضعها في مك

تتجّمع فوق س -

طار..........

رة والأمطار حيث

..................

..................

تحدّ من وجود
فتحدّ من و
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  طط السابق.

ي عملية تكوين

ة والأمثلة غير 

لكلمات الآتية و

- أرض منحدرة
...  

.  

.      الأمط

ثيقة بين الحرار

..................

..................

  ة؟ وما لونها؟

ب ضمن المخط

ه دور رئيس في

الأمثلة المنتمية

الائك، واستخدم 

رة تسقط فوق 
...............

.............

............

قة واضحة ووث

..................

..................

ية

 التربة البركانية

نوع الثاني للترب

الصخر الأم له

م التوصل إلى ا

قش أنت وزملا

غزير -منخفضة
...............

.............

.............

أن هناك علاق

  .ين التربة

..................

..................

قايا الكائنات الحي
ى مواد عضوية

 الكائنات الحية
 واد عضوية

من سطح
 المعدنية

  الأم.

كيف تشكلت 
    

معلم بتدوين النو

ستنتج : 
  

لال ما سبق يتم
  ط السابق.

تناق:3 

م -مرتفعة حة:
...............

رة............

.  
طار..........

ستنتج : 

في عملية تكوي

....كانية:بة البر

.................

تحلل سريع لبق
لتتحول إلى

لبقايا  بطيءلل 
لتتحول إلى مو

مواد العضوية م
وبقاء المكونات
تجة عن الصخر

 

 

  
  

       
  
  

يقوم الم

إذاً  نس
التربة.
من خلا
المخطط

نشاط 
صحيح
الحرارة.

  

  
الحرارة

  
......
الأمط

  
  

إذاً  نس

تأثيراً ف

  

الترب

.....

تحل

إزالة الم
التربة و
النات



  

 

ئص 

  

 

ليه في الصورة 

من تغيير خصا

: أن علم
دور كبير 
فاظ على 

 ربة.

سهل الغاب بعد

 إلى ما هو عل

ة حيث تمكن م

ھل تع
للإنسان د
في الحف
التر

س             

 الصورة الأولى

 بة؟

حفاظ على التربة
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ب كما يبدو في 

ض زراعية خصب

إيجابي في الحف

    يلي:

              

..............

..............
............. 

            
              

 صورة؟
 ل؟

حوّل سهل الغاب

حويله إلى أرض
 أو سلبي؟

 للإنسان دور إ

ي الإجابة عما

              

...........

...........
...........

 

    ب قبل     
ظون في هذه الص
سهل الغاب قبل
لإنسان حتى ح

 الإنسان من تح
لإنسان إيجابي أ

أن ج : 
  ديلها.

رك مجموعتك في

  

 4:   

سهل الغاب
 ماذا تلاحظ
 كيف كان س
 ماذا فعل الإ

 الثانية؟
 كيف تمكن
 دور الإ هل

إذاً  نستنتج
التربة وتعد

شارك :5 ط

 

 

  

  

  

  

ط نشا
  
  
  











نشاط



ث يتم 
الأقل 
ة كما 

  

:  
........  
.......  

طة مفاهيم بحيث
 إلى المفاهيم ا
 الخطوة السابقة

  بعد      

  بعد  

 تتمثل بما يلي
..............
..............

 يتم رسم خريط
ى يتم التوصل

ا في صل إليه

               

               

  ي التربة.

ير على التربة 
..............
...............

  للمحتوى:
لخطوة السابقة 
سية والتدرج حتى
ية التي تم التوص
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  ملحية؟
  يف؟

             

               

 ؟ الأرض
سان للتأثير في

سلبي في التأثي
..............
..............

ظيم الهرمي ل
في الوين التربة 

 المفاهيم الرئيس
ية وغير المنتمي

               

 صورة؟
صبحت الأرض
 في التربة؟ وكي

         

               

   الصورة؟
 انخفض إنتاج
ستنتج دور الإنس

 للإنسان دور س
...........زائد

...............

دريجي والتنظ
وامل تكويبعصة 

شة التلاميذ في
والأمثلة المنتمي

               

ظون في هذه الص
لإنسان حتى أص
 في الري تؤثر 

ل              

حظون في هذه
ل الإنسان حتى
 مجموعتك، واس

أن ج : 
الري الز        
         ......

ئ التمايز التد
ق العمل الخاص
من خلال مناقش
انة بالمفاهيم  و

قبل            

 ماذا تلاحظ
 ماذا فعل الإ
  هل الزيادة

قبل            

  تلاحماذا
 ماذا فعل

فكّر مع 

إذاً  نستنتج
               
               

ستخدام مبادئ
لانتهاء من أوراق
هذه الخريطة م
 وذلك بالاستعا

 

 

 

      







  

      

  

       
       

اس-5
بعد الا
إتمام 
فالأقل
  يلي:
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  عوامل تكوين التربة

 غزيرةمنخفضة

 دور الإنسان الصخر الأم

 سلبيإيجابي صخر ناريصخر رسوبي

قطع 
 الأشجار

 تتجمع فوق سطح الأرض بكميات كبيرة

الري 
 الزائد

خصائص التربة تغيير 
 وتعديلھا

 تربة بركانيةتربة كلسية

 الأمطارالحرارة

مرتفعة 

الحد من وجود 
 الأوكسجين في الھواء 

إزالة المواد العضوية من 
 سطح التربة

تحلل بطيء لبقايا 
 الكائنات الحية

تحلل سريع لبقايا 
 الكائنات الحية
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  قياس اكتساب المفاهيم:  - 6

 وفي هذه المرحلة يقوم المعلم بمجموعة من الخطوات للتأكد من مدى اكتساب التلامذة للمفاهيم التي تم تعلمها:

 .يسأل المعلم التلامذة عن تعريف بعض المفاهيم التي ورد ذكرها في الدرس  
  ذكرها شفوياً وبلغتهم الخاصة.مطالبة التلامذة بإعادة المفاهيم التي مر 
  يوجه المعلم المجموعات كافة إلى مناقشة جماعيّة بين المجموعات يدوّن المعلم إجابات التلامذة جميعها

 على السبورة، ويقوم بمناقشتهم فيها، يطلب من التلامذة الاستجابة على أسئلة زملائهم. 
 طع التلامذة الإجابة عنها.يقوم المعلم بتوضيح إجابات بعض الأسئلة التي لم يست 
 :يوجه المعلم مجموعة من الأسئلة على التلامذة للتأكد من فهمهم لمحتوى الدرس 

 اختر الإجابة الصحيحة: - 1
 يعد ......... مثالاً منتمياً عن ممارسات الإنسان التي أدت إلى تدهور التربة: -

 الري بالتنقيطت.           الري الزائد -ب      الري بالرش  - ج
كانت الحرارة .......... فإنها تساعد في تحلل سريع لبقايا الكائنات الحية لتتحول إلى مواد  إذا -

 عضوية.
 مرتفعة -متوسطة        ت -منخفضة         ب  - أ

 للتربة أهمية كبيرة في حياة الإنسان ، برأيك كيف جعلت التربة حياتنا ممكنة -2
.......................................................................................... 

 اللون ) . –قارن بين التربة الكلسية والبركانية من حيث ( طريقة تكوينها  -3
....................................................................................................

.................................................................................................... 
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 درس لنحفظ كوكبنا الجميل
 خطوات البرنامج التعليمي و سير الدرس:

مجسم لكوكب الأرض، يسأل المعلم يقوم المعلم بعرض يتم إلقاء التحية على التلامذة،  مراجعة المعلومات السابقة: -5
ماذا يمثل هذا المجسم؟ يتلقى الإجابات من التلامذة، انظروا إلى هذا الكوكب الجميل ماذا يوجد فيه؟ يعزز إجابات 
التلامذة ، يقول المعلم إذاً اليابسة والمياه والبحر والمحيطات وغيرها من المظاهر الطبيعية الموجودة على هذا 

ئمة؟ يتلقى الإجابات من التلامذة، هذه المظاهر الطبيعية تحتاج إلى استهلاك رشيد ومتوازن الكوكب هل هي دا
إجابات التلامذة يتم التوصل إلى عنوان لنحافظ على هذا الكوكب الذي خلقه االله تعالى لنا، ومن خلال مناقشة و 

  رة." والذي سيقوم المعلم بتدينه على السبو لنحافظ على كوكبنا الجميل"الدرس 
" كوكبنا الجميل يتكون من: موارد يعرض المعلم المنظم المتقدم بشكل عبارة كما يلي صياغة المنظم المتقدم: -6

طبيعية وهي الموارد الضرورية للإنسان والكائنات الحية الأخرى التي تهيش إلى جانبه، والتي سيتم استثمارها بشكل 
مع المحافظة على كوكب الأرض من التدهور عن طريق ما مستمر دون المساس بمتطلبات حياة الأجيال القادمة 

  يسمى بالتنمية المستدامة".
من خلال رسم المربع الآتي وملأ أطرافه الأربعة بما هو مناسب من خلال خطوات سير الدرس (  تحليل المفهوم: -7

اسم المفهوم وسط المربع وفي الأطراف الأربعة: تعريف المفهوم، أمثلة المفهوم، لا أمثلة المفهوم، الخصائص 
 الأساسية للمفهوم).

 

خطوة توزيع أوراق العمل على المجموعات بحيث تقوم ويتم في هذه ال المنظم المتقدم وتعليم المفهوم: متقدي -8
كل مجموعة بحل جميع الأنشطة الواردة فيها ليتم التوصل إلى تعريف المفهوم الخصائص الأساسية والمميزة 
لكل مفهوم وإعطاء أمثلة موجبة وأمثلة سالبة يتم وضعها جميعاً في الحقل المناسب لها ضمن المربع المرسوم 

بقة وأثناء ذلك يقوم المعلم بالاحتفاظ بانتباه المتعلمين طوال مدة تقديم المادة العلمية موضحاً في الخطوة السا

هي الموارد الموارد المتجددة: 
الموجودة على سطح الأرض 

وفي باطنها ، ضرورية للإنسان 
والكائنات الحية وتتجدد بشكل 

 مستمر.

  :الخصائص الأساسية
ضرورية للإنسان والكائنات 
 الحية وتتجدد بشكل مستمر.

  الأمثلة الموجبة:
 غابات -هواء - ماء –شمس 

  الأمثلة السالبة:       
       الحديد -النحاس –النفط 

هي   :الموارد غير المتجددة
الموارد الموجودة على سطح 

الأرض وفي باطنها ، ضرورية 
للإنسان والكائنات الحية و لا 

 تتجدد بشكل مستمر.

 :الخصائص الأساسية
ضرورية للإنسان والكائنات 

الحية وتحتاج لملايين 
لتتشكل و لا تتجدد بشكل 

  مستمر.
  الأمثلة الموجبة:

         الحديد -النحاس –النفط 
  
 

  الأمثلة السالبة:       
 -هواء -ماء –شمس     

      غابات

الموارد 
المتجددة

 الموارد غير
 المتجددة



وعة، 
لعمل 

  

  

.. 

ديد قائد المجمو
ضمنة في ورقة ال

 على السبورة. 

..................

.......  

ل ونهايته، تحد
الأسئلة المتض 

    

 المعلم بتدوينه 

..................

..................

ل ، بداية العمل
ث للإجابة عن

  ل.

وموالذي سيقية 

..................

..................
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 المحدد للعمل
عن طريقة البحث
فقة مع كل سؤال

 

 ط؟

الطبيعية الموارد 

..................

..................

استثمار الوقت
عطائهم لمحة ع
ملاحظات المرف

  ؟ 

 

 

 ؟

ه، الغابات، النفط

 ؟

 مفهومصل إلى 

  :  طبيعية

ي ................

..................

 وفق الآتي: (
 الإجابات)، وإع
نة بالصور والم

؟الأولى الصورة
  

؟الصورة الثانية

الصورة الثالثة؟
 

الصورة الرابعة؟

 الشمس، المياه
 رد؟

رورية للإنسان؟
 طبيعية؟

لاميذ يتم التوص

فهوم الموارد الط

: ھيرد الطبيعية

..................

م قواعد العمل 
ناقشة وعرض ا
 خلال الاستعان

   العمل 

  : 1ط

 تلاحظون في ا
 ؟لشمس تتجدد

 تلاحظون في ا
 ؟لمياه تتجدد

 تلاحظون في ا
تتجدد؟ لغابات

 تلاحظون في ا
 لنفط يتجدد؟

 نسمي كلاً من 
توجد هذه الموار
هذه الموارد ضر
فهوم الموارد الط
لال مناقشة التلا

مفهإذاً  ما 
  
 

الموار

......

 

 

لهم
المن
من

ورقة

نشاط

 ماذا ت
 هل ال
 ماذا ت
 هل ال
 ماذا ت
 هل ال
 ماذا ت
 هل ال
 ماذا ن
 أين ت
 هل ه
 ما مف

من خلا



ن 

مربع 

.. 

لم بتدوينه ضمن

وينها ضمن الم

..................

.......  

  عليها؟
...........  

............  

     

ي سيقوم المعلم

يقوم المعلم بتدو

..................

..................

يعية والحفاظ ع
...............
...............

رد المتجددة والذ

متجددة والتي سي

..................

..................
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ية الموارد الطبي
..............
..............

   

ى مفهوم الموارد

ص الموارد المت

..................

..................

كيف يمكن حماي
...............
...............

 صور؟
 رد؟

 ؟
 يتم التوصل إلى

  ة السابقة.
  :   المتجددة

  لإنسان ؟

صل إلى خصائص

................ي

..................

ت وزملائك ، ك
...............
...............

   
ون في هذه الص
على هذه الموار

 ذه الموارد ؟
 هذه الموارد ؟
  هذه الموارد؟

المتجددة؟موارد 
مناقشة التلامذة 
سوم في الخطوة

الموارد مفهوم 

رد ضرورية للإ
   ضرورية؟

تلامذة يتم التوص

: ھيرد المتجددة

..................

استنتج أنت 
...............
...............

 2 :  

ماذا تلاحظو 
ماذا نطلق ع 
أين توجد هذ 
هل تتجدد ه 
ماذا نسمي  
ما مفهوم الم 

من خلال م
المربع المرس
مإذاً  ما 

 

  

هل هذه الموار
فقط للإنسان   

خلال مناقشة التلا
  ص بها.

الموار

......

 

 

  

.....
 ....

نشاط 
  













       
من خ 

الخاص



 

من 

 المعلم بتدوينه 

م بتدوينها ضمن

  

ة والذي سيقوم 

تي سيقوم المعلم

  .لخاطئة

.......... 
............ 

رد غير المتجدد
  

ر المتجددة والت

x  العبارة الأمام

..................

..................
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ى مفهوم الموارد
  خطوة السابقة.

  :  

  
ص الموارد غير

xوإشارة  صحيحة
 دة.

 تجددة.
 تجددة.

..................

..................

            
 صور؟
 رد؟

 جددة؟
 يتم التوصل إلى
والمرسوم في الخ
: غير المتجددة

  لإنسان ؟
  لإنسان ؟

لموارد لتتشكل؟
صل إلى خصائص

العبارة الص مام
 للموارد المتجدد
 للموارد غير مت
لموارد غير المت

..........: ھيدة
..................

  
ون في هذه الص
على هذه الموار

 ذه الموارد ؟
 هذه الموارد ؟

 الموارد؟ هذه 
موارد غير المتج
مناقشة التلامذة 
ع الخاص به و

الموارد مفهوم 

رد ضرورية للإ
ضرورية فقط للإ
ن تحتاج هذه ال
تلامذة يتم التوص

أم√   ضع إشارة
س مثال منتمي 
ت مثال منتمي 
 مثال منتمي لل

رد  غير المتجدد
..................

 3:  

ماذا تلاحظو 
ماذا نطلق ع 
أين توجد هذ 
هل تتجدد ه 
ماذا نسمي  
ما مفهوم الم 

من خلال م
ضمن المربع
مإذاً  ما 

 

  

الموار هل هذه
هذه الموارد ض  
كم من الزمن   

خلال مناقشة التلا
   الخاص بها

ض :4 
الشمس -
الغابات -
الهواء  -

الموار
......

 

 

  

نشاط 













       
       

من خ 
المربع 

ط نشا



غير 

دوينه 

.... 
...  

 
... 
.  
 
  
 

  

جددة والموارد غي

سيقوم المعلم بتد

...............
..............
 التجدد ، اذكر 
...............
..............
..............
.............  
............. 

..............

  .هلاكها

.............. 

.......  

للموارد المتجبة 
 لسابقة.

والذي س مةستدا

...............
..............
رة الموارد على 
...............
..............
 الرشي.......
..............
..............
..............

رد وطرائق استه

..................

..................

ة والأمثلة السالب
ن في الخطوة ال

 ؟جددة
 طبيعية؟

هوم التنمية المس

...............
...............
ي (الهدر) وقدرة
..............
...............
رئق الاستهلاك

...............
ة.............
...............

عرفه عن الموار

..................

..................
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.  
  دة.

الأمثلة الموجبة
عين االمرسومين

    يلي:

  في الطبيعة؟
ى الموارد المتجد
 هذه الموارد الط

 ر؟
 ؟

مفهإلى تعريف 

  

  عما يلي:
وارد الطبيعية؟.
..............
هلاك العشوائي
...............
..............
 الطبيعية وطرا
..............
نمية المستدامة
..............

تعول الآتي بما 

..................

..................

موارد المتجددة 
 للموارد المتجدد
 المعلم بتدوين ا

في المربع ص لها

ي الإجابة عما ي

فوارد الموجودة 
لإنسان فقط على
نسان باستثمار
ها الإنسان بحذر
 الاستثمار هذه
ذ يتم التوصل إ

  :   المستدامة

لائك ، وأجب ع
ك العشوائي للمو
...............
وازن بين الاسته
..............
...............
زن بين الموارد
...............
مجتمعك في التن
...............

واكمل الجدو ك،

................يھ

..................

 مثال منتمي للم
س مثال منتمي 
ة التلامذة يقوم 
مكان المخصص

ك مجموعتك في

عل الإنسان بالمو
صر استثمار الإ
جب أن يقوم الإن
جب أن يستثمره
لق على عملية
 مناقشة التلاميذ

 رة.
التنمية مفهوم 

فكر أنت وزملا
تائج الاستهلاك
...............
ظاهر عدم التو
واحداً.........
...............
مثالاً عن التواز
...............
 كيف تساعد م
...............

ر مع مجموعتك

ھ ية المستدامة:

..................

الماء م -
النحاس -

من خلال أجوبة
في الملمتجددة 

شارك :5 

  يفعلماذا
 هل يقتص
 كيف يج
 لماذا يجب
 ماذا نطل

ومن خلال 
على السبورة
مإذاً  ما 

 

  

 6: 
من نتا -

......
من مظ -

مثالاً و
......

اذكر م -
......

اقترح  -
......

فكر  :7 ط

التنمية

......

 

 

م
ال

 نشاط

  

نشاط 

نشاط



 

  

..  

.. 

 

.. 

ب الأرض.

..............

..................

................

..................

عاني منها كوكب

..............

 ئق استھلاكھا

..................

..................

..................

    

    

شكلات التي يع

           

          .....

طرائ

..........

........

...........
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تنتج بعض المش

               

               

               

               

 صورة؟
 ن المشكلات؟

ودة أمامك لتست

               

              .

               

               

ون في هذه الص
خالٍ منالأرض 

ور الآتية الموجو

 

...............

غير -د (متجددة
متجددة)

الماء

...........

............

               

               

  

 8:   
ماذا تلاحظو 
هل كوكب ا 

  
  
  
 
 

لاحظ الصور 

...............

الموارد

....

.....

 

 

   

      

  

      

  

نشاط 






  

    
.......



  

ية 

  

.  

.  

لال 

....  

...  

....  

............  

الآتيحظ الصور 

 

.........  

..............

..............

 البيئي من خلا

  ن البيئي
............

...............

...............

................

ب الأرض، لاح

............

  ا.

..............

..............

 تحقيق التوازن

لازمة للتوازن
............

...............

...............

          
            .

عاني منها كوكب

  

....      ..

حل المناسب لها

..............

..............

عهم للعمل على
  ي:

ت التنفيذ اللا
............

...............

...............
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شكلات التي يعا
   البيئة.

............

ئية، واقترح الح

..............

..............

حاول مع، بيئة
ام الجدول الآتي

إجراءات
............

...............

...............

            
             

لائك على المش
فاظ على موارد 

  

..........   

واذكر مشكلة بيئ

..............

..............

ناشطين للب لائك
إتما

..ً عن 

.  ...

...لص من 

..........     

عرفت أنت وزم
 تساعد في الحف

 

     .......

مع مجموعتك و

...............

...............

كنت أنت وزملا

  لاقتراح
لوثة للبيئة بعيداً

  ن.
تلوث الهواءحة 

ت التشجير للتخل
  صاصها.

................

تع :9 
ج الحلول التي ت

............

فكرم :  10ط 

..............

..............

إذا ك: 11اط 

الاق
الصناعات الملو
 تمركز السكان
ر أساليب مكافح

 نطاق عمليات
ت الهواء وامتص

 

 

......

نشاط 
واستنتج

.....

نشاط

......

......

نشا

إبعاد ا
أماكن
تطوير

  
توسيع
ملوثات
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تطوير وسائل التخلص من القمامة 
  والنفايات.

...............................................................  

  استخدام مبادئ التمايز التدريجي والتنظيم الهرمي للمحتوى:-5
في الخطوة السابقة يتم رسم خريطة مفاهيم العوامل الجاذبة والمعيقة بعد الانتهاء من أوراق العمل الخاصة ب

الخريطة من خلال مناقشة التلاميذ في المفاهيم الرئيسية والتدرج حتى يتم التوصل إلى بحيث يتم إتمام هذه 
المفاهيم الأقل فالأقل وذلك بالاستعانة بالمفاهيم  والأمثلة المنتمية وغير المنتمية التي تم التوصل إليها في 

  الخطوة السابقة كما يلي:

  

  

  

  

                                 

   

  

  

  

  

  قياس اكتساب المفاهيم: - 6

 المرحلة يقوم المعلم بمجموعة من الخطوات للتأكد من مدى اكتساب التلامذة للمفاهيم التي تم تعلمها: وفي هذه

 .يسأل المعلم التلامذة عن تعريف بعض المفاهيم التي ورد ذكرها في الدرس  
 .مطالبة التلامذة بإعادة المفاهيم التي مر ذكرها شفوياً وبلغتهم الخاصة 
 فة إلى مناقشة جماعيّة بين المجموعات يدوّن المعلم إجابات التلامذة جميعها يوجه المعلم المجموعات كا

 على السبورة، ويقوم بمناقشتهم فيها، يطلب من التلامذة الاستجابة على أسئلة زملائهم. 
 .يقوم المعلم بتوضيح إجابات بعض الأسئلة التي لم يستطع التلامذة الإجابة عنها 
 لة على التلامذة للتأكد من فهمهم لمحتوى الدرس:يوجه المعلم مجموعة من الأسئ 

  كوكب الأرض

النفط

 النحاس  الغابات
الحديد

 المشكلات التي يعاني منھا كوكب الأرض الموارد الطبيعية الموجودة فيه

موارد غير متجددةموارد متجددة
 التلوث

 الانفجار السكاني

 قطع الأشجار

الھواء

الماء
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  .العبارة الخاطئةأمام  xوإشارة  العبارة الصحيحة أمام√   ضع إشارة -1
 الشمس مثال منتمي للموارد المتجددة. -
 الغابات مثال منتمي للموارد غير متجددة. -
 الهواء مثال منتمي للموارد غير المتجددة. -
 المتجددة .الماء مثال منتمي للموارد  -
  النحاس مثال منتمي للموارد المتجددة. -

 عدد المشكلات التي يعاني منها كوكب الأرض؟ -2
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 درس التضاريس
 خطوات البرنامج التعليمي و سير الدرس:

لأنةاع يقوم المعلم بعرض مجموعة من الصور تمثل يتم إلقاء التحية على التلامذة،  مراجعة المعلومات السابقة: -1
متنوعة من التضاريس، يسأل المعلم التلاميذ ماذا تمثل هذه الصور؟ يتم تلقي الإجابات من التلامذة مع تعزيز 
الإجابات الصحيحة، وكذلك بالنسبة لبقية الصور، يسأل المعلم ؛ ماذا نسمي المجموعة التي تنتمي إليها هذه 

وان الدرس " تضاريس متنوعة ... وعالم جميل" والذي الصور؟  من خلال إجابات التلامذة يتم التوصل إلى عن
  سيقوم المعلم بتدينه على السبورة.

يعرض المعلم المنظم المتقدم بشكل عبارة كما يلي:  تتنوع مظاهر سحط الأرض في  صياغة المنظم المتقدم: -2
واحدة منها تشكل مجموعة  الجمهورية العربية السورية ففيها الجبال، والهضاب، والسهول، والأنهار، والأودية وكل

 تضريسية.
من خلال رسم المربع الآتي وملأ أطرافه الأربعة بما هو مناسب من خلال خطوات سير الدرس (  تحليل المفهوم: -3

اسم المفهوم وسط المربع وفي الأطراف الأربعة: تعريف المفهوم، أمثلة المفهوم، لا أمثلة المفهوم، الخصائص 
 .الأساسية للمفهوم)

 
  
  

  

  

  

أوراق العمل على المجموعات بحيث تقوم كل  ويتم في هذه الخطوة توزيع تقديم المنظم المتقدم وتعليم المفهوم: -4
مجموعة بحل جميع الأنشطة الواردة فيها ليتم التوصل إلى تعريف المفهوم الخصائص الأساسية والمميزة لكل مفهوم 
وإعطاء أمثلة موجبة وأمثلة سالبة يتم وضعها جميعاً في الحقل المناسب لها ضمن المربع المرسوم في الخطوة السابقة 

 :الخصائص الأساسية  :  .التضاريس البحرية
تتشكل نتيجة قدرة الحت 

  البحري
  الأمثلة الموجبة:
  القوس البحري - الكهف البحري

  الأمثلة السالبة:       
                السهول

مساحة من الأرض قليلة السهل: 
  الارتفاع مستوية أو شبه مستوية.

 :الأساسية الخصائص
تتشكل نتيجة الرواسب 
  الدقيقة التي تحملها الأنهار

  الأمثلة الموجبة:
  دلتا نهر النيل 

  
  

  الأمثلة السالبة:       
        الحمّاد السورية       

: هضبة مساحتها واسعة الحمّاد
  يشغل سطحها صحراء حجرية.

تتشكل  :الخصائص الأساسية
الرياح على نقل  نتيجة قدرة

  الرمال والحصى الصغيرة
  الأمثلة الموجبة:
  البادية -الحمّاد السورية

  الأمثلة السالبة:       
                الساحل

: هضبة مساحتها واسعة الحمّاد
  يشغل سطحها صحراء حجرية.

تتشكل  :الخصائص الأساسية
نتيجة قدرة الرياح على نقل 

  الصغيرةالرمال والحصى 
  الأمثلة الموجبة:
  البادية -الحمّاد السورية

  الأمثلة السالبة:       
                الساحل

 الحمّاد   الحمّاد 
التضاريس 
البحرية

 السھول



لآتي: 
طائهم 
ظات 

  بق.

ئجه 

  

د العمل وفق الآ
لإجابات)، وإعط
لصور والملاحظ

 المخطط الساب

نتائ - بين الناس

لحمّاد.

........  

....... 

ضحاً لهم قواعد
قشة وعرض الإ
ل الاستعانة بال

م بتدوينه ضمن

يباعد ب -لعداوة

لذي لا ينتمي لل

..................

..................

مادة العلمية موض
مجموعة، المناق
لعمل من خلال

ي سيقوم المعلم

لسلوك (يثير ال

x أمام المثال الذ

..................

..................
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ل مدة تقديم الما
 تحديد قائد الم
منة في ورقة ال

والذي الحمّادف 

هذا ا خصائص
.  

xوإشارة للحمّاد 

..................

..................

 المتعلمين طوال
العمل ونهايته،

تضملأسئلة الم

 

وصل إلى تعريف
  

صل إلى أهم خ
لمخطط السابق

ل الذي ينتمي ل

..................

..................

لاحتفاظ بانتباه 
للعمل ، بداية ا
 للإجابة عن ا

  هذه الصورة؟ 
 ؟ورة

 

 التلاميذ يتم التو
:  الحمّادفهوم 

 المتعلمين للتوص
ضمن الضعها 

المثال أمام  √ 
 

..........ھي : د

..................

 يقوم المعلم بالا
لوقت المحدد لل
 طريقة البحث 

   كل سؤال.

   العمل 

   :1ط

 تلاحظون في ه
 تمثل هذه الصو

  تسمى؟
 ؟تتكون الحمّاد
 فهوم الحمّاد؟

 خلال مناقشة ا
مفهإذاً  ما 

 
  

 المعلم بمناقشة
سلبية) ووض

 ضع إشارة :2
لحمّاد السورية.

 سهول الدلتا.
 لبادية.

 لغابات.
 لبحر.

الحمّاد

......

 

 

ذلك وأثناء 
(استثمار ال
لمحة عن 
المرفقة مع

ورقة

نشاط

 ماذا ت
 ماذا ت
 ماذا ت
 مما ت
 ما مف

  
ومن 

  

يقوم 

  

2نشاط
ال -1
س -2
ال -3
ال -4
ال -5



ق في 

خطط 

  

 

ن المربع السابق

وينه ضمن المخ

ي للسهول.

ربع السابق في

..........  

....... 

بة للحماد ضمن

يقوم المعلم بتدو

 الذي لا ينتمي

هول ضمن المر

..................

..................

ة والأمثلة السالب

والذي سي سهول

أمام المثال xرة 

مثلة السالبة للسه

..................

..................
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الأمثلة الموجبة

 ريس ؟

السإلى تعريف 

وإشارة للسهول 

ة الموجبة والأمث

..................

..................

 المعلم بتدوين ا

  الصورة؟
 ؟

نوع من التضاري
 ل؟

ذ يتم التوصل إ

 :  ل

ال الذي ينتمي

م بتدوين الأمثلة

..................

..................

ة التلامذة يقوم 
 ص لها.

حظون في هذه
ل هذه الصورة؟
لق على هذا الن
كل هذه السهول

 م السهول؟
 مناقشة التلاميذ

.  
السهولمفهوم 

المثا أمام√   رة

. 
 

مذة يقوم المعلم
 ا.

........ھي : ول

..................

من خلال أجوبة
لمكان المخصص

3:   

 ماذا تلاح
 ماذا تمثل
 ماذا نطل
 أين تتشك
 ما مفهوم

ومن خلال 
الخاص بها
مإذاً  ما 

  

  

ضع إشارة :4 
 هول الدلتا.

 بحر.

 جبل.
سهول الفيضية.

 تا نهر النيل.
لال أجوبة التلام
 المخصص لها

السھو

......

 

 

م
ال

3نشاط

 نشاط
سه -1
الب -2
الج -3
الس -4
دلت -5

من خلا
المكان

  
  
  
  
  



دوينه 

ع 

  

يقوم المعلم بتد

ي لا ينتمي 

ة ضمن المربع

والذي سي حرية

أمام المثال الذي 

ضاريس البحرية

............  

التضاريس البح 

 xوإشارة حرية 

مثلة السالبة للتض

..................
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  ي:

 

 

ل إلى تعريف 

 

 للتضاريس البح

لة الموجبة والأم

..................

 وأجب عما يلي

 لصورتين؟
 ن؟

في الصورتين؟
 لبحرية؟

اريس البحرية؟
 1رية؟

يذ يتم التوصل
  .ها

:  يس البحرية

ال الذي ينتمي

م بتدوين الأمثلة
  

ھي
..................

ورتين الآتيتين 

ون في هاتين ا
هاتين الصورتين
 ما هو موجود ف
ذه التضاريس ا
على هذه التضا
تضاريس  البحر

 مناقشة التلامي
الخاص بهطط 

التضاريمفهوم 

المثا أمام√   رة

  
 حري.

 
 حري.

لامذة يقوم المعلم
 مخصص لها.

:اريس البحرية
..................

: لاحظ الصو5

ماذا تلاحظو 
ماذا تمثل ه 
ماذا نسمي م 
أين توجد هذ 
ماذا نطلق ع 
ما مفهوم الت 

 
ومن خلال

ضمن المخط
مإذاً  ما 

  

  

ضع إشارة :6 

ريس البحرية.
الكهف البح -1
 الهضاب. -2
القوس البح -3
 الحمّاد. -4
 الجبال. -5

لال أجوبة التلا
ق في المكان الم

التضا
......

 

 

5نشاط

  












 نشاط

للتضاري
1
2
3
4
5
من خلا
السابق



  

ار 

.( 

خطوة 
ئيسية 
نتمية 

  ها:

ها 

  لطريقة تشكله.

ي تحملها الأنها

لتعرية الريحية)
 -السهول -د

في الخ لسياحة)
ي المفاهيم الرئ
نتمية وغير المن

م التي تم تعلمه

التلامذة جميعه
 

كان المناسب لط

  س بحرية

 بحري.
سب الدقيقة التي

صى الصغيرة (ال
 كلاً من الحمّاد

        

الس -التجارة – 
قشة التلاميذ في

والأمثلة المنم  

لتلامذة للمفاهيم
 س.

المعلم إجابات ا
لائهم. سئلة زم

 ة عنها.
 الدرس:

ي واكتبه في المك

كهوف وأقوا – 

 نتيجة الحت الب
راكم الرواسيجة ت

ل الرمال والحص
ص التي يتميز

.............. 

.............. 

........... 

       ...........

 للمحتوى:
الصناعة –عة 

 من خلال مناق
ستعانة بالمفاهيم

مدى اكتساب ال
كرها في الدرس

 هم الخاصة.
جموعات يدوّن ا
ستجابة على أس
 التلامذة الإجابة
همهم لمحتوى ا
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لنوع التضريسي

سهول الدلتا  –

حل الصخرية ن
بات الأنهار نتيج

الرياح على نقل
ى أهم الخصائص

  كلها.

  سب لـ:

..................

..................

..................
..................

ظيم الهرمي ل
لأربعة ( الزراع

خريطة مهذه ال 
قل وذلك بالاس

:  

ات للتأكد من م
ذك هيم التي ورد

رها شفوياً وبلغته
ماعيّة بين المج
من التلامذة الاس
لتي لم يستطع 
مذة للتأكد من فه

 له:

لائك ؛ واختار ال

–جرية(الحمّاد) 

شكلت في السوا
شكلت عند مصب

ت نتيجة قدرة ا
 يتم التوصل إلى
لال طريقة تشك

ح المشروع المناس

..................

..................

..................
..................

دريجي والتنظ
صة بالمفاهيم ا

 إتمامحيث يتم 
اهيم الأقل فالأق

كما يلي: سابقة

  
وعة من الخطوا
ف بعض المفاه
يم التي مر ذكره
 إلى مناقشة جم
 فيها، يطلب م
عض الأسئلة ال
سئلة على التلام
ي وطريقة تشكل

قش أنت وزملا

صحراء حج

تش............ 
تش........... 

 لنهري).
..........تشكلت

أجوبة التلامذة 
ن خلا البحرية م

زملائك؛ واقترح

:........صخرية
.................

:................تا
.................

ئ التمايز التد
الخاصق العمل 

ريطة مفاهيم بح
وصل إلى المفا
ا في الخطوة الس

ساب المفاهيم: 
وم المعلم بمجمو
لامذة عن تعريف
ة بإعادة المفاهي
مجموعات كافة 
ويقوم بمناقشتهم
ضيح إجابات ب
جموعة من الأس
كل نوع تضريسي

تناق :7ط

1 - ...........
2- ...........

(الترسيب ال
3- ...........

من خلال أ
التضاريس 

فكر أنت وز :8ط

 السواحل الص
.............

 سھول الدلتا
.............

ستخدام مبادئ
لانتهاء من أوراق
ة يتم رسم خري
ج حتى يتم التو
م التوصل إليها

قياس اكتس - 6
هذه المرحلة يقوم
يسأل المعلم التلا
مطالبة التلامذة
يوجه المعلم الم
على السبورة، و
يقوم المعلم بتوض
يوجه المعلم مج

صل بين ك -1

 

 

نشاط

1
2

3

نشاط





  

اس-5
بعد الا
السابقة
والتدرج
التي تم

6
وفي ه
 ي
 م
 ي

ع
 ي
 ي

1
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  طريقة تشكله  النوع التضريسي
  الحت البحري  صحراء حجرية (الحمّاد)

  التعرية الريحية  سهول الدلتا
  الترسيب النهري  كهوف وأقواس بحرية

 

 أمام العبارة الخاطئة. xوإشارة العبارة الصحيحة  أمام√   ضع إشارة -2

 الكهف البحري مثال منتمي لمفهوم التضاريس البحرية. -
 سهول الدلتا مثال منتمي لمفهوم السواحل. -
 التضاريس البحرية.القوس البحري مثال غير منتمي لمفهوم  -
 الحمّاد السورية مثال منتمي لمفهوم الحمّاد. -
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 درس الإنسان والطبيعة
 خطوات البرنامج التعليمي و سير الدرس:

مصور للجمهورية العربية السورية، يقوم المعلم بعرض يتم إلقاء التحية على التلامذة،  مراجعة المعلومات السابقة: -1
يسأل المعلم ماذا يمثل هذا المصور؟ يتم تلقي الإجابات من التلامذة، يسأل المعلم أين توجد مدينة دمشق؟ يتم 
تحديدها على المصور من قبل أحد التلامذة مع تعزيز ذلك من قبل المعلم، ماذا نسمي هذه المدينة؟ العاصمة، 

يتم تحديدها من قبل أحد التلامذة مع تعزيز ذلك ، يسأل المعلمهل الطبيعة في محافظة أين توجد مدينة الحسكة؟ 
الحسكة هو نفسه في محافظة دمشق يتم تلقي الإجابات من التلامذة؟ هل توزع السكان في هاتين المحافظتين هو 

من   ن درسنا لهذا اليوم؟نفسه؟ إذاً يختلف توزع السكان بحسب طبيعة المكان الذي نعيش فيه، من يحدد لنا عنوا
  " والذي سيقوم المعلم بتدينه على السبورة.الإنسان والطبيعة"خلال إجابات التلامذة يتم التوصل إلى عنوان الدرس 

" يختلف تنوع السكان في منطقة ما، يعرض المعلم المنظم المتقدم بشكل عبارة كما يلي صياغة المنظم المتقدم: -2
المياه، التربة الخصبة، المناخ المعتدل) والعوامل المعيقة ( المناخ القاسي، قلة  بحسب العوامل الجاذبة (وفرة

  المياه).

من خلال رسم المربع الآتي وملأ أطرافه الأربعة بما هو مناسب من خلال خطوات سير الدرس (  تحليل المفهوم: -3
اسم المفهوم وسط المربع وفي الأطراف الأربعة: تعريف المفهوم، أمثلة المفهوم، لا أمثلة المفهوم، الخصائص 

 الأساسية للمفهوم).
  
  

 
ويتم في هذه الخطوة توزيع أوراق العمل على المجموعات بحيث تقوم كل  المنظم المتقدم وتعليم المفهوم: متقدي -4

مجموعة بحل جميع الأنشطة الواردة فيها ليتم التوصل إلى تعريف المفهوم الخصائص الأساسية والمميزة لكل مفهوم 
في الخطوة السابقة  وإعطاء أمثلة موجبة وأمثلة سالبة يتم وضعها جميعاً في الحقل المناسب لها ضمن المربع المرسوم

وأثناء ذلك يقوم المعلم بالاحتفاظ بانتباه المتعلمين طوال مدة تقديم المادة العلمية موضحاً لهم قواعد العمل وفق الآتي: 

هي العوامل العوامل الجاذبة: 
التي تساعد في تركز بعدد كبير 

 .السكان في منطقة ما

تزيد  :الخصائص الأساسية
 عدد السكان

  الأمثلة الموجبة:
زراعية منطقة  -مناخ معتدل

 خصبة

  الأمثلة السالبة:       
      المناخ القاسي -قلة المياه

هي العوامل  :العوامل المعيقة
التي تعيق تركز السكان في 

 منطقة ما.

 :الخصائص الأساسية
تمنع الإنسان من الاستقرار 

 في المنطقة.
  الأمثلة الموجبة:

 -صيف حار -مناخ جاف
   انتشار الكثبان الرملية

  
 

  الأمثلة السالبة:       
كثرة  -مناخ معتدل       
       ثروات باطنية -المياه

العوامل 
  الجاذبة

العوامل 
المعيقة



طائهم 
ظات 

خطط 

. 

لإجابات)، وإعط
لصور والملاحظ

وينه ضمن المخ

  اب بحماه.
..........  
.........  

.................

.......  

قشة وعرض الإ
ل الاستعانة بال

علم بتدويقوم الم

ن في سهل الغا
...............
..............

..................

..................

مجموعة، المناق
لعمل من خلال

والذي سيق اذبة

لى تركز السكان
...............

..............

..................

..................
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 تحديد قائد الم
منة في ورقة ال

 ماه؟
العوامل الجاف 

تي ساعدت على
...............
..............

..................

..................

العمل ونهايته،
لأسئلة المتضم

  ؟ ولى

 

 ماه؟

ز بها مدينة حم
صل إلى تعريف

  :  لجاذبة

وامل الجاذبة الت
...............
..............

................. 

..................

للعمل ، بداية ا
 للإجابة عن ا

الأو هذه الصورة
  
 ؟ة

؟الصورة الثانية
 
 ؟

 دينة حماه؟
  الزراعية؟

ود في مدينة حم
 غاب؟

وامل التي تتميز
تلاميذ يتم التوص

العوامل الفهوم 

ت وزملائك العو
...............
...............

: ھيمل الجاذبة

..................

لوقت المحدد لل
بحث  طريقة ال

   كل سؤال.

   العمل 

  : 1ط

 تلاحظون في ه
 ؟سم هذه القلعة

توجد هذه القلعة
 تلاحظون في ا
؟توجد النواعير

تقع مدينة حماه؟
 يتميز مناخ مد
 تتميز أرضها 
سم السهل الوجو
 يتميز سهل الغ
 نطلق على العو
خلال مناقشة الت

  ق.

مفهإذاً  ما 
  
 

استنتج أنت 
مل هي: ......

        .......

العوام

......

 

 

(استثمار ال
لمحة عن 
المرفقة مع

  

ورقة

نشاط

 ماذا ت
 ما اس
 أين ت
 ماذا ت
 أين ت
  تأين
 بماذا
 بماذا
 ما اس
 بماذا
 ماذا ن

من خلا
السابق

  

العوام
     



ل 

عية 

ربع 

ضمن 

. 

.....  
.   

للعوامللا ينتمي 

الزراالأرض – 

ضمن المرب ذبة

 

لمعلم بتدوينه ض

.................

.......  

..............
 المربع السابق 

 المثال الذي لا

عن النهر....  

للعوامل الجاذبة 

ي سيقوم الموالذ

..................

..................

..............
 الجاذبة ضمن 

أمام xوإشارة  ة

البعد ع–...   

ة والأمثلة السالب

و عوامل المعيقة

..................

..................

	لاحقالم

198 

..............
صائص العوامل 

للعوامل الجاذبة

لمناخ القاسي..

الأمثلة الموجبة

  ى؟
 ؟ة الثانية

 ؟بو ظبي
 هذه المدينة؟

 
الع إلى تعريف 

..................

..................

..............
بتدوين خص علم

لل الذي ينتمي 

الم–مياه....    

 المعلم بتدوين ا
  لها.

الأولى  الصورة
ودة في الصورة

 ؟ي 
قع فيها مدينة أب
قاسية جداً في ه

 لمدينة؟
عوامل السابقة؟
ذ يتم التوصل 

  :   المعيقة

................. 

..................

عوامل؟........
لامذة يقوم المع

المثال أمام√   

قلة الم-   ل...

ة التلامذة يقوم 
ان المخصص 

حظون في هذه
د الأبنية الموجو

 ؟المدينةهذه 
 مدينة أبو ظبي
المنطقة التي تق
ظروف البيئية ق
تاز مناخ هذه ا
لق على هذه الع
 مناقشة التلاميذ

 خاص بها.
العواملمفهوم 

: ھيمل المعيقة

..................

ساعدت هذه الع
خلال أجوبة التلا

 ضع إشارة :2

  .ة

المناخ المعتدل-
  لخصبة....

من خلال أجوبة
لسابق في المكا

3:   

 ماذا تلاح
 أين توجد
 ما اسم ه
  أين تقع
  اسم اما
 لماذا الظ
 بماذا يمت
 ماذا نطل

ومن خلال 
المخطط الخ
مإذاً  ما 

 

  
العوام

......

 

 

بما س
من خ

  
2نشاط

الجاذبة

-
ال
م
ال

3نشاط



هذه 

 مل

ن 

ربع 

..........  
.........  

جذب السكان؛ ه
...  
.   

للعوامللا ينتمي 

الكثبان–....   

ضمن المرب يقة

  ظبي.
...............

..............

ساعدت على ج
...............
 المربع السابق 

م المثال الذي لا

ثروات الباطنية

للعوامل المعيبة 

في مدينة أبو ظ
...............
..............

 عوامل أخرى س
...............
 المعيقة ضمن 

أمام xوإشارة  قة

الث–سي.....   

ة والأمثلة السالب
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 تركز السكان ف
...............
..............

ة إلا أن هناك 
...............
صائص العوامل 

للعوامل المعيقة 

المناخ القاس–   

الأمثلة الموجبة

  

مل التي تعيق 
...............
..............

 العوامل المعيقة
...............
علم بتدوين خص

ال الذي ينتمي

ار القليلة....  

 المعلم بتدوين ا
  لها.

  لصورتين؟
 

 لأعاصير؟

ت وزملائك العوا
...............
...............

الرغم من هذه 
؟..........ي 

لامذة يقوم المع

المثا أمام√   رة

الأمطا–   ل...

ة التلامذة يقوم 
ان المخصص 

ون في هاتين ا
 ؟ذه المدرجات
 ؟ذا البركان
 ؟زيرة لوزون

 ؟ هذه الجزيرة
ض هذه الجزيرة للأ

 ر جبالها؟

استنتج أنت
مل هي: ......

        .......

لكن على ا
العوامل هي
خلال أجوبة التلا

ضع إشارة :4 

.  

المناخ المعتدل-
  لرملية...

من خلال أجوبة
لسابق في المكا

   :5ط

ماذا تلاحظو 
أين توجد هذ 
أين يوجد هذ 
تقع جزيأين  
بماذا تمتاز  
هل تتعرض 
بماذا تشتهر 

 

 

العوام
     

من خ

نشاط 

المعيقة

-
ال
م
ال

نشاط

 

















يرة 

 

.....
...  

فاهيم 
 إلى 

لسكان في جزير

............  
...........  

م إقامته مراكز 

...............

..............

رسم خريطة مف
ى يتم التوصل

 ية

ت على تركز ال

...............

...............

 التي وقفت أمام

...............

...............

ة السابقة يتم ر
ية والتدرج حتى

عوامل بشري

مل التي ساعدت
 

..............

..............

على المعيقات 

...............
...............

  .الآتية

  للمحتوى:
في الخطوةيقة 

المفاهيم الرئيسي

  ن
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 وزملائك العوام
  ن في الجزيرة.

...............

...............

تغلب الإنسان ع

...............

...............

ريطة المفاهيم ا

ظيم الهرمي ل
 الجاذبة والمعي
 التلاميذ في ا

 في توزع السكان

ق؛ استنتج أنت
ت تركز السكان
..............
..............

تب عن كيفية ت

...............

...............

وأكمل خرئك ؛ 

دريجي والتنظ
العواملاصة ب

 خلال مناقشة

لعوامل المؤثرة

ن خلال ما سبق
عوامل التي عاقت
جاذبة:.........
عيقة:.........

 وزملائك ، واكت

..............
...............

أنت وزملائ عمل

ئ التمايز التد
راق العمل الخا
ه الخريطة من

ال

من 
لوزون، والعو
العوامل الجا

المعالعوامل 

فكر أنت  :6 

  .ة

...............

...............

اع :7ط

ستخدام مبادئ
لانتهاء من أور
 يتم إتمام هذه

 طبيعية وامل

 

 

نشاط 

عمرانية

......
.......

نشاط

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

اس-5
بعد الا
بحيث

عو
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المفاهيم الأقل فالأقل وذلك بالاستعانة بالمفاهيم  والأمثلة المنتمية وغير المنتمية التي تم التوصل إليها في 
  ة كما يلي:الخطوة السابق

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  قياس اكتساب المفاهيم: - 6

 وفي هذه المرحلة يقوم المعلم بمجموعة من الخطوات للتأكد من مدى اكتساب التلامذة للمفاهيم التي تم تعلمها:

  التلامذة عن تعريف بعض المفاهيم التي ورد ذكرها في الدرس.يسأل المعلم  
 .مطالبة التلامذة بإعادة المفاهيم التي مر ذكرها شفوياً وبلغتهم الخاصة 
  يوجه المعلم المجموعات كافة إلى مناقشة جماعيّة بين المجموعات يدوّن المعلم إجابات التلامذة جميعها

 على السبورة، ويقوم بمناقشتهم فيها، يطلب من التلامذة الاستجابة على أسئلة زملائهم. 
 .يقوم المعلم بتوضيح إجابات بعض الأسئلة التي لم يستطع التلامذة الإجابة عنها 
 ه المعلم مجموعة من الأسئلة على التلامذة للتأكد من فهمهم لمحتوى الدرس:يوج 

 أمام العبارة الخاطئة. xوإشارة العبارة الصحيحة  أمام√   ضع إشارة -1

 .العوامل الجاذبةمثال منتمي لمفهوم الثروات الباطنية  -

 عوامل بشرية  عوامل طبيعية

  العوامل المؤثرة في توزع السكان
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 .العوامل المعيقةمنتمي لمفهوم  غير مثال قلة المياه -
 .العوامل المعيقةمثال منتمي لمفهوم  المناخ الجاف -
 .العوامل الجاذبةمثال منتمي لمفهوم  الكثبان الرملية -
 الأراضي الزراعية الخصبة مثال غير منتمي للعوامل المعيقة. -

 عدد العوامل المعيقة لتركز السكان في منطقة ما؟ -2
 عدد العوامل الجاذبة لتركز السكان في منطقة ما؟ -3
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  ) 7الملحق (

  نحو مادة الدراسات الاجتماعية مقياس الاتجاهات
  : التلميذة/ التلميذعزيزي 

وموقفه من  التلميذنحو مادة الدراسات الاجتماعية بهدف تعرّف اتجاه  التلامذةتهدف هذه الأداة لقياس اتجاهات 
  موضوعات المادة.

  . أن تقرأ كل سؤال بشكل دقيق.1   والمطلوب منك:
  . بجانبها) ×. أن تختار الإجابة الموافقة لآرائك من الخيارات المتاحة أمامك بوضع إشارة (                  2

  مثال:
  

  مفردات المقياس:
غير 
  المحاور المفردة موافق محايد موافق

 في حصة الدراسات الاجتماعية. استمتع. 1   

ور
مح

 
تاع
ستم

الا
 

ادة
الم
ب

 

 . انتظر بلهفة حصص الدراسات الاجتماعية.2   
 . أفضل زيادة عدد حصص الدراسات الاجتماعية.3   
  

 
. مادة الدراسات الاجتماعية بالنسبة لي من أكثر المواد 4

 الممتعة. 
  

 
الاجتماعية أكثر  . استمتع عندما أقوم بحل واجب الدراسات5

 من المواد الأخرى.
  .أفضل أن أبدأ واجباتي بمادة الدراسات الاجتماعية.6   
  .لا تتطلب الدراسات الاجتماعية جهداً ووقتاً لاستيعابها.7   

عة 
طبي

ور 
مح

ادة
الم

  

  .الدراسات الاجتماعية أسهل كثيراً من غيرها.8   
الاجتماعية على اختبارات .أفضل اختبارات مادة الدراسات 9   

  المواد الأخرى.
  

 
.موضوعات مادة الدراسات الاجتماعية محببة جداً بالنسبة 10

  إلي. 
  .تزودني الدراسات الاجتماعية بالحقائق التي أحتاجها.11   
  

 
أجد صعوبة في فهم الموضوعات التي يتناولها كتاب لا  .12

  الاجتماعية. الدراسات

اء 
 أد
ور
مح

ميذ
التل

علامات امتحاناتي بمادة الدراسات الاجتماعية مرتفعة .13     
  دائماً.

 المفردة موافق محايد غير موافق
 أحب مادة الدراسات الاجتماعية. - ×  
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.أكون هادئاً وغير خائفاً عندما أدرس الدراسات 14
  الاجتماعية.

  
 

.أشعر بالثقة بنفسي عندما أدرس مادة الدراسات 15
  الاجتماعية.

  
 

الدراسات .أعتقد أن الشروحات التي يقدمها المدرس جعلت 16
  الاجتماعية ممتعة.

رس
لمد
ر ا
تأثي

ور 
مح

  
  

  
 

.أعتقد أن للمدرس دور كبير في حبي للدراسات 17
  الاجتماعية.

  معلم الدراسات الاجتماعية.أشعر بالاستياء عندما يغيب  .18   
  معلم الدراسات الاجتماعية عادل في تعامله مع الطلاب. .19   
 أرغب أن أكون معلماً لمادة الدراسات الاجتماعية. .20   
  .شخصية معلم الدراسات الاجتماعية جذّابة وقوية. 21   
 تنمي الدراسات الاجتماعية لديّ حب الوطن. .22   

ادة
الم

ية 
هم
ر أ
حو
م

  

 .أرى أن مادة الدراسات الاجتماعية مفيدة للجميع.23   
  

 
موضوع مهم وله قيمة  .أرى أن الدراسات الاجتماعية24

  كبيرة.
.أرى أن مادة الدراسات الاجتماعية تعرفنا بحضارتنا 25   

 وتراثنا. 
  

  

  

 
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  قائمة بأسماء السادة محكمي أدوات البحث

  القسم  الاسم
  المناهج وطرائق التدريس  طاهر سلومد. أ.

  جامعة دمشق–كلية التربية 
  المناهج وطرائق التدريس  ابتسام فارس د.

  جامعة دمشق -كلية التربية
  القياس والتقويم  د. رنا قوشحة

   جامعة دمشق –كلية التربية 
  المناهج وطرائق التدريس  نيفين عيسى د.

  جامعة الفرات -كلية التربية
  أصول التربية  د. اسماعيل العمري

  جامعة الفرات -كلية التربية
  أصول التربية  د. وليد الخلف

  جامعة الفرات –كلية التربية 
  جامعة الفرات –كلية التربية   د. تميم الكراد

  -رئيس دائرة المناهج  حسين معروف أ.
  مديرية التربية بالحسكة

  مدرسة دراسات اجتماعيّة  أميرة رسول أ.
  مدرسة دراسات اجتماعيّة  أ.فریال الأحمد
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وثائق تسهيل المهمة والتطبيق   ) 9الملحق (
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ABSTRACT: 

Research Objective: 
Identify The Effectiveness Of Integration Between Carin And Frayer Models On 
Acquisition Of Social Concepts And Developing  The Tendencies of sixth grade students 
towards the social studies material. 

Research Methodology: 
The research adopted the experimental method to answer the research question and 
examine the validity of its hypotheses.  

 Research Sample: 
The research sample consisted of (80) of the sixth grade students of basic education in 
Al- Hasakah/ Syria. The number of students of the experimental group reached (40) 
students, and the number of students of the control group is (40) students. 

search tools: 
To reach the research objectives, the following tools are designed: 

1 – "the acquisition of social concepts" test. 

2 - "tendencies towards social studies material" scale. 

research results: 
The following conclusions were reached: 
- The effectiveness of the integrative model on acquisition of the sixth grade students of 
the basic concepts of social concepts and developing their tendencies towards the 
material, and its effectiveness on memorisation of information acquired by social 
concepts. 

- There are statistically significant differences between the mean scores of the 
experimental group and the control group in the post-test for acquisition of concepts for 
the benefit of the experimental group students. 

- There are statistically significant differences between the mean scores of the 
experimental group in the pre and post measuring to test the acquisition of concepts in 
favor of the post measuring. 
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- There are no statistically significant differences between the mean scores of the 
experimental group students in the direct and post-deferred measurings to examine the 
acquisition of social concepts. 

- There are statistically significant differences between the mean scores of the 
experimental group and the control group in the post measuring the tendencies scale for 
the benefit of the experimental group. 

- There are statistically significant differences between the mean scores of the 
experimental group in the pre and post measuring the tendencies scale in favor of the post 
measuring. 

- There is a positive relationship statistically significant between the scores of the 
experimental group students in the post-test to examine the acquisition of the overall 
social concepts and their degrees in the post-application of the scale of the overall 
tendencies. 

Proposals and Recommendations: 
 In the light of the above, the following suggestions and recommendations may be 
submitted: 

1 - attention to the use of teaching methods that ensure the active and positive 
participation of the learner in the educational process, and make it more meaningful. 

2 - Holding training courses for teachers, which help them to prepare lessons in an 
integrated model with many advantages that can contribute to acquisition of concepts and 
developing tendencies towards the material, and also train teachers on modern teaching 
methods based on the active participation of learners instead of the Traditional methods. 

3-Conducting further research and studies on the effectiveness of the integrative model in 
different materials and other classes, and measuring their impact on different aspects, 
such as: creative thinking and critical thinking. 
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