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 شكر وتقدير

انطلاقااً ن ااا نقااااللهنر"ااااللهناينصرن ااا نلااينكرااا"رنالنااا سنلاااينكرااا"رنايرنماا نن ن   ااادين ااااامرنالرااا"رنا  اااكين

ال  ااادكرن لاااذن "ااا  ذ  نال رااارمدناو"ااا  ذ نالاااد" ار ننيااا حن اااارزنللىاااا  ن اااا ناق ااااللهنا رااارا ن ااااذن اااذان

  ن لىالان امن ا ني ادنا ا ن "ادك  ننال اث،نااو"  ذ نال "  د نالد" ار نرك  ن"عكدنال ررمدنال ر ر"دن اذ

 اا نن ااانا اا نم"ااا نلاا نماا نزا اادنالاقااللهن اا ناقاالله،ن "اا للهناين"اا ا نمنا عاا لذن  نكيزك  اا ن كاارنالياازا ن

ناك"ددن ط    ناكعكن   ن اذن  نا ا   ن ك  ن  نث للهناو  ند.

 اناً ن ااذن  ا يننا   دين  لرا"رنال ا لصنو"ا  ذ ن نالاذك ن ثاراان اثا ن اذانا ا "ااانمكامناو طا  نم"ا ناانلا 

نالع للهنا ااِّ ن  نالنااقصناال اللهنال" د نال ن قرك 

نا ر"رنر"راًنيزكلًانال" د نال ا" ك نالذك نق  اان ر"ارك ن  ا"كين دااللهنالدرا"دناال رن  جن

ن"  ن   دين يزكللهنالر"رنل"للهناو"  ذ نم نق"ين ر كدنالطلللهن

"اااا نقااادن خلااااللهن  ااناااً نلااا ن"ااا  نل ااايندار اااينمااا نامااا نلا ااادن  ااادكينالرااا"رناالعرمااا  نل ااا ن  ااادين رياااان  ن 

ن "  د  نا  راان ا ن    كرينم ن اد  ينم "ا ن ذلكنقدناد ر   نل ين ندن اككن   در.

ام نالن  كدن ن د  نال"  للهنم ل"  للهنينااد نا"  نق للهناو ل  ن ن ن نر كللهن نامن نك" اأن اادن"   اً نما ن

 ن ا" نالانزكادن اذانل"ا  ن مىاللهنالاان اركن اذانل"ا  ن ي اللهنا اذانكا من  نق للهنم نخد :نلانخُكِّرن ذانل" 

ن  ن   ينالع رنا ذاندلكللهن اذنا" كلا نالن صن اذني ادنال رر.

م اا ن"اا  ن اا ن امكاا نم اا ناينا اا ن"اا  ن اا ن طاا ن ان   ااكرنم اا ننل"اا ،نا  اارند ااناا ن  نالا اادنينرأن

نالع ل ك .

ن

ن
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 الإهداء

ن(.  ن" ناان انً نل دنالام  ناالاأناال د ناا  لاصن) لذنالذك ن غ رن ا   ينقا  ن لذن " 

ن لذنال  اثك ن  نال عرمدناالع  اك نم ن اراأنالعايناال عاكي.نن

   لك يني كعً ن  دينث ر ن ذانالي دنال  ااىع
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 فهرس المحتويات

نال لادنم رسنال ا اك للهن

ن نر"رنا  دكرن

نأنا  دا ن

نللهنم رسنال ا اك للهن

نحنم رسناليدااللهن

نزنم رسناور" للهن

نشنم رسنال لاا ن

  أهميتهالفصل الأول مشكمة البحث و  

 1ن  د دن

ن2ن ر"ادنال اثن

ن6ن   كدنال اثنن

ن7ن  دا نال اثن

ن7ن  غكراللهنال اثن

ن8نننممرىك  "ؤاللهنال اثنن

ن11نادادنال اثن

ن11ن دااللهنال اثن

ن11ن ن جنال اثنن

ن12ن ي  عنال اثنا كن من

ن12نال اثنا عركل  منا يرائكد  طاا للهنن
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ن14ن يرا اللهنال اثن

 71 الفصل الثاني الدراسات السابقة 

ن17نالدرا" للهنال  عا دن  ل  كللهن

ن17نالدرا" للهنالعر كدنن

ن23نالدرا" للهناوين كدن

ن26نالدرا" للهنال  عا دن   دراكنال  رين

ن26نالدرا" للهنالعر كدن

ن28نالدرا" للهناوين كدن

  الثالث الإطار النظري لمبحثالفصل  

  التخيل الأولالمحور  

 83 تعريف التخيل 

ن39نلاطلللهن   كدنال  كللهن

ن42ن ندنالطلللهن رااللهنن انال  كللهن

ن44ن ندنالطلللهن نااعنال  كللهن

ن46نن رك للهنال  كللهن

ن56ن ندناوطل للهنقدراللهنال ل"كرنال  كا ن

ن57ن ن كدنال در ن اذنال  كللهن ندناوطل للهن

ن74نالع اك للهنال عرمكدنلا  كللهن ندناوطل للهن

ن75ن ندناوطل للهن   راللهنال  كللهن

ن75نالع اك للهنالايدانكدنلا  كللهن

  الإدراك البصري الثانيالمحور  
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ن79ن ل اينا دراكنال  رين

ن82نا دراكنال  ري   ئصنن

ن83نننالعاا للهنال ؤثر نم نا دراكنال  رين

ن87نا دراكنال  رين رااللهن

ن89نا دراكنال  رينقاانك نن

ن92نا دراكنال  رين   راللهن

ن96نا دراكنال  رينالع اك للهنال"ك"الايكدنم ن

ن97نن رك للهنا دراكنال  رين

  الفصل الرابع 

يرا ا من ن115ن ن جنال اثناا 

ن115نا كن منال اث ي  عنن

ن116ن ن ؤ  ناا  دادن دق  ناث     ن دااللهنال اثن

  مناقشة النتائج وتفسيرهاالفصل الخامس  

ن145نن  ئجنال اثن

ن193نال   را للهن

ن198نال ا صن  لاغدنالعر كدن

ن199نق ئ دنال رايعن

ن199نال رايعنالعر كدن

ن218نال رايعناوين كدن

ن

ن  
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 فهرس الجداول

رقاااااااااااااااااااااااااين

ناليدالله

نال لادن ناا ناليداللهننننننننننننننننننننننننن

ن116نال عا  للهنام ً نل  غكراللهنالدّرا"د(نك ك ن ازعن كندن1يداللهن)ن1

ن114ن(ن ا ك نال رن  جنال درك  2يداللهن)ن2

ن117ن(ن ازعنيا" للهنال رن  جنال درك  نلا عا  للهنام ن  ركخنال ط ك 3يداللهن)ن3

ن118ن(ن ازعن نرطدناوطل للهنام ن  ركخنال ط ك 4يداللهن)ن4

ن122نال لاا دنل ط قد(نقكينا    رن   ناك ن نلا د نال  ككزين5يداللهن)ن5

ن122ناالدريدنال"اكدنل ط قدنال لاا دن(ن ع  لاللهنا ر   طن ك نال ا ارناللر كد6يداللهن)ن6

ن123نا ر   طن ك ن نادن اارنال  طكطناندريدنال اار(نن ع  لاللهن7يداللهن)ن7

ن124نا ر   طن ك ن نادن اارنال  كئدناندريدنال اار(نن ع  لاللهن8يداللهن)ن8

ن125نا ر   طن ك ن نادن اارنال  كللهناندريدنال اار(نن ع  لاللهن9يداللهن)ن9

ن126ناندريدنال اارنال ن قردا ر   طنا ر   طن ك ن نادن اارن(نن ع  لاللهن11يداللهن)ن11

ن127ن(نقكين ع  للهنالث  للهن  ل يزئدنالن لكد11يداللهن)ن11

ن128ن(ن ع  للهن لل ن"ران  خ12يداللهن)ن12

ن128نا ل  نال لاا ك (ن13)ننيداللهن13

ن131 ز  ن ط ك نا    رنال عا  لله(ن14يدالله)نن14

ن131 يداللهن اا ل للهن ؤرراللهناودا نال رادنقك "  ن      رنال عاّ  للهن(51جدول )ن15

 ن16
ةّة لننطب ة ولمرطب ات الأدال ال باخ يا  يبا  51) جدول ( المواصفات والأوزان النسبي

 المعلةمات

ن131

ن132نللا    رنال عرم نلا عاّ  لله(نقكينا    رن   ناك ن نلا د نال  ككزين17يداللهن)ن17
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للا   اااا رنال عرماااا ناالدرياااادنال"اكاااادنن "اااائادنا    اااا ر ع  ااااللهنا ر  اااا طن ااااك نن(18)نيااااداللهن18
نلا عا  لله

ن132

ن133ن(نقكين ع  للهنالث  للهن  ل يزئدنالن لكد19يداللهن)ن19

ن133نن  خان ع  للهن لل ن"رن(ن21يداللهن)ن21

ن134نال اا ل للهنام ً نلا ؤرراللهن(21)يداللهنن21

‌ن22

(نيااااداللهنال اا اااال للهنااوازا نالن"اااا كّدنلانرااااطدنال ؤرااااراللهناودا نال اااا صن22يااااداللهن)
       رناوطل لله

ن135

ن‌135ز  ن ط ك نا    رنا دراكنال  ري(ن23يدالله)ن23

ن137ناال  ككزن(ن ع  لاللهنال" الدناال عا د24يدالله)ن24

ن139نللا    رنال عرم (نقكينا    رن   ناك ن نلا د نال  ككزين25يداللهن)ن25

ن141ن(ن ع  لاللهنا ر   طن ك نال ا ارناللر كدناالدريدنال"اكد26يداللهن)ن26

ن141ن(ن ع  لاللهنا ر   طن ك ن "ئادن اارنالذا"ر نال  ركدنادريدنال اار27يداللهن)ن27

ن141نالعلاق للهنال " نكدنادريدنال اار(ن ع  لاللهنا ر   طن ك ن "ئادن اارن28يداللهن)ن28

ن141ن(ن ع  لاللهنا ر   طن ك ن "ئادن اارنال  ككزنال  رينادريدنال اار29يداللهن)ن29

ن142ن(ن ع  لاللهنا ر   طن ك ن "ئادن اارنالر"للهنااورىكدنادريدنال اار31يداللهن)ن31

ن142نادريدنال اار(ن ع  لاللهنا ر   طن ك ن "ئادن اارنا خلا نال  رين31يداللهن)ن31

ن143ن(ن ع  لاللهنا ر   طن ك ن "ئادنا     رنانالدريدنال"اكد32يداللهن)ن32

 144ن(نقكين ع  للهنالث  للهن  ل يزئدنالن لكد33يداللهن)ن33

 144ن(ن ع  للهن لل ن"ران  خ34يداللهن)ن34

 145ن  ا"طنال""أنال "كطنل ركدي(ن35اليداللهن)ن35

 146نلا ي ا دنال يرك كدنل ركدين  ا"طنال""أنال "كط(ن36اليداللهن)ن36

 148 لعّن ّن( ن ائج ا  يا  كولموج وف سمّ نوف 73) جدولن37
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دري للهنال عا ا للهنما نال ط كا نلا(نال  ا"اط للهنالا"ا  كدناا ناراما للهنال عك ركادن38يداللهن)ن38

نال  ا ناال عدينال   ررنل ط قدنال لاا د.

148 

د لاادناللاارا ن ااك ن  ا"ااطنر ااأندرياا للهننWilcocxon(نا   اا رناكا"ا""ااا ن39يااداللهن)ن39

ن.ال ي ا دنم نال ط ك ك نال  ا نانال عدينال   رر

149 

نما نال ط كا دري للهنال عا ا للهنلا(نال  ا"اط للهنالا"ا  كدناا ناراما للهنال عك ركادن41يداللهن)ن41

ن.  عً نل  غكرنال ؤ للهنالعا  نال عدينال   ررنل ط قدنال لاا د

151 

  غكارنال ؤ اللهننال عا ا للهنا"اأاك ن نلالر ن ك نر أندريا للهنن-ا    رن   ن(41يداللهن)ن41

 ننالعا  .

152 

دري للهن عا ااا للهنال ي ا ااادنلااا(نال  ا"اااط للهنالا"ااا  كدناا نارامااا للهنال عك ركااادن42ياااداللهن)ن42

ن."نااللهنال  ر ن  عً نل  غكرنال عدينال   ررنل ط قدنال لاا دنال يرك كدنم نال ط ك 

153 

(نقكينا    رن"را"" للهناالكزنلد لدناللرا ن اك ندريا للهنال عا ا للهن ااذن ط قادن43يداللهن)ن43

نال لاا دن عزىن لذن"نااللهنال  ر .

155 

دري للهن عا ااا للهنال ي ا ااادنلااا(نال  ا"اااط للهنالا"ااا  كدناا نارامااا للهنال عك ركااادن44ياااداللهن)ن44

ايااااادن ر كاااادنن  عااااً نل  غكاااارنال عاااادينال   راااارنل ط قاااادنال لاا اااادنال يرك كاااادنماااا نال ط كاااا 

ن. "  د 

156 

اك ن نلالر ن ك نر أندري للهنال عا  للهنا"أن  غكرنايادنن-(نا    رن   45يداللهن)ن45

  ر كدن "  د 

157 

دري للهن عا ااا للهنال ي ا ااادنلااا(نال  ا"اااط للهنالا"ااا  كدناا نارامااا للهنال عك ركااادن46ياااداللهن)ن46

ن  عً نل  غكرنا     صنال عدينال   ررنل ط قدنال لاا دنال يرك كدنم نال ط ك 

159 

(نقكينا    رن"را"" للهناالكزنلد لدناللرا ن اك ندريا للهنال عا ا للهن ااذن ط قادن47يداللهن)ن47

نال لاا دن عزىن لذنا     ص

161 



ة ح ف ص ل  ‌ذ|  ا

 

 

دري للهن عا ااا للهنال ي ا ااادنلااا(نال  ا"اااط للهنالا"ااا  كدناا نارامااا للهنال عك ركااادن48ياااداللهن)ن48

نال عرم .نال  ا ناال عدينال   ررنللا    رنك ال يرك كدنم نال ط ك 

162 

د لاادناللاارا ن ااك ن  ا"ااطنر ااأندرياا للهننWilcocxon(نا   اا رناكا"ا""ااا ن49يااداللهن)ن49

نال عدينال   ررنللا    رنال عرم ال عا  للهنم نال ط ك ك نال  ا نان

163 

د لاادناللاارا ن ااك ن  ا"ااطنر ااأندرياا للهننWilcocxon(نا   اا رناكا"ا""ااا ن51يااداللهن)ن51

ن.ل   ررناال ؤيللهنللا    رنال عرم ال عا  للهنم نال ط ك ك نال عدينا

164 

دري للهن عا ااا للهنال ي ا ااادنلااا(نال  ا"اااط للهنالا"ااا  كدناا نارامااا للهنال عك ركااادن51ياااداللهن)ن51

ال ؤ اااللهنالعا ااا نن  عاااً نل  غكااار   ااا رنال عرمااا نللاال عااادينال   رااارننال ط كااا نال يرك كااادنمااا 

ن.لا عا د

165 

ن(نقكينا    رن   ناك ن ند لدناللرا ن اك ن  ا"اطنر اأندريا للهنال عا ا للهنما 52يداللهن)ن52

نننا     رنال عرم ن عزىن لذنال ؤ للهنالعا  نلا عا د

166 

دري للهن عا ااا للهنال ي ا ااادنلااا(نال  ا"اااط للهنالا"ااا  كدناا نارامااا للهنال عك ركااادن53ياااداللهن)ن53

ن."نااللهنال  ر ن  عً نل  غكر    رنال عرم نللاال عدينال   ررننال ط ك نال يرك كدنم 

168 

ن(نقاااكينا   ااا رن"را"ااا" للهناالكااازنلد لااادناللااارا ن اااك ن ي  ااا للهنال عا ااا للهنااااالله54ياااداللهن)ن54

ن.ا     رن عزىن لذن"نااللهنال  ر 

168 

ال ي ا ااادندري للهن عا ااا للهنلااا(نال  ا"اااط للهنالا"ااا  كدناا نارامااا للهنال عك ركااادن55ياااداللهن)ن55

نا     صن  عً نل  غكر    رنال عرم نللاال عدينال   ررننال ط ك نال يرك كدنم 

 

171 

(نقاااكينا   ااا رن"را"ااا" للهناالكااازنلد لااادناللااارا ن اااك ن ي  ااا للهنال عا ااا للهناااااللهن56ياااداللهن)ن56

نا     رن عزىن لذنا     ص

171 

 172دري للهن عا ااا للهنال ي ا ااادنلااا(نال  ا"اااط للهنالا"ااا  كدناا نارامااا للهنال عك ركااادن57ياااداللهن)ن57
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 ايادن ر كدن "  د ن  عً نل  غكر    رنال عرم نللاال عدينال   ررننال ط ك نال يرك كدنم 

ن(نقااكينا   اا رن اا  ناك ناا ند لاادناللاارا ن ااك ن  ا"ااطنر ااأندرياا للهنال عا اا للهنماا 58يااداللهن)ن58

نا     رنال عرم ن عزىن لذنايادن ر كدن "  د 

172 

 ع  ااااللهنا ر  اااا طنن كر"ااااا ن ااااك نندرياااا للهنال عا اااا للهنماااا نال ط كاااا نال عاااادين(ن59يااااداللهن)ن59

نللا    رنال عرم نادري    ن اذن ط قدنال لاا دنال   رر

173 

(ند لدناللر ن ك ن  ا"طندريا للهناوطلا للهنما نال ي اا  ك نما نt-test(نقكين)61يداللهن)ن61

ن.ا دراكنال  رينال ط ك نال  ا ن     ر

174 

(ند لاادناللاار ن ااك ن  ا"ااطندرياا للهناوطلاا للهنماا نال ي ااا  ك نماا نt-testقااكين)(ن61يااداللهن)ن61

ن.ا دراكنال  رينال ط ك نال عدينال   ررن     ر

175 

(ند لاادناللاارا ن ااك ن  ا"ااط للهندرياا للهنال ي ا اادنال يرك كاادنماا نt-testقااكين)ن(62)يااداللهن62

نال ط ك نال  ا ناال عدينال   ررنللا    ر

ن178

(ند لااادناللااارا ن اااك ن  ا"اااط للهندريااا للهنال ي ا ااادنالىااا  طدنمااا نt-testقاااكين)(ن63ياااداللهن)ن63

نال  ا ناال عدينال   ررنللا    ر.ن ال ط ك 

182 

(ند لااادناللااارا ن اااك ن  ا"اااط للهندريااا للهنال ي ا ااادنال يرك كااادنمااا نt-test(نقاااكين)64ياااداللهن)ن64

نال عدينال   ررناال ؤيللهنللا    رنك ال ط ك 

ن184

ن65
نك (ند لااادناللااار ن اااك ن  ا"اااطندريااا للهنال ي ا ااادنالىااا  طدنمااا نال ط ك اااt-test(نقاااكين)65ياااداللهن)

نال عدينال   ررناال ؤيللهنللا    ر.

187 

(ناللااار ن اااك ن  ا"اااطندريااا للهناوطلااا للهن ااااذنا   ااا رنا دراكنال  ااارينا"اااأن66ياااداللهن)ن66

ن  غكرنالينس

189 

ن
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 فهرس الأشكال

نن ناا نال اا ننننننننننننننننننننننننننالرقي

ماا ن عا اا للهنال ي ا اادنال يرك كاادندري للهنلاانال  ا"ااط للهنالا"اا  كدن(1ال  طااطنال كاا ن ن)ن1

نال  ا ناال عدينال   ررنل ط قدنال لاا دن ال ط ك 

ن151

ال عااديننماا نال ط كاا دري للهنال عا اا للهنلاانال  ا"ااط للهنالا"اا  كدن(2ال  طااطنال كاا ن ن)ن2

ن  عً نل  غكرنال ؤ للهنالعا  نال   ررنل ط قدنال لاا د

ن153

نماااا نال ط كاااا دري للهنال عا اااا للهنلااااال  ا"ااااط للهنالا"اااا  كدنن(3ال  طااااطنال كاااا ن ن)ن3

ن"نااللهنال  ر   عً نل  غكرننال عدينال   ررنل ط قدنال لاا د

ن156

نمااا نال ط كااا دري للهنال عا ااا للهنلاااال  ا"اااط للهنالا"ااا  كدنن(4)ال  طاااطنال كااا ن ن4

ن "  د ايادن ر كدنن  عً نل  غكرنال عدينال   ررنل ط قدنال لاا د

ن158

ندري للهنال عا ا للهنماا نال ط كاا الا"اا  كدنلااال  ا"اط للهن(ن5)ال  طاطنال كاا ن ن5

نا     ص  عً نل  غكرننال عدينال   ررنل ط قدنال لاا د

ن162

نك ال ط ك اندري للهنال عا  للهنما الا"  كدنلال  ا"ط للهن(ن6)ال  ططنال ك ن ن6

نال  ا ناال عدينال   ررنللا    رنال عرم 

ن164

ماااا نندري للهنال عا اااا للهنماااا الا"اااا  كدنلااااال  ا"ااااط للهن(ن7)ال  طااااطنال كاااا ن ن7

 ال ط ك ك نال عدينال   ررناال ؤيللهنللا    رنال عرم 

ن165

نال ط كاا نماا دري للهنال عا ا للهنالا"اا  كدنلااال  ا"اط للهن(ن8)ال  طاطنال كاا ن ن8

نال ؤ للهنالعا  نلا عا دن  عً نل  غكر    رنال عرم نللاال عدينال   ررن

ن167

نماا نال ط كاا دري للهنال عا ا للهنالا"اا  كدنلااال  ا"اط للهن(ن9)ال  طاطنال كاا ن ن9

ن."نااللهنال  ر ن  عً نل  غكرال عدينال   ررنا     رنال عرم ن

ن169

ن171ماااااا ندري للهنال عا اااااا للهنالا"اااااا  كدنلااااااال  ا"ااااااط للهن(ن11)ال  طااااااطنال كاااااا ن ن11
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نا     صن  عً نل  غكرال عدينال   ررنا     رنال عرم ننال ط ك 

م ندري للهنال عا  للهنالا"  كدنلال  ا"ط للهن(ن11)ال  ططنال ك ن ن11

ايادن ر كدنن  عً نل  غكرال عدينال   ررنا     رنال عرم ننال ط ك 

  "  د 

ن173

ال ي ا دنال يرك كدندري للهنالا"  كدنلال  ا"ط للهنن(12)ال  ططنال ك ن ن12

ال  رينم نا  ا"ط للهندري للهنال ي ا دنالى  طدن اذنا    رنا دراكن

نال ط ك نال عدينال   رر

ن178

ال ي ا دنال يرك كدندري للهنالا"  كدنلال  ا"ط للهن(ن13)ال  ططنال ك ن ن13

نال  ا ناال عدينال   ررنك  اذنا    رنا دراكنال  رينم نال ط ك 

ن181

دري للهنال ي ا دنالى  طدنال  ا"ط للهنالا"  كدن(14)ال  ططنال ك ن نن14

نال  ا ناال عدينال   رر.نك ال  رينم نال ط ك  اذنا    رنا دراكن

ن184

دري للهنال ي ا دنال يرك كدنلنالا"  كدال  ا"ط للهن(ن15)ال  ططنال ك ن ن15

نال عدينال   ررناال ؤيللهنك  اذنا    رنا دراكنال  رينم نال ط ك 

ن186

نالىاا  طددري للهنال ي ا اادنلاانالا"اا  كدال  ا"ااط للهن(ن16)ال  طااطنال كاا ن ن16

نال عدينال   ررناال ؤيللهنك  اذنا    رنا دراكنال  رينم نال ط ك 

ن188

ن17
دري للهنال ي ا اادنال يرك كاادنلاانالا"اا  كدال  ا"ااط للهن(ن17)ال  طااطنال كاا ن 

 ااااذنا   ااا رنا دراكنال  ااارينمااا نال ط كااا نال عااادينال   رااارن  عاااً نل  غكااارن

نالينس

ن191
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نم رسنال لاا 

ن ناا نال اا  ال لاد نالرقي

نال ا" ك نلا اثنا"أنال "ا"للهناو يدي "   نال" د ن 211 ن1

نال رن  جنال درك   212 ن2
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ن ط قدن لاا دن دا نال عا  لله 341 ن4
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نا     رنال عرم نلاطل لله 356 6 
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 المقدمة:

تاا علػ  ، وتػرتط  ف اااتاػا الماّيّػة و ػدر تعدّ المعلّمة حجر الزاويػة يػا العمليّػة التعليميّػة يػا مرحلػة ريػال ا   ػاؿ

الإيجػػاطا مػػط مت لّطػػال التعلػػيـ المعاقػػر يػػا تحميػػؽ الػػداؼ المأووػػة التعليميّػػة او الرّو ػػة التػػا تعمػػؿ  الت اعػػؿ

 لدياا.

ريػال ا   ػاؿ وتػدريطاف الموػتمر عطػر طػرامب تدريطيػة متاققػة توػالـ ولذا طدوره اظار المية إعػداد معلّمػال  

لػػػـ يعػػػد التػػػدري  ممتقػػػرا  علػػػ  إفوػػػا  تّرطويّػػػة، إذ اليػػػا تّميػػػة ماػػػاراتاف الماّيّػػػة والمعرييّػػػة وتحػػػدي  اتجالػػػاتافّ 

الماػػارال ا واوػػيّة طػػؿ اقػػط  يتعػػدّت ذلػػؾ إلػػ  ت ػػوير الف ايػػال ّحػػو الإطػػداع واتطتفػػار طمػػا يػػت اـ مػػط الت يػػرال 

 المتوارعة يا ميداف التّرطية والتّعليـ.

للمعلمػػال عػػام   اواوػػيّا  يػػا طّػػاا فػػادر ومػػف لّػػا اقػػطحل الطػػرامب التّدريطيّػػة المقػػمّمة ويػػؽ اتحتياجػػال التّدريطيػػة 

تعليما  ادر عل  موافطة مت لطال العقر واتحتياجػال الّّماييّػة المتجػدّدلأ لا  ػاؿ، و ػدراتاـ الإدرافيّػة والمعرييّػة، 

وتزايدل الحاجة إل  توظيؼ اّشػ ة تدريطيػة مطتفػرلأ ترفػز علػ  ت عيػؿ  ػدرال التايػؿ التػا يتميػز طاػا   ػؿ المرحلػة 

 ( وّوال، إذ يعدّ التايّػؿ  ػدرلأ عمليّػة يريػدلأ يمفػف توظي اػا فػلدالأ تعليميػة يعالػة تعػزّز مػف المػدرلأ علػ 6-5ة )العمري

الت فيػر الإطػػداعا، وحػػؿ المشػػف ل، ويػػا وػػياؽ الم ػػاليـ الريا ػػيّة يمفػػف اف تلعػػ  اّشػػ ة التايّػػؿ دورا  مزدوجػػا  ت 

 ػدرال الّ  ػؿ العمليّػة، وااقّػة اّّػس يفتوػ  الميّػة م ػاع ة  مػفيوالـ يا تّمية الريا يّة المجرّدلأ يم  طؿ ويعزّز 

 لدت ا  اؿ الرّو ة.عّدما يوظؼ فلدالأ لتّمية ماارال الإدراؾ الطقري 

يت وير الإدراؾ الطقري يا لذه المرحلة العمريّة المطفرلأ يعػدّ امػرا   ػروريّا  حيػ  يوػالـ يػا تحوػيف  ػدرال الّ  ػؿ 

المػػراالأ او الفتاطػػة او حتػػ  الماػػارال الريا ػػيّة وال ّيّػػة، والتايّػػؿ لػػو احػػد المحرّفػػال علػػ  الػػتّعلّـ الّ حػػؽ وػػواا يػػا 

علػػ  التمييػػز والإاػػ ؽ الطقػػري، الرييوػػة لتّميػػة الإدراؾ الطقػػري حيػػ  يوػػالـ يػػا إةػػراا او زيػػادلأ  ػػدرال الّ  ػػؿ 

 وتّظيـ المدرفال الحوية.واتّتطاه والتّرفيز 
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ومػػف لػػذا المّ لػػؽ اقػػط  مػػف الّ ػػروري دمػػب اّشػػ ة  ايمػػة علػػ  التايّػػؿ يػػا الطػػرامب التّدريطيػػة الموجاػػة للمعلّمػػال 

طاػػػدؼ تزويػػػدلفّ طػػػا دوال واتوػػػتراتيجيال وال رايػػػؽ التػػػا تعػػػزز  ػػػدرال الّ  ػػػؿ الإدرافيّػػػة الطقػػػريّة وتػػػدعـ تعلّمػػػس 

 الماارال  د يأدي إل  قعوطال تعليميّة تحمة.  الطقري والمعريا وتّشّ  الدماغ لديس، ااقة واف  عؼ لذه

ومػػف لّػػا فػػاف مػػف ال ػػروري اتّ ػػ ؽ مػػف اتحتياجػػال التّدريطيػػة لمعلّمػػال ريػػال ا   ػػاؿ يػػا ت ػػوير الإدراؾ 

 الطقري طما ي مف       ادرا  عل  التّعامؿ مط مت لّطال التّعليـ المدروا تحما .

ػػامب تػػدريطا  ػػايـ علػػ  اّشػػ ة التايّػػؿ الريا ػػيّة واّ   ػػا  مػػف الرأيػػة الوّػػاطمة جػػاال ي فػػرلأ لػػذا الطحػػ  لإعػػداد طرّ

راؾ الطقػػري لػػدت ا  ػػاؿ الرّو ػػة، ويعتمػػد اّشػػ ة التايّػػؿ فمػػداؿ ترطػػوي لمعلّمػػال ريػػال ا   ػػاؿ يػػا تّميػػة الإد

ا الطػرامب لتّمية ماارال الإدراؾ الطقري مف ا ؿ طّػاا تقػوّر ّظػري وعملػا ت طيمػا حػوؿ في يّػة دمػب التايّػؿ يػ

التّدريطيػػة واةػػر ذلػػؾ علػػ  اداا المعلّمػػال مػػف جاػػة وعلػػ  تّميػػة ماػػارال الإدراؾ الطقػػري لػػدت ا  ػػاؿ الرّو ػػة مػػف 

 جاة اارت .

علػ  الميّػة وتلمؿ الطاحةة اف يمّدـ لذا الطح  إوااما  ملمووا  يا مجػاؿ ريػال ا   ػاؿ مػف اػ ؿ توػلي  الّ ػوا 

ػ امب تػدريطا يمفػف اف يعتمػد يػا تّميػة الماػارال الإدرافيػة الطقػريّة لػدت ا   ػاؿ، التايؿ فلدالأ تعليميّة، وتمػديـ طرّ

 عملا يا ت وير ا داا الماّا لمعلّمال ريال ا   اؿ.الّتايب عموما  يا تمديـ إ ار  واف توالـ

 مشكمة البحث: .1

اتلتمػػاـ طامػػا، طمػػا ّظػػرا   لميػػة التايػػؿ والإدراؾ الطقػػري لػػدت   ػػؿ الرو ػػة يمػػد اقػػط  مػػف ال ػػروري 

ولذا يحتاج لتويير يػر  مّاوػطة لمماروػة  .يحد  ّملة ّوعية يا إعداد جيؿ مف الماترعيف والعلماا يا الموتمطؿ

ح ػػظ الحمػػايؽ وتحػػولاـ مػػف مجػػرد  ،مػػف اجػػؿ ت ػػوير اّمػػا  الإدراؾ الطقػػري لػػدياـ وقػػملاا ،ا   ػػاؿ لتاػػي تاـ

 لذا ّطعل مشفلة الدراوة مف: .العلمية إل  الإطداع
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ممترحػػال  العديػػد مػػف الدراوػػال الوػػاطمة التػػا اجريػػل يػػا مجػػاؿ تػػدري  ال الطػػال المعلمػػال ومعلمػػال -

(، ومػػػػف لػػػػذه الممترحػػػػػال: 2102(، و) لػػػػػواري، 2102، اطػػػػراليـ(، و ) 2102ريػػػػال ا   ػػػػاؿ ومّاػػػػػا )حوػػػػف، 

عػػادلأ ت ػػميف طػػرامب تػػدري  معلمػػا ريػػال ا   ػػاؿ  طػػؿ الادمػػة واةّ االػػا ل حتياجػػال التدريطيػػة ذال ا ولويػػة، وا 

الّظر يا الممررال والمواد التدريطية لتتّاو  مط اتحتياجال التدريطية لمعلما ريػال ا   ػاؿ، والحػر  علػ  اف 

يمػػوـ طالتػػدري  فػػوادر متاققػػة يػػا مجػػاؿ ريػػال ا   ػػاؿ، و ػػرورلأ تح يػػز معلمػػال ريػػال ا   ػػاؿ طػػللميتاف 

ه ت طيػػؽ الموػػتحدةال الّظريػػة او الّظريػػال الحديةػػة مػػط ا   ػػاؿ، وت عيػػؿ وحػػدلأ التػػدري  دااػػؿ وموػػأولياتاف تجػػا

شػر الػوعا طللميػة ت ػوير  ػدراتاف وماػاراتاف  الرو ال وتلطيػة اتحتياجػال التدريطيػة لمعلمػال ريػال ا   ػاؿ، وّ

 ،رال ا   ػاؿاا ودورلػا يػا تّميػة ماػالتدريوية، والمية تّمية ماارال المعلمػيف يػا مرحلػة مػا  طػؿ التعلػيـ اتطتػداي

 وافتشاؼ ال رايؽ ال عالة ل ماف جودلأ التعليـ يا مرحلة الرو ة.

ممترحػػال العديػػد مػػػف الدراوػػال التػػا اجريػػػل يػػا مجػػاؿ تّميػػػة ماػػارال الإدراؾ الطقػػري    ػػػاؿ الرو ػػة مّاػػػا -
جيلػػػػػػا والدلامشػػػػػػة(، ( ، و) الع2102و) حوػػػػػػيف و اػػػػػػروف،  (،2102(، و ) علػػػػػػا 2102دراوػػػػػػال ) مّقػػػػػػور، 

 ALtun,2019)  (، و(Danaci& Cetin, 2022, و ((Nan CheN &others,2013و(، 2102و)الرزوؽ، 
kaya&YaldIz,2019و ،) Basak&Yaman,2023) ،) إ امػػػػة الّػػػػدوال والمػػػػأتمرال العلميػػػػة يػػػػا وزارلأ  ومّاػػػػا

 الطقػري لػدت   ػؿ الرو ػة، وت ػميف طػرامب  الترطية التا توع  إل  إيجاد الحلوؿ الممفّة لتّميػة ماػارال الإدراؾ 
تّميػة ماػارال الإدراؾ  إعػداد المعلمػال يػا فليػال الترطيػة وفليػال الترطيػة ا واوػية ومعالػد إعػداد المعلمػال ممػرر  

ليتمفّػػوا مػػف ياػػـ مشػػافؿ ال ػػعؼ يػػا لػػذه الماػػارال وتطّػػا وياوػػة تّميػػة الإدراؾ الطقػػري لػػدت   ػػؿ  ،الطقػػري
تدري   الطال فليال ريال ا   ػاؿ وا وػاـ ال  ولػة طالجامعػة علػ  ماػارال  ػراالأ القػور الرو ة، وطّاا طرامب ل

و ػػرورلأ إجػػراا دراوػػال تتعلػػؽ طتحليػػؿ القػػور  ،و رايػػؽ توظي اػػا طلوػػالي  يعالػػة  ػػمف الممػػررال الممدمػػة لػػدياـ
ػامب العػا  الإدراؾ وافتوا  ماارال الإدراؾ الطقري، و تويير مةيرال طقرية يػا الطييػة التعليميػة، و اوػتادا ـ طرّ

الطقري لدت ا  اؿ ما  طؿ المدروة، واتلتماـ طتدري   لطة ا واـ ترطية ال  ػؿ يػا الجامعػال علػ  إعػداد اّشػ ة 
والعا  متّوعة، و رورلأ إجراا مزيد مف الدراوال حوؿ الإدراؾ الطقري الحرفا و ياوس عّػد ا   ػاؿ يػا اعمػار 

لمػػا لاػػا مػػف الميػػة يػػا تّميػػة  ؛تػػا توػػاـ يػػا تّميػػة ماػػارال الإدراؾ الطقػػريوتقػػميـ الطػػرامب ال  ،وطييػػال ماتل ػػة
جػػراا مزيػػػد مػػػف الدراوػػال التػػػا تتّػػػاوؿ دور معلمػػة ريػػػال ا   ػػػاؿ يػػا تّميػػػة ماػػػارال  اوػػتعداد ال  ػػػؿ للفتاطػػػة، وا 

 الإدراؾ الطقري الماتل ة لدت ا   اؿ.
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(، و) اوـ 2101ومّاا: دراوال )طشارلأ و اروف، وممترحال العديد مف الدراوال التا اجريل يا مجاؿ التايؿ -

و        (Al Golabi& Al Mousawi, 2021) (Gundogan,2019) ، و  ، و (2102

(Bukhalenkova&Almazova,2023   (  

اطتػػداا مػػف ريػػال ا   ػػاؿ  ،حػػوؿ ت ػػوير طػػرامب تدريطيػػة مطّيػػة علػػ  تايػػؿ موا ػػؼ حياتيػػة طشػػفؿ تفػػاملا 

جػراا المزيػد مػف الدراوػال حػوؿ  واّتااا طمراحؿ تعليمية اعل  مػط مراعػالأ المراحػؿ الّماييػة الااقػة طفػؿ مرحلػة، وا 

التايػػؿ وع  تػػس طالعديػػد مػػف المت يػػرال المعرييػػة، و ػػرورلأ اوػػتاداـ التايػػؿ ف ريمػػة لتػػدريس الاّدوػػة ويػػا جميػػط 

ع ػػاا ال ر  جػػراا المزيػػد مػػف المراحػػؿ التعليميػػة، وا  قػػة والو ػػل الػػ زـ لمماروػػة التايػػؿ دااػػؿ ال قػػوؿ الدراوػػية، وا 

الدراوال والطحو  يا اوتاداـ اوتراتيجية التايؿ يا تدريس مو ػوعال ريا ػية يػا المراحػؿ التعليميػة الماتل ػة، 

المأووػال التعليميػة  وتدري  المعلميف اةّاا الادمة عل  اوػتاداـ اوػتراتيجية التايػؿ يػا التػدريس، وتوجيػس التمػاـ

 إلػػػ  تطّػػػا اوػػػتراتيجية التايػػػؿ الموجػػػس يػػػا التػػػدريس، وعمػػػد دورال تدريطيػػػة علػػػ  اوػػػتاداماا يػػػا تا ػػػي  الػػػدروس

 ، وتوجيس المعلميف إل  اتلتماـ طا ّش ة التالية وتّويعاا. وتّ يذلا وتمويماا

تمليديػػة معلمػػال ي ػػرحف اوػػيلة ال افّ مػػط ا   ػػاؿ،  اةّػػاا عملاػػفّ  طعػػد متاطعػػة المعلمػػال الطاحةػػة وجػػدل-

دوف التشػجيط علػ   ،تجطر ال  ؿ عل  الت فير طما طيف يديس يم ، والجميط يعززف ال  ؿ إذا ما  اـ طتذفر مػا تعلمػس

او مػة  توجيػس اوػيلة لػؿ يمفػف إ ػاية شاقػيال  ،او تحويؿ المللوؼ ل يػر مػللوؼ ،افتشاؼ شاا اير معروؼ

 رت؟للمقة؟ لؿ يمفف دمجاا طمقة اا اارت

، وػّوال ا   ػاؿ لمػدلأ ةمػافومف ا ؿ مماروة الطاحةة للترطية العملية فمشرية عل   الطال  وػـ ريػال 

والعمؿ فمدرطة معتمدلأ يا ال ريؽ الو ّا لل  ولة المطفرلأ التاطط للمرفز الإ ليما لل  ولة المطفرلأ_ وزارلأ الترطيػة يػا 

لمػال ريػال ا   ػاؿ طا وػالي  وا ّشػ ة التايليػة يػا تحظػل عػدـ التمػاـ طعػل مع الجماورية العرطية الوػورية

وطعػػد  ، طػػؿ ومااراتػػس، تمػػديـ الم ػػاليـ العلميػػة الريا ػػية    ػػاؿ ال يػػة الةالةػػة و لػػة توظيػػؼ اطػػرال الإدراؾ الطقػػري

ا ا اا التا تمط طاا معلّمال ريال ا   ػاؿ يػا التعامػؿ مػط ماػارال  الطاحةةفما تحظل  .واةّاا تّ يذ ا ّش ة



ة ح ف ص ل  5|  ا

 

 

الإدراؾ الطقػػري والػػذي يظاػػر يػػا إلمػػاؿ تاقػػي  اّشػػ ة لػػودراؾ الطقػػري لت ػػوير ماػػارال مةػػؿ التمييػػز طػػيف 

  حػدما، ا لواف وا شفاؿ الاّدوية وا حجاـ وا ّما ، واتطاع ا والي  التػا ت توػتةير حػواس ال  ػؿ والتمليديػة إلػ

وتجالؿ ال روؽ طػيف ا   ػاؿ يػا المػدرال الإدرافيػة وعػدـ توجيػس اتّتطػاه لا  ػاؿ الػذيف يعػاّوف قػعوطال إدرافيػة، 

وايتمػػار المعلّمػػة إلػػ  الػػوعا طللميػػة المػػأةرال الطيييػػة وطالتػػالا عػػـ تاييػػة طييػػة اّيػػة طػػالمةيرال الطقػػرية فالقّػػور ، 

ّػػة والطييػػة القّػػ ية المزدحمػػة وايػػر المّتظمػػة، وعػػدـ تحػػدي  طعػػل المعلمػػال وا لعػػا  التّعليميػػة او الووػػايؿ الملوّ 

، ولػػذا يػػّعفس طػػدوره لمعػػارياف حػػوؿ احػػد   رايػػؽ الػػتعلـ العامػػة، و رايػػؽ تعلػػيـ ماػػارال الإدراؾ الطقػػري ااقػػة

حظػػل اا ػػاا علػػ  التّ ػػور الماّػػا للمعلّمػػة، فػػذلؾ إا ػػاؿ ا ّشػػ ة اليدويػػة مةػػؿ ا شػػ اؿ والتّلػػويف والطّػػاا، فمػػا ت

والعملػػػا، ومّاػػػا قػػػعوطة  ،الإدراؾ الطقػػػري علػػػ  ا   ػػػاؿ والتػػػا  ػػػد تػػػأةر علػػػ  ت ػػػورلـ ا فػػػاديما واتجتمػػػاعا

التمييػػز طػػيف ا لػػواف او ا شػػفاؿ، او ا حجػػاـ، او تمييػػز ال رو ػػال الد يمػػة طػػيف ا شػػياا المتشػػاطاة، وقػػعوطة يػػا 

ا شػياا فمػا فاّػل عليػس ترتيػ  طعػل العّاقػر و علػ  إعػادلأ تذفر ت اقيؿ  قورلأ او ّم  طعد رأيتس وعدـ المػدرلأ 

عػػدا عػػف التطػػاس طػػيف اتتجالػػال او ترتيػػ  العّاقػػر  ط ريمػة قػػحيحة وقػػعوطة التعػػرؼ إذا يمػػدل طعػػل اجزاياػػا،

معلمػػة  مػػف معلمػػال ريػػال  21يمامػػل الطاحةػػة طدراوػػة اوػػت  عية علػػ  او الطػػازؿ طّػػاا علػػ  الع  ػػال المفاّيػػة، 

اةّػاا إحػدت الػدورال التدريطيػة يػا المرفػز  2102ال ا  اؿ ماتل ػة مػف محايظػة دمشػؽ يػا العػاـ يا ري ا   اؿ

واوت لعل  راالف حوؿ اّش ة التايػؿ وتّميػة الإدراؾ الطقػري و دور مّػالب الرو ػة الإ ليما لل  ولة المطفرلأ ، 

ؿ طوجػػس عػػاـ ر والتايّػػا التقػػوّ ّمػػإع ػػاا تمػػاريف ت   )فػػايتاوفاّػػل ّتػػايب محػػور دور المّػػالب  .والمعلمػػة يػػا ذلػػؾ

%ت، اطتفػػار ا   ػػاؿ لمقػػ  22%ّعػػـ و52%ت، الروػػوـ الّا قػػة التػػا يمػػوـ ال  ػػؿ طاوػػتفمالاا 22%ّعػػـ و02

%ّعػػػػـ 02% ت، تػػػػدري  ا   ػػػػاؿ علػػػػ  حػػػػؿ مشػػػػف ل تعتمػػػػد التقػػػػور والتايػػػػؿ52%ّعػػػػـ و22الايػػػػاؿ العلمػػػػا 

امػػػػا محػػػػور دور المعلمػػػػة يفاّػػػػل الّتػػػػايب  %ت،52%ّعػػػػـ و2%ت، وػػػػرد  قػػػػ  اتاتراعػػػػال والماتػػػػرعيف 22و

% ت، تشػػجعيف ا   ػػاؿ 52%ّعػػـ و22توػػتادميف اي مػػا  وشػػراي  او مجوػػمال او اي ووػػيلة يػػا التايػػؿ )فػػايتا

%ت، تشجعيف ال  ؿ عل  تقػور مػا وػتفوف عليػس 52% ّعـ و22عل  تمديـ ا تراحال ذال قط ة إطداعية علمية

توػػتادميف اّشػ ة توػػاعد علػ  ّمػػو الإدراؾ الطقػػري  ،%ت51%ّعػـ و01المواقػ ل واتتقػػاتل يػا الموػػتمطؿ 
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% ت ، تػػراطيف الا ػػوع لػػدورلأ تدريطيػػة حػػوؿ اوػػتاداـ ا ّشػػ ة التايليػػة لتّميػػة الإدراؾ الطقػػري 51% ّعػػـ و01

، ّشػ ة التايػؿ والإدراؾ الطقػريالرو ػة إلػ  حػد   % ت( ولذا يطيف ايتمار مّػالب01%ّعـ و51ل  ؿ الرو ة 

الوعا طللميػة المو ػوع، وعػدـ اعتطػار ماػارال الإدراؾ الطقػري اولويػة وا ػحة لػدت الموػأوليف عػف تقػميـ  و لة

الطػػرامب التدريطيػػة، ي ػػ   عػػف ايػػا  التاقػػ  يػػا المّػػالب الترطويػػة إذ ترفػػز الفتػػ  علػػ  الموا ػػيط العامػػة دوف 

ذا المجػػاؿ يػػا طػػرامب إعػػداد التعمػػؽ يػػا ماػػارال محػػددلأ مةػػؿ الإدراؾ الطقػػري وعػػدـ وجػػود محتػػوت ماقػػ  لاػػ

مػ  ا دلػة العلميػة التػا تةطػل الميػة تػدري  المعلمػال علػ  ماػارال الإدراؾ الطقػري  معلمال ريال ا   اؿ، وّ

ػػة طماػػارال تعليميػػة ااػػرت، واتعتمػػاد الاػػا ل طالف ايػػة الذاتيػػة للمعلمػػال وطػػلف المعلمػػال يمفػػّاف ت ػػوير لػػذه  ممارّ

ويػػا ظػػؿ اتتجالػػال دويػػة دوف الحاجػػة إلػػ  تػػدري  متاقػػ ، ة وا ّشػػ ة اليالماػػارال مػػف اػػ ؿ الاطػػرلأ العمليػػ

وت وير ف ايال المعلميف و دراتاـ عل  اوتاداـ اّشػ ة التايػؿ   ،الترطوية المعاقرلأ يا مجاؿ ترطية   ؿ الرو ة

اطػو (، و)2102وطّاا عل  توقيال الدراوػال الوػاطمة) الشػريؼ والػدليما، ،فمداؿ تعليما لتّمية الإدراؾ الطقري

واعتمػػاده فلوػػلو  جديػػد يػػا  ،( ط ػػرورلأ ت ػػميف مّػػالب ريػػال ا   ػػاؿ اّشػػ ة علميػػة تةيػػر التايػػؿ2102،شػػاور

واوتمرارية الطح  والدراوال يا مجػاؿ التايػؿ لتشػمؿ فايػة جواّػ  العمليػة التعليميػة وتعزيػز  ،المأووال التعليمية

اف مػػػف الػػػـ احتياجػػػال معلمػػػال ريػػػال ا   ػػػاؿ  الطاحةػػػةل لػػػذا ارتػػػلا وػػػالي  وال رايػػػؽ المح ػػػزلأ للتايػػػؿ والإدراؾ 

جػػراا التػػدري  الموػػتمر، وتّويػػط ا ّشػػ ة، والمشػػارفة يػػا ت ػػوير وتّميػػة الإدراؾ الطقػػري  وتاييػػة الطييػػة القػػ ية وا 

مشػػفلة  الطاحةػػةتحػػدد تمييمػػال مّتظمػػة لتحديػػد ّمػػا  المػػولأ وال ػػعؼ يػػا إدراؾ ا   ػػاؿ والعمػػؿ علػػ  ت ويرلػػا لػػذا 

ما فاعمية برنامج تدريبي قائم أنشططة التييطل الرياضطية لمعممطات ريطاف الأطفطال : ايتاطالوأاؿ الرييوا الطح  

 في تنمية الإدراك البصري لدى أطفال الروضة؟

 أهمية البحث:.2

وتاػػػزيف المعلومػػػال  ،يفتوػػػ  الطحػػػ  الميتػػػس مػػػف الميػػػة التايػػػؿ يػػػا تّشػػػي  المػػػ  طجاّطيػػػس ا يمػػػف وا يوػػػر.0.2 

وتعلػػـ وافتوػػا  معػػارؼ وماػػارال جديػػدلأ لحػػؿ المشػػف ل وتّميػػة  ػػدرال عمليػػة لػػدت  ،واتحت ػػاظ طاػػا ل تػػرلأ ا ػػوؿ
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قدار الحفـ والمدرلأ عل  التّطأ طما يمفػف اف تقػط  عليػس ا شػياا  ال  ؿ إل  جاّ  المدرلأ عل  التمييز والممارّة وا 

 وتّمية الذفااال المتعددلأ. وتمري  الم اليـ المجردلأ ،يا الموتمطؿ

س يمةػؿ تفػام   طػيف عػادتيف مػف عػادال العمػؿ ولػاتيف العػادتيف لمػا جمػط الطياّػال .2.2 المية الإدراؾ الطقري فوّ

 مف ا ؿ فاية الحواس واتطتفار والتايؿ والإطداع.

 تويير اوتراتيجية حديةة يا تعليـ الم اليـ الريا ية..5.2

ػػػامب يػػػا فليػػػال إعػػػداد معلمػػػال .2.2    موػػػاعدلأ المػػػايميف علػػػ  تػػػدري  معلمػػػال ريػػػال ا   ػػػاؿ ل وػػػت ادلأ مػػػف الطرّ

 ريال ا   اؿ.

 يت  المجاؿ اماـ العديد مف ا طحا  توتاداـ اوتراتيجيال متّوعة يا تّمية التايؿ وت ويره..2.2

 أهداف البحث:.3

ػػامب التػػدريطا المػػايـ علػػ  اّشػػ ة التايػػؿ الريا ػػية يػػا تّميػػة الإدراؾ الطقػػري لػػدت ا  ػػاؿ   يػػاس  . 0.5 ياعليػػة الطرّ

 المعلمال اللواتا ا عف للطرّامب التدريطا.

ػػامب التػػدريطا المػػايـ علػػ  اّشػػ ة التايػػؿ الريا ػػية يػػا تّميػػة الإدراؾ . 2.5 حوػػا  حجػػـ ا ةػػر الػػذي احدةػػس الطرّ

 .الطقري لدت ا  اؿ الرو ة

المألػػؿ العلمػا للمعلمػال، وػػّوال الاطػرلأ للمعلمػال، الػػدورال تعػرؼ دتلػة ال ػروؽ تطعػػا  للمت يػرال التقػّي ية ).5.5

 .التدريطية، وجود مرطية مواعدلأ، اتاتقا ، الجّس لا  اؿ(

 متغيرات البحث:.4

 ولو )الطرّامب التدريطا المايـ عل  اّش ة التايؿ الريا ية(.  المتغير المستقل:.1.4
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اداا المعلمػال علػ  اتاتطػار المعريػا  ّشػ ة التايػؿ الريا ػية، اداا ا   ػاؿ علػ  المتغيرات التابعطة: .2.4

 ااتطار الإدراؾ الطقري.

ل، الػػػدورال التدريطيػػػة، ولػػػا )المألػػػؿ العلمػػػا للمعلمػػػال، وػػػّوال الاطػػػرلأ للمعلمػػػا المتغيطططرات التصطططنيفية:.3.4

 (.وجود مرطية مواعدلأ، اتاتقا ، الجّس لا  اؿ

 :هفرضياتسؤال البحث و .5

ػامب تػدريطا  ػايـ :توع  الطاحةة مف ا ؿ الطح  لوجاطة عػف وػأاؿ ريػيس لػو اّشػ ة التايػؿ  علػ  مػا ياعليػة طرّ

 الريا ية لمعلمال ريال ا   اؿ يا تّمية الإدراؾ الطقري لدت ا  اؿ الرو ة؟

 :ما يتعمق بمعممات رياف الأطفال .0.2

 0.05ايتبرت الفرضيات الأتية عند مستوى دلالة 

المجموعػة درجػال معلمػال  اطػيف متووػ  1012عّد موتوت الدتلة دتلة إحقايية  ذو يرؽ وجد يت .0.0.2

 .المطلا والطعدي المطاشر لط ا ة الم حظة الت طيميف يا  التجريطية

علػ  درجػال المعلمػال  الطيف متووػ   1012يروؽ ذال دتلة إحقايية عّد موتوت الدتلة ت توجد .2.0.2

 .تعزت إل  المألؿ العلما للمعلمة يا الت طيؽ الطعدي المطاشر ط ا ة الم حظة

درجػال المعلمػال علػ   الطػيف متووػ  1012ذال دتلة إحقػايية عّػد موػتوت الدتلػة  ت توجد يروؽ.5.0.2

 .تعزت إل  وّوال الاطرلأ يا الت طيؽ الطعدي المطاشرط ا ة الم حظة 

درجػػػال المعلمػػػال علػػػ   اطػػػيف متووػػػ  1012دتلػػػة إحقػػػايية عّػػػد موػػػتوت الدتلػػػة  ذو ؽوجػػػد يػػػر يت .2.0.2

 .تعزت إل  وجود مرطية مواعدلأ الطعدي المطاشريا الت طيؽ ط ا ة الم حظة 
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درجػال المعلمػال علػ   الطػيف متووػ  1012ت توجد يروؽ ذال دتلة إحقػايية عّػد موػتوت الدتلػة .2.0.2

 .تعزت إل  اتاتقا  يا الت طيؽ الطعدي المطاشرط ا ة الم حظة 

درجػػػال المعلمػػػال يػػػا  امتووػػػ طػػػيف  1012دتلػػػة إحقػػػايية عّػػػد موػػػتوت الدتلػػػة  يػػػرؽ ذووجػػػد يت .2.0.2

 المطلا والطعدي المطاشر ل اتطار المعريا. يفالت طيم

درجػػػال المعلمػػػال يػػػا  اطػػػيف متووػػػ  1012دتلػػػة إحقػػػايية عّػػػد موػػػتوت الدتلػػػة  يػػػرؽ ذووجػػػد يت .5.0.2

 .الطعدي المطاشر والمأجؿ ل اتطار المعريا يفالت طيم

 يػػادرجػػال المعلمػػال  الطػػيف متووػػ  1012موػػتوت الدتلػػة ت توجػػد يػػروؽ ذال دتلػػة إحقػػايية عّػػد .2.0.2

 اتطار المعريا تعزت إل  المألؿ العلما للمعلمة.ل الت طيؽ الطعدي المطاشر 

يػػا درجػػال المعلمػػال  الطػػيف متووػػ  1012ت توجػػد يػػروؽ ذال دتلػػة إحقػػايية عّػػد موػػتوت الدتلػػة .5.0.2

 إل  وّوال الاطرلأ.اتطار المعريا تعزت ل الت طيؽ الطعدي المطاشر 

 يػادرجػال المعلمػال  الطػيف متووػ  0,05ت توجد يروؽ ذال دتلة إحقايية عّػد موػتوت الدتلػة .01.0.2

 تعزت إل  اتاتقا . اتطار المعريال الت طيؽ الطعدي المطاشر 

يػػا درجػػال المعلمػػال  اطػػيف متووػػ  1012دتلػػة إحقػػايية عّػػد موػػتوت الدتلػػة  يػػرؽ ذووجػػد يت .5...00

 .تعزت إل  وجود مرطية مواعدلأاتطار المعريا ل الت طيؽ الطعدي المطاشر 

يػػا طػيف درجػال المعلمػال  1012عّػػد موػتوت الدتلػة ت توجػد ع  ػة ارتطا يػة ذال دتلػة إحقػايية .5...02

 الطعدي المطاشر وط ا ة الم حظة يا الت طيؽ الطعدي.المعريا  اتاتطار

 : ما يتعمق بالأطفال2.5

طػػػيف متووػػػ ال درجػػػال المجموعػػػة  1.12ت توجػػػد يػػػروؽ ذال دتلػػػة إحقػػػايية عّػػػد موػػػتوت الدتلػػػة .0.2.2

 التجريطية ومتوو ال درجال المجموعة ال اط ة عل  ااتطار الإدراؾ الطقري يا الت طيؽ الطعدي المطاشر.
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جػػػال المجموعػػػة طػػػيف متووػػػ ال در  1.12ت توجػػػد يػػػروؽ ذال دتلػػػة إحقػػػايية عّػػػد موػػػتوت الدتلػػػة .2.2.2

 .التجريطية عل  ااتطار الإدراؾ الطقري يا الت طيؽ المطلا والطعدي المطاشر

طػػػيف متووػػػ ال درجػػػال المجموعػػػة  1.12ت توجػػػد يػػػروؽ ذال دتلػػػة إحقػػػايية عّػػػد موػػػتوت الدتلػػػة .5.2.2

 .ال اط ة عل  ااتطار الإدراؾ الطقري يا الت طيؽ المطلا والطعدي المطاشر

طػػػيف متووػػػ ال درجػػػال المجموعػػػة  1.12وؽ ذال دتلػػػة إحقػػػايية عّػػػد موػػػتوت الدتلػػػة ت توجػػػد يػػػر .2.2.2

 التجريطية عل  ااتطار الإدراؾ الطقري يا الت طيؽ الطعدي المطاشر والمأجؿ.

طػػػيف متووػػػ ال درجػػػال المجموعػػػة  1.12ت توجػػػد يػػػروؽ ذال دتلػػػة إحقػػػايية عّػػػد موػػػتوت الدتلػػػة .2.2.2

 .الطقري يا الت طيؽ الطعدي المطاشر والمأجؿال اط ة عل  ااتطار الإدراؾ 

طػػػيف متووػػػ ال درجػػػال المجموعػػػة  1.12ت توجػػػد يػػػروؽ ذال دتلػػػة إحقػػػايية عّػػػد موػػػتوت الدتلػػػة .2.2.2

 التجريطية عل  ااتطار الإدراؾ الطقري يا الت طيؽ الطعدي المطاشر تطعا  لمت ير الجّس.

 حدود البحث:.6

ػػامب تػػدريطا  ػػايـ علػػ  اّشػػ ة التايػػؿ الريا ػػية لمعلمػػال ريػػال ا   ػػاؿ يػػا تّميػػة حططدود عمميططة.1.6 : طرّ

الإدراؾ الطقػػػري لػػػدت ا  ػػػاؿ الرو ػػػة يا)الػػػذافرلأ الطقػػػرية، والع  ػػػال المفاّيػػػة والتمييػػػز الطقػػػري، والشػػػفؿ 

  وم ػاليـ العػدد، الحوػا) الم اليـ والماارال الريا ية ايتيػة الطاحةةوا ر ية، والإا ؽ الطقري( واعتمدل 

و الم ػػػاليـ الاّدوػػػية والمياوػػػية والمتمةلػػػة طا شػػػفاؿ الاّدوػػػية المرطػػػط، والموػػػت يؿ، والػػػدايرلأ، والمةلػػػ ، وتمػػػدير 

الوعال، فالحجـ، وال وؿ، والوزف، وم اليـ فطير_ق ير وممتلل_يارغ وةميؿ_ ا يػؼ وافةػر_ ا ػؿ، و الجطػر 

ّشػػػاا ا شػػػفاؿ وا ّمػػػا  العدديػػػة ، وماػػػارال وات تراّػػػال متمةلػػػة طا ّمػػػا  الاّدوػػػية معتمػػػد لأ علػػػ  ا لػػػواف وا 

الت فيػػر والطرلػػاف الريا ػػا، وحػػؿ المشػػف ل، واتتقػػاؿ والػػرط  والتمةيػػؿ( طاوػػتاداـ اّشػػ ة التايػػؿ طالمقػػة، 

 وال ف، واللع  التايلا، والرحلة التايلية.
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 ا  اؿ الرو ة.عيّة مف معلمال ريال ا   اؿ الحفومية، وعيّة مف حدود بشرية: .2.6

:   طػػػػؽ الطحػػػػ  يػػػػا ريػػػػال مديّػػػػة دمشػػػػؽ يػػػػا رو ػػػػة الطاوػػػػؿ ومدروػػػػة الشػػػػايد يووػػػػؼ حططططدود مكانيططططة.3.6

، ومدروػػة  ػارؽ طػػف زيػػاد، ومدروػة عطػػد الػرحمف الاػػازف، ورو ػػة الت ػوؽ حيػػ  يوجػد شػػع  ريػػال 0محمػد 

 .ا  اؿ اوتعدوا ل لتحاؽ طالمدروة

  2124-2123ي حدود زمانية: طبق البحث في العام الدراس.4.6

 :أدوات البحث.7

 :الآتيةالباحثة الأدوات  استيدمتللإجابة عن سؤال الدراسة والتحقق من فرضياتها 

 . ايمة ماارال الإدراؾ الطقري الرييوة وال رعية.7..

ػػامب التػػػدريطا لتػػػدري  معلمػػال ريػػػال ا   ػػػاؿ علػػ  اوػػػتاداـ اّشػػػ ة التايػػؿ الريا ػػػية يػػػا تّميػػػة .7.7 الطرّ

 الطقري لدت ا  اؿ الرو ة.الإدراؾ 

ااتطار معريا للمعلمال يميس مدت افتواطافّ للمعريػة الّظريّػة المتعلمػة طالجلوػال التدريطيػة ولػو ااتطػار .7.7

 ) طلا، طعدي، ومأجؿ(

ط ا ػػة م حظػػة اداا المعلمػػال علػػ  اوػػتاداـ اّشػػ ة التايػػؿ الريا ػػية يػػا تّميػػة الإدراؾ الطقػػري لػػدت .7.7

 ) طليّة، وطعديّة(.ا  اؿ الرو ة ولا 

 ااتطار معريا لا  اؿ يميس الإدراؾ الطقري لدياـ ولو ااتطار)  طلا، وطعدي، ومأجؿ(5.7

 

 :منهج البحث.8

يحيّمػا يوتعقػ  علػ  الطاحػ  ت طيػؽ المػّاب شػطس التجريطػا ، الطاحةة ويما  ل طيعػة لػذا الطحػ  اوتادمل

المّاب التجريطا طمعّاه الفامؿ يإّس يحاوؿ يرل  در مف التحفـ عل  العوامؿ الووي ة )الدايلػة( التػا لاػا طعػل 
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ايةػػار المحتملػػة يػػا الوػػلوؾ مو ػػوع اتلتمػػاـ. ومعّػػ  لػػذا اف التقػػميـ شػػطس التجريطػػا لػػو عطػػارلأ عػػف تجريػػ  ت 

، 71.7ماف،  ػػط اا التقػػميـ التجريطػػا عػػادلأ )وػػلرااال التجريطيػػة التػػا يت لػػ  يمفػػف اف يتحمػػؽ ييػػس  ػػط  الإجػػ

.71) 

 مجتمع البحث وعينته:.9

( معلمة مف طعل ريال ا   اؿ الحفومية يا محايظة دمشػؽ، وتلل ػل عيّػة ا   ػاؿ مػف 02تلل ل العيّة مف )

 المجموعة ال اط ة.(      و  لة يا 021(      و  لة يا المجموعة التجريطية، و)021)

 الإجرائية: مصطمحات البحث وتعريفاته.11

، 2105: عرياا طدوي "طالمدرلأ عل  إحدا  اةر حاوـ يػا زمػف محدد")وػلماف، (Effectiveness) الفاعمية.1.11

 225.) 

ػػػامب التػػػدريطا المػػػايـ علػػػ  اّشػػػ ة التايػػػؿ الريا ػػػية لمعلمػػػال مػػػدت  ػػػدرلأ وتعػػػرؼ الطاحةػػػة مقػػػ ل  ال اعليػػػة:  الطرّ

يا)الػػذافرلأ الطقػػرية، والع  ػػال المفاّيػػة والتمييػػز  تّميػػة الإدراؾ الطقػػري    ػػاؿ الرو ػػة علػػ   ريػػال ا   ػػاؿ

عػػػف ه المػػدرلأ ويػػتـ تحديػػد لػػذ ،والعمليػػال ال رعيػػة المرتط ػػة طاػػا الطقػػري، والشػػفؿ وا ر ػػية، والإاػػ ؽ الطقػػري(

حيػػ  وػػيتـ حوػػا  المتووػػ  الحوػػاطا للػػدرجال يػػا اتاتطػػاريف المطلػػا و  ، ريػػؽ ا وػػالي  الإحقػػايية المّاوػػطة

 .ّوطة الفو  لاريدي الطعدي وت طيؽ  اّوف

ػػ: مجموعػػة مػػف ا ّشػػ ة المتفاملػػة والم   (Tranining programme) بيالبرنططامج التططدري.2.11 مة لتحميػػؽ مّ ق 

ا التعلػػيـ والتػػدريس يػػا مرحلػػة مػػف لػػدؼ عػػاـ محػػدد ولػػو الما ػػ  العػػاـ الػػذي يو ػػط يػػا و ػػل وػػاطؽ علػػ  عمليتػػ

لاػػ  الإجػرااال والمو ػػوعال التػػا تّظماػػا المدروػة اػػ ؿ مػػدلأ معيّػػة  ػد تفػػوف شػػارا  او وػػتة وي   ،مراحػؿ التعلػػيـ

طػػة ترتيطػػا  يتماشػػ  مػػط وػػّوال رتّ فمػػا يت ػػمف الاطػػرال التعليميػػة التػػا يجػػ  اف يفتوػػطاا المػػتعلـ م   ،اشػػار او وػػّة

 (55،  2115)شحاتة والّجار، ياو اشمؿ واعـ مف المّاب. ومف ة  ـ  ،ّمولـ وحاجاتاـ الااقة
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وتعرؼ الطاحةة مق ل  الطرّامب التػدريطا: طلّػس مجموعػة مػف الجلوػال والاطػرال التعليميػة وا ّشػ ة والمماروػال 

وػاـ طمػا ي وتقػميماا واوػتاداماا العلمية المقممة طادؼ موػاعدلأ المعلمػال علػ  تّميػة اّشػ ة التايػؿ الريا ػية

طمػا يوػاـ يػا إفوػا   ،يا إعدادلا لتأدي دورلا ط اعليػة إلػ  ا قػ  درجػال ممفّػة مػف مت لطػال عملاػا الميػداّا

   ا  الاا يا الرو ة ماارال الإدراؾ الطقري.

إلػػػ  اف التايػػػؿ لػػػو المحػػػرؾ الػػػرييس للوقػػػوؿ إلػػػ  ا يفػػػار Manuيشػػػير مػػػاّو: (Emagining) التييطططل.3.11

لو المدرلأ عل  تفػويف ا يفػار والتقػورال الذلّيػة علػ  ا شػياا التػا لػـ تشػالد  ويرت اف التايؿ" ،الجديدلأ المتميزلأ

 (512،   2102او لـ تفف معروية مف  طؿ")عياد، 

فمػػػا عػػػرّؼ: طلّػػػس إ ػػػ ؽ العّػػػاف لايفػػػار دوف الّظػػػر ل رتطا ػػػال المّ ميػػػة او الوا عيػػػة او اتلتزامػػػال ولػػػو اعلػػػ  

ا ويتحمػؽ ييػس الوقػوؿ إلػ  مطػدا او ّظريػة او ايتػرال جديػد فليّػا  ويترتػ  عليػس ازدلػار او موتويال الإطداع واّدرل

 (052، 2105طروز مدارس وحرفال طحةية جديدلأ )شّؾ، 

ويعرؼ التايؿ الريا ا: طلّس ّشا  عملا ّتيجة اوترجاع لاطرال واطمة ودمػب وترفيػ  دااػؿ ذافػرلأ المػتعلـ لتّػتب 

دلأ تمػػػاس طالحقػػػوؿ مػػػف المػػػتعلـ علػػػ  اوػػػتجاطال ل ظيػػػة او ايػػػر ل ظيػػػة يعطػػػر عّاػػػا اشػػػفات  وم اليمػػػا  ااػػػرت جديػػػ

 (02، 2120زّمور، )طا شفاؿ وطعل العمليال الطوي ة يا ممياس معد اقيقا  لاذا ال رل. 

لػػػة عّػػػد تعر ػػػس لموا ػػػؼ تايّ  ػػػدرلأ ال  ػػػؿ علػػػ  توليػػػد قػػػور عمليػػػة م  : الريا ػػػا مقػػػ ل  التايػػػؿ الطاحةػػػة وتعػػػرؼ

الم ػاليـ والماػارال الريا ػية ايتيػة) الحوػا  وم ػاليـ ودمجاػا ط ا ّش ة ال ّية، ورحلػة تايليػة(و اللع ، و )المقة، 

العػػدد، و الم ػػاليـ الاّدوػػية والمياوػػية والمتمةلػػة طا شػػفاؿ الاّدوػػية المرطػػط، والموػػت يؿ، والػػدايرلأ، والمةلػػ ، وتمػػدير 

وممتلل_يػػارغ وةميػػؿ_ ا يػػؼ وافةػػر_ ا ػػؿ، و الجطػػر  الوػػعال، فػػالحجـ، وال ػػوؿ، والػػوزف، وم ػػاليـ فطير_قػػ ير

ّشػػاا ا شػػفاؿ وا ّمػػا  العدديػػة ، وماػػارال الت فيػػر  وات تراّػػال متمةلػػة طا ّمػػا  الاّدوػػية معتمػػدلأ علػػ  ا لػػواف وا 

 والطرلاف الريا ا، وحؿ المشف ل، واتتقاؿ والرط  والتمةيؿ(
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مػػف اّمػػا  الت فيػػر يت ػػمف  ػػدرلأ ال ػػرد علػػ  التقػػور ّمػػ  : "( Visual perception) الإدراك البصططري.4.11

مةػػؿ اتّعفػػاس والػػدوراف  ،الطقػػري لاجوػػاـ وا شػػفاؿ يػػا او ػػاع ماتل ػػة عػػف  ريػػؽ تحػػوي ل طوػػي ة ومرفطػػة

وترجمػة الموا ػؼ والرمػوز الطقػرية  لموا ػؼ  ،او عمليال مةؿ الةّا و الإيراد والحػذؼ والإ ػاية والم ػط ،واتّتماؿ

وتحليػؿ  ،لعفس فذلؾ وتمييز وت وير الرموز الطقرية للتعرؼ عل  اوجػس الشػطس واتاػت ؼ طيّامػاوا ،ورموز ل ظية

عػػػادلأ تشػػػفيؿ  .المو ػػػؼ الطقػػػري للاػػػروج طاوػػػتّتاجال ودتتل طقػػػرية وذلػػػؾ مػػػف اجػػػؿ تّظػػػيـ القػػػور الذلّيػػػة وا 

 (22،  2100عمار والمطاّا، المو ؼ الطقري لإّتاج ّماذج طقرية ذال معّ )

ع االػػػا المعػػػاّا والػػػدتتل وتحويػػػؿ المةيػػػر الطقػػػري مػػػف  ويعػػػرؼ اي ػػػا  طلّػػػس عمليػػػة تلويػػػؿ المةيػػػرال الطقػػػرية وا 

، 2105محمػػود،قػػورتس الاػػاـ إلػػ  جشػػتلل الإدراؾ الػػذي ياتلػػؼ يػػا معّػػاه ومحتػػواه عػػف العّاقػػر الدّاالػػة ييػػس )

52) 

ؼ حاوػػػػة الطقػػػػر يػػػػا إدراؾ المعػػػػاّا مقػػػػ ل  الإدراؾ الطقػػػػري: طلّػػػس  ػػػػدرلأ ال  ػػػػؿ علػػػػ  توظيػػػ الطاحةػػػػة وتعػػػرؼ

وتحويلاػا  ،واوتا   المعلومال التا تت ػمّاا ا شػفاؿ والقػور والروػوـ والا ػو  والرمػوز وا لػواف ،والدتتل

)الذافرلأ الطقرية، والع  ال المفاّية والتمييز الطقػري، والشػفؿ وا ر ػية، يا مجاؿ  إل  ل ة تحوف عملية تعلمس

 عػدّ ماس طالدرجة التا يحقؿ علياا ال  ؿ يا اتاتطػار الم  وي   ،مليال ال رعية المرتط ة طاا والع والإا ؽ الطقري(

   .اقيقا  لذلؾ

 إجراءات البحث:.11

علػػػ  ا دطيػػػال والطحػػػو  والدراوػػػال الوػػػاطمة التػػػا التمػػػل طمرحلػػػة ريػػػال ا   ػػػاؿ،  الطاحةػػػةا لعػػػل .0.00

 والتايؿ، وطرامب تدري  المعلمال ل وت ادلأ مّاا يا طّاا الإ ار الّظري والتجريطا.

 يف.ماعدل  ايمة طلّش ة التايؿ الريا ية وعر تاا عل  الوادلأ المحف.2.00
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وا ّشػػػ ة والووػػػايؿ التعليميػػػة  ،وا وػػػالي  التدريطيػػػة ،ايػػػس ومحتػػػواهوحػػػددل الد ا  تػػػدريطي ا  اعػػػدل طرّامجػػػ.5.00

 وادوال التمويـ المّاوطة.

يػػػا تّميػػػة  علػػػ  اّشػػػ ة التايػػػؿ الريا ػػػيةقػػػممل ا دوال الطحةيػػػة: ط ا ػػػة م حظػػػة اداا المعلمػػػال .2.00

 ريػال ا   ػاؿ، وااتطار معريا يا اّشػ ة التايػؿ الريا ػية لمعلمػال الإدراؾ الطقري لدت ا  اؿ الرو ة

 .يا تّمية الإدراؾ الطقري لدت ا  اؿ الرو ة

 ااتارل عيّال الدراوة..2.00 

ط ا ػة م حظػة اداا المعلمػال علػ  اّشػ ة التايػؿ الريا ػية  : طمل اتاتطار المطلا لػادوال الطحةيػة.2.00

الريا ية لمعلمػال ريػال يا تّمية الإدراؾ الطقري لدت ا  اؿ الرو ة، وااتطار معريا يا اّش ة التايؿ 

 .ا   اؿ يا تّمية الإدراؾ الطقري لدت ا  اؿ الرو ة.

  طمل الطرّامب التدريطا عل  المعلمال عيّة الطح ..5.00

 لادوال الطحةية. ا   طمل طعدي.2.00

 اعدل ااتطار الإدراؾ الطقري    اؿ مرحلة الرو ة..5.00

 دراؾ الطقري.لمقور لول اتطار المعريا ا  طلاّ   امل طت طيؽ  .01.00

 درول طاوتاداـ اّش ة التايؿ الريا ية    اؿ المعلمال عيّة الطح ..00.00

 ل اتطار المعريا المقور لودراؾ الطقري.طعدي   امل طت طيؽ  .02.00

تايب الدراوال والطحو  الواطمة..05.00  يورل الّتايب يا  وا الإ ار الّظري للطح  وّ

 .الممترحالو دمل طعل .02.00



 

 

 
 الفصل الثاني

 دراسات سابقة
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 تمهيد: 

تساهم الدراسات السابقة في بناء الإطار النظري، وتوضيح الفجوات البحثيّةة، ومسةاةدا الباحةي فةي تتفيةف فهةم 

 .اسي من أي بحي ةمميالمشكمة قيد ومحل الدراسة، وهي جفء أس

التةةي تناولةةت الموضةةوع قيةةد البحةةي مةةن حيةةي  اسةةتتره هةةلا الفبةةل أبةةرف الدراسةةات المحميةةة والتربيةةة وا جنبيةةة

وبالتةالي  ،ا هداف والتينة وا دوات والمنهج وأهم النتائج التي تم التوبل إليها وأوجه الاتفةا  والاتةت ف بينهةا

تحديةةد موقةةب البحةةي الحةةالي مةةن تمةةو الدراسةةات، والإضةةافات التةةي تةةم السةةتي والتمةةل ةمةة  تحقيقهةةا بمةةا يةةدةم 

  ة لمبحي وتساؤله وفرضيّاته.توضيح ا سس النظري
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 الدراسات السابقة:

 أولًا: الدراسات المتتمقة بالتتيل:

 الدراسات التربية 6.6

أثر التدريس باستراتيجية التتيل الموجةه فةي تنميةة مهةارات الاتبةال  بتنوان: (9002) دراسة السيوف 6.6.6

 )ا ردن( وحل المشك ت لدى أطفال الروضة في ا ردن

الدراسددإذإلددكذالعنددثذ ددتذأيددرذالردددريسذالسددرراريويإذالرتيددةذالارودداذ ددلذرحايددإذا ددلراهذا ر ددلةذر ددةذهددد هذهددذ ذ

طفلًاذرطفلدإذادتذأطفدلةذررضدإذالحادرذذ46رقدذرعرتذأ رادذالدراسإذاتذذ،الانعلاهذلدىذأطفلةذالررضإذ لذالأردت

ذال ددأذأحنددطإذتل ددإذالسددرراريويإرقدددذأ دددذالذ.الرراددراذالرلا ددإذلاديريددإذالر لدديفذالتددل ذ ددلذاحطنددإذ اددلتذاليلحيددإ

رانيلسددديتذقدددلفذالال دددأذذ،حنددلطلًذردريسددديلًذاسدددرحدتذإلدددكذاسدددرراريويإذالرتيددةذالاروددداذ82الرتيددةذالاروددداذرعرحدددهذادددتذ

ااحلئ اددلذلأاددرادذالدراسددإ:ذانيددلسذا ددلراهذا ر ددلةذالا ددررذلأطفددلةذالررضددإذرانيددلسذا ددلراهذ ددةذالانددعلاهذ

روددردذ ددررتذذاهذد لددإذإ  ددلئيإذادديتذالاررسددطلهذذالحرددلئاذايريددإ:ذرأظ ددرهذالدراسددإذ،الا ددررذلأطفددلةذالررضددإ

ال سلايإذايتذأداءذأ رادذ يحإذالدراسإذ لكذانيلسذا دلراهذا ر دلةذر دزىذإلدكذاسدرراريويإذالرتيدةذالاروداذل دلل ذ

لددكذ الاوار ددإذالروريايددإ،ذرروددردذ ددررتذذاهذد لددإذإ  ددلئيإذادديتذالاررسددطلهذال سددلايإذادديتذأ ددرادذ يحددإذالدراسددإذ

 . زىذإلكذاسرراريويإذالرتيةذالارواذل لل ذالاوار إذالروريايإانيلسذ ةذالانعلاهذر

( بتنةةوان فتاليةةة اسةةتتدام ا نشةةطة التمميةةة فةةي تنميةةة التيةةال التممةةي بريةةاه 9069) دراسةةة محمةةد 9.6.6

 مبر( ا طفال)

الأطفدلةذاار لدإذريدلدذالأطفدلة ذذدىهد هذالدراسإذإلكذقيلسذ ل ليإذالأحنطإذال لايإذ لذرحايإذالتيدلةذال لادلذلد

إ دددادذاوار ددإذاددتذالأحنددطإذال لايددإذالرددلذياعددتذأتذرحاددلذالتيددلةذلدددىذالأطفددلةذاار لددإذذرددف ذذإذذ(،الاسددررىذاليددلحل

ذ،ريلدذالأطفلة،ذردليةذالا لاإذلردريسذالأحنطإذال لايإ،ذراترادلرذالتيدلةذال لادل،ذرا ددذالرمعددذادتذ ددتذريالردا
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طفدددلًاذلعلردددلذ82الدراسدددإذ يدددأذقسددداهذإلدددكذاوار دددإذروريايدددإذرأتدددرىذضدددلاطإذالددد ذ دددددهفذردددفذاتريدددلرذاوار دددإذ

ادديتذاررسددطلذدروددلهذذ10,1د لددإذإ  ددلئيإذ حدددذاسددررىذذذارتل ددهذالدراسددإذإلددكذروددردذ ددرتذذ،الاواددر ريت

ذأطفددلةذالاواددر ريتذالروريايددإذرالضددلاطإذ ددلذالرطايددتذالا ددداذ تراددلرذالتيددلةذال لاددلذل ددلل ذأطفددلةذالاوار ددإ

اديتذاررسدطلذدرودلهذأطفدلةذالاوار دإذالروريايدإذذ10,1الروريايإ،ذعالذرودذ رتذذرذد لإذإ  لئيإذ حدذاسررىذ

ذ  . لذالرطايتذالناللذرذالا داذ ترالرذالتيلةذال لالذل لل ذالرطايتذالا دا

الإبةداةيّ لةدى ( بتنةوان: فاةميّةة برنةامج تةدريبيّ مقتةرم لتنميةة التيةال 71.7دراسة حسونة وآتةرون ) ....3

 أطفال ما قبل المدرسة:

ذلددىذأطفدلةذذذ ذالانررحذلرحايدإذالتيدلةذاداددا ل  ي دثذالا أذال لللذإلكذا لرلإذالر مع دذاتذ   للي إذالارحلااذالر دريال 

حهذ ي حإذالا أذاتذ رضإذرال رلذررار هذأ ادلرهفذاديتذ ذطفلاذًذ30الذقاةذالادرسإ،ذرعر  ذ(6-5رطفلإذاتذأطفلةذالر 

لاطذطفلاذًذ15للاوار إذالر ورياي إذرذطفلاذًذ15رف ذرنسيا فذإلكذذإذذ،سحراه ذ.إللاوار إذالض 

حدددإذلودددرتذرا دددتذ رضدددإذذCPMأدراهذالا دددأ:ذاترادددلرذالا دددفر لهذالاررلا دددإذالالر  دليدددةذالا ل ادددإذلرندددتي ذطفدددةذالر 

. ذالاادع،ذانيلسذالتيلةذادادا ل 

ددددطلذدروددددلهذأطفددددلةذالاوار ددددإذالر ورياي ددددإذرأطفددددلةذ ددددررتذذاهذد لددددإذإ  ددددلئي ذذروددددردحرددددلئاذالد راسددددإ:ذ إذادددديتذاررس 

. لاطإذلانيلسذالتيلةذادادا ل  ذ.الاوار إذالض 

( بتنةةوان: أثةةر اسةةتراتيجيّة التّتيةةل الموجّةةه فةةي تنميةةة مهةةارات الإدراو 71.8دراسةةة الةةوائمي ومنبةةور) ....4

 (الترا ) الببريّ لدى طفل الرّوضة

رضدإي دثذالا أذإلكذا ر إذأيرذ ذلطفدةذالر  اذ لذرحايإذا دلراهذاددرا ذالا درا  راتريدرذذ،اسرراريوي إذالر تيةذالارو 

حددهذ ي حددإذالا ددأذاددتذ ذررعر  ذرالا دددا  ددلاطإذذاهذا تراددلرذالنالددل  ذذرذالاواددر ريتذالر ورياي ددإذرالض  الر  ددايفذالر ورياددل 

ايعذ لذاديري إذررايإ6-5(ذطفلًاذرطفلإذا ارذ 32  ذاوار دإذذ(ذسحراهذ لذررضإذالر  ذ16العرخ/ذاغدادذضدا هذعدة 

تذ رضددإذررعددر  دداذلدددىذطفددةذالر  طفددةذرطفلددإ،ذرر نينددلًذلأهددداثذالا ددأذقلاددهذااحددلءذولسددلهذ سددرراريوي إذالر تي ددةذالارو 
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رضددإرقددددذا رادددهذالال يدددإذاتراددلرذا ددلراهذذ،حنددلطلذًذ22اددتذ ذلدددىذطفدددةذالر  (ذ2016 ذالط للندددلحل/اددرا ذالا دددرا 

ددلهذالح رددلئاذإلددكذرودد ذللاواددر ريتذررر   ردذ ددررتذذاهذد لددإذإ  ددلئي إذادديتذرردداذدروددلهذا ددلراهذاددرا ذالا ددرا 

ذللاترالرذ حدذاسررىذد لإ لاطإذللر طايتذالا دا  ذ.رل لل ذالاوار إذالر وريايإ ذذ0,05الر ورياي إذرالض 

مفةةاهيم ( بتنةةوان برنةةامج قةةائم ةمةة  اسةةتراتيجية التتيةةل الموجةةه لتنميةةة بتةةه 71.8،دراسةةة )شةةاللي ....5

 (مبر) التربية ا ت قية لدى طفل الروضة في ضوء حقوقه

هددد هذإلددكذرضددعذارحددلااذقددلئفذ لددكذاسددرراريويإذالرتيددةذالارودداذلرحايددإذا دددذافددلهيفذالررايددإذالأتلاقيددإذلدددىذطفددةذ

حظري ددلًذرضدداتذاف ددرفذارحددلاا،ذرالررايددإذالأتلاقيددإ،ذذالررضددإذ ددلذضددرءذ نرقددا،ذراسددر ردذالال ددأذإطددلراًذافلهيايددلذً

ررايلددهذأدراهذالا ددأذ ددلذاسددرالرتذذ،را رادددذالا ددأذ لددكذالاددح اذنددااذالرورياددلذ.ر نددرتذالطفددة،ذرالرتيددةذالاروددا

الاسدددررىذا ورادددل لذرا قر دددلداذلاسدددرتذرانيدددلسذافدددلهيفذالررايدددإذالأتلاقيدددإذالا دددررذلطفدددةذالررضدددإ،ذرارحدددلااذ

يويإذالرتيددةذالارودداذلرحايددإذا دددذافددلهيفذالررايددإذالأتلاقيددإذلدددىذطفددةذالررضددإذ ددلذضددرءذ نرقددا،ذالسددرتدافذاسددررار

(ذطفدلًاذادتذأطفدلةذالررضدإذالاسدررىذاليدلحلذاريدلدذالأطفدلةذادتذسدتذ ذ60ررفذرطاين لذ لكذ يحإذ اديإذقراا لذ 

ل ظدإذالنلرايدإذالرلا دإذددارتذنداراذ(ذسحراهذالردلا يتذلررضدإذالريدلدذالرلا دإذدندراثذرزارتذالررايدإذرالر لديفذاا 5-6

الر ليايدددإذ ررضدددإذالنددديالءذالروريايدددإ(،ذرأندددلرهذحردددلئاذالدراسدددإذإلدددكذ ددددفذرودددردذ دددررتذذاهذد لدددإذإ  دددلئيإذاددديتذ

اررسطلهذأطفدلةذالاوار دإذالروريايدإذ لدكذانيدلسذافدلهيفذالررايدإذالأتلاقيدإذالا دررذقادةذرطايدتذالارحدلاا،ذر ددفذ

يإذادديتذاررسددطلهذدروددلهذأطفددلةذالاوار ددإذالضددلاطإذ لددكذانيددلسذافددلهيفذالررايددإذروددردذ ددررتذذاهذد لددإذإ  ددلئ

الأتلاقيدددإذالا دددررذلطفدددةذالررضدددإذ دددلذالنيلسددديتذالنالدددلذرالا ددددا،ذرأر دددكذالا دددأذاضدددرررتذرادددطذافدددلهيفذالررايدددإذ

ذ.ةذاسرراريويلهذ دييإذ لذالردريسالأتلاقيإذااح اذريلدذالأطفلة،ذررطاين لذاتذتلا

ذ  
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مةةدى وةةي بتةةه متمّمةةي المّبةة التربيّةةة بةالتّفكير التّتيّمةةيّ واسةةتراتيجّيّاته ( بتنةوان 7177ةةةادل )دراسةة  ....6

 (مبر ) السّادس الابتدائيّ الّ فمة لت ميل البّف 

ذراسددرراريوي لراذاللازاددإذلرلاايددذذ ي دددثذالا ددأذإلددكذا ر ددإذادددىذر ددلذا دددذا ل اددلذالل غددإذال راي ددإذاددللر فعيرذالر تي لددل 

ذا ذالر  ليلدلذ،لس لدسذا اردائل ذال  ث  قلادهذاع ددادذانيدلسذلر در ثذاددىذذإذذ،رقدذاسرتداهذالال يدإذالادح اذالر دفل 

تذادددتذذ،ر دددلذا ددددذا ل ادددلذالل غدددإذال راي دددإذاما دددلدذالر فعيدددرذالر تيلدددل ذ ذ. ندددرتذرضدددا حهذالر فعيدددرذالر تي لدددل ذذ30رهدددرذاعدددر 

حددإذاددتذ ا لاددلًذاددتذا ل اددلذالل غددإذال راي ددإذ ددلذالار لددإذا اردائي ددإذاددللر فعيرذذ50رأوريددهذروراددإذالا ددأذ لددكذ ي حددإذاعر 

ذراسرراريوي لرا ذاتذحرلئاذالا أذاررفلعذاررس طذدرولهذالا ل ايتذ لذاسررىذالر ل.ذ.الر تي لل  ذريسردة 

إذال راي إذرالانر يتذالر رارييتذر درف ذازيدلدتذالدر لذادللر فعيرذهذاذرقدذأر كذالا أذاضرررتذإ دادذدرراهذلا ل الذالل غ

ذراسرراريوي لراذرآلي إذرحفيذ . ذالر تي لل 

( فاةميةةة برنةةامج قةةائم ةمةة  اسةةتراتيجية التتيةةل الموجةةه لتنميةةة بتةةه 7177ةبةةد المطيةةف،  )دراسةةة ....7

 (مبر) مفاهيم الفضاء لدى طفل الروضة

اسر دثذالا أذر ديدذافلهيفذالفضلءذالاحلساذرحاير لذلطفدةذالررضدإذراد ددادذارحدلااذقدلئفذ لدكذاسدرراريويإذالرتيدةذ

الارواذلرحايإذا دذافلهيفذالفضدلءذالاحلسداذرحاير دلذلطفدةذالررضدإ،ذراد ددادذارحدلااذقدلئفذ لدكذاسدرراريويإذالرتيدةذ

ذذاسذ ل ليرداذراسدرتدفذالا دأذالادح اذندااذالروريادلذالارواذلرحايإذا دذافلهيفذالفضلءذلدىذطفدةذالررضدإ،ذرقيدل

ا دددثذالر ددرثذ لددكذ ل ليددإذارحددلااذقددلئفذ لددكذذ،الاوار ددإذالرا دددتذالسددرتدافذالنيلسدديتذالنالددلذرالا ددداذللاوار ددإ

اسددرراريويإذالرتيددةذالارودداذلرحايددإذا دددذافددلهيفذالفضددلءذلدددىذأطفددلةذالررضددإ،ذررايلددهذأدراهذالا ددأذ ددلذقلئاددإذ

الاحلسددداذرحاير دددلذلطفدددةذالررضدددإ،ذراترادددلرذافدددلهيفذالفضدددلءذلطفدددةذالررضدددإ،ذرارحدددلااذقدددلئفذ لدددكذافدددلهيفذالفضدددلءذ

اسددرراريويإذالرتيددةذالارودداذ ددلذرحايددإذا دددذافددلهيفذالفضددلءذلدددىذطفددةذالررضددإ،ذرطانددهذالأدراهذ لددكذالأطفددلةذ

طفدددلًاذذ30 دددددهفذذ(ذسدددحراهذرالددد 6-5الالر نددديتذاللاسدددررىذاليدددلحلذاريدددلدذالأطفدددلةذالدددذيتذرردددرارحذأ ادددلرهفذاددديتذ 

ررر ددةذالا دأذإلددكذ ددتذحرددلئاذاح دلذ ل ليددإذالارحدلااذالنددلئفذ لدكذاسددرراريويإذالرتيدةذالارودداذلرحايدإذافددلهيفذذ،رطفلدإ
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الفضلءذلدىذالأطفلةذررايتذاتذالارحلااذأحاذالداعلتذر لديفذالأطفدلةذافدلهيفذالفضدلءذ دلذسدتذااعدرت،ذررودردذ دررتذ

هذأطفددلةذالاوار ددإذالروريايددإذ ددلذالنيلسددديتذالنالددلذرالا ددداذ ددلذ ا ددددذذاهذد لددإذإ  ددلئيإذادديتذاررسددطلهذدرودددل

ذالفضلءذالتلرول،ذالناسذرالحظلفذالناسل،ذرالأرد،ذرالنار(ذ ترالرذافلهيفذالفضلءذل لل ذالنيلسذالا دا.

( بتنةةةوان: فاةميةةةة اسةةةتتدام ا فةةة م ث ثيةةةة ا بتةةةاد القائمةةةة ةمةةة  7173دراسةةةة ) الرويمةةةي والفامةةةل،  ....8

 (الستودية) تراتيجية التتيل في تدريس وحدا الماء لتنمية مهارات التفكير الببري لدى أطفال الروضةاس

هد هذالدراسإذإلدكذالعندثذ دتذ ل ليدإذاسدرتدافذالأ دلافذيلاييدإذالأا دلدذالنلئادإذ لدكذاسدرراريويإذالرتيدةذالاروداذ دلذ

ردريسذر دتذالادلءذلرحايدإذا دلراهذالرفعيدرذالا دراذلددىذأطفدلةذالررضدإ،ذرلر نيدتذذلد ذاسدرتداهذالدراسدإذالادح اذ

رفعيدددرذالا دددراذاددتذإ ددددادذالادددل ييت،ذردليدددةذالا لادددإذنددااذالروريادددلذررايلدددهذأدراهذالدراسدددإذ ددلذاترادددلرذا دددلراهذال

لاحنطإذالردريسيإذالسرتدافذالأ دلافذيلاييدإذالأا دلدذالنلئادإذ لدكذاسدرراريويإذالرتيدةذالارودا،ذررعرحدهذ يحدإذالدراسدإذ

(ذطفدددلًاذادددتذأطفدددلةذالررضدددإذ دددلذاديحدددإذسدددعلعلذرالودددرثذردددفذردددرزي  فذ ندددرائيلًذ لدددكذاوادددر ريتذروريايدددإذ30ادددتذ 

(ذطفدلًاذادح فذ ندرذإحدلأذرتاسدإذذعدررذرالاوار دإذالروريايدإذادتذ15رعرحهذالاوار إذالضلاطإذاتذ رضلاطإ،ذرذ

(ذطفددلًاذاددتذ نددرتذإحددلأذرتاسددإذذعددررذرقدددذأسددفرهذحرددلئاذالدراسددإذ ددتذروددردذ ددرتذداةذإ  ددلئيلًذ حدددذاسددررىذ15 

لا دداذللرفعيدرذالا دراذايتذاررسدطلذررداذدرودلهذالاوادر ريتذالروريايدإذرالضدلاطإذ دلذالنيدلسذاذ(0.01)الد لإذ

اددديتذاررسدددطلذررددداذذ(0.01)ل دددلل ذالاوار دددإذالروريايدددإ،ذرعدددذل ذرودددردذ دددرتذداةذإ  دددلئيلًذ حددددذاسدددررىذد لدددإذ

ذدرولهذالاوار إذالروريايإذ لذالنيلسذالناللذرالا داذل لل ذالنيلسذالا دا.

اسةتراتيجيات التيةال التممةي فةي تنميةة ( بتنوان: فاةمية برنامج تتميمي قائم ةم  7173دراسة )هادي  ....9

 (الترا ) مهارات القراءا ةند ت ميل البف التامس ابتدائي

هدثذالا أذإلكذاحلءذارحلااذقلئفذ لكذالتيلةذال لالذرر ر ثذ ل لي إذالارحلااذالر ليادلذالندلئفذ لدكذالتيدلةذال لادلذ

 دددلذرحايدددإذا دددلراهذالندددراءتذ حددددذرلاايدددذذال دددثذالتدددلاسذاارددددائل،ذرلر نيدددتذأهدددداثذالا دددأذارادددعذالال دددأذالادددح اذ

ارحلاودددلًذر ليايدددلًذرضددداتذأهددددا لًذر ليايدددإذ دددلذضدددرءذذالر دددفلذ دددلذاحدددلءذالادددح اذالروريادددلذلر دددر ثذالفل ليدددإذإذذأ دددد ذ
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ارضدددر لهذعردددلاذالندددراءتذالاندددررذلل دددثذالتدددلاسذا ارددددائل،ذرتطدددطذردريسددديإ،ذراسدددرراريويلهذالائادددإ،ذرأحندددطإذ

ا دل اإ،ذررسدلئةذر ليايددإ،ذرأسدللياذرنريايددإذيدفذر نددتذالال دأذاددتذ دلا يإذالارحددلااذا رضداذ لددكذاوار دإذاددتذ

اددتذ_ذاددعذاتراددلرذقالددلذرا ددداذذ_ر ددايالًذروريايددلًذذاذضدداطذوزئددلذلاواددر ريتذارعددل ئريتذرا رادددذالال ددأذ،التاددراء

أودددةذر دددرثذ ل ليدددإذالارحدددلااذالر ليادددلذ دددلذرحايدددإذا دددلرتذالندددراءت،ذاتردددلرذالال دددأذادرسدددإذالاندددرذا اردائيدددإذللاحددديت،ذ

لاوار دإذالضدلاطإ،ذرقددذالغدهذراللطرينإذال نرائيإذاترلرذن اإ أ(ذلراييةذالاوار إذالروريايإذرند اإذ ا(ذلرايدةذا

(ذرلايذاًذأورىذالال أذرعل ؤاًذإ  لئيلًذايتذرلاايذذاوار رلذالا أذ دلذ دددذادتذالارغيدراهذرأ دد ذ64 يحإذالا أذ 

ذرقدذاسرارهذادتذالدراسإذ  لًاذدراسيلًذعلالًا.ذ،أداتذلنيلسذالارغيرذالرلاعذعلحهذاترالراًذلا لراهذالنراءت

( فاةميةةة توظيةةف التيةةال ا دبةةي فةةي تحسةةين التحبةةيل الرياضةةي لةةدى 7173بةةي،دراسةةة )ممحةةم والفة ....1.

 (ا ردن) طمبة البف السابب ا ساسي واتجاهاتهم نحو تتمم الرياضيات

هددد هذإلددكذاسرن ددلءذ ل ليددإذررظيددثذالتيددلةذالأداددلذ ددلذر سدديتذالر  دديةذالريلضددلذلدددىذطلاددإذال ددثذالسددلاعذذ

الأسلسلذرارولهلر فذح رذر لفذالريلضيله،ذرلر نيتذأهداثذالدراسإذاسرتدفذالادح اذندااذالروريادل،ذراتريدرهذ يحدإذ

رالاوار دإذالضدلاطإذذ،(ذطللادإ25رأ رادهدلذ الاوار دإذالروريايدإذذ:الدراسإذق دديلًذررز دهذ ندرائيلًذاديتذاوادر ريت

عاددلذرددفذإ ددلدتذهيعلددإذر دددتذالأسددسذال دد ي إذرالانددلديرذالواريددإذالسددرتدافذاؤلفددلهذالتيددلةذذ،(ذطللاددإ25رأ رادهددلذ 

الأداددل،ذعاددلذرددفذإ دددادذاتراددلرذالر  دديةذالريلضددلذراسددرالحإذلنيددلسذارولهددلهذالطلاددإذح ددرذر لددفذالريلضدديله،ذرايحددهذ

(ذاديتذالاوادر ريتذالروريايدإذرالضدلاطإذ0.05دذ دررتذذاهذد لدإذإ  دلئيإذ حددذاسدررىذالد لدإ حرلئاذالدراسدإذرودرذ

ل لل ذالاوار إذالروريايدإذ دلذالر  ديةذالريلضدلذرارولهدلهذالطلادإذح درذر لدفذالريلضديله،ذرراديتذ ل ليدإذالتيدلةذ

الدراسددإذاضددرررتذدادداذذالأداددلذ ددلذر سدديتذالر  دديةذالريلضددلذرارولهددلهذالطلاددإذح ددرذر لددفذالريلضدديله،ذررر ددل

التيددلةذالأداددلذ ددلذردددريسذالريلضدديله،ذررنددويعذالاددل ييتذدوددراءذالازيدددذاددتذالدراسددلهذ ددرةذدادداذالتيددلةذالأداددلذ

الريلضدددلذ دددلذر لددديفذالريلضددديلهذا يدددأذرنددداةذازيدددداًذادددتذالارغيدددراهذرالارضدددر لهذالريلضددديإذرالارا دددةذالر ليايدددإذ

ذالاترلفإ.
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تنةوان: برنةامج إثرائةي قةائم ةمة  مثيةرات قبةل التيةال التممةي لتنميةة ( ب7174دراسة )ةبد النبةي،  ......

 (مبر) مهارات الإبداع المبوي الكتابي لت ميل البف الرابب

هدثذالا أذإلكذرحايدإذا دلراهذادادداعذاللغدراذالعردلالذلددىذرلاايدذذال دثذالراادعذا ارددائل،ذرلر نيدتذهدذاذال ددثذ

قلئفذ لكذاييراهذق  ذالتيلةذال لالذررطايناذ لكذ يحإذاتذرلاايدذذال دثذقلاهذالال يإذاع دادذارحلااذإيرائلذ

(ذرلايددذاًذررلايدذت،ذرر دددهذاندعلإذالا دأذ ددلذضد ثذاسدررىذرلاايدذذال دثذالرااددعذ15الراادعذا ارددائلذالد ذ دددهل 

هذق د ذالتيدلةذا اردائلذ لذا لراهذاداداعذاللغراذالعردلال،ذرأظ درهذالحردلئاذ ل ليدإذالارحدلااذالندلئفذ لدكذاييدرا

اادلذيددةذأتذ ودفذذ0.874)ذ-ذ (0.475ال لالذلدىذرلاايذذال ثذالرااعذا اردائل،ذرقدذررارحذ وفذالأيدرذادلذاديت

رهددذاذي حددلذأتذالارحددلااذقدددذأدىذإلددكذرحايددإذا ددلراهذاداددداعذاللغددراذالعرددلالذلدددىذرلاايددذذذ،الأيددرذللارحددلااذعددلتذعايددراذً

الا دأذأر دهذالال يدإذاادلذيلدل:ذاسدر الةذالارحدلااذاديرائدلذالدذاذأ درداذال ثذالرااعذا اردائل،ذر لذضرءذحردلئاذ

الال يدددإذرالندددلئفذذ لدددكذاييدددراهذق ددد ذالتيدددلةذال لادددلذلرحايدددإذا دددلراهذادادددداعذاللغدددراذالعردددلالذلرلاايدددذذالار لدددإذ

ذتل إ.اررلاايذذال ثذالرااعذا اردائلذا فإذذ،اداردائيإذا لاإ

 الدراسات ا جنبية  9.6

 (: بتنوان استتدام التيال التممي في الفبول الدراسية (Bucher,2001دراسة بوشر  ..6.9

Bringing Science Fiction into the Classroom 

رلر نيدددتذهدددذ ذذ،هدددد هذهدددذ ذالدراسدددإذإلدددكذرددددرياذالا لاددديتذ لدددكذاسدددرتدافذالتيدددلةذال لادددلذداتدددةذالف دددةذالدراسدددل

اتذر ريددثذالتيددلةذال لاددلذرحنددمراذرارضددر لراذرأهايردداذرررضددي ذالدراسددإذقددلفذالال ددأذاع دددادذدليددةذللا لددفذيرضدد

عيفيددإذاسددرتدافذالتيددلةذال لاددلذداتددةذالف ددةذالدراسددلذاطرينددإذويدددت،ذرطاددتذهددذاذالدددليةذ لددكذ يحددإذاددتذا لاددلذ

الار لإذاليلحريإ،ذرلندذرر لهذالدراسإذإلكذحرلئاذأها لذزيلدتذر دلذا لادلذالار لدإذاليلحريدإذاطرائدتذراسدرراريويلهذ

ذسرتدافذالتيلةذال لالذداتةذالف ةذالدراسل.ا
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 (: بتنوان التمثي ت اللهنية وتأثير التيال(Leahy and Sweller2004دراسة ليهي وسويمرذ2.2.1

 Cognitive load and the imagination effectذ

الأسلسديإذانلرحدإذذهد هذالدراسإذإلكذالر رثذ لكذأيرذطرينإذالردريسذالسرتدافذالرتيةذ دلذرددريسذال لدرفذللار لدإ

رلايدذاًذادتذرلاايدذذال دثذالراادعذردفذاتريدلرهفذ ندرائيلًذررنسديا فذذ32ررعرحهذ يحإذالدراسدإذادتذذ،اللطرينإذالرنليديإ

درسراذعيفيإذقراءتذالرسدرفذالايلحيدإذللرغييدرذ دلذدرودلهذال درارتذرأظ درهذالحردلئاذذ.روريايإذرضلاطإذ:إلكذاوار ريت

ذليإذالر ليايإذانلرحإذاللطرينإذالرنليديإ.  لليإذاسرتدافذالرتيةذ لذال ا

  google    أثةر اسةتراتيجية التتيةل الموجةه باسةتتدام  بتنةوان: (Al Golabi, 2021)دراسةة ..3.7

classroom فةةي مهةةارات التحبةةيل والتفكيةةر التتيمةةي لطةة ع البةةف الرابةةب فةةي مةةادا ةمةةم ا حيةةاء لةةدى طةة ع

 البف الرابب التممي.

The effect of guided imagination strategy using google classroom of 

achievement and imaginative thinking skills of biology among scientific fourth 

gradrers. 

 ددلذا ددلراهذالرفعيددرذذذgoogle classroomهددد هذإلددكذالر ددرثذ لددكذأيددرذاسددرراريويإذالرتيددةذالارودداذالسددرتدافذ

را رادددذالال يددلتذالر ددايفذالرورياددلذالاحضدداطذوزئيددلًذذ.لدلذ ددلذاددلدتذالأ يددلءذلدددىذطددلااذال ددثذالرااددعذال لاددلالرتي

لر نيتذهدثذالا أ،ذرينر رذالا أذ لكذطلاإذال ثذالرااعذال لالذ دلذالاددارسذاليلحريدإذالرسدايإذالرلا دإذلدرزارتذذ

،ذرادرسدإذزهدرتذالرايدعذاليلحريدإذللاحدله،ذرردفذ2021ذ-2020ررايإذالر ل إذاليلليإذ لذا ل ظإذاغدادذلل دلفذالدراسدلذ

(ذطللادلًذ دلذالاوار دإذ34(ذطللادلًذادح فذ 68اتريلرذطلاا لذليعرحراذ يحإذالا أذق ديلً،ذ يأذالغهذ يحدإذالا دأذ 

ددذ،(ذطللاددلًذ ددلذالاوار دددإذالضددلاطإ34الروريايددإ،ذر   ندددذأ ددددهذالال يددإذاتراددلرذا دددلراهذذ يادددلذير لددتذاددللأدراهذلأا 

تذطدددلااذالاوار دددإذالروريايدددإذالدددذيتذيدرسدددرتذر دددتذ(ذسدددؤاً ،ذررر دددلهذإلدددكذرفدددرذ13الرفعيدددرذالرتيلدددلذاعرحدددلًذادددتذ 
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ردلذدرسدتذر دتذذgoogle classroomاسرراريويإذالرتيةذالاروداذالسدرتدافذ  لدكذطللادلهذالاوار دإذالضدلاطإذاللا 

ذاترالرذا لراهذالرفعيرذالرتيلل.ذالطرينإذا  ريلديإذ ل

(Bukhalenkova&Almazova,2023   دراسة ) ..4.7

سنوات 6إل   5د ا طفال من سن النشط والتتيل ةنتنوان: وقت الشاشة ب  

Activ screen time and imagination in 5-6 years –old children 

ايدةذالرقدهذالدذاذذ،زذهذاذالا أذ لدكذال لاقدإذاديتذ راادةذالرقدهذالحندطذأادلفذالنلندإذلار لدإذادلذقادةذالادرسدإررع ذ 

 لذأل لاذالعاايرررذلاطفلةذ لكذالتيلةذلددىذالأطفدلةذالدذيتذذرانلرعإذالرالديتذر،ل اذأل لاذالعاايررينضياذ لذ

 يدددأذر دددفتذعيفيدددإذرفل دددةذذ،(ذطفدددلًاذادددةءذاسدددرالحله ذ772سدددحراهذطلددداذادددتذأا دددلهذ ذ6-5رردددرارحذأ ادددلرهفذاددديتذ

(ذادتذهدؤ ءذالأطفدلةذ دلذا ترادلرذالدذاذينديفذالتيدلةذادحردلولذالسدرتدافذا ادإذ371ندلر ذ ذ،أطفلل تذادعذالأو دزت

رحريودإذل دذ ذالدراسدإذلدفذيدرفذال يدررذ لدكذ لاقدإذذ.إعالةذالرسفذيفذ ذرنييفذا لييرذايةذالاررحإذرالأ للإذرالررضدي (

ر دلذالرقدهذحفسداذذ،ل دلاذالعاايدرررايتذالتيلةذرالرقهذالذاذينضياذالأطفلةذ لذار لإذادلذقادةذالادرسدإذ دلذل داذأ

عنفهذهذ ذالدراسإذ تذ لاقإذذاهذد لإذإ  دلئيإذاديتذالتيدلةذرت دلئ ذاندلرعإذالرالدديتذ دلذاسدرتدافذالأو دزتذ

رأظ دددرهذدروددلهذاررحددإذالتيدددلةذأ لددكذاعييددرذلددددىذالأطفددلةذالددذيتذيسدددرتدارتذذ.اددتذقاددةذأطفددلةذادددلذقاددةذالادرسددإ

 إذامرلئ ذالذيتذيل ارتذاافردهفذأرذاعذنت ذالل .الأدراهذاعذالأننلءذأرذأقراح فذانلرح

 بتنوان: سكامبر تحسين التيال الإبداةي لدى ا طفال البّبارGundogan,2019)) دراسة..5.7

Scamper: improving creative imagination of young children 

(ذ دددلذر سددديتذالتيدددلةذاداددددا لذلددددىذالأطفدددلةذالالر نددديتذScamperهدددد هذإلدددكذا ر دددإذردددمييرذارحدددلااذسدددعلاارذ 

(ذطفدلًاذادتذالأطفدلةذا ادرذتادسذسدحراهذ دلذ49اريلدذالأطفدلةذا ادرذتادسذسدحراه،ذ يدأذندلر ذ دلذالدراسدإذ 

الوددزءذالوحددرالذالغراددلذاددتذررعيددل،ذرعددلتذهحددل ذاوار ددإذروريايددإذراوار ددإذضددلاطإ،ذررددف ذرطايددتذرنحيددإذسددعلاارذ
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 Scamperايحالذرا لهذالاوار إذالضلاطإذارحدلااذالدر  ل فذال دلدا،ذراسدرتدفذذ،اوار إذالروريايإ(ذ لكذأطفلةذال

ر دلذح ليدإذالدراسدإذر وددذذ2019اترالرذالتيلةذادادا لذ ذحارذجذالطفة(ذالدذاذطرررداذآيسدرتذارحددرالتذ دلذ دلفذ

لددددديفذارنحيدددددإذسدددددعلاارذزيدددددلدتذ دددددلذاسدددددرريلهذالتيدددددلةذاداددددددا لذلددددددىذأطفدددددلةذالاوار دددددإذالروريايدددددإذالدددددذيتذرلندددددراذالر 

 Scamperذعاددلذرادديتذروددردذ ددررتذ رديددإذذاهذد لددإذإ  ددلئيإذادديتذاررسددطذدروددلهذا تراددلرذالنالددلذرالا ددداذ،)

لاطفلةذ لذالاوار إذالروريايإذل لل ذا ترالرذالا دا،ذرروردذ دررتذذاهذد لدإذإ  دلئيإذ دلذدرودلهذا ترادلرذ

إذل دلل ذالاوار دإذالروريايدإذذ دلذانيدلسذالطلاقدإذالفر دل،ذرلدفذالا داذلاطفلةذ لذالاوار إذالروريايدإذرالضدلاط

ذ( يإذ للرف ية،ذرالر رةذرذالأ للإيرفذال يررذ لكذ ررتذذاهذد لإذإ  لئيإذ لذالانلييسذالفرذ

 . الدراسات المتتمقة بالإدراو الببري7

 الدراسات التربية 7..

الإدراو الببةري والإدراو الحركةي فةي مهةارا  ( بتنةوان: الإسةهام النسةبي لمهةارات71.1) دراسة محمةد 7....

 الاستتداد لمكتابة لدى أطفال مرحمة ما قبل المدرسة)مبر(

هددد هذالدراسددإذإلددكذالرر ددةذإلددكذا لدلددإذرحاؤيددإذلأهددفذا ددلراهذاددرا ذالا ددراذراددرا ذال رعددلذالرددلذياعددتذأتذ

رطفلدإذاللاسدررىذاليدلحلذرررار دهذأ ادلرهفذطفدلًاذذ38ررعرحهذ يحإذالا أذادتذذ،رس فذ لذا لرتذا سر دادذللعرلاإ

-رردفذرطايدتذأدراهذالا دأذرالردلذرنداةذاترادلرذرسدفذالرودةذلودردذاحدثذ،سحراهذاار لإذالذقاةذالادرسإ6-5ايتذ

راترادلرذا دلراهذاددرا ذالا دراذرانيدلسذدايردرتذللدر لذال سدلذال رعدل،ذرأسدفرهذالحردلئاذأتذالا دلراهذذ،هلريس

الدددر عفذال ضدددللذالددددقيت،ذإدرا ذالندددعة،ذالررا دددتذاددديتذال ددديتذراليدددد،ذال لاقدددإذاددديتذالندددعةذ ذالدددذاعرتذالا دددريإ،ذايريدددإ

رالأرضيإذا ريلً،ذالاولةذرا رولهدلهذرسد فذادللرحاؤذاللدرودإذالعليدإذلا دلراهذا سدر دادذللعرلادإذلددىذأطفدلةذار لدإذ

ذالذقاةذالادرسإ.ذ

تسةةاع ا طفةةال بتةةه مهةةارات الإدراو ( بتنةةوان: دور بيئةةة الحضةةانة فةةي اك71.4) دراسةةة مةةرفو  7...7 

 )مبر( الببري
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هددد هذالدراسددإذإلددكذالر نددتذاددتذدررذايئددإذال ضددلحإذ ددلذاعرسددلاذالأطفددلةذا دددذالا ددلراهذالا ددريإذررددفذ

 ضلحإذ لذا ل ظإذالويدزتذرالد ذ دددذإوادلللذالارايدلهذذ30رطايتذالدراسإذ لكذ يحإذاتذال ضلحلهذال ذ ددهلذ

الادددح اذالر دددفلذرردددفذاحدددلءذأدارددديتذللدراسدددإذرهادددلذاسدددرايلتذلا ر دددإذدررذارايدددلهذارايدددإذراسدددرتدفذ140 دددلذال يحدددإذ

ال ضددلحإذ ددلذرحايددإذا ددلراهذاددرا ذالا ددراذلطفددةذال ضددلحإذراطلقددإذالا ظددإذرقدددذأعدددهذحرددلئاذالدراسددإذ لدددكذ

أهايددإذردددرياذارايددلهذدررذال ضددلحإذ لددكذرتطدديطذأحنددطإذرحلسدداذطفددةذالررضددإذررسددل د ذ لددكذحاددرذالا ددلراهذ

ذاعيإذالا ريإذانعةذ  لةاددرذ

 : دور ا نشةطة المبةوّرا فةي مجةّ ت ا طفةال ةمة  تنميةة بتةه مهةارات( بتنةوان71.4) دراسة ةمةي 17..3

 (مبر) الإدراو الببري لدى طفل الرّوضة

هذالأطفدلةذ لدكذ هد هذإلكذر ر ثذرمييرذر ددتذردرياي دإذقلئادإذ لدكذررظيدثذالأحندطإذالا در رتذالارضدا حإذ دلذاودلا 

رضدإذرحايدإ حدهذال ي حدإذادتذذ.ا دلراهذاددرا ذالا دراذلددىذطفدةذالر  رضدإذادتذ ذ30رعر  (ذ6-5طفدلًاذادتذأطفدلةذالر 

ذرزارتذالر رايإذرالر  ليفذال سعحدري إ.ذ-سحراهذ لذال  ثذالي لحلذاتذريلدذالأطفلةذاادرسإذالأحفرنلذالر ورياي إ

ذللاوذاررددف ذاسددرتدافذالاددح اذالرورياددلذذ ار ددإذالرا دددتذذاهذالنيلسدديتذ ذالنالددلذرالا دددا(ذللر  ن ددتذالر  ددايفذالر ورياددل 

إذ رردذالا أ. ذاتذ   

رضإأدراهذالا أ:ذانيلسذا ل ذ.(إ دادذالال يإ ذراهذاددرا ذالا راذلطفةذالر 

رضإرارحلااذرح ذ.(إ دادذالال يإ ذايإذاددرا ذالا راذلطفةذالر 

ررا دددل(ذلددددرولهذالذا ددددا،الذ نيدددلسذالنالدددلذرالنيدددلساددديتذ ردددراهذالحردددلئاذالا دددأ:ذرروددددذ دددررتذذاهذد لدددإذإ  دددلئيإذ

،ذرال دددذاعرتذالا دددري إ،ذ ،ذرادادددلاتذالا دددرا  الأطفدددلة ذ ي حدددإذالا دددأذ لدددكذأودددزاءذا ترادددلرذالتدددل ذادددللر اييزذالا دددرا 

ذرال لاقلهذالاعلحي إ،ذاللر اييزذايتذالن عةذرالأرضي إ(ذل لل ذالنيلس ذالا دا،ذالر را  ل(
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،ذإدرا ذال لاقددلهذالاعلحي ددإ(ذلدددىذ ،ذاداددلاتذالا ددرا  ذ ذالر اييددزذالا ددرا  هددد هذإلددكذرحايددإذا ددلراهذاددرا ذالا ددرا 

تذاسددرارارذ ل لي ددإذارحددلااذرحايددإذا ددلراهذاددرا ذأطفددلةذال ضددلحإذالسددرتدافذالأل ددلاذالفحي ددإذالر نددعيلي إ،ذرالر  ن ددتذادد

،ذإدرا ذال لاقدلهذالاعلحي دإ(ذلددىذأطفدلةذال ضدلحإذالسدرتدافذالأل دلاذ ،ذادادلاتذالا درا  ذ ذالر اييزذالا درا  الا را 

ذالفحي إذالر نعيلي إ.

الا ددأذ ددلذالأطفددلةذار اددعذالا ددأذالاددح اذنددااذالرورياددلذالسددرتدافذالر ددايفذذاذالاوار ددإذالرا دددت،ذرراي ددةذاوراددعذ

طفددلًاذرطفلددإ(ذالر لا ددإذللن ددؤرتذا ورال ي ددإذاا ل ظددإذالويددزتذرالددذ يتذيرددرارحذ اددرهفذذ30الالر ندديتذا ضددلحإذالر ر يدددذ 

ذ دلذ4-3الز احلذ  دلهذالح ردلئاذإلدكذ ل ل يدإذالارحدلااذالر ددريال  ذإ لقدله،ذررر   ذأطفدلةذال ي حدإذادتذأا  (ذسحراهذاعذتلر 

ذلدىذأطفلةذال ضلحإذ  ي حإذالا أ(ذ يأذرنيرذالح رلئاذإلدكذرودردذ دررتذذاهذد لدإذرحايإذا لراهذاددرا ذا لا را 

ذاتذالنيلسديتذالنالدلذرالا دداذلانيدلسذا دلراهذاددرا ذالا درا ذ ررودردذ دررتذدال دإذإ  دلئي لًذ حددذذ،إ  لئي إذ لذعة 

لا ددداذرالر را  ددلذللارحددلااذ لدددكذادديتذاررس ددطلهذدروددلهذأطفددلةذالاوار ددإذالر ورياي ددإذ ددلذالنيلسدديتذاذ0,05اسددررىذ

ذ لذارول ذالنيلسذالر را  ل. ذانيلسذاددرا ذالا را 

 الدراسات ا جنبية 9.9

(: بتنةةوان تةةأثير برنةةامج فروسةةتج التةةدريبي لةة دراو الببةةري ةمةة  Basak&Yaman,2023دراسةةة )  6.7.7

 رات الإدراو الببري لط ع البف ا ول ا ساسي الابتدائي امه

Effect of Frostig visual perception training program on visual perceptions 

skills   first graders. 
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(ذأسدار لًذلددىذرلاايدذذ14هد هذالدراسإذإلكذاترالرذ ل ليإذارحلااذردريالذللإدرا ذالا راذا دذ ررتذرطايدتذاددر لذ 

السددعلحيإذللودحس،ذرال اددر،ذراسدررىذر لدديفذالرالدديت،ذرالر  دديةذال دثذالأرةذا ارددائل،ذرددفذرنيديا فذضدداتذالررعيادإذ

ذالسلاتذ لذريلدذالأطفلةذردتةذالأسرت.

ذ–(ذسحراهذ لذادرسإذااردائيإذ لادإذ دلذارر دإذ7-5ررعرحهذال يحإذاتذطلااذالأرةذالذيتذرررارحذأ الرهفذايتذ 

جذالف د ذرأوريدهذ دلذال دلفذالدراسدلذررعيل،ذررفذر ايفذالدراسإذعحارذجذروريالذ لكذأسلسذأتذذ يحلهذاتذحارذ

ا دددذرطايددتذا تراددلرذالأرلددلذلأداتذاددرا ذالا ددرا،ذ يددأذرددفذإ طددلءذ ارحددلااذ ررسددراذللرددددرياذذ2017-2018

رددفذذ.(ذأسددار لذ14ً لددكذاددرا ذالا ددراذلاوار ددإذال ددلاجذاددرتذرا دددتذ ددلذالأسددارعذعوددزءذاددتذدررسذالفددتذتددلاةذ 

فددلةذقاددةذرا دددذالردددرياذلف دد ذرر ليددةذررنيدديفذالندددراهذالرحاريددإذرحطددلتذقيددلسذا ددلراهذاددرا ذالا ددراذلدددىذالأط

رأظ ددرهذحرددلئاذذ.ادديتذاواددر رلذال ددلاجذرالسدديطرتذ ددلذالادايددإذعايددر ذذالا ددرا،ذ ددلذ دديتذلددفذيعددتذهحددل ذ ددرت ذاددرا ذ

ددرا ذا ترادددلرذالا دددداذ رقدددلًذعايدددراًذاددديتذالأردددرااذ حددددذالرددددرياذرا سدددرفلدتذادددتذارحدددلااذ ررسدددراذللرددددرياذ لددددكذا

رقددذردفذد ادداذاندعةذقددلطعذادتذتددلاةذذ.الا درا،ذررادهذانلرحددإذالحردلئاذأيضددلًذاحدلءذ لدكذالررعياددإذالسدعلحيإذالاترلفددإ

ارحددلااذ ررسددراذللردددرياذ لددكذاددرا ذالا ددراذالددذاذسددلهفذ ددلذر زيددزذالندددراهذاددراعيددإذالا ددريإذلدددىذالأطفددلةذ

رتل ذإلكذأتذرطريرذاددرا ذالا راذيسلهفذ لذحارذالأطفلةذلد فذرحايإذا دلراهذالندراءتذرالعرلادإذذ،انعةذإيولال

ذ لذرقهذااعرذلذل ذقدذرل اذدررسذالفتذدرراًذارعزيلًذ لذار لإذالذقاةذالادرسإذراسرريلهذال فرثذالااعرت.

تضةةمن نشةةاطاً جسةةدياً ةمةة  بتنةةوان: أثةةر ا لتةةاع اللهنيةةة وا لتةةاع التةةي ت ALtun,2019)دراسةةة ) 7.7.7

 مستويات الإدراو الببري لدى ط ع المدرسة الابتدائية

The effect of mind games and games containing physical activity on attention 

and visual perception levels of primary school students.  

الردددلذر ردددراذ لدددكذحندددلطذاددددحلذ لدددكذاسدددررىذا حرادددل ذراددرا ذهدددد هذإلدددكذا ر دددإذأيدددرذالأل دددلاذالذهحيدددإذرالأل دددلاذ

اددعذالاوار ددإذالضددلاطإذللاتراددلرذالنالددلذرددفذاسددرتدافذالر ددايفذالرورياددلذذ.الا ددراذلدددىذرلاايددذذالار لددإذا اردائيددإ
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(ذطللاددلًذارطر ددلً،ذرددفذ160اددتذ ذرالا دددا،ذررعددرتذاوراددعذالدراسددإذاددتذالأطفددلةذ ددلذ اددرذالسددلا إذررعرحددهذال يحددإ

ذذذ.لرهفذاطرينإذال يحإذال لد إذ الن ديإ(اتري

رينلرعرتذ لذاوار إذالل اإذرالحنلطذالادحل،ذاوار إذالأل دلاذالذهحيدإ،ذرالاوار دإذالضدلاطإذالدذيتذيدرسدرتذ دلذ

،ذردفذوادعذالايلحدلهذ دتذطريدتذاترادلرذ2018-2017الادرسإذا اردائيإذ لذا ل ظإذعيرذن رذ دلذال دلفذالدراسدلذ

(ذأسدار لًذ14جذالرسللإ(ذراترالرذ ررسرياذللإدرا ذالا راذالرحارا،ذردفذرطايدتذارحدلااذادرداذ ارردرتذللاحرال ذ حالذ

رردفذادح ذالطدلااذسدل ريتذادتذالرددرياذيرايدلًذلاددتذيلايدإذأيدلفذ دلذالأسدارع،ذر دلذذ، لكذطلااذالاوار إذالروريايإ

لذرالا داذالردلذردفذال  درةذ لي دلذادتذضرءذحرلئاذالدراسإذ عتذدرولهذا حرال ذراددرا ذالا راذ لذا ترالرذالنال

رحريوددددإذلددددذل ذأظ ددددرهذذ.الاوار ددددلهذالروريايددددإذرندددديرذإلددددكذروددددردذ ددددرتذعايددددرذل ددددلل ذدروددددلهذا تراددددلرذالا دددددا

الاوار دلهذالروريايددإذ رقددلًذأ لددكذاعييدرذ ددلذاددرا ذرا حراددل ذاللانلرحددإذاددعذالاوار دإذالضددلاطإذررادديتذهددذ ذالحريوددإذ

رعةذاتذالأل دلاذالذهحيدإذرالأل دلاذالردلذر ردراذذ،الأل لاذالرلذر راذ لكذحنلطذادحلأتذرطايتذالأل لاذالذهحيإذرذ

ذ لذرحايإذاددرا ذالا راذرا حرال .ذ ل ليإ لكذحنلطذادحلذا لًذ

برنةامج تتمةيم المفةاهيم ةمة  آليةات الإدراو الببةري  ( بتنةوان أثةرDanaci& Cetin, 2022دراسةة ) 3.2.2

 شهراً  61-48 تتراوم أةمارهم بينللأطفال اللين المكاني 

Effect of the concept education programme on 48-60 Month- old childrens 

visual- spatial perception.  

أوريهذهذ ذالدراسإذلا ر إذرمييرذارحلااذر ليالذافلهيالذرفذرطرير ذ لكذأسلسذتريطإذافلهيايإذاعرحدإذادتذ لدكذ

ندد راًذرالددذيتذرددفذاتريددلرهفذاددتذذ60-48عددلحلذلدددىذالأطفددلةذالددذيتذررددرارحذأ اددلرهفذادديتذآليددلهذاددرا ذالا ددراذالا

(ذ59ضدداهذعددةذاددتذالاوار ددإذالروريايددإذرالضددلاطإذ ذ.تددلاةذأتددذذ يحددلهذ نددرائيإذاددتذريددلدذالأطفددلةذالارعزيددإ

للافدلهيفذذ(Boehm)رلوادعذالايلحدلهذردفذاسدرتدافذاترادلرذ ررسدرياذالحادلئلذلدلإدرا ذالا درا،ذراترادلرذادرهفذذ،طفلاذً
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إضدددل إذإلدددكذذلددد ذردددفذرطدددريرذارحدددلااذالر لددديفذالافدددلهيالذالااحدددلذ لدددكذتريطدددإذذ،الأسلسددديإذلار لدددإذادددلذقادددةذالادرسدددإ

ذالافلهيفذالاعرحإذاتذتلاةذاسرنلرتذآراءذالتاراءذررفذرطايتذهذاذالارحلااذ لكذالاوار إذالروريايإ.

رنديرذالحردلئاذإلدكذ ددرأذزيدلدتذعايدرتذل دلل ذحردلئاذذ:رالا دداالحرلئاذ لذرنيديفذال لاقدإذاديتذدرودلهذا ترادلرذالنالدلذ

رادددعذذلددد ذعلحدددهذهحدددل ذ لاقدددإذذاهذد لدددإذإ  دددلئيإذل دددلل ذالاوار دددإذالروريايدددإذاددديتذدرودددلهذذ،ا ترادددلرذالا ددددا

ا تراددلرذالا ددداذللاواددر ريتذالروريايددإذرالضددلاطإ،ذرلددفذيددرفذال يددررذ لددكذ ددرتذعايددرذادديتذقيلسددلهذا تراددلرذالر دددذ

ررنددديرذالايلحدددلهذإلدددكذارحدددلااذذ،(Boehm) يادددلذير لدددتذادددلددرا ذالا دددراذالاعدددلحلذرا دددلراهذاف دددرفذادددرهفذذالا ددددا

الر لددديفذالافدددلهيالذد دددفذرحايدددإذا دددلراهذاددرا ذالا دددراذلددددىذالأطفدددلة،ذر دددلذضدددرءذحردددلئاذالدراسدددإذير دددلذأرليدددلءذ

تل إذرلد ذالار لندإذادلددرا ذالا دراذارذذالأارر،ذرالا لايت،ذرالال ييتذالسرتدافذترائطذالافلهيفذ لذ اليلهذالر لف

ذالاعلحل.
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 التتقيع ةم  الدراسات السابقة:

 من ت ل استتراه دراسات وبحوي المحاور الث ثة اتضح ما يمي:

ذBucher,2001)أوريددهذالدراسدددلهذرالا دددرأذالسدددلانإذ دددلذ ردددراهذزاحيددإذاراليحدددإذ عدددلتذأرل دددلذدراسدددإذارندددر .0

ااددلذيدددةذانددعةذراضدد ذ لددكذذ، اددلذ ددرتذ8111رعددلتذا ظا ددلذاددتذسددحإذذ،(8186دراسددإذ  ادددذالحاددل،ذرآترهددلذ

 رعذل ذاسرتدافذالرتيةذ لذالر ليف.ذ،رزايدذا هرالفذاللاراااذالردريايإذللا لاله

انلرحدإذاللطريندإذذ،ذر ل ليرداأعدهذا ظفذدراسلهذالا ررذالأرةذأهايإذاسرتدافذالرتيةذ لذال اليإذالر ليايدإ.ذ8

حظدددراًذلددددرر ذالا دددفذ دددلذالأحندددطإذاسدددرتداااذراسدددرراريويلر ل،ذتذزيدددلدتذر دددلذالا لاددديتذاطرائدددتذالرنليديدددإ،ذرضدددرررذ

ر دددلذر  ددديةذالريلضددديلهذرالرفعيدددرذالردددماللذرالرايددديلاهذذ،ال لايدددإذررحايدددإذا دددلراهذا ر دددلةذر دددةذالاندددعلاه

ادددداعذراهذالندددراءتذرادلرا ددذ،رافددلهيفذالفضدددلءذرالرفعيددرذالا دددراذ،الذهحيددإذراددرا ذالا دددراذرالررايددإذالأتلاقيدددإ

 سددددرحإذرآتددددررتذرذذ،(8104(،ذر حددددداذ 8108(،ذرا ادددددذ 8112اللغددددراذذعاددددلذرردذ ددددلذدراسددددله:ذالسدددديرثذ 

الرريلددددددلذرالزااددددددةذ،ذرذ(8188 ذ ادددددددذاللطيددددددثذ،ذر(8102 ذنددددددلذلل،ذرذ(8102الددددددرائللذراح ددددددرر ،ذرذ(8102 

 &Leahy ذرذ،(8186  ادددددددددذالحاددددددددلذرذذ،(8182 ال ددددددددفذرالز اددددددددلذذرذ،(8182 هددددددددلداذذرذ،(8182 

Sweller,2004) ذرذ،)ALGoabi,2021) ذرذ،Bukhalenkova& ALmazova,2023)ذ،

ذ(.Gundogan, 2019ر 

ذأعددددددهذا ددددددذالدراسدددددلهذرالا دددددرأذ لدددددكذ ل ليدددددإذاددرا ذالا دددددراذ دددددلذرحايدددددإذا دددددلرتذا سدددددر دادذللعرلادددددإ.2

(،ذ8106ادرزرت،ذ (ذردررذايئإذال ضلحإذ لذاعرسلاذالأطفلةذا ددذا دلراهذاددرا ذالا دراذ8101 ا اد،

رارحددلااذ ررسددراذذرارحددلااذاحرسددرراذذ،رررظيددثذال ددراسذ،رالأل ددلاذالفحيددإذالرنددعيليإذردررذالأحنددطإذالا ددررت،

،ذردراسددددددددددددإذ(8102 تليددددددددددددةذذرذ(،8106  لددددددددددددل ددددددددددددلذرحايددددددددددددإذاددرا ذالا ددددددددددددراذعاددددددددددددلذ ددددددددددددلذدراسددددددددددددلهذ

Basak&Yaman,2023)رذ (،ذAltune,2019ذرذ،)Danaci&Ceten,2022)ذ(.ذذ
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ا لادلذار لدإذريدلدذالأطفدلةذ ردكذ هذرالا رأذالسلانإذ يحلهذاترلفإذرحر هذاديتذا لاديتذنالهذالدراسل.6

 أطفلةذار لإذريلدذالأطفلةذ ركذار لإذالر ليفذاليلحرا(ذعالذيلل: ا لالذالار لإذاليلحريإ،ذرأطفلةذ

ذ(8106ا لالهذار لإذريلدذالأطفلةذعالذ لذدراسإ ارزرت،

ذ(Bucher,2001دراسإذ ارنرا لالذالار لإذاليلحريإذعالذ لذ

ذ(8108،ذا ادذ8112السيرثذ أطفلةذار لإذريلدذالأطفلةذ

ذ. Leahy and Sweller2004)لي لذرسريلررذ،ذ،ذ8104 حداذ أطفلةذار لإذالر ليفذالأسلسلذ

 رحر هذأدراهذالدراسلهذرالا رأذالسلانإذالذايت:ذ.5

 سدددددددددلهذعدددددددددةذارحددددددددلااذرددددددددددريال،ذراطلقدددددددددإذالا ظدددددددددإ،ذراترادددددددددلرذر  دددددددديللذعادددددددددلذ دددددددددلذدرا

ذ(.Bucher,2001ات ارنر

  ذ(.ذ8112السيرث ذر لةذر ةذالانعلاهذعالذ لذدراسإانيلسذا لراهذا

 ذ(.8108ا ادذ اترالرذتيلةذ لالذعالذ لذدراسإذ

 ذ(.8104 حدا،ذ اسرالرتذر ليةذرسرفذعالذ لذدراسإذ

 ذ(8106 ارزرت،ذاسرالحإذدررذارايلهذال ضلحإذ لذرحايإذا لراهذاددرا ذالا را

 رسددددددددددددفذالروددددددددددددة،ذراددرا ذالا ددددددددددددرا،ذرانيددددددددددددلسذدايرددددددددددددرتذللددددددددددددر لذال سددددددددددددلذذاتراددددددددددددلر

ذ(8101ال رعل ا اد،
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 :يأتيوقد أفادت الدراسات والبحوي السابقة الباحثة فيما 

 قداهذإطلراًذحظريلًذرتل إذ يالذير لتذاللاراااذالردريايإذرعيفيإذاحلئ ل. .0

 الررضإ.أ طهذ ررتذراض إذ تذأحنطإذالرتيةذالريلضيإذالاحلساإذلار لإذ .8

 ايحهذالوراحاذالرلذرفذالا أذ ي لذ لذاولةذالرتية. .2

أرل دددهذالفر دددإذ دددلذالر دددرثذ لدددكذالأدراهذالا ييدددإذرالتطدددراهذالراوددداذارال  دددلذ حددددذإ ددددادذأدراهذ .6

 الدراسإذال لليإ.

 :يأتيواتتمفت الدراسة الحالية ةن الدراسات السابقة بما 

رهرذأحنطإذالرتيةذالريلضيإذلا لالهذريلدذالأطفلةذرا دذاذرعدرتذهدذ ذالدراسدإذ دلذ ددذ لدفذذا الذًرحلرلهذولحالًذ.0

الال يإذاتذأرلكذالدراسلهذالا ليإذ لكذالأقةذالرلذرس كذلاحدلءذارحدلااذرددريالذقدلئفذ لدكذأحندطإذالرتيدةذالريلضديإذ

إذادتذتدلاةذأحندطإذراسدرراريويلهذلا لالهذريلدذالأطفلةذ دلذرحايدإذاددرا ذالا دراذلأطفدلةذالررضدإذالفئدإذاليلليد

يعددرتذهدددثذالرتيددةذ ي ددلذو ددةذالا لاددإذرر ددرثذدررهددلذ ددلذر يئددإذالاددر لفذللددر لفذاددتذتددلاةذرطايددتذذ،رحلسدداذالأطفددلة

 الرتيةذ لذر ليا لذلر يئإذالأطفلةذانعةذأ ضةذررحايإذا لراهذاددرا ذالا راذلدي ف.أحنطإذأسللياذاسرتدافذ

ررددفذإافددلةذذ،رتدافذالرتيددةذعطرينددإذ ددلذالردددريسذاددعذأ ددرادذ يحر ددلذاددتذالأطفددلةعددلتذهدددثذالدراسددلهذالسددلانإذاسدد.8
ولحدداذا ددفذهددرذالا لددفذررمهيلدداذليعددرتذقددلدراًذ لددكذرنددديفذا رددرىذاددلذيدرسدداذاطرينددإذالرتيددةذراطرينددإذرحاددلذا ددلراهذ

دحردلجذأ عدلرذولسدلهذ  دثذذهحدلذ دلذ ذا سريالررلذل ذ ادذاتذذ،رالرلذاح لذاددرا ذالا راذ،الرفعيرذالاترلفإ
،ذرذذ،الأدرارذرالر ددددأذادددعذنت ددديلهذايدددرذاملر دددإذل ددداايدددرذاملر دددإ،ذرذرسدددلؤ هذادددتذحر يدددإذادددلذاذي ددددأذلدددر،ذرذ

،ذرالرتيدددةذالاروددا(ذررددددرياذالا لادددلهذءذدرااددلذ لدددكذح ليدددلهذا طددلتذادددتذق دد اسددرعالةذاددددايلهذاطرر ددإذراحدددل
التادراهذالااعدرتذالردلذيادرذا دلذالأطفدلةذرل داذذررنديفذادرنلداهذالا ل اإذلرحفيذهلذ لذالررضإذادعذأطفدلل ت،ذلأت

ذرالاحلخذ لذالررضإذينرفذادررذا فذ دلذرحايدإذهدذ ذالنددراهذأرذرضدعذ.درراًذا الًذ لذرحايإذالندراهذا ارعلريإذلدي ف
 دتذراعديتذالأطفدلةذ دلذهدذاذذالنيردذرال  رالهذ لذطريتذهذ ذالرحايإذرالا لاإذ دلذالررضدإذهدلذالاسدؤرلإذالأرلدك

رل دذاذررعدزذال ددثذالرئيسدلذللدراسدإذال لليدإذ لدكذرددرياذا لادلهذريدلدذالأطفدلةذ لدكذأحندطإذالرتيدةذذ،الاضالر
ذ.الريلضيإذلرحايإذاددرا ذالا راذلأطفلةذالررضإ
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:ذ.ذالارحلااذالردريالذللا لالهذلرحايإذا لراهذاددرا ذالا راذلددىذأطفدلةذالررضدإذرالفرائددذالارودرتذادتذالرددريا2
 للا لادلهذالاددرالهذ لدكذا دلراهذذي رارذقل ددتذأسلسديإذللا دلراهذالأعلديايدإذ الندراءتذرالعرلادإ(،ذذ لددرا ذالا را

ذاتذرنديفذأحنطإذاارعدرتذرارحر دإذرحلسداذالفدررتذالفرديدإذاديتذالأطفدلةذريضداتذرندديفذر لديفذ اددرا ذالا راذيراعت 
لهذ  ادلًذأ ادتذ  ريلودلهذالأطفدلةذرعيفيدإذ  لةذروذااذي ززذاتذرااإذالطفةذ دلذالر لديف،ذرالرددرياذيادح ذالا لاد

الا لاددإذرالطفدةذاادلذي دززذادتذينددإذالطفدةذاحفسدا،ذريسدل دذ لدكذالا ظددإذأاذرلاير دل،ذريزيددذالرفل دةذاديودلالذاديتذ
 دد رالهذ ددلذاددرا ذالا ددراذايددةذضدد ثذالراييددزذالا ددرا،ذأرذالرحلسددتذال رعددلذالا ددرا،ذرا عرنددلثذالااعددرذ

لسدداذااددلذينلددةذاددتذرددمييرذالانددعلاهذ لددكذالر لدديف،ذ ددلددرا ذالا ددراذهددرذأسددلسذرحايددإذيرددي ذالردددتةذال لاوددلذالاح
ذال ديدذاتذالا لراهذايةذالراييزذايتذالأنعلة،ذرالأ ولف،ذرالألرات،ذر  فذال لاقله.

 تاتمة:

تذااددلذسدداتذيرادديتذأتذالدراسددلهذالسددلانإذقدددذرحلرلددهذارضددرعذالا ددأذاددتذزرايددلذار ددددتذراترلفددإذأظ ددرهذوراحدداذالنددرذ
رعدريتذ  دفذأ ادتذلاسدسذذ دلرهدذاذسدل دذالال يدإذذرالدراسدإذرالض ثذأرذالن ررذالرلذر رلجذإلكذازيدذاتذالا دأ

 ارراطإذاا،ذراللرلللذر ديدذالفوراهذراليغراهذال لايإذالرلذيس كذالا أذإلكذا للور ل.الحظريإذال



 

 

 

 الفصؿ الثالث

 الإطار النظري لمبحث
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 الأوّؿالمحور 

 أنواعو( -)أىميتو التخيؿ 

 تمييد

  .تعريؼ التخيؿأولًا: 

 .لمطفؿ أىمية التخيؿثانياً: 

 عند الطفؿ. مراحؿ نمو التخيؿثالثاً: 

 عند الطفؿ. أنواع التخيؿرابعاً: 

 .نظريات التخيؿخامساً: 

 عند الأطفاؿ. التخيميقدرات التفكير سادساً: 

 عند الأطفاؿ. تنمية القدرة عمى التخيؿسابعاً: 

 ثامناً: العمميات المعرفية لمتخيؿ عند الأطفاؿ.

 تاسعاً: ميارات التخيؿ عند الأطفاؿ.

 عاشراً: العمميات الوجدانية العاطفية لمتخيؿ عند الأطفاؿ.

 خاتمة
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 :تمييد

التخيؿ هو أحد أعظـ الهبات التي تميز بها الإنساف منذ سنواته الأولػ،  ويػي مرح ػل الرويػل يتا ػ، التخيػؿ  ػ دا  

ع ، است شػاؼ الاػالـ مػف حػولهـ بطريبػل مبت ػر  ومبدعػل  يمػف خػلبؿ التخيػؿ يسػتطي  الطفػؿ أف  للؤطفاؿمساعد  

تـ يب سػالي  مخت فػل  ويػي هػذا الفصػؿ سػر عف مشػاعر  وأي ػار  يخ ؽ عوالمه الخاصل ويختبر التنوع المخت ؼ وياب  

أو اسػػتاراض تاريػػؼ التخيػػؿ  وأهميػػل التخيػػؿ ل طفػػؿ  ومراحػػؿ نمػػو  لػػدل الطفػػؿ  ونظريػػات التخيػػؿ وتنميػػل مراااػػل 

اؿ البدر  ع ػ، التخيػؿ عنػد الأطفػاؿ  ومهػارات التخيػؿ  والام يػات المارييػل والوادانيػل والااطفيػل ل تخيػؿ عنػد الأطفػ

 تمهيداً لفهـ أعمؽ ل د ور الذي ي ابه التخيؿ يي إطار البحث الحالي.
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 تعريؼ التخيؿأولًا: 

ه: "عم يػػل نشػػطل يػػي ت ػػويف الصػػور والتصػػورات الاديػػد  وتم ي هػػا يػػي تشػػير تاريفػػات ع ػػـ الػػنفس ل تخيػػؿ ع ػػ، أن ػػ

عػػػاد  التر يػػػ  بػػػيف م ونػػػات الػػػذا ر  الخاصػػػل  بػػػالخبرات المايػػػيل"  يمػػػف خػػػلبؿ هػػػذا عم يػػػات الػػػد مر والتر يػػػ  وار

هػػو المنػػتر الخيػػالي الإبػػداعي وهنػػاؾ مػػف يبػػوؿ أنػػه صػػور  عب يػػل أصػػي ل يػػ تي ب ي ػػار  الامتػػزاج ينػػتر مر ػػ  اديػػد

متتابال وبحريل وتتسـ بالمرونل  و ذلؾ يشير المان، ال غوي ل تخيؿ ب نه تشبيه وتصور يي مخي ل الفرد وهػو تخيػؿ 

 (55  2018ا يي التخيؿ التم ي ي )الهاشمي  صورته  مالشيء  وتم يؿ 

( التخيػؿ ب ن ػه رػدر  المػتا ـ ع ػ، تخيػؿ ح ػوؿ لمشػ لبت رػد توااههػا أو رػد تحػدث 2009ويارؼ )الميهي ونوياي  

مستببلًب أو ارتراح استخدامات لأدوات وأاهز  ربما تحدث يػي المسػتببؿ مهمػا  انػت التخػيلبت ايػر وارايػل أو ايػر 

( ب ن ػػػه: عم ي ػػػل عب يػػػل 2010تسػػػتند ع ػػػ، أسػػػاس ع مػػػي مببػػػوؿ   مػػػا وعريػػػه )عبػػػد الهػػػادي   منطبيػػػل شػػػريطل أف

لاسػػترااع صػػور حسػػيل مخت فػػل وأحػػداث مػػف الحيػػا  المايػػيل وتيػػمينها وتشػػ ي ها لصػػور ورسػػوـ وأحػػداث اديػػد  

 (32-31  2016)رزوري وآخروف  

إلػػ، التخيػػؿ ب نػػه ال اػػ  بػػدوف لاػػ   والبػػدر  ع ػػ، استحيػػار صػػور ذهنيػػل أو  (Duffy, 2006)يػػي حػػيف أشػػار 

يي عبؿ الطفؿ  أو البدر  ع ، تصور مالـ يواد باد  والبدر  ع ، رؤيل ما هػو ايػر بصريل أو م موسل أو سمايل 

 مواػود  والبػػدر  ع ػ، رسػػـ صػور عب يػػل ومتنوعػل أو رسػػـ صػور ورؤل عػػف أشػخاص وأمػػا ف وأشػياء وموارػػؼ ايػػر

  (442-441  2011  والبدر  ع ، رسـ بديؿ ل وار  يي عبؿ الطفؿ )ال ناني  مواود 
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 :لمطفؿ أىمية التخيؿ :ثانياً 

 للآتي:وتتجمى أىمية التخيؿ  وفقاً  

  ًيإنػػه   أو بػػذر  رمػػ   أو نبطػػل زقبػػؽ  ي يػػر مشػػار ل ياع ػػل وحبيبيػػل مػػف الطفػػؿ يحػػيف يتخيػػؿ نفسػػه شػػاعرا

 يصب  طرياً ياعلًب يي س وؾ هذ  الأشياء.

 . إف ما يتـ تا مه عبر التخيؿ هو أشبه بخبر  حيل حبيبيل مف ش نها أف تبب، يي الذا ر 

 ول نػػه أييػػاً مهػػار  تف يػػر إبداعيػػل يبػػود إلػػ، ا تشػػايات وطراقػػؽ   التخيػػؿ يا ػػـ حبػػاقؽ وعلبرػػات وما ومػػات

 اديد .

 ويسػتفز الاانػ  الأيمػف مػف   المػتا ـ أو الطفػؿ ياػيش الحػدث ويسػتمت  بػه التا ـ التخي ي تا ـ إتباني  وف

 (216  2014  عبيدات وأبو السميدالدماغ إيايل إل، الاان  الأيسر )

إف التخيػػؿ أهػـ مػف الماريػػل  وتسػاعد عم يػل التخيػػؿ يػي حػؿ المشػػ لبت  :ويػي أهميػل التخيػؿ يبػػوؿ ألبػرت أينشػتايف

  عف طريؽ إحلبؿ صور خياليل مػف الناػاح محػؿ مشػاعر الخػوؼ مػف الماهػوؿ  ويسػاعد ع ػ، التف يػر الابت ػاري

 (122  2004لأنه مف خلبؿ التخيؿ يستطي  الإنساف رؤيل المستحيؿ )أبو النصر  

 يفيػػل تػػ  ير عم يػػات الخيػػاؿ لػػدل الأطفػػاؿ  وبينػػت أف  (Caiman& Lundegard,2017)ورػػد تناولػػت دراسػػل 

أهميل  بير  عندما يبدـ للؤطفاؿ ح ولًا مخت فل رد ت وف مفيػد  يػي المسػتببؿ ل مشػا ؿ المتا بػل بالاسػتدامل  الخياؿ له

ل عندما يايش الأطفاؿ عم يل الخياؿ  ويخترعوا مش  ل مااً  وينتاوا شيقاً اديداً.   خاص 

يهػو يسػاعد  ع ػ، نمػو  ؛أف التخيؿ يحبؽ عناصر مهمل مف متط بات النمو لػدل الطفػؿ Julie)يرل ايولي )ما بين

  المفاهيـ التاريخيل والااتماعيل ونمو البػيـ والاتااهػات ويبظػل اليػمير   مػا ياػد وسػي ل لنبػد المشػا ؿ الااتماعيػل

 (46  2017يبذلؾ يم ف استخدامه ب ايه أنواعه )الخوالد   

يػي يصػؿ الخيػاؿ والت ا ػيـ مػف  تػا  الخيػاؿ يػي الن ظريػل والممارسػل  (2010)دراسل مارؾ ييتس وآخػروفنارشت  و

الت ربويػػل رؤيػػل متاػػد د  الاوانػػ  أف  اسػػتحواذ الخيػػاؿ بشػػ ؿ متبط ػػ  ع ػػ، اهتمػػاـ المف ػػريف الاظمػػاء يػػي ع ػػـ الػػن فس 
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وأن ػػه لا يحتػػؿ  م انػػل بػػارز  يػػي ماظػػـ المنػػاهر المت باػػل  والفنػػوف والف سػػفل إلا أف  أهميتػػه ل ت ا ػػيـ ايػػر ماتػػرؼ بهػػا 

لإعداد الما  ميف  ولا تاذ  ردراً  مػف الاهتمػاـ مػف اانػ  البػاح يف بػالر اـ مػف أف  الاديػد مػف الن ػاس يتظػاهروف أو 

ل ريمل إشػراؾ خيػاؿ الأطفػاؿ مػف خػلبؿ مػا لػه علبرػل بػالفنوف وياطػي  الػباض يؤمنوف ببيمل الخياؿ الت ا يمي ل خاص 

 صوته مبتنااً ب ف  يهـ الخياؿ يش ؿ ازءاً أساسي اً مف إعاد  الت ف ير يي الت ا يـ مف الباعد  إل، البمل.

  يحبػػػؽ نتػػػاقر ع ػػػ، دراػػػل مابولػػػل مػػػف ال فػػػاء واسػػػت ارته اسػػػتخداـ التخيػػػؿ يػػػي تنميػػػل النشػػػاط الػػػذهني الابت ػػػاري ي

ع ػػػ، تحسػػػيف مسػػػتول الطلبرػػػل  ( khatenaخاتينػػػا )يالتخيػػػؿ يامػػػؿ  مػػػا ذ ػػػر  .خاصػػػل يػػػي الأعمػػػار الصػػػغير وب

 (365  2009والمرونل واير ذلؾ مف البدرات الابت اريل لدل الأطفاؿ )سرج  

 نه:ث وظاقؼ أساسيل يي حيا  الطفؿ لأيؤدي التخيؿ  لبهذا و 

  أحػػد اشػػػ اؿ التف يػػػر الأساسػػػيل التػػػي يػػػتم ف الطفػػػؿ مػػف خلبلهػػػا مػػػف تم ػػػؿ الوارػػػ  داخػػػؿ نسػػػبه التصػػػوري .1

و ذلؾ ما يشػتمؿ ع يػه عػالمهـ   يالتابيد أو التر ي  المتيمف يي خبرات ال بار التي يريدوف نب ها ل طفؿ

   ػػؿ ذلػػؾ يم ػػف توصػػي ه إلػػ، الطفػػؿ بشػػ ؿ تػػدرياي مػػف خػػلبؿ الػػتا ـ المػػنظـ ..مػػف ت نولوايػػا وما ومػػات

 وأيياً مف خلبؿ ال ا  الرمزي الذي يبوـ التخيؿ ييه بدور  بير.

ف خلبؿ الألاا  الرمزيل للؤطفاؿ يبوـ بإتاحل الفرصل لخفػض التػوترات والتابيػر عػف الأي ػار إف التخيؿ م .2

خاصػل يػي مرح ػل الطفولػل المب ػر  يخ ػؽ وب  عػف طريػؽ التخيػؿ  حيػث إف الطفػؿ  والمشاعر والانػدياعات

يصػب  التخيػؿ ومػف  ػـ   لنفسػه عالمػاً وهميػاً يحبػؽ لػه راباتػه التػي لا يسػتطي  تحبيبهػا يػي عالمػه الػواراي

 اـ أماف الطفؿ النفسي  يهو يخفؼ مف التوتر النفسي مف مشاعر النبص والادواف والغير .صم  

يال ا  الرمزي الخيالي لدل الأطفاؿ لػيس يبػط وسػي ل   يبوـ التخيؿ بإحداث وظيفل الت امؿ يي الشخصيل .3

مػؿ بػيف المػزاج الشخصػي ل نػه أييػاً يبػوـ بإحػداث الت ا  لخفض التػوتر والحصػوؿ ع ػ، ما ومػات اديػد 

ومف  ـ يهو وسي ل لتحبيػؽ الػذات أو ل وصػوؿ إلػ، صػور  مناسػبل حػوؿ الػذات   والدايايل والذ اء والموهبل

 (.7  2017)مر ز ديبونو لتا يـ التف ير  
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أف تسهـ يي تطوير المرونل الإدرا يل يي سف ما ربؿ نشطل ال  ا  الخيالي لأيم ف أنه  (Puti)أ دت دراسلو 

 المدرسل حيث يظهر الأطفاؿ نيااً يي الوظاقؼ الر مزيل التي تنم ي خصاقص مميز  يي ال  ا  الخيالي.

يي مباله حيث تحػد ث عػف طبياػل  ( (Gelmi,2024 اي مي وهذا رد يتوايؽ إل، حد   ما م  ما تطر ؽ إليه ألسندر

ػػػد أف الخيػػػاؿ والإبػػػداع عناصػػػر أساسػػػي ل يػػػي تصػػػميـ المنػػػاهر  الخيػػػاؿ واسػػػتخداماته وتا ػػػيـ الما  مػػػيف  وتامػػػؿ   وأ  

وموارد لخ ؽ بيقات وتاار  تا يمي ػل ذات مغػزل  وأف  الت ر يػز ع ػ، نظري ػل الت ا ػيـ الخيػالي يم ػف     هداؼ تا يمي ل

تهمػا الام ي ػل يػي تصػميـ المنػاهر وتا ػيـ الما  مػيف أف تسد  الفاو  بيف الت ػ م لبت الن ظري ػل حػوؿ الخيػاؿ والػتا ـ وت  يرا

 أو تطويرهـ المهني.

مػف واهػل نظرهػا وباػد اطلبعهػا ع ػ، الأدبيػات النظريػل أهميػل التخيػؿ ع ػ، واػه الامػوـ   الباح ػلوبالتالي ت خػص 

ف خػلبؿ وع ، واه الخصوص يي مرح ل الطفولل المب ر  بما ي ي: يساعد التخيؿ ع ػ، التطػوير الماريػي ل طفػؿ مػ

تنميل تف ير  الإبداعي بطراقؽ مبت ر  واير تب يديل وهذا ينا س ع ، ردرته ع ػ، حػؿ المشػ لبت ب سػالي  إبداعيػل  

عػػػدا عػػػف تازيػػػز الفهػػػـ والت صػػػور الاب ػػػي  وردرتػػػه ع ػػػ، اسػػػتياا  المفػػػاهيـ الماػػػرد  خاصػػػل عنػػػدما يسػػػتخدـ خيالػػػه 

ن  آخر يازز التخيؿ التطػور الاػاطفي والااتمػاعي ل طفػؿ لتطوير الأشياء والموارؼ التي لـ يشهدها باد  ومف اا

مػف خػلبؿ التاػرؼ ع ػػ، المشػاعر المخت فػل ويهمهػا وتاربػػل سػيناريوهات تسػاعد  ع ػ، يهػػـ عواطفػه والتاامػؿ ماهػػا 

بش ؿ أييؿ وتنميل المهارات الااتماعيػل يػي التواصػؿ والتاامػؿ مػ  ا خػريف مػف خػلبؿ ال  اػ  التخي ػي بالإيػايل 

الأشػػياء والموارػػؼ  ال غويػػل خاصػػل وأنػػه يسػػتخدـ لغػػل متنوعػػل لوصػػؼ  مفرداتػػه وتنميػػل وتطػػوير مهاراتػػه إلػػ، توسػػي

نفسػه يػػي  وبنػاء ال بػل بػالنفس سػيما وأن ػه يتخيػؿعنػدما يخػوض تاربػل التخيػؿ  وهػذا يػنا س ع ػ، است شػاؼ الػػذات 

فػػؿ مػػف الاسػػتمتاع والترييػػه والتسػػ يل موارػػؼ مخت فػػل  ولا يغيػػ  عػػف الػػذهف أييػػاً التاربػػل الغنيػػل التػػي يايشػػها الط

يخطو خطػو  أخػرل متبدمػل  التخيؿ مف خ ؽ الاوامؿ والبصص ب نفسهـ وبالتاليوتحبيؽ الريا الذاتي التي يبدمها 

 نحو الت يؼ م  الوار  باست شاؼ ح وؿ بدي ل لمحا ا  موارؼ حياتيل.
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 :عند الطفؿ : مراحؿ نمو التخيؿثالثاً 

أف الطفػػؿ حتػػ، السػػنل ال انيػػل يبػػدي مؤشػػراً يػػايفاً ل بػػدر  ع ػػ، التخيػػؿ  يهػػذ  ( Vigotsky,1978أ ػػد يياوتسػػ ي )

  وحتػ، السػنل ال انيػل  الوليػديالبدر  ت تي أو تظهر  نتيال لخبرات الإحباط حيث لا يتـ إشباع الرابل بش ؿ يػوري  

أمػا بالنسػبل للؤطفػاؿ الأ بػر   نسػيانها ع ، ردر سرعلت وف وع ، ردر حدتها  .ت وف رابته مباشر  وصريحل ل غايل

الأمر يصػب  أ  ػر تابيػداً وأرػؿ دايايػل ومػف  ػـ أرػؿ إم انيػل ع ػ، الإشػباع  وتتفػؽ  ػؿ  يإف    وم  نياهـ المتنامي

لبػػدرات الأطفػػاؿ ع ػػ، الا تشػػاؼ  إطػػلبؽ  أف  التخي ػػؿ بمنزلػػل ( Duffy,1998& Craft,2000مػػف دويػػي و ريػػت )

وتشاياهـ يمنحهـ الفرص اللبزمل لاسػتحداث طػرؽ اتصػاؿ وتواصػؿ اديػد  تاػيف ع ػ، الفهػـ  ذلػؾ  .وتفهـ عالمهـ

مػػا يتا ػػؽ بالاػػالـ مػػف  اػػتهـ إلػػ، الاسػػتطلبع والا تشػػاؼ ل ػػؿ  لأف الأطفػػاؿ يػػي مرح ػػل مػػا ربػػؿ المدرسػػل يمي ػػوف بطبي

 (112  2020بهـ )الناار  حولهـ  ييلًب عف رابتهـ يي الماريل لطبيال علبراتهـ بهذا الاالـ الذي يحيط 

 مراحمو:

تخيػػؿ الطفػػؿ يػػي هػػذ  المرح ػػل حػػاداً ول نػػه  ( سػػنوات:5-3مرحمػػة الواقعيػػة والتخيػػؿ المحػػدود بالبي ػػة ) .1

ويػػي هػػذ  المرح ػػل لا يسػػتطي    محػػدود بإطػػار البيقػػل التػػي يحيػػا ييهػػا  إذا ي ػػوف مػػدل انتبػػا  الطفػػؿ رصػػيراً 

سػواء أ ػاف حبيبػل أـ وهمػاً ولاسػيما   الطفؿ البراء  لذا يإف الراوي يؤدي دوراً مهماً يي نبػؿ مػا يحبػه الطفػؿ

 (157  2009أف الطفؿ هنا ي وف إيهامياً وياتبد أف  ؿ ما يسماه حبيبي )عبد الهاشمي وآخروف  

ذ  المرح ػػل هػػي الأسػػاس الػػذي يبنػػ، ع يػػه تف يػػر  التاريػػدي لاحبػػاً أف  تاػػار  الط فػػؿ الحسػػيل يػػي هػػ الباح ػػلوتػػرل 

ػا يطػو ر وعيػه بػالمحيط  وبالت الي تساعد  هذ  المرح ل ع ، الػر بط بػيف الأشػياء التػي يراهػا  وبػيف أي ػار  ومشػاعر  مم 

 حوله.

ود بالبيقػل يي هذ  المرح ل يبدأ الطفؿ بػالتحوؿ مػف التخيػؿ المحػد ( سنوات:8-6مرحمة التخيؿ المنطمؽ ) .2

إذ ي ػػوف الطفػػؿ رػػد  أو التر يبػػي المواػػه إلػػ، هػػدؼ عم ػػي؛  متاػػاوزاً النػػوع الإيهػػامي إلػػ، النػػوع الإبػػداعي

رطػػػ  مرح ػػػل التاػػػرؼ إلػػػ، بيقتػػػه المحػػػدود  المحيطػػػل بػػػه  إلػػػ، مػػػا هػػػو أباػػػد مػػػف ذلػػػؾ لػػػذا تتيػػػ  عنايتػػػه 
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ييػلًب عػف   سػبا  وعوامػؿبمويوعات اديد  ويػزداد حبػه للبسػتطلبع  وي  ػر مػف التسػاؤؿ عػف أشػياء وأ

التسػػاؤؿ عػػف مسػػاقؿ ريمػػل ويتميػػز الطفػػؿ يػػي هػػذ  المرح ػػل بسػػرعل نمػػو تخي ػػه  وبشػػد  تط اػػه إلػػ، ا يػػاؽ 

  (96-95  2016البايد  )المنير  

أف  هػػذ  المرح ػػل تسػػاعد الأطفػػاؿ ع ػػ، الت اامػػؿ مػػ  مشػػاعرهـ واست شػػاؼ الأدوار الااتماعي ػػل وهػػي  الباح ػػلوتػػرل 

 مرح ل أساسي ل لتطوير الإبداع والت ف ير المرف. 

حػػظ أف تخيػػؿ المػػتا ـ يػػي هػػذ  المرح ػػل يتاػػه نحػػو التخيػػؿ الػػذي يبػػوـ يُ  ( سػػنة:13-9مرحمػػة البطولػػة ) .3

ف  انػػػت الصػػػور الب عم يػػػل  الصػػػور السػػػمايل وال مسػػػيل  أي إف   صػػػريل تغ ػػػ  ع ػػػ،ع ػػػ، صػػػور حسػػػيل  وار

يػي  الحػاؿ  مػا هػو  التخيؿ لدل المتا ـ تتاه إل، ناحيل عم يل بدلًا مف التحػرر مػف ريػود الزمػاف والم ػاف

هػػذا ال ػػوف مػػف التخيػػؿ يبػػؿ يػػي هػػذ  المرح ػػل مػػف النمػػو  سػػب  أف    و ال اػػ  الإيهػػامي يػػي المرح ػػل السػػاببل

لػػػذي يطػػػرأ ع ػػػ، انفاػػػاؿ المػػػتا ـ ويسػػػب   مػػػوف راباتػػػه الغريزيػػػل ويػػػدعـ صػػػ ته بػػػالوار  ياػػود إلػػػ، الهػػػدوء ا

  2016التاريبي  وح وؿ رابػل الػتح ـ يػي ذلػؾ الوارػ  محػؿ رابػل الهػرو  مػف ريػود  )رزورػي وآخػروف  

 (81ص

أن ه يػي هػذ  المرح ػل يػتا  ـ الط فػؿ توظيػؼ خيالػه يػي الأمػور الام ي ػل م ػؿ الت خطػيط والت نظػيـ والت ف يػر  الباح لوترل 

 بمنطبي ل وتطبيؽ مهاراته الخيالي ل يي حؿ مش لبته الواراي ل.

ويي هػذ  المرح ػل ينتبػؿ الطفػؿ مػف مرح ػل تتصػؼ بالاسػتبرار الاػاطفي  :( سنة15-14مرحمة المثالية ) .4

دريبػػل وشػػديد  الحساسػػيل  ويميػػؿ إلػػ، البصػػص التػػي تمتػػزج ييهػػا المغػػامر  بالااطفػػل وتبػػؿ ييهػػا  إلػػ، مرح ػػل

هػػي التػػي توااػػه  المُػػد  الوارايػػل وتزيػػد ييهػػا الم اليػػل  وأ  ػػر المغػػامرات التػػي يتشػػوؽ إليهػػا الأطفػػاؿ يػػي هػػذ  

  الػػدياع عػػف ريػػػيلأو   مػػػف أاػػؿ الوصػػوؿ إلػػ، حبيبػػل مػػػف الحبػػاقؽ  الصػػاا  ال بيػػر  والاواقػػؽ المابػػد 

ول ف هذ  السمل ليسػت بالصػيغل المنط بػل ولاهػي   ويتشوروف إل، البصص البوليسيل ورصص الااسوسيل

   (.105-104  2014إذ يظهر يي أخي ته تزييف وزخريل )الخوري   بالصيغل الفال
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ػػػؿ الط فػػػؿ منطبي ػػػاً وأ  ػػػر عمبػػػاً ومرتبطػػػاً بػػػالفهـ المتبػػػد ـ ل مفػػػاهيـ  الباح ػػػلوتػػػرل  أف  هػػػذ  المرح ػػػل يصػػػب  ييهػػػا تخي 

الماػػر د   وهنػػا يسػػتخدـ الت خي ػػؿ يػػي ماػػالات أ  ػػر م ػػؿ الفنػػوف والا ػػوـ والأد  بشػػ ؿ أوسػػ  وأ  ػػر لتطػػوير الأي ػػار 

 والإبداع.

 سػػ ها  يفيػػل تطػػو ر الخيػػاؿ تػػدرياياً مػػف الط فولػػل المب  ػػر  أف هػػذ  المراحػػؿ تا ػػس يػػي تسممػػا سػػبؽ  الباح ػػلتسػػتنتر 

حيث  اف الاعتماد ع ، الحواس إل، البدر  ع ، الت ف ير المار د يي مراحؿ لاحبل ومتبد مل  وهذا    ه ينطػوي ع ػ، 

ػػػامؿ ل ط فػػػؿ  ػػػ دا  اوهري ػػػل ل ن مػػػو الاب ػػػي وا ػػػؿ عم ي ػػػل متواصػػػ ل يم ػػػف أف تسػػػهـ يػػػي الن مػػػو الش  لاػػػاطفي ااػػػؿ الت خي 

والااتمػػػاعي يمػػػف البدايػػػل التػػػي يتػػػي  ييهػػػا الت خيػػػؿ الحسػػػي الحر ػػػي ل طفػػػؿ است شػػػاؼ الاػػػالـ حولػػػه  وبنػػػاء تااربػػػه 

الحسػػيل إلػػ، المرح ػػل الرمزيػػل التػػي تاػػزز ييهػػا المرونػػل الذهنيػػل والبػػدر  ع ػػ، الإبػػداع  وحػػؿ المشػػ لبت وصػػولًا إلػػ، 

مراهبل  باد أف  اف يسهـ يي مرح ل التخيػؿ الػواراي يػي التاامػؿ استخداـ التخيؿ   دا  ل تف ير النبدي يي مرح ل ال

 م  الوار  بطريبل مبت ر  مف خلبؿ تف ير  المنطبي.

 :عند الطفؿ : أنواع التخيؿرابعاً 

 وهي  ا تي: هناؾ عد  أنواع ل تخيؿ

 دوف تاديلبت.الصور  الذهنيل للؤشياء  ما هي  يرتبط باسترااع التخيؿ الاسترجاعي: .1

ء التاػػديلبت ع يهػػػا بصػػػور  ايػػػر  ػػػـ إاػػػرا  يػػرتبط باسػػػترااع الصػػػور  الذهنيػػػل للؤشػػياء الإنشػػػا ي: التخيػػػؿ .2

 ويل.م ل

ؿ خي ػتأمػا ال  التخيؿ المط ؽ ليس له حػدود وأباػاد  ػ حلبـ اليبظػل والنػوـ التخيؿ المطمؽ أو التخيؿ المقمد: .3

 المبيد يهو تخيؿ هادؼ وشاوري.

ويايػػػد تم ي هػػػا بطراقػػػؽ   اد الصػػػور  الذهنيػػػل لديػػػه حيػػػاؿ الأشػػػياءحيػػػث يامػػػ  الفػػػرد أباػػػ التخيػػػؿ التمثيمػػػي: .4

 اديد . اً مخت فل لي وف أنماط
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يػػرتبط باسػػترااع الصػػور  الذهنيػػل للؤشػػياء التػػي تػػـ إدرا هػػا مػػف خػػلبؿ الحػػواس المخت فػػل  التخيػػؿ العقمػػي: .5

 (118  2015)عامر  

 :ا تيحو ( تصنيفاً ل تخيؿ ويباً لوظاقفه ع ، الن1993وتبدـ عفاؼ عويس )

حيػػث يػػتـ اسػػتااد  الخبػػرات السػػاببل المرتبطػػل بمويػػوعات أو أحػػداث ماينػػل مػػ  وعػػي  تخيػػؿ الاسػػتعادة: .1

أي صػػور  ذهنيػػل تستحيػػر الإدراؾ الحسػػي   الشػػخص ب نهػػا تم ػػؿ الخبػػرات التػػي حػػد ت لػػه يػػي المايػػي

 الذي أنتاها.

 بتحبيؽ هدؼ مايف.خاصل ما يتصؿ بو   حيث يتـ تور  أحداث المستببؿ التخيؿ الواقعي: .2

ويتم ػػؿ يػػي تر يػػ  مػػا تػػـ اسػػتاادته مػػف خبػػرات وأحػػداث سػػاببل بطريبػػل  التخيػػؿ الإنشػػا ي أو الإبػػداعي: .3

وبفيػؿ  . ما يم ف أف ي ػوف نوعػاً مػف التخطػيط لفاػؿ ماػيف  ويتـ ذلؾ بوصفه هدياً يي حد ذاته  مبت ر 

ؽ عوالـ اديػد  وخبػرات تريػي طموحاتػه ردر  الإنساف ع ، التخيؿ الإنشاقي أو الإبداعي يستطي  أف يخ 

 (112-111  2020وحاااته وأمانيه )الناار  

سػػنوات والتػػي  6-3وبػػالاود  للؤدبيػػات النظريػػل ت خػػص الباح ػػل أنػػواع التخيػػؿ الأ  ػػر ملبءمػػل للؤطفػػاؿ مػػف عمػػر 

يح  الأطفاؿ التم يؿ وال ا  التخي ي وهػذا النػوع مػف التخيػؿ  إذتتناس  م  نموهـ الاب ي والااطفي بالتخيؿ النشط 

يط ػ  مػف الأطفػاؿ مػ لًب تخيػؿ مشػاهد وشخصػيات  إذيشا  ع ، التف يػر الابت ػاري  وتنميػل الإبػداع لػدل الطفػؿ  

تاحػػل الفرصػػل للؤطفػػاؿ لتبػػديـ تفسػػيرات  ورسػػمها وهػػذا يػػنا س بػػدمر الأنشػػطل الفنيػػل بشػػ ؿ منػػتظـ يػػي المنػػاهر وار

يػػل حػػوؿ مػػا يرسػػمونه  أو تخصػػيص ورػػت يػػومي ل سػػرد البصصػػي  ػػـ حػػث الأطفػػاؿ ع ػػ، إعػػاد  صػػيااتها أو خيال

ػػػل ويبػػػاً لخيػػػالهـ  و ػػػذلؾ التخيػػػؿ الاػػػاطفي الػػػذي ي اػػػ  دوراً اوهريػػػاً يػػػي مسػػػاعد  الأطفػػػاؿ ع ػػػ، يهػػػـ  إ مػػػاؿ البص 

حيػػػث يابػػػر الأطفػػػاؿ عػػػف  مشػػػاعرهـ  ومشػػػاعر ا خػػػريف وهػػػذا النػػػوع مػػػف الت خيػػػؿ يُوظ ػػػؼ يػػػي الأنشػػػطل الدراميػػػل

مشػػػاعرهـ مػػػػف خػػػػلبؿ تم يػػػػؿ الأدوار بتنظػػػيـ عػػػػروض مسػػػػرحيل بسػػػػيطل وهنػػػا تتػػػػاح للؤطفػػػػاؿ يرصػػػػل تم يػػػػؿ أدوار 

لسػيناريوهات مػػف رصػص خياليػػل  إيػايل إلػػ، مػػا سػبؽ هنػػاؾ التخيػؿ الإبػػداعي الػػذي يظهػر ا يػػاً مػف خػػلبؿ الرسػػـ 
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لتخيػػؿ ياػػزز مهػػارات الطفػػؿ الإبداعيػػل يػػي التابيػػر عػػف والغنػػاء أو إنشػػاء رصػػص وألاػػا  خياليػػل وهػػذا النػػوع مػػف ا

الػػػذات ي  يػػػراً مػػػا ن حػػػظ أف  الأطفػػػاؿ يتظػػػاهروف بػػػ نهـ شخصػػػيات مخت فػػػل م ػػػؿ الطبيػػػ  أو الما مػػػل أو الطبػػػاخ أو 

البطؿ الخارؽ وهذا النوع مف التخيؿ ينا س يي الأنشطل اليوميل التي تتط   لاػ  أدوار  مخت فػل ممػا يسػاعد ع ػ، 

 بدرات الااتماعيل والااطفيل ل طفؿ.تنميل ال

 :خامساً: نظريات التخيؿ

صػػاغ بػػاييو نظريػػل حػػوؿ الػػذا ر  الطوي ػػل المػػدل تاػػرؼ باسػػـ الترميػػز نظريػػة التشػػفير المػػبدوج لبػػايفيو:  .1

المػػزدوج حيػػث أف الفػػرد يخػػزف الخبػػر  يػػي الػػذا ر  الطوي ػػل المػػدل تباػػاً لنظػػاميف مخت فػػيف أحػػدهما ياػػرؼ 

وهو مخصص لماالال  وتم يؿ الما ومات ال فظيل أي بال  مل والام ل  و انيهما ياػرؼ  بالترميز ال فظي 

بػػالترميز التخي ػػي  والمتخصػػص بتم يػػؿ الما ومػػات الم انيػػل والفراايػػل ويػػرل أف هػػذيف النظػػاميف مترابطػػاف 

 فػػرد ماػػاً ع ػػ، نحػػو  بيػػر بحيػػث يسػػتطي  الفػػرد إنتػػاج لفظػػل الصػػور   أو إنتػػاج صػػور  ل فػػظ حيػػث يم ػػف ل

تذ ر إنساف ما مف تذ ر ش  ه وصورته ومف  ـ يصفه لفظاً حيث يم ػف ل فػرد تػذ ر شػ  ه وصػورته ومػف 

 (251  2019 ـ يصفه لفظاً)خييرات  

م ػػالًا ع ػػ، نظريػػل المػػدرؾ التنػػاظري ايػػر  (Neisser,1973رػػدـ نيسػػر )نظريػػة نسػػبة التنػػاظر لنيسػػر:  .2

( الػػذي يػػرل أف الإدراؾ ي ػػوف Gibson,1966لايبسػػوف )التصػػوري حيػػث طبػػؽ واهػػل النظػػر الإدرا يػػل 

أوتوماتي ياً )آلياً( ومباشراً  ومف واهػل النظػر هػذ  لا تواػد تم ػيلبت شػبه صػوريل  يبػدلًا مػف واػود صػور 

شبه إدرا يػل تواػد تصػميمات م انيػل وهػي عبػار  عػف ترتيػ   ابػت للؤشػياء ب شػ اؿ داخ يػل  لب يػل الأباػاد 

بػػر سػػط   ابػػت  ييػػرل ايبسػػوف أف الماريػػل التػػي يحصػػؿ ع يهػػا الفػػرد مػػف الاػػالـ تشػػغؿ أويػػاعاً  ابتػػل ع

الخاراي تحدث يبط عندما يحدث التفاعؿ بيف الإنساف والبيقل  ويؤ د أهميل عم يل التباط الما ومػات يػي 

الإدراؾ البصري  وريض خلبؿ ذلؾ النظريات التػي تؤ ػد دور الإحسػاس يػي الإدراؾ الفنػي  إلا أف نيسػر 

يض مورؼ ايبسوف المتشدد الباقؿ ب نه لا تحدث أي عم يل تشغيؿ أ ناء الإدراؾ يهػو يػرل ع ػس ذلػؾ ير 

حيث أف المخ هو أدا  التشغيؿ ول ػف الشػخص لا يسػتخدـ تم ػيلبت مميػز   يايبسػوف يػرل أف المػخ ي ػتبط 
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ا  مػػف خػػلبؿ السػػياؽ يبػػط الما ومػػات ايػػر الباب ػػل ل تغيػػر مػػف البيقػػل  وأحيانػػاً ويبػػاً لمػػا يتورػػ  الشػػخص ويػػر 

الماطػػ، لػػه هػػذا النػػوع مػػف الالتبػػاط يم ػػف اسػػتدعاؤ  دوف ايػػر  ع ػػ، أسػػاس تورػػ  الم يػػر حتػػ، يػػي ايابػػه  

وهذا النوع مف التور  الإدرا ي ينػتر صػور  عب يػل ع ػ، هيقػل تصػميـ م ػاني تػـ إدرا ػه يػي ايػا  المػدخؿ 

الذاتيػػػل ل مشػػػاهد لإدراؾ الالبرػػػات الحسػػػي المناسػػػ   وترتػػػ  ع ػػػ، واهػػػل النظػػػر هػػػذ  وهػػػي الاسػػػتبلبليل 

الم انيل بيف المويوعات المتيمنل يي التصػميـ  ويػرل ايبسػوف يػي هػذ  النظريػل أف الفػرد يػدرؾ صػور  

الأشػػياء عػػف طػػرؽ سػػبوط وانا ػػاس اليػػوء مػػف الأشػػياء يبػػط والتػػي ينػػتر منهػػا الما ومػػات التػػي يسػػميها 

زاويل الرؤيل أو المناطؽ أو الاتااهات التػي يػرل  ايبسوف ال وابت أي الخصاقص التي لا تتغير م  تغير

الفرد مف خلبلهػا حاسػل الإبصػار وهػذا مػا يرييػه نيسػر حيػث يػرل أف هنػاؾ عم يػات تشػغيؿ داخػؿ المػخ 

 (268-267  2011تحدث يي أ ناء عم يل الإدراؾ )يوسؼ  

لػػ، أف التخيػػؿ ( إkosslyn, 1985 وسػػي يف )(: أشػػار kosslyn) نظريػػة التكػػافو الػػوظيفي لكوسػػيميف .3

لػػيس رػػدر  وحدويػػل ول نهػػا مامػػوع رػػدرات متميػػز  م ػػؿ البػػدر  ع ػػ، تػػدوير الصػػور وماانيهػػا وتاميػػ  أاػػزاء 

  يػػر  لصػػور  واحػػد  زيػػاد  ع ػػ، ذلػػؾ يم ػػف أف ي ػػوف الػػباض مػػف المتا مػػيف مرتفاػػاً نسػػبياً يػػي إحػػدل هػػذ  

بار  عف تم يػؿ عب ػي مواػه نحػو البدرات ومنخفياً يي ردرات أخرل  حيث ايترض  وسي يف أف التخيؿ ع

 (58  2016الهدؼ يازز الت يؼ م  بيقل التا ـ )رزوري وآخروف  

نموذاػاً يويػ   1973( عػاـ (Anderson and Bowerلبػد طػور إندرسػوف وبػور النظرية الافتراضية:  .4

أف تم يؿ الما ومات بمخت ؼ أنواعهػا يػي الػذ ا ر  الط وي ػل المػدل ي خػذ شػ ؿ البنيػل المفتريػل يالما ومػات 

ف مػػػف الحايػػػرات والارتباطػػػات  وحسػػػ  هػػػذا  ػػػب ل الت ػػػي تت ػػػو  يػػػي الػػػذ ا ر  الط وي ػػػل المػػػدل ي خػػػذ شػػػ ؿ الش 

المػػػدل ت خػػػذ طاباػػػاً منظمػػػاً ع ػػػ، شػػػ ؿ شػػػب ات متداخ ػػػل النمػػػوذج بػػػ ف  الما ومػػػات يػػػي الػػػذ ا ر  الط وي ػػػل 

ومتشاب ل بحيث ي وف المر    الأساسػي لنمػوذج ذا ػر  الإنسػاف هػو المفهػوـ و ػؿ مفهػوـ يػرتبط بماموعػل 

نػػل سػػابباً يػػي ذا ػػر  الفػػرد ويصػػار إلػػ، تمييػػز المفهػػوـ  والتاػػر ؼ إليػػه مػػف خػػلبؿ نػػوعيف مػػف  مفػػاهيـ مخز 

لرقيسيل وتم  ؿ الخصػاقص الت ػي ينتمػي إليهػا المفهػوـ عػف ايػر  مػف المفػاهيـ الالبرات ماموعل الالبرات ا
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الأخػػرل وماموعػػل الالبرػػات ال  انوي ػػل وهػػي بم ابػػل خاصػػي ل تمي ػػز المفهػػوـ عػػف ايػػر  يػػي الفقػػل ال بػػرل التػػي 

شػػب ات  ينتمػػي إليهػػا  وتػػرل النظري ػػل الايترايػػي ل أف أنػػواع الما ومػػات  اي ػػل يػػت ـ تم ي هػػا الاب ػػي ع ػػ، شػػ ؿ

د  أو لغوي ل حيث تفترض أف التخي ػؿ يسػهـ يػي تشػ يؿ شػب ات ايترايػي ل أ  ػر تفصػيلًب مػف ت ػؾ التػي  مار 

يػػت ـ تشػػ ي ها ع ػػ، أسػػاس الممارسػػات ال  فظي ػػل وهػػذا مػػف شػػ نه أف يسػػه ؿ عم ي ػػل اسػػترااع الما ومػػات ذات 

 (252  2019الالبرل بطريبل أسهؿ وأسرع)خييرات  

رد ـ ه  نظري ته المتا  بل يػي مي انيزمػات الخلبيػا الاصػبي ل المحػدد  (: Hebbليب ) نظرية تركيب الخمية .5

ػػور  تتشػػ  ؿ عنػػدما تنشػػط مػػف بنيػػل الت ر يبػػات الاصػػبي ل يػػي 1968ل تخي ػػؿ الاب ػػي يػػي عػػاـ ) ( ورأل أف الص 

ػػا ااػػؿ ه نػػاؾ المػػخ يػػي حػػاؿ ايػػا  المػػدخؿ الحسػػي المناسػػ  والتػػي تنشػػط يػػي أ نػػاء عم يػػل الإدراؾ  ومم 

ترحيبػػاً بنظري ػػل هػػ  أن ػػه أيػػاؼ باػػض الت فاصػػيؿ م ػػؿ أف تر يبػػات الخ ي ػػل أو ماموعػػات مػػف الأعصػػا  

تشػػ  ؿ ممػػر اً مػػف الت شػػابؾ الاصػػبي المسػػتمر   مػػا أن هػػا تػػنظ ـ يػػي شػػ ؿ هرمػػي يشػػتمؿ بطريبػػل محػػدد   يػػي 

ف تنشػط بواسػطل أي مػػف موايػ  خاصػل يػي شػب ي ل الاػيف  والت را يػ  ذات الت رتيػػ  الأع ػ، والت ػي يم ػف أ

شػل أو  أش اؿ الت را ي  الأرؿ ترتيباً ونتيال لػذلؾ يػإف  تنشػيط الت را يػ  الأع ػ، ترتيبػاً ينػتر عنػه صػور  مشو 

ػػػ ل  مػػػا أف تر يبػػػات  ػػػل بينمػػػا تنشػػػيط الت را يػػػ  الأرػػػؿ ترتيبػػػاً ينػػػتر عنػػػه صػػػور وايػػػحل الماػػػالـ  ومفص  عام 

ات عصػػبيل محد ػػل لحر ػػػات ماينػػل ل اػػػيف وبػػذلؾ ت ػػػوف الخ ي ػػل عنػػد مسػػػتول ماػػيف ت ػػػوف مرتبطػػل بتر يبػػػ

نشطل بالتس سؿ نفسه  ما يحدث عندما يفحص شخص ما شػيقاً بصػرياً  وترتيػ  النتػاقر المتتاباػل لتنظػيـ 

-268  2011الصػػور  التػػي تفيػػد وتحػػدد المسػػار ل فػػرد لفحصػػها والحصػػوؿ ع يهػػا بواػػه عػػاـ )يوسػػؼ  

269) 

تاد هذ  النظريل مف أحدث النظريػات التػي يسػرت طريؽ الحواس:  نظرية استرجاع معمومات العقؿ عف  .6

التخيؿ ومفادها أف الما ومات المست مل مف ربؿ الحػواس يم ػف أف تتػ  ر وتتغيػر  لأف مػا تسػت مه الحػواس 

مف ما ومات هي ليست  الحبيبل  المتا ـ إذا ما نظر إل، ابؿ ورسػـ صػور  لػه يػي عب ػه يػإف مػف خػلبؿ 

مػػف ما ومػات تبػػدو الصػػور  المت ونػػل مػػف عينػه ليسػػت صػػور  الابػػؿ الحبيبيػػل ذلػػؾ لأف  مػا زودتػػه بػػه عينػػه
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المػػتا ـ رػػد نظػػر إلػػ، الابػػؿ مػػف اهػػل ماينػػل ويػػي حالػػل ماينػػل  مػػا أف النظريػػل رػػد بينػػت أف التخيػػؿ داقمػػاً 

يػػؿ ( أف التخNielمواػود مػػ  المػػتا ـ يواػػود نغمػػل تػػدور يػػي أسػماع المػػتا ـ مػػا هػػو إلا تخيػػؿ ويؤ ػػد نيػػؿ )

ياتمػػد ع ػػ، المحسوسػػات يهػػو يسػػتطي  التاامػػؿ مػػ  أي شػػيء ولا يم ػػؾ اػػزءاً أو أشػػ الًا حسػػيل يالتخيػػؿ 

 (60  2016يستمد عناصر  مف الواود لتر يبها تر يباً اديداً )رزوري وآخروف  

 Kossly, Shwartz, Pinkerويػ  هػذ  النظريػل  ػؿ مػف  وسػ يف  شػورتز  وبن ػر )نظرية المنظومة:  .7

هذ  النظريل واود أنماط مخت فل ل تم يؿ يػي الػذا ر  البصػريل النشػطل والػذا ر  الطوي ػل المػدل  وتفترض ( 

دراؾ البصػػري وهػػو يحػػا ي الحيػػز الإحػػدا ي وويبػػاً لهػػذ  النظريػػل يواػػد وسػػيط شػػبه تنظيمػػي يسػػاعد يػػي الإ

 ػػػؿ تمامػػػاً حيػػػث يػػػتـ تصػػػوير الأشػػػياء المدر ػػػل بواسػػػطل تنشػػػيط خلبيػػػا ماينػػػل يػػػي هػػػذا التنظػػػيـ  وهػػػي تما

المصػػػفويل يػػػي ذا ػػػر  الحاسػػػو  التػػػي يػػػتـ م ؤهػػػا باناصػػػر تػػػوزع يػػػي المصػػػفويل لتحديػػػد شػػػ ؿ الشػػػيء أو 

المنظر وهذ  التم يلبت ل ذا ر  النشطل تشمؿ ع ، خبر  التصػور وهػذا يشػمؿ الخصػاقص شػبه التصػويريل 

اقيػػل لهػػذا التم يػػؿ التػػي يصػػفها الأيػػراد عنػػدما يسػػتخدموف التصػػور يػػي ت ػػويف الحػػدث مػػف الخصػػاقص البن

 المتيمف  وتفترض نظريل المنظومل ع ، الأرؿ  لب ل أنماط مف الام يات ع ، النحو التالي:

 :يتا ؽ بواود وساقط لتفسير الأنمػاط الموصػويل يػي المنظومػل  يام يػل عػيف الابؿرالتصػور  النمط الأوؿ

 الماطا  بالأوصاؼ الرمزيل. الاب ي تم ؿ عم يل التارؼ يي الإدراؾ البصري تؤدي إل، ربط الأنماط

 :يتا ػؽ بام يػل مػؿء التنظػيـ بمحتويػات م فػات الػذا ر  الطوي ػل المػدل والتػي مػف خلبلهػا يػتـ  النمط الثػاني

التاػػرؼ ع ػػ، توالػػد الصػػور  الاب يػػل وياػػ  أف ت ػػوف هػػذ  الام يػػات رويػػل بشػػ ؿ ي فػػي لت ػػويف أنمػػاط مػػف 

  ي  اديد .الصور الاب يل ذات أحااـ ومواي  اديد  ويي ترا

 :تتط ػػ  ييػػه الما ومػػات عم يػػات انتبػػاؿ نبػػط مػػف خ يػػل إلػػ، أخػػرل بطراقػػؽ مخت فػػل  مفسػػراً  الػػنمط الثالػػث

البػػدر  ع ػػ، التػػدويرات الاب يػػل وتبنيػػات الحاػػـ والترامػػات  يهػػذ  النظريػػل تػػرل أف الصػػور الاب يػػل مشػػابهل 

 ما ومػات يفيػػداف يػي ت ػػويف الصػػور لام يػل الإدراؾ لشػػيء واراػي أو حبيبػػي  مػا تػػرل أف هنػاؾ مخػػزنيف ل
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وهمػػػا م فػػػات الصػػػور وتتا ػػػؽ بت ػػػويف الصػػػور أو اػػػزء منهػػػا والم فػػػات الايترايػػػيل التػػػي تخػػػتص بػػػالمان، 

 (272-271  2011)يوسؼ  

تتنػاوؿ هػذ  النظريػل تنشػيط البػدرات المارييػل أ نػاء (: Shepardsنظرية التكامؿ النفس جسمي لشبرد ) .8

رػػػدـ شػػػيبرد ما ومػػػات  1981تفاعػػؿ هػػػذ  البػػػدرات لإتمػػاـ التحويػػػؿ  ويػػػي عػػاـ التحػػويلبت الاب يػػػل و يفيػػػل 

مت ام ػػل عػػف التحػػويلبت الاب يػػل وتاػػرؼ الشػػ ؿ والحر ػػل الظػػاهر  واسػػتخداـ  ػػؿ هػػذا يػػي صػػياال باػػض 

الفروض الأوليل عف البنيل الاب يل وحاوؿ شيبرد إ بات هػذ  الفػروض يػي يػوء نظريػل الارتبػاء ويبتػرح اف 

ؾ أو المتخيػؿ يػػتـ تم ي ػػه  ماموعػل مػػف النبػاط و ػػؿ نبطػػل مطمػور  يػػي يػراغ متاػػدد بهندسػػته الشػ ؿ المػػدر 

ايػر التب يديػل وهػذ  الفرااػات لا تتطػابؽ حرييػاً مػ  منػاطؽ م انيػل راب ػل ل اػزؿ يػي المػخ ل ػف يحتمػؿ أنهػا 

تسػػػػ ف يػػػػي شػػػػب ات عصػػػػبيل تحػػػػا ي وصػػػػلبت داخ يػػػػل لمػػػػا تفتريػػػػه الهندسػػػػل الفراايػػػػل بمانػػػػ، أف رػػػػو  

الارتباطػػات بػػػيف الخلبيػػػا الاصػػبيل أو التاماػػػات الاصػػػبيل ت ػػوف مناسػػػبل ل تمييػػػز بػػيف تطػػػابؽ النبػػػاط يػػػي 

 (61 2016الفراغ المارد  ما وصفته النظريل )رزوري وآخروف  

( نموذاػػاً عصػػبياً شػػاملًب عػػف التخيػػؿ 1977رػػدـ تػػرو  )(: Trehubنظريػػة الشػػبكات العصػػبية لتػػروب ) .9

 النموذج مشابه يي مادته لنظريل المنظومل ويتميز هذا النموذج بالخصاقص ا تيل:وتارؼ الأنماط وهذا 

  ،يحتػػوي ع ػػ، استخلبصػػات محػػدد  ل تحػػوؿ الطبياػػي ايػػر المحػػدد ل تنظػػيـ الشػػب ي البػػوي  نػػاقي الباػػد إلػػ

تنظيـ عصبي  ناقي الباد تتوايؽ ييه  ػؿ خ يػل مػ  مويػ  ع ػ، الشػب يل  مػا تشػير إلػ، واػود حايػل عنػد 

المويػػ  عنػػدما يفػػت  وتختفػػي هػػذ  الحايػػل عػػف المويػػ  عنػػدما يغ ػػؽ وهػػذ  الخلبيػػا تسػػم، بالخلبيػػا  ذلػػؾ

 الفسيفساء.

  ًواود عدد  بير مف الخلبيا الاصػبيل التػي تحتػوي ع ػ، تفرعػات شػايريل و ػؿ منهػا ي ػوف تشػاب اً عصػبيا

إحػػداها بػػالتلبزـ مػػ  باػػض مػػ   ػػؿ خ يػػل يسيفسػػاقيل ت ػػؾ الخلبيػػا المرشػػحل تنشػػط ت باقيػػاً وعنػػدما تسػػت ار 

الماموعػػات الفرعيػػػل لخلبيػػػا الفسيفسػػػاء النشػػػطل لرسػػػـ شػػػ ؿ مػػا يػػػإف التشػػػابؾ الاصػػػبي يبػػػوـ بػػػربط خلبيػػػا 

الفسيفسػػػاء بت ػػػؾ الخ يػػػل المرشػػػحل التػػػي تصػػػب  أ  ػػػر رػػػو  وعنػػػدما تسػػػت ار ت ػػػؾ الماموعػػػل الفرعيػػػل لخلبيػػػا 



ة ح ف ص ل  44|  ا

 

 

مػػف أيػػل خ يػػل مرشػػحل أخػػرل وبػػذلؾ تامػػؿ الفسيفسػػاء مػػر   انيػػل يػػإف هػػذ  الخ يػػل المرشػػحل تصػػب  انشػػط 

 الخ يل المرشحل   نها ر   ااهز أو مست شؼ لهذا الش ؿ.

   واود ماموعل أخرل  بير  مف الخلبيا الاصبيل تحتوي ع ، محػاور عصػبيل  ػؿ واحػد  منهػا تتشػابؾ مػ

يل ايػػر  ػػؿ خ يػػل يسيفسػػاقيل مػػف خػػلبؿ عم يػػل مشػػابهل لت ػػؾ الام يػػل السػػابؽ ذ رهػػا  مػػا تواػػد خ يػػل أصػػ 

مرتبطػػل مػػف هػػذا النػػوع تبػػوـ بإنشػػاء تشػػابؾ رػػوي مػػ  ماموعػػل يرعيػػل مػػف خلبيػػا الفسيفسػػاء وعنػػدما تنشػػط 

الخ يػػل الطببيػػل خارايػػاً يإنهػػا سػػوؼ تتاػػدد أو تباػػث الػػنمط الأصػػ ي ل م يػػر يػػي الخلبيػػا الفسيفسػػاء وهػػذا 

 لمنظومل.يتورؼ م  إنتاج صور  بصريل لنموذج ما مف الذا ر  ومشابه لصور  نظريل ا

تواػػد ماموعػػل أخػػرل مػػف الخلبيػػا تبػػوـ بػػربط  ػػؿ خ يػػل يسيفسػػاقيل بػػباض خلبيػػا الفسيفسػػاء الأخػػرل والخ يتػػاف 

   المرتبطتاف مااً يم ف تم ي ها  التالي:

  تواداف يي مويايف ع ػ، الشػب يل بحيػث يخت ػؼ أحػد المويػايف عػف ا خػر بتػدوير صػغير ع ػس

   ود  يي الشب يل.الموا الحفير  نحواتاا  عبار  الساعل 

  تواداف يي مويايف ع ػ، الشػب يل بحيػث يخت ػؼ أحػد المويػايف عػف ا خػر بتػدوير صػغير ع ػس

   اتاا  عبار  الساعل .

 . تواداف يي مويايف ع ، الشب يل وترتبطاف ببدر يقيؿ بالانبساط المرت ز ع ، الحفير 

 مرت ػػز ع ػػػ، الحفيػػػر   مػػػا تواػػداف يػػػي مويػػػايف ع ػػ، الشػػػب يل وترتبطػػػاف ببػػدر يػػػقيؿ بالانببػػػاض ال

تتشابؾ الخ يل المسيطر  م   ؿ خ يل مرتبطل   أ مػ  أخػرل متشػاب ل مػ  الخلبيػا المرتبطػل   ) ( 

 وه ذا.

  وعنػدما تنشػط خ يػل مسػيطر  يإنهػا تنشػط الخلبيػا الفسيفسػاقيل المتصػ ل بالخ يػل النشػطل بالفاػؿ بتػدوير

يبػاؼ الػنمط الأصػ ي ماتمػداً ع ػ، ت ػؾ الخ يػل المسػ  أو تبنيف الحاػـصغير  يطر  التػي تػـ تنشػيطها وار

   ل تنشيط.
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  هنػػاؾ ماموعػػل أخػػرل مػػف الخلبيػػا تشػػ ؿ تشػػاب اً عصػػبياً مػػ  ماموعػػات يرعيػػل متحػػد  المر ػػز مػػف

خلبيا الفسيفساء عندما تنشط خ يل م ؿ ت ػؾ يإنهػا تبػود بػؤر  منطبػل مػا يػي الماػاؿ البصػري لإعطػاء 

   بؤر  الانتبا .حاـ مرت ز ع ، الشب يل وهذا يتناس  م

  منظومات عديد  أخرل تسم، بالأرطا  الشب يل تحتوي خلبيا يم نها أف تظؿ نشطل لفتر  وايػز  مػف

 (275-273  2011الورت وت وف متاحل أيياً )يوسؼ  

ا تشػػػؼ البػػػاح وف أف نصػػػفي الػػػدماغ ياػػػالاوف الما ومػػػات بشػػػ ؿ نظريػػػة نصػػػفي الػػػدماغ الأيمػػػف والأيسػػػر: . 10

نتااهػػػا  ويتػػػول، يػػػي الأا ػػػ  الأنشػػػطل المنطبيػػػل  والتح ي يػػػل مخت ػػػؼ يالنصػػػؼ  الأيسػػػر هػػػو المسػػػؤوؿ عػػػف ال غػػػل وار

المفصػػ ل التس سػػػ يل بينمػػا يتػػػول، النصػػػؼ الأيمػػف يػػػي الأا ػػ  نشػػػاطات التخيػػػؿ والمشػػاعر  والإحسػػػاس  وال  يػػػات 

 (252  ص 2019الاامل  وهو مر ز البدرات البصريل والإبداعيل )خييرات  

( عػػدداً مػػف النتػػاقر التاريبيػػل ل تخيػػؿ وارتػػرح 1980رااػػ  يينػػؾ ): Finke)سػػتويات التكػػافو لفينػػؾ )نظريػػة م. 11

حيػػث اعتبػػر النظػػاـ البصػػري م ونػػاً مػػف تػػدرج هرمػػي مػػف مسػػتويات  بواػػه هػػاـإطػػار عمػػؿ لتفسػػير ظػػاهر  التخيػػؿ 

ل للؤشػػياء المنظػػور  هيمي ػػالمفب يل وتب ػػذ ذروتهػػا بالماريػػل االماالاػػل والػػذي يبػػدأ بتنظيمػػات لأطػػوؿ موايػػل حػػاد  شػػ

 والسؤاؿ هنا إل، أي مف هذ  المستويات يم ف ل صور الاب يل أف تب ؟ ويم ف ماريل ذلؾ باتباع:

 .اختبار بديؿ لظاهر  تاريبيل محدد  أو مميز  ل ماالال البصريل مف مستول ما يي التنظيـ الهرمي 

  بشػ ؿ طبياػي  ػـ تختبػر إذا مػا  انػت الظػاهر   تويير أيراد يش  وف صور  ل نمط البصري تستدعي الظاهر

 ماتزاؿ مواود  أـ لا.

  اختبار الأيراد عف  يفيل اسػتدعاء نمػط بصػري بػدوف أف يط ػ  مػنهـ ت ػويف صػور  لهػذا الػنمط  ػـ اختبػار

 ما إذا  انت الظاهر  مواود  أـ لا.

نفسػػها يػػي الحالػػل ال ال ػػل يبالتػػالي  يػػإذا تػػـ الحصػػوؿ ع ػػ، نتياػػل يػػي الحالػػل ال انيػػل ولػػـ يػػتـ الحصػػوؿ ع ػػ، النتياػػل

يصػػب  هنػػاؾ دليػػؿ ع ػػ، أف الصػػور يم ػػف أف تحػػدث يػػي مسػػتويات الماالاػػل البصػػريل بػػدلًا مػػف التف يػػر الإدرا ػػي 
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المارد وبالتحديد يي مستول الذي ت ػوف ييػه دراسػل الايترايػات الإدرا يػل الأسػاس لت ػؾ النتياػل وم ػؿ هػذ  النتػاقر 

 (277-276  2011التخيؿ الاب ي والتف ير المارد )يوسؼ  ت ير تمييزاً بيف  ؿ مف 

ي إحػػػدل الام يػػػات الاب يػػػل ÷تبػػػوـ ي ػػػر  هػػػذ  النظريػػػل ع ػػػ، أف الصػػػور التخي يػػػل  نظريػػػة النشػػػاط الإدراكػػػي:. 12

الانتباقيل حيث لا تواػد تم ػيلبت ل صػور وتباػاً لهػذ  النظريػل يػإف الصػور تشػبه عم يػات الإدراؾ ب نواعهػا المخت فػل 

 (252  2019يرات  )خي

ساسػاً رويػاً لفهػـ أهميػل هػذا الاانػ  يػي الطفولػل المب ػر   أت التخيػؿ البديمػل والحدي ػل تشػ ؿ أف نظريا الباح لوترل 

وأف تطبيؽ هذ  النظريات يي تصميـ المناهر التا يميل يساعد ع ، تطوير الأطفاؿ بش ؿ شػامؿ مػف خػلبؿ تازيػز 

لاب يػػل ممػػا ييػػ  أساسػػاً لنمػػوهـ المسػػتبب ي نظػػراً لأهميػػل التخيػػؿ يػػي يهػػـ  يفيػػل والااتماعيػػل وا  مهػػاراتهـ الإبداعيػػل

تبتػػرح  يفيػػل الاسػػتفاد  مػػف هػػذ  النظريػػات  الباح ػػلاببل يػػإف باػػد عػػرض النظريػػات الس ػػو ماالاػػل الأطفػػاؿ ل ما ومػػات 

 ويبا لما ي تي:وتوظيفها يي منهر رياض الأطفاؿ 

  بمػػا أف بػػايفيو ارتػػرح النظػػاـ ال فظػػي ل تشػػفير م ػػؿ   مػػات  المػػبدوج:نظريػػة التشػػفير المػػبدوج أو الترميػػب

ورموز ونظاـ تصويري )يتاامؿ م  الصور الذهنيػل( يهػذا يانػي أنػه يم ػف ل ما مػل أف تاػرض الما ومػات 

ع ػػ، الطفػػؿ باسػػتخداـ الوسػػي تيف ) ال فظيػػل والبصػػريل( ماػػػاً يانػػدما تبػػوـ الما مػػل بتا ػػيـ الطفػػؿ الأشػػػ اؿ 

 لًب يم ف أف تارض ع ، الأطفاؿ صور  المرب  م  سماعهـ   مل مرب  وذلؾ مػف خػلبؿ دمػر الهندسيل م

الصور  م  ال  مل أو النص وهذا بدور  يسهؿ استياا  الاديد مػف المفػاهيـ الماػرد  للؤطفػاؿ  ػذلؾ يم ػف 

، اسػػتخداـ ل ما مػػل أف تسػػتخدـ أنشػػطل وألاػػا  تتط ػػ  رسػػماً أو تر يبػػاً وهػػذا بػػدور  يحفػػز دمػػاغ الطفػػؿ ع ػػ

 النظاميف التشفيرييف ال فظي والتصويري مف خلبؿ ت ؾ الأنشطل الحر يل البصريل.

 :بمػػا أف م خصػػها أنػػه يػػتـ التف يػػر باسػػتخداـ التنػػاظر والمبارنػػات بػػيف الأشػػياء يػػإف الما مػػل  نظريػػة نيسػػر

به يم ػػػف أف توظفهػػػا يػػػي منػػػاهر ريػػػػاض الأطفػػػاؿ مػػػف خػػػلبؿ أنشػػػطل تشػػػػا  المبارنػػػات م ػػػؿ أواػػػه الشػػػػ

   .والاختلبؼ و ذلؾ الألاا  التناظريل التي تاتمد المبارنل بيف الأشياء م ؿ المطاببل
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 :مف خلبؿ يهـ وتفسير هذ  النظريل يم ف الاستنتاج أف الطفػؿ   مػا تا ػـ شػيقاً  نظرية تركيب الخمية ليب

ؿ التاػػار  والتخيػػؿ ياػػزز هػػذ  الػػروابط مػػف خػػلب  اديػػداً يػػإف خلبيػػا دمااػػه تنشػػب روابػػط عصػػبيل اديػػد 

والتػػػدريبات يمػػػ لًب يم ػػػف ل ما مػػػل أف ت ػػػرر نفػػػس البصػػػل مػػػ  الط ػػػ  مػػػف الأطفػػػاؿ لاػػػ  أو تم يػػػؿ أدوار 

عادتهػػػا  الشخصػػيات ييهػػػا وبهػػػذا تاػػػزز الػػػروابط الاصػػػبيل يػػػي دمػػػاغ الطفػػػؿ عػػػف طريػػػؽ ت ػػػرار الأنشػػػطل وار

يبػوي الػذا ر  والإدراؾ عنػد  بطريبل محفز   وممتال يهذا ال ا  التخي ػي الػذي يػتـ ييػه تم يػؿ ولاػ  الأدوار

 الطفؿ مف خلبؿ تحفيز الدماغ ع ، ت ويف تاار  اديد  

 :التخيػػؿ ويػػؽ هػػذ  النظريػػل نػػاتر عػػف تفاعػػؿ عػػد  أنظمػػل إدرا يػػل م ػػؿ النظػػاـ البصػػري  نظريػػة المنظومػػة

 والسػماي والحر ػػي و  هػا تػػؤ ر وتتػ  ر ببايػػها الػػباض وهػذا يانػػي أف بإم ػاف الما مػػل ويػؽ هػػذ  النظريػػل

أف توظػػػؼ أنشػػػطل تػػػربط بػػػيف الحػػػواس المتاػػػدد  مػػػ لًب الأنشػػػطل الفنيػػػل والرح ػػػل التخي يػػػل  ػػػذلؾ الأنشػػػطل 

 المت ام ل والألاا  الحر يل والتفاع يل التي تازز وتنشط الأنظمل الإدرا يل عند الطفؿ.

 :هريػاً يػي ااػؿ تسػتنر الطالبػه أنػه يػي هػذ  النظريػل ي اػ  التخيػؿ دوراً او  نظرية التكامؿ النفسي لشػيبرد

الطفػػؿ رػػادراً ع ػػ، المحا ػػا  الداخ يػػل ل ماطيػػات الحسػػيل ييتخيػػؿ الحر ػػل ويتخيػػؿ الشػػ ؿ ويم ػػف أف توظػػؼ 

الما مل هذ  النظريل يي مناهر رياض الأطفاؿ مف خلبؿ ألاا  وأنشطل حر يػل تخي يػل  تخيػؿ أنػه يطيػر 

عػػاد  م ػػؿ الطػػاقر  أو ألاػػا  وأنشػػطل الإدراؾ الحسػػي م ػػؿ تخيػػؿ الأطفػػاؿ ل لؤنمػػاط  والأشػػ اؿ الهندسػػيل وار

 تش ي ها وتر يبها.

 :وبمػػا أف هػػػذ  النظريػػػل مرااهػػا ت ػػػؾ الشػػػب ات مػػف الخلبيػػػا الاصػػػبيل  نظريػػػة الشػػػبكات العصػػػبية لتػػػروب

المتص ل يي الدماغ والتي يامؿ التخيؿ ع ، تنشػيطها لإنشػاء صػور ذهنيػل ماتمػداً ع ػ، الخبػرات السػاببل 

يـ واسػػترااع الما ومػػات وبالتػػالي يم ػػف أف تػػنا س هػػذ  النظريػػل يػػي أنشػػطل بمػػا يسػػاهـ يػػي ت ػػويف المفػػاه

ومػػنهر ريػػاض الأطفػػاؿ مػػف خػػلبؿ أنشػػطل سػػرد البصػػص أو لاػػ  الأدوار والتم يػػؿ وتشػػاي  التخيػػؿ الحػػر 

 مف خلبؿ الرسـ الحر أو ت ليؼ رصص خياليل.
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 هػػذ  النظريػػل ع ػػ، اعتبػػار أنهػػا تفتػػرض واػػود مسػػتويات منخفيػػل وعاليػػل مػػف  :نظريػػة مسػػتويات التكػػافو

الت ػػايؤ والتما ػػؿ بػػيف الأشػػياء والأحػػداث حتػػ، تصػػؿ إلػػ، الفهػػـ الماػػرد والتػػي يسػػتطي  الطفػػؿ مػػف خلبلهػػا 

وهنػػا يم ػػف أف توظػػؼ  والتػػي تاا ػػه يتخيػػؿ الاصػػا طػػاقر والأحػػداث بػػ   ر مػػف طريبػػل  تفسػير ت ػػؾ الأشػػياء

نشػػطل وألاػػا  تشػػا  التف يػػر الرمػػزي أو الإيهػػامي أو التخي ػػي م ػػؿ بنػػاء أبػػراج أو اسػػور أو أي الما مػػل أ

 .هار  التحولات الذهنيل عند الطفؿشيء آخر مف الم ابات وتنمي م

ورد يتساءؿ الباض أي مف هذ  النظريات هو الأنس  لمرح ػل ريػاض الأطفػاؿ و يػؼ يم ػف ترتيػ  هػذ  النظريػات 

 يي هذ  المرح ل؟ حس  سهولل تطبيبها

 الترتي  ا تي: الباح لومف خلبؿ الاود  إل، الأدبيات النظريل ومباطاتها م  منهر رياض الأطفاؿ تبترح 

لأف الأطفػػاؿ يػػي مرح ػػل الرويػػل أو الطفولػػل المب ػػر  نظريػػة اسػػترجاع المعمومػػات عػػف طريػػؽ الحػػواس:  .1

والما ومػات واسػترااعها بسػهولل أ بػر عنػدما يتا موف عف طريؽ الحواس ويمي وف إلػ، اسػتياا  المفػاهيـ 

 تتاح لهـ يرص ل تاار  الحسي ل المخت فل السمايل والبصري ل والحر ي ل.

ػػػل أف الأطفػػاؿ يتفػػػاع وف مػػػ   نظريػػػة التّشػػػفير المػػػبدوج: .2  ونهػػا تحف ػػػز النظػػػاميف البصػػري وال  فظػػػي وخاص 

ور وال  مات بش ؿ طبياي.  الص 

تاػػزز التطػػور الإدرا ػػي والػػتا ـ مػػف خػػلبؿ الت  ػػرار المسػػتمر للؤنشػػطل  ونهػػا  نظريػػة الشّػػبكات العصػػبية: .3

وابط الاصبيل وبناء المفاهيـ مف خلبؿ ال ا .  والذي ينا س بدور  ع ، تبويل الر 

  ونها تاتمد دمر الأنظمل ) الحسيل  الحر يل  البصريل(. نظرية المنظومة: .4

 أ  رها تابيداً لأنها تحتاج إل، يهـ عب ي أع ، ر يلًب. نظرية التكامؿ النفسي: .5

 أرؿ استخداماً يي هذ  المرح ل. نظرية التّناظر: .6
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 :عند الأطفاؿ : قدرات التفكير التخيميسادساً 

 يؤ د مر ز لين ولف ل تا ـ أهميل البدرات ا تيل يي مااؿ التف ير والتا يـ الباقميف ع ، المخي ل والتخيؿ:

 استياا  طببات التفاصيؿ   ها عف طريؽ الملبحظل الم ابر  الصبور . العميقة:الملاحظة  .1

بمػا يػي ذلػؾ الأسػق ل المبػدوء  ب مػاذا    طػرح ال  يػر مػف الأسػق ل المبنيػل ع ػ، تف يػر عميػؽ طرح الأس مة: .2

 ولـ لا  و يؼ  وماذا لو.

ومشػػار تنا يػػي ريػػايا اسػػديل خػػوض امػػار تاربػػل الأشػػياء وتم  هػػا ب حاسيسػػنا وعواطفنػػا  تمثيػػؿ المعرفػػة: .3

 ونفسيل.

يػػػها   باوربػػػط هػػػذ  التفاصػػػيؿ  تحديػػػد الالبرػػػات بػػػيف  ػػػؿ تفصػػػيؿ وآخػػػر ممػػػا نلبحظػػػه تحديػػػد النمػػػا ج: .4

 واماها ع ، صور  نموذج أو نمط محدد. ا خر باض بال

 ربط النماذج التي لاحظتها بالماريل والتاربل الساببل التي تم  ها. إيجاد الروابط: .5

 إبداء التفهـ والتبدير والاحتراـ لتاار  ا خريف وتواهاتهـ. اطؼ:إظيار التع .6

تطػػػوير تفسػػػيرات راب ػػػل ل حيػػػا  اسػػػتناداً إلػػػ، ملبحظاتنػػػا والنمػػػاذج والػػػروابط والأسػػػق ل التػػػي  إيجػػػاد المعنػػػى: .7

 والتابير عف هذا المان، عف طريؽ أصواتنا الفرديل التي نابر عنها شفهياً أو  تابياً.  تطرحها

اسػػترااع مػػا يا نػػا  ومػػا تا منػػا  ومػػا ي رنػػا بػػه يػػي المايػػي لتحديػػد التحػػديات والأسػػق ل  والتقػػويـ:التأمػػؿ  .8

 الإياييل.

 التصرؼ تبااً لما تا منا  واستوعبنا  وممارسل عمؿ نطور به تف يرنا وما تا منا . أداء عمؿ ما: .9

 تببؿ الحير  والتابيد وعشواقيل التاربل حريياً وماازياً. التعايش مع الغموض: .10

ويغنػي   ويبػوي تف يرنػا  ولاشؾ أف تطوير هػذ  البػدرات بحيػث تتحػوؿ إلػ، طبػاق  ذهنيػل يم ػف أف يامػؽ يهمنػا

  (192  2017تاربتنا )دياني  
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بػدر  التخي يػل وبػيف تػ  ير ممارسػل ألاػا  الانترنػت ع ػ، ال( (Hsun cheng,2021ورػد تنػاوؿ يونػذ هسػوف تشػنذ 

أنػػه يم ػػف لألاػػا  الانترنػػت إذا وُظفػػت بشػػ ؿ مناسػػ  أف تمػػارس تػػ  يرات إياابيػػل ع ػػ، اللبعبػػيف بهػػا  ويم ػػف أف 

 تامؿ الألاا  الإبداعيل ع ، تطوير الخياؿ إل، حد أ بر مف الألاا  الاماعيل.

( سػػنوات يػػإف الأطفػػاؿ يتمتاػػوف ببػػدرات 6-3أنػػه بح ػػـ الخصػػاقص النماقيػػل لهػػذ  الفقػػل الامريػػل ) الباح ػػلتسػػتنتر 

ويطػور المهػارات الااتماعيػل  يالأطفػاؿ   تخي يل تظهر يي البدر  ع ، ال ا  التخي ي الذي يازز التف يػر الإبػداعي

وهػذا يابػر تابيػراً وايػحاً عػف التف يػر  وايػرهـ  مػ لبً   بطػاؿ خػارريف أدوار خياليػل يي هذ  السف يمي ػوف إلػ، لاػ  

التخي ػػي الػػذي يسػػم  ويتػػي  لهػػـ خ ػػؽ عػػوالـ ورصػػص ايػػر حبيبيػػل  و ػػذلؾ البػػدر  ع ػػ، توليػػد صػػور ذهنيػػل وهػػذا 

والاسػػتياا  لػػديهـ حيػػث يػػتا ـ الأطفػػاؿ عػػف الاػػالـ وال ػػوف حػػولهـ مػػف خػػلبؿ   يسػػاعد ع ػػ، تطػػوير مهػػارات الفهػػـ

مػف خػلبؿ  ـع ، التابير عػف مشػاعره ـخ ورات لـ يروها مف ربؿ   ذلؾ ردرتهتخي هـ لأشياء  ومشاهد  وصور وم

ف   و تػػي تسػػهـ يػػي تطػػوير الػػذ اء الاػػاطفيالتخيػػؿ وال خ ػػؽ رصػػص خياليػػل ب حػػداث مترابطػػل وترتيػػ  زمنػػي حتػػ، وار

 يل.اليوم ـها يي حياتهونتبديـ ح وؿ إبداعيل ومبت ر  ل مشا ؿ التي يوااهو  انت هذ  الأحداث اير منطبيل  

 عند الأطفاؿ القدرة عمى التخيؿتنمية : سابعاً 

التخيػؿ رػو  عب يػل يسػتطي  بهػا الطفػؿ التػذ ر يػي اسػترااع الصػور  ويُاػدُ   التخيؿ هو البدر  ع ػ، الرؤيػل المسػتبب يل

ذا لـ ياد الطفػؿ يػي بيقتػه مػا يشػب  أحلبمػه يإنػه يشػباه يػي خيالػه    الاب يل التي يؤلؼ بينها لتصب  ي ر  حبيبيل وار

 حيث ياد المتال وتحبيؽ الذات  ويي أحلبـ اليبظل  وأحياناً يتحدث الطفؿ م  نفسه حوؿ رصص مف اختراعه

وربػػؿ الحػػديث عػػف أنشػػطل التخيػػؿ لابػػد مػػف تويػػي  أهميػػل الريايػػيات لطفػػؿ الرويػػل باعتبػػار أف البحػػث يتنػػاوؿ 

 :تعميـ الرياضيات يستيدؼ ما يأتيخيؿ الريايي الت

مسػػػاعد  الطفػػػؿ ع ػػػ، تنميػػػل إم اناتػػػه الفطريػػػل لتحسػػػيف مسػػػتويات أداقػػػه والت يػػػؼ مػػػ  اسػػػتخداـ الأدوات  .1

 المتوير  يي بيقته.
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مسػػاعد  الطفػػؿ ع ػػ، ا تسػػا  مهػػارات تتا ػػؽ بالمفػػاهيـ المتنوعػػل واسػػتنباط رواعػػد عامػػل وتاميمػػات ترسػػي  .2

 رواعد تا مه وت وينه ل مفاهيـ يي المرح ل التاليل مف تا مه لذا ينبغي تدري  الطفؿ ع ، المهارات ا تيل: 

 .ربط الشيء عند رؤيته باسمه 

 ذ ر أسماء أشياء أخرل مشابهل.إشار  الطفؿ لاسـ الشيء عند عريه ع يه م   

 .يذ ر الطفؿ استخدامات الأشياء 

 .إتاحل الفرصل ل طفؿ لمبارنل الأشياء ببايها لا تشاؼ الخصاقص المشتر ل ييما بينها 

  ربػػط التػػدريبات الحسػػيل للؤشػػياء بالألفػػاظ التػػي تػػدؿ ع ػػ، أسػػماء الأشػػياء وربطهػػا بال  مػػات التػػي

 واتااهها يي الفراغ تدؿ ع ، لونها وش  ها وحامها 

   :ويستيدؼ برنامج رياضيات ما قبؿ المدرسة تنمية المفاىيـ الرياضية ومياراتيا مف خلاؿ ما يأتي

 .تا يـ الحسا  عف طريؽ الإدراؾ الحسي للؤشياء والبياس بالخبر  الم موسل 

 .التدري  ع ، تصنيؼ الأشياء 

 ل والحوار الاماعيتنميل البدر  ع ، الح ـ ع ، الأشياء عف طريؽ المنارش 

 . تبويل الذا ر  وتاويد الانتبا 

 .تازيز مفهوـ الادد وربط الالبرل بيف الماموعات عف طريؽ المزاوال والمبارنل والمطاببل 

 .تنميل مفاهيـ رياييل م ؿ أ  ر وأرؿ وأطوؿ وأ بؿ وأخؼ 

 .تازيز مفهومي الزماف والم اف 

 (22-21  2009دعنا  ) تازيز مفاهيـ الش ؿ والحاـ والوزف والمسايل 
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 ومف أنشطة التخيؿ:

تبػػػوـ الما مػػػل بسػػػرد باػػػض البصػػػص التػػػي ي ػػػوف أبطالهػػػا الطيػػػور والحيوانػػػات التػػػي  القصػػػص التخيميػػػة: .1

وتسػتطي   .تتحدث ع ، لساف الإنساف و ذلؾ باض البصص التي يم ف أف يتبمص الأطفػاؿ شخصػياتها

 الما مل أف تشارؾ الأطفاؿ يي تم يؿ ت ؾ الشخصيات.

 تط   الما مل مف الأطفاؿ رسـ شخصيات و اقنات متنوعل مف وحي خيالهـ. الرسـ والتمويف: .2

وذلػؾ مػف خػلبؿ   تبترح الما مػل ع ػ، الأطفػاؿ بنػاء أشػ اؿ هندسػيل مػف وحػي خيػالهـ الأشكاؿ اليندسية: .3

 (220  2015ال ا  بالم ابات وايرها )عبد الرؤوؼ  

ر الشخصػيات الػػوارد  يػي باػػض البصػص المسػػموعل يػتبمص الأطفػػاؿ أدوا ص شخصػػيات القصػػص:تقمّػ .4

ومػػف  ػـ يبومػػوف بتب يػػد أصػوات ت ػػؾ الشخصػػيات  ويػي ذلػػؾ يابػر الأطفػػاؿ عمػػا تػ  روا بػػه مػػف   والمبػروء 

 الشخصيات والأحداث التي تيمنتها ت ؾ البصص.

يسػػػتطي  الطفػػػؿ أف يمػػػارس الألاػػػا  التػػػي يتخي هػػػا وييػػػ  ل ػػػؿ لابػػػل اسػػػماً ومواصػػػفات  المعػػػب التخيمػػػي: .5

 ويحدد عدد الأطفاؿ المشار يف ماه يي  ؿ لابل. اً وأحدا 

يػػذ ر أحػػد الأطفػػاؿ الموارػػؼ التػػي تسػػب  لػػه السػػرور و ػػذلؾ الموارػػؼ التػػي  باػػض الأسػػق ل الم يػػر  ل تخيػػؿ: .6

 تسب  له الحزف.

  ـ يذ ر  ؿ طفؿ ما يتخي ه يي هذ  الصور.تارض الما مل باض الصور 

  ـ تدع الأطفاؿ يتوراوف ما سوؼ تحير  الما مل مف هدايا.  تبوؿ الما مل ب نها سوؼ تحير هدايا للؤطفاؿ

 تحير الما مل حبيبل وتس ؿ الأطفاؿ ماذا يي داخؿ الحبيبل؟

أو عنػػدما يمت ػػؾ سػػيار  يػػي   أو ما مػػاً تسػػ ؿ  ػػؿ طفػػؿ مػػاهي أي ػػار  عنػػدما يصػػب  يػػي المسػػتببؿ طبيبػػاً أو مهندسػػاً 

 (341-340  2011المستببؿ أو اير ذلؾ )ال ناني  
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 ومف أساليب توجيو الأس مة / التساوؿ ما يمي:

 أسق ل تامؿ ع ، اذ  انتبا  الأطفاؿ ل صور / الصور  التي سوؼ تارض ع يه 

  ؟ما الأشياء التي تراها يي الصور 

  الصور ؟ ـ عدد الأشياء التي تراها يي 

 ينا به؟ ور  أف يار   ما الذي يريد الرساـ الذي رسـ الص 

 .ور  باسـ بماذا تسميها  إذا أردت تسميل الص 

 ما الأشياء المواود  يي الصور  واا تؾ تسميها ه ذا؟ 

 ما الأشياء الذي اا ت ....الذي يي الصور  يحدث؟ 

 ما الذي اا ؾ تبوؿ ذلؾ  يؼ عرؼ؟ 

 ؾ؟ما الذي يم ف أف يحدث باد ذل 

 .ور  عندما يحدث ذلؾ  (33  2015) المنير صؼ لي ش ؿ الص 

 ومف الأنشطة التي تدعـ التخيؿ في رياض الأطفاؿ:

 أولا: الأنشطة الفنية.

 ثانياً: أنشطة التخيؿ الموجو.

 ثالثاً: أنشطة القصة.

 رابعاً: أنشطة المعب.

   :وفيما يأتي توضيح لي ه الأنشطة

ت ا  دوراً بارزاً يي تطوير ردر  الطفػؿ ع ػ، التخيػؿ  وحػ  الاسػتطلبع  مػا تتػي  الماػاؿ إذ  الأنشطة الفنية:أولًا. 

ل تابيػػر عػػف أي ػػارهـ  ومػػف خلبلهػػا يتا مػػوف المشػػار ل يػػي الخامػػات  والتاػػاوف  وتحمػػؿ المسػػؤوليل وينمػػو اهتمػػامهـ 
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ح ـ ع ػ، المخراػات )النػواتر(  ب نفسهـ   يراد  و ذلؾ علبرتهـ با خريف مف حولهـ وتتاح لهـ يرص الاختيار  وال

وحؿ المش لبت يالامؿ واستخداـ الخامات يااؿ الطفؿ حساساً لحاااته  وحااات ا خػريف  وا تسػا  المهػار  يػي 

 استخداـ ياطيه شاوراً بالنااح.

 وييما ي ي عرض لباض هذ  الأنشطل:

 :سػػػـ بالأصػػػاب   والألػػػواف الماقي ػػػل  والاػػػوا الرّسػػػـ بأنواعػػػو المختمفػػػة ش  والط باشػػػير  والأرػػػلبـ ب نواعهػػػا الر 

ابوف  والر سـ بالخيوط.  المخت فل  والألواف والشم   والرس ـ ع ، الر مؿ  والر سـ بالص 

 :م ػػػؿ الت شػػػ يؿ بػػػالاايف  ونشػػػار  الخشػػػ   والطػػػيف  وعاينػػػل البمػػػ   وعاينػػػل الػػػورؽ  والت شػػػ يؿ  التّشػػػكيؿ

 بالخير والفوا ه.

 :م ػػؿ اسػػتخداـ الشػػا وش  والمنشػػار  والمسػػامير  واسػػتخداـ الخامػػات المخت فػػل   الأشػػغاؿ اليدويّػػة والفنيػػة

 ومخ فات البيقل يي عمؿ أشياء ينيل لها ريمل ل طفؿ.

 :باسػػػػتخداـ الخيػػػػر  وعيػػػػداف ال بريػػػػت  والاسػػػػفنر  وال اوتشػػػػوؾ )المطػػػػاط(  والػػػػورؽ المفػػػػر غ   الطّباعػػػػة

 (49-48  2015  حطيبلمفر غ ) والبلبستيؾ ال

 وهي  ا تي:حد د التخيؿ إاراقياً ب رب  خطوات متتاليل  التخيؿ الموجو: ثانياً:

الممارسات الإجرا ية المرتبطة بػالخطوة الأولػى مػف خطػوات تنفيػ  التخيػؿ وفيما يأتي   التخطيط:الخطوة الأولى: 

 :)التخطيط( لسيناريو التخيؿ

 ع ، بناء صور ذهنيل بسيطل. الأطفاؿت ويف امؿ رصير  تساعد  .1

 الباد عف الامؿ المر بل التي رد تشوش أو تاوؽ عم يل التخيؿ. .2

 حت، تسهؿ عم يل التخيؿ يي أذهانهـ. للؤطفاؿمراعا  أف ال  مات التي ت وف الامؿ البصير  مفهومل  .3

ويػػ  اػػدوؿ زمنػػي يراعػػ، مػػف خلبلػػه ورفػػات راحػػل بػػيف عػػرض الامػػؿ البسػػيطل ل ػػي لا تتػػداخؿ الصػػور  .4

 الذهنيل م  بايها.
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عبػػػد البػػػادر ) لابػػػارات ع ػػػ، عينػػػل اسػػػتطلبعيل يتاػػػرؼ مػػػف خلبلهػػػا ع ػػػ، مػػػدل اسػػػت ارتها لهػػػـ.تاريػػػ  ا .5

 (243  2019سيد 

) رزورػػػي  وهػػػي مراااػػػل الخبػػرات السػػػاببل ذات الالبرػػل بػػػالخبر  الاديػػػد  المػػراد تا مهػػػا. التّيي ػػػة:الخطػػوة الثانيػػػة :

فيػػي كمػػا  اسػػتراتيجية التخيػػؿ )التيي ػػة(دور المعممػػة فػػي الخطػػوة الثانيػػة مػػف وأمػػا عػػف  (64  2016وآخػػروف  

 يأتي:

 تبدأ بإعلبف أهداؼ المهمل التخي يل للؤطفاؿ. .1

 م  بياف أهميل المهمل التخي يل ودورها يي تنميل باض مهارات التف ير الا يا. .2

 .لأطفاؿم  مراعا  مرااال الما ومات ذات الص ل بمويوع المهمل المتخي ل م  ا .3

 .الأطفاؿم  ربط الما ومات الساببل م  الما ومات الاديد  لدل  .4

 بالبن، التخي يل الساببل ذات الالبرل بالمويوع الاديد. الأطفاؿ ـ تذ ير  .5

 بالهدوء ل تم ف مف بناء صور ذهنيل صحيحل. لأطفاؿ والت  يد ع ، التزاـ ا .6

 يل. وتوايههـ إل، أخذ نفس عميؽ عند بدء التف ير يي المهمل التخي  .7

 .  للؤطفاؿوالت  يد ع ، تان  الحر ل الزاقد  حت، لا يحدث تشتيت  .8

 يبوـ الما ـ بت رار المهمل والبراء  بصوت عاؿ وببطء ل ابارات. الأطفاؿوللئبحار بخياؿ  .9

 :يهو  ما ي تي (في الخطوة الثانية مف استراتيجية التخيؿ )التيي ة الطفؿ دور أما       

 الما نل ل مهاـ التخي يل التي تارض ع يه مف ربؿ الما ـ.تبدأ باستياا  الأهداؼ  .1

 يتباها منارشل أواه الغموض يي الأهداؼ والابارات الخاصل بالمهاـ التخي يل. .2

  ـ استدعاء الما ومات الساببل والبن، التخي يل ذات الص ل بالمهاـ التخي يل. .3

 (244  2019)عبد البادر سيد  يؿ الاديد .وتنتهي بتهيقل النفس والهدوء والاستاداد الاب ي لام يل التخ .6

وهػو ماالاػل عب يػل ل ما ومػات تػتـ باػد تهيقػل الط بػل ل تر يػز   ػـ ريػاد  الما  مػل لهػـ ويػؽ  التّخيػؿ:الخطػوة الثالثػة: 

 (64  2016) رزوري وآخروف   خطوات متس س ل ل وصوؿ إل، الخبرات الاديد .
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 /خطوات تنفي  التخيؿ /التخيؿدور المعممة في الخطوة الثالثة مف و      

 .الأطفاؿالتدري  المسبؽ ع ، استخداـ التخيؿ م  عينل استطلبعيل مف  .1

 بالمفاهيـ الاديد . الأطفاؿتح يؿ الدرس وتاريؼ  .2

 صياال المهمل التخي يل. .3

 باد تهيقتهـ نفسياً لذلؾ. الأطفاؿإلباء المهاـ التخي يل ع ، أسماع  .4

 الذي تتـ ييه الأحداث ب ؿ اوانبه مف حيث الش ؿ وال وف والراقحل.شرح المهمل التخي يل أو المورؼ  .5

 ترؾ ياصؿ بيف  ؿ عبار  وأخرل ل سماح لهـ ببناء الصور التخي يل. .6

 أ ناء عم يل التخيؿ وحت، نهايتها. الأطفاؿرياد   .7

 مراعا  تان  رط  الرح ل التخي يل بصور  مفااقل. .8

ت ػويف الصػور الذهنيػل المسػتهديل  للؤطفػاؿالحرص ع ، وي  يترات صمت بيف  ؿ ام ػل وأخػرل ليتػي   .9

 يي أذهانهـ.

 ذهنياً وتاويدهـ ع ، تان  المباطال أ ناء تنفيذ المهمل التخي يل. الأطفاؿتهيقل  .10

 .الأطفاؿاستخداـ المؤ رات م ؿ تغيير نبرات الصوت وويوحه والوروؼ المناس  لاذ  انتبا   .11

 تان  التسرع أ ناء الارض وخاصل أ ناء ام ل الإالبؽ لزياد  تر يز المتا ميف م  المهمل التخي يل. .12

 الانتبا  لما يبوله يم لًب يصفؽ بيديه حت، يخراهـ مف داقر  التخيؿ. الأطفاؿت  يد الما ـ ع ،  .13

 طرح الما ـ ماموعل مف الأسق ل. .14

 ي  ونوها أ ناء رح ل التخيؿ.التحدث عف الصور  الذهنيل الت الأطفاؿت  يؼ  .15

 الورت ال ايي ل حديث عما تخي و . الأطفاؿإعطاء الما ـ  .16

 في الخطوة الثالثة مف خطوات التخيؿ: الأطفاؿ دور أما      

 التزاـ الهدوء التاـ وتصفيل الذهف ربؿ عم يل التخيؿ. .1

 الاسترخاء وتان  مباطال الما ـ أ ناء حدي ه. .2
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 إل، عالـ خيالي داخؿ الابؿ.تحويؿ   مات مويوع الدرس  .3

-252  2019)عبػػد البػػادر سػػيد  محاولػػل الإلمػػاـ باميػػ  التفاصػػيؿ التػػي يتحػػدث عنهػػا مويػػوع الػػدرس. .7

253) 

ػػػ ف إليػػػه مػػػف خبػػػ المناقشػػػة: :الخطػػػوة الرابعػػػة رات نتياػػػل مػػػرورهف بام يػػػل ويػػػت ـ ييهػػػا منارشػػػل المتا مػػػات ييمػػػا توص 

ز الفهػػـ  ورػػد ت ػػوف رسػػـ أشػػ اؿ  أو اسػػتخداـ مااػػوف أو  الأنشػػطل الإيػػاييل: وهػػي إاػػراءات  و الت خيػػؿ إ راقي ػػل تاػػز 

 (64  2016ألواف ) رزوري وآخروف  

 دور المعممة في الخطوة الرابعة مف خطوات التخيؿ )المناقشة(:و 

 .الأطفاؿمحاولل خفض مستول الب ؽ لدل  .1

 .بصور  منظمل بالتابير عما ياوؿ بخواطرهـ للؤطفاؿالسماح  .2

اابات  .3  .الأطفاؿالترحي  بامي  تخيلبت وار

عػف المويػوع شػفاهل أو  تابػل عػف الصػور   الأطفػاؿالت  يد ع ، التابير عف الصور  التخي يػل التػي بناهػا  .4

 عف الموي . للؤطفاؿالتخي يل 

 .للؤطفاؿالحرص ع ، ت بيت التخيلبت مف خلبؿ التنوي  يي الاسق ل والمنارشات  .5

 الرابعة مف خطوات التخيؿ )المناقشة(: في الخطوة الطفؿ دور أما 

 يوي  الصور  التخي يل التي بناها عف رح ته التخي يل المرتبطل بمويوع الدرس. .1

 يستفسر عف أواه الغموض التي انتابته وتارض لها. .2

3. .  يتحاور مف أاؿ تبادؿ الخبرات م  الزملبء بمساعد  الما مل عند ال زوـ

 المرد  بصور  س يمل.يذ ر أم  ل تابر عف المفاهيـ  .4

)عبػػد البػػادر  ويػػي حالػػل الإخفػػاؽ تبػػد ـ الما مػػل الم ػػاؿ يػػي صػػور  تغذيػػل راااػػل مػػف خػػلبؿ نشػػاط مبصػػود. .5

 (255-254  2019سيد 

 



ة ح ف ص ل  34|  ا

 

 

 :ما يأتي  أسس استراتيجية التخيؿ الموجوومف 

 ياد  الما ـ سيناريو الت خيؿ ويراعي ييه الشروط ا تيل: إعداد النص الحواري لمتخيؿ: .1

 .ت وف الامؿ رصير  واير مر بل بش ؿ يسم  ل متا ـ ببناء صور ذهني ل 

  تسػػتخدـ   مػػات بسػػيطل وراب ػػل ل فهػػـ  ويػػي مسػػتول الفقػػل المسػػتهديل  والابتاػػاد عػػف تيػػميف ال  مػػات التػػي

يصا  ع ، المتا ميف يهـ ماانيها والتي رد تحدث تشويشػاً يػي عم ي ػل الت خيػؿ  وتػؤدي إلػ، انبطػاع حبػؿ 

ور الذهنيل.توليد ا  لص 

   ت ػػرار ال  مػػات مػػر ات عػػد  إذا احتػػاج الأمػػر مػػ لًب يصػػغر... يصػػغر  أع ػػ، ....أع ػػ،  والهػػدؼ مسػػاعد

 المتا ميف ع ، الت درج يي ت ويف الصور الذهنيل المتحر ل.

 .واود ورفات مريحل بيف الابارات ليتم ف الما موف مف ت ويف صور ذهنيل لهذ  الابارات 

 تػػرؾ ييهػػا الماػػاؿ ل متػػدر  أف يسػػب  بخيالػػه يػػي عػػوالـ يختارهػػا بنفسػػه لي مػػؿ الر ح ػػل ورفػػل حػػر   رصػػير  ي

 الت خي يل التي بدأها ماه المدر   .

   مخاطبل مخت ػؼ الحػواس  وذلػؾ بصػياال تخاطػ  الس ػم   والبصػر  والش ػـ  والت ػذوؽ  والإحسػاس بػالحرار

 وال  مس.

 اء الصور الذهنيل لدل المتدربيف الابتااد عف ال  مات المزعال لأنها تبط  حبؿ بن 

 .عود  تدريايل إل، الغريل 

  تاريػػػ  السػػػيناريو ربػػػؿ تنفيػػػذ  وذلػػػؾ ل ورػػػوؼ ع ػػػ، الابػػػارات التػػػي لػػػـ تػػػنا  يػػػي اسػػػت ار  الصػػػور الذهنيػػػل

 (66-65  2018ل متا ميف )الهاشمي  

دء بالنشػػاط وهػػي عبػػار  عػػف مبػػاط  رصػػير  لمورػػؼ تخي ػػي بسػػيط ينفػػذ ربػػؿ البػػ البػػدء بأنشػػطة تحضػػيرية: .2

التخي ػي الرقيسػي  وهػديها مسػاعد  المػتا ـ ل تهيػؤ ذهنيػاً ل نشػاط التخي ػي الرقيسػي  ولتم ػيف المتا مػيف مػػف 

الػػتخ ص مػػف المشػػت تات التػػي تمت ػػب بهػػا مخػػيلبتهـ  والتػػي أحيػػروها ماهػػـ ربػػؿ دخػػوؿ الحصػػل )رزورػػي  

2016  65) 
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 ويتـ مف خلبؿ ما ي ي:   تنفي  نشاط التخيؿ: .3

 وط ػ  الهػدوء مػنهـ   تنميل ردرات التف ير لديهـ ـ بنشاط التخيؿ  وبياف أهميته ييمتا ميف بتاريفهتهيقل ال

ومحاولػػل بنػػاء صػػور ذهنيػػل لمػػا سيسػػتماوف إليػػه  إف   يػػراً مػػف الما مػػيف يتسػػرعوف يػػي البػػدء يػػي النشػػاط 

مػػػض عينيػػػؾ ويبػػػدؤوف مباشػػػر  بابػػػار  أا  التخي ػػػي خاصػػػل أوؿ مػػػر  يطببػػػوف الطريبػػػل يػػػي اريػػػل الصػػػؼ

وينسػػوف تهيقػػل المتا مػػيف ل طريبػػل يينظػػر المتا مػػوف لبايػػهـ الػػباض ورػػد يحػػدث باػػض اليػػحؾ وعػػدـ 

 الانيباط.

 .الط    مف المتا ميف أخذ نفس طويؿ  ـ ا ؽ أعينهـ 

 .البراء  بصوت عاؿ  وبطيء 

 يف  ويمنػػػ  الورػػوؼ يػػػي مبدمػػػل الفصػػػؿ وتانػػػ  الحر ػػػل الزاقػػػد  أ نػػاء الإلبػػػاء حتػػػ، لا يشػػػتت ذلػػػؾ المتا مػػػ

 ت ويف ت ؾ الصور الذهنيل لديهـ.

 .إعطاء  ؿ ورفل حبها 

  تااهؿ اليػح ات البسػيطل هنػا وهنػاؾ خاصػل يػي أوؿ مػر  يػتـ تطبيػؽ الط ريبػل ييهػا  إف هػذ  اليػح ات

 (67  2018ستبدأ يي الاختفاء شيقاً يشيقاً ) الهاشمي  

عػدد مػف الأسػق ل ع ػ، المتا مػيف ويط ػ  مػنهـ  باد تنفيذ نشاط التخيؿ يبوـ الما ـ بطػرحالأس مة التابعة:  .4

 ا تيل:الحديث عف الصور الذهنيل التي راموا ببناقها أ ناء نشاط التخيؿ ويتـ اتباع التا يمات 

 . إتاحل الفرصل ل متا ميف ل حديث عما تخي و 

   روف طرح أسق ل عف الصور التي راموا ببناقها وليس عف الما ومات التػي وردت يػي السػيناريو لا سػي ر  وار

 ما ورد يي السيناريو حريي اً الأمر الذي سيشغ هـ عف بناء الصور الذهنيل.

 .الترحي  ب ؿ الإاابات والتخيلبت 

 .محاولل التب يؿ مف مستول الب ؽ عندهـ إل، أدن، مستول 



ة ح ف ص ل  33|  ا

 

 

  أو تػذوروا  السؤاؿ عػف اميػ  الحػواس هػؿ عايشػوا رواقػ  ماينػل أو ألوانػاً ماينػل أو شػاوراً بػالحرار  والبػرود

 شيقاً ماي ناً؟

 تابل أو رسـ الرح ل التخي ي ل: وذلؾ بالط   مف المتا ميف  تابل أو رسـ ما عايشو  يي الرح ػل التخي ي ػل ع ػ، شػ ؿ 

ػػور الذهنيػػل التػػي مػػر ت ع ػػيهـ يػػي رح ػػتهـ التخي ي ػػل وهنػػا مم ػػف أف ياػػرض المتا مػػوف  رصػػل يابػػروف ييهػػا عػػف الص 

 (66-65  2016بور  أو لوحل الحاقط )رزوري وآخروف  البصص والر سومات ع ، الس  

 : القصةثالثاً: 

ٌرى شحاتة أن قصة الطفل هً:" حكاٌة تقوم على الأحداث، والصررا،، والققردو والحرل، والشر وا، وال، ران، 

 وال كان، والهدف ال نوط بها هو الإ تا، والتسلٌة"

لروان الأد  للرى القرراو، وأقربهرا للرى نفوسرهم، ولهرا ترى القنانً أن القصة:" شكل فنً ج ٌرل   تر ،  رن أحر  أ

 قواعد وأصول، و قو ات فنٌة"

تقرف قناوي القصة:" بؤنها فن  ن فنون الأد  لر   صاصصر ، وعناصرر بناصر  الترً  رن  تلهرا ٌرتقلم الطفرل فرن 

 الحٌاو"

فررً ءرروو  ررا سرربع ٌ كررن تقرٌررف قصررة الطفررل بؤنهررا: فررن  ررن فنررون الأد   تكترر  ل طفررال ن رٌررا ، بهرردف بنرراو  

الش صررٌة ال تكا لررة، وت  ررل بنرراو فنٌررا   تكررا ت  ٌقرروم علررى الأحررداث، والصرررا،، والققرردو والحررل، والشرر وا، 

صرف ب ررا ٌتناسرر   رر  ال رحلررة وال، ران، وال كرران، وتصررال بؤسررلو  أدبرً راع ٌتنررو، بررٌن السرررد والحرروار والو

الق رٌة، بحٌث لا تقرض  قانً وافكار فحس  بل تقود للرى ل رارو عواطرف وانفقرالات لردى الطفرل، لءرافة للرى 

 (612-612، 6102ل ارتها الق لٌات الققلٌة ال قرفٌة، كالإدراك والت ٌل والتفكٌر.) ال نٌر، 

 :فيما يلي المقومات الأساسية لبناء القصةو 

 وءو، القصة وفكرتها هرً الأسراا الريي ٌقروم علٌر  بناإهرا الفنرً وت رل  و موضوع القصة:الفكرة أ .0

 فً تطور  ست ر وهناك بقض الشروط التً ٌج  أن تتوفر فً الفكرو  وءو، القصة  نها:

 أن ٌكون  وءوعها قٌ ا  و فٌدا  بحٌث ٌستحع أن ٌقدم ل طفال. - أ

 لقاسٌة شدٌدو الإٌتم أن ت لو قصا الأطفال  ن ال وءوعات والأفكار ا -  

 (021، 6112ألا ٌؤ ي التركٌ، على الفكرو صورو الوع  والإرشاد ) أح د،  - ت

 و ن شروطها الأحداث والحبكة: .6

 أن ترتبط الأحداث والش صٌات ارتباطا   قنقا  ٌجقل  ن  ج وعها وحدو يات دلالة. - أ



ة ح ف ص ل  33|  ا

 

 

وأن تكررون الأحررداث  تصررلة أن تءررم القصررة بقررض الشررواهد الدالررة علررى السررببٌة أو القلررة أو ال قلررول  -  

 و تناسبة     صاصا الش صٌات و حور القصة.

أن تءرم   ططررا  واءررحا  ل حررداث ) الحبكرة( تتطررور فٌرر  تلررك الأحررداث للرى أن تصررل للررى الق ررة أو  ررا  - ت

 ٌس ى الققدو لٌشقر الطفل بالسقادو والرءا وهو ٌقٌش حل الققدو    نهاٌة القصة.

الققرردو   تررارو بقناٌرة و قنقررة و تتص ررة  ر  ال ءرر ون السررابع  ررن  أن تكرون الأحررداث ال إدٌررة للرى حررل - ث

 أحداث وش صٌات و، ان و كان.

 أن تكون الحبكة قابلة للتصدٌع و شابهة للحٌاو الٌو ٌة بوج  أو بآ ر كً تقتر   ن عقل الطفل. - ج

اصٌة للقصرة ألا تغطً الأحداث الجانبٌة على الحدث الرصٌسً كً لا ٌتشتت الطفل وكً تصل الرسالة النه - ح

 بستسة.

أن تتء ن القصة حت  سرٌقا  للققدو ونهاٌة  اطفرة بقرد الوصرول للرى الريروو و تا را  جٌردا  ٌبقرً القصرة  - خ

  ت اسكة.

 ألا تتء ن الك ٌر  ن الققد أو الأحداث ال تشابكة وال ققدو أو  ا ٌس ى بالحبكات ال ركّبة. - د

اءرً السرحٌع ، انرا  و كانرا  لفهرم  ءر ون القصرة ألا ٌتطل  ا تٌار الأحداث  رن الطفرل القرودو للرى ال  - ي

 فٌ . 

 أن تكون الحبكة واءحة  - ر

أن تكررون الحبكررة  شرروقة جيابررة تتءرر ن أحررداث  ررإ رو وللا فقررد الأطفررال اهت ررا هم بالقصررة) قطررا ً و  - ،

 (26-26، 6112الفرا، 

حٌوانرا  أو نباترا  أو الش صٌات: والش صٌة قد تكون لنسانا  نقرف  أو ش صا   ن بلد بقٌد عنا أو قد ٌكون  - ا

 (610، 6112ج ادا  أو قد تكون  رافٌة ال هم أن تكون الش صٌة    لة للحٌاو الطبٌقٌة )أح د ، 

 ميارات  ات صمة بالمغة والأسموب: .3

 :مف ناحية المغة      

 ملبءمل ال غل مف ناحيل عدد المفردات وصاوبتها ل مرح ل الامريل. - أ

 لبواعد والإملبء.ال غل والترا ي  س يمل مف ناحيل ا -  

 لغل أدبيل ييها صور بلبايل واماليل موسيبيل. - ت

 أما الأس و  ينحصر يي أساسيات أرب  وهي الارتصاد والويوح والبو  والاماؿ - ث

 : يتم ؿ ييالاقتصاد     

 تبديـ الأي ار بصيذ أدبيل لا ترهؽ الطفؿ ولا ت  فه اهوداً  بير . - أ
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 ا  ر مف مان،.استخداـ   مات وتاابير وايحل لا تحتمؿ  -  

 ال  مات والتاابير  ريل. - ت

مف حيث بساطل ال  مات والترا يػ  والأي ػار والابتاػاد عػف الغمػوض الػذي ينفػر لأنػه يشػو   وضوح الاسموب:     

 الماد  الأدبيل.

عبػد الفتػاح وأبػو ) تتم ؿ يي المنبهات التي تورظ أحاسيس الطفػؿ ومشػاعر  وتحػرؾ وعيػه وخيالػه. قوة الأسموب:   

 (020، 062، 6100 اينيف ال

 :  ميارات خاصة بالعنواف .4

 أف تاطي عنواناً اديداً ل بصل. - أ

 أف يرتبط الانواف بمويوع البصل وأي ارها. -  

 (213   2009)أحمد  أف ي وف الانواف م يراً لابؿ الطفؿ وتف ير . - ت

 الميارات  ات الصمة بالموضوع: تتمثؿ في .5

 ويوح المويوع.  - أ

 مدل  شفه عف ارض ال ات . -  

 مناسبته ل مرح ل الامريل التي ألؼ لها. - ت

 ادار  الأي ار التي يشتمؿ ع يها ب ف تبدـ للؤطفاؿ.  - ث

 ردر  الأي ار ع ، اذ  انتبا  الأطفاؿ.  - ج

 وردر  المويوع ع ، تنميل إحساس الطفؿ بالبيـ. - ح

 ينمي ح  الامؿ والم ابر . - خ

 يازز مشاعر ال بل بالنفس. - د

 ينمي الإبداع والتذوؽ الأدبي. - ذ

 (166  2008)شحاتل   المسؤوليل الااتماعيل والوعي الااتماعي.ينمي  - ر
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 الميارات  ات الصمة بالأحداث .6

 ألا ت وف الأحداث مارد ماموعل مف الأخبار. - أ

 أف تتوارد الأحداث والموارؼ بش ؿ مترابط ومت امؿ. -  

 أف ت وف الأحداث مؤ ر  وياالل.  - ت

 أف تبتاد عف الايتااؿ والحشو والاستطراد.  - ث

 الأحداث   ير  بما يربؾ الطفؿ ويشتته.ألا ت وف  - ج

 .احتفاظ الطفؿ بانتباهه ومتاباته دوف م ؿ أف تتدرج  أحداث البصل بحيث تيمف - ح

تبػػػوـ ع ػػػ، تخطػػػيط ايػػػد للؤحػػػداث تبػػػدأ مػػػف البدايػػػل وتتنػػػام، الأحػػػداث  الميػػػارات  ات الصػػػمة بالحبكػػػة: .7

ويت را  الصػراع حتػ، البمػل وي ػوف هػذا الصػراع أو التنػارض يػي الأحػداث والموارػؼ أو الت ػرار والتيػاد 

أو أبسط صور  لبناء البصل هي التي تت وف مف  لبث مراحؿ رقيسػيل هػي المبدمػل والابػد  والحػؿ وتتػرابط 

بياً ومتماس اً مف اير زياد  أو نبصاف بالإيايل إل، البساطل يي البناء والحب ل والابتاػاد عػف ترابطاً منط

 (41  2017)الحياني   التابيد وتشابؾ الأحداث التي يم ف أف ييي  الطفؿ يي خيمها

 الميارات  ات الصمة بالشخصيات:  .8

 اماد.أف ت وف الشخصيات م لويل مف الحيوانات والشخصيات الإنسانيل وال - أ

 أف ي وف هناؾ توايؽ أو تاانس بيف أيااؿ الشخصيل م  صفاتها الاسميل والاب يل.  -  

 التر يز يي الشخصيات ع ، الروح الاماعيل والامؿ الاماعي. - ت

 أف ت وف هناؾ نماذج مخت فل ل شخصيات والابتااد عف الت رار. - ث

 .وانتباء الأسماء بانايلالويوح والتحديد والاختيار والوارايل والادد المناس  مف الشخصيات  - ج

 الميارات  ات الصمة بالحوار: .9

 أف ي وف مبيداً وموازا. - أ

 أف يتوايؽ م  الاناصر الأخرل ل بصل. -  
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 أف يابر عف طبيال الشخصيات. - ت

 .أف يبب ه عبؿ الطفؿ - ث

 الميارات  ات الصمة بالبي ة البمانية والمكانية .10

 أف ترتبط ب حداث البصل وشخصياتها ارتباطاً ايداً  - أ

.)أحمد  يسػػهؿ ع ػػ، الطفػػؿ تاػػرؼ  الملبمػػ  الم انيػػل أو اػػو البيقػػل التػػي تػػدور حولهػػا أحػػداث البصػػلأف  -  

2009  220-224) 

ممػػػا سػػػبؽ أف تنميػػػل البػػػدر  ع ػػػ، التخيػػػؿ يػػي الطفولػػػل المب ػػػر  يتط ػػػ  تػػػويير بيقػػػل انيػػػل ومحفػػػز   الباح ػػػل وتسػػتنتر 

وداعمل وم يقل بالفرص لاست شاؼ الاالـ بطريبل إبداعيل وخياليل  وهذا يانػي أف ت ػوف بيقػل ريػاض الأطفػاؿ م يقػل 

ؿ الطفػؿ  ويتط  ػ  مػف الما مػل تشػاي  بالاناصر المحفز  م ؿ الألاا   وال ت  وأدوات الرسـ والفف التي تحفز خيا

الأطفػػاؿ ع ػػ، التف يػػر الإبػػداعي مػػف خػػلبؿ تاربػػل أي ػػار اديػػد  خػػارج نطػػاؽ الماتػػاد بمػػا يػػنا س ع ػػ، تازيػػز  بػػل 

الطفػػؿ بنفسػػه ويمنحػػه حريػػل يػػي است شػػاؼ أي ػػار   بالإيػػايل إلػػ، يػػرور  المتاباػػل والتوايػػه المسػػتمريف للؤطفػػاؿ 

تطػوير خيػالهـ مػف خػػلبؿ تنظػيـ أنشػطل اماعيػل تسػػهـ يػي التاػاوف بػيف الأطفػػاؿ  الػذيف يحتػااوف إلػ، مسػاعد  يػػي

 م ؿ تخيؿ رصص أو عوالـ خياليل.

 وأىدافيا وتتمثؿ في الآتي: الأىمية التربوية لمقصة

 إ سا  الأطفاؿ الما ومات والحباقؽ. - أ

 التس يل والترييه والتروي . -  

 الوعظ والإرشاد والتوايه. - ت

عداد  لخبرات المستببؿ.إمداد الأطفاؿ بخبرات م - ث  ف الحاير وار

 تنميل ماريل ويهـ الطفؿ. - ج

 ت ويف البيـ والماتبدات وا راء الفرديل ل طفؿ. - ح

 تنميل ماريل الطفؿ بذاته. - خ
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 إنماء علبرل الطفؿ ويهمه لغير  مف الناس الذيف يايشوف ماه يي بيقته. - د

 والحديث عندهـ.تدري  الأطفاؿ ع ، مهارات التواصؿ  وتنميل مهار  الإصغاء  - ذ

 تنشيط الخياؿ والتصور عند الأطفاؿ. - ر

 إ سا  الأطفاؿ مفاهيـ ااتماعيل اديد . - ز

 وتنميل راموسه ال غوي.تنميل الطفؿ لغوي اً مف خلبؿ تدريبه ع ، التابير عف ذاته  - س

 تنميل البدرات الإبداعيل لدل الطفؿ. - ش

 .البصلماالال مش لبت الطفؿ الااتماعيل والنفسيل مف خلبؿ ما تطرحه  - ص

 المعب: رابعاً: 

مػػف ميػػز  الألاػػا  أنهػػا تاػػرض المشػػ  ل ع ػػ، الطفػػؿ يػػي مورػػؼ ماػػيف وتتحػػدا  الأمػػر الػػذي ياا ػػه يف ػػر م يػػاً يػػي 

وتتا ي مراحؿ تطبيؽ ال ابل يي مرح ل الإعػداد: وييهػا ياػ  مواءمػل الم ػاف  والحػرص ع ػ، عػدـ الح وؿ المم نل 

عػػداد راقمػػل بػالخبرات المط ػػو  ا تسػػابها  وتهيقػػل أذهػػاف  إ ػار  الشػػغ   وتحديػػد ورػػت ال ابػػل  ودراسػل ال ابػػل بدرػػل  وار

الأطفاؿ م  إ ار  انتباههـ  وتوزي  الأدوار وشرح النباط الصابل  وت تي  انياً مرح ل اسػتخداـ ال ابػل التربويػل وياػ  

بػػا  إلػػ، الأخطػػاء التػػي رػػد أف ي ػػوف هػػذا الاسػػتخداـ هاديػػاً وتتػػرؾ الما مػػل ماػػالًا ل طفػػؿ ل وصػػوؿ إلػػ، الحػػؿ  والانت

تت رر مف باض الأطفاؿ  ومراعا  الفروؽ الاب يل  والببوؿ بباض الحر ل التػي رػد تصػاح  هػذا النػوع مػف الػتا ـ  

ورػد يح ػـ بػه الطالػ  وت تي  ال اً مرح ػل التبيػيـ وهنػا يػتـ تبيػيـ الأطفػاؿ والتبيػيـ بالنسػبل للؤطفػاؿ هنػا ي ػوف وايػحاً 

تػ تي المتاباػل  ما مل مػف خػلبؿ مسػتول أداقػه الفػردي  والماوعػل التػي ينتمػي إليهػا. وراباػاً ع ، نفسه دوف ال اوء ل

مف الما مل  ولابد مف شروط ل تصميـ يا  مراعاتها مف حيث حصر المهمات وربطهػا بالمويػوع  والارتصػاديل  

ؼ التا يميػل  وتحديػد الورػت  والتنايس  وعند تصميـ ال ابػل لابػد مػف اختيػار المويػوع أو المحتػول  وتحديػد الأهػدا

ع ػػ، الفريػػؽ ا خػػر   ػػـ وأدوار اللبعبػػيف  والمػػواد المتػػوير  لتنفيػػذ ال ابػػل  وتويػػي   يفيػػل يػػوز يريػػؽ مػػف اللبعبػػيف 

عداد ارتراحات ل منارشل باد الانتهاء   (208-207  2016 .) ياخوري منهاتاربل ال ابل  وار
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وفي تصميـ أنشطة الأطفاؿ اطمعت الباحثة عمى الأدبيات النظرية في مجاؿ الإدراؾ والػتعمـ البصػري واتبعػت فػي 

 :ما أكدت عميو الأدبيات النظرية كما يأتيالتصميـ 

مػػػف خػػػلبؿ اسػػػتخداـ الألغػػػاز المصػػػور  وذلػػػؾ عػػػف طريػػػؽ أحػػػداث البصػػػل باسػػػتخداـ  النشػػػاط القصصػػػي: - أ

ف خػػلبؿ ويػػ  الطفػػؿ أمػػاـ مشػػ  ل مػػا توااههػػا شخصػػيات البصػػيل يػػي الصػػور   ػػـ طػػرح مهمػػل تخي يػػل مػػ

شػػػ ؿ لغػػػز مصػػػور )مػػػ لًب متاهػػػل   أشػػػ اؿ مختبقػػػل  أشػػػ اؿ دخي ػػػل  أشػػػ اؿ ايػػػر منطبيػػػل  اشػػػ اؿ ايػػػر 

م تم ل( أو عف طريؽ استخداـ الصور والرسـ التخطيطي للؤي ار وتشاياهـ ع ػ، تخيػؿ أحػداث المشػ  ل 

ي يابػػػر عػػػف أي ػػػارهـ تاػػػا  المشػػػ  ل الريايػػػيل المتخي يػػػل  واسػػػتخداـ عػػػف طريػػػؽ التصػػػميـ والتشػػػ يؿ الػػػذ

الصػور يػػي رالػػ  رصصػػي لاسػػت ار  تف يػػر الأطفػاؿ لاسػػتنتاج وتفسػػير الما ومػػات والأي ػػار المتيػػمنل يػػي 

متنوعل ل مش  ل المطروحل مف خػلبؿ البصػل  صور البصص ب نفسهـ واستخدامها يي توليد ح وؿ وبداقؿ 

اؿ الأطفػاؿ حػوؿ توراػاتهـ ييمػا يتا ػؽ بػالف ر  التػي تابػر عنهػا الصػور  وتشػاي   ذؿ عػرض الصػور  وسػؤ 

الأطفػػػاؿ ع ػػػ، توليػػػد أ بػػػر عػػػدد مػػػف الإاابػػػات مػػػ  ت ايػػػؿ إصػػػدار الح ػػػـ ع ػػػ، هػػػذ  الإاابػػػات )عصػػػؼ 

ذهني(.  ما يي أنشطل أعيد ترتي  أحداث رصػل  ومػا الشػي المفبػود حتػ، ت تمػؿ البصػل  أنشػطل الشػ ؿ 

اػػػلبؽ البصػػػري  والالغػػػاز البصػػػريل والتػػػي تبػػػيس الماالاػػػل البصػػػريل مػػػف خػػػلبؿ المنطػػػؽ والأريػػػيل  والإ

البصػػري الم ػػاني وعلبرػػل ال ػػؿ بػػالازء والػػذا ر  الاام ػػل مػػف خػػلبؿ المنطػػؽ البصػػري الم ػػاني والبػػدر  ع ػػ، 

 تح يػػػؿ المنبهػػػات  واسػػػتخداـ المتشػػػابهات المصػػػور  والتػػػي تسػػػاعد ع ػػػ، الػػػربط بػػػيف مفػػػاهيـ وأي ػػػار م لويػػػل

ومفػاهيـ وأي ػار ايػر م لويػل أو رؤيػل ي ػر  م لويػل مػف منظػور اديػد  والرسػـ التخطيطػي التبريبػي للؤي ػار 

ووظػؼ يػي أنشػطل الرح ػل التخي يػل حيػث يط ػػ  مػف الأطفػاؿ أف يرسػموا الف ػر  المرتبطػل بمفهػوـ النشػػاط  

نشػػاط وهنػػا لا يػػتـ تبػػويـ رسػػوـ وتػػتـ منارشػػل الالبرػػل بػػيف الرسػػوـ والف ػػر  أو المفهػػوـ الػػذي تناولػػه محتػػول ال

نمػػا يهػػـ الأطفػاؿ  أييػػاً ت ميػػؿ الصػػور حيػػث تاػػرض صػػور لأشػػياء  الأطفػاؿ مػػف حيػػث درتهػػا ووارايتهػػا وار

 ييها باض الأازاء المهمل مفبود  وينبغي ع ، الطفؿ أف يشير إل، الاز النارص أو يذ ر الازء.  
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مف خلبؿ طػرح مهمػل تخي يػل لتصػميـ ي ػر    اليدوية:الأنشطة الفنية و استخداـ مواد ممموسة لممعالجة  -  

ينيػػل مػػف خػػلبؿ إحػػدل الصػػور أو المػػواد  ػػـ تشػػاي  الأطفػػاؿ ع ػػ، اسػػتخداـ الخامػػات والأدوات الفنيػػل عػػف 

 طريؽ الرسـ أو الت ويف أو التر ي   أو التش يؿ  ما يي الطباعل باليد والتش يؿ بالأعواد .

ريؽ إاراء ماالاات ذهنيل بواسطل توليد الأي ػار حيػث يط ػ  مػف عف ط أنشطة الرحمة التخيمية والمعب: - ت

الأطفاؿ التح يؽ يي عالـ مف الخياؿ ويؽ رواعد وتا يمػات عنػدما نخبػر  بهػا ونػت  ـ عنهػا  والمط ػو  مػف 

نمػػا يػػي الخيػػاؿ مػػ  الت  يػػد ع ػػ، التخيػػؿ  منػػه أف يتخي هػػا يػػي عب ػػه والبيػػاـ بشػػيء ل ػػف لػػيس شػػيقاً يا يػػاً وار

حتػػ، تتػػديؽ الأي ػػار إلػػ، الابػػؿ الػػت  ـ أ نػػاء التخيػػؿ  وأييػػؿ طريبػػل ل تخيػػؿ إامػػاض الاينػػيف  بهػدوء وعػػدـ

 عند ط   شيء والتر يز لرؤيل الصور  المتخي ل و  نها حبيبل.

 عند الأطفال العمليات المعرفية للتخيلثامناً: 

وتاتمػػد ع ػػ،  ػػـ الأي ػػار سػػواء التابيريػػل  أو الذهنيػػل أو تػػداعي الماػػاني ال فظيػػل ويتيػػمف  الطلاقػػة التخيميػػة:. 1

توليػػد الأي ػػار التخي يػػل مػػف البنػػؾ الخيػػالي ل طفػػؿ ويم ػػف التابيػػر عنهػػا: بانسػػيابيل وحريػػل تػػديؽ الأي ػػار وتوليػػدها   

 والإاابات والردود المناسبل والمتنوعل.

 : وتتيمفالمرونة التخيمية. 2

 ونل تخي يل ت باقيل: وتشمؿ الانتباؿ مف يقل تخي يل إل، أخرل مر  - أ

مروتػػػل تخي يػػػل ت يفيػػػل: وتشػػػمؿ التحػػػوؿ يػػػي التخيػػػؿ تاػػػا  المورػػػؼ ويم ػػػف التابيػػػر عنهػػػا بػػػا تي: التاػػػديؿ  -  

 والتغيير يي أنواع التخيؿ مف ناحيل إل، أخرل  إيايل أنواع مخت فل ومتنوعل مف التخيؿ  سال التخيؿ.

: وتتيمف التخيؿ الاػادي المتميػز بالاػد  والتفػرد والطرايػل وايػر المت ػرر ويم ػف التابيػر عنهػا التخيميةالأصالة .3

 (8-7  2017)المغازي   با تي:  حدا ل التخيؿ وتفرد   الردود والإاابات اير الااديل.
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 :عند الأطفاؿ ميارات التخيؿتاسعاً: 

 يي دراستها  ا تي: (2018)ط بل  وقد حددتيا 

ذلػؾ النشػاط الػذي يبػوـ بػه المػتا ـ بهػدؼ تخػزيف الما ومػات يػي الػذا ر   ميارة استرجاع الصور ال ىنية: .1

عاد  استرااعها مر  أخرل.  والاحتفاظ بها وار

ويبصد بهػا إاػراء تاػديلبت ع ػ، التم يػؿ الػذهني للؤشػياء ) بالحػذؼ  الإيػايل  ميارة التحولات ال ىنية:  .2

 الانا اس(التامي   التدوير   الإزاحل  

 (26.)ويبصد بها إعاد  بناء الصور الذهنيل لإنتاج مااف اير وارايل واديد  ميارة إعادة التركيب .3

 

 العمميات الوجدانية العاطفية لمتخيؿ: عاشراً: 

 :ي تي (: ويباً لما2015ورد تناولها )الهيلبت 

 .ح  الاستطلبع 

 .الاستاداد ل تاامؿ م  المخاطر المتورال 

 تفييؿ التابيد 

 (.38الحدس) 

 ( يي تفصي ها ويباً للآتي:2017بينما توس  )المغازي 

وهو س وؾ است شايي أولي مواه نحو ا تسا  الما ومات والماريػل عػف طريػؽ الحػواس  حب الاستطلاع: .1

يي البحث وح  الفيوؿ والاندياع نحو الماهوؿ واير ذلؾ  والرابل البويل يي ماريػل أي شػيء ماهػوؿ 

بيػػػر عنػػػه بػػػا تي: الرابػػػل البويػػػل لماريػػػل الأشػػػياء الاذابػػػل والم يػػػر  والماهولػػػل    ػػػر  أو م يػػػر ويم ػػػف التا

 .التساؤلات والنباش والحوارات  التف ير الاميؽ

ويتيػػمف البػػدر  ع ػػ، الت مػػؿ  والتنبػػؤ والح مػػل  البصػػير   حسػػا  احتمػػاؿ الناػػاح  تورػػ   حػػب المخػػاطرة: .2

وحػػ  الماهػػوؿ والمغػػامر  وتحمػػؿ الب ػػؽ والماازيػػل   الفشػػؿ والباػػد عنػػه  وحسػػا  عامػػؿ الصػػديل   والحػػظ
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الحتميػػل وعػػدـ الخػػوؼ مػػف الفشػػؿ الت مػػؿ والتنبػػؤ والتورػػ  ل مخػػاطر  و  حػػ  ويم ػػف التابيػػر عنهػػا بػػا تي:

 .ح  الماهوؿ  وح  المغامرات والماازيات  و والخط 

: وتتيػمف الرابػل والاسػتاداد لببػوؿ التحػدي  والتاامػؿ مػ  التفاصػيؿ لأي مورػؼ أو تفضيؿ التعقيد وحبو .3

الاسػتاداد لببػػوؿ : مػف خػػلبؿ أي شػيء مابػد وصػػا  والمشػ لبت المابػد  والصػػابل ويم ػف التابيػػر عنهػا 

إعػػػاد  ترتيػػػ  موارؼ والمشػػػ لبت الصػػػابل والمابػػػد   التاامػػػؿ مػػػ    ػػػر  التفاصػػػيؿ الخاصػػػل بػػػالالتحػػػدي  و 

 المفوض. موارؼ

الإدراؾ الػذي يفا ػػه نفػػاذ البصػػير  وسػرعل البديهػػل ويهمػػاً وتميػػزاً مباشػراً ل حبيبػػل والوارػػ  والماريػػل  :الحػػدس  .4

مػػف  الاديػػد  عبػػر المتا مػػل الم تسػػبل أي الإدراؾ المباشػػر للؤمػػور يػػي سػػرعل ويهػػـ يم ػػف التابيػػر عنهػػا:

الفهػػػـ والإدراؾ السػػػري  و  م ي الػػػذاتي نفػػػاذ البصػػػير  حػػػوؿ مويػػػوع ماػػػيف  والحػػػدس الاػػػاطفي التػػػ خػػػلبؿ: 

 للؤمور.

( يانػػي بػػ ف ل ػػؿ ي ػػر  تخي هػػا الخػػاص بمانػػ، إ راؤهػػا وتتيػػمف التفصػػيلات التخيميػػة ) التخيػػؿ الموسػػع .5

ماموعل مف الإيايات التخي يل المتنوعل والايد  ويم ف التابيػر عنهػا: بػإ راء الأي ػار عػف طريػؽ التخيػؿ 

 (10-8) ي ر   عرض تفصيلبت   ير  حوؿ أي أي ار أو ي ر  ماينل.الموس   الوصؼ التخي ي لأي 
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 خاتمة: 

وه ػػذا يظهػػر التخيػػؿ   حػػد الػػدعاقـ الأساسػػيل التػػي تيػػـ يػػي بنػػاء شخصػػيل الطفػػؿ ردراتػػه الإبداعيػػل والااطفيػػل يػػي 

يمػػف خػلبؿ ألاػا  الأطفػػاؿ التخي يػل والإبداعيػل يم ػػف تطػوير مهػاراتهـ الااتماعيػػل ويهمهػـ  يػػاؽ  ؛مرح ػل الرويػل

يإدراؾ أهميػل التخيػؿ يػي هػذ    التطور  إف يهـ هذ  البدر  الفطريل يساعد الأطفاؿ ع ، النمو بطريبل انيل وشام ل

ػو  المرح ل ر والأحػداث الس ػاببل بػؿ ياػد آلي ػل ياالػل يػي يبرز أنه لا يبتصر ع ،  ونػه نشػاطاً ذهنيػاً لاستحيػار الص 

الاسػت مار يػي المسػتببؿ حتػ، يصػب  الطفػؿ رػادراً ع ػ، يػرور  يانػي التا ـ  واتخاذ البرار والابت ػار والإبػداع وهػذا 

 موااهل تحديات الحيا  بخياؿ واس .

 



 

 

 ني المحور الثا

 الإدراك البصري
 تمييد

 .أولًا: مفيوم الإدراك البصري

 .ثانياً: خصائص الإدراك البصري

  .العوامل المؤثرة في الإدراك البصري ثالثاً:

 .مراحل الإدراك البصري رابعاً:

 .خامساً: قوانين الإدراك البصري

 .سادساً: ميارات الإدراك البصري

 .في الإدراك البصري السيكولوجيةسابعاً: العمميات 

 .ثامناً: نظريات الإدراك البصري

 خاتمة
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 تمييد:

إف الإدراؾ البصري في مرحلة الطفولة يعد أساسػاً  لططػوير العديػد مػف المتػارات الفايػة والحرتيػة الطػي سػطؤ ر  لػ  

المعلومػات البصػرية مػف حػولتـ، ممػا الطفؿ الصغير خلاؿ هذه المرحلة، حيث يبدأ الأطفاؿ في طعلػـ تيفيػة طفسػير 

ياػػطق رػػدرة لػػديتـ  لػػ  الػػطعلـ والطفا ػػؿ مػػط العػػالـ المحػػيط والطعػػرؼ  لػػ  الألػػواف وانيػػتاؿ وفتػػـ العلارػػات المتاايػػة 

 لإدراؾ البصػري فػي مرحلػة الطفولػةوالمعالجة الدريقػة للطفاصػيؿ وفػي هػذا الفصػؿ سػيطـ تيػؼ جوااػب مخطلفػة مػف ا

الإدراؾ البصػػػري والطمييػػػز بياػػػم وبػػػيف المصػػػطلحات الطػػػي طػػػرطبط بػػػم ارطباطػػػاً و يقػػػاً،  مػػػف خػػػلاؿ اسػػػطعراض مفتػػػوـ

والعلميات السيتولوجية فيم وأبرز الاظريّات القديمة والحدي ة الطي حاولت طفسيره مما يتيئ لفتـ أ مػؽ لػدوره نػمف 

 الإطار العاـ للبحث.
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 أولًا: مفيوم الإدراك البصري:

بصػػري معػػاف ت يػػرة طيػػمؿ رػػرا ة المعػػااي مػػف الإيػػارات الحسػػية والعصػػبية الطػػي طػػ طي مػػف يحمػػؿ مػػدلوؿ الإدراؾ ال

العيايف وطرجمة الإحساسات وا  طا ها معا ، وهو  ملية الو ي للبيئة المحيطة  ػف طريػؽ اخطبػار المابتػات الطػي 

اؾ البصػػري ومػػف ( وهاػػاؾ طعػػاريؼ مخطلفػػة لػػ در 3، 4102طػػ طي مػػف الحػػواس وتػػذلؾ طاظيمتػػا وطفسػػيرها  بورصػػة، 

 الطعاريؼ اليائعة ما ي طي4

 رفم فتري العطر4" ب ام القدرة  ل  طاظيـ المابتات الحسية وطفسػيرها فػي نػو  الخبػرات السػابقة، وذلػؾ مػف خػلاؿ 

اسطجابة التائف الحي البصرية المبايرة المميزة للملامػ  الطػي طمتاػم مػف معرفػة العػالـ المبايػر، وطحػدد  لارطػم بػم. 

لماظومػػة البصػػرية للمعلومػػات، ويصػػب  مػػا يسػػططيط التػػائف والإدراؾ البصػػري  مليػػة إيجابيػػة ططورػػؼ  لػػ  الطقػػاط ا

 (  443-442، 4102اسطخلاصم بالفعؿ جز اً أو جااباً مما هو مطاح بالفعؿ   بد الحافظ، 

و رفػػم  بػػد الفطػػاح ريػػاض ب اػػم 4" مليػػة تليػػة لأيػػر مجطػػزأةد فالأيػػتاؿ طفػػرض وجودهػػا فػػي الإدراؾ تتػػؿ ربػػؿ إدراؾ 

طبيقتػػا  اػػد طصػػميـ الرسػػومات الطونػػيحيةد فػػبعض الأيػػتاؿ رػػد طحطػػاج إلػػ  بيػػاف الأجػػزا ، وهػػذه الظػػاهرة يمتػػف ط

 (10، 4102 لاراطتا مف التؿ الذي يحولتا   بد العظيـ وحامد، 

ويعرفػم  لػػي السػػلمي ب اػػم 4" إحسػػاس الإاسػػاف بمػػا حولػػم واسػػطقبالم للمطغيػػرات والم يػػرات  ػػـ فتمتػػا وطحليلتػػا بطريقػػة 

اسػػػػطقباؿ الم يػػػػرات والفتػػػػـ والطصػػػػور( ومػػػػف خػػػػلاؿ الإدراؾ يػػػػطـ طصػػػػايؼ المعػػػػااي معياػػػػة  الإحسػػػػاس واليػػػػعور أي 

 المعلومػػات والأيػػخاص والأيػػيا  إلػػ  مفػػاهيـ، وهػػي مجمو ػػات ماظمػػة ومطجااسػػة مػػف المعػػااي، تمػػا يػػطـ طتػػويف 

 (  10، 4101المعرفة أي الطعرؼ  أبو الاصر، 

ير مػػا يػػراه ويميػػز بياػػم وبػػيف انسػػطقباؿ البصػػري حيػػث ويعرفػػم  ػػادؿ  ػػز الػػديف الأيػػوؿ ب اػػم 4"رػػدرة الفػػرد  لػػ  طفسػػ

ويميزز بينزو وبزين بعز  حدد انسطقباؿ البصري ب ام القدرة  ل  اسطقباؿ ما يراه الفرد مف خلاؿ القاوات البصرية، 

 المصطمحات التي ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالإدراك البصري" ومن ذلك :
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 :د ا  بالصور البصرية بعد مدة مف الورػت، والطػذتر البصػري وهو يعاي القدرة  ل  انسط التذكر البصري

  ادة ما ياطق  ام انطرابات طعليمية.

 :وهػو يعاػي رػدرة الفػرد  لػ  اسػطخداـ الحاسػة البصػرية لطحديػد مػا إذا تااػت الأيػيا  الطػي  التمييز البصري

 يراها افستا أو مخطلفة، ومدى هذا انخطلاؼ بيف طلؾ الأييا .

ري هػػو  مليػػة أساسػػية فػػي ربػػط المعاػػ  فػػي المطغيػػرات البصػػرية ارطيػػة للعػػيف مػػف الخػػارج، ورػػد طػػـ إف الإدراؾ البصػػ

انطفػػاؽ مػػف ربػػؿ ت يػػر مػػف العلمػػا  والبػػاح يف  لػػ  وجػػود أربعػػة  وامػػؿ إدراتيػػة حسػػية بصػػرية طسػػا د  لػػ  إطمػػاـ 

  ملية الإدراؾ البصري هي4

يػرات الطػي طظتػر أونً والطػي طظتػر أخيػراً  اػد الاظػػر 4 ويعاػي الطمييػز بػيف المطغالانتقزا  الإدراكزي البصزري .0

 للأيتاؿ.

وطعاػػي الطمييػػز بػػيف الأحجػػاـ المطيػػابتة والأحجػػاـ المخطلفػػة، ولتػػذه المرواػػة  المرونززة الإدراكيززة البصززرية: .4

 مظتر آخر وهو القدرة  ل  إدراؾ الطيابم بيف انطجاهات والأوناع الطي طحطلتا الأيتاؿ والأجساـ.

وطعاػػػػي القػػػػدرة والسػػػػر ة فػػػػي طمييػػػػز الأحجػػػػاـ والأيػػػػتاؿ والألػػػػواف  عة الإدراكيززززة البصززززرية:الدقززززة والسززززر  .3

 وانطجاهات المخطلفة.

البصػري، وططعلػؽ هػذه القػدرة  ؽلاباسـ الإلأويطصؼ بالقدرة الإدراتية المعروفة  التركيب الإدراكي البصري: .2

بالوصوؿ إل  اسطاطاجات مف معلومات بصرية جريئة، ولطقوية هػذا الجااػب يعػرض  لػ  الطفػؿ أيػيا  أو 

 (003، 4104 تحلة،  وااات أو أفراد طتوف صورها تاملةمونو ات أو حي

 ويمر الإدراك البصري من خلال عمميتين ىما:

 :حديػػد الػػدريؽ للمابػػم التػػدؼ بػػيف المابتػػات الأخػػرى والطػػي طوجػػد وطعاػػي محاولػػة الط عمميززة البحززث البصززري

في المجاؿ البصريد فم لًا إذا تاا ااظر إل  ميتد بصري يحطوي  ػدة  أيػتاؿه هادسػية وط لػب ماػا طرتيػز 

بصػراا  لػػ  اليػػتؿ الم لػث ارتػػز  ليػػم، وطلػؾ المحػػاونت الطػػي رامػت بتػػا العياػػاف للبحػث  ػػف اليػػتؿ مػػف 
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ية والطي طوجد معم في الميتد البصري طسػم   مليػة البحػث البصػري، واطفػؽ العلمػا  بيف الأيتاؿ التادس

 أف  ملية البحث البصري ط خذ أربعة أيتاؿ هي4

وهو يحدث نإرادياً لليي  المفاجئ الذي يظتر في مجالاا البصػري م ػؿ ظتػور  البحث الخارجي المنشزأ: .0

 نو  خاطؼ تنو  البرؽ م لًا.

 ويرجط إل   ملية البحث انخطياري المخطصة لم ير معيف ذات صفات محددة. داخمي المنشأ: .4

يحدث  ادما يريد الفرد طحديد م ير واحد أو أت ر مف  دة م يػرات طيػطرؾ معػم وطخطلػؼ  البحث المتوازي: .3

 في صفة واحدة أو أت ر مف صفات اللوف والطوؿ واليتؿ والحجـ.

ث  اػػدما يريػد الفػرد مطابعػػة مابػم معػيف فػػي  ػدة مراحػػؿ أو يحػدث هػذا الاػػوع مػف البحػ 4البحزث المتسمسززل .2

 خطوات خلاؿ مدة زمااية محددة.

 :يقصد بتا الطحديد الدريؽ لمابم مف خلاؿ وجود ملام  معياة فػي هػذا المابػم، أو  عممية التعرف البصري

ة، حيػث صفات محػددة طميػزه  ػف المابتػات الأخػرى الطػي طوجػد فػي الميػتد اليػومي م ػؿ الحػواؼ الخارجيػ

إف حواؼ الم لث طخطلؼ  ف حواؼ المربط وتلاهما يخطلفاف  ف حواؼ الدائرة، وهاػاؾ  مليػة متمػة جػداً 

روؼ وهي أااا اطعرؼ  ل  اليتؿ مف خلاؿ السػياؽ الػامط العػاـ لم يػرات الميػتد الػذي يحطػوي  ليتػا الحػ

 (13-14، 4102  بد العظيـ وحامد،  والأرراـ والحيوااات والطيور

أف الإدراؾ البصػري جػز  مػف امػو الطفػؿ وطعلمػم فػي مرحلػة الطفولػة المبتػرة، ومػف خػلاؿ فتػـ تيفيػة  باح ػةالوطرى 

ططور هذه القدرة يمتػف للمػربيف والمعلمػيف طصػميـ ماػاهق فعالػة طػد ـ الططػور اليػامؿ ممػا يعػزّز مػف رػدرة الأطفػاؿ 

  ل  الطعامؿ والطفا ؿ مط العالـ مف حولتـ.
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 :الإدراك البصري: خصائص ثانياً 

يػػ طي الإدراؾ البصػػري بعػػد اناطبػػاه، وهػػو يػػرطبط بػػو ي المػػطعلـ بمػػا حولػػم. وطم ػػؿ الحػػواس الخمػػس أدوات الإدراؾ 

البصػػري لطتػػويف الصػػورة الذهايػػة لػػدى الفػػردد فتػػي طجمػػط المعلومػػات وطرسػػلتا إلػػ  الجتػػاز العصػػبي الػػذي يرسػػلتا 

المػػػا، الأمػػػػر الػػػػذي ياػػػػطق  اػػػم الإدراؾ البصػػػػري، ومػػػػف أهػػػػـ بػػػدوره فػػػػي صػػػػورة ابنػػػات تتربائيػػػػة وتيميائيػػػػة إلػػػػ  

 خصائص الإدراؾ البصري ما ي طي4

 أي إام يخطلؼ مف فرد إل  آخر.نسبي وليس مطمقاً : .0

أي إف الما البيري يميؿ إلػ  طاظػيـ العااصػر المرطبطػة بالأيػيا  والظػواهر المعرونػة  اختياري انتقائي: .4

 اسيؽ.أماـ الحواس الطي ططميز بالونوح والط

أي إف المػػػا البيػػػري يميػػػؿ إلػػػ  طاظػػػيـ العااصػػػر المرطبطػػػة بالأيػػػيا  والظػػػواهر المعرونػػػة أمػػػاـ  مزززنظم: .3

 الحواس.

 أي إف الفرد يميؿ إل  الإدراؾ البصري لإيباع حاجاطم وميولم ودوافعم للطعلـ والمعرفة. ىادف: .2

أي إف خطػػوات الإدراؾ البصػػري مطداخلػػة ومطفا لػػة حيػػث طبػػدأ بانخطيػػار  ػػـ الطاظػػيـ  ػػـ  عمميززة دائريززة: .2

 الطفسير لعااصر الم يرات البصرية في صورة دائرية.

 (001، 4102  امر،  يتأثر الإدراك البصري بالإطار الثقافي والتعميمي لمفرد .2

 سبؽ طعلمم  اتا وماتا.أي إف إدراؾ المياهد للأيتاؿ والأييا  مف حولم ي يسبق التعمم: .1

4 أي إاػػم  مليػػة لأيػػر مجػػزأة إذ طفػػرض الأيػػتاؿ وجودهػػا فػػي إدراؾ الميػػاهد تتػػؿ طػػاـ ربػػؿ أف يػػدرؾ كمززي .2

 (32-32، 4102أجزا ها الطفصيلية  الجتاي، 

إذ فػػي ت يػر مػف الأحيػاف طتػوف المعلومػػات الحسػية المطعلقػة بالأيػيا  اارصػػة أو  بمنزلزة عمميزة اسزتدلال: .3

 ط الاظاـ الإدراتي إل  اسطخداـ المطوفر مف المعلومات لعمؿ انسطدننت وانسطاطاجات.لأامنة، ما يدف
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فالاظػػػػاـ الإدراتػػػػي يعمػػػػؿ  لػػػػ  اسػػػػطخداـ المعلومػػػػات المطػػػػوفرة لػػػػدياا ومطابقطتػػػػا  مػػػػط  عمميززززة تصززززنيفية: .01

دراتتا، فالطفؿ الػذي لػـ يػر طػائر  التدهػد خصائص الأييا  الجديدة، الأمر الذي يستؿ  ملية طصايفتا وا 

 سابقاً مف الستؿ  ليم إدراتم  ل  أام طائر اظراً لوجود خصائص ميطرتة بيام وبيف الطيور.

إذ يمطػاز اظاماػا المعرفػي بالمرواػة والقػدرة  لػ  طوجيػم اناطبػاه، والطرتيػز  لػ  المعلومػات  عممية تكيفيزة: .00

 ي ذلؾ المورؼ.الأت ر أهمية لمعالجة مورؼ معيف، أو الطرتيز  ل  جوااب وخصائص معياة ف

إذ طػػػطـ  لػػػ  احػػػو نيػػػعوري، ولتػػػف اطائجتػػػا يػػػعورية فػػػلا يمتػػػف ملاحظػػػة   مليػػػة  عمميزززة أوتوماتيكيزززة: .04

، 4103الإدراؾ أ اػا  حػدو تا، ولتػف يمتػػف ملاحظػة اطائجتػا  لػ  احػػو مبايػر أو لأيػر مبايػر  الفلفلػػي، 

021-011) 

بحرتطػم، أي لػو طػـ طغييػر مورػط السػيارة إلػ  إف الإدراؾ ن يطغيػر بطغيػر مورػط المابػم الخػارجي أو  الثبزات: .03

 (  24، 4102متاف آخر فإف  ملية الإدراؾ لف ططغير   بد العظيـ وحامد، 

أف الإدراؾ البصػري هػو  مليػة معقػدة ططنػمف  ػدة خصػائص طجعلتػا مراػة وفعالػة فػي الطعامػؿ  الباح ػةوطػرى 

 طاظيـ المعلومات البصرية وطفسيرها. مط العالـ المطغير مف حولاا، وهذه العوامؿ ططنافر لطسا د  ل 

 : العوامل المؤثرة في الإدراك البصري:ثالثاً 

هاػاؾ العديػػد مػػف العوامػػؿ الطػػي يمتػػف أف طػػؤ ر  لػ  الإدراؾ البصػػري، أو طقػػدـ مؤيػػرات ودنئػػؿ لطحسػػيام، ماتػػا مػػا 

يطعلؽ بطبيعة الم يرات الحسية الطي يطعامػؿ معتػا الطفػؿ فػي بيئطػم، و ػدد مػف هػذه العوامػؿ خػاص بالطفػؿ المػدرؾ 

اؿ الذي يطرح افسم هاػا مػاهي هػذه العوامػؿ المػؤ رة فػي افسم، أو ما يطلؽ  ليتا بالعوامؿ الخارجية والذاطية، والسؤ 

 الإدراؾ البصري؟ وهؿ طعمؿ مافصلة  ف بعنتا؟ 

 يتأثر الإدراك البصري بنوعين من المؤثرات:

 أون4ً داخلية ذاطية.

  اايا4ً خارجية مونو ية.
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طعتػس هػذه المػػؤ رات الفػروؽ الفرديػػة بػيف الأطفػػاؿ فػي إدراتتػػـ للمونػوع الواحػػد،  أولًا: المزؤثرات الداخميززة الذاتيززة:

امػػا يسػػطجيب لتػػا تمػػا يحسػػتا ويراهػػا ويػػدرتتا،  وذلػػؾ تػػوف الطفػػؿ ن يسػػطجيب للبيئػػة الفيزيقيػػة تمػػا هػػي فػػي الوارػػط وا 

لػػػؽ بحالطػػػم الداخليػػػة وهػػػذا يسػػػم  بالبيئػػػة السػػػيتولوجية الطػػػي طابػػػم سػػػلوؾ الطفػػػؿ وطدفعػػػم إلػػػ  الفعػػػؿ المعرفػػػي، وططع

 (00، 4102المرطبطة بالطورعات والدافعية والميوؿ والعواطؼ و اناحيازات والخبرة السابقة  بورصة، 

يط  ر إدراؾ الفرد  موماً في نو  دوافعم وحاجاطم، إذ لأالباً ما يسع  الأفػراد إلػ  طفسػير الت يػر  الدافعية: .0

فػط أو حاجػة لػديتـ، فعلػ  سػبيؿ الم ػاؿ ياػزع الفػرد الجػائط مف الحوادث أو الم يرات ا طمػاداً  لػ  وجػود دا

إلػػ  طفسػػير الأيػػيا  أو الم يػػرات، ونسػػيما طلػػؾ الغامنػػة ماتػػا،  لػػ  أاتػػا أيػػيا  طػػرطبط بالطعػػاـ، ففػػي هػػذا 

( أفّ الفػػرد الجػػائط يػػدرؾ الصػػور الغامنػػة الطػػي طعػػرض  ليػػم أاتػػا Morphy,1975الصػػدد وجػػد مػػوري  

 (030، 4102زلأوؿ والزلأوؿ، أييا  طرطبط بالطعاـ  ال

وهو أف يجعؿ الفرد مونو اً مػا فػي بػؤرة مجالػم الإدراتػي أو بػؤرة يػعوره، واناطبػاه بتػذا المعاػ   الانتباه: .4

اسػػػطعداد معرفػػػي  ػػػاـ يوجػػػم يػػػعور الفػػػرد احػػػو  ااصػػػر معياػػػة فػػػي المجػػػاؿ الإدراتػػػي، وااطبػػػاه الفػػػرد احػػػو 

لمونػػػوع أو العاصػػػر الػػػذي يسػػػط  ر بااطبػػػاه الفػػػرد المونػػػو ات المحيطػػػة بػػػم لػػػم مسػػػطويات أو درجػػػاتد فا

بصػػورة تاملػػة يحطػػؿ بػػؤرة اليػػػعور. أمػػا المونػػو ات القريبػػة مػػف هػػػذا المونػػوع والطػػي طتػػوف فػػي مجػػػاؿ 

الإدراؾ أيناً فإاتا طتوف هامش اليعور أما المونو ات الطي ن ياطبم إليتػا الفػرد فػي لحظػة معياػة فإاتػا 

ؿ الإدراتػػي، وططاػػاوب المونػػو ات احػػطلاؿ البػػؤرة والتػػامش فاناطبػػاه طصػػب  خػػارج اليػػعور أو خػػارج المجػػا

 ملية إرادية فعادما يريد الفرد أف يدرؾ أو يطعرؼ  لػ  بعػض المونػو ات فػي مجػاؿ معػيف، فتػو يرتػز 

يعوره  ل  هذه المونو ات أما المونو ات الأخرى الطي ن ط ير ااطباه الفػرد فطتػوف خػارج اليػعور، أو 

 (000-001، 4104عور، ومف   ّـ طقؿ فرصة إدراتتا  تفافي وسالـ،  ل  هامش الي

فتلمػػا زادت درجػػة خبػػرة الفػػرد المػػدرؾ بػػالم يرات الحسػػية الطػػي  درجززة الخبززرة السززابقة واالفززة بززالمثيرات: .3

 ، ( 002، 4104يطعرض إليتا، تلما زادت ردرطم  ل  الطعامؿ مط هػذه الم يػرات وطحليلتػا وفتمتػا  العطػوـ

فػػػالطعلـ والخبػػػرة يػػػؤ راف بيػػػتؿ تبيػػػر فػػػي الإدراؾ، ذلػػػؾ أف الخبػػػرة السػػػابقة للفػػػرد طسػػػا د لأالبػػػاً  لػػػ  طورػػػط 
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ي طحملتػػا المابتػػات وأ رهػػا  لػػ  الموارػػؼ المسػػطقبلية، ورػػد أجمعػػت البحػػوث  لػػ  نػػرورة أف المعػػااي الطػػ

يتػػػوف الفػػػرد رػػػد خبػػػر وألػػػؼ و ػػػرؼ البيئػػػة الطػػػي يعػػػيش فيتػػػا، وذلػػػؾ حطػػػ  يمتاػػػم إدراؾ مابتاطتػػػا بصػػػورة 

 (03، 4102صحيحة تما يجب أف يطفا ؿ الفرد ويطعامؿ معتا حط  طامو متاراطم الإدراتية  بورصة، 

طػػػؤ ر الحالػػػة المزاجيػػػة فػػػي إدراؾ الفػػػرد للم يػػػرات ويخطلػػػؼ إدراؾ الفػػػرد للم يػػػرات حسػػػب  حالزززة المزاجيزززة:ال .2

أورػػات مخطلفػػة فػػي أورػػات اللعػػب، والطعػػب، والسػػعادة، والحػػزف، ويػػرطبط بتػػا إدراؾ الم يػػر، فمػػ لًا إذا تػػاف 

عبػوف فإاػم يػرى لعػبتـ هاػا الفرد في حديقة  امة وتاف في حالة افسية جيدة ورأى مجمو ة مػف الأطفػاؿ يل

ز ػاج للغيػر  مرحاً وطرويحاً، وأما إذا تاف في حالة افسية سيئة فسيرى ايػاطتـ هػذا ب اػم  بػث واسػطتطار وا 

 (34، 4100 يوسؼ، 

فاناطبػاه إلػ  الم يػرات يتػوف محػدوداً إذا لػـ طتػف ماسػجمة مػط  الميول والاتجاىزات والتحيززات الشخصزية: .2

( وميػوؿ الفػرد طػػؤ ر فػي طوجيػم إدراتػم لم يػػرات  32 ،4102سػػلبية  الجتاػي،  اطجاهاطػم، إيجابيػة تااػت أو

معياة، فعلػ  سػبيؿ الم ػاؿ فػي معػرض للتطػب رػد يػدرؾ الفػرد  اػاويف بعػض التطػب بطريقػة ططعلػؽ بميولػم 

احو مياديف معياة، أو طجد الفرد أماـ ياية الطلفزيوف يدرؾ إ لااات معياػة طلبػي ميولػم واطجاهاطػم بصػورة 

 (33، 4100دة  يوسؼ، جي

يعػػػد الطتيػػػؤ أو الطورػػػط العقلػػػي مػػػف العوامػػػؿ الطػػػي طوجػػػم الإدراؾ، إذ طصػػػب   التييزززؤ العقمزززي والتوقعزززات: .2

الطورعػات بمازلػػة موجتػػات للباػػ  العقليػػة الطػػي طيػػارؾ فػي طحقيػػؽ الفتػػـ للم يػػرات القادمػػة، حيػػث يػػطـ طرتيػػز 

طتيػػؤ أو الطورػػط هػػو بمازلػػة مخطػػط  ملػػي ينػػط اناطبػػاه  لػػ  هػػذه الم يػػرات فػػي نػػو  هػػذه الطورعػػات. وال

الطفتيػر فػي رالػب محػدد سػلفاً، ممػا يجعػؿ الفػرد يػػرى صػفات محػدودة فػي الم يػر ويتمػؿ صػفات أخػرى رػػد 

 ،  (001-002، 4104طتوف  ل  درجة  الية مف الأهمية  العطوـ

ططبػايف خصػائص الم يػرات الخارجيػة طباياػاً ياسػعاً ورػد ططغيػر مػط طغيػر  ثانياً: المزؤثرات الخارجيزة أو الموعزوعية:

 الموارؼ الطي طوجد فيتا، فطتسب خصائص معياة مف سيارات معياة، وفيما ي طي  رض لأهـ هذه العوامؿ4
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الأنػوا  يدة الم ير4 طم ؿ يدة الم ير  املًا مؤ راً  في طحديد ما سوؼ يطـ اناطباه إليم، ومف  ـ مػا سػوؼ ي ػدرؾ ف

القويػػػة والأصػػػوات العاليػػػة تلتػػػا طم ػػػؿ مػػػؤ رات رويػػػة طمتػػػف مػػػف الأ نػػػا  الحسػػػية، وطوجػػػم الإدراؾ وجتػػػة معياػػػة 

 (012، 4103 الفلفلي، 

ومػؤداه أف الأيػيا  المطقاربػة فػي المتػاف أو الزمػاف يسػتؿ إدراتتػا تصػيغة مطتاملػة متواػة  عامل التقارب: .0

وج  لػ  حػدة اػدرؾ تػؿ زوج توحػدة ون اػدرتتا اقطػة اقطػة،  مف يتؿ أو أرنػيةد فػالاقط المرسػومة تػؿ ز 

وأسػػااف الميػػط اػػدرتتا تتػػؿ واحػػد ولػػيس سػػاة سػػاة وذلػػؾ بسػػبب الطقػػارب القػػائـ بػػيف تػػؿ ماتػػا  الػػداهري، 

4100 ،323) 

تلما تاف حجػـ اليػي  المػدرؾ تبيػر الحجػـ تلمػا تااػت فرصػة إدراتػم أتبػر فمػ لًا  حجم ااشيا  المدركة: .4

اط معيف طتوف ارنت التبيػرة الحجػـ أت ػر رؤيػة للزائػر مػف ارنت الصػغيرة، وتػذلؾ الحػاؿ  اد زيارة مص

في مجاؿ الإ لاف فتطابة الإ لاف في صفحة تاملػة بالصػحيفة اليوميػة طػوفر فرصػة تبيػرة لإدراتػم بدرجػة 

 أتبر مف الإ لاف في سطور رليلة.

اػػارض بػػ ف الم يػػر الخػػارجي الػػذي يتػػوف نػػد يقنػػي مبػػدأ الط التنززاق  والاخززتلاف فززي ااشززيا  المدركززة: .3

 (11، 4102الأييا  الم لوفة أو المطورعة سوؼ يااؿ درجة أتبر مف اناطباه  القاني، 

فػػالألواف الميػػررة أت ػػر جاذبيػػة وا  ػػارة للااطبػػاه مػػف الألػػواف الداتاػػة، فطسػػطخدـ فػػي الوسػػائؿ الألػػواف  المززون: .2

 لواف.الرئيسة  أحمر، أزرؽ، أصفر( مط طدرج هذه الأ

 فتلما ازداد الفرؽ في السر ة بيف جسميف ازداد اناطباه وازدادت روة الإدراؾ والعتس صحي . السرعة: .2

فتلمػػػػا ازداد الفػػػػرؽ بػػػػيف اليػػػػتؿ والأرنػػػػية ازداد اناطبػػػػاه ورػػػػوي الإدراؾ، م ػػػػاؿ ذلػػػػؾ  الشززززكل واارعززززية: .2

الإدراؾ بيامػػػا إذا تػػػاف هاػػػاؾ الأرنػػػية الرماديػػػة ن طسػػػا د  لػػػ  جػػػذب اناطبػػػاه، ومػػػف  ػػػـ ن طسػػػا د  لػػػ  

طنػػاد فػػي الألػػواف بػػيف الأرنػػية والصػػورة فتػػذا يسػػا د  لػػ  اناطبػػاه ويقػػوي الإدراؾ، لػػذا يفنػػؿ الطنػػاد 

 (.023، 4102اللواي أت ر مف اناسجاـ  الطيطي وآخروف، 
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حيػػث اجػػد أف الفػػرد يػػدرؾ الأيػػيا  والأيػػتاؿ  لػػ  أسػػاس أاتػػا لػػيس فيتػػا فرالأػػات، بػػؿ مطتاملػػة  الانغززلاق: .1

 مط بعنتا يديدة انرطباط، توحدة بصرية مطتاملة وليس فيتا فواصؿ بيف الأيتاؿ.

وطعاػػي ططػػابط الم يػػرات وطرابطتػػا، بعنػػتا مػػط بعػػض فػػي سلسػػلة واحػػدة وطااسػػقتا مػػف السػػتؿ  الاسززتمرارية: .2

ومػػف المبسػػط إلػػ  المعقػػد، بحيػػث طعطػػي إحساسػػاً للفػػرد بػػإدراؾ الم يػػر توحػػدة لػػيس فػػيتلا  إلػػ  الصػػعب،

اخػػػطلاؼ أو طيػػػطيتد فاجػػػد الم يػػػرات المططابعػػػة سػػػوا  فػػػي الأيػػػتاؿ أو اللػػػوف أو الحجػػػـ أو الخصػػػائص، 

 (002-002، 4104، جيدة  تحلةفطعطي إدراتاً لما يراه الفرد بصورة 

يػػر إلػػ  جػػذب ااطبػػاه الفػػرد، فمػػ لًا  اػػدما يجػػد الفػػرد الم يػػرات فػػي أت ػػر مػػف 4 يػػؤدي طتػػرار الم تكززرار المثيززر .3

متػػاف مطتػػررة أمامػػم ت يػػراً يػػدرتتا بصػػورة إيجابيػػة، وم ػػاؿ  لػػ  ذلػػؾ الإ لااػػات والأيػػتاؿ  لػػ  مسػػاحات 

 تبيرة، وفي أت ر مف متاف، وبصورة بارزة، طدخؿ في حيز الإدراؾ لدى الفرد.

يػػر مونػػو اً ي يػػر ااطبػػاه الفػػرد و واهطمامػػم تػػاف أسػػرع لػػ دراؾ، فاجػػد أف تلمػػا تػػاف الم  موعززوع المثيززر: .01

إدراؾ الفػػرد للاصػػؼ الأ لػػ  مػػف الجرائػػد أت ػػر مػػف اصػػفتا الأسػػفؿ. والقػػرا ة  اػػدما طتػػوف مػػف اليمػػيف إلػػ  

دراؾ انلػواف  دراؾ الم يػر الحسػي أت ػر مػف المجػرد أو المعاػوي، وا  اليماؿ إدراتتػا أسػتؿ باللغػة العربيػة، وا 

 (30، 4100الأساسية أت ر مف الألواف الفر ية  يوسؼ، 

أف الإدراؾ البصػػري هػػو  مليػػة ديااميتيػػة ططػػ  ر بمجمو ػػة مطاو ػػة مػػف العوامػػؿ الداخليػػة والخارجيػػة،  الباح ػػةوطػػرى ا

 مف حولاا.العالـ رؤية بتا  يمتفوهذه العوامؿ ططداخؿ لطيتؿ الطريقة الطي 

 : مراحل الإدراك البصري:رابعاً 

ن طخطلػػؼ مراحػػػؿ الإدراؾ البصػػػري ت يػػػراً  ػػػف مراحػػػؿ الإدراؾ السػػػمعي إن فػػػي جتػػػاز الإبصػػػار  إحسػػػاس، ااطبػػػاه، 

إدراؾ( أي إف الخطػػوة الأولػػ  فػػي الطعػػرؼ  لػػ  متواػػات البيئػػة هػػي الإحسػػاس، وهػػذا الإحسػػاس هػػو أسػػاس الفتػػر 

بالإحسػػاس الطريقػػة الطػػي طػػؤ ر فيتػػا  والمعرفػػةد فعػػف طريػػؽ الإحسػػاس اعػػي مػػا حولاػػا وايػػعر بمػػا يحػػيط باػػا، ويػػراد

محطويػػات البيئػػة فػػي يػػعوراا، ويػػطـ هػػذا الطػػ  ير  ػػف طريػػؽ الحػػواس المعروفػػة الطػػي طسػػطقبؿ الم يػػرات وطاقلتػػا إلػػ  
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مراتزهػػا بػػالما، لتػػي طعطػػي طعليماطتػػا بانسػػطجابة لتػػا وفقػػاً لخصائصػػتا لتػػي طحقػػؽ او ػػاً مػػف الطتامػػؿ الفسػػيولوجي 

رد في  لارطػم بافسػم وبػالوارط، فػالإدراؾ إذاً هػو  مليػة  قليػة معقػدة طسػبقتا  مليػات أخػرى والافسي وانجطما ي للف

تاناطباه والإحساسد فتذه العملية ط متّف الفرد مػف الطعػرّؼ  لػ  البيئػة ولتػف مػف خػلاؿ انخطيػار والطاظػيـ والطفسػير 

بقة وحاجاطػػم واهطماماطػػم وخصػػائص  ػػف طريػػؽ الحػػواس المعروفػػة لػػدى التػػائف الحػػي، ووفقػػاً لخبػػرات اليػػخص السػػا

 (22، 4101يخصيطم بصفة  امة  رسلاف،

 ويمكن تمخيص مراحل الإدراك البصري كالآتي:

وفيػػم يػػطـ اسػػطقباؿ الم يػػر  ػػف طريػػؽ ميػػياة العػػيفد فطسػػطقبؿ انيػػعة النػػوئية الماعتسػػة  اسززتقبال المثيززر: .0

الخلايػػػا العصػػػبية ليبػػػدأ ااطبػػػاه الفػػػرد  مػػػف اليػػػتؿ المػػػراد إدراتػػػم تم يػػػر بصػػػري، فطقػػػوـ اليػػػبتة باقلتػػػا إلػػػ 

نسطقباؿ م يرات بصرية ذات معالـ وخصائص ومعا  محدد  في أبعػاده ولواػم ومورعػم فػي الفػراغ وتميػة 

 الإنا ة الطي يعتستا(

يػطـ طحويػؿ الم يػر البصػري الػذي طػـ اسػطقبالم إلػ  ابنػات  صػبية خاصػة  تحويل المثير البصري ونقمزو: .4

اقػػؿ طلػػؾ الابنػػات العصػػبية خػػلاؿ مسػػار العصػػب البصػػري بػػالما إلػػ  مراتػػز  طحمػػؿ معاػػ  محػػدداً،  ػػـ

 إدراؾ المعلومات البصرية ومعالجطتا بالقيرة المخية.

دراكو: .3 طم ؿ  مليػة طحليػؿ خصػائص المعلومػات، والمعاػ  الػذي  يطنػمّام الم يػر  تحميل المثير البصري وا 

دراؾ ذلػؾ تلػم، مرحلػة متمػة فػي طتػويف الباػا  المعرفػي والمعلومػاطي للفػرد، وفػي طلػؾ المرحلػة  البصػري، وا 

يقػػوـ الفػػرد ويفتػػـ المعلومػػات البصػػرية والأيػػتاؿ المعرونػػة أمامػػم، ليعطػػي لتػػا معاػػ  ذا دنلػػة محػػددة، 

يسػػطخدـ الفػػػرد طلػػػؾ المعلومػػات فػػػي المورػػػؼ الحػػػالي أو فػػي المسػػػطقبؿ بعػػػد طخزياتػػا فػػػي الػػػذاترة البصػػػرية، 

 (22، المرجط السابؽ افسمأخرى  واسطرجا تا بتدؼ اسطخدامتا مرة 

 ( أف الإدراؾ يمر بمراحؿ أساسية مطوالية هي 41114وطرى اوايسة  

 وهي مرحلة المعرفة الأولية لبيئة الطعلـ.مرحمة الإدراك المبيم : .0
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 أي موجود في مجالي الحس والبصر.مرحمة إدراك ما ىو كائن : .4

 .مرحمة الوعي التام بالشي  المدرك وتفصيلاتو .3

أي انسػػطيعاب للمػػدرتات البصػػرية  لػػ  هيئػػة أيػػيا  مونػػو ية، وليسػػت  4الطحديػػد وطفتػػـ المعاػػ  مرحلػػة .2

 (21، 4102ذاطية  الفريجات، 

 : قوانين الإدراك البصريخامساً 

فػي اتطيػاؼ رػواايف الإدراؾ، وماتػا القػااوف  يعود الفنؿ لمدرسػة الجيػطلت الكل أكبر من مجموع أجزائو .0

السػػابؽ  التػػؿ أتبػػر مػػف مجمػػوع أجزائػػم( ومعاػػ  ذلػػؾ أفّ الإاسػػاف يػػدرؾ اليػػتؿ توحػػدة تليػػة مػػ لا  ن اػػرى 

امػا توحػدة تليػة  داوود،  أسااف الميط ساة ساة بػؿ توحػدة واحػدة، ون اػدرؾ التلمػات تحػروؼ مافصػلة وا 

4102 ،22) 

 اػدما يقػوـ الفػرد بػإدراؾ صػورة يجمػط العااصػر الطػي طيػبم بعنػتا  الاوايسػة4  بو:قانون التماثل أو التشا .4

( إذ يدرؾ الم يػرات الطػي طبػدو مطيػابتة مػف حيػث اللػوف أو اليػتؿ أو الحجػـ أو السػر ة أو 020، 4103

 ،  (002، 4104اليدة  ل  أاتا وحدة واحدة  العطوـ

اػػػدرؾ الأيػػيا  وفقػػػاً لطاظػػيـ اليػػػتؿ والأرنػػػية،  ويػػاص هػػػذا القػػااوف  لػػػ  أااػػا قززانون الشزززكل واارعزززية: .3

بمعا  أف الإاساف ياظـ الأييا  الطي يراها إل  يتؿ وأرنػية، حيػث يطحػدد اليػتؿ بػالحواؼ المحيطػة بػم 

الطي طميػزه، بيامػا طتػوف الأرنػية هػي الخلفيػة الطػي طقػط خلػؼ اليػتؿ وهػي دوف حػواؼ، ورػد حػدد العلمػا  

 4أف لأرنية ب ربعة  وامؿ رئيسة هيوالباح وف العلارة بيف اليتؿ وا

 .اليتؿ لم حواؼ طحيط بم وطميزه ماتا4 طتوف الأرض بلا حواؼ وليس لأيتاؿ محددة 

 .الأرنية طقط دائماً خلؼ اليتؿ 

  .اليتؿ أستؿ وأبسط في إدراتم في الأرنيةد لأف حوافم طجعؿ لم معا  إدراتياً مف الستؿ طذتره 

  32، 4100الاصوع حيث يتػوف إمػا أت ػر اصػو اً أو أرػؿ  يوسػؼ،طبايف اليتؿ  ف الأرنية في درجة ،

31) 
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فالتػػائف يػػدرؾ الأيػػيا  المطقاربػػة متااػػاً با طبارهػػا طتػػوّف مجمو ػػة واحػػدة، بعتػػس الأيػػػيا   مبززدأ التقززارب: .2

المطبا دة حيث ادرؾ الاقط أ مدة رأسية وليس تصفوؼد لأف المسافة الطػي طفصػؿ بػيف الاقطػة والطػي طقػط 

 تفػػػافي  والطػػػي طقػػػط  لػػػ  يسػػػارها أو يمياتػػػا لاهػػػا أرػػػؿ مػػػف المسػػػافة الطػػػي طفصػػػؿ بػػػيف الاقطػػػةأسػػػفلتا وأ 

 (002، 4104وسالـ،

وييير هذا القااوف إل  ميؿ الأفراد إل  إتماؿ الم يػرات الاارصػة، فمعظػـ الاػاس يسػططيط  قانون الإغلاق: .2

ة تاملػػة مػػط أاتمػػا رػػرا ة خػػط ارخػػريف، مػػط أف هاالػػؾ أحرفػػاً اارصػػةً فػػي تطػػابطتـ، أو يػػرى الم لػػث أو الػػدائر 

، اارصاف هادسياً   (002، 4104 العطوـ

يفيػػة الطػػي يػػاظـ بتػػا العقػػؿ البيػػري المعلومػػات البصػػرية بطريقػػة أف هػػذه القػػواايف هػػي دليػػؿ  لػػ  التالباح ػػة وطػػرى 

ماتجيػػػة وطلقائيػػػة، وفتػػػـ هػػػذه المبػػػادئ بيػػػتؿ صػػػحي  واسػػػطخدامتا يمتػػػف أف يػػػؤدي إلػػػ  طصػػػميمات بصػػػرية فعالػػػة 

 .وجذابة، تما أف الو ي بتذه القواايف يمتف اف يسا د في طحسيف انطصاؿ البصري

بعػد مراجعػة البحػوث والدراسػات  الباح ػةطقطػرح  ي وربطتػا بمػاتق ريػاض الأطفػاؿأما بالاسبة لقػواايف الإدراؾ البصػر 

 4السابقة ارطي 

  رػػااوف الطقػػارب4 يمتػػف للمعلمػػة أف طوظػػؼ هػػذا القػػااوف مػػف خػػلاؿ أايػػطة الطصػػايؼ والفػػرز تػػػ ف يصػػافوا

 الأييا  باا   ل  حجمتا أو رربتا وبعدها  ف بعنتا البعض.

  ف يمتػف أف يعػزز لػدى الطفػؿ القػدرة  لػ  الملاحظػة ويعمػؽ المفػاهيـ الريانػية رااوف الطيابم4  هذا القػااو

البصرية مف خلاؿ طوظيؼ المعلمة لأايطة طططلب مف الطفؿ مطابقة الأيتاؿ م لًا أو فرز الألػواف مػ لًا 

 طجميط الأيتاؿ التادسية ذات اليتؿ افسم أو اللوف افسم.

 طلػػب فيتػػا مػػف الأطفػػاؿ اسػػطخداـ خيػػالتـ لإتمػػاؿ صػػور أو رػػااوف الإلأػػلاؽ4 فاسػػط مار المعلمػػة لأايػػطة ط

ايػتاؿ لأيػػر متطملػة مػػف خػلاؿ طقػػديـ أو  ػػرض   صػور ورسػػومات( طحػوي أجػػزا  مفقػودة يمتػػف أف يعػػزز 

 لدى الأطفاؿ الإدراؾ البصري والطفتير الإبدا ي.
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 اليػػد والعػػيف وطعػػزز  رػػااوف انسػػطمرارية4 وفقػػاً لتػػذا القػػااوف يمتػػف للمعلمػػة أف طحسػػف متػػارات الطاسػػيؽ بػػيف

القػػػػدرة  لػػػػ  الطفتيػػػػر الطحليلػػػػي لػػػػدى الطفػػػػؿ مػػػػف خػػػػلاؿ طوظيػػػػؼ أايػػػػطة طططلػػػػب ططبػػػػط الخطػػػػوط أو رسػػػػـ 

 الأيتاؿ.

   رااوف اليػتؿ والخلفيػة4 وفقػاً لتػذا القػااوف يمتػف للمعلمػة اسػطخداـ أايػطة طططلػب مػف الطفػؿ الطعػرؼ  لػ

الطفػػؿ بيػػتؿ أو بػػوخر ططػػوير طرتيػػزه البصػػري أيػػتاؿ أو صػػور مخبػػ ة فػػي خلفيػػات معقػػدة بمػػا يعػػزز لػػدى 

 وطمييز الطفاصيؿ في البيئة المحيطة.

  تارطي4ربط رواايف الإدراؾ البصري بماتق رياض الأطفاؿ آلية  الباح ةتما وطقطرح 

  ّة4 بما ينمف جذب ااطباه الأطفاؿ وطحفيزهـ  ل  الطعلـ.طصميـ المواد الطعليمي 

 ة طعطمػػػد  لػػػ  الإدراؾ البصػػػري بمػػػا يعػػػزز العػػػد والفػػػرز والطعػػػرؼ  لػػػ  ة بطريقػػػطصػػػميـ الأايػػػطة الطعليميّػػػ

يجاد انخطلافات بيف الصور أو طرتيب الأييا  باا   ل  خصائص معياة  .الأيتاؿ وا 

 وطعزيػػز الطفتيػػر الاارػػد لػػدى الطفػػؿ  ،ة4 الطػػي طسػػاهـ فػػي ططػػوير الإدراؾ البصػػرياسػػطخداـ الألعػػاب الطعليميّػػ

تماؿ الألغاز البصرية.  م ؿ ألعاب البازؿ ومطابقة الأيتاؿ وا 

  اسطخداـ الأايطة البصرية والحرتية الطػي طعػزز معالجػة المعلومػات البصػرية معػاً ت ايػطة الرسػـ والطلػويف

 أو طجميط الأيتاؿ.

بعػد مراجعػة الأدبيػات والبحػػوث  الباح ػةفطػرى  لػػـ الطفػؿف الإدراؾ البصػري  لػ  طعماعتسػات رػواايأمػا فيمػا يطعلّػؽ ب

 والدراسات ذات الصّلة ما ي طي4

  طاميػػػة الطفتيػػػر الماطقػػػي وطعزيػػػز رػػػدرات الأطفػػػاؿ  لػػػ  الطحليػػػؿ والطصػػػايؼ خاصػػػة  اػػػدما ططبػػػؽ المعلمػػػة

 رواايف الإدراؾ البصري م ؿ الطقارب والطيابم.

  تمػاؿ الأيػتاؿ تمػا فػي طعزيز الذاترة البصرية واسػطرجاع المعلومػات مػف خػلاؿ اسػطخداـ أايػطة الطخيػؿ وا 

 .رااوف الإلألاؽ
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 ططوير الإبداع والخياؿ.   

  وطحسػػػػيف الإدراؾ المتػػػػااي والقػػػػدرة  لػػػػ  فتػػػػـ العلارػػػػات بػػػػيف الأيػػػػيا  فػػػػي الفنػػػػا  المحػػػػيط بتػػػػـ  رػػػػااوف

 .ة(انسطمرارية واليتؿ والخلفيّ 

 : ميارات الإدراك البصري:سادساً 

يػػػير إلػػػ  القػػػدرة  لػػػ  الطعػػػرؼ  لػػػ  الحػػػدود الفاررػػػة والمميػػػزة ليػػػتؿ مػػػا  ػػػف بقيػػػة الأيػػػتاؿ ي التمييزززز البصزززري:.1

المطيػابتة والماافسػػة لػم مػػف ااحيػػة اللػوف، واليػػتؿ، والػامط، والحجػػـ، ودرجػػة الاصػوع، ومػػف أم لػة ذلػػؾ أف يسػػططيط 

وهتػػذا بالاسػػبة للأررػػاـ ( N, Mطفػؿ مػػا ربػػؿ المدرسػة أف يميػػز بػػيف الحػػروؼ المطيػابتة، تػػ ف يميػػز بػػيف الحػرفيف  

( إلػػ  أف الطمييػػز البصػػري يعاػػي Johnsonوالحػػروؼ والتلمػػات والصػػور والأيػػتاؿ والرسػػومات، وييػػير جواسػػوف  

القدرة  ل  الطمييز بيف ييئيف ويطنمف  لاث متارات، وهػي الطمييػز الاػاج  أو الطمييػز باجػاح، والطمييػز الفػوري أو 

والطمييز اللحظي هو الذي يطعلؽ بقػدرة الفػرد  لػ  طحديػد مػا إذا تااػت مجو ػة اللحظي، والطعرؼ والطمييز المططابط، 

مػػف الأيػػيا  طوجػػد أمامػػم مخطلفػػة أـ مططابقػػة أـ مطيػػابتة، أمػػا الطمييػػز المططػػابط فإاػػم يفيػػد أو يعاػػي أف يػػرى الطفػػؿ 

ذا اليػي  نػمف الأيػيا   دداً مف الأييا   ـ طرفط مف أمامم، وبعد ذلؾ اري الطفؿ يتلًا أو ييئاً  ػـ اسػ لم هػؿ هػ

الطي طـ  رنتا  ليؾ؟ أو أف يحدث العتس ت ف اري الطفؿ تلمة م ؿ "بات"  ـ اقػوـ بعػرض سلسػلة مػف التلمػات 

الميابتة لتذه التلمة ويوجد بياتا التلمة ذاطتا،  ـ اطلب مف الطفؿ أف ينط دائرة حوؿ التلمػة المقصػودة مػف بػيف 

طعػػرؼ الإدراتػػي وهػػي المتػػارة الطػػي يمتػػف أف يػػطـ طتيػػؼ وارعتػػا لػػدى الطفػػؿ البػػدائؿ الطػػي أمامػػم، أمػػا  ػػف متػػارة ال

وذلؾ مف خلاؿ  ػرض مجمو ػة مػف التلمػات  لػ  السػبورة  ػـ يسػ ؿ أف يحػدد تلمػة "بػات" مػ لًا مػف بػيف التلمػات 

طعليمػاً المتطوبة أمامػم  لػ  السػبورة، وطعػد  مليػة الطعػرؼ هػي الأصػعب مقاراػة بالمتػارطيف السػابقطيف لأاتػا طططلػب 

 (410-423، 4112مسبقاً  السيد، 

أف متارة الطمييز البصري طحطوي مجمو ة مف المتارات الفر ية وهػي مطدرجػة  Ysiskin, 1982)ويذتر يوستيف  

 تارطي4
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 :وفيم يطعرؼ الطفؿ  ل  اليتؿ البصري مػف مظتػره العػاـ ويميػزه تتػؿ، ون  التعرف عمى الشكل البصري

فم لًا اليتؿ مسططيؿ لأام ييبم اليابسة، ون يسػططيط الطفػؿ مػف خػلاؿ هػذه يعرؼ ييئاً  ف الخصائص، 

 المتارة الربط بيف الخصائص، تما أام ن يعرؼ العلارات بياتا.

 :ويقصػػػد بػػػم رػػػدرة الطفػػػؿ  لػػػ  طحليػػػؿ اليػػػتؿ بدنلػػػة متوااطػػػم، والعلارػػػات بػػػيف هػػػذه  التحميزززل أو الوصزززف

الأيػػتاؿ بيػػتؿ طجريبػػي، تمػػا أاػػم يقػػارف بػػيف الأيػػتاؿ المتواػػات، تمػػا يعطمػػد صػػفة مميػػزة لتػػؿ فئػػة مػػف 

 بان طماد  ل  الخصائص وليس اليتؿ العاـ.

 :متػػػػارة  يقػػػػوـ الطفػػػػؿ مػػػػف خلالتػػػػا بطرطيػػػػب الأيػػػػتاؿ بيػػػػتؿ ماطقػػػػي تمػػػػا أاػػػػم يقػػػػوـ  الترتيززززب والعلاقززززات

 باسطاطاجات بسيطة، ويطمتف مف طصايؼ الأيتاؿ بيتؿ هرمي بطحليؿ خصائصتا.

  حيػث  الرياعي:التجديد أو فوق ، مػف خػلاؿ هػذه المتػارة يػطمتف الطفػؿ مػف فتػـ نػرورة الطجديػد الصػارـ

يتػػػوف باسػػػططا طم أف يجػػػري اسػػػطاطاجاً مجػػػرداً، ويتػػػوف رػػػادراً  لػػػ  طحليػػػؿ انسػػػطاطاجات بػػػيف المسػػػلمات، 

والطعريفات تما يمتف مف خلاؿ هػذه المسػلمات اسػطعماؿ مسػلمات جديػدة بان طمػاد  لػ  الاظػاـ التادسػي 

 ليتؿ.ل

  انسطاطاج اليتلي4 وهي متارة طمتف الطفؿ مف فتـ أهمية انسطاطاج لما طقدـ بػالطمييز بػيف العااصػر لأيػر

 (22-4102،22المعروفة والمسلمات   امر والمصري، 

والمقصػػود بتػػا إدراؾ العلارػػات المطعلقػػة بونػػط الأيػػيا   فػػي الفػػراغ، وهػػي مػػف أهػػـ  إدراك العلاقززات المكانيززة:. 2

الأسػػػس الطػػػي يقػػػوـ  ليتػػػا طعلػػػـ الطفػػػؿ، وبخاصػػػة طعلػػػيـ الريانػػػيات والطصػػػميمات التادسػػػية والبيولوجيػػػة والرسػػػـ. 

 (010-011، 4101محمود،  

ر فػػي اتطسػػاب مفتػػوـ الفػػراغ لػػدى الطفػػؿد وط عػػد سػػلامة  مػػؿ الػػدماغ بمراتػػزه ووظائفػػم مػػف أهػػـ العااصػػر الطػػي طػػؤ 

فالعمليػػػات الذهايػػػة الطػػػي طحػػػدث فػػػي الػػػدماغ ططػػػداخؿ بواسػػػطة الانػػػق العصػػػبي، الطػػػي طعطبػػػر نػػػرورية فػػػي طرسػػػيا 

المتاف لدى الطفؿ، حيث أف اليؽ الأيمف يعطبر مرتزاً لإ ادة طاييط الصور الخاصػة بػالطعرؼ  لػ  المونػو ات 

(  لػػ  وجػػود مرتػػز جغرافػػي الجػػز  الأيمػػف وهػػذا مػػا أتدطػػم الدراسػػات Dunnف  والأمػػاتف والأيػػخاص، تمػػا أتػػد دو 
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الطيػػريحية العصػػبية بعػػد ذلػػؾ، فسػػلامة هػػذه الأجػػزا  يػػؤدي إلػػ  إدراؾ مفتػػوـ المتػػاف بصػػورة وانػػحة، أمػػا إذا تػػاف 

، 4102ة، هااؾ خلػؿ فػي هػذه المراتػز أو وظائفتػا، فيطسػبب بػدوره بخلػؿ فػي إدراؾ المفػاهيـ الخاصػة بػالفراغ  وهبػ

13) 

( طجػػارب معلمػػات ريػػاض الأطفػػاؿ فػػي بػػرامق الطّطػػوير المتاػػي لمتػػارات (Kos& Kos,2023إذ طااولػػت دراسػػة 

الطوجػػػم المتػػػااي، وأتّػػػدت الحاجػػػة إلػػػ  المزيػػػد مػػػف البػػػرامق أ اػػػا  الخدمػػػة لطقيػػػيـ الطّفػػػؿ باسػػػطخداـ مسػػػارات الػػػطعلـ 

طسػليط النّػػو   لػ  إمتااػػات بػرامق الطّطػػوير المتاػي القائمػػة والأايػطة الطّعليميػػة لطحسػيف متػػارات الطوجػم المتػػااي و 

 ل  مسارات الطّعلـ في طعزيز الطّدريس الفعاؿ لمتارات الطّوجػم المتػااي مػط طحديػد مجػانت الطّحسػيف الإنػافيّة فػي 

 طعليـ المعلّميف.

خػلاؿ صػيغة جزئيػة، أو متوف إدراتي ييير إل  ردرة الطفؿ  ل  معرفة الصيغة التلية مػف  الإغلاق البصري:. 3

معرفة التؿ حيف يفقد جز اً أو أت ر مف هذا التؿ، تاسطتماؿ الأجزا  الاارصة في تلمة مف التلمات أو صػورة مػف 

 (032، 4102الصور، وهذه العملية لتا  لارة وانحة بعملية القرا ة بصفة  امة.  العبودي، 

وهػي طلػؾ المػدة الزمايػة المطلوبػة حطػ  طػطـ  مليػة انسػطجابة مػف ربػؿ الطفػؿ للم يػرات  سرعة الإدراك البصزري:. 4

الحسػػية البصػػرية، والطعػػرؼ إليتػػا وا  طا هػػا معاايتػػا ودننطتػػا، وسػػر ة الإدراؾ هػػي الطػػي طمتػػف الطفػػؿ مػػف القػػرا ة 

علـ.  البطاياػػػة وآخػػػروف، الصػػػحيحة والتطابػػػة السػػػليمة، وطعلػػػـ الريانػػػيات بيسػػػر وسػػػتولة ممػػػا يزيػػػد مػػػف فا ليػػػة الػػػط

4113 ،013) 

وطعاي القدرة أو الفصؿ بيف اليػتؿ والأرنػية أو الخلفيػة المحيطػة  تمييز الشكل واارعية أو الشكل والخمفية:. 5

( وهػو أحػد أ نػا  مدرسػة Rubinبم، وطرطبط باناطقائية في اناطباه وسر ة الإدراؾ، ورد صاغ هػذا المبػدأ روبػف  

الدماغ يدرؾ الميتد البصري مف خلاؿ الطمييز بيف اليػتؿ والأرنػية اسػطااداً إلػ  العديػد مػف الجيطلت، ووجد أف 

الإيارات الطي ططصؼ ب اتا احطمالية، وأف طحديد اليتؿ والأرنية هو أمػر اسػبي يخطلػؼ بػاخطلاؼ ظػروؼ الرؤيػة 

 (42، 4103ض، فإف ما ياظر  ل  أام يتؿ في مورؼ ما رد يصب  هو ذاطم أرنية في مورؼ آخر.  معو 
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وهػو القػدرة  لػ  الػطحتـ فػي جػز  أو أت ػر مػف أجػزا  الجسػـ  اػد اسػطخدامتا فػي القيػاـ  التآزر البصري الحركي:.6

بالحرتػػػات المعقػػػدة، ودمػػػق هػػػذه الأجػػػزا  للقيػػػاـ بايػػػاط حرتػػػة معػػػيف، يطميػػػز بالسلاسػػػة والاجػػػاح. ورػػػد يطنػػػمف هػػػذا 

الرجػؿ أو العػػيف، والطػػوزر البصػري الحرتػػي ايػػاط يطميػز باػػوع مػػف الايػاط او ػػاً مػف الطػػوزر بػػيف العػيف واليػػد أو بػػيف 

انطساؽ ططحتـ فيم أجزا  مخطلفة مف الجسـ والحواس، وبخاصة حاسة البصػر، ورػد يتػوف الطػوزر البصػري الحرتػي 

  ل  او يف4 اوع يطعلؽ بالطوزر البصري الحرتي الذي يسطخدـ فيم المفحوص اليػد أو الرجػؿ المفنػلة لديػم، والاػوع

ارخػػر هػػو الطػػوزر البصػػري ال اػػائي الػػذي يسػػطخدـ فيػػم المفحػػوص اليػػديف أو الػػرجليف معػػاً أو أحػػد اليػػديف أو الػػرجليف 

معػػاً  اػػد القيػػاـ بػػالأدا  الحرتػػي، وطعػػد القػػدرة  لػػ  طحقيػػؽ الطػػوزر بػػيف الإدراؾ والحرتػػة متػػارة أساسػػية ومطلوبػػة، 

لي المعرفي المرحلػة المبتػرة الحسػية يػدؿ دنلػة وانػحة  لػ  وحقيقة أف بياجيم سم  المرحلة الأول  مف الامو العق

الأهميػػة الطػػي يوليتػػا للخبػػرات الإدراتيػػة الحرتيػػة المبتػػرة، ورصػػور انسػػط ارة الإدراتيػػة الحرتيػػة  اػػد سػػف صػػغيرة رػػد 

 (21، 4101يؤخر الامو العقلي.  رسلاف، 

الصػػور البصػػرية الطػػي طػػـ طعلمتػػا ممػػا يسػػتؿ طعمػػؿ الػػذاترة البصػػرية  لػػ  اسػػطرجاع  الززذاكرة البصززرية والتصززور:.7

أمػػاـ الأطفػػاؿ إمتاايػػة طعلػػـ القػػرا ة والتطابػػة مػػف خػػلاؿ سػػر ة اسػػطذتار صػػور الحػػروؼ والتلمػػات ممػػا يسػػرع  مليػػة 

 (001، 4113ررا طتا.  البطاياة وآخروف، 

بػػؿ هػػي  ااصػػر  وطػػرى الباح ػػة أف متػػارات الإدراؾ البصػػري ليسػػت مجػػرد مجمو ػػة مػػف القػػدرات المرطبطػػة بالبصػػر

أساسية لططوير الطفؿ بيتؿ  اـ، وطعزيز هذه المتارات في الطفولة المبتػرة ينػمف للطفػؿ بدايػة رويػة فػي مسػيرطم 

 الطعليمية ويؤهلم لمواجتة الطحديات الأتاديمية وانجطما ية ب قة واجاح.

نػماتا مجمو ػػة مػف المتػػارات فػي طصػػميـ البراػامق الطػػدريبي  لػ  هػػذه المتػارات الأساسػػية و  الباح ػػةورػد ا طمػدت 

رات فر ية وهي  طحديد اليي  المفقود أو إتمالػم، وا  ػادة طرطيػب االفر ية، ففي متارة الذاترة البصرية طـ ربطتا بمت

تمػػػاؿ البػػػزؿ، واسػػػطد ا  المعلومػػػات وطػػػذتر أمػػػاتف  رصػػػة مصػػػورة، وطػػػذتر الأيػػػيا  والأسػػػما  المعرونػػػة  ليػػػم، وا 

نمات المتػارات الطاليػة   إدراؾ موانػط الأيػيا  والطعػرؼ  لػ  العلارػات طلمتااية انييا (، وفي متارة العلارات ا
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دراؾ مفػػاهيـ يمػػيف ويسػػار وفػػوؽ وطحػػت وأمػػاـ وخلػػؼ، والطعػػرؼ  لػػ  انطجاهػػات، وونػػط  المتاايػػة بػػيف انيػػيا ، وا 

جػػػـ والمطابقػػػة، الأيػػػيا  فػػػي الفػػػراغ(، أمػػػا متػػػارة الطمييػػػز البصػػػري فقػػػد طػػػـ طنػػػمياتا   طمييػػػز اليػػػتؿ واللػػػوف والح

تمػػاؿ رسػػـ لأيػػر متطمػػؿ وحػػؿ الألغػػاز (، أمػػا  واسػػطخراج انخػػطلاؼ بػػيف الصػػور، وطحديػػد أوجػػم اليػػبم وانخػػطلاؼ وا 

ػػػػمّات متػػػارات اسػػػػطخراج م يػػػػرات رئيسػػػية مػػػػف صػػػػور طحػػػوي ايػػػػتانً وخلفيػػػػات  الطمييػػػز بػػػػيف اليػػػتؿ والأرنػػػػية فن 

ؿ ومعرفة التؿ حيف يفقد جػز  مػف هػذا التػؿ، أمػا واسطخراج يتؿ مطابؽ ليتؿ معياري وطمييز يتؿ محدد مف الت

ػػػمّف إتمػػػػاؿ الأيػػػتاؿ الاارصػػػة، والإلأػػػلاؽ البصػػػػري للأيػػػتاؿ التادسػػػية والخػػػروج مػػػػف  الإلأػػػلاؽ البصػػػري فقػػػد  ن 

 المطاهات والإ لاؽ البصري للصور.

 :البصري : العمميات السيكولوجية في الإدراكسابعاً 

 بالعمليات السيتولوجية ومف هذه العمليات4يط  ر الإدراؾ تعملية  قلية معرفية 

وهي طعاي أف معظماا يط  ر حسب درجة ورط الم يػر تطجربػة مبايػرة، وم ػاؿ  لػ  ذلػؾ  ااولية والحداثة: .0

لػػو أف أحػػد الأفػػراد سػػافر فػػي رحلػػة طرفيتيػػة إلػػ  جتػػة مػػا، وصػػادؼ أف واجتطػػم مطا ػػب راسػػية فػػي بدايػػة 

أمػا أف يتػوف فيمػا  ي ،سػهو أف يتوف لديم أ ر فالطصور الغالب الرحلة ذات ورط مؤ ر وبالغ  ل  افسم، 

لو طرتت الفطرة الأخيرة مف الرحلة ااطبا اً حسياً لديم، وتاات ذات ورط محبػب فػإف الطصػور الاتػائي لديػم 

 (033، 4101هو أ ر حديث  ابراهيـ، 

وهاػا يمتػػف انسػػطاطاج بػػ ف الأوليػػة والحدا ػػة يسػػاهماف بيػػتؿ تبيػػر فػػي الإدراؾ والػػطعلـ ولتمػػا دور متػػـ فػػي 

فتـ تيؼ يطعلـ الطفؿ ويدرؾ العالـ مػف حولػم، فالمعلومػات الطػي يطلقاهػا الطفػؿ فػي البدايػة لتػا طػ  ير رػوي 

 لديم.  ل  إدراتم خاصة  ادما يطعرض لمعلومات جديدة مما يجعؿ الطذتر أستؿ 

وذلؾ  ادما اطاب  بيي  مػا وطػ طي الاطػائق مصػدرة لطابؤاطاػا، حيػث اعطقػد بعػض  التنبئية الإشباعية لمذات: .4

الصػػفات والمعطقػػدات  ػػف بعػػض الأيػػخاص، و اػػد طعاملاػػا معتػػـ واحػػف محملػػوف بتػػذه المعطقػػدات  ػػاتـ   



ة ح ف ص ل  78|  ا

 

 

ططػابؽ مػط مػا احملػم  ػاتـ فإااا احاوؿ اخطلاؽ أفعاؿ اجبر بتا هؤن  الأيخاص  ل  الطصػرؼ بطريقػة ط

 (22، 4100مف أفتار، ومف  ـ يحققوف طابؤاطاا الميبعة لذواطاا  يوسؼ، 

أاػػم يمتػػف طوظيػػؼ هػػذه العمليػػة فػػي مػػاتق ريػػاض الأطفػػاؿ باسػػطخداـ أايػػطة رائمػػة  لػػ  طورّػػط  الباح ػػةوطػػرى 

 الاطائق.

ا اػود  رؤيطػم فػاحف ااظػر إيجابيػاً إلػ  وهذه العملية طعاي أااا لأالباً اسع  إل  رؤية مػ التوكيدية الإدراكية: .3

 مف احب وبيتؿ مبالغ فيم أت ر مف أولئؾ الذيف ناحمؿ طجاهتـ افس الدرجة مف الإيجابية.

وهاػػا يمتػػف انسػػطاطاج بػػ ف هػػػذه العمليػػة السّػػيتولوجية طعػػزز إدراؾ انطفػػاؿ وفتمتػػػـ للأمػػور مػػف خػػلاؿ ط تيػػػد 

 طخداـ الأايطة الطي طعطمد  ل  ططبيؽ معرفطتـ السّابقة.طورعاطتـ وهذا يططلّب مف المعلّمة مرا اة اس

وهذه العملية طعاي وجود ااطباع محدد لدياا  ف أيخاص أو فئة معياة مف الااس، فمػ لًا مػا  الانطباعية: .2

احملم مف فئة الأطبا  أو الحػرفييف يػؤ ر ت يػراً فػي اطصػانطاا اليخصػية مػط أي فػرد ياطسػب لتػذه الفئػات، 

، الأمػر الػذي يػدفعاا فعاد  اد طعاملاا معتـ طدلؼ إل  أذهاااػا جميػط السػمات الطػي طميػز هػذه الفئػة مبايػرة

إل  معاملة هذا اليخص با طباره أحد أفرادهػا، واجػد أف هػذه اناطبا يػة طػؤ ر بيػتؿ سػلبي  لػ  مػدارتاا 

 (411، 4101وطفا لاطاا مط ارخريف  ابراهيـ، 

عديػد لوجية في الإدراؾ ليسػت  ابطػة أو بسػيطة، بػؿ هػي  مليػة ديااميتيػة ططػ  ر بالو أف العمليات السيت الباح ةوطرى 

 مف العوامؿ الداخلية والخارجية. وفتـ هذه العمليات يسا د في طفسير انخطلافات الفردية في الإدراؾ.

 النظريات المفسرة لإدراك ااشكالثامناً: 

طفطػرض هػذه الاظريػة أف إدراؾ اليػتؿ يػطـ مػف خػلاؿ مػرحلطيف رئيسػطيف وفقػاً لػدور  نظرية تكامل الملامح: .0

اناطباه في معالجة معلومات اليتؿد فالمرحلة الأول  طسم  مرحلة المعالجػة ربػؿ المرئيػة، وهػي طعاػي أف 

 مليػػػة معالجػػػة معلومػػػات اليػػػتؿ فػػػي هػػػذه المرحلػػػة دوف أف يتػػػوف للااطبػػػاه دور مػػػؤ ر فيتػػػا، حيػػػث طقػػػوـ 
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لعيااف بطجميط المعلومات المخطلفة مرة واحدة مف البصر مف خلاؿ مرتبات العػيف الفقريػة م ػؿ معلومػات ا

اللوف وانطجاه والحرتة،  ـ يقوـ الجتاز البصري بعد ذلؾ بطتويف صورة البصر، أمػا المرحلػة ال اايػة فإاتػا 

حطويتػا الميػتد البصػري، حيػث طػطـ طرتّز  ل  دور اناطباه في معالجة معلومات الأيػتاؿ المخطلفػة الطػي ي

بطريقػػة مططاليػػة لأيػػتاؿ الميػػتد البصػػري تػػؿ يػػتؿ  لػػ   حػػده، ودور اناطبػػاه فػػي هػػذه المرحلػػة هػػو أف 

ياطقػػي يػػتلًا ذا ملامػػ  خاصػػة فػػي مورػػط معػػيف، ويرتػػز  ليػػم  ػػـ يحػػوؿ ملامحػػم إلػػ  خصػػائص إدراتيػػة 

الجتػاز البصػري بمقاراػة المعلومػات الطػي ويقوـ بطسجيلتا في ملؼ خاص  ل  هذا اليتؿ، بعد ذلؾ يقوـ 

طـ جمعتا في هذا الملؼ الخاص  ف هػذا اليػتؿ بالمعلومػات المخزاػة  اػم فػي الػذاترة البصػرية، و اػدما 

يطحوؿ اناطباه البصري ليػتؿ آخػر فػإف اليػتؿ السػابؽ يخطفػي مػف الرؤيػة، لأف الجتػاز البصػري فػي هػذه 

السػابؽ لػذلؾ ي حجػب  ػف الرؤيػة ويحػؿ محلػم ملػؼ اليػتؿ  الحالة يقوـ بعملية حذؼ بصري لملػؼ اليػتؿ

الجديد الذي يطرتز ااطباه الفرد  ليم، أو يرى بعض العلما  أف دور اناطبػاه فػي هػذه المرحلػة يتػوف بم ابػة 

الفطيػؿ الػػذي يػػربط بػػيف الملامػػ  المافصػلة لليػػتؿ ويجعلتػػا معػػاً فػػي متػوف واحػػد ليػػتؿ يمتػػف إدراتػػم   بػػد 

 (030، 4102العظيـ وحامد، 

طعػػد مػػف الاظريػػات الااجحػػة فػػي طفسػػير تيفيػػة إدراؾ الأيػػتاؿ رلأػػـ أف لتػػا اسػػماً  نظريززة بيززت العفاريززت: .4

لأريبػاً، ولقػد سػػميت بتػذا انسػػـ لأف أاصػارها يفطرنػػوف أف  مليػة الطعػرؼ  لػػ  اليػتؿ طمػػر بمراحػؿ  ػػدة 

يػت خػاص بتػا حيػث يصػرخ لطحليؿ المعلومات المدخلة  ف اليتؿ، وتؿ مرحلة مف هذه المراحؿ لتػا  فر 

بعد هذه المرحلة معلااً بػ ف هػذه المرحلػة رػد طمػت معالجطتػا، فوفقػاً لأاصػار هػذه الاظريػة يقػوـ  فريػت فػي 

اليبتية بطجميط المعلومػات المخطلفػة  ػف اليػتؿ ويرسػلتا إلػ   فاريػت الملامػ ، حيػث يوجػد  فريػت لتػؿ 

خ  اػػدما يجػػد ملمحػػم فػػي المػػدخلات الطػػي ملمػػ  مػػف هػػذا اليػػتؿ. وتػػؿ  فريػػت مػػف هػػؤن  العفاريػػت يصػػر 

تمػػا يفطػرض أاصػػار  (421-422، 4102  بػػد الحػافظ،  يرسػلتا  فريػت طجميػػط المعلومػات فػػي اليػبتية

هػػذه الاظريػػة أينػػاً أف هاػػاؾ  فاريػػت معػػرفييف آخػػريف وحػػيف يسػػطمعوف إلػػ  صػػرخات  فاريػػت الملامػػ  

ت ػػػػرت الملامػػػػ  الطػػػػي يجػػػػدها العفاريػػػػت فػػػػإاتـ يطوجتػػػػوف إلػػػػيتـ، حيػػػػث يصػػػػرخ العفريػػػػت المعرفػػػػي وتلمػػػػا 
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المعرفيوف تلما ازداد صراختـ وأخيػراً هاػاؾ  فريػت يسػم   فريػت القػرار، وحيامػا يسػمط صػراخ العفاريػت 

المعػػرفييف فإاػػم يطوجػػم إلػػيتـ ويخطػػار مػػاتـ العفريػػت الػػذي يحػػدث أتبػػر رػػدر مػػف الصػػراخ والنونػػا  لتػػي 

اليػػػتؿ الػػػذي يدرتػػػم الجتػػػاز البصػػػري  أحمػػػد وبػػػدر،  طتػػػوف المعلومػػػة الطػػػي يحملتػػػا هػػػي الطػػػي طم ػػػؿ امػػػط

4110 ،11-10) 

طلخػػص هػػذه الاظريػػة فػػي أف اليػػتؿ الػػذي سػػبؽ للفػػرد  نظريززة التعززرف عمززى الشززكل بنززاً  عمززى النمززوذج: .3

رؤيطػػم يطتػػوف لػػم امػػوذج خػػزف فػػي ذاتػػرة الفػػرد البصػػرية، حيػػث يػػطـ إدراؾ اليػػتؿ الجديػػد مقاراػػة بمعلومػػات 

الخبػػرة السػػابقة للفػػرد  ػػف هػػذا السػػياؽ طجعػػؿ الفػػرد يػػدرؾ الأيػػتاؿ مرطبطػػة بػػذلؾ الامػػوذج المخػػزف  اػػم، و 

السػػياؽ، فمػػ لًا إذا اظػػر الفػػرد مػػف الخػػارج إلػػ  مباػػ  مػػدرجات التليػػة فػػإف خبػػرة الفػػرد السػػابقة بػػم سػػوؼ 

طوصػػلم إلػػ  مجمو ػػة مػػف الطورعػػات الذهايػػة  مػػا يحطويػػم هػػذا المػػدرج م ػػؿ الأسػػطاذ الػػذي يلقػػي المحانػػرة 

مطعلميف الذيف يسػطمعوف إلػ  هػذه المحانػرة، ولتػف لػف يطورػط الفػرد أبػداً أف يتػوف هاػاؾ مبػاراة تػرة رػدـ وال

داخػػػؿ هػػػذا المػػػػدرج، وبػػػذلؾ فػػػػإف الخبػػػرة السػػػػابقة طلعػػػب دوراً متمػػػاً ومػػػػؤ راً فػػػي اسػػػػطعادة الصػػػور الذهايػػػػة 

 (31، 4100والمعلومات السابقة المرطبطة بتذا السياؽ  يوسؼ، 

 ل  الرلأـ مف أف اظرية بيت العفاريت ااجحة بقػدر تبيػر إن أاػم يؤخػذ  اشكال ومكوناتيا:نظرية إدراك ا .2

 ليتا أاتا أتدت  ل  أف الطعرؼ  ل  اليتؿ يطـ مف خلاؿ وجود ملام   ابطة فػي هػذا اليػتؿ  لمػاً بػ ف 

طعػػرؼ  لػػ  هػػذه الملامػػ  لػػيس لتػػا را ػػدة  ابطػػة للحتػػـ  ليتػػا ولتاتػػا طخنػػط لحتػػـ الأفػػراد، أمػػا اظريػػة ال

اليتؿ باا اً  ل  الاموذج فقػد  الجػت اقطػة نػعؼ بيػت العفاريػت وذلػؾ مػف خػلاؿ ارطراحتػا بػ ف اليػتؿ 

الػػذي سػػبؽ للفػػرد رؤيطػػم يتػػوف لػػم امػػوذج م خػػزّف فػػي ذاتػػرة الفػػرد البصػػرية، حيػػث يػػطـ إدراؾ اليػػتؿ الجيػػد 

أينػػاً اقطػػة نػػعؼ وهػػي أف  بمقاراطػػم بمعلومػػات الامػػوذج المخػػزف  اػػم، ولتػػف هػػذه الاظريػػة الأخيػػرة لتػػا

الأييا  الطي يراها الفرد لأوؿ مرة ليس لتا اموذج مخزف  اتػا فػي ذاترطػم البصػرية، ولػذلؾ جػا ت اظريػة 

إدراؾ الأيػػػتاؿ مػػػف خػػػلاؿ متوااطتػػػا لتػػػي طعػػػالق الميػػػتلطيف الاػػػاجمطيف  ػػػف الاظػػػريطيف السػػػابقطيف، حيػػػث 

دراتػػم  طفػػرض هػػذه الاظريػػة أف الأيػػتاؿ ططتػػوف مػػف مجمو ػػة متواػػات أوليػػة إذ يػػطـ الطعػػرؼ  لػػ  اليػػتؿ وا 
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مف خلالتا وفنلًا  ف ذلؾ فػإف هػذه الاظريػة رػدمت أينػاً طفسػيراً لػبعض المظػاهر الرئيسػة للطعػرؼ  لػ  

 (422، 4102الأيتاؿ   بد الحافظ، 

 ووفقاً للاظرية الحسابية فإف  ملية إدراؾ اليتؿ ططـ مف خلاؿ  لا ة مسطويات4  النظرية الحسابية: .2

 يطـ فيم طحديد طبيعة الميتلة البصرية الطي يعمؿ الجتاز البصري  ل  حلتا مػف خػلاؿ  مستوى ااول:ال

المعلومات البصرية الطي طسػطقبلتا المسػطقبلات النػوئية فػي يػبتية العػيف، وتػذلؾ طحديػد المعلومػات الطػي 

 ياجـ  اتا الإدراؾ الجيد لليتؿ.

 المخطلفػػة الطػػي يمتػػف بتػػا طم يػػؿ معلومػػات اليػػتؿ ومعالجطتػػا، 4 فإاػػم يطعلػػؽ بػػالطرائؽ أمززا المسززتوى الثززاني

 والطي ططـ مف خلاؿ  دة خطوات حسابية.

 :فإام يطعلؽ بتيفية طافيذ معالجة هذه المعلومػات بطريقػة حسػابية، إذ طفطػرض  أما المستوى الثالث وااخير

قليديػػة، مػػف خػػلاؿ  ػػدد مػػف هػػذه الاظريػػة أاػػم يمتػػف للبػػاح يف معرفػػة إدراؾ اليػػتؿ بػػالطرائؽ الحسػػابية الط

العمليػػات الحسػػابية، إذ ط قسػػـ مراحػػؿ إدراؾ اليػػتؿ إلػػ   ػػدة ميػػتلات رابلػػة للحسػػاب، فمػػ لًا يمتػػف طتػػويف 

صػورة أوليػة لليػتؿ مػف خػلاؿ حسػػاب مورػط حػواؼ صػورة اليػتؿ الطػػي طسػقط  لػ  يػبتية العػيف وطجميػػط 

ة يػػطـ حسػػاب البعػػد ال ػػااي الػػذي يحطػػوي هػػذه الحػػواؼ إلػػ  جزئيػػات طامػػي إلػػ  بعنػػتا، وفػػي المرحلػػة ال اايػػ

، 4110 لػػ   لارػػات انطجػػاه، أمػػا فػػي المرحلػػة ال ال ػػة فيػػطـ حسػػاب البعػػد ال الػػث لليػػتؿ  أحمػػد وبػػدر، 

14-13) 

متػػف طوظيفتػػا أاػػم ي الباح ػػةو لػػ  ا طبػػار أف هػػذه الاظريػػات ططاػػاوؿ مبػػادئ أساسػػية فػػي الإدراؾ البصػػري فطسػػطاق 

 تارطي4الأطفاؿ لطعزيز الإدراؾ البصري  تق رياضبفعالية في طصميـ ما

  ،با طبػػار أف اظريػػة طتامػػؿ الملامػػ  طرتػػز  لػػ  الطتامػػؿ فػػي الملامػػ  البصػػرية لطمييػػز الأيػػيا  تػػالألواف

، فإام يمتف طوظيفتا أو ططبيقتا طربوياً في رياض الأطفاؿ مف خػلاؿ الألعػاب الطعليميػة  والأيتاؿ والحجوـ

طمػػاريف أو ألعػػاب الطّصػػايؼ حسػػب اللػػوف أو اليػػتؿ أو الحجػػـ، أو طمػػاريف والطػػي رػػد ططم ػّػؿ فػػي أايػػطة أو 

الألعػاب البصػرية، أو أايػػطة المطابقػة، أو أايػطة البحػػث  ػف انخطلافػات بػػيف صػورطيف، أو البحػث  ػػف 
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أييا  مخطلفة أو مطيابتة في صورة واحدة بالإنػافة إلػ  أايػطة الرّسػـ، والطّلػويف ليميّػز الألػواف والأيػتاؿ 

 لاؿ الطّلويف.مف خ

  تمػػا يمتػػف للمعلمػػة أف طوظػػؼ اظريػػة بيػػت العفاريػػت مػػف خػػلاؿ ألعػػاب الػػذاترة البصػػريّة، وأايػػطة الططبػػط

 تططبط الخطوط م لًا.

 والطػي طفطػرض أف الطعػرؼ  لػ  الأيػتاؿ والأيػيا  يػطـ  طعػرؼ  لػ  اليػتؿ باػا   لػ  الامػوذجأما اظريّػة ال

بمطابقة اليتؿ المدرؾ مط اماذج مخزّاة في الذاترة بيػتؿ مسػبؽ فإاػم يمتػف للمعلمػة أف طسػطخدـ الألغػاز 

ليقوـ الطفؿ بمطابقة القطط مط الأماتف الصحيحة باا   ل  الاموذج المقدّـ، أو ألعاب المطابقػة تمطابقػة 

 أو أايطة الطبا ة أو الطّلويف.الصّور مط الظلاؿ 

  ،تمػػػا ويمتػػػف طوظيػػػؼ اظريػػػة إدراؾ الأيػػػتاؿ ومتوااطتػػػا فػػػي ريػػػاض الأطفػػػاؿ باسػػػطخداـ ألعػػػاب الطرتيػػػب

وألعػػاب البػػازؿ بمػػا يسػػتـ فػػي طجميػػط الأيػػتاؿ والأيػػيا  مػػف متوااطتػػا، وأايػػطة الرسػػـ باسػػطخداـ الأيػػتاؿ 

 لرسـ مازؿ أو أييا  أخرى. حيث يمتف اسطخداـ أيتاؿ هادسية تالدوائر والمربعات

  تق ريػاض الأطفػاؿ باسػطخداـ ططبيقػات طعليميػة طفا ليػة طعمػؿ ية الحسابية فيمتف طوظيفتا فػي مػاأما الاظر

 ل  حؿ الميتلات وتذلؾ مف خلاؿ أايطة الفرز والطصايؼ. فرز الأييا  باػا   لػ  خصػائص محػددة 

الأايطة القصصية حيػث يطلػب اطخػاذ رػرار باػا  م ؿ الحجـ أو اللوف مما يعزز الطفتير الماطقي، وتذلؾ 

  ل  معطيات معياة.

حسػػػب سػػػتولة ططبيقتػػػا فػػػي هػػػذه المرحلػػػة ومػػػف خػػػلاؿ العػػػودة إلػػػ  الأدبيػػػات الاظريػػػات هػػػذه طرطيػػػب أمػػا مػػػا يطعلػػػؽ ب

 طقطرح الطرطيب ارطي4 الباح ةالاظرية ومقاطعطتا مط ماتق رياض الأطفاؿ فإف 

اظريػػػة طتامػػػؿ الملامػػػ 4 تػػػوف هػػػذه الاظريػػػة طعطمػػػد  لػػػ  الملامػػػ  الأساسػػػية للػػػوف واليػػػتؿ والحجػػػـ وهػػػي  - أ

متارات حسية بسيطة يسططيط الطفؿ فػي مرحلػة ريػاض الأطفػاؿ ططويرهػا بسػتولة، والطعػرؼ  لػ  ملامػ  

ة الحرتيػة أو خصائص الأييا  دوف الحاجة إل   مليات إدراتية معقدة، ويمتف ربطتا مط المرحلة الحسػي

، حيػث يػطعلـ الطفػؿ اسطتيػاؼ البيئػة المحيطػة ومرحلة ما ربؿ العمليات حسب الامو المعرفي لػدى بياجيػم
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بػػم  ػػف طريػػؽ الحػػواس، وبالطػػالي فػػإف رػػدرة الطفػػؿ  لػػ  طصػػايؼ الأيػػتاؿ والألػػواف والحجػػوـ ططمايػػ  مػػط 

 ر الرمزي.طرتيزه في هذه المرحلة  ل  إدراتم الحسي، وطد مم للااطقاؿ إل  الطفتي

تواتػػا طعطمػػد  لػػ  الطفا ػػؿ البصػػري مػػط العااصػػر المخطلفػػة، والطعػػرؼ  ليتػػا باػػا   4اظريػػة بيػػت العفاريػػت - ب

 لػػ  اسػػطجابطتا لػػبعض المحفػػزات البصػػرية وهاػػا يمتػػف ربطتػػا بمرحلػػة مػػا ربػػؿ العمليػػات لػػدى بياجيػػم لأف 

ف بػػدأ الطفتيػػر الرّمػػزي فإاػػم نيػػزاؿ يرتػػز  لػػ  المظػػاهر البصػػري ة للأيػػيا  أيّػػاً تااػػت فػػي محيطػػم الطفػػؿ وا 

وهذا بيتؿ أو بوخر يد ـ ططػور ردرطػم  لػ  الطمييػز البصػري، والطعػرؼ  لػ  الأامػاط وبالطػالي الطقػدـ فػي 

 الطفتير الرمزي.

طحطاج إل  رػدرة الطفػؿ  لػ  المقاراػة مػط الامػاذج المخزاػة  4اظرية الطعرؼ  ل  اليّتؿ باا   ل  الاموذج - ت

دراؾ الطيػابم وانخػطلاؼ وهػي أت ػر  في الذاترة وهػي بالطػالي طططلػب مسػطوى أ لػ  مػف الطمييػز البصػري وا 

طعقيداً، وططوافؽ مط مرحلة ما ربؿ العمليات لدى بياجيم لأف اسػطخداـ الطفػؿ للطم يػؿ العقلػي والمطابقػة مػط 

 في الذاترة مسبقاً يد ـ الططور المعرفي مف خلاؿ الممارسة والطجربة.ما هو مخزف 

طططلب ردرة  ل  طحليػؿ الأيػتاؿ إلػ  متوااطتػا الأساسػية وطجميعتػا مػرة  4اظرية إدراؾ الأيتاؿ ومتوااطتا - ث

أخػػرى ويحطػػاج الطفػػؿ هاػػا إلػػ  متػػارات طحليليػػة أت ػػر طعقيػػداً لفتػػـ الأيػػيا  مػػف أجػػزا  بسػػيطة ممػػا يجعلتػػا 

طوافؽ مرحلة ما ربؿ العمليػات لػدى بياجيػم لأف رػدرة الطفػؿ  لػ  صعوبة مف الاظريات السابقة وهي  رأت 

الطفتيؾ وا  ادة الطرتيب يسا د الطفػؿ  لػ  اناطقػاؿ مػف الطفتيػر الحسػي إلػ  الطفتيػر الأت ػر طاظيمػاً حػوؿ 

  راً في الطفتير الطحليلي لديم.العلارة بيف الأجزا  والتؿ مف خلاؿ الأايطة المطاو ة والطي طلعب بدورها أ

الاظريػػة الحسػػابية4 طعطمػػد  لػػ  العمليػػات المعقػػدة الطػػي طيػػبم الخوارزميػػات ممػػا يططلػػب مسػػطوى مطقػػدـ مػػف  - ج

الطفتير الماطقي والطجريدي وهذه العمليات طتوف  ادة مطقدمة بالاسبة للأطفاؿ في مرحلػة ريػاض الأطفػاؿ 

تورة وهػػي طم ػػؿ مرحلػػة مػػا ربػػؿ العمليػػات و بدايػػة مرحلػػة لػػذلؾ طعطبػػر مػػف الأصػػعب بػػيف الاظريػػات المػػذ

 العمليات المادية حيث يبدأ الطفؿ ططوير القدرة  ل  الطفتير الماطقي وحؿ الميتلات.
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ومػػف هاػػا يمتػػف انسػػطاطاج أف تػػؿ اظريػػة طقػػدـ فرصػػة لططػػوير متػػارات معياػػة ططمايػػ  مػػط احطياجػػات الأطفػػاؿ 

أف  إذ ، ػر ارطباطػاً بػالإدراؾ الحسػي المبايػر إلػ  الأت ػر طعقيػداً أو طجريػداً واموهـ المعرفي بد اً بالاظريات الأت

الاظريات الأول  طططلب ردرة بسيطة  ل  الطعرؼ والطمييز بياما طحطاج الاظريات اللاحقة إلػ  متػارات إدراتيػة 

ئيػػػة والططػػػور أت ػػػر طعقيػػػداً م ػػػؿ الطحليػػػؿ والطجميػػػط وانسػػػطاطاج، بالإنػػػافة إلػػػ  الطااسػػػب مػػػط الخصػػػائص الاما

 العمري في رياض الأطفاؿ لأف الاظريات المعقدة طحطاج إل  انق  قلي أتبر.
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 خاطمة4

والطػػي ططػػداخؿ فيتػػا  سػػمة الطػػي طنػػـ طيػػتيؿ رػػدرات الطفػػؿوهتػػذا فػػإف الإدراؾ البصػػري هػػو أحػػد أهػػـ العااصػػر الحا

طسػػا ده  لػػ  الػػطعلـ والطفا ػػؿ مػػط البيئػػة المحيطػػة مػػف خػػلاؿ فتػػـ تيفيػػة ظتػػور هػػذه  وامػػؿ  ػػدة حسػػيّة ومعرفيػػة 

انسػػػط مار فػػػي الإدراؾ البصػػػري خػػػلاؿ هػػػذه المرحلػػػة ن يقطصػػػر  لػػػ  القػػػدرة  لػػػ  فالطػػػ  ر المعرفػػػي، المتػػػارة  بػػػر 

 يرها وط ويلتا.الذي يطجاوز مجرد اسطقباؿ الصّورة إل  طفس د لييمؿ الاياط انجطما ي اليامؿالطعلـ، بؿ يمط

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
 

 

 

 

 الفصل الرابع

جراءاتو  منيج البحث وا 
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 تمييد:

يتنػػػ هؿ  ػػػصل للخيػػػؿ تاءييػػػ  لإسػػػلليلت للتللعػػػح للتػػػ  تػػػـ لتا تدػػػ  اتػػػ  يا ػػػؽ للالنػػػ    للتػػػتليا  للدػػػتؼ 

شػت ؿ تاػ  هيػؼ ف  ػػؿ لااػػت هفيخيػح لءتيػ ل لل ينػحي ف ػ  ي ست ػ  ل للا اثػح لل ءطػط  ػف لساػحي ايػت تعػت لض

 لأتهلت للتللعح للت  تـ لعتءتل د ي ا لإض فح إل  لل   لسح للإاي ئيح لانت ئ  للت  تـ للتهيؿ إليد .

 :البحثمنيج أولًا: 

 ف ءلبؿ للاطلبع تا  ا ض للفتب هللتللع ت للع ا حي تايف لف لل ند  شاح للتسليا   ػه لل ػند  لل ن عػب لدػص  

تا  للا ات تطايؽ لل ند  للتسلياػ  ا  نػ   للف  ػؿ ف نػح ياػ هؿ فػلض  ػتل  ػف للػتافـ فاين   يعت ي  للتللعحي 

تاػػ  لل هل ػػؿ للهعػػيطح لللتءياػػحه للتػػ  لدػػ  ا ػػض لفثػػ ل لل ات اػػح فػػ  للعػػاهؾ  هضػػهع للا ت ػػ ـ. ه  نػػ   ػػصل لف 

ح للتػػ  يتطاػػب للتيػػ يـ شػػاح للتسلياػػ   ػػه تاػػ ل  تػػف تسليػػب لا ي فػػف لف يتا ػػؽ فيػػح ضػػاط للإسػػلليلت للتسليايػػ

تػػػػػـ تاتيػػػػػت  س هتػػػػػح هلاػػػػػت  ه ػػػػػ  لل س هتػػػػػح  هي إص120ي 2014ضػػػػػاطد  للتيػػػػػ يـ للتسلياػػػػػ  تػػػػػ ت  لعػػػػػاي  في 

اػػؽ تايدػػ  للاءتاػػ ل لل  لفػػ  لل ااػػ  هللا ػػتحي هاط  ػػح  لباظػػح لتلي لل  ا ػػ ت تاػػ  لعػػتءتلـ لنشػػطح للتسليايػػحي هط  

ه ػػف ثػػـ تػػـ تطايػػؽ ساعػػ ت للالنػػ    للتػػتليا  . لللهضػػح لطخػػ ؿللتءيػػؿ فػػ  تن يػػح  دػػ للت للإتللؾ للايػػلح لػػت  

تايدفي ها ت للانتد ي طاؽ للاءتا ل لل  لف  للا تح ل  لفح  ت  تأثيل تطايػؽ للالنػ    تاػ  لل س هتػح للتسليايػح 

 للهلات .

 وعينتو:الأصمي  البحث. مجتمع 2

ػحه  ليػػ ض للأطخػ ؿ لل ػ  لبت فػ     ا ػ تلل ػػف س يػ  للأيػا  لا  ام ػ ت  ست ػ  لليتفػهف  فػػ  لللافه يمػح هللء يم

مـ لءتيػػ ل تينػػح  يػػتيح  فهنػػح  ػػف ل  ه   ا ػػح لهضػػح  ػػف ليػػ ض للأطخػػ ؿ للافه يػػح15 ا فظػػح ت شػػؽي ايػػت تػػ

ي ه 1 تلعػػػح طػػػ لؽ اػػػف  يػػػ ت  ي ه 1هشػػػ ب لعػػػت تهل للبلتاػػػ ؽ ا ل تلعػػػح ه ػػػ ل  تلعػػػح للشػػػديت يهعػػػؼ  ا ػػػت  

 ػػػػ  للأءػػػص ا ػػػيف للاتتاػػػ ل  ػػػػهلف تدف تاػػػ  للءضػػػهع لاالنػػػػ     ي تلعػػػح تاػػػت للػػػلا ف للءػػػػ  في هلهضػػػح للا عػػػؿه

ل م  ا لنعاح لا ست   للأيا  للؤطخ ؿ فيش ؿ س ي  للأطخ ؿ لل اتا يف الي ض للأطخػ ؿ للت ا ػح ل ا فظػح  للتتليا .

ه 6-5ا  ػػػل ل 2023/2024ت شػػػؽ هلل عػػػساح فػػػ  ه لل  للتلايػػػح فػػػ  للس دهليػػػح لل لايػػػح للعػػػهليح لا ػػػ ـ للتمللعػػػ  
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ه 120ه طخػلب  هطخاػحي ل240ي هااغ تػتت للأطخػ ؿ للت   فف ف نهل  ت للتا هل ف  لي ض لطخ ؿ  ا فظح ت شؽعنه 

 ه طخلب  هطخاح ف  لل س هتح للض اطح.120طخلب  هطخاح ف  لل س هتح للتسليايحي هل

 ( يبين توزع عينة المعممات وفقاً لمتغيرات الدّراسة1جدول رقم )

 لل تت للاءتي ص لل تت هسهت  لايح  ع تت  لل تت تتت عنهلت للءال  لل تت لل ا  لل ؤ ؿ   تغيللت للتللعح

 5 لي ض لطخ ؿ 10 لا تهست  لايح  ع تت   6 ل ؿ  ف ء س عنهلت 3   دت ه    تهف لل س هتح للتسليايح

 4   اـ يؼ 5 تهست  لايح  ع تت  2 عنهلت 10-5 ف  12 س   ح ه   فهؽ

 6 تءيي ت لءل    7 عنهلت 10لفثل  ف   

 

عدادات صدقيا وثباتيا( البحث . أدواتثالثاً   :)بناؤىا وا 

 ف   يأت : للا اثح  س هتح لتهلت هلءتا للت  ف إتتلت للااتتض منت لتهلت 

 .  ئ ح  د للت للإتللؾ للايلح لللئيعح هللخلتيح .1

لللي ضػػػيح فػػػ  تن يػػػح للالنػػػ    للتػػػتليا  لتػػػتليب   ا ػػػ ت ليػػػ ض للأطخػػػ ؿ تاػػػ  لعػػػتءتلـ لنشػػػطح للتءيػػػؿ  .2

 للإتللؾ للايلح لت  لطخ ؿ لللهضح.

لءتا ل   لف  لا  ا ػ ت ي ػيس  ػت  لفتعػ ادفم لا  لفػح للنظليمػح لل ت ا ػح ا لساعػ ت للتتليايػح ه ػه لءتاػ ل  .3

 ل اا ي ا تحي ه ؤسؿه

 اط  ػػح  لباظػػح لتلي لل  ا ػػ ت تاػػ  لعػػتءتلـ لنشػػطح للتءيػػؿ لللي ضػػيح فػػ  تن يػػح للإتللؾ للايػػلح لػػت  .4

 .ل اايمحي ها تيمحهلطخ ؿ لللهضح ه   

 لنشطح تت   للتءيؿ لللي ض  ا د للت للإتللؾ للايلح. .5

 لءتا ل   لف  للؤطخ ؿ ي يس للإتللؾ للايلح لتيدـ ه ه لءتا لل  اا ي ها تحي ه ؤسؿه .6

 أولًا: البرنامج التدريبي:

 :التدريبي تعريف البرنامج1.
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اأنػػح  س هتػػح   ػػف للإسػػللي هلل هل ػػؼ ل للساعػػ ت للتتليايػػح هللأنشػػطحه للتػػ  تػػـ  البرنررامج الترردريبي: الباحثررة تعرررف

تءيػػؿ ا لأنشػػطح لل ييػػيحي للتءيػػؿ ا لا ػػبي للتءيػػؿ ي  ػػف ءػػلبؿ تػػت   سػػ لات لاان ؤ ػػ  لعػػتن تل  إلػػ   دػػ ل  للتءيػػؿ

 .ي لللااح للتءيايحا لأنشطح للخنيح

هلللااػػػح   هل ػػػؼ ل  لل يػػػح هللا ػػػب هللأنشػػػطح للخنيػػػح:  ػػػتل  للطخػػػؿ تاػػػ  تهليػػػت يػػػهل ت ايػػػح  تءياػػػح فػػػ  التخيرررل

ت ت  للتلتيب. يهللتفايل هللتيغيل يهللاصؼ هللاعتاتلؿ هللتفييؼ يهللإض فح يهللت تيؿ يهللتءيايح  هل 

 يللإتللؾ للايػػػلح: للتلسػػػح للتػػػ  يايػػػؿ تايدػػػ  للطخػػػؿ تاػػػ  لءتاػػػ ل للإتللؾ للايػػػلح لل يػػػهل لأطخػػػ ؿ لللهضػػػح

هللت ييػػػػ  للايػػػػلحي هللشػػػػفؿ ل للػػػػصلفل  للايػػػػليحي هلل لب ػػػػ ت لل ف نيػػػػحي لفتيػػػػحلايػػػػلح هيتضػػػػ ف  دػػػػ للت للإتللؾ ل

 هللإغلبؽ للايلحه هللألضيحي 

 تستند فمسفة البرنامج التدريبي إلى :التدريبي البرنامج فمسفة2.

 هللهظػػ ئؼ  يهللتخفيػػل للااتفػػ لح ينظليػػ ت للتءيػػؿ هتهل ػػ  فػػ   تطااػػ ت للن ػػه لػػت  للطخػػؿ هاػػؿ لل شػػفلبت

 للأع عيح لاتءيؿ ف  اي   للطخؿ ل للا ب للل  حي هللأ  ف للنخع ي هللتف  ؿ ف  للشءييحه

 فهندػػ   ػػف للػػتت ئـ للأهلػػ  لا  لفػػح للاشػػليح تػػف طليػػؽ ت ايػػح للػػت اـ  ينظليػػ ت للإتللؾ للايػػلح ه د للتػػح

ادػػ  هت يي  ػػ  هتاتيػػت  ػػف ءػػلبؿ للااػػت تػػف لليػػهل للايػػليح هللااتخػػ ظ  يللتػػ  تعػػتغلؽ ايػػ   للخػػلت فادػػ 

عػػػػ  ط تد  للتلاهيػػػػح فػػػػ  إتللؾ للألػػػػهلف هللاسػػػػهـ  يهتخعػػػػيل   هفدػػػػـ فنددػػػػ  ه  ن  ػػػػ  ي   ل دػػػػ  هلعػػػػه د  هل 

 هغيل    ف هع ئؿ لتي ؿ للطخؿ انخعح ها لايئح. يهللأشف ؿ للدنتعيح

  ػ ت  هلاػت   ػه نظلي ت للت  غ هللت اـ لل تنػ غـ  ػ  للػت  غ هللتػ  تؤفػت لف ت اػـ للأطخػ ؿ اطلي ػح  هاػت  ه 

ه ػصل يتطاػب تيػ يـ لنشػطح ت اي يػح  يففؿ ت  غ يات ج إل  ت اػـ ءػ ص هاطلي ػح ء يػح  ين يض لات  غ

  ظػػػـ للأنشػػػطح هلل نػػػ     فم ي إص إهءاػػػللت ليػػػ لع لل ت ا ػػػيف  ػػػف صهح للنيػػػؼ للفػػػلهح للأي ػػػف لاػػػت  غ

هلػصل هسػب للا ت ػ ـ اتػتتيـ للأنشػطح هللاػلل    يتي ـ ت ت  لاػصيف تعػهت ـ هظػ ئؼ نيػؼ للػت  غ للأيعػل

ػػػ   هظػػػ ئؼ للنيػػػؼ للفػػػلهح للأي ػػػف لػػػت  لل للاػػػؿ للت اي يػػػح لل ءتاخػػػح لإ فػػػ ف تف  ػػػؿ للت اي يػػػح للتػػػ  تن م

هظ ئؼ للنيػخيف للفػلهييف لاػت  غ هللأنشػطح لل ييػيح هلاػت   ػف للأنشػطح هللطللئػؽ غيػل للت ايتيػح للتػ  
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ه اتهي تدػػ  لل خ  ي يػػح للتػػ   يهصلػػؾ لءي ئيػػد  للاغهيػػح هلل  لفيػػحفاػػحي  تن ػػ  للتخفيػػل لل ػػ ئـ تاػػ  للػػت  غ

هءي ئيػػػد  للانخ  ليػػػح ه اتهي تدػػػ  لليػػػهليح هللءي ليػػػح  يتشػػػغؿ  نػػػ طؽ فػػػ  للخػػػص للأيعػػػل  ػػػف للػػػت  غ

 هلل ي يح للت  تشغؿ  ن طؽ ف  للخص للأي ف  ف للت  غ هفصلؾ للأنشطح للخنيح هلنشطح للا ب للان ئ .

  لعػػاهب يلفػػ  تاػػ   فدػػه :هلل  ه ػػ ت للأع عػػيح للتػػ  ي ػػهـ تايدػػ  للػػت اـ لل تلفػػ  اػػهؿ لل ػػت اـللنظليػػ ت

إنػح طلي ػح تشػلؾ للأطخػ ؿ فػ   يا  ن  لف    ي هـ اح للأطخ ؿ اهؿ للشغؿ للشػ غؿ ا لنعػاح لا  اػـ يللت اـ

هيشػػس   يهياخػػ  للأطخػػ ؿ تػػف طليػػؽ  ػػنادـ ا ػػض للعػػيطل  تاػػ  ت ايػػ ت للػػت اـ يسهلنػػب ت ايػػح للػػت اـ

هياػػت  يفيشػػتلؾ فيػػح للس يػػ  فػػ  للأ ػػتلؼ للت اي يػػح  نخعػػد  يتاػػ  للت ػػ هف تلءػػؿ   ئ ػػح للنشػػ ط  ست  ػػ   

 تا  للتخفيل في   يتـ ت ا ح هفيؼ يتـ ت ا ح.

 :البرنامج التدريبي مبررات3.

 البرنامج التدريبي: غاتمسو  

 ف ءلبؿ لنشطح للتءيؿ ا ل يػح هللأنشػطح  ي ا هلح لإاتلت للتف  ؿ ايف ت ؿ للنيخيف للفلهييف لات  غ 

هللت ػػػلؼ تاػػػ  لل ءػػػ هف للػػػص ن   يهللا ػػػب للانػػػ ئ  اطػػػل  لففػػػ ل هااػػػهؿ تتيػػػت  لا شػػػفاح للهلاػػػت  يللخنيػػػح

 .للؤطخ ؿ هلع ليب    لسح للأطخ ؿ للؤفف ل لل طلهاح ا لأنشطح

 للتػ  تؤفػت ل  يػح للا ت ػ ـ  يلعتس اح لا تيت  ف للاتس   ت فػ   سػ ؿ ت اػيـ هت اػـ لطخػ ؿ  ػ   اػؿ لل تلعػح

ا تتا ل  ل ـ للطللئؽ لت ايـ للأطخػ ؿ فيػؼ يخفػلهف هفيػؼ يانػهف لل  لفػح هيتهليػاهف  ػ   يا لت اـ للايلح

 لفءليف.

  تػػهفيل للءاػػللت هللأنشػػطح للتػػ  ت  ػػؿ تاػػ  تاعػػيف فخػػ ي  لل ػػا فػػ  تخعػػيل لل  اه ػػ ت للتػػ  تا ادػػ  لل ػػيف

 إليح.

 في ػػ  يت اػػؽ اتا يػػؽ للتن يػػح للشػػ  اح هلل تف  اػػح لفػػؿ طخػػؿ فػػ  ف فػػح  تا يػػؽ لدػػتؼ  نػػ    ليػػ ض للأطخػػ ؿ

تهلل   د ػػ   فػػ  ت  يػػ   خػػ  يـ  تػػؤتح يله ت اػػـ ايػػلح يلل سػػ لات هللأنشػػطح لل  ئ ػػح تاػػ  لنشػػطح ايػػليح

 ـ  ف اهلدـ.لهلل   يللأطخ ؿ تف للأشي ي هلل هل ؼ للت  تهست فيد 
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  ه ػصل  شػ اح ل ػ  اػتت  يلاػ    ػ  نعػ    ػصل يػصفلن  ب ...تطايؽ لل   لؼ للع ا ح تا   هل ؼ ستيت   هغ

 ه ه ادصل يعتلس   ء هنح  ف لل   لؼ هللتس لب لف  يهلسح  هل خح ه شفلبتح للا ليح.

   ء يح ن ه لل خ  يـ لللي ضيح.اللتاهؿ لل  لف  ف  لللي ضي ت  ف ءلبؿ للن ه لل  ا 

 فػ  تن يػح للإتللؾ للايػلح  ػف ءػلبؿ لنشػطح إفع ب لل  ا ح لل  اه ػ ت للهظيخيػح اػهؿ للتاػهؿ لل  لفػ  

 للتءيؿ لللي ضيح.

 فدػػصل يعػػ تت للطخػػؿ تاػػ  لفتعػػ ب  ػػص  لل ػػ ت   ينعػػ   إلػػ  تا ي دػػ     إت ػػ ف تػػ تلت لل  ػػؿ ا تتا ل ػػ  ل ػػتلف

هلتت ػػ ت لندػػ  ل ػػتلؼ لع عػػيح يسػػب تا ي دػػ  هيخد ػػهف لف إيسػػ ت لفثػػل  ػػف اػػؿ هلاػػت لا شػػفاح ل ػػل  لغػػهب 

هيت ا ػػهف لف تغييػػل  يللتػػأن  فػػ  للإس اػػح تػػف للعػػؤلؿ اػػتلا   ػػف للتعػػلع  ػػه شػػ ي سػػتيل ا لإشػػ ت  هلفم  يفيػػح

 فل   اه  ت إض فيح  ه ش ي  ااب هلفضؿ.لللإس اح تنت   تته 

 نشػػ ي ءطػػ ؼ يسػػصب لنتاػػ    يففيػػؼ ي فػػف لل يػػ ـ ادػػ  يسػػصب ل ت ػػ ـ للطخػػؿ  د ػػح تنطػػهح تاػػ  للتاػػتح هل 

يلغػب لف تخاػت  نػح ءيػهط للأاػتلتي  لأنػح  ػت لا يح للأنشطح ه ت ا تدػ هياخ   تا   هليا ي  للطخؿ علي  

هللأعػئاح للاثيػح  ػصل  .هللأنشػطح للخنيػح يهللت ثيلبت للايليح للص نيػح يهللا ب للان ئ  يهللأاتلت لل يييح

هللتءيػػػؿ هانػػػ ي ت ثػػػيلبت هللتخفيػػػل فػػػ  لات ػػػ لاتي هتهليػػػت  يللتءيايػػػح تعػػػ تت تاػػػ  إيسػػػ ت ثغػػػللت لل  لفػػػح

تلئؿي هللته  ػػػ ت هللتء ينػػػ تي ه ػػػؿي للخسػػػهلت فػػػ  لل  اه ػػػ تي هته ػػػ  للنتػػػ ئ  لغػػػـ ن ػػػص لل  لفػػػػحي للاػػػ

اتلع ااهؿ  ليػياح هف  لػح لا شػفلبتي هللتخفيػل فػ  للأعػا ب هللااػت تػف غيػل لل ػألهؼ  يهللاعت ي يي هل 

ي ػػػح هللستيػػػت  هللػػػلاط اػػػيف لل  لفػػػح لل ت يهللتن ػػػؿ اػػػيف فئػػػ ت للتخفيػػػل يهتاهيػػػؿ لل ػػػألهؼ إلػػػ  غيػػػل  ػػػألهؼ

 هلفتش ؼ للتن  ض ت. يهت تيؿ  ع ل لل يح هشءهيد  هلاتلثد 
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 :التدريبي البرنامج ل تلؼ4.

 الأىداف العامة لمبرنامج التدريبي:

  تديئػػح لل  ا ػػ ت لل تػػتلا ت ل د ػػ ت لعػػتءتلـ لنشػػطح للتءيػػؿ لللي ضػػيح فػػ  تن يػػح للإتللؾ للايػػلح لطخػػؿ

 ػػف ءػػلبؿ للتػػتلب تاػػ   س هتػػح  تنهتػػح  ػػف للأنشػػطح ل ييػػيحي فنيػػحي ل ػػبه هتنخيػػص    ػػ   يلللهضػػح

 لطخ ؿ لللهضح.

  فػػتع افػػ ؽ  خػػ  يـ ل للتخفيػػل للتءياػػ ي للإتللؾ للايػػلحه لػػت  لل  ا ػػ ت  ػػف ءػػلبؿ  ػػ  عػػيتـ ت تي ػػح لثنػػ ي

 للا  يلت للتتليايح.

 للايلح هت ايح ت ا د  هلعتءتل د .لإتللؾ ان ي لتس   ت إيس ايح لت  لل  ا  ت ناه لنشطح للتءيؿ هل 

 (7الممحق )لبرنامج تدريب المعممات:  )مؤشرات الأداء( التعميمية الأىداف

 (8: الممحق )لأنشطة الأطفال)مؤشرات الأداء(  التعميميةالأىداف 

 الحسية الحركية لأنشطة الأطفال:الميارية الأىداف 

 .يشفؿ لس لي للا  ؿ اعلتح  ن عاح 

  ا عتءتلـ ء   ت  تنهتح.ي يف 

 . يعتءتـ للألهلف ا لشفؿ لل ن عب ف  للنش ط للخن 

 ه ف ء   ت  تهفل  ف  للايئح لليخيح هغيل   يف اا  ي  ل للفهلنيشي هللأشغ ؿي ي. 

 همل .ي لل لليهل للايليمح/ لل ي 

 يػػػػح للإتللؾ يلعػػػػـ لعػػػػه     اعػػػػطح ت اػػػػل تػػػػف لففػػػػ ل  للء يػػػػح هلل لتاطػػػػح ا ل دػػػػ ـ للتءيايػػػػح لللي ضػػػػيح لتن 

 للايلح.

 .يي مـ  ط لل  هلشف لا   ف للأتتلت اأع ليب  تنهتح 

 .يشفمؿ  ف للأتهلت للءشايح هلتهلت للفاليت لشف لا   ءتاخح 

 .يلتمب  س هتح لشي ي له لشف ؿ اطللئؽ  ءتاخح 
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 .يعتءتـ للأشغ ؿ لليتهيح هللأت  ؿ للخنيح ف  للأنشطح لل ءتاخح 

 الأطفال:الأىداف الوجدانية لأنشطة 

  يعػػت   ا نيػػ ت هلع لا  اه ػػ ت هلل دػػ ـ للتءيايػػح لللي ضػػيح لل لتاطػػح اتن يػػح للإتللؾ للايػػلح هت اي ػػ ت

 لتلئد  ا   يع تت  تا  ااد .

 .ي ال لخظ   تف ا ض للأشي ي هلل هل ؼ هللأاتلت لل لتاطح اسهلنب تءيايمح 

 .ي تمل ل  يح لله ت 

 . ي متمل ل  يح للغصلي لليا 

    تا  تن هؿ للأغصيح لل تنهمتح.ياتح الي 

 .ييغ  ا  ت  ـ لا د ح للت  تطااد  لل  ا ح 

 .يش لؾ لف  ح لل  ؿ ض ف لل س هت ت   

 .يا هؿ للهيهؿ إل  لفضؿ  عته  ف  اؿ لل د ـ للتءيايح لللي ضيح لتن يح للإتللؾ للايلح 

 يتء طب    لفءليف ل لل  ام ح هللأطخ ؿ اأعاهب   اهؿه 

  ل  لبئحه هي لض تايدـ لل ع تت .يدتـ ا فءليف 

 . يخضمؿ لف يفهف   ئتل  ل س هت ت لل  ؿ لليغيل 

 .يتن فس      لبئح لفءليف 

 .يات ت تف للأن نيح لثن ي لل  ؿ 

 ييغ  إل  ت اي  ت لل  ا ح ا  ت  ـ 

 :التدريبيمحتوى البرنامج 5.

 :لفتيحا ت لل ي ـ ا لءطهلت   اته  للالن    للتتليا تـ تاتيت 

 للاطلبع تا  ا ض للالل   للتتليايح لل هسدح ل  ا  ت لي ض للأطخ ؿ.   
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 للتءيػػػؿ هللإتللؾ للايػػػلح للتػػػتليب ه للاطػػػلبع تاػػػ   س هتػػػح  ػػػف للفتػػػب هلل للسػػػ  للتػػػ  تاػػػتثت تػػػف 

 هلل خ  يـ لللي ضيح ه ند :

 تي يـ للالل   للتتليايح. 

 للتتليب  خده ح هف  ليتح ان ي للالل   للتتليايح هت هي د . 

 تتليس لل اهـ هلعتللتيسي تح للس ي للث ن . 

 الن    عف  ال لتن يح للتخفيل للإاتلت  للنظليح هللتطايؽ. 

 للخلهؽ للخلتيح ف  لل  اي ت لل  ايح هلل  لفيح. 

هضح.    د للت للت ايـ للخ  ؿ هلل   لع ت للتأ ايمح ل  ام ح لللم

 ت ايـ لللي ضي ت لطخؿ لللهضح. 

 ه د للتد  لطخؿ لللهضح.لل خ  يـ لللي ضيح  

 ت ايـ لللي ضي ت لصهح ي ها ت للت اـ الي ض للأطخ ؿ. 

 ث  فح للطخؿ ف  ضهي للاتس   ت لل   يل . 

 فيؼ تن   للتخفيل للايلح لطخاؾ. 

 تن يح لل خ  يـ هلل د للت لللي ضيح لأطخ ؿ     اؿ لل تلعح. 

 تػف للتءيػؿ هللإتللؾ للايػلحلت  تاػتثت ل للااهت لل ا يحه  للع ا ح للاطلبع تا   س هتح  ف للتللع ت 

هي هل تاػػت 2022هي هل تػػ تؿ 2018هي هل للػػهلئا  ه نيػػهلي 2017ه ندػػ  تللعػػ ت: لاعػػهنح هلءػػلهفي 

ه هغيل ػ  (Al Golabi, 2021هي ه2023هي هل  ػ تحي 2023هي هل لللهياػ  هلل ل ػؿي 2022للاطيػؼي 

  ف تللع ت صفلت ف  فيؿ للتللع ت للع ا ح. 

  هصلػػػؾ فػػػ  لعػػػتءتل د  فػػػ  للساعػػػ ت لل هسدػػػح  يؽ هللأعػػػ ليب للاتيثػػػح فػػػ  للتػػػتليسلئػػػللطل  للاطػػػلبع تاػػػ

 ل  ا  ت لي ض للاطخ ؿ.
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 ه ػػػ   دػػػ للت  للايػػػلح للتػػػ  عػػػيتـ تػػػتليب لل  ا ػػػ ت تايدػػػ هلل  ايػػػ ت للخلتيػػػح لػػػلئتللؾ  دػػػ للت لل تاتيػػػت

للػػػصلفل  للايػػػليحي هلل لب ػػػ ت لل ف نيػػػحي هللت ييػػػ  للايػػػلحي هللشػػػفؿ هللألضػػػيحي ل للإتللؾ للايػػػلح لفتيػػػح

 هللإغلبؽ للايلحه 

  إتتلت ساع ت للالن    للتتليا. 

  تلؼ لل للت تا ي د  لت  لل  ا  ت لل تتلا ت.تض يف فؿ ساعح تتليايح  س هتح  ف للأ  

 أىميا:وعند اختيار محتوى البرنامج تم مراعاة مجموعة من الأمور 

   .للدتؼ لل  ـ لل للت تا ي ح  ف ءلبؿ للالن    للتتليا  .1

 .يي غح لل اته  ااغح عداح هاعيطح  .2

 لل اته  للس نب للنظلح هلل  ا . تض يف .3

 لالن    للتتليا . ف لهللت  تع تت تا  تا يؽ للدتؼ  يلءتي ل للأع ليب لل لبئ ح .4

يػؿ لللي ضػ ي للإتللؾ للايػلحه هلل هضػ  لل ػللت    ييل تي يـ للأنشطح هياتد  اطاي ح لل اتػهح ل للتء .5

ت اي ػػػحي هلعػػػتن ت   إلػػػ  للخاعػػػخح للتلاهيػػػح للتػػػ  يعػػػتنت إليدػػػ   ػػػند  ليػػػ ض للأطخػػػ ؿي ه للتػػػ   ءيػػػ ئص 

للأطخػػػ ؿ ه ػػػتللتدـ ه للاػػػؿ ن ػػػه ـي ه للتػػػ    عػػػته  لل  ا ػػػح هتأ يادػػػ ي ه ن عػػػاح لله ػػػت لل تػػػ   لتنخيػػػص  ي 

لللب  ػػػػح لتنخيػػػػص  ي ه تنيػػػػل للعػػػػلب ح فػػػػ  للتنخيػػػػص هلل   لعػػػػحي هتتػػػػـ  ه للتػػػػ   نظػػػػـ للت اػػػػيـ هللإ ف نػػػػ ت

للأنشػػطح ل خػػ  يـ لي ضػػيح عػػاؽ للؤطخػػ ؿ ت ا دػػ ي هللخػػلهؽ للخلتيػػح اػػيف للأطخػػ ؿي هسػػصب ل ت ػػ ـ للأطخػػ ؿي 

هلعتث ل  للخضهؿ هاب للاعتطلبعي  ع تت  لل  ا  ت تا  إثللي للءاللت لللي ضػيح فػ  لللهضػح اأنشػطح 

 يح تتتـ تن يح للإتللؾ للايلح.تءيايح لي ض

 ه ت س يت  لباظ ت للع ت  لل اف يف ف فت 

 .لءتي ل ا ض للساع ت هللأنشطح ل تـ للإط لح 

 .لءتي ل لل  اه  ت للنظليح لل  ت ح ض ف للالن    للتتليا ي هللافتخ ي ا لأع عي ت 

  لل تا ح.هض  ستهؿ  تف  ؿ ياءص تن هيف للساع ت ه اتهل   ه تتد  هللأع ليب 
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 . تهايت فت اح للالن    للتتليا 

 . للتلتيب لل نط   لساع ت للالن    للتتليا 

 . إض فح ل  يح لات ايـ للايلح إل  ف ل   الللت للالن    للتتليا 

 .للتت يؽ للاغهح 

 . إتتلت ستهؿ   ن  لاالن    للتتليا 

 .لعتاتلؿ  يطاع للأ تلؼ للعاهفيح 

 توصيف البرنامج التدريبي:6. 

 ف   يأت : ي ـ تتليايحله 7له تت تا    ته ساع7ل تفهف للالن    للتتليا   في

 ( توصيف البرنامج التدريبي2جدول رقم )

 الزمن المتوقع الأنشطة المتضمنة في الجمسة عنوان الجمسة الجمسة

، مفيوم الإدراك البصري، العوامل التعريف بالبرنامج التدريبي الأولى

عمميرة الإدراك البصرري، مفيروم الإدراك المساعدة عمى إتمام 

 البصري.

النشرراط ، ( قواعررد العمررل2نشرراط )ال، ( التعررارف1نشرراط )ال

 ( توقعات4نشاط )ال، ) تطبيق الاخبار القبمي((3)

 ( زىرة الإدراك6النشاط)، ( بوستر وعالم خيالي5النشاط)

 
 ساعات 4

البصرررري،  ، قررروانين الإدراكمراحرررل الإدراك البصرررري وعممياترررو الثانية

بصري الأساسية والعمميات الفرعية، التخيرل ميارات الإدراك ال

تخيررل فرري ومراحمررو لرردى الطفررل، مبررررات اسررتخدام أنشررطة ال

التعمررريم فررري ريررراض الأطفرررال، النظريرررات القديمرررة والحديثرررة 

المفسرررة لمتخيررل، أنشررطة التخيررل الترري يمكررن اسررتخداميا فرري 

 التخيمي التعميم في الروضة، خطوات تصميم النشاط

( مجموعررررة خبررررراء 8النشرررراط)، ( فكرررررة وقصررررة7النشرررراط)

، ( معررررررررض ميررررررراراتي9النشررررررراط)، القررررررروانين الإدراكيرررررررة

( وردة وشرروكة 11النشرراط )، لعبررة ومرحمررة( 10النشرراط)

( 13النشرررراط )، ( معررررض نظريررراتي12النشررراط)، ومبررررر

 مناظرة متشابو مختمف

( لعبررة 15النشرراط )، ( أنررا وطفررولتي وتخيمرري14النشرراط)

 .وكرات وأنشطة تخيل

 دقيقة لكل نشاط 30

 تخيل وميمة (17النشاط ) ،د( استثارة وتميي16)نشاط ال خطوات تصميم النشاط التخيمي الثالثة

( خططرررري 19النشرررراط )، ( أنرررراقش أطفررررالي18النشرررراط )

النشرررررراط ، ( نفررررررذي أنشررررررطتك20النشرررررراط )، لأنشررررررطتك

 ( أدواري22النشاط )، (قومي أنشطتك21)

 نشاط دقيقة لكل 30

 ميارات القصة وتحميميا وتأليفيا، تدريب عممي الرابعة

 التخيل بالفن والمعب والرحمة التخيمية

 خطوات تصميم النشاط التخيمي الرياضي

 ،( صوغي تعريفك الخاص لمقصة23النشاط )

( زىررررررة 25أىميتررررري وفوااررررردي، النشررررراط ) (24النشررررراط)

( شرررجرة ميررراراتي لأكترررب 26مقومرررات القصرررة، النشررراط )

 دقيقة لكل نشاط 30
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( أعبررر 29( أحمررل قصررتي، النشرراط )27قصررتي، النشرراط )

( رحمرررة 31( أتخيرررل وألعرررب، النشررراط )30بفنررري، النشررراط)

 .تخيمية

 ساعات 4 أنشطة الذاكرة البصريّة  والعلاقات المكانية   الخامسة
 ساعات 4 أنشطة التمييز البصري  السادسة
والإغرررلاق البصرررري، الاختبرررار أنشرررطة الشررركل والأرضرررية،   السابعة

 البعدي لممعممات

 ساعات 4

 :الاستراتيجيات المقترحة لمتدريب عمى البرنامج التدريبي7.

اػػػػؿ  لللػػػػت اـ للت ػػػػ هن ي ه ػػػػ  تػػػػـ لءتيػػػػ ل  س هتػػػػح  ػػػػف لعػػػػتللتيسي ت للت اػػػػيـ لل ن عػػػػاح لتا يػػػػؽ ل ػػػػتلؼ للالنػػػػ   

 هلل ن  شحه.لل شفلبتي لل يؼ للص ن ي ل ب للأتهللي للاهلل 

 فأعاهب لع ع  ف  للتتليب هتي يـ للأنشطح للءطهلت للتع ح لات اـ للهالت غ نغه هفؽ لفت : للا اثح هلتا ت

 لسصب للانتا  . .1

 لءال لل تتلايف ا لأ تلؼ. .2

 صفل ا ل  اه  ت للع ا ح. .3

 لتلض لل ض هف. .4

  تـ للإلش تلت. .5

 لعتناط للأتلي. .6

  تـ للت اي  ت. .7

  يـ للأتلي. .8

 للاخظ هللن ؿ. ت   ت ايح .9

 لـ يتـ هض  لل ه ت ت للء يح افؿ ساعح ف  لل لباؽ هصلؾ تسنا   لتفللل للس نب للنظلح ف  للاات

 الأدوات والوساال التعميمية والأجيزة السمعية البصرية المستخدمة في البرنامج التدريبي:8.

 سد   ا عب 
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  لللإع  طه سد   لل لضه 

  للعاهل 

  للنظلح لاساع ت ه ت ت لل اته  لهللؽ  طاهتح تاهح لل اته  ه لهللؽ ايض ي ه ل لبـ.   

  تنهتح تءتـ للساع تلعهـ . 

 هيش ؿ: :التدريبي تقويم البرنامج9.

   لا  ا  ت لل ؤسؿ-للا تح–ت هيـ للاءتا ل لل اا 

 .هت هيـ ء ص افؿ ساعح لاتأفت  ف تا ؽ ل تلؼ للساعح 

  لثن ي تنخيص ساع ت للأنشطحا تح ل لباظح لتلي لل  ا  ت  -ت هيـ  اا 

  ؤسؿ للبءتا ل لل  لف  لل يهل للؤطخ ؿ. -ا تح-ت هيـ  اا  

 للدتؼ  ف تسليب للالن    للتتليا   ه:التجريب الاستطلاعي لمبرنامج التدريبي: 10.

 هلءص   ا يف للاتتاػ ل تنػت لل يػ ـ  ي ح للت  ي فف  لباظتد  لثن ي للتسليب للاعتطلبت   لفح للن  ط لل د

 ا لتطايؽ للأع ع  لاالن   .

 .تاتيت سهلنب لل يهل ف  إسلليلت للتطايؽ 

 . تاتيت للي ها ت لثن ي إسللي للتسليب للاعتطلبت  هتتللفد 

 .تاتيت    تعتغل ح للتللعح لل يتلنيح  ف ه ت 

 ض للأطخػػ ؿ فػػ   ا فظػػح ت شػػؽي ها ػػت  ػػف ليػػ ه   ا ػػح14لالنػػ    للتػػتليا  تاػػ  لتػػـ فػػ  للاتليػػح تطايػػؽ ل

 :يأت  تاتيت لل ف ف لل ن عب لدفي طاؽ تايدف للتسليب للاعتطلبت  لاالن   ي هف    ل  

 .لتت  ت لل ف ف لتنخيص ساع ت للالن    للتتليا  لا ينح للاعتطلبتيح 

 .تسدي   اسد   للإع  ط ل لض  اته  للساع ت للتتليايح 
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 يتاػػ  اػػت عػػهلي ي  ا ػػ ت لتاتيػػت لله ػػت لل ن عػػب لا  ا ػػ ت هلللهضػػحللاتخػػ ؽ  ػػ   ػػتيل  لللهضػػح هلل 

ي إص نخػصت ساعػ ت للالنػ    للتػتليا  لا ينػح للاعػتطلبتيح لتنخيص للالن    للتتليا  لا ينح للاعػتطلبتيح

 .ف  لهضح للتخهؽ ف  ال   2023ف  لهلءل شدل شا ط 

 :إجراءات التطبيق لمبرنامج التدريبي11.

سػللي للت ػتيلبت لللب  ػحي تػـ تنخيػص  ها ت للانتدػ ي  ػف تنخيػص للالنػ    للتػتليا  تاػ  لل ينػح للاعػتطلبتيح لا  ا ػ ت هل 

ي ا ػت لءػص فػ  للعػه ليح ف  شفاد  للند ئ  تا  تينح للاات ف  لهضح للا عؿهتطاي د  ساع ت للالن    للتتليا  

 :لفت تا  للشفؿ هف نت للساع ت  ه11ل ـ ل  هلف ح ه لل  للتلايح لل ااؽ لل هلف  ت لللب  ح

 وفق تاريخ التطبيق لممعممات ( توزع جمسات البرنامج التدريبي3جدول رقم )

 تاريخ التطبيق الجمسة اليوم التدريبي

 3/3/2023 الأولى الأول

 4/3/2023 الثانية الثاني

 2023/ 5/3 الثالثة الثالث

 6/3/2023 الرابعة الرابع

 2023/ 7/3 الخامسة الخامس

 10/3/2023 السادسة السادس

 2023/ 11/3 السابعة السابع
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يخ التالية بمعدل جمستين في اليومأما جمسات أنشطة الأطفال فطبقت وفق التوار   

 ( توزع أنشطة الأطفال وفق تاريخ التطبيق4جدول رقم )

 تاريخ التطبيق النشاط اليوم التدريبي

 طريقة يمكن ترتيب ىذه الصور لتأليف قصة( بكم 1النشاط) الأول

 ( ما الشيء المفقود حتى تكتمل القصة2النشاط)

13/3 /2023 

 ( لعبة الساعة3النشاط) الثاني

 ( كيف سيكون شكل الصورة بعد ذلك؟4النشاط )

14/3 /2023 

 ( أضف أشياء لمصورة لتعبر عن فكرتك5النشاط) الثالث

 ( لعبة الأعواد المتحركة6النشط)

17/3 /2023 

 ( صورة غير موفقة7النشاط) الرابع

 ( صورة موفقة8النشاط)

18/3/2023 

 ( ىيا بنا نمعب9النشاط) الخامس

 ( شجرتي10النشاط )

19/3/2023 

 ( الأسد الجااع11النشاط) السادس

 ( لعبة الطباعة باليد أو ورق الشجر12النشاط)

20/3/2023 

 ( بين البحيرات13النشاط ) السابع

 ( رجل الشكل14النشاط )

21/3 /2023 

 ( بازل شجرة الكعك والعسل15النشاط ) الثامن

 ( اصنع قطارك16النشاط )

25/3/2023 

 ( لعبة البازل17النشاط ) التاسع

 ( اكتشف الشبو والاختلاف18النشاط )

26/3 /2023 

 ( ماذا يحدث لو تغير لون الصّورة إلى؟19النشاط ) العاشر

 أكبر وأصغر ( نشاط20النشاط)

27/3/2023 

 ( مخزن الدب21النشاط ) الحادي عشر

 ( مدينة الأشكال اليندسية22النشاط)

28/3/2023 

 ( اصنع عقدك23النشاط) الثاني عشر

 ( الأدوات المتعاونة24النشاط )

1/4/2023 

 صمم كتابك -( كتاب المقارنات25النشاط) الثالث عشر

 ( لعبة متاىة مزرعة الدجاج26النشاط )

2/4/2023 

 ( ماذا يمكن أن يكون ىذا الشكل؟27النشاط ) الرابع عشر

 ( لعبة أنا والعصا السحرية28النشاط)

3/4/2023 
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 تقويم البرنامج التدريبي:12.

/ 29-28فػ  تػ ليا  ف  للاتليح تـ تطايؽ اط  ح لل لباظح ل لباظح لتلي لل  ا  ت  اؿ لتا تدف للالن    للتػتليا 

ي ها ػػػت   تػػػـ تنخيػػػص للساعػػػ ت للتتليايػػػح تاػػػ  3/3/2023اتػػػ ليا  ثػػػـ طاػػػؽ للاءتاػػػ ل لل  لفػػػ  لل ااػػػ  ي2023/ 2

للا تيػح فػػ   هاط  ػػح لل لباظػح ي11/3/2023اتػ ليا  لل  ا ػ تي ها ػت لنتدػ ي للالنػػ    تػـ تطايػؽ للاءتاػػ ل للا ػتح

هللاءتاػ ل لل  لفػ  للا ػتح لل ؤسػؿ ا ػت  فتل  تتليب للأطخ ؿ تا  لنشطح للتءيؿ لللي ضيح لتن يح للإتللؾ للايػلحي

 .3/2023/ 26لح ات ليا  ء عح تشل  يه    

ف   تمـ للتطايؽ لل اا  للبءتا ل لل  لف  لل يهل للئتللؾ للايلح لأطخ ؿ لل ينتػيف للتسليايػح هللضػ اطح فػ  تػ ليا 

 22/4/2023ت ليا ي هللاءتا ل للا تح لل ؤسؿ ف  4/4/2023هي هللاءتا ل للا تح ف  ت ليا 12/3/2023ل

 :ثالثاً: بطاقة الملاحظة

تدػػػتؼ  ػػػص  للاط  ػػػح إلػػػ  ت يػػػيـ لتلي   ا ػػػ ت ليػػػ ض للأطخػػػ ؿ فػػػ  لعػػػتءتلـ لنشػػػطح للتءيػػػؿ لللي ضػػػيح لتن يػػػح 

فػػ  تيػػ يـ اط  ػػح  للا اثػػح للإتللؾ للايػػلح لػػت  لطخػػ ؿ لللهضػػح لتنخيػػص لنشػػطح للتءيػػؿ لللي ضػػيحه ه ػػت للتػػت

 لل لباظح لفت :

   اط   ت  لباظح تدتؼ إل   لباظح   ا  ت لي ض للأطخ ؿ.للاطلبع تا 

  للاطلبع تا  للااهت هللتللع ت للع ا ح هلل للس  للأسنايح هلل لايح ف   س ؿ للاات  ند  فػ  إتػتلت

 اط  ح لل لباظح هانهت  .

 .إتتلت اط  ح لل لباظح اايت تش ؿ سهلنب تتليب لل  ا ح 

  فؿ   ا ح اشفؿ فلتح. تاتيت طلي ح لل ي س ايت تـ تطاي د  تا 

 ه لاعتءتل د  ف  لل ي س لل اا  هللا تح.57تـ إءللج للاط  ح ف  يهل  انهت ل 

  تػػلض اط  ػػح لل لباظػػح تاػػػ   س هتػػح  ػػف للأعػػػ تص  لل اف ػػيف لاػػػتأفت  ػػػف يػػلبايح للاط  ػػح  اػػػؿ

 للتطايؽ.
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نت اط  ػح لل لباظػح . إص تضػ للنعءح للند ئيح لااط  ح لاتهت تا  للا ح  ا هل هلـ يتـ اصؼ لح  اهل -

 للا ح  ا هل ه   ف فت :

 لل اهل للأهؿ: للتءطيط 

 لل اهل للث ن : للتديئح 

 لل اهل للث لت: للتءيؿ 

 لل اهل للللا : لل ن  شح 

اتػتليب ثلبثػح ط لاػ ت تللعػ ت تايػ  ل عػ تت  للا اثػح فػ  تطايػؽ  للا اثح    تتعميمات خاصة ببطاقة الملاحظة: 

 لاسلليلت للأتيح:اط  ح لل لباظح ا تا ع ل

 .ساهس لل لباظ ه  ياح ف   ف نيف  تا تتيف ف  غلفح للنش ط 

   لف يعػػت ؿ فػػؿ  لباػػظ تػػف لفءػػل  ػػ  ل  يػػح لللؤيػػح للهلضػػاح ل  ا ػػح ليػػ ض للأطخػػ ؿ هس يػػ

 للأطخ ؿ ف  لل  تح.

 .لف تاتل لل لباظح هتعسيؿ لل لب  ت ف    ئ ح لل لباظح ف  ته يت هلات 

  لل لباظح فؿ تا  ات .لف يتـ تخليغ اي ن ت 

 : يتـ تعسيؿ تلسح   ا ح لي ض للأطخ ؿ لللت  ت ت  لباظتد ه تا  اط  ح لل لباظح ف فت 

 .2ه / 2ه+ تلسح لل لباظح ل1تلسح لل لباظحل

اتػػػتليب ط لاػػػ ت تللعػػػ ت تايػػػ  لتطايػػػؽ اط  ػػػح لل لباظػػػح ه عػػػ تد  إلػػػ   للا اثػػػح    ػػػتزمرررن بطاقرررة الملاحظرررة: 

 هفؿ  س هتح تلباظ   ا ح اعب   ف للنش ط.د  لثنت ف  لباظت ف  س هتتيف فؿ  س هتح ا

تلسػ ت إصل تػهفل  4تلس ت إصل تهفل لتلي لل  ا ح اتلسػح فايػل  سػتل ي هت طػ   5ت ط  تصحيح بطاقة الملاحظة:  

تلسػػػح إصل تػػػهفل لتلي  2تلسػػػ ت إصل تػػػهفل لتلي لل  ا ػػػح اتلسػػػح  تهعػػػطحي ه 3لتلي لل  ا ػػػح اتلسػػػح فايػػػل  هت طػػػ  

 تلسح إصل لـ تؤت لل  ا ح لل د ل  ايهل   طا ح. 1  ا ح اتلسح ض يخحي ه لل
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 صدق بطاقة الملاحظة وثباتيا:

 : ت ت تللعح لليتؽ  ف ءلبؿ:بطاقة الملاحظةصدق  -1

 صدق المحتوى:  •

 س هتػح  ػف للعػ ت   للأهليػح تاػ   فػ  يػهلتد اط  ػح لل لباظػح    ػت للا اثػح ا ػلض لل اتػه  يػتؽ  ػف لاتأفػت

ه 8لل ااػػؽ ل   ػػف لسػػؿ تافي دػػ هغيل ػػ   ػػف للس   ػػ تي ت شػػؽ حلتضػػ ي للديئػػح للت اي يػػح فػػ  فايػػح للتلايػػح اس   ػػ

 هطاات  ندـ إاتلي للللح اهؿ:

 لادتؼ  ند  لل لباظح  ن عاح اط  ح. 

 لانهت للاط  ح للاغهيحه  للياح لل ا يح. 

  ف لساح تلادتؼ للصح هض  تا ل  ن عاح فؿ . 

  ض فح    يلهنح  ن عا  .  لل ا للتيت تيؿ له اصؼ ا ض  هل 

 :    يأت لءصت للا اثح اآللي للع ت  لل اف يف هللت  تسات ف    ظ د  اػ

 ت تيؿ يخاح للاي ن ت للأع عيح 

 .اصؼ ا ض لل ا للت غيل للهلضاح 

  لل ا للت لتفهف لفثل إسللئيح.ت تيؿ لليي غح للاغهيح لا ض 

 عيطح غيل  لفاح. ا انهتإل   ا ض لل ا للت لل لفاح تاهيؿ 

 .إت ت  تلتيب لل ا للت ض ف فؿ  اهل ل للت   للتعاعؿ لل نط   للؤفف ل 

 .ه8لل ااؽ ل تا ل يه 57 ف ل ح ؤلخ  ستيت لباظح  اط  حتـ للتهيؿ إل   لل  تلاحيها ت إسللي للت تيلبت 

ااعػػ ب لليػػتؽ للت ييػػ ح للبءتاػػ ل لل  لفػػ  تاػػل لل يػػ ـ  للا اثػػح ل ػػت    ػػت الصرردق التمييررزي لبطاقررة الملاحظررة:

 ه   ا ػح14اع ب للتلسح للفايح لفؿ   ا ح  ف   ا  ت لل ينػح للاعػتطلبتيح للتػ  ااػغ تػتت   ل ا لءطهلت لفتيح:

هت عػػي د  إلػػ   س ػػهتتيف ت ثػػؿ لل س هتػػح للأهلػػ  لتنػػ   تلتيػػب للػػتلس ت تيػػ تتي ي  ي  ػػف ءػػ لج لل ينػػح للأيػػايح 

 لعػػتءتلـ لءتاػػ ل  ػػ ف هيتنػػ ي %ه ػػف تلسػػ ت لل ينػػح27%ه  ػػف تلسػػ ت لل ينػػح هلل س هتػػح للث نيػػح لتاػػ  ل27ل
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Man-Whitney  لاءتاػػ ل تلالػػح للخػػلؽ اػػيف لل س ػػهتتيف هللسػػتهؿ لفتػػ  ياػػيف  ػػيـ لءتاػػ ل  ػػ ف هيتنػػ  لايػػتؽ

 :ظحلاط  ح لل لباللت يي ح 

 لبطاقة الملاحظة( قيم اختبار مان ويتني لمصدق التمييزي 5جدول )

 لل للل  ي ح للتلالح z ي ح   س هع لللتب  تهعط لللتب لل تت لل س هتح

 10.00 2.50 4 للتني 
 تلؿ 021. 2.309

 26.00 6.50 4 لل اي 

هصلػػػؾ لأف  ي ػػػح للتلالػػػح  ػػػت ااغػػػت  ه لف  نػػػ ؾ فػػػلهؽ صلت تلالػػػح إايػػػ ئيح اػػػيف لل س ػػػهتتيف5تاػػػيف  ػػػف للسػػػتهؿ ل

اتلسػح ت ليػح  ػف لليػتؽ لل  ا ػ ت  اط  ػح  لباظػحه ه ػصل يػتؿ تاػ  ت تػ  0.05ه ه    ي ح ليغل  ف ل021.ل

 للت يي ح.

 صدق الاتساق الداخمي:

ه ػت تػػـ للتأفػػت  ػػف يػػتؽ للاتعػ ؽ للػػتلءا  تػػف طليػػؽ إيسػػ ت     ػػؿ للالتاػ ط اػػيف لل اػػ هل للخلتيػػح هللتلسػػح للفايػػح 

 هللستهؿ للت ل  يهضع صلؾ للبءتا ل

 هللتلسح للفايح لاط  ح لل لباظح ه     لبت للالتا ط ايف لل ا هل للخلتيح6ستهؿ ل ـ ل             

 الكمي المناقشة التخيل التيياة التخطيط الدرجة الكمية

 1 *614. **931. **827. **860.     ؿ للالتا ط

  020. 000. 000. 000.  عته  للتلالح

 14 14 14 14 14 لل ينح

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
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يتاػيف  ػػف للسػتهؿ للعػػ اؽ هسػهت تلب ػػح للتاػػ ط  هيػح اػػيف لل سػ لات للخلتيػػح هللتلسػػح للفايػح   ػػ  يػتؿ تاػػ  لتيػػ ؼ 

 ا ليتؽ للتلءا . اط  ح لل لباظح

 صدق الاتساق الداخمي:

هللتلسػػح للفايػػح   للانػػهت اػػ هل ه ػػت تػػـ للتأفػػت  ػػف يػػتؽ للاتعػػ ؽ للػػتلءا  تػػف طليػػؽ إيسػػ ت     ػػؿ للالتاػػ ط اػػيف 

 هللستهؿ للت ل  يهضع صلؾلا اهل 

 للالتا ط ايف انهت  اهل للتءطيط ه تلسح لل اهله      لبت 7ستهؿ ل

 لل ينح  Sigالقيمة الاحتمالية معامل الارتباط لل ؤشللت

1 .954** .000 14 

2 .858** .000 14 

3 .915** .000 14 

4 .600* .023 14 

5 .779** .001 14 

6 .897** .000 14 

7 .696** .006 14 

8 .729** .003 14 

9 .574* .000 14 

10 .954** .000 14 

11 .954** .000 14 

12 .905** .000 14 

13 .785** .001 14 

14 .562* .037 14 

 14  1 للفا 
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**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

للأهؿ هللتلسػػػح للفايػػػح   ؤشػػػللت لل اػػػهل ػػػف نتػػػ ئ  للسػػػتهؿ للعػػػ اؽ نسػػػت لف س يػػػ    ػػػ  لبت للتاػػػ ط ايلعػػػهف اػػػيف 

ه **905.ه في ػػػ  فػػػ ف للاػػػت للأتاػػػ  ل*562.لا اػػػهل تللػػػح إايػػػ ئي   ايػػػت فػػػ ف للاػػػت للأتنػػػ  ل  ػػػ  لبت للالتاػػػ ط ل

هتايػػح فػػ ف س يػػ   ؤشػػللت لل اػػهل للأهؿ  تعػػ ح تلءايػػ    ػػ  لل اػػهل للػػصح تنت ػػ  إليػػح   ػػ  يثاػػت يػػتؽ للاتعػػ ؽ 

 للتلءا  لخ للت لل اهل للأهؿ

 للالتا ط ايف انهت  اهل للتديئح ه تلسح لل اهله      لبت 8ستهؿ ل

 لل ينح  Sigالقيمة الاحتمالية معامل الارتباط لل ؤشللت

15 .797** .001 14 

16 .951** .000 14 

17 .918** .000 14 

18 .844** .000 14 

19 .963** .000 14 

20 .701** .005 14 

21 .906** .000 14 

22 .595* .025 14 

23 .868** .000 14 

24 .876** .000 14 

25 .963** .000 14 

26 .973** .000 14 

 14  1 للفا 
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**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

اػػهل للثػػ ن  هللتلسػػح للفايػػح    ػػ  لبت للتاػػ ط ايلعػػهف اػػيف  ؤشػػللت لل ػػف نتػػ ئ  للسػػتهؿ للعػػ اؽ نسػػت لف س يػػ  

ه **973.ه في ػػػ  فػػػ ف للاػػػت للأتاػػػ  ل*595.لا اػػػهل تللػػػح إايػػػ ئي   ايػػػت فػػػ ف للاػػػت للأتنػػػ  ل  ػػػ  لبت للالتاػػػ ط ل

هتايػػح فػػ ف س يػػ   ؤشػػللت لل اػػهل للثػػ ن   تعػػ ح تلءايػػ    ػػ  لل اػػهل للػػصح تنت ػػ  إليػػح   ػػ  يثاػػت يػػتؽ للاتعػػ ؽ 

 .للتلءا  لخ للت لل اهل للث ن 

 للالتا ط ايف انهت  اهل للتءيؿ ه تلسح لل اهله      لبت 9ستهؿ ل

 لل ينح Sig القيمة الاحتمالية معامل الارتباط لل ؤشللت

27 .602* .023 14 

28 .791** .001 14 

29 .819** .000 14 

30 .819** .000 14 

31 .853** .000 14 

32 .558* .038 14 

33 .788** .001 14 

34 .791** .001 14 

35 .812** .000 14 

36 .817** .000 14 

37 .698** .005 14 

38 .733** .003 14 

39 .688** .007 14 

40 .773** .001 14 

41 .794** .001 14 
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42 .604* .022 14 

43 .739** .003 14 

44 .627* .016 14 

 14  1 للفا 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

هللتلسػػح للفايػػح  للث لػػت ػػف نتػػ ئ  للسػػتهؿ للعػػ اؽ نسػػت لف س يػػ    ػػ  لبت للتاػػ ط ايلعػػهف اػػيف  ؤشػػللت لل اػػهل 

ه هتايػح **817.ه في ػ  فػ ف للاػت للأتاػ  ل*558.لالتاػ ط للا اهل تللح إاي ئي   ايت ف ف للات للأتن  ل  ػ  لبت ل

 تعػ ح تلءايػ    ػ  لل اػهل للػصح تنت ػ  إليػح   ػ  يثاػت يػتؽ للاتعػ ؽ للػتلءا   للث لػتف ف س يػ   ؤشػللت لل اػهل 

 للث لت.لخ للت لل اهل 

 ه تلسح لل اهل لل ن  شحايف انهت  اهل  للالتا طه      لبت 10ستهؿ ل

 لل ينح Sigالقيمة الاحتمالية  الارتباطمعامل  لل ؤشللت

45 .750** .002 14 

46 .622* .018 14 

47 .643* .013 14 

48 .584* .028 14 

49 .650* .012 14 

50 .844** .000 14 

51 .688** .006 14 

52 .779** .001 14 

53 .842** .000 14 
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54 .750** .002 14 

55 .899** .000 14 

56 .694** .006 14 

57 .854** .000 14 

 14  1 للفا 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

للفايػػػح  ػػف نتػػ ئ  للسػػػتهؿ للعػػ اؽ نسػػػت لف س يػػ    ػػ  لبت للتاػػػ ط ايلعػػهف اػػػيف  ؤشػػللت لل اػػهل للللاػػػ  هللتلسػػح 

ه **899.ه في ػػ  فػػ ف للاػػت للأتاػػ  ل*584.لا اػػهل تللػػح إايػػ ئي   ايػػت فػػ ف للاػػت للأتنػػ  ل  ػػ  لبت للالتاػػ ط ل

هتايػػح فػػ ف س يػػ   ؤشػػللت لل اػػهل للللاػػ   تعػػ ح تلءايػػ    ػػ  لل اػػهل للػػصح تنت ػػ  إليػػح   ػػ  يثاػػت يػػتؽ للاتعػػ ؽ 

 للتلءا  لخ للت لل اهل للللا .

 الثبات بالتجزاة النصفية

لتت ػػتت  ػػص  للطلي ػػح تاػػػ  ت عػػيـ لل  يػػ س إلػػ  سػػػ ليفي تػػألؼ للأهؿ  ػػف للانػػهت للتػػػ  تأءػػص للأل ػػ ـ للخلتيػػح ه ػػػ  
 ه ثـ اع ب     ؿ للالتا ط.10ي....ي2ي4ه هللث ن  للانهت للت  تأءص للأل  ـ لل هسيح  فل11ي....ي3ي1ل

 يخيحه  يـ     ؿ للثا ت ا لتس ئح للن11ستهؿ ل ـ ل                   

 Guttman Split-Half Coefficientجيتمان  Spearman- Coefficient سبيرمان براون  

 967. 969. للتءطيط

 955. 965. للتديئح 

 984. 984. للتءيؿ 

 952. 977. لل ن  شح

 990. 990. للفا 
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 -هتيػاياح ا   تلػح عػايل  ف لاط  ػح لل لباظػح ففػؿف تلستػ  للسػ ي للأهؿ هللثػ ن  تـ اع ب     ؿ للالتاػ ط اػي

  اؿ للتللعح. اط  ح لل لباظحه ه ه  ؤشل  هثهؽ لثا ت 990.اللهف ه ت ااغ   تؿ للثا ت ل

 ثبات ألفا كرونباخ:                             

 ه     ؿ للخ  فلهنا خ12ستهؿ ل ـ ل  

البنودعدد  ألفا كرونباخ  

.972 57 

ه ه ػصل  ػ  يا ػؽ  هثه يػح فػ  ثاػ ت 936. ػت ااػغ ل لاط  ػح لل لباظػحيلباظ  ف للسػتهؿ للعػ اؽ لف     ػؿ للثاػ ت 

 تنت تطاي د .  نت ئسد

 . ثبات بطاقة الملاحظة:2

لتلي  تاػ  Cooper   تلػح فػهال   ػف ءػلبؿ طلي ػح لتخػ ؽ لل لباظػيف ا عػتءتلـ  اع ب     ؿ ثا ت للاط  ػحيـ ت

لل ينػح للاعػتطلبتيح ايػت ت ػهـ فػؿ  لباظػح  عػت ؿ تػف للأءػل  ا لباظػح فػؿ   ا ػح لثنػ ي لتلئدػ  فؿ   ا ح  ف 

لا دػػ للت هصلػػؾ فػػ  فتػػللت   نيػػح  تعػػ هيح اايػػت تاػػتل لل لباظػػ ت   ػػ   هينتدػػيف   ػػ   ثػػـ يػػتـ اعػػ ب تػػتت  ػػػللت 

لتلي فػؿ   ا ػح تاػ  اػت  للاتخ ؽ ي هتتت  للت للاءتلبؼ ه ف ءلبلد   يتـ اع ب     ؿ لتخ ؽ لل لباظيف تا  

 :   ا عتءتلـ لل   تلح لفتيح

 ثا ت لل لباظيف = 
 تتت  للت للاتخ ؽ              

X 100 
 تتت  للت للاتخ ؽ + تتت  للت تتـ للاتخ ؽ

 تفهف     لبت للثا ت ف   يا :  ه400ي 2018لاعيفي  هاتطايؽ لل   تلح للع ا ح

 ه لتخ ؽ لل لباظيف13ستهؿل 

     ؿ لتخ ؽ لل لباظيف لل ينحلفللت 
1 82.45 
2 78.94 
3 87.71 
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4 85.96 
5 91.22 
6 87.71 
7 82.45 
8 73.68 
9 92.98 
10 87.71 
11 89.47 
12 84.21 
13 85.96 
14 87.71 

 85.44 لل تهعط
للاط ئنػ ف إلػ  ثاػ ت اط  ػح ه ػ  نعػاح ت ليػح ي فػف  ػف ءلبلدػ  ه 85.44ااظ لف نعاح للثا ت لل اعػهاح ااغػت لي  

لل لباظح.     ي ن  يلبايح للاط  ح ل ي س    هض ت  ػف لساػحي هاػصلؾ ليػاات للاط  ػح فػ  يػهلتد  للند ئيػح 

 ي لاح لاتطايؽ تا  تينح للتللعح.

 الاختبار المعرفي لممعممات:

 :يأت تـ ان ي هتي يـ للاءتا ل لل  لف   ف ءلبؿ  للت      

عػػ ع ا يػػ س لل  اه ػػ ت لل هسػػهت  لػػت    ا ػػ ت للليػػ ض اػػهؿ للتءيػػؿ هللإتللؾ تيػػ ي ح ا لشػػفؿ للػػصح ي ه1

 صلؾ. ي ه  لفحللايلح

تيػػ يـ للأعػػئاح اايػػت تفػػهف شػػ  اح ه نهتػػح ه هضػػهتيح ههلضػػاح ليػػع هءطػػأي فللغػػ تي لءتيػػ ل  ػػف  ه2

 هي لعئاح    ليح ت تت

  عتهي ت للت اـ.هض  للأعئاح صلت للإس ا ت للهلضاح هللت  ت يس  عتهي ت  ءتاخح  ف  ه3

 18الممحق ه تلسح94ل ايت ااغت للتلسح للفايح للبءتا ل  ته ي  تلب  ت للاءتا ل لل  لف  (4
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 حساب زمن تطبيق الاختبار:

للاعػػ ا  ل س ػػهع   ػػف لنتدػػ ي  تهعػػط للتػػف طليػػؽ اعػػ ب  يلل  لفػػ  لا  ا ػػ تللاءتاػػ ل تػػـ اعػػ ب   ػػف تطايػػؽ 

    :س ي  لل  ا  ت ف  للتسلاح للاعتطلبتيح 

 ه   ف تطايؽ لءتا ل لل  ا  ت14ستهؿ ل

 لل  ف ا لت  ئؽ لفللت لل ينح
1 42  
2 45 
3 37 
4 34 
5 35 
6 30 
7 45 
8 45 
9 30 
10 38 
11 30 
12 45 
13 45 
14 45 

 39 لل تهعط
ه ػه   ػف ت ي ػحي  39فػ ف  تهعػط   ػف للاءتاػ ل للاع ا  ل س هع   ف لنتد ي س ي  لل  ا ػ ت  تهعط للهاتطايؽ 

  ن عب لتطايؽ للاءتا ل.

تـ تاتيت لل ؤشللت لل للت   لفح  ت  تا  د  ي هتاتيػت للػه ف للنعػا  لدػ ي هتاتيػت نعػاح بناء جدول المواصفات:  

 .عؤللا   18هللت  ااغت  لل ؤشللت  ف لل عتهي ت لل ءتاخحي هتاتيت تتت للأعئاح لل للت هض د 
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ايف  ؤشللت للأتلي هتن يل لل اته  للتللع  هياتت للأه لف للنعايح لدػ  هيػؤ ف ايت إف ستهؿ لل هليخ ت يلاط 

ي ه لفػ  لل يػ س هللت ػهيـ للتلاػهح عػهليحي ـ هللث  فػحاصلؾ يتؽ  اته  للاءتا ل ل نظ ح للأ ـ لل تات  لاتلايح هلل اػ

 ه35ي 2020

 لل  ام  تستهؿ  هليخ ت  ؤشللت للأتلي لل للت  ي عد  ا ءتا ل  (51جدول )

 مستوى المؤشر مؤشر النشاط التّدريبي
 استدلال  

معرفة 
 وفيم

 إبداع و تقويم تحميل تطبيق
 " تركيب"

 - - - - 14 للإتللؾ للايلح
 9 5 3 6 10 للتءيمؿ

 1 5 5 10 10 للأنشطح للء يح ا لأطخ ؿ 
 

 المواصفات والأوزان النسبيّة للأنشطة ولمؤشرات الأداء الخاص باختبار المعلّمات (51)جدول

 المجال أو المهارة
 أو النشاط

 مستوى المؤشرات

المعرفة 
 والفهم

الأوزان النسبيّة  المجموع  الاستدلال التّطبيق
% 

 51 51 - - 51 للإتللؾ للايلح

 13 33 51 6 51 للتءيمؿ

 33 31 51 51 51 للأنشطح للء يح ا لأطخ ؿ 

  11 71 56 31 المجموع

 511  31 75 11 الأوزان النسبية للمؤشرات%

 

 :للاختبار المعرفي لممعممات الصدق التمييزي
 تال لل ي ـ ا لءطهلت لفتيح:للبءتا ل لل  لف  ل ت    ت للا اثح ااع ب لليتؽ للت يي ح 

 ػف ءػ لج    ا ػحه 14للت  ااغ تتت   ل للاعتطلبتيح لل ينح  ا  ت  ف    ا حاع ب للتلسح للفايح لفؿ 
 لل ينح للأيايح

%ه  ػػف تلسػػ ت 27ل تنػػ هت عػػي د  إلػػ   س ػػهتتيف ت ثػػؿ لل س هتػػح للأهلػػ  ل ي  تلتيػػب للػػتلس ت تيػػ تتي 
 %ه ف تلس ت لل ينح.27ل تا لل ينح هلل س هتح للث نيح ل
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 تهعػػػط  لتػػػب تلسػػػ ت لاءتاػػػ ل تلالػػػح للخػػػلؽ اػػػيف  Man-Whitney لعػػػتءتلـ لءتاػػػ ل  ػػػ ف هيتنػػػ 
 :للبءتا ل لل  لف لل س هتتيف هللستهؿ لفت  يايف  يـ لءتا ل   ف هيتن  لايتؽ للت يي ح 

 
 للبءتا ل لل  لف  لا  ام  ته  يـ لءتا ل   ف هيتن  لايتؽ للت يي ح 17ستهؿ ل

 zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة
 قيمة الدلالة

 
 القرار

 10.00 2.50 4 الدنيب
 دال 020. 2.323

 26.00 6.50 4 العليب

ه لف  نػ ؾ فػلهؽ صلت تلالػح إايػ ئيح اػيف لل س ػهتتيف هصلػؾ لأف  ي ػح للتلالػح  ػت 16تايف  ػف للسػتهؿ ل
اتلسػػح لا  ام ػػ ت  لل  لفػػ  ه ه ػػصل يػػتؿ تاػػ  ت تػػ  للاءتاػػ ل0.05ه ه ػػ   ي ػػح ليػػغل  ػػف ل020.ااغػػت ل

 ت ليح  ف لليتؽ للت يي ح.
 صدق الاتساق الداخمي:

هللتلسػح  لعػئاح للاءتاػ له ت تـ للتأفػت  ػف يػتؽ للاتعػ ؽ للػتلءا  تػف طليػؽ إيسػ ت     ػؿ للالتاػ ط اػيف 
 هللستهؿ للت ل  يهضع صلؾ للبءتا لللفايح 

 لل  لف  لا  ا  تللبءتا ل هللتلسح للفايح  لعئاح للاءتا ل    ؿ للالتا ط ايف  ه18ستهؿل
 العينة  مستوى الدلالة معامل الارتباط 

1 .702** .005 14 

2 .737** .003 14 

3 .831** .000 14 

4 .672** .009 14 

5 .743** .002 14 

6 .803** .001 14 

7 .824** .000 14 

8 .676** .008 14 

9 .815** .000 14 

11 .841** .000 14 

11 .824** .000 14 

12 .671** .009 14 

13 .875** .000 14 

14 .747** .002 14 

15 .649* .012 14 

16 .718** .004 14 

17 .601* .023 14 

18 .579* .030 14 

 14  1 الكلي

 

 
 



ة ح ف ص ل  511|  ا

 

 

 ثبات التجزاة النصفية:
 

للخلتيػػح لتت ػػتت  ػػص  للطلي ػػح تاػػ  ت عػػيـ لل  يػػ س إلػػ  سػػ ليفي تػػألؼ للأهؿ  ػػف للانػػهت للتػػ  تأءػػص للأل ػػ ـ 
ه ثػػػـ اعػػػ ب     ػػػؿ 10ي....ي2ي4ه هللثػػػ ن  للانػػػهت للتػػػ  تأءػػػص للأل ػػ ـ لل هسيػػػح  ػػػفل11ي....ي3ي1ه ػػ  ل

 للالتا ط.
 ه  يـ     ؿ للثا ت ا لتس ئح للنيخيح19ستهؿ ل ـ ل

 Spearman-Brown سبيرمان براون
Coefficient 

 Guttman Split-Half Coefficientجيتمان 

.972 .972 
 -هتيػاياح ا   تلػػح عػػايل  ف للاءتاػػ لاعػػ ب     ػؿ للالتاػػ ط اػػيف تلستػ  للسػػ ي للأهؿ هللثػ ن  لفػػؿ تػـ 

 . اؿ للتللعح للاءتا للثا ت  هثهؽ ه ه  ؤشل ه 972.ل اللهف ه ت ااغ   تؿ للثا ت
 

 ثبات ألفا كرونباخ:                             
 ه     ؿ للخ  فلهنا خ20ستهؿ ل ـ ل

كرونببخألفب   الأسئلة عدد    

.936 18 

ه ه صل    يا ؽ  هثه يح ف  936. ت ااغ ل لل  لف يلباظ  ف للستهؿ للع اؽ لف     ؿ للثا ت للبءتا ل 

 ثا ت نت ئسح تنت تطاي د .

 :الاختبار المعرفي للأطفال 

 .لل اف يفتـ تاتيت  د للت للإتللؾ للايلح لل للت تن يتد  لت  طخؿ لللهضح هتلضد  تا  للع ت  

لل تض نح ف  للاات لت  لطخ ؿ   د للت للإتللؾ للايلحل ي س تاييؿ ا ض   لف  اان ي لءتا ل   لا اثح   ت

ل للصلفل  للايليح: هلل لب  ت لل ف نيحي للت يي  للايلحي هللشفؿ  ه عنهلت ه  6-1لللي ض  ف ت لل

ليتـ ان ي ستهؿ لل هليخ ت لاءتا ل  للت اي يح ايت تـ للأءص ا عتهي ت للأ تلؼ هللألضيحي هللإغلبؽ للايلحه

ايت ف ف تتت  لتاتيت لل تت للفا  لأعئاح للاءتا لي هلله ف للنعا  لفؿ  عته    لف  للإتللؾ للايلح لل يهل

لعئاحي للت يي   1لعئاحي لل لب  ت لل ف نيحي  1فف ف ته ع للأعئاح ف فت ل للصلفل  للايليح  76للأعئاح لل  تل  

 لعئاحه 3لعئاحي للإغلبؽ للايلحي  3لعئاحي للشفؿ هللألضيح  3 للايلح



ة ح ف ص ل  511|  ا

 

 

         :للآت هف     
 ستهؿ لل هليخ ت هف    لا ؤشللته 21ستهؿ ل

لل س ؿ 
 له لل د ل 

 مستوى المؤشر النشاط
 استدلال  

معرفة 
 وفيم

 إبداع و تقويم تحميل تطبيق
 " تركيب"

ح ليم
ي
 للا
فل 
للصل

 

ػػػهل  لتػػػأليؼ افػػػـ طلي ػػػح ي فػػػف  تلتيػػػب  ػػػص  لليم
ح؟   يم

5 2 - 1 2 

ح؟  2 2 - 2 2    للشم ي لل خ هت اتم  تفت ؿ لل يم
 2 - - - 1 ل اح للعم تح

هل  ا ت صلؾ؟  2 - - 1 3 فيؼ عيفهف شفؿ لليم
هل  لت امل تف ففلتؾ  1 3 - - 3 لضؼ لشي ي لايم

 2 - - - 2 ل اح للأتهلت لل تالمفح
 2 2 - 1 1 يهل  غيل  هفم ح

 1 1 - 1 1 يهل   هفم ح

ح نيم
 ف 
ت لل

لب  
لل 

 

 - 1 1 - 3  يم  ان  نا ب
 - - 2 1 3 شسلت 

 2 - 1 3 1 للأعت للس ئ 
 - - 2 2 1 ل اح للطا تح ا ليت له هلؽ للشمسل

 - - - 2 1 ايف للاايللت
لح
ي
 للا
يي 
لتم 
ل

 

 1 2 - - 2 لسؿ للشمفؿ
 1 1 1 1 3 ا  ؿ شسل  للف ؾ هلل عؿ

 6 1 1 - 4 لين   ط لؾ
 1 - - - 2 ل اح للا  ؿ

 1 - 1 1 1 لفتشؼ للشماح هللاءتلبؼ
هل  إل ؟  2 3 - - 4   صل ياتت له تغيمل لهف لليم

 3 1 2 - 2 لفال هليغل 
 1 1 3 1 3  ء ف للتمب

 1 2 1 2 2  تينح للأشف ؿ للدنتعيمح
 2 - 3 - 2 لين  ت تؾ
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ؿ 
ف شم
لل

ح ضيم
لأل
هل

 

 1 2 1 2 2 للأتهلت لل ت  هنح

 2 2 1 1 4 فت ب لل   لن ت/ ي مـ فت اؾ

لح
ي
 للا
لبؽ

لإغ
ل

 

 - 1 - 3 1 ل اح  ت  ح   لتح للتمس ج
 1 2 - 4 2   صل ي فف لف يفهف  صل للشمفؿ؟

 1 1 - 2 2 ل اح لن  هلل ي  للعماليمح.

 

 للأنشطة ولمؤشرات الأداء الخاص باختبار الأطفالجدول المواصفات والأوزان النسبيّة ( 11جدول )

 المجال أو المهارة
 أو النشاط

 مستوى المؤشرات

المعرفة 
 والفهم

الأوزان النسبيّة  المجموع الاستدلال التّطبيق
% 

 71 11 73 1 51 الذّاكرة البصريّة

 51 76 3 1 3 العلاقات المكانيةّ 

 31 11 11 1 71 التّمييز البصري

 51 51 3 3 6 والأرضيّةالشّكل 

 55 71 6 3 1 الإغلاق البصري

  517 11 37 63 المجموع

 511  11 51 31 الأوزان النسبية للمؤشرات%

 

لل تهعط اع ب تـ اع ب   ف تأتيح للأطخ ؿ لاءتا ل للإتللؾ للايلح تف طليؽ  حساب زمن الاختبار:

 للاعتطلبتيح:ل س هع   ف لنتد ي س ي  للأطخ ؿ ف  للتسلاح للاع ا  

 ه   ف تطايؽ لءتا ل للإتللؾ للايلح23ستهؿ ل

 لل  ف ا لت  ئؽ لفللت لل ينح
1 45 
2 37 
3 38 
4 35 
5 38 
6 36 
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7 37 
8 45 
9 45 
10 45 
11 40 
12 38 
13 38 
14 37 
15 36 
16 45 
17 45 
18 38 
19 38 
20 39 
21 40 
22 40 
23 37 
24 37 
25 45 
26 36 
27 45 
28 38 
29 39 

 40 لل تهعط
ه ػه   ػف ت ي ػحي  40فػ ف  تهعػط   ػف للاءتاػ ل للاعػ ا  ل س ػهع   ػف لنتدػ ي س يػ  للأطخػ ؿ  تهعػط للهاتطايؽ 

  ن عب لتطايؽ للاءتا ل.

ادتؼ للت لؼ تا  للأعئاح للعداح هللي اح ا لت ل  إت ت  للنظل : حساب معاملات السيولة والصعوبة للاختبار

فيد  هلل ي ـ ات تياحي ه ؤشل للي هاح  ه للصح ياتت  ت  ي هاح للعؤلؿ ا لنعاح للؤطخ ؿ للصيف يسياهف تايد  
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ه ه نعاح للأطخ ؿ للصيف يسياهف تا  للعؤلؿ إس اح ء طئح هي فف اع ب  ؤشل للي هاح  ف لل لب ح :     ؿ 

 للي هاح = خ/ ص+ خ

ف لس اهل تا  للعؤلؿ ايت ص تتت للأفللت للصيف لس اهل تا  للعؤلؿ إس اح ياياحي ه خ تتت للأطخ ؿ للصي

 إس اح ء طئح.

     ؿ للي هاح  -5هياعب     ؿ للعدهلح تف طليؽ لل   تلح:     ؿ للعدهلح = 

 ويعتد على حساب عدد المفحوصين بالنسبة للمجموعة العليا والدنيا من العلاقة:  معامل التمييز:

 511× س/ ع -معامل التمييز ص

 حيث ص: عدد المفحوصين الذين أجابوا إجابة صحيحة من المجموعة العليا.

 س: عدد المفحوصين الذين أجابوا إجابة صحيحة من المجموعة الدنيا.

 (51-53، 7153حسن، موعتين العليا والدنيا )ع: عدد الطلاب في إحدى المج

 والجدول الآتي يبين ذلك:

 هللت يي ه     لبت للعدهلح هللي هاح 24ستهؿل                                    

تتت للإس ا ت  ل ـ للعؤلؿ
 للياياح

تتت للإس ا ت 
 للء طئح

     ؿ للت يي      ؿ للي هاح     ؿ للعمدهلح

1 12 17 41.37 58.63 0.38 
2 12 17 41.37 58.63 0.25 
3 15 14 51.72 48.28 0.51 
4 16 13 55.17 44.83 0.51 
5 12 17 41.37 58.63 0.38 
6 15 14 51.72 48.28 0.51 
7 14 15 48.27 51.73 0.38 
8 15 14 51.72 48.28 0.76 
9 16 13 55.17 44.83 0.38 
10 15 14 51.72 48.28 0.63 
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11 15 14 51.72 48.28 0.63 
12 16 13 55.17 44.83 0.38 
13 15 14 48.27 51.73 0.51 
14 15 14 48.27 51.73 0.51 
15 15 14 48.27 51.73 0.63 
16 16 13 55.17 44.83 0.63 
17 15 14 48.27 51.73 0.38 
18 17 12 58.62 44.38 0.76 
19 16 13 55.17 44.83 0.38 
20 15 14 51.72 44.28 0.25 
21 18 11 62.06 37.94 0.38 
22 17 12 58.62 41.38 0.63 
23 17 12 55.17 41.38 0.38 
24 19 10 65.51 34.49 0.51 
25 15 14 51.72 48.48 0.76 
26 17 12 55.17 41.38 0.38 

 .للي هاحللعدهلح ه هتايح تـ  اهؿ س ي  لعئاح للاءتا ل ايت ف نت ف  لل عته  لل ن عب  ف 

 أسامة الاختبار: تصحيح

ه للإاي ئ  هصلؾ لتطايؽ للإاي يلت لللب  ح لصلؾ spssتـ تخليغ إس ا ت للأطخ ؿي هلعتءتلـ الن   ل
ؿ تايد  للأطخ ؿ  ايهل  ه هاصلؾ تفهف للتلسح للت  ياي51ايت تته ع للتلس ت هفؽ لل ااؽ ل ـل

عؤللا  ا ت ت تيؿ ا ض  76ه تلسح ايت تفهف للاءتا ل ف  يهلتح للند ئيح  ف 11ايفل يخل ه 
 للأعئاحي هلعتاتلؿ ا ضد  لفءل ان ي تا  اللي للع ت  لل اف يف.

 صدق المحكمين: 

يتـ صلؾ ا لض للأتل  تا  لل اف يف  ف لل تءيييف هللءاللي ف  لل س ؿ للصح ت يعح للأتل  ف ف لَلهل لف  ص  

يعتطي  للاتت  ت تا  اف دـ. هلاتا ؽ  ف يتؽ للأتل  ت يس للع ح/ للعاهؾ للصح هض ت ل ي عحي ف ف للا ات 

 للاءتا ل    ت للا اثح ا لضح تا   س هتح  ف للع ت  لل اف يف لإاتلي لليدـ ف  للنهلا  للت ليح:
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  ي س للاءتا ل ل   هض   ف لساح هيلبايتح لاتطايؽ. .5

 يي غح لعئاح للاءتا ل هللت ح للاغهيح. .7

 للاءتا ل. لبي ح اتلئؿ للإس اح لفؿ انت  ف لعئاح  .3

  ن عاح فؿ عؤلؿ لا عته  لل  لف  للصح ي يعح. .1

ه ت    ت للا اثح ا سللي للت تيلبت للت ليح هف    لتهيي ت للع ت  لل اف يف: تغييل يي غح ا ض لعئاح للاءتا لي 

 هتغييل ا ض لليهل ل تـ هضهاد  ف  إيي ؿ للخفل  لاطخؿ

 الصدق التمييزي:
 تال لل ي ـ ا لءطهلت لفتيح:للبءتا ل لل  لف  ت يي ح ل ت    ت للا اثح ااع ب لليتؽ لل

 ػػف ءػػ لج طخػػلب  ه 29للتػػ  ااػػغ تػػتت   ل للاعػػتطلبتيح لل ينػػح لطخػػ ؿ ػػف  طخػػؿاعػػ ب للتلسػػح للفايػػح لفػػؿ 
 لل ينح للأيايح.

%ه  ػػف تلسػػ ت 27ل تنػػ هت عػػي د  إلػػ   س ػػهتتيف ت ثػػؿ لل س هتػػح للأهلػػ  ل ي  تلتيػػب للػػتلس ت تيػػ تتي 
 %ه ف تلس ت لل ينح.27ل تا لل ينح هلل س هتح للث نيح ل

  تهعػػػط  لتػػػب تلسػػػ ت لاءتاػػػ ل تلالػػػح للخػػػلؽ اػػػيف Man-Whitney لعػػػتءتلـ لءتاػػػ ل  ػػػ ف هيتنػػػ 
 :للبءتا ل للتاييا لل س هتتيف هللستهؿ لفت  يايف  يـ لءتا ل   ف هيتن  لايتؽ للت يي ح 

 للبءتا ل لل  لف ه  يـ لءتا ل   ف هيتن  لايتؽ للت يي ح 25ستهؿ ل

 zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة
 قيمة الدلالة

 
 القرار

 36.00 4.50 8 الدنيب
 دال 0.001 3.363

 100.00 12.80 8 العليب

لأف  ي ػح للتلالػح  ػت  ه لف  نػ ؾ فػلهؽ صلت تلالػح إايػ ئيح اػيف لل س ػهتتيف هصلػؾ25تايف  ػف للسػتهؿ ل
اتلسػح ت ليػح  ػف  لل  لفػ  ه ه ػصل يػتؿ تاػ  ت تػ  للاءتاػ ل0.05ه ه    ي ح ليغل  ػف ل0.001ااغت ل

 لليتؽ للت يي ح.
 صدق الاتساق الداخمي:

هللتلسػػح للفايػػح  للانػػهته ػػت تػػـ للتأفػػت  ػػف يػػتؽ للاتعػػ ؽ للػػتلءا  تػػف طليػػؽ إيسػػ ت     ػػؿ للالتاػػ ط اػػيف 
 هللستهؿ للت ل  يهضع صلؾ للبءتا ل
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 ه     لبت للالتا ط ايف لل ا هل للخلتيح هللتلسح للفايح26ستهؿ ل ـ ل
صلفل   للتلسح للفايح

 ايليح
تلب  ت 
  ف نيح

ت يي  
 ايلح

إغػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبؽ  شفؿ هللضيح
 ايلح

 للفا 

 **0.922     ؿ للالتا ط
 

0.731** 0.850** 0.605** 0.740** 1 

  Sig   0.000 0.000 0.000 0.001 0.000القيمة الاحتمالية
 29 29 29 29 29 29 لل ينح

يتاػيف  ػػف للسػػتهؿ للعػػ اؽ هسػػهت تلب ػح للتاػػ ط  هيػػح اػػيف لل سػػ لات للخلتيػح هللتلسػػح للفايػػح   ػػ  يػػتؿ تاػػ  
 ا ليتؽ للتلءا . لل  لف  للاءتا للتي ؼ 

 

 صدق الاتساق الداخمي:

 لا اػػهلهللتلسػػح للفايػػح للانػػهت ه ػػت تػػـ للتأفػػت  ػػف يػػتؽ للاتعػػ ؽ للػػتلءا  تػػف طليػػؽ إيسػػ ت     ػػؿ للالتاػػ ط اػػيف 

 .هللستهؿ للت ل  يهضع صلؾ

 ه     لبت للالتا ط ايف لعئاح  اهل للصلفل  للايليح هتلسح لل اهل27ستهؿ ل ـ ل
 للفا  7 6 5 4 3 2 1 

 1 **0.633 *0.467 **0.745 **0.717 **0.613 **0.671 **0.745     ؿ للالتا ط
القيمة 
   Sigالاحتمالية

0.000 0.000 0.000 
0.000 

0.000 0.011 0.000  

 29 29 29 29 29 29 29 29 لل ينح
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 ػػػف نتػػػ ئ  للسػػػتهؿ للعػػػ اؽ نسػػػت لف س يػػػ    ػػػ  لبت للتاػػػ ط ايلعػػػهف اػػػيف  ؤشػػػللت لل اػػػهل للأهؿ هللتلسػػػح للفايػػػح 

ه **0.745ه في ػ  فػ ف للاػت للأتاػ  ل*0.467لا اهل تللح إاي ئي   ايت ف ف للات للأتنػ  ل  ػ  لبت للالتاػ ط ل

 ػػ  لل اػػهل للػػصح تنت ػػ  إليػػح   ػػ  يثاػػت يػػتؽ للاتعػػ ؽ  هتايػػح فػػ ف س يػػ   ؤشػػللت لل اػػهل للأهؿ  تعػػ ح تلءايػػ   

 للتلءا  لخ للت لل اهل للأهؿ
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 ه     لبت للالتا ط ايف لعئاح  اهل لل لب  ت لل ف نيح هتلسح لل اهل28ستهؿ ل ـ ل
 للفا  11 10 9 8 

    ؿ 
 للالتا ط

0.917** 0.872** 0.827** 0.468* 1 

القيمة 
   Sigالاحتمالية

0.000 0.000 0.000 0.010  

 29 29 29 29 29 لل ينح
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

هللتلسػػح للفايػػح  للثػػ ن    ػػف نتػػ ئ  للسػػتهؿ للعػػ اؽ نسػػت لف س يػػ    ػػ  لبت للتاػػ ط ايلعػػهف اػػيف  ؤشػػللت لل اػػهل

ه في ػػػػػ  فػػػػػ ف للاػػػػػت للأتاػػػػػ  *0.468لا اػػػػػهل تللػػػػػح إايػػػػػ ئي   ايػػػػػت فػػػػػ ف للاػػػػػت للأتنػػػػػ  ل  ػػػػػ  لبت للالتاػػػػػ ط ل

 تعػػ ح تلءايػػ    ػػ  لل اػػهل للػػصح تنت ػػ  إليػػح   ػػ  يثاػػت  للثػػ ن ه هتايػػح فػػ ف س يػػ   ؤشػػللت لل اػػهل **0.917ل

 للث ن . يتؽ للاتع ؽ للتلءا  لخ للت لل اهل

     لبت للالتا ط ايف لعئاح  اهل للت يي  للايلح هتلسح لل اهله 29ستهؿ ل ـ ل
 للفا  20 19 18 17  16 15 14 13 12 

 1 *0.469 **0.734 **0.626 *0.432 **0.816 **0.816 **0.606 **0.597 **0.816     ؿ للالتا ط
القيمة 
   Sigالاحتمالية

0.000 0.001 0.000 
0.000 

0.000 0.019 0.000 0.000 0.010  

 29 29 29 29 29 29 29 29 29 29 لل ينح
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 ػػف نتػػ ئ  للسػػتهؿ للعػػ اؽ نسػػت لف س يػػ    ػػ  لبت للتاػػ ط ايلعػػهف اػػيف  ؤشػػللت لل اػػهل للث لػػت  هللتلسػػح للفايػػح 

ه **0.816ه في ػ  فػ ف للاػت للأتاػ  ل*0.432إاي ئي   ايػت فػ ف للاػت للأتنػ  ل  ػ  لبت للالتاػ ط للا اهل تللح 
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 تعػػ ح تلءايػػ    ػػ  لل اػػهل للػػصح تنت ػػ  إليػػح   ػػ  يثاػػت يػػتؽ للاتعػػ ؽ  للث لػػتهتايػػح فػػ ف س يػػ   ؤشػػللت لل اػػهل 

 للتلءا  لخ للت لل اهل للث لت.

  اهل للشفؿ هللألضيح هتلسح لل اهله     لبت للالتا ط ايف لعئاح 30ستهؿ ل ـ ل
 للفا  23 22 21 

 1 **0.864 **0.911 **0.695     ؿ للالتا ط
  Sig  0.000 0.000 0.000لل ي ح للاات  ليح
 29 29 29 29 لل ينح

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 ػػف نتػػ ئ  للسػػتهؿ للعػػ اؽ نسػػت لف س يػػ    ػػ  لبت للتاػػ ط ايلعػػهف اػػيف  ؤشػػللت لل اػػهل للللاػػ   هللتلسػػح للفايػػح 

ه في ػػػػػ  فػػػػػ ف للاػػػػػت للأتاػػػػػ  **0.695لا اػػػػػهل تللػػػػػح إايػػػػػ ئي   ايػػػػػت فػػػػػ ف للاػػػػػت للأتنػػػػػ  ل  ػػػػػ  لبت للالتاػػػػػ ط ل

   تع ح تلءاي      لل اهل للصح تنت   إليػح   ػ  يثاػت يػتؽ ه هتايح ف ف س ي   ؤشللت لل اهل للللا**0.911ل

 للاتع ؽ للتلءا  لخ للت لل اهل للللا .

 ه     لبت للالتا ط ايف لعئاح  اهل للإغلبؽ للايلح هتلسح لل اهل31ستهؿ ل ـ ل
 للفا  26 25 24 

 1 **0.562 **0.882 *0.439     ؿ للالتا ط
  Sig 0.017 0.000 0.001 لل ي ح للاات  ليح
 29 29 29 29 لل ينح

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 ػف نتػ ئ  للسػتهؿ للعػ اؽ نسػت لف س يػ    ػ  لبت للتاػػ ط ايلعػهف اػيف  ؤشػللت لل اػهل للءػ  س  هللتلسػح للفايػػح 

ه في ػػػػػ  فػػػػػ ف للاػػػػػت للأتاػػػػػ  **0.695لا اػػػػػهل تللػػػػػح إايػػػػػ ئي   ايػػػػػت فػػػػػ ف للاػػػػػت للأتنػػػػػ  ل  ػػػػػ  لبت للالتاػػػػػ ط ل
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ه هتايح ف ف س ي   ؤشللت لل اهل للللا   تع ح تلءاي      لل اهل للصح تنت   إليػح   ػ  يثاػت يػتؽ **0.911ل

 للاتع ؽ للتلءا  لخ للت لل اهل للء  س.

 للالتا ط ايف لعئاح للاءتا ل ه للتلسح للفايحه     لبت 32ستهؿ ل ـ ل
 لل ينح   Sigلل ي ح للاات  ليح     ؿ للالتا ط 
1 .657

**
 .000 29 

2 .748
**
 .000 29 

3 .523
**
 .004 29 

4 .701
**
 .000 29 

5 .657
**
 .000 29 

6 .485
**
 .008 29 

7 .497
**
 .006 29 

8 .594
**
 .001 29 

9 .598
**
 .001 29 

10 .590
**
 .001 29 

11 .472
**
 .010 29 

12 .701
**
 .000 29 

13 .447
*
 .015 29 

14 .546
**
 .002 29 

15 .680
**
 .000 29 

16 .701
**
 .000 29 

17 .373
*
 .046 29 

18 .465
*
 .011 29 

19 .749
**
 .000 29 

20 .431
*
 .020 29 

21 .437
*
 .018 29 

22 .585
**
 .001 29 

23 .475
**
 .009 29 

24 .582
**
 .001 29 
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25 .523
**
 .004 29 

26 .563
**
 .001 29 

 29  1 للفا 

 ػػف نتػػ ئ  للسػػتهؿ للعػػ اؽ نسػػت لف س يػػ    ػػ  لبت للتاػػ ط ايلعػػهف اػػيف  ؤشػػللت لعػػئاح للاءتاػػ ل هللتلسػػح للفايػػح 

ه **749.للأتاػ  له في ػ  فػ ف للاػت *373.للبءتا ل تللح إايػ ئي   ايػت فػ ف للاػت للأتنػ  ل  ػ  لبت للالتاػ ط ل

اػػػيف لعػػػئاح يثاػػػت يػػػتؽ للاتعػػػ ؽ للػػػتلءا   للتلسػػػح للفايػػػح تعػػػ ح تلءايػػػ    ػػػ   للأعػػػئاحهتايػػػح فػػػ ف س يػػػ   ؤشػػػللت 

 للاءتا ل هللتلسح للفايح.

 ثبات التجزاة النصفية:
لتت ػػتت  ػػص  للطلي ػػح تاػػ  ت عػػيـ لل  يػػ س إلػػ  سػػ ليفي تػػألؼ للأهؿ  ػػف للانػػهت للتػػ  تأءػػص للأل ػػ ـ للخلتيػػح 

ه ثػػػـ اعػػػ ب     ػػػؿ 10ي....ي2ي4ه هللثػػػ ن  للانػػػهت للتػػػ  تأءػػػص للأل ػػ ـ لل هسيػػػح  ػػػفل11ي....ي3ي1ه ػػ  ل
 للالتا ط.

 ه  يـ     ؿ للثا ت ا لتس ئح للنيخيح33ستهؿ ل ـ ل                   
 Spearman-Brown سبيرمان براون

Coefficient 
 Guttman Split-Half Coefficientجيتمان 

.899 .897 
 -هتيػاياح ا   تلػػح عػػايل  ف للاءتاػػ لاعػػ ب     ػؿ للالتاػػ ط اػػيف تلستػ  للسػػ ي للأهؿ هللثػ ن  لفػػؿ تػـ 

 . اؿ للتللعح للاءتا للثا ت  هثهؽ ه ه  ؤشل ه 897.ل اللهف ه ت ااغ   تؿ للثا ت
 ثبات ألفا كرونباخ:                             
 ه     ؿ للخ  فلهنا خ34ستهؿ ل ـ ل

كرونببخألفب   الأسئلة عدد    

.892 26 

 
ه يػػح ه ه ػػصل  ػػ  يا ػػؽ  هث892.يلباػظ  ػػف للسػػتهؿ للعػػ اؽ لف     ػػؿ للثاػػ ت للبءتاػػ ل للتايػػيا   ػػت ااػػغ ل
لف للاءتاػػ ل يتيػػؼ ا ؤشػػللت   فػػ  ثاػػ ت نت ئسػػح تنػػت تطاي دػػ ي ايػػت لظدػػلت نتػػ ئ  للتللعػػح للعػػيفه تليح

سيت  لايتؽ هللثاػ ت تس ػؿ لعػتءتل ح   فنػ   فػ  للايئػح لل اايػح هفػؽ اػتهت تينػح للااػت لل ت ثاػح اأطخػ ؿ 
 .ه عنهلت6-5لللي ض  ف ت ل ل

لظدلت نتػ ئ  للتللعػح للعػيفه تليح لف للاءتاػ ل يتيػؼ ا ؤشػللت سيػت  لايػتؽ هللثاػ ت تس ػؿ لعػتءتل ح 
 .عنهلت 6-5ل اايح هفؽ اتهت تينح للاات لل  ثاح اأطخ ؿ لللي ض لاخئح لل  ليح   فن   ف  للايئح ل



 

 

  

 الفصل الخامس

 

 

 

  مناقشة النحائج وجفسُزها
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 وتفسيرهاالبحث نتائج 

 تمهيد: 

َهذف هذا الفصل إلً جحلُل النحائج الحٍ جمّ الحىصل إلُها ومقارنة مذي اجفاقهاا واتحفههاا ماا ماا جىصالث 

 إلُه الذراسات السابقة إضاهة إلً جفسُز النحائج هٍ ضىء معطُات الةحث وتصىصُحه

أنشطة انتخٍم انرٌاضيٍة نعلهعيا  عهى ما فاعهٍة برنامج تذرٌةً قائم  الإجابة عن سؤال انةحث انرئٍس:

 رٌاض الأطفال فً تنعٍة الإدراك انةصري نذى أطفال انروضة؟

 (  وفؽ المعادلة الآتية :(H-SGRللإجابة عف هذا السؤاؿ حسبت نسبة الكسب البسيط لهريدي 

H-SGH=(M2-M1)/P   

 حيث أف:

H-SGR.نسبة الكسب البسيط : 

M2.متوسط الدرجات في القياس البعدي : 

M1.متوسط الدرجات في القياس القبمي : 

P :الدرجة العظمى للاختبار 

وتصػػػمذ هػػػذا المعادلػػػة لقيػػػاس فاعميػػػة البػػػراميب والمعالجػػػة التجريبيػػػة فػػػي البحػػػوث التربويػػػة التجريبيػػػة التػػػي تعتمػػػد 
والمقاييس غير الموقوتةب وهي الاختبارات التي تقيس المعرفػة والمهػارات العقميػة والاتجاهػاتب ولا تقػيس الاختبارات 

( وتكػػوف الاعاليػػة متوسػػطة (0.30السػػرعة فػػي أداخ الاختبػػار ويكػػوف البرنػػامي غيػػر فعػػاؿ إذا لػػـ تبمػػ  نسػػبة الكسػػب 
 (161-160ب 2017)هريدي سيدب  .1 -0.70ب وكبيرة بيف 0.70 -0.30بيف 

 نسبة الكسب البسيط لهريدي( 35الجدول )

 للاختبار التحصيمي الكمية الدرجة  المجموعة
 الدلالة H-SGR متوسط الدرجات

 البعدي القبمي
 متوسطة 0.51 75.33 26.87 94 التجريبيّة
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(، معييا ٌييذل عهييى فاعهٍيية 0.51) بهغيي قييذ  انكنييا انةنييٍر نيرٌييذيٌهُحييم ميين ان ييذول اننييابة أ  ننييةة 

  انقائم عهى أنشطة انتخٍم انرٌاضٍة نعلهعا  رٌاض الأطفال.انةرنامج انتذرٌةً 

ميا فاعهٍية أنشيطة انتخٍيم انرٌاضيٍة نعلهعيا  رٌياض الأطفيال فيً  جابة عين سيؤال انةحيث انيرئٍس:نلإو

 تنعٍة الإدراك انةصري نذى أطفال انروضة؟
 (  وفؽ المعادلة الآتية :(H-SGRللإجابة عف هذا السؤاؿ حسبت نسبة الكسب البسيط لهريدي 

H-SGH=(M2-M1)/P   

 حيث أف:

H-SGR.نسبة الكسب البسيط : 

M2.متوسط الدرجات في القياس البعدي : 

M1.متوسط الدرجات في القياس القبمي : 

Pالدرجة العظمى للاختبار : 

فاعميػػػة البػػػراميب والمعالجػػػة التجريبيػػػة فػػػي البحػػػوث التربويػػػة التجريبيػػػة التػػػي تعتمػػػد  وتصػػػمذ هػػػذا المعادلػػػة لقيػػػاس
الاختبارات والمقاييس غير الموقوتةب وهي الاختبارات التي تقيس المعرفػة والمهػارات العقميػة والاتجاهػاتب ولا تقػيس 

( وتكػػوف الاعاليػػة متوسػػطة (0.30السػػرعة فػػي أداخ الاختبػػار ويكػػوف البرنػػامي غيػػر فعػػاؿ إذا لػػـ تبمػػ  نسػػبة الكسػػب 
 (161-160. )المرجع السابؽ ناسهب 1 -0.70ب وكبيرة بيف 0.70 -0.30بيف 

 نسبة الكسب البسيط لهريدي المجموعة التجريبية( 36الجدول )

 للاختبار التحصيمي الكميةالدرجة  المجموعة
 الدلالة H-SGR متوسط الدرجات

 البعدي القبمي
متوسطة  0.53 62.37 20.39 78 التجريبيّة  

ب ممػػا يػػدؿ عمػػى فاعميػػة (0.53) بلغااثقااذ  الكسااا الةسااُر لهزَااذٌَلُحاام مااج ال ااذوب السااابة    نسااةة 

هػػذا النتيجػػة بمػػا  الباحثػػةب وتاسػػر البرنػػامي التػػدريبي فػػي تنميػػة مهػػارات اردراؾ البصػػري لػػد  أطاػػاؿ الريػػا 

: دور البرنػػامي التػػدريبي فػػي تعزيػػز القػػدرات العقميػػة لهطاػػاؿ حيػػث أسػػهمت أنةػػطة التخيػػؿ الريا ػػية فػػي يػػيتي

تنةػػيط القػػدرات العقميػػة مثػػؿ التاكيػػر اربػػداعي والابتكػػاريب وهػػذا اانةػػطة تسػػاعد ااطاػػاؿ عمػػى تكػػويف صػػور 
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 ؛تحايػػػز الحػػػواس البصػػػريةذهنيػػػة لهةػػػياخ ممػػػا عػػػزز قػػػدرتهـ عمػػػى إدراؾ التااصػػػيؿ البصػػػرية بةػػػكؿ أف ػػػؿب و 

يتطمػب التخيػؿ اسػتخداـ العػيف العقميػة لتصػور إذ فاانةطة التخيمية تجعؿ الطاؿ يستخدـ حواسه بةػكؿ أعمػؽ 

إ افة إلػى الػربط واالواف وااحجاـ والمسافاتب ااةياخب مما يمكف أف يطور القدرة عمى التمييز بيف ااةكاؿ 

ؿ أف يتخيؿ ةيئاً ثـ يراا في الواقع فإنه يكوف قادراً عمػى الػربط بػيف الواقػع بيف الواقع والخياؿ فعندما يتعمـ الطا

والخيػػػاؿ وهػػػذا الػػػربط يعػػػزز اردراؾ البصػػػري انػػػه يتػػػيذ لمطاػػػؿ فهمػػػاً أعمػػػؽ لمعػػػالـ مػػػف حولػػػهب وزيػػػادة الانتبػػػاا 

ؿ عمػى الانتبػػاا قػػد يكػوف لمبرنػامي تػػيثير إيجػابي عمػػى قػدرة الطاػػ ومػػف ثػـوالتركيػز اف التخيػؿ يتطمػػب التركيػزب 

وهػػػذا يمكػػػف ربطػػػه بالتاسػػػير العممػػػي لمنظريػػػات لمتااصػػػيؿ المرئيػػػة لاتػػػرات أطػػػوؿ ممػػػا يعػػػزز اردراؾ البصػػػريب 

فػػػي مرحمػػػة مػػػا قبػػػؿ العمميػػػات يسػػػاعد عمػػػى بنػػػاخ والمبػػػادئ المعرفيػػػة فبياجيػػػه يػػػر  أف التخيػػػؿ والمعػػػب التخيمػػػي 

البصػري لمطاػؿب ونظريػة فيجوتسػكي فػي الػتعمـ مػف  التمثيلات الذهنية والتطور الذهني مما يحسػف مػف اردراؾ

خػػلاؿ التااعػػؿ الاجتمػػاعيب بار ػػافة إلػػى نظريػػة الػػتعمـ البصػػري والتاكيػػر التوليػػدي البصػػري إذ تؤكػػد أف أهػػـ 

متطمبػػات تنميػػة اردراؾ والتاكيػػر التوليػػدي البصػػري هػػو تػػوفير مهػػاـ تةػػجع عمػػى التصػػور والتخيػػؿ بمػػا يسػػتثير 

عػاة امات لػد  ااطاػاؿ سػواخ كانػت هػذا المعمومػات اسػتدلالات أو اسػتجابات ابتكاريػة ومر مهارات توليد المعمو 

التنػػوع والتػػدرج فػػي هػػذا المهػػاـب ومراعػػاة تصػػميـ واختيػػار الوسػػيط البصػػري بحيػػث يسػػتثير تاكيػػر الطاػػؿ نجػػو 

سػػتثارة توليػػد معالجػػة المعمومػػات بصػػرياً بطرائػػؽ متنوعػػةب بار ػػافة إلػػى اسػػتخداـ ااسػػئمة التػػي تعمػػؿ عمػػى ا

المعمومػػات بةػػكؿ جمػػاعي مػػف اتجػػاهيف: توليػػد المعمومػػات مػػف خػػلاؿ تمييػػز وتاسػػير معمومػػات ممثمػػة بصػػريا 

أثنػاخ  الباحثػة( وهذا ما ارتكزت عميػه 20ب 2015وتوليد معمومات مف خلاؿ التمثيؿ البصري افكارا) المنيرب 

فإف هذا النتائي التي أظهرت فاعميػة البرنػامي التػدريبي تةػير إلػى أف أنةػطة التخيػؿ  ومف ثـ بتصميـ اانةطة

وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ تحايػػزهـ  بقػػادرة عمػػى تػػوفير بيئػػة تعميميػػة فعالػػة لتعزيػػز اردراؾ البصػػري لػػد  أطاػػاؿ الرو ػػة

 ((Leahy and Sweller2004 دراسػة ليهػي وسػويمروهػذا يتاػؽ مػع  عمػى اسػتخداـ عقػولهـ بطريقػة فعالػة.

)محمػػدب ب و(2017حسػػونة ورخػػروف ) اتدراسػػو  بالتػػي أظهػػرت فعاليػػة اسػػتخداـ التخيػػؿ فػػي العمميػػة التعميميػػة

 الرويمػػػػػػي والزامػػػػػػؿ ب و(2022)عبػػػػػػد المطيػػػػػػؼ  ب و(2018)ةػػػػػػاذليبب و(2018الػػػػػػوائمي ومنصػػػػػػور)ب (2012
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 &Leahy)دراسػػػػػػةو  ب(2024)عبػػػػػػد النبػػػػػػيو  ب(2023)ممحػػػػػػـ والزعبػػػػػػي  و ب(2023)هػػػػػػادي و  ب(2023)

Sweller,2004)( ب ودراسة)ALGoabi,2021( ب ودراسة)Bukhalenkova& ALmazova,2023 

 لعينتيناختبار كولموجروف سميرنوف  :ولتحديد الإحصاء المستخدم في البحث تم تطبيق

 لعينتين( نتائج اختبار كولموجروف سميرنوف 73) جدول

Tow-Sample Kolmogorov-Smirnov Test 

 لعينتينكولموجروف سميرنوف 

 Sigالاححمالُة قُمة  سمُزنىف-كىلمىجزوف الانحزاف المعُارٌ المحىسر الحسابٍ  العُنة ج زَةُة وضابطة قةلٍ

 180. 1.097 6.731 19.89 240 الكلٍ

لاختبار الإدراك البصري للأطفال في التطبيق  الببيقي ليعينتقين التجريبيقة ( أن قيمة الدلالة 73يظهر من الجدول )

لقاا فهقي ريقر دالقة ئحصقائيار المقر القاي ي قير ئلقة ا تداليقة ( 0.0.)أكبر من ( وهي180.كان )ككل والضابطة 

 نتائج.توزيع الدرجات مما يد و ئلة استخدام الإحصاء البارامتري )المعيمي( لاختبار الفرضيات والثبة بال

 أولًا: ما يتعمق بمعممات رياض الأطفال

 0,05اختبرت الفرضيات الآتية عند مستوى دلالة 

باين متوساطي درجاات معمماات المجموعاة  0,05عناد مساتوى دلالاة لا يوجد فرق ذو دلالة إحصاائية  .1

 القبمي والبعدي المباشر لبطاقة الملاحظة. التطبيقينالتجريبية في 

معممػػػػات درجات لػػػػ تػػػػـ اسػػػػتخراج المتوسػػػػطات الحسػػػػابية والانحرافػػػػات المعياريػػػػةلمتحقػػػػؽ مػػػػف صػػػػحة الار ػػػػية 
ب كمػػا هػػو مو ػػذ فػػي الجػػدوؿ القبمػػي والبعػػدي المباةػػر لبطاقػػة الملاحظػػة ففػػي التطبػػيقالمجموعػػة التجريبيػػة 

 الآتي:
القبمي والبعدي المباشر لبطاقة  التطبيقيندرجات المعممات في ل( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 38جدول )

 الملاحظة.

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد التطبيؽ 

 5.527 30.87 15 قبمي التخطيط

 8.457 60.67 15 بعدي
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 3.357 12.87 15 قبمي التهيئة

 7.914 53.07 15 بعدي

 7.511 19.87 15 قبمي التخيؿ

 11.592 79.67 15 بعدي

 3.873 14.00 15 قبمي المناقةة

 7.216 55.73 15 بعدي

 18.608 77.60 15 قبمي الكمي

 33.108 249.13 15 بعدي

فػي معممات المجموعػة التجريبيػة درجات لولمكةؼ عف الدلالة ارحصائية لماروؽ بيف المتوسطات الحسابية  

ومجمػػوع الرتػػب لػػدرجات المعممػػات  بالرتػػبتػػـ حسػػاب متوسػػط  القبمػػي والبعػػدي المباةػػر لبطاقػػة الملاحظػػة فالتطبػػيق

 ب( لدلالػػػة الاػػػروؽ لمعينػػػة المرتبطػػػة(Zب وحسػػػاب قيمػػػة لبطاقػػػة الملاحظػػػة فػػػي التطبيقػػػيف القبمػػػي والبعػػػدي المباةػػػر

 عمى النحو المو ذ بالجدوؿ الآتي:وجاخت النتائي 
 دلالة الفروق بين متوسط رتب درجات المجموعة في التطبيقين القبمي و البعدي المباشر Wilcocxon( اختبار ويمكوكسون 39جدول )

قيمة   مجموع الرتب متوسط الرتب العدد   z دلالته حجم الأثر القرار قيمة المعنوية 

 مرتاع 0.880 داؿ 0.001 3.409 0.00 0.00 0 سالبة التخطيط

 120.00 8.00 15 موجبة

   0 المتعادلة

 مرتاع 0.883 داؿ 0.001 3.422 0.00 0.00 0 سالبة التهيئة

 120.00 8.00 15 موجبة

   0 المتعادلة

 التخيؿ

 

 مرتاع 0.881 داؿ 0.001 3.414 0.00 0.00 0 سالبة

 120.00 8.00 15 موجبة

   0 المتعادلة

 المناقةة

 

 مرتاع 0.881 داؿ 0.001 3.413 0.00 0.00 0 سالبة

 120.00 8.00 15 موجبة
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   0 المتعادلة

 مرتاع 0.880 داؿ 0.001 3.408 0.00 0.00 0 سالبة الكمي

 120.00 8.00 15 موجبة

   0 المتعادلة

الدلالػػػة ( كمػػػا بم ػػػت قيمػػػة 3.408عينػػػة ككػػػؿ قػػػد بم ػػػت )الرجابػػػات أفػػػراد  Z ( أف قيمػػػة36يتبػػػيف مػػػف الجػػػدوؿ )

ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيا بػػػيف (  0.05) وهػػػذا القيمػػػة أصػػػ ر مػػػف مسػػػتو  الدلالػػػة ب(0.001)

متوسػطات رتػب إجابػات أفػراد العينػػة عمػى بطاقػة الملاحظػة بةػػكؿ عػاـب كمػا يتبػيف أف قػػيـ الدلالػة لكػؿ محػور مػػف 

  الار ية الصارية التي تػن  عمػى أنػه  محاور بطاقة الملاحظة كانت أص ر مف مستو  الدلالة مما يدعو لرف

القبمػػي  يفبػػيف متوسػػط درجػػات المعممػػات فػػي التطبيقػػ 0,05دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتو  الدلالػػة  يوجػػد فػػرؽ ذولا 

دلالػة إحصػائية عنػد مسػتو   يوجػد فػرؽ ذو : إنػه الار ية البديمة القائمػةوقبوؿ ب البعدي المباةر لبطاقة الملاحظةو 

 . القبمي والبعدي المباةر لبطاقة الملاحظة يفدرجات المعممات في التطبيق يبيف متوسط 0,05الدلالة 

معممػػػػات المجموعػػػػة درجات لػػػػ المتوسػػػػطات الحسػػػػابية والانحرافػػػػات المعياريػػػػةويو ػػػػذ المخطػػػػط البيػػػػاني التػػػػالي 
 القبمي والبعدي المباةر لبطاقة الملاحظة ففي التطبيقالتجريبية 

 
القبمي والبعدي المباشر لبطاقة  نفي التطبيقمعممات المجموعة التجريبية درجات ل المتوسطات الحسابية (1المخطط البياني )

 الملاحظة

30.87 

60.67 

12.87 

53.07 

19.87 

79.67 

14 

55.73 
77.6 

249.13 

0

50

100

150

200

250

300

التخطيط 
 قبيي

التخطيط 
 بعدي

المناق ة  التخيل بعدي التخيل قبيي التهيئة بعدي التهيئة قبيي
 قبيي

المناق ة 
 بعدي

 الكيي بعد الكيي قبل 

 المتوسط الحسابي



ة ح ف ص ل  515|  ا

 

 

إلػػى التحسػػف فػػي مهػػارات المعممػػة نتيجػػة  الباحثػػةوهػػذا مػػا ترجعػػه  بوكانػػت الاػػروؽ لصػػالذ التطبيػػؽ البعػػدي المباةػػر

فحػدث تقػدـ فػي التػدريس وباتػت أف ػؿ فػي تقيػيـ أدائهػا عػدا  بالتدريب والخبرة التػي اكتسػبتها مػف البرنػامي التػدريبي

 .عف الت ير في الظروؼ التعميمية

درجاات المعمماات عما   اتباين متوساط 0,05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مساتوى الدلالاة  .2

 إل  المؤهل العممي لممعممة. تعزى في التطبيق البعدي المباشر الملاحظةبطاقة 

درجات معممػػات المجموعػػة لػػ الار ػػية تػػـ اسػػتخراج المتوسػػطات الحسػػابية والانحرافػػات المعياريػػةلمتحقػػؽ مػػف صػػحة 
تبعػاً لمت يػر المؤهػؿ العممػيب كمػا هػو مو ػذ فػي الجػدوؿ  البعدي المباةر لبطاقة الملاحظة التجريبية في التطبيؽ

 الآتي:
البعدي المباةر لبطاقة  في التطبيؽدرجات المعممات ل( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 44جدول )

 تبعاً لمت ير المؤهؿ العممي الملاحظة

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد المؤهؿ العممي 

 4.041 48.67 3 معهد وما دوف التخطيط بعدي

 6.243 63.67 12 جامعة وما فوؽ

 1.528 40.33 3 معهد وما دوف التهيئة بعدي

 4.901 56.25 12 جامعة وما فوؽ

 11.372 63.67 3 معهد وما دوف التخيؿ بعدي

 7.762 83.67 12 جامعة وما فوؽ 

 10.149 48.00 3 معهد وما دوف المناقةة بعدي

 5.211 57.67 12 جامعة وما فوؽ 

 25.106 200.67 3 معهد وما دوف الكمي  بعدي

 21.901 261.25 12 جامعة وما فوؽ 

معممػات المجموعػة التجريبيػة درجات لػولمكةؼ عػف الدلالػة ارحصػائية لماػروؽ بػيف المتوسػطات الحسػابية 

بحسػاب دلالػة الاػروؽ  الباحثػةقامػت  تبعػاً لمت يػر المؤهػؿ العممػي لبطاقػة الملاحظػةفي التطبيؽ البعدي المباةر 
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درجات العينة لكؿ محور مف محػاور بطاقػة الملاحظػة والدرجػة الكميػة وذلػؾ باسػتخداـ اختبػار  رتب بيف متوسطات

 :الآتيويتني كما يو حه الجدوؿ  -ماف

ويتني لمفرق بين رتب درجات المعممات حسب متغير المؤهل العممي  -اختبار مان (41جدول رقم )  

 القرار قيمة المعنوية zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المؤهل العممي 

 دال 0.014 2.465 7.00 2.33 3 معهد وما دون التخطيط

 113.00 9.42 12 جامعة وما فوق

 15   

 دال 0.008 2.646 6.00 2.00 3 معهد وما دون التهيئة

 114.00 9.50 12 جامعة وما فوق

 15   

 دال 0.020 2.328 8.00 2.67 3 معهد وما دون التخيل

 112.00 9.33 12 جامعة وما فوق

 15   

 غير دال 0.110 1.596 13.00 4.33 3 معهد وما دون المناقشة

 107.00 8.92 12 جامعة وما فوق

 15   

 دال 0.021 2.314 8.00 2.67 3 معهد وما دون الكمي

 112.00 9.33 12 جامعة وما فوق

 15   

( وهػذا القيمػة أصػ ر 0.021( كما بم ت قيمػة الدلالػة )2.314ككؿ قد بم ت ) Z( أف قيمة41الجدوؿ )يتبيف مف 
مما يدؿ عمى وجود فروؽ دالة إحصائيا بػيف متوسػطات رتػب أفػراد العينػة عمػى بطاقػة ( 0.05) مف مستو  الدلالة

المؤهػؿ  لملاحظػة  حسػب مت يػر الملاحظة  بةكؿ عاـب كما يتبػيف أف قػيـ الدلالػة لكػؿ محػور مػف محػاور بطاقػة ا
ممػػا يػػدعو لػػرف  الار ػػية الصػػارية التػػي  بباسػػتثناخ محػػور المناقةػػة بكانػػت أصػػ ر مػػف مسػػتو  الدلالػػة العممػػي 

درجػات المعممػػات  اتبػيف متوسػػط 0,05تػن  عمػى أنػػه  لا توجػد فػػروؽ ذات دلالػة إحصػػائية عنػد مسػتو  الدلالػػة 
أنػه:  توجػد فػروؽ ذات  وقبػوؿ الار ػية البديمػة القائمػة  مػي لممعممػة. عمى بطاقة الملاحظة  تعز  إلػى المؤهػؿ العم

درجػػات المعممػػات عمػػى بطاقػػة الملاحظػػة تعػػز  إلػػى  اتبػػيف متوسػػط 0,05دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتو  الدلالػػة 
 فػػي التطبيػػؽدرجات المعممااات لااالمتوسػػطات الحسػػابية ويو ػػذ المخطػػط البيػػاني التػػالي .   المؤهػػؿ العممػػي لممعممػػة

 تبعاً لمت ير المؤهؿ العممي البعدي المباةر لبطاقة الملاحظة
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تبعاً لمت ير  البعدي المباةر لبطاقة الملاحظة في التطبيؽدرجات المعممات ل المتوسطات الحسابية (2المخطط البياني )

 المؤهؿ العممي
وتعػػزو الباحثػػة هػػذا النتيجػػة إلػػى أف المعممػػات ذوات المػػؤهلات ااقػػؿ قػػد  بوالاػػروؽ كانػػت لصػػالذ الجامعػػة وأعمػػى

ممػػا قػػد يػػؤثر عمػػى قػػدرتهف عمػػى تقػػديـ  بياتقػػرف إلػػى التػػدريب المتخصػػ  أو المعرفػػة ااحػػدث فػػي مجػػالات معينػػة
محتو  تعميمي أو أساليب تعميمية متقدمػة فػي حػيف أف المعممػات الحاصػلات عمػى درجػة عمميػة أعمػى جامعػة فمػا 

أعمؽ وأساليب تعميميػة أكثػر تطػوراً وأكثػر قػدرة عمػى تطبيػؽ اسػتراتيجيات تعميميػة مبتكػرة  فوؽ قد يكوف لديهف فهماً 
   ربوية الحديثة.واستيعاب النظريات الت

درجاات المعمماات عما  بطاقاة  اتبين متوساط 0,05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة .3
 تعزى إل  سنوات الخبرة. في التطبيق البعدي المباشر الملاحظة

المجموعػػة درجات معممػػات لػػ لمتحقػػؽ مػػف صػػحة الار ػػية تػػـ اسػػتخراج المتوسػػطات الحسػػابية والانحرافػػات المعياريػػة
ب كمػا هػو مو ػذ فػي الجػدوؿ  سػنوات الخبػرة تبعػاً لمت يػر البعدي المباةر لبطاقة الملاحظػة التجريبية في التطبيؽ

 الآتي:
 في التطبيؽمعممات المجموعة التجريبية درجات ل( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 42جدول )

 سنوات الخبرة تبعاً لمت ير البعدي المباةر لبطاقة الملاحظة

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد سنوات الخبرة 

 5.527 30.87 15 الكمي 

 8.595 61.67 6 أقؿ مف خمس سنوات التخطيط  بعدي

سنوات 10مف خمس إلى   2 61.00 11.314 
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سنوات 10أكثر مف   7 59.71 9.050 

 8.457 60.67 15 الكمي

سنواتأقؿ مف خمس  التهيئة  بعدي  6 53.17 8.976 

سنوات 10مف خمس إلى   2 48.50 9.192 

سنوات 10أكثر مف   7 54.29 7.499 

 7.914 53.07 15 الكمي

 15.832 78.33 6 أقؿ مف خمس سنوات التخيؿ بعدي

سنوات 10مف خمس إلى   2 79.50 9.192 

سنوات 10أكثر مف   7 80.86 9.335 

 11.592 79.67 15 الكمي

 10.553 55.83 6 أقؿ مف خمس سنوات المناقةة بعدي

سنوات 10مف خمس إلى   2 60.00 1.414 

سنوات 10أكثر مف   7 54.43 4.504 

 7.216 55.73 15 الكمي

 43.474 249.00 6 أقؿ مف خمس سنوات الكمي بعدي

سنوات 10مف خمس إلى   2 249.00 31.113 

سنوات 10أكثر مف   7 249.29 28.657 

 33.108 249.13 15 الكمي

معممػات المجموعػة التجريبيػة درجات لػولمكةؼ عػف الدلالػة ارحصػائية لماػروؽ بػيف المتوسػطات الحسػابية 

اسػػتخدمت الباحثػػة اختبػػار كروسػػكاؿ  سػػنوات الخبػػرة تبعػػاً لمت يػػر لبطاقػػة الملاحظػػةفػػي التطبيػػؽ البعػػدي المباةػػر 

اكثػػػر مػػػف عينتػػػيف مسػػػتقمتيف البػػػديؿ لاختبػػػار تحميػػػؿ التبػػػايف ااحػػػادي  اللابػػػارامتريKruskal Wallis .واليػػػز

(ANOVA) وذلػؾ مػف ف البيانػات لا تتبػع التوزيػع الطبيعػيب نظػراً اب نظراً لعػدـ تػوفر ةػروط الاختبػار البػارامتريب

سػنوات الخبػرة وتحديػد رتبػة كػؿ فػرد ثػـ حسػاب مسػتويات خلاؿ ترتيب الدرجات التي حصؿ عميهػا أفػراد العينػة فػي 

 :الجدوؿ الآتي هو مو ذمتوسط الرتب لممجموعات الثلاث فجاخت النتائي كما 



ة ح ف ص ل  511|  ا

 

 

 ( قيم اختبار كروسكال واليز لدلالة الفروق بين درجات المعممات عم  بطاقة الملاحظة تعزى إل  سنوات الخبرة.43جدول )

محاور  بطاقة 

 الملاحظة

متوسط  العدد المجموعة

 الرتب

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 كاي مربع

Chi-Square 

قيمة 

 الدلالة

 القرار

 غير داؿ 0.823 0.390 8.457 60.67 8.83 6 أقؿ مف خمس سنوات التخطيط

 8.00 2 سنوات 10مف خمس إلى 

 7.29 7 أكثر مف عةر سنوات

 غير داؿ 0.569 1.127 7.914 53.07 8.17 6 أقؿ مف خمس سنوات التهيئة 

 5.00 2 سنوات 10مف خمس إلى 

 8.71 7 أكثر مف عةر سنوات

 غير داؿ 0.925 0.156 11.592 79.67 8.42 6 أقؿ مف خمس سنوات التخيؿ

 7.00 2 سنوات 10مف خمس إلى 

 7.93 7 أكثر مف عةر سنوات

 غير داؿ 0.216 3.066 7.216 55.73 9.17 6 أقؿ مف خمس سنوات المناقةة

 11.50 2 سنوات 10مف خمس إلى 

 6.00 7 أكثر مف عةر سنوات

 غير داؿ 0.919 0.169 33.108 249.13 8.50 6 أقؿ مف خمس سنوات الكمي

 8.25 2 سنوات 10مف خمس إلى 

 7.50 7 أكثر مف عةر سنوات

( وهػذا القيمػة 0.919) ( كما بم ت قيمة الدلالة(0.169ككؿ قد بم ت( أف قيمة كاي مربع 43يتبيف مف الجدوؿ )
بػيف متوسػطات رتػب درجػات أفػراد  ( مما يدؿ عمى عدـ وجػود فػروؽ دالػة إحصػائياً 0,05أكبر مف مستو  الدلالة )

ه:  لا توجػد فػروؽ ذات التػي تػن  بينػالعينة عمى بطاقة الملاحظة بةكؿ عاـب مما يدعو لقبوؿ الار ية الصػارية 
الملاحظػػة تعػػز  إلػػى  درجػػات المعممػػات عمػػى بطاقػػة اتبػػيف متوسػػط 0,05دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتو  الدلالػػة 

البعػػػدي  فػػػي التطبيػػػؽدرجات المعمماااات لاااالمتوسػػػطات الحسػػػابية ويو ػػػذ المخطػػػط البيػػػاني التػػػالي . سػػػنوات الخبػػػرة
 الخبرةسنوات تبعاً لمت ير  المباةر لبطاقة الملاحظة
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تبعاً لمت ير  البعدي المباةر لبطاقة الملاحظة في التطبيؽدرجات المعممات لالمتوسطات الحسابية  (3المخطط البياني )

 سنوات الخبرة
إ ػافة إلػى اسػتخداـ الاسػتراتيجية ذاتهػا يات التعميميػة ااساسػية ناسػها إلى أف المعممات يممكف الكاا النتيجةعز  وت

   .التي تدربف عميها ناسها اانةطة الريا يةو  بأثناخ التعميـ

درجااات المعممااات عماا  بطاقااة  يبااين متوسااط 0,05دلالااة إحصااائية عنااد مسااتوى الدلالااة  ذو قفاار يوجاادلا  .4

 إل  وجود مربية مساعدة. تعزىفي التطبيق البعدي المباشر الملاحظة 

درجات معممػػػات المجموعػػػة لػػػ المعياريػػػة لمتحقػػػؽ مػػػف صػػػحة الار ػػػية تػػػـ اسػػػتخراج المتوسػػػطات الحسػػػابية والانحرافػػػات

ب كمػػػا هػػػو مو ػػػذ فػػػي وجػػػود مربيػػػة مسػػػاعدة تبعػػػاً لمت يػػػر البعػػػدي المباةػػػر لبطاقػػػة الملاحظػػػة التجريبيػػػة فػػػي التطبيػػػؽ

 الجدوؿ الآتي:

البعدي  درجات معممات المجموعة التجريبية في التطبيؽل( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 44جدول )

 وجود مربية مساعدة تبعاً لمت ير لبطاقة الملاحظة المباةر

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد وجود مربية مساعدة 

 6.381 63.50 10 توجد مربية مساعدة التخطيط بعدي

 9.925 55.00 5 لا توجد مربية مساعدة

 5.245 55.80 10 توجد مربية مساعدة التهيئة بعدي

249 249 

249.29 

249.13 

248.85

248.9

248.95

249

249.05

249.1

249.15
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249.25
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249.35

أقل من خمس 
 سنوات

 10من خمس ئلة 
 سنوات

 الكيي سنوات 10أكثر من 
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مساعدةلا توجد مربية   5 47.60 10.065 

 8.284 83.20 10 توجد مربية مساعدة التخيؿ بعدي

 14.910 72.60 5 لا توجد مربية مساعدة

 5.152 57.10 10 توجد مربية مساعدة المناقةة بعدي

 10.416 53.00 5 لا توجد مربية مساعدة

 22.687 259.60 10 توجد مربية مساعدة الكمي  بعدي

مساعدةلا توجد مربية   5 228.20 43.089 

درجات معممػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي ولمكةػػػؼ عػػػف الدلالػػػة ارحصػػػائية لماػػػروؽ بػػػيف المتوسػػػطات الحسػػػابية لػػػ

بحسػاب دلالػة الاػروؽ  الباحثػةقامػت ب وجػود مربيػة مسػاعدة تبعػاً لمت يػر التطبيؽ البعدي المباةر لبطاقة الملاحظػة

درجات العينة لكؿ محور مف محػاور بطاقػة الملاحظػة والدرجػة الكميػة وذلػؾ باسػتخداـ اختبػار  رتب بيف متوسطات

 :الآتيويتني كما يو حه الجدوؿ  -ماف

ويتني لمفرق بين رتب درجات المعممات حسب متغير وجود مربية مساعدة  -( اختبار مان45جدول رقم )  

 القرار قيمة المعنوية zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد وجود مربية مساعدة 

 غير داؿ 0.157 1.415 91.50 9.15 10 لا توجد مربية مساعدة  التخطيط

توجد مربية مساعدة   5 5.70 28.50 

 غير داؿ 0.134 1.497 92.00 9.20 10 لا توجد مربية مساعدة التهيئة

 28.00 5.60 5 توجد مربية مساعدة

مساعدةلا توجد مربية  التخيؿ  غير داؿ 0.174 1.358 91.00 9.10 10 

 29.00 5.80 5 توجد مربية مساعدة

 غير داؿ 0.460 0.739 86.00 8.60 10 لا توجد مربية مساعدة المناقةة

 34.00 6.80 5 توجد مربية مساعدة

 غير داؿ 0.198 1.288 90.50 9.05 10 لا توجد مربية مساعدة الكمي

مساعدةتوجد مربية   5 5.90 29.50 

( وهػذا القيمػة أكبػر 0.198( كمػا بم ػت قيمػة الدلالػة )1.288ككػؿ قػد بم ػت ) Z( أف قيمػة45يتبيف مػف الجػدوؿ )

رتػػب درجػػات  أفػػراد  يود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف متوسػػطممػػا يػػدؿ عمػػى عػػدـ وجػػ ب(0.05) مػػف مسػػتو  الدلالػػة

 _العينػػة عمػػى بطاقػػة الملاحظػػة  بةػػكؿ عػػاـب كمػػا يتبػػيف أف قػػيـ الدلالػػة لكػػؿ محػػور مػػف محػػاور بطاقػػة الملاحظػػة
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ممػػا يػػدعو لقبػػوؿ الار ػػية الصػػارية التػػي   بكانػػت أكبػػر مػػف مسػػتو  الدلالػػة  _وجػػود مربيػػة مسػػاعدة حسػب مت يػػر 

درجػات المعممػات عمػى  يبػيف متوسػط 0,05دلالة إحصػائية عنػد مسػتو  الدلالػة  ذو يوجد فرؽتن  عمى أنه  لا 

درجات لاالمتوسػطات الحسػابية ويو ذ المخطط البياني التػالي  بطاقة الملاحظة  تعز  إلى وجود مربية مساعدة 

 وجود مربية مساعدة تبعاً لمت ير البعدي المباةر لبطاقة الملاحظة في التطبيؽالمعممات 

 

تبعاً  البعدي المباةر لبطاقة الملاحظة في التطبيؽدرجات المعممات لالمتوسطات الحسابية ( 4)البياني المخطط

 وجود مربية مساعدة لمت ير

 بهػػذا النتيجػػة بػػيف وجػػود مربيػػة مسػػاعدة خػػدـ المعممػػة فػػي تمكينهػػا مػػف ح ػػور جمسػػات البرنػػامي  التػػدريبي تاُسّػػرو 

بقػػت وبطاقػػة الملاحظػػة طُ  .ذ فيهػػا البرنػػامي التػػدريبياّػػبعػػ  المعممػػات كػػف مػػف خػػارج المنطقػػة التػػي نُ  ولاسػػيما أف

التػػي تقمػػػؿ مػػف العػػػبخ عمػػى المعممػػػة ب دوف تواجػػػد المربيػػة المسػػػاعدة لملاحظػػة أداخ المعممػػػة الواحػػدة بةػػػكؿ فػػردي

يمكػػف أف تتػػولى بعػػ  المسػػؤوليات مثػػؿ متابعػػة ااطاػػاؿ أثنػػاخ اانةػػطة أو تقػػديـ دعػػـ  إذ  _ فػػي العػػادة_الرئيسػػية 

بصػػورة أكبػػر عمػػى التركيز بػػهػػذا يسػػمذ لممعممػػة  ومػػف ثػػـ بفػػردي لهطاػػاؿ الػػذيف يحتػػاجوف إلػػى مزيػػد مػػف المسػػاعدة

ة الاو ػػى وتقػػديـ التعمػػيـ بجػػودة أعمػػىب كمػػا أف وجػػود مربيػػة مسػػاعدة كةػػخ  إ ػػافي يسػػاعد فػػي تهدئػػ الػػدروس

هـ فػػي خمػػؽ بيئػػة تعميميػػة أكثػػر تنظيمػػاًب كمػػا أنػػه تعميمػػات والنةػػاطات الصػػايةب ممػػا يسػػو ػػماف التػػزاـ ااطاػػاؿ بال

أو العمػؿ مػع ااطاػاؿ بةػكؿ فػردي  ببوجود مربية مساعدة تستطيع المعممػة تقسػيـ ااطاػاؿ إلػى مجموعػات صػ يرة
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ممػا يزيػد مػف فػر  تحسػيف  بوفقػاً لاحتياجاتػه التعميميػةيتيذ لها تقديـ توجيهػات متخصصػة لكػؿ طاػؿ اامر الذي 

وهػذا  بأدائهب كما أف وجود مربية مساعدة يخمؽ بيئة أكثر دعماً وراحة حيػث يةػعروف بالاهتمػاـ والمتابعػة المسػتمرة

العمػػػؿ مػػػع مربيػػػة  عػػػف أفّ  ف ػػػلاً  بيمكػػف أف يػػػؤثر عمػػػى تحايػػػز الطػػػلاب وزيػػػادة مةػػػاركتهـ فػػػي اانةػػػطة التعميميػػػة

ويمكػف أف يػؤدي إلػى تحسػيف  بة قد يتيذ لممعممػة فرصػة لتطػوير مهاراتهػا مػف خػلاؿ تبػادؿ الخبػرات والمهػاـمساعد

وهػذا مػا لػـ  البحػثب ب وهذا لـ يكف له موقع فػي هػذاممارسات التعميـ وتبني استراتيجيات جديدة لزيادة فعالية التعميـ

 .تتطرؽ له الدراسات السابقة

درجاات المعمماات عما   اتباين متوساط 0,05ئية عند مساتوى الدلالاة لا توجد فروق ذات دلالة إحصا .5

 تعزى إل  الاختصاص.في التطبيق البعدي المباشر  ةبطاقة الملاحظ

درجات معممػػات المجموعػػة لػػ لمتحقػػؽ مػػف صػػحة الار ػػية تػػـ اسػػتخراج المتوسػػطات الحسػػابية والانحرافػػات المعياريػػة

ب كمػػا هػػو مو ػػذ فػػي الجػػدوؿ الاختصػػا تبعػػاً لمت يػػر  لبطاقػػة الملاحظػػةالبعػػدي المباةػػر  التجريبيػػة فػػي التطبيػػؽ

 الآتي:

البعدي  درجات معممات المجموعة التجريبية في التطبيؽل( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 46جدول )

 الاختصا تبعاً لمت ير  المباةر لبطاقة الملاحظة

 المعياري الانحراف المتوسط الحسابي العدد الاختصاص 

 548. 69.40 5 ريا  أطااؿ التخطيط  بعدي

 5.909 58.25 4 معمـ صؼ

 7.720 55.00 6 اختصاصات أخر 

 8.457 60.67 15 الكمي

 2.236 59.00 5 ريا  أطااؿ التهيئة  بعدي

 6.946 52.75 4 معمـ صؼ

 8.959 48.33 6 اختصاصات أخر 

 7.914 53.07 15 الكمي

 1.732 89.00 5 ريا  أطااؿ التخيؿ بعدي

 9.469 76.50 4 معمـ صؼ

 13.653 74.00 6 اختصاصات أخر 

 11.592 79.67 15 الكمي
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 5.762 60.20 5 ريا  أطااؿ المناقةة بعدي

 4.830 54.00 4 معمـ صؼ

 8.658 53.17 6 اختصاصات أخر 

 7.216 55.73 15 الكمي

 7.537 277.60 5 ريا  أطااؿ الكمي بعدي

 25.489 241.50 4 معمـ صؼ

 36.882 230.50 6 اختصاصات أخر 

 33.108 249.13 15 الكمي

معممػات المجموعػة التجريبيػة درجات لػولمكةؼ عػف الدلالػة ارحصػائية لماػروؽ بػيف المتوسػطات الحسػابية 

اسػػتخدمت الباحثػػة اختبػػار كروسػػكاؿ  الاختصػػا  تبعػػاً لمت يػػر لبطاقػػة الملاحظػػةفػػي التطبيػػؽ البعػػدي المباةػػر 

البػػديؿ لاختبػػار تحميػػؿ التبػػايف ااحػػادي  باكثػػر مػػف عينتػػيف مسػػتقمتيف باللابػػارامتريKruskal Wallis .واليػػز

(ANOVA) وذلػػؾ مػػف البيانػػات لا تتبػػع التوزيػػع الطبيعػػيب  إفّ ب نظػػراً لعػػدـ تػػوفر ةػػروط الاختبػػار البػػارامتريب حيػػث

ثػـ حسػاب  بالاختصػا  وتحديػد رتبػة كػؿ فػردمسػتويات خلاؿ ترتيب الدرجات التي حصػؿ عميهػا أفػراد العينػة فػي 

 هو مو ذ في الجدوؿ الآتي:متوسط الرتب لممجموعات الثلاث فجاخت النتائي كما 

 لدلالة الفروق بين درجات المعممات عم  بطاقة الملاحظة تعزى إل  الاختصاص. ( قيم اختبار كروسكال واليز47جدول )

محاور  بطاقة 

 الملاحظة

المتوسط  متوسط الرتب العدد المجموعة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 كاي مربع

Chi-

Square 

قيمة 

 الدلالة

 القرار

 داؿ 0.008 9.649 8.457 60.67 13.00 5 ريا  أطااؿ التخطيط

 6.25 4 معمـ صؼ

 5.00 6 اختصاصات أخر 

 داؿ 0.038 6.557 7.914 53.07 11.80 5 ريا  أطااؿ التهيئة 

 7.75 4 معمـ صؼ

 5.00 6 اختصاصات أخر 

 داؿ 0.021 7.739 11.592 79.67 12.50 5 ريا  أطااؿ التخيؿ

 6.00 4 معمـ صؼ

 5.58 6 اختصاصات أخر 

غير  0.130 4.084 7.216 55.73 11.20 5 ريا  أطااؿ المناقةة
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 داؿ 5.63 4 معمـ صؼ

 6.92 6 اختصاصات أخر 

249.1 12.50 5 ريا  أطااؿ الكمي

3 

 داؿ 0.021 7.752 33.108

 6.38 4 معمـ صؼ

 5.33 6 اختصاصات أخر 

( وهػػذا 0.021ة )( كمػػا بم ػػت قيمػػة الدلالػػ(7.752 مربػػع ككػػؿ قػػد بم ػػت ( أف قيمػػة كػػاي47يتبػػيف مػػف الجػػدوؿ )

 ـ  ( وهي0,05القيمة أص ر مف مستو  الدلالة ) دالػة إحصػائياًب ولتحديػد أي المجموعػات تسػببت بػالاروؽ تػـ  مف ثػَ

( رخػػراج 3و2(ب )3و1(ب )2و1ويتنػػي واختبػػار كػػؿ زوج مػػف المجموعػػات ) -العػػودة إلػػى الاختبػػارات الثنائيػػة مػػاف

وترجػػع  أي المجموعػات تسػببت بالاروقػػات ذات الدلالػة المعنويػػة وكانػت الاػروؽ لصػػالذ )معممػات ريػػا  ااطاػاؿ(

هذا النتيجة اف جزخ مف إعداد معممات ريا  ااطااؿ يكوف فػي التركيػز التعميمػي عمػى تطػوير المهػارات الباحثة 

والتعميـ في هذا المرحمػة يكػوف أكثػر توجيهػا نحػو المعػب  .ااساسية لد  ااطااؿ الص ار الحركية واردراؾ الحسي

بينمػػا معممػػات الصػػؼ يركػػزف عمػػى تطػػوير  بةوالػػتعمـ القػػائـ عمػػى اانةػػطة وتقػػديـ التعمػػيـ بطريقػػة ممتعػػة ومةػػجع

 .إلى جانػب تعزيػز التاكيػر النقػدي وحػؿ المةػكلات بالمهارات ااكاديمية ااساسية مثؿ القراخة والكتابة والريا يات

أمػا معممػات  بوالتعميـ في هذا المرحمة يصبذ أكثر هيكمية وتنظيماً وتعتمد المعممة عمػى المنػاهي الدراسػية المنظمػة

يركػزف عمػى تػػدريس موا ػيع محػددة بعمػؽ أكبػر وهػػذا يعتمػد عمػى الةػرح النظػري والمناقةػػات فالمتخصصػة المػواد 

الصػػاية فػػالاروؽ بػػيف المعممػػات حسػػب الاختصػػا  العممػػي تتعمػػؽ بةػػكؿ أكثػػر بتركيػػز التعمػػيـ وأسػػاليب التػػدريس 

رات والمعػػػػارؼ لتمبيػػػػة فكػػػػؿ اختصػػػػا  يتطمػػػػب مجموعػػػػة فريػػػػدة مػػػػف المهػػػػا ؛رات المطموبػػػػة وطرائػػػػؽ التقيػػػػيـاوالمهػػػػ

وهػػذا البرنػػامي التػػدريبي جػػاخ متوافقػػاً مػػع اختصػػا  معممػػات ريػػا   باحتياجػػات الطمبػػة فػػي تمػػؾ المرحمػػة العمريػػة

 .ااطااؿ انه يتناوؿ هذا الائة العمرية

البعػػػدي المباةػػػر لبطاقػػػة  درجات المعممػػػات فػػػي التطبيػػػؽالحسػػػابية لػػػالمتوسػػػطات ويو ػػػذ المخطػػػط البيػػػاني التػػػالي 

 الاختصا تبعاً لمت ير  الملاحظة
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تبعاً  البعدي المباةر لبطاقة الملاحظة درجات المعممات في التطبيؽالحسابية لالمتوسطات ( 5)المخطط البياني

 الاختصا لمت ير 

درجااات المعممااات فااي  يبااين متوسااط 0,05دلالااة إحصااائية عنااد مسااتوى الدلالااة  يوجااد فاارق ذولا  .6

 القبمي والبعدي المباشر للاختبار المعرفي. نالتطبيق

درجات معممػػػػات لػػػػ لمتحقػػػػؽ مػػػػف صػػػػحة الار ػػػػية تػػػػـ اسػػػػتخراج المتوسػػػػطات الحسػػػػابية والانحرافػػػػات المعياريػػػػة

ب كمػػا هػػو مو ػػذ فػػي الجػػدوؿ القبمػػي والبعػػدي المباةػػر للاختبػػار المعرفػػي فيالمجموعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيقػػ

 الآتي:

القبمي والبعدي المباشر للاختبار  ينفي التطبيقدرجات معممات المجموعة التجريبية ل( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 48جدول )

 المعرفي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد التطبيق
 9.015 26.87 15 الكمي قبمي
 11.481 75.33 15 الكمي بعدي

معممػات المجموعػة التجريبيػة درجات لػولمكةؼ عػف الدلالػة ارحصػائية لماػروؽ بػيف المتوسػطات الحسػابية 

تػػػـ حسػػػاب متوسػػػط الرتػػػب ومجمػػػوع الرتػػػب لػػػدرجات  القبمػػػي والبعػػػدي المباةػػػر للاختبػػػار المعرفػػػي فيالتطبيقػػػ فػػػي

الاػروؽ لمعينػة المرتبطػة وجػاخت النتػائي ( لدلالػة (Zالمعممات في التطبيقيف القبمي والبعدي المباةرب وحسػاب قيمػة 

 عمى النحو المو ذ بالجدوؿ الآتي:
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دلالة الفروق بين متوسط رتب درجات المعممات في التطبيقين القبمي و البعدي المباشر  Wilcocxon( اختبار ويمكوكسون 49جدول )

 للاختبار المعرفي

Z مجموع الرتب متوسط الرتب العدد    دلالته حجم الأثر  القرار قيمة المعنوية  قيمة

 مرتفع 0.880 دال 0.001 3.408 0.00 0.00 0 سالبة الكمي

 120.00 8.00 15 موجبة

   0 المتعادلة

كمػا بم ػت قيمػة الدلالػة  ب(3.408رجابات أفراد عينة الاختبار ككػؿ قػد بم ػت ) Zأف قيمة أعلاايتبيف مف الجدوؿ 

ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى وجػػػػود فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيا بػػػػيف  ب(0.05) مػػػف مسػػػػتو  الدلالػػػة( وهػػػذا القيمػػػة أصػػػ ر 0.001)

بةػكؿ عػاـب ممػا يػدعو لػرف  الار ػية الصػارية التػي المعرفػي متوسطات رتب إجابات أفراد العينة عمى الاختبػار 

درجػات المعممػات فػي  يبػيف متوسػط 0,05دلالػة إحصػائية عنػد مسػتو  الدلالػة  يوجد فػرؽ ذولا   :تن  عمى أنه

دلالػػػة  يوجػػػد فػػػرؽ ذوأنػػػه:   الار ػػػية البديمػػػة القائمػػػةوقبػػػوؿ  القبمػػػي والبعػػػدي المباةػػػر للاختبػػػار المعرفػػػي . فالتطبػػػيق

القبمػػػي والبعػػػدي المباةػػػر  يفدرجػػػات المعممػػػات فػػػي التطبيقػػػ يبػػػيف متوسػػػط 0,05إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتو  الدلالػػػة 

ب وتاسػر الباحثػة هػذا النتيجػة بػيف هػذا الاػروؽ وكانػت الاػروؽ لصػالذ التطبيػؽ البعػدي المباةػر  للاختبار المعرفي 

لـ تحدث بمح  الصدفة بؿ هي نتيجة تيثير حقيقي لمعامؿ المدروس مما يةير إلى أف أداخ المعممػات قػد تحسػف 

ات بمعػارؼ ومهػارات انعكسػت عمػى نتيجة البرنامي التدريبيب ويدؿ أف البرنامي التدريبي قد نجػذ فػي تزويػد المعممػ

أدائهػػف وأف ااهػػداؼ التدريبيػػة التػػي صػػمـ البرنػػامي التػػدريبي مػػف أجمهػػا قػػد تحققػػت وسػػاهمت فػػي تطػػوير الجوانػػب 

 يفالتطبيقػ فػيدرجات المعممػات لػالحسػابية المتوسػطات ويو ذ المخطػط البيػاني التػالي  المستهدفة لد  المعمماتب

 القبمي والبعدي المباةر للاختبار المعرفي
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القبمي والبعدي المباةر للاختبار  يفالتطبيق فيدرجات المعممات لالحسابية المتوسطات ( 6)المخطط البياني

 المعرفي

درجااات المعممااات فااي  يبااين متوسااط 0,05دلالااة إحصااائية عنااد مسااتوى الدلالااة  وذ قوجااد فااريلا  .7

 البعدي المباشر والمؤجل للاختبار المعرفي. ينالتطبيق

ولمتحقػػػؽ مػػػف ذلػػػؾ تػػػـ حسػػػاب متوسػػػط الرتػػػب ومجمػػػوع الرتػػػب لػػػدرجات المعممػػػات فػػػي التطبيقػػػيف البعػػػدي المباةػػػر 

 :عمى النحو المو ذ بالجدوؿ الآتي وجاخت النتائي ب( لدلالة الاروؽ لمعينة المرتبطة(Zوالمؤجؿب وحساب قيمة 

دلالة الفروق بين متوسط رتب درجات المعممات في التطبيقين البعدي المباشر والمؤجل  Wilcocxonويمكوكسون ( اختبار 54جدول )

 للاختبار المعرفي

Z مجموع الرتب متوسط الرتب العدد    القرار قيمة المعنوية  قيمة

 غير داؿ 461. 736. 7.00 2.33 0 سالبة الكمي

 3.00 3.00 5`1 موجبة

   0 تساوي

( وهػذا القيمػة أكبػر مػف 461.كمػا بم ػت قيمػة الدلالػة ) ب(736.ككؿ قػد بم ػت ) Zأف قيمة (50)يتبيف مف الجدوؿ

دلالػػة إحصػػائية عنػػد  ووجػػد فػػرؽ ذية الصػػارية التػػي تػػن  عمػػى أنػػه  لا ممػػا يػػدعو لقبػػوؿ الار ػػي بمسػػتو  الدلالػػة

ب درجػػات المعممػػات فػػي التطبيػػؽ البعػػدي المباةػػر والمؤجػػؿ للاختبػػار المعرفػػي يبػػيف متوسػػط 0,05مسػػتو  الدلالػػة 

وتاسػر الباحثػػة هػػذا النتيجػة بثبػػات الػػتعمـ والمعرفػػة والاحتاػاظ بالمعمومػػات لاتػػرة زمنيػػة وأف الػتعمـ كػػاف مسػػتداماً إلػػى 
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العمميػػةب والػػربط بػػيف حػػد كبيػػرب وفاعميػػة أسػػاليب التػػدريب المسػػتخدمة التػػي ركػػزت عمػػى الاهػػـ العميػػؽ والممارسػػة 

الجػػانبيف النظػػري والعممػػي ممػػا سػػاعد عمػػى تثبيػػت المعمومػػات فػػي الػػذاكرة طويمػػة اامػػد وعػػدـ تػػيثر ااداخ بالعوامػػؿ 

المتوسػػػطات ويو ػػػذ المخطػػػط البيػػػاني التػػػالي  الزمنيػػة وهػػػذا يػػػدؿ أف البرنػػػامي التػػػدريبي حقػػػؽ أثػػػراً معرفيػػػاً مسػػػتمراًب

 التطبيقيف البعدي المباةر والمؤجؿ للاختبار المعرفيفي  فيدرجات المعممات لالحسابية 

 

في التطبيقيف البعدي المباةر والمؤجؿ للاختبار  فيدرجات المعممات لالحسابية المتوسطات ( 7)المخطط البياني

 المعرفي

 التطبيق فيدرجات المعممات  اتبين متوسط 0,05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .8

 تعزى إل  المؤهل العممي لممعممة. ختبار المعرفيللاالبعدي المباشر 

درجات معممػػات المجموعػػة لػػ لمتحقػػؽ مػػف صػػحة الار ػػية تػػـ اسػػتخراج المتوسػػطات الحسػػابية والانحرافػػات المعياريػػة

مو ػذ فػي  ب كمػا هػوالمؤهػؿ العممػي لممعممػة تبعاً لمت يػرالبعدي المباةر الاختبار المعرفي  التجريبية في التطبيؽ

 الجدوؿ الآتي:

ختبار المعرفي للاالبعدي المباشر  التطبيق فيدرجات معممات المجموعة التجريبية ل( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 51جدول )

 المؤهل العممي لممعممة تبعاً لمتغير

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد المؤهؿ العممي التطبيؽ
بعديالكمي   4.619 60.33 3 معهد وما دوف 

 9.337 79.08 12 جامعة وما فوؽ
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 معممػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػيدرجات لػػػولمكةػػػؼ عػػػف الدلالػػػة ارحصػػػائية لماػػػروؽ بػػػيف المتوسػػػطات الحسػػػابية 

ومجمػوع تػـ حسػاب متوسػط الرتػب  المؤهػؿ العممػي لممعممػة تبعػاً لمت يػرختبار المعرفي للاالبعدي المباةر  التطبيؽ

وجػػػاخت النتػػػائي عمػػػى النحػػػو  ب( لدلالػػػة الاػػػروؽ لمعينتػػػيف المسػػػتقمتيفZالرتػػػب لػػػدرجات المعممػػػات وحسػػػاب قيمػػػة )

 المو ذ بالجدوؿ الآتي:

  الاختبار المعرفي تعزى إل  المؤهل العممي لممعممة ( قيم اختبار مان ويتني دلالة الفروق بين متوسط رتب درجات المعممات في52جدول )

متوسط  العدد المجموعة 

 الرتب

مجموع 

 الرتب

Z قيمة   قيمة

 المعنوية

 القرار

 داؿ 0.020 2.318 8.00 2.67 3 معهد وما دوف الكمي

 112.00 9.33 12 جامعة و أعمى

   15 الكمي

أصػ ر  ( وهػذا القيمػة(0.020( كما بم ت قيمػة الدلالػة 2.318ككؿ قد بم ت ) Z( أف قيمة52يتبيف مف الجدوؿ )

يػػدؿ عمػػى وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف متوسػػطات رتػػب إجابػػات أفػػراد العينػػة ممػػا  ب(0.05) مػػف مسػػتو  الدلالػػة

عاـب مما يػدعو لػرف  الار ػية الصػارية التػي تػن  عمػى أنػه  لا توجػد فػروؽ ذات  المعرفي بةكؿعمى الاختبار 

تعػػز  إلػػى درجػػات المعممػػات عمػػى الاختبػػار المعرفػػي  اتبػػيف متوسػػط 0,05دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتو  الدلالػػة 

أنػه:  توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتو  الدلالػة  وقبوؿ الار ية البديمػة القائمػة  المؤهؿ العممي لممعممة.

ويو ػػػذ    درجػػػات المعممػػػات عمػػػى الاختبػػػار المعرفػػػي تعػػػز  إلػػػى المؤهػػػؿ العممػػػي لممعممػػػة اتبػػػيف متوسػػػط 0,05

ختبػػار المعرفػػي للاالبعػػدي المباةػػر  التطبيػػؽ فػػيدرجات المعممػػات لػػالحسػػابية المتوسػػطات ني التػػالي المخطػػط البيػػا

   .المؤهؿ العممي لممعممة تبعاً لمت ير
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تبعاً ختبار المعرفي للاالبعدي المباةر  التطبيؽ فيدرجات المعممات لالحسابية المتوسطات ( 8)المخطط البياني

 المؤهؿ العممي لممعممة لمت ير

 بإلػى أف المعممػة قػد تمتمػؾ معرفػة أوسػع فػي المجػػاؿ الباحثػةوهػذا ترجعػه  بوالاػروؽ كانػت لصػالذ الجامعػة وأعمػى 

غالبػاً مػا  بفالمعممػات المػواتي يحممػف مػؤهلات عمميػة أعمػى بف مف ارجابة عمى أسئمة الاختبػار بدقػة أكبػرمكّ مما يُ 

 مػف ثػـو  بممػا يعػزز مػف معػرفتهف النظريػة والعمميػة بيكوف لديهف فرصة أكبػر لمتعمػؽ فػي التخصصػات ااكاديميػة

ف الحصػػوؿ عمػػى مؤهػػؿ عممػػي أعمػػى رفيػػة أف ػػؿ بسػػبب هػػذا التعمػػؽب كمػػا أقػػد يكػػوف أداؤهػػف فػػي الاختبػػارات المع

ز مػػف القػػدرة عمػػى تحميػػؿ المعمومػػات واسػػتخداـ يعػػزّ  اممّػػ بيتطمػػب غالبػػاً المةػػاركة فػػي أنةػػطة بحثيػػة وتػػدريب متقػػدـ

هـ فػػي تحسػػيف ااداخ فػػي الاختبػػارات المعرفيػػة. كمػػا أف الػػدرجات . وهػػذا التجربػػة يمكػػف أف تسػػالمعرفػػة بةػػكؿ فعػػاؿ

ممػػا يسػػاعد عمػػى التعامػػؿ مػػع المةػػكلات  برات التاكيػػر النقػػدي والتحميمػػياالعمميػػة ااعمػػى تركػػز عمػػى تطػػوير مهػػ

المعممػػات الحاصػلات عمػى درجػػات عمميػة أعمػى أكثػػر قػد تكػوف وفػي بعػ  الحػػالات  .أكثػر فعاليػػة التربويػة بةػكؿ

ممػا يعػزز مػف معػرفتهف ويػدعـ أداخهػف فػي الاختبػارات  بأو أكثر تعمقاً فػي الممارسػات التربويػة بخبرة في التدريس

   المعرفية.

  

0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

 جامعة وما فو  معهد وما دون

 الكيي بعد

 المتوسط الحسابي



ة ح ف ص ل  511|  ا

 

 

 فاايدرجااات المعممااات  اتتوسااطبااين م 0,05لا توجااد فااروق ذات دلالااة إحصااائية عنااد مسااتوى الدلالااة  .9

 تعزى إل  سنوات الخبرة. ختبار المعرفيللاالبعدي المباشر  التطبيق

درجات معممػػػػات لػػػػ لمتحقػػػػؽ مػػػػف صػػػػحة الار ػػػػية تػػػػـ اسػػػػتخراج المتوسػػػػطات الحسػػػػابية والانحرافػػػػات المعياريػػػػة

ب كمػػػا هػػػو سػػػنوات الخبػػػرة تبعػػػاً لمت يػػػرالبعػػػدي المباةػػػر الاختبػػػار المعرفػػػي  المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي التطبيػػػؽ

 مو ذ في الجدوؿ الآتي:

البعدي المباةر  التطبيؽ درجات معممات المجموعة التجريبية فيل( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 53جدول )

 سنوات الخبرة تبعاً لمت يرختبار المعرفي للا

 المعياريالانحراؼ  المتوسط الحسابي العدد سنوات الخبرة التطبيؽ
 10.407 74.50 6 أقؿ مف خمس سنوات الكمي بعدي

ستوات 10مف خمس إلى   2 74.00 15.556 
سنوات 10أكثر مف   7 76.43 13.202 

 11.481 75.33 15 الكمي
 معممػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػيدرجات لػػػولمكةػػػؼ عػػػف الدلالػػػة ارحصػػػائية لماػػػروؽ بػػػيف المتوسػػػطات الحسػػػابية 

 .اختبػار كروسػكاؿ واليػز الباحثػةاسػتخدمت  سػنوات الخبػرة تبعاً لمت يػرختبار المعرفي للاالبعدي المباةر  التطبيؽ

Kruskal Wallis  البػػػػػديؿ لاختبػػػػػار تحميػػػػػؿ التبػػػػػايف ااحػػػػػادي /اللابػػػػػارامتري اكثػػػػػر مػػػػػف عينتػػػػػيف مسػػػػػتقمتيف

(ANOVA)/ وذلػػؾ مػػف البيانػػات لا تتبػػع التوزيػػع الطبيعػػيب  فّ إ إذب نظػػراً لعػػدـ تػػوفر ةػػروط الاختبػػار البػػارامتريب

ثػـ حسػاب  بوتحديد رتبػة كػؿ فػرد بالخبرة في مستويات سنواتخلاؿ ترتيب الدرجات التي حصؿ عميها أفراد العينة 

 هو مو ذ في الجدوؿ الآتي:متوسط الرتب لممجموعات الثلاث فجاخت النتائي كما 

 لدلالة الفروق بين إجابات المعممات حول الاختبار تعزى إل  سنوات الخبرة ( قيم اختبار كروسكال واليز54جدول )

المتوسط  متوسط الرتب العدد المجموعة 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 كاي مربع

Chi-Square 

قيمة 

 الدلالة

 القرار

غير  0.940 0.124 11.481 75.33 7.67 6 أقؿ مف خمس سنوات الكمي

 7.50 2 سنواتمف خمس إلى عةر  داؿ

 8.43 7 أكثر مف عةر سنوات
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( وهػػذا 0.940) كمػػا بم ػػت قيمػػة الدلالػػة ب((0.124 ( أف قيمػػة كػػاي مربػػع ككػػؿ قػػد بم ػػت54يتبػػيف مػػف الجػػدوؿ )

ممػػا يػػدؿ عمػػى عػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف متوسػػطات رتػػب  ب(0,05القيمػػة أكبػػر مػػف مسػػتو  الدلالػػة )

إجابػػات أفػػراد العينػػة عمػػى الاختبػػار المعرفػػي بةػػكؿ عػػاـب ممػػا يػػدعو لقبػػوؿ الار ػػية الصػػارية التػػي تػػن  بينػػه:  لا 

درجػػػات المعممػػػات عمػػػى الاختبػػػار  اتبػػػيف متوسػػػط 0,05توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتو  الدلالػػػة 

فػػي درجات المعممػػات لػػالحسػػابية المتوسػػطات ويو ػػذ المخطػػط البيػػاني التػػالي  تعػػز  إلػػى سػػنوات الخبػػرة .المعرفػػي 

 سنوات الخبرة تبعاً لمت يرالبعدي المباةر الاختبار المعرفي  التطبيؽ

 
تبعاً البعدي المباةر الاختبار المعرفي  في التطبيؽدرجات المعممات لالحسابية المتوسطات ( 9)المخطط البياني

 .سنوات الخبرة لمت ير

هذا النتيجة إلػى أف سػنوات الخبػرة قػد لا تكػوف العامػؿ ااكثػر تػيثيراً فػي ااداخ عمػى هػذا النػوع مػف  الباحثةوترجع  

وربمػػا تكػػوف هنػػاؾ عػػدة عوامػػؿ أخػػر  مثػػؿ جػػودة التػػدريب أو مػػد  اسػػتخداـ المعممػػات لمهػػاراتهف فػػي  بالاختبػػارات

يسػػاعد جميػػع  اً مهنيػػ اً ر لنظػػاـ التعميمػػي الػػذي تعمػػؿ فيػػه المعممػػات بػػرامي تدريبيػػة وتطػػوّ ا يػػوفّروقػػد  بالعمػػؿ اليػػومي

ذا كػاف الاختبػار يركػز  بالمعممات عمى الحااظ عمػى مسػتو  عػاؿ مػف المعرفػة ب ػ  النظػر عػف سػنوات الخبػرةب واا

طػي موا ػيع قػد تعممتهػا أو كػاف ي  بعمى معرفة أو مهػارات معينػة لا تتػيثر بةػكؿ كبيػر بالتجربػة العمميػة المباةػرة

فقد لا تظهر فػروؽ بػيف المعممػات ذوات الخبػرةب إذا كانػت البيئػة  بفي بداية المسار المهني ولـ تت ير بمرور الوقت
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يػػؤدي ذلػػؾ إلػػى مسػػتويات متقاربػػة فػػي ااداخ عمػػى الاختبػػارات  و بالتعميميػػة متةػػابهة بةػػكؿ كبيػػر لجميػػع المعممػػات

ثمرف في تطػوير معػرفتهف بقػدر مػا تأف المعممات ااكثر خبرة قد لا يكف قد اسب   النظر عف سنوات الخبرة. أو 

   مما يؤدي إلى تقارب النتائي. باستثمرت المعممات ااقؿ خبرة

 التطبياق فايدرجاات المعمماات  اتباين متوساط 0,05لا توجد فروق ذات دلالاة إحصاائية عناد مساتوى الدلالاة  .14

 إل  الاختصاص. تعزى ختبار المعرفيللاالبعدي المباشر 

درجات معممػات المجموعػة لػ والانحرافػات المعياريػة بلمتحقؽ مف صحة الار ػية تػـ اسػتخراج المتوسػطات الحسػابية

ب كمػػا هػػو مو ػػذ فػػي الجػػدوؿ الاختصػػا  تبعػػاً لمت يػػرختبػػار المعرفػػي للاالبعػػدي المباةػػر  التجريبيػػة فػػي التطبيػػؽ

 الآتي:

البعدي المباةر  التطبيؽ درجات معممات المجموعة التجريبية فيل( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 55جدول )

 الاختصا  تبعاً لمت يرختبار المعرفي للا

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد الاختصا  التطبيؽ
 5.630 86.20 5 ريا  أطااؿ الكمي بعدي

 11.165 74.00 4 معمـ صؼ
 8.329 67.17 6 اختصاصات اخر 

 11.481 75.33 15 الكمي
 معممػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػيدرجات لػػػولمكةػػػؼ عػػػف الدلالػػػة ارحصػػػائية لماػػػروؽ بػػػيف المتوسػػػطات الحسػػػابية 

 .اختبػار كروسػكاؿ واليػز الباحثػةاسػتخدمت  الاختصػا  تبعػاً لمت يػرختبػار المعرفػي للاالبعػدي المباةػر  التطبيؽ

Kruskal Wallis البديؿ لاختبػار تحميػؿ التبػايف ااحػادي /اللابارامتري اكثر مف عينتيف مستقمتيف(ANOVA)/ ب

وذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ ترتيػػػب أف البيانػػػات لا تتبػػػع التوزيػػػع الطبيعػػػيب  إذفر ةػػػروط الاختبػػػار البػػػارامتريب انظػػػراً لعػػػدـ تػػػو 

ثػـ حسػاب متوسػط الرتػب  بوتحديػد رتبػة كػؿ فػرد الاختصا في مستويات الدرجات التي حصؿ عميها أفراد العينة 

 هو مو ذ في الجدوؿ الآتي:لممجموعات الثلاث فجاخت النتائي كما 
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 تعزى إل  الاختصاص المعرفي ( قيم اختبار كروسكال واليز لدلالة الفروق بين إجابات المعممات حول الاختبار56جدول )

الحسابيالمتوسط  متوسط الرتب العدد المجموعة   كاي مربع الانحراف المعياري 

Chi-Square 

 القرار قيمة الدلالة

 داؿ 0.028 7.156 11.481 75.33 12.10 5 ريا  أطااؿ بعدي الكمي

 7.50 4 معمـ صؼ

 4.92 6 تخصصات أخر 

كمػا بم ػت  ب((7.156مربع رجابات أفراد العينة في الاختبار ككؿ قػد بم ػت ( أف قيمة كاي56يتبيف مف الجدوؿ )

دالػة إحصػائياًب ولتحديػد أي  مػف ثػـ وهػي  ب(0,05وهذا القيمة أص ر مف مستو  الدلالة ) ب0.028)) قيمة الدلالة

ويتنػػػي واختبػػار كػػؿ زوج مػػف المجموعػػػات  -المجموعػػات تسػػببت بػػالاروؽ تػػـ العػػػودة إلػػى الاختبػػارات الثنائيػػة مػػاف

وؽ لصػالذ وكانػت الاػر  ب( رخراج أي المجموعػات تسػببت بالاروقػات ذات الدلالػة المعنويػة3و2(ب )3و1(ب )2و1)

ة هػذا النتيجػة إلػى أف التخصػ  فػي مجػاؿ معػيف يسػمذ بتطػوير معرفػة وترجػع الباحثػ ب)معممات ريا  ااطاػاؿ(

قػػد يةػػعرف بػػنق  فػػي الثقػػة أو عػػدـ فا المعممػػات اللاتػػي يدرسػػف مػػواد خػػارج اختصاصػػهف أمّػػ بعميقػػة ومتخصصػػة

ويو ػػذ المخطػػط البيػػاني . قػػد يجػػدف صػػعوبة فػػي التعػػاطي مػػع المحتػػو  المعرفػػي المقػػدـ لهػػف ب ومػػف ثػَػـالارتيػػاح

 تبعػػػاً لمت يػػػرالبعػػػدي المباةػػػر الاختبػػػار المعرفػػػي  فػػػي التطبيػػػؽدرجات المعممػػػات لػػػالحسػػػابية توسػػػطات المالتػػػالي 

 الاختصا 

 
تبعاً البعدي المباةر الاختبار المعرفي  في التطبيؽدرجات المعممات لالحسابية المتوسطات ( 10)المخطط البياني

 الاختصا  لمت ير
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 فيدرجات المعممات  يبين متوسط 0,05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  ووجد فرق ذيلا  .11

 تعزى إل  وجود مربية مساعدة. ختبار المعرفيللاالبعدي المباشر  التطبيق

معممػػػات المجموعػػػة درجات لػػػ والانحرافػػػات المعياريػػػة بلمتحقػػػؽ مػػػف صػػػحة الار ػػػية تػػػـ اسػػػتخراج المتوسػػػطات الحسػػػابية

ب كما هو مو ػذ فػي الجػدوؿ وجود مربية مساعدة تبعاً لمت يرختبار المعرفي للاالبعدي المباةر  في التطبيؽالتجريبية 

 الآتي:

البعدي  التطبيق درجات معلمات المجموعة التجريبية فيلالحسابية والانحرافات المعيارية  المتوسطات( 11جدول )

 وجود مربية مساعدة تبعاً لمتغيرختبار المعرفي للاالمباشر 
 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد وجود مربية مساعدة التطبيؽ

 9.419 79.60 10 توجد مربية مساعدة الكمي بعدي
 11.189 66.80 5 لا توجد مربية مساعدة

 معممػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػيدرجات لػػػولمكةػػػؼ عػػػف الدلالػػػة ارحصػػػائية لماػػػروؽ بػػػيف المتوسػػػطات الحسػػػابية 

تػػـ حسػػاب متوسػػط الرتػػب ومجمػػوع  وجػػود مربيػػة مسػػاعدة تبعػػاً لمت يػػرختبػػار المعرفػػي للاالبعػػدي المباةػػر  التطبيػػؽ

وجػػػاخت النتػػػائي عمػػػى النحػػػو  ب( لدلالػػػة الاػػػروؽ لمعينتػػػيف المسػػػتقمتيفZوحسػػػاب قيمػػػة ) بالرتػػػب لػػػدرجات المعممػػػات

 المو ذ بالجدوؿ الآتي:

  الاختبار المعرفي تعزى إل  وجود مربية مساعدة متوسط رتب درجات المعممات في ( قيم اختبار مان ويتني دلالة الفروق بين58جدول )

Z مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة    القرار قيمة المعنوية  قيمة

لا توجد مربية مساعدة  الكمي  غير داؿ 0.57 1.905 95.50 9.55 10 

توجد مربية مساعدة    5 4.90 24.50 

   15 الكمي

كما بم ت قيمػة الدلالػة  ب(1.905رجابات أفراد العينة الاختبار ككؿ قد بم ت ) Z( أف قيمة58يتبيف مف الجدوؿ )

ا يػػػدؿ عمػػػى عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيا بػػػيف ممّػػػ ب0.05)) وهػػػذا القيمػػػة أكبػػػر مػػػف مسػػػتو  الدلالػػػة ب((0.57

ة الصػارية التػي بةػكؿ عػاـب وهػذا يػدعو لقبػوؿ الار ػيمتوسطات رتب إجابات أفراد العينة عمػى الاختبػار المعرفػي 

بػػيف متوسػػط درجػػات المعممػػات عمػػى  0,05دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتو  الدلالػػة  وؽ ذوجػػد فػػر يتػػن  عمػػى أنػػه  لا 

ب هنػا تةػكؿ فقػط دعمػاً إ ػافيا لمطػلاب المسػاعدة اف المربيػة ب وجػود مربيػة مسػاعدةتعػز  إلػى  الاختبار المعرفي
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درجات المعممػػات الحسػػابية لػػالمتوسػػطات ويو ػػذ المخطػػط البيػػاني التػػالي ب تتطػػرؽ لػػه الدراسػػات السػػابقةوهػػذا مػػالـ 

 وجود مربية مساعدة تبعاً لمت يرالاختبار المعرفي البعدي المباةر  في التطبيؽ

 
تبعاً الاختبار المعرفي البعدي المباةر  في التطبيؽدرجات المعممات الحسابية لالمتوسطات ( 11)المخطط البياني

 وجود مربية مساعدة لمت ير

 فاايبااين درجااات المعممااات  1011عنااد مسااتوى الدلالااة لا توجااد علاقااة ارتباطيااة ذات دلالااة إحصااائية  .12

 المعرفي البعدي المباشر وبطاقة الملاحظة في التطبيق البعدي. الاختبار

 للاختبار المعرفي ودرجاتهن عم  بطاقة الملاحظة المعممات في التطبيق البعدي المباشر( معامل الارتباط  بيرسون بين  درجات 59جدول رقم )

 القرار القيمة الاحتمالية معامل الارتباط العينة الاختبار

 داب 0.026 *0.571 15 الملاحظة

 15 الاختبار المعرفي

دالة إحصػائيا بػيف درجػات المعممػات فػي التطبيػؽ البعػدي المباةػر للاختبػار  وجود علاقة  (59) يتبيف مف الجدوؿ

بيف كلا ااداتيف الاختبار المعرفػي وبطاقػة ملاحظػة  الباحثةفي ودرجاتهف عمى بطاقة الملاحظةب وهذا تاسرا المعر 

 ااطااؿ. أداخ المعممات عمى أنةطة التخيؿ الريا ية هدؼ إلى قياس تحسف اردراؾ البصري وتنميته لد 
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وتفسيرها البحثنتائج   

 تكافؤ المجموعات:

 تكافؤ من حيث المستوى عم  اختبار الإدراك البصري: -

لمتحقؽ مف ذلؾب تـ اسػتخراج المتوسػطات الحسػابية والانحرافػات المعياريػة لػدرجات ااطاػاؿ فػي المجمػوعتيف       

)ت( لدلالػػة الاػػرؽ لمعينتػػيف المسػػتقمتيفب وجػػاخت النتػػائي عمػػى النحػػو  التجريبيػػة وال ػػابطةب وحسػػاب قيمػػة سػػتودنت

 المو ذ بالجدوؿ الآتي:

 .الإدراك البصري ختبارالمجموعتين في التطبيق القبمي لا دلالة الفرق بين متوسط درجات الأطفال في( t-test( قيم )64جدول )

المتوسط  العدد المجموعة  

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعياري

درجات  تقيمة 

 الحرية

 القرار قيمة الدلالة

 غير دال 0.787 238 0.271 2.749 6.36 120 الضابطة  الذاكرة البصرية

 2.962 6.46 120 التجريبية 

 غير دال 0.759 238 0.307 2.143 3.17 120 الضابطة  العلاقات المكانية

 2.465 3.26 120 التجريبية 

 غير دال 0.609 238 0.513 2.452 4.58 120 الضابطة  التمييز البصري

 2.823 4.75 120 التجريبية 

 غير دال 0.394 238 0.855 2.120 2.74 120 الضابطة  الةكؿ واار ية 

 2.544 3.00 120 التجريبية 

 غير دال 0.088 238 1.711 1.634 2.55 120 الضابطة  ارغلاؽ البصري

 1.759 2.93 120 التجريبية 

 غير دال 0.251 238 1.1521.332 5.957 19.39 120 الضابطة  اكمي متوسطات

 7.417 20.39 120 التجريبية 
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( لدلالة الارؽ بيف متوسط درجات ااطااؿ في المجموعتيف التجريبية t-testحظ مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ميُ 

وهي أكبر  ب(0.251(ب وتبيف أف قيمة الدلالة قد بم ت )238( عند درجة الحرية )1.152وال ابطةب قد بم ت )

(ب وكذلؾ بالنسبة لهبعاد الارعيةب لذلؾ فالارؽ غير داؿ إحصائياًب 0.05مف قيمة مستو  الدلالة الافترا ي )

اامر الذي يةير إلى عدـ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعتيف التجريبية وال ابطة في 

دلالة  يلا يوجد فرؽ ذ ى أنّه: نقبؿ فر ية العدـ التي تن  عم مف ثَـالتطبيؽ القبمي للاختبار واابعاد الارعيةب و 

بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة ال ابطة  0.05إحصائية عند مستو  الدلالة 

توسطات في الاختبار البعدي المباةر والمؤجؿب يعز  . وأف أي فرؽ يظهر بيف الم في التطبيؽ القبمي للاختبار

 اردراؾ البصري لد  أطااؿ الريا إلى البرنامي التدريبي المعد لتنمية 

 :ثانياً: ما يتعمق بالأطفال

بين متوسطات درجات المجموعة  4.45لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .1

الضابطة عم  اختبار الإدراك البصري في التطبيق البعدي  التجريبية ومتوسطات درجات المجموعة

 المباشر.

لمتحقؽ مف هذا الار يةب تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات ااطااؿ في المجموعتيف 

)ت( لدلالة الارؽ لمعينتيف المستقمتيفب وجاخت نتائي اختبار الار ية  التجريبية وال ابطةب وحساب قيمة ستودنت

 عمى النحو المو ذ بالجدوؿ الآتي:

 .الإدراك البصري لاختبارعتين في التطبيق البعدي المباشر ( دلالة الفرق بين متوسط درجات الأطفال في المجمو t-test( قيم )61جدول )

المتوسط  العدد المجموعة  

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعياري

درجات  قيمة ت

 الحرية

 القرار قيمة الدلالة

 دال 0.000 238 20.270 2.781 6.38 120 الضابطة  الذاكرة البصرية

 2.715 13.57 120 التجريبية 
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 دال 0.000 238 32.400 2.123 3.19 120 الضابطة  العلاقات المكانية

 2.606 13.13 120 التجريبية 

 دال 0.000 238 42.771 2.372 4.58 120 الضابطة  التمييز البصري

 2.771 18.82 120 التجريبية 

 دال 0.000 238 25.186 2.104 2.67 120 الضابطة  الةكؿ واار ية 

 1.801 9.03 120 التجريبية 

 دال 0.000 238 22.328 1.592 2.55 120 الضابطة  ارغلاؽ البصري

 2.040 7.83 120 التجريبية 

 دال 0.000 238 50.147 5.813 19.36 120 الضابطة  كمي متوسطاتال

 7.383 62.38 120 التجريبية 

( لدلالة الاروؽ بيف متوسطات درجات ااطااؿ في المجموعتيف t-testحظ مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ميُ 

( 0.000وتبيف أف قيمة الدلالة قد بم ت ) ب(238عند درجة الحرية )( 50.147التجريبية وال ابطةب قد بم ت )

(ب وكذلؾ بالنسبة لهبعاد الارعيةب لذلؾ فالارؽ داؿ 0.05وهي أص ر مف قيمة مستو  الدلالة الافترا ي )

إحصائياًب اامر الذي يةير إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات المجموعتيف التجريبية 

في اابعاد الارعية حسب  t))وال ابطة في التطبيؽ البعدي المباةر للاختبار واابعاد الارعية حيث كانت قيمة

 :كالآتيمعيار كؿ 

 (.0.000( وقيمة الدلالة )20.270( المحسوبة )tالذاكرة البصرية :)

 (.0.000( وقيمة الدلالة )32.400( المحسوبة )t) المكانية:العلاقات 

 (.0.000( وقيمة الدلالة )42.771( المحسوبة )tالبصري: )التمييز 

 (.0.000( وقيمة الدلالة )25.186( المحسوبة )t) واار ية:الةكؿ 

 (.0.000( وقيمة الدلالة )22.328( المحسوبة )tارغلاؽ البصري: )
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ف  فر ية العدـ وبالنظر إلى المتوسطات الحسابيةب تظهر الاروؽ لصالذ المجموعة التجريبيةب وبالتالي نر 

بين  4.45توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة   ونقبؿ الار ية التي تن  عمى أنّه: 

متوسطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات المجموعة الضابطة عم  اختبار الإدراك البصري في 

التحسف الممحوظ  لممجموعة التجريبية بيف  الباحثة وترجع لصالذ المجموعة التجريبية التطبيق البعدي المباشر.

البرنامي التدريبي قد نجذ في تعزيز مهارات اردراؾ البصري لد  ااطااؿ مف خلاؿ التماريف واانةطة 

فالتكرار والممارسة المنتظمة خلاؿ البرنامي ساعدا ااطااؿ عمى تطوير استراتيجيات إدراكية جديدة  ؛المستهدفة

في حيف أف المجموعة ال ابطة لـ تخ ع لناس التيثيرات   بمعالجة المعمومات البصريةبسبب هـ وزيادة مرونت

مف أكدت عميها اادبيات النظرية في تصميـ اانةطة مستويات معينة  الباحثةإذ راعت  لمبرنامي التدريبي.

عطاخ تاسيرات مناسبة لها  التعرؼ أو العد أو محتويات الصورة والوصؼب ووصؼ تااصيؿ رئيسة أو فرعية واا

بار افة إلى التحميؿ القائـ عمى تصنيؼ عناصر الصورة لتحديد موقعها في ةبكة المعمومات المعرفية واستدعاخ 

ناصر الصورة ببع ها البع  أو ربطها والربط والتركيب مف خلاؿ ربط عالخبرات السابقة المرتبطة بها 

بالمعمومات السابقة وو ع فرو  لممعاني التي يمكف استخلاصها عند تركيب هذا العناصر والتاسيرب 

واستخلا  المعنى مف الصورة أو الماهوـ الذي تقدمه الصورة واربداع في توظيؼ المعنى الذي توصؿ إليهب 

وهذا يتاؽ مع دراسات ؼ في الصورة وتقديـ مقترحات لتطويرهاب وكذلؾ مف خلاؿ تحديد جوانب القوة وال ع

ب و)الرويمي والزامؿب (2018و)ةاذليب  (ب2017)حسونة ورخروفب (ب و2012(ب و) محمدب 2009)السيوؼب 

 ب و(Gundogan, 2019و)(ب ALGoabi,2021ودراسة ) ب(2023ب و)ممحـ والزعبيب (2023

Altune,2019 ب)Danaci&Ceten,2022) .)  درجات الحسابية لالمتوسطات ويو ذ المخطط البياني التالي

ومتوسطات درجات المجموعة ال ابطة عمى اختبار اردراؾ البصري في التطبيؽ البعدي  بالمجموعة التجريبية

 المباةر
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المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات المجموعة ال ابطة درجات الحسابية لالمتوسطات  (12)المخطط البياني

 عمى اختبار اردراؾ البصري في التطبيؽ البعدي المباةر

بين متوسطات درجات المجموعة  4.45لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .2

 القبمي والبعدي المباشر. ينالتجريبية عم  اختبار الإدراك البصري في التطبيق

لمتحقؽ مف هذا الار يةب تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات ااطااؿ في  

)ت( لدلالة الارؽ لمعينتيف المرتبطتيفب وجاخت نتائي اختبار الار ية  عة التجريبيةب وحساب قيمة ستودنتالمجمو 

 عمى النحو المو ذ بالجدوؿ الآتي:

 الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي المباشر للاختبار ( دلالةt-testقيم ) (62)جدول

المتوسط  العدد المجموعة 

 الحسابي

 القرار قيمة الدلالة درجات الحرية قيمة ت الانحراؼ المعياري

 داؿ 0.000 119 17.838 2.962 6.46 120 قبمي الذاكرة البصرية

 2.715 13.57 120 بعدي 

 داؿ 0.000 119 29.771 2.465 3.26 120 قبمي العلاقات المكانية

 2.606 13.13 120 بعدي 

 داؿ 0.000 119 36.206 2.823 4.75 120 قبمي التمييز البصري
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الااكرة البصرية 
 بعدي

العلاقات المكانية 
 بعدي

التمييز البصري  
 بعدي

ال كل والرضية 
 بعدي

الإرلا  البصري  
 بعدي

 الكيي بعدي

 المتوسط الحسابي
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  2.771 18.82 120 بعدي

 داؿ 0.000 119 21.043 2.544 3.00 120 قبمي الةكؿ واار ية

 1.801 9.03 120 بعدي 

 داؿ 0.000 119 20.242 1.759 2.93 120 قبمي ارغلاؽ البصري

 2.040 7.83 120 بعدي 

 داؿ 0.000 119 40.969 7.417 20.39 120 قبمي متوسطات الكمي

 7.383 62.38 120 بعدي 

ااطااؿ في المجموعتيف ( لدلالة الاروؽ بيف متوسطات درجات t-testمف الجدوؿ السابؽ أف قيمة ) يمحظ

وتبيف أف قيمة الدلالة قد بم ت  ب(119عند درجة الحرية ) ب(40.969التجريبية وال ابطةب قد بم ت )

(ب وكذلؾ بالنسبة لهبعاد الارعيةب لذلؾ 0.05وهي أص ر مف قيمة مستو  الدلالة الافترا ي ) ب(0.000)

فالارؽ داؿ إحصائياًب اامر الذي يةير إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات المجموعة 

في  t))قيمة واابعاد الارعية حيث كانت ب اردراؾ البصري لاختبارالتطبيؽ القبمي والبعدي المباةر التجريبية في 

 حسب كؿ ماهوـ كالتالي: اابعاد الارعية

 (.0.000( وقيمة الدلالة )17.838( المحسوبة )tالذاكرة البصرية :)

 (.0.000( وقيمة الدلالة )29.771( المحسوبة )t) المكانية:العلاقات 

 (.0.000( وقيمة الدلالة )36.206( المحسوبة )tالتمييز البصري: )

 (.0.000الدلالة )( وقيمة 21.043( المحسوبة )t) واار ية:الةكؿ 

 (.0.000( وقيمة الدلالة )20.242( المحسوبة )tارغلاؽ البصري: )

يةير إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجات ااطااؿ في التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي مما 

المباةر لصالذ التطبيؽ البعدي المباةرب مما يدعو إلى رف  الار ية الصارية وقبوؿ الار ية التي تن  عمى 

طات درجات المجموعة التجريبية عمى بيف متوس 0.05توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستو  الدلالة  أنه: 
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هذا النتيجة إلى التحايز والدافعية  الباحثةب وترجع  القبمي والبعدي المباةر يفاختبار اردراؾ البصري في التطبيق

فااطااؿ المةاركوف في البرنامي التدريبي قد ةعروا بمزيد مف التحايز والدافعية نتيجة لممةاركة في أنةطة مثيرة 

 أففااطااؿ مف الممكف  ؛ا أد  إلى تحسيف أدائهـ في الاختبار البعديب عدا عف تيثير الممارسةوممتعة مم

ب مما أو مهاـ مةابهة بيف الاختبار القبمي والبعدي ناسهب نوع الاختبارلاستاادوا مف تكرار التعر  قد يكونوا 

حيث أف ااطااؿ _ _جزئياً التحسف  هذا التيثير ممكف أف ياسر .هـ في تحسيف أدائهـ في الاختبار البعديأس

كوف البرنامي  ف لًا عفمما قمؿ مف عامؿ التوتر وزاد مف الكااخة في ااداخب  بأصبحوا أكثر دراية بالاختبار

مباةرة لاكتساب تمؾ المهارات  فإف التحسف قد يكوف نتيجةً  بالتدريبي يستهدؼ مهارات إدراكية بصرية محددة

مما يعكس فاعمية البرنامي في تحقيؽ أهدافه التعميميةب وااطااؿ قد يكونوا استاادوا مف البيئة التعميمية  بالمحددة

مما عزز مف تطور قدراتهـ اردراكية  ببما في ذلؾ التااعؿ مع أقرانهـ ومعممتهـ بالمحيطة بهـ خلاؿ البرنامي

حيث راعت سيف ااداخ اردراكي البصري لهطااؿب فالبيئة الداعمة والمحازة تسهـ بةكؿ كبير في تح .البصرية

عند تصميـ البرنامي وأنةطته مجموعة أسس التعميـ البصري التي تؤكد أف الخبرات المتكررة ال نية  الباحثة

بالمثيرات البصرية تساعد في توجيه نزعة الاستطلاع والاستكةاؼ والمذيف يتميز بهما الطاؿ مما يسهـ في 

ـ بالعمميات البصرية عمى نحو فعاؿ كـ أف تعميـ الطاؿ مف خلاؿ ااةكاؿ المرسومة يساعد مساعدته عمى القيا

عمى تنةيط النصؼ الكروي اايمف مف المخ مما يساعد عمى نمو جوانب التعمـ التي يخت  بها النصؼ الكروي 

ر هدؼ الخبرات أو المحتو  اايسر وبما يساعد عمى تاسير المعمومات اردراكية الحسية تاسيرا فعالاً  ولا يقتص

نما يجب أف يهدؼ إلى تةجيع الطاؿ عمى تكويف الصور مف خلاؿ  المقدـ لمطاؿ عمى تنمية الحدة البصرية واا

فإف الارؽ في نتائي الاختبار المعرفي القبمي والبعدي تةير بةكؿ عاـ إلى مد  فاعمية  ومف ثَـالاستكةاؼ 

خيؿ الريا ية في تنمية اردراؾ البصري وتحسينه بناخ عمى ت افر عدة البرنامي التدريبي القائـ عمى أنةطة الت

وجاخت مهارة التمييز البصري بالمرتبة ااولى ثـ الذاكرة البصرية تميها العلاقات المكانية  عوامؿ ذكرت سابقاًب

التعمـ  وياسر ذلؾ بيف الطاؿ يتعر  يومياً لمهاـ وأنةطة تتطمب تمييز التااصيؿ البصرية مما يؤدي إلى

بعدـ  الباحثةبالممارسةب بينما ارغلاؽ البصري يميه الةكؿ واار ية كانت في المراتب ااخيرة وهذا تاسرا 
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سنوات  6-5اكتماؿ ن ي الدماغ في هذا المرحمة العمرية في معالجة ااةكاؿ الناقصةب فااطااؿ في عمر 

كماؿ الصور ج ا المرحمة يكوف اعتماد ااطااؿ كبيراً زئياب وفي هذمازالوا يطوروف قدرتهـ عمى التصور الذهني واا

عمى المعمومات الحسية الكاممة أي عمى رؤية ااةياخ بةكؿ وا ذ ومكتمؿ لاهمها وقد يواجه صعوبة إذا كانت 

أجزاخ منها غير مرئيةب بار افة إلى قمة التماريف التي تنمي هذا المهارات مثؿ ألعاب إكماؿ الصور الناقصةب 

كمالها أو تجمي ع أجزاخ الصورة والتي تساعد عمى تدريب الدماغ عمى رؤية ااةكاؿ غير الكاممة أو المكتممة واا

ذهنياًب أما فيما يتعمؽ بالةكؿ واار ية فيتبيف أف هناؾ صعوبة في تصاية التااصيؿ غير المهمة فيدم ة 

يتطمب قدرة متطورة. مما يدعو إلى عمى ااساسي وتتجاهؿ الخماية وهذا  ااطااؿ في هذا السف لاتزاؿ تركز

)محمدب  دراسات وهذا يتاؽ مع   رورة تعزيز هذا اانةطة عموماً وفي منهي ريا  ااطااؿ خصوصاًب

ب ( (Gundogan, 2019 و ب(2023ب الرويمي والزاممي)ب و(2022)عبد المطيؼب(ب و2014)عميب(ب و2012

الحسابية المتوسطات ويو ذ المخطط البياني التالي  (. (Danaci&Ceten,2022 و (ب(Altune,2019 و

 القبمي والبعدي المباةر يفالمجموعة التجريبية عمى اختبار اردراؾ البصري في التطبيقدرجات ل

 

المجموعة التجريبية عمى اختبار اردراؾ البصري في درجات الحسابية لالمتوسطات ( 13)المخطط البياني

 القبمي والبعدي المباةر يفالتطبيق
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بين متوسطات درجات المجموعة  4.45لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .3

 القبمي والبعدي المباشر. نالضابطة عم  اختبار الإدراك البصري في التطبيق

لمتحقؽ مف هذا الار يةب تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات ااطااؿ في المجموعة 

ال ابطةب وحساب قيمة ستودنت )ت( لدلالة الاروؽ لمعينتيف المرتبطتيفب وجاخت نتائي اختبار الار ية عمى 

 النحو المو ذ بالجدوؿ الآتي:

 القبمي والبعدي المباشر للاختبار. نالفروق بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة في التطبيق( دلالة t-test( قيم )63جدول )

الانحراف  المتوسط الحسابي العدد المجموعة 

 المعياري

درجات  قيمة ت

 الحرية

 القرار قيمة الدلالة

 غير دال 685. 119 407. 2.749 6.36 120 قبمي الذاكرة البصرية

 2.962 6.38 120 بعدي 

 غير دال 703. 119 383. 2.143 3.17 120 قبمي العلاقات المكانية

 2.465 3.19 120 بعدي 

 غير دال 1.000 119 000. 2.452 4.58 120 قبمي التمييز البصري

 2.823 4.58 120 بعدي 

 غير دال 072. 119 1.817 2.120 2.74 120 قبمي الشكل والأرضية

 2.544 2.67 120 بعدي 

 غير دال 1.000 119 000. 1.634 2.55 120 قبمي الإغلاق البصري

 2.93 2.55 120 بعدي 

 غير دال 800. 119 254. 5.957 19.39 120 قبمي مي متوسطاتالك

 7.417 19.36 120 بعدي 

ال ابطةب  ةدرجات ااطااؿ في المجموع( لدلالة الاروؽ بيف متوسطات t-testحظ مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ميُ 

مف قيمة مستو   أكبروهي  ب(800.دلالة قد بم ت )وتبيف أف قيمة ال ب(119عند درجة الحرية ) ب(254.قد بم ت )

 داؿ إحصائياًب اامر الذي يةير إلىغير فالارؽ (ب وكذلؾ بالنسبة لهبعاد الارعيةب لذلؾ 0.05الدلالة الافترا ي )
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القبمي والبعدي  يففي التطبيق ال ابطةوجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات المجموعة  عدـ

 :كالآتي معيارفي اابعاد الارعية حسب كؿ  t)) واابعاد الارعية حيث كانت قيمة اردراؾ البصري المباةر لاختبار

 (.685.( وقيمة الدلالة )407.المحسوبة )( tالذاكرة البصرية :)

 (.703.( وقيمة الدلالة )383.( المحسوبة )t) المكانية:العلاقات 

 (.1.000( وقيمة الدلالة )000.( المحسوبة )tالتمييز البصري: )

 (.072.( وقيمة الدلالة )1.817( المحسوبة )t) واار ية:الةكؿ 

 (.1.000( وقيمة الدلالة )254.( المحسوبة )tارغلاؽ البصري: )

بيف متوسطات درجات المجموعة ال ابطة عمى اختبار اردراؾ مما يةير إلى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً 

لا  ر ية الصارية التي تن  عمى أنه: ب مما يدعو إلى قبوؿ الاالقبمي والبعدي المباةر فيالبصري في التطبيق

درجات المجموعة ال ابطة عمى اختبار بيف متوسطات  0.05توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستو  الدلالة 

ال ابطة لـ  أف المجموعةهذا النتيجة  الباحثةوتاسر .  المباةرالقبمي والبعدي  يفاردراؾ البصري في التطبيق

تتعر  اي تدخؿ خا  بتنمية اردراؾ البصري لذلؾ كاف مف المتوقع أف تظؿ مستوياتهـ ثابتة عبر الوقت 

ب بار افة إلى أف استقرار ااداخ يعكس غياب عوامؿ خارجية مؤثرة تؤدي إلى ت يير ممحوظ في نتائي الاختبار

درجات المجموعة الحسابية المتوسطات ي التالي ويو ذ المخطط البيان (2018ةاذلي) وهذا يتاؽ مع دراسة

 القبمي والبعدي المباةر. يفال ابطة عمى اختبار اردراؾ البصري في التطبيق
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 يفدرجات المجموعة ال ابطة عمى اختبار اردراؾ البصري في التطبيقالحسابية المتوسطات (14)المخطط البياني 

 القبمي والبعدي المباةر.

بين متوسطات درجات المجموعة  4.45دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  لا توجد فروق ذات .4

 البعدي المباشر والمؤجل. ينالتجريبية عم  اختبار الإدراك البصري في التطبيق

لمتحقؽ مف صحة هذا الار يةب تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات ااطااؿ في 

حساب قيمة ستودنت )ت( لدلالة الاروؽ لمعينتيف المرتبطتيفب وجاخت نتائي اختبار الار ية المجموعة التجريبيةب و 

 عمى النحو المو ذ بالجدوؿ الآتي:

 البعدي المباشر والمؤجل للاختبار. ين( دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية في التطبيقt-test( قيم )64جدول )

المتوسط  العدد المجموعة  

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجات  قيمة ت

 الحرية

 القرار قيمة الدلالة

 غير دال 0.134 119 1.508 2.715 13.57 120 بعدي مباشر  الذاكرة البصرية

 2.673 13.52 120 بعدي مؤجل 

 غير دال 1.000 119 0.000 2.606 13.13 120 بعدي مباشر العلاقات المكانية

 2.650 13.13 120 مؤجلبعدي  
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  0.641 119 0.467 2.771 18.82 120 بعدي مباشر التمييز البصري

 2.722 18.79 120 بعدي مؤجل غير دال

 غير دال 0.566 119 0.576 1.801 9.03 120 بعدي مباشر الشكل والأرضية 

 1.791 9.05 120 بعدي مؤجل 

 غير دال 0.368 119 0.904 2.040 7.83 120 بعدي مباشر الإغلاق البصري

 2.032 7.85 120 بعدي مؤجل 

 غير دال 0.717 119 0.364 7.383 62.38 120 بعدي مباشر   متوسطات الكمي

 7.378 62.34 120 بعدي مؤجل 

المجموعة التجريبية في ( لدلالة الارؽ بيف متوسط درجات ااطااؿ في t-testحظ مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ميُ 

وتبيف أف قيمة  (119( عند درجات الحرية )0.364البعدي المباةر والمؤجؿ للاختبار قد بم ت ) يفالتطبيق

(ب وكذلؾ بالنسبة لهبعاد الارعية حيث 0.05( وهي قيمة أكبر مف مستو  الدلالة )0.717) الدلالة قد بم ت

 :كالآتيمعيار كؿ في اابعاد الارعية حسب  t))قيمة كانت 

 (.0.134( وقيمة الدلالة )1.508( المحسوبة )t) :الذاكرة البصرية

 (.1( وقيمة الدلالة )0.000( المحسوبة )tالعلاقات المكانية: )

 (.0.641( وقيمة الدلالة )0.467( المحسوبة )tالتمييز البصري: )

 (.0.566( وقيمة الدلالة )0.576( المحسوبة )t) واار ية:الةكؿ 

 (.0.368( وقيمة الدلالة )0.904( المحسوبة )tارغلاؽ البصري: )

البعدي المباةر والمؤجؿب  يفمما يةير إلى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسط درجات ااطااؿ في التطبيق

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستو   ر ية الصارية التي تن  عمى أنه: مما يدعو إلى قبوؿ الا

البعدي  يفبيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية عمى اختبار اردراؾ البصري في التطبيق 0.05الدلالة 
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(ب وتاسر هذا النتيجة 2019(ب ولـ يتؼ مع دراسة )خميؿب2014وهذا يتاؽ مع دراسة )عميب  . المباةر والمؤجؿ

واانةطة المستخدمة كانت فعالة بما في ذلؾ التدريبات أف و  بثبات التعمـب وأنه لا يوجد نسياف أو تراجعب

درجات المجموعة  الحسابيةالمتوسطات ويو ذ المخطط البياني التالي ب المهارات الرئيسة والعمميات الارعية فيها

 لبعدي المباةر والمؤجؿ يفالتجريبية عمى اختبار اردراؾ البصري في التطبيق

درجات المجموعة التجريبية عمى اختبار اردراؾ البصري في ل الحسابيةالمتوسطات ( 15)المخطط البياني

 البعدي المباةر والمؤجؿ يفالتطبيق

بين متوسطات درجات المجموعة  4.45لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .5

 والمؤجل.الضابطة عم  اختبار الإدراك البصري في التطبيق البعدي المباشر 

لمتحقؽ مف هذا الار يةب تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات ااطااؿ في  

المجموعة ال ابطةب وحساب قيمة ستودنت )ت( لدلالة الاروؽ لمعينتيف المرتبطتيفب وجاخت نتائي اختبار 

 الار ية عمى النحو المو ذ بالجدوؿ الآتي:
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 البعدي المباشر والمؤجل للاختبار. ينالفرق بين متوسط درجات المجموعة الضابطة في التطبيق ( دلالةt-test( قيم )65جدول )

المتوسط  العدد المجموعة  

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجات  قيمة ت

 الحرية

 القرار قيمة الدلالة

 غير دال 0.858 119 0.179 2.781 6.38 120 بعدي مباشر  الذاكرة البصرية

 2.689 6.38 120 مؤجلبعدي  

 غير دال 0.468 119 0.729 2.123 3.19 120 بعدي مباشر العلاقات المكانية

 2.094 3.16 120 بعدي مؤجل 

 لغير دا 1.000 119 0.000 2.372 4.58 120 بعدي مباشر التمييز البصري

 2.379 4.58 120 بعدي مؤجل

 غير دال 0.096 119 1.679 2.104 2.67 120 بعدي مباشر الشكل والأرضية 

 2.147 2.75 120 بعدي مؤجل 

 غير دال 1.000 119 0.000 1.592 2.55 120 بعدي مباشر الإغلاق البصري

 1.613 2.55 120 بعدي مؤجل 

 غير دال 0.581 119 0.554 5.813 19.36 120 بعدي مباشر   كمي متوسطاتال

 5.753 19.42 120 بعدي مؤجل 

 ال ابطة( لدلالة الارؽ بيف متوسط درجات ااطااؿ في المجموعة t-testحظ مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ميُ 

وتبيف أف قيمة  ب(119عند درجات الحرية ) ب(0.554البعدي المباةر والمؤجؿ للاختبار قد بم ت ) يففي التطبيق

(ب وكذلؾ بالنسبة لهبعاد الارعية حيث 0.05وهي قيمة أكبر مف مستو  الدلالة ) ب(0.581الدلالة قد بم ت )

 :كالآتي معيارفي اابعاد الارعية حسب كؿ  t))قيمة كانت 

 (.0.858( وقيمة الدلالة )0.179( المحسوبة )t) الذاكرة البصرية:

 (.0.468( وقيمة الدلالة )0.729( المحسوبة )t) المكانية:العلاقات 

 (.1.000( وقيمة الدلالة )0.000( المحسوبة )tالتمييز البصري: )
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 (.0.096( وقيمة الدلالة )1.679( المحسوبة )t) واار ية:الةكؿ 

 (.1.000( وقيمة الدلالة )0.000( المحسوبة )tارغلاؽ البصري: )

البعدي المباةر والمؤجؿب مما يةير إلى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسط درجات ااطااؿ في التطبيؽ 

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستو   ر ية الصارية التي تن  عمى أنه: مما يدعو إلى قبوؿ الا

البعدي  يفبيف متوسطات درجات المجموعة ال ابطة عمى اختبار اردراؾ البصري في التطبيق 0.05الدلالة 

عمى اختبار  ال ابطةدرجات المجموعة  الحسابيةالمتوسطات ويو ذ المخطط البياني التالي  . المباةر والمؤجؿ

 البعدي المباةر والمؤجؿ يفاردراؾ البصري في التطبيق

 

عمى اختبار اردراؾ البصري في  ال ابطةدرجات المجموعة ل الحسابيةالمتوسطات ( 16)المخطط البياني

 البعدي المباةر والمؤجؿ يفالتطبيق

بين متوسطات درجات المجموعة  4.45لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .6

 التجريبية عم  اختبار الإدراك البصري في التطبيق البعدي المباشر تبعاً لمتغير الجنس.

محور مف  العينة لكؿجات ولمتحقؽ مف صحة الار ية قامت الباحثة بحساب دلالة الاروؽ بيف متوسطات در 

 :الآتيوذلؾ باستخداـ اختبار ت ستودنت كما يو حه الجدوؿ  بمحاور اختبار اردراؾ البصري والدرجة الكمية
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 ( الفرق بين متوسط درجات الأطفال عم  اختبار الإدراك البصري حسب متغير الجنس66جدول )

 القرار قيمة الدلالة الحريةدرجة  قيمة ت الانحراؼ المعياري المتوسط العدد الجنس 

 غير داؿ 0.87 118 1.724 2.460 13.98 61 ذكور الذاكرة البصرية

 2.915 13.14 59 إناث

 غير داؿ 0.397 118 0.849 2.701 12.93 61 ذكور العلاقات المكانية

 2.509 13.34 59 إناث

 غير داؿ 0.685 118 0.406 2.545 18.92 61 ذكور التمييز البصري

 3.006 18.71 59 إناث

 غير داؿ 0.158 118 1.422 1.741 9.26 61 ذكور الةكؿ واار ية

 1.846 8.80 59 إناث

 غير داؿ 0.977 118 0.029 2.094 7.82 61 ذكور ارغلاؽ البصري

 2.001 7.82 59 إناث

 غير داؿ 0.415 118 0.818 7.468 62.92 61 ذكور الكمي

 7.314 61.81 59 إناث

لدلالة الارؽ بيف متوسطات درجات ااطااؿ فيما يتعمؽ باختبار   t-test( أف قيمة ت 65يتبيف مف الجدوؿ )

وهي قيمة  ب(0.415كما بم ت قيمة الدلالة ) ب(0.818اردراؾ البصري حسب مت ير الجنس ككؿ قد بم ت)

في اابعاد  t)وكذلؾ بالنسبة لهبعاد الارعية حيث كانت قيمة)ب لذلؾ فالارؽ غير داؿ إحصائياً  ب(0.05أكبر مف )

 :كالآتيالارعية حسب كؿ ماهوـ 

 (.0.87( وقيمة الدلالة )1.724( المحسوبة )t) الذاكرة البصرية:

 (.0.397( وقيمة الدلالة )0.849( المحسوبة )tالعلاقات المكانية: )

 (.0.685( وقيمة الدلالة )0.406( المحسوبة )t) التمييز البصري:

 (.0.158( وقيمة الدلالة )1.422( المحسوبة )tالةكؿ واار ية: )

 (.0.977( وقيمة الدلالة )0.029( المحسوبة )tارغلاؽ البصري: )
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مما يةير إلى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسط درجات ااطااؿ في التطبيؽ البعدي حسب مت ير 

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند  الجنسب مما يدعو إلى قبوؿ الار ية الصارية التي تن  عمى أنه: 

بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية عمى اختبار اردراؾ البصري في التطبيؽ  0.05مستو  الدلالة 

هذا النتيجة بيف التطور  الباحثةوتاسر  السابقةبب وهذا لـ تتطرؽ له الدراسات البعدي المباةر تبعاً لمت ير الجنس

اردراكي لد  الذكور وارناث في سف الرو ة يكوف متقارباً نسبياً والارؽ بيف الجنسيف في مجالات اردراؾ 

عند تصميـ البرنامي التدريبي راعت تنمية المهارات  الباحثةالبصري تظهر بةكؿ أكبر في مراحؿ نمو لاحقة و 

صرية لد  جميع ااطااؿ ب   النظر عف الجنس وهذا يةير إلى أف التدخؿ التدريبي قد أثبت اردراكية الب

يف اردراؾ البصري بطريقة متةابهة لد  الذكور وارناث حيث ساهـ في رفع مستو  مؤةرات فعاليته في تحس

اف قادراً عمى استهداؼ ااداخ عند جميع أطااؿ المجموعة التجريبية بناس المستو  مما يدؿ عمى أف البرنامي ك

 الحسابيةالمتوسطات ويو ذ المخطط البياني التالي  . الاحتياجات اردراكية البصرية دوف التمييز بيف الجنسيف

 .درجات المجموعة التجريبية عمى اختبار اردراؾ البصري في التطبيؽ البعدي المباةر تبعاً لمت ير الجنس

درجات المجموعة التجريبية عمى اختبار اردراؾ البصري في ل الحسابيةالمتوسطات ( 17)المخطط البياني

 التطبيؽ البعدي المباةر تبعاً لمت ير الجنس
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 النتائج: 

  فاعمية البرنامي التدريبي القػائـ عمػى أنةػطة التخيػؿ الريا ػية لمعممػات ريػا  ااطاػاؿ فػي تنميػة اردراؾ

 البصري لد  أطااؿ الرو ة.

  المجموعػػة  درجػػات المعممػػات يبػػيف متوسػػط0,05 عنػػد مسػػتو  الدلالػػة دلالػػة إحصػػائية  ذوؽ وجػػود فػػر

في التطبيقيف القبمي والبعػدي المباةػر لبطاقػة الملاحظػة وكانػت الاػروؽ لصػالذ التطبيػؽ البعػدي  التجريبية

 .المباةر

 عمػى بطاقػة درجػات المعممػات  اتبيف متوسط 0,05عند مستو  الدلالة  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية

 والاروؽ لصالذ الجامعة وأعمى. الملاحظة تعز  لممؤهؿ العممي

  درجػات المعممػات عمػى  اتبػيف متوسػط 0,05عند مسػتو  الدلالػة  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عدـ

 .إلى سنوات الخبرةبطاقة الملاحظة تعز  

  درجػػػات المعممػػػات عمػػػى  يبػػػيف متوسػػػط 0,05عنػػػد مسػػػتو  الدلالػػػة  دلالػػػة إحصػػػائية ذوؽ عػػػدـ وجػػػود فػػػر

 بطاقة الملاحظة تعز  إلى وجود مربية مساعدة.

 درجػػػات المعممػػػات عمػػػى  اتبػػػيف متوسػػػط  0,05عنػػػد مسػػػتو  الدلالػػػة  وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية

 .بطاقة الملاحظة تعز  إلى الاختصا  وكانت الاروؽ لصالذ معممات ريا  ااطااؿ

  درجػات المعممػػات فػػي التطبيقػػيف  يبػػيف متوسػػط 0,05عنػػد مسػػتو  الدلالػة دلالػػة إحصػائية  ذوؽ وجػود فػػر

 .والاروؽ لصالذ التطبيؽ البعدي المباةر القبمي والبعدي المباةر للاختبار المعرفي

  درجػػػات المعممػػػات فػػػي  يبػػػيف متوسػػػط 0,05عنػػػد مسػػػتو  الدلالػػػة دلالػػػة إحصػػػائية  ذوؽ عػػػدـ وجػػػود فػػػر

 ختبار المعرفي.التطبيؽ البعدي المباةر والمؤجؿ للا

  درجػػػات المعممػػػات عمػػػى  اتبػػػيف متوسػػػط 0,05عنػػػد مسػػػتو  الدلالػػػة وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية

 الاختبار المعرفي تعز  إلى المؤهؿ العممي لممعممة والاروؽ كانت لصالذ الجامعة وأعمى.
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  ممػات عمػى درجػات المع اتبػيف متوسػط0,05 عنػد مسػتو  الدلالػة عدـ وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية

 الاختبار المعرفي تعز  إلى سنوات الخبرة.

  درجػػػات المعممػػػات عمػػػى متوسػػػطات  بػػػيف 0,05عنػػػد مسػػػتو  الدلالػػػة وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية

 .الاختبار المعرفي تعز  إلى سنوات الاختصا  لصالذ معممات ريا  ااطااؿ

  درجػػػات المعممػػػات عمػػػى  يمتوسػػػطبػػػيف  0,05عنػػػد مسػػػتو  الدلالػػػة دلالػػػة إحصػػػائية  وؽ ذعػػػدـ وجػػػود فػػػر

 الاختبار المعرفي تعز  إلى وجود مربية مساعدة.

  ًبػيف درجػات المعممػات فػي التطبيػؽ البعػدي المباةػر  0,05عند مستو  الدلالة وجود علاقة دالة إحصائيا

 .في التطبيؽ البعدي للاختبار المعرفي ودرجاتهف عمى بطاقة الملاحظة

  بػػيف متوسػػطات درجػػات أطاػػاؿ المجمػػوعتيف  0,05عنػػد مسػػتو  الدلالػػة وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية

 التجريبية وال ابطة في التطبيؽ البعدي المباةر للاختبار واابعاد الارعية لصالذ المجموعة التجريبية.

  متوسػػػط درجػػػات أطاػػػاؿ المجموعػػػػة بػػػيف  0,05عنػػػد مسػػػتو  الدلالػػػة وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية

 قيف القبمي والبعدي المباةر لصالذ التطبيؽ البعدي المباةر.التجريبية في التطبي

  بػػيف متوسػػط درجػػات أطاػػاؿ المجموعػػة  0,05عنػػد مسػػتو  الدلالػػة عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية

 ال ابطة في التطبيقيف القبمي والبعدي المباةر .

  متوسػػط درجػػات أطاػػاؿ المجموعػػة  بػػيف 0,05عنػػد مسػػتو  الدلالػػة عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية

 التجريبية في التطبيقيف البعدي المباةر والمؤجؿ.

  متوسػػط درجػػات أطاػػاؿ المجموعػػة  بػػيف 0,05عنػػد مسػػتو  الدلالػػة عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية

 ال ابطة في التطبيقيف البعدي المباةر والمؤجؿ.

  متوسػػػط درجػػػات ااطاػػػاؿ فػػػي  بػػػيف 0,05عنػػػد مسػػػتو  الدلالػػػة عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية

 .التطبيؽ البعدي حسب مت ير الجنس
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   :الباحثةوعميه تقترح 

  الاستاادة مف دليؿ تنايذ البرنامي التدريبي القائـ عمػى أنةػطة التخيػؿ الريا ػية والمعػد فػي الدراسػة الحاليػة

ؾ البصػػري لػػد  أطاػػاؿ كػػدليؿ عممػػي لممعممػػات يسػػاعدهف فػػي توظيػػؼ التخيػػؿ الريا ػػي فػػي تنميػػة اردرا

 الرو ة.

 . الاستاادة مف اختبار اردراؾ البصري المصور في متابعة تنمية اردراؾ البصري لد  أطااؿ الرو ة 

 . الاهتماـ بتاعيؿ مهارات اردراؾ البصري في منهي ريا  ااطااؿ 

 فػي تنميػة مهػرات  الاهتماـ بتدريب معممات ريػا  ااطاػاؿ قبػؿ وأثنػاخ الخدمػة عمػى الممارسػات الملائمػة

 .اردراؾ البصري لد  أطااؿ الرو ة

 وؼ الآتي: وفي إطار البحث ظهرت تساؤلات والتي بدورها تاتذ المجاؿ لاقتراح دراسات مستقبمية

 .أثر استخداـ اانةطة الانية في تعزيز التاكير التخيمي لد  طاؿ الرو ة 

 .قياس القدرة التخيمية لد  أطااؿ الرو ة 

  اردراؾ البصري لد  طاؿ الرو ة.مستو  مهارات 

 .برنامي تدريبي لممعممات في خبرات قراخة الصور بمنهي ريا  ااطااؿ 

 .دور اانةطة العممية في النمو اردراكي البصري لطاؿ الرو ة 

 .فاعمية برنامي قائـ عمى اال از البصرية في تنمية حؿ المةكلات لد  طاؿ الرو ة 

  البصرية في تعزيز التعمـ البصري لد  أطااؿ الرو ة.استخداـ أنةطة الانوف 

  فاعميػػة برنػػامي تكامػػؿ اسػػتراتيجيات المػػدخؿ البصػػري المكػػاني فػػي تعزيػػز اانةػػطة القصصػػية والانيػػة فػػي

  وخ نظريات تعميـ وتعمـ الطاؿ بمنهي ريا  ااطااؿ.

   أنةطة التخيؿردراج  مقترحات يمكف الاستاادة منها خلاؿ تطوير مناهي ريا  ااطااؿ

 ة مع مااهيـ الريا يات ااساسية.إدراج اانةطة التخيمي .1
 تطوير قص  ريا ية تخيمية: تطوير قص  تحتوي ةخصيات تتعامؿ مع مااهيـ ريا ية. .2
 أنةطة تخيمية تعتمد عمى الحركة والتااعؿ الجسدي. .3
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 استخداـ التكنولوجيا لتعزيز التخيؿ الريا ي. .4
 عمة لمتخيؿ.تصميـ بيئات صاية تخيمية دا .5
 تدريب المعممات عمى استخداـ التخيؿ في تعميـ الريا يات. .6
 تخصي  وقت في الجدوؿ الدراسي انةطة التخيؿ. .7
 إجراخ تقييمات تخيمية لممهارات الريا ية. .8
 تةجيع العمؿ الجماعي مف خلاؿ التخيؿ الريا ي. .9

 الأطفال.مرحمة رياض منهج دمج التخيل كمعيار ومؤشرات أداء في مقترحات 

 معيار تنمية الإبداع من خلال التخيل. .1
 مؤةر ااداخ: قدرة الطاؿ عمى توليد أفكار جديدة ومبتكرة أثناخ اانةطة التخيمية مف خلاؿ:

 مراقبة قدرة الطاؿ عمى ابتكار سيناريوهات خيالية أثناخ المعب أو اانةطة التعميمية. - أ
مها الطاػػؿ فػػي حػػؿ المةػػكلات الريا ػػيةب أو تسػػجيؿ عػػدد اافكػػار أو الحمػػوؿ الجديػػدة التػػي يقػػد - ب

 التااعؿ مع المااهيـ التعميمية.
تقيػػػيـ التنػػػوع والابتكػػػار فػػػي رسػػػومات الطاػػػؿ أو القصػػػ  التػػػي يرويهػػػا عنػػػد ممارسػػػة اانةػػػطة  - ت

 التخيمية.
 معيار المشاركة والتفاعل الاجتماعي من خلال التخيل. .2

مؤةر ااداخ: قدرة الطاؿ عمى العمؿ الجماعيب والمةاركة في اانةطة التعاونية التػي تتطمػب تخػيلًا مػف 
 خلاؿ: 

مراقبػػة تااعػػؿ الطاػػؿ مػػع زملائػػه فػػي اانةػػطة التخيميػػة الجماعيػػة مثػػؿ) إنةػػاخ أو تػػيليؼ قصػػة  - أ
 خياليةب أو بناخ مجسمات باستخداـ المكعبات بةكؿ جماعي(.

ع الآخريف في حؿ المةكلات التخيمية وقدرته عمػى مةػاركة اافكػار وتبادلهػا تقييـ مد  تعاونه م - ب
 بطرائؽ تخيمية.

تسجيؿ مستو  الحماس والمةاركة النةػطة أثنػاخ اانةػطة التااعميػة التػي تتطمػب التخيػؿ كوسػيمة  - ت
 لموصوؿ إلى حؿ.

 معيار التعبير عن الأفكار التخيمية بشكل فني أو لفظي. .3
 طاؿ عمى التعبير عف أفكارا التخيمية سواخ مف خلاؿ الاف أو الم ة عف طريؽ:مؤةر ااداخ: قدرة ال

 ملاحظة كياية رسـ الطاؿ افكارا التخيمية ومد  تعقيد التااصيؿ التي ي عها في رسوماته. - أ
 تقييـ مهارات الطاؿ في سرد القص  المرتبطة بالتخيؿ باستخداـ الرسومات أو الصور. - ب
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 اصؿ الاعاؿ افكارا مع المعممة وزملائه.تسجيؿ قدرة الطاؿ عمى التو  - ت
 معيار تطوير المهارات العقمية والإدراكية من خلال التخيل. .4

مؤةػػػر ااداخ: قػػػدرة الطاػػػؿ عمػػػى اسػػػتخداـ التخيػػػؿ فػػػي حػػػؿ المةػػػكلات وتطػػػوير مهػػػارات التاكيػػػر الناقػػػد 
 والتحميمي مف خلاؿ:

سػيطة أو فهػـ الماػاهيـ الهندسػية مراقبة كياية استخداـ الطاؿ لمتخيؿ فػي حػؿ مةػكلات ريا ػية ب - أ
 )مثؿ تخيؿ حجـ معيفب أو تخيؿ كياية بناخ ةكؿ هندسي مف أجزاخ متعددة(.

تقيػػيـ مػػد  مرونػػة التاكيػػر لػػد  الطاػػؿ وقدرتػػه عمػػى اسػػتخداـ التخيػػؿ لتقػػديـ حمػػوؿ متعػػددة لػػناس  - ب
 المةكمة.

 اانةطة التخيمية.تسجيؿ التحسف في القدرة عمى التاكير المنطقي وتنظيـ اافكار مف خلاؿ  - ت
 معيار الاستمرارية في الأنشطة التخيمية. .5

مؤةر ااداخ قػدرة الطاػؿ عمػى الحاػاظ عمػى التركيػز والانخػراط فػي اانةػطة التخيميػة لاتػرات زمنيػة ممتػدة 
 وذلؾ مف خلاؿ:

مراقبػػة مػػد  اسػػتمرار الطاػػؿ فػػي أداخ اانةػػطة التخيميػػة دوف فقػػداف الانتبػػاا أو الانةػػ اؿ بػػيمور  - أ
 أخر .

تسجيؿ مد  ان ماس الطاؿ في اانةطة التخيمية والوقت الػذي يسػت رقه فػي الاسػتماع والابتكػار  - ب
 أثناخ تمؾ اانةطة.

تقيػػيـ مػػد  التااعػػؿ العػػاطاي مػػع السػػيناريوهات التخيميػػة مثػػؿ الحمػػاس أو الا ػػوؿ الػػذي يظهػػرا  - ت
 الطاؿ أثناخ النةاط.

 المختمفة.معيار التنوع في تطبيقات التخيل عبر الأنشطة  .6
مؤةػػر ااداخ: مػػد  اسػػتخداـ التخيػػؿ فػػي مجػػالات مختماػػة مثػػؿ القػػراخةب والريا ػػياتب والانػػوفب واانةػػطة 

 الحركية.

ضافتها إل  منمعايير الإدراك البصري التي يمكن تحديدمقترحات   هج رياض الأطفال.ها كمؤشرات أداء وا 

 التمييز البصري. .1
اةػػياخ بنػاخ عمػػى الاختلافػػات فػي الةػػكؿب والمػػوفب والمو ػػع مؤةػر ااداخ: قدرتػػه عمػػى التمييػز بػػيف ا

 مف خلاؿ:
 قدرة الطاؿ عمى تمييز االواف المختماة مثؿ ااحمر وااخ ر واازرؽ وغيرها. - أ
 القدرة عمى التمييز بيف ااةكاؿ الهندسية مثؿ المربعب والمثمثب والدائرة. - ب
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 والص يرة. القدرة عمى التمييز بيف ااحجاـ مثؿ ااةياخ الكبيرة - ت
 تحديد ااةياخ المتةابهة والمختماة بناخ عمى معايير معينة مثؿ الموف والةكؿ. - ث

 الإدراك المكاني. .2
مؤةر ااداخ: قدرة الطاػؿ عمػى فهػـ وتحديػد العلاقػات المكانيػة بػيف ااةػياخ مثػؿ المو ػعب والاتجػااب 

 والمسافة مف خلاؿ:
 ؼب قريب و بعيد(.القدرة عمى تحديد المو ع )أعمى وأساؿب أماـ وخم - أ
ترتيب ااةياخ بناخ عمى علاقات مكانية كو ع المكعبات فػوؽ بع ػهاب أو بجانػب بع ػها  - ب

 البع .
 توجيه ااةياخ بةكؿ صحيذ مثؿ توجيه سهـ نحو الاتجاا الصحيذ. - ت
 فهـ المااهيـ المكانية البسيطة )داخؿ وخارجب وأماـ وخمؼ(. - ث

 التناسق البصري الحركي. .3
عمػػى تنسػػيؽ العينػػيف مػػع حركػػات اليػػديف لمقيػػاـ باانةػػطة الحركيػػة الدقيقػػة مػػف  مؤةػػر ااداخ: قدرتػػه

 خلاؿ:
 القدرة عمى الرسـ داخؿ الخطوط أو تتبع ااةكاؿ دوف الخروج عف الحدود. - أ
القػػدرة عمػػى ترتيػػب المكعبػػات لبنػػاخ هياكػػؿ متعػػددة أو مطابقػػة ااةػػكاؿ باسػػتخداـ اليػػديف أو  - ب

 العينيف.
 باستخداـ المق  بطريقة دقيقة.القدرة عمى ق  ااةكاؿ  - ت
 إكماؿ اال از ) البازؿ البصرية( التي تتطمب التناسؽ بيف النظر والحركة. - ث

 الذاكرة البصرية. .4
 مؤةر ااداخ: قدرة الطاؿ عمى تذكر واسترجاع المعمومات البصرية بعد مةاهدتها مف خلاؿ:

 القدرة عمى تذكر ااةكاؿ أو الصور بعد رؤيتها لاترة قصيرة. - أ
 لقدرة عمى إعادة ترتيب الصور أو ااةكاؿ بناخ عمى ما تـ رؤيته سابقاً.ا - ب
 تذكر تسمسؿ الصور في قصة مرئية. - ت
ّـ رؤيتػػه مػػف قبػػؿ مثػػؿ مطابقػػة صػػورة جديػػدة مػػع  - ث القػػدرة عمػػى مقارنػػة الصػػور بنػػاخ عمػػى مػػا تػػ

 صورة قديمة.
 الإغلاق البصري. .5

زاخ أي القػػػدرة عمػػػى مػػػؿخ الاجػػػواتب أو مؤةػػػر ااداخ: قػػػدرة الطاػػػؿ عمػػػى إدراؾ الكػػػؿ مػػػف خػػػلاؿ ااجػػػ
 إكماؿ الصّور غير المكتممة مف خلاؿ:
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 القدرة عمى إكماؿ الصور غير المكتممة. - أ
كمالها بالخياؿ والرسـ. - ب  التعرّؼ عمى الصور الناقصة واا
 التعرؼ عمى اارقاـ المكتوبة جزئياً. - ت
 إكماؿ اانماط الهندسية أو الرسومات البسيطة. - ث

 .البصرية التّعرف عم  الأنماط .6
 مؤةر ااداخ: القدرة عمى التعرؼ عمى ااةياخ مف خلاؿ:

 اط بناخ عمى القاعدة مثؿ التكرار.القدرة عمى إكماؿ اانم - أ
القػدرة عمػى توقػع مػا سػيحدث بعػد ذلػؾ فػػي نمػط معػيف مثػؿ تحديػد الةػكؿ التػالي فػي سمسػػمة  - ب

 مف ااةكاؿ.
 تكويف أنماط بصرية جديدة مف االواف وااةكاؿ. - ت

 الثبات البصري. .7
مؤةػػر ااداخ: التعػػػرؼ عمػػػى ااةػػياخ ب ػػػ  النظػػػر عػػف الت يػػػرات والزاويػػػة أو الحجػػـ وار ػػػاخة مػػػف 

 خلاؿ: 
 التعرؼ عمى ااةياخ ناسها حتى عندما تر  مف زاوية مختماة. - أ
القػػدرة عمػػى تمييػػز ااةػػكاؿ إذا كانػػت بيحجػػاـ أو ألػػواف مختماػػة وفهػػـ أف الكػػائف يبقػػى ناػػس  - ب

 تحريكه أو تدويرا.الةيخ إذا تـ 
 القدرة عمى إدراؾ أف ااةياخ لا تت ير حتى إف ت ير لونها أو موقعها. - ت

 التمييز بين الشكل والخمفية .8
مؤةػر ااداخ: قػػدرة الطاػؿ عمػػى التركيػز عمػػى ةػيخ معػػيف )الةػكؿ( مػػع تجاهػؿ ااةػػياخ المحيطػة بػػه 

 في الخماية مف خلاؿ:
 ة مثؿ تحديد ااةياخ في صورة مزدحمة.القدرة عمى تحديد الكائنات في بيئات متعدد - أ
 القدرة عمى التركيز عمى التااصيؿ الص يرة أو ااجزاخ المهمة في الصورة. - ب
 النجاح في فصؿ ااةياخ التي تبدو ممتصقة أو متداخمة مع أةياخ أخر  في الخماية. - ت
 تمييز ااةكاؿ مف بيف مجموعة مف ااةياخ المختمطة أو المتةابكة. - ث
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 الملخص

فاعلية برنامج تدريبي قائم على أنشطة التخيل الرياضية لمعلمات رياض الأطفال في تنمية الإدراك 
 البصري لدى أطفال الرّوضة

هدفت الدفالةدإاىدددايددفالّاات رادض االدضلاللى ددضطا  ددايّلدىإالدييلردطالدالض ددلرإكاايّالدإالىفال الد  دا ادددف ا
ددضااالديرددفال  الدطددضلتا  دددايّلددىإالدييلرددطايى ددضطالدات راددض الد رددالي اي ددت ا ددضااالديددفال  كاا لددضياتض  لرددإالد اّ د  اّ

لدالض لرإات ايّالإالىفال الد  ا اادف ايى ضطالدات راض الد رالي اي ت اد  اّضااالديرفال  كاا دفاى رطد الدفرالةدإا
ا  ددا لرّدإااد اللى دضطا  د ا(اات رادإكا51  دا لرّإاا اات راض االضلايى ضطاافلّدإافالد كاالد دضددا دففه ا 

ٌ ااى  دإكا 042  ٌ ااى  ددإاد تلرّدإالدييال لدإكاا 502(اى د ٌ ااى  ددإاد تلرّدإالد دض ىإكاالةددييفا ا502(اى د (اى د
لدىرضد إاي تض ادى لتإاهذهالدفرالةإالداّهاال هالديريال  كاادييض إا  اةؤلطالدفرالةإ:ااضاتض  لرإا اّضااايفال  ا ضلتا

ا دإلاالدي طرد اتد ايّالدإالىفال اطالدالض لرإادات راض االضلاللى ضطا  دايّلىإالدييلرا لد  دا اددف ايى دضطالدار
دددضااالديردددفال  ا اددد اتا دددلرضيهضالةدددييفا الدىرضد دددإاللفال الديرضدلدددإ:اليي دددضاااتاتددد اتددد الديضّدددّالدرّ دددا ااددد الد اّ

  ددايّلدىإالدييلردطالدالض دلرإااد ات رادض اد ات راض الدطضلتا  دايّلىإالدييلرطالدالض لرإكاا ىض إااٌ  إايفلءالدا
لى ددضطالداا ددإاادد اى ددفلفالدىرضد ددإكااي هددا الدفرالةددإالدرّيددضلااى ددفلفالدىرضد ددإكااليي ددضاااتاتدد اددديفال الد  ددا ا

لديرضدلإ:اتض  لإالد اّضااالديردفال  الدطدضلتا  ددايّلدىإالدييلردطالدالض دلرإادات رادض االدضلاللى دضطاتد ايّالدإالىفال ا
ا ددإكااايددافاتدداا اذل افًدددإاى  ددضللرإا ددل ااياةددىافايددض الدات راددض اتدد الديى لطددل الد  دداا  ادددف ايى ددضطالدار

كااتدداا ايتددل اىددددالداؤهرددطالدت ادد اد ات راددإالدط  دد االد تددف اد ىض ددإالداٌ  ددإاد ددضد الديرى لدد الد تددف الدا ضلددا
  دكااتاا ات الًيي ضصاد ضد اات راض االضلاللى دضطكاا دفتاايدافاتداا ا دل ااياةردىاد ضد الديضاتإااي

كاكاددضااي هددا اّيددضلااكااايددافااا لددإااةددض ف اٌ  ددإايتددل اىدددداةددّال الدي ددا فايددض الدات راددض ا  دددا ىض ددإالد
ىافايدض الداياا ددإالدفرالةدإاتلادضاليت رد ا ضًيي دضاالداتاتدد ادوى دضطاايدافاتداا اذل افًددإاى  ددضللرإا دل ااياةد

لديريال لرإاااياةىافايض الداياا إالد ض ىإات الديرى ل الد تدف ادٌيي دضااد دضد الداياا دإالديريال لردإكااايدافا
تداا ال افًددإاى  دضللرإا دل ااياةردىافايدض ايى دضطالداياا دإالديريال لردإاتد الديى لطدل الدط  د االد تدف الدا ضلداا

 ددفتاايددافاتدداا اذل افًدددإاى  ددضللإا ددل ااياةددىافايددض ايى ددضطالداياا ددإاد ددضد الديرى لدد الد تددف الدا ضلدداكااا
اي هددا الدّيدددضلااكدددذد اايددافا ٌ دددإالاي ضىلدددإاذل افًددددإالديريال لرددإاتددد الديرى لددد الد تددف ا ةدددّااي لرددداالديدددّيكا

اد تف .ى  ضللرإا ل ااياةرىافايض الدات راض ا  دالًيي ضاالد تف الدا ضلاكاا ىض إالداٌ  إات الديرى ل ال

 لدك اض الدا يض لإ:الد اّضااالديفال  كالدييلطالدارلض  كالىفال الد  ا 
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 دقيقة 30مدة النشاط: 

 ماركر، لاصؽالمواد اللبزمة: صور، أقلبـ 

 دوروػػا خػػلبؿ  ت، وتقػػدـ نفسػػىا بزيجػػاز، وتوضػػ  أف  ترحػػب المدربػػة بالمعممػػات المتػػدربا :الاسػػترارة والتمىيػػد

الجمسػػػػات التدريبيػػػػة وػػػػو تيسػػػػير تبػػػػادؿ الخبػػػػرات والمعػػػػارؼ بػػػػيف المعممػػػػات المتػػػػدربات حػػػػوؿ موضػػػػوعات 

 التدريب.

 نصفيف(. توزع المدربة قصاصات ورقية عمى ويئة صور ) كؿ صورة مقسومة 

  يطمب مف المعممات المتدربات أف يبحرف عف نصفىف الآخر في الصورة ) أي المعممة التػي تحمػؿ الجػزء

 الآخر المفقود مف الصورة(.

 .تمصؽ المعممات المتدربات الصورة لتصب  مكتممة واضحة الأجزاء 

 جتمػػػػػاعي، يطمػػػػػب مػػػػػف كػػػػػؿ معممػػػػػة متدربػػػػػة أف تقػػػػػدـ زميمتىػػػػػا بػػػػػذكر الاسػػػػػـ والاختصػػػػػاص، والوضػػػػػع الا

والاوتمامات، والىوايات، وشػيء يجػب أف تخبػرن عػف زميمتىػا. مػف نسػج تخي لبتىػا ) مػرلًب سػعاد اصػطادت 

 أكبر تمساح في العالـ وقضت عميه بضربة واحدة(

  وأكرروػا خيػالًا وتعطػى  فكػرةأغػرب يطمب مف المعممػات المتػدربات بعػد تقػديمىف لأنفسػىف التصػويت عمػى

 المعممة الفائزة مكافأة صغيرة.

 قواعد العمل لمهدف الثالث:( 2)نشاط التنفيذ  آلية

 مناقشة جماعيةالأسموب التدريبي: 

 دقيقة 30مدة النشاط: 

 المواد اللبزمة: ورؽ قلبب، أقلبـ ماركر
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  يػتـ الاتفػاؽ عمػى قواعػد تنظػيـ العمػؿ الاسترارة والتمىيد: توض  المدربة أف التدريب سػيكوف ناجحػاً عنػدما

 وسيرن خلبؿ الجمسات التدريبية وأنشطتىا المتنوعة.

 الانتبػان أرنػاء  عمػى ضػرورةد يػتستمع المدربة لبعض القواعد التي ستقترحىا المعممػات المشػاركات مػع التأك

ناقشػػات العامػػة، الجمسػػات والأنشػػطة التدريبيػػة، والمشػػاركة الإيجابيػػة فػػي عمػػؿ المجموعػػات الصػػغيرة، والم

امت.  والجواؿ عمى الوضع الص 

 وتوضع في مكاف واض   لمجميع. ،تكتب قواعد العمؿ المقترحة عمى لوح ورقي كرتوني 

  توزع بعض الأدوار عمى المعممات المتدربات مرؿ ) ميقاتي أي المعممة المسؤولة عف ضػبط الوقػت وفتػرة

 ب، والمنشطة، ومسؤولة الأدوات(.التقرير اليومي لمتدريمد ة الراحة بيف الجمسات، و 

 :لمهدف الرابع الاختبار القبمي (4النشاط) تنفيذ آلية

 الأسموب التدريبي: 

 دقيقة 90مدة النشاط: 

 المواد اللبزمة: أقلبـ، نماذج الاختبار القبمي

 :تشرح المدربة الىدؼ مف تطبيؽ الاختبار القبمي الاسترارة والتمىيد 

  المتدربات نموذج الاختبار القبمي.يوزع عمى المعممات 

   ه المعممات المتدربات إلى ضرورة العمؿ فردياً في حؿ أسئمة الاختبار.توج 

 .)يوضَّ  أف الوقت المحدد لمحؿ وو ) ساعة ونصؼ 

 .تجمع الأوراؽ مع نىاية الوقت المحدد 

 توقعات للأهداف الخامس والسادس والسابع:( 4)نشاط الخطوات تنفيذ 

 التدريبي: عرض توضيحي لأوداؼ البرنامج التدريبي، مناقشة وحوارالأسموب 
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 دقيقة 30مدة النشاط: 

 المواد اللبزمة: أقلبـ ماركر، ورؽ قلبب، عرض تقديمي لأوداؼ البرنامج التدريبي.

 :تعرض عمى المعممات المتػدربات شػريحة تقديميػة لػيكممف: سػيكوف وػذا التػدريب ناجحػاً  الاسترارة والتمىيد

 عندما يقد ـ الآتي: ..................................................................

  :أتوقع أف يجيب البرنامج التدريبي عمى بعض الأسئمة التي ترد في ذوني حوؿ................... 

 :أتوقع أف يرتقي وذا البرنامج التدريبي بمستواي في مجالات 

 ..........................................................شخصيتي وسموكي مرؿ:  .1

 مىاراتي وقدراتي مرؿ:.............................................................. .2

 ...............................معموماتي مرؿ: ..................................... .3

 ....................................................علبقاتي مرؿ:................... .4

 وظيفتي وعممي مرؿ: ............................................................... .5

 . تعطى المعممات المتدربات خمسة عشر دقيقة لمتفكير في إجابة الأسئمة 

 ممونػػػة وتعميقىػػػا عمػػػى السػػػبورة/ المػػػوح  يطمػػػب مػػػنىف تقػػػديـ اسػػػتجاباتىف بعػػػد كتابتىػػػا عمػػػى أوراؽ ملبحظػػػة

 القلبب.

 ة رـ تعرض شريحة عرض تقديمي لأوداؼ البرنامج التدريبي.تُمخ ص الأفكار الرئيس 

 .تعرض شريحة عرض تقديمي موضحة البرنامج الزمني والمواعيد التي اتفؽ عميىا 

 حقؽ خػلبؿ وػذا التػدريب ) ملبحظة: تعمؿ المدربة عمى التقريػب مػف التوقعػات والأوػداؼ وتوضػ  مػا سػيت

 مف موضوعات(
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 الوحدة الأولى: الإدراؾ البصري

 : مفهوم الإدراك البصري2جمسة

 ( بوستر وعالم خيالي5نشاط )ال

 الإدراؾ البصري بأسموبىا الخاص.المعممة تعرؼ  الهدف:

 : التخيؿ، لعب الأدوار والتحدث مع شخصيات غير مألوفةالأسموب التدريبي

 دقيقة 30 مدة النشاط:

 أوراؽ بيضاء كبيرة، أقلبـ، جىاز عرض، موزع عممي  المواد اللازمة:

 تنفيذ النشاط:آلية 

 الإرارة والتمىيد 

 .تستمطر المعممات المشاركات أفكاروف حوؿ مفىوـ الإدراؾ البصري 

  توزع المعممات المشاركات إلى أربع مجموعات عمؿ 

 (مفىوـ 1توزع عمى كؿ مجموعة الموزع رقـ ).الإدراؾ البصري 

 .يطمب مف المجموعات قراءة الموزع والنقاش فيما بينىف 

  تخيمػي أنػؾ دعيػت إلػى محاضػرة عػف الإدراؾ البصػري تمقيىػا نممػة كبيػرة معػؾ الآتيػةيطمب تنفيذ المىمػة :

عمػػػى مجموعػػػة مػػػف النمػػػؿ الجػػػدد توضػػػحيف فيىػػػا مفىػػػوـ الإدراؾ البصػػػري ومدلولاتػػػه بعػػػد انتشػػػار تعػػػاريؼ 

 بوستراً لقضية المحاضرة )الإدراؾ البصري ومفىومه(. _بالتعاوف مع مجموعتؾ _صممي ،مختمفة له

 بعػػػد الانتىػػػاء مػػػف تصػػػميـ البوسػػػتر تػػػوزع  .ملبحظػػػة: تػػػرتبط مشػػػاود المحاضػػػرة بشخصػػػيات غيػػػر مألوفػػػة

مقػػػػدـ  :فػػػػي المشػػػػاود المختمفػػػػة لممحاضػػػػرة عمػػػػى المجموعػػػػة المعممػػػػات المشػػػػاركات فػػػػي التػػػػدريب الأدوار  

 ف سيمقي المحاضرة، الصحفي الذي يجري المقابمة بعد انتىاء المحاضرة(، م  المحاضرة
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 المدربػػػة لمنشػػػاط التخيمػػػي بعػػػد الانتىػػػاء مػػػف اسػػػتمطار مفىػػػوـ الإدراؾ البصػػػري وتصػػػميـ المعممػػػات  تىػػػيء

اط ممتػع يحتػاج إلػى وػدوء تػاـ وذلؾ بمقدمة تبيف أنىف سيقمف بتنفيػذ نشػ ،المشاركات في التدريب لمبوستر

بزغمػػاض أعيػػنىف وتخيػػؿ ماسػػتقرؤن المدربػػة عمػػيىف ويتوجػػب الإصػػغاء والتركيػػز وأنىػػـ إذا  مفسػػيق فوأنىػػ

 فعمف ذلؾ سيستمتعف كريراً.

  بىػػدؼ تنقيػػة ذوػػف المتعممػػات والتىيئػػة لمنشػػاط التخيمػػي الرئيسػػي:  الآتػػيتبػػدأ المدربػػة بالنشػػاط التحضػػيري

خػػػذي نفسػػػاً طػػػويلًب .. أغمقػػػي عينيػػػؾ.. تخيمػػػي مرمرػػػاً أحمػػػر المػػػوف .. أصػػػب  لونػػػه أبػػػيض .. أصػػػب  لونػػػه 

 أزرؽ.. أصب  لونه أخضر .. افتحي عينيؾ.

  لإتاحػػة الفرصػػة لمنشػػاط الرئيسػػي )  ،ولا تسػػىب فيىػػا كريػػراً  الآتيػػةتسػػأؿ المدربػػة بصػػورة مختصػػرة الأسػػئمة

 كيؼ رأيت المرمث؟ وؿ كاف صغيراً أـ كبيراً؟ وؿ رأيت كؿ الألواف؟( 

  تطبػػػؽ المدربػػػة النشػػػاط التخيمػػػي الرئيسػػػي التػػػالي: خػػػذي نفسػػػاً عميقػػػاً  ... أغمقػػػي عينيػػػؾ.. تخيمػػػي أنػػػػؾ

. وتعمػػػو... وتعمػػػو... تصػػػعديف إلػػػى مركبػػػة فضػػػائية.. إنىػػػا مركبػػػة فضػػػائية مختمفػػػة الشػػػكؿ.. إنىػػػا تعمػػػو .

اتجىػػػت إلػػػى مقعػػػدؾ .. جمسػػػت فػػػي المقعػػػد .. وضػػػعت حػػػزاـ الأمػػػاف ..أنػػػت تنظػػػريف مػػػف النافػػػذة.. فجػػػأة 

ظىػػرت نممػػة .. تبػػدو مضػػيفة طيػػراف.. إنىػػا تتجػػه نحػػوؾ.. إنىػػا تحمػػؿ طعامػػاً لػػؾ ..أنػػت تتػػأمميف وجبػػة 

تػنخفض .. وتػنخفض.. وتػنخفض.. الوجبػة .. بػدأت المركبػة الفضػائية  فالطعاـ.. أنت تقػرريف أنػت تػأكمي

وبطػػت المركبػػة الفضػػائية فػػي كوكػػب غيػػر عالمػػؾ .. فػػت  بػػاب المركبػػة الفضػػائية .. أنػػت تمشػػيف باتجػػان 

النملبت المواتي باستقبالؾ .. أنت تمقيف التحية عميىف.. اصػعدي معىػف فػي السػيارة .. وصػمت إلػى قاعػة 

ت فػػي القاعػػة يسػػتمعف إليػػؾ.. ناقشػػي الػػػنملبت المحاضػػرة.. أنػػت الآف تمقػػيف محاضػػرتؾ .. للاؼ الػػنملب

 الأسئمة التي توجه إليؾ .. قررت العودة إلى عالمؾ .. لقد انتىت الرحمة .. افتحي عينيؾ. عمىوأجيبي 

  تطػػرح مجموعػػة مػػف الأسػػئمة عمػػى المتعممػػات المتػػدربات والتػػي تسػػمى بالأسػػئمة التابعػػة بعػػد تنفيػػذ النشػػاط

حيػث  ،ببنائىػا أرنػاء نشػاط التخيػؿقمػف لحديث عػف الصػور الذونيػة التػي ويطمب منىف ا ،الرئيسي التخيمي

عنػػػدما قمػػػت أنػػػا  :يػػػتـ إعطػػػاؤوف وقتػػػاً لمحػػػديث عمػػػا تخيمنػػػه وطػػػرح أسػػػئمة عػػػف الصػػػور التػػػي قمػػػف ببنائىػػػا
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وكػػؿ الصػػفات الفيزيائيػػة  ،تسػػأؿ المدربػػة عػػف الأشػػكاؿ والأحجػػاـ والألػػواف والعػػدد إذ.......مػػاذا شػػاودتـ؟ 

 ،تىػػػا المعممػػػة المتدربػػػة كمػػا تسػػػأؿ عػػػف العواطػػػؼ والمشػػػاعرن  بىػػػا كػػػؿ صػػػورة مػػف الصػػػور ب   التػػي اتصػػػفت

ومحاولػػػة  ،كمشػػػاعر الفػػػرح والبىجػػػة والحػػػذر والخػػػوؼ التػػػي أريػػػرت، والترحيػػػب بكػػػؿ الإجابػػػات والتخػػػيلبت

 وػؿ عايشػف روائػ  معينػة أو ألوانػاً  :التقميؿ مف القمؽ إلى أدنػى مسػتو ، كػذلؾ السػؤاؿ عػف جميػع الحػواس

، بحيػث معينة أو شعوراً بالحرارة أو البرودة أو تذوقف شيئاً معيناً، كتابة أو رسػـ الرحمػة التخيميػة أو تمريمىػا

ف عػػف الصػػور الذونيػػة التػػي مػػرت عمػػيىف فػػي رحمػػتىف التخيميػػة، وكنػػوع مػػف التعزيػػز يمكػػف الاحتفػػاؿ يعب ػػر 

تىػا) كػالتكمـ عػف شػكؿ المركبػة طمػب قراء، بعرضىا عمى لوحػة الحػائط أو بببعض القصص أو الرسومات

الفضػػائية، وشػػكؿ الػػنملبت، وحػػركتىف، وحجػػـ المركبػػة الفضػػائية وشػػكمىا مػػع وصػػفىا مػػف الػػداخؿ، وصػػؼ 

السيارة التي صعدت بىا، ونػوع الطعػاـ الػذي قػدـ فػي وجبػة الطعػاـ وغيروػا مػف أسػئمة ممػا ورد فػي الرحمػة 

شػت عميىػا الصػور الذونيػة ،والعقبات التي واجىت المعممة المتدربػة ،التخيمية والأشػياء التػي لػـ تكػف  ،وشو 

 واضحة. 

 وتتحػػدث عػػف رحمتىػػا بالطريقػػة التػػي  ،تعػػرض كػػؿ مجموعػػة البوسػػتر الخػػاص بىػػا أمػػاـ بقيػػة المجموعػػات

وتشػػػجع المدربػػػة المجموعػػػات عمػػػى التمقائيػػػة فػػػي أرنػػػاء أداء الأدوار التخيميػػػة أو الحػػػديث عػػػػف  ،اختارتىػػػا

مػػف  إذ إنىػافػػي نبػرات الصػػوت واسػتخداـ تعبيػػرات الوجػه واليػػديف وحركػات الجسػػـ وتطمػػب التنويػع  ،القصػة

 .مة لنجاح الأداء التمريمي والتحدث بمغة بسيطة واضحة ومفىومةالأمور المى

 .تعقب المدربة وتناقش المشاود مع المعممات المشاركات وتمخص ما تـ نقاشه بيف المجموعات 

 بصري بأسموبؾ الخاص.عرفي الإدراؾ ال التقويم النهائي: 
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 : العوامل المساعدة عمى إتمام عممية الإدراك البصري3جمسة

 ( زهرة الإدراك5نشاط )

 العوامؿ المساعدة عمى إتماـ عممية الإدراؾ البصري المعممة أف تعدد الهدف:

 عصؼ ذوني لإنتاج أفكار غير مألوفة عرض توضيحي،الأسموب التدريبي: 

 دقيقة 30 النشاط:مدة 

 ، لوح قلبب، أقلبـ ممونة، جىاز عرضةأوراؽ بيضاء كبير  المواد اللازمة:

 تنفيذ النشاط: آلية

 :تعػػرض شػػريحة مكتػػوب فيىػػا: الإدراؾ البصػػري وػػو عمميػػة أساسػػية فػػي ربػػط المعنػػى فػػي  الإرػػارة والتمىيػػد

وقػد تػـ الاتفػاؽ مػف قبػؿ كريػر مػف العممػاء عمػى وجػود أربعػة  ،المتغيرات البصرية الآتية لمعيف مػف الخػارج

 .عوامؿ إدراكية حسية بصرية تساعد عمى إتماـ عممية الإدراؾ البصري

 

 

 مػع ملبحظػة عػدـ  ،تستمطر المعممات المشاركات أفكاروف حوؿ السؤاؿ السابؽ لإنتاج أفكػار غيػر مألوفػة

 نقد أي فكرة أو حؿ.

 .تسجؿ الآراء والأفكار والحموؿ رـ تناقش 

 توزع المعممات المشاركات إلى أربع مجموعات. 

والأحجاـ المتشابىة و  كيؼ ننقذ أنفسنا إذا ما تأكد عدـ قدرتنا عمى التمييز بيف المتغيراتبرأيؾ 
 ؟ات والأوضاع التي تحتمىا الأشكاؿ والأجساـمف حيث الموف والشكؿ والحجـ والاتجاوالمختمفة 
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  القصاصػػػات الورقيػػػة متضػػػمنة العوامػػػؿ الأربعػػػة المسػػػاعدة عمػػػى إتمػػػاـ عمميػػػة الإدراؾ تػػوزع مجموعػػػة مػػػف

لتقػػوـ المعممػػات فػػي المجموعػػة الواحػػدة بػػالربط أو التجميػػع بػػيف العامػػؿ الإدراكػػي البصػػري ومػػا  ،البصػػري

 يشير إليه.

 ورقػػات  تشػػكؿ كػػؿ مجموعػػة زوػػرة مػػف أربػػع أوراؽ ويكتػػب عميىػػا زوػػرة الإدراؾ، ويكتػػب عمػػى كػػؿ ورقػػة مػػف

موظفػػة أكبػػر عػػدد مػػف  ،الزوػػرة عػػاملًب مػػف العوامػػؿ الأربعػػة المسػػاعدة عمػػى إتمػػاـ عمميػػة الإدراؾ البصػػري

 الكممات المتصمة بىا في القصاصات بعد تجميعىا.

 .تعرض كؿ مجموعة زورتىا مشيرة إلى العوامؿ المساعدة عمى إتماـ عممية الإدراؾ البصري وفىمىا لىا 

 ا تـ نقاشه بيف المجموعات.تعقب المدربة وتمخص م 

 عددي العوامؿ المساعدة عمى إتماـ عممية الإدراؾ البصري. التقويم النهائي:

 :مراحل الإدراك البصري وعممياته 4جمسة 

 ( فكرة وقصة 6نشاط )ال

 مراحؿ الإدراؾ البصري.المعممة تستنج أف  الهدف:

 .غير مألوفة وتحويمىا لقصةأفكار عصؼ ذوني لإنتاج عرض توضيحي،  :الأسموب التدريبي

 دقيقة 30 مدة النشاط: 

 أوراؽ بيضاء كبير، لوح قلبب، أقلبـ ممونة، جىاز عرض المواد اللازمة:

 تنفيذ النشاط: آلية

 :يعتمد الإدراؾ البصري في تجىيز المعمومات البصػرية المحيطػة بنػا بػزدراؾ شػكمىا ولونىػا  الإرارة والتمىيد

وحجمىػا وغيػر ذلػؾ مػف الخصػائص الموضػوعية التػي يمكػف رؤيتىػا بػالعيف المجػردة عمػى انتبػان الشػخص 

ه إلى الشيء الذي يران ويركز بصرن عميه ليصػؿ إلػى التعػرؼ البصػري عمػى الشػيء وتسػميته لفظيػاً أو نقمػ
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لا وتناولىػػػا، أو رسػػػمه خطيػػػاً، إف الإدراؾ البصػػػري كمرحمػػػة فػػػي تجىيػػػز المعمومػػػات والمعطيػػػات البصػػػرية 

نظػػراً لأوميػػة الإدراؾ تبػػان والػػذاكرة والتفكيػر وغيروػػا، يمكنىػا الاسػػتغناء عػػف المراحػػؿ المعرفيػة الأخػػر  كالان

معمومػػات الػػواردة عبػػر حاسػػة البصػػري فػػي تكػػويف وتنػػاوؿ المعمومػػات وأوميػػة وػػذن المرحمػػة فػػي تجىيػػز ال

 (5، 2014)بوقصة،  ، ومعالجتىاالإبصار

 ث الإدراؾ البصػػري وعممياتػػه؟ مػػرلًب النظػػر إلػػى و حػػديػػة تسػػتمطر المعممػػات المشػػاركات أفكػػاروف حػػوؿ كيف

مػػاذا يمكػػف أف يطمػػؽ عمػػى تمػػؾ العمميػػة  ،عمػػى شػػكؿالتركيػػز مشػػىد بصػػري يحتػػوي عػػدة أشػػكاؿ وندسػػية و 

ف للئدراؾ البصري؟ وماذا تسمي العممية التي يحدد فيىا منبه معيف له ملبمػ  معينػة التي قامت بىا العينا

 وصفات محددة تميزن عف المنبىات الأخر .

 .توزع المشاركات إلى أربع مجموعات 

 (الخاص بمراحؿ الإدراؾ البصري وعممياته.2يوزع عمى كؿ مجموعة الموزع رقـ ) 

  (.  2ع رقـ )تناقش كؿ مجمعة فيما بينىا محتو  الموز 

 .يطمب مف كؿ مجموعة إخراج ما تـ نقاشه بموحة تفاعمية معبرة عف محتو  الموزع 

  يطمػػب مػػف كػػؿ مجموعػػة تػػأليؼ قصػػة تجمػػع أكبػػر عػػدد ممكػػف مػػف المفػػردات التػػي تتصػػؿ بمراحػػؿ الإدراؾ

 البصري وعممياته

 وعات.تعرض كؿ مجموعة إنتاجىا أو لوحتىا التفاعمية مرفقة بالقصة أماـ بقية المجم 

 .تعقب المدربة وتمخص ما تـ نقاشه بيف المجموعات 

 يمر الإدراؾ البصري مف خلبؿ عمميتيف وما: التقويم النهائي:

1............................................ 

2............................................ 
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 :قوانين الإدراك البصري 5جمسة

 القوانين الإدراكية( مجموعة خبراء 7نشاط )ال

 قوانيف الإدراؾ البصري مف الصور المعروضة عميىا.المعممة تستنتج أف  الهدف:

 تعمـ نشط، تعمـ تعاوني، عصؼ ذونيالتخيؿ،  :يالأسموب التدريب

 دقيقة 45 مدة النشاط:

 صور تخدـ سير الجمسة، أوراؽ بيضاء، أقلبـ ، جىاز عرض المواد اللازمة:

 تنفيذ النشاط: آلية

 الإرارة والتمىيد 

 .توزع المشاركات إلى خمس مجموعات 

  ( 5....1تعطى كؿ معممة مشاركة رقـ) 

 ( صػػورة معبػػرة عػػف أحػػد قػػوانيف الإدراؾ البصػػري مػػع مجموعػػة مػػف 3تػػوزع عمػػى كػػؿ مجموعػػة مػػوزع رقػػـ )

 الأسئمة.

  المناسبة.تناقش كؿ مجموعة ) الصورة المعروضة عميىا ويجبف عف الأسئمة( لمتوصؿ إلى الإجابات 

 ( الاجتمػاع فػي مجموعػة 2،2،2(، )1-1-1يطمب مف كؿ المشاركات المواتي يحممف الأرقػاـ المتشػابىة )

الخبػػراء وتبػػادؿ الإجابػػات التػػي حصػػمف عميىػػا فػػي مجموعػػاتىف مػػع المعممػػات المشػػاركات فػػي المجموعػػة 

 الجديدة.

  الػػػذي  يمكػػػف حذفػػػه مػػػف قػػػوانيف يطمػػػب مػػػف المعممػػػات المػػػواتي اجػػػتمعف فػػػي مجموعػػػة الخبػػػراء التفكيػػػر مػػػا

الإدراؾ البصري؟ وما الذي سيحدث لو ت ـ إزالة بعض خصائص وػذن القػوانيف ) مػرلًب إزالػة بعػض صػفات 
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الشيء قد يخمػؽ شػيئاً لخػر(، أو التفكيػر فػي اقتراحػات حػوؿ اسػتبداؿ بعػض القػوانيف فػي الإدراؾ البصػري 

مكانية ذلؾ وكيؼ؟  بأخر  وا 

 مف مجموعة الخبراء إلى مجموعاتىف الأصمية. تعود المعممات المشاركات 

 بعد تبادؿ الخبرات مع مجموعة الخبراء. ،مف قوانيف الإدراؾ البصري اً تناقش كؿ مجموعة قانون 

 .تعرض كؿ مجموعة إجاباتىا أماـ بقية المجموعات 

 .تعقب المدربة وتمخص ما تـ نقاشه أماـ المجموعات 

 باسـ القانوف الإدراكي البصري المناسب: الآتيةقومي بمؿء الفراغات  التقويم النهائي:

القانوف الذي ينص عمى أف العناصػر التػي تتػابع فػي خػط مػنحف أو مسػتقيـ تػدرؾ عمػى أنىػا تنظػيـ لشػكؿ  

 .................................. :وو واحد

يطيىػػا نػػدركىا عمػػى أنىػػا أشػػكاؿ  القػػانوف الػػذي يػػنص عمػػى أف الأشػػكاؿ التػػي تحتػػوي عمػػى فجػػوات فػػي مح 

 ............................:وو كاممة حوافىا مغمقة

القػػػانوف الػػػذي يػػػنص عمػػػى أف العناصػػػر المتشػػػابىة تجتمػػػع معػػػاً حيػػػث ينػػػتج عػػػف تجمعىػػػا شػػػكؿ منػػػتظـ  

 وو....................... 

 : مهارات الإدراك البصري الأساسية والفرعية6جمسة 

 ( معرض مهاراتي 8نشاط )ال 

 الأوداؼ أف: 

 .مىارة التمييز البصريالمعممة تعر ؼ  .1

 .تستنتج المىارات الفرعية لمىارة التمييز البصري .2

 .تعر ؼ مىارة العلبقات المكانية .3

   .تستنتج المىارات الفرعية لمعلبقات المكانية .4
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 .تعر ؼ مىارة الإغلبؽ البصري .5

 .البصريتستنتج المىارات الفرعية للئغلبؽ  .6

 .تعر ؼ مىارة الشكؿ والأرضية .7

 .تستنتج المىارات الفرعية لمشكؿ والأرضية .8

 .تعر ؼ الذاكرة البصرية .9

 .المىارات الفرعية لمذاكرة البصريتستنتج  .10

 تعمـ تعاوني، عصؼ ذوني :الأسموب التدريبي

 دقيقة 120 مدة النشاط:

 صور تخدـ سير الجمسة، أوراؽ بيضاء، أقلبـ ، جىاز عرض المواد اللازمة:

 تنفيذ النشاط: آلية

 وفي سنوات ما قبػؿ المدرسػة يكتسػب  ،الإرارة والتمىيد: يؤدي الإدراؾ البصري دوراً بالغ الأومية في التعمـ

اكرة الطفػػػؿ مىػػػارات فػػػي الإدراؾ البصػػػري تيسػػػر انتبػػػاوىـ للؤشػػػياء وترفػػػع مػػػف كفػػػاءة أنشػػػطة التفكيػػػر والػػػذ

لديىـ فىػؿ فكػرت فػي المىػارات التػي يميػز مػف خلبلىػا الطفػؿ الأشػكاؿ والأحجػاـ كبيػر وصػغير وعممياتىا 

 والعلبقات المكانية والاتجاوات والشكؿ والأرضية.

 .توزع المعممات المشاركات إلى خمس مجموعات 

 ( مىارات الإدراؾ البصري.4يوزع الموزع رقـ ) 

 وربطىػػا بالمىػػارات  ،واحػػدة مػػف مىػػارات الإدراؾ البصػػري) التعريػػؼ( يطمػػب مػػف كػػؿ مجموعػػة قػػراءة مىػػارة

 الفرعية والصور المرفقة المعبرة عنىا.

 ( 4يطمػػب مػػف كػػؿ مجموعػػة إخػػراج مػػا تػػـ نقاشػػه بموحػػة تفاعميػػة تعبػػر عػػف محتػػو  المػػوزع)،مىػػارة  ، أي

 ور.الإدراؾ البصري الأساسية تعريفىا والمىارات الفرعية المرتبطة بىا ونماذج الص
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 .تعرض كؿ مجموعة إنتاجىا أماـ باقي المجموعات 

 ما تـ نقاشه. وتمخص تعقب المدربة 

 التقويـ النىائي: 

 عرفي كؿ مف مىارات) التمييز البصري، الذاكرة البصرية، الإغلبؽ البصري(. 

 .اذكري مىارتيف فرعي تيف عمى الأقؿ لكؿ مىارة مف مىارات الإدراؾ البصري 

 أنشطة التخيؿالوحدة الرانية : 

 : التخيل ومراحمه لدى الأطفال7جمسة

 ( لعبة ومرحمة 10نشاط )ال

 الأهداف: أن

 التخيؿ بأسموبىا الخاص.المعممة تعرؼ  .1

 تصنؼ مراحؿ التخيؿ حسب اسـ المرحمة التخيمية. .2

 تصنؼ مراحؿ التخيؿ حسب سف الطفؿ. .3

 تصنؼ مراحؿ التخيؿ حسب خصائص كؿ مرحمة تخيمية. .4

 ، عصؼ ذونيالطرائؽ: التخيؿ، التخيؿ بالمعب التدريبي:الأسموب 

 دقيقة 30 مدة النشاط:

 أوراؽ بيضاء كبيرة، أقلبـ، جىاز عرض، موزع عممي  المواد اللازمة:

 خطوات تنفيذ النشاط:

 الإرارة والتمىيد. 
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 وفقػاً لمجػدوؿ المرسػوـ عمػى  ،تستمطر المعممات المشاركات أفكاروف حوؿ مػا يعػرفف عػف التخيػؿ وأنشػطته

   .السبورة أو الموح القلبب

 يطمب مف المعممات المشاركات ذكر ما يعرفف بالفعؿ عف مفىوـ التخيؿ.   

 يطمب منىف أف يذكرف ما يردف معرفته عف أنشطة التخيؿ. 

 ويؤجؿ مؿء العمود الرالث )ماذا تعممتف عف التخيؿ وأنشطته( إلى نىاية التدريب.   

 ة دائػػرة وتكتػػب بػػداخمىا كممػػة  أنشػػطة وتسػػتمطر أ فكػػار المعممػػات حػػوؿ معنػػى كممػػة أنشػػطةترسػػـ المدربػػ، 

 .برسـ خطوط خارجة مف الدائرة مع كتابة الإجابات

  حساسػه أي كيػؼ يكػػوف تسػتمطر المدربػة  وفقػاً لجػدوؿ ترسػػمه عمػى السػبورة  شػكؿ التخيػػؿ أي تعريفػه ، وا 

رمة مف واقع الطفؿ وحياته، وفي عمود صػوته كيػؼ يكػوف بذكر أم ،الإحساس بأف الطفؿ يتخيؿ ولا يكذب

ر الطفػؿ عػف تخيلبتػه(، وفػي العمػود الرابػع مػاوي الصوت عند ممارسة الطفػؿ لمتخيػؿ ) بمعنػى كيػؼ يعب ػ

 أنواع التخيؿ.

 )تعمؽ لوحة يكتب في أعلبوا مراحؿ التخيؿ لد  الأطفاؿ ) اسـ المرحمة، السنوات، خصائص المرحمة. 

 وعمػػى ضػػفة كػػؿ بحيػػرة مىمػػة تنتظػػر المعممػػة وحتػػى  ،مػػى الأرض ) تعبػػر عػػف بحيػػرات(ترسػػـ مربعػػات ع

تصػػؿ المعممػػة ضػػفة البحيػػرة لاسػػتلبـ المىمػػة عميىػػا أف تقفػػز فػػوؽ حجػػارة فػػي قمػػب البحيػػرة  تتخيػػؿ مكانىػػا 

رـ تقفز لتصؿ لممىمػة ) قػد تكػوف المىمػة مرحمػة مػف مراحػؿ التخيػؿ وسػنواتىا وخصائصػىا، وقػد  ،وعددوا

 .أخر  مرؿ غناء أغنية للؤطفاؿ، أو مشىد تمريمي صامت( اً مىام تكوف

 .تقفز المعممة بيف البحيرات وفؽ تخيمىا لأماكف الحجارة وتوضعىا 

 :تناقش كؿ مشاركة محتو  الظرؼ وفؽ الآتي 

تنفػػذ المىمػػة الػػواردة فػػي الظػػرؼ ) أغنيػػة، لعػػب أدوار، مشػػىد تمريمػػي صػػامت، مرحمػػة مػػف مراحػػؿ التخيػػؿ  .1

   .وخصائصىا( وسنواتىا

 تناقش المرحمة وخصائصىا وسنواتىا مع بقية زميلبتىا. .2
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 .تربت المرحمة وخصائصىا وصفاتىا في مكانىا 

 .تمخص المدربة ما تـ نقاشه أماـ المجموعات 

 التقويم النهائي:

 :............................عرفي التخيؿ بأسموبؾ الخاص 

 اممئي الفراغات بالمناسب: 

 مرحمة الواقعية والتخيؿ المحدود بالبيئة يكوف:تخيؿ الطفؿ في  .1

 ..................................... 

 ..................................... 

 .................................... 

 تخيؿ الطفؿ في مرحمة التخيؿ المنطمؽ: .2

 ................................. يبدأ بػ 

 ..............يتجاوز................... 

 ............................. يزداد حبه 

 .........يتميز الطفؿ في وذن المرحمة ب 

المرحمػػػػػػة التػػػػػػي يبتعػػػػػػد فيىػػػػػػا الطفػػػػػػؿ عػػػػػػف التخيػػػػػػؿ الجػػػػػػام  بعػػػػػػض الابتعػػػػػػاد ويىػػػػػػتـ بالحقػػػػػػائؽ تسػػػػػػمى  .3

 مرحمة.............

اليقظػػػػػػة فػػػػػػي مرحمػػػػػػة  يميػػػػػػؿ الطفػػػػػػؿ إلػػػػػػى اخػػػػػػتلبؽ الأقاصػػػػػػيص مػػػػػػف تخيلبتػػػػػػه والػػػػػػذي يسػػػػػػمى بػػػػػػأحلبـ .4

................ 

   :ضعي إشارة ص  أماـ العبارة الصحيحة وخطأ أماـ العبارة الخاطئة 

 ( سنوات يطمؽ عميىا مرحمة التخيؿ المنطمؽ.5-3مرحمة التخيؿ مف سف ) .1

 ( سنة.12-8مرحمة البطولة وي المرحمة التي تمتد بيف عمر ) .2
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 في التعميم في رياض الأطفال :مبررات أهمية استخدام أنشطة التخيل8جمسة 

 ( وردة وشوكة ومبرر11نشاط )ال

 الأسباب التي تعتقد أنىا تبرر أومية استخداـ أنشطة التخيؿ في رياض الأطفاؿ. المعممة تناقشأف  الهدف:

 الأسموب التدريبي: تعميـ تعاوني.

 .دقيقة 30 مدة النشاط:

 .عرض، موزع عممييرة، أقلبـ، جىاز أوراؽ بيضاء كب المواد اللازمة:

 تنفيذ النشاط: آلية

 الإرارة والتمىيد. 

  تسػػو غتػػوزع المعممػػات إلػػى مجموعػػات يعطػػى لكػػؿ مجموعػػة قصاصػػات ) بحيػػث تحػػوي القصاصػػة عبػػارة 

ولا علبقػػة لىػػا  مسػػو غةوقػػد تكػػوف العبػػارة غيػػر  ،اسػػتخداـ أنشػػطة التخيػػؿ فػػي التعمػػيـ فػػي ريػػاض الأطفػػاؿ

 .بأنشطة التخيؿ(

  لاسػتخداـ أنشػطة التخيػؿ فػي التعمػيـ  مسػو غوغيػر  مسػو غ المجموعػات بالقصاصػات وتصػنيفىا إلػىتتنػاقش

 في رياض الأطفاؿ.

  عمػى أوراؽ الػوردة التػي صػممتىا المجموعػات  المسو غاتتقوـ كؿ مجموعة بمصؽ القصاصات المتضمنة

 عمى أشواؾ الوردة. مسو غمعاً، وغير 

 يه مف خلبؿ عمؿ المجموعاتما تـ التوصؿ إل وتمخص تعقب المدربة. 

 .وناؾ عدة أسباب تبرر استخداـ أنشطة التخيؿ في رياض الأطفاؿ ناقشيىا التقويم النهائي:
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 :النظريات القديمة والحديثة المفسرة لمتخيل9جمسة 

 معرض نظرياتي (12نشاط )ال 

 ختمؼمتشابه مناظرة م (13نشاط )ال 

 : أفالأهداف

 تتحدث فيه عف الن ظريات القديمة المفسرة لمتخيؿ.تكتب بأسموبىا الخاص مقالًا  .1

 .النظريات الحديرة المفسرة لمتخيؿ تمخص .2

 .بيف النظريات المفسرة لمتخيؿوالاختلبؼ تستنتج أوجه الشبه  .3

 .المفسرة لمتخيؿالقديمة والحديرة بيف النظريات  تقارف .4

 .، عصؼ ذونيمناقشة وحوار، تعمـ تعاوني الأسموب التدريبي:

 دقيقة 30 النشاط:مدة 

   .أوراؽ بيضاء كبيرة، أقلبـ، جىاز عرض، موزع عممي المواد اللازمة:

 تنفيذ نشاط معرض نظرياتي لمهدفين الأول والثاني:آلية 

 الإرارة والتمىيد. 

 تقوـ المدربة بعصؼ ذوني أو تستمطر أفكار المعممات لإنتاج أفكار غير مألوفة مف خػلبؿ طػرح السػؤاؿ 

 نظريات مفسرة لمتخيؿ عند الإنساف؟: ما أوـ الإجراءات التي تتخذ في حاؿ عدـ وجود الآتي

  تجمػػس المشػػاركات عمػػى شػػكؿ دائػػرة تقػػود الجمسػػة المدربػػة وتسػػاعدوا معممػػة فػػي تسػػجيؿ الاسػػتجابات تبػػدأ

أو تػنق   ،ؿأو حػالمعممة الرانية لطرح فكرة جديدة، المعممة في أوؿ الدائرة بطرح رأيىا رـ يأتي الدور عمى 
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مػع  ،ووكذا تستمر الأمور حتى تنتىي كؿ المعممات مف طرح لرائىف وأفكاروف غير المألوفػة ،حؿ زميمتىا

 .ملبحظة عدـ نقد أي فكرة أو حؿ

  الآتيبعد استرارة تخيؿ المعممات تقوـ الباحرة بتنفيذ النشاط  : 

 توزع المعممات المتدربات عمى أربع مجموعات. .1

تعطػػػى لىػػػف النظريػػػات  ريػػػات القديمػػػة والحديرػػػة ) مجموعتػػػافوزع متضػػػمف النظيػػػوزع عمػػػى المعممػػػات مػػػ .2

 (القديمة، والمجموعات الأخر  تعطى لىا النظريات الحديرة.

 تقرأ كؿ مجموعة موزع النظريات وتناقش محتوان فيما بينىا. .3

بحيث يوظفف خيالىف لكتابػة الحػوار الػذي يتعمػؽ بكػؿ  ،تعبر كؿ مجموعة عف النظريات بأسموبىا الخاص .4

 أو بالونات الحوار في الرسوـ الىزلية. ،نظرية مف النظريات القديمة والحديرة ضمف المربع الحواري

 تعمف كؿ مجموعة بعد الانتىاء مف لوحتىا عف افتتاح معرضىا الخاص بنظريات التخيؿ. .5

ف النظريػات لبػاقي المشػاركيف فػي جػولتىـ ضػمف معػرض تشرح ممرمة عف كؿ مجموعة محتو  لوحاتىا م .6

 مجموعتىا.

 تعقب المدربة وتمخص ما تـ عرضه أماـ المجموعات. 

 التقويم النهائي:

 اكتبي مقالا مختصراً تتحدريف فيه عف النظريات القديمة المفسرة لمتخيؿ. .1

 عددي رلبرة مف النظريات الحديرة المفسرة لمتخيؿ. .2

 :ظرة متشابه مختمف(  لمهدفين الثالث والرابعنشاط )مناآلية تنفيذ ال

  تسػػػحب كػػػؿ مجموعػػػة مػػػف المجموعػػػات الأربعػػػة صػػػورة ) إذا كانػػػت الصػػػور متشػػػابىة( تػػػذكر أوجػػػه الشػػػبه

ومىمػػة المجموعػػة أف تتنػػاقش فػػي أوجػػه الشػػبه بػػيف  ،وتفكػػر فػػي الإضػػافات أو التعػػديلبت لجعمىػػا مختمفػػة

أمػػػا إذا كانػػػت الصػػػور مختمفػػػة تػػػذكر أوجػػػه الاخػػػتلبؼ بػػػيف  ،النظريػػػات القديمػػػة والحديرػػػة المفسػػػرة لمتخيػػػؿ
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وتكوف مىمػة المجموعػة أف تتنػاقش فػي أوجػه الاخػتلبؼ بػيف النظريػات القديمػة والحديرػة المفسػرة  ،الصور

 لمتخيؿ.

 .ر كؿ مجموعة خلبصة إجاباتىا لتناظر المجموعة الرانية  تحض 

 .تناقش كؿ الإجابات الواردة في المناظرات 

  المدربة وتمخص ما تـ  مناقشته أماـ المعممات المتدربات.تعقب 

 مف حيث أوجه الشبه والاختلبؼ. ،قارني بيف النظريات القديمة والحديرة المفسرة لمتخيؿ التقويم النهائي:

/ خطةةوات تصةةميم النشةةاط : أنشةةطة التخيةةل التةةي يمكةةن اسةةتخدامها فةةي التعمةةيم فةةي الرو ةةة10جمسةةة 

 :التخيمي

 أنا وطفولتي وتخيمي )دراسة حالة(( 14نشاط )ال 

 ( لعبة وكرات وأنشطة تخيؿ15نشاط )ال 

 استرارة وتمىيد( 16نشاط )ال 

 تخيؿ ومىمة( 17نشاط )ال 

 أناقش أطفالي( 18نشاط )ال 

 ( خططي لأنشطتؾ19النشاط ) 

 ( نفذي أنشطتؾ20النشاط ) 

مي تعم ـ أطفالؾ21النشاط )   ( قو 

 ( أدوراي22نشاط ) 

 أف  الأوداؼ:

 رأيىا في كيفية مساعدة الطفؿ عمى استخداـ قوة تخيمه في التعمـ.المعممة تعطي  .1

 تقترح أنواع الأنشطة التي يمكف توظيؼ التخيؿ فيىا لاستخدامىا في التعميـ في الروضة. .2
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وضة. .3  تتعرؼ إلى المراحؿ الت سمسمية لتقديـ نشاط تخيمي رياضي لأطفاؿ الر 

يػػػة خطػػػة النشػػػاط المتكاممػػػة العناصػػػر وفػػػؽ النمػػػوذج الاسترشػػػادي تحمػػػؿ النشػػػاط التخيمػػػي الرياضػػػي مراع .4

 المعطى.

 تصمـ نشاطا  تخيمي اً رياضي اً بالتعاوف مع مجموعتىا. .5

 تستنتج الد ور الإجرائي لممعم مة والمتعم ـ في كؿ مرحمة مف مراحؿ التخيؿ. .6

 في مراحؿ التخيؿ تعطي أمرمة للؤسئمة التي يجب أف تطرح عمى الأطفاؿ في المىمات التخيمية أو .7

 نشاط )أنا وطفولتي وتخيمي( لمىدؼ الأوؿ:التنفيذ للية 

 الاسترارة والتمىيد 

 :لتأخػذ بعػيف الاعتبػار أشػكاؿ انعكػاس عمميػة التخيػؿ عنػد  ،تخبر المدربة المعممػات بأنػه سػيتـ تنفيػذ نشػاط

وػؿ يقػدر الطفػؿ أف يتخيػؿ؟ ووػؿ يحػب  :وكيؼ يتـ التعبيػر عػف عمميػة التخيػؿ فػي عمػؿ الطفػؿ ،الأطفاؿ

والآف أنػػت سػػتأخذيف دور الطفػػؿ  ،الخيػػاؿ؟ نتأكػػد مػػف ذلػػؾ مػػف خػػلبؿ التمػػريف الػػذي نجربػػه عمػػى الطفػػؿ

وونا تجرب المدربة مع المعممات  التمريف الذي اقترحه المربػي كػارني  ،وتعيشيف التجربة القصصية مكانه

 .سةعف التخيؿ عند الطفؿ في مرحمة ما قبؿ المدر 

  ناقشػػف مػػا  ،بالتعػػاوف مػع مجموعتػػؾ الآتيػػةتبػدأ المدربػػة بقػػوؿ تخيمػي أنػػؾ عػػدت إلػى طفولتػػؾ لػػديؾ القصػة

 ورد فيىا وأجبف عف الأسئمة :

ؼ كػي يكػوف وارقػاً أنػه لػف يػدوس نظر أمامه ووو يسير عمى الرصي ،سار طفؿ صغير مرة مف المدرسة إلى البيت

وفجػػأة توقػػؼ الطفػػؿ فقػػد كانػػت عمػػى الأرض . فقػػد كػػاف طفػػلًب جيػػداً ولػػـ يػػرد أف يػػؤذي أحػػداً  ؛حشػػرة تحػػت قدميػػه أي  

وػذا  :ورفػع القطعػة النقديػة ،يا إلىي تػأون الطفػؿ ،بيف أرجمه قطعة نقدية جديدة تماماً ووي تبرؽ تحت أشعة الشمس

ومػا إف رمػى  ،ذلػؾلطفػؿ لػـ يعػرؼ لكػف ا ،وبالفعػؿ كانػت القطعػة النقديػة سػحرية ،فكػر الطفػؿ ،اليوـ يوـ سعيد حقػاً 
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ولػػـ يفارقػػه وػػذا الشػػعور حتػػى  ،فقػػد بػػدا لػػه أنػػه يصػػب  أصػػغر وأصػػغر ؛القطعػة فػػي جيبػػه حتػػى أحػػس بشػػيء غريػػب

 سـ 5أصب  إنساناً صغيراً لمغاية بطوؿ 

 ............................................................... لو أنت كنت ذلؾ الطفؿ ماذا كنت ستفكريف؟

لكػف وبمػا  ،بدأ الطفؿ بالتفكير قبؿ كؿ شيء كيؼ سيصؿ الآف إلػى البيػت :أحدرؾ الآف بـ كاف يفكر طفؿ حكايتنا

 يمكف أف تقترحي اقتراحاتؾفالطفؿ  عف الإجراء الذي اتخذن أنه لا يتـ الحديث في وذن القصة 

 سـ( 5ولا تنسي أف طوله  ؟بأي شكؿ مف الأشكاؿ يمكف أف يصؿ إلى بيته ) إذاً  

 ما الذي سيحصؿ عندما يدخؿ إلى البيت؟

 ما الذي سيفكر فيه أومه؟

 كيؼ سيفكر أخوته وأخواته وكذلؾ كمبه وقطته إف وجدا؟

 كيؼ يمكف أف يستخدـ وسائؿ النقؿ؟

 كيؼ سيحضر إلى الروضة؟

 كيؼ سيأكؿ ويشرب وينظؼ أسنانه؟

 وعندما يستيقظ صباحاً ما الفرؽ الذي سيطرأ عميه أرناء الميؿ؟ 

 حاولف أف تفكرف كيؼ سيكوف الطفؿ في الروضة؟ )يجب قوؿ اقتراحيف عمى الأقؿ(

............................................................................................................

......................................................................................... 

 وبعد أف أصب  الولد صغيراً مضى يوـ رافٍ فقرر أف يعود كما كاف، ماوي اقتراحاتكف حوؿ كيفية القياـ بذلؾ؟
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............................................................................................................

.................................................................................................. 

فقػد وضػع القطعػة  ،عمػى أمػؿ أف يعػود كمػا كػاف سػابقاً  ،الرصيؼقرر الطفؿ أف يعيد القطعة النقدية المسحورة إلى 

 ،القطعػة النقديػة الأرضفيىػا وفي تمؾ المحظة التػي لامسػت  ،حيث الرسـ البارز وو الشجرة ،النقدية باتجان الأعمى

 ،حينػهسػيكبر الولػد بشػكؿ طبيعػي فػي  حػد  أي أحس الطفؿ أنه يكبر شيئاً فشيئاً، لكف القطعة النقديػة لا تعػرؼ إلػى 

 ووذا أعمى مف سقؼ غرفته ،فأخذ يكبر ويكبر حتى أصب  طوله رلبرة أمتار ونصؼ

 توقعف المشاكؿ التي يمكف أف تصادؼ الطفؿ بىذن الحالة 

............................................................................................................

............................................................................................................

................................................................................................... 

فقػد أراد أف يكػػوف طفػػلًب  ،غيراً لمغايػػةواضػ  طبعػػاً أف الطفػؿ لا يريػػد أف يصػػب  عملبقػاً وكػػذلؾ لا يريػػد أف يكػوف صػػ

 عادياً طبيعياً كباقي زملبئه الذيف بنفس عمرن.

وفػي وػذن  ،الذي وجد فيه القطعة النقديػةنفسه إنىاء القصة: حيث قرر الطفؿ في القصة أف يعود رانية إلى المكاف 

ومػػا إف فعػػؿ ذلػػؾ حتػػى  ،لأعمػػىبحيػػث يصػػب  الوجػػه الػػذي رسػػـ عميػػه الطيػػر باتجػػان ا ،الحالػػة قمػػب القطعػػة النقديػػة

ونظر حوله ولاحػظ أنػه  ،وفجأة حانت المحظة حيث كؼَّ عف الصغر ،أحس أنه يصغر بشكؿ سريع وبشكؿ قياسي

 أصب  طفلًب طبيعياً مرة رانية 

 كيؼ يمكف أنت تنتىي القصة اقترحف حمولاً 

............................................................................................................

.................................................................................................. 
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لػػى أي حػػد وػػذن الاقتراحػػات المقدمػػة غيػػر  ،لطفػػؿوػػؿ لاحظػػت كيػػؼ يػػتـ التعبيػػر عػػف عمميػػة التخيػػؿ فػػي عمػػؿ ا وا 

 ومضمونىا. عادية وفريدة خلبؿ تطور فكرة القصة

   إلى أي حد أعجبتؾ المعبة؟

 اعط رأيؾ في القصة وكيؼ يمكف أف توظفي قوة التخيؿ في مساعدة الطفؿ عمى التعمـ

............................................................................................................

 (18-14، 2010) ؿ. يو. سوبوتينا،  .....................................................................

 التقويم النهائي:

 كيؼ يمكف أف توظفي التخيؿ في مساعدة الطفؿ عمى التعمـ

 لمهدف الثاني:نشاط )لعبة وكرات وأنشطة تخيل( التنفيذ  آلية

 :ريػػػػاض الأطفػػػػاؿ تشػػػػكيمة واسػػػػعة مػػػػف الأنشػػػػطة والفػػػػرص للؤطفػػػػاؿ المشػػػػموليف  تتػػػػي  الاسػػػػترارة والتمىيػػػػد

برعايتىػػػا، ولأف لكػػػؿ الأطفػػػاؿ الحػػػؽ أف ينػػػالوا خبػػػرات تعميميػػػة عاليػػػة الجػػػودة تمكػػػنىـ مػػػف النمػػػو والتطػػػور 

برأيػػؾ مػػاوي  ،تمػػؾ القػػدراتمتحديػػة قػػدراتىـ لإظىػػار اسػػتجابات متقدمػػة دوف وضػػع حػػدود مصػػطنعة عمػػى 

 لاستخدامىا في التعمـ في الروضة؟ أنواع الأنشطة التي يمكف توظيؼ التخيؿ فيىا

 بعػػد اسػػتمطار أفكػػاروف حػػوؿ أنػػواع الأنشػػطة التػػي يمكػػف توظيػػؼ  ،تػػوزع المعممػػات إلػػى سػػت مجموعػػات

 التخيؿ فيىا لاستخدامىا في التخيؿ في الروضة.

  عة لتنفيذ المىمة.تختار كؿ مجموعة قائداً أو متطو 

  فر ) الكػرات الممونػة( وعميىػا اتوضع عمى طاولػة كػرات ممونػة أو أوراؽ ممونػة عمػى شػكؿ كػرات إف لػـ تتػو

مف الداخؿ فكرة نشاط مف أنشػطة التخيػؿ) التخيػؿ بالقصػة مػرلًب بزعػادة ترتيػب أحػداث قصػة مصػورة،  أو 
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أو التشػػكيؿ بػػالأعواد الممونػػة( أو التخيػػؿ  حػػدث مفقػػود مػػف قصػػة(، أو التخيػػؿ بػػالفف) مػػرلًب الطباعػػة باليػػد

 بالمعب.

  يربت عمى كؿ قائد مجموعة أو معممة متطوعة إحد  الأوراؽ المكتوب عميىا أحد عناويف أنشػطة التخيػؿ

 الرياضية المختمفة.

 رـ تشكيؿ دائرة بحيث يكوف الجميع مواجىيف لمخارج. ،يطمب مف المعممات شبؾ مرفقىف 

  الكػػرة أو الورقػػة التػػي فيىػػا صػػورة النشػػاط الػػذي يطػػابؽ الورقػػة المربتػػة عمػػى كػػؿ واحػػدة طمػػب إلػػيىف التقػػاط

 منىف.

 وعمػػيىف  ،يطمػػب أف يبػػدؤوا المعبػػة بعػػد أف تعطػػي المدربػػة قواعػػد المعبػػة بأنػػه لا يجػػوز فػػؾ تشػػابؾ المرافػػؽ

عمػػػى الكػػػرة الممرمػػػة لفكػػػرة  ، وحصػػػوؿ كػػػؿ مػػػنىف  ومسػػػاعدة بعضػػػىف فػػػي إنجػػػاز المىمػػػة ،التفكيػػػر فػػػي حػػػؿ

 النشاط الذي تحمؿ عنوانه.

 وتسأؿ المدربة المعممات ما الذي تعممنه مف وذن المعبة. ،تنتىي المعبة عند إنجاز المىمة 

 .تعود كؿ معممة متطوعة إلى مجموعتىا 

 .تتناقش المعممات في محتو  الصورة وفكرة النشاط 

 وعات.تعرض كؿ مجموعة فكرة النشاط عمى باقي المجم 

 وأنػػواع الأنشػطة التخيميػة الرياضػػية التػي يمكػف اسػػتخدامىا فػي التعمػػيـ  ،تعقػب المدربػة وتمخػػص أوػـ النقػاط

 في رياض الأطفاؿ.

 التقويم النهائي:

 اقترحي أنواع أنشطة يمكف توظيؼ التخيؿ فيىا لاستخدامىا في التعميـ في الروضة.

 :لمهدف الثالث استثارة وتمهيدالنشاط آلية تنفيذ 

 .تستمطر المدربة أفكار المعممات المتدربات حوؿ المراحؿ المتسمسمة لتقديـ نشاط تخيمي رياضي لمطفؿ 



ة ح ف ص ل  237|  ا

 

 

  تقدـ المدربػة نمػوذج تمىيػد واسػترارة لممرحمػة الأولػى مػف أنشػطة التخيػؿ والأسػئمة التػي يجػب أف تطػرح فػي

 وذن المرحمة.

  عػػة مفىومػػاً رياضػػياً ونشػػاطاً )التخيػػؿ تػػوزع المعممػػات المشػػاركات إلػػى أربػػع مجموعػػات، تختػػار كػػؿ مجمو

بالقصػػة، أو الفػػف، بالمعػػب، بالرحمػػة التخيميػػة( ومىػػارة فرعيػػة مػػف مىػػارات الإدراؾ البصػػري المناسػػبة لمفئػػة 

العمريػػػة، وتؤلػػػؼ حولىػػػا تمىيػػػداً أو اسػػػترارة ) تنػػػو ن المدربػػػة بػػػأنىف سػػػيتابعف عمػػػى نفػػػس النشػػػاط فػػػي كػػػؿ 

 الخطوات.(

  الاسترارة أماـ بقية المجموعات.تعرض كؿ مجموعة التمىيد و 

 .تعقب المدربة وتمخص النقاط الأساسية 

 .تمخص النقطة الأساسية الواردة في كؿ عرض 

 :لمهدف الثالث ل ومهم ةتخي  آلية تنفيذ النشاط 

  تقدـ المدربة خطوة التخيؿ والأسئمة التي يجب أف تطرح في خطػوة التخيػؿ، عػف طريػؽ بوربوينػت أو ورقػة

 عمؿ.

  المعممات المتدربات عمى توزيػع المجموعػات نفسػه، وفػؽ النشػاط السػابؽ، ليتػابعف فػي المراحػؿ عمػى تبقى

 النشاط نفسه الذي بدأف فيه.

 .تطب ؽ المجموعة خطوة التخي ؿ بعد الاسترارة والتمىيد 

  .تعرض كؿ مجموعة عممىا أماـ باقي المجموعات 

 الواردة في العرض. تعقب المدربة وتمخص أوـ النقاط والأسئمة التخيمية 

 :لمهدف الثالث أناقش أطفاليآلية تنفيذ النشاط 

  بة خطوة المناقشة عف طريؽ عرض بوربوينت أو موزعات  تقد ـ المدر 



ة ح ف ص ل  238|  ا

 

 

  تتابع المعم مات خطوات الن شاط الت خيمي بوضع للي ة لممناقشة بعد خطوات الاسترارة والت خيؿ والأسػئمة التػي

ىنىا لمطفؿ، ويطب قف خطوة  المناقشة عمى النشاط الذي اخترنه منذ البداية. ستوج 

  .تعرض كؿ مجموعة عممىا أماـ باقي المجموعات 

 .بة وتمخ ص أو ـ الن قاط وأسئمة المناقشة الواردة في العرض  تعق ب المدر 

 :والخامس الرابعلمهدف  خط طي لأنشطتك آلية تنفيذ النشاط

  بات حو ياضي ة المخط ط لىا.تستمطر المدربة أفكار المعم مات المتدر   ؿ ممارسات تنفيذ أنشطة الت خي ؿ الر 

 .بات إلى أربع مجموعات  توز ع المعم مات المتدر 

 .يوز ع عمى كؿ مجموعة نموذج استرشادي لإعداد خط ة نشاط 

 .تقرأ كؿ مجموعة الن موذج الاسترشادي لإعداد خط ة الن شاط، وتناقش محتوان فيما بينىا 

   مي رياضي  مخط ط له مسبقا  يوز ع نموذج نشاط تخي 

  تقرأ كؿ  مجموعة الن شاط 

  ياضػي  بأسػموبىا الخػاص والمنسػجـ مػع الن مػوذج تعب ر كؿ مجموعة عف ممارسات تنفيذ النشاط التخيمػي الر 

 الاسترشادي، بحيث تستخدـ أكبر عدد مف ممكف مف الر موز والت عابير التي توض   المحتو . 

 .تعمف كؿ مجموعة الانتىاء مف مؿء نموذجىا الاسترشادي 

 .تشرح معم مة ممر مة عف كؿ   مجموعة محتو  نموذجىا الاسترشادي  لباقي المجموعات 

 .بة وتمخ ص ما ت ـ عرضه أماـ الجميع  تعق ب المدر 

 تكميؼ فردي  الت قويم:

 قومي بزعداد خطة نشاط متكاممة في ضوء نشاط، خط طي لأنشطتؾ، وارجعي لممدربة لعرض ما قمت بعممه.  

  



ة ح ف ص ل  239|  ا

 

 

 :الرابع والخامسلمهدف  نف ذي أنشطتكآلية تنفيذ النشاط 

  بات حػػػوؿ ممارسػػػات تنفيػػػذ نشػػػاط تخي مػػػي  رياضػػػي   بعػػػد خطػػػوة بػػػة أفكػػػار المعم مػػػات المتػػػدر  تسػػػتمطر المدر 

 التخطيط لمنشاط.

 .مىا بة الإجابات وتسج   تتمقى المدر 

  ،ػػة بتعزيػػز واسػػترارة دافعي ػػة الأطفػػاؿ بات حػػوؿ الممارسػػات الخاص  بػػة أفكػػار المعم مػػات المتػػدر  تسػػتمطر المدر 

 والأساليب المناسبة لممارسات الت ىيئة.

 .بة الإجابات ؿ المدر   تسج 

 .بة المعم مات إلى مجموعات عمؿ  توز ع المدر 

 مىمة وفقا  للآتي: توز ع عمى كؿ مجموعة 

المجموعػػة الأولػػى: ) مىمتىػػا التفكيػػر بشػػكؿ جمػػاعي فػػي الممارسػػات الملبئمػػة لتىيئػػة الأطفػػاؿ فػػي بدايػػة  .1

بػػػػة لتقػػػػوـ بتمريػػػػؿ أفكػػػػار المجموعػػػػة وعػػػػرض وػػػػذن  تنفيػػػػذ النشػػػػاط المخط ػػػػط لػػػػه، رػػػػـ اختيػػػػار معم مػػػػة  متدر 

 تفاؽ عمى للي ة العرض(.الممارسات أماـ الزميلبت في موقؼ تعميمي/ نشاط مصغ ر بعد الا

المجموعػػة الرانيػػة: ) التفكيػػر بشػػكؿ جمػػاعي فػػي كتابػػة سػػيناريو مختصػػر لمممارسػػات المقترحػػة الملبئمػػة  .2

لعػػرض المحتػػو  بمػػا يتناسػػب مػػع الن شػػاط المخط ػػط لػػه، ووفقػػاً لمن مػػوذج الاسترشػػادي فػػي نشػػاط خط طػػي 

بة لتقوـ بتمريؿ أفكار ال مجموعػة وعػرض وػذن الممارسػات أمػاـ الػزميلبت لأنشطتؾ، رـ اختيار معم مة متدر 

 في موقؼ تعميمي/ نشاط مصغ ر بعد الاتفاؽ عمى للي ة العرض(.

المجموعة الرالرة:) التفكيػر بشػكؿ جمػاعي فػي سػيناريو مختصػر لمممارسػات المقترحػة الملبئمػة، لمتواصػؿ  .3

قمػف بزعػدادوا، رػـ اختيػار  مع الأطفاؿ بما يتناسب مع النشاط المخط ط له، وفي ضوء خطة النشػاط التػي

بة لتقوـ بتمريؿ أفكار المجموعػة، وعػرض وػذن الممارسػات أمػاـ الػزميلبت فػي موقػؼ تعميمػي/  معم مة متدر 

 نشاط مصغ ر بعد الاتفاؽ عمى للي ة العرض(.
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المجموعػػة الر ابعػػة: )التفكيػػر بشػػكؿ جمػػاعي كتػػابي فػػي سػػيناريو مختصػػر لمممارسػػات المقترحػػة الملبئمػػة  .4

بػة لتعزيز  دافعي ة الأطفاؿ لممشاركة في الن شاط بما يتناسب مع الن شاط المخط ط له، رـ اختيػار معم مػة متدر 

لتقوـ بتمريؿ أفكار المجموعة، وعرض وػذن الممارسػات أمػاـ الػزميلبت فػي موقػؼ تعميمػي/ نشػاط مصػغ ر 

 بعد الاتفاؽ عمى للي ة العرض(.

ي فػػي سػػيناريو مختصػػر لمممارسػػات المقترحػػة الملبئمػػة المجموعػػة الخامسػػة: )التفكيػػر بشػػكؿ جمػػاعي كتػػاب .5

لاسػػتخداـ الوسػػيمة فػػي تحقيػػؽ أوػػداؼ الن شػػاط وفػػي ضػػوء الوسػػائؿ التػػي تحػػد رف عنىػػا، رػػـ اختيػػار معم مػػة 

بػػة لتقػػوـ بتمريػػؿ أفكػػار المجموعػػة وعػػرض وػػذن الممارسػػات أمػػاـ الػػزميلبت فػػي موقػػؼ تعميمػػي/ نشػػاط  متدر 

 العرض(.مصغ ر بعد الاتفاؽ عمى للي ة 

المجموعػػة السادسػػة: )التفكيػػر بشػػكؿ جمػػاعي كتػػابي فػػي سػػيناريو مختصػػر لمممارسػػات المقترحػػة الملبئمػػة  .6

بػػة لتقػػوـ بتمريػػؿ أفكػػار المجموعػػة  لطػػرح الأسػػئمة أرنػػاء تنفيػػذ الن شػػاط المخط ػػط لػػه، رػػـ اختيػػار معم مػػة متدر 

 عد الاتفاؽ عمى للي ة العرض(.وعرض وذن الممارسات أماـ الزميلبت في موقؼ تعميمي/ نشاط مصغ ر ب

مي تعم م أطفالكآلية تنفيذ النشاط   :لمهدف الرابع والخامس قو 

 توزع المدربة المعممات إلى مجموعات عمؿ. 

 فكرف بشكؿ جماعي فػي خطػة للئجػراءات التقويميػة لنشػاط تخيمػي  :توزع عمى المجموعات المىمة الآتية(

رياضي وقمف بكتابة سيناريو تفصيمي يتـ التركيز فيه عمى الممارسات المرتبطة باسػتخداـ أسػاليب التقػويـ 

لتحديػػػد مػػػد  تحقػػػؽ الأوػػػداؼ ) أسػػػاليب التقػػػويـ لتحديػػػد مػػػد  تحقػػػؽ الأوػػػداؼ،  تعزيػػػز نقػػػاط القػػػوة لػػػد  

 نقاط الضعؼ( الأطفاؿ، معالجة

 .تناقش كؿ مجموعة فيما بينىا المىمة المطموبة 

 .  تد وف كؿ مجموعة ما ت ـ الات فاؽ عميه فيما بينىف 

 .تعرض المجموعة عممىا أماـ باقي المجموعات 

 .بة وتمخ ص عمؿ المجموعات  تعق ب المدر 
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 لمهدفين السادس والسابع: أدواريآلية تنفيذ النشاط 

  المشاركات إلى أربع مجموعات عمؿ.توز ع المم مات 

  تػػوزع عمػػى كػػؿ مجموعػػة الممارسػػات الإجرائيػػة التػػي تتضػػمنىا خطػػوات أنشػػطة التخيػػؿ )حيػػث تعطػػى

 .المناقشة(المجموعة الأولى التخطيط، والر انية الت ىيئة، والر الرة التخي ؿ، والرابعة 

  التػػي يقػػػوـ بىػػػا كػػؿ مػػػف المعممػػػة يطمػػب مػػػف المجموعػػات الأربػػػع إعػػػادة ترتيػػب الممارسػػػات الإجرائيػػػة

 والط فؿ باسترناء الخطوة الأولى التي تقوـ بىا المعم مة فقط.

  تنػػاقش كػػؿ مجموعػػة فيمػػا بينىػػا إعػػادة ترتيػػب الممارسػػات الإجرائيػػة لمخطػػوة التػػي كم فػػت بىػػا مػػع ذكػػر

 أف تطرح في كؿ مرحمة.أمرمة عف الأسئمة التي يجب 

  مت إليه مف و  .جىة نظروا انطلبقاً مف الخطوة الأولى )التخطيط(تعرض كؿ مجموعة ما توص 

 .تعق ب المدربة وتمخ ص ما ت ـ نقاشه بيف المجموعات 

: مهارات القصة وتحميمها وتأليفها/ تدريب عممي11جمسة   

 صوغي تعريفؾ الخاص لمقصة.( 23نشاط )ال 

 أوميتي وفوائدي (24نشاط )ال 

مات القصة (25نشاط )ال   زورة مقو 

 شجرة مىاراتي لأكتب قصتي( 26نشاط )ال 

 ( أحمؿ قصتي27نشاط )ال 

 ( صورة وقصة  28نشاط رقـ )ال 

 :  وداؼالأ

ة. .1  تصوغ المعم مة تعريفىا الخاص لمقص 

ة في التعميـ عموماً والر ياضيات خصوصاً. .2  تكتب موجزاً تستعرض فيه الأومي ة الت ربوي ة لمقص 
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ة. .3 مات بناء القص   تناقش بتوس ع مساري مقو 

 المىارات التي يجب أف تتوافر عند كتابة قصة تقدـ لمطفؿ. تستنتج .4

ة مقد مة للؤطفاؿ.تحدد السمات العامة لممىارات  .5  في قص 

 تؤلؼ قصة مف خلبؿ الصور والمريرات. .6

تتدرب عمى توظيػؼ حػدث فػي القصػة كمشػكمة تخيميػة رياضػية فػي تصػميـ نشػاط تخيمػي رياضػي، لتنميػة  .7

 مىارة إدراكية بصرية. 

 النمط الأدبي ) القصة ( في تخطيط أنشطتىا باستخداـ التخيؿ بالقصة. تحاكي وذا .8

تتدرب عمى توظيؼ صور القصة في تصػميـ نشػاط تخيمػي رياضػي لتنميػة مىػارة إدراكيػة بصػرية، بزعػادة  .9

 ترتيب أحداث القصة المصورة. 

تتدرب عمى توظيؼ صور القصػة فػي تصػميـ نشػاط تخيمػي رياضػي لتنميػة مىػارة إدراكيػة بصػرية بزكمػاؿ  .10

 الحدث المفقود في القصة. 

 المستخدمة: جىاز عرض، القصة موضوع النقاش. المواد

 مكاف الجمسة: قاعة التدريب

 زمف الجمسة: ساعتاف
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ؿنشاط )صوغي تعريفؾ الخاص لمقصة( لمىدؼ للية تنفيذ ال   :الأو 

  الاسترارة والتمىيد 

 .تستمطر المعممات المشاركات أفكاروف حوؿ مفىوـ القصة المقدمة للؤطفاؿ 

 .توزع المعممات إلى رلبث مجموعات 

 .يوزع عمى كؿ مجموعة موزع ورقي يتضمف قطع بزؿ لتركيبىا 

 وقراءة محتوان بعد تركيبه. ،ؿ الصحي يطمب مف كؿ مجموعة تركيب قطع البزؿ بالشك 

 .يطمب مف كؿ مجموعة التفكير فيما يمكف إضافته أو حذفه مف التعريؼ 

 تعرض كؿ مجموعة تعريؼ القصة أماـ باقي المجموعات.   

 تعرض كؿ مجموعة ما قامت بزضافته وحذفه مف التعريؼ أماـ باقي المجموعات. 

 .تمخص المدربة تعريؼ القصة 

 :الثاني)أهميتي وفوائدي( لمهدف نشاط آلية تنفيذ ال

 سػػواء فػػي  ،الاسػػترارة والتمىيػػد لمنشػػاط: كريػػرة وػػي الأبحػػاث التػػي بينػػت نتائجىػػا الأوميػػة القصػػو  لمقصػػص

لأنىػػا  ،وأف الطفػػؿ يقبػػؿ بشػػغؼ عمػػى القصػػص التػػي تحػػوي صػػور الحيػػواف والإنسػػاف ،البيػػت أو المدرسػػة

تعمػػػؿ عمػػػى إرػػػارة خيالػػػه وجػػػذب انتباوػػػه وتشػػػويقه، ولػػػذا فىػػػي عنصػػػر فعػػػاؿ فػػػي النمػػػو العقمػػػي والوجػػػداني 

بػػأي طريقػػة تػػوظفيف القصػػة مػػع الأطفػػاؿ فػػي الروضػػة؟ ومػػاوي أنػػواع القصػػص  ..والنشػػاط الػػذاتي لمطفػػؿ

 التي تستخدمينىا؟

 والرياضيات خصوصاً. ،ميـ عموماً تستمطر المعممات أفكاروف حوؿ الأومية التربوية لمقصة في التع 

  مػػاذا لػػو كنػػت إحػػد  القصػػص الخياليػػة التػػي الآتػػييطمػػب مػػف المعممػػات كتابػػة مقػػاؿ يجيػػب عػػف السػػؤاؿ :

 تقدـ لمطفؿ؟ اذكري أوميتؾ وفوائدؾ عموماً وما الفرؽ الذي تحدرينه مف أوميه في مجاؿ الرياضيات؟.

 .تستمع المعممات إلى إجابات بعضىف 
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 ت ما تـ عرضه مف أومية تربوية وفوائد لمقصة.تناقش المعمما 

 وتمخص ما تـ نقاشه. ،تعقب المدربة 

 التقويم النهائي:

ف فيػػه الأوميػػة التربويػػة لمقصػػة فػػي التعمػػيـ عمومػػاً والرياضػػيات ياكتبػػي مقػػالًا بالتعػػاوف مػػع مجموعتػػؾ تستعرضػػ

 عمى وجه الخصوص.

   الث الث:نشاط )زهرة مقومات القصة( لمهدف التنفيذ  آلية 

 الاسترارة والتمىيد. 

 .تستمطر المعممات المشاركات أفكاروف حوؿ مقومات القصة 

 .توزع المعممات المشاركات عمى مجموعات عمؿ 

 .)يوزع عمى كؿ مجموعة موزع )مقومات القصة 

 وتخرجىا عمى شكؿ مخطط زورة مف تصميمىا. ،يطمب مف كؿ مجموعة أف تقرأ وتناقش المقومات 

  وتتناقش مع باقي المجموعات. ،مجموعة ما أنجزتتعرض كؿ 

 .تعرض المدربة بوربوينت يمرؿ الإجابة عف المقومات الأساسية لبناء القصة 

 التقويم النهائي:

 لأساسية لمقصص التي تقدـ للؤطفاؿاعرضي في صورة مجممة المقومات ا

 الر ابع: نشاط )شجرة مهاراتي لأكتب قصتي ( لمهدفآلية تنفيذ ال

 وػػؿ فكػػرت فػي يػػوـ مػػف الأيػػاـ أف تكتبػػي قصػة لأطفػػاؿ الروضػػة أو تعػػدلي عمػػى  :المدربػػة المعممػػات تسػأؿ

إذا كانػت  ؟فيما يخػدـ أوػداؼ محتػو  معػيف تػرغبيف فػي إيصػاله للؤطفػاؿ ،قصة بطريقة ما للبستفادة منىا
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ذا ىيػا بنػا فلا كانػت  الإجابة نعـ فما المىارات التي يجب أف تتقنيىا لكتابة قصػة تقػدـ لأطفػاؿ الروضػة؟ وا 

 .لنتعمـ وذن المىارات

 .يرسـ مخطط شجرة عمى الموح 

 ؿ ولا أعمـ سماتىا سأتعممىا الآفلا أتقف مىارات كتابة القصة للؤطفا :تكتب المدربة عمى الشجرة. 

  والسػمات  ،بػة القصػة للؤطفػاؿتابمىػارات ك معػرفتىف  ضػرورة تستمطر المعممات المشاركات أفكاروف حػوؿ

 .العامة لتمؾ المىارات وماوي المشكلبت التي قد يسببىا عدـ معرفتىف لتمؾ المىارات وسماتىا

 .توجيه المعممات إلى اقتراح الأسباب التي تؤكد ضرورة معرفتىف بتمؾ المىارات والسمات 

 .تعطى المعممات فرصة التفكير ليقترحف إجابات 

   عمؿ.ع المعممات المشاركات إلى مجموعات توز 

   ع عمى كؿ مجموعة موزع ) المىارات التي يجب أف تتقنىا المعممة لكتابة قصة للؤطفاؿ(.يوز 

   ع لكؿ مجموعة السمات المرتبطة بالمىارة التي حصمت عميىا.يوز 

 .تتناقش المجموعة بالمىارات والسمات المرتبطة بىا 

  قصصي.تحوؿ كؿ مجموعة المىارات والسمات المرتبطة بىا إلى سيناريو 

 والسيناريو الخاص بالسمات عمى الفروع. ،تعمؽ المجموعة المىارات عمى الجذور 

 .تناقش كؿ مجموعة المىارة والسيناريو الذي ألفته 

  المدربة عمى عمؿ المجموعات.تعقب 

 التقويـ النىائي

 :والسادس للأطفال لمهدف الخامسنشاط )أحمل قصتي( دراسة تحميمية لقصة مقدمة آلية تنفيذ ال

 المطمػوب  ،سػوؼ تعػرض عميػؾ قصػة ،فػي وػذا النشػاط الآتػيويكوف مف خلبؿ التوجيه  التمىيد والاسترارة

 حتى يمكنؾ الإجابة عف الأسئمة التي توجه لؾ. ،منؾ عزيزتي المعممة أف تقرئي جيداً وذن القصة
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 توزع المعممات إلى مجموعات عمؿ. 

  ورقة عمؿ قصة العصفور والأرنب الذكي(.يطمب مف المعممات أف يقرأف القصة جيداً ) توزع 

 .تناقش المعممات القصة ويحممف ما ورد فيىا مف مقومات ومىارات وسمات 

 .تجيب المعممات بعد المناقشة والتحميؿ عف الأسئمة المرفقة في ورقة العمؿ 

 تعرض كؿ مجموعة إجاباتىا أماـ باقي المجموعات 

 .تعقب المدربة وتمخص ما تـ مناقشته 

 ليمى صاياالمؤلفة : قصة العصفور والأرنب الذكي .. (1) ملورقة ع

 :اقرئيها جيداً وحاولي الإجابة عمى الأسئمة التالية الآتيةلديك القصة 

أتى الربيع وخرج الأرنب مف جحرن ليمعب في الحقوؿ، رأ  صبياً يحمػؿ قفصػاً فيػه عصػفور، عمػؽ الصػبي القفػص 

حػزف الأرنػب وومػس  :مف القفص. قاؿ العصػفور سػاعدني يػا صػديقيبغصف شجرة وجمس يستري ، اقترب الأرنب 

 لمعصفور: تظاور بأنؾ مريض يا صديقي.

 نىض الصبي غاضباً: ابتعد عف عصفوري أيىا الأرنب

 .ورب الأرنب واختبأ خمؼ السياج

 .عمى ظىرن، رفع رجميه وأغمض عينيهانقمب العصفور 

 تعجب الصبي وصاح: ماذا حدث لعصفوري؟

 القفص، ومد يدن ليتفقد العصفور.فت  باب 

 بسرعة، انفمت العصفور مف باب القفص وطار

 رلن الأرنب وركض إليه. وقؼ فوؽ شجرة؛
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 شكراً لؾ. :حط العصفور قربه وزقزؽ

  .أتت أرانب كريرة، وحامت عصافير ووي تشدو فرحة

 نزع العصفور بمنقارن ريشة مف ذيمه، وغرسىا خمؼ أذف الأرنب.

 بالريشات وراح يقفز.فرح الأرنب 

 لحقت به الأرانب والعصافير، وامتلؤت الحقوؿ بزقزقاتىا.

 الأسئمة

 ما الأوداؼ التربوية لمقصة التي يمكف تحقيقىا مف خلبؿ وذن القصة مف وجىة نظرؾ؟ .1

        ................................................................................... 

        .................................................................................... 

 إلى أي مد  وفؽ الكاتب في: ،عمى ضوء ما درست وقرأت مف مقومات كتابة القصة المقدمة لمطفؿ .2

 ختيار العنواف:......................................................................ا 

 .....................................................................:المغة والأسموب 

 .................................................................:اختيار الشخصيات 

 .......................................................................:الحبكة الفنية 

 يئة الزمانية والمكانية:.............................................................الب 

 ...........................................................توظيؼ الخياؿ في القصة 

 قومي بتحويؿ وذن القصة إلى نشاط تخيمي رياضي لتنمية مىارة مف مىارات الإدراؾ البصري .3
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............................................................................................................

............................................................................................................

...................................................................................................... 

لمهةةدف )صةةورة وقصةةة( توجيةةه المعممةةة لكتابةةة بعةةض القصةةص مةةن خةةلال الصةةور والمثيةةرات آليةة تنفيةةذ النشةةاط 

 الت اسع.

  التمىيد ويكوف مف خلبؿ التوجيه التالي: عزيزتػي المعممػة انظػري جيػداً إلػى الصػور المعروضػة عميػؾ فػي

 رـ أجيبي عف الأسئمة التي تميىا.  ،( 2ورقة العمؿ رقـ)

 ( 2عرض الصور في ورقة العمؿ رقـ ) 

  :الأسئمة 

إذا أردت أف تكتبػػي قصػػة تقػػدـ لطفػػؿ الروضػػة تػػدور حػػوؿ مػػا تريػػرن الصػػور مػػف معػػاف وأفكػػار ذات السةةؤال الأول :

تبػي أكبػر عػدد ممكػف مػػف فمػا العنػاويف التػي تقترحيىػا لىػذن القصػة، اك (  2) ورقػة عمػؿالرياضػي صػمة بػالمحتو  

 .ينفذ عمؿ مجموعات(العناويف )

 (2)  ورقػة عمػؿ لمقصػةمركػزة عمػى المحتػو  الرياضػي  ،اكتبػي قصػة تحمػؿ أحػد العنػاويف السػابقة السؤال الثةاني:

 مع ربط في أحد مىارات الإدراؾ البصري التي ترينىا مناسبة 

الرالػػث: وظفػػي بالتعػػاوف مػػع مجموعتػػؾ، حػػدراً مػػا فػػي القصػػة، كمشػػكمة تخيميػػة رياضػػية، فػػي تصػػميـ نشػػاط السػػؤاؿ 

 ضي لتنمية مىارة إدراكية بصرية. تخيمي ريا

 .الاستماع إلى بعض القصص وتسجيمىا 

 .مناقشة بعض القصص التي كتبتىا المعممات 

 بالصورة. اً مرتبط اً عرض قصة تحمؿ عنوان 
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وظفي بالتعاوف مع مجموعتػؾ صػور القصػة فػي تصػميـ نشػاط تخيمػي رياضػي لتنميػة مىػارة إدراكيػة السؤاؿ الرابع: 

 بزعادة ترتيب أحداث القصة المصورة.  ،بصرية

السػػؤاؿ الخػػامس: وظفػػي بالتعػػاوف مػػع مجموعتػػؾ صػػور القصػػة فػػي تصػػميـ نشػػاط تخيمػػي رياضػػي لتنميػػة مىػػارة  

 صة. بزكماؿ الحدث المفقود في الق ،إدراكية بصرية

 :(2)ورقة عمؿ
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 قصة البقرة السمينة

سػػمع عصػػاـ وأختػػه سػػممى صػػوت ضػػجيج ينبعػػث مػػف المزرعػػة فأسػػرعوا ليعرفػػوا مػػا يحػػدث، وعنػػدما وصػػموا وجػػدوا 

 ويمعبوف بالكرة التي تركىا في المزرعة بالأمس. ،الحيوانات تقيـ مباراة

 وأنا سأكوف الحكـ بينكـ وأحدد مف الفائز. ،صفارة وقاؿ لىـ:  نقطة نظاـ نحف نكوف فريقيفأحضر عصاـ 

 رمػىواسػتعد الجميػع وبػدأت المبػاراة و  .وقالت سممى وأنا مف سيصػنع لكػـ طوقػاً مػف الزوػور يعمػؽ عمػى رقبػة الفػائز

ولكػف أطمػؽ  ،مرمػى البطػة توتػة التػي رفعػت رأسػىا لتسػدد وػدفاً فػي ،الأرنب سفروت الكرة فػي اتجػان البجعػة جوجػو

 الحكـ صفارة، وقاؿ لمبجعة: لا تحاولي الطيراف لمحاؽ بالكرة 

ووقػػؼ  ،واحتسػػب الحكػػـ خطػػأ عمػػى الػػديؾ ،اح عرقػػؿ الأرنػػب سػػفروتوعػػاد المعػػب مػػرة أخػػر  ولكػػف الػػديؾ الصػػي  

 سفروت أماـ الكرة استعداداً لركمىا.

وأمسػػػكت لوليتػػػا بػػػالكرة ووػػػي سػػػعيدة وذوبػػػت إلػػػى  ،قػػػرة لوليتػػػاوقػػػذؼ الأرنػػػب سػػػفروت بػػػالكرة فوصػػػمت الكػػػرة إلػػػى الب

 أصدقائىا في المزرعة 

ولكػػػف ضػػػحؾ الجميػػػع وسػػػخروا مػػػف طمبىػػػا وقػػػاؿ  ،بحيوانػػػات المزرعػػػة أف تشػػػاركىـ المعػػػ وطمبػػػت البقػػػرة لوليتػػػا مػػػف

 .أنت بقرة سمينة ولا تستطيعيف الجري بخفة ورشاقة :الأرنب سفروت

فأنػػا أعطػػي المػػبف الػػذي ينػػتج  ؛إنىػػـ يجىمػػوف فوائػػدي المتعػػددة فػػي المزرعػػة ،يشػػكرونيفقالػػت: أوػػانوني بػػدلًا مػػف أف 

 .منه الزبد والجبف كما أعطي المحـ المغذي

وبكػػؿ قػػوة دفعػػت بجسػػدوا القػػوي أكػػواـ العشػػب والحطػػب  ،وونػػا رأت الرعمػػب ووػػو يحػػاوؿ التسػػمؿ إلػػى داخػػؿ المزرعػػة

 ر الجميع وعرفوا مف لوليتا ما حدث وحض ،ً فوقعت عمى رأس الرعمب وفراً واربا، عميه

بالتأكيػػد  فوسػػتكوني ،وقػػاؿ عصػػاـ: سػػننظـ مسػػابقة فػػي حمػػؿ الأرقػػاؿ فقػػاؿ سػػفروت: لقػػد قررنػػا أف تشػػاركينا المعػػب.

 ضحؾ الجميع وعادوا إلى المعب. .الفائزة
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 : أنشطة التخيل بالفن والمعب والتخيل الموجه/ خطوات تصميم النشاط التخيمي الريا ي12جمسة 

 أعب ر بفني( 29نشاط )ال 

 أتخي ل وألعب( 30نشاط )ال 

 رحمتي التخيمية  (31النشاط ) 

 : أفوداؼالأ

 نشطة فنية يمكف توظيفىا في أنشطة التخيؿ لتنمية الإدراؾ البصري لأطفاؿ الروضة.تعطي أمرمة لأ

 تستنتج المراحؿ التسمسمية لتقديـ نشاط تخيمي رياضي بالفف.

 المعب.ؼ إلى مفىوـ تتعر  

 تدمج خطوات التخيؿ بأنشطة المعب لتنمية مىارة إدراكية بصرية 

 تستنتج مكونات الرحمة التخيمية.

 تدمج خطوات التخيؿ مع نشاط رحمة تخيمية لتنمية مىارة إدراكية بصرية 

 : أوراؽ بيضاء، أقلبـ ممونة لمكتابة، جىاز عرض، قصاصات ورقية المواد اللبزمة

 التدريبمكاف النشاط: قاعة 

 زمف النشاط: 

 آلية تنفيذ النشاط أعبر بفني لمهدف

  :ومحػػب للبسػػتطلبع ويسػػتمتع  ،تقػػوؿ المدربػػة طفػػؿ الروضػػة خيػػالي وحسػػاس بطبيعتػػهالاسػػترارة والتمىيػػد

 ومػػف وػػذن الصػػفات وضػػعت أربعػػة محػػاور فنيػػة تػػدور حولىػػا ،وقابػػؿ لمػػتعمـ ،ويحػػب إربػػات وجػػودن ،بعممػػه



ة ح ف ص ل  252|  ا

 

 

لابتكػػاري، التعبيػػر الفنػػي، والرؤيػػة الفنيػػة، والتصػػميـ االفنيػػة ووػػذن المحػػاور وػػي ممارسػػة الأطفػػاؿ للؤنشػػطة 

ولاسترمار تخيلبت الطفؿ في المجاؿ الفنػي وتعميمػه مفػاويـ  (34، 2015)حطيبة، والتذوؽ الفني الجمالي

_ تػدمجيف أنشػطة التخيػؿ قصػدبغيػر بقصػد أو _فأنػت  ،رياضية مختمفة في الشكؿ والمػوف والحجػـ وغيروػا

 نشطة الفنية مع مفاويـ رياضية مختمفة.والأ

  مػػف واقػػع خبرتػػؾ فكػػري بالتعػػاوف مػػع مجموعتػػؾ بػػالأنواع المختمفػػة للؤنشػػطة الفنيػػة التػػي تسػػتخدمينىا فػػي

، وصػممي المخرجػات التػي والتػي يمكػف دمجىػا بالتخيػؿ لتنميػة إدراؾ بصػري عنػد الطفػؿ ،رياض الأطفاؿ

 مخطط الزورة.إليىا بالتعاوف مع مجموعتؾ في  توصمت  

 ووضع تصميـ لممخرجات في شػكؿ زوػرة، رػـ تعػرض كػؿ  ،تعطي المدربة وقتاً لممعممات لمناقشة أفكاروف

 وتتـ مناقشة المجموعات في أفكاروف. ،مجموعة ما أنجزت

  تضمف الأنشطة الفنية المناسبة.ي عرض تقديميتعرض المدربة 

 :لمهدف أتخيل وألعبآلية تنفيذ النشاط 

  تزيػػد دافعيػػة  ،مرػػؿ الحػػظ والتشػػويؽ والإرػػارة ،فر فػػي الألعػػاب مػػف مميػػزاتانظػػراً لمػػا يتػػو والاسػػترارة :التمىيػػد

مػػف واجبنػػا كمعممػػات الخػػوض فػػي البحػػث عػػف مراحػػؿ تطبيػػؽ  .الطفػػؿ وتحرػػه عمػػى التعامػػؿ مػػع المػػنىج

 الألعاب التي تسبؽ القياـ بالمعبة.

  وتكػوف المىمػة ) فكػري فػي مراحػؿ تطبيػؽ  ،يفكرف فيىاتعطى المعممات المتدربات مىمة قبؿ يوـ التدريب

ومف الأفضؿ أف تكػوف جػزءاً مػف  ،المعبة ( ويجب أف يرتبط السؤاؿ أو المىمة بجميع المعممات المتدربات

 عرض اليوـ التالي.

 وتعطػى  ،يتـ اختيار )رلبرة قضاة( أي رػلبث معممػات متػدربات فػي يػوـ تنفيػذ النشػاط مػف المجموعػة ككػؿ

 (   10إلى 1مجموعة مف بطاقات التقويـ ) عميىا الأرقاـ مف  كؿ منىف

 قضاة ( في مقدمة الغرفة.الرلبرة س المعممات المتدربات الرلبث ) تجم 

 .تق دـ المعممات المتدربات حمولىف لممىمة التي كمفف بىا قبؿ يوـ مف التدريب 
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 ي أعمى علبمة(.و 10تبرز المعممات القضاة بطاقة تقويمىف لكؿ  فكرة بعد عرضىا ) و 

  تنُػػػػاق ش الحمػػػػوؿ أو المىمػػػػة ) ووػػػػؿ فكػػػػرت المعممػػػػات المتػػػػدربات عنػػػػد سػػػػماعىف حمػػػػوؿ بػػػػاقي المعممػػػػات

ف فازت بحػؿ لػـ يوضػع فػي الحسػباف مػف المتدربات في حموؿ أخر  محتممة أو طرائؽ تحسف أفكاروف( م  

 قبؿ.

 وعنػػػدما تقػػػدـ كػػػؿ  ،عالجتىػػػا) تغييػػػرات عمػػػى التنفيػػػذ( يمكػػػف أف تشػػػكؿ مجموعػػػات وتعطػػػى مىػػػاـ لحمىػػػا وم

 مجموعة حم ىا تقوـ باقي المجموعات بتقويـ الحؿ المطروح(.

 مكونات الرحمة التخيمية:

  :توضػػ  المدربػػة أف التخيػػؿ الموجػػه عمميػػة ذونيػػة يػػتـ مػػف خلبلىػػا التعػػرض لمخبػػرات، التمىيػػد والاسػػترارة

 تعبيػػر عنىػػا بالر سػػـ، أو المناقشػػةممػػا ينػػتج عنػػه بنػػى معرفيػػة جديػػدة يػػتـ ال ،وبػػيف مكونػػات الػػذاكرة والإدراؾ

 ووي تحدد بأربع خطوات متتالية. ،الشفوية

  وتعمؽ عمى السبورة. بطاقاتتكتب مكونات الرحمة التخيمية عمى 

 صغيرة. بطاقاتويوزع عمى كؿ مجموعة أربعة  ،تق سـ المعممات المتدربات إلى مجموعات رنائية 

  10مف كؿ مجموعة صغيرة العمؿ معاً في كتابػة تعريػؼ أو فكػرة لكػؿ مصػطم  أو عبػارة فػي مػدة يطمب 

 دقائؽ. 

  أسػفؿ المصػطم   البطاقػاتيطمب مف أفراد المجموعات بعد الانتىاء مف الإجابات، التوجه لمسبورة وتعميؽ

 أو العبارة.

 ة بػػالتعريؼ الصػػحي  لىػػا والموجػػود فػػي رػػـ يػػتـ ربطىػػا بفكػػرة المصػػطم  أو العبػػار  ،تحػػدد الكممػػات المفتاحيػػة

 . التوضيحيالعرض 

 ـ التوصػػؿ إليػػه مػػف  أو المػػوزع )  التوضػػيحي ويسػػتخدـ العػػرض حمػػوؿ تنػػاقش المعممػػات المتػػدربات فيمػػا تػػ

 ورقة العمؿ( في تمخيص مكونات الرحمة التخيمية الموجىة.
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  والاسػترارة، والتخيػؿ، والمناقشػة( بالرحمػة التقويـ: قمف بتطبيؽ خطوات النشػاط التخيمػي الرياضػي ) التىيئػة

 التخيمية.
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 تنفيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   ل ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ت ميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   ت      ؾ     ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ي   3ملحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ    
 ف  لأنشطة  ويعن        

   نش ط  قـ   نش ط

  كـ ط يقة يمكف ت تيب ى ه    و   تأ يؼ ق ة (1  نش ط)

 م    شيء   مفقو  حتى تكتمؿ   ق ة (2  نش ط)

  ع ة     عة (3  نش ط)

 كيؼ  يكوف شكؿ    و ة  ع    ؾ؟ (4  نش ط)

 أضؼ أشي ء  ل و ة  تع   عف فك تؾ (5)  نش ط

  ع ة  لأعو     متح كة (6  نش ط)

 منطقية و ة غي   (7  نش ط)

 منطقية و ة  (8  نش ط)

 ىي   ن  نلعب (9  نش ط)

 ش  تي (10  نش ط)

  لأ       ئع (11  نش ط)

  ع ة   ط  عة    ي  أو و ؽ   ش   (12  نش ط)

  يف    حي  ت (13  نش ط)

   ؿ   شكؿ (14  نش ط)

   زؿ ش  ة   كعؾ و  ع ؿ (15  نش ط)

   نع قط  ؾ (16  نش ط)

  ع ة     زؿ (17  نش ط)

  كتشؼ   ش و و لاختلاؼ (18  نش ط)

 م    يح ث  و تغي   وف   ّ و ة إ ى؟ (19  نش ط)

 نش ط أك   وأ غ  (20  نش ط)

 مخزف    ب (21  نش ط)

 ك ؿ   ين  يةم ينة  لأش (22  نش ط)

   نع عق ؾ (23  نش ط)
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  لأ و ت   متع ونة (24  نش ط)

  مـ كت  ؾ -كت ب   مق  ن ت (25  نش ط)

  ع ة مت ىة مز عة      ج (26  نش ط)

 م    يمكف أف يكوف ى     شكؿ؟ (27  نش ط)

  ع ة أن  و  ع      ح ية (28  نش ط)

 

 ة      ؾ      ي في م  ؿ     ك ة      ية ل ة تنفي  أنشطة   تخيؿ    ي ضية  تنمي

 :أف الأهداؼ السموكية لمجمسة أف تكوف المعممة قادرة عمى

 ة.في مجاؿ الذاكرة البصريّ  ي المهارات الفرعية للإدراؾ البصريّ تسمّ 

 ة.نشاطاً في مجاؿ الذاكرة البصريّ  تقترحُ 

 .بمفردهامجاؿ الذاكرة البصرية  تنفذ أنشطةَ 

   .نفيذ الأنشطةتستخدـ أدوات ت

 : عمؿ المجموعاتأ لوب ت  يب    ل  ت

 محددة ضمف كؿ نشاط أ و ت   ت  يب:

ع الصػور وتػوزّ ، معممػات 5-4مجموعات في كؿ مجموعػة توزع المدربة المعممات إلى  إ   ء ت    ل ة:
ة دراكيّػػػوالمهػػػارة اإ ،نػػػوع النشػػػاط ةً ذ النشػػػاط أمػػػاـ المعممػػػات موضػػػحّ ثػػػـ تنفّػػػ ،والأدوات حسػػػب كػػػؿ نشػػػاط

 .مات لتنفيذ النشاط بأنفسهفّ وتتيح الفرصة لممعمّ  ،يها عند الطفؿالتي ينمّ ، ةالبصريّ 

ع ورقة التقػويـ التػالي :كيػؼ يمكػف توظيػؼ الأحػداث المصػورة لقصػة وفي ختاـ تنفيذ جمسات الأنشطة توزّ 
 قود في القصةالبقرة السمينة مرة ليعيد الطفؿ ترتيب أحداث القصة ومرة أخرى ليكمؿ الجزء المف

 اربطي الأحداث مع محتوى رياضي ومهارة الذاكرة البصرية اإدراكية
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 نش ط ق  ي –أنشطة     ك ة      ية 

   قة  ت ع ء   معلوم ت    ّ  –ة   ك ة    يّ 

 ة م و ة إع  ة ت تيب ق ّ 

 يمكف ت تيب ى ه    و   تكويف ق ة عنو ف   نش ط                    كـ ط يقة  

 :ةٍ ور لتكويف قصّ الصّ  ترتيبَ  الطفؿُ  داؼ السموكية: أف يعيدَ الأه

 -فػػػػػػػوؽ-أسػػػػػػػفؿ–يسػػػػػػػارا،العمقات المكانيػػػػػػػة:   أعمػػػػػػػى  –جاهػػػػػػػات:  يمػػػػػػػيف المحتػػػػػػػوى الرياضػػػػػػػي: ا تّ 
 تحتا،الألواف، الأعداد

 ورةة مصّ الأدوات المستخدمة: أوراؽ عمؿ قصّ 

 مكاف النشاط: قاعة الأنشطة

 زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

 ش ط: ي    ن

   تييئة و لا تث  ة

 ؿ الصورة الآتية:عمى الأطفاوتعرض  ،مة خبرات الأطفاؿ السابقةثير المعمّ ت
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جاهػات، ر عنهػا الصػورة مػع التأكيػد عمػى مفػاهيـ   ا تّ ؿ الفكػرة التػي تعبّػتسػاعد عمػى تخيّػ تطرح أسػلمةً  ث ـ 
حػداثم مػا الأشػياء الأورة  مػف هػذ  الصّػ تتخيػؿ أنػي يجػري فػي  ذاةا مػاالألواف، الأعداد، العمقات المكانيّػ

 وجعمتؾ تتخيؿ ذلؾم ،ورةالصّ في الموجودة 

 ثانيةً   مة صورةً ثـ تعرض المعمّ 

 

 –تخيؿ الشيء الذي جعؿ النحمػة تقػوـ بعمػؿ مػا نػرا  فػي الصػورة مػع التركيػز عمػى مفػاهيـ  فػوؽ  :وتسأؿ
 .أسفؿا –أعمى  –تحت 

 يؼ عرفتمما الذي جعمؾ تتخيؿ أنها تقوؿ ذلؾم ك 

 ما الذي يمكف أف يحدث بعد ذلؾم 

 .رات والبدالؿ إجاباتهـ دوف تقييـ أو نقدٍ مف المبرّ  عمى توليد أكبر عددٍ  الأطفاؿَ  ع المعممةُ تشجّ  

 ؿ  تخيّ 

سػػأطمب مػػنكـ أف تسػػتخدموا  عػػف صػػوتها السّػػابؽ، وتقػػوؿ:  مختمػػؼٍ  مػػة بتنبيػػي الأطفػػاؿ بصػػوتٍ تبػػدأ المعمّ 
 .ؿ والتفكيرة التالية وسأعطيكـ الوقت لمتخيّ مّ متكـ لتنفيذ المهتخيّ 

فعمهػػا  قػػد ر عػػف أشػػياءٍ الصػػور تعبّػػ ح أفّ وتوضّػػ ،ا 1 فػػي ورقػػة العمػػؿ  السػػتّ  تعػػرض المعممػػة البطاقػػاتِ 
ة ومػا نعػرؼ القصّػكػي ل حتػاج إعػادة ترتيػبت مرتبػةٍ  هػذ  الصػور ريػرُ  ولكػفّ  ،والنحمة والفػأر عمب والقطّ الثّ 

 حدث فيها.
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ة عػػف  سػػتّ  مجموعػػةٍ  الأطفػػاؿ فػػي كػػؿّ    يزيػػد عػػددُ عمػػى أ صػػريرةٍ  ة الأطفػػاؿ مجموعػػات عمػػؿٍ ـ المعممػػتقسّػػ
ور إعػػادة ترتيػػب الصّػػوهػػي   :ة المطموبػػةح المهمّػػوتوضّػػ ،العمػػؿ عمػػى المجموعػػات تػػوزع ورقػػةَ  ، ثػػ ّـأطفػػاؿا

ولصػقها فػي  ،ورفي المجموعة بترتيػب الصّػ طفؿٍ  يقوـ كؿّ إذ  ،عدد أطفاؿ المجموعةعمى  بطرالؽ مختمفةٍ 
فيمػػا بيػػنهـ، ، أو أف يقػػوـ أطفػػاؿ المجموعػػة بالنقػػاش والتشػػاور ة متسمسػػمةٍ ورقػػة العمػػؿ المعطػػاة لتكػػويف قصّػػ

 اتفقوا عميي.ة حسب ما إعادة ترتيب أحداث القصّ  ومف ث ّـ

 .لمصؽ الصور بالترتيب الذي يرا  مناسباً  فاررةً  A4 بيضاءَ  ورقةً  أو مجموعةٍ  طفؿٍ  عطى كؿّ يُ 

   من قشة

التػي قامػت باعػادة ترتيػب  ،ة المصػورةة المطموبػة بعػرض القصّػبعػد ا نتهػاء مػف المهمّػ مجموعػةٍ  تقوـ كػؿ  
مػػف حيػػث  ورتػػتـ مناقشػػة الأطفػػاؿ حػػوؿ صػػورة الحػػدث فػػي الصّػػ ، ثػػ ّـالأطفػػاؿ قيّػػةثها وسػػردها عمػػى بأحػػدا

والعمقػػات  ،لحجػػـوا ،وعػػددها ،نةأسػػماء الشخصػػيات المتضػػمّ وصػػفها مػػف حيػػث الأشػػياء الموجػػودة فيهػػا  
       ترتيبها بهذا الشكؿم ولماذا ت ّـ ،ثرالتي جعمتها تعبر عف الفكرة أك، ةاالمكانيّ 

 ا1ورقة عمؿ  
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باعطػػاء أرقػػاـ  وذلػػؾ ،تؾ عػػف بيػػت العصػػافيرلتكػػويف قصّػػ ورصّػػالأعيػػد ترتيػػب أتخيػػؿ و : النهػػالي التقػػويـ
 .4إلى 1متسمسمة مف 
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 ط ق  ينش  –ة أنشطة     ك ة      يّ 

 ة   ك ة    يّ 

 ى تكتمؿ   ق ة؟عنو ف   نش ط                      م    شيء   مفقو  حتّ 

 ة.في القصّ  ةالهدؼ السموكي : أف يكمؿ الأحداث المفقود

 .ةالعمقات المكانيّ  –الحجـ  –وف : المّ المحتوى الرياضيّ 

ممػة ة لمنّ ، قصاصػات ورقيّػ، ألػوافرصاصٍ  اقصة، أقمـور النّ إكماؿ الصّ  الأدوات المستخدمة: أوراؽ عمؿٍ 
 وصرارها

 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة

 .زماف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

  ي    نش ط:

  لا تث  ة و  تميي 

 تعرض صورة نممة و  ،الأطفاؿ السابقة مة خبراتِ ثير المعمّ ت
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ورة مػػع فػػي الصّػػ وتخمػػيف مػػا يحػػدث ،عهـ عمػػى وصػػفهامػػاذا تفعػػؿ هػػذ  النممػػةم ثػػـ تشػػجّ  :تسػػأؿ الأطفػػاؿ
 ة.التأكيد عمى مفاهيـ الموف والحجـ والعمقات المكانيّ 

 ورة الأولىمممة عف الصّ صورة النّ  اختمفتهؿ  :وتسأؿ ،ممةلمنّ  ثانيةً  مة صورةً تعرض المعمّ 

 

 ؿ الشيء الذي تسبب في كسر ساقهاملماذام تخي

 ؿ ذلؾ السببم كيؼ عرفتمما الذي جعمؾ تتخيّ  

يكػوف شػكؿ الصػورة إذا حػدث وؼ فما الذي يمكف أف يحدث بعد ذلؾم كيؼ سػ ،صحيحاً إذا كاف ما قمتي  
 ذلؾم

   تخيؿ

ة متكـ لتنفيػذ المهمّػسػأطمب مػنكـ أف تسػتخدموا تخػيّ  ، وتقػوؿ:مختمػؼٍ  مػة بتنبيػي الأطفػاؿ بصػوتٍ تبدأ المعمّ 
 ؿ والتفكير.التالية وسأعطيكـ الوقت لمتخيّ 

مػػف أحػػداث قصػػة  الصػػور هػػي جػػزءٌ  :ا وتقػػوؿ لفطفػػاؿ2قػػـ   مػػف ورقػػة العمػػؿ ر  تعػػرض المعممػػة نسػػخةً 
 تصػنعأف  تسػتطيعفهػؿ  ،لأف بعػض الصػور ناقصػةٌ  ؛ممة وصرارها   نعرؼ نهايػة القصػةمصورة عف النّ 

نهايػػة القصػػة يمكػػف حتػػى  وكػػـ صػػورةً  ،فػػي القصػػة ونهايتهػػا نػػا مػػا حػػدثتعرّف مـ أو ترسػػـ صػػوراً أو تصػػمّ 
   .تأليفها

، وصػػرارها ؿ النممػػةَ تمثػّػ وقصاصػػاتٍ  ،ا 2مػػف ورقػػة العمػػؿ رقػػـ   ا لفطفػػاؿ نسػػخةً عمػػة  تػػوزّ تعطػػي المعمّ 
الرسػػػـ مػػػع يكمػػػؿ  أو ـ مػػػف هػػػذ  القصاصػػػات، مػػػنه كػػػؿ واحػػػدٍ  ليختػػػار وصػػػندوقاً مػػػف الخامػػػات والأدوات،
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ذا لػػـ ، طريقػػة التػػي يختارهػػاأي والمصػػؽ أو  أو القػػصّ  ،ة المطموبػػةالمهمّػػ الطفػػؿ إنجػػاز  يكػػف فػػي مقػػدوروا 
عمػػى اعػػادة توجيهػػي المحاولػػة بمػػة المعمّ  تسػػتطيع ،بالرسػػـ أو القػػص والمصػػؽوب بالطريقػػة الصػػحيحة المطمػػ

 هة.فاشموالتعبير عنها  ،والتحدث ،أف يتخيؿ الأحداث المفقودة

     من قشة:

بتصػػميمها إكمػاؿ الأحػػداث  واالتػػي قػام ،مػف حيػػث الصػور وصػؿ إليػػيالتّ  مػة الأطفػػاؿ فيمػا تػػ ّـتنػاقش المعمّ 
ومناقشػة الأطفػػاؿ مػػف  ،ر عنهػػاوتوضػيح الفكػػرة الرليسػػية التػي تعبّػػ ،رة ووصػػفهاة المصػػوّ ة فػػي القصّػالمفقػود

والطريقػة التػي يمكػف بهػا إكمػاؿ  ،عف الفكرة أكثػر ةً ر عبّ موالتي جعمتها  ،حيث الأشياء الموجودة في الصور
   .ثانية ةً ذلؾ مرّ  نيإذا طمب م ؛الأجزاء المفقودة

 :  ن ق ة  تكتمؿ   ق ةأكمؿ    و  : 2و قة عمؿ  

 في   م  ع   ف  غ ة   ـ أو  مـ  و  
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 .وأخفت حدثاً  ،قصة حياتهافراخها عمى  تقص  : قررت الدجاجة أف النهالي  التقويـ

 برسمي. ثـ قـ ة الدجاجةالحدث المفقود في قصّ تخيؿ  

 

  
 

 

 ط:  ع ة     عة ؿ    لعب                         ـ   نش ة/   تخيّ   ك ة    يّ 

 الطفؿ زمف حدوث بعض الأشياء الهدؼ السموكي:  أف يحددّ 

 .، ظهراًا، الساعة أو الوقت: مفاهيـ الزمف   صباحاً، مساءً المحتوى الرياضيّ 

 .ىمف الورؽ المقوّ  عةٌ و مصن الأدوات المستخدمة: ساعةٌ 

 ؿ، استراتيجية إعادة الترتيبالتخيّ  الطرالؽ:

 نشطةمكاف النشاط: قاعة الأ

  ي    نش ط: 

  لا تث  ة و  تميي 

ؿ مػا نهـ تخيّػوتطمػب مػ ،عػف أهميػة الوقػت فػي حياتنػا عطػي لفطفػاؿ فكػرةً اعة وتُ مػة شػكؿ السّػتظهر المعمّ 
فػي أي وقػػت  معرفػػة لػيس لػدينالتحديػد الوقػت أو الػػزمفم أو  ـ يكػػف هنػاؾ سػػاعاتٍ الػذي يمكػف حدوثػػي لػو لػ

 نحف.
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 متنوعػةً  تكـأجػوبكانػت  :تقػوؿ ، ثػ ّـى اإجابػاتتتمقّػ متهـ، ثػ ّـكيػر فػي تخػيّ تعطي المعممػة الأطفػاؿ وقتػاً لمتف
 .وممتعةً 

   تخيؿ

 ،  تحديػد الوقػت أو السػاعةا معػيفٍ  عقػرب السػاعة الصػرير عمػى رقػ ٍـ أجعػؿ : سػوؼمة حػديثهاتتابع المعمّ 
وعػة الواحػدةا فػي المجم أطفػاؿٍ  5-4والمطموب   وذلؾ بعد تقسيـ الأطفاؿ مجموعػات صػريرة تتػراوح بػيف 

 .  السػاعة السػابعة صػباحاً مػثمًامف الأشياء التي يمكف القياـ بها فػي هػذا الوقػت  ممكفٍ  عددٍ  أكبرَ  تخيؿُ 
 ناقش مجموعتؾ بها .

ؿ مػػا يحػػدث فػػي الوقػػت أو السػػاعة وتخيّػػ ،مػػف اإجابػػات ممكػػفٍ  لتوليػػد أكبػػر عػػددٍ مسػػاحة ً لفطفػػاؿ تتػػيح 
 دة.المحدّ 

 ،ننػػػاـ نػػػاولكنّ  ،متنوعػػػةً  كـاقتراحػػػات: كانػػػت تقػػػوؿثػػػـ  ،ةطفػػػاؿ بعػػػد إنجػػػاز المهمّػػػمػػػة إجابػػػات الأؿ المعمّ تسػػػجّ 
 .ومف ثـ نذهب إلى الروضة ،ونتناوؿ الفطور ،وننهض

 لروضة ليمًم إلى ا ذهبنانهاراً و  نمنارنا هذا الترتيبم لو ريّ يحدث ماذا  

   من قشة:

 الػػزمف، الوقػػت،  ى المحتػػوى الرياضػػيّ مػػع التأكيػػد عمػػ توصػػمت إليػػي مػػف إجابػػاتٍ  مػػاتنػػاقش المجموعػػات 
 ا، ظهراً صباحا، مساءً 

 :    ني ئي   تقويـ

 واجباتي كؿّ  يناـ آدـ بعد أف ينجزَ                  لروضة إلى ااإفطار قبؿ الذهاب طعاـ تتناوؿ ليمي 

                         مدث ذلؾوقت مف اليوـ يح في أيّ                                   موقت مف اليوـ يحدث ذلؾ في أيّ 

 مساء حاً  بعد الظهر   صبا                                        بعد الظهر   صباحاً     مساءً 
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 نش ط فني –ة أنشطة     ك ة      يّ 

   ت ع ء   معلوم ت -ة  ك ة    يّ 

   ؾ؟ عنو ف   نش ط                        كيؼ  يكوف شكؿ    و ة  ع 

 .مف الزمف عف شكمها بعد فترةٍ  رلصورة تعبّ عمى ا الهدؼ السموكي: أف يضيؼ أشياءً 

 .الزمف -العدد –الحجـ  -: الألوافالمحتوى الرياضيّ 

 .مف ركف الفنوف متنوعةٌ  ة بالنشاط، خاماتٌ الأدوات المستخدمة: ورقة العمؿ الخاصّ 

 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

  ي    نش ط:

   تييئة و لا تث  ة

ذا تػرى فػي هػذ  مػا :وتسػألهـ ،الصػورة التاليػةعمى الأطفاؿ وتعرض  ،مة خبرات الأطفاؿ السابقةتثير المعمّ 
 يهامتسمّ كنت  فب َـ ،إذا أردت تسمية هذ  الصورة باس ٍـ الذي يمكف فهمي مف هذ  الصورةمما  الصورةم

 

 .المزرعةلحديقة  ثانيةً  تعرض المعممة صورةً 
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حديقة المزرعة في هذ  الصورة عف الصورة الأولػىم ولمػاذام  مػا الػذي  في منظر رٌ تريّ حدث هؿ  :وتسأؿ
فم ومػا الػذي جعمػؾ تقػوؿ يومبتسػم يفسػعيد يفمػما الػذي جعػؿ الطف ى أصبحت هكذامرها حتّ ساعد في تريّ 

   ة إذا حػػدث ذلػػؾف يحػػدث بعػػد ذلػػؾم كيػػؼ سػػيكوف شػػكؿ الصػػور أكيػػؼ عرفػػتم مػػا الػػذي يمكػػف  مذلػػؾ
 .العنايةا–الشمس  –التربة  – الريّ  :استدعاء المعمومات

   تخيؿ:

أو سػػػقاية  ف الأطفػػػاؿ بعػػػد قيػػػامهـ بػػػريّ إ :وتقػػػوؿ، ا3مػػػة الأطفػػػاؿ صػػػورة ورقػػػة العمػػػؿ رقػػػـ   تعطػػػي المعمّ 
 .ا يكبر قميمً كما نرى في الصورةهمن بعضالالنباتات بدأ 

م فػػي هػػذ  الورقػػة لػػي تػػرة مػػف الػػزمفم هػػؿ يمكػػف أف توضػػح ذلػػؾيكػػوف شػػكؿ الحديقػػة بعػػد فؿ كيػػؼ تخيّػػ 
 الموجودة في الصندوؽ. والمواد والقصاصات استخدـ ما تريد مف الخامات

   من قشة

عػف صػورة  رجعمتهػا تعبّػ ، والتيهافيالأشياء الموجودة  :الصورة في إنجاز  مة الأطفاؿ فيما ت ّـتناقش المعمّ 
وكيؼ أصبح حجـ المزروعاتم وما اسـ النباتاتم أو المزروعات فػي  ،المزرعة بعد مرور فترة مف الزمف

مػف  م كػـ نػوعٍ دمجػتمػاذا الػبعض رت فػي دمػن نػوعيف مػف الخضػار مػع بعضػهما فكّػ ما لونهام  مالحديقة
ما لوف سياج المزرعةم كـ عدد الأطفػاؿ فػي الصػورةم  مما ألوانها مالخضار في مزرعتؾم هؿ هناؾ ورود

التػي الطريقػة مػا  وضػوحم أكثػربشػكؿ عػف الفكػرة  مكف إضػافتها أو حػذفها لتصػبح معبػرةً ياء التي يما الأش
 ممب منؾ تصميها مرة ثانيةً لتصميـ هذ  الصورة إذا ما طُ  تعتمد عميهايمكف أف 
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   :3 و قة عمؿ

 .مف الزمف أضؼ أشياء لمصورة تعبر عف شكؿ صورة المزرعة بعد فترةٍ  

 

 ط فنيّ نش  –ة أنشطة     ك ة      يّ 

 ومو ضعي     حيحة    ت   ع أ م ء  لأشي ء -  ت ع ء   معلوم ت      قة –ة   ك ة    يّ 

   عف فك تؾعنو ف   نش ط                        أضؼ أشي ء  ل و ة  تع ّ 

 الهدؼ السموكي:  أف يذكر أماكف الأشياء.

 أف يذكر أسماء الصور المعروضة عميي.                  

 جديدة. ر عف فكرةٍ لمصورة لتعبّ  أف يضيؼ أشياءً                   

-تحػػػتا -فػػػوؽ-أسػػػفؿ–ة:   أعمػػػى العمقػػػات المكانيّػػػ-يسػػػارا –جاهػػػات:  يمػػػيف : ا تّ المحتػػػوى الرياضػػػيّ 
 الأعداد-الألواف

، مػػػف ركػػػف الفنػػػوف متنوعػػػةٌ  ، خامػػػاتٌ ة بالنشػػػاط،  صػػػؽٌ الأدوات المسػػػتخدمة: صػػػور وورقػػػة عمػػػؿ خاصّػػػ
 .وأزهارٍ  ،ونباتاتٍ  ،وخضارٍ  ،وفواكيٍ  لأشجارٍ  وعةٌ متن قصاصاتٌ 

 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة
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 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

  ي    نش ط: 

  لا تث  ة و  تييئة

وتطػػرح عمػػى وصػػفها عهـ وتشػػجّ  ،صػػورة التاليػػةعمػػيهـ الوتعػػرض  ،مػػة خبػػرات الأطفػػاؿ السػػابقةتثيػػر المعمّ 
 –التأكيػد عمػى مفػاهيـ   الحجػـ ر عنها الصػورة مػع التي تعبّ  ،ةلرليسالفكرة اتساعدهـ عمى استنتاج  أسلمةً 

   جاهاتاا تّ  - أماـ وخمؼا العمقات المكانية –الأعداد 

 

فػػي فعمهػػا ؿ الأشػػياء التػػي يريػػد الطفػػمف الأطفػػاؿ تخيّػػ مػػفوتطمػػب  ،لطفمػػيف ثانيػػةً  مػػة صػػورةً تعػػرض المعمّ 
 الصورة.
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أف الطفمػيف أرادا أف لهػـ ح توضّػ ثػ ّـ ،فكػار والبػدالؿ دوف تقيػيـ أو نقػدمة الأطفاؿ عمى توليػد الأتشجع المعمّ 
 .ها اسماً جديداً ءإعطا نافي الصورة بحيث يمكن جديدةٍ  يقوما بعمؿ أشياءٍ 

فيهػػػػا  ترييػػػػر باحػػػػداثف ياـ الطفمػػػػيػػػػق وتوضػػػػح أنهػػػػا الصػػػػورة الأولػػػػى بعػػػػد ،جديػػػػدةً  مػػػػة صػػػػورةً تعػػػػرض المعمّ 
عػػف موقػػع  التػػي أضػػيفت إليهػػا، وتسػػألهـالأشػػياء معرفػػة عمػػى و  ،يفعهـ عمػػى المقارنػػة بػػيف الصػػورتجّ وتشػػ

ر أمػاكف الأشػياء فػي الصػورة فػي محاولػة لتػذكّ   تاسػتخدمالتػي  ،وعدد الأزهار والألواف مرتريّ  هؿالشجرة 
ر عنهػػػا ر ذلػػػؾ عمػػػى الفكػػػرة التػػػي تعبّػػػا وكيػػػؼ يػػػؤثّ والتعػػػديمت فػػػي الصػػػورة الجديػػػدة واإضػػػافات ،الأولػػػى
 ادة الألواف والأشكاؿوأزهار متعدّ  ،الحديقة وسور ،والريوـ ،ة العصافير، والشمس  إضاف الصورةم

ر الأشػياء التػي اختفػت وتطمب تػذكّ  ،الأزهار تارةو  ،تظهر الشجرة، فتارةً مة معهـ لعبة ا ختفاءتمعب المعمّ 
عاد ،في الصورة الأصمية موضعهامف الصورة و   ة ترتيبي كما كاف سابقاً.وا 

 

   تخيؿ

أشػػػياء فػػػي هػػػذ   بػػاجراءوتطمػػػب مػػػنهـ القيػػػاـ  ،نػػةمموّ ا ريػػػر 4عمػػػؿ رقػػػـ    مػػػة الأطفػػػاؿ ورقػػةَ المعمّ  تعطػػي
 ،والقػػػػص ،كػػػػالألواف :وخامػػػػات متنوعػػػػة بهػػػػـ باسػػػػتخداـ أدواتٍ  خاصػػػػةٍ  عػػػػف فكػػػػرةٍ  الصػػػػورة لتصػػػػبح معبػػػػرةً 

 اقي الخامات المتاحة في ركف الفنوف مع مراعاة معايير الأماف والسممة.وب ،والمصؽ

  قشة  من

روا عنهػا مػع وعبّػ ،موهػاوتوضػيح الفكػرة التػي تخيّ  ،يعرض الأطفاؿ الصػورة التػي قػاموا بتصػميمها ووصػفها
 مهـ أكثر.رة عف تخيّ أو حذفها لتصبح معبّ  ،ت إضافتهاالأشياء التي تمّ  ةمناقش
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 ضؼ أشي ء  ل و ة  لتع ي  عف فك تؾ( : أ 4و قة عمؿ  قـ) 

 

وتحػاوؿ حفظهػا بعػد  ،نظر أوً  إلى الصور التي تظهر عمى الشبكة وموقعهػاعميؾ أف  ت:   ني ئي   تقويـ
 مػعأو وصػمها  ،بقاً اسػالتي قطعناها  الرسوماتِ  ط ولصؽَ المخطّ  الصفحة عمى طوؿ الخطّ  ذلؾ عميؾ طيّ 

 الموضع الذي كانت فيي

                           



ة ح ف ص ل  525|  ا

 

 

 

 كة  نش ط:  ع ة  لأعو     متح ّ    ـ             ح كيّ  ة/ تآز     يّ   ك ة    يّ 

 .ؿ لوحة مف الأعواد الخشبية: يشكّ الهدؼ السموكيّ 

 .الأعواد التي استخدمها في تشكيؿ الموحة ر عددَ يتذكّ                 

 .العد -الأعداد –جاهات : ا تّ  المحتوى الرياضيّ 

مراعػػاة معػػايير ل مػػادة القابمػػة لمشػػتعاؿزعػػت منهػػا النُ  ثقػػابٍ  أو أعػػوادُ  ،خشػػبيةٌ  الأدوات المسػػتخدمة: أعػػوادٌ 
 .الأمف والسممة

 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

 .الطرالؽ: التخيؿ، استراتيجية استخدامات أخرى

  ي    نش ط:

  لا تث  ة و  تييئة:

 مة ذلؾما رأيكـ في تجرب :زةصنع أشكاؿ مميّ  نستطيعومف هذ  الأعواد  خشبيةٌ  لدينا أعوادُ 

التػي نزعػت منهػا المػادة  ،الثقػاب عيداف مػفأو  عمى الأطفاؿ، مف الأعواد الخشبية مة مجموعةً ع المعمّ توزّ 
 .القابمة لمشتعاؿ لمراعاة معايير الأمف والسممة

َـ تسػػػأؿ أخػػػرى  ،أو اسػػػتخداماتٌ  هػػػذ  الأعػػػواد الخشػػػبية لهػػػا اسػػػتعما تٌ  :مػػػةالمعمّ  تقػػػوؿ  تسػػػتطيعوفهػػػؿ ثػػػ
 مأخرى لهذ  الأعواد تخداماتٍ التفكير في اس

 مة اإجابات دوف نقد.المعمّ  تستقبؿ

     تخيؿ: 

   .أو تصميمي مف هذ  الأعواد ،ؿ شكؿ ما يمكف صناعتيمة مف الأطفاؿ تخيّ تطمب المعمّ 

 وتوليد الأفكار. ،مت الأطفاؿعطي مجاً  لتخيّ تُ 
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 مي.تصميـ الشكؿ الذي تخيّ  كؿ طفؿمة مف طمب المعمّ تَ 

   من قشة

مػػػع  صػػػمّموهاالتػػػي  ،مػػػة الأطفػػػاؿ فػػػي الموحػػػاتمػػػة تنػػػاقش المعمّ بعػػػد ا نتهػػػاء مػػػف تصػػػميـ الأشػػػكاؿ المتخيّ 
وتمعػػب    عػػدد الأعػػواد التػػي اسػػتخدمها الطفػػؿ فػػي تصػػميـ لوحتػػي، العػػدا التأكيػػد عمػػى الجانػػب الرياضػػيّ 

مػف لوحتػي التػي وتخفػي عػوداً مػف الأعػواد  ،ييػمعهـ لعبة ا ختفاء حيث تطمب مػف الطفػؿ أف يرمػض عين
نقصػت  وكـ أصبح عػدد الأعػواد فػي حػاؿ ،العود الذي تـ إخفاؤ  موضع تذكّر يوتطمب منعوداً، صممها 

   معوداً واحداً 

 .وهذ  إحدى لوحاتي ،وأعواد الثقاب ،ةمف الأعواد الخشبيّ  حساـ تصميـ لوحاتٍ  يحب   :  ني ئي   تقويـ

   .في الفراغ اكتب الرق َـ ث ّـ ،تصميـ لوحتيالتي استخدمها حساـ ل عدد الأعواد بحسابقـ  

 

 

 

                               
             

 ا ....ا                                                             ....           

بقمػػـ  عػػف طريػػؽ رسػػـ الأعػػواد وأعيػػد تشػػكيمها بأسػػموبي الخػػاصّ  بػػيف هػػاتيف الصػػورتيف،مػػف  اختػػار صػػورةً 
 .الرصاص عمى أ  يتجاوز عدد الأعواد الموجودة في الموحة الأساسية
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 ةة  فت  ضيّ مشكلة تخيليّ  –ي نش ط ق  ي/فنّ  –ة أنشطة     ك ة      يّ 

 .  ت ع ء   معلوم ت      قة –ة   ك ة    يّ 

 منطقية عنو ف   نش ط                             و ة غي 

 الخمؿ أو الخطأ رير الموف ؽ في الصور التي تعرض عميي تشؼ الطفؿُ الهدؼ السموكي: أف يك

 ، الأعداد، العمقات المكانيةاالأحجاـالمحتوى الرياضي:  الألواف، 

 في ركف الفنوف متوفرةٌ  ، خاماتٌ ، ألوافٌ ، أشراؿٌ ة بالنشاط،  صؽٌ الأدوات المستخدمة: أوراؽ عمؿ خاصّ 

 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة

 .نشاط: نصؼ ساعةٍ زمف ال

 : ي    نش ط

   تميي  و لا تث  ة

أو الشػيء الرريػب فػي هػذ   ،عهـ عمػى تحديػد الخمػؿوتشػجّ ، الأطفػاؿمػع  هاوتناقشػ ،مػة صػورةً تعرض المعمّ 
مػػػف المبػػػررات  ع الأطفػػػاؿ عمػػػى توليػػػد أكبػػػر عػػػددٍ وتشػػػجّ  ،ؿ حدوثػػػي إذا حػػػدث ذلػػػؾ بالفعػػػؿوتخيّػػػ ،الصػػػورة

 .أو نقدٍ  إجاباتهـ دوف تقييدٍ 

 

نجػػري ونريػػد أف  ،كمػػا  حظػػتـ وذكػػرتـ حقيقػيّ  ريػػرُ  رريػػبٌ  وشػػيءٌ  خمػػؿٌ  بهػامػػة هػػذ  الصػػور تقػػوؿ المعمّ  ثػ َـ
 .أو رريبةٍ  قةٍ حتى   تكوف رير موفّ  ونجري بها ترييراً  ،عميها تعديمً 
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 ؿ  تخيّ 

   متسأؿ الأطفاؿ ما الطريقة أو الطرالؽ التي يمكف استخدامها في التعديؿ عمى هذ  الصور ث ّـ

 يتـ تشجيع الأطفاؿ عمى توليد أكبر عدد مف ا ستجابات التخيمية ا بتكارية المتنوعة.

يػػتـ توزيػػع ورقػػة عمػػؿ تتضػػمف إحػػدى الصػػور الرريبػػة أو   يتػػرؾ لفطفػػاؿ حريػػة اختيػػار الصػػورة مػػف بػػيف 
وذلػػؾ  ،ويطمػػب مػػف كػػؿ طفػػؿ تعػػديؿ هػػذ  الصػػورة لتصػػبح مألوفػػة أو ريػػر رريبػػة ،مجموعػػة مػػف الصػػورا

 قػػة أو الرريبػػة، أو قػػصّ   عمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ لصػػؽ صػػورة عمػػى الأجػػزاء ريػػر الموفّ مهاالطريقػػة التػػي يفضّػػب
عادة لصقها في بطاقة بيضاءَ  ،مف الصورة أجزاءٍ   وأدواتٍ  اإضافات المزمةا باسػتخداـ خامػاتٍ  صنعو  ،وا 

 متاحة في ركف الفنوف.الخامات المتوفرة وال ةقيوب ،والأشراؿ ،والمصؽ ،والقص ،كالألواف :متنوعةٍ 

   من قشة

ر ة التػي تعبّػالرليسػوتوضػيح الفكػرة  ،ووصػفها أجرى عميهػا تعػديمً،ض الصورة التي اعر استطفؿ ب يقوـ كؿّ 
 عنها

 .أكثر تصبح مألوفةً كي قة في الصورة لؿ عمى الأجزاء رير الموفّ عدّ (:   5و قة عمؿ  قـ)
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 التي تحتوي مرالطات بدالرةأحيط الصور   تقويـ: 
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 ينش ط فنّ  –ة أنشطة     ك ة      ي  

     ت ع ء   معلوم ت      قة –ة   ك ة    يّ 

 منطقيةعنو ف   نش ط                                    و ة 

 رريبػة أو ريػر اً صػور  حتػى تصػيرالصػور المنطقيػة المعروضػة  يجػري تعػديمً عمػى : أفالهدؼ السموكيّ  
 .مألوفةٍ 

 .الألواف –الحجـ  -الشكؿ –: العدد المحتوى الرياضيّ  

 .حسب ما يتوفر في ركف الفنوفب متنوعةٌ  الأدوات المستخدمة: خاماتٌ  

 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

  ي    نش ط:

   تميي  و لا تث  ة

وتشػجعهـ عمػى  بهػا،تنػاقش الأطفػاؿ ثػـ  ،التاليػةصورة العرض ستتو  ،السابقةَ  الأطفاؿَ  مة خبراتِ تثير المعمّ 
ضػػافة أشػػياء رريبػػةٍ  ؿ مػػا يمكػػف حدوثػػي إذا تػػ ّـوتخيّػػ ،وصػػفها عميهػػا وتشػػجع  وريػػر مألوفػػةٍ  التعػػديؿ عميهػػا وا 

 .أو نقدٍ  مف المبررات إجاباتهـ دوف تقييدٍ  عددٍ  الأطفاؿ عمى توليد أكبرَ 
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 ؿ  تخيّ 

وريػػر  ى تصػػبح رريبػػةً فيهػػا حتػّ والترييػػر ها،ميعػدت ونريػػد ،حقيقيػػةٌ  أشػياءٌ  مػػة هػذ  الصػػور فيهػػاثػـ تقػػوؿ المعمّ 
 .مألوفةٍ 

   متسأؿ الأطفاؿ ما الطريقة أو الطرالؽ التي يمكف استخدامها في التعديؿ عمى هذ  الصور ث ّـ

 ة المتنوعة.ة ا بتكاريّ مف ا ستجابات التخيميّ  تشجيع الأطفاؿ عمى توليد أكبر عددٍ  يت ّـ

ويطمػػب  ،ة اختيػػار الصػػورةاتتضػػمف إحػػدى الصػػور الحقيقيػػة  يتػػرؾ لفطفػػاؿ حريّػػ 6ع ورقػػة عمػػؿ يػػتـ توزيػػ
يرسػـ أو المفضّػمة لديػي، إذ وذلػؾ بالطريقػة  ،وريػر مألوفػةٍ  طفؿ تعػديؿ هػذ  الصػورة لتصػبح رريبػةً  مف كؿّ 

ؽ ريػػػر موفّػػػأو جانبػػػاً مػػػا  ،ؿ عمػػػى الصػػػورة ليجعػػػؿ فيهػػػا شػػػيلاً جديػػػداً ريػػػر موجػػػود مسػػػبقاً يضػػػيؼ أو يعػػػدّ 
وبػاقي الخامػات المتػوفرة  ،والأشػراؿ ،والمصػؽ ،والقػص ،كػالألواف متنوعػةٍ  وأدواتٍ  استخداـ خاماتٍ واسطة ب

كمػا يمكنػي  ،ة والأمػاف فػي الأدوات المسػتخدمةوالمتاحة في ركف الفنوف مع مراعاة شروط ومعايير السمم
 إذا لـ يرسـ. هةً فاشمالتعبير 

   من قشة

 ووصفها وتوضيح الفكرة الرليسية التي تعبر عنها ،الصورة التي قاـ بتعديمهاطفؿ بعرض  يقوـ كؿّ 

 و غي  مأ وفة   ة إ ى غ ي ة  ؿ    و    منطقيّ : حوّ (6) و قة عمؿ  قـ
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 أحوط بدالرة الصور الحقيقة التي   تحوي مرالطات أو أشياء رير مألوفة  :  ني ئي   تقويـ
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    ي ضية  تنمية      ؾ      ي في م  ؿ   علاق ت   مك نية ل ة تنفي  أنشطة   تخيؿ 

 أف : مة قادرة عمىأف تكوف المعمّ الأهداؼ السموكية لمجمسة 

 .ةي المهارات الفرعية للإدراؾ البصري في مجاؿ العمقات المكانيّ تسمّ 

 ة.تقترح نشاطاً في مجاؿ العمقات المكانيّ 

 بمفردها. ةالعمقات المكانيّ مجاؿ  تنفذ أنشطةَ 

   .تستخدـ أدوات تنفيذ الأنشطة

 أسموب تدريب الجمسات: عمؿ المجموعات

 نشاط أدوات التدريب: محددة ضمف كؿّ 

 إجراءات الجمسة:

كمػا يتطمّبػػي وتػوزع الصػور والأدوات ، معممػات 5-4مػات مجموعػات فػي كػػؿ مجموعػة تػوزع المدربػة المعمّ 
ة التػػي ينميهػػا ة البصػػريّ حة نػػوع النشػػاط والمهػػارة اإدراكيّػػضّػػمػػات مو ذ النشػػاط أمػػاـ المعمّ تنفّػػ ثػػ ّـ ،نشػػاط كػػؿ
 .مات لتنفيذ النشاط بأنفسهفلممعمّ  وتتيح الفرصةَ  ،الطفؿ لدى
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 ة  ىنية حلة تخيليّ ة/ إ   ؾ مو ضع  لأشي ء / أنشطة   علاق ت   مك نيّ 

 عنو ف   نش ط                                  نش ط ىي   ن  نلعب

 .بصر  تجاور شيليف في خطّ  أف يميزَ     لوكية:  لأى  ؼ

 .أف يقارف تجاور شيليف   يقعاف في نفس الجهة                   

 أقرب مف _ أبعد عفا –أبعد  –مفهوـ الجوار   أقرب    محتوى    ي ضي:

 .ة، ألوافهـ التخيميّ مأوراؽ بيضاء إذا رسـ الأطفاؿ رح  لأ و ت   م تخ مة:

 .قاعة الأنشطة مكاف النشاط:

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

  ي    نش ط:

   تييئة و لا تث  ة

ؿ مثمثػاً أحمػر المػوف ... أصػبح لونػي أبػيض... خذ نفسػاً طػويمً.... أرمػؽ عينيػؾ... تخيّػ :نشاط تحضيريّ 
ّـ  ،أصػػبح لونػػي أزرؽ ... أصػػبح لونػػي أخضػػر... افػػتح عينيػػؾ الأسػػلمة  مختصػػرةٍ  مػػة بصػػورةٍ تسػػأؿ المعمّ ثػػ

 الية:الت

 الألوافم هؿ رأيت كؿّ  هؿ كاف كبيراً أـ صريراًم  ثمكيؼ رأيت المثمّ 

 ؿ  تخيّ 

ت ؿ أمامؾ مدينػة الألعػاب ..قػررّ : خذ نفساً عميقاً أرمؽ عينيؾ تخيّ مي الرليسيّ مة النشاط التخيّ ؽ المعمّ تطبّ 
 وتقتػرب ... إنهػا كبيػرةٌ  وارة.. أنػت تقتػرب ...أف ترى كؿ الألعاب .. حاوؿ أف تمشي إلى لعبة السفينة الدّ 

م بدأت تمشي في الفرارات بػيف الألعػاب إليها .. إنؾ تواجي صعوبة .. ما الحؿّ  جداً .. حاولت أف تصعدَ 
ج والسػػػيارات وارة .. أنػػت تبتعػػػد .. وتبتعػػد .. أصػػبحت أقػػرب إلػػى لعبػػة المهػػرّ أنػػت تبتعػػد عػػف السػػفينة الػػدّ 

إلػػى اليسػػار   تػػدري إلػػى أيػػف  نػػؾ تقودهػػا إلػػى اليمػػيف ثػػ ّـالمتصػػادمة ..إنػػؾ تصػػعد فػػي السػػيارة الزرقػػاء ..إ
ر إلػػػى لعبتػػػيف مػػػف الألعػػػاب شِػػػعػػػب .. أنػػػت تقػػػؼ فػػػي منتصػػػؼ الألعػػػاب رت ا سػػػتراحة مػػػف المتػػػذهب قػػػرّ 
هػا مػف رحمػة مػا أجممَ  ..أيهػا يبعػد عنػؾ .. الآف ر إلى الألعاب الأقرب إليػؾشِ وسمّها ..  بجوارؾالموجودة 

 ..افتح عينيؾ
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   من قشة

وهنا تتػرؾ المجػاؿ لطفمػيف  عا ٍـ ة بشكؿٍ ث عما شاهدو  في الرحمة التخيميّ مة مف الأطفاؿ التحدّ طمب المعمّ ت
 .ب بما يقولونيوترحّ  ،ةأو ثمثة أطفاؿ لمحديث عف رحمتهـ التخيميّ 

           ة لفطفػػػػػػػػاؿ ويشػػػػػػػػترط أ  تػػػػػػػػذكر ة التخيميّػػػػػػػػتستقصػػػػػػػػي بهػػػػػػػػا الصػػػػػػػػور الذهنيّػػػػػػػػ مػػػػػػػػة أسػػػػػػػػلمةً تطػػػػػػػػرح المعمّ  
عمػى حفػظ المعمومػات  تركيزهـ في النشاط التخيميّ لأني سوؼ يكوف  ،التي وردت في السيناريو معموماتِ ال

 التي وردت في السيناريو.

 كيؼ كاف شكمؾ عندما دخمت مدينة الألعابم  

 ماذا كنت ترتديم  

 هؿ شعرت بالخوؼ في مدينة الألعابم  

 كيؼ كاف شكؿ الألعاب التي رأيتهام   

 بينهامكيؼ تنقمت 

 كيؼ كانت تبدو الألعاب التي ابتعدت عنهام

 كيؼ كانت تبدو الألعاب التي اقتربت منهام

 كيؼ كنت تقود السيارةم

 صؼ حركتؾ وتنقمؾ في مدينة الألعابم

مػػػف بػػػيف اختيػػػار نشػػػاط لممعممػػػة  مػػػف الممكػػػفمػػػي لممناقشػػػة التابعػػػة بعػػػد النشػػػاط التخيّ  مختمفػػػةٌ  هنػػاؾ بػػػدالؿٌ 
الطمب مػف الأطفػاؿ رسػـ منظػر لمػا عايشػو    سع مف الوقتالية في حاؿ ليس لديها متّ الأنشطة التابعة الت
 مػف صػورٍ تي اهدا شػعمّػ أف تتحػدث الطمب مف كػؿ مجموعػةٍ ،ة   يمكف استخداـ الألوافافي الرحمة التخيميّ 
 .اتحكي الرحمة التي عايشوها الطمب منهـ تأليؼ قصةٍ ة، في الرحمة التخيميّ 
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 :    ني ئي   تقويـ

 

 مثمً  كما يمي: عف الأشياء الموجودة في الموحة أو بعيدةً  قريبةً  اعط تعميمات لفطفاؿ ليرسموا أشياءً 

 ارسـ بالوناً بجوار العصفور الأزرؽ.

 عف الأشجار. بعيدةً  ارسـ ريمةً أو 

 مف الشجرة الدالرية. قريبةً  ارسـ زهرةً 

 ارسـ نهراً بالقرب مف المنزؿ.أو 

 .ة لممنزؿمف الشجرة الدالريّ  أقربَ تكوف  ارسـ شجرةً 

 .عف المنزؿ بعيدةً  ارسـ سيارةً أو 

   علاق ت   مك نية /أنشطة إ   ؾ مو ضع  لأشي ء )فوؽ/ تحت(

 ش  تي                                     ـ   نش ط 

 مواضع الأشياء فوؽ الأهداؼ السموكية: أف يميزَ 

 شياء تحتأف يميز مواضع الأ                   

 الحجـ -تحت -فوؽ -: العددالمحتوى الرياضيّ 

   .ة، ألوافلرسـ الرحمة التخيميّ  الأدوات المستخدمة: أوراؽ بيضاءُ 

 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 



ة ح ف ص ل  522|  ا

 

 

  ي    نش ط:

   تميي  و لا تث  ة

 .. افتح عينؾ  الموف ..أصبح لوني أخضرَ  تخيؿ نفسؾ مثمثاً أحمرَ  ،خذ نفساً عميقاً 

   تخيؿ

ى ؾ .. والآف اطمػب مػف التفاحػة أف تفعػؿ كػؿ مػا تتمنّػفي يدؾ اليسػرى .. ضػع التفاحػة أمامَػ أمسؾ تفاحةً 
ا  أـ   ب ونرى إف كانت التفاحة سػتفعؿ مػا تتمنّػفقد تررب أف تمتقي بشجرة التفاح .. دعنا نجرّ  ،أف تفعمي
بألوانهػػا  لػػؾ إلػػى تفاحػػةٍ تم والآف اطمػػب مػػف التفاحػػة أف تحوّ لػػ.. هػػؿ تحوّ  إلػػى تفاحػػةٍ  ى أف تتحػػوؿَ .. تمنّػػ

اطمػػب مػػف  يمف تحبّػػهػؿ هنػػاؾ لػػوف معػيّ ي أحمػر ..أخضػػر.. أصػػفر ..المختمفػة .. مػػا هػػو المػوف الػػذي تحبّػػ
 ،ؿ أف التفػاحتيف محركػا طػالرةتخيّػ. يػد تفاحػة الآف ضػع فػي كػؿّ  .يلؾ إلى الموف الػذي تحبّػالتفاحة أف تحوّ 

 ،الآف انطمػؽ فػوؽ المدينػة.لتقمع وتطير اركض بسرعة أكبر .. ارتفع طػالراً فػي الهػواء اركض في الشارع 
الآف انخفػض قمػيمً .. م فػاحهػؿ تػرى أشػجار التّ . وانظػر إلػى الأشػجار ،ابتعػد عػف المدينػة .وانظر لفسفؿ

ت هبّػ...لآفاتفاحة فػوؽ الشػجرة أنت قـ بتثبيت ثمار فاكهة التفاح فوؽ الشجرة ..  ...وصمت شجرة التفاح
إنػؾ ...  تػدري أيػف تػذهب...لآفاتحػت الشػجرة  أنت...سقطت مف فوؽ الشجرة... يميناً ويساراً  قويةٌ  رياحٌ 

بسػبب ...  وتجمس تحػت الشػجرة وثمارهػا يتسػاقط عميػؾ وأنػت مسػتمتع بجمالهػاؿ فاح المفضّ تحمؿ لوف التّ 
 ... افتح عينيؾ بعدها تقرر أف ترادرَ ... الرياح القوية

  قشة  من

المجػاؿ لػبعض  تػدعُ وهنا  ،عا ٍـ ة بشكؿٍ ا شاهدو  في الرحمة التخيميّ ث عمّ مة مف الأطفاؿ التحدّ تطمب المعمّ 
 ة وترحب بما يقولوني دوف نقد .الأطفاؿ لمحديث عف رحمتهـ التخيميّ 

 كيؼ كاف حجمؾم :ة لفطفاؿة التخيميّ تطرح المعممة أسلمة تستقصي بها الصور الذهنيّ 

 نت تطيرم كيؼ شعرت وأ

 فاح مف السماءمكيؼ كاف منظر أشجار التّ 

 فاحات التي كانت فوؽ الشجرةمكـ عدد التّ 

 مشجرةم ما لونهاالفاحات التي سقطت تحت كـ عدد التّ 
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يمكف لممعممة أف تختار مف بيف الأنشػطة التابعػة  لممناقشة التابعة بعد النشاط التخيميّ  مختمفةٌ  هناؾ بدالؿٌ 
مػف الأطفػاؿ رسػـ منظػر لمػا عايشػو  فػي الرحمػة التخيميػة  طمػبُ تسع مف الوقت لديها متّ  فإذا لـ يكالتالية: 

ة، فػي الرحمػة التخيميّػ ا شػاهدو  مػف صػورٍ عمّػ مجموعػة الحػديثَ  مػف كػؿّ  تطمػب  يمكف اسػتخداـ الألػوافا، 
 .الرحمة التي عايشوها تروية طمب منهـ تأليؼ قصّ ت

فاحػات التػي سػقطت   التّ ارسـ هػذ .احات تحت الشجرةتفّ  قطت ثمثوس ،قويةٌ  ت رياحٌ هبّ  :  ني ئي   تقويـ
 .ؽ فوؽ الشجرةارسـ عصفوراً يحمّ  ث ّـ تحت الشجرة،

 

 ي                               علاق ت   مك نية)   خؿ / خ  ج( نش ط فنّ 

 عنو ف   نش ط                             لأ       ئع

 .آخر الشيء عندما يكوف داخؿ شيءٍ  الطفؿُ  الأهداؼ السموكية: أف يميزَ 

 .آخر أف يميز الطفؿ الشيء عندما يكوف خارج شيءٍ                     

 : داخؿ/ خارجالمحتوى الرياضيّ 

 .عمؿ النشاط، أقمـ رصاص، ألواف الأدوات المستخدمة: ورقةُ 

 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

  ي    نش ط:

  تميي  و لا تث  ة  

 ،هنػا وهنػاؾ عػف طعػاـ وذهػب يبحػث ،كػاف جالعػاً في الرابػة  هناؾ أسدٌ  مة الأطفاؿ وتخبرهـ أفّ تثير المعمّ 
 مني. الهروبشياء استطاعت وبعض الأ ،مف الأشياء فافترس الكثير،
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 ؿ  تخيّ 

 افترسػػهاشػػياء التػػي الأ عػػف تخمػػيف أو تخيػػؿتسػػأؿ الأطفػػاؿ  ، ثػػ ّـمػػة صػػورة الأسػػد عمػػى الأطفػػاؿع المعمّ تػػوزّ 
 وتطمب منهـ رسمها داخؿ صورة جسد الأسد. ،وأصبحت داخؿ بطني ،الأسد

 مة الأطفاؿ فيما رسمو .تناقش المعمّ 

 أكمهػػاكػػر  الأسػػد قػػد أو  ،مػػوف بعػػض الأشػػياء التػػي اسػػتطاعت الهػػرب مػػف الأسػػدمػػة الأطفػػاؿ يتخيّ تػػدع المعمّ 
 خارج جسمي   ويرسموها خارج جسـ الأسدا ظمّتو 

 ن قشة  م

 مجسـ الأسدخارج  أـكانت الأشياء التي رسموها داخؿ أتسأؿ الأطفاؿ  ث َـ

 :( 7 قـ) و قة عمؿ

 .وارسمها داخؿ صورة جسمي ،الأسد أكمهاؿ الأشياء التي تخيّ 

   .وارسمها خارج جسمي أكمهاكر  قد أو  ،ؿ الأشياء التي استطاعت الهروب مف الأسدتخيّ 
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   .ة الأسد في داخؿ القفصِ أختار صور  :  ني ئي   تقويـ

 .ة داخؿ الصندوؽِ أختار صورة القطّ                   
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 ة                             ـ   نش ط:  ع ة   ط  عة    ي  أو و ؽ   ش  علاق ت مك نيّ 

 .: أف يطبع يد  اليمنى عمى الورقة البيضاءالهدؼ السموكيّ 

 .ف يطبع يد  اليسرى عمى الورقة البيضاءأ                 

 .جاهاتز ا تّ أف يميّ                  

 .ز ألواف الطباعةأف يميّ                  

 الألواف -جاهات : ا تّ المحتوى الرياضيّ 

 .الأدوات المستخدمة: ورؽ أبيض لمطباعة عميي، ألواف لمطباعة، أوراؽ أشجار مختمفة الأشكاؿ

 .عة الأنشطةمكاف النشاط: قا

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

  ي    نش ط: 

كانػػت حنػػيف وأختهػػا لػػيف مولعتػػاف بالطباعػػة بأصػػابع  بػػالقوؿ: مػػة الأطفػػاؿتثيػػر المعمّ :   تمييػػ  و لا ػػتث  ة
وفراخهػا  دجاجػةً  تػارة يرسػموفف ،ومميػزةً  ثـ يصنعوف أشكاً  جميمػةً  ،ديهـ عمى دفتر الرسـايطبعوف أي ،اليد
 .ونصمـ منها أشكاً  مختمفةً  ،أف نجرب الطباعة بالألوافبرأيكـ  هو ما .مراءَ ح تفاحةً  تارةو 

يطبع اليد اليمنى واليسػرى عمػى  ومف ث ّـ ،ار لوف الطباعة الذي يررب بييختاطفؿ  مة مف كؿِ تطمب المعمّ 
 اء يرسؿ الأطفاؿ أيديهـ بانتظاـا.ى تجؼ   في هذ  الأثنيتركها حتّ  ث ّـ ،الورقة البيضاء

تحويػػؿ رسػػمة اليػػد المطبوعػػة إليهػػا بهػػا ؿ الأشػػياء التػػي يمكػػف تخيّػػ كػػؿّ طفػػؿمػػة مػػف تطمػػب المعمّ : يػػؿ  تخ
 وتنفيذها.

  مػػع التأكيػػد عمػػى المحتػػوى  صػػمّموهاوالأشػػياء التػػي  ،متهـمػػة الأطفػػاؿ فػػي تخػػيّ تنػػاقش المعمّ  :   من قشػػة
موهاا وما الذي يمكف التعػديؿ عميػي أو الرياضي ا تجاهات اليد اليمنى، اليد اليسرى، والألواف التي استخد

 إضافتي أو حذفي إذا طمب مني تصميـ الموحة مرة ثانية.
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اسػػتعداداً لممشػػاركة فػػي معػػرض الأعمػػاؿ اليدويػػة طبعػػت شػػهد يػػدها عمػػى أوراؽ بيضػػاء وحولتهػػا    تقػػويـ:
دد اتجػا  اليػد لرسوـ جميمة، انظر إلى الصور وأسمي الألواف التي اسػتخدمتها شػهد فػي طباعػة يػدها و أحػ

 في كؿ صورة      

                   

  

 ة    خلؼ(/  ع ة تخيليّ  –أم ـ  –تحت -فوؽ –ي     –  ى ت )يميف نش ط   تع ؼ على  لاتّ 

 ة   نش ط                     ع   حيو ن ت تلعب في   ح يقة    ح يّ  عنو ف

 ة وفقاً لمعيار ا تجا الهدؼ السموكي : أف يضع الأشياء في الأماكف المحدد

 خمؼا –أماـ  –فوؽ –يسار  –ا تجاهات  يميف  المحتوى الرياضي:

 .ة، أقمـ رصاص، ألوافالأدوات المستخدمة: أوراؽ بيضاء لرسـ الرحمة التخيميّ 

 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة

 .ساعةٍ  ؼزمف النشاط: نص

  ي    نش ط :

ثػاً أحمػر المػوف ..أصػبح ؿ مثمّ رمػؽ عينيػؾ.. تخيّػافساً طػويمً .. خذ ن :نشاط تحضيريّ :   تميي  و لا تث  ة
مختصػػرة  مػػة بصػػورةٍ ي أخضػػر.. افػػتح عينيػػؾ.. تسػػأؿ المعمّ .. أصػػبح لونُػػي أزرؽَ .. أصػػبح لونُػػي أبػػيضَ لونُػػ

 هؿ رأيت كؿ الألوافم مثم هؿ كاف كبيراً أـ صريراً كيؼ رأيت المثمّ 
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ة إلػى أف قمػد حركػة البطّػ ..لآفاأصبحت بطػة شب الأخضر .. عمى العمة.. أنت تقؼ تبدأ المعمّ  ؿ:  تخيّ 
.. وتسػبح داخػؿ البحيػرة ..خرجػت مػف البحيػرة .. انظػر يمينػؾ إنهػا الآفتصؿ داخؿ البحيرة .. أنت تسبح 

.. سر إلى الأماـ داخػؿ المنطقػة الطينيػة .. اقفػز نحػو اليمػيف قفػزتيف .. الآف..أنت خروؼ  موحمةٌ  منطقةٌ 
جػي داخػؿ اليسػار ثػمث قفػزات ..اخػرج الآف مػف المنطقػة الطينيػة  ..سػر إلػى اليسػار واتّ قؼ .. اقفز نحو 

منطقػػة العشػػػب الأخضػػػر .. قػػػؼ .. انظػػػر خمفػػػؾ إلػػػى السػػػمكة التػػػي تسػػػبح داخػػػؿ البحيػػػرة ... انظػػػر إلػػػى 
جاهػػػي  .. أنػػػت تمشػػػي .. وتمشػػػي .. مبتعػػػداً عػػػف العشػػػب الأمػػػاـ إلػػػى سػػػور المزرعػػػة البعيػػػد ... سػػػر باتّ 

اقفػػػز وقػػػؼ فػػػوؽ سػػػور المزرعػػػة .. انظػػػر الآف .. وصػػػمت إلػػػى سػػػور المزرعػػػة .. أنػػػت دجاجػػػة  رِ الأخضػػػ
 حولؾ إلى المزرعة والمنزؿ البعيد .. اقفز خارج سور الحديقة ..

 .افتح عينيؾ !!ها مف رحمة.. ما أجممَ الآف أنت خارج سور الحديقة

المجػاؿ  تػدعو  عػا ٍـ ة بشػكؿٍ لرحمػة التخيميّػمة مف الأطفاؿ التحدث عمػا شػاهدو  فػي اتطمب المعمّ    من قشة:
   .وترحب بما يقولوني ،لبعض الأطفاؿ لمحديث عف رحمتهـ التخيمية

عرت وأنػت تقػػؼ فػػوؽ بػػـ شػػ  :ة لفطفػاؿالصػور الذهنيػػة التخيميّػػجميػػع تستقصػي بهػػا  تطػرح المعممػػة أسػػلمةً 
كيػػػؼ كػػػاف سػػػور  السػػػمكة فػػػي البحيػػػرةم كيػػػؼ كػػػاف حجػػػـ مكيػػػؼ أحسسػػػت وأنػػػت تقفػػػزُ  العشػػػب الأخضػػػرم

 المزرعةم

مة أف تختار مف بيف الأنشػطة التابعػة يمكف لممعمّ  لممناقشة التابعة بعد النشاط التخيميّ  مختمفةٌ  هناؾ بدالؿٌ 
الطمػػب مػػف الأطفػػاؿ رسػػـ منظػػر لمػػا عايشػػو  فػػي الرحمػػة :  سػػع مػػف الوقػػتالتاليػػة فػػي حػػاؿ لػػيس لػػديها متّ 

فػػي الرحمػػة  ا شػػاهدو  مػػف صػورٍ الحػػديث عمّػ مجموعػػةٍ  ف كػؿّ ة   يمكػػف اسػػتخداـ الألػوافا، الطمػػب مػػالتخيميّػ
 .  اة التي عايشوهاالرحمة التخيميّ  ترويالطمب منهـ تأليؼ قصة  ،ةالتخيميّ 

 :: ألاحظ    و    ت  ية ثـ أ ؿ    ني ئي   تقويـ
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                 ـي   تع ي      ّ فنّ  -ة  علاق ت   مك نية/  ع ة تخيليّ 

  يف    حي  ت                             عنو ف   نش ط  

 .د الشيء الذي يقع بيف شيليفالهدؼ السموكي: أف يحدّ 

 .  بيفاة/ مواضع الأشياء: العمقات المكانيّ المحتوى الرياضيّ 

 .رؿ كونها بحيرات أو أي شيء متوفّ تمثّ كي مثمً ل الأدوات المستخدمة: أوراؽ جرالدٍ 

   .الطقس مناسباً  كاف إذويمكف أف ينفذ في ساحة الروضة  مكاف النشاط: قاعة الأنشطة،

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 
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    ي    نش ط:

 ونقفز عمى الصخور بيف البحيرات. ،ةما رأيكـ أف نمعب لعبة تخيميّ    تميي  و لا تث  ة:

وتخبػر  .اتٍ رّ بينهػا ممػ واضػعةً  لصػنع بحيػراتٍ  رٍ أو أي شػيء متػوفّ  ،مػة ورؽ الجرالػدتسػتخدـ المعمّ : ؿ  تخيّ  
مػا عميػؾ  كػؿّ  ،بػالقفز عمػى الصػخور التػي بػيف البحيػرات ابمعبة تخطي البحيرات نقوـ وؼ الأطفاؿ أننا س

 الصخور بيف البحيرات وتقفز عميها.ؿ أماكف أف تتخيّ 

   .أو بيف البحيرات والصخور ،ة بيف البحيراتمة عمى العمقة المكانيّ تركز المعمّ :   من قشة

 أي الصػخور بينهػا بحيػرات أكثػرم بحيػرتيفم يػذ النشػاط تسػأؿ الطفػؿ هػؿ هػذ  الصػخرة بػيفوبعد انتهاء تنف
 بكـ طريقة تستطيع القفز بيف البحيراتم ماهيم هؿ هناؾ صخور ليس بينها بحيراتم

مػة وتتقبػؿ المعمّ  ،مي لموقع الصخور بيف البحيرات وعددهاممحظة: كؿ طفؿ سينفذ هذا النشاط حسب تخيّ 
البحيػػرات والصػػخور التػػي يجػػب القفػػز موقػػع ر عػػف تعبّػػ تطمػػب منػػي أف يرسػػـ لوحػػةً  ثػػ ّـ نقػػدٍ  اإجابػػات دوف

 مي.عها حسب تخيّ وتوزّ  ،عميها لتخطي البحيرات

   .فاحة بيف كرسييفأحوط صورة التّ  :  ني ئي   تقويـ
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 مييز      ية  تنمية      ؾ      ي في م  ؿ   تّ ؿ    ي ضيّ  ل ة تنفي  أنشطة   تخيّ 

 :أف عمى لمجمسة أف تكوف المعممة قادرةً  التعميميةلأهداؼ ا

 ة للإدراؾ البصري في مجاؿ التمييز البصريالمهارات الفرعيّ  تسميّ 

 تقترح نشاطاً في مجاؿ التمييز البصري.

 بمفردها.تنفذ أنشطة مجاؿ التمييز البصري 

   .تستخدـ أدوات تنفيذ الأنشطة

 .اتأسموب تدريب الجمسات: عمؿ المجموع

 .نشاط ضمف كؿّ  دريب: محددةٌ أدوات التّ 

، معممػػات 5-4فػػي كػػؿ مجموعػػة  مػػات إلػػى مجموعػػاتٍ بػػة المعمّ ع المدرّ تػػوزّ  :  ت  ي يػػة إ ػػ  ء ت    ل ػػة
حة نػػوع النشػػاط والمهػػارة مػػات موضّػػذ النشػػاط أمػػاـ المعمّ تنفّػػ نشػػاط ثػػ ّـ ع الصػػور والأدوات حسػػب كػػؿّ وتػػوزّ 

 .لممعممات لتنفيذ النشاط بأنفسهف د الطفؿ وتتيح الفرصةاإدراكية البصرية التي ينميها عن

باف نشػػيطاف مجتهػػداف فػػي طػػارؽ وجيهػػاف طفػػمف مهػػذّ ": السػػجادة الممونػػةعنػػواف نشػػاطؾ هػػذا "   تقػػويـ:
عمػى الميداليػة الذهبيػة  وقػد حصػم ،ات التػي تقيمهػا الروضػةالروضة يشاركاف في الأنشطة والفعاليّػ صؼّ 

وتقػوؿ  ،مػةتدخؿ المعمّ ثّـ  ،الذي أقيـ في الروضة ذات صباحٍ ة رجاف الأعماؿ الفنيّ ز في مهلعممهما المتميّ 
 .يحصؿ عمى الجالزة الذهبيةوالفالز س ،ةلفعماؿ الفنيّ  جديدٍ  سنشارؾ في معرضٍ 

ومػاهي هػي المهػارات  مةؿ بالأنشػطة الفنيّػفي العنػواف والأحػداث فػي نشػاط يخػدـ التخيّػكيؼ يمكف أف توظّ 
ثػػػـ شػػػاركي  ،ثػػػـ زاوجػػػي برأيػػػؾ، ريفكّػػػ ،فػػػي مجػػػاؿ التمييػػػز البصػػػريبرأيػػػؾ بصػػػرية الأنسػػػب اإدراكيػػػة ال

 .هذا النشاط وتنفيذ  مجموعتؾ في إبداع فكرةِ 

 ي                      نش ط فنّ  –تمييز  لأشك ؿ   ين  ية -  تمييز      ي 

 عنو ف   نش ط                                        ؿ   شكؿ

 .ز الطفؿ ا شكاؿ الهندسية: أف يميّ السموكيّ  الهدؼ

 ا:   الأشكاؿ الهندسية بأحجاـ مختمفةٍ المحتوى الرياضيّ 
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 .أبيضُ  أو ورؽٌ  ، كارتوفُ ، صمغٌ مقصوصةٌ  هندسيةٌ  الأدوات المستخدمة: أشكاؿٌ 

 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

  ي    نش ط: 

مػػا  دةٍ متعػػدّ  تشػػكيؿ لوحػػاتٍ  نسػػتطيعالأشػػكاؿ ومػػف هػػذ   ،مختمفػػةٌ  هندسػػيةٌ  ا أشػػكاؿٌ لػػدين :  تمييػػ  و لا ػػتث  ة
 مة الشكؿأرجؿ الشكؿ أو امر  رأيكـ أف نصنعَ 

ثػاتا عات، مسػتطيمت، مثمّ  دوالر، مربّ  ة المقصوصةِ مف الأشكاؿ الهندسيّ  مة لفطفاؿ مجموعةً ـ المعمّ تقدّ 
 .والأحجاـ ،والألواف ،مختمفة الأشكاؿ

ع، الرجػػػػؿ ، الرجػػػػؿ المربّػػػػصػػػػنعي   الرجػػػػؿ الػػػػدالرة، الرجػػػػؿ المثمػػػػثَ  يريػػػػدوفالرجػػػػاؿ  لأطفػػػػاؿ أيّ يختػػػػار ا
 المستطيؿا

 ،أو المػرأة المسػتطيمة ،أو المػرأة الدالريػة ،عػةموا المرأة المربّ مة الأطفاؿ إف رربوا عمى أف يشكّ ع المعمّ وتشجّ 
 ثة.أو المثمّ 

البػػدء  ثػػ ّـ  ،ؿ الشػػكؿ فػػي ذهػػنهـالػػذي سيصػػمموني تخيّػػ الشػػكؿ رواأف يقػػرّ تطمػػب مػػف الأطفػػاؿ بعػػد :   تخيػػؿ
 عات ...امثمً أو المربّ  والربتصميمي مف الأشكاؿ التي اختاروها   الد

 .تجا  الشكؿ الذي اختارو امتهـ تعطي وقتاً لفطفاؿ لتصميـ تخيّ 

لأشػكاؿ  مػى تمييػزهـ لمتأكيػد ع وتوجيػي أسػلمةٍ  ،بعد ا نتهاء تطمب إليهـ وصؼ ما قاموا بانجاز :   من قشة
 الأحجاـ والألواف التي قاموا باختيارهااو  ،الهندسية

×   ت ع   لأشك ؿ   ين  ػية   تػي لا تنتمػي إ ػى شػكؿ     ػؿ   م ػتطيؿ  وضػع إشػ  ة  :  ني ئي   تقويـ
 عليي 
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 فني -تمييز    ي/ ق  ي 

 ة/ إكم ؿ   لغز أو     زؿ           تمييز    ي/   ك ة    يّ 

   زؿ ش  ة   كعؾ و  ع ؿ          نو ف   نش ط          ع    

 .زؿ بالشكؿ الصحيحاالأهداؼ السموكية: أف يجمع قطع الب

 .  كبير/ صرير/ أكبر مف / أصرر مفاأف يميز بيف الحجوـ                   

 .يأف يطابؽ الشكؿ مع ظمّ                    

 .ابقة، الزمف، أكبر مف، أصرر مف، كبير، صريرمبادئ القياس، المط: المحتوى الرياضيّ 

 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

  ي    نش ط: 

ؿ إلػى شكؿ بازؿ، وتطمب مف الطفؿ تجميػع البػازؿ لمتوصّػ ىعم ةً مة قصّ تعرض المعمّ :   تميي  و لا تث  ة
 حفػػر حفػػرةً  ثػػ ّـ ،انطمقػػاً مػػف منزلػػي اتٍ خطػػو  البانػػدا فرحػػاف خمػػسَ  مشػػى دبّ  :مػػةوتسػػرد المعمّ  ،حػػؿ المرػػز

حػػاوؿ كمهمػػا الوصػػوؿ  .فنػػادت فػػرس النهػػر مسػػعود ،ة العسػػؿ شػػاهدت الفػػأرة سػػعدى ذلػػؾووضػػع فيهػػا جػػرّ 
ما خاصة عندما أدركػا أف عميهمػا أف يخطػوا  ولكف دوف جدوى كانا متأكديف مف أف هناؾ لرزٌ  ،ةإلى الجرّ 

   ـ يجدا الجرة مفقط انطمقاً مف الباب ولكف ل خمس خطواتٍ 

  مػػف خػػمؿ التجميػػع تطمػػب مػػف الأطفػػاؿ تجميػػع فكػػرة كػػؿ  مـ يجػػدا الجػػرةلَػػ رهمػػا لػػ َـوبقػػي المرػػز الػػذي حيّ 
ؿ الأحػػداث التػػي مػػة وتخيّػػة عمػػى شػػبكة بػػازؿ تصػػنعي المعمّ صػػورة مػػف الصػػور المعروضػػة عميػػي فػػي القصّػػ

موا إلػػى ى يتوصّػػمؿ الصػػور حتػّػة مػػف خػػات  القصّػػؿ الحػػوار الػػذي دار بػػيف شخصػػيّ وتخيّػػ ،وقعػػت متسمسػػمة
 .ة ومكانهاحؿ لرز الجرّ 

تسػػاعدنا وؼ التػػي سػػ ،مػػف الصػػور ة مػػف خػػمؿ مجموعػػةٍ لرػػز الجػػرّ  نتعػػاوف معػػاً عمػػى حػػؿّ  دعونػػا:   تخيػػؿ
 المرز. عمى اكتشاؼ الأحداث وحؿّ 
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حػػيف  مػػف الطّ عميهػػا قمػػيمً  بالعسػػؿ ورش   مميلػػةً  ةً البانػػدا جػػرّ  ؿ الطفػػؿ: وضػػع دبّ مػػة لتحفيػػز تخيّػػتقػػوؿ المعمّ 
مت الأطفػاؿ عطػي مجػاً  لتخػيّ تُ  .فػي الحفػرةا ع الجرةَ الباندا عندما وضَ  كاف يفكر دبّ  اؿ بموالسكر   تخيّ 
 .هنا شجرة الكعؾ بالعسؿ ستنمو :الباندا قاؿ دبّ  تخبرهـ بأفّ  ث ّـ هـ دوف نقدٍ وتتمقى إجاباتِ 

  موكيؼ ستكوف ثمارها ،ؿ شكؿ الشجرةتخيّ 

خرجػػت الفػػأرة سػػعدى مػػف بيػػت فرحػػاف ومشػػت  :عنػػد المسػػاءالقصصػػي مػػع الصػػورة  لسػػردَ امػػة تتػػابع المعمّ 
 ابمػفمكاف الفػأرة سػعدى  ة   لو كنتَ ها لـ تستطع الوصوؿ لمجرّ ثـ بدأت تحفر الأرض لكنّ  :خمس خطوات

 .مها دوف نقدٍ تتمقى اإجابات مف الأطفاؿ وتسجّ  .وكيؼ ستصؿ إلى موقع الجرة الصحيحا ،ستفكر

   .ة لفطفاؿة مع توجيي أسلمة تخيميّ مة وفؽ ترتيب حوادث القصّ معمّ تتابع ال

فقػاؿ  ،ة العسػؿإلػى جػرّ  همػا لػـ يسػتطيعا الوصػوؿَ م بجهػد لكنّ مِػعَ  .رة سعدى مساعدة فرس النهػرأطمبت الف
وؼ سػ ومػاذا ،مكانهمػا مػاذا سػتفعؿ مػف جديػد المكاف ريػر المناسػب   لػو كنػتَ  ؾ اخترتِ أنّ  دٌ متأكّ أنا  :لها
 رماكّ تف

وفػػي  ،ةفرحػػاف فػػي اليػػوـ التػػالي خػػرج وسػػقى الجػػرّ  وتخبػػرهـ أفّ  ،مػػة إجابػػات الأطفػػاؿ دوف تقييػػدٍ تتمقػػى المعمّ 
ي لػـ يسػتطع ولكنّػ ،وحفػر أعمػؽَ  ،وبػدأ الحفػر ،انطمقاً مف بيت فرحػاف المساء سار مسعود خمس خطواتٍ 

ولػـ يفمػح سػعدى  ،ةالأعشاب وسػقى الجػرّ وفي اليوـ الثالث والرابع خرج فرحاف واقتمع ، ةلجرّ ا ،إلىالوصوؿ 
، إلػى أف  واصػؿ فرحػاف اهتمامػي بشػجرة الكعػؾ بالعسػؿ كػؿّ  عمى حيفة لجرّ إلى ارحاف في الوصوؿ وف يػوـ

ف الشػيء تخمّػأف ثوف هؿ  تسػتطيع دّ الثمثة يتح بي كاف في الوقت الذي  حظتي سعدى  مه ّـ حدث شيءٌ 
المرػز والوصػوؿ  ونسػتطيع مػف خملػي حػؿّ  مثمثػة يتحػدثوفالبػي كاف  في الوقت الذي الذي  حظتي سعدى

 ي.جيداً في الصور محاوً  اكتشاؼ المرز وحمّ  النظر معفِ أ ،ة العسؿإلى جرّ 

 .توليد الأفكارلمتخيؿ و تعطي المعممة مجاً  

ذا لـ ي  راجعةٍ  عمى شكؿ ترذيةٍ  مة الفكرةَ ـ المعمّ تقدّ  ،إجاباتهـ  قتراح حؿ المرز خمؿصؿ الأطفاؿ وا 

وحجػػـ قوالمنػػا  ،فهمػػت المبػػدأ   طولنػػا مختمػػؼ وفجػػأةً  ،الآخػػر عػػف ظػػؿّ  منهمػػا يختمػػؼُ  كػػؿّ  ظِػػؿّ   :وتقػػوؿ
بقػػالمتي فرحػػاف انطمقػػاً مػػف قيسػػت لكػػف و بقػػالمتيّ وقػػالمتي مسػػعود  تقػػس لػػـ المسػػافة إذاً إف مختمػػؼ أيضػػاً 

 ا  يبيت

   .ةؿ ما قامت بي لتتذكر مكاف وقوؼ فرحاف والجرّ تخيّ 
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وفػػػي  ،التقطػػػت حجػػػراً ورمتػػػي حيػػػث يقػػػؼ فرحػػػاف دوف أف يراهػػػا وتتػػػابعُ  ،إجابػػػات الأطفػػػاؿ دوف نقػػػدتتمقػػػى 
مػاذا  يمة بعػد ذلػؾ كمّػهػؿ وصػم إلػى الجػرّ  .ؿ مػا الػذي حػدثتخيّػ .المساء عػادا إلػى المكػاف وراحػا يحفػراف

 شاهدام

ت مػف حػؿ المرػز والوصػوؿ نػالفػأرة سػعدى تمكّ  مػة بػأفّ بعػد تمقػي إجابػات الأطفػاؿ تخبػرهـ المعمّ :   من قشة
لػػت ومػػا لبثػػت البػػراعـ أف تحوّ  ،بػػدأت تنمػػو سػػريعاً سػػريعاً  كبيػػرةً  شػػاهدا بػػذرةً وعنػػدما حفػػرا  ،ةإلػػى مكػػاف الجػػرّ 
تحمػػؿ كعكػػاً لذيػػذ الطعػػـ والرالحػػة كانػػت الشػػجرة  ضػػخمةٍ  لػػى شػػجرةٍ بعػػد ذلػػؾ وتحولػػت إ كبيػػرةٍ  إلػػى أرصػػافٍ 
لرػػز  موها حػػوؿ حػػؿّ متهـ التػػي قػػدّ مػػة الأطفػػاؿ فػػي تخػػيّ معمّ ، تنػػاقش الع بطعمهػػاوفرحػػاف يتمتػّػ ،تعمػػو وتعمػػو

 .ة وكيؼ حمّت سعدى المرزة وتطمب مف بعض الأطفاؿ إعادة سرد القصّ الجرّ 

 :8و قة عمؿ 
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 و ئمو  ح ـ   من  ب  ق   س   ني  و  فأ  و   بكؿ مف ف أ ؿ  يف :  تقويـ

   

   

 

 أصؿ الشكؿ بظمي
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 ي    ك ة      ية /  تمييز      ي/ ق  ي فنّ 

 عنو ف   نش ط                                      نع قط  ؾ

 .الأهداؼ السموكية: أف يميز الطفؿ الأشياء الثقيمة الوزف

 .الوزف الخفيفةأف يميز الطفؿ الأشياء                     

 مف أف يقارف بيف مفهومي أثقؿ مف/ أخؼّ                       

 تناظر –العمقات المكانية  -خفيؼ -ثقيؿ -المحتوى الرياضي: الأعداد

   .مختمفةٍ  وأحجا ٍـ قصاصات لنماذج قطار بأشكاؿٍ الأدوات المستخدمة: 

 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة 

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ  

  ي    نش ط:

كاف القطار توت قطاراً مف الكرتوف يعمػؿ فػي  :ة عمى الأطفاؿمة بسرد قصّ تبدأ المعمّ : تث  ة  تميي  و لا 
عربة مجموعة أشياء تماثؿ الرقـ الموجػود عمػى العربػة    وفي كؿّ  ،ناً مف خمس عرباتأفمـ الكرتوف مكوّ 
 .مة اإجابات دوف نقدٍ مّ ى المعا تتمقّ معربة وما الأشياء في كؿّ  مماذا يمكف أف يكوف .تخيؿ أرقاـ العربات

 وفػي كػؿّ  ،مف أفمـ الكرتوف التػي عمػؿ معهػا كثيرةٌ  ركبت في هذا القطار شخصياتٌ  :مة السردتتابع المعمّ 
ر الفيػؿ فػوفي أف ف الأيػاـ قػرّ فػي يػوـ مػو  .ة تركب معػي فيهػا إحػدى الشخصػيات يشػعر القطػار بالسػعادةمرّ 

كنػػػت  مػػػي   لوكنػػػت أنػػػت مكػػػاف ذلػػػؾ الفيػػػؿ بػػػ َـحطّ مػػػا ربو  ،ي ثقيػػػؿ الػػػوزففأوضػػػح لػػػي تػػػوت أنّػػػ ،فيػػػي يركػػػبَ 
   .الوزف ؾ ثقيؿُ أنّ  و  تنسَ  ،ستصعد وبأي طريقةٍ  ما هؿ ستصعد القطارمستفكر

اقتراحػػات جميمػػة وممتعػػة  ـلقػػد عرضػػت: الآتػػيمػػة عمػػى الشػػكؿ تتػػابع المعمّ  ـ الأطفػػاؿ تخػػيمتهـبعػػد أف يقػػدّ 
ي يعمػـ أنػي أنّػ ـ ركػوب القطػار ررػ َـؿ لـ يسمع الكمـ وصػمّ الفي إفّ ، ر الفيؿالآف بما كاف يفكّ  ـلكف سأحدثك

نّ  ،الشخصػػيات الكرتونيػة التػي صػػعدت القطػار كبقيػةلػيس خفيػؼ الػػوزف  ؿ مػػاذا مػػا كػاف ثقيػؿ الػػوزف  تخيّػوا 
 حصؿ أو حدث عندما صعد فوؽ القطارا 

   .متالتخيّ  بورة تمؾوتكتب عمى السّ  ،متهـ وعرضهامة المجاؿ لفطفاؿ إبداء تخيّ تترؾ المعمّ 
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فأخػػذ  ،ؿ إلػػى عربػات منفصػػمةـ وتحػػوّ القطػػار تػػوت تحطّػ أفّ  :ة لفطفػػاؿ وتخبػرهـمػػة سػرد القصّػػتتػابع المعمّ 
   .يبكي

 امخطأ   لو كنت أنت مكاف الفيؿ فوفي ماذا ستفعؿ الفيؿ أراد أف يصمحَ 

الفيػؿ  أفّ  :وتخبػرهـ، الممتعػةِ  متمػف التخػيّ  كافيػاً  موا عػدداً هػـ قػدّ متهـ تخبػرهـ أنّ ـ الأطفػاؿ تخػيّ بعد أف يقػدّ 
 .وذلؾ بعمؿ قطار جديدٍ  ،ر أف يصمح خطأ فوفي قرّ 

 عمؿ قطار  الجديد.أثناء التي يمكف أف تصادؼ الفيؿ فوفي  ؿ المشاكؿتخيّ 

 .مع مجموعتؾ ،وناقشهامف البدالؿ  ؿ أكبر عددٍ تخيّ  .كيؼ يمكف تكييؼ القطار ليناسب ثقؿ وزف فوفي

 .الأطفاؿ دوف نقدٍ تتمقى المعممة إجابات 

أتػيح لكػـ أف تضػعوا  وروا لونػي وتريّػ أو صػريرٍ  كبيػرٍ  موا القطػار بحجػ ٍـلو أتيح لكـ أف تتخيّ  :تسأؿ المعممة
   .فيي ما تشاؤوف مف أشياء

 ..... افتحوا أعينكـ الآف ارمضوا أعينكـ وتخيموا 

 .الأشياء التي وضعتموها داخؿ العربات أعزالي الأطفاؿ اذكروا لي اس َـ

 .صفوها ليالقطار و في الأماكف التي سوؼ تذهبوف إليها  تخيموا

ح أف فػوفي سيسػتخدـ محتويػات هػذا الصػندوؽ وتوضّػ ،قاً يحتػوي الخامػات والأدواتمة صػندو تعرض المعمّ 
 .سنحاوؿ مساعدة فوفي باستخداـ الأشياء الموجودة في الصندوؽ .يشبي القطار توت في عمؿ قطارٍ 

 .وخطوات التنفيذ ،وف عميي القطارالذي سيك ؿ الشكؿَ تخيّ 

 وتطمػػب مػػنهـ تصػػميـ قطػػارٍ  ،زيػػد عػػددها عػػف خمػػس  ي صػػريرةٍ  مػػة الأطفػػاؿ مجموعػػات عمػػؿٍ تقسػػـ المعمّ 
ع جمػأثنػاء يمكػف تقػديـ المسػاعدة   طفػؿ بتصػميـ إحػدى العربػات حيػث يقػوـ كػؿّ مف خمس عربػات  فٍ مكوّ 

ويعطيهػػا رقمػػاً ويضػػع أشػػياء تنػػاظر الػػرقـ  ،بػػيا العربػػات إف احتػػاج الأطفػػاؿ لػػذلؾ بعػػد شػػرحهـ مػػا يرربػػوف
 الذي اختار  لمعربة.

التػػي قػػػاـ بتصػػميمها مػػػع  ،طفػػػؿ فػػي المجموعػػات العربػػػة مػػة المجػػاؿ ليصػػػؼ كػػؿّ تعطػػػي المعمّ    من قشػػة:
 ،مثػؿ الأرقػاـ والأشػياء الموجػودة التػي تنػاظر العػدد الموجػود عمػى العربػة :تركيزها عمى المفاهيـ الرياضػية

 رقاـ.وتسمسؿ الأ
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 :ط حوؿ   شكؿ   خفيؼ  تقويـ:  أحوّ 

            

 

 :ط حوؿ   شكؿ   ثقيؿأحوّ 
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   ـ   نش ط:  ع ة     زؿ          تمييز    ي                        

 ب أجزاء البازؿ بالشكؿ الصحيح.الهدؼ السموكي: أف يركّ 

، أجزاء البازؿ، الترتيب، الأوؿ، الأخيػر، السػابؽ، التػالي   العدد مف خمؿ معرفة عدد: المحتوى الرياضيّ 
 االموف، الحجـ

 .لمتركيب عة إلى أجزاء عمى شكؿ بازؿٍ الأدوات المستخدمة: صورة مقطّ 

 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

  ي    نش ط: 

  أي بعػد أف 9ورقػة عمػؿ رقػـ ازؿ مة عمػى الأطفػاؿ صػورة عمػى شػكؿ بػتعرض المعمّ :   تميي  و لا تث  ة
 ها إلى أجزاء عمى شكؿ بازؿاثـ تقصّ  ،مة الصور وتمصقها عمى قطعة كارتوفالمعمّ  تقصّ 

 تركيبهػػػػا وتسػػػػمية الشػػػػكؿ النػػػػاتن. :بعػػػػد تػػػػوزيعهـ إلػػػػى مجموعػػػػات تطمػػػػب المعممػػػػة مػػػػف الأطفػػػػاؿ:   تخيػػػػؿ
ركيػب صػور التّ  بهػا، أو التنويػع فػيتركي ممحظة: يمكف لممعممة توزيع نفس الصورة عمى جميع الأطفاؿ ل

 .ثـ كؿ طفؿ يعرض ويناقش الصورة التي قاـ بتركيبهاا

مة الأطفاؿ في موضوع الصػورة التػي تػـ تجميػع أجزالهػا مػع التأكيػد عمػى المحتػوى تناقش المعمّ :   من قشة
لعػػدد أو الرياضػػي فػػي الصػػورة   توجيػػي أسػػلمة تتوافػػؽ مػػع كػػؿ صػػورة مػػف حيػػث مػػثمً الشػػكؿ أوالمػػوف أو ا

 الحجـا

: تمصػػؽ المعممػػة نمػػاذج  الصػػور التاليػػة عمػػى كػػارتوف وتقػػوـ بقصػػها كمػػا فػػي الصػػورة حتػػى 9ورقػػة عمػػؿ 
 تصبح عمى شكؿ أجزاء وتطمب مف الطفؿ تركيب الأجزاء
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 تمييز    ي                                 

 لاختلاؼعنو ف   نش ط                                كتشؼ   ش و و 

   .الشبي وا ختمؼ بيف شيليف ز الطفؿ أوجيَ الهدؼ السموكي: أف يميّ 

 الألواف –الحجـ  –: الشكؿ المحتوى الرياضيّ 

ة بالنشػػاط،  أشػػراؿ، كػػورنيش، أقػػمـ رصػػاص، ألػػواف ومػػا يتػػوفر الأدوات المسػػتخدمة: ورقػػة العمػػؿ الخاصّػػ
 .في ركف الفنوف عةٍ متنوّ  مف خاماتٍ 

 .الأنشطة مكاف النشاط: قاعة

                           .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

  ي    نش ط:

وتسػػأؿ  ،ا 10تعطػػي المعممػػة الطفػػؿ صػػورتيف متشػػابهتيف كمػػا فػػي ورقػػة العمػػؿ رقػػـ  :   تمييػػ  و لا ػػتث  ة
الصػػورتاف  :ثػػـ تقػػوؿ لمطفػػؿ ،ة فػػي الصػػورةوتركػػز عمػػى المفػػاهيـ الرياضػػيّ  ،عػػف فكػػرة الصػػورة ومضػػمونها

عػػػف الأخػػػرى حيػػػث يمكػػػف التعػػػديؿ عمػػػى  هتاف والمطمػػػوب التعػػػديؿ عمػػػى إحػػػداهما لتصػػػبح مختمفػػػةً متشػػػاب
 .ترا  مناسباً  شيءٍ  أو أيّ  ،والحجـ ،والموف ،الشكؿ ،الخواص مثؿ

 لي عمى الصورةشيءا يمكف أف تعدّ  -أمر -أداة–أداء  –تخيؿ مجموعة مف الأشياء  فكرة : ؿ  تخيّ 

 مكف استخدامها في التعديؿ عمى هذ  الصورةمما الطريقة أو الطرالؽ التي ي

ة والتعػديؿ عمػى الصػورة بالطريقػة ة ا بتكاريّػعمى توليد أكبر عدد مف ا سػتجابات التخيميّػ ع الطفؿَ ثـ تشجّ 
مسػبقاً  أو يعػدؿ عمػى الصػورة ليجعػؿ فيهػا شػيلاً جديػداً ريػر موجػودٍ  ،أو يضيؼ ،مها بحيث يرسـالتي يفضّ 

رة والمتاحػة الخامػات المتػوفّ  بقيػةو  ،والأشراؿ ،والمصؽ ،والقص ،كالألواف متنوعةٍ  تٍ وأدوا باستخداـ خاماتٍ 
 .في ركف الفنوف مع مراعاة شروط ومعايير السممة والأماف في الأدوات المستخدمة

واسػػتخراج ا خػػتمؼ بينهػػا وبػػيف  ،بعػػرض الصػػورة التػػي قػػاـ بتعػػديمها ووصػػفها يقػػوـ كػػؿ طفػػؿٍ  :  من قشػػة
 لـ يعدؿ عميهاالصورة التي 
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 .وأحدد أوجي الشبي وا ختمؼ ،أقارف بيف كؿ صورتيف  تقويـ: 

 

 

  

 

 

 

والمطموب التعديؿ عمػى إحػدى الصػورتيف  .فا حظ الصورتيف في الأسفؿ إنهما متشابهت :10 و قة عمؿ
 .يمتالتعد اجر ث ّـ استخدـ الخامات التي تراها مناسبةً . عف الصورة الأخرى لتصبح مختمفةً فقط 
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            تمييز    ي                         م    يح ث  و تغي   وف    و ة إ ى؟               

 .ز الطفؿ الألوافالهدؼ السموكي: أف يميّ 

 .ف الطفؿ الشجرةأف يموّ                   

 .مكاف النشاط : قاعة الأنشطة

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

  ي    نش ط:

مػػة عمػى الأطفػاؿ  صػورة لشػجرة المػػوز وتسػأؿ مػف مػنكـ شػاهدهام وأيػػف تعػرض المعمّ : يػ  و لا ػتث  ة  تمي
 .ؽ عميهامة إجابات الأطفاؿ وتعمّ مّ ا تستمع المعموماذا يعرؼ عنها

 

وتشػػػجع الأطفػػػاؿ عمػػػى  ،أخػػػرى لشػػػجرة المػػػوز اً مػػػة صػػػور بعػػػد ا سػػػتماع إجابػػػات الأطفػػػاؿ تعػػػرض المعمّ 
ر عنهػا الصػور، مػع التأكيػد عمػى مفػاهيـ الحجػـ، العػدد، والفكػرة التػي تعبّػ ،ادتهاؿ سػبب سػعوتخيّػ ،وصفها

 .ة  فوؽ، تحتاالألواف، العمقات المكانيّ 

 كـ عدد الأزهار في الصورةم ثّـ تسأؿ: 

 ما لوف أوراؽ شجرة الموزم
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، الصػػورةفػػي الرػػراب الموجػػود  فعمهاالتػػي سػػي ،ؿ وتنبػػؤ الأشػػياءمػػة الأطفػػاؿ عمػػى تخيّػػتشػػجع المعمّ :   تخيػػؿ
   .أو نقدٍ  مت والمبررات إجاباتهـ دوف تقييدٍ وتوليد أكبر عدد مف التخيّ 

تعػػرض صػػورة أخػػرى وتشػػػجع  ثػػ ّـ ،وممتعػػةً  جميمػػةً  وتنبػػؤاتٍ  واقتراحػػاتٍ  متٍ لقػػد عرضػػتـ تخػػيّ  :تقػػوؿ مػػثم
 .الأطفاؿ عمى وصفها وربط العمقة بينها وبيف ما حدث في الصورة السابقة

ت منػػي شػػجرة المػػوز أرادت أف تريػػر لونهػػا الػػذي ممّػػ مػػة لفطفػػاؿ بعػػد ا سػػتماع إجابػػاتهـ أفّ توضػػح المعمّ 
   .بالموف الأسود يطميهاوطمبت مف الرراب مساعدتها فاختار الرراب أف 

أو  تطميهػػالػػوف سػػتختار أف  وطمبػػت منػػؾ شػػجرة المػػوز مسػػاعدتهام أيّ  ،مػػاذا لػػو كنػػت مكػػاف ذلػػؾ الرػػراب
 .  التأكيد عمى الألواف التي اختارها الأطفاؿ وتسميتهاا مر لونها إلييي أو تريّ نها بتموّ 

تعبر عػف تخػيمتهـ فيمػا يتوقعػوف حدوثػي  لتصميـ صورةٍ  ا11رقـ   ع المعممة عمى الأطفاؿ ورقة عمؿٍ توزّ 
لمتاحػة فػػي الخامػات ا بقيػػةو  ،والمصػؽ ،والقػص ، كػػالألواف متنوعػةٍ  وأدواتٍ  لشػجرة المػوز باسػػتخداـ خامػاتٍ 

 .ركف الفنوفا

 ،متػػػي وتوضػػػيحهاووصػػػؼ تخيّ  ،تطمػػػب مػػػف كػػػؿ طفػػػؿ عػػػرض الصػػػورة التػػػي قػػػاـ بتصػػػميمها:   من قشػػػة
والأشػػياء  ،ر عػػف الفكػػرة أكثػػروالتػػي جعمتهػػا تعبّػػ ،ومناقشػػتي حػػوؿ تصػػور  مػػف حيػػث الأشػػياء الموجػػودة بهػػا

قػة التػي يمكػف بهػا أف تقػوـ بتصػميـ والطري ،عػف الفكػرة أكثػر التي يمكػف إضػافتها أو حػذفها لتصػبح معبػرةً 
 هذ  الصورة إذا ما طمب مني تصميمها مرة ثانية.

   تقويـ:
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لونهػا إلػػى  ترييػرأكمػػؿ الصػورة لتعبػر عػػف تخيمتػؾ فيمػا تتوقػع حدوثػػي لشػجرة المػوز بعػػد : 11و قػة عمػؿ
 .الأسودالموف 
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  غ تمييز    ي مف ىيـ   قي س                         نش ط أك   وأ

 ؿ أحداثهاة قصصية بتخيّ توسيع مادّ 

 .الهدؼ السموكي: أف يميز الطفؿ الأشياء وفقاً لكبر حجمها

   .أف يميز الطفؿ الأشياء وفقاً لصرر حجمها                 

 .مفاهيـ الحجـ  كبير/ صريرا :المحتوى الرياضيّ 

 .مكاف النشاط : قاعة الأنشطة

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

 : ي    نش ط

حػدث بعػض الأسػلمة بهػدؼ  ة   وتسأؿ المعممة الأطفاؿ قبؿ كػؿّ مة عمى الأطفاؿ أحداث القصّ تسرد المعمّ 
عطػػاء أكبػػر عػػدد مػػف الأحػػداث المتنوعػػة   إعطػػاء أكبػػر عػػدد مػػف الأحػػداث لمقصػػة  الطمقػػة التخيميّػػ ةا، وا 

عطاء أكبر عدد مف الأحداث التي لـ يفكر فيها رير   المرونة التخيميّ   ةا.الأصالة التخيميّ  ةا، وا 

. بيػراً جػداً وهػي كانػت صػريرة جػداً كاف الفيؿ الكبيػر بػاف، والأرنػب الصػرير سػهاـ صػديقيف مػع أنػي كػاف ك
كانػػا يمعبػػاف لعبػػة الرميضػػة، وكانػػا يػػأكمف التفػػاح معػػاً، ويتنػػاو ف عصػػير  .كػػاف كػػؿ منهمػػا يسػػابؽ الآخػػر

يػػي لسػػهاـ   تخيػػؿ أشػػياء أخػػرى يسػػتطيع الفيػػؿ البرتقػػاؿ، كػػاف بػػاف يقطػػؼ التفػػاح مػػف أعمػػى الشػػجرة ويعط
 الكبير باف أف يقوـ بها مف أجؿ الأرنب الصريرة سهاـا تتمقى المعممة اإجابات دوف نقد.

ؿ أشػػياء أخػرى تسػػتطيع الأرنػػب وتتػابع كانػػت سػهاـ تقطػػؼ الفطػػر المخبػأ بػػيف العشػب وتعطيػػي لبػػاف   تخيّػ
 ر بافاالصريرة سهاـ أف تقوـ بها مف أجؿ الفيؿ الكبي

ؿ مػاذا حػدث مػع الفيػؿ إلى منزلهػا لتنػاوؿ فطيػرة التفػاح  تخيّػ "باف" "سهاـ"ذات يوـ دعت الأرنب الصريرة 
مت الأطفاؿ دوف نقػد وتؤكػد عمػى المفػاهيـ الرياضػية   أكبػر مػف/ أصػرر ى المعممة تخيّ تتمقّ  .الكبير بافا

خرطػوـ الفيػػؿ الكبيػػر  وؿ مػػا حػػدث أفّ وتقػ ،مػف/ حجػػـ المنػزؿ والأشػػياء مقارنػػة بحجػـ كػػؿ مػػف سػهاـ وبػػافا
 باف كاف يستطيع دخوؿ المنزؿ.
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ؿ مػاذا حػدث   تخيّػ "شػوربة الفطػر"وفي اليوـ التالي دعػا بػاف الفيػؿ الكبيػر سػهاـ إلػى منزلػي لتنػاوؿ حسػاء 
ة مت الأطفػاؿ دوف نقػد مػع التأكيػد عمػى المفػاهيـ الرياضػيّ مػة تخػيّ ى المعمّ ا تتمقّ ممع الأرنب الصريرة سهاـ

حجـ كؿ مف باف وسػهاـا وتخبػرهـ أف سػهاـ لػـ مع    أكبر مف/ أصرر مف/ حجـ المنزؿ والأشياء مقارنةً 
 تستطع الجموس عمى الكرسي المرتفع.

 

لػػػو كنػػػت وأحػػػد أصػػػدقالؾ مكانهمػػػا مػػػاذا  ،وسػػػهاـ الأرنػػػب الصػػػريرة "الفيػػػؿ الكبيػػػر"بعػػػد مػػػا حػػػدث مػػػع بػػػاف 
تخبرهـ ما حدث بعػد ذلػؾ بػيف بػاف وسػهاـ بػأف كػؿ  .نقدها تتصرؼم بعد ا ستماع إجابات الأطفاؿ دوف

لنػػػوـ جػػػاءت أميػػػرة إلػػػى اوفػػػي المسػػػاء عنػػػدما ذهبػػػا  ،وقػػػررا عػػػدـ المعػػػب معػػػاً  ،منهمػػػا رضػػػب عمػػػى الآخػػػر
وأخبرتهما أنها قادرة عمى تحقيؽ أمنيػة واحػدة فقػط لكػؿ منهمػا   فكنػر بػاف فػي أمنيػة تخيػؿ مػاذا  ،الأمنيات

 ؿ ماذا يمكف أف تكوفماتخيّ  سهاـ في أمنيةٍ  يمكف أف تكوفما،  فكرت
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بػػػاف وسػػػهاـ أف يصػػػير كػػػؿ منهمػػػا بحجػػػـ كػػػؿ مػػػف بعػػػد تمقػػػي اإجابػػػات تخبػػػر المعممػػػة الأطفػػػاؿ أف أمنيػػػة 
وكيػػؼ أصػػبح بعػػد  مصػػاحبي  مػػع التركيػػز عمػػى مفػػاهيـ الحجػػـ مػػف خػػمؿ سػػؤالها كيػػؼ كػػاف حجػػـ الفيػػؿ

ا رأى وكيػػػؼ أصػػػبح بعػػػد تحقيػػػؽ أمنيتهػػػاا لمّػػػ مصػػػريرة سػػػهاـوكيػػػؼ كػػػاف حجػػػـ الأرنػػػب ال متحقيػػػؽ أمنيتػػػي
وتسػػابقا معػػاً  ،لعبػػا معػػاً  فرحهمػػاقفػػزا مػػف  :بعػػد تمقػػي اإجابػػات تتػػابع .أحػػدهما الآخػػر   تخيػػؿ مػػاذا حػػدثا

الشػػػيء  .وعػػػاد كػػػؿ منهمػػػا إلػػػى حجمػػػي الطبيعػػػي ،وفػػػي اليػػػوـ التػػػالي زاؿ مفعػػػوؿ الأمنيػػػة ،وشػػػربا العصػػػير
 .صداقتهما الوحيد الذي لـ يترير هو

   تقويـ:

 :طو    ئ ةز   حيو ف    غي    ح ـ في    و  وأحوّ أميّ 

      

 

 

 

 :طو    ئ ةز   شيء   ك ي    ح ـ  في    و ة  وأحوّ أميّ 

                     

 تمييز    ي                          عنو ف   نش ط مخزف    ب

 .لمحجـ ز الأشياء وفقاً الهدؼ السموكي : أف يميّ 

 .ز الأشياء وفقاً لموفأف يميّ                   

 .ز الأشياء وفقاً لمشكؿأف يميّ                   

 استرجاع أسماء الأشياء  الخضار أو الفواكيا                  
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 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة

   .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

    ي    نش ط:

والأحجػاـا   ،دعبػوؿ الكثيػر مػف أنػواع الأطعمػة   مختمفػة الألػواف جمػع الػدبّ  استعداداً لمواجهػة بػرد الشػتاء
 ة مف الأطعمة.هذ  الكميّ ل يتسعالمخزف لـ  شجرة ولكفّ  في جوؼفي مخزني  جميعهاوأراد وضعها 

بما وكيػػؼ ستسػػاعد  ؿ كيػػؼ يمكػػف إعػػادة ترتيػػب مخػػزف الػػدّ ة لفطفػػاؿ   تخيّػػتخيميّػػ توجػػي المعممػػة أسػػلمةّ 
وربطهػػػا بمفهػػػوـ  ،  الأسػػػلمة الفرعيػػػة لموصػػػوؿ إلػػػى الأسػػػلمة الأساسػػػية ملأطعمػػػة فػػػي مخزنػػػيعمػػػى وضػػػع ا
تبػػيف لهػػـ فيهػػا أنهػػـ سػػيقوموف بتنفيػػذ  مػػي بمقدمػػةٍ مػػة الأطفػػاؿ لنشػػاط تخيّ ثػػـ تهػػيء المعمّ ، اإدراكػػي بصػػريّ 

 ،مػػة عمػػيهـوتخيػػؿ مػػا سػػتقرؤ  المعمّ  ،وأنهػػـ سػػيقوموف بارمػػاض أعيػػنهـ يحتػػاج إلػػى هػػدوء تػػا ّـ ممتػػعٍ  نشػػاطٍ 
 .ا ما فعموا ذلؾ سيستمتعوف كثيراً والتركيز وأنهـ إذ ،ويتوجب عميهـ اإصراء

وتهيلتػػػي لمنشػػػاط التخيمػػػي  ،بهػػدؼ تنقيػػػة ذهػػػف الطفػػػؿ مػػػي التحضػػػيريّ مػػػة بالنشػػػاط التخيّ بعػػد ذلػػػؾ تبػػػدأ المعمّ 
 الرليسي 

 خذ نفساً طويمً  

ي أخضػر ي أزرؽ .. أصػبح لونُػأبػيض .. أصػبح لونُػي الموف ..أصبح لونُ  ثاً أحمرَ ؿ مثمّ أرمؽ عينيؾ .. تخيّ 
 .. افتح عينيؾ

الأسػػلمة التاليػػة دوف إسػػهاب فيهػػا كثيػػراً إتاحػػة الفرصػػة لمنشػػاط  مختصػػرةٍ  مػػة الأطفػػاؿ بصػػورةٍ تسػػأؿ المعمّ 
 الرليسي:

 ثمكيؼ رأيت المثمّ 

 هؿ كاف كبيراً أـ صريراًم

 هؿ رأيت كؿ الألوافم

المكػاف ؿ أنػؾ تسػافر إلػى : خذ نفساً عميقػاً .. أرمػؽ عينيػؾ .. تخيّػالرليسيّ ي مة النشاط التخيمّ ؽ المعمّ تطبّ 
 ؿ أنػػؾ دخمػػت مخػػزف الػػدبّ قػػت عاليػػاً .. تخيّػػقػػت .. وحمّ ؿ أنػػؾ حمّ دعبػػوؿ .. تخيّػػ الػػدبّ فيػػي يعػػيش  الػػذي
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دعبػػػوؿ ..اتجػػػي إلػػػى حيػػػث وضػػػع دعبػػػوؿ وصػػػديقي القػػػرد الفواكػػػي .. انظػػػر إلػػػى البرتقػػػاؿ .. المكػػػاف مفعػػػـ 
 ؾ نحػػو الأمػػاـ .. أنػػت تتحػػرؾ وتتحػػرؾالسػػمؾ  .. الجػػزر مصػػفوؼ بطريقػػة ريػػر منتظمػػة .. تحػػرّ برالحػػة 

كبيػرة الحجػـ ..  الممفػوؼ بجػوار  .. إنهػا ممفوفػةٌ  بحسػاب عػدد.. اتجي إلى حيث يوجد الخػس .. ابػدأ  الآف
 وتبحػػثاحممهػا .. أنػػت ترفعهػػا وترفعهػا عػػف الأرض ..اتركهػػا وابحػث عػػف الأصػػرر حجمػاً .. أنػػت تبحػػث 

ؼ الأطعمػة الموجػودة فػي ة الكبيرة ..انظر حولؾ .. انظر وانظر .. تعرّ .. ضع الخيار كمي في السمّ  الآف
مخػزف دعبػػوؿ .. أنػػت تنػػاقش دعبػػوؿ وصػػديقي القػػرد فػي طريقػػة فػػرز الأطعمػػة .. مػػاذا لػػو فرزنػػا الأطعمػػة 

أخػػرى .. أنػػت  قػػة فػػرزٍ رت فػػي طريرت وفكّػػمنهػػا يختمػػؼ عػػف الآخػػر .. فكّػػ بحسػػب أشػػكالها .. شػػكؿ كػػؿّ 
بتـ كػػؿ الريػػة معػػاً .. جػػرّ عػػة والدّ ر وضػػعتـ جميػػع الخضػػر الكبيػػرة معػػاً .. و البسػػكويتات المربّ ر.. وتفكّػػتفكّػػ

 الطرالؽ لمفرز .. أنهيت العمؿ مع دعبوؿ وصديقي القرد .. افتح عينيؾ انتهت الرحمة.

كيػؼ كانػػت الأمػاكف التػػي مػػررت  ؾ وأنػػت تسػافر إلػػى حيػػث يعػيش الػػدبممػػة كيػؼ كػػاف شػعور تسػأؿ المعمّ 
صػؼ شػكؿ كػؿ مػف  ملػؾ يلااسػتقبكػاف كيػؼ  منػزؿ الػدبّ إلػى عندما وصمت  كؿ كيؼ كاف حجمؾم بهام
 دعبوؿ وصديقي القرد كيؼ كانام الدبّ 

جديػد  راً لمخػزفٍ موا تصػوّ وتطمػب مػنهـ أف يقػدّ  ،قالػدٌ  مة الأطفاؿ مجموعات عمؿ ولكؿ مجموعػةٍ تقسـ المعمّ 
 وفرز جميع الأطعمة فيي. ترتيبي أعيدوكيؼ  ،لمدبّ 

م مػع التركيػز عمػى العبػارات وتسأؿ الأطفاؿ كيػؼ حممػتـ مشػكمة مخػزف الػدبّ  ،عممها مجموعةٍ  تعرض كؿّ 
 ،والحجػػوـ ،ومواضػػع الأطعمػػة ،ة فػػي إعػػادة ترتيػػب الأشػػياءة المتعمقػػة بالعمقػػات المكانيّػػوالمفػػاهيـ الرياضػػيّ 

 .والأشكاؿ

 .بتجميعها اذكر الأطعمة التي قاـ الدبّ  

 كيؼ رتبتـ أو فرزتـ الأطعمةم

 حجماًم هاما الذي كاف أكبر 

 محجماً  هاما الذي كاف أصرر 

 عدداًم هاما الذي كاف أكثر 

 الأثقؿممنها ما الذي كاف 

 الأخؼ وزناًممنها  ما الذي كاف
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 تتناسب مع البقيةم ما هيم لـهؿ هناؾ أطعمة 

 مما ألواف الأطعمة التي جمعها الدبّ 

 :  (12 قـ) مؿو قة ع

ووضػع  ،صػديقي القػرد المحتػاؿ أخػذ بعضػها دعبوؿ جميػع الخضػر الكبيػرة معػاً بالتسػاوي لكػفّ  وضع الدبّ 
 هؿ يمكنؾ معرفة الأطعمة التي وضعها القردم .أخرى مكانها أطعمةً 

 

خػػذ ة أخػػرى احتػػاؿ القػػرد عميػػي فأة ووضػػعها معػػاً ولكػػف مػػرّ عػػة والدالريّػػجمػػع دعبػػوؿ كػػؿ البسػػكويتات المربّ 
 مهؿ بامكانؾ إيجاد هذا الررض .ووضع مكانها ررضاً آخر بسكوتةً 
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 أحوطها بدالرة. هؿ تعرؼ أيّاً منهام ،ة الأطعمةناسب بقيّ   ت هناؾ أطعمةٌ 
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 ةتمييز    ي  لأشك ؿ   ين  ية                  م ينة  لأشك ؿ   ين  يّ 

 .ز الطفؿ شكؿ المربعالهدؼ السموكي: أف يميّ 

 .ز الطفؿ شكؿ المستطيؿأف يميّ                    

 .ز الطفؿ شكؿ الدالرةأف يميّ                   

 .ز الطفؿ شكؿ المثمثأف يميّ                  

 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

  ي    نش ط :

تػػػدعى الأشػػػكاؿ  زمػػػاف مجموعػػػةٌ كػػػاف يػػػا مكػػػاف فػػػي قػػػديـ ال :كالتػػػالي ةً مػػػة عمػػػى الأطفػػػاؿ قصّػػػتسػػػرد المعمّ 
البيػت الأوؿ: هػو  كبيػرةٌ  أربعػةٌ  فيهػا بيػوتٌ  جميمػةٍ  ة تعيش في مدينةٍ كانت هذ  الأشكاؿ الهندسيّ و  ،ةالهندسيّ 

لػي الػدوالر  فكػر أـ كبيػر الحجػـ وأوّ  اً كػاف صػرير أمػا هػو دالػري سػواء  والذي يعيش فيػي كػؿّ  ،البيت الدالري
التػػػي يمكػػػف أف تعػػػيش فػػػي هػػػذا  ،المتنوعػػػة الدالريػػػة الشػػػكؿمختمفػػػة و مػػػف الأشػػػياء ال فػػػي أكبػػػر عػػػدد ممكػػػفٍ 

الأشػياء الدالريػة التػي  هػؿ كػؿّ  :وتسػأؿ ،مها وتنػاقش الأطفػاؿالأطفاؿ وتسجّ  مة إجاباتِ تتمقى المعمّ  .المنزؿ
 نفس الحجـم هؿ هناؾ دوالر صريرة وأخرى كبيرةمفي  ذكرت

مػػا هػػو  ث: والػػذي يعػػيش فيػػي كػػؿّ ني هػػو البيػػت المثمّػػالبيػػت الثػػا :وتقػػوؿ ،مػػة سػػردها القصصػػيتتػػابع المعمّ 
ثػػة الشػػكؿ التػي تعتقػػد أنهػػا مػػف الأشػياء المثمّ  ممكػػفٍ  ر فػػي أكبػػر عػددٍ كػاف صػػريراً أـ كبيػػراً  فكّػأث سػػواء مثمّػ

ث، وارسػػمي ارسػػـ بجػػوار  الأشػػياء ؿ شػػكؿ المنػػزؿ المثمّػػثا  تخيّػػيمكػػف أف تعػػيش أو تتواجػػد فػػي بيػػت المثمّػػ
 رت فيها.تي فكّ الشكؿ الثة المثمّ 

ر في أكبػر عػدد ع الأنيؽ  فكّ وهو البيت المربّ  :تعيش في البيت الثالثفعة مة أما الأشكاؿ المربّ تتابع المعمّ 
 عا   ها يمكف أف تعيش أو تتواجد في بيت المربّ عة الشكؿ التي تعتقد أنّ مف الأشياء المربّ  ممكفٍ 

فػي بيتهػا و  ،عات عالمة المسػتطيمت المختمفػة الأحجػاـجوار بيت المربّ بمة كاف يسكف بقرب أو تتابع المعمّ 
مف الأشػياء المسػتطيمة الشػكؿ  ممكفٍ  ر في أكبر عددٍ والكبير  فكّ  ،والصرير ،والقصير ،المستطيؿ الطويؿ
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جػوار  فػي وارسػـ  ،وارسػمي ،ؿ شػكميتخيّػ .التي تعتقد أنها يمكف أف تعػيش أو تتواجػد فػي البيػت المسػتطيؿا
  .رت فيهايمة التي فكّ بعض الأشياء المستط

كيػػؼ  ،ة التػػي تحػػدثنا عنهػػا موجػػودة فػػي عالمنػػالػػو كانػػت مدينػػة الأشػػكاؿ الهندسػػيّ  :مػػة الأطفػػاؿتسػػأؿ المعمّ 
مهػا ة تعيش معنػا الآف بأحجالو كانت الأشكاؿ الهندسيّ  متختار لتعيش فيي منزؿ أشكاؿٍ  مها أنتم وأيّ تتخيّ 

 إلى منزليم المختمفة كيؼ سيصؿ كؿ شكؿ

 يمكف أف يستخدـ وسالؿ النقؿم كيؼ   

 ما الذي سيفكر فيي أهمؾم   

 أسنانيم وينظؼ ،ويشرب ،وكيؼ سيأكؿ ،كيؼ سيحضر دروسي مثمً    

  حاولي الحصوؿ عمى عدة إجابات مػف الطفػؿ نفسػي وسػجمي اإجابػات وحتػى التػي تبػدو ريػر موفقػة ثػـ 
 تابعي لقد اقترحتـ عددا كافياً مف المقترحات الممتعةا

مف التػراب قػد  كبيرةٍ  وفوجلت بكومةٍ  ،ة مف نومهاالهندسيّ  الأشكاؿُ  استيقظت مة في ذات صباحٍ ابع المعمّ تت
الحػػؿ عنػػدي سػػأقوـ بازاحتهػػا  تقمقػػوافقالػػت الػػدالرة    ،إزاحػػة التربػػة ر الجميػػع فػػي حػػؿّ فكّػػ .ت الطريػػؽسػػدّ 

ياباً محاولةً  ث تقػدـ المثمّػ .منهػا ذرة تػرابٍ  وولػ إزاحػة بعثرتها ولكف لـ تستطع وتدحرجت فوؽ التربة ذهاباً وا 
 ولكػػفّ  ،لينثػػر  عاليػػاً  يتػػأرجحواسػػتمقى عمػػى التػػراب وأخػػذ  ،هػػذ  الكومػػة سػػيزرعابتعػػدوا أنػػا مػػف  :وهػػو يقػػوؿ

 ،وفشػمت المحاولػة ،ث مػف بػيف الركػاـالمثمّػ أسرعت الأشكاؿ الهندسية في انتشاؿِ  ا رطّ سقط فوقي و التراب 
 يجعػػؿنفسػػي ل وحػػاوؿ لػػؼّ  ،أمػػا المسػػتطيؿ فقػػد تقػػدـ نافخػػاً عضػػمتيو صػػة نفسػػها، ع وتكػػررت القـ المربّػػوتقػػدّ 

 التراب كاف يدخؿ مف الفوهة العموية ويتسرب مف الفوهة السفمية ولكفّ  ،بيف ثنايا  وأضمعي التراب

وتتنػػػاقش مػػػع أفػػػراد  ،ً تػػػرا  مناسػػػبا وبػػػأي حجػػػ ٍـ ،الػػػذي تختػػػار  ؿ نفسػػػؾ الشػػػكؿ الهندسػػػيّ أف تتخيّػػػ :المطمػػوب
 ة مف قبؿ إنقاذهـ مف الورطة.لـ تفكر فيي الأشكاؿ الهندسيّ  ومختمؼٍ  جديدٍ  موعتؾ لتتوصموا إلى حؿ  مج

 .نهالي ذوا ما اتفقتـ عميي مف حؿ  ونفّ  ،متهـناقش مجموعتؾ في تخيّ 

 ،ةٍ بعضػها الػبعض بقػوّ ة تمسػؾ الأشكاؿ الهندسػيّ  فّ إوهو  ،مة بعد ا ستماع إليهـ بأحد الحموؿتخبرهـ المعمّ 
 .وفتح الشارع ،تعمؿ عمى إزاحة التربة قويةً  ؿ آلةً وتشكّ 
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 فني )  تشكيؿ( -تمييز    ي/ ق  ي

   ـ   نش ط                                       نع عق ؾ

 .ـ الطفؿ نمطاً وفقاً لموفالأهداؼ السموكية: أف يصمّ 

 .ـ الطفؿ نمطاً وفقاً لمشكؿأف يصمّ                    

 .ز الطفؿ الألوافأف يميّ                    

   .ز الطفؿ الحجـأف يميّ                     

، الأنماط، العدّ المحتوى الرياضيّ   .التسمسمي : الألواف، الأشكاؿ، الحجوـ

 امختمفة وألوافٍ  خرز بأشكاؿٍ   حسب ما يتوفر في ركف الفنوف متنوعةٌ  الأدوات المستخدمة: خاماتٌ 

 .الأنشطة مكاف النشاط: قاعة

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

  ي    نش ط: 

فتقػوؿ: كػاف لولػو القنفػذ الصػرير يعػيش وحيػداً ابتعػدت عنػي  ،ة القنفذ لولػوتسرد المعممة عمى الأطفاؿ قصّ 
 الحيوانات تبتعد عنيا ؿ السبب الذي جعؿ كؿّ الحيوانات   تخيّ  كؿّ 

 .جاباتى اإتتمقّ  ث ّـ ،مة مجاً  لفطفاؿ لمتفكيرتعطي المعمّ 

فابتعػدت عنػي  ،وتتابع كاف وحيػداً بسػبب الشػوؾ الموجػود عمػى جسػد  ،وتعرض عمى الأطفاؿ صورة القنفذ
 الحيوانات.
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 ،وبعػد عودتػي إلػى البيػت يتنػاوؿ طعامػي وحيػداً  ،بعػض الوقػتفػي الحقػوؿ  يػو ٍـ كاف القنفذ لولو يتدحرج كؿّ 
جمػػع لولػػو  وصػػريرةً  كبيػػرةً  وحمػػراءَ  خضػػراءَ  شػػكمي يشػػبي خػػرزاتٍ  و حػػظ أفّ  ،نظػػر إلػػى طعامػػي وذات يػػو ٍـ

 ،فقػػد كػػاف لولػػو موهوبػػاً وبارعػػاً فػػي عمػػؿ أنمػػاط مختمفػػة مػػف العقػػود ،ووضػػعها حػػوؿ عنقػػي ،هػػاكمّ  اتِ الحبّػػ
 ثػ ّـ زرقػاءَ  اسػتعمؿ خػرزةً وقػد  ،عودتها مػف السػفر حتّىوخبأ   ،ة صنع عقداً لأمي في عيد ميمدهاوذات مرّ 

آخػر مسػتعممً نفػس  قػاـ بصػنع عقػدٍ  الػنمط ذاتػي، ثػ ّـ وكػررّ  ،ثـ خرزة صفراء ،ءخرزة حمرا ث ّـ حمراءَ  خرزةً 
اسػتعمؿ خػرزتيف  وفػي إحػدى المػرّات ،بػةمكعّ  الخرزات الدالرية استعمؿ خػرزاتٍ  عف عوضاً ولكف  ،الألواف

 .اثنتيف مف لوف آخر مكرراً نفس النمط والألواف ث ّـ ،واحدٍ  دالريتيف مف لوفٍ 

بػاً وأنيقػػاً هػا أف لولػو يبػدو مرتّ فمحظػت الحيوانػات جميعُ  ،أظهػػر عقػد  ثػ ّـ ،مػف بيتػيخػرج لولػو فػي الصػباح 
وعنػػدما قفػػزت إحػػدى الحيوانػػات  ،الحيوانػػات الصػػريرة تبتسػػـ لػػي وتقتػػرب منػػي بسػػرور كػػؿّ  و حػػظ لولػػو أفّ 

بكػت و  ،وقفػت الحيوانػات مذهولػة .اتػيوانفرطػت حبّ  ،فقطعػت خػيط العقػد ،رت وسقطتلتنظر إلى العقد تعثّ 
فقػػػرر القنفػػػػذ اصػػػطحاب الحيوانػػػات لتقطػػػػؼ الخػػػرزات الحمػػػراء والخضػػػػراء  ،ة مػػػف شػػػػعورها بالخجػػػؿالبطّػػػ

 لمشكؿ و الموف. مختمؼٍ  ويعمّمها صناعة العقود بأنماط وتسمسؿٍ  ،والصفراء

ختمفػػاً لفلػػواف نمطػػاً وتسمسػػمً م صػػنع عقػػد المجموعػػة مسػػتعممً  :والمطمػػوب منػػؾ بالتعػػاوف مػػع مجموعتػػؾ
 الأدوات في الصندوؽ. اً ؿ مستخدموالأشكا

 وتصميـ العقد . ،مة وقتاً لفطفاؿ لممناقشةتعطي المعمّ 

وتوضػيح الػنمط والألػواف والأشػكاؿ التػي  ،ووصػفي ،تقوـ كؿ مجموعػة بعػرض العقػد الػذي قامػت بتصػميمي
متها كػػػـ لػػػوف اسػػػتخدمتـم مػػػاهي الألػػػواف التػػػي اسػػػتخد اسػػػتخدمتها   مػػػع التركيػػػز عمػػػى المحتػػػوى الرياضػػػيّ 

 .عدّ بتسمسؿ الخرزات وريرها مف أسلمة ممثمً  كـ عدد الخرزات في العقد مالمجموعة
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 نة بعد أف تعممت صناعتها مف صديقها القنفذوضعت الحيوانات الصريرة عقوداً جميمة مموّ    تقويـ :

 متدها الحيواناداً هؿ باستطاعتؾ تحديد الفروقات بيف العقود التي تتقمّ انظر إلى الصور جيّ 

 

 
 

 

 

 

 .ر ما يجب وضعي مكاف العممة الحمراءاخت ث ّـ  ،أ حظ النمط
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   شكؿ و لأ ضيةفي م  ؿ   ل ة تنفي  أنشطة   تخيؿ    ي ضية  تنمية      ؾ      يّ 

 :أف عمى مة قادرةّ لمجمسة أف تكوف المعمّ  التعميميةالأهداؼ 

 .كؿ والأرضيةالشتسمي المهارات الفرعية للإدراؾ البصري في مجاؿ 

 .الشكؿ والأرضيةتقترح نشاطاً في مجاؿ 

 بمفردها. الشكؿ والأرضيةتنفذ أنشطة مجاؿ 

   .تستخدـ أدوات تنفيذ الأنشطة

 .أسموب تدريب الجمسات: عمؿ المجموعات

 .أدوات التدريب: محددة ضمف كؿ نشاط

 .معممات 5-4مجموعة  بة المعممات إلى مجموعات في كؿّ ع المدرّ توزّ  إ   ء ت    ل ة:

نػػوع النشػػاط والمهػػارة  مػػات موضػػحةً ذ النشػػاط أمػػاـ المعمّ تنفّػػ ثػػ ّـ ،نشػػاط ع الصػػور والأدوات حسػػب كػػؿّ وتػػوزّ 
 .لممعممات لتنفيذ النشاط بأنفسهف وتتيح الفرصة ،يها عند الطفؿاإدراكية البصرية التي ينمّ 

اكتبػػي فكرتػػػي  ثػػػ ّـ ،كؿ والأرضػػيةبالأنشػػػطة القصصػػية يخػػػدـ مهػػارة الشػػػ تخيمػػيّ  ري فػػي نشػػػاطٍ فكّػػػ   تقػػويـ:
 .وزميمتؾ بةوناقشيي مع المدرّ  ،واعرضيي عمى المجموعة ،ومراحمي
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         فني-  شكؿ و لأ ضية / ق  ي   

  لأ و ت   متع ونة                                  نش ط عنو ف 

 .عميها الهدؼ السموكي: أف يستخرج الطفؿ الشكؿ أياً كاف مف الخمفية المرسوـ

:   العدد مف خمؿ معرفة عدد أجزاء البازؿ، الترتيب، الأوؿ، الأخيػر، السػابؽ، التػالي، المحتوى الرياضيّ 
 الموف، الحجـا

 .A4ة  صقة، أوراؽ بيضاء أو مادّ  ،ألواف، مقصات، أوهوالأدوات المستخدمة: 

 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

    ي    نش ط:

وقفػت الورقػة البيضػاء التػي تشػبي شػكؿ  :وتقػوؿ ،ابمشػوؽ وجػذّ  ة بأسػموبٍ سػرد أحػداث القصّػمة دأ المعمّ تب
 ة المصػػقة فػػيوالمػػادّ  ففكػػر قمػػـ الألػػواف والمقػػصّ  ،شػػيءٍ  و  يوجػػد بهػػا أيّ  لأنهػػا خاليػػةٌ  ؛المسػػتطيؿ حزينػػةً 

   .ويرى النتيجةَ  معيفٍ  منهـ أف يقوـ بعمؿ شيءٍ  وقرر كؿّ  عمؿ شيء يجعؿ الورقة البيضاء سعيدةً 

ة والمػػػادّ  قػػػصّ مػػػف الألػػػواف والمِ  ر فػػػي جميػػػع الأشػػػياء المختمفػػػة والمتنوعػػػة التػػػي قػػػاـ بهػػػا كػػػؿّ حػػػاوؿ أف تفكّػػػ
 .أحد مف زمملؾ والتي لـ تخطر في باؿِ  ،المصقة لجعؿ الورقة البيضاء سعيدةً 

 .بييفكروف ثكـ بما كانوا وسأحدّ  ،وممتعةً  جميمةً  لقد عرضتـ اقتراحاتٍ  :تقوؿ ث ّـ

ثػـ قػاـ  ،عمى الورقة كما قاـ برسـ يػديف ورجمػيف صػريريف مبتس ٌـ لي عيناف وف ٌـ القمـ قاـ برسـ وتمويف شكؿٍ 
لمصػػػقة بمصػػػؽ اليػػػديف والػػػرجميف فػػػي ة اوقامػػػت المػػػادّ  ،ؿ الأشػػػكاؿ التػػػي رسػػػمها القمػػػـو حَػػػ بػػػالقصّ  المقػػػصّ 
عمػػى  ةشػػكرت الأدوات الثمثػػ ثػػ ّـ ،مبتسػػمةً  جميمػػةً  ممونػػةً  وفػػي النهايػػة أصػػبحت الورقػػة عروسػػةً  ،ماكنهمػػا

   .مساعدتها

إذ كانػت هنػاؾ تحسػينات فػي ذهنػؾ أدخمهػا  ؛أف تضػيفها تحػبّ  أخػرى هػؿ هنػاؾ تحسػيناتتسأؿ المعمّمة: 
  .عمى الورقة

 .ب هذ  الفكرة في خيالناهيا بنا نجرّ 
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 .ـ بفحصهاـ قُ ثُ  ،أمامؾ عمى المقعد موجودةٌ  البيضاءَ  ؿ أف الورقةَ تخيّ 

 .الآفؿ أف لونها أحمر تخيّ و 

 .اجعؿ لونها أخضر

   .اجعؿ لونها أصفر

  .بالورقة رالعةً  كثيرةً  ؿ ونفعؿ أشياءً باستخدامنا لخيالنا نتخيّ 

   .اجعمها في الحجـ الذي تريد 

 .مف الأشياء التي يمكف أف تصنعها باستخداـ الورقة ر في أكبر عددٍ فكّ 

 .مة اإجاباتى المعمّ تتمقّ 

ؿ أشػكاؿ الأعػداد الخمسػة رت أف تحػوّ وفكّػ ،فػي الصػندوؽ 5-1بطاقات أعداد مف  ةت الثمثوجدت الأدوا
 .نة كما فعمت مع الورقة وتمصقها عمى الأرضية البيضاء لمورقةإلى رسوـ مموّ 

 خطوات التنفيذ مع  رق ٍـ ؿ الشكؿ الذي سيكوف عميي كؿّ مف خمؿ تخيّ  ةة الأدوات الثمثحاوؿ مساعدَ 

واختيػػار م، وبعػػد القيػػاـ بتصػػميـ أشػػكاؿ مختمفػػة مػػف الأرقػػاـ ،قبػػؿ أو أثنػػاء متػػي يػػي وتخيّ مػػا الػػذي فكػػرت ف
   ا.هاتماستخدالخامات والأدوات التي 

   .ةت إضافتها لما سبؽ تحديد  في الخطّ ح الأشياء التي تمّ وضّ 

أف تجعمهػا ة الورقػة البيضػاء لجعمهػا سػعيدة، وهكػذا تسػتطيع قـ بمصػؽ الشػكؿ الػذي أنجزتػي عمػى أرضػيّ  ث ّـ
 .وتمصقها عمى أرضيتها بأف ترسـ أشكاً  مختفمةً دالماً  سعيدةً 
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 ح علػى أف تحمػػؿ   شػػ  ة تف حػػً  يمثػػؿ ؿ شػػكؿ  لأعػػ      ت  يػة إ ػػى شػػكؿ شػػ  ة تفّػػحػػوّ : 13و قػة عمػػؿ
    قـ 
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 تحت    و ة. ثـ  كت و  يف   قو يف ،ة    و ة    قـ   مو و   تقويـ:   تخ ج مف أ ضي     

 

 ا ..........                                          

 

 ا ..........                                       
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   شكؿ و لأ ضية

 عنو ف   نش ط                        كت ب   مق  ن ت/  مـ كت  ؾ

 .شكمً ما مف الخمفية الأهداؼ السموكية: أف يستخرجَ 

   .في الخمفية ز شيلاً محدداً مف الكؿّ أف يميّ                     

   .أف يستخرج شكمً مطابقاً لشكؿ ما في الخمفية                   

القيػاس خفيػؼ  -السػعة: ممتمػ / فػارغ -الطوؿ: طويػؿ /قصػير -مفاهيـ القياس:   الحجـ: كبير / صرير
 / ثقيؿا

  ي    نش ط:

  صػػفحة تحػػوي صػػورتيف لأحػػد المقارنػػات وكانػػت كػػؿّ  ،ابالكتػػفػػي كػػاف أحمػػد يشػػاهد الصػػور الموجػػودة  
 .طويؿ وبجانبي صورة لشيء أقصرا

 

               

 

 

 

وفػػي اليػػوـ  ،حولػػي تتضػػمف بعػػض المقارنػػات موجػػودةٍ  لأشػػياءٍ  ؼ عمػػى صػػورٍ لأنػػي تعػػرّ  ؛كػػاف أحمػػد سػػعيداً 
 فوجد  مختمفاً. ،ثانيةً  ةّ التالي فتح أحمد الكتاب مرّ 

وجػػد فػػي كػػؿ صػػفحة صػػورة الزرافػػة وبجانبهػػا صػػور  وجعمػػت الكتػػاب مختمفػػاً. ،حػػدثت ؿ الأشػػياء التػػيتخيّػػ
 تحتوي عمى أشكاؿ وخمفيات أخرى.
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عنهػا وحػدها وأف تضػع  ي مقارنػاتٍ هػا قػررت أف يكػوف هػذا الكتػاب كمّػأنّ  أوضػحت لػي الزرافػةُ ف ،دهش أحمد
 صورتها فوؽ الصور الأخرى في جميع صفحات الكتاب.

عمػى ذلػؾ لػف يفػتح بنػاءً و  ،خاطلػةٌ  لمزرافة أف الكتػاب بهػذا الشػكؿ أصػبح بػي أشػياءٌ وأوضح  ،أحمدتضايؽ 
بعػػػدما كانػػػت  التػػػي أصػػػبحت حزينػػػةً  ،فػػػأرمؽ أحمػػػد الكتػػػاب عمػػػى صػػػورة الزرافػػػة ،ة أخػػػرىهػػػذا الكتػػػاب مػػػرّ 

 .مبتسمةً 

كتابػػاً بػػي والػػذي جعمتػػي  ،ممػػا فعمتػػي الزرافػػةويبكػػي  مدهوشػػاً وهػػو  ،كتػػابالتاليػػة لمصػػورة التعػػرض المعممػػة 
الكتػػػاب مسػػػاعدة أحمػػػد فػػػي عمػػػؿ كتػػػاب لممقارنػػػات بػػػدً  مػػػف الكتػػػاب الػػػذي طمػػػب  لقػػػد ،خاطلػػػةٌ  معمومػػػاتٌ 

 أفسدتي الزرافة

 

 ا 14ورقة عمؿ رقـ  المعممة تعرض

الصػػور مػػف  الآف اسػػتخرجوتشػػرح المطمػػوب إنجػػاز  مػػف الأطفػػاؿ بعػػد توزيػػع ورقػػة العمػػؿ عمػػيهـ كػػالآتي: 
 .مف الخمفيةا الخمفية   استخمص الشكؿ

 .ؿامف الكّ  اً دمحدّ  يلاً ة التي أضافتها الزرافة  يميز شز الصور الرريبميّ 

اسػػػتخرج الصػػػور المطابقػػػة لمزرافػػػة   اسػػػتخراج شػػػكؿ مطػػػابؽ لشػػػكؿ، التركيػػػز والبحػػػث عػػػف شػػػيء محػػػدد 
 واستبعاد المثيرات رير ذات الصمةا
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فػػي شػػياء الموجػػودة شػػكاؿ باسػػتخداـ الأأحمػػد فػػي عمػػؿ كتػػاب الأ بعػػد مػػا قمػػتـ بػػي سػػنحاوؿ الآف مسػػاعدةَ 
ؿ الشػكؿ الػذي سػتكوف عميػي تصميـ إحػدى بطاقػات كتػاب الأشػكاؿ مػف خػمؿ تخيّػ :الصندوؽ   المطموب

وخطػػػوات التصػػػميـ  ،البطاقػػػة قبػػػؿ عمميػػػة التصػػػميـ مػػػف خػػػمؿ اختيػػػار الصػػػور لممقارنػػػات ونػػػوع المقارنػػػةا
جػػراء التعػػديمت عمػػى قػػصّ  -لصػػؽ -مػػة   تمػػويفيّ تنفيػػذ تصػػميـ البطاقػػة المتخ ثػػ ّـ والخامػػات والأدوات. ا وا 

 ة المبدلية لتصميـ بطاقة الكتاب.الخطّ 

 :14و قة عمؿ

 .الصور وقـ بتسميتها   استخمص الشكؿ مف الخمفيةاالآف استخرج 

ز الصػور الرريبػة التػي ميّػ ثػ ّـ  ،لت عميهػا الزرافػةقارف بيف الصػور فػي الكتػاب الأصػمي والصػور التػي عػدّ 
 امف الكؿّ  اً دمحدّ  يلاً ز شوقـ بتسميتها  يميّ  ،رافة باضافتها عمى كؿ صورةقامت الز 

التركيػػز و  الزرافػػة فقػػط باحاطتهػػا بػػدالرة   اسػػتخراج شػػكؿ مطػػابؽ لشػػكؿاسػػتخرج الصػػور المطابقػػة لصػػورة 
 واستبعاد المثيرات رير ذات الصمةا ،والبحث عف شيء محدد

   .ـ كتاب المقارناتصمّ 
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 شطة   تخيؿ    ي ضية  تنمية      ؾ      ي في م  ؿ   غلاؽ      ي ل ة تنفي  أن 

 :أف الأهداؼ السموكية لمجمسة أف تكوف المعممة قادرة عمى

 تسمي المهارات الفرعية للإدراؾ البصري في مجاؿ اإرمؽ البصري

 .اإرمؽ البصريتقترح نشاطاً في مجاؿ 

 بمفردها. اإرمؽ البصريتنفذ أنشطة مجاؿ 

   .تستخدـ أدوات تنفيذ الأنشطة

 .أسموب تدريب الجمسات: عمؿ المجموعات

 .أدوات التدريب: محددة ضمف كؿ نشاط

ع الصػور وتػوزّ  .معممػاتٍ  5-4مجموعػة  مات إلى مجموعات في كؿّ بة المعمّ ع المدرّ توزّ  إ   ء ت    ل ة:
ع النشاط والمهارة اإدراكيػة البصػرية نو  مات موضحةً ذ النشاط أماـ المعمّ تنفّ  ث ّـ ،والأدوات حسب كؿ نشاط

 .لممعممات لتنفيذ النشاط بأنفسهف وتتيح الفرصة ،الطفؿ لدى التي ينميها

 ،اكتبػػػي فكرتػػػي ومراحمػػػي ثػػػ ّـ ،اإرػػػمؽ البصػػػرييخػػػدـ مهػػػارة  بالمعػػػب فكػػػري فػػػي نشػػػاط تخيمػػػيّ    تقػػػويـ:
 .وزميمتؾ بةواعرضيي عمى المجموعة وناقشيي مع المدرّ 
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 إغلاؽ    ي

   جعنو ف   نش ط                                    ع ة مت ىة مز عة    ّ 

 .المتاهة بطريقة صحيحة الهدؼ السموكي: أف يحؿ  

 .: العمقات المكانية، ثقيؿ، ضيؽ، مرتفع، العددالمحتوى الرياضيّ 

 .مةالأدوات المستخدمة: أوراؽ بيضاء في حاؿ رسـ الصور المتخيّ 

 .الأنشطة مكاف النشاط: قاعة

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

  ي    نش ط:

ي أبػيض.. أصػبح لونػي لونُػ المػوف أصػبحَ  ثػاً أحمػرَ ؿ مثمّ خػذ نفسػاً عميقػاً أرمػؽ عينيػؾ تخيّػ :نشاط تحضػيري  
 ثمكيؼ رأيت المثمّ  مختصرةٍ  مة بصورةٍ .. افتح عينيؾ.. تسأؿ المعمّ  ي أخضرَ .. أصبح لونُ  أزرؽَ 

 هؿ كاف كبيراً أـ صريراًم 

 الألوافم  هؿ رأيت كؿّ  

يصطؼ الأطفاؿ ويسيروف باتجا  مزرعة الػدجاج لمعثػور عمػى بػيض الػدجاج إعػداد وجبػة الفطػور بشػكؿ 
 ؿج بالطريؽ المتخيّ أو متعرّ  ممتوٍ 

عمػيهـ و  ،عميهـ الخوض بها لموصػوؿ إلػى بػيض الػدجاجيجب  هـ أماـ متاهةٍ و  يعمموف ماذا ينتظرهـ وأنّ  
   .مةمة بالطرؽ المختمفة المتخيّ ة وما تذكر  المعمّ لتخيميّ السير حسب المعبة ا

.. عشػػػب أخضػػػر .. ترنػػػي  بػػػالجوار .. أشػػػجار صػػػريرةٌ  ، أشػػػجارٌ ؽبػػػدأ المعبػػػة: نمشػػػي بهػػػدوء فػػػي الطريػػػت
   .حولها ؼّ تونتجاوزها بأف نم وطيفٍ  تظهر في الطريؽ حفر ماءٍ  فجأةً الطيور .. 

 ضػػػيؽٌ  وفوقػػػي جسػػػرٌ  ،..أمامػػػؾ نهػػػر الآف وبعػػػدها تسػػػير بهػػػدوءٍ ة .. اثنػػػيف ..ثمثػػػة .. ي ..مػػػرّ الطيػػػور ترنّػػػ
.. بهػػدوء عمػػى الطريػػؽ  ثانيػػةً  . اقطػػع الجسػػر .. وأنػػت تتمسػػؾ بالحػػاجز حولػػي.. نسػػير مػػرةً  وحولػػي حػػاجزٌ 

 لآفاأنػت أمػاـ طػريقيف  لثة ورابعة تجاوزها وسر بهػدوء ..اقفز فوقها ثانية وثا وطيفٍ  فجأة تظهر حفر ماءٍ 
تقطعػي حاولػت رفعهػا مػع  ضػخمةٌ  سػر بهػدوء فػي الطريػؽ الضػيؽ .. شػجرةٌ  واسػع .. ؽٍ ضيؽ وطري طريؽٍ 
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مرمػؽ  .. آ  الطريػؽ إذاً  أو عاليػةٌ  هػا مرتفعػةٌ جداً حػاولتـ العبػور فػوؽ جػذع الشػجرة إنّ  زمملؾ .. إنها ثقيمةٌ 
 ...ريػؽ الواسػعَ لتجػرب الطماذا عميػؾ أف تفعػؿم  ثانيةً  تسير بهدوءٍ  امؾ و  يوصؿ إلى مزرعة الدجاج..أم

الطريػؽ أصػبحت .. بالكاد تستطيع رفع أرجمػؾ عػف الأرض تسػير بصػعوبةٍ ... وماءٌ  ما هذا الطريؽ عشبٌ 
 ...ها قد وصمت ..اجمع البيض  ...تسير بهدوء عمى العشب الأخضر تسمع صوت الدجاج ثانيةً  جيدةٌ 

   ... انتهت الرحمة..ضعي في السمة .. افتح عينيؾ

وافتعػاؿ حػواجز  ،.. يمكػف ا بتعػاد عػف النمػوذج المقتػرح لممتاهػة. مناسػبةٍ  بنبرةٍ  ص بهدوءٍ مة النّ  تقرأ المعمّ 
 .وعقبات أو طرقات وريرها كما يمكف التعديؿ عمى المعبة حسب الحاجةا

المجػػاؿ لػػبعض  تػػدعو  ،ة بشػػكؿ عػػاـحمػػة التخيميّػػا شػػاهدو  فػػي الر حػػدث عمّػػمػػة مػػف الأطفػػاؿ التّ تطمػػب المعمّ 
   .ة وترحب بما يقولونيعف رحمتهـ التخيميّ الأطفاؿ لمحديث 

يػؼ ك هػؿ كنػت خالفػاًم مة لفطفػاؿ كيػؼ قطعػت الجسػرة التخيميّػتطرح أسلمة تستقصي بها الصػور الذهنيّػ
 ماذا شعرت حيف رفعتـ الشجرةم كانت حفرة الطيفم

 .المتاهةلمخروج مف  عميهاي مشيت الطرقات التّ أوضح ة و رسـ رحمتؾ التخيميّ مف خمؿ  ـ متاهتؾصمّ 

ولػـ  ـمشػت فػي أحػده ومشت حتػى وصػمت إلػى مفػارؽ طػرؽٍ  ،توجهت الفتاة إلى منزؿ صديقتها    تقويـ:
فػػي  الصػػحيحَ  الطريػػؽَ  سػػاعد الفتػػاة كػػي تسػػمؾَ  .طريػػؽ تسػػمؾ يوصػػمها إلػػي بيػػت زميمتهػػا احتػػارت الفتػػاة أيّ 

 .الوصوؿ إلى منزؿ صديقتها
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 ؿم   ي إكم ؿ   ـ غي  مكت إغلاؽ

  ط                             م    يمكف أف يكوف ى     شكؿعنو ف   نش

 .الهدؼ السموكي: أف يكمؿ رسماً رير مكتمؿٍ 

 .: أشكاؿ الخطوطالمحتوى الرياضيّ 

 .الأدوات المستخدمة: ورقة عمؿ النشاط، أقمـ رصاص، ألواف

 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

  ي    نش ط:

ؿ فكرتهػا الرليسػية ومػا وتخيّػ ،ع الأطفػاؿ عمػى وصػفهااليػة وتشػجّ مة عمػى الأطفػاؿ الصػورة التّ معمّ تعرض ال
 يبكػي لحػدوث أيّ  مػف   هاة سالي ورأيهـ فػي تصػرفؿ الأسباب التي كانت وراء بكاء البطّ وتخيّ  ،تعبر عني

 ليا مع تأكيد المعممة عمى مفاهيـ الألواف والحجـ. موقؼٍ 

 

مػػة عمػػى الأطفػػاؿ شػػكمً ريػػر مكتمػػؿ   خػػط مػػنحفا يهػػا تعػػرض المعمّ جابػػات أو تمقّ بعػػد الحصػػوؿ عمػػى اإ
والػذي سػقطت  ،ة سػاليالبطّػ ف هذ  الصػورة هػي إحػدى صػور ألبػوـتطمب مف الأطفاؿ تسميتي، وتوضح أ

ة سػػػالي   تسػػػتطيع أف تعػػػرؼ مػػػا كػػػاف موجػػػوداً فػػػي مػػػف الصػػػورة حتػػػى البطّػػػ عميػػػي الميػػػا  فمسػػػحت أجػػػزاءً 
   .جعؿ البطة تبكيالذي  وهذا ،الصورة

المػػنحف أو  يمكػػف أف يشػػير إليػػي الخػػطّ  بالػػذيمتهـ فيمػػا يتعمػػؽ مػػة مػػف الأطفػػاؿ أف يبػػدو تخػػيّ تطمػػب المعمّ 
 .قة بالبطة ساليالرسـ رير المكتمؿ مف أشياء يمكف أف يكوف لها عم
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 .أو نقدٍ  ف تقييدٍ إجاباتهـ دو  والمبررات ،مة الأطفاؿ عمى توليد أكبر عدد مف الأفكارتشجع المعمّ 

   مػػة لفطفػػاؿ يحتػػوي ألبػػوـ البطػػة سػػالي عمػػى أربعػػة صػػور أخػػرى ولكنهػػا أيضػػاً ريػػر مكتممػػةٍ تقػػوؿ المعمّ 
وتناقش الأطفػاؿ حػوؿ الأشػكاؿ المتضػمنة  ،ا لفشكاؿ رير المكتممة 15تعرض المعممة ورقة عمؿ رقـ  

  يزيػد الأطفػاؿ فػي كػؿ  صػريرةٍ  عمػؿٍ  ثـ تقسػـ الأطفػاؿ مجموعػات ،بها مع التركيز عمى أنواع الخطوطا
 .قالدٌ  ولكؿ مجموعةٍ  ،خمسة أطفاؿ عف مجموعةٍ 

، ويػػػتـ ة المطموبػػػة اسػػػتخداـ تخػػػيمتهـ لمسػػػاعدة البطّػػػخبػػػرهـ أف المهمّػػػت ة سػػػالي فػػػي إكمػػػاؿ صػػػور الألبػػػوـ
بحيػث  ،ناقصػةٍ  وهػي خمػس صػورٍ  أو نقػدٍ  مت دوف تقييػدٍ مػف التخػيّ  تشجيع الأطفاؿ عمػى توليػد أكبػر عػددٍ 

عمػػػا يقػػػوـ بػػػي زمػػػمؤ  فػػػي نفػػػس  مختمفػػػةٍ  طفػػػؿ فػػػي المجموعػػػة باكمػػػاؿ إحػػػدى الصػػػور بطريقػػػةٍ  يقػػػوـ كػػػؿّ 
يمصقها فػي إحػدى مربعػات الألبػوـ الصػرير بحيػث تكػوّف كػؿ مجموعػة ألبومػاً يحتػوي عمػى  المجموعة، ث ّـ
 .مختمفةٍ  خمس صورٍ 

عمػى  ،وصػندوقاً لمخامػات والأدوات ،مفػةمختو  ،مكتممػةً  ليسػتمة خمس بطاقات تتضمف أشكاً  ع المعمّ توزّ 
مجموعة لمقياـ باكماؿ الصور باستخداـ الخامات التي يريدونها مع تشجيع الأطفاؿ عمػى توليػد  أطفاؿ كؿّ 

 .أو نقدٍ  مت والأفكار دوف تقييدٍ أكبر عدد مف التخيّ 

فػػػي  كػػؿ طفػػػؿٍ يقػػػوـ  الأطفػػاؿ ثػػػ ّـ بقيػػػةتقػػوـ كػػػؿ مجموعػػة بعػػػرض ألبػػػوـ الصػػور الػػػذي قامػػػت بعممػػي عمػػػى 
عميػي  ويطمب مني وصفها مع تشػجيعي عمػى توضػيح مػا تػدؿّ  ،المجموعة بعرض الصورة التي قاـ باكمالها

ؿ مػثمً جػزءاً مػف جسػـ هػذا الأشياء في الصورة ومبررات اختيار   لماذا تخيؿ أف الشكؿ ريػر المكتمػؿ يمثػّ
يـ المختمفػػػػة لػػػػنفس الموضػػػػوع أو متهـ وطرالػػػػؽ التصػػػػموتشػػػػجعهـ عمػػػػى مقارنػػػػة تخػػػػيّ ، الطػػػػالر أو الحيػػػػواف

 الصورة.

ة أو ر عػػف صػورة البطّػػوالتػي جعمتهػػا تعبّػ فيهػػامناقشػة الأطفػاؿ حػػوؿ الصػورة مػػف حيػث الأشػػياء الموجػودة 
عػػػف الشػػػػكؿ  رةً والأشػػػياء التػػػػي يمكػػػف إضػػػػافتها أو حػػػذفها لتصػػػبح معبّػػػػ ،أكثػػػربشػػػػكؿ الطػػػالر أو الحيػػػواف 
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 ذلػؾ أف يقوـ بتصميـ هذ  الصورة إذا ما طمػب منػي خملها يستطيع مفأو الطريقة التي  ،المستهدؼ أكثر
 مرة ثانية.

لػنفس الطػػالر أو الحيػواف الػػذي قػاـ زمػػيمهـ  ؿ وتصػميـ صػػورةٍ أحػػدهـ بتخيّػ هػػؿ قػاـالأطفػاؿ  قيػػةيػتـ سػؤاؿ ب
 مبتصميمي
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 : 15ورقة عمؿ
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        فني( –) ق  ي     زء  ة   كؿّ إغلاؽ    ي/ إ   ؾ علاق

 أن  و  ع      ح ية ع ة                                         نش ط:  عنو ف

 .ي الشكؿ الكامؿ إذا فقدت أحد أجزاليالهدؼ السموكي: يسمّ 

 .يمصؽ الأجزاء المفقودة في مكانها الصحيح                 

 .الموف، الحجـ، العدد: المحتوى الرياضيّ 

 .مفقودةالأدوات المستخدمة: صور تحوي أجزاء 

 .مكاف النشاط: قاعة الأنشطة

 .زمف النشاط: نصؼ ساعةٍ 

 سير النشاط: 

أرادت الػدالرة الحمػراء إسػعاد صػديقتها الػدالرة الخضػراء الصػريرة عمى الأطفاؿ فتقػوؿ:  ةً تسرد المعممة قصّ 
 ثػـ ،وطمبت مػف المسػتطيؿ مسػاعدتها فػي العػرض ،فقررت تقديـ أحد العروض السحرية ،في عيد ميمدها

خػػراج صػػورة الشػػكؿ الػػذي  .بنفسػػجيّ  وكػػاف دور المسػػتطيؿ ا ختبػػاء خمػػؼ سػػتارٍ  ،أخػػذا بتجربػػة لمعػػرض وا 
مػف خمػؼ  صػريرةً  يخرج المستطيؿ الصورة بواسطة عصػاً  ؛ إذااظهر وباف  :تنطؽ الدالرة باسمي بعد قوؿ

   .صورةٌ  تعرضوبهذ  الطريقة  ،الستارة لتبدو الصورة وكأنها خرجت مف العصا السحرية

سػػكب  اكأنهػػ، أخػػرى وصػػورٌ  ،فقػػدت أحػػد أجزالهػػا ناقصػػةٌ  ظهػػرت صػػورةٌ ف، فجػػأة قالػػت الػػدالرة اظهػػر وبػػاف
تخيػػؿ   سػػتفكرم لػػو كنػػت مكػػاف الػػدالرة بػػ َـ شػػت الػػدالرة وتسػػاءلت مػػا الػػذي حػػدثمدهعميهػػا طػػمء أبػػيض، ف

 .الأشياء التي حدثت

ث فاكتشػػفت أف المثمّػػ ،لبرتقاليػػة لتػػرى مػػا حػػدثاقتربػػت الػػدالرة ا :، وتتػػابعمػػة اإجابػػات دوف نقػػدٍ تتمقػػى المعمّ 
المسػتطيؿ قػرر إفسػاد الصػور عػف طريػؽ  عػفلعدـ إشراكي في العرض بدً   مم  ريظاً البني الشقي الذي 

خفاء أجزاء مف صور أخرى ،كأنها ناقصةٌ  بيض لتبدوالأموف البعميها الرسـ شطبي ب  .وا 

هػػا الصػػور وتخبػػر الأطفػػاؿ أنّ  شػػكاً  ريػػر مكتممػػةٍ مػػف البطاقػػات التػػي تتضػػمف أ مػػة مجموعػػةً تعػػرض المعمّ 
ث فػي صػور العػرض السػػحري إصػمح مػا أفسػد  المثمّػػ واوأف المسػتطيؿ والػػدالرة قػرر  ،ثالتػي أفسػدها المثمّػ

سعاد صديقته  ا.مإتماـ العرض في ميعاد  وا 
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وخطػوات عمميػة  ،ومػدى إمكانيػة الرسػـ ،مػوا الشػكؿ النهػالي لمرسػـ ريػر المكتمػؿ أو الصػورةتخيّ  :المطموب
نفػذوا  ثػ ّـ ،دوا الأدوات والخامات التػي سػيتـ اسػتخدامها مػف الأدوات المتاحػة فػي ركػف الفنػوفاإكماؿ، وحدّ 

 إكماؿ الشكؿ والصور.

القػػص  تطمػػب مػػف الأطفػػاؿ بعػػد تمقػػي إجابػػاتهـ حػػوؿ تسػػمية الشػػكؿ الكامػػؿ أو الصػػورة  أف يأخػػذوا قطعػػةَ 
 .والمصؽ ويضعوها عند الشكؿ الصحيح

 ة فيها.مة الأطفاؿ في مضموف الصورة مع التأكيد عمى الجوانب الرياضيّ اقش المعمّ تن

   :16و قة عمؿ

 .ي الصورةوأسمّ  ،منها والتي اختفى جزءٌ  ،مف الصور التالية أتخيؿ الشكؿ الكامؿ لكؿ صورةٍ 

 .ف الصورأو المختفي م ،كمؿ بالرسـ الجزء الناقصا أو ،لصؽ الجزء المفقود في مكاني الصحيحوا قصّ 
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 .ي الصورةمنها وأسمّ  اً التي اختفى جزء ،التالية صورة مف الصور أتخيؿ الشكؿ الكامؿ لكؿّ    تقويـ:

 .أو المختفي مف الصور ،أكمؿ بالرسـ الجزء الناقص ث ّـ 
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 4ملحق 

 بطاقة ملاحظة أداء المعلمات

      مؤشرات الأداء خطوات التخيل 

1 

يط
خط

الت
 

تحػػػ ا  النيت ػػػتس ا لتلػػػي) لم ،ػػػتط ه   ػػػ      ػػػ     
 كػػػػتف ت  يػػػػ/  ه اخػػػػؿا خػػػػت ع دت ػػػػ) ا  ،ػػػػط)    ػػػػ   

 ا ط تؿ ال ،ت كيف.

     

تح ا  أهػ اؼ ال ،ػتطه  غػتب) ن،ػكؿ إي اشػم  ،ػت م)  2
ل يػػػػػػػتوس ال  ػػػػػػػ  الػػػػػػػكي/ه ال    ػػػػػػػما ال  لػػػػػػػح كما 
ال يػػػػػػ ا م   ي كػػػػػػف تحديدلإػػػػػػت  ػػػػػػم حػػػػػػ    ا  كت ػػػػػػتس 

  ال دس ال تتح لم ،تط .

     

تحػػػػ  ا  حتػػػػ ) ال ،ػػػػتطه  ػػػػ تنط نتل يػػػػتؿ ال لػػػػتلإ ؼ  3
 ت  يت   م  يتؿ ا   اؾ النغ ي .

     

الت مػػػػيـ  الػػػت مـ ال  تلػػػػن)ه  ت تلػػػن)  ػػػػ   تحػػػ ا  ط اشػػػؽ 4
ا هػػػػ اؼ   حددػػػػ) للإػػػػت    تلػػػػن) لم حتػػػػ )     ا يػػػػ) 
لم ػػػػ  ؽ ال   يػػػػ) لعط ػػػػتؿ لم  ػػػػؿ  ػػػػ ا )  ي ت ػػػػتس  
 لم  تد،ػػػػػػ)  الحػػػػػػ ا    لػػػػػػت     مػػػػػػ  ت  يػػػػػػ) ا   اؾ 

 النغ ي .

     

تحػػ ا  ال لػػتشؿ التا مي ياػػ)ه  لػػت     مػػ  تحدػػؽ أهػػ اؼ  5
   ا ػػػتؿ   كيػػػ   وهت ػػػت لإـ  يتػػػ  ال ،ػػػتط    تلػػػن) لعط
 نلإت   غ  ا  تف .

     

تح ا  إي اءاس ت  ي/ ال ،تطه تتالـ نتل   ح  التلملؿ  6
 ال  طدم   ح ا   ا ط  الز  ي) .

     

اـ  غػػػػػ    ػػػػػف  7 تحػػػػػ ا  إيػػػػػ اءاس التدػػػػػ يـه تدػػػػػي   ػػػػػت تػػػػػ
أهػػػػ اؼ  غػػػػيتب) ا لػػػػشم)  ال لإػػػػتـ التد ي يػػػػ) نط يدػػػػ) 

 ال   ي) نيف ا ط تؿ . ييا    ت ا م ال   ؽ

     

      تختت  ألشم) تلت    م  الت يتع الغ   ال/ه ي)  8
تختت  ألشم) تلت   التح وس ال/ه ي)ه إي اء ت  ييس  9

 مػػػػػ  الت كيػػػػػؿ الػػػػػ/ه م لع،ػػػػػيتء نتلحػػػػػ/ؼ  ا  ػػػػػت ) 
  التي ي   الت  ي  

     

تلػت    مػ  إ ػت   الت كيػعه إ ػت   ن ػتء  ت  تختت   لإت ػ 11
 الغا   ال/ه ي)   تتع   تف بي   اد ي) أ  ي ي   
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تنت    ف ا لشم)  الي ؿ ال  كان) التاػم  ت ػ ؽ   مياػ)  11
 التاخياؿ. 

     

ت ػػػػػػ  ألػػػػػػشم)   لإ  ػػػػػػ) تلػػػػػػلإاؿ   مياػػػػػػ) التاخياػػػػػػؿ لػػػػػػ )  12
 ال ت ما يف.

     

 احػػػ) نػػػيف ا لػػػشم)  ال لإ ػػػتس تأخػػػ/ نتلحلػػػنتف  د ػػػتس  13
حت  و تتػ اخؿ الغػ   ال/ه يػ)  ػ  ن  ػلإت   التخيمي)
 الن ض.

     

      ت ظـ الدت ) الت  ا ا  لت  ي/ ال ،تط. 14
15 

يش)  
لتلإ
ا

 

      تلإمء ا ط تؿ  م ن اي) ال ا،تط نك تء .
      ت مف أه اؼ ال لإ ) التخيمي) لم ت م يف. 16
ػػػػػػػم) ن   ػػػػػػػ ع ال لإ ػػػػػػػ) ت ايػػػػػػػ   17 ال  م  ػػػػػػػتس /اس الغا

 التخيمي)    ال ت م يف.
     

تػ نط ال  م  ػػتس اللػػتند)  ػػ  ال  م  ػػتس الي يػػ   لػػ )  18
 ال ت م يف.

     

تػػ/ك  ال ت م ػػيف نػػتلن   التخيميػػ) اللػػتند) /اس ال يدػػ)  19
 نتل    ع الي ي .

     

تؤكػػ   مػػ  التػػزاـ ال ت م ػػيف نتللإػػ  ء لمػػت كف  ػػف ن ػػتء  21
 غ   /ه ي) غحيح)  ت  ي/ ال لإ ) التخيمي). 

     

حتػػػ  و يحػػػ /   تؤكػػػ   مػػػ  تي ػػػع الح كػػػتس الزاشػػػ   21
 ت،تيس لم ت م يف. 

     

      تك   ال لإ ) التخيمي) لم ت م يف 22
      ت  ض غ  ا   م  ا ط تؿ إف الت    ال ،تط /لؾ. 23
ت طػػػم  يػػػتو  لعط ػػػتؿ ولػػػت تتع ال  م  ػػػتس ال  كمػػػ)  24

نغػػػ يت   ػػػف خػػػيؿ الغػػػ   حلػػػع أ    دػػػت  ل تطمنػػػتس 
 ال ،تط.

     

      ت طم  يتو  لعط تؿ للإيتن)  ف ألشمتلإت. 25
      تد ـ لعط تؿ تغ/ي)  اي ). 26
تحميملإػػػت ت اػػ ؼ ال ت م ػػيف  مػػ  ال  ػػتهيـ الي يػػ   ن ػػ   التخيؿ 27

 ال ،تط التخيمم ال يت م ال لتلإ ؼ.
     

تغ غ ال لإ ) التخيمي)  تمديلإػت  مػ  ألػ تع ال ت م ػيف  28
 ت،ػػػ حلإت للإػػػـه   دػػػؼ  كيػػػ    ،ػػػكم)   ت حػػػ) ال لإتيػػػ) 
 لغز دغغم   تنط نغ        )  م  ال ت مـ .

     

تطػػػػػػ ح ألػػػػػػشم) تلػػػػػػت    مػػػػػػ  إييػػػػػػت  ال يدػػػػػػتس نػػػػػػيف  29
ال  م  ػػتس ال  كمػػ) نغػػ يت   ػػف خػػيؿ الغػػ   حلػػع 
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 ال ،تط.
ت طم  يتو  لمط ػؿ لت ليػ  نػ اشؿ ت نػ   ػف ت د تتػ  ه  31

تخييتػػػػػػػ    ي ػػػػػػػت يت مػػػػػػػؽ نتل  م  ػػػػػػػتس  ا  كػػػػػػػت  /اس 
 ال يد) نتولت تتيتس اللتنؽ ت لي هت.

     

ز  يػػػػت  نػػػػيف ال لإ ػػػػتس التخيميػػػػ) لملػػػػ تح تتػػػػ ؾ  تغػػػػي   31
 نن تء غ   تخيمي).

     

تتػػػتن  ا ط ػػػتؿ أك ػػػتء ت  يػػػ/ ال لإ ػػػ) التخيميػػػ)ه تت اغػػػؿ  32
    ا ط تؿ .

     

تؤكػػػػػػ   مػػػػػػ  تي ػػػػػػع ال دتط ػػػػػػ) أك ػػػػػػتء إلدػػػػػػتء ال لإ ػػػػػػ)  33
 التخيمي). 

     

      تلتخ ـ ال ؤك اس الغ تي) لي/ع ا تنت  ال ت م يف. 34
      تتي ع التل ع أك تء   ض ال لإ ) التخيمي). 35
تؤكػػ   مػػ   ػػ     او تنػػت   ا ل ػػتـ ني يػػ  الت تغػػيؿ  36

 التم يتح /   لإت     ع ال ،تط.
     

تطػػػػ ح  ي   ػػػػ)  ػػػػف ا لػػػػشم)  مػػػػ  ال ت م ػػػػيفه /اس  37
الغػػم) نتل لإػػت   ا   اكيػػ) النغػػ ي) ال ػػ ا  ت  يتلإػػت  ػػف 

 ال ،تط .

     

إلػػ  تح يػػؿ ال لإ ػػ)  ا لػػشم) التخيميػػ) إلػػ   ػػتلـ تػػ     38
 خيتلم ا ت ا م  اخؿ ال دؿ   دت  ل تطمنتس ال ،تط.

     

ت زز ا ط تؿ  لتكي    ا  ياػتلإـ  تخػيايتلإـ أك ػتء ت  يػ/  39
 ال لإ ) التخيمي) 

     

  تلػػتخ ـ ال لػػتشؿ الت مي يػػ) أك ػػتء ت  يػػ/ ال ،ػػتط نك ػػتء  41
 إ/ا تطمع ال ،تط /لؾ.

     

تكماػػؼ ال ت م ػػيف نتلتاحػػ /  ػػف الغػػ   ال/ه يػػ) التػػم  41
 ك   هت أك تء ال حم) التخيمي).

     

 ػم حػتؿ ال  ػؿ   ت ظـ ا ط تؿ  م  ي   تس غغي   42
  م  ي   تس غغي  .

     

 ػػم حػتؿ ال  ػػؿ   تحػ  ا د ا ػ  ال  ػػؿ  اخػؿ ال ي   ػ) 43
  م  ي   تس غغي  .

     

 ػػم حػػتؿ   أ اء ال لإ ػػ) لكػػؿ  ي   ػػ) تػػ     تطمانػػتس 44
 ال  ؿ  م  ي   تس غغي  .

     

تحػػػػت ؿ خ ػػػػض  لػػػػت ) الدمػػػػؽ لػػػػ ) ال ت م ػػػػيف تيػػػػت    45
 ال لإ ) ال طم ع ت  ي/هت.

     

     تلػػػػ م لم ت م ػػػػيف الت نيػػػػ    ػػػػت ييػػػػ ؿ  ػػػػم خػػػػ اط هـ   46
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 نغ      ظ ).
47 

(،
  تد

ال
 

      ت حع ني ي  إيتنتس  تخييس ال ت م يف.
تؤكػ   مػػ  الت نيػ  ،ػػ ته)ه ل ظػت   أ   لػػ ت  أ  ت،ػػكيي   48

 ف الغ    التخيمي) التم ك  لإػت ال ػت مـ أ  ن تهػت  ػف 
 ال    ع.

     

ح غػػػػت   مػػػػ  تكنيػػػػس   ت ػػػػ ع  ػػػػم ا لػػػػشم)  ال  تد،ػػػػتس 49
 تلػػػػػػػت  هـ  ػػػػػػػم  ػػػػػػػ ض   التخػػػػػػػييس  ػػػػػػػم أ/هػػػػػػػت لإـ

 ال  م  تس ال  كم)  ال   ك) نغ يت .

     

تغ/ي)  اي )  دغ     م حتؿ ا خ تؽ  م ت  ي/  تد ـ 51
 ال لإ ) التخيمي).

     

تييػػع  مػػ  الت لػػػت اس ال ػػت مـ  ػػػف أ يػػ  الغ ػػػ ض  51
 التم ا تتنت  أ  ت  ض للإت.

     

تؤكػػػػػ   مػػػػػ  التحػػػػػت    تنػػػػػت ؿ الخنػػػػػ اس  ػػػػػ  الػػػػػز يء  52
.  ن لت  تلإت     المز ـ

     

ه ػ ا )   نت  يػ/ ت،ي  ا ط ػتؿ  مػ   ػ ض  ػت دػت  ا  53
 أ  ي ت تس  أ تـ ز يشلإـ.

     

ت،ػػػػػػػي  ا ط ػػػػػػػتؿ الت،ػػػػػػػي  ا ط ػػػػػػػتؿ اويتنػػػػػػػ)  مػػػػػػػ   54
 ألشمتلإت.

     

      ت،ي  ا ط تؿ  م  إ طتء  دت حتس لمتط ي . 55
      تد ـ التغ/ي) ال اي ). 56
لتح يػػ   ػػ )   تلػػتخ ـ ألػػتليع التدػػ يـ ن،ػػكؿ   تلػػع 57

 تحدؽ أه اؼ ا  ،ط)
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 لمعممات رياض الأطفالالمعرفي  ( الاختبار5) ممحق

 

 البيانات التعريفية لممعممة

 9 .الاسم الثلاثي لممعممة.................... 

 وما فوق................ ....... جامعةوما دون 9 معيدالمؤهل العممي 

 :الاختصاص ................... 

  9رياض الأطفالعدد سنوات الخبرة في العمل مع الأطفال في 

 سنوات وما فوق 01سنوات ...... 01سنوات وأقل من 4أقل من خمس سنوات .... أكثر من 

  9 نعم ...........    لا ...............مساعدة مربيةوجود 
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 من:  عرفي كلاً .1

 ............................................................................ 9التخيّل 

 ....................................................................9الإدراك البصري 

 ............................................................................ 9القصّة 

 لجدول:اوفق  يأتيصنفي ما . 2

  :اسم المرحمة 

 مرحمة التخيل المثالية  - أ

 التخيل المنطمق - ب

 مرحمة البطولة  - ت

 مرحمة الواقعية والتخيل المحدود بالبيئة. - ث

 :سنوات المرحمة 

 سنوات، 7-5 - أ

 سنوات، 4 -2 - ب

 سنة،  04-01 - ت

 سنة 01-7 - ث

  :خصائص المرحمة 

 تخيل الطفل في ىذه المرحمة يكون حاداً. .0

 ييتم الطفل في ىذه المرحمة بالحقائق ويبتعد عن الخيال الجامح بعض الابتعاد. .1

 ويكثر تساؤلو عن الأشياء والأسباب والعوامل. ،مرحمة حبو للاستطلاعيزداد في ىذه ال .2

 ولكن ىذه السعة ليست بالصيغة المنطمقة ولا الصيغة الفجة. ،تتميز ىذه المرحمة بسعة الخيال .3
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 خصائص المرحمة سنوات المرحمة اسم المرحمة

   

   

   

   

 

 أوجه الاختلاف بين نظريات التخيل القديمة والحديثة وفقاً لمجدول الآتي . وضحي3

لاف
لاخت

و ا
وج

أ
 

 نظريات التخيل الحديثة نظريات التخيل القديمة

  

 

وفيي الرياضييات  بعامة،اكتبي بأسموبك الخاص مقالًا موجزاً تستعرضين فيه الأهمية التربوية لمقصة .3

 بخاصة.

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................ 
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 لمساعدة الطفل عمى استخدام قوة تخيل الطفل في التعميم؟ماذا تقترحين  5.

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

................................................................... 

 .مقوّمات بناء القصّةبعضاً بأسموبك الخاص ناقشي .5

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................ 

 .لاستخدام أنشطة التخيل في رياض الأطفالمبرّراتك  ما. 7

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

.......................................................... 
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 ما نقاط التشابه بين نظريات التخيل القديمة والحديثة. 8

............................................................................................................

............................................................................................................

........................................................................... 

 :يأتياختاري الإجابة الصحيحة فيما . 9

 المزدوج هو: مؤسس نظرية التشفير 

 نيسر - أ

 ىب - ب

 بايفيو  - ت

 تروب - ث

 أكثير تفصييلًا مين تميك التيي ييتم  ،النظرية التيي تفتيرض أن التخييل يسييم فيي تشيكيل شيبكات افتراضيية

 تشكيميا عمى أساس الممارسات المفظية هي:

 الترميز المزدوج (0

 الافتراضية (1

 التكافؤ الوظيفي (2

 الشبكات العصبية (3

 يرى أن هناك عمميات تشغيل داخل المخ تحدث في أثناء عممية الإدراك  : 

 .ىب في نظرية تركيب الخمية - أ

 .كوسمين في نظرية التكافؤ الوظيفي - ب

 .نيسر في نظرية نسبة التناظر - ت
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 .شيبرد في نظرية التكامل النفسي - ث

  ذات الصمة بالتراكيبمن الميارات: 

 .ترتبط بعنوان القصة وأفكارىا (0

 .عمييا وليست شاذة  متعارف (1

 .واضحة لا غموض فييا ولا تعقيد (2

 .من الخطأ خال  فييا الكلام  (3

 من العوامل الإدراكية الحسية البصرية التي تساعد عمى إتمام عممية الإدراك البصري 

 .البحث الخارجي المنشأ - أ

 .البحث المتوازي - ب

 .البصريالبحث  - ت

 .المرونة الإدراكية البصرية - ث

 التحديد الدقيق لمنبه من خلال وجود ملامح معينة في هذا المنبه هو عممية: 

 .بحث بصري - أ

 .ف بصريتعرّ  - ب

 .بحث خارجي المنشأ - ت

 .بحث متواز   - ث

 .ضعي إشارة صح أمام العبارة الصحيحة وخطأ أمام العبارة الخاطئة.10

 ىي المقدمة والعقدة والحل. ،من ثلاثة مراحل أبسط صورة لبناء القصة ىي التي تتكون .0

 الحوار بين الشخصيات يجب أن يكون طبيعياً لا تناقض فيو. .1

 يراعي من يكتب للأطفال فيما يتعمق بالمغة الاعتماد عمى الحوار أكثر من السرد. .2

 يجب أن تأخذ فكرة القصة دائماً صورة الوعظ والإرشاد. .3
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 الأطفال.يجب أن تكون الأحداث كثيرة في قصص  .4

 حيواناً أو طيراً أو إنساناً. ،مما يستيوي الأطفال في القصّة تكون الشخصياتأن  يجب .5

 المنطقة الأصغر في الشكل والأرضية تدرك عمى أنيا شكل. .6

 من قوانين الإدراك البصري قانون الاختلاف. .7

ىذا الشكل غامضاً ويصعب تحديدد الشدكل مدن  يجعل ،السوداء والبيضاء متساويتين تقريباً  تينالمنطق كون .8

 الأرضية .

اقترحي مجموعية مين الأنشيطة الفنيية التيي يمكين توظيفييا ميع التخييل فيي تنميية الإدراك البصيري .11

 .لمطفل

1. .................................. 

2. ................................ 

3. ................................ 

بييييأسموبك العواميييل الإدراكيييية الحسيييية البصيييرية التيييي تسييياعد عميييى إتميييام عمميييية الإدراك اشيييرحي .12

 البصري:

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

.................................................... 
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 .اكتبي تحت كل صورة القانون الإدراكي الذي يمثميا ونَصّه ،لديك مجموعة من الصور. 13 

                                 

                                                                     

   ...................................                ................................... 

.............               ........................................................... 

    ....................................                ................................... 

                 

......................................             ..................................... 

........................................................................             .... 

.....................................            ...................................... 
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 ما يناسبه من العمود الثانيبمن العمود الأول المصطمح صمي . 14

 دور المعممة التخيل خطوات 

 الميمة التخيمية.إعلان أىداف   المناقشة

  تدددذكير المتعممدددين بدددالبنى التخيميدددة السدددابقة

 ذات الصمة بالموضوع الجديد.

  تددددددددوجيييم إلددددددددى بدددددددددء التفكيددددددددر بالميمددددددددة

 التخيمية.

إلقدددددددداء الميمددددددددة التخيميددددددددة عمددددددددى أسددددددددماع   التخيل

 المتعممين بعد تييئتيم نفسياً 

  شرح الميمة التخيميدة أو الموقدف الدذي تدتم

 فيو الأحداث بكل جوانبو

  ترك فاصل زمني 

  السددماح للأطفددال بددالتعبير عمددا يجددول فددي

 خواطرىم

 الترحيب بجميع إجابات وتخيلات الأطفال التييئة

لتخميدة التدي بناىدا التأكيد عمى التعبير عدن الصدورة ا

 أو فنياً أو قصصياً  الأطفال شفاىة
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التالية: العباراتأكممي  .15 

 من معايير تصميم أنشطة التخيل الرياضية: 

0. ............................................... 

1. ............................................... 

2. ............................................... 

 من أهداف تعميم الرياضيات لطفل الروضة: 

0. ............................................. 

1. ................................................ 

2. ................................................ 

 لتنميية الإدراك البصيري  ،من المفاهيم والميارات الرياضية التي يمكن دمجيا في محتوى أنشطة التخييل

 :لطفل الروضة

1. .................................................. 

2. ................................................. 

3. ................................................ 

 من ميارات التخيّل: 

1. .................................................. 

2. ................................................... 

3. ................................................... 

 العمميّييياتالقائميية )ب( فييي ة و أ( ميييارات الإدراك البصييري الرئيسييفيمييا يمييي قائمتييان فييي القائميية).16

  العمميّات الفرعيّة.أصل كل ميارة أساسية بما يناسبيا من  ،الفرعية
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 ب أ 

 الأشياء والاشكال تحديد أوجه الشبه والاختلاف بين إغلاق بصري 0

 الخروج من المتاهات ذاكرة بصرية 1

 بترتيبيا نفسهإعادة قصة مصورة  تمييز بصري 2

 .وخمفيات   ة من صور تحوي أشكالاً استخراج مثيرات رئيس العلاقات المكانية 3

 التعرف عمى العلاقات المكانية بين الأشياء التمييز بين الشكل والأرضية 4

 

حييددي وفقيياً لمجييدول نييوع النشيياط التخيمييي) التخيييل  ،ميين أنشييطة التخيييل المختمفييةلييديك مجموعيية .17

( وميييارة الإدراك البصييري التييي يمكيين أن ينمييييا كييل ، الرحميية التخيميّييةبالقصيية، بييالفن، التخيييل بالمعييب

 .نشاط

 ميارة الإدراك التي ينمييا النشاط التخيمي نوع النشاط التخيمي اسم النشاط التخيمي

   الشيء المفقود حتى تكتمل القصةما 

   لعبة الطباعة باليد وورق الشجر

   اكتشاف الشبه والاختلاف

   لعبة البازل

   أنا والعصا السحرية

   صورة غير موفقة

 

ليييديك مجموعييية أشيييكال هندسيييية ) دوائييير، مثمثيييات، مربعيييات، مسيييتطيلات( مختمفييية فيييي الحجيييوم . 18

مراحيل تصيميم النشياط  اسيتثمرييا فيي تصيميم نشياط تخيميي متبعيةً  ،وحتيى الاتجاهيات والعيدد ،والألوان
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النشياط اليذي سيتختارينه ) التخييل بالقصية، التخييل بيالفن، التخييل بالمعيب( ومحتيوى  التخيمي والربط بين نيوع

حدى ميارات الإدراك البصري. /الفئة الثالثة/رياضي من منياج رياض الأطفال   وا 

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

................................................. 
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 (3ملحق )

 للأطفال المصوّر الاختبار الإدراكً البصري

 

 اختبار الذاكرة البصرٌة

 .فً الفراغ المناسب 4إلى 1أعٌد ترتٌب أحداث القصة بطرٌقة صحٌحة وأضع أرقاماً متسلسلة من .1

              

 

الدب دعبول الرٌاضة ولكن أحٌاناً تحدث معه مشاكل تخٌل المشكلة التً حدثت مع دعبول وهو ٌحب .2

 .ٌلعب الكرة فً المنزل وأكمل الشًء المفقود بالرسم حتى تكتمل القصة

  

 

 

 

ساعد سام فً تحدٌد الوقت الذي ٌنجز فٌه الأعمال التً تراها فً الصورة برسم شمس إذا كان الوقت .3

 وقمر إذا كان الوقت لٌلً صباحاً 
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ٌتناول فطوره

 

ٌذهب إلى   ٌستٌقظ
 الروضة

 ٌفرشً أسنانه ٌنام

     

 

 .بقلم الرصاص تخٌل كٌف سٌكون شكل الصورة بعد مرور الزمن عدل على الصورة بالرسم. 4

 .عن فكرة جدٌدة الثانٌة عن طرٌق الرسم بقلم الرصاص لتعبر أضف أشٌاء للصورة ثم 

 

 

 

 

لدٌك لوحة فنٌة مصممة من أعواد الثقاب أعد تشكٌلها بأسلوبك الخاص لتصمم ما ترغب به من .5

أشكال، وذلك عن طرٌق الرسم فً المربع الفارغ، ثمّ اكتب عدد أعواد الثقاب التً استخدمتها فً رسم 

 .لوحتك المتخٌلة



ة ح ف ص ل  653|  ا

 

 

 

 

 

 وأحوطها بدائرة:أوجد الصور الغرٌبة أو غٌر المنطقٌة  بٌن الصور التالٌة . 6

  

 

 

 

              

 

 

 .أوجد الصورة المنطقٌة بٌن الصور التالٌة وأعدل علٌها بالرسم.7

 

 

 العلاقات المكانٌة

 .وعصفوراً بعٌداً عن الشجرة ،لدٌك الصورة الجمٌلة التالٌة ارسم زهرة قرٌبة من المنزل. 8
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 ارسمه وشٌئاً آخر سقط من ٌدك تحت الطاولة أٌضاً ارسمهتخٌل شٌئاً أردت وضعه فوق الطاولة ثم .3

 فً المكان المناسب.

 

وضعه داخل مجموعة مع  أضف عن طرٌق الرسم بقلم الرصاص حٌواناً غٌر موجود فً الصورة، .11

 كل من القط والبطة والكلب أما الحصان فاتركه خارجها

 

 .للأرنب إلى ٌمٌنهأو جحراّ وارسم منزلاً  ،الأرنبصورة ارسم جزرة إلى ٌسار . 11
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 .بأي لون أختاره ألون الأزهار التً بٌن خرطوم الفٌل فقط. 21

 

 

 التمٌٌز البصري

 أمٌز ما ٌنتمً إلى المجموعة  )أ(  والموجود فً المجموعة )ب( وأحوطه بدائرة. 13

 ) ب(                                                              )أ(          

                    

 

 

 

 

                                                        



ة ح ف ص ل  632|  ا

 

 

 أمام الشكل الصحٌح √ضع علامة . 21

 

 :( تحت المستطٌل√و) ، ( تحت المثلث)×ضع إشارة ثم 

  

 تتكمن من تجمٌعه جزاء البزل حتىعند الموقع الصحٌح لأ √لعبة بازل ضع إشارة . 15 
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 :مٌز الأوزان من الأخف إلى الأثقل بتلوٌن المربعات أسفلها كالتالًأ. 23

  باللون الأحمرلون المربع أسفل الشكل الخفٌف. 

 لون المربع أسفل الشكل الثقٌل جدا بٌن الأشكال  باللون الأزرق. 

 لون المربع أسفل الشكل الثقٌل باللون الأصفر. 

 ارسم فً المربع الفارع شكلً أخف جدا من الأشكال الموجودة فً المربعات. 

 

 

  

                                                                       

 لعبة الشبه والاختلف. 17

أضف شٌئا إلى إحدى الصورتٌن المتشابهتٌن 
 لجعلهما مختلفتٌن

 
 

 

 بٌن الصورتٌن وأحوطه بدائرة  ختلفاً أوجد ا

 

اذة أو المختلفة عن المجموعة سمة الشّ أوجد الرّ 
 طها بدائرةوأحوّ 

 
تحت الأشكال المتشابهة فً  √ضع إشارة 

 ورةالصّ 
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على الأقل بألوان  وأستبدل ألوان دائرتٌنفً العمود )ب(  الملونة أحدد أماكن الدوائر.18

 فً العمود )أ(أخرى 

 )أ(                                )ب(                                      

 

 دعبول وتخٌل ما حدث ثم نفذ ما ٌطلب منكلعب مع سام والدب . ا19

وضععععع سععععام جمٌععععع الخضععععر 
الكبٌععرة الحجععم معععاً بالتسععاوي 
لكن صعدٌقه العدب دعبعول أخعذ 
بعضععععععها ووضعععععععها مكانهععععععا 
خضععععاراً أخععععرى هععععل ٌمكنععععك 
معرفععة الخضععر التععً وضعععها 

 الدب دعبول

 
 
 

جمع سعام كعل الأشعٌاء المربععة 
والمسعععععتطٌلة ووضععععععها مععععععاً 

أخعععرى قعععام العععدب ولكعععن معععرة 
دعبعععول بأخعععذ أحعععدها ووضعععع 
مكانهعععععا غرضعععععاً  خعععععر هعععععل 

 بإمكانك إٌجاد هذا الغرض

  
 

  

 

 .أنشئ نمطاً ثنائٌاً من المربع والدائرة.13
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 الشكل والأرضٌة

استخرج الأشكال التً تراها فً الصورة وأصل بخط مستقٌم الشكل الذي رأٌته مع النقطة السوداء .21

 الٌمٌنعلى 

 

 .القلم وألونهالتالٌة شكل  استخرج من بٌن الأشٌاء فً الصورة .22 

  

 لونهأواستخرج من الصورة التالٌة شكل مطابقاً  لهذا الشكل .23
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 الإغلاق البصري

 قدم المساعدة فً حل المتاهات للوصول إلى الهدف من خلال تنفٌذ ما ٌلً:. 11

 أرشد السائق إلى الطرٌق الصحٌح للمنزل        ساعد الأمٌرة فً الوصول إلى القلعة                  

                                                                                                                          

           

 

 

 

 

 

 

 

فً العمود )ب(  المناسبة له الناقص فً العمود )أ( إلى مكانه الصحٌح فً الأشكالأعٌد الجزء . 25

 .بالوصل بٌن النقاط  السوداء

 )أ(                                                             )ب(                             
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ٌّاً النقاط ثم   إغلقها.لأكمل  مستخدماً قلم الرصاص بالترتٌبثم أصل بٌنها  الآتٌة  الصورأتتبع بصر

                       

 

 . وصله إلى مكانه الصحٌحفً الصورة  جد الجزء الناقص. 26

    

 .جد الجزء الناقص فً الصورة التالٌة ثم أكمله بقلم الرصاصثم 
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 ( مؤشرات أداء المعلمات3ملحق)  

 المؤشر المؤشر النشاط
معرفة 
 وفهم

 استدلال تطبيق
 إبداع تقويم تحميل

 "تركيب"

ري
بص

ك ال
لإدرا

ا
 

تعرررررررررررر الإدراكعااكررررررررررررر در   ر درا  ررررررررررررر  د
د أساو هادراخاص.

ددددد●

تعرررررر ا دراعوركررررررلدراكسررررررا   د ارررررر د تكررررررا د
د كايا در   ر درا    .

ددددد●

ددددد●دك رحلدر   ر درا    .تستنتجد
تسررررررتنتجد ررررررورنيصدر   ر درا  رررررر  دكررررررصد

و دراكع وض د ايها. درا ا
ددددد●

ددددد●دتع الإدكها  دراتكييزدرا    
تسرتنتجدراكهرا رادراع  ير داكهرا  دراتكييررزد

درا    .
ددددد●

ددددد●دتع الإدراعلا اادراككاني .
تسرررررررتنتجدراكهرررررررا رادراع  يررررررر دااعلا رررررررااد

دراككاني .
ددددد●

ددددد●دتع الإدكها  در غلاقدرا    .
تسرررررررتنتجدراكهرررررررا رادراع  يررررررر دا غرررررررلاقد

درا    .
ددددد●

ددددد●دتع الإدكها  دراشكلدورلأ ضيا .
ررررررررركلد تسرررررررررتنتجدراكهرررررررررا رادراع  يررررررررر دااشا

دورلأ ضي .
ددددد●

ددددد●دتع الإدراذرك  درا   يا .
تسرررررررررتنتجدراكهرررررررررا رادراع  ياررررررررر داارررررررررذرك  د

درا   يا .
ددددد●

خيل
الت

 

ددددد●دتع الإدراتخيالد أساو هادراخاصد
ت ررررررنلإدك رحررررررلدراتخيررررررلدحسرررررر درسرررررر د

دراك حا دراتخياايا .
د●دددد

ررررررلدحسرررررر دسررررررصد د●ددددت ررررررنالإدك رحررررررلدراتخيا
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دراطاعل.
ت نالإدك رحلدراتخيالدحسر دخ را صد

دكلدك حا .
د●دددد

تنرررا لأدرلأسررر ا دراترررندتعتبررر د نهرررادت ررر ا د
 نشررررررط دراتخيررررررلد ررررررندد هكيرررررر درسررررررتخ ر 
د ياضدرلأطعال.

دد●ددد

تكتررر د أسررراو هادراخررراصدكبرررا  دتتحررر  د
 يررررررلد ررررررصدرانظ يرررررراادراب يكرررررر دراكعسرررررر  د

دااتخيل.د

دددد●د

رررررررر  د رررررررصدرانظ يرررررررراادراح ي ررررررر دراكعسا تاخا
دااتخيال.

ددددد●

ررررر لدور خرررررتلالإد ررررريصد تسرررررتنتجد وشرررررلدراشا
دراناظ ياادراكعسا  دااتخيال.

ددددد●

رانظ يررراادراب يكررر دوراح ي ررر دتبرررا صد ررريصد
دراكعسا  دااتخيال.

دد●ددد

تعطرررند  يهررراد رررندكيعياررر دكسرررا   دراطعرررلد
د ا درستخ ر د و دتخياالد ندراتعاا .

دد●ددد

تبتررر ند نور رررا دكرررصدرلأنشرررط دراترررنديككرررصد
توظيررررلإدراتخيررررلد يهرررراد سررررتخ ركهاد ررررند

وض . دراتاعاا د ندرا ا

د●دددد

تتعررررر الإد اررررر دكرررررلدك حاررررر دكرررررصدك رحرررررلد
دراتخيال

ددددد●

تستنتجدرا و در ش ر رندااكعاكر دوراكرتعا د
د ندكلدك حا دكصدك رحلدراتخيل.

ددددد●

تحارررررلدنشررررراطدتخيارررررند ياضرررررندك ر يررررر د
خطررر درانشررراطدراكتكاكاررر دراعنا ررر دو رررقد

دراناكوذجدر ست شا  دراكعط .

ددد●دد

ت ررركا دنشررراطا دتخيايارررا د ياضرررياا د ااتعررراوصد
دكعدكشكو تها.

د●دددد

 ك اررررر دا سررررر ا دراترررررنديشررررر د صدتعطرررررند
ررررررااد تطرررررر ند ارررررر درلأطعررررررالد ررررررندراكهكا

دراتخياايا .

ددددد●
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ددد●دددت وغدتع يعهادراخاصدااب ا .
تكتررررررر دكبرررررررا  دكررررررروشزر دتسرررررررتع ضد يرررررررلد
ررررر د رررررندراتعاررررري د رلأهكيررررر درات  وياررررر دااب ا

د كوكا دورا ياضيااادخ و ا .

دددد●د

كرررررااد نرررررا د رررررعدكسرررررا  دكبوا تنرررررا لأد توسا
دراب ا .

دد●ددد

تسرررتنتجدراكهرررا رادراترررنديشررر د صدتترررو  د
د ن دكتا  د  ا دتب ا دااطاعل.

ددددد●

و دوراك ي راد تؤالإد   دكصدخلالدرا ا
درا   يا .

د●دددد

تترر   د ارر دتوظيررلإدحرر  د ررندراب رر د
ككشررررركا دتخيااياررررر د ياضررررري د رررررندت ررررركي د

دنشاطدتخيااند ياضن.

دددد●د

رررررر  د ررررررند تحرررررراكندراررررررناكطدرلأ  ررررررند راب ا
 نشرررررررطتهاد اسرررررررتخ ر دراتخيرررررررلدتخطررررررريطد
د ااب ا .

دددد●د

رررررر د تتررررر   د ارررررر دتوظيررررررلإد ررررررو دراب ا
 راك يررر رادرا  ررر ي  د رررندت ررركي دنشررراطد
تخيارررررند ياضرررررنداتنكيررررر دكهرررررا  د   ركيررررر د
د   ي د إ ا  دت تي د ح ر هادراك وا  .

دددد●د

رر د ررند تترر  ا د ارر دتوظيررلإد ررو دراب ا
ت رررركي دنشرررراطدتخياررررند ياضررررنداتنكيرررر د

  رررر يا د إككررررالدراحرررر  دكهررررا  د   ركيارررر د
دراكعبو د ندراب ا .

دددد●د

تعطرررررررند ك ارررررررر دلأنشررررررررط د نيارررررررر ديككررررررررصد
ررررلدرا ياضرررريا د توظيعهررراد ررررند نشرررط دراتخيا
اتنكيررررررررررررر در   ر درا  ررررررررررررر  دلأطعرررررررررررررالد

وض . درا ا

ددددد●

رررررلد أحررررر درلأنشرررررط د تررررر كجدك رحرررررلدراتخيا
دراعنيا داتنكي دكها  د   ركي د   يا .

د●دددد

ددددد●دتع الإدكعهو درااع .
دد●ددددتنا لأد ش ر رادتنعيذدراااع  د.



ة ح ف ص ل  733|  ا

 

 

تررررر كجدك رحرررررلدراتخيرررررلد أنشرررررط درااعررررر د
داتنكي دكها  د   ركي د   يا .

د●دددد

ددددد●دتستنتجدككوناادرا حا دراتخياايا .
تررر كجدك رحررررلدراتخيررررلدكرررعدنشرررراطد حارررر د

دتخياي داتنكي دكها  د   ركيا .
ددددد●

رية
بص

ة ال
اكر

الذ
 

   

ر   ر درا  رر  د ررندكشررالدتحااررلدكهررا  د
دراذرك  درا   ي د ا دككوناتهادراع  ي .

ددد●دد

تح ا دراككا ساادر ش ر ي دار كجد نشرط د
نرراادراع  يرر د راتخيررلدرا ياضرري دكررعدراككوا

داكشا ادراذارك  درا   يا .

ددددد●

تتناولدنشاطا دتخيااياا د ياضياا دتوظارلإدكرصد
خلااررلدراككا سررراادر ش ر يررر د رررندكشرررالد

دراذارك  درا   يا .

دددد●د

تنررررا لأدوتحرررراو د  ررررو  دكنظكرررر دحرررررولد
دراككا ساادر ش ر يا د ندراناشاط.

دد●ددد

دددد●ددتط اقد نشط دكشالدراذرك  درا   يا .
تبت ندنشاطا د رندكشرالدرارذارك  درا  ر يا د
غيرررر دراررررذ دترررر  ا اد ايررررلد ااتعرررراوصدكررررعد

دكشكو تها.

ددددد●
نية

مكا
ت ال

لاقا
الع

 
   

كهررا  در   ر درا  رر  د ررندكشررالدتحااررلد
ناتهادراع  يا . دراعلا اادراككاني د ا دككوا

ددد●دد

تح ا دراككا ساادر ش ر ي دار كجد نشرط د
راتخياررلدرا ياضرري دكررعدراككونرراادراع  يرر د

داكشا ادراعلا اادراككاني .

ددددد●

تتناولدنشاطا دتخيااياا د ياضياا دتوظرلإدكرصد
 رررندكشرررالدخلااررلدراككا سررراادر ش ر يررر د

دراعلا اادراككاني .

دددد● 

تنررررا لأدوتحرررراو د  ررررو  دكنظكرررر دحرررررولد
دراككا ساادر ش ر ي دراخا  د اانشاط.

دد●ددد

تط ررقد نشررط دكشررالدراعلا رراادراككانيرر د
د ندرابا  .

دددد●د

ددددد●تبتررررررر ندنشررررررراطا د رررررررندكشرررررررالدراعلا رررررررااد
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راككانيرررررررر دغيرررررررر دراررررررررذ دترررررررر  ا اد ايررررررررلد
د ااتعاوصدكعدكشكو تها.

ري
بص

ز ال
ميي

الت
 

تحااررلدكهررا  در   ر درا  رر  د ررندكشررالد
راتكييررررررزد ارررررر درا  رررررر  د ارررررر دككوناتهرررررراد

دراع  ي .

ددد●دد

تح ا دراككا ساادر ش ر ي دار كجد نشرط د
راتاخياررلدرا ياضرريا دكررعدراككونرراادراع  يرر د

داكشالدراتاكييزدرا    

ددددد●

تتناولدنشاطا دتخيااياا د ياضياا دتوظارلإدكرصد
راككا سررراادر ش ر يررر د رررندكشرررالدخلااررلد

دراتاكييزدرا    .

دددد●د

تنررررا لأدوتحرررراو د  ررررو  دكنظكرررر دحرررررولد
دراككا ساادر ش ر ي دراخا  د اانشاط.

دد●ددد

تط ررررررررقد نشررررررررط د ررررررررندكشررررررررالدراتكييررررررررزد
درا    دد.

دددد●د

تبت ندنشاطا د ندكشرالدراتكييرزدرا  ر  د
دغي دراذ دت  ا اد ايل.

ددددد●

ضية
لأر

 وا
شّكل

ال
 

   

تحااررلدكهررا  در   ر درا  رر  د ررندكشررالد
ناتلدراع  يا . دراشاكلدورلأ ضي د ا دككوا

ددد●دد

تح ا دراككا ساادر ش ر ي دار كجد نشرط د
نرراادراع  يرر د راتخياررلدرا ياضرريا دكررعدراككوا

داكشالدراشاكلدورلأ ضيا د.

ددددد●

تتناولدنشاطا دتخيااياا د ياضياا دتوظارلإدكرصد
ر ش ر يررر د رررندكشرررالدخلااررلدراككا سرررااد
دراشكلدورلأ ضي .

د 
د●

ددد

تنررررا لأدوتحرررراو د  ررررو  دكنظاكرررر دحرررررولد
دراككا ساادر ش ر ي دراخا ا د ااناشاط.

دد●ددد

دددد●ددتط اقد نشط دكشالدراشاكلدورلأ ضيا .
ررررررررركلد  تبتررررررررر ندنشررررررررراطااد رررررررررندكشرررررررررالدراشا

دورلأ ضيا دغي دراذ دت  ا اد ايل.
ددددد●

 ررندكشررالددتحااررلدكهررا  در   ر درا  رر   
ناتلدراع  يا . در غلاقدرا    د ا دككوا

ددد●دد
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تح ا دراككا ساادر ش ر ي دار كجد نشرط د 
نرراادراع  يارر دراتاخياررلدرا ياضرريا دكررعدر اككوا

داكشالدر غلاقدرا    .

ددددد●

تتناولدنشاطا دتخيااياا د ياضياا دتوظارلإدكرصد 
ر ش ر ياررر د رررندكشرررالدخلااررلدراككا سرررااد
در غلاقدرا    .

دددد●د

تنررررا لأدوتحرررراو د  ررررو  دكنظكرررر دحرررررولد 
دراككا ساادر ش ر ي دراخا  د ااناشاط.

دد●ددد

دددد●ددتط اقد نشط دكشالدر غلاقدرا    . 
تبتررررررر ندنشررررررراطا د رررررررندكشرررررررالدر غرررررررلاقد 

درا    دغي دراذ دت  ا اد ايل.
ددددد●
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 ( مؤشرات أداء الأطفال8ممحق )

 مستوى المؤشر المؤشر النشاط
معرفة 
 وفيم

 استدلال تطبيق
 إبداع تقويم تحميل

 "تركيب"

صّة؟
ف ق

تألي
ر ل

صّو
ه ال

 ىذ
يب

ترت
ن 

يمك
قةٍ 

طري
كم 

ب
 

     ● يستنتج بصريّاً أحداث الصورة التي تعرض عليو.
ماا يتنبأ بماا ساينون علياو  انل الصاورة إثا حادث 

 استنتجو بصريّاً.
●     

ًّ تعبّااار عااان تويّعاتاااو أو ت يّّتاااو  يماااا  يولّاااد باااداب
 يتعلّق بالاستنتاجات السّابقة.

    ● 

يبّاااااااارر أساااااااابا  تلااااااااك التّويّعااااااااات أو البااااااااادابل أو 
 الاستنتاجات. 

●     

    ●  ينفّث الميمة الت يّلية التي تطلبيا المعلّمة. 
التفّنيااار بالميمااة التااي تطلبياااا يساات دم ت يّلااو  ااي 

 .المعلّمة
 ●    

يعياااد ترتيااا  الصّاااور لتناااوين يصّاااة يساااردىا و قااااً 
 لت يلّو للأحداث. 

    ● 

     ● يقترح عناويناً للقصّة التّي أعاد ترتيبيا
  ●    يعطي رأيو  ي استبدال أحد   صيات القصّة.

يبااااارّر مقترحاتاااااو  ااااااي اساااااتبدال أحاااااد   صاااااايات 
 القصّة

●     
ة؟ 

قص
ل ال

كتم
ى ت

 حت
قود

لمف
ء ا

شّي
ا ال

م
 

     ● يستنتج بصريّاً أحداث الصّورة التي تعرض عليو
ًّ تعبّاااااار عاااااان تويّعاتااااااو  يمااااااا يتعلّااااااق  يولّااااااد بااااااداب

 بالاستنتاجات السَابقة من ت يّّتو.
    ● 

ينمال الجااال النااايح ثالحاادث المفقااود   ااي صااور 
معروضاااة علياااو لتناااوين يصّاااة منتملاااة ا حاااداث 

 بأسالي  م تلفة ثرسماً، و فاىةً أو لفظأ . 

    ● 

يساارد القصااة التااي أنملياااا وت يّاال أحاادا يا ب ااانل 
يتم  يو وصف صورة نلّ حدق يام بإنمالاو بجمال 

 بسيطة.

 ●    

    ●  لقصّتو المصوّرة المت يّلة.يقترح عناويناً متعدّدة 
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يبدي رأيو  ي الجال المصاوّر الاثي ياام برسامو أو 
 تصميمو لإنمال أحداث القصّة.

   ●  

يعطاااااي مقترحاااااات لتطاااااوير طريقتاااااو  اااااي تصاااااميم 
 ا جاال المصوّرة.

   ●  

     ● يثنر ما تعلّمو من القصح التّي سردىا امّؤه

عة
سّا

ة ال
لعب

 

     ● بعض ا  يال.يحدّد امن حدوث 
 ●     يعيد ترتي  ا  يال و ق تسلسليا الامني.

ًّ تعبّاار عاان تويّعاتااو  يمااا يتعلّااق باابعض  يولّااد بااداب
 ا حداث

    ● 

ك؟
 ذل

بعد
رة 

صّو
ل ال

شك
ن 

يكو
 س

يف
ك

 

     ● يستنتج بصريّاً أحداث الصّورة التي تعرض عليو.
     ● يتنبأ بما سينون عليو  نل الصّورة.

ًّ تعبّااار عااان تويّعاتاااو ث ت يّّتاااو   يماااا  يولّاااد باااداب
 يتعلّق باستنتاجاتو السّابقة.

    ● 

يباااااارّر أساااااابا  تلااااااك التّ اااااايّّت أو التّويعااااااات أو 
 البدابل.

●     

يست دم ت يّّتو  اي التفّنيار بالميمّاة التاّي تطلبياا 
 المعلّمة.

 ●    

يضاااايف أ اااايال للصّااااورة تعبّاااار عاااان ت يّّتااااو  ااااي 
  نل ما بعد مرور  ترة من الامن.

    ● 

رتك
 فك

عن
بّر 

لتع
رة 

صو
ء لم

شيا
ف أ

أض
 

    

     ● يستنتج بصريّاً أحداث الصّورة التي تعرض عليو.
     ● يحدد أمانن ا  يال التي تعرض عليو

ّّ تعبااار عااان ت يّتاااو أو تويعاتاااو  يماااا  يولّاااد باااداب
 يتعلّق باستنتاجاتو.

    ● 

المعروضاااااة علياااااو لتحدياااااد أوجاااااو  يقاااااارن الصّاااااور
 ال بو والا تّف.

   ●  

يحاااااااادّد ا  اااااااايال التااااااااي تاااااااامّ إضااااااااا تيا للصّااااااااورة 
 المعروضة عليو.

●     

يست دم ت يّّتو  اي التفّنيار بالميماة التاي تطلبياا 
 المعلمة.

 ●    

يباادي رأيااو  ااي الصّااورة التااي يااام بتصااميميا و قاااً 
 لت يّتو. 

   ●  
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لتطاااااوير طريقتاااااو  اااااي تصاااااميم يعطاااااي مقترحاااااات 
 الصّورة.

   ●  

يت
كبر

د ال
عوا

ة أ
لعب

 

يولّااااااد أ ناااااااراً حااااااول ت اااااانيل لوحااااااة ماااااان ا عااااااواد 
 ال  بية.

    ● 

     ● يعطي است دامات أ رى للأعواد ال  بية
يتاااثنر عااادد ا عاااواد التاّااي اسااات دميا  اااي ت ااانيل 

 اللّوحة.
●     

 ●     الآيس نريميبدع لوحات  نية بأعواد النبريت أو 

قية
منط

ير 
 غ

ورة
ص

 

يساااتنتج بصاااريّاً أو ينت اااف ال لااال ثال طاااأ   يااار 
المو ق ث يار المنطقاي   اي الصّاور التاي تعارض 

 عليو.

    ● 

    ●  يست دم  امات متنوعة.
يعياااد تصاااميم صاااور تحاااوي أ ااايال  يااار منطقياااة 

 لتصبح معبّرة عن أا يال منطقيّة.
    ● 

يااام بإعااادة تصااميميا بجماال يصااف الصّااورة التااي 
ًّ  نرتيا ا ساسيّة.  بسيطة مت يّ

●     

  ●    يبدي رأيو  ي الصّورة التي يام بإعادة تصميميا
يعطااااااي مقترحااااااات لتطااااااوير طريقتااااااو  ااااااي إعااااااادة 

 تصميم الصّورة.
   ●  

قية
منط

رة 
صو

 
 ●     يستنتج بصرياً أحداث الصّورة التي تعرض عليو 

معروضااااااة تحااااااوي أ اااااايال يعيااااااد تصااااااميم صااااااورة 
 منطقيّة لتصبح معبّرة عن أ يال  ير منطقية

 ●    

 ًّ يصف الصّاورة التاي ياام بإعاادة تصاميميا مت ايّ
  نرتيا.

●     

  ●    يبدي رأيو  ي الصّورة التي يام بإعادة تصميميا.

عب
ا نم

 بن
ىيا

 
       

يوضّاااح الصّاااورة الت يلياااة التاااي بناىاااا عااان رحلتاااو 
 الت يّلية.

●     

ينااايا المعلّمااة حااول أوجااو اليمااوض التااي انتابتااو 
 وتعرّض ليا.  

●     

ياااثنر أم لاااة تعبّااار عااان المفااااىيم المجاااردة بصاااورة 
 سليمة.

●     
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   ●   يميا تجاور  يبين  ي  ط بصره.
  ●    يقارن تجاور  يبين لا يقعان  ي نفس الجية.

رتي
شج

 

الت يّليااة ثات يسااتدعي المعلومااات السااابقة والبناا  
 الصّلة بالميمّة الت يّليّة.

●     

يحاااوّل نلماااات الرّحلاااة الت يليّاااة إلااا  عاااالم  ياااالي 
 دا ل العقل

 ●    

ي اااارح الصّااااورة الت يّليّااااة التااااي بناىااااا عاااان رحلتااااو 
 الت يّليّة.

●     

ياااثنر أم لاااة تعبّااار عااان المفااااىيم المجااارّدة بصاااورة 
 سليمة.

●     

   ●    وق. يميّا مواضع ا  يال
   ●   يميّا مواضع ا  يال تحت.

ائع
الج

سد 
الأ

 

 ●     يت يّل أ يال  ارج  نل ما.

 ●     يت يّل أ يال دا ل  نل ما.
     ● يعبّر لفظاً عن ا  يال التي ت يّليا.

يميّااااا موايااااع ا  اااايال التااااي ت يّليااااا وعبّاااار عنيااااا 
 بالرّسم ثدا ل /  ارج .

  ●   

    ●  يرسم  يباً من ت يّّتو دا ل  يل ما. 
    ●  يرسم  يباً من ت يّّتو  ارج  يل ما.

    ●  يعبّر عن ت يّّتو بالرّسم.
جر

لشّ
ق ا

ور
أو 

يد 
 بال

عة
طّبا

ة ال
لعب

 
يسااتدعي المعلومااات السّااابقة والبناا  الت يّليّااة ثات 

 الصّلة بالميمة.
●     

المطبوعاة إلاا  لوحااة ماان يحاوّل رساامة يااده اليمناا  
 ت يّلو.

 ●    

يحوّل رسمة يده اليسارى المطبوعاة إلا  لوحاة مان 
 ت يّلو.

 ●    

   ●   يميّا الاتّجاىات.
   ●   يميّا ا لوان التي است دميا  ي الطّباعة.

ن 
بي

حيرا
الب  ت

    ●  .ينفّث الميمّة الت يّليّة المطلوبة
     ● .يحدّد ال يل الثي يقع بين  يبين
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    ●  .يعبّر عن ت يّّتو لفظاً 

شّكل
ل ال

رج
 

ًّ بصارية لتصاميم الرجال الّ انل بطراباق  يولّد بداب
م تلفاااة أو يصااامم مااان ت يّتاااو رجااال ال ااانل مااان 

 أ نال ىندسية م تلفة.

    ● 

يصف بدابلاو البصاريّة لتميياا الرجال الّ انل الاثي 
 يام بتصميمو ب نل  ردي.

●     

بدابلاااو البصاااريّة ال اصاااة بتميياااا  يبااادي رأياااو  اااي
 الرجل ال نل الثي يام بتصميمو

   ●  

يعطي مقترحات لتطاوير طرابقاو  اي تميياا الرّجال 
 الّ نل.

   ●  

يساااامي ا  اااانال اليندساااايّة التااااي اساااات دميا  اااااي 
 تمييا الرجل الّ نل وتصميمو

●     

سل
بالع

ك 
لكع

رة ا
شج

 

     ● عليو.يستنتج بصرياً أحداث الصّور التي تعرض 
ًّ تعبّاااار عاااان تويعاتااااو ثت يّتااااو   يمااااا  يولّااااد بااااداب

 يتعلّق بالاستنتاجات السّابقة.
    ● 

يباااااااارّر أساااااااابا  تلااااااااك التويّعااااااااات أو البااااااااادابل أو 
 الت يّّت.

●     

ي ماااان أو يتويّااااع نيايااااة القصّااااة وحاااال الليااااا  ااااي 
 ضول الصّور المعروضة عليو.

●     

عليااو ثنبياار وصاايير، تمييااا الحجااوم المعروضااة 
 و أنبر من أو أصير من 

  ●   

    ●  يطابق ا  نال مع ظلّيا.

رك
قطا

نع 
اص

 

ًّ لتنيياااااف القطاااااار ماااااع الّ  صاااااية  يت يااااال باااااداب
 السمينة.

    ● 

ًّ تعبّااار عناا  ت يّّتاااو أو تويّعاتااو تجااااه  يولّااد بااداب
 أحداث القصة السّردية.

    ● 

ًّ لتنيياف وان    صاايّة القصاة السّاامينة يولّاد بااداب
 مع القطار.

    ● 

يصاااااامّم يطاااااااراً بعربااااااات م تلفااااااة ماااااان ا  اااااانال 
 بالا تراك مع مجموعة صييرة من امّبو.

    ● 
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يصاااف  ااانل العرباااة التاااي ياااام بتصاااميميا ب ااانل 
  ردي دا ل المجموعة بجمل بسيطة.

●     

   ●   يوضّح ال نل الثي ت ير إليو العربة.
     ● يثنر ا لوان التي است دميا  ي تصميم العربة. 
يت يّااااال أ ااااايال  قيلاااااة الاااااوان يمنااااان وضاااااعيا  اااااي 

 العربة.
    ● 

     ● يسمي ا  يال ال قيلة الوان التي ت يّليا.
يت يّاااال أ اااايال  فيفااااة الااااوان يمناااان وضااااعيا  ااااي 

 العربة.
    ● 

يسااامي ا  ااايال ال فيفاااة الاااوان التاااي وضاااعيا  اااي 
 العربة.

    ● 

يقااااارن بااااين ا  اااايال ال قيلااااة وال فيفااااة ثأ قاااال ماااان 
 وأ ف من .

   ●  

زل
البا

بة 
لع

 

 ●     يرنّ  أجاال الباال بالّ نل الصّحيح.
     ● يثنر عدد أجاال الباال.

يسمي ترتي  نل يطعاة مان البااال ث ا ول، ، أو 
 ال اني، أو ال اّلث .

●     

بو 
لشّ

ف ا
تش

اك
لاف

لاخت
وا

 

     ● يستنتج بصريّاً أحداث الصّورة التي تعرض عليو.
ًّ للتّعااااااديل علاااااا   صااااااابح إحاااااادى  يولّااااااد بااااااداب

 الصّور.
    ● 

يعادّل علا   صااابح إحادى الصّاور المت ااابية ث 
ال نل، أو اللّون، ....الخ  و قااً لت يّّتاو والبادابل 

 التي ايترحيا إما رسماً أو  فاىةً.

 ●    

أوجااااو ال ااابو والا ااااتّف  اااي الصّااااورة يباااال  يميّاااا
 وبعد تعديليا.

  ●   

ن 
 لو

غيّر
و ت

ث ل
حد

ذا ي
ما

ى؟
ة إل

ور
لصّ

ا
 

     ● يستنتج بصريّاً أحداث الصّورة التي تعرض عليو.
     ● يتنبّأ بما سينون عليو  نل الصّورة.

ًّ تعباااااار عاااااان ت يّّتااااااو  يمااااااا يتعلّااااااق  يولّااااااد بااااااداب
 باستنتاجاتو السّابقة.

    ● 

يباااااارّر أساااااابا  تلااااااك الت اااااايّّت أو التّويّعااااااات أو 
 البدابل.

●     
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يصمّم صورة تعبّر عن ت يّّتو  يما يتوّيع حدو او 
 ب جرة الموا  ي ضول تييير لونيا.

    ● 

يصااااف التّعااااديّت التااااي يااااام بيااااا علاااا  الصّااااورة 
 المعطاة موضّحاً  نرتو ا ساسية.

●     

  ●    الجديدة.يقترح اسماً للصّورة 
  ●    يبدي رأيو  ي الصّورة التي يام بتصميميا.

يعطااااااي مقترحااااااات لتطااااااوير تصااااااميمو وت يّّتااااااو 
 لاحقاً.

   ●  

صغر
 وأ

كبر
أ

 

ًّ تعبّااااار عااااان ت يّّتاااااو تجااااااه ا سااااابلة  يولّاااااد باااااداب
 والميام المعروضة عليو.

    ● 

     ● يبرّر أسبا  تلك الت يّّت والبدابل.
     ● بصريّاً أحداث الصّور التي تعرض عليو.يستنتج 

يميّاااااااا حجااااااام   صااااااايّات القصّاااااااة ثصاااااااييرة، أو 
 نبيرة .

  ●   

  ●    يقارن بين مفيومي أنبر من وأصير من.
   ●   يحلّل نيفية الاستفادة من أحجام المناال.

يناااااتج علااااا  ا يااااال  نااااارة مت يّلاااااة لطريقاااااة تنبيااااار 
 المسنن.

    ● 

ا ياااال  ناااارة مت يّلااااة لطريقااااة تصاااايير ينااااتج علاااا  
 المسنن.

    ● 
دب

ن الّ
خز

م
 

يسااتدعي المعلومااات السّااابقة والبناا  التّ يليااة ثات 
 الصّلة بالميمّة التّ يليّة.

●     

يحاااوّل نلماااات الرّحلاااة الت يّليّاااة إلااا  عاااالم  ياااالي 
 دا ل العقل.

 ●    

ي ااارح الصّاااورة الت يّليّاااة التاااي بناىاااا دا ااال العقااال 
رحلتاااو الت يّلياااة المرتبطاااة باااالتمييا البصاااري عااان 

 للأ يال.

●     

يثنر أم لاة تعبّار عان المفااىيم المجارّدة ث الحجام، 
أو اللااااااااااااااااااااااون، أو الّ اااااااااااااااااااااانل، أو الفاااااااااااااااااااااارا، أو 

 التّصنيف،....الخ 

●     

   ●   يميا ا  يال التي ت يّليا و قاً لحجميا.
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   ●   يميّا ا  يال التي ت يّليا و قاً  لوانيا.
   ●   يميّا ا  يال التي ت يّليا و قاً   ناليا.

كال
لأش

ة ا
دين

م
 

سيّة
يند

ال
 

يسااتدعي المعلومااات السّااابقة والبناا  الت يّليااة ثات 
 الصّلة بالميمة.

●     

    ●  يرسم  نل المنال اليندسي الثي ت يّلو.
يرسم أ ايال يت يّلياا مان البيباة تحمال ثات الّ انل 

 رسمو. اليندسي الثي
 ●    

   ●   يميّا ا  نال اليندسيّة.
 ●     يصمّم آلة من ا  نال اليندسيّة.

يصف الآلة التاي صامّميا بجمال بسايطة موضّاحاً 
  نرتيا ا ساسيّة.

●     

يباااادي رأيااااو  ااااي الآلااااة التااااي يااااام بتصااااميميا ماااان 
 الا نال اليندسية.

   ●  

الآلاة مان يعطي مقترحات لتطاوير طريقاة تصاميم 
 ا  نال اليندسيّة.

   ●  

دك
عق

نع 
اص

 

     ● يستنتج بصريّاً أحداث الصّورة التي تعرض عليو.
ًّ تعبّااار عااان تويّعاتاااو أو ت يّّتاااو  يماااا  يولّاااد باااداب

 يتعلّق باستنتاجاتو السّابقة.
    ● 

يباااااااارّر أساااااااابا  تلااااااااك التويّعااااااااات أو البااااااااادابل أو 
 الت يّّت.

●     

و قاااااااً لاااااانط  نااااااابي ماااااان ال امااااااات يصاااااامّم عقااااااداً 
 الموجودة  ي ياعة ا ن طة.

    ● 

   ●   يميّا ا لوان التي است دميا  ي تصميمو.
   ●   يميّا الحجوم التي است دميا  ي تصميمو.
   ●   يميّا ا  نال التي است دميا  ي تصميمو.

ونة
تعا

الم
ت 

دوا
الأ

 

يحاااادّد الطفاااال  صااااورة  اااانل معااااين دا اااال  اااانل 
 آ ر.

●     

   ●   يميا ال يل أو ال نل عن ال لفية المحيطة بو.
ًّ عل  أرضية.     ●  يرسم  ن

     ● يست رج العدد الموجود  ي الصّورة.
ًّ تعبّااااااار عااااااان تويّعاتاااااااو  يماااااااا يتلّاااااااق   ●    يولّاااااااد باااااااداب
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 بالاستنتاجات المطلوبة منو  ي القصّة.
    ●  ينفّث الميمة الت يّليّة المطلوبة.

  ●    يبدي رأيو  ي ما يام برسمو والتّعديل عليو.
  ●    يعطي مقترحات لتطوير طريقتو  ي التصميم.

ابك
 كت

صمّم
ت/ 

ارنا
لمق

ب ا
كتا

 

ًّ ما من ال لفية.      ● يست رج  ن
   ●   أن يميا  يباً محدداً من النل  ي ال لفية.
ًّ مطابقاً ل نل  ي ال لفية      ● يست رج  ن

     ● يستنتج بصريّاً أحداث الصّور التي تعرض عليو.
يتنبأ با  يال التي حاد ت  اي الصاور المعروضاة 

 عليو.
●     

ًّ تعبّر عن تنبّؤاتو أو ت يّّتو.  ●     يولّد بداب
 ●     يصممّ نتاباً للمقارنات من ت يّلو.

  ●    يبدي رأيو  يما صمّمو.
  ●    لتطوير طريقتو  ي التّصميم.يعطي مقترحات 

جاج
 الدّ

رعة
مز

ىة 
متا

بة 
لع

 

    ●  ييلق بصريّاً الطّريق الصّحيح لحلّ المتاىة.
    ●  يرسم المتاىة التي ت يّليا  ي الرّحلة.

يحاااوّل نلماااات الرّحلاااة الت يّليّاااة إلااا  عاااالم  ياااالي 
 دا ل عقلو.

 ●    

عاااان رحلتااااو ي اااارح الصّااااورة الت يّليّااااة التااااي بناىااااا 
 الت يّليّة.

●     

  ●    يبدي رأيو  يما رسمو.
شّكل

ا ال
 ىذ

ون
 يك

 أن
كن

 يم
ماذا

 ؟

ًّ ىندسيّاً  ير منتمل.     ●  ييلق بصريّا  ن
ًّ  ير منتمل.     ●  ينمل رسماً  ن

     ● يستنتج بصريّاً أحداث الصّورة التي تعرض عليو.
ًّ تعبّااار عااان تويعاتاااو أو  ت يّّتاااو  يماااا يولّاااد باااداب

 يتعلّق بالاستنتاجات السّابقة.
    ● 

     ● يبرّر أسبا  تلك التويّعات أو الت يّّت 
    ●  ينفّث الميمة الت يّليّة التي تطلبيا المعلّمة.

يساات دم ت يّلااو  ااي التفّنيااار بالميمااة التااي تطلبياااا 
 المعلمة.

 ●    

  ●    يبدي رأيو  يما صمّمو.
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  ●    مقترحات لتطوير طريقتو  ي التّصميم.يعطي 

ريّة
سّح

ا ال
عص

 وال
 أنا

عبة
ل

 

يساااااتنتج بصاااااريّاً الّ ااااانل النامااااال إثا  قااااادت أحاااااد 
 أجاابو.

●     

يلصااق أو يرساام ا جاااال المفقااودة للّ اانل البصااري 
  ي منانيا الصّحيح.

 ●    

ًّ تعبّااار عااان تويّعاتاااو أو ت يّّتاااو تجااااه  يولّاااد باااداب
 التي تجري  ي القصّة.ا حداث 

    ● 

     ● يبرّر أسبا  تلك البدابل أو التّويعات.
    ●  ينفّث الميمّة الت يّليّة التي تطلبيا المعلّة.

  ●    يبدي رأيو  يما أ لقو.
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 9 ملحق

 قائمة مهارات الإدراك البصري والعمليات الفرعية

 العمليات الفرعية في المهارة الإدراكية البصرية المهارة الرئيسة للإدراك البصري

 
 
 
 

 الذاكرة البصرية

 تحديد الشيء المفقود 
 التدريب عمى إعادة قصة مصورة  بنفس ترتيبها 
 تذكر الأشياء / الأسماء المعروضة عميه 
 إكمال البزل 
  استدعاء المعمومات 
 تذكر أماكن الأشياء 

 
 
 
 
 

 العلاقات المكانية

  العلاقات المكانية للأشكال 
 إدراك مواضع الأشياء 
 التعرف عمى العلاقات المكانية بين الأشياء 
 إدراك مفاهيم: يمين، يسار، فوق، تحت، وأمام، وخمف، وأول، وآخر 
 التعرف عمى الاتجاهات 
  في الفراغوضع الأشياء 

 
 
 
 
 

 التمييز البصري

 التمييز البصري لكل من الشكل والمون والحجم 
 المطابقة للأشكال والأرقام 
 استخراج الاختلاف بين صورتين 
 تحديد أوجه الشبه والاختلاف  بين الأشياء  والأشكال 
 إكمال رسم غير مكتمل 
 إكمال الألغاز أو البازل 

 

 
 
 
 
 
 

 الشكل والأرضية

  مثيرات رئيسية من صور تحوي أشكال وخمفياتاستخراج 
 استخراج شكل مطابق لشكل معياري ضمن مجموعة أشكال 
  استخلاص الشكل من الخمفية 
 تمييز شكل محدد من الكل 
 معرفة الكل حين يفقد جزء من هذا الكل 
 التركيز والبحث عن شيء محدد واستبعاد المثيرات غير ذات الصمة 

 

 
 

 الإغلاق البصري      

 إكمال الأشكال الناقصة 
 الإغلاق البصري للأشكال الهندسية 
 الخروج من المتاهات 
 الإغلاق البصري لمصور 
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 المفاهيم الرياضية01ملحق 
 

 الحساب ومفاهيم العدد. 
 المفاهيم الهندسية والقياسية والمتمثمة بالأشكال الهندسية المربع، والمستطيل، والدائرة، والمثمث 
  تقدير السعات، كالحجم، والطول، والوزن، ومفاهيم كبير_صغير وممتمئ_فارغ وثقيل_ خفيف

 وأكثر_ أقل.
  نشاء الأشكال والأنماط و الجبر والاقترانات متمثمة بالأنماط الهندسية معتمدة عمى الألوان وا 

 .العددية  ومهارات التفكير والبرهان الرياضي
 .وحل المشكلات والاتصال والربط والتمثيل 
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 ( موافقة وزارة التربية11ملحق )                  
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 الروضات التي تم التطبيق بها( 11ملحق )
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 التدقيق اللغوي العربي( 11ملحق )                  
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 التدقيق اللغوي الأجنبي( 11ملحق )                  
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 (55ممحق )

 صور من البرنامج التدريبي لمعمّمات رياض الأطفال

 صور من العينة الاستطلاعية

 

 

 

 (2صورة )                                           (5صورة )                 

                     

 

 

 (4(                                                 صورة )3صورة)                

    

 (6(                                          صورة )5صورة )                  

         

 

 

 (8صورة)                                                (7صورة )  
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 صور من البرنامج التدريبي لمعمّمات رياض الأطفال 

 المؤجل( –البعدي  –)صور تطبيق الاختبار القبمي 

                  

 (51(                                                     صورة )9صورة)           

                          

 (52صورة )                           (                       55صورة ) 

 

  

 

 

 

 (53صورة )                                             
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 تطبيق الاختبار الإدراكي البصري المصور للأطفالمن صور 

     

 (55(                                               صورة )54صورة)                

                                               

 (57(                                                 صورة )56صورة ) 

  

 

 

 

 (59(                                                  صورة )58صورة )          

 

                

   (25صورة )                                   (                 21صورة )         
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 صور من تنفيذ المتدربات لأنشطة الجمسات

    

 

 

 

 (23(                                        صورة )22صورة) 

                    

 (25(                                           صورة)24صورة ) 

 

 

 

 (27صورة )                                            (  26صورة)    

 

 (28صورة )                                                 
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 صور من تنفيذ أنشطة الأطفال

      

 (31(                                           صورة )29صورة ) 

      

 (32صورة )               (                       35صورة ) 

 (34(                                      صورة)33صورة )                  

 

 

 

 (36(                                             صورة )35صورة )                  
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 (38صورة)(                                            37صورة )            

 (41(                                           صورة )39صورة)            

             

 (42(                                                  صورة )45صورة )               

     

 (44صورة)   (                                           43صورة )                
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 (46(                                         صورة )45صورة )               

 (48(                                       صورة )47صورة )               

                                    

 (51صورة )                          (                      49صورة )             

 

 

 

         

 (52صورة )                  (                            55صورة )
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 نموذج من موزعات الجمسات 61ممحق                  
 

 تعرض المدربة عمى المعممات المتدربات الصورة التالية:

 
 لديكن الشكل أو الصورة التالية تمعني مع مجموعتك فيه وتسأل المدربة 

 ممّ يتكون؟ 
تنظيمها  دوائر الشكل) أ( كيف يُدرك  

 دوائر الشكل )ب( ممّ تتكون؟
تنظيمها كيف يُدرك  

 ماذا يمكن أن يكون هذا القانون وعمى ماذا ينص برأيك؟
 تتمقى المدربة الإجابات من المجموعات وتعرض الشريحة رقم ) (

 تعرض المدربة عمى المعممات المتدربات الصورة التالية:

 
لديك الشكل التالي تمعني مع مجموعتك فيه   

 ممً يتكون؟
السوداء؟ وكيف ندركه بصرياً ما الشكل الذي تكونه النقاط   

كيف يتم إدراكها؟ ×أما علامات   
 في الشكل )ب( ممً تتألف المجموعتين الأولى والثانية؟ 
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 كيف تنتظم عناصر كل منها؟
 كيف تُدرك بصرياً؟

الشكل )ج( لاحظي أنه عبارة عن دوائر يحتوي نصفها الأيمن عمى خطوط أفقية صغيرة ويحتوي 
صغيرة نصفها الأيسر عمى نقاط   

 كيف تُدرك بصرياً؟
 ماذا يمكن أن يكون هذا القانون وعمى ماذا تتوقعين أنه ينص؟

 تعرض المدربة عمى المعممات المتدربات الصورة التالية:

 
لاحظي الصورة  المعروضة عميك إذا نظرت إلى الشكل )أ( كيف ستجدين عناصر الشكل  

 وكيف تُدرك؟
 الشكل )ب( مم يتكون؟

نطمق تسمية عمى هذا القانون وبرأيك عمى ماذا يمكن أن ينص؟ماذا يمكن أن   
 تعرض المدربة عمى المعممات المتدربات الصورة التالية:

 
تسأل المدربة المعممات المتدربات مم يتكون الشكل )أ(؟   

 عمى ماذا تحتوي أضلاعه؟
 كيف يتم إدراكه بصرياً؟
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 الشكل )ب( ممّ يتكون؟
عمى هذا القانون؟ وماذا يمكن أن ينص؟ماذا يمكن أن نطمق تسمية   

 تعرض المدربة عمى المعممات المتدربات الصورة التالية:

 
في الشكل )أ( أيهما أكبر المنطقة السوداء أم المنطقة البيضاء؟    

 كيف تدرك بصرياً؟
 ماذا تستنجين؟

 إذا نظرت إلى الشكل )ج(
 المنطقة البيضاء هل هي أصغر أم أكبر من السوداء

تُدرك المنطقة البيضاء )الفازة أو المزهرية( بصرياً؟كيف   
 كيف تدرك المنطقة السوداء التي تقع خمف الفازة أو المزهرية بصرياً؟

 في الشكل )ب( كيف تبدو المنطقتان السوداء والبيضاء؟
 برأيك ما هو اسم القانون وعمى ماذا يمكن أن ينص؟
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 درجات الاختبار المعرفي للأطفال( 71ملحق )
 درجة السّؤال رقم السؤال المهارة

رية
ص

 الب
كرة

الذا
 

1 2 
2 2 
3 5 
4 2 
5 2 
6 3 
7 2 

نيّة
مكا

ت ال
لاقا

الع
 

8 4 
9 4 
11 4 
11 4 

ري
ص

ز ب
ميي

ت
 

12 2 
13 2 
14 2 
15 4 
16 2 
17 4 
18 2 
19 2 
21 3 

كل
الشّ

ضية 
لأر

وا
 

21 3 
22 4 
23 4 

ق 
غلا

الإ
ري

ص
الب

 

24 2 
25 6 
26 2 
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 الاختبار المعرفي للمعلّمات ( درجات71ملحق)
 درجة السّؤال رقم السؤال

1 3 
2 12 
3 4 
4 3 
5 3 
6 5 
7 3 
8 2 
9 6 
11 9 
11 3 
12 3 
13 8 
14 3 
15 4 
16 5 
17 12 
18 6 

 



 

 

Abstract 

 

The Effectiveness of a Training Program Based on Mathematical 
Imagination for kindergarten Teachers in Developing Visual 

Perception among kindergarten Children 

 

        The study has aimed to train kindergarten teachers on mathematical  
imagination activities, develop visual perception on children, and it also has 
aimed to measure the effectiveness of the training program based on 
mathematical imagination activities in developing visual perception among the 
children.  

The study was applied in 2023-2024  on a sample of kindergarten teachers 
in Damascus,  (15 teachers), and on a sample of children totaling (120) boys 
and girls for the experimental sample, and (120) boys and girls for the control 
sample. 

 The student used the Quasi-Experimental Approach, according to the nature 
of this study, to answer the study question: What is the effectiveness of a 
training program based on mathematical imagination activities for kindergarten 
teachers in developing visual perception among kindergarten children? 

 To verify her hypotheses, the student used the following tools:  

A cognitive test on the theoretical side of the training program for teachers 
based on mathematical imagination activities, a note card for teachers’ 
performance on sports imagination activities prepared by the student, and a 



 

 

cognitive test for kindergarten children’s visual perception prepared by the 
student.  

The study showed the following results: 

 The effectiveness of the training program based on sports imagination 
activities for kindergarten teachers in developing visual perception among 
kindergarten children. There were statistically significant differences between 
the average scores of teachers in the pre- and post-application of the 
observation card in favor of the direct post-application. The differences 
attributed to the teacher’s academic qualification in favor of university and 
higher, differences in specialization in favor of kindergarten teachers, and no 
differences between the average scores of teachers on the observation card 
attributed to years of experience, and the presence of an assistant teacher. 
The results of the study also showed, with regard to the cognitive test for 
children, the existence of statistically significant differences between the 
average scores of the experimental group and the average scores of the 
control group in the post-application of the test in favor of the experimental 
group. There were statistically significant differences between the average 
scores of the children of the experimental group in the pre- and post-
applications in favor of the direct post-application, and there were no 
statistically significant differences between the average scores of the children 
of the experimental group in the post-application according to the gender 
variable. The results also showed a statistically significant correlation between 
the average scores of the teachers on the direct post-test and the 
observation card in the post-application. 

 Keywords: Training program, mathematical imagination, visual perception 
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