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 عرفان وتقدير
 

، ولتتت بهتت د  حتت رح لتتإ رح لتتا وط رح تتإ رلتتودي     ول تتا   تت    ولتت  رحلتتي  تتت   تتي   -
رستتت إ ح تتإ لتتإ حرتتي رلحتترل       لصلقتتت برتتوي  تت ك ح جتر تت   تتي روحتتا رلجر لتت ، 

 ورلخضررء 
 والدي رحمك الله
 

ولتتت  رتتتي ستتتتم ومإ و  رتتتومإ ر.تتتت رتتتإ رللأتتترو.    رلرهتتتجص ي ر ور تتتإ     رلتتت  ي  -
طحرتتومإ لحلأتت   لحلأتت  ر.تتت رلرحتتي    و ختت ور   تت   لملتتمت رصتتتح  تت ر رلصرتتإ      لتترر  

  ت لبإ
 أهدي إليكم هذا العمل
 

ول  ري  لرمإ لصإ رلخ ر، و مع رلسصت ة  جإ رلآخر ي، ورتي لإ سم رح لتإ   تتت  -
  كإ رت  قتإ  مقت  مقت روحه 

 محمد أيمن الخولي
 

 ول  ر ل رلروحإ           -
 بشار ديب



 
 

 
 شكر وتقدير

 
بفضللا  ت الللوحم ه، لللإنج اللذ  اللللو  ولل    حل للاج  حللل د   للا وة   لللإذ  حفو للإ   ح  لللله  

  اهج ب و   ضي  ت ع  هلاج هخإ ة حهطاي  ح،ب ب سه  ة.
هعل هج  اي وا إذ وهلًاج به ف   حشك  ه حا إ    حم وساو د  حكب  ج  حإكاه   ، إ ا كلهج 

  للله بواشللل    عللللم وللل ن  ح سلللوحةج هه هفللله  حلللم ،فظللله  تج ه حللل د ،ظ للل  بشللل   اك
لللوابي  بللا هخللةا فالل    شلل  فهج ها، للا وعبللوب ولل    اشلل   ج ب للإ   ،للبج هو واللة 

 عل  ةج ه لو لة ط بةج هوخةق ك   ة.
هكللا  لا،الل  ذ ه حا للإ  ج ح سللاو    حللإكاه   إ ا للة  ح إسلليج  حاللي   ف لل  ولل    حل للا بكللا 

 لل  ج ه  ف للل  ل  لل     ،لللا  الللو  وللل    حل للا خطللله  افو لل له  ح لللم     اىللو  بلللا  حكب
بخطه ج فأشل ف  عل له  شل  فوً كلو ةًج لا  ا  له شليبج هاللإ  بل حن وة اكلهة  شل فة 

  شو كة ف طج  ضوفة  حم إع ىو  حل لي ه ح لاهد  ح سا  .
لأعضللوب  حللاللة  ح لله   ج  ح كلفللة ب او شللة ولل ن  ح سللوحة ه ح،كللذ هكللا  حا للإ   ه لا،الل  ذ 

عل ىلللوج هولللذج  لأسلللاو    حلللإكاه   سللللهر   اضلللمج  حلللإكاه   عوح لللة  ح فلللوعيج ه حلللإكاه  
  ، إ ا كه.

هوخ  ً  هحل    خل ً ج وا لإذ بوحشلك   حل  لا  حلم  حسلوإ   ،ك لي وإه    حإ  سلةج هوخل  
وو  سلللهذ س سللذ  ح اللووئ هط   للق  حاللإ    ج بوحلل ك ج لا  ح، لل ج  لأسللاو   حللإكاه  طلل

   اسى ة  حهلاإ  و    حل ا.هح و  إ ه  ة 
  شو ع    إ ب



 
 

 ‌أ

 فهرس المحتويات

الصفح العنوان الرقم
 ة

   

 الفصل الأول:أهمية البحث ومشكمته
 2 :مقــــدمــــــة 
 4 .أولًا: مشكمـــــة البحـــث 
 6 .ثانياً: أىميــــة البحــــث 
 7 .ثالثاً: أىــــداف البحـــث 
 7 .البحــثرابعاً: متغيرات  
 8 .أسئمة البحثخامساً:  
 8 .فرضيات البحثسادساً:  
 9 .المجتمع الأصمي وعينة البحثسابعاً:  
 01 .البحــث منيجثامناً:  
 01 .البحــث أدواتتاسعاً:  
 00 .حدود البحثعاشراً: 
 00 إحدى عشر: مصطمحات البحث وتعريفاتو الإجرائية 

   

 الفصل الثاني: الدراسات السابقة
 06 مقدمة: 
 06 المحمية.الدراسات أولًا:  

 09 .ثانياً: الدراسات العربية 
 88 ثالثاً: الدراسات الأجنبية. 
 77 رابعاً: تعقيب عام عمى الدراسات السابقة. 
 78 خامساً: مكانة الدراسة الحالية بين الدراسات السابقة. 
 79 .سادساً: ما استفادت منو الباحثة في الدراسات السابقة 

 ذوي الاحتياجات الخاصة الأطفال الفصل الثالث:
 40 مقدمة:  



 
 

 ‌ب

 40 أولًا: مفيوم ذوي الاحتياجات الخاصة وتعريفيم 
 45 ثانياً: التطور التاريخي لرعاية ذوي الاحتياجات الخاصة في سوريا 
 47 ثالثاً: التربية الخاصة بذوي الاحتياجات الخاصة 
 51 رابعاً: الكشف والتدخل المبكر 
 58 العقميةخامساً: الإعاقة  
 55 سادساً: الإعاقة الحركية 
 58 سابعاً: الإعاقة السمعية 
 68 ثامناً: الإعاقة البصرية 
 65 تاسعاً: الاضطرابات السموكية واضطراب التوحد 
 69 خاتمة 
  الفصل الرابع: الاتجاهات 
 70 مقدمة: 
 70 أولًا: معنى الاتجاه وتعريفو: 

 74 ثانياً: أىمية الاتجاىات: 
 75 ثالثاً: خصائص الاتجاىات: 
 77 رابعاً: وظائف الاتجاىات: 
 79 خامساً: أنواع الاتجاىات: 
 81 سادساً: مكونات الاتجاىات: 
 80 سابعاً: شروط تكون الاتجاىات: 
 87 ثامناً: نمو الاتجاىات وتكونيا: 
 84 تاسعاً: تغيير الاتجاىات وطرائق تعديميا: 
 85 تعديل الاتجاىات:عاشراً: خصائص  
 86 إحدى عشر: النظريات المفسرة للاتجاىات: 
 86 اثنا عشر: طرائق قياس الاتجاىات: 
 88 ثلاثة عشر: اتجاىات الوالدين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 
 89 أربعة عشر: اتجاىات المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة: 
 91 نحو الدمج:خمسة عشر: الاتجاىات العامة  



 
 

 ‌ت

 97 خاتمة 
  : الدمجالفصل الخامس 
 95 مقدمة: 
 95 أولًا: مفيوم الدمج وتعاريفو 
 99 ثانياً: التطور التاريخي لمدمج في سوريا 
 011 ثالثاً: الدمج في مرحمة الطفولة المبكرة 
 018 رابعاً: تأثيرات الدمج عمى الأطفال العاديين 
 018 خامساً: أىداف الدمج 
 014 سادساً: إيجابيات الدمج 
 016 سابعاً: سمبيات الدمج 
 017 ثامناً:  أشكال الدمج 
 018 تاسعاً:  شروط نجاح الدمج 
 000 عاشراً: مبررات الدمج 
 004 إحدى عشر: متطمبات الدمج 
 006 اثنا عشر: تكييف البيئة لمدمج وتعديميا 
 007 ثلاثة عشر: تحديد إجراءات تنفيذ الدمج 
 009 أربعة عشر: مشكلات الدمج وصعوباتو 
 081 خمسة عشر: تجارب الدمج في بعض دول العالم 
 087 خاتمة 

 
 
  

جراءاته :السادس الفصل  منهج البحث وا 
 085 مقدمة: 
 085 أولًا: منيج البحث. 
 085 ثانياً: المجتمع الأصمي. 
 086 ثالثاً: عينة البحث. 
 076 البحث.رابعاً: أدوات  
 051 خامساً: حدود البحث. 



 
 

 ‌ث

 051 سادساً: القوانين الإحصائية المستخدمة في البحث. 
   

 : نتائج البحث وتفسيرهاالفصل السابع
 057 مقدمة: 
 057 نتائج أسئمة الدراسة وتفسيرىاأولَا:  
 055 نتائج فرضيات الدراسة وتفسيرىاثانياً:  
 810 .مقترحات البحثثالثاً:  

   

 814 خلاصة البحث بالمغة العربية 
 

 المراجع
   

 800 المراجع العربية 
 809 المراجع الأجنبية 

   

 886 الملاحق 
 

 848 خلاصة البحث بالمغة الانكميزية 
‌

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 ‌ج

 فهرس الجداول
 الصفحة عنوان الجدول الرقم

   

 085 توزع الروضات وفقا لاسم المحافظة والمنطقة 0
 086 توزع أفراد المجتمع الأصمي  8
 086 توزع أفراد العينة وفقا لمتغير جنس الوالدين 7
 087 توزع أفراد العينة وفقا لمتغير وجود طفل معاق 4
 088 توزع أفراد العينة وفقا لمتغير المستوى التعميمي لموالدين 5
 089 لموالدينتوزع أفراد العينة وفقا لمتغير المستوى الاقتصادي  6
 071 توزع أفراد العينة وفقا لمتغير الدورات التدريبية لممعممات 7
 070 توزع أفراد العينة وفقا لمتغير طبيعة بيئة الروضة 8
 078 توزع أفراد العينة وفقا لمتغير نوع الإعاقة 9
 077 توزع أفراد العينة وفقا لمتغير نوع الدمج 01
 074 لممعممة لمتغير سنوات الخبرةتوزع أفراد العينة وفقا  00
 075 توزع أفراد العينة وفقا لمتغير مستوى تعميمي لممعممة  08
 078 في مقياس الاتجاىات لممعممةيبين البنود قبل التعديل والبنود بعد التعديل  07
 079 يبين معامل ارتباط درجة كل بند مع الدرجة الكمية لمبعد التي ينتمي إليو 04
 040 معامل الارتباط بيرسون لحساب الأبعاد مع الدرجة الكمية 05
 047 قيمة معامل الثبات بالإعادة باستخدام معامل ارتباط بيرسون 06
 044 قيمة معامل الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية 07

08 
في مقياس الاتجاىات  يبين العبارات قبل التعديل والعبارات بعد التعديل

 045 لموالدين

 046 معامل ارتباط درجة كل بند مع الدرجة الكمية لمبعد الذي ينتمي إليو. 09
 047 معامل الارتباط بيرسون لحساب الأبعاد مع الدرجة الكمية. 81
 049 قيمة معامل الثبات بالإعادة باستخدام معامل ارتباط بيرسون 80
 049 باستخدام معادلة ألفا كرونباخ والتجزئة النصفيةقيمة معامل الثبات  88

87 
 المقياس، أبعاد من بعد لكل  المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات

 لموالدين الكمية ولمدرجة
054 

ـــــات الحســـــابية المتوســـــطات 84  056 محـــــاور مـــــن محـــــور لكـــــل  المعياريـــــة والانحراف



 
 

 ‌ح

 .لممعممات الكمية  ولمدرجة المقياس،

85 
اختبـــــار ســـــتودنت لمفـــــرق فـــــي اتجاىـــــات الوالـــــدين نحـــــو دمـــــج الأطفـــــال ذوي 
الاحتياجات الخاصة في ريـاض الأطفـال تبعـاً لمتغيـر وجـود طفـل معـاق فـي 

 الأسرة.
061 

اختبار ستودنت لمفرق في اتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال ذوي  86
 الوالدينالاحتياجات الخاصة في رياض الأطفال تبعاً لمتغير جنس 

068 

87 
إحصاء وصفي لاتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال تبعاً لممستوى التعميمي 

 065 لدى الوالدين

88 
نتائج تحميل التباين لاتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال تبعاَ لمستوى 

 066 التعميمي لدى الوالدين

 066 نتائج اختبار ليفين لتجانس التباين 89
 067 س دونيت اختبار مقارنة نتائج 71

70 
إحصاء وصفي لاتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال تبعاً لممستوى 

 070 الاقتصادي

78 
نتائج تحميل التباين لاتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال تبعاَ لممستوى 

 070 الاقتصادي

 078 نتائج اختبار ليفين لتجانس التباين 77
 077 س دونيت اختبار مقارنة نتائج 74

75 
اختبــار ســتودنت لمفــرق فــي اتجاىــات المعممــات نحــو دمــج الأطفــال 
ذوي الاحتياجـــات الخاصـــة فـــي ريـــاض الأطفـــال تبعـــاً لمتغيـــر عـــدد 

 الدورات التدريبية
076 

76 
اختبــــار ســــتودنت لمفــــرق فــــي اتجاىــــات المعممــــات نحــــو دمــــج الأطفــــال ذوي 

 لمتغير طبيعة بيئة الروضةالاحتياجات الخاصة في رياض الأطفال تبعاً 
079 

77 
إحصــاء وصـــفي لاتجاىــات المعممـــات نحــو دمـــج الأطفــال تبعـــاً لمتغيــر نـــوع 

 .الإعاقة
088 

78 
نتائج تحميل التباين لاتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال تبعـاَ لمتغيـر نـوع 

 088 .الإعاقة



 
 

 ‌خ

 084 نتائج اختبار ليفين لتجانس التباين 79
 084 س دونيت اختبار مقارنة نتائج 41

40 
إحصــاء وصـــفي لاتجاىــات المعممـــات نحــو دمـــج الأطفــال تبعـــاً لمتغيــر نـــوع 

 .الدمج
088 

48 
نتائج تحميل التباين لاتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال تبعـاَ لمتغيـر نـوع 

 .الدمج
088 

 091 نتائج اختبار ليفين لتجانس التباين 47
 091 س دونيت اختبار مقارنة نتائج 44

45 
إحصاء وصفي لاتجاىات المعممات نحـو دمـج الأطفـال تبعـاً لمتغيـر سـنوات 

 .الخبرة
091 

46 
نتـــائج تحميـــل التبـــاين لاتجاىـــات المعممـــات نحـــو دمـــج الأطفـــال تبعـــاَ لمتغيـــر 

 سنوات الخبرة.
097 

 095 نتائج اختبار ليفين لتجانس التباين 47
 096 س دونيت اختبار مقارنة نتائج 48

49 
إحصاء وصفي لاتجاىات المعممات نحو دمج الأطفـال تبعـاً لمتغيـر مسـتوى 

 تعميمي
099 

51 
نتـــائج تحميـــل التبـــاين لاتجاىـــات المعممـــات نحـــو دمـــج الأطفـــال تبعـــاَ لمتغيـــر 

 مستوى تعميمي لممعممة
099 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌



 
 

 ‌د

 فهرس الأشكال البيانية
 الصفحة عنوان الشكل البياني الرقم

   

 78 الاتجاه عمى متصل يبين درجات 0
 087 توزع أفراد العينة تبعاَ لمتغير جنس الوالدين 8
 088 توزع أفراد عينة البحث تبعا لمتغير وجود طفل معاق 7
 089 توزع أفراد العينة وفقا لمتغير مستوى تعميمي لموالدين 4
 071 توزع  أفراد العينة وفقا لمتغير المستوى الاقتصادي 5
 070 العينة وفقاً لمتغير دورات تدريبيةتوزع أفراد  6
 078 توزع أفراد العينة وفقاً لمتغير طبيعة بيئة الروضة 7
 077 توزع أفراد العينة وفقاً لمتغير نوع الإعاقة 8
 074 توزع أفراد العينة وفقاً لمتغير نوع الدمج 9
 075 توزع أفراد العينة تبعاً لمتغير سنوات الخبرة 01
 076 أفراد العينة وفقاً لمتغير المستوى التعميمي لممعممةتوزع  00
 055 الوالدين مقياس أبعاد لمتوسط الكمية الدرجة يبين 08
 058 المعممات مقياس محاور لمتوسط الكمية الدرجة يبين 07

 فـي معـاق طفـل وجـود لمتغيـر تبعـاً  الوالـدين بـين الاتجاىـات في الفروق يبين 04
 الأسرة

068 

 064 الفروق في الاتجاىات بين الوالدين تبعاً لمتغير جنس الوالدين يبين 05

06 
 لـدى التعميمي المستوى لمتغير تبعاً  الوالدين بين الاتجاىات في الفروق يبين

 الوالدين
071 

 075 الاقتصادي المستوى لمتغير تبعاً  الوالدين بين الاتجاىات في الفروق يبين 07
 078 التدريبية الدورات لمتغير تبعاً  المعممات اتجاىات بين الفروق يبين 08
 080 الروضة بيئة طبيعة لمتغير تبعاً  المعممات اتجاىات في الفروق يبين 09
 087 الإعاقة نوع لمتغير تبعاً  المعممات بين الاتجاىات في الفروق يبين 81
 097 الدمج نوع لمتغير تبعاً  المعممات بين الاتجاىات في الفروق يبين 80
 098 يبين الفروق في الاتجاىات بين المعممات وفقاً لمتغير سنوات الخبرة 88
 098 في الاتجاىات بين المعممات وفقاً لمتغير المستوى التعميمييبين الفروق  87
‌



 
 

 ‌ذ

‌
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 المقدمة:

فالنفس البشرية غنية بقدر عظيم من الطاقات  ،أجل، أستطيع أن أفعميا، وأن أقوم بكل ما أريد...
لكن الأشخاص العاديين لا يستخدمون قسم كبير منيا لأنيم يشعرون بأنيم أناس  ،النفسية الكامنة

معطلًا  القسم الكبير من ىذه الطاقاتطبيعيون ولا يقدمون سوى في حدود المطموب منيم ويبقى 
لكن الأمر مختمف لدى الأشخاص الذين يعانون من إعاقة ما في  ،ومحظوراً عن الاستخدام

الإعاقة تدفع بصاحبيا إلى بذل قصارى جيده والمجوء بشكل أكبر إلى كل ما يممكو ف ،جسدىم
 اً عمى الآخرين أحياناقة وىو ما يبرر تفوق ذوي الإع ،طاقات ليعوض بيا الشعور بالحاجة من

 تصل إلى مرحمة الإبداع في بعض الحالات. وتحقيقيم لإنجازات 

ن كانت الإعاقة بمعناىا العام تعني العجز والعزلة عن ممارسة الحياة ولو بأبسط تفاصيميا  ،وا 
لأنيم أولئك الأشخاص الذين يبذلون كل ما  ،ن المجحف بحق أصحابيا توصيفيم بيايصبح م

الذين إذا ما قدمت ليم الخدمات التربوية  ،للانخراط في حنايا المجتمع وبين فئاتوفي وسعيم 
الخاصة والرعاية الصحية السميمة يخرجون من عزلتيم ويقتربون أكثر للاندماج مع المحيط 

وىنا يصبح من الأصح أن يطمق عمييم تسمية ذوي  ،ويصبحون أقدر عمى الاعتماد عمى أنفسيم
 .الاحتياجات الخاصة

من خلال حركة  الخاصة وكرد فعل عمى العزلة ظيرت الملامح الأولى لدمج ذوي الاحتياجات
 مفادىا أن من حق الناس المعاقين أن يعيشوا حياتيم كما يعيشيا الآخرونالتي تسمى التطبيع و 

ومن ثم  ،قبل انتشاره في الولايات المتحدة الأمريكية ةوىذا المبدأ تم اعتناقو في الدول الاسكندينافي
في السبعينات بذلت جيود مكثفة لترجمة ىذه الفمسفة إلى برامج عممية في المدارس وىو ما 

 مج.يسمى الد

)أبو ،بالسنة الدولية لممعاقين م(1981واضح من خلال تسمية عام ) لقد ظير مفيوم الدمج بشكل
قرانيم (، وىو في أبسط معانيو يعني تعميم ذوي الاحتياجات الخاصة مع أ318مرزوق،ص

العاديين، وتؤكد أدبيات التربية الخاصة أن مرحمة الطفولة المبكرة ىي أفضل وقت لمبدء بدمج 
حيث أن برامج الطفولة المبكرة عموما الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين، 

متوقع  تتوقع أن يتطور الأطفال بمعدلات متفاوتة فالفروق في قدرات الأطفال ومياراتيم شيء
وىذه الفروق الفردية أكثر قبولا في مرحمة ما قبل المدرسة عنيا في المراحل الدراسية اللاحقة كما 
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أن المعممين في مرحمة رياض الأطفال لا ييتمون بنواتج التعمم والاختبارات بقدر ما ييتمون 
 بعممية التعمم والنمو.

الفروق الفردية ولا يعيرون الانحرافات ومن ناحية أخرى فإن الأطفال الصغار في السن يتقبمون 
عن النمو اىتماما كبيراً. فالأطفال يستجيبون لبعضيم البعض بسيولة ودون إصدار الأحكام 

جراء المقارنات  ،صحيح أنيم قد يطرحون الأسئمة إلا أن تمك الأسئمة تنم عن حب الاستطلاع ،وا 
مفون الذين يخت فالأطفال لا يواجيون صعوبة في قبول الأطفال

 (.187،ص2004عنيم.)الخطيب،

إن تعميم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين لو فوائد كبيرة من الناحيتين 
ذوي الإعاقات عندما تتوافر لدييم الفرص  ومن تمك الفوائد أن الأطفال ،الأكاديمية والاجتماعية

كثر تطورا وكذلك الميارات الأساسية في لمتفاعل مع الآخرين فإن ميارات التواصل لدييم تصبح أ
القراءة والكتابة والحساب وتتطور الميارات الاجتماعية لدى ىؤلاء الأطفال لتصبح كالميارات 

 الاجتماعية لدى الأطفال العاديين.

نحو الدمج  من أىم الموضوعات في إطار الاىتمام بذوي ىذا ويعد موضوع الاتجاىات 
لتي أدت إلى ظيور ة بيم، حيث لابد من الوقوف عمى الأسباب االاحتياجات الخاصة والعناي

وحيث أن لأسر الأطفال عاديين كانوا أم غير عاديين ولمعمماتيم الدور الأكبر  تمك الاتجاىات.
 فإن التعرف عمى ،ات المجتمع نحوىموتشكيل اتجاى ،اتجاىات الأفراد نحو أنفسيم في تشكيل

جاح لاحتياجات الخاصة ميم جدا لأن الدمج لن يكتب لو النالأطفال ذوي ادمج اتجاىاتيم نحو 
 لو بشكل جيد. ما لم يكن مخططاً 

ما ىي إلا محاولة جادة لمتعرف عمى اتجاىات الوالدين والمعممات نحو دمج  ىذه الدراسة ،لذلك
 اقتراحالتوصل من خلال نتائجيا إلى التي من المتوقع و  ،ذوي الاحتياجات الخاصة مع العاديين

لمعايير الأفضل لتحقيق سياسة الدمج بأفضل شكل ليا حسب ما يتناسب مع أفكار وتطمعات ا
وما يمكن أن  ،المجتمع السوري ومع ما يتوقعو من المعنيين والقائمين عمى تطبيق سياسة الدمج

الآن وفي  ،تقدمو ىذه الرسالة من مخرجات تعود بالنفع والتقدم عمى مستوى المجتمع والدولة
 ل. المستقب
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 أولًا: مشكمة البحث:

وتطبيقو  ،( في المدارس العادية2002عمى الرغم من بدء تطبيق الدمج في سوريا منذ العام )
 ،ضبابي المعنى في سوريا لازال إلا أن الدمج ،( في مرحمة رياض الأطفال2011فيما بعد عام )
وىنا  ،لمصطمحاتوكيف يمكن قياس المخرجات قبل تحديد ا لغموضيكتنفو ا ،مبيم الملامح

وقد  ،تتعدد التسميات بين من يطمق عميو سياسة وبين من يسميو أسموب وبين من يعتبره برنامج
لذا قد تكون التسمية  ،لا يتعدى لدى البعض في مجرد كونو فكرة أو نموذجاً وربما نظرية!

 المنطقية الأقرب إلى الواقع ىي القول بأنو مشروع.

بحمول يصعب  ةوتبقى الأسئمة مرتبط ،الأسئمة بتنوع آراء طارحيياوكما تتعدد التسميات تتنوع 
ىل نجح تطبيق الدمج في المدارس  ،أحاديث ناقميياإيجادىا لإسقاط علامات الاستفيام من 

وجوب تطبيقو في أم أن موطن الخمل يكمن في  ،؟العادية حتى يطبق في مرحمة رياض الأطفال
 ميا إلى المدارس لنسمييا حينئذ سياسة.الروضة قبل أن تعمم الفكرة ويجري نق

وبالرغم من صعوبة تقدير نسبة الإعاقة في الطفولة المبكرة فثمة مشكلات وصعوبات تتعمق  
فمن المعروف أن الصعوبات  ،بتشخيص الإعاقات وبخاصة البسيطة منيا في السنوات الأولى

ضطرابات السموكية يصعب التعميمية والمشكلات الكلامية والتخمف العقمي البسيط وبعض الا
، التعرف عمييا قبل دخول الطفل لممدرسة لأن الأطفال الصغار يتغيرون بسرعة وبشكل ممحوظ

% من الأطفال في سن ما قبل المدرسة 10وعمى الرغم من ذلك فإن ىناك اتفاقا عمى أن حوالي 
النسب نجد أنفسنا وأمام ىذه  ،في أي مجتمع لدييم إعاقة أو أن أي إعاقة ما قد تتطور لدييم

أمام عدد من الأطفال يصعب تجاىل متطمباتيم ويمكن الاستفادة من القدرات المتبقية لدييم إذا 
( رئيسة ومؤسسة برنامج Mario Edelmanوكما ذكرت ماريو إدلمان ) ،ما تم قبوليم بالمجتمع

قوية ما لم  الدفاع عن الأطفال في أنو" يجب أن لا نخسر أي طفل، فلا يمكن أن نكون دولة
 (.39،ص2000نستثمر طاقة كل طفل من أطفالنا".)السرطاوي وآخرون،

وفي إحدى التقارير الصادرة عن المنظمة الدولية لممعاقين عام 
(handicapInternationa,2015) معاق ممن فقدوا أحد  ا أصبحت بمد المميونذكرت أن سوري

ب التي تشغل أغمب مساحات البلاد منذ أجزاء جسدىم أو سمعيم أو بصرىم أو نطقيم جراء الحر 
وىذه النتائج الكارثية دفع ثمنيا أبناء سوريا  ،ناىيك عن الاضطرابات النفسية، قرابة الأربع سنوات
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ولأنيم يمتمكون الحق الكامل في التعميم والمشاركة الفاعمة  ،دفعوا الفاتورة الأعمىفال لاسيما الأط
 ل المساعدة عمى تحقيق أكبر قدر ممكن من النمو.قد يكون دمجيم أحد الحمو  ،في الحياة

أن الاتجاىات نحو الأطفال وبالنظر إلى الاتجاىات فقد أوضحت العديد من البحوث العممية 
ذوي الاحتياجات الخاصة تشكل أحد المتغيرات اليامة التي يتحدد عمى ضوئيا نجاح عممية 

مساعدة  الطفل سواء أكان معاقاً أم سوياً  وعميو لابد أن تكون اتجاىات والدي ،الدمج وفاعميتيا
لنجاح فكرة الدمج، كما ينبغي عمى برامج إعداد المعممين قبل الخدمة وأثناءىا المساعدة عمى 
تقبل الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة والتغمب عمى جميع الصعوبات التي تعوقيم عن ممارسة 

نمطية والمعتقدات التي لا أساس ليا من مينتيم عمى أتم وجو لتجنب الوقوع في شرك الصور ال
 ونفسياً  عمى الأطفال اجتماعياً  حيث أن ىذه الاتجاىات إن كانت سمبية ستنعكس سمباً  ،الصحة
ن كانت ايجابية ستساعدىم عمى الاندماج في مجتمعيم وتربوياً  الصمادي ففي دراسة أجراىا  ،وا 

ت نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة ( توصمت إلى وجود اتجاىات ايجابية لدى المعمما2010)
( توصمت إلى أن ميارات التواصل Hadjikakou,et.al,2008)وفي دراسة أجراىا  ،مع العاديين

 ،لدى المعاقين ترتبط بشكل إيجابي مع وجيات نظر المعممين نحو الدمج الأكاديمي والاجتماعي
تدريب المعممين أثناء الخدمة وأن نجاح الدمج يرتبط بمدى توافر عدد من المصادر من أبرزىا 

وتكييف  ،واستخدام أسموب تعميم الأقران لتدريبيم عمى الميارات الأكاديمية والاجتماعية اللازمة
 الصف العادي.

وقد قامت الباحثة بزيارة عدد من رياض الأطفال ولأسرىم الموجودين في ىذه الرياض ووجدت 
ت التي يتبناىا الوالدين والمعممات نحو دمج تنوعاً في الاتجاىامن خلال ملاحظتيا الشخصية 

ذوي الاحتياجات الخاصة، كما وجدت تفاوتاً بشكل كبير في الآراء يتعمق بمعايير الدمج ونوع 
الإعاقة وشكل دمجيا والبيئات الحاضنة لمروضات الدامجة، ومن خلال مراجعة الباحثة لمدراسات 

لدراسات التي تناولت مرحمة رياض الأطفال لم التي تناولت ذوي الاحتياجات الخاصة ودمجيم وا
تجد الباحثة )عمى حد عمميا( أي دراسة ربطت بين الاتجاىات نحو دمج ذوي الاحتياجات 

 الخاصة وبين مرحمة رياض الأطفال.

فالواقع التربوي في  ،التي تعاني منيا سوريا عمقت إحساس الباحثة بالمشكمة الظروف الراىنةإن 
ولابد من استثمار أية فكرة يمكن أن  ،ل والإمكانات صارت محدودة لمغايةوالبدائ ،وضع حرج
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في سوريا لم يكن يوماً أحد تعين عمى مواجية تمك المخاطر. وترى الباحثة أن مشروع الدمج 
وبما أن الأوطان تبنى ولا تعاش فالتربية  ،زمة ولكن الوضع الراىن زاد من أىميتيامفرزات الأ

ذا أردت أن تعرف مستقبل أمة فعميك أن تنظر إلى أطفاليا ،أساس تقدم الأوطان يتعين عمينا  ،وا 
يجاد الحمول ليا  ،إنقاذ أطفال سوريا من كل المخاطر والنظر في جميع القضايا المتعمقة بيم وا 
 ،وبالحديث عن الدمج يمكن أن يتم ذلك عن طريق إعادة ىيكمة تطبيق مشروع الدمج في سوريا

مروراً بآلة  ،الرأي العام والتعرف عمى اتجاىات المشاركين والعاممين فيووذلك بدءاً من قياس 
وصولًا إلى بمورة رؤية جديدة من شأنيا تعديل  ،التطبيق واقتراحات التعديل ووضع المعايير

 وانتياءً بتقديم نموذج جديد يصب فيو مشروع الدمج بقالب جديد ،الاتجاىات وجعميا أكثر ايجابية
 من أفكار وتكون بمثابة رؤية مستقبمية تنتيجيا وزارة التربية. سبقو مختمف عن كل ما

 وبناءً عمى ما تقدم، فإن مشكمة الدراسة تتحدد بالإجابة عن السؤال التالي:

ما ىي اتجاىات الوالدين ومعممات رياض الأطفال نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في 
 مرحمة رياض الأطفال؟

 : أىمية البحث:ثانياً 

 بع أىمية البحث من خلال النقاط التالية:تن

أىمية التعرف عمى آراء الوالدين والمعممات في عممية الدمج حيث أن نجاح ىذه العممية أو  .1
 فشميا يتوقف بشكل أساسي عمى الدور الذي يقوم بو كل منيما.

مفكرة ورافض الآراء المتباينة والمتذبذبة نحو موضوع الدمج، بين مؤيد ل أىمية التعرف عمى .2
 ليا من قبل الوالدين والمعممات.

أىمية الظاىرة المدروسة بحد ذاتيا ألا وىي الدمج بما يحققو من نمو أكاديمي، اجتماعي  .3
أن الدمج من الموضوعات التربوية المعاصرة التي يتم التطرق  وانفعالي لمطفل المعاق خصوصاً 

 .ليا حالياً 

م دراسة الدمج فييا ألا وىي مرحمة رياض الأطفال وىدفيا في أىمية المرحمة العمرية التي يت .4
مكانياتيم وعمى جميع  تحقيق النمو الشامل والمتوازن للأطفال كافة عمى اختلاف قدراتيم وا 

 الأصعدة.
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وفي سورية ، الدراسات التي تناولت موضوع الدمج في مرحمة رياض الأطفال بشكل عام قمة .5
ة الحالية ىي الأولى من نوعيا من حيث الربط بين المتغيرات حيث تعتبر الدراس ،بشكل خاص

 التي سيتم دراستيا في ىذا البحث) في حدود عمم الباحثة(.

نتائج ىذا البحث معيناً ميماً لمؤسسي ورعاة مشروع الدمج وأصحاب القرار  يتوقع أن تكون. 6
 لمنيوض بسوريا التربية والوطن والإنسان. ،التربوي في ىذا البمد

 :ثالثاً: أىداف البحث

 البحث في:تتمثل أىداف 

تعرف اتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض  .1
 الأطفال.

. تعرف اتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض 2
 الأطفال.

و دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في . الكشف عن الفروق في اتجاىات الوالدين نح3
المستوى الاقتصادي  -المستوى التعميمي -مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير ) جنس الوالدين

 ومتغير وجود طفل معاق في الأسرة(.

. الكشف عن الفروق في اتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في 4
الدورات التدريبية  -عدد سنوات الخبرة -بعاً لمتغير) المستوى التعميميمرحمة رياض الأطفال ت

 طبيعة بيئة الروضة ونوع الدمج(. -نوع الإعاقة -الخاصة بالدمج

 :: متغيرات البحثرابعاً 

 :يشتمل البحث عمى المتغيرات التالية

 وىي: تابعةالمتغيرات ال. 1

 صة في مرحمة رياض الأطفال.اتجاىات الوالدين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخا -

 اتجاىات المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال. -

 وىي: مستقمةالمتغيرات ال. 2

 وجود طفل معاق في الأسرة. -
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 جنس الوالدين. -

 المستوى الاقتصادي لموالدين. -

 المستوى التعميمي لموالدين. -

 التأىيل التعميمي لممعممة. -

 الدورات التدريبية الخاصة بالدمج. -

 عدد سنوات الخبرة لممعممة. -

 نوع الإعاقة. -

 نوع الدمج. -

 طبيعة بيئة الروضة. -

 :: أسئمة البحثخامساً 

  يجيب عنيا البحث في:تتمثل الأسئمة التي 

. ما ىي اتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض 1
 ال؟الأطف

. ما ىي اتجاىات معممات رياض الأطفال نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة 2
 رياض الأطفال؟

 :: فرضيات البحثسادساً 

 يسعى البحث الحالي إلى التحقق من صحة الفرضيات التالية:

. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات الوالدين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 1
 .(0.05عند مستوى الدلالة) ي مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير وجود طفل معاق في الأسرةف

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات الوالدين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة  .2
 (.0.05عند مستوى الدلالة) في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير جنس الوالدين
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ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات الوالدين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة  . لا توجد فروق3
 .(0.05عند مستوى الدلالة ) في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير المستوى التعميمي لموالدين

. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات الوالدين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 4
عند مستوى الدلالة  الأطفال تبعاً لمتغير المستوى الاقتصادي لموالدينفي مرحمة رياض 

(0.05). 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات  .5
عند مستوى الدلالة  الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير اتباع الدورات التدريبية

(0.05). 

روق ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات . لا توجد ف6
 .(0.05عند مستوى الدلالة ) التعميمي المستوى الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير

. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات 7
 .(0.05عند مستوى الدلالة ) ل تبعاً لمتغير نوع الدمجالخاصة في مرحمة رياض الأطفا

. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات 8
 .(0.05عند مستوى الدلالة ) الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير نوع الإعاقة

لمعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات . لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات ا9
عند مستوى الدلالة  الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير طبيعة بيئة الروضة

(0.05). 

. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات 10
 .(0.05ى الدلالة )عند مستو  الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً عدد سنوات الخبرة

 :: المجتمع الأصمي وعينة البحثسابعاً 

يتألف مجتمع البحث الأصمي من جميع المعممات وأىالي الأطفال الموجودين في روضات تتبنى 
محافظات  5روضات موزعة عمى  8سياسة الدمج في الجميورية العربية السورية  والتي عددىا 

ىي  ،م( وىي فترة تطبيق الدراسة2015-2014م( و )2014-2013خلال العامين ) سورية
وكان من المخطط لو أن تشمل الدراسة  ،السويداء( ،طرطوس ،اللاذقية ،ريف دمشق ،)دمشق
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جميع عناصر المجتمع الأصمي، إلا أن ظروف الحرب التي تمر بيا سورية، وصعوبة الوصول 
ظات من أصل خمسة ثلاث محاف إلى اختيارالباحثة  اضطرتإلى بعض المناطق أخمت بذلك، و 

روضة واحة الطفولة في اللاذقية وروضتي النزىة ونسمة ، روضة نجوم الشام في دمشقوىي )
 طرطوس(.الصباح في 

/  600/ وبعد الحصول عمى الموافقات الرسمية تم تطبيق البحث عمىى أفىراد العينىة البىالد عىددىم 
مىن المجتمىع  %62.5بنسبة  من المعممات 60ومن المجتمع الأصمي % 54من الوالدين بنسبة 

 . الأصمي

 :: منيج البحثثامناً 

ىو "المنيج الذي يعتمد الذي المنيج الوصفي التحميمي ة استخدام اقتضت طبيعة الدراسة الحالي
في شكل  ،بحيث تصنف وترتب بعد ذلك ،عمى جمع البيانات الخاصة بموضوع الدراسة

وتنتيي في آخر الأمر عمى ىيئة معمومات  ،وتخضع لمتحميل والتفسير ،معمومات تتسم بالوضوح
 .(381-381,ص 9002".)حمصي,جديدة ومفيدة ومؤيدة أو لاغية لأخرى سبق وصفيا

ويعتمد ىذا المنيج عمى دراسة الظاىرة كما توجد في الواقع وييتم بوصفيا وصفاً دقيقاً، ويعبر 
يوضح خصائصيا، أما التعبير عنيا تعبيراً كيفياً وكمياً، فالتعبير الكيفي يصف لنا الظاىرة و 

الكمي فيعطينا وصفاً رقمياً يوضح مقدار ىذه الظاىرة أو حجميا ودرجات ارتباطيا مع الظواىر 
 المختمفة.

 :: أدوات البحثتاسعاً 

لتحقيق أىداف الدراسة، والإجابة عن أسئمة وفرضيات الدراسة قامت الباحثة بتصميم الأدوات 
 التالية:

وتتضمن  ،الباحثة عينة ومعمماتيم ووالدييم من تصميملأطفال الية .استمارة بيانات شخص3
جنس  ،المستوى الاقتصادي لموالدين ،المستوى التعميمي لموالدين البيانات الأساسية التالية:

الدورات  ،عدد سنوات الخبرة ،المستوى التعميمي لممعممة ،وجود طفل معاق في الأسرة ،الوالدين
 (3) الممحق طبيعة بيئة الروضة. ،نوع الدمج ،نوع الإعاقة ،جالتدريبية الخاصة بالدم
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مقياس اتجاىات معممات رياض الأطفال نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة . 9
( عبارة موزعة عمى ثلاثة محاور 78يتألف المقياس من )من تصميم الباحثة:رياض الأطفال 

اتجاه المعممة نحو  ،نحو ذوي الاحتياجات الخاصةاتجاه المعممة  ،ىي: اتجاه المعممة نحو الدمج
 (5الممحق  ). العمل في الرياض الدامجة

من  . مقياس اتجاىات الوالدين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال1
بعىد  ،( عبىارة موزعىة عمىى ثلاثىة أبعىاد ىىي: بعىد نفسىي67يتىألف المقيىاس مىن ) :تصميم الباحثةة

 (4)الممحق عد اجتماعي.ب ،أكاديمي

 :: حدود البحثعاشراً 

وتمثمت بالمعممات العاملات في الرياض الدامجة وأىالي الأطفال الموجودين  الحدود البشرية: -
( من أىالي الأطفال 600( معممة و)60في ىذه الروضات والبالد تعدادىم الإجمالي )

 .الموجودين في ىذه الروضات

ق الدراسة ضمن ثلاث محافظات من محافظات القطر ىي )دمشق، تم تطبي الحدود المكانية: -
( روضات منتمية إلى مشروع الرياض الدامجة في 4طرطوس، اللاذقية( والتي تضم بمجمميا )

حافظات وقد أوردت الباحثة توزيع تمك الروضات عمى الم ،سورية، وىي تابعة لوزارة التربية
 .(121، ص 1ضمن )الجدول 

 . 2014/2015وتتمثل في العام الدراسي  ة:الحدود الزماني -

لدمج في مرحمة رياض الأطفال واتجاىات المعممات تناول البحث ا الحدود الموضوعية: -
 .الأطفال الموجودين في الرياض الدامجة نحو الدمج والديو 

 :وتعريفاتو الإجرائيةإحدى عشر: مصطمحات البحث 

جة استجابة الفرد لموضوع معين استجابة إما مفيوم ثابت نسبياً يعبر عن در  . الاتجاه:3
بالإيجاب أو الرفض، نتيجة لتفاعل مجموعة من العوامل المعرفية والوجدانية والاجتماعية 
والسموكية تشكل في مجمميا خبرات الفرد ومعتقداتو وسموكو نحو الأشياء والأشخاص المحيطة 

 (.13،ص 2012بو.)صديق، 
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تنتظم من  ،" حالة من الاستعداد أو التأىب العصبي والنفسيعمى أنو  جوردن البورتيعرفو و 
وتكون ذات تأثير توجييي أو دينامي عمى استجابة الفرد لجميع  ،خلال خبرة الشخص

 (.o keffe, 2002: 6الموضوعات والمواقف التي تستثير ىذه الاستجابة.)

تسب يتضح في استعداد ىو دافع مك الاتجاه كما تعرفو موسوعة عمم النفس والتحميل النفسي 
ويمون سموكو بالنسبة لموضوعات معينة من  ،وجداني لو درجة ما من الثبات يحدد شعور الفرد

حيث تفضيميا أو عدم تفضيميا فإذا بالفرد يحبيا ويميل ليا )إذا كان اتجاىو نحوىا إيجابياً( أو 
جاه فقد يكون شخصاً معيناً أو أما موضوع الات ،يكرىيا وينفر منيا )إذا كان اتجاىو نحوىا سمبياً(

جماعة ما أو مادة عممية أو مذىباً إيديولوجياً أو فكرة ما أو مشروعاً ما وىكذا تتعدد موضوعات 
 (.23، ص 1993الاتجاه وتتنوع.) عبد القادر طو وآخرون، 

 وتعرف الباحثة الاتجاه إجرائياً:

ريىىىاض ن ومعممىىىاتيم فىىىي مرحمىىىة والىىىدي الأطفىىىال المىىىدموجيحصىىىل عمييىىىا يعمىىىى أنىىىو الدرجىىىة التىىىي 
عمىىى  مرحمىىة ريىىاض الأطفىىالبىىالقبول أو الىىرفض لعمميىىة الىىدمج فىىي  يمالأطفىىال مىىن خىىلال اسىىتجابت

 .المقياس
التي تقوم بتربية الأطفال في الروضة داخل غرفة  مرأةال بأنيا: معممة رياض الأطفال. تعرف 2

لال عمميا إلى تحقيق الأىداف النشاط وخارجيا من خلال تعايشيا اليومي معيم وتيدف من خ
 (.17، ص2004التربوية لمروضة)مرتضى،أبو النور، 

 بأنيا: وتعرفيا الباحثة إجرائياً 

المعممات المواتي يعممن في رياض الأطفال الدامجة في محافظة )دمشق، اللاذقية، طرطوس( 
 في الجميورية العربية السورية.

حتياجات الخاصة للانخراط في نظام التعميم ىو إتاحة الفرصة للأطفال ذوي الا الدمج. 3
الخاص كإجراء لمتأكيد عمى مبدأ تكافؤ الفرص في التعميم، وييدف بشكل عام إلى مواجية 
الاحتياجات التربوية الخاصة لمطفل ذوي الاحتياجات الخاصة ضمن إطار المدرسة العادية ووفقاً 

ف عمى تقديميا جياز تعميمي متخصص لأساليب ومناىج ووسائل دراسية تعميمية مناسبة، ويشر 
 (.64،ص2008إضافة إلى كادر التعميم في المدرسة العامة.)ىالاىان،
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 ،بأنو" مشاركة الطمبة ذوي الحاجات الخاصة في العممية التربوية العامة الدمج  الخطيب ويعرف
ع الطمبة ويعتبر ىؤلاء الطمبة مدمجين إذا أتيحت ليم الفرصة لقضاء وقت من اليوم الدراسي م

 (.35، ص2004غير المعوقين.)الخطيب،

 بأنو: وتعرف الباحثة الدمج إجرائياً 

مشروع يتم تطبيقو في مرحمة رياض الأطفال يتم من خلالو السماح للأطفال ذوي الاحتياجات 
من الأطفال العاديين حيث يقضون سوياً جزء من وقتيم ويتمقون الخاصة بالانخراط مع أقرانيم 

 ويمارسون العديد من الأنشطة الترفييية والاجتماعية والرياضية التي تقيميا الروضة.عموميم معاً 

بأنو الدمج الكامل حيث يتواجد الأطفال ذوي  وتعرف الباحثة الدمج الأكاديمي إجرائياً:
الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين طوال الوقت، ويشمل عمى الأطفال ذوي الإعاقات 

 طة ولا يشمل شديدي الإعاقة.البسيطة والمتوس

بأنو دمج جزئي لبعض الوقت وىو دمج تربوي يشترك فيو  وتعرف الباحثة الدمج الوظيفي:
الأطفال العاديون مع الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في بعض الحصص الدراسية ومن 

 بعدىا يكممون حصصيم الدراسية لوحدىم بمشاركة أخصائي التربية الخاصة.

: يقوم ىذا النوع من الدمج عمى توفير الفرص أمام الأطفال ذوي الاحتياجات جتماعيالدمج الا
الخاصة بما يساعدىم عمى التفاعل الاجتماعي مع أقرانيم العاديين، حيث يشتركون سوياً في 

 العديد من الأنشطة الاجتماعية والرياضية والتعاونية التي تقيميا الروضة.

ل ذوي الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين في بناء الروضة يشترك الأطفا الدمج المكاني:
فقط، لكن يمتحق الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في صفوف خاصة بيم ويشرف عمييم 

 أخصائيو التربية الخاصة.

: الطفل الذي يختمف عن الطفل العادي أو الطفل المتوسط ي الاحتياجات الخاصةو الطفل ذ. 4
أو  ،عقمية أو الجسمية أو الحسية أو من حيث الخصائص السموكية أو المغويةمن حيث القدرات ال

معيا تقديم خدمات التربية الخاصة والخدمات المساندة  التعممية إلى درجة يصبح فييا ضرورياً 
 (.37،ص2000لتمبية الحاجات الفريدة لدى الطفل.)الخشرمي ،
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ظير لديو انحرافات عن السوية أو العادية ىو ذلك الطفل الذي ت الطفل ذوي الاحتياجات الخاصة
الأمر الذي  ،من حيث الخصائص الشخصية أو النفسية أو الاجتماعية أو التواصمية أو التعميمية

التي تساعده عمى تنمية ما تبقى من قدرات لتحقيق  ،يتطمب ضرورة الرعاية التربوية الخاصة لو
ندماج في الحياة الطبيعية التي ىي حق أقصى قدر ممكن من التوافق الشخصي والاجتماعي للا

 (.Hunt & Marshall,2002,p23لكل مواطن.)

 :بأنو وتعرفو الباحثة إجرائياً 

سنوات(، ممن  6-3الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ىم الأطفال من الفئة العمرية من )
ن إلى يعانون من إعاقة حركية أو سمعية أو بصرية أو عقمية أو اضطراب سموكي، ويحتاجو 

رعاية خاصة، عمى أن تكون درجة إعاقتيم تسمح ليم بالاندماج مع الأطفال العاديين في رياض 
 .الأطفال

( سنوات وتسعى إلى توفير 6-3: مؤسسة تربوية تستقبل الأطفال من عمر)رياض الأطفال. 5
ييل نموىا من الشروط التربوية المناسبة والملائمة لرعاية القوى الكامنة الطفل بغية إيقاظيا وتس

 (.15، ص2003النواحي الجسدية والعقمية والنفسية والاجتماعية )مرتضى،أبو النور، 

 :بأنيا وتعرفيا الباحثة إجرائياً 

المؤسسة التي يتم فييا دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين في مرحمة 
ذي الحاجات الخاصة عمى الانخراط في الطفولة المبكرة وفي نفس المكان وذلك لمساعدة الطفل 

 تسمج بو إمكانياتو.ما وتقديم الدعم والخدمات اللازمة لنموه إلى أقصى  المجتمع السوري



 

51 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 

 الفصل الثاني 
 الدراسات السابقة

 مقدمة
 .الدراسات المحلية -أولا 

 .الدراسات العربية -ثانياا 
 .الدراسات الأجنبية -ثالثاا 
 .تعقيب عام على الدراسات السابقة -رابعاا 

 .مكانة الدراسة الحالية بين الدراسات السابقة -خامساا 
 .ستفادت منه الباحثة من الدراسات السابقةما ا -سادساا 

. 
 



 ابقةالفصل الثاني                                                                  الدراسات الس

 

 51 

 مقدمة:

اطمعت الباحثة عمى الدراسات السابقة المتعمقة بموضوع  الدراسة الحالية لغرض الدراسة 
غم أىمية تمك ر المقارنة, والاستفادة منيا عن طريق رصد نقاط الاختلاف والتشابو, لأنو و 
باحثة _في حدود الدراسات والبحوث التي تناولت موضوع الدمج والاتجاىات نحوه, لم تعثر ال

عمميا_ عمى دراسة الاتجاىات نحو الدمج في مرحمة رياض الأطفال في الجميورية العربية 
السورية تحديداً, وقد صنفتيا الباحثة ضمن ثلاثة أقسام, القسم الأول يضم الدراسات المحمية, 

وعت . وقد تنالقسم الثاني يتناول الدراسات العربية, ويشمل القسم الثالث الدراسات الأجنبية
مواضيع تمك الدراسات بين التعرف عمى الاتجاىات نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة والتعرف 
عمى الفروق بين الاتجاىات تبعاً لعدد من المتغيرات والصعوبات التي تواجو دمج ذوي 

 الاحتياجات الخاصة

قدم إلى الأحدث ضمن وقد حرصت الباحثة عمى إيراد ىذه الدراسات وفق التسمسل الزمني من الأ
كل قسم, ثم تلا ذلك تعقيب عمى الدراسات السابقة ككل, ومكانة الدراسة التي تقدميا الباحثة بين 

 الدراسات السابقة, ومدى استفادة الباحثة في دراستيا الحالية من الدراسات السابقة.

 أولًا: الدراسات المحمية:
 ( بعنوان:2001دراسة مقمد) -1

مبة دور المعممين من عممية دمج الأطفال المعوقين سمعياً في المدارس تعديل اتجاىات ط
 العادية باستخدام برنامج محدد لممعمومات

 سوريا.بمد الدراسة: 

نحددو دمدددج  ىدددفت الدراسددة إلددى التعدددرف عمددى اتجاىددات طمبددة دور المعممددين ىدددا الدراسددة:
 راسي في تعديميا.الأطفال المعوقين سمعياً في المدارس العادية, وأثر برنامج د

( طالباً وطالبة من طلاب السدنة الأولدى فدي 541اشتممت عينة الدراسة عمى ) عينة الدراسة:
( 501معيد دار المعممين بدمشق تم تحديددىا حسدب متغيدر الجدنس عمدى الشدكل التدالي )

 ( ذكور.41إناث و)
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اسي شمل ثلاث : اشتممت الدراسة عمى ثلاثة أدوات, الأولى ىي برنامج در أدوات الدراسة
موضوعات رئيسية ىي مسائل عامة في تربية الأطفال المعوقين, الأطفال المعوقون 
سمعياً وتربيتيم والدمج التربوي للأطفال المعوقين سمعياً, الأداة الثانية كانت اختبار 

البرنامج الدراسي, والأداة الثالثة ىي استبانة لمعمومات عينة البحث حول موضوعات 
لتعرف عمى اتجاىات طمبة دور المعممين نحو عممية دمج الأطفال المعوقين ىدفت إلى ا

سمعياً في المدارس العادية قبل تقديم البرنامج الدراسي وبعد تقديمو, وذلك لموقوف عمى 
 مدى تأثير المعمومات التي تضمنيا البرنامج الدراسي عمى اتجاىات عينة البحث.

سمبية لدى كل من الذكور والإناث نحو دمج  عدم وجود اتجاىات -5 نتائج الدراسة:
 الأطفال المعوقين سمعياً في المدارس العادية قبل تقديم البرنامج الدراسي.

ناثاً" , قبل تقديم البرنامج الدراسي  -2 وجود فروق جوىرية بين اتجاىات أفراد العينة "ذكوراً وا 
 لبرنامج الدراسي.واتجاىاتيم بعد تقديمو وذلك لصالح الاتجاىات بعد تقديم ا

وجود فروق جوىرية بين نتائج كل من الذكور والإناث في اختبار المعمومات قبل تقديم  -1
 البرنامج الدراسي ونتائجيم بعد تقديمو وذلك لصالح الاختبار البعدي.

عدم وجود ارتباط بين نتائج اختبار المعمومات واتجاىات أفراد عينة البحث "ذكور  -4
ناث"   تقديم البرنامج الدراسي أو بعد تقديمو. سواء قبلوا 

عدم وجود ارتباط جوىري بين اتجاىات عينة البحث بشكل عام قبل تقديم البرنامج  -1
الدراسي واتجاىاتيم بعد تقديمو في حين ظير وجود ارتباط جوىري بين اتجاىات الذكور 

 جوىري.قبل تقديم البرنامج وبعد تقديمو, أما للإناث فمم يكن ىناك ارتباط 

وجود فروق جوىرية بين نتائج اختبار المعمومات لمذكور ونتائج اختبار المعمومات  -1
للإناث قبل تقديم البرنامج الدراسي لصالح الإناث في حين اختفى الفارق بعد تقديم 

 البرنامج الدراسي.

 ( بعنوان:2011دراسة خما ) -2

ة التعميم الأساسي من وجية مشكلات دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحم
 نظر المعممين والمدراء وأولياء الأمور.

 سوريا. بمد الدراسة:
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ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى مشكلات دمج الأطفال ذوي الاحتياجات  ىدا الدراسة:
الخاصة في مدارس الدمج في مرحمة التعميم الأساسي في مدينة دمشق وذلك من وجية 

, ومدى أولياء أمور الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة والعادييننظر المعممين والمدراء و 
الاختلاف في وجيات النظر تبعاً لمتغيرات الجنس والخبرة والمؤىل العممي وصفة 

 المستجيب.

( من معممي ومدراء وأولياء الأمور في 150تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
 مدارس الدمج في مدينة دمشق.

: استخدمت الدراسة استبانة مشكلات دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ةأدوات الدراس
 من إعداد الباحث.

عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات استجابات أفراد  -5 نتائج الدراسة:
العينة نحو مشكلات دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في متغيري الجنس والمؤىل 

 العممي.

وق ذات دلالة احصائية بين متوسطات استجابات أفراد العينة نحو مشكلات وجود فر  -2
دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في متغيري الخبرة وصفة المستجيب وكانت 

 لصالح المعممين في المتغيرين.

تركزت أبرز مشكلات دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة حسب وجية نظر أفراد  -1
 المنيج والكادر التعميمي الإداري.العينة في محوري 

تركزت أبرز مشكلات دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة حسب وجية نظر  -4
 المعممين في محوري المنيج وأولياء الأمور.

تركزت أبرز مشكلات دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة حسب وجية نظر المدراء  -1
 ر.في محوري البيئة المدرسية وأولياء الأمو 

تركزت أبرز مشكلات دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة حسب وجية نظر أولياء  -1
 الأمور في محوري الأطفال والكادر التعميمي والإداري.

 



 ابقةالفصل الثاني                                                                  الدراسات الس

 

 51 

 ( بعنوان:2012دراسة منصور وعواد) -3

تصور مقترح لتطوير نظام دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بمرحمة رياض الأطفال 
 ء خبرة بعض الدولفي سورية في ضو 

 .سوريابمد الدراسة: 

ىدفت الدراسة إلى وضع تصور مقترح لتطوير نظام دمج الأطفال ذوي  ىدا الدراسة:
 .الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال بسورية في ضوء خبرة بنغلادش ونيبال

: وقارنة وىلتحقيق ىذا اليدف اعتمدت الدراسة عمى أسموب بيريداي في الم أدوات الدراسة:
وصف وتحميل واقع الدمج في سورية, ثم وصف وتحميل خبرات ناجحة لمدمج في 
بنغلادش ونيبال, ثم المناظرة بين دولتي المقارنة التي تضمنت تحميل وتفسير نقاط 
التشابو والاختلاف, بعد ذلك خطوة المقارنة التي تضمنت تحميل وتفسير نقاط التشابو 

 ارنة.والاختلاف بين دولتي المق

تم وضع ملامح التصور المقترح في ضوء خبرة دولتي المقارنة مع الأخذ  نتائج الدراسة:
بعين الاعتبار إمكانيات سورية ومشكلات الدمج فييا. وقد تمثمت أبرز ملامح التصور 
المقترح بالمدخلات متضمنة: الأىداف, المتعممين, المعممين, المنيج, بيئة الروضة, 

ة والمجتمع المحمي. كذلك العمميات متضمنة استخدام استراتيجيات غرف النشاط, الأسر 
متنوعة مثل لعب الأدوار, سرد القصص, الاىتمام بالتعميم الفردي  تربوية فعالة 

والجماعي, العمل ضمن مجموعات غير متجانسة, والمخرجات عمى صعيد الأطفال 
 وبيئة الروضة والمجتمع.

 ثانياً: الدراسات العربية:
 ( بعنوان:2005اسة حبايب)در  -1

 اتجاىات المدراء والمعممين نحو دمج المعاقين في الصفوا العادية

 .فمسطينبمد الدراسة: 

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى اتجاىات المدراء والمعممين نحو دمج الطمبة  ىدا الدراسة:
 .المعاقين حركياً, سمعياً, بصرياً في المدارس العادية ضمن التعميم العام
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 ( مديراً ومديرة.22( معمماً ومعممة, و)241تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

اشتممت الدراسة عمى استبانة تم توجيييا إلى عينة الدراسة واشتممت  أدوات الدراسة:
 الاستبانة عمى ثلاثة أبعاد )نفسي, اجتماعي, أكاديمي(.

راء ومعممي المدارس كانت ايجابية نوعاً توصمت الدراسة إلى أن اتجاىات مد نتائج الدراسة:
 ما نحو دمج المعاقين حركياً وسمعياً وبصرياً في التعميم العام.

دلت النتائج عمى أن الإعاقة الحركية جاءت في المرتبة الأولى من حيث الأولوية لمدمج,  -
 تمتيا الإعاقة السمعية ثم البصرية.

( في a=0001لالة احصائية عند مستوى )دلت النتائج عمى أنو لا توجد فروق ذات د -
اتجاىات مدراء ومعممي المدارس نحو دمج المعاقين حركياً, وسمعياً وبصرياً في التعميم 

 , التخصص, والإقامة والمؤىل.العام تعزى إلى الجنس, الوظيفة, الخبرة

 ( بعنوان:2007دراسة أبو قمر ) -2

برنامج الدمج المتبع بمدارس محافظات  اتجاىات التلاميذ المعاقين بصرياً وذوييم نحو
 .غزة

 فمسطين. :بمد الدراسة

: ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى اتجاىات التلاميذ المعاقين بصرياً وذوييم ىدا الدراسة
 نحو برنامج الدمج المتبع بمدارس محافظات غزة.

ناث ونصفيم ( تمميذاً وتمميذة نصفيم من الإ10تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
 الأخر من الذكور المدموجين في المدارس العادية وذوييم.

: توصمت الدراسة إلى أن اتجاىات التلاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج نتائج الدراسة
كانت ايجابية بينما اتجاه ذوييم تميل إلى الوسطية, كما أظيرت نتائج الدراسة أيضاً 

نامج الدمج لصالح التلاميذ الذكور, وعدم وجود فروق في وجود فروق في الاتجاه نحو بر 
اتجاه التلاميذ المعاقين بصرياً يعزى لعامل المؤسسة التربوية المشتركة سواء أكانت 

 وكالة الغوث الدولية أو وزارة التربية والتعميم.
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 :( بعنوان2008دراسة أبو العلا ) -3

عند تدريس الأطفال غير العاديين  معوقات الدمج التي تواجو معممات رياض الأطفال
 .)تخما عقمي بسيط( من وجية نظر المشرفات والمديرات والمعممات

 العراق. :بمد الدراسة

معرفة أساليب التعامل والتكيف المستخدمة مع أطفال  ىدفت الدراسة إلى ىدا الدراسة:
 التربية الخاصة عند الدمج.

 خاصة.معرفة واقع التعامل مع أطفال التربية ال -

 .وبشرياً  معرفة الإمكانيات المتاحة لمدمج مادياً  -

معرفة دلالة الفروق بين استجابات العينة من حيث المعوقات التي تواجييا المعممة عند  -
 تدريس الأطفال العاديين مع أطفال التربية الخاصة.

 .( معممة51( مديرات, و)1( منين مشرفات,)1(, )21: بمغت العينة )عينة الدراسة

 تم استخدام الاستبانة كأداة لجمع البيانات. أدوات الدراسة:

 استنتجت الدراسة ما يمي: نتائج الدراسة:

درجة استخدام أساليب التعامل والتكيف مع الأطفال ذوي الإعاقة العقمية عند الدمج كانت  -
 بدرجة دائما.

 كانت بدرجة دائما.درجة واقع التعامل مع الأطفال ذوي الإعاقة العقمية عند الدمج  -

قمة الإمكانيات المادية والبشرية المتاحة عند دمج الأطفال ذوي الإعاقة العقمية, حيث  -
 كانت بدرجة دائما.

كثرة المعوقات التي تعوق المعممة عند تدريس الأطفال ذوي الإعاقة العقمية عند الدمج  -
 ( عبارة بدرجة أحيانا.21( عبارة من )54حيث انحصرت في )

 ( بعنوان:2008دراسة المييري ) -4

 .اتجاىات المعممات نحو دمج المعاقين سمعيا في المدارس العادية

 الإمارات العربية المتحدة. :بمد الدراسة
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ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى اتجاىات المعممات في المدارس العادية  أىداا الدراسة:
 أبوظبي. نحو دمج المعاقين سمعيا في المدارس العادية بإمارة

 ويتضح ذلك من خلال الجوانب التالية:

التعرف عمى اتجاىات المعممات في المدارس العادية نحو دمج المعاقين سمعيا في  -
 المدارس العادية.

التعرف عمى أثر عممية دمج المعاقين سمعيا في تعديل اتجاىات المعممات في المدارس  -
 العادية.

( معممة وتم تقسيميا إلى: مجموعة تجريبية تكونت من 52تكونت العينة من) عينة الدراسة:
( 1( معممات في فصل الدمج بالمدرسة العادية, ومجموعة ضابطة تكونت من )1)

 معممات في فصول عادية.

تم تطبيق مقياس اتجاه نحو دمج المعاقين في المدارس العادية ويشتمل عمى  أدوات الدراسة:
 الدمج, وتتوزع عمى تسعة محاور. ( عبارة تقيس الاتجاه العام نحو11)

: لقد توصمت الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين نتائج الدراسة
متوسطات درجات المجموعة التجريبية بعد دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 

 والمجموعة الضابطة عمى مقياس الاتجاه.

 ( بعنوان:2008دراسة الدبابنة ) -5

مى توفير بيئة محفزة للأداء الأكاديمي والأداء الاجتماعي الانفعالي لدى أثر الدمج ع
 الطمبة ذوي الحاجات الخاصة.

 .المممكة الأردنية الياشميةبمد الدراسة: 

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى مدى دعم برنامج الدمج لمطمبة ذوي الإعاقة  ىدا الدراسة:
دموجين أنفسيم, إضافة إلى تحديد الفروق الحسية في الأردن من وجية نظر الطمبة الم

 في درجة دعم برنامج الدعم تبعاً لمتغيري الجنس ونوع الإعاقة.

تكونت عينة الدراسة من الطمبة ذوي الإعاقة السمعية والبصرية والبالغ عددىم  عينة الدراسة:
 ( طالباً وطالبة من الممتحقين في المدارس العادية.501)



 ابقةالفصل الثاني                                                                  الدراسات الس

 

 21 

مت الدراسة استبانة تكونت من خمس وثلاثين فقرة موزعة عمى بعدين استخد أدوات الدراسة:
فرعيين ىما بعد دعم عممية الدمج للأداء الأكاديمي, وبعد دعم عممية الدمج لمتكيف 

 الاجتماعي والانفعالي.

أظيرت الدراسة أن درجة دعم عممية الدمج لمطمبة ذوي الإعاقة البصرية  نتائج الدراسة:
معية متوسطة عمى بعد دعم الدمج للأداء الأكاديمي وبعد دعم الدمج وذوي الإعاقة الس

, وأظيرت النتائج أيضاً وجود فروق دالة إحصائياً عند لمتكيف الاجتماعي والانفعالي
( تبعاً لمتغير الجنس لصالح الذكور, عمى بعد دعم الدمج للأداء a=0001مستوى )

س البعد لصالح ذوي الإعاقة السمعية, الأكاديمي. وتبعاً لمتغير نوع الإعاقة عمى نف
( عمى بعد دعم عممية الدمج a=0001وكذلك ظيرت فروق دالة إحصائياً عند مستوى )

لمتكيف الاجتماعي والانفعالي تبعاً لنوع الإعاقة لصالح ذوي الإعاقة السمعية, بينما لم 
 الجنس. توجد فروق دالة إحصائياً عمى الدرجة الكمية ليذا البعد وفقاً لمتغير

 ( بعنوان:2008دراسة حنفي ) -6

متطمبات دمج الطلاب الصم في المدرسة العادية من وجية نظر العاممين في مجال تربية 
 .وتعميم الصم والسامعين

 المممكة العربية السعودية. :بمد الدراسة

صم ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى الخيار التربوي الأكثر ملائمة لمطلاب ال ىدا الدراسة:
وأىم متطمبات الدمج الناجح لمطلاب الصم بالمدرسة العادية والمتطمبات الأكثر توافراً 

 لنجاح الدمج في المدرسة العادية وفائدة دمج الطلاب الصم في المدرسة العادية.

( من العاممين في مجال تربية وتعميم الطلاب الصم 255تكونت العينة من ) عينة الدراسة:
 والسامعين.

اشتممت الدراسة عمى استمارة البيانات الأولية وقائمة متطمبات عممية دمج  الدراسة:أدوات 
 الطلاب الصم في المدرسة العادية.

وصمت الدراسة إلى أن الخيار التربوي الأكثر ملائمة لمطلاب الصم ىو  نتائج الدراسة:
الثاني,  فصل ممحق بالمدرسة العادية )برنامج دمج(, ثم جاء معيد لمصم في الترتيب

 وأخيراً فصل تعميم مع أقرانيم السامعين.
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إن أكثر متطمبات دمج الطلاب الصم أىمية بالترتيب ىو إعداد وتدريب المعممين -
والإداريين, تييئة التلاميذ الصم والسامعين لتنفيذ عممية الدمج, تجييز الصفوف الدراسية 

 سية بما يتلاءم مع قدرات الصم.بما يتلاءم عممية دمج الصم, إعادة تكيف المناىج الدرا

من وجية نظر العاممين  إن أكثر متطمبات دمج الطلاب الصم توافراً في المدرسة العادية -
في مجال تربية وتعميم الصم والسامعين ىي تفيم العاممين بالمدرسة لاحتياجات الطلاب 

عداد وتدريب المعممين والإدار  يين لتنفيذ الصم, والتوعية بخصائص الطلاب الصم, وا 
عممية الدمج, والتزام الإدارات التعميمية والجيات ذات العلاقة بدعم عممية الدمج 

 وتعزيزىا وأن تكون مدرسة الدمج قريبة من سكن الطالب.

 ( بعنوان:2008دراسة الصباح وآخرون ) -7

الصعوبات التي تواجو دمج الطمبة المعاقين من وجية نظر العاممين في المدارس 
 ة الأساسية في فمسطين.الحكومي

 : فمسطين.بمد الدراسة

ة الصعوبات التي تواجو دمج الطمبة عىدفت الدراسة إلى التعرف عمى طبي ىدا الدراسة:
المعاقين من وجية نظر العاممين في المدارس الحكومية الأساسية, وتحديد الفروق في 

, التأىيل العممي, تمك الصعوبات التي تعود إلى متغيرات ) المسمى الوظيفي, الجنس
 التخصص وسنوات الخبرة في التدريس(.

 ( من العاممين في المدارس الحكومية الأساسية.111بمغ حجم العينة ) عينة الدراسة:

استخدمت الدراسة استبانة صنفت الصعوبات في أربعة أبعاد وىي: التقييم,  أدوات الدراسة:
( فقرة وسؤالين من نمط الاستجابة 11التأىيل التربوي, التوعية والاتجاىات, وتضمنت )

 المفتوحة.

راتيجيات تقييم رسمية معمول بيا لدى ستعدم وجود ا : توصمت الدراسة إلىنتائج الدراسة
 ين.الطمبة المعاق

 . ينإيجابية نحو دمج الطمبة المعاق وجود توعية واتجاىات-

 . عاقينلملمستخدمة في التدريس لمطمبة امة الوسائل التعميمية الائعدم م- 
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 . ينوجود غرفة مصادر ومعمم تربية خاصة يساعد عمى دعم الطمبة المعاق-

 ة بتعميميا عمى الميدان .ر از صة بفئة المعاقين والتي تقوم الو قمة أدوات التقييم التربوي الخا -

 الاختباراتالمعممين لمفروق الفردية بين الطمبة خصوصاً عند تقييميم ووضع  مراعاةعدم -
 ية .التحصيم

 . نعدم كفاية التدريب الذي تمقاه المعممون لمتعامل مع الطمبة المعاقي -

 . ينقمة عدد الكوادر المؤىمة لمتعامل مع الطمبة المعاق -

 لموقوف عمى الدمج وتقديم النصح . لإعاقاتت اعدم استضافة مختصين في مجالا -

 ميمة مع الآخرين.دمج الطمبة المعاقين يساعد عمى تكوين علاقات اجتماعية س -

 أكثر فئات الإعاقة صعوبة لمدمج ىي الإعاقة العقمية وأقميا الاضطراب الانفعالي. -

 ( بعنوان:2009الدبابنة والحسن )دراسة  -8

 دمج الطمبة ذوي الإعاقة السمعية في المدارس العادية من وجية نظر المعممين.

 : المممكة الأردنية الياشمية.بمد الدراسة

ىدفت الدراسة إلى تعرف وجيات نظر معممي الطمبة ذوي الإعاقة السمعية  سة:ىدا الدرا
نحو عممية تعميم ىؤلاء الطمبة في المدارس العادية ضمن مسار الدمج الشامل في 
الأردن, إضافة إلى تحديد الفروق في وجيات النظر تبعاً لمتغير نوع المدرسة ومستوى 

دراكات المعمم لمنجاح في رعاية الطمبة ذوي الصف ومكان التدريس والمؤىل العممي, و  ا 
 الإعاقة السمعية.

 ( معمماً.501تكونت العينة من ) عينة الدراسة:

 ( فقرة.41استخدمت الدراسة استبانة تكونت من ) أدوات الدراسة:

أظيرت النتائج أن وجيات النظر كانت ايجابية عمى ثماني فقرات ومحايدة  نتائج الدراسة:
ين وسمبية عمى ثلاثة فقرات, وأشارت النتائج إلى وجود فروق دالة عمى سبع وثلاث

( تبعاً لمتغير نوع المدرسة لصالح المدارس الخاصة, a=0001)إحصائية عند مستوى 
ولمتغير مكان التدريس لصالح المدارس العادية, ولمتغير المرحمة الدراسية لصالح 

لممعممين لصالح المعممين الحاصمين معممي المرحمة الأساسية, ولمتغير المؤىل العممي 
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عمى مؤىلات عممية أخرى لا ترتبط بتخصص التربية الخاصة, ولم تظير النتائج فروقاً 
دالة إحصائياً تبعاً لمتغير إدراكات المعممين لمنجاح في رعاية الطمبة ذوي الإعاقة 

 السمعية.

 ( بعنوان:2009دراسة الجمالي ) -9

العاديين في التعميم الأساسي من  ت الخاصة مع التلاميذتقويم تجربة دمج ذوي الحاجا
 وجية نظر مديري المدارس والمعممين وأولياء أمور التلاميذ في سمطنة عمان.

 سمطنة عمان.بمد الدراسة: 

تعرف آراء المديرين وأولياء الأمور نحو تجربة الدمج في ىدفت الدراسة إلى  ىدا الدراسة:
 مرحمة التعميم الأساسي.

ساعدة متخذي القرار التربوي عمى اتخاذ الإجراء اللازم لتوسيع تجربة الدمج في مرحمة م -
 التعميم العام.

فردا يضمون مديري المدارس ومعممين من المدارس  211تكونت العينة من  عينة الدراسة:
 العادية والمدمجة وأولياء أمور تلاميذ ىذه المدارس.

 ىما:اشتممت عمى أداتين  أدوات الدراسة:

استبانو استطلاع آراء مديري المدارس والمعممين وأولياء أمور الطمبة في إمكانية تعميم  -
 دمج ذوي الحاجات الخاصة بمدارس التعميم الأساسي بسمطنة عمان.

 استبانو مقابمة شخصية لمديرات مدارس التعميم الأساسي العادية والمدمجة. -

البحث عمى ضرورة التوسع في تجربة الدمج في اتفاق جميع أفراد عينة  نتائج الدراسة:
مدارس التعميم الأساسي بسمطنة عمان وعمى ضرورة التوسع في تجربة الدمج في 
مدارس التعميم الأساسي بسمطنة عمان وعمى ضرورة توافر الإمكانات اللازمة لإنجاح 

 ل المدمجة.ىذه التجربة والاىتمام بإعداد المعممين القادرين عمى تدريس تلاميذ الفصو 

 ( بعنوان:2010دراسة الصمادي ) -10

اتجاىات المعممين حول دمج الطمبة المعاقين في الصفوا الثلاثة الأولى مع الطمبة 
 .العاديين في محافظة عرعر



 ابقةالفصل الثاني                                                                  الدراسات الس

 

 21 

 المممكة العربية السعودية. :بمد الدراسة

لأولى ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى اتجاىات  معممي الصفوف الثلاثة ا ىدا الدراسة:
نحو دمج الطمبة المعاقين مع الطمبة العاديين في الصفوف الثلاثة الأولى في مدينة 

 عرعر.

%( من مجموع مجتمع الدراسة والبالغ عددىم 20لقد بمغت نسبة العينة) عينة الدراسة:
 ( معمما.542)

دمج م( لقياس اتجاىات المعممين نحو 5111تم استخدام استبانو الينيني ) أدوات الدراسة:
 المعاقين في المدارس العادية.

لقد خمصت الدراسة إلى وجود اتجاىات ايجابية لدى المعممين نحو الدمج,  نتائج الدراسة:
إن ىناك فروق في الاتجاىات عمى الأبعاد التي يحتوييا الاستبيان إلا أن ىذه الفروق لم 

 تكن دالة إحصائيا.

 ( بعنوان:2010بشير وآخرون )دراسة  -11

 اىات الوالدية نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة) دراسة مقارنة(.الاتج

 .مصر, قطربمد الدراسة: 

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى الاتجاىات الوالدية نحو دمج الأطفال ذوي  ىدا الدراسة:
الأطفال ذوي الاحتياجات  –الاحتياجات الخاصة لدى والدي الأطفال العاديين 

 الخاصة(.

فردا من أولياء الأمور للأطفال العاديين وعدد  11اشتممت العينة عمى عدد  لدراسة:عينة ا
فردا منيم من أولياء أمور الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة من مدينة الاسكندرية  11

 في جميورية مصر العربية.

 41 فردا من أولياء الأمور للأطفال العاديين وعدد 15كما اشتممت العينة أيضا عمى عدد 
فردا من أولياء أمور الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة من الذكور والإناث من دولة 

 قطر.

 مقياس الاتجاىات الوالدية نحو الدمج في رياض الأطفال. أدوات الدراسة:
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وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي  درجات  والدي الأطفال  نتائج الدراسة:
لصالح والدي الأطفال  ي الأطفال العاديين في الدوحةفي الإسكندرية ووالدالعاديين 
 . القطريين

في توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي  درجات  والدي الأطفال غير العاديين  -
لصالح والدي الأطفال غير الإسكندرية ووالدي الأطفال غير العاديين في الدوحة 

 .سكندريةلإالعاديين في ا

في ة إحصائية بين متوسطي  درجات  والدي الأطفال العاديين وجدت فروق ذات دلال -
  .لصالح والدي الأطفال القطريين الإسكندرية ووالدي الأطفال العاديين في الدوحة

في توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي  درجات  والدي الأطفال غير العاديين   -
لصالح والدي الأطفال غير وحة الإسكندرية ووالدي الأطفال غير العاديين في الد

 .سكندريةلإالعاديين في ا

 الدراسات الأجنبية: -ثالثاً 
 ( بعنوان:Law, 1993دراسة لو ) -1   

The most important integration of children with special needs in all 
its forms obstacles 

 كالياأىم معيقات دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بكافة أش

كان اليدف مدن الدراسدة استكشداف أىدم معيقدات الددمج سدواء أكاندت ثقافيدة, ىدا الدراسة: 

 اجتماعية, بيئية, ومؤسسية.

 ( أسرة من أىالي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة.22طبقت عمى ) عينة الدراسة:

 استخدمت الدراسة المقابلات كأدواة لجمع المعمومات. أداة الدراسة:

وجدددود معيقدددات لوحظدددت عمدددى : توصدددمت الدراسدددة إلدددى أندددو عمدددى الدددرغم مدددن اسدددةنتدددائج الدر 

المنحدددددرات الحددددادة, والأبددددواب الثقيمددددة, والعتبددددات, إلا أن العوائددددق السددددموكية والاجتماعيددددة 
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المتمثمة في السموك الفظ من قبل الأطفال العداديين وأحيانداً المعممدات, أو مدن قبدل الييئدة 

 ثيراً عمى عممية الدمج.الإدارية ىي الأكثر صعوبة وتأ

 (بعنوان:(Crosby,et.al1994دراسة كروسبي وآخرون  -2

Kindergarten Female Teacher Attitudes Towards with Special 
Needs 

 اتجاىات المعممات في رياض الأطفال نحو ذوي الاحتياجات الخاصة.

نحدو ذوي الاحتياجدات التعرف عمى اتجاىات المعممدات فدي ريداض الأطفدال  أىداا الدراسة:
 الخاصة بشكل عام ونحو دمجيم في المدارس العادية بشكل خاص.

 ( معممة في مؤسسات رياض الأطفال.15بمغت العينة ) عينة الدراسة:

 استخدمت الدراسة الاستبانة كأداة لجمع المعمومات. أداة الدراسة:

اتيددددا نحددددو التلاميددددذ ذوي تددددأثير القدددددرة والكفدددداءة لدددددى المعممددددة عمددددى اتجاى نتددددائج الدراسددددة:
 الاحتياجات الخاصة.

 المعممة الأقل كفاءة كانت اتجاىاتيا أقل ايجابية نحو الأطفال. -

 المعممة الأقل كفاءة كانت اتجاىاتيا أقل ايجابية نحو الأطفال متوسطي وشديدي الإعاقة. -

 :( بعنوانStephens,et.al,2000دراسة ستيفين وآخرون ) -3

Teachers attitudes in developing countries (Africa, Latin 
America, Asia) towards the disabled 

 .اتجاىات المعممين في الدول النامية )أفريقيا, أمريكا اللاتينية, آسيا( نحو المعاقين

 أفريقيا, أمريكا اللاتينية, آسيا. :بمد الدراسة

لمعممين في الدول النامية )أفريقيدا, ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى اتجاىات ا ىدا الدراسة:
 أمريكا اللاتينية, آسيا( نحو المعاقين.

معمددم مددن الدددول الناميددة وتمددت مقددارنتيم ب  111تكونددت عينددة الدراسددة مددن  عينددة الدراسددة:
 معمم من أوروربا الغربية. 501
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اىددات توصددمت الدراسددة إلددى أىميددة الإعددداد المسددبق لعمميددة الدددمج, كانددت اتج نتددائج الدراسددة:
المعممين سالبة نتيجة نقص المعمومات عن المعاقين وىذه النتيجة تعتبر من أىم العوامل 
التي أدت إلى تكدوين اتجاىدات سدالبة لددى المعممدين نحدو المعداقين, وتوصدمت أيضداً إلدى 

 أىمية إعداد المعاقين لدمجيم في المدارس.

 ( بعنوان:Ferron, et.al,2000دراسة فيرون وآخرون ) -4

The Connection of Teacher s Attitudes Towards wilt Special 
Needs Pupils with Teacher s Qualification and Pupils 

Abilities. 

ارتباط اتجاىات المعممين نحو التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة بكفاءتيم وبقدرات 
 التلاميذ.

اط اتجاىات المعممدين نحدو التلاميدذ ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى مدى ارتب ىدا الدراسة:
 ذوي الاحتياجات الخاصة بكفاءتيم وبقدرات التلاميذ.

 نتائج الدراسة:

 اتجاه ايجابي نحو االتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة بشكل عام. -

المعممين الذين تم تصنيفيم كمعممدين مميدزين أظيدروا اتجاىدات متذبذبدة نحدو التلاميدذ ذوي  -
 صة.الاحتياجات الخا

 ىذه الفئة من المعممين أظيرت ترددا في قبول التلاميذ شديدي الإعاقة. -

أكددددت النتددددائج أن السدددبب يعددددود فدددي ذلددددك إلددددى انخفددداض مسددددتوى تسدددامحيم مددددع المشدددداكل  -
 السموكية والصعوبات التعميمية الشديدة.

 ( بعنوان:Balboni &Pedrabiss2000)دراسة بالبوني وبيدرابيس  -5

Educational Experience Effect on Forming The Attitudes 
Towards wilt Special Needs Puppils. 

 .تأثير الخبرة التعميمية في تكوين الاتجاىات نحو التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة
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ىدددفت الدراسددة إلددى التعددرف عمددى مدددى تددأثير الخبددرة التعميميددة فددي تكددوين  أىددداا الدراسددة:
 ذوي الاحتياجات الخاصة. الاتجاىات نحو التلاميذ

( معممدددا مدددن المعممدددين فدددي مددددارس التربيدددة 5121: تدددم تطبيدددق الدراسدددة عمدددى )عيندددة البحدددث
 الخاصة ومدارس التعميم العام.

 نتائج الدراسة:

تأثير عمر المعمم في تكوين الاتجاىات نحو التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة, فكممدا زاد  -
 ه الفئة من التلاميذ.عمر المعمم زاد الاتجاه نحو ىذ

تأثير الخبرة التدريسية في تكوين الاتجاىات نحو التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة, فكمما  -
 زادت سنوات التدريس لممعمم زادت الاتجاىات الايجابية نحو ىذه الفئة من التلاميذ.

اصدة أكثدر كاندت اتجاىدات المعممدين الدذين لدم يسدبق ليدم التعامدل مدع ذوي الاحتياجدات الخ -
 سمبية من بين المفحوصين في الدراسة.

 ( بعنوان:Jordan,2001دراسة جوردان ) -6

School principals attitudes towards in the integration of disabled 
children in regular schools 

 .اتجاىات مديري المدارس نحو دمج الأطفال المعوقين في المدارس العادية

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى اتجاىات مديري المدارس, والتعرف عمى أثر  :ىدا الدراسة
متغير الجنس عمى اتجاىات المديرين, وكذلك ىدف الدراسة إلى التعرف عمى أثر متغير 

 سنوات الخبرة عمى اتجاىات المديرين إضافة إلى متغير المؤىل العممي أيضاً.

 مديراً. 515: تألفت عينة الدراسة من عينة الدراسة

 استخدمت الدراسة استبانة من تصميم الباحث. أداة الدراسة:

توصددمت الدراسددة إلددى أنددو لا توجددد فددروق ذات دلالددة إحصددائية فددي اتجاىددات  نتددائج الدراسددة:
المديرين نحو دمج المعاقين تعزى إلى مستوى الخبرة, أما بالنسبة لمتغيدر المؤىدل العممدي 

يددذا المتغيددر, فقددد وجدددت أن المددديرين الددذين كانددت فقددد توصددمت الدراسددة إلددى وجددود أثددر ل
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لدييم مستويات دراسدية أعمدى كدانوا أكثدر إيجابيدة نحدو عمميدة دمدج الأطفدال المعداقين مدن 
 المدرسين ذوي المستويات الأقل.

 ( بعنوان:Hanson, 2002دراسة ىانسون ) -7

Difficulties facing children's built-in pre-school 

 ي تواجو الأطفال المدمجين في مرحمة ما قبل المدرسةالصعوبات الت

ىدددفت الدراسددة إلددى معرفددة أىددم الصددعوبات التددي واجيددت الأطفددال فددي ىددذه ىدددا الدراسددة: 
 .المرحمة

 ( أباً وأماً لأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة.53طبقت الدراسة عمى ) عينة الدراسة:

 المعمومات في ىذه الدراسة.استخدمت المقابلات كأداة لجمع  أداة الدراسة:

بيندت الدراسدة أندو رغدم تقددير غالبيدة أوليداء الأمدور لمددمج إلا أنيدم عبدروا عدن  نتائج الدراسة:
مخددداوفيم بشدددأن الصدددعوبات المرتبطدددة بحجدددم الصدددف, ومددددى تدددوافر الخددددمات العلاجيدددة, 

ل مددع ومدددى تقبددل الأطفددال الآخددرين لأبنددائيم, ومسددتوى خبددرة وتمددرس المعممددين فددي التعامدد
 أبنائيم, وكانت تمك المخاوف موجودة بشكل أكبر لدى الأب منيا لدى الأم.

 ( بعنوان:Monson & Fredrickson2004دراسة مونسن وفريدريكسون ) -8

Opted teachers attitudes towards the integration of disabled 
people in the provision of appropriate educational environment 

 آثر اتجاه المعممين نحو دمج المعاقين في توفير البيئة التعميمية المناسبة

 .نيوزيلاند بمد الدراسة:

ىددفت الدراسدة إلدى التعدرف عمدى آثدر اتجداه المعممدين نحدو دمدج المعداقين فدي  ىدا الدراسة:
 توفير البيئة التعميمية المناسبة.

 معمماً. 11تألفت من  عينة الدراسة:

تددم تطبيددق اختبددار يقدديس اتجاىددات المعممددين نحددو دمددج المعدداقين, وبعددد تطبيددق  ة:أداة الدراسدد
الاختبار تم تقسيم المعممين حسب اتجاىاتيم إلى ثلاث مجموعات: اتجاه مرتفع, متوسط 

 ومنخفض.
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توصددمت الدراسددة إلددى أن الطددلاب الددذين تددم تدريسدديم مددن قبددل المعممددين ذوي  نتددائج الدراسددة:
فع مستواىم وكان أكثر احتكاكاً مدع العداديين, وذلدك مقارندة بدالطلاب الاتجاه الإيجابي ارت

الددذين تمقددوا تعمدديميم مددن قبددل معممددين ذي اتجدداه سددمبي, بمعنددى أنددو كممددا كانددت اتجاىددات 
المعممددين إيجابيددة كممددا كددان ليددم أثددر فعددال فددي مسددتوى الطددلاب المدددمجين فددي الفصددول 

 العادية.

 ( بعنوان:Cheuck & Hatch,2004دراسة شيوك وىاتش ) -9

Parameters attitudes towards the integration of children with 
special needs in kindergarten 

 .اتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال في مرحمة رياض الأطفال

ىدفت الدراسة إلى التعرف إلى وجيات نظر المعممات نحو دمج الأطفدال فدي  ىدا الدراسة:
 لأطفال.مرحمة رياض ا

 .معممة 51تألفت عينة الدراسة من  عينة الدراسة:

 استخدمت الدراسة استبانة موجية لغرض البحث. أداة الدراسة:

: وقددد أظيدرت النتددائج أن وجيددات نظدر المعممددات ركدزت عمددى فائددة الدددمج فددي نتدائج الدراسددة
صددة, كمددا تطددوير الدددمج فددي تطددوير النددواحي الاجتماعيددة للأطفددال ذوي الاحتياجددات الخا

 أكدت الدراسة عمى ضرورة تييئة المعممات لاستقبال ىؤلاء الأطفدال فدي صدفوفيم العاديدة
من خلال توفير تدريب منظم ليم يسيم في تكوين وجيات نظر ايجابية لدييم نحدو تعمديم 

 الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة.

 ( بعنوان:Renfero, 2006دراسة رينفيرو ) -10

Trends school teashers and principals to merge with disabilities 
in regular classrooms 

 اتجاىات معممي المدارس ومديرييا نحو دمج المعاقين في الصفوا العادية
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ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى اتجاىات معممي المدارس ومديرييا نحو دمج  ىدا الدراسة:
متغير سنوات الخبرة عمى الاتجاىات نحو المعاقين وآثر كل من متغير المؤىل العممي, و 

 دمج المعاقين.

اسددددتخدمت الدراسددددة اسددددتبانة خاصددددة بتقيدددديم الاتجاىددددات نحددددو دمددددج الطددددلاب  أداة الدراسددددة:
 المعاقين.

توصمت الدراسة إلى أن اتجاىات المديرين والمعممدين نحدو دمدج المعداقين فدي  نتائج الدراسة:
ىددل العممددي )بكددالوريوس, ماجيسددتير, دكتددوراه(, المدددارس العاديددة لا تختمددف بدداختلاف المؤ 

وأشارت النتائج أيضاً إلدى عددم وجدود فدروق ذات دلالدة احصدائية بدين اتجاىدات المدديرين 
 .والمعممين تعزى إلى متغير سنوات الخبرة

يتال ) -11  ( بعنوان:Floren & Etal,2007دراسة فمورين وا 

The rights of disabled children in terms of their integration into 
regular schools 

 حقوق الأطفال المعاقين من حيث دمجيم ضمن المدارس النظامية

: ىدددفت الدراسددة إلددى التعددرف عمددى اتجاىددات المعممددين نحددو الأطفددال المعدداقين ىدددا الدراسددة
فكريدداً وجسدددياً, وكددذلك التعددرف عمددى مدددى قبددول المددربين لمطفددل المعدداق طددوال الوقددت أو 

 في ضوء شدة الإعاقة. جزئياً 

موقعداً مدرسدياً فدي  24مدرسدة ابتدائيدة نظاميدة فدي  41شدممت الدراسدة حدوالي  عينة الدراسدة:
 جنوب استراليا.

تم استخدام استبانة  قاموا بتصميميا حول معتقدات المدربين بشدأن قبدول الطفدل  أداة الدراسة:
ين تدابعين بقبدول الطفدل المعداق المعاق في الصفوف العادية, وتم تقديرىا باستخدام متغيدر 

 فكرياً  جسدياً طوال الوقت أو جزئياً بحسب درجة الإعاقة )شديدة, متوسطة, خفيفة(.

توصمت الدراسة إلى أن تقبل الدمج كان أدنى قيمة لو في حالة الأطفدال ذوي  نتائج الدراسة:
ة درجدة الشددة فدي الإعاقة الفكرية, وكشفت الدراسة أيضاً أن التقبل كان يتنداقص مدع زيداد

الإعاقة, وتوصمت أيضاً إلى أن تقبل المربين كان أكبر لحالة الدمج الجزئي, ولكندو كدان 
فددي معظمددو يقتصددر عمددى الأطفددال ذوي الإعاقددة المتوسددطة والخفيفددة, وقددد دلددت الدراسددة 
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أيضاً عمى أن تقبل المعممين من المؤسسات الخاصة كان أكبر من نظرائيم في المدارس 
أما بالنسبة لمتغير الخبرة فقد أشارت الدراسة إلى أنو كمما زادت خبرات المعممين  العادية,

 أصبحوا أقل قبولًا لفكرة دمج المعاقين في المدارس العادية.

 ( بعنوان:Hadjikakou,et.al,2008دراسة ىادجيكاكو وآخرون ) -12

Teachers and parents trends about integration in regular school 

 اتجاىات المعممين وأولياء الأمور نحو الدمج في المدارس العادية

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى وجيات نظر معممدي الطمبدة المعداقين وأوليداء  ىدا الدراسة:
أمددورىم والطمبددة أنفسدديم فددي المدددارس العاديددة ومدددارس التربيددة الخاصددة, نحددو تعمددم ىددؤلاء 

وجييم نحدددو اسدددتخدام التواصدددل الشدددفوي السدددمعي, الطمبدددة فدددي المددددارس العاديدددة وكدددذلك تددد
 ووجيات نظرىم نحو الدمج الأكاديمي والإجتماعي.

أسددرة, وبمددغ عدددد  15طالبدداً, بمددغ عدددد أسددرىم  11تكونددت عينددة الدراسددة مددن  عينددة الدراسددة:
 مدير مدرسة. 14معمماً و 111المعممين 

مددددور واسددددتبانة أخددددرى موجيددددة وليدددداء الأاسددددتخدمت الدراسددددة اسددددتبانة موجيددددة لأأداة الدراسددددة: 
 لممعممين.

أظيددرت النتددائج أن ميددارات التواصددل الشددفوي السددمعي لدددى الطمبددة المعدداقين  نتددائج الدراسددة:
ترتبط بشكل إيجابي مع وجيدات نظدر المعممدين نحدو الددمج الأكداديمي والاجتمداعي, وأن 

ين أثنددداء نجددداح الددددمج يدددرتبط بمددددى تدددوافر عددددد مدددن المصدددادر مدددن أبرزىدددا تددددريب المعممددد
الخدمددة واسددتخدام أسددموب تعمدديم الأقددران لتدددريب ىددؤلاء الطمبددة عمددى الميددارات الأكاديميددة 

 والاجتماعية اللازمة, وتكييف الصف العادي.

 ( بعنوان:Metchell,2009دراسة ميتشل ) -13

Assess students attitudes in the lower and upper stages at 
colleges in each of the kindergarten and special education 

towards integration of the disabled in kindergarten 
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تقييم اتجاىات الطمبة في المراحل الدنيا والعميا في الكميات في كل من رياض الأطفال 
 والخاصة نحو دمج المعاقين في رياض الأطفال.

 .الولايات المتحدة الأمريكيةبمد الدراسة: 

تقييم اتجاىات الطمبة في المراحل الدنيا والعميا في الكميات ىدفت الدراسة إلى  سة:ىدا الدرا
 في كل من رياض الأطفال والخاصة نحو دمج المعاقين في رياض الأطفال.

أجريدددت الدراسدددة عمدددى طمبدددة التربيدددة الخاصدددة, وريددداض الأطفدددال فدددي جامعدددة  عيندددة الدراسدددة:
طالب تربية خاصة من الجامعة  24طفال وطالب رياض أ 20أوىايو في أمريكا وشممت 

 نفسيا.

 لتقييم اتجاىات الطمبة نحو دمج المعاقين. مقياس خاصاستخدمت الدراسة  أداة الدراسة:

توصدددمت الدراسدددة إلدددى وجدددود اتجاىدددات مماثمدددة لددددى كمتدددا المجمدددوعتين, فقدددد  نتدددائج الدراسدددة:
ة وافقدددوا عمدددى أندددو مدددن أشدددارت النتدددائج إلدددى أن ثلاثدددة أربددداع المسدددتجيبين مدددن كدددل مجموعددد

الأفضل تربية المعاقين والعاديين منفصمين, وقد أشارت الدراسة أيضاً إلى أن قسدماً كبيدراً 
من طلاب التربيدة الخاصدة لدم يوافقدوا عمدى أن المعممدين الجيددين يسدتطيعون تعمديم جميدع 

لتربيدددة الطددلاب. أمددا بالنسددبة لمدددمج فقددد أشددارت النتدددائج إلددى أن قسددماً كبيددراً مددن طددلاب ا
% مدن مجموعددة ريداض الأطفددال 51الخاصدة أشداروا إلددى أن الددمج مدألوف لدددييم, ولكدن 

 % أشاروا إلى أنيم لم يسمعوا بالدمج نيائياً.1كانوا محايدين, و

 ( بعنوان:Tankecsly,et.al,2011دراسة تانكيسمي وآخرون ) -14

Teacher s Attitudes Towards wilt Special Needs Pupils 

 ات المعممين نحو التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية.اتجاى

ىدفت الدراسة إلدى قيداس اتجاىدات المعممدين نحدو التلاميدذ ذوي الاحتياجدات  أىداا الدراسة:
 الخاصة في المدارس العادية.

 ( معمما من معممي المدارس العاديين.11تم تطبيق الدراسة عمى ) عينة البحث:

 تم استخدام استبانة موجية لممعممين من إعداد الباحثين. اسة:أداة الدر 

 يمي: قد جاءت نتائج الدراسة كمال نتائج الدراسة: 
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 كانت اتجاىات المعممين ايجابية نحو التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة بشكل عام. -

 الإعاقة.كانت اتجاىات المعممين ايجابية نحو التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة بسيطي  -

 تزداد الاتجاىات الإيجابية كمما زادت خبرة المعمم في التدريس. -

 رابعاً: تعقيب عام عمى الدراسات السابقة:

 يمكن عقد بعض المقارنات بين ىذه الدراسات والدراسة الحالية في النقاط التالية:

 قامت الباحثة بتحديد الأىداف العامة لمدراسات السابقة كمايمي: الأىداا:

( التي ىدفت إلى التعرف عمى الاتجاىات الوالدية نحو 2050,بشير وآخرون)دراسة  -5
شيوك )( ودراسة 5114,كروسبي وآخرون)دمج ذوي الاحتياجات الخاصة, ودراسة 

( التي ىدفت إلى التعرف عمى اتجاىات 2004,ميتشلدراسة )( و 2000,وىاتش
أبو )( و2052,عواد ومنصور) دراسةالمعممات نحو الدمج في مرحمة رياض الأطفال, 

 في مرحمة رياض الأطفال تحديداً.يتعمق بالدمج  ( والتي تناولت ما2001,العلا 

لامبرولابولا )( ودراسة 2001,رينفيرو )( ودراسة2055,تانكيسمي وآخرون  )دراسة -2
( والتي 2001,حبايب )( و2050,الصمادي )( و5111,موىان )( و5111,وبدلدليو 

( 2001,الجمالي )( و2001,أبو قمر )ات المعممات نحو الدمج, ودراسة تناولت اتجاى
ىادجيكاكو )التي تناولت الدمج من وجية نظر أولياء الأمور, في حين اقتربت دراسة 

( أكثر من الدراسة الحالية والتي تناولت اتجاىات المعممين وأولياء 2001,وآخرون 
 الأمور نحو الدمج في المدارس العادية.

درابيس بالبوني وبي )( ودراسة2000,فيرون وآخرون)( ودراسة 2001,الدبابنة)راسة د -1
 ( والتي ىدفت إلى تحديد تأثير بعض المتغيرات في الاتجاىات نحو الدمج.2000,

تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في أنيا تناولت الاتجاىات نحو الدمج,  العينة:
مة العمرية والتي ىي رياض الأطفال, لذلك نجد أن عينات لكنيا تختمف معيا في المرح

تمك الدراسات كانت من المعممات والمعممين والمدراء وأولياء الأمور والطلاب والعاممين 
 في المؤسسات التربوية المختمفة والتي من ضمنيا رياض الأطفال.
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بانة والاختبارات تنوعت الأساليب المستخدمة في الدراسات السابقة بين الاست الأدوات:
والأساليب والاستمارات والمقابلات والاستبانات لجمع المعمومات والبيانات عن متغيراتيا 

 وبما يحقق أىدافيا.

أكدت بعض الدراسات وجود اتجاىات ايجابية نحو دمج ذوي الاحتياجات  -5النتائج:
 (2000,فيرون وآخرون )( و2050,الصمادي)( و2001,حبايب )الخاصة مثل دراسة
 (.2055ودراسة) تانكيسمي,

( ودراسة 5111بعض الدراسات مثل دراسة )موىان,بينما أكدت  -2
( وأيضاً دراسة 2000( ودراسة )ستيفن وآخرون,5111)لامبروبولاوبدليدو,

 ( عمى وجود اتجاىات سمبية نحو الدمج في مرحمة رياض الأطفال.2001)ميتشل,

( 5114( ودراسة )كروسبي وآخرون,2001لعلا,أكدت بعض الدراسات مثل دراسة )أبو ا -1
( عمى اختلاف الاتجاىات نحو 2005( و)جوردان,2000ودراسة )بالبوني وبيدرابيس,

 الدمج حسب عدة متغيرات منيا نوع الإعاقة والكفاءة والخبرة وغيرىا من المتغيرات.

 مكانة الدراسة الحالية بين الدراسات السابقة:خامساً: 

ره من الدراسات والبحوث السابقة يمكن القول أن ىناك نقاط توافق ونقاط من خلال ما تم ذك
 اختلاف بين الدراسة الحالية وتمك الدراسات:

من حيث الأىداف تختمف عن الدراسات السابقة في أن الدراسة الحالية قد جمعت بين  -5
 اتجاىات الوالدين والمعممات معاً وتناولت مرحمة رياض الأطفال.

العينة تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في قياس الاتجاىات نحو  من حيث -2
الدمج لكنيا تختمف مع معظم الدراسات السابقة في المرحمة العمرية التي تناولتيا, فكانت 

 عينتيا من أطفال الرياض ومعمماتيم ووالدييم.

ات شخصية, مقياس من حيث الأدوات فقد استخدمت الدراسة الحالية )استمارة بيان -1
قامت الباحثة بإعدادىا  اتجاىات الوالدين, مقياس اتجاىات المعممات( وىي أدوات جديدة

والتأكد من صدقيا وثباتيا, وىي بذلك تتفق مع الدراسات السابقة في استخداميا لأدوات 
 متنوعة تحقق أىدافيا.
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لمدراسات السابقة التي  من حيث النتائج أظيرت الدراسة الحالية نتائج جديدة لم يسبق -4
 عرضت أن توصمت إلييا.

تتميز الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة بتناوليا لمجموعة متنوعة من المتغيرات  -1
)المستوى الاقتصادي والتعميمي لموالدين, وجود طفل معاق في الأسرة, عدد سنوات 

بيئة الروضة( جعمت الدراسة  الخبرة, الدورات التدريبية, نوع الإعاقة, نوع الدمج وطبيعة
 الحالية أكثر شمولًأ من الدراسات السابقة.

 سادساً: ما استفادت منو الباحثة من الدراسات السابقة:

 :استفادت الباحثة من الدراسات السابقة في ىذا البحث مايمي

 الإحساس بوجود المشكمة وتحديدىا. -5

 ات السابقة.الإطلاع عمى منيجية البحث المتبعة في الدراس -2

الإطلاع عمى كيفية بناء الأدوات المستخدمة في الدراسات السابقة والإفادة منيا في  -1
 تصميم أدوات البحث الحالي.

الإطلاع عمى الجوانب التي ركزت عمييا ىذه الدراسات وعمى المتغيرات التي قامت  -4
 بدراستيا.

 مناقشة نتائج الدراسة. -1

السابقة يتضح أنيا جاءت متنوعة من حيث اليدف والعينة من خلال استعراض الدراسات 

النتائج والتي أفادت منيا الباحثة في تحديد أىداف الدراسة الحالية الأداة المستخدمة و و 

واختيار العينة والمنيج والأدوات, لكن الدراسة الحالية تحتل موقعاً متفرداً بين جميع 

نوعياً ومعاصراً, وىو الدمج في مرحمة رياض الدراسات السابقة في أنيا تتناول موضوعاً 

الأطفال والاتجاىات نحوه, ومن جية أخرى فقد صبغت ىذه الدراسة بمون خاص يعكس 

تداعيات الدمج وآثاره والاتجاىات نحوه عمى جميع الأصعدة في مرحمة رياض الأطفال 

رية, وما ينطوي والتي تعتبر مرحمة النمو الشامل والمتوازن لمطفل في ىذه المرحمة العم
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الدمج من تداعيات ومخاطر وأيضاً ايجابيات تنعكس بشكل مباشر عمى أطفالنا, عمى 

وقد ارتأت الباحثة أنو من البدييي أن يوظف ىذا المشروع التربوي في خدمة مرحمة 

الطفولة المبكرة وخدمة أطفالنا ومعمماتيم وأسر أطفالنا أيضاً, وتمبية أىم مطالب التربية 

في سوريا, وتقدم أحوج مفاتيح الحمول لمشكلات الطفولة في سورية, ولعل دراسة  الحديثة

 في تمبية ىذه المطالب. تقف وراء كل ذلك, مثل ىذه الدراسة, ستمعب دوراً كبيراً 
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 مقدمة:

ىذا الفصؿ ذكم الاحتياجات الخاصة مف حيث مفيكميـ كتعريفيـ, كالتطرؽ تاريخيا إلى  تناكؿي
رعايتيـ في سكريا, كالتربية المختصة بيذه الفئة مف الأطفاؿ, كالكشؼ كالتدخؿ المبكر, كتـ 

 اقة.التعرؼ خلبؿ ىذا الفصؿ إلى ذكم الاحتياجات الخاصة حسب نكع الإع

 : مفهوم ذوي الحتياجات الخاصة وتعريفهم:أولً 

استخدمت العديد مف المصطمحات للئشارة إلى المعاقيف مف الأفراد عبر الزمف, كالملبحظ أف 
ىذه المصطمحات كانت تعبر دائما عف نظرة القصكر إزاء ىؤلاء الأفراد, حيث تشير إلى العجز 

كؼ كمتعارؼ عميو مف الصفات الجسمية كالمعنكية, كالقصكر كأكجو العيكب كالشذكذ عما ىك مأل
ات أخرل كلعؿ ىذا ما دفع الكثير مف العمماء كالباحثيف إلى المناداة بضركرة استخداـ مصطمح

الذم يشير إلى كؿ فرد يختمؼ عف الأفراد العادييف بدرجة تجعمو يحتاج  "غير عادم"  كمصطمح
فيشير إلى و الكمية, أما مصطمح "المعاؽ" إلى خدمات خاصة, حتى يمكف الاستفادة مف طاقت

عدـ قدرة الفرد عمى القياـ بعمؿ ما نتيجة لقصكر معيف يعاني منو, بحيث إذا ما أمكف تييئة 
ظركؼ معينة أمامو, أك إجراء تعديلبت معينة في البيئة, عندئذ يصبح في كسعو أداء ىذا 

 (.Michel,1997,p13)العمؿ.

تياجات الخاصة إلى أكلئؾ الأفراد الذيف ينحرفكف عف المستكل بينما يشير مصطمح  ذكم الاح-
العادم أك المتكسط في خاصية ما مف الخصائص إلى الدرجة التي تحتـ احتياجاتيـ إلى خدمات 
خاصة تختمؼ عما يقدـ إلى أقرانيـ العادييف, كذلؾ لمساعدتيـ عمى تحقيؽ أقصى ما يمكف 

 (.40,ص4220)القريطي, بمكغو مف النمك كالتكافؽ.

ذم الاحتياجات الخاصة ىك كؿ طفؿ اختمؼ عما يطمؽ عميو لفظ "سكم" أك عادم جسميا أك -
عقميا أك نفسيا أك اجتماعيا إلى الحد الذم يستكجب عمميات تأىيمية خاصة حتى يحقؽ أقصى 

 (.44, ص4224سيسالـ,تكيؼ تسمح بو قدراتو الباقية.)

ا نعتبره عاديا سكاء مف الناحية العقمية أك الانفعالية الطفؿ الذم ينحرؼ انحرافا ممحكظا عمىك -
أك الاجتماعية أك الجسمية بحيث يستدعي ىذا الانحراؼ الممحكظ نكعا مف الخدمات التربكية 
تختمؼ عما يقدـ للؤطفاؿ العادييف ككمما اشتد النقص أك الانحراؼ كاف تأثيره في إعاقة الطفؿ 
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جتماعية أكضح, ككاف تأثيره في نفسية الطفؿ كفي نظرة عف المشاركة الكاممة في الحياة الا
 (.44,ص4222)العيسكم,المحيطيف بو أعمؽ كأعظـ ضررا.

عف إشباع  كقو أسباب بدنية أك حسية أك عقميةكؿ شخص تعالشخص ذم الحاجة الخاصة ىك -
تو إلى حد العادية في التربية, كما أنو فرد  نقصت إمكانيا احتياجاتو كاستكماؿ تعميمو بالطرائؽ

 كبير.

م الاحتياجات الخاصة يصدؽ عمى كؿ فرد يختمؼ عمف يطمؽ عميو لفظ سكم أك ك مصطمح ذ-
عادم جسميا أك عقميا أك نفسيا أك اجتماعيا إلى الحد الذم يستكجب عمميات تأىيمية خاصة 

 (.05,ص4991)الخميد,حتى يحقؽ تكيؼ تسمح بو قدراتو الباقية.

إلى عدـ قدرة الفرد   World Health Organization WHOة كتشير منظمة الصحة العالمي-
المصاب بعجز ما, عمى تحقيؽ تفاعؿ مثمر مع البيئة الاجتماعية أك الطبيعة المحيطة, أسكة 

 (.Boxter et al,2001,p12)بأفراد المجتمع المكافئيف لو في العمر كالجنس.

لديو انحرافات عف السكية أك ذلؾ الطفؿ الذم تظير  كالطفؿ ذكم الاحتياجات الخاصة ى-
العادية مف حيث الخصائص الشخصية أك النفسية أك الاجتماعية أك التكاصمية أك التعميمية, 
الأمر الذم يتطمب ضركرة الرعاية التربكية الخاصة لو, التي تساعده عمى تنمية ما تبقى مف 

اج في الحياة الطبيعية قدرات لتحقيؽ أقصى قدر ممكف مف التكافؽ الشخصي كالاجتماعي للبندم
 (.Hunt & Marshall,2002,p23)التي ىي حؽ لكؿ مكاطف.

مف أف الانحراؼ عف المعيار العادم يشمؿ جميع الحالات التي Swanson يقكؿ سكانسكف-
تمثؿ انحرافا جكىريا عف المتكسط الذم يحدده المجتمع في القدرات العقمية أك التعميمية, أك 

ية, أك الحاسية أك الجسمية, بحيث تحتاج ىذه الحالات إلى نكعية خاصة الانفعالية أك الاجتماع
مف المعارؼ كالخدمات التي تمكنيا مف تحقيؽ أقصى ما تسمح بو 

 (.44,ص4221)الظاىر,طاقاتيا.

كزملبئو  أف مصطمح غير العادييف مف المنظكر التربكم يشمؿ كلب مف  Kirk يذكر كيرؾ-
ائية, ككذلؾ الطفؿ الذم يمتمؾ مقدرات عالية أك استئنائية, الطفؿ الذم يعاني مف قصكرات نم

الذم يختمؼ عف المتكسط كالعادم في الخصائص العقمية كالقدرات الحاسية كيعرفكنو بالطفؿ 
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كمقدرات التكاصؿ كالنمك السمككي كالمعرفي كالخصائص الجسمية, كىذه الاختلبفات يجب أف 
ؿ الخبرات أك الممارسات التعميمية إلى خدمات تربكية تككف بدرجة يحتاج عندىا الطفؿ إلى تعدي

 (.45,ص4224)الخطيب,خاصة, كذلؾ لتنمية استعداداتو الفريدة أك الخاصة.

الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة ىـ أكلئؾ الأطفاؿ الذيف يتميزكف بالتكتر النفسي كالقمؽ -
ي, كىك ما يؤدم في النياية إلى سكء كسكء التكافؽ النفسي كالاجتماعكعدـ التكجو كفقداف الاتزاف 

التحصيؿ الدراسي, كربما إلى ارتكاب حماقات قد تسبب ليـ مشكلبت في 
 (41,ص4221)معكض,المجتمع.

م الاحتياجات الخاصة ىك الشخص الذم فقد الكثير مف قدرتو عمى أداء أدكاره الاجتماعية ك ذ-
صراعات النفسية حكؿ مستقبمو بسبب عجزه, كما يحيطو ذلؾ بدائرة مف الخكؼ كالقمؽ كال

كمستقبؿ أسرتو, لذلؾ يجب مساعدتو لتحقيؽ التكافؽ مع حالة العجز بتدعيـ ذاتو كاستعادة ثقتو 
بنفسو كبالآخريف. كما يجب مساعدتو كتشجيعو عمى الاشتراؾ في ممارسة الأنشطة المختمفة 

عر بمكانتو ككيانو مما يسيـ في الرياضية كالثقافية كالتركيحية بما يتناسب كيتفؽ كقدراتو بما يش
 (.05,ص4220)أبك فخر,رفع العزلة الاجتماعية عنو.

لخاصة وغير العاديين وبعد الطلاع عمى التعريفات والمفاهيم السابقة عن ذوي الحتياجات ا
 أن تحدد النقاط التالية: يمكن 

 أك م الحاجات الخاصة ىك الذم فقد أحد أجزاء جسمو أك أصيب بعاىة ك الطفؿ ذ
مرض قبؿ الميلبد أك بعده بما يجعمو غير قادر عمى الاستجابة  بشكؿ مناسب لما يرد إليو مف 

 منبيات سكاء أكانت ىذه المنبيات داخمية أك خارجية.

 م الاحتياجات الخاصة ىك الشخص الذم لديو مقدرة أقؿ مف الطفؿ ك الطفؿ ذ
 العادم عمى ممارسة مياـ الحياة العادية.

  لمقدرة الفرد عمى القياـ بكاحدة أك أكثر مف الكظائؼ التي تعتبر مف الإعاقة تقييد
المككنات الأساسية لمحياة اليكمية مثؿ القدرة عمى الاعتناء بالنفس كمزاكلة الحياة الاجتماعية 

 بسبب خمؿ ذات طبيعة فيزيكلكجية أك نفسية.بطريقة طبيعية 
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 لى خدمات التربية الخاصة الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة ىـ الذيف يحتاجكف إ
 لاستغلبؿ كؿ امكاناتيـ الممكنة.

  الطفؿ ذكم الاحتياجات الخاصة ىك الطفؿ الذم تعكقو قدراتو الخاصة عف النمك
السكم أك الطبيعي, كممارسة الحياة اليكمية بشكؿ طبيعي كباقي الناس إلا إذا تمقى مساعدة مف 

 الآخريف.

 ف الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة ىـ كفيما يخص ىذه الدراسة يمكف القكؿ أ
سنكات(, ممف يعانكف مف إعاقة حركية أك سمعية أك  5-4الأطفاؿ مف الفئة العمرية مف )

بصرية أك عقمية أك اضطراب سمككي, كيحتاجكف إلى رعاية خاصة, عمى أف تككف درجة 
 إعاقتيـ تسمح ليـ بالاندماج مع الأطفاؿ العادييف في رياض الأطفاؿ.

 : التطور التاريخي لرعاية الأطفال ذوي الحتياجات الخاصة في سورية:اً ثاني

لقد اقتصر الاىتماـ بذكم الاحتياجات الخاصة منذ الاستقلبؿ كما بعده عمى فئات المعكقيف 
المختمفة, كصدرت المراسيـ كالتشريعات الخاصة بيـ كافتتاح المؤسسات الخاصة لرعايتيـ. أما 

قد برز مف خلبؿ عدة مؤتمرات عقدتيا كزارات التربية كالتعميـ العالي, كمف الاىتماـ بالمتفكقيف ف
ىي إحداث شعب لممتفكقيف في بعض  4995الاجراءات التي اتخذتيا كزارة التربية لمعاـ الدراسي 

المدارس الإعدادية كفي إحدل المدارس الثانكية في المحافظات, بينما يقع مجاؿ رعاية المعكقيف 
كف الاجتماعية , كلقد أحدثت في سكرية مؤسسات لممعكقيف بكافة كزارة الشؤ مف اىتمامات 

كتعديلبتو مؤسسة  4905لعاـ  411فئاتيـ, فقد أحدثت بمكجب المرسكـ التشريعي بالقانكف رقـ 
ـ, كما أحدثت 4914ـ كمؤسسة أخرل في حمب عاـ 4959خاصة بالمكفكفيف في دمشؽ عاـ 
ـ, أما المؤسسات الخاصة بالأطفاؿ المعكقيف 4912سمعيا عاـ معاىد لمتربية الخاصة لممعكقيف 

ـ كمدرسة الأمؿ في حمب عاـ 4915حركيا فيي مدرسة الأمؿ في دمشؽ التي أنشئت عاـ 
ـ, كالتنمية 4919ـ. كقد أحدث معيد التنمية الفكرية لممتخمفيف عقميا في قدسيا عاـ 4954

كفي حمب عاـ  4954الفكرية بحمص عاـ  ـ, كمعيد التنمية4950الفكرية بدمشؽ المزة عاـ 
4951. 

( في تأىيؿ 0( في تأىيؿ المكفكفيف ك)0إضافة ليذه المؤسسات تكجد جمعيات عديدة بمغت )
( في رعاية الأطفاؿ المصابيف بالشمؿ 4( في عاية المعكقيف جسميا, ك)5الصـ كالبكـ, ك)
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ة لكزارة الشؤكف الاجتماعية كالعمؿ .)النشرة الإحصائية السنكي( في حماية الأحداث5الدماغي, ك)
 (.4222لعاـ 

تقدـ ىذه المؤسسات المختمفة خدمات تعميمية تربكية كصحية كمينية, كتضـ ىذه المؤسسات 
أقساما داخمية بحيث يقدـ لممعكؽ جميع احتياجاتو كأقساما خارجية بحيث يتمقى المعكؽ تعميمو 

 كتربيتو ثـ يعكد لأسرتو.

الصادر  4020المنظمة السكرية لممعكقيف آماؿ بمكجب القرار رقـ  4224كما تأسست في عاـ 
عف كزارة الشؤكف الاجتماعية لمعمؿ, كىي منظمة أىمية غير ربحية تيدؼ إلى بناء المعرفة 
عادة التأىيؿ كتعزيز الدمج في المجتمع كتعمؿ مع ذكم الاحتياجات  كالكعي كتكفير العلبج كا 

 الخاصة.

/ الخاص بتنظيـ شؤكف 4221/ لعاـ /41الجميكرية القانكف رقـ /ىذا كقد صدر عف رئاسة 
المعكقيف كالذم يتضمف تقديـ الخدمات الصحية كالكقائية كالعلبجية ليـ مف قبؿ الدكلة, كالاىتماـ 
بتربية الأطفاؿ المعكقيف في مرحمة الطفكلة المبكرة كتكفير التعميـ الأساسي ليـ في سف المدرسة, 

الشركط كالمكاصفات الفنية كاليندسية كالمعمارية الكاجب تكافرىا في المباني  إضافية إلى مراعاة
كالمرافؽ العامة الجديدة, كالتعريؼ بحقكؽ المعكقيف كاحتياجاتيـ كالخدمات الكاجب تقديميا ليـ 

 كبقدراتيـ عمى الإسياـ في المجتمع.

عاىدة دكلية لحقكؽ الإنساف ىذا كقد تـ تكقيع اتفاقية حقكؽ الأطفاؿ ذكم الإعاقة كالتي ىي م
تابعة للؤمـ المتحدة تيدؼ لحماية حقكؽ ككرامة ذكم الإعاقة, تمزـ ىذه الاتفاقية تعزيز كحماية 

 كضماف التمتع الكامؿ بحقكؽ الإنساف للؤشخاص ذكم الإعاقة.

كفتح باب , 4225/ديسمبر/44اعتمد نص الاتفاقية مف قبؿ الجمعية العامة للؤمـ المتحدة في 
دكلة دخمت حيز التنفيذ  42, كبعد التصديؽ عمييا مف قبؿ 4221/مارس/ 42كقيع عمييا في الت

 , كسكرية مف الدكؿ التي كقعت عمييا.4225/ مايك/ 4في 
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 بذوي الحتياجات الخاصة: : التربية الخاصةثالثاً 

ت مف الأفراد تعرؼ التربية الخاصة عمى أنيا مجمكع البرامج التربكية المختصة كالتي تقدـ لفئا
غير العادييف, كذلؾ مف أجؿ مساعدتيـ عمى تنمية قدراتيـ إلى أقصى حد ممكف, كتحقيؽ 

 ذكاتيـ, كمساعدتيـ في التكيؼ.

 كيقصد بفئات الأفراد غير االعادييف كالتي تنطكم تحت مظمة التربية الخاصة الفئات التالية:

ية, الإعاقة العقمية, الإعاقة الحركية, الإعاقة المكىبة كالتفكؽ, الإعاقة البصرية, الإعاقة الإنفعال
 كالمغة. ة, صعكبات التعمـ, اضطرابات الكلبـالسمعي

 كقد استخدمت مصطمحات كثيرة لمدلالة عمى فئات التربية الخاصة منيا:

الضعؼ أك الإعاقة: كىك مصطمح يشير إلى محدكدية الكظيفة كبخاصة الحالات التي تعزل 
 االسمعي أك البصرم. لمضعؼ الجنسي, كالضعؼ

العجز أك الصعكبة: كىك مصطمح يشير إلى تشكه جسدم أك مشكمة خطيرة في التعمـ أك التكيؼ 
الاجتماعي نتيجة ىذا الضعؼ, كغالبا ما يستخدـ ىذا المصطمح للئشارة إلى الصعكبات 

 الجسمية.

كيؼ معيا نتيجة الإعاقة: يشير ىذا المصطمح إلى عدـ القدرة عمى الاستجابة لمبيئة أك الت
 مشكلبت سمككية أك عقمية أك جسمية.

 التخمؼ: كيشير ىذا المصطمح إلى التأخر بالقدرات العقمية كالدراسية كالتعممية.

الاضطراب: يستخدـ ىذا المصطمح للئشارة إلى المشكلبت في التعمـ أك السمكؾ الاجتماعي أك 
 (445,ص4220)أبك فخر,المغكم.

كصكؿ بالأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة إلى أعمى ما تستطيع إليو كتيدؼ التربية الخاصة ال
قدراتيـ, مف أجؿ تحقيؽ أعمى قدر ممكف مف الكفاية التربكية كالتعميمية كالشخصية كالاجتماعية, 

 كلأجؿ تحقيؽ ىذا الغرض فيي تقكـ بمايمي:

ؿ طفؿ مف ذكم استخداـ أدكات التشخيص كالتقكيـ المناسبة لتحديد الصعكبات الخاصة بك -4
 الحاجات الخاصة.
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 إعداد الخطط التعميمية العامة كالفردية لكؿ فئة مف فئات التربية الخاصة. -4

 إعداد أساليب التدريس المناسبة لكؿ فئة. -4

 إعداد الكسائؿ التعميمية كالتقنية الخاصة لكؿ فئة. -1

 (.40,ص4995لركساف,إعداد برامج الكقاية مف الإعاقة, كذلؾ لمتقميؿ مف حدكثيا.)ا -0

كلا تختمؼ أىداؼ التربية الخاصة عف أىداؼ التربية العامة المكجية للؤفراد العادييف مف حيث 
ما ىك عاـ, فكؿ منيما تقكـ عمى مراعاة الفركؽ الفردية كالعمؿ عمى تكسيع معارؼ الطفؿ 

ف مشاركا فعالا كمداركو كتنمية كعيو الأخلبقي كالاجتماعي, حتى يتمكف مف دخكؿ العالـ كيكك 
في مجتمعو, إلا أف الاختلبؼ ىك اختلبؼ نسبي, لكف تجدر الإشارة إلى أف ىناؾ فركقا كاضحة 
بيف أىداؼ التربية العامة كالتربية الخاصة كتبدك ىذه الفركؽ كاضحة في كؿ منيما في النقاط 

 التالية:

 التربية الخاصة التربية العامة

تيتـ التربية الخاصة بفئات الأفراد غير  عادييفتيتـ التربية العامة بالأفراد ال
 العادييف.

تتبنى التربية العامة منياجا مكحدا في كؿ فئة 
 عمرية

تتبنى التربية الخاصة منياجا لكؿ فئة تشتؽ 
منو الأىداؼ التربكية الفردية. )الخطيب 

 (445,ص4224كحديدم,

تتبنى التربية العامة طراىؽ تدريسية جمعية في 
طفاؿ غير العادييف في المراحؿ تدريس الأ

 التعميمية المختمفة

تتبنى التربية الخاصة طريقة التعميـ الفردم في 
 تدريس ذكم الاحتياجات الخاصة في الغالب.

تتبنى التربية العامة كسائؿ تعميمية عامة في 
فمثلب تستخدـ الخريطة العادية , المكاد المختمفة

 .في تعميـ الطفؿ العادم

بية الخاصة كسائؿ تعميمية خاصة تتبنى التر 
تستخدـ , حيث بفئات ذكم الاحتياجات الخاصة

الخريطة المجسمة أك الناطقة مع الطفؿ 
 (.Peetsma,2001,p24الكفيؼ.)



 الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة                             الفصل الثالث                 

 

 19 

 

أن تحدد  ي الحتياجات الخاصة يمكنبذو  ما سبق فيما يخص التربية الخاصة وبعد استعراض
 ويمكن ايجازها فيما يمي:عدة نقاط تخص التربية الخاصة تم استخلاصها 

  يمكف القكؿ أف التربية الخاصة ىي ذلؾ التنظيـ المتكامؿ الذم يضـ جميع الخدمات
أف تقدميا للؤطفاؿ ذكم الحاجات الخاصة كتشمؿ ىذه  التي يمكف لممدرسة الخاصة 

 الخدمات الجكانب التعميمية كالاجتماعية كالنفسية.

  أساسياف ىما الأطفاؿ غير العادييف, في تحديد التربية الخاصة كرد مصطمحاف
كالأطفاؿ ذكم الحاجات الخاصة, حيث أف مصطمح "غير العادم" مصطمح نسبي, 
كىذا المفيكـ يختمؼ باختلبؼ الثقافات كالبيئات المتعددة, فما يمكف اعتباره عاديا 
في مجتمع ما يمكف أف يككف غير عادم في مجتمع آخر كالعكس صحيح, في أف 

الحاجات الخاصة" فيك مصطمح أكثر حداثة, كينطمؽ في النظر إلى مصطمح "ذكم 
الأطفاؿ عبر الاختلبؼ المكجكد بيف العادييف كغير العادييف مف خلبؿ حاجاتيـ 

 التربكية كالتعميمية.

  لا تيدؼ التربية الخاصة إلى الكصكؿ بالطفؿ غير العادم, لأف يصؿ مستكل إلى
, بؿ تسعى لأف تكفر الظركؼ لكؿ طفؿ الطفؿ العادم في إطار حاجاتو الخاصة

 حتى ينمك حسب ما تسمح بو إمكاناتو كقدراتو.

  تسعى التربية الخاصة إلى التخفيؼ قدر الإمكاف مف الآثار المترتبة عمى كجكد
الإعاقة لدل الفرد سكاء عمى الفرد نفسو أك أسرتو أك مجتمعو, كعمى اختلبؼ 

 .اجتماعية, أك حتى تربكيةأنكاعيا إف كانت آثار نفسية كانفعالية, 

  تنتيج التربية الخاصة اتجاىا معاصرا يسعى إلى دمج ذكم الاحتياجات الخاصة مع
العادييف, لمتخفيؼ مف التمايز فيما بينيـ, كلإخراجيـ مف العزلة المفركضة عمييـ ضمف 

 مؤسساتيـ الخاصة.
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 : الكشف والتدخل المبكر:رابعاً 

جراءات المنظمة التي تتخذىا جية مسؤكلة في مجاؿ التربية يعني التدخؿ المبكر جممة مف الإ
الخاصة, مف أجؿ مساعدة الأسر كتكعيتيا كتقديـ الخدمات اللبزمة التشخيصية كالعلبجية 
كالتربكية لمطفؿ كللؤسرة بصكرة مبكرة, كىناؾ أسباب عديدة للؤخذ بإجراءات التدخؿ المبكر مف 

 ذه الأسباب كأىميا:حيث الكقاية كالتشخيص كالعلبج. مف ى

إف الطفؿ في سنكاتو الأكلى قابؿ لمتغيير كالتعديؿ, كيمكف تدريبو كتعميمو, كيككف ىذا  -4
التدريب كالتعميـ فعالا بخاصة في حالات الإعاقة حيث يعتبر التأخر النمائي قبؿ سف الخامسة 

ا يمكف لمتدخؿ في مراحؿ العمر اللبحقة, كمف ىنمف العمر مؤشرا خطيرا يترتب عميو آثار 
 المبكر أف يسيـ في الحد مف ىذا التأخر كيعمؿ عمى تدريب الطفؿ كتعميمو.

مف الضركرم التدخؿ المبكر لمساعدة الأسرة كأكلياء الأمكر, بخاصة أكلئؾ الذيف يجيمكف  -4
 كثيرا مف القضايا المرتبطة بالإعاقة.

يا جدكل اقتصادية بحيث تخفؼ مف إف استخداـ التدخؿ المبكر بإدارة حسنة كمكجية عمميا ل -4
 النفقات المخصصة لمبرامج التربكية اللبحقة.

إف الاكتشاؼ المبكر لأم شكؿ مف أشكؿ الإعاقة كاتخاذ التدابير العلبجية كالتربكية اللبزمة  -1
 في التدخؿ المبكر يقمؿ مف حالات التدىكر التي يمكف أف تستمر لاحقا.

لطفؿ كالكالديف كثيرا مف المشكلبت النفسية كالانفعالية إف التدخؿ المبكر يكفر عمى ا -0
 (.Noes et al,2005,p123)كيمنحيـ بالتالي إحساسا بكجكد مف يقؼ إلى جانبيما.

لى الطفؿ في سنكاتو قبؿ السادسة مف العمر, كتنطكم  تتجو برامج التدخؿ المبكر إلى الأسرة كا 
ك تقديـ الخدمات التعميمية كالصحية كالنفسية ىذه البرامج عمى مجمكعة مف العمميات كالأنشطة أ

كالتدخؿ المبكر اتجاه جديد في مجاؿ التربية الخاصة كيأخذ عدة أشكاؿ أك كالخدمات الأسرية, 
 (:90,ص4221)سميماف, نماذج, كفيما يمي عرض ليذه النماذج

نمكذج التدخؿ المبكر في المركز: حيث يقدـ المركز مجمكعة مف الخدمات للؤطفاؿ  - أ
لذيف تجاكزت أعمارىـ سنتيف, كىذه الخدمات يقكـ بيا مجمكعة مف المختصيف بحيث ا

 تقكـ عمى التدريب في مجالات النمك المختمفة.
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نمكذج التدخؿ المبكر في المنزؿ: حيث تقكـ مجمكعة مف العاملبت المدربات بزيارات  - ب
 عدة.إلى المنازؿ مرة إلى ثلبث مرات أسبكعيا, لتقديـ خدمات العكف كالمسا

التدخؿ المبكر مف خلبؿ تقديـ الاستشارات: حيث يقكـ أكلياء الأمكر بزيارات دكرية إلى  - ت
المركز, حيث يتـ تقييـ مشكلبت الطفؿ ككضع التدريبات اللبزمة لو بالتعاكف مع أكلياء 

 الأمكر, كيمكف الالتقاء بشكؿ فردم أك بشكؿ مجمكعات مع المختص أك المختصيف.

, حيث لمشافي: كيستخدـ ىذا النكع في الحالات الشديدة مف الإعاقةالتدخؿ المبكر في ا - ث
يتـ تدريب الأطفاؿ عمى أيدم مختصيف في النطؽ كالعلبج الطبيعي كالأخصائييف 

 النفسييف كفقا لطبيعة الحالة كالمشكلبت التي تعانييا.

أك التدخؿ المبكر عبر كسائؿ الإعلبـ: حيث يستخدـ التمفاز أك المكاد المطبكعة,  - ج
 الأشرطة, لتدريب أكلياء الأمكر الأطفاؿ المعكقيف الصغار في السف.

وبما أن التدخل المبكر يأتي بعد الكشف المبكر لتقديم الخدمات, ولكونهما متكاممين ومترابطين 
جراءات إعدة  ن قنطار علاج, يمكن استعراضول يمكن الفصل بينهما, ولأن درهم وقاية خير م

 الإعاقة وهي: من شأنها الوقاية من

  إجراءات قبؿ الزكاج كتشمؿ الفحص الطبي لتحرم كضع المقبميف عمى الزكاج
مف حيث كجكد الأمراض السارية كفحص طبي شامؿ لمكشؼ عف أم آفة خمقية في 

 , كالابتعاد عف زكاج الأقارب.أجيزة الجسـ كالحكاس

 امؿ لعدـ إجراءات في أثناء الحمؿ تشمؿ الرعاية الصحية كالنفسية للؤـ الح
تعرض الجنيف للؤذية, فالجنيف يعيش في بيئة رحمية يتغذل مما تتغذل منو الأـ, 

 كيتأثر بكؿ ما يمحؽ بيا مف أكضاع سيئة أك جيدة.

  إجراءات تتبع في أثناء الكلادة تلبفيا لحالة عسر الكلادة كالاختناؽ الناجـ عف
 نقص الأكسجيف.

 اه إلى الأمراض التي قد تصيبو مف إجراءات ما بعد الكلادة كالطفكلة كالانتب
الاسيالات كالحصبة, كالكقاية مف التعرض لمحكادث كالحركؽ كالتسمـ كالسقكط 

 كالغرؽ كحكادث السير التي قد تسبب إعاقات دائمة.
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  ىذه الإجراءات يمكف أف تككف مف مياـ جيات مختمفة كمؤسسات ككزارات
 ة كالأمكمة .الصحة كالتربية كالإعلبـ كمؤسسات رعاية الطفكل

 : الإعاقة العقمية:خامساً 

يشير مفيكـ الإعاقة العقمية إلى حالة مف النقص الأداء الكظيفي العقمي تصيب الطفؿ منذ سف 
مبكرة كتمتد في مراحؿ نمكه المختمفة نتيجة لأسباب كراثية أك مكتسبة بحيث تؤدم إلى تأخره 

في جكانب التعمـ كالنضج كالتكيؼ العقمي, كيصاحب ىذا التأخر في النمك العقمي تأخرا 
 الاجتماعي كجكانب الحياة الأخرل.

كقد كضع ىيبر تعريفا يعد الأكثر شمكلية كذيكعا كقبكلا بيف المتخصصيف, كىك التعريؼ الذم 
تأخذ بو الجمعية الأميركية لمتخمؼ العقمي, كينص ىذا التعريؼ عمى أف "الإعاقة العقمية تمثؿ 

لعقمي الذم يقؿ عف متكسط الذكاء بانحراؼ معيارم كاحد, كيصاحبو مستكل الأداء الكظيفي ا
خمؿ في السمكؾ التكيفي, كيظير في مراحؿ العمر النمائية منذ الميلبد كحتى 

45"(Albirtini,2004,p15,)  كنتيجة للبنتقادات التي تعرض ليا تعريؼ ىيبر, تمت مراجعتو مف
ة كيشير إلى مايمي " تمثؿ الأداء العقمية مستكل قبؿ جركسماف كظير تعريؼ جديد للئعاقة العقمي

الأداء الكظيفي العقمي كالذم يقؿ عف متكسط الذكاء بانحرافيف معيارييف, كيصاحب ذلؾ خمؿ 
كاضح في السمكؾ التكيفي, كيظير في مراحؿ العمر النمائية منذ الميلبد كحتى سف 

 (45,ص4224)الركساف,."45

 ة ىي:مية في ثلبث مجمكعات رئيسقة العقكيمكف تحديد أسباب الإعا

 أسباب ما قبؿ الكلادة كتقسـ إلى قسميف: -أكلان 

العكامؿ الجينية: كيقصد بيا العكامؿ الكراثية التي تنتقؿ عف طريؽ الجينات المحمكلة عمى  -أ
الكركمكسكمات كقد يحدث خمؿ ما في التقاء الكركمكسكمات نتيجة لعكامؿ كيميائية أك 

يجة لعكامؿ أخرل بحيث يؤدم ذلؾ إلى ظيكر الإعاقة العقمية, كما ىك في بيككيميائية أك نت
 حالات منغكلية أك حالات كبر أك صغر حجـ الدماغ.

العكامؿ غير الجينية: كىي كؿ العكامؿ البيئية التي تؤثر عمى الجنيف منذ لحظة الإخصاب  -ب
التغذية, كما أف تعرض  كحتى نياية مرحمة الحمؿ. كالأمراض التي تصيب الأـ الحامؿ كسكء
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كخاصة في الأشير الثلبثة الأكلى مف الحمؿ, إضافة   Xالأـ الحامؿ للؤشعة السينية أك أشعة 
 (.Smith,2002,p36)كغيرىا. إلى تناكؿ العقاقير كالأدكية كالمشركبات الكحكلية

 مجمكعة أسباب أثناء الكلادة: كمنيا: -ثانيان 

ناء عممية الكلادة إلى مكت الجنيف أك إصابتو بالإعاقة قد تؤدم حالات نقص الأككسجيف أث -4
 العقمية بسبب إصابة قشرة الدماغ لمجنيف.

قد يحدث أف يصاب الجنيف بالصدمات أك الكدمات الجسدية أثناء عممية الكلادة, بسبب  -4
 طكؿ فترة الكلادة أك استخداـ الكلادة القيصرية.

بات السحايا كالتي تؤدم إلى إصابة الجياز العصبي إصابة الجنيف بالالتيابات كخاصة التيا -4
 المركزم.

 أسباب مابعد الكلادة كالتي مف أىميا: -ثالثان 

سكء التغذية كخاصة في المناطؽ الفقيرة سبب رئيسي للئعاقة العقمية, لذا مف الضركرم أف  -4
 يتامينات.يتضمف غذاء الجسـ عمى المكاد الرئيسة اللبزمة لنمك الجسـ كالبركتينات كالف

 الحكادث كالصدمات. -4

الأمراض كالالتيابات حيث يؤدم ارتفاع درجة حرارة الطفؿ إلى إصابة الجياز العصبي  -4
 المركزم كبالتالي الإعاقة العقمية.

 (41,ص4991)مايمز,العقاقير كالأدكية. -1

كـ كيتصؼ الأطفاؿ المعاقكف عقميا بصفات معينة تختمؼ عف الصفات التي يتصؼ بيا عم
الأطفاؿ العادييف كفيما يمي ستتناكؿ الباحثة ىذه الخصائص كفقا لدرجة إعاقتيـ ككفقا لتصنيفيـ 

 التربكم:

 الخصائص العقمية: -4

القابمكف لمتعمـ: النمك العقمي لدل ىذه الفئة أقؿ مف معدلو لدل الأطفاؿ العادييف, يصؿ  -أ
ؼ الخامس الابتدائي فيـ يمكف أف يتعممكا أطفاؿ ىذه الفئة إلى مستكل مف التعمـ لا يتجاكز الص

 القراءة كالكتابة كالحساب, كلكف يحتاجكف إلى فترة زمنية أطكؿ مما يتعممو الأطفاؿ العاديكف
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كيحتاجكف إلى طرائؽ يدخؿ فييا عناصر التشكيؽ كالتحفيز , لدييـ ذاكرة ضعيفة لا تمكنيـ مف 
نمك المغكم كعدـ المقدرة عمى تككيف المفاىيـ حفظ المعمكمات كانتاجيا, كيعانكف مف تأخر في ال

 كالتفكير المجرد كالتخيؿ كالإبداع.

القابمكف لمتدريب: مف الناحية العقمية أنيـ أقؿ مف العادييف كمف القابميف لمتعمـ في نسبة  -ب
ذكائيـ, كأقصى ما يصؿ إليو التدريب ىك مستكل الصؼ الثاني الابتدائي, كبصكرة عامة 

 في مرتبط بالمدركات الحسية المباشرة.فتفكيرىـ كظي

حالات العزؿ: حيث يككف الطفؿ غير قابؿ للبستفادة مف التعمـ كالتدريب كىك يحتاج إلى  -ج
شراؼ مستمريف لأنو غير قادر عمى الاستمرار بلب مساعدة مباشرة.  رعاية كا 

 الخصائص الجسمية: -4

دييف كالمتخمفيف عقميا مف حيث تشير معظـ الدراسات التي أجريت حكؿ الفركؽ بيف العا
الخصائص الجسمية إلى عدـ كجكد فركؽ جكىرية بيف المتخمفيف عقميا مف فئة التخمؼ البسيط 
أك القابميف لمتعمـ كالعادييف, إلا أف الفركؽ تظير عندما نقارف فئة الأطفاؿ القابميف لمتدريب أك 

ترافؽ مع نمكىـ الجسمي حالات مف البمياء مع الأطفاؿ العادييف فيؤلاء بالأصؿ غالبا ما ي
الصرع كالتشكىات الخمقية, كتكجد حالات كثيرة ممف تعاني إما مف فرط النشاط أك مف الخمكؿ 
كالكسؿ الشديديف. أما حالات التخمؼ الشديدة أك حالات العزؿ فإف أفرادىا يعانكف مف اختلبلات 

سمعي كالبصرم كعدـ القدرة عمى فتكثر لدييـ حالات القصكر الجسمية عديدة )حسية كحركية( 
التكازف الحركي, كالقدرة عمى التركيز في جممة النشاطات التي يمكف أف يقكمكا بيا كىي نشاطات 

 (441,ص4224)شاش,قميمة إلى حد كبير.

 الخصائص الانفعالية الاجتماعية: -4

ة, فيناؾ لا يتصؼ المتخمفكف عقميا بصفات ثابتة مف حيث الخصائص الانفعالية الاجتماعي
فركؽ كبيرة بينيـ, كىذه الفركؽ ترجع إلى عامميف رئيسيف يمكف الأخذ بيما: الأكؿ ىك أف بعض 

الانفعالية ترتبط بمصدر العمة, فمثلب في حالة التكرار في السمكؾ, نجد أف الطفؿ لا الصفات 
عندىـ يمؿ مف تكرار نكع كاحد مف أنكاع النشاط, كيرل البعض أف ىذه الصفة تغمب عمى مف 

تمفا في الدماغ, كالعامؿ الثاني ىك أف الخصائص الانفعالية الاجتماعية تتكقؼ عمى نكع التفاعؿ 
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الذم يحدث بيف المتخمؼ عقميا كبيئتو الأسرية كالمجتمعية, أم أف الخصائص تتكقؼ عمى اتجاه 
تي قد المجتمع نحك المتخمفيف, كاتجاه المتخمؼ نحك نفسو. كبذلؾ فإف جممة مف الخصائص ال

يككف المجتمع مسؤكلا عنيا كىي الانعزالية كالانسحاب كعدـ القدرة عمى الانخراط في نشاط 
لفشؿ في الميمات التي تككؿ إليو, إضافة الجماعة, كركح العدكانية بسبب الإحباط الناجـ عف ا

 (.Davis,1992,p34)إلى عدـ تقدير الذات.

أن تحدد عدة أساليب يمكن من خلالها  نراض ما سبق عن المتخمفين عقمياً يمكوبعد استع
 وهي: التعامل مع الأطفال المتخمفين عقمياً 

  التقبؿ كالحب شرطاف أساسياف لمتعامؿ مع الطفؿ المعاؽ عقميا, لأنو يتعمـ بسيكلة
 .أكثر مف أحد يحبو كيتقبمو

  أك عند تعميـ الطفؿ خبرة ما عمينا أف نمقنو ىذه الخبرة بصكرة يفيميا, إما بالكممات
 بالإشارة, كشيئا فشيئا يعتمد عمى نفسو كبصكرة مستقمة.

  يجب أف تككف الميمات المطمكبة مف الطفؿ متدرجة مف السيؿ إلى الصعب كمف
 البسيط إلى المركب, مما يسمح لو باحتمالات عالية مف النجاح.

 مف أجؿ  ت كأسمكب لتعزيز كتحفيز السمكؾ المرغكب بوآيجب استخداـ المكاف
 كتطكيره, كيجب أف تقدـ مباشرة بعد حدكث السمكؾ ليفيـ العلبقة بينيما. استمراره

  عمى ينبغي الاعتماد عمى حكاس الطفؿ المعاؽ عقميا كتدريبو جيدا عمى استخداميا
اعتبار أف النمك العقمي لديو يككف بطيء, فيمكف لحكاس الطفؿ أف تساعده في حياتو 

ا كالعمؿ عمى تطكيرىا كاستخداميا بطريقة تحقؽ ية إذا ما تـ التركيز عمييا جيدالمستقبم
 لو نمك شامؿ كمتكازف.

 : الإعاقة الحركية:سادساً 

تمثؿ الإعاقة الحركية حالات الأفراد الذيف يعانكف مف خمؿ ما في قدرتيـ الحركية, أك نشاطيـ 
ي الحركي, بحيث يؤثر ذلؾ الخمؿ عمى مظاىر نمكىـ العقمي كالاجتماعي كالانفعالي كيستدع

الحاجة إلى التربية الخاصة, كيندرج تحت ىذا التعريؼ العديد مف مظاىر الاضطرابات الحركية 
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أك الإعاقة الحركية, التي تستدعي الحاجة إلى خدمات التربية الخاصة, كفيمايمي كصؼ مكجز 
 لكؿ منيا:

خمؿ  يمثؿ شكلب مف أشكاؿ الشمؿ الحركي المرتبطة بتمؼ في الدماغ أك الشمؿ الدماغي: -4
فيو, أما المظاىر المشتركة في أنكاع الشمؿ الدماغي فتبدك في الشمؿ الحركي, الضعؼ الحركي, 

 & Hallahanضعؼ التآزر الحركي, كالاضطراب الحركي, كيصنؼ ىمياف كككفماف )

Kuaffman,1987:الشمؿ الدماغي إلى أنكاع حسب المظير الخارجي كمنيا ) 

 الشمؿ النصفي الطكلي. -أ

 الشمؿ النصفي العرضي. -ب

 شمؿ الأطراؼ. -ج

 الشمؿ النصفي السفمي. -د

 شمؿ طرؼ كاحد. -ق

 شمؿ ثلبث أطراؼ. -ك

 (444,ص4225)ىالاىاف,الشمؿ الكمي. -م

اضطرابات العمكد الفقرم: كيقصد باضطرابات العمكد الفقرم, ذلؾ الخمؿ الذم يصيب النمك  -4
تى نياية العمكد الفقرم, كتبدك مظاىر ذلؾ, كما السكم لمعمكد الفقرم مف منطقة الرأس كح

 ( فيما يمي:Bleck,1975يذكرىا بميؾ )

 تباعد فقرات العمكد الفقرم عف بعضيا. -أ

كالذم لا يحتكم أنسجة بركز نتكء مف العمكد الفقرم المممكء بسائؿ النخاع الشككي  -ب
 عصبية.

 الشككي كالذم يحتكم أنسجة عصبية.بركز نتكء مف العمكد الفقرم المممكء بسائؿ النخاع  -ج

كىف أك ضمكر العضلبت: كيقصد بكىف أك ضمكر العضلبت, ذلؾ الضعؼ العاـ الذم  -4
يصيب الجسـ كالذم يبدأ مف القدميف كيستمر تدريجيا نحك منطقة الرأس أك العكس, كتبدك 

ذ العاـ مظاىر ىذه الحالة في ضعؼ العضلبت أك اضمحلبليا التدريجي, كالتي قد تظير من
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الأكؿ لمكلادة, كغالبا ما يحتاج الطفؿ الذم يصاب بيذه الحالة إلى كرسي متحرؾ, كقد تصاب 
, كتعتبر حالات كىف العضلبت مف الحالات الكراثية مثؿ ىذه الحالات بحالة مف الإعاقة العقمية

رض كالتي يصعب علبجيا. كتبدك المظاىر الأكلية في صعكبة الكقكؼ, ككثرة الكقكع عمى الأ
عند المشي, أما الأعراض التي تظير فيما بعد, كالتي تدؿ عمى حالة كىف العضلبت فتبدك في 

 (51,ص4221سميماف,)ضعؼ عضلبت الكجو كالكتفيف كالذراعيف كالساقيف.

التصمب المتعدد: كتبدك مظاىر ىذه الحالة في ضعؼ العضلبت كتشنجيا, كصعكبة المشي  -1
ية أخرل. كتصيب الأفراد في عمر المراىقة كما بعدىا, كتعتبر كالكلبـ, كمشكلبت حسية انفعال

 ىذه الحالة غير معركفة تماما, كالتي تؤدم إلى إصابة الجياز العصبي المركزم.

الصرع: كتبدك مظاىر ىذه الحالة في عدد مف الأمراض المفاجئة غير الإرادية التي تظير  -0
ض, كالارتعاش, كتصمب الجسـ, كخركج الزبد عمى الفرد, مثؿ شحكب الكجو, كالكقكع عمى الأر 

مف الفـ, كصعكبة التنفس, كصعكبة ضبط عممية التبكؿ, كمف ثـ النكـ العميؽ, كتقسـ أعرضو 
مف دقيقتيف إلى خمس دقائؽ, إلى نكعيف ىما حالات الصرع الكبرل التي قد تستمر لمدة تتراكح 
ثير, كتظير حالات الصرع في حيف تستمر حالات الصرع الصغرل لمدة أقؿ مف ذلؾ بك

الصغرل لدل الفرد عندما تزيد الطاقة الكيربائية في الدماغ, كقد تحدث حالات إصابة الدماغ 
 (.05,ص4224)عبيد,لأكثر مف سبب مثؿ نقص الأككسجيف, أك صدمات الكلادة.

شمؿ الأطفاؿ: تؤدم الإصابة بيذا المرض إلى اضطراب النمك الحركي لمفرد, كتحدث مثؿ  -5
ذه الحالة نتيجة لفيركس الشمؿ الذم يصيب الدماغ, أك الخلبيا الحركية في العمكد الفقرم, كقد ى

لا يؤدم فيركس مرض الشمؿ ىذا إلى الإعاقة العقمية, كلذا فقد يمتحؽ الأطفاؿ المصابكف بيذا 
المرض في المدارس العادية, كقد تناقص عدد حالات الأطفاؿ المصابيف بشمؿ الأطفاؿ اليكـ 
كذلؾ بسبب اكتشاؼ المطاعيـ المضادة ليذا الفيركس, كالذم يعطى للؤطفاؿ عادة في سف 

 مبكرة.

كتتعدد مظاىر الإعاقة الحركية, كما تختمؼ درجة كؿ مظير مف مظاىرىا, كقد يككف ذلؾ 
عف الخصائص السمككية لممعكقيف حركيا, التعدد في النكع كالدرجة مبررا كافيا لصعكبة الحديث 

مؼ مستكل التحصيؿ الأكاديمي مف فئة إلى أخرل مف فئات الاضطرابات الحركية, إذ فقد يخت
يصعب عمى الأطفاؿ ذكم الشمؿ الدماغي, أك التصمب المتعدد, إتقاف الميارات الأساسية في 
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القراءة كالكتابة, في حيف يككف ذلؾ ممكنا بالنسبة للؤطفاؿ المصابيف بالصرع, أك شمؿ الأطفاؿ, 
ر عمى مدل درجة الإعاقة, كتكفر الفرص التربكية كيعتمد الأم

 (455,ص4221)الصفدم,المناسبة.

أما بالنسبة لمخصائص الشخصية لممعكقيف حركيا, فتختمؼ تبعا لاختلبؼ مظاىر الإعاقة 
نطكائية, كالدكنية, لاالحركية, كدرجتيا, كقد تككف مشاعر القمؽ كالخكؼ, كالرفض كالعدكانية كا

ة لسمكؾ الأطفاؿ ذكم الاضطرابات الحركية, كتتأثر تمؾ الخصائص بمكاقؼ مف المشاعر المميز 
 الآخريف كردكد فعميـ نحك مظاىر الاضطرابات الحركية.

حالت من الإعاقة الحركية يكون من السهل دمجها وبعد استعراض ما سبق نجد أن هناك 
شروط التي ينبغي عدد من ال اقات الأخرى, وهنا يمكن استعراضأكثر من باقي أنواع الإع

 توافرها وهي:

  أف يككف لدل الطفؿ قدرات عقمية كحركية كافية لمعمؿ بشكؿ فعاؿ في البيئة
 التربكية.

  أف يككف لدل كالدم الطفؿ الرغبة في التحاؽ طفميما بالمؤسسة التربكية, كأف
 يككناف مقتنعاف بأنو سينجح في ذلؾ.

  أف يككف قادرا عمى التكاصؿ لفظيا أف يتمتع الطفؿ بقدر مف الانضباط الانفعالي ك
 كغير لفظيا.

  أف يككف الطفؿ قادرا عمى القياـ بكافة ميارات الحياة اليكمية كالمشي كالأكؿ كالمبس
 كقضاء الحاجة.

 : الإعاقة السمعية:سابعاً 

% 4% إلى 2,0% مف الأفراد بالقدرة عمى السمع بشكؿ عادم, كلكف حكالي 99يتمتع حكالي 
يو الإعاقة السمعية, يحظكف لأسباب عدة, بالقدرة عمى السمع, كىك ما يطمؽ عممف الأفراد لا 

ىك ذلؾ الطفؿ الذم فقد قدرتو عمى السمع في السنكات الثلبثة الأكلى  كميان  فالطفؿ المعاؽ سمعيان 
فيك ذلؾ الطفؿ أما الطفؿ  ضعيؼ السمع ساب المغة, مف عمره, ككنتيجة لذلؾ فمـ يستطع اكت

الذم تظؿ لديو حاؿ استخداـ المعينات السمعية بعض بقايا  ا مف قدرتو السمعيةالذم فقد جزء
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)  السمع التي تكفي كي تمكنو مف القياـ بالمعالجة المتتالية لممعمكمات المغكية عف طريؽ السمع
, كنتيجة لذلؾ فيك يسمع عند درجة معينة, كما ينطؽ كفؽ مستكل (041, ص4225ىالاىاف, 

فالإعاقة السمعية ىي الإعاقة التي تحكؿ دكف تمكف الفرد  إعاقتو السمعية, معيف تتناسب كدرجة
مف استخداـ سمعو لأغراض الحياة اليكمية, كيمكف أف نميز بيف مجمكعتيف مف الإصابة كالتي 

 تسبب الإعاقة السمعية ىي:

لبا ما : كتمثؿ الإصابة ىنا خملب في طرؽ الاتصاؿ السمعي كغاالإعاقة السمعية التكصيمية -4
( كالتي Atresiaتؤدم الأسباب ىنا إلى إصابة الأذف الخارجية كالكسطى, مثؿ الحالة المسماة )

تبدك في صعكبة تشكيؿ قناة الأذف الخارجية, أك الالتيابات التي تصيبيا, كذلؾ الحالة المسماة 
(Otilis Mediaكالتي قد تنتج بسبب التياب قناة استاكيكس بسبب الحساسية, كغالب ) ا ما تككف

 Hatamizadeh et)كحدة ديسبؿ. 52نسبة الخسارة السمعية نتيجة ليذه الأسباب أقؿ مف 

al,2008,p45.) 

إصابة طرؽ الاتصاؿ الحسي العصبي: كتمثؿ الإصابة ىنا خملب في طرؽ الاتصاؿ الحسي  -4
ة رئيسة العصبي, كغالبا ما تؤدم الأسباب ىنا إلى إصابة الأذف الداخمية, كالتي تشكؿ مشكم

( مثالا عمى إصابة Dysacusisلدل الأطباء كالمربيف عمى حد سكاء, كتمثؿ الحالة المسماة )
الأذف الداخمية, كتبدك أعراض ىذه الحالة في صعكبة فيـ الكلبـ أك المغة المنطكقة لدل الفرد, 

ككف نسبة ( كالتي تبدك أعراضيا في طنيف الأذف, كغالبا ما تTinnitusككذلؾ الحالة المسماة )
 (. 454,ص4221)سميماف,كحدة ديسبؿ. 52نتيجة ليذه الأسباب أكثر مف الخسارة السمعية 

يؤثر فقداف القدرة المغكية, نتيجة للئعاقة السمعية, بشكؿ فعاؿ عمى المظاىر السمككية الأخرل 
مف لمفرد, كالمظاىر العقمية كالاجتماعية, كتبدك آثار الإعاقة السمعية كاضحة عمى الكثير 

 الخصائص الشخصية, كفيما يمي شرح لتمؾ الآثار مف خلبؿ استعراض تمؾ الخصائص:

 أثر الإعاقة السمعية عمى النمك المغكم: -4

ثلبثة آثار , كيذكر ىالاىاف كزملبئو ر النمك تأثرا بالإعاقة السمعيةيعتبر النمك المغكم أكثر مظاى
 فراد الذيف يكلدكف صما, كىي:للئعاقة السمعية عمى النمك المغكم, كخاصة لدل الأ
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أم رد فعؿ سمعي مف الآخريف, عندما يصدر أم صكت مف  ألا يتمقى الطفؿ المعاؽ سمعيان  -أ
 الأصكات.

أم تعزيز لفظي مف الآخريف عندما يصدر أم صكت مف  لا يتمؽ الطفؿ المعاؽ سمعيان  -ب
 الأصكات.

 مية مف الكبار كي يقمدىا.مف سماع النماذج الكلب لا يتمكف الطفؿ المعاؽ سمعيان  -ج

كما تتأثر مظاىر النمك المغكم بدرجة الإعاقة السمعية, حيث يكاجو الأفراد ذكك الإعاقة السمعية 
البسيطة مشكلبت في سماع الأصكات المنخفضة أك البعيدة كتككيف المفردات المغكية, كما يكاجو 

حادثات كالمناقشات الجماعية الأفراد ذكك الإعاقة السمعية المتكسطة مشكلبت في فيـ الم
كالتعبير المغكم, في حيف يكاجو ذكك الإعاقة الشديدة مشكلبت في سماع الأصكات العالية 

 (.455,ص4225)ىالاىاف كككفماف,كتمييزىا.

 أثر الإعاقة السمعية عمى القدرة العقمية: -4

المغكية, كيعني ذلؾ تدني يشير كثير مف عمماء النفس التربكم إلى ارتباط القدرة العقمية بالقدرة 
ناحية المفظية, أداء المعاقيف سمعيا عمى اختبارات الذكاء, كذلؾ بسبب تشبع تمؾ الاختبارات بال

( إلى أف الفركؽ في الأداء بيف المعاقيف سمعيا كالعادييف Furth,1973كيشير فيرث كآخركف )
مفظية لدل المعاقيف سمعيان, لا ات الذكاء كخاصة التعكد لمنقص الكاضح في تقديـ تعميمات اختبار 

بكضعيا الحالي لا تقيس العقمية, كيعني ذلؾ أف اختبارات الذكاء  إلى قدرات المعاقيف سمعيان 
العقمية الحقيقية إلا إذا صممت بطريقة تناسب درجة إعاقتيـ السمعية,  قدرات المعاقيف سمعيان 

رات الذكاء بسبب النقص الكاضح عمى اختبا كعمى ذلؾ كمو يصعب اعتبار الصـ معاقيف عقميان 
 (.Keilmann et al,2007,p77)في قدراتيـ المغكية إلا إذا صممت اختبارات عقمية خاصة بالصـ.

 أثر الإعاقة السمعية عمى التحصيؿ الأكاديمي: -4

تؤثر الإعاقة السمعية بشكؿ كاضح عمى النمك المغكم لمفرد, كلما كانت جكانب التحصيؿ 
 أػثر تمؾ الجكانب التحصيمية لممعاؽ سمعيان بالنمك المغكم, فمف الطبيعي أف تتالأكاديمي مرتبطة 

كبخاصة في مجالات القراءة كالكتابة كالحساب, كذلؾ بسبب اعتماد ىذه الجكانب التحصيميمة 
أف مستكل التحصيؿ الأكاديمي  اعتمادا أساسيا عمى النمك المغكم, كمف المناسب الإشارة ىنا إلى
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عاقة السمعية, دافعية الفرد المعاؽ يتأثر بعدد مف العكامؿ, مف أىميا درجة الإ لممعاؽ سمعيان 
 (.Cain & Antia,2005,p45)...........الخ.كطريقة التدريس كنسبة ذكاء المعاؽ سمعيان  ,سمعيا  

 أثر الإعاقة السمعية عمى التكيؼ الاجتماعي كالميني: -1

ؿ الاجتماعي, كخاصة في التعبير عف الذات كفيـ تعتبر المغة كسيمة أساسية مف كسائؿ التكاص
الآخريف, ككسيمة ميمة مف كسائؿ النمك العقمي كالمعرفي كالانفعالي, كلذا يعتمد النمك 
الاجتماعي كالميني عمى المغة, كعمى ذلؾ يعاني المعاقكف سمعيا مف مشكلبت تكيفية في نمكىـ 

راتيـ المغكية, كصعكبة التعبير عف الاجتماعي كالميني كذلؾ بسبب النقص الكاضح في قد
ككأنو يعيش في عزلة مع الأفراد  ـ للآخريف, كلذا يبدك الفرد المعاؽ سمعيان أنفسيـ, كصعكبة فيمي

إلى تككيف النكادم  العادييف الذيف لا يستطيعكف فيمو, كليذا السبب يميؿ المعاقكف سمعيان 
إلى  ب ميؿ الأفراد المعاقيف سمعيان ميس مف المستغر كالتجمعات الخاصة بيـ, كليذا السبب ف

الميف التي لا تتطمب الكثير مف الاتصاؿ الاجتماعي كالرسـ كالخياطة كالنجارة 
 كالحدادة.........الخ.

أن تحدد عدة نقاط تفيد في التربية  عن الإعاقة السمعية يمكن وبعد استعراض ما سبق
 السمعية لمصم والتي هي:

 لجياز )السماعة(, كتعميمو الإصغاء عبر جذب تعميـ الأطفاؿ عمى استعماؿ ا
انتباىو إلى الضجة الاعتيادية التي تحدث في محيطو, كمف ثـ تعميمو تحديد أمكنة 

 الصكت كتمييز الأصكات المختمفة, كمف ثـ يصبح مف السيؿ تعميمو الكلبـ.

 كء إلى , كالمجتعميـ الطفؿ قراءة الشفاه باستخداـ البصر, كالانتباه إلى سرعة الكلبـ
طريقة الإشارة ليتمكف الأطفاؿ مف التكاصؿ مع أقرانيـ, كاستخداـ تقنية أبجدية الأصابع 

 المكممة لمغة الإشارة.

  استخداـ آفاؽ التطكر التقني كالطبي في مكاجية حاجات المعكقيف سمعيا, كالتمفاز
مرة في مثالتعميمي, كزراعة الحمزكف الاصطناعي في الأذف الداخمية الذم حقؽ نتائج 

 ىذا المجاؿ.
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  يمكف مف خلبؿ التعكيض استغلبؿ الحكاس الأخرل بطريقة مفيدة, حيث أف
المعاقيف سمعيا يمكف أف يبرعكا في استخداـ الحاسكب الذم يعتمد عمى قكة التركيز 

 البصرم كىك ما يمكف أف يساىـ في إيجاد فرص عمؿ جيدة ليـ في المستقبؿ.

 :: الإعاقة البصريةثامناً 

تعريفات عدة للئعاقة البصرية, منيا التعريؼ القانكني كمنيا التربكم, كقد ظير التعريؼ ظيرت 
القانكني قبؿ ظيكر التعريؼ التربكم, كيشير إلى أف الشخص الكفيؼ, مف كجية نظر الأطباء 

قدـ في أحسف العينيف أك حتى في  42/422ىك ذلؾ الشخص الذم لا تزيد حدة إبصاره عف 
, كتفسير ذلؾ أف الجسـ الذم يراه (45,ص4222)المعايطة كآخركف,الطبية استعماؿ النظارة

قدـ حتى يراه  42الشخص العادم في إبصاره عمى مائتي قدـ, يجب أف يقرب إلى مسافة 
 الشخص الذم يعتبر كفيفا حسب ىذا التعريؼ.

ف يقرأ إلى أف الشخص الكفيؼ ىك ذلؾ الشخص الذم لا يستطيع أأما التعريؼ التربكم فيشير 
 (.45,ص4224)اليسير,أك يكتب إلا بطريقة بريؿ.

كىناؾ عدة أسباب يمكف أف تؤدم إلى حدكث الإعاقة البصرية لدل الفرد يمكف أف يتـ تفسيرىا 
 بما يمي:

المياه البيضاء: كيقصد بذلؾ تعتيـ العيف التدريجي, فيؤدم إلى حدكث الإعاقة البصرية  -4
الألمانية أك التقدـ في العمر أك الحرارة الشديدة مف العكامؿ التي  , كتعتبر الحصبةالكمية فيما بعد

 تؤدم إلى إصابة العيف بالمياه البيضاء.

المياه السكداء: كيقصد بذلؾ تزايد الضغط عمى كرة العيف, حيث تتجمع السكائؿ داخؿ العيف  -4
ذا لـ تشخص ىذه الحالة إلى كقت مبكر فسكؼ  مما يؤدم إلى زيادة الضغط عمى كرة العيف, كا 

يؤدم إلى تفاقـ الأمر مما يؤدم إلى صعكبة كصكؿ الدـ إلى العصب البصرم, كيعني ذلؾ كؼ 
 القدرة عمى الإبصار, كمف أىـ أسباب إصابة العيف بيا ىك العكامؿ الكراثية كالتقدـ في العمر.

 رض السكرم.السكرم: كيقصد بو احتماؿ إصابة الفرد بالإعاقة البصرية نتيجة لإصابتو بم -4

أمراض الشبكية: كمف تمؾ الأمراض الحالة المسماة صعكبة تككيف أجزاء رئيسية في الشبكية  -1
 (.14,ص4222)حسيف,أك الحالة المسماة بانفصاؿ الشبكية.
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كيقصد بيا التي تصيب عدسة العيف, أك الأجزاء الخمفية لمعدسة, كالتي أمراض العدسة:  -0
ية الاككسجيف الػػتي تعطي الفرد المصاب اللبزـ لمخلبيا الدماغية تحدث نتيجة لزيادة أك نقص كم
 كخاصة أثناء الكلادة أك بعدىا.

التيابات العيف: كيقصد بيا التي تصيب القرنية أك القزحية أك الممتحمة, الأمر الذم يؤدم  -5
 إلى شكؿ ما مف أشكاؿ الإعاقة البصرية.

عيف بالتحكـ في كريات العيف, كقد يأخذ الحكؿ الحكؿ: كيقصد بذلؾ صعكبة قياـ عضلبت ال -1
شكميف رئيسيف الأكؿ يتمثؿ في تكجيو كمتا العينتيف نحك الداخؿ, أما الثاني فيتمثؿ في تكجيو 

 (.Antle,2005,p34)كمتا العينتيف نحك الخارج.

 التي أجريت فيكما تتأثر الكثير مف الخصائص لدل الفرد بالإعاقة البصرية كتشير الدراسات 
ىذا الصدد إلى كجكد فركؽ ذات دلالة مميزة بيف العادييف كالمعاقيف بصريا كمف ىذه الخصائص 

 ما يمي:

 الخصائص العقمية:  -4

تنقسـ الآراء بشأف تقدير ذكاء المعاؽ بصريا إلى قسميف, فمنيـ يعتبر بدافع التعاطؼ الكجداني, 
ؽ عميو, كيستشيد أصحاب ىذا الرأم إلى أف ذكاء المعاؽ بصريا لا يقؿ عف المبصر إف لـ يتفك 

ببعض مشاىير العباقرة المكفكفيف منذ أقدـ العصكر, كمنيـ الشاعر الإغريقي ىكميركس مبدع 
 أشير ممحمتيف في التاريخ, لكيس برايؿ, كالشعراء العرب مثؿ المعرم ك طو حسيف.

بيف ذكاء العمياف  آخر يبنى عمى كجية نظر أكثر مكضكعية, إذ يؤكدكف أف المقارنة كىناؾ قسـ
 (.54,ص4222)العزة,كالمبصريف يجب أف يككف عمى أداء كؿ منيـ عمى اختبارات الذكاء.

 الخصائص المغكية: -4

لمغة المنطكقة, إذ يسمع كؿ منيما ليس ىناؾ فرؽ بيف طريقة اكتساب الكفيؼ كالفرد العادم 
كتب الفرد العادم المغة بالرمكز المغة المنطكقة, لكف الفرؽ يككف في طريقة كتابة المغة, حيث ي

اليجائية المعركفة, في حيف يكتبيا الكفيؼ بطريقة بريؿ, كمف الظكاىر التي تستدعي الانتباه 
التي تعني المبالغة في كصؼ  المغكية لممكفكفيف, ظاىرة المفظةعند الحديث عف الخصائص 
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بمعرفتو بتمؾ خبرة ما, كتعبر ىذه الظاىرة عف رغبة الكفيؼ في إشعار الآخريف 
 (.Shalok,2004,p51)الخبرة.

 الخصائص الأكاديمية: -4

بسػػػػبب التعطيػػػػؿ الجزئػػػػي أك الكمػػػػي لكظيفػػػػة البصػػػػر, فلببػػػػد كأف يحػػػػدث خمػػػػؿ مػػػػا فػػػػي اسػػػػتقباؿ    
المعمكمػػات كخاصػػة المكتكبػػة بالطريقػػة العاديػػة, كمػػف أجػػؿ تعػػكيض ذلػػؾ يمجػػأ المعػػاؽ بصػػريا إلػػى 

كقػػػػة أم مسػػػػجمة عمػػػػى أشػػػرطة, كلػػػػذا ظيػػػػرت الكتػػػػب الحصػػػكؿ عمػػػػى معمكمػػػػات مسػػػمكعة أك منط
الناطقػػة, كمػػا يمكػػف لممعػػاؽ بصػػريا مػػف الحصػػكؿ عمػػى معمكمػػات إذا مػػا كتبػػت المػػكاد المطبكعػػة 

إلى أف التحصيؿ الأكاديمي لممعاؽ بصريا ىك أقؿ منو لدل الفػرد بطريقة برايؿ, كتشير الدراسات 
  (.14,ص4224ني.)الحديدم,نيما في العمر العقمي كالزمالعادم إذا تساكل كؿ م

 الخصائص الانفعالية كالاجتماعية: -1

تشير نتائج الدراسات التي أجريت في ىذا المجاؿ إلى أف المعكقيف بصريا يغمب أف تسيطر   
عمييـ مشاعر الدكنية كالقمؽ كعدـ الثقة بالنفس كالشعكر بالاغتراب كانعداـ الأمف, كالإحساس 

دير الذات, كىـ أقؿ تكافقا شخصيا كاجتماعيا, كما أنيـ أكثر بالفشؿ كالإحباط, كانخفاض تق
 )انطكاء كاستخداما لمحيؿ الدفاعية في سمككيـ كالكبت كالتبرير كالتعكيض كالانسحاب.

كتؤثر الإعاقة البصرية في السمكؾ الاجتماعي لمفرد تأثيرا سمبيا, حيث ينشأ نتيجة ليا الكثير مف   
لتفاعؿ الاجتماعي, كفي اكتساب الميارات الاجتماعية اللبزمة الصعكبات في عمميات النمك كا

لتحقيؽ الاستقلبلية كالشعكر بالاكتفاء الذاتي, كذلؾ نظرا لعجز المعكقيف بصريا أك محدكدية 
قدرتيـ عمى الحركة, كعدـ استطاعتيـ ملبحظة سمكؾ الآخريف كنشاطاتيـ اليكمية, كتعبيراتيـ 

 رضا كالغضب كغيرىا مما يعرؼ بمغة الجسـ.كالالكجيية كالبشاشة كالعبكس, 

اط أن تحدد عدد من النق يمكن وبعد الطلاع عمى كل ما سبق فيما يخص المعاقين بصرياً 
 بناء عمى ما سبق وهي: تساعد في تربية المكفوفين

ؾ تربية استقلبلية الطفؿ, كقدراتو الحسية كالحركية, كتدريبو عمى الكلبـ كالمعب الجماعي كالاشترا -
 .مع الأطفاؿ الآخريف كتنمية ركح التعاكف كالمشاركة في جميع الأنشطة
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تعميـ الأطفاؿ القراءة كالكتابة بطريقة برايؿ كآلة برايؿ الكاتبة كباستخداـ الأجيزة التقانية  -
 كالأكبتاككف كآلة كرزكيؿ لمقراءة كالآلة الكاتبة العادية.

 ريؽ الدليؿ المبصر كالعصا الطكيمة كالعصا الميزرية.تعميـ المكفكفيف عمى التكجو كالتنقؿ عف ط -

تعميـ المكفكفيف المنيج الأكاديمي كالمنيج الإضافي باستخداـ كسائؿ تعتمد عمى حاسة الممس   -
كالمجسمات ككسائؿ تعتمد عمى حاسة السمع كالكتب الناطقة كالنشاط الجماعي مثؿ الألعاب 

 المختمفة.

عادة ما يتـ التركيز عمى حاستي السمع كالممس لكف مف المفيد أيضا في تعميـ المكفكفيف بصريا  -
التركيز عمى حاسة الشـ التي تفيد المكفكؼ مثلب في التمييز بيف ركائح العطكر المختمفة كحاسة 

يتـ التذكؽ التي مف خلبليا يتعرؼ عمى المذاقات المختمفة حيث أف الكفيؼ يستفيد أكثر عندما 
مكذج متكامؿ بيف حكاسو كعقمو الأمر الذم يجعمو يتطكر بشكؿ أفضؿ تعميمو كتربيتو كفؽ ن

كيساعده في إيجاد فرص عمؿ كشكؿ حياة أفضؿ كيككف أقؿ اتكالية  إنساف منتج لنفسو عمى 
 الأقؿ.

 واضطراب التوحد: : الضطرابات السموكيةتاسعاً 

لا يستطيع أف ينشئ  ىناؾ تعريفات كثيرة لمطفؿ المضطرب سمككيا, منيا أنو ذاؾ الطفؿ الذم
علبقات اجتماعية فعالة كسميمة مع غيره, كيتصؼ سمككو بأنو غير مثمر كغير مرغكب فيو, أك 
أنو ذلؾ السمكؾ الانفعالي المتطرؼ كالمزمف كالذم يبتعد عف ثقافتو كمعاييره كتكقعات المجتمع, 

سمككو عف سمكؾ كيمكف أف يحدد الطفؿ المضطرب سمككيا, عمى أنو ذلؾ الطفؿ الذم ينحرؼ 
, كتتحدد (44,ص4225)السقا,الأطفاؿ العادييف في جكانب مختمفة انفعالية كاجتماعية شخصية

مظاىر ىذه الجكانب بالاستجابات التي تعبر عف طفؿ لـ ينمك نمكا سميما كتتكرر لديو ىذه 
 الاستجابات, مما يؤثر في علبقتو مع نفسو كمع غيره, الأمر الذم يتطمب تربية علبجية

رشادية لمكاجية حاجاتو الانفعالية.  كا 

كترجع الاضطرابات السمككية إلى عكامؿ عديدة منيا عكامؿ عامة كىي تمؾ المتصمة بعاممي البيئة 
كالكراثة, كعكامؿ فرعية تتفرع عف العامميف العاميف الأساسيف, فغالبا ما تعكد الاضطرابات 

مفة, في حيف تعكد الاضطرابات السمككية السمككية البسيطة كالمتكسطة إلى عكامؿ بيئية مخت
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الشديدة إلى عكامؿ بيكلكجية كراثية, كقد تتداخؿ في بعض أعراض الاضطراب السمككي كؿ مف 
 (.44,ص4221)الحجار,عكامؿ البيئة كالعكامؿ البيكلكجية الكراثية.

ة, فالأسباب مف العكامؿ البيئية التي تؤدم إلى اضطرابات السمكؾ, عكامؿ متصمة بالبيئة الأسري
الأسرية عديدة , كىي الأسباب التي تؤدم إلى نمك شخصية الطفؿ نمكا غير متكازف كغير سميـ, 
مما يؤدم إلى ضعؼ في تككيف الشخصية كعدـ قدرة الطفؿ عمى استخداـ الحيؿ النفسية لتحقيؽ 

كالتي  …., كالخلبفات الكالدية التكيؼ, كمف ىذه الأسباب ضعؼ العلبقة بيف الطفؿ ككالديو
تترؾ آثارىا في شخصية الطفؿ عمى شكؿ عدـ الشعكر بالأمف كالحاجة إلى جذب انتباه 
الآخريف, كالاعتمادية, كالصراع النفسي كعدـ الثقة بالنفس, كىناؾ عكامؿ مدرسية تظير عبر ما 
 يتمقاه الطفؿ مف قبؿ المعمميف كمف قبؿ الأقراف, كأساليب التكجيو الضاغطة لأف يككف التحصيؿ

 مرتفعا كالمغالاة في المستكل المطمكب مف الطفؿ, كمعرفة ميكلو كاستعداداتو.

أما العكامؿ البيكلكجية فيي تمؾ العكامؿ المسؤكلة غالبا عف حالات الاضطراب السمككي الشديد 
مثؿ العكامؿ المرتبطة بالكراثة, كالعكامؿ المؤثرة في الجنيف في أثناء الحمؿ كسكء التغذية, ككذلؾ 

 (.44,ص4999)عكاشة,ؤدية إلى شذكذ النمك العضكم أك عدـ انتظامو.الم

كمف الصعب الكلبـ عف خصائص ثابتة عند الأطفاؿ المضطربيف سمككيا, فالمشكلبت التي يعاني 
منيا ىذا الطفؿ غير تمؾ عند طفؿ آخر, لكف ىناؾ قاسـ بيف كؿ مف يعاني مف اضطراب 

 سمككي, كىذا القاسـ يتحدد فيما يمي:

الاجتماعية: إف الطفؿ الذم يعاني مف اضطراب سمككي ىك طفؿ -الخصائص الانفعالية -4
مضطرب انفعاليا, كعاجز عف إنشاء علبقة سميمة مع نفسو, كلا يستطيع أف ينشئ علبقة 

نشأ كلـ يشبع حاجتو إلى الأمف يعجز عف أف يأمف إلى اجتماعية سميمة مع غيره, فالطفؿ الذم 
جتماعية, كما أف الطفؿ الذم شب في أسرة كىك يفتقد إلى الحب, فإنو لف غيره في علبقاتو الا

 يتمكف أف يحب ذاتو كيحب الآخريف.

الخصائص العقمية كالتحصيمية: تتأثر جكانب الطفؿ العقمية بما يككف عميو حالو مف فقداف  -4
كف المضطربكف الأمف كالحب كالتقبؿ, كينعكس عمى الأداءات العقمية كالتحصيمية, فغالبا ما يك

سمككيا أقؿ تحصيلب مف غير المضطربيف, قد يككف ذلؾ لانخفاض في القدرات العقمية, كقد 
يككف ناجما عف شركط الكسط الذم يعيش فيو الطفؿ كأثرت في حياتو النفسية كالانفعالية. كما 
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التعمـ, كما أف كثير مف الباحثيف أشاركا إلى العلبقة القكية بيف الاضطرابات السمككية كصعكبات 
ضطرابات السمككية تشير إلى أف الأبحاث التي أجريت حكؿ مكضكع تحصيؿ الطمبة ذكم الا

 (.10,ص4224)كازديف,تدني أداء المضطربيف سمككيا في نكاحي التحصيؿ المدرسي.

 :اضطراب التوحد

ية أك بمثابة إعاقة نمائ IDEAيعد اضطراب التكحد كفقان لقانكف تعميـ الأطفاؿ ذكم الإعاقات 
تطكرية تؤثر عمى التكاصؿ المفظي كغير المفظي كالتفاعؿ الاجتماعي مف جانب الطفؿ, كعادة 
ما يظير ىذا الاضطراب بشكؿ عاـ قبؿ أف يصؿ الطفؿ الثالثة مف عمره مما يجعؿ مف شأنو 
أف يؤثر سمبان عمى أداء الطفؿ. كىناؾ خصائص أخرل مصاحبة لاضطراب التكحد ىي 

طة تكرارية كحركات نمطية أك مقكلبة كمقاكمة لمتغيير الذم قد يطرأ عمى البيئة الانغماس في أنش
أك التغيير في الركتيف اليكمي, كالاستجابة غير العادية لمخبرات الحسية, كلا ينطبؽ ىذا 
التشخيص عمى الطفؿ إذا كاف أداؤه التعميمي في الأساس يتأثر تأثران عكسيان مف جراء اضطراب 

 يعاني منو.انفعالي خطير 

 ومن أهم الخصائص المميزة لضطراب التوحد:

حيث أف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف اضطراب التكحد قد لا قصكر التفاعلبت الاجتماعية:  -4
يبتسمكف في المكاقؼ الاجتماعية المختمفة, أك قد يبتسمكف كيضحككف عندما لا يككف ىناؾ 

عما يحدث مف جانب الآخريف, زيبدككف شيء مضحؾ, كتكاصميـ البصرم يختمؼ بدرجة دالة 
الاىتماه كالانشغاؿ بالأشياء المختمفة كالتي غالبان ما تككف تافية, كىذه الخصائص تمنع الطفؿ 

 مف تطكير تعمؽ عادم بأم مف كالديو أك تككيف صداقات مع أقرانو.

بان بصفة خاصة قصكر التكاصؿ: حيث يعتبر استخداـ المغة كأداة لمتفاعؿ الاجتماعي أمران صع -4
بالنسبة لمعظـ الأطفاؿ التكحدييف, ةإلى جانب ذلؾ فإننا نجد أنيـ إذا ما اكتسبكا بعض المفردات 
المغكية فإنيـ يجدكف صعكبة في استخداـ مثؿ ىذه المفردات في التفاعلبت الاجتماعية المختمفة 

 نظران لأنيـ لا يدرككف ردكد أفعاؿ أكلئؾ الذيف يستمعكف إلييـ.

يبدم العديد مف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف ماط السمكؾ التكرارية كالنمطية أك المقكلبة: أن -4
اضطراب التكحد بعض السمككيات التي تتسـ ببعض الطقكس الحركية كالدكراف, كتدكير الأشياء, 
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 كالتصفيؽ بالأيدم, كالتأرجح كاليزىزة. كمما تجدر الإشارة إليو أف الأطفاؿ التكحدييف قد يمعبكف
 بمعبة معينة لعدة ساعات, كينزعجكف مف أم تغيير في الركتيف المعتاد.

قصكر في المعرفة كالجانب المعرفي: الأطفاؿ الذيف يعانكف مف اضطراب التكحد يجدكف  -1
صعكبة في تشفير كتصنيؼ المعمكمات أك تبكيبيا اعتمادان عمى الترجمات الحرفية ليا, كما يبدك 

المختمفة كفقان لكضعيا أك مكانيا في فراغ معيف بدلان مف استيعاب أف بكسعيـ تذكر الأشياء 
 المفيكـ أك فيميـ لو.

الإدراكات الحسية غير العادية: مما لا شؾ فيو أف بعض الأفراد الذيف يعانكف مف اضطراب  -0
أك منخفضك الاستجابة, أم لدييـ قصكر في الاستجابة  التكحد عادة ما يككنكا مفرطك الاستجابة

 (.545, ص4225)ىالاىاف, ثيرات معينة في بيئتيـ.لم

أن تحدد عدة نقاط يمكن من خلالها التخفيف من آثار الضطراب  وبعد استعراض ما سبق يمكن
 لدى الطفل وهي: واضطراب التوحد السموكي

تنطمؽ عممية تنظيـ التربية الخاصة بالأطفاؿ المضطربيف سمككيا مف معرفة ىذه الاضطرابات  -
, كتحتاج عممية التعرؼ إلى خبرة المختصيف لمساعدة المعمميف كالمرشديف في تحديد ىذه كنكعيا

 .الاضطرابات أك الحالات المييأة للبضطراب

المجكء إلى برامج التربية العلبجية المكجية للؤطفاؿ المضطربيف سمككيا مف أجؿ مساعدتيـ  -
 كالمشبعة بالحب كالتقبؿ. لمتخمص مف الاضطراب كالعكدة بالطفؿ إلى الحياة الآمنة

تقديـ خدمات إرشادية مباشرة كغير مباشرة, فردية كجماعية, لمساعدة الأفراد عمى تحقيؽ النمك  -
 السكم سكاء في الأسرة أك المؤسسات التربكية.

ىناؾ جيات عدة تعنى بالمضطربيف سمككيا, كالمدرسة كما تقدمو مف خدمات عبر المرشد  -
ات الخاصة برعاية الأحداث كالجانحيف التي تقدـ الرعاية النفسية النفسي فييا, كالمؤسس

 كالاجتماعية كالتعميمية كالإرشادية.

, كخاصة للؤسر مف المفيد المجكء إلى مؤسسات تعنى بالتكجيو النفسي كعيادات الطب النفسي -
سرم ط الأعمى اعتبار أف الاضطرابات السمككية عند الأطفاؿ ترجع في جزء كبير منيا إلى الكس

 الذم يعيش فيو الطفؿ.
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 خاتمة:

لقد عدت الباحثة ىذا الفصؿ ركنان أساسيان لمتعريؼ بالأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة, كالتطرؽ 
إلى أكضاعيـ كالتكضيح بأنكاع إعاقاتيـ كأشكاليا المختمفة, تمييدان لمتطرؽ إلى إمكانية دمجيـ 

رة فعلبن عمى استيعابيـ كالتعامؿ معيـ أـ أف في مرحمة رياض الأطفاؿ, كىؿ ىذه المؤسسة قاد
إمكانية دمجيـ ىك غاية صعبة المناؿ كيصعب تحقيقيا, حيث تكاجو المعممات في ىذا السياؽ 

, حيث أنو عندما تحديان كبيران يتمثؿ في ضماف تكفير الفرصة لجميع الأطفاؿ لتطكير إمكانياتيـ
كاصمية أك حسية أك جسدية, فينا يصبح تظير عمى الأطفاؿ فركؽ معرفية أك سمككية أك ت

العبء ثقيؿ, كربما يككف السبيؿ الكحيد ىك التكاتؼ بيف جيكد المعممات كالأىالي لمكصكؿ 
 بالطفؿ إلى المستكل المطمكب كالمنشكد.
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 مقدمة: 

الفصؿ الاتجاه مف حيث مفيومو وتعريفاتو, وأىمية وخصائص ووظائؼ الاتجاىات  تناوؿي 
بأنواعيا, كما تطرقت إلى طرؽ نمو الاتجاىات وتكونيا والعوامؿ المؤثرة في تعديميا وتغييرىا 

ات نحو ذوي وخصائص ىذه التعديلات, وأخيراً تحدثت عف اتجاىات الوالديف والمعمم
 الاحتياجات الخاصة والاتجاىات العامة نحو الدمج.

 أولًا: معنى الاتجاه وتعريفاتو:

الاتجاه كاف مف بيف أىـ الموضوعات في عمـ النفس الاجتماعي, مف أف موضوع عمى الرغـ 
ي وعمـ النفس التربوي, وعمـ النفس الصناعي, وفي التربية والتنشئة الاجتماعية عموما, وأقدميا ف

التناوؿ والدراسة العممية, فإف عمماء النفس مازالوا حتى الآف, بالنسبة لمعظـ الموضوعات النفسية 
 Theفي كتابو  Gee يختمفوف في تعريفيـ لو, وتصورىـ لطبيعتو, حيث ذىب جيؼ جي

winner’s Attitude  إلى أف الاتجاىات الايجابية لمفرد تقرر مدى نجاحو في حياتو عمى
(, بينما تبنى البعض أمثاؿ ميشيؿ Gee & Gee, 2006, p57لشخصي والميني)المستوييف ا

فإنو بالفعؿ مقولة "أنؾ إذا آمنت بقوة في أف شيئاً ما سوؼ يتغير (Micheal Nealy)نيمي 
سوؼ يحدث ربما ليس غداً أو بعد غد ولكف حتماً سيحدث ىذا التغيير" حيث أف إيماف الفرد 

نحو ىذه الأفكار ىو ما قد يدفعو ويوجو سموكو نحو تحقيؽ ما ييدؼ  بأفكاره وتبنيو لاتجاه معيف
 (.Nealy, 2006, p8إليو. )

دافع مكتسب يتضح في  وعة عمـ النفس والتحميؿ النفسي بأنوموس يعرؼ الاتجاه في -
استعداد وجداني لو درجة ما مف الثبات يحدد شعور الفرد, ويموف سموكو بالنسبة 

فضيميا أو عدـ تفضيميا فإذا بالفرد يحبيا ويميؿ ليا )إذا لموضوعات معينة مف حيث ت
كاف اتجاىو نحوىا إيجابياً( أو يكرىيا وينفر منيا )إذا كاف اتجاىو نحوىا سمبياً(, أما 
موضوع الاتجاه فقد يكوف شخصاً معيناً أو جماعة ما أو مادة عممية أو مذىباً إيديولوجياً 

دد موضوعات الاتجاه وتتنوع.) عبد القادر طو أو فكرة ما أو مشروعاً ما وىكذا تتع
 (.31, ص 3771وآخروف, 
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الاتجاه ميؿ نفسي يعبر عنو بتقييـ لموضوع معيف بدرجة أو بأخرى مف التفضيؿ أو عدـ  -
التفضيؿ, ويشير التقييـ إلى أف الاستجابات التقيمية المعرفية والوجدانية والسموكية سواء 

 (.Eagly & chicken, 1993, p1.)أكانت صريحة أـ ضمنية

الاتجاه مفيوـ ثابت نسبياً يعبر عف درجة استجابة الفرد لموضوع معيف استجابة إما  -
بالإيجاب أو الرفض, نتيجة لتفاعؿ مجموعة مف العوامؿ المعرفية والوجدانية 
والاجتماعية والسموكية تشكؿ في مجمميا خبرات الفرد ومعتقداتو وسموكو نحو الأشياء 

 (.31,ص 3133محيطة بو.)صديؽ, والأشخاص ال

تشير إلى أف الاتجاه بالنظر لمتعريؼ السابؽ تجد الباحثة أف عبارة " مفيوـ ثابت نسبياً"  و
يتصؼ بالثبات النفسي وىو يعني إمكانية تغييره أو تعديمو وىو أمر ميـ وحيوي في الدراسات 

 النفسية والاجتماعية.

عطائو نسبة, فالاتجاه يمثؿ متصلًا يمتد  كما أف درجة تعني النسبية أي يمكف قياس الاتجاه وا 
بيف طرفيف متقابميف ىما التأييد التاـ أو الرفض التاـ لموضوع معيف, ويمكف التعبير عنو كما 

 يمي8

 

                                                                                               

 ( يبيف درجات الاتجاه عمى متصؿ3شكؿ )                         

وترى الباحثة أنو عمى الرغـ مف أنو كمما تعددت الخيارات, وزادت درجات المتصؿ فإف ذلؾ يتيح 
فرصة أكبر لقياس جوانب دقيقة وتحديدىا بطريقة قد يصعب أحياناً تحديدىا إذا كانت الإجابة 

د قد يكوف ىو ذاتو السبب الرئيسي في عدـ دقة تقتصر عمى موافؽ أو رافض, غير أف ىذا التعد
النتائج نظراً لمحيرة والمعاناة التي يجدىا المفحوص في تحديد الإجابة أو الاختيار الذي يريده 
نظراً لمحيرة والمعاناة التي يجدىا المفحوص في تحديد الإجابة أو الاختيار عندما يكوف بصدد 

 الإجابة عف تساؤؿ ما.

ة انفعالية اكتسابية تشكؿ صورة مف صور الدوافع الاجتماعية المكتسبة الاتجاه ىو مقدر  -
 (.342,ص3773أثناء عممية التنشئة الاجتماعية.)الطويؿ, 
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الاتجاه ىو الاستعداد العقمي والعصبي الذي يكوف نتيجة الخبرات والتجارب التي يمر بيا  -
و الفرد لاتخاذ مواقؼ بالرفض أو القبوؿ تجاه قضايا أو أشخاص أ

 (.337, ص3111أماكف.)عسكر,

الاتجاه ىو حالة الفرد الشعورية التي توجو نحو الموضوعات والأشياء المختمفة, وقد  -
يكوف ىذا التوجيو موجب أو سالب أي يحدد شعور الغرض نحو أو ضد الموضوعات 

 (.Erwin, 2001,p4المختمفة.)

ا أو شيء معيف.) الاتجاه ىو سموؾ الفرد وشعوره وموقفو مف قضية ما أو شخص م -
White, 2001, p37.) 

الاتجاه ىو الحالة الوجدانية القائمة وراء رأي الشخص أو اعتقاده فيما يتعمؽ بموضوع  -
 (.Aronson, 2003,p 261معيف.)

الاتجاه ىو مشاعر الفرد وميولو التي تشمؿ الإجحاؼ, واالانحياز, والأفكار المسبقة,  -
 (.Dorn et al,2003, p17خاصة بموضوع معيف.)والمخاوؼ والتيديدات, والمعتقدات ال

والاتجاه ىو شعور واعتقاد ثابت نسبياً تجاه أشخاص بعينيـ أو مجموعات أو أفكار أو  -
 (.Landy & Cont, 2006,p 339وظائؼ وغيرىا مف الموضوعات.)

م وبعد الاطلاع عمى المفاىيم والتعريفات السابقة نجد أن العمماء كانوا مختمفين في تعريفي
 الاتجاه بالنقاط التالية: يمكن  تحديدللاتجاه وتحديد معناه, وىنا 

  الاتجاه يعبر عف استعداد عقمي عصبي, ينظـ عف طريؽ الخبرة, ويؤثر في استجابات
 الفرد نحو جميع الموضوعات أو المواقؼ المرتبطة بيا.

 ئو للاستجابة الاتجاه يعبر عف تنظيـ مكتسب يتصؼ بالاستمرارية لمعتقدات الفرد, وييي
 ليا.

 .الاتجاه يعبر عف نزعة الفرد أو استعداده المسبؽ إلى تقويـ موضوع ما 

 .الاتجاه درجة العاطفية السمبية أو الايجابية المرتبطة بموضوع نفسي معيف 
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  الاتجاىات نظـ شبو ثابتة مف التقويمات الإيجابية أو السمبية والمشاعر الانفعالية وميوؿ
 الموضوعات الاجتماعية. للاستجابة مع أو ضد

 .الاتجاه استجابة غير ظاىرة, نتيجة لحافز, وتعد ذات مغزى اجتماعي في مجتمع الفرد 

  الاتجاه استعداد مسبؽ ليخبر الفرد مجموعة مف الموضوعات ويستجيب ليا بطريقة يمكف
 التنبؤ بيا وقياسيا.

 ثانياً: أىمية الاتجاىات:

ثير مف دراسات الشخصية, وديناميات الجماعة, وفي تحتؿ الاتجاىات مكانة بارزة في الك
العلاقات العامة والإدارة, والتدريب والإعلاـ, وفي مجاؿ العمؿ والصناعة, وتنمية المجتمع, 
وفي التثقيؼ والتوجيو والدعاية, وفي الموقؼ مف القضايا السياسية المحمية والدولية. إضافة 

ية والتعميـ, حيث تمعب الاتجاىات دوراً حاسماً في إلى مكانتيا وتأثيرىا الكبيريف في الترب
التعميـ والأداء, لأف مشاعر المعمميف نحو زملائيـ وعمميـ والأطفاؿ تؤثر في مقدرتيـ عمى 
تحقيؽ الأىداؼ التربوية المتنوعة حيث أف التعمـ الذي يؤدي إلى تكويف اتجاىات نفسية 

ـ الذي يؤدي إلى اكتساب المعرفة فقط, مناسبة لدى المتعمميف يكوف أكثر جدوى مف التعم
 الاتجاىات النفسية تبقى آثارىا ويحتفظ بيا لمدة طويمة.ويعود سبب ذلؾ إلى أف 

إف تراكـ الاتجاىات في ذىف المرء وزيادة اعتماده عمييا, تحد مف حريتو في التصرؼ 
يي تجعؿ وتصبح أنماط سموكية روتينية متكررة, ويسيؿ التنبؤ بيا, ومف ناحية أخرى ف

 الانتظاـ في السموؾ والاستقرار في أساليب التصرؼ أمرا ممكنا وميسرا لمحياة الاجتماعية.

ومف ىنا كانت دراسة الاتجاىات عنصرا أساسيا في تفسير السموؾ الحالي والتنبؤ بالسموؾ 
 (.335, ص3776المستقبمي لمفرد والجماعة أيضا.)أبو جادو, 

جوانب وبعيدة الأثر للاتجاىات, يرى الباحثوف في الأىمية متعددة الوفي ضوء ىذه 
سيكولوجية الشخصية , أف الشخصية في جانب كبير منيا ما ىي إلا مجموعة الاتجاىات 
النفسية التي تتكوف عند الشخص فتؤثر في عاداتو وميولو وعواطفو وأساليب سموكو 

واتساقيا تكوف قوة  المختمفة. وأنو عمى قدر توافؽ ىذه الاتجاىات النفسية وانسجاميا
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 الشخصية, وعمى قدر فيمنا لاتجاىات الفرد يكوف فيمنا لحقيقة شخصيتو.
 (337,ص3113)منصور,

تكمف أىمية الاتجاىات فػي أنيػا تقػع فػي رأس قائمػة نػواتج التنشػئة الاجتماعيػة, وأحػد المحػددات  
ي تغيػػر اجتمػػاعي الرئيسػػة, الضػػابطة والموجيػػة والمنظمػػة لمسػػموؾ الاجتمػػاعي, وعمػػى ذلػػؾ فػػإف أ

يتطمػب أولًا معرفػة الاتجاىػات السػائدة فػي المجتمػع, ومعرفػة مػدى قابميتيػا لمتعػديؿ والتحويػؿ نحػػو 
التغير المرغوب فيو إذ أف تكوف اتجاىات جديدة تتعارض مع ما قد يوجد مف اتجاىػات متأصػمة, 

رمػػي إليػػو مػػف راسػػخة فػػي النفػػوس, كثيػػراً مػػا يػػؤدي إلػػى التفكػػؾ والاضػػطراب ويعػػوؽ حػػدوث مػػا ن
 (54,ص3111)وطفة,تطور وتقدـ.

وىكذا يبدو واضحاً مف وجية نظر الباحثة أف الاتجاىات عنصر أساسي في فيـ السموؾ 
وتفسيره والتنبؤ بو وتعديمو وتغيره وتكوينو. وأف ليا وظائؼ حيوية بالغة الأىمية في شتى 

 مجالات الحياة بالنسبة لمفرد والجماعة والمجتمع.

 ئص الاتجاىات:ثالثا: خصا

( حيزاً كبيراً مف اىتماـ الباحثيف عمى مدى attitudesشغمت دراسة الاتجاىات أو المواقؼ )
طار دراسة الاتجاىات والمحاولات الجادة مف قبؿ عمماء النفس والتربية  القرف الحالي. وا 
والاجتماع لتكويف صورة واضحة عنيا, يمكف إجماؿ الخصائص الأساسية للاتجاىات في 

 لنقاط التالية8ا

يرتبط الاتجاه مباشرة بالتحيز بوجييو8 الإيجابي أو السمبي, أي بالتفضيؿ أو الرفض  .3
لشيء ما, وما ينطوي عميو ىذا التفضيؿ أو الرفض مف حماس أو "شحنة" انفعالية. 
ومع أنو ينظر إلى التحيز عادة عمى أنو إحدى الصفات السمبية التي تتعارض مع 

لسميمة لمظواىر والأشياء, ومع التفكير المنفتح والنزاىة والحياد, النظرة الموضوعية ا
في معزؿ عف عالـ  -أياً كاف نوعيا وشدتيا –فإنو يتعذر النظر إلى الاتجاىات 

 الوجداف وعف "تحيزات" الشخص الشخص وعواطفو الخاصة وما يكره وما
 (.337, ص3115)مخائيؿ, يحب.
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عمى مدى حياتو كماً ىائلًا مف المواقؼ  مف المعموـ أف الشخص الإنساني يواجو .3
والأوضاع التي تتطمب اتخاذ قرارات معينة, وأف عممية اتخاذ القرار لا تكوف يسيرة 
دائماً, وقد تكوف "محيرة" في حالات وتصطدـ بالعديد مف الحواجز والعقبات. وما 
مف شؾ أف اتجاىات الفرد تؤدي دور بالغ الأىمية في اتخاذ 

 (.Brown,2006,p128)القرارات.

في ضوء ما سبؽ يمكف القوؿ أف8 الجانب الشعوري أو العاطفي أو الوجداني يمثؿ  .1
مكوناً أساسياً مف مكونات الاتجاه. ولا يقمؿ ىذا بطبيعة الحاؿ مف أىمية العنصر أو 

 عقمي إذا صح التعبير. –المكوف العقمي المعرفي, فالاتجاه ىو مركب وجداني 

حيث الشدة, فيي تقع بيف قطبيف متعارضيف, يشير أحدىما تتفاوت الاتجاىات مف  .2
اني إلى الرفض المطمؽ, وتشير المسافة الفاصمة بينيما إلى ثإلى التأييد المطمؽ, وال

 (.61,ص3114)الريماوي,عدد مف الدرجات التي تعبر عف شدة الاتجاه أو قوتو.

ية, وما يتكوف خلاؿ ىذا الاتجاىات حصيمة التفاعؿ بيف الفرد والبيئة المادية والثقاف .3
التفاعؿ مف خبرات, وبيذا المعنى8 فإف الاتجاىات متعممة أو مكتسبة وليست فطرية 

. وما مف شؾ في أف مراكمة الخبرات وتعميميا ىي مما يسيـ في بمورة أو موروثة
الاتجاىات وتعزيزىا واستمرارىا. وتجدر الإشارة في ىذا السياؽ إلى أف الاتجاىات 

كوف, كما يمكف أف تتعدؿ أو تتغير عف طريؽ التعمـ, واكتساب الخبرات, يمكف أف تت
واستخداـ الإقناع والمحاججة المنطقية, كما يمكف أف تتكوف أو تتعدؿ أو تتغير عف 
طريؽ التمقيف, والاستمرار في التمقيف إلى الحد الأقصى الذي يتيح ظيور الاتجاه 

 (342, ص3114)ىاشـ وآخروف, عمى النحو المطموب.

تؤدي التربية كما تؤدي وسائؿ الإعلاـ المختمفة دوراً بالغ الأىمية في عممية تشكؿ  .4
الاتجاىات الفردية والاجتماعية, وفي تعديميا أو تغييرىا في حالات في ضوء 

ة العامة لمدولة والأىداؼ التي ترسميا السمطة الحاكمة, ولعؿ ىذا الأمر سالسيا
ىمية قصوى ويجعميا عمى قدر عاؿ مف بالذات ىو مما يكسب الاتجاىات أ

الحساسية والخطورة, كما يجعميا الشغؿ الشاغؿ لأصحاب القرارات العميا في 
 (.Erwin,2001,p15)المجتمع, ويظير أىمية دراستيا وقياسيا.
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تتسـ الاتجاىات وبخاصة لدى الراشديف بقدر مف الاستقرار والثبات. ومف المعموـ  .5
الفرد يصعب تغييرىا, وأف ىذا الأمر بالذات ىو مما أف الاتجاىات الراسخة لدى 

ظيار مواقؼ متعارضة, ينأى بالفرد عف التردد والتذبذب والتموف بألواف مختمفة , وا 
ويجعمو شخصاً عقائدياً يحمؿ مبادئ وأفكار لا تتزعزع. لكف ىذا لا ينفي صفة 

جدد ومواكبة حركة القابمية لمتغيير, حيث أف الإنساف لا بد أف يكوف قادراً عمى الت
 (.331,ص3775)حمزة,الحياة, ومف ىنا الأصح القوؿ بالثبات النسبي للاتجاه.

 :بذلك يمكن القول بأنو 

  متعممة ومكتسبة, وليست وراثية ولادية. الاتجاهات 

 .الاتجاىات عندما تتكوف توضح وجود علاقة بيف الفرد وموضوع الاتجاه 

 ضمف دائماً وجود علاقة بيف الفرد وموضوع مف الاتجاىات لا تتكوف مف فراغ ولكنيا تت
 موضوعات البيئة.

  الاتجاىات ليا صفة الثبات والاستمرار النسبي لكف ممكف تعديميا وتغييرىا ضمف
 ظروؼ معينة.

 .الاتجاىات قابمة لمقياس ويمكف التنبؤ بيا 

 وضوع معيف.قد يكوف الاتجاه سمبياً أو محايداً, وقد يكوف ضعيفاً أو قوياً نحو شيء أو م 

  تتفاوت الاتجاىات في وضوحيا وجلائيا, منيا ما ىو واضح المعالـ, ومنيا ما ىو
 غامض ويغمب عمى الاتجاىات الذاتية أكثر مف الموضوعية.

 رابعاً: وظائف الاتجاىات:

تنيض الاتجاىات بالكثير مف الوظائؼ التي تيسر لمفرد التكيؼ النفسي والاجتماعي, والاستجابة 
 لممواقؼ والأوضاع المختمفة. ويمكف إجماؿ أىـ وظائؼ الاتجاىات بمايمي8 المناسبة

الاتجاىات تعبر عف قيـ الفرد, وتوجو سموكو, وتساعده عمى إحداث التوافؽ الاجتماعي  -
 (.Brock et al, 2005, p20مع المحيطيف بو.)
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عديدة  الاتجاه يعبر عف سير السموؾ نحو وجية معينة سيراً مستقراً ثابتاً لمواقؼ -
 متشابية.

دراكاتو معنى ودلالة, وتمكف الفرد مف تحقيؽ  - الاتجاىات تعطي مناشط الفرد وا 
 (.24, ص3112أىدافو.)الزكي وآخروف, 

يدرب الاتجاه الأفراد عمى كيفية التمييز بيف الخبرات السارة ليكرروىا ويدعموىا والخبرات  -
 (.311, ص3777الضارة ليحاولوا التصدي ليا ونبذىا.)عمر, 

 الاتجاىات المعمنة تعبر عف مسايرة الفرد لما يسود مجتمعو مف معايير وقيـ ومعتقدات. -

 الاتجاىات تبمور وتوضح صورة العلاقة بيف الفرد وعالمو الاجتماعي. -

 الاتجاه يوضح استجابة الفرد للأشياء والأشخاص والموضوعات بطريقة تكاد تكوف ثابتة. -

لسموؾ واتخاذ القرارات في المواقؼ النفسية المتعددة في الاتجاه تيسر لمفرد القدرة عمى ا -
مف الاتساؽ والتوجيو دوف تردد أو تفكير في كؿ مرة تفكيراً شيء 
 (.314,ص3113)عبدالله,مستقلًا.

الاتجاىات تنعكس في سموؾ الفرد وفي أقوالو وأفعالو وتفاعمو مع الآخريف في الجماعات  -
 (.Hewstone,1997,p148).المختمفة في الثقافة التي يعيش فييا

الاتجاه ينظـ العمميات الدافعية والانفعالية والإدراكية والمعرفية حوؿ بعض النواحي  -
 (.313,ص3775)حافظ,الموجودة في المجاؿ الذي يعيش فيو الفرد.

 يمي: كما لخص "كاتز" الوظائف التي تؤدييا الاتجاىات كما

ىذه الوظيفة عمى أساس أف الناس الوظيفة الوسيمية, التلاؤمية النفعية8 تقوـ  .3
يعمموف مف أجؿ الحصوؿ عمى المزيد مف المعززات التي يتمقونيا مف الوسط 
المحيط بيـ, وفي الوقت نفسو يعمموف مف أجؿ تقميؿ الحرمانات والمزعجات 

 التي يحتمؿ أف يتعرضوا ليا.

ات وظيفة الدفاع عف الأنا8 ىناؾ اتجاىات محددة ميمتيا المحافظة عمى الذ .3
 والدفاع عنيا.
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وظيفة التعبير عف الشخصية8 فبعض الاتجاىات التي تظير في السموؾ, ىي  .1
 تعبير عف القيـ والأفكار والمعتقدات التي يتمسؾ بيا.

الوظيفة المعرفية8 تستند ىذه الوظيفة إلى أف الفرد بحاجة لمعرفة العالـ الذي  .2
بنياف منتظـ يعيش فيو, واكتشاؼ ظواىره وأسراره, ورؤيتو عمى شكؿ 

 (.333,ص3113)منصور,ومتناسؽ.

 يمي: أىم وظائف الاتجاىات النفسية كما وىنا يمكن إجمال

 الموضوعات والأشخاص. الاتجاىات تحدد استجابة الفرد نحو الأشياء و 

 .الاتجاىات تؤدي إلى تفاعؿ الفرد مع مجتمعو ومع الجماعات التي ينتمي إلييا 

 علاقتو بالمجتمع المحيط بو. الاتجاىات تزود الفرد بصورة عف 

 .الاتجاىات تؤدي إلى تنظيـ دوافع الفرد حوؿ بعض النواحي الموجودة في مجالو 

  الاتجاىات تيسر لمفرد اتخاذ القرارات في المواقؼ المختمفة التي يواجييا بطريقة ثابتة
  دوف تردد.

 خامساً: أنواع الاتجاىات:

ف الزاوية التي ينظر منيا عمم النفس تعددت تقسيمات الاتجاىات وأنواعيا باختلا
 يمي: الاجتماعي للاتجاه, ويمكن تحديد أنواع الاتجاىات كما

الاتجاىات الجماعية ىي تمؾ الاتجاىات  فردية8 اتجاىات جماعية أو .1
, المشتركة بيف عدد مف الناس كإعجاب الناس بزعيـ سياسي أو بطؿ ديني

التي تميز فرداً عف آخر أما الاتجاىات الفردية فيي تمؾ لاتجاىات 
كإعجاب الشخص بشخصية معينة أو بفئة مف 

 (.32,ص3113النياؿ,)الناس.

اتجاىات عمنية وسرية8 الاتجاه العمني ىو الاتجاه الذي يتحدث بو الفرد  .2
 ,عمناً أماـ الناس, أما الاتجاه السري فيو اتجاه يجد الفرد حرجاً في إظياره

 و بؿ قد ينكره أحياناً إذا سئؿ عنو.ويحاوؿ إخفاءه والاحتفاظ بو لنفس
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اتجاىات قوية وضعيفة8 فالاتجاىات القوية ىي التي تسيطر عمى جانب  .3
وتجعمو يسمؾ في بعض المواقؼ سموكاً جاداً مثؿ  ,كبير مف حياة الإنساف

الاتجاه نحو الديف, أما مف يقؼ مف الاتجاه موقفاً ضعيفاً لا يستطيع 
 & Brock)ؿ ذلؾ لأنو لا يشعر بشدة الاتجاه.مقاومتو ولا احتمالو فإنو يفع

Green, 2005,p20.) 

اتجاىات موجبة وسالبة8 الاتجاىات الموجبة ىي التي تنحو بالفرد نحو  .4
نحو شيء أما السالبة فيي التي تجنح بالفرد جداً  ,شيء معيف كالفف مثلاً 

 آخر كالإدماف مثلًا.

الذي يكوف معمماً اتجاىات عامة وخاصة8 الاتجاه العاـ ىو الاتجاه  .5
Generalized ويكوف أكثر ثباتاً واستقراراً مف  ,نحو موضوعات متعددة

الاتجاه الخاص فالخاص ىو الذي يكوف محدداً نحو موضوع نوعي 
 (.312, ص3113محدد.)أحمد, 

اتجاىات مادية ومعنوية8 الاتجاه المادي يتمثؿ في الحرص عمى الأشياء  .6
أما المعنوي فيو  ,البيت والأراضي والأمواؿالمادية وامتلاؾ المزيد منيا ك

 كالاتجاه نحو الصدؽ والإخلاص, العمـ والفف والقيـ الإنسانية عموماً.

 سادساً: مكونات الاتجاه: 

عمى الرغـ مف أف الاتجاه النفسي لا يعد مركباً معقداً جداً, إذا قورف بعمميات وحالات نفسية 
 طوي عمى مكونات رئيسة ثلاث8كثيرة, إلا أنو مع ذلؾ يتميز ببنية تن

المكوف الانفعالي العاطفي8 يشير المكوف العاطفي الانفعالي إلى المشاعر المرتبطة  .3
بموضوع الاتجاه, التي تجعؿ منو موضوعاً ساراً أو غير سار, محبوباً أو مكروىاً, مقبولًا 

تو الدافعية أو مرفوضاً. وىذه الصبغة الانفعالية العاطفية, ىي التي تكسب الاتجاه صف
 (.Brehm & kassin,1996,p32)وقوتو المحركة والموجية.

المكوف المعرفي8 يشتمؿ عمى جممة الحقائؽ والمعمومات والمعارؼ المتوافرة لدى الفرد  .3
عف موضوع الاتجاه. فالطالب الذي يقبؿ عمى الدراسات النفسية التربوية مثلا, فإنو يفعؿ 
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ؿ ىذا النوع مف المعرفة, وحوؿ المكانة التي ذلؾ لوجود معمومات ومعارؼ لديو, حو 
, وحوؿ الدور الذي تؤديو في حياة المجتمع وتقدمو وازدىاره.  تحتميا في منظومة العموـ

, وتبادؿ المعمومات. ولا وىذا كمو يتطمب الاطلاع وجمع البيانات وتصنيفيا وتحميميا
ة مف أجؿ تحصيؿ ىذه يكوف لذلؾ مغزى كبير, إلا بتوظيؼ العمميات العقمية المعرفي

المعمومات مثلا8 الإدراؾ, التفكير, الذاكرة, المحاكمة, الاستنتاج والتقويـ....الخ. ويلاحظ 
بصورة عامة سيادة ىذا المكوف عمى المكونات الأخرى مع التقدـ في النمو وانتشار 

شاعة الروح الموضوعية بيف أفراد المجتمع.  (.53,ص3113)أحمد,العقمية العممية وا 

لمكوف السموكي8 يشير ىذا المكوف إلى أف الاتجاه سواء أكاف رفضاً أـ قبولًا لموضوع ا .1
ما, فإنو يحمؿ صاحبو عمى القياـ بإجراءات وأفعاؿ عممية ممموسة, تقربو منو إف كاف 
ذا لـ يترافؽ الاتجاه بيذا  الاتجاه إيجابياً, وتبعده عنو, وتنفره منو إف كاف الاتجاه سمبياً. وا 

الياـ, الذي يعد المحؾ الحقيقي لمدى تكوف الاتجاه. فإف ىذا يعد دليلًا عمى المكوف 
 & Laura)ضعؼ فاعمية الاتجاه في السموؾ, واحتماؿ انطفائو أو تغيره في المستقبؿ.

Dolores,2006,p201). 

ومما يجب أف تشير لو الباحثة في ىذا السياؽ, أف ىذه المكونات الثلاثة, ليس ليا الوزف نفسو 
ي بنية أي نوع مف أنواع الاتجاىات, ولدى الناس كافة, بغض النظر عف خصائصيـ وشروط ف

حياتيـ. كما يختمؼ تبعاً لمرحمة النمو ولدرجة النضج التي يكوف عمييا الشخص صاحب 
 , والشروط التي تؤثر فيو.الاتجاه

  :شروط تكون الاتجاىات: اً بعسا

عمى أف الاتجاىات حصيمة تأثر الفرد بالمثيرات عند الحديث عف الاتجاىات فينبغي التأكيد 
العديدة التي تصدر عف البيئة وأنماط الثقافة والتراث الحضاري للأجياؿ السابقة والتنشئة 

التي يمر بيا الفرد, فالاتجاىات مكتسبة وليست فطرية, وكذلؾ المعايير الثقافية ىي  الاجتماعية
ر الأخلاقية السائدة في المجتمع, وىناؾ عدد مف التي تنظـ قواعد وقوانيف السموؾ والمعايي

 العوامؿ يشترط توافرىا جميعاً حتى يتكوف الاتجاه النفسي, يمكف إيجازىا بما يمي8

  تكامؿ الخبرة8 أي تشابو الخبرات الفردية حتى ينحو الإنساف إلى تعميـ ىذه الخبرات
 .كوحدة تصدر عنيا أحكاـ الفرد واستجاباتو لممواقؼ المتشابية
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 .تكرار الخبرة8 فمكي يتكوف الاتجاه يجب أف تتكرر الخبرة(Breckler,1997,p78.) 

  حدة الخبرة8 فالانفعاؿ الحاد يعمؽ الخبرة ويجعميا أبعد غوراً في نفسية الفرد وأكثر
 ارتباطاً بنزوعو وسموكو في المواقؼ الاجتماعية المرتبطة بمحتوى الخبرة.

 التي يمارسيا الفرد محددة الأبعاد واضحة في  تمايز الخبرة8 أي أف تكوف الخبرة
دراكو حتى يربطيا بما يماثميا أثناء تفاعمو مع عناصر بيئتو  محتوى تصوره وا 

 الاجتماعية.

  انتقاؿ أثر الخبرة8 تنتقؿ الخبرة عف طريؽ التصور أو التخيؿ أو
 (.34, ص3113التفكير.)الغامدي,

ثر وضوحاً وقرباً من موضوع الدراسة بالنظر إلى شروط تكوين الاتجاىات بشكل أك و
الحالية من خلال تطبيقيا عمى اتجاىات المعممات والوالدين نحو الدمج وذلك عمى النحو 

 التالي:

  تكامؿ الخبرة8 إف خبرات المعممة التي اكتسبتيا مف خلاؿ العديد مف المواقؼ التي تمر
ية, ىذه الخبرات عندما تعمؿ في بيا ومف خلاؿ عدد مف العوامؿ النفسية والاجتماعية والماد

اتجاه معيف فإنيا تعمؿ عمى تكويف اتجاه المعممة أو موقفيا مف الدمج بالسمب أو الإيجاب, 
 وتقوـ مف خلاليا بإصدار حكـ.

  تكرار الخبرة8 إف تكرار خبرة المعممة والأىؿ يجعؿ ثبات الاتجاه نحو الدمج أعمى بدرجة
 تة أو ناتجة عف موقؼ مؤقت سرعاف ما يزوؿ أثره.أكبر عما إذا كانت ىذه الخبرة مؤق

  حدة الخبرة8 إف تفاعؿ جميع العناصر في الرياض الدامجة وطبيعة ىذا التفاعؿ واختلافو
باختلاؼ المواقؼ وتعددىا, يجعؿ التعامؿ مع العديد مف المواقؼ بإيجابية أو سمبية 

 برة, وتجعؿ ىناؾ موقؼ ثابت نسبياً نحو العمؿ.بانفعالات حادة تعمؽ الخ

  انتقاؿ أثر الخبرة8 حيث أف اتجاىات الوالديف والمعممات نحو الدمج يمكف أف ينتقؿ عف
, حيث أف استمرار المعممة بالعمؿ في الرياض الدامجة طريؽ التصور أو التخيؿ أو التفكير

مو لمشروع الرياض الدامجة, كما أف أو ترؾ ىذا العمؿ يتأثر بشكؿ كبير بتفاعميا وبما تقد
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استمرار الأىؿ في التعامؿ مع ىذا المشروع يتأثر بشكؿ كبير بمستوى أداء الطفؿ الانفعالي 
 والاجتماعي والاكاديمي.

 :ثامناً: نمو الاتجاىات

لا يولد الإنساف مزوداً بأي اتجاه, إنما تتكوف ىذه الاتجاىات وتنمو نتيجة ما يحدث مف احتكاؾ 
الفرد والمواقؼ الخارجية التي يتعرض ليا في البيئة التي يعيش ليا, ومف تكرار الخبرات بيف 

وتنوعيا تتكوف الاتجاىات, حيث أف نمو الاتجاىات ىو دليؿ مدى نشاط الفرد وتناغمو مع البيئة 
 التي يعيش فييا, ويمر تكويف الاتجاىات بثلاث مراحؿ8

مة التي يدرؾ فييا الفرد المثيرات التي تحيط بو وىي المرحالمرحمة الإدراكية المعرفية8  .3
ويتعرؼ عمييا, ومف تـ تتكوف ىذه الخبرات والمعمومات التي تصبح إطاراً معرفياً ليذه 
المثيرات والعناصر, ويكوف الاتجاه في ىذه المرحمة ظاىرة إدراكية أو معرفية تتضمف 

عية والبيئة الطبيعية التي تعرؼ الفرد بصورة مباشرة عمى بعض عناصر البيئة الاجتما
تكوف مف المحتوى العاـ لطبيعة المجتمع الذي يعيش فيو, وىكذا يتبمور الاتجاه في 
نشاتو حوؿ أشياء مادية كالدار اليادئة والمقعد المريح, وحوؿ نوع خاص مف الأفراد, 
كالإخوة والأصدقاء, وحوؿ نوع محدد مف الجماعات كالأسرة, وحوؿ بعض القيـ 

 (.Landy & Cont,2006,p393)عية كالشرؼ والإخلاص.الاجتما

مرحمة نمو الشيء نحو شيء معيف8 وىي مرحمة يقوـ فييا الفرد بتقييـ حصيمة تفاعمو  .3
مع ىذه المثيرات والعناصر, ويستند في عممية التقييـ ىذه إلى الإطار الإدراكي المعرفي 

تيا, ومف متغيرات ذاتية بما فيو مف متغيرات موضوعية, مثؿ خصائص الأشياء ومقوما
مثؿ التشابو والتمييز, وىي جميعاً تعتمد عمى ذاتية الفرد ومشاعره وأحاسيسو, وتعرؼ 
ىذه المرحمة أيضاً بالمرحمة التقييمية8 وتتميز ىذه المرحمة بميؿ الفرد نحو شيء 

 (Bohner & Wanke,2002,p20)معيف.

وأنواعو يستقر ويثبت ختلاؼ درجاتو مرحمة الثبوت والاستقرار8 إف الثبوت والميؿ عمى ا .1
نحو شيء ما عندما يتطور إلى اتجاه نفسي, فالثبوت ىو المرحمة الأخيرة في تكوف 
الاتجاه, وتعرؼ ىذه المرحمة بالمرحمة التقريرية8 وىي مرحمة التقرير أو إصدار الحكـ 
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اً يكوف بالنسبة لعلاقة الفرد مع عنصر مف عناصر البيئة, فإذا كاف ذلؾ الحكـ موجب
 (.143,ص3776الاتجاه الموجب لدى الفرد والعكس صحيح.)عبد الرحمف, 

 عدة نقاط يتم من خلاليا تعمم الاتجاىات ونموىا وتطورىا ىي: يمكن تمييز و

  تتكوف المعتقدات والاتجاىات عف طريؽ الخبرات التي يعانييا الفرد, لا سيما في جانبيا
 الانفعالي.

 أو مف السموؾ المرغوب تكوينو يساعد عمى اكتسابيا. تقديـ نماذج مف المعتقدات 

 .الممارسة شرط أساسي مف شروط التعمـ وتكويف الاتجاىات 

  يمكف الاستفادة مف الدوافع القائمة عند الأفراد, ومف حاجاتيـ المختمفة في إكسابيـ
 الاتجاىات.

 تعديميا: : تغيير الاتجاىات وطرائقتاسعاً 

تجاىات يتـ بغاية السيولة, لكف عمينا ألا ننسى أف الاتجاىات قد يظف البعض أف تغيير الا
متعممة, فتغييرىا واستبداليا لا يتـ بنفس السيولة التي تكتسب بيا, فالاتجاه بعد نشأتو يصبح 
جانباً مندمجاً مف شخصية الفرد يؤثر في أسموبو السموكي ككؿ, ومع ذلؾ نستطيع القوؿ أف 

 ييرىا تحت ظروؼ معينة.الاتجاىات يمكف تعديميا أو تغ

عميو فإف الاتجاىات قابمة لمتغيير والتعديؿ, وىناؾ العديد مف الطرؽ التي يمكف بيا تغيير  و
 الاتجاىات النفسية والاجتماعية ومف أىميا8

  تغيير الإطار المرجعي8 إف اتجاه الفرد نحو أي موضوع يتأثر بلا شؾ بإطاره المرجعي
المدركات ويؤثر فيو, وىذا الارتباط الوثيؽ يؤكد أف تغيير الذي يتضمف القيـ والمعايير و 

 (.53,ص3113)أبو العيص,الاتجاه يتطمب إحداث تغيير في الإطار المرجعي.

  تغيير الجماعة التي ينتمي إلييا الفرد8 حيث أف لمجماعة أثراً في تحديد اتجاىات الفرد
ف الطبيعي أف تتغير وتكوينيا وقد تكونت اتجاىاتو وقيمو في ضوء معاييرىا, وم

اتجاىاتو بتغير انتمائو مف جماعة لأخرى, وىو مع مضي الوقت يميؿ إلى تعديؿ سموكو 
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دراؾ الفرد  واتجاىاتو لتتماشى مع الجماعة الجديدة, إذا حدث تغير في موضوع الاتجاه وا 
 لذلؾ.

  الاتصاؿ المباشر بموضوع الاتجاه8 يسمح لمفرد أف يتعرؼ عمى الموضوع مف جوانب
 عديدة, مما يؤدي إلى تغيير الاتجاه نحوه.

  8فنلاحظ اف اتجاىات الطالب تغير اتجاىات الفرد والجماعة بتغير المواقؼ الاجتماعية
 (.Ryan & Deci,2000,p33)تتغير عندما يصبح مدرساً.

  أثر المعمومات ووسائؿ الإعلاـ8 تقوـ وسائؿ الإعلاـ بتقديـ المعمومات والحقائؽ والأفكار
 اء حوؿ قضية ما, مما يمقي ضوءاً يساعد عمى تغيير الاتجاه بالسمب أو الإيجاب.والآر 

  تأثير الأحداث الميمة8 يؤثر تغيير الأحداث في تغيير الإطار المرجعي لمفرد, مما يؤثر
بالطبع عمى تغيير اتجاىاتو, كذلؾ تتأثر اتجاىات الفرد ويمكف تغييرىا بالإقناع عف 

 (.341, ص3111ية والخبراء.)زىراف, طريؽ استخداـ رأي الأغمب

 : خصائص تعديل الاتجاىات:عاشراً 

ىناؾ عدد مف الخصائص التي تمعب دوراً ميماً في مدى قابمية اتجاىات الفرد لمتعديؿ والتغيير 
 أىميا8 

  ًتكوف أقؿ قابمية لمتعديؿ مقارنة  -التطرؼ8 فالاتجاىات المتطرفة_ سمباً أـ إيجابا
 .بالاتجاىات المعتدلة

  الاتساؽ8 بيف مكونات الاتجاه, فكمما زاد الاتساؽ بيف مكونات الاتجاه كاف مف الصعب
 (.Perloff,2003,p38)تغييره.

  التعدد8 تختمؼ قابمية الاتجاه لمتغيير تبعاً لدرجة تعدد عناصره, فالاتجاه البسيط أكثر
 قابمية لمتغيير مف الاتجاه المركب.

 ه ينبع مف قيـ أساسية لدى الفرد فسوؼ يكوف مف مركزية الاتجاه8 فإذا كاف الاتجا
 (.113,ص3113الصعب إحداث أي تغيير فيو.)خميفة,
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 إحدى عشر: النظريات المفسرة للاتجاىات:

منحنى التعمـ ؿ)كارؿ ىوفلاند(8 يرتبط منحنى التعمـ ارتباطاً وثيقاً ب كارؿ ىوفلاند  -3
ف الاتجاىات متعممة بنفس الطريقة وآخريف, والافتراض الأساسي خمؼ ىذا المنحنى ىو أ

التي نتعمـ بيا العادات الأخرى, فيستطيع الفرد أف يكتسب المعمومات والمشاعر بواسطة 
عممية الترابط, وتتكوف الترابطات عندما تظير المنبيات في ظروؼ وأماكف متشابية, كما 

تعمميا مف خلاؿ يمكف أف يحدث التعمـ مف خلاؿ التدعيـ, وأخيراً فإف الاتجاىات يمكف 
التقميد, إذف فالترابط والتدعيـ والتقميد ىي المكونات الرئيسة في تعمـ 

 (.311,ص3773)الحارثي,الاتجاىات.

المنحنى المعرفي8 يؤكد أصحاب المنحنى المعرفي أف الناس يبحثوف عف التوازف  -3
لمنحنى عمى والتناغـ والاتساؽ بيف اتجاىاتيـ وسموكيـ, وبشكؿ محدد يؤكد أصحاب ىذا ا

قبوؿ الاتجاىات التي تتناسب مع البناء المعرفي الكمي لكؿ شخص, والمنطؽ الأساسي ليذه 
النظرية أف الأفراد يسعوف لمبحث عف الاتساؽ بيف معارفيـ, فالشخص الذي يوجد لديو 
العديد مف المعتقدات والقيـ غير المتسقة مع بعضيا بعضاً يجاىد في سبيؿ جعميا متسقة 

ة فيما بينيا, ومحاولة الفرد الاستمرار أو إعادة الاتساؽ المعرفي تعتبر دافعاً ومترابط
 (.Oskamp & schults,2005,p233أولياً.)

 قياس الاتجاىات: عشر: طرائق إثنتا

تشير أدبيات القياس النفسي وعمـ النفس الاجتماعي إلى طرائؽ عديدة يمكف استخداميا في 
ية معقدة ومتشابكة, فالأفراد قد يحمموف العديد مف الأفكار قياس الاتجاىات,فالاتجاىات عمم

والمشاعر نحو موضوع الاتجاه والتي تبقى في تغير دائـ طواؿ الوقت, لذا فإف أوؿ ما يجب 
أف نقوـ بو عند قياس الاتجاه ىو  تبسيط التعقيد, وىنا ستعرض الباحثة لاثنتيف مف أىـ 

 8الطرائؽ وأكثرىا شيوعاً وانتشاراً وىما

طريقة ثرستوف8 ترتكز ىذه الطريقة في بناء سلالـ الاتجاىات عمى إعداد متصؿ للاتجاه  -3
مؤلؼ مف وحدات متدرجة ومنتظمة, ويمكف إجماؿ الخطوات الأساسية التي تقوـ عمييا 

 طريقة ثرستوف ىي8



 الاتجاهات                                                                          الفصل الرابع

 

 70 

تتمثؿ الخطوة الأولى بجمع عدد كبير مف الجمؿ والعبارات التي تتصؿ بالاتجاه  - أ
قياس مف مصادر عديدة ومتنوعة8 كالكتب والمجلات والصحؼ وغيرىا. موضوع ال

وبعد أف يتـ توفير ىذه الجمؿ والعبارات بشكميا الأولي تخضع لممراجعة وتعاد 
 .صياغتيا لتأخذ شكؿ جمؿ مفيدة قصيرة وواضحة

تتطمب الخطوة الثانية عرض ىذه المجموعة مف الجمؿ أو العبارات عمى عدد كبير  - ب
ف)قد يصؿ إلى المئة(, تنحصر ميمتيـ في تصنيؼ تمؾ العبارات في مف المحكمي

إحدى عشر مجموعة, وبالتالي تحديد الموقع المناسب ليا عمى متصؿ الاتجاه الذي 
يتضمف إحدى عشرة درجة عادة بغض النظر عف اتجاىاتيـ الشخصية نحو 

 (.Tessers,1996,p313)الموضوع الذي تتناولو تمؾ العبارات.

نو لا يتوقع أف يتفؽ المحكموف في تصنيفيـ لمجمؿ المختمفة, فإف الخطوة نظراً لأ - ت
الثالثة تتمثؿ في حساب وسيط تقديرات المحكميف لكؿ عبارة لتحديد موقعيا عمى 

 Scale Valueمتصؿ الاتجاه, وىو مايعبر عنو بالقيمة التحكيمية أو السممية 
 لمعبارة.

ي لمعبارات بعد أف تـ حساب القيمة تمثؿ الخطوة الأخيرة في الاختيار النيائ - ث
التحكيمية أو السممية لكؿ منيا, إضافة إلى التأكد مف وضوحيا وثباتيا الداخمي ومف 

نتياء أنيا تمثؿ درجات القبوؿ والرفض كافة التي يتضمنيا متصؿ المقياس. وبالا
عداد الدليؿ يكوف  مف ىذه الخطوة وبعد وضع التعميمات الخاصة بالمقياس وا 

 وضع بصورتو النيائية , وأصبح جاىزاً للاستعماؿ.ياس قد المق

طريقة ليكرت8 تعد طريقة ليكرت أسيؿ مف طريقة ثرستوف, كما أنيا أكثر شيوعاً واستخداماً,  -3
 والخطوات الأساسية التي تتطمب طريقة ليكرت يمكف إيضاحيا فيما يمي8

ؿ بالاتجاه موضع الدراسة تتمثؿ الخطوة الأولى في جمع عدد مف العبارات التيي تتص - أ
مف مصادر متنوعة. وىذه العبارات يجب أف يكوف عددىا أكبر مف عدد العبارات التي 
 سيتضمنيا المقياس بشكمو النيائي لإتاحة الفرصة لمباحث لحذؼ ما لا تثبت صلاحيتو.
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تخضع العبارات التي يتألؼ منيا المقياس بصورتو الأولى لمتطبيؽ التجريبي, حيث  - ب
عينة مف الأفراد يفترض أف تكوف ممثمة لممجتمع الأصمي للأفراد الذيف سيطبؽ تعطى ل

 عمييـ المقياس بعد أف يتـ إعداده بصورتو النيائية.

تتمخص الخطوة الثالثة في إجراء العمميات الإحصائية اللازمة ودراسة نتائج التطبيؽ  - ت
بيف الدرجات المتحصمة  التجريبي, ويتـ استبعاد العبارات التي تكوف معاملات الارتباط

 , وتحذؼ العبارات ذات القدرة التمييزية الضعيفة.عمييا والدرجة الكمية لممقياس متدنية

وبالانتياء مف مرحمة العمؿ الإحصائي وانتقاء العبارات التي تـ التأكد مف قدرتيا  - ث
عداد التمييزية أو صدقيا, ومف ثباتيا أو اتساقيا الداخمي لا يبقى أماـ الباحث سوى إ

خراجو بصورتو  التعميمات اللازمة لممقياس ثـ طباعة المقياس وا 
 (.337,ص3115)ميخائيؿ,النيائية.

 ثلاثة عشر: اتجاىات الوالدين نحو ذوي الاحتياجات الخاصة:

إف العامؿ الأكثر قوة في التنبؤ في مدى تقبؿ الطفؿ المعاؽ في الأسرة والمجتمع والمؤسسات 
الديف, وخاصة الأـ, حيث أف نظرة التفاؤؿ والتقبؿ الوالدي نحو الطفؿ التربوية ىو اتجاىات الو 

 المعاؽ مف شأنو تشجيع العلاقة مع الوسط المحيط.

فالآباء الذيف لدييـ قبوؿ عاـ لطفميـ المعاؽ يقدموف استجابات واتجاىات تمكف الآخريف مف 
ذيف يستجيبوف بطريقة سمبية الاستجابة بطريقة مماثمة ليذا الطفؿ, ومف ناحية أخرى فالآباء ال

 وخجؿ ليسوا قادريف عمى التأثير جانباً عمى الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة.

كما أف الوالديف عنصر ىاـ في نجاح عممية دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة مع الأطفاؿ 
رتقاء أطفاليـ, وليما العادييف أو فشميا, فالوالديف يشكلاف دعماً عاماً جوىرياً ورئيسياً في نمو وا

 (.Powers,2000,p33دور بالغ الأىمية في عممية الدمج.)

ولذا ينبغي قبؿ البدء في عممية الدمج أف تعقد العديد مف الاجتماعات مابيف الوالديف والمعممة 
التي ستتولى رعاية ىؤلاء الأطفاؿ ليتـ التعرؼ عمى نمط تعمـ الطفؿ ومستوى الميارات المعرفية 

والأساليب السموكية التي سوؼ تتبع مع الأطفاؿ لتشجيعيـ عمى التعامؿ مع الآخريف مف  الحالية
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حوليـ ولذلؾ ينبغي معرفة ما يمر بو الطفؿ في الرياض ومتابعتو في الواجبات والمياـ المنزلية 
 (.44,ص3111فوف بيا.)السرطاوي وآخروف,التي يكم

 ت الخاصة:أربعة عشر: اتجاىات المعممة نحو ذوي الاحتياجا

بينت كثير مف الدراسات التي أجريت في العقود القميمة الماضية أف اتجاىات المعمميف نحو 
الطمبة المعاقيف ذات تأثير ىاـ عمى نجاح برامج الدمج أو فشميا وما أشارت إليو تمؾ الدراسات 

ف ينجحوا ىو أف المعمـ الذي لا يتوقع مف الطمبة المعوقيف الذيف يدمجوف في الصؼ العادي أ
ويتعمموا الاستجابات الأكاديمية والاجتماعية المناسبة لف يثؽ بفاعمية الدمج بؿ سيتعامؿ معو 
بارتياب وعندئذ فإف المعمـ يكوف قد ىيأ الفرص لما يعرؼ في الأدبيات المتخصصة بالتنبؤ 

أف يتعمـ,  منو عاؽ لف يتعمـ لأف المعمـ لا يتوقعالمحقؽ لذاتو وما يعنيو ذلؾ أف الطالب الم
فالمعمـ لف يبذؿ جيودا كافية وفعالة لتعميـ الطالب لأنو لا يثؽ بقدراتو الأمر الذي ينجـ عنو 
انخفاض تحصيؿ الطالب, ومف التحديات الرئيسة التي تواجو الراغبيف في تنفيذ برامج الدمج 

العادية, وكما  التحدي المتعمؽ بتعديؿ اتجاىات المعمميف نحو تعمـ الطمبة المعوقيف في المدارس
بيف ىيروس وىاريس فإف ميمة تعديؿ اتجاىات معممي الصفوؼ العادية صعبة لسببيف رئيسيف 

 ىما8

أف المعمميف العادييف لا يعرفوف الكثير عف الأشخاص المعوقيف فخبراتيـ معيـ غالبا ما  -3
 تكوف محدودة.

واد تتصؿ بتعميـ الأطفاؿ مإف برامج إعداد معممي الصفوؼ العادية غالبا ما تخمو مف أي  -3
  (.134,ص3112المعاقيف.)الخطيب,

عدد من الاجراءات التي تساعد عمى إعداد برامج منتظمة لتعديل اتجاىات  ويمكن تحديد
 معممي الفصول العادية تجاه ىؤلاء الأطفال من خلال ما يمي:

 .الكشؼ عف الاتجاىات وتحديدىا عف طريؽ الملاحظة والمقاييس 

 اب التي تعترض تنمية الاتجاىات قبؿ المضي في اختيار أنسب تشخيص الأسب
 الطرؽ والأساليب الفعالة في تعديميا.

 .رفع مستوى المعممات ومياراتيـ مف خلاؿ التدريب قبؿ وأثناء الخدمة 
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 خمسة عشر: الاتجاىات العامة نحو الدمج:

 الاتجاه الأوؿ8 اتجاه يؤيد العزؿ8

يتمقى الطفؿ المعاؽ الرعاية في ظؿ نظاـ العزؿ سواء أكاف ىذا  ويؤكد ىذا الاتجاه عمى أىمية أف
 العزؿ جزئياً أـ كمياً.

 العزؿ الكمي8 -أولا

يحدث في المؤسسات والمدارس الداخمية, ويعتبر أصحاب ىذا الرأي أف ىذه المؤسسات ىي 
كانيات التربية , إذ تتوفر فييا الإمكانيات المادية والخبرات البشرية, وكذلؾ إمأفضؿ طرؽ الرعاية

السميمة والرعاية والتأىيؿ المناسبيف وتنمية الميارات الأساسية التي تساعد عمى اكتسابيـ ميارات 
الحياة الاجتماعية السميمة وتساعد كذلؾ في النمو في جميع النواحي الاجتماعية والتربوية 

مف مبررات الأخذ بيذا والشخصية والمينية, وتجعؿ استفادتو مف البرامج المتاحة أكثر فائدة و 
النوع ىو عدـ صلاحية الأسرة لرعاية طفميا المعاؽ وعدـ صلاحيتو لممعيشة مع أسرتو كما أنو 
بحاجة إلى العناية المركزة الشاممة التي لا تتييأ لو إلا داخؿ المؤسسات, وتتمتع المؤسسات 

ربوية بالإمكانيات الفنية والمالية والمادية التي تكفؿ تقديـ الرعاية الت
 (.34,ص3112)عمي,المطموبة.

وىذا الاتجاه يعارض بشدة فكرة الدمج حيث يعتبر أف تعميـ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة 
في مدارس خاصة بيـ يحقؽ فائدة أكبر, وحجتيـ في ذلؾ أف الفصوؿ العادية مثقمة بالمشاكؿ 

يحتاجو الأطفاؿ غير  فير ماالاجتماعية والتربوية وكذلؾ المعممة غير مدربة عمى اكتشاؼ وتو 
متخصصيف في ذلؾ. وكذلؾ يرى المعارضوف أف الدمج صفة غير العادييف وىو يتطمب 

إنسانية, فالأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة بحاجة إلى كثير مف الوقت والجيد وىو ما سيؤدي 
اه أنو في إلى تأخر نمو وتقدـ العادييف مع ذوي الاحتياجات الخاصة, ويرى أصحاب ىذا الاتج

حالة الدمج سيحرـ المعاقيف مف البرامج والخدمات الخاصة بيـ مما يؤدي إلى تفاقـ الوضع 
وتأخرىـ في الجوانب الأكاديمية والاجتماعية بصورة أكثر سوءاً, ويؤكدوف بأف الدراسات لـ تقر 

 بصورة واضحة جدوى عممية الدمج.
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 ثانيا8ً العزؿ الجزئي8

مثؿ بالمدارس الخارجية النيارية, فإنيـ يستندوف إلى أنو لا يجوز إنكار ومؤيدو ىذا الاتجاه المت
حؽ الطفؿ المعاؽ في الوفاء والحناف والراحة داخؿ منزلو الطبيعي, ويرى أصحاب ىذا الاتجاه 
نما يفضؿ الكثيريف تقديـ الخدمات الخاصة بيـ مف  أف ىناؾ فئات ليس مف السيؿ دمجيـ وا 

إنيـ يؤيدوف دمج ذوي الإعاقة البسيطة ويعارضوف دمج ذوي خلاؿ مؤسسات خاصة, لذا ف
الإعاقات الشديدة, حيث تحتاج عممية الدمج إلى تفكير عميؽ وتخطيط سميـ حتى يحقؽ لأىدافو 

 (.Avaramidis &Burden,2000,p64)بصورة كبيرة ومف ثـ إنجاحيا.

 الاتجاه الثاني8 اتجاه يؤيد الدمج8

ا إلى أنو يجب أف يتعمـ الأطفاؿ غير العادييف في نفس البيئة يرجع مؤيدو الدمج اتجاىيـ ىذ
التي يعيشوف فييا, فالأطفاؿ غير العادييف بحاجة لنماذج عادية لمحاكاتيا, ويؤكد أصحاب ىذا 
الاتجاه عمى أف تسمية وعزؿ الأطفاؿ غير العادييف مف الأمور غير المناسبة والدمج صفة 

 رضوف. وينقسـ مؤيدو دمج المعاقيف إلى فريقيف8إنسانية بخلاؼ ما أكد عميو المعا

الفريؽ الأوؿ8 ينادي بدمج المعاؽ داخؿ الفصؿ النظامي العادي, حيث أف إنجاز المعاقيف 
الدراسي والمعنوي أفضؿ في الفصوؿ النظامية, حيث يصبحوف مقبوليف اجتماعياً ويتفوقوف كذلؾ 

ىمية التفاعؿ الشخصي حيث أف الطفؿ في الناحية الجسمية والأداء الحركي, إضافة إلى أ
العادي يكوف عمى استعداد لتقديـ المساعدة لزميمو المعاؽ الموجود معو في نفس الفصؿ عند 
حاجتو ليذه المساعدة, أما المعاؽ إعاقة بسيطة فإف الإثارة التي يزودىا بو اختلاطو بالعادييف 

الملائمة لمسموؾ الاجتماعي وقدر  فيو ذات فائدة عظيمة, حيث يقدموف لو النموذج والأمثمة
 (.32,ص3113)القرشي,أعظـ مف التحديات لتعمـ الميارات الاجتماعية والتحصيمية.

الفريؽ الثاني8 ينادي بتعميـ الطفؿ المعاؽ بفصوؿ خاصة تسمى بالمستقمة, حيث يمثؿ الدمج 
 دي.لممعاؽ إعاقة بسيطة تكاملًا جزئياً في فصؿ خاص ممحؽ بإطار التعميـ العا

ويستند أصحاب ىذا الاتجاه إلى أف تعميـ المعاؽ في فصؿ نظامي تواجيو الكثير مف 
الصعوبات, فالإمكانيات القميمة المقدمة لممعاؽ تجعمو لا يحقؽ الاستفادة مف البرامج المقدمة 

 (.65,ص3113)عبد القادر,وينقؿ آلياً ولا تجرى لو امتحانات وغالباً ما يشجع لترؾ المدرسة.
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قؽ الدمج حسب ىذا الاتجاه في النشاط غير الأكاديمي المتمثؿ في الرحلات والحفلات ويتح
لى ما ىنالؾ مف أنشطة أخرى مما يؤدي إلى درجة مف درجات التفاعؿ الشخصي.  واليوايات وا 

ثلاثة اتجاىات نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات  يمكن تحديدوبعد استعراض ما سبق 
 لأطفال وىي:الخاصة في مرحمة رياض ا

  اتجاه يعارض الدمج في مرحمة رياض الأطفاؿ, والسبب ىو أف ىذه المرحمة تعتبر
ؿ مع الأطفاؿ في ىذه مرحمة مبكرة عمى الدمج, وعمينا أف نكوف حذريف في التعام

يقمدوف السموؾ السمبي والإيجابي, حتى أنيـ يقمدوف  المرحمة, فالأطفاؿ في ىذه المرحمة
أيضا أف الدمج لا يحمؿ أي فائدة للأطفاؿ ذوي الاحتياجات  ويروفمعممتيـ أيضا,

لذا في ىذه المرحمة عمينا  الخاصة, وأنو يخمؽ ليـ مشاكؿ نفسية متعددة إضافة لإعاقتيـ,
أف نحسف اختيار الكادر التعميمي بشكؿ جيد بدءا بالمديرة والمشرفات والمعممات وأف يكوف 

والعمؿ ىو تحقيؽ النمو الشامؿ والمتوازف لمطفؿ  اليدؼ الذي يجب تحقيقو في ىذه المرحمة
 .يو وميارات التواصؿ المختمفةعمى بناء شخصية الطفؿ وتنمية ميارات التفكير لد

  اتجاه محايد لا يجد مانع مف دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة مع الأطفاؿ
ج لبعض فئات الإعاقة العادييف ولا يعيروف اىتماما كبيرا بيذا الأمر, ويروف إمكانية الدم

, إف كاف الدمج ينطوي عمى فائدة للأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة بحسب شروط معينة
ويفضؿ أف يكوف الدمج بحيث لا يؤثر الدمج عمى الأطفاؿ العادييف ونموىـ وسموكيـ, 

بمؤسسات معينة وليس في جميعيا, وبيذا يبقى للأىالي حرية الاختيار إف كانوا يريدوف 
 ـ أف ينمو في رياض دامجة أـ يفضموف وجوده في رياض عادية أو خاصة.لطفمي

  اتجاه مؤيد لمدمج, ويرى فيو ضرورة لنمو الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة وتنمية
حس الإنسانية للأطفاؿ العادييف, ويؤكدوف عمى نجاح الدمج في حاؿ توافر كافة الشروط 

ابية نحو الدمج, وتوافر البيئة المجيزة بشكؿ جيد المناسبة لتحقيقو, بدءا بالاتجاىات الإيج
ووجود المشرفيف لاستقباؿ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة وتمبية احتياجاتيـ, 

والمختصيف القادريف عمى التعامؿ مع المشكلات التي يمكف أف تحدث, ويروف أف نجاح 
 فولة المبكرة.الدمج في المراحؿ التعميمية اللاحقة مرتبط بنجاحو في مرحمة الط

 



 الاتجاهات                                                                          الفصل الرابع

 

 77 

 خاتمة:

بما أف الاتجاىات ذات صمة وثيقة بحياة الإنساف وأفكاره وقيمو وثقافتو وسموكو, فمكؿ إنساف 
اتجاىاتو الخاصة بو نحو القضايا السياسية والاجتماعية والاقتصادية والنفسية والسموكية 

لإنساف, والظروؼ والتربوية, وىذه الاتجاىات جاءت نتيجة وحصيمة لمخبرات التي تمقاىا ا
الخاصة التي مر بيا, وطبيعة المجتمع الذي نشأ فيو وغيرىا مف العوامؿ التي تسيـ في تكويف 
رأيو ومعتقداتو الشخصية نحو مختمؼ الأشياء, ونظراً لأىمية قياس الرأي العاـ والتعرؼ عمى 

مكانية  تطبيقيا, جاءت مدى ما يمكف أف يحدثو ىذا الرأي مف اختلاؼ في جوىر عممية الدمج وا 
كمطمب ممح أىمية التطرؽ إلى اتجاىات المعممات والوالديف وضرورة دراستيا والتعرؼ عمييا 

 وجوىري وأساسي لنجاح عممية الدمج وتفادي فشميا.
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 :مقدمة

الفصل الدمج من حيث مفيومو وتعاريفو وتطوره التاريخي في سورية, ولماذا يتم في  تناولي 
مرحمة الطفولة المبكرة وتأثيراتو عمى الأطفال العاديين, إضافة إلى أىدافو, ايجابياتو وسمبياتو, 

عديل البيئة وتعديميا وتحديد اجراءات أشكالو, شروطو, مبررات الدمج ومتطمباتو, وكيف يمكن ت
 التنفيذ, والصعوبات والمشاكل التي تواجيو.

 أولا: معنى الدمج وتعريفاته:

الواقع أن مفيوم الدمج تعرض لسوء فيم كبير وأحدث إرباكا حقيقيا لأن البعض رأى فيو دعوة 
ؤسسات التربية لإغلبق صفوف ومدارس التربية الخاصة وتعميم جميع الأطفال المعوقين في م

والتعميم النظامية, فالدمج لا يعني تعميم جميع الأطفال المعوقين في الصفوف العادية ولكنو يعني 
وذلك من خلبل إلحاقيم توفير فرص التعمم القائمة عمى المساواة للؤطفال ذوي الإعاقات البسيطة 

لم يكن طوال الوقت فبعض  بالبيئة التربوية الأكثر ملبءمة وقدرة عمى تمبية احتياجاتيم , إذا
( البيئة الأقل تقييدا Herron & Harriesالوقت عمى أقل تقدير. حيث يعرفو ىيرون وىاريس )

باعتبارىا تعني الوضع التعميمي الذي يزيد إلى أقصى مدى ممكن الفرص لمطفل ذي الاحتياجات 
ل مع جميع الأطفال الخاصة للبستجابة والتحصيل ويسمح لممعمم العادي بالتفاعل بمعدل مقبو 

 ذي الاحتياجات الخاصة والأطفال العاديين.

يقصد بالدمج البيئة الإقل عزلا أو الأقل تقييدا ويقصد بيا بقدر الإمكان الإقلبل من عزل  -
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة وذلك بدمجيم قدر الإمكان بالأطفال العاديين في 

 الفصول والمدارس العادية.

جات الخاصة في المدراس أو الصفوف لك دمج الأطفال ذوي الاحتياالدمج ويقصد بذ -
 Alper)العادية مع أقرانيم العاديين مع تقديم خدمات التربية الخاصة والخدمات المساندة.

& Ryndak,1992,p32.) 

ذوي الاحتياجات الخاصة في العممية التربوية العامة. ويعتبر  يعني مشاركة الأطفال -
ن إذا أتيحت ليم الفرصة لقضاء أي وقت من اليوم الدراسي مع ىؤلاء الطمبة مدمجي
 .(122,ص1002)سميمان,الطمبة غير المعوقين.
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قين في الصف العادي لجزء من الدمج الاجتماعي والتعميمي للؤطفال المعاإنو يعني  -
 اليوم الدراسي عمى الأقل.

ممي التربية الخاصة قين في الصفوف العادية مع قيام معإنو يعني تعميم الأطفال المعا -
العاممين في غرف المصادر بتقديم المساعدة, وغرفة المصادر ىي غرفة صف خاصة 
في مدرسة عادية يقضي الطمبة المعوقون فييا حصة أو حصتين يوميا, فيم يتمقون 

( طلبب 9-3معظم تعميميم في الصف العادي ولكنيم يأتون في مجموعات تضم من )
مى يدي معمم التربية الخاصة, وىكذا فالفرق بين غرفة ومساند علتمقي تعميم خاص 

المصادر والصف الخاص يتمثل أساسا في أن غرفة المصادر تعزل الطفل المعوق عن 
أقرانو العاديين فترة وجيزة فقط مما يحد من وصمة العار وتأثيراتو النفسية 

 (12,ص1009)الظاىر,السمبية.

صفوف العادية إلا إذا كانت إعاقاتيم شديدة قين في الإنو يعني تعميم الأطفال المعا -
 (.Cawley et al,2002,p34)لدرجة تحول دون تمبية حاجاتيم في البرامج التربوية العادية.

ذوي الاحتياجات الخاصة في بيئة تربوية طبيعية قدر المستطاع  إنو يعني تعميم الطفل -
 مك البيئة.شريطة تمبية حاجاتو التربوية وحاجاتو اخرى بشكل مرضي في ت

يقصد بالدمج وضع الطفل المعاق مع الطفل العادي في داخل إطار التعميم النظامي  -
% من وقت اليوم الدراسي مع تطوير الخطة التربوية التي تقدم المتطمبات 90لمدة 

والمنيج العممي والمقرر الدراسي ووسائل التدريس التي تحقق النظرية والأكاديمية 
اون التربويين في نظامي التعميم الخاص والتعميم النظامي من الأىداف المرجوة مع تع

أجل رعاية المعاقين عقميا والقابمين لمتعمم أثناء وقت الدمج في بيئة التعمم 
 (.Downing,1996,p18النظامي)

لغير يعرف الدمج عمى أنو يمثل ذلك النوع من البرامج التي تعمل عمى وضع الطفل ا -
العاديين لبعض الوقت وفي بعض المواد شريطة  لأطفالعادي في الصف العادي مع ا

أن يفيد الطفل الغير عادي من ذلك, وبحيث يييئ الظروف المناسبة لإنجاح فكرة الدمج 
 :للؤطفال المعاقين مع العاديين وبناء عميو نستطيع القول أن ىناك نمطين لعممية الدمج 
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 العادية. اقة في الروضاتالإع حيث يوضع الأطفال شديدي النمط الأول: الدمج الشامل

 العاديين. ني: الدمج الجزئي حيث يقضي الطفل جزء من وقتو مع الأطفالالنمط الثا

الدمج ىو إتاحة الفرصة للؤطفال ذوي الاحتياجات الخاصة للبنخراط في نظام التعميم  -
الخاص كإجراء لمتأكيد عمى مبدأ تكافؤ الفرص في التعميم, وييدف بشكل عام إلى 

اجية الاحتياجات التربوية الخاصة لمطفل ذوي الاحتياجات الخاصة ضمن إطار مو 
المدرسة العادية ووفقا لأساليب ومناىج ووسائل دراسية تعميمية مناسبة, ويشرف عمى 
تقديميا جياز تعميمي متخصص إضافة إلى كادر التعميم في المدرسة 

 (29,ص1002)ىالاىان,العامة.

الأطفال المعوقين في مدارس التعميم العام مع الأطفال غير  الدمج العكسي: يسمى تعميم -
المعوقين الدمج التقميدي, وذلك بالطبع ىو الدمج المألوف, ولكن ىناك استثناء يتمثل في 

ير المعوقين في الأوضاع التعميمية المصممة للؤطفال المعوقين وىو غدمج الأطفال 
بتوجيو الأطفال العاديين وتشجيعيم عمى  مايعرف بالدمج العكسي ويتم ىذا النوع غالباً 

زيارة مدارس ومراكز التربية الخاصة بغية التعرف عمى الأطفال المعوقين وتقبميم وتفيم 
 (232,ص1002)الروسان,خصائصيم واحتياجاتيم الخاصة.

الدمج عمى أنو التجانس أو الدمج الاجتماعي أو التربوي للؤطفال   Head startعرف  -
العادية وذلك لتوفير الفرصة  لغير معوقين في صفوف الروضةطفال االمعوقين مع الأ

لمشاركة الأطفال المعوقين مع الأطفال الغير معوقين في المواقف المتشابية 
 (.Hardman,1994,p23)لمحياة.

فقد عرف الدمج عمى أنو أحد الاتجاىات الحديثة في التربية   Kauffmanأما كوفمان  -
طفال الغير ضع الأطفال المعوقين والمؤىمين للبستفادة مع الأالخاصة والتي تيدف إلى و 

العادية, وذلك بتصميم وتخطيط تربوي منظم ومبرمج,  معوقين في صفوف الروضة
وموضحة فيو المسؤوليات لمقائمين عمى تعميم الأطفال العاديين 

 (19,ص1002)الخطيب,والمعوقين.
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لتكامل الاجتماعي والتعممي للؤطفال فقد عرف الدمج عمى أنو ا  Turnballأما تيرنبل  -
المعوقين والأطفال الغير معوقين في الصفوف العادية ولجزء من اليوم الدراسي عمى 

 (.92,ص2449)الشخص والدماطي,الأقل.

عدة حقائق تتعمق بالدمج  يمكن توضيح  وبعد الاطلاع عمى المفاهيم والتعريفات السابقة 
 وهي:

  عدادىم الدمج يعني تعميم الأطفال ذو ي الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين وا 
 لمعمل في المجتمع مع العاديين.

 .الدمج يعني البيئة الأقل تقييدا والأقرب لمعادية لذوي الاحتياجات الخاصة 

  الدمج حركة تسعى لضمان حقوق الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في تمقي التعميم في
 ع.أوضاع تربوية عادية قدر المستطا

  ,الدمج حركة نتجت عن الجيود المشتركة التي بذلتيا عدة جيات عمى صعيد التشريعات
 والبحوث العممية, والضغوط السياسية, والدفاع عن الحقوق المدنية.

  في ظل حركة الدمج, يتوقع من المعممات تحمل مسؤوليات جديدة فيما يتصل بتعميم
 الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة.

 التي تنفذ برامج الدمج دورا حيويا في تعميم  العادي في الروضاتالصف  ةمعب معممت
 الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة.

  ًلدييم مشكلبت  لفمسفة الدمج ومبادئو, يعامل الأطفال المدموجين بوصفيم أطفالاً  تبعا
 يمثمون مشكلبت لممدرسة.تحد من قدرتيم عمى التعمم لا بوصفيم 

 ة لدمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في الصف ما تزال مع أن المعايير المعتمد
 غامضة, فالمعيار الرئيسي المتفق عميو ىو القدرة عمى الأداء والتعمم في الصف العادي.

  ,الدمج الفعال يتطمب تبني فمسفة واضحة, وبدائل متنوعة من خدمات التربية الخاصة
 وآليات تواصل فاعمة, وقيادة تربوية ممتزمة.
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 يا:التطور التاريخي لمدمج في سورية:ثان

منذ التسعينيات في القرن العشرين اتخذت سورية مبادرات متعددة حول الدمج. فعمى مستوى وزارة 
الشؤون الاجتماعية والعمل قامت المسؤولة عن قضايا الإعاقة بزيارة المدارس في الأردن ومصر 

امت وزارة التربية بتنظيم العديد من الدمج الجزئي, كذلك قالتي كانت ليا بعض الخبرة في 
 البرامج المنظمة في الرياض العامة من خلبل اليونسكو حول الدمج.

م تم إنشاء لجنة وطنية بمشاركة العديد من الوزارات والمنظمات الحكومية وغير 1000في عام 
أول  م شاركت المجنة الوطنية لمدمج في1002الحكومية تحت مظمة وزارة التربية, وفي عام 

م 1001مؤتمر إقميمي في لبنان وزارت مدارس ليا خبرة في الدمج, وفي شير آذار من عام 
أقيمت الندوة الوطنية السورية حول ضم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في التربية الرسمية, 
وتم تنظيميا في كل مكتب اليونسكو ومؤسسة كريم رضا سعيد وجمعية حماية الأطفال البريطانية 

لارا بارنيين واليونيسيف بالتعاون مع وزارة التربية ووزارة الشؤون الاجتماعية لبدء مشروع الدمج و 
 (.22,ص1009في سورية.)وزارة التربية وآخرون,

الملبحظ ىنا أن العلبقات الدولية الجيدة لسورية مع المنظمات العالمية وكذلك طيب علبقاتيا 
السوري من خلبل مساعدة اليونسكو  روع الدمجالإقميمية انعكس بصورة ايجابية عمى مش

واليونيسيف وغيرىا من المنظمات لسورية في مشروعيا ىذا, كذلك من خلبل الاستفادة من دول 
الجوار. وترتب عمى تمك الندوة ورشة العمل الوطنية السورية, عبرت خمس منظمات دولية عن 

م, وىم اليونسكو 1003-1001دراسية التزاميا بتقديم المساعدة لممشروع التجريبي لمسنة ال
واليونيسيف وجمعية حماية الأطفال البريطانية وجمعية حماية الأطفال السويدية ومؤسسة كريم 
رضا سعيد. في السنة الأولى لممشروع تم تحديد ثلبث مدارس حكومة إضافة لروضة للؤونروا, 

 وروضة تابعة للبتحاد العام النسائي.

صص مؤلف من خمس فرق عمل فرعية داخل لجنة الدمج الوطنية وتم تشكيل فريق عمل متخ
وممثمين عن مختمف الوزارات والمنظمات الحكومية وغير الحكومية لتخطيط المشروع وتنفيذه 

موظفاً من الرياض والمدارس سابقة الذكر عمى مدار السنة,  31وتقييمو, وتم تدريب ومساعدة 
ن المشروع في السنة الدراسية الأولى.)وزارة التربية ( طالباً م90من منسق المشروع, واستفاد)

قامت وزارة التربية بإنشاء وحدة الدمج التابعة لمديرية  1009(. وفي عام 1,ص1009وآخرون,
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البحوث في وزارة التربية, وبعد السنة الأولى قام الشركاء بتحديد المشروع أوتوماتيكياً إلى سنة 
م( من الشركاء الذين 1009-1003السنة الدراسية الثانية)أخرى, ولم يتم تقديم دعم محدد في 

( مدرساً, وتقويم 92م( عمى تدريب )1009-1009تركز دعميم في السنة الدراسية الثالثة)
الأطفال ودعم وحدة الدمج التابعة لمديرية البحوث في وزارة التربية.)وزارة التربية 

 (.21,ص1009وآخرون,

المتعمق بدمج الأطفال ذوي الاحتياجات  993/1920القرار رقم  ىذا وقد صدر عن وزارة التربية
في بنى التعميم الأساسي في الجميورية العربية السورية بيدف تحقيق ديمقراطية التعميم  الخاصة

ومبدأ تكافؤ الفرص بين جميع الأطفال, حيث يتم البدء بالدمج منذ مرحمة الطفولة المبكرة وتطبق 
تطبيقيا في المرحمة الابتدائية, والبدء بدمج الحالات الخفيفة والتلبميذ الذين  القواعد ذاتيا التي يتم

لدييم مشكلبت بصرية وسمعية ولغوية والذين لدييم صعوبات في النطق والكلبم والشمل 
, دمج الحالات الخفيفة اعتماد أسموب تغذية المدارس من تلبميذ المساكن المجاورةو الدماغي, 

والتي يمكن دمجيا دون الرجوع لمجنة المركزية كحالات الإعاقة  خاصةلذوي الاحتياجات ال
العممية التربوية, الحركية الخفيفة, وحالات الإعاقة العقمية الخفيفة التي لا تؤثر سمباً عمى سير 

الإعاقة الناجمة عن التخمف الاجتماعي, والإعاقة الانفعالية البسيطة, ومتلبزمة دوان , 
بق السفمي لمصفوف التي فييا أطفال ذوي احتياجات الخاصة وتعديل وتخصيص غرف في الطا
 المرافق حسب المقتضى.

نما كان نتيجة لعدة إجراءات  الملبحظ أن مشروع الدمج في سورية لم يكن وليد لحظة معينة, وا 
عديدة أىميا وجود رغبة حقيقية لمثل ىذا المشروع وتنفيذه, ومشاركة الشركاء الدوليين ومساىمة 

 عم الأىالي والمنظمات غير الحكومية.ود

 ثالثاً: الدمج في مرحمة الطفولة المبكرة:

في الأدبيات الخاصة بالتربية الخاصة تعتبر مرحمة الطفولة المبكرة ىي أفضل وقت لمبدء بدمج 
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين, ومن الأسباب الرئيسة التي تكمن وراء 

برامج الطفولة المبكرة عموماً تتوقع أن يتطور الطفل بمعدلات متفاوتة. فالفروق في  ذلك ىو أن
قدرات الأطفال ومياراتيم شيء متوقع وىذه الفروق الفردية أكثر قبولًا في مرحمة ما قبل المدرسة 
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عنيا في المراحل الدراسية اللبحقة, كما أن المعممات في مرحمة ما قبل المدرسة لا ييتمون 
 اتج التعمم والاختبارات بقدر ما ييتمون بعممية التعمم والنمو.بنو 

ومن ناحية أخرى, فإن الأطفال الصغار في السن يتقبمون الفروق الفردية ولا يعيرون الانحرافات 
عن النمو اىتماماً كبيراً, فالأطفال يستجيبون لبعضيم بعضاً بسيولة نسبياً ودون إصدار الأحكام 

جراء المقارنات صحيح أنيم قد يطرحون الأسئمة إلا أن تمك الأسئمة تنم عن حب استطلبع, , وا 
 (213,ص1009)الناشف,فالأطفال لا يواجيون صعوبة في قبول الأطفال الذين يختمفون عنيم.

وفي كتابيا المعنون "التعمم التعاوني واستراتيجيات الدمج: الاحتفاء بالتنوع في الفصل الدراسي" 
وتنادي ( عمى ضرورة دمج التربية العامة والتربية الخاصة Putman,1993تؤكد جوان باتمان )

ودون استثناء للئفادة من العناصر الرئيسية في المنياج. وتدعو  بتوفير الفرص لجميع الأطفال
إلى استخدام أساليب التعمم التعاوني منذ مراحل الطفولة المبكرة. وعمى أية حال فإن الدمج في 

سة ذو تاريخ طويل نسبياً, حيث أن العوامل القانونية والتشريعية من جية مرحمة ما قبل المدر 
ونتائج الدراسات التي بينت الفوائد المحققة من الدمج المبكر والاستجابة للآراء المعارضة لمفصل 
بين الأطفال بناء عمى اختلبف قدراتيم من جية ثانية, كميا عممت بمثابة عوامل وىيأت فرصاً 

 الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة جنباً إلى جنب مع الأطفال العاديين. كبيرة لتعميم

( إن التوجو نحو الدمج الشامل في مرحمة الطفولة المبكرة ىو Guralink,1994ويعتقد جورالنيك )
توجو مستمر تقوى وتترسخ جذوره يوماً بعد يوم لأنو كما تشير نتائج الدراسات يعود بفوائد جمة 

 (.219,ص2440)الخطيب,ذوي الاحتياجات الخاصة. عمى نمو الأطفال

وتبين البحوث العممية أن أولياء أمور الأطفال المعوقين يدعمون الدمج بوجو عام. وقد يتبادر 
إلى الذىن أن ىذا أمر طبيعي فأولياء الأمور يريدون أن تتوفر فرص تعميم لأبنائيم, ولكن 

فال العاديين يدعمون الدمج أيضاً فآراؤىم لا تختمف القضية المثيرة للبىتمام أن أولياء أمور الأط
جوىرياً عن آراء أولياء الأمور الأطفال المعوقين حيث أن الدمج في مرحمة الطفولة المبكرة يعود 
بفوائد جمة عمى كل من الأطفال المعوقين والأطفال غير المعوقين 

 (.223,ص1009)الخطيب,أيضاً.

طفولة المبكرة ليس بلب تحفظات, فثمة قضايا متنوعة يشير لكن دعم برامج الدمج في مرحمة ال
إلييا أولياء الأمور سواء كان أطفاليم عاديين أو معوقين عندما يطمب منيم تقييم فاعمية الدمج, 
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ومن أىم تمك التحفظات عدم توفر المساعدة والخدمات الخاصة الكافية, والكوادر المؤىمة, 
 ديون أقرانيم ذوي الاحتياجات الخاصة.والتخوف من أن يرفض الأطفال العا

 رابعاً: تأثيرات الدمج عمى الأطفال العاديين:

عمى  حاولت بعض الدراسات معرفة ما إذا كان وجود أطفال معوقين في الصف الدراسي العادي
اه مية. وتبين النتائج أن مستوى الانتبيالعاديين بالميمات التعم مستوى انتباه والتزام الأطفال

ت عن مستوى العاديين الذين يوجد في صفوفيم أطفال ذو إعاقا تزام لم يختمف لدى الأطفالوالال
 العاديين الذين لا يوجد معيم طلبب معوقون في الصف. انتباه والتزام الأطفال

وحاولت دراسات أخرى تحديد أثر تدريس أطفال عاديين جنباً إلى جنب مع الأطفال المعوقين, 
ى أن أداء الأطفال العاديين الذين كانوا يدرسون في صفوف الدمج لمدة عام وقد أشارت النتائج إل

دراسي كامل لم يختمف عن أداء الأطفال العاديين الذين درسوا في صفوف لم يكن فييا أطفال 
ن دمج الأطفال المعوقين مع الأطفال العاديين في الصفوف نفسيا لا ينطوي عمى  معوقون, وا 

 فال العاديين.أية مخاطر عمى نمو الأط

وجدير بالذكر أن تمك الدراسات نفذت عمى مرحمة التعميم ما قبل المدرسي ومرحمة التعميم 
 (232,ص1000)ىارون,الدراسي.

وبالرغم من ذلك, فثمة من يخشى أن يكون لدمج الأطفال المعوقين والأطفال العاديين تأثيرات 
اىتمت بالتأثيرات الإيجابية لمدمج لدراسات سمبية عمى الأطفال العاديين. وفي الحقيقة فإن تمك ا

عمى الأطفال المعوقين ولم تركز إلا بشكل محدود عمى تأثيرات ذلك عمى الأطفال العاديين. 
وىناك حاجة لممزيد من البحوث العممية لتحديد التأثيرات المحتممة لمدمج عمى نمو الأطفال 

ا سموكيات وأنماط شخصية غير مقبولة, وىل العاديين بنماذج نمائية غير مناسبة قد يتعمموا مني
يعمل الدمج عمى حرمان الأطفال العاديين من البيئة الغنية بالإثارة المعرفية والمغوية 

 والاجتماعية؟.

 خامساً: أهداف الدمج:

يؤكد مؤيدو اتباع سياسة الدمج والتوسع في تطبيقيا عمى وجود عدة أىداف يمكن تحقيقيا من 
 الدمج بأشكاليا المختمفة وتتمثل أىم ىذه الأىداف في:خلبل تطبيق سياسة 
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إزالة الوصمة المرتبطة بالأطفال المعاقين من فئات التربية الخاصة وتخفيف  .2
الآثار السمبية الاجتماعية والنفسية لدييم ولدى ذوييم والمرتبطة بمصطمح 
الإعاقة بمختمف أنواعيا حيث يعمل الدمج عمى زيادة إحساس الطفل بأنو 

متحق بالمدرسة العادية كأي طفل حر ولا يمتحق بمركز أو مؤسسة تعميمية ي
خاصة تحمل اسم الإعاقة مما يترك آثاراً نفسية أكثر إيجابية ويؤدي إلى تحسين 

 (32,ص1001)عبدالله,موقف الفرد من نفسو وتزايد تقديره لذاتو.

لمعاقين سواء زيادة فرص التفاعل الاجتماعي بين الأطفال العاديين والأطفال ا .1
أكان ذلك في غرفة الصف أو في مرافق المدرسة الأخرى بكل ما تتضمنو من 

 أنشطة مما يعمل عمى زيادة تقبل الأطفال المعاقين للؤطفال العاديين.

توفير الفرص التربوية المناسبة لمتعمم حيث تعمل برامج الدمج عمى زيادة فرص  .3
ة المعاقين من خلبل الأنشطة الصفية التفاعل الصفي بين الطمبة العاديين والطمب

وأساليب التدريس المختمفة وأساليب التقويم وزيادة الفرص المتاحة لمتعمم الحقيقي 
 وخاصة لمطمبة المعاقين.

عمى تغيير تعديل الاتجاىات نحو فئات التربية الخاصة حيث تعمل برامج الدمج  .9
ة الخاصة لأن معرف اتجاىات العاممين في المدرسة العادية نحو فئات التربي

ىذه الفئة والتفاعل مع أفرادىا يعمل عمى تعديل تمك الاتجاىات خاصة تمك 
المتعمقة بالرفض أو عدم التقبل أو عدم الرغبة في التعاون إلى اتجاىات أكثر 
ايجابية تتمثل في التعاون والتقدير من قبل كل من الإدارة والمعممين والطمبة 

 (232,ص1009)الوقفي,خاصة.العاديين لفئات التربية ال

توفير الفرص التربوية والتعميمية المنتظمة لأكبر عدد ممكن من فئات التربية  .9
الخاصة حيث تعمل برامج الدمج عمى التحاق أعداد أكبر من الطمبة المعاقين 
في الصفوف العادية بينما لا يمكن أن تتوفر لكل ىذه الفئات الخدمات التربوية 

ة استيعاب مراكز ومؤسسات التربية الخاصة لكل فئات المناسبة بسبب صعوب
التربية الخاصة خاصة بالنسبة لمدول النامية التي لا تسمح إمكاناتيا بإنشاء عدد 

 (.Fuchs,1994,p67)كبير من المدارس لمطلبب المعاقين بالإعاقات المختمفة.
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اصة إذ توفير التكمفة الاقتصادية اللبزمة لفتح مراكز ومؤسسات التربية الخ .2
يتطمب فتح مراكز ومؤسسات التربية الخاصة تكمفة اقتصادية عالية تتضمن 
البناء المدرسي وتوفير العاممين من أخصائيين ومعممين ومواصلبت ىذا 

زات المدرسية الخاصة مما يزيد في التكمفة الاقتصادية عمى بالإضافة إلى التجيي
ن عدد مراكز ومؤسسات الدولة أو القطاع الخاص وعمى ذلك فإن التقميل م

التربية الخاصة سوف يعمل عمى توفير التكمفة الاقتصادية من جية وعمى 
التحاق الطمبة المعاقين بالمدارس العادية من جية أخرى خاصة وأن عدد 
المدارس العادية أعمى بكثير من عدد مدارس ومؤسسات أو مراكز التربية 

بية الخاصة بتكمفة أقل نظراً الخاصة كما يمكن أن تستوعب أطفال فئات التر 
 (129,ص1009القريطي,)لتوفير البناء المدرسي والعاممين والتجييزات اللبزمة.

أن تحدد أهم الأهداف التي يمكن أن يحققها دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في  ويمكن
 ايمي: مرحمة رياض الأطفال بم

  ضمن رياض الأطفال يسمح للؤطفال الممتحقين بالرياض الخاصة ليكونوا مندمجين
 العادية ومساعدتيم في تطوير قدراتيم التعممية.

  مشروع الدمج ليس محاولة لدمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع العاديين فقط
نما ىو محاولة لتغيير الرياض وتشجيعيا لتبني أساليب أكثر تطوراً وأكثر حساسية وتمكينيا من  وا 

 العظمى من الأطفال. تقديم ىذه الأساليب إلى الغالبية

  ًالدمج يحاول مساعدة الأطفال المعاقين من أجل أن يتطوروا اجتماعياً وعقمياً وشخصيا
 من خلبل الاتصال والتفاعل مع أقرانيم العاديين.

  الدمج ىو عممية اقتصادية تؤدي إلى تخفيض النفقات التي تصرف عمى إحداث
 المؤسسات الخاصة والمنفصمة.

 ت الدمج:سادساً: ايجابيا 

تحديد  يؤكد مؤيدو الدمج بأن لو فوائد وايجابيات كثيرة عمى العممية التربوية التعميمية يمكن  
 بعضيا بما يمي:
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ذوي الاحتياجات الخاصة عن رفاقيم وعن الأنشطة المدرسية  يحول دون عزل الأطفال .2
 العادية.

 يحول دون التركيز عمى التصنيفات والتسمية التشخيصية. .1

ببرامج التربية الخاصة لممعوقين بشكل غير مبرر حيث تبذل كل  اق الأطفاليمنع إلح .3
 الجيود الممكنة لإبقاء الطالب في الصف العادي.

العاديين عمى قبول رفاقيم ذوي الاحتياجات الخاصة ويحثيم عمى تفيم  يشجع الأطفال .9
 واحترام الفروق والتنوع والتباين.

ة والمعممين العاديين( والاختصاصيين الآخرين يمكن لممعممين )معممي التربية الخاص .9
 (22,ص1000)السبيعي,من العمل معاً ودعم بعضيم بعضاً.

إن وجود الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع أطفال عاديين يساعدىم عمى تعمم  .2
 العديد من الميارات الاجتماعية المختمفة.

ل ممارستيا مع الأطفال التكيف الشخصي وتنمية العلبقات الشخصية الناجحة من خلب .9
 العاديين.

تعويد الطفل العادي عمى العطاء وتقديم المساعدة لزميمو ذوي الاحتياجات  .2
 (.Fuchs,1994,p62)الخاصة.

إعداد أبناء المستقبل وتأىيميم فربما يصبح طفل اليوم السوي أباً لطفل ذوي الاحتياجات  .4
 (.23,ص 1001الخاصة.)شقير,

د من الميارات الأكاديمية أو الوظيفية بسبب التوقعات إن الأطفال يكتسبوا العدي .20
العادي أو الروضة  من الإثارة التي تتوافر في الصف العالية والمستوى الرفيع

 (.99,ص1009العادية.)محمد,

 أن تحدد عدداً من إيجابيات الدمج بالنسبة لمرحمة الطفولة المبكرة بما يمي: ويمكن

 فل المعاق مما يسيل اندماجو في المجتمع فيما بعد.زيادة القبول الاجتماعي لدى الط 

  في ىذه المرحمة قد يكون من الصعب عمى الطفل العادي أن يستوعب اختلبفو عن طفل 
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 آخر لأنو لم يصل بعد إلى مستوى النضج المطموب.

 .قد يساعد الدمج عمى نقل خبرات جديدة لمطفل المعاق من قبل الأطفال العاديين 

 ية لدى الطفل العادي وتعويده عمى فعل الخير منذ الصغر.ينمي حس الإنسان 

 خاصة لكونوا فاعمين بشكل أكبر في قد يساعد عمى إعداد الأطفال ذوي الاحتياجات ال
 الحياة المستقبمية.

 .التقميل من الفوارق الاجتماعية والنفسية بين الأطفال أنفسيم 

  وجوده في مدرسة خاصة.تخميص الطفل وأسرتو من الوصمة التي يمكن أن يخمقيا 

 سابعاُ: سمبيات الدمج:

عمى الرغم من الايجابيات التي يمكن أن يحققيا الدمج في حال تم تطبيقو بشكل ناجح إلا أنو لا 
 السمبيات التي من الضروري الوقوف عندىا وتحديدىا وذكرىا بما يمي:يخمو الأمر من عدد من 

يم إعاقة بسيطة وبالتالي فيم لا ذوي الاحتياجات الخاصة لدي إن معظم الأطفال .1
يحتاجون إلى تربية خاصة طوال اليوم الدراسي بل ىم يستطيعون المشاركة في بعض 

 أنشطة الصف العادي.

ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس وصفوف خاصة لم يترتب عميو  إن تعميم الأطفال .2
أذى معنوياً بسبب تصنيفيم كأطفال  حرمانيم من رفاقيم وألحق بيم

 (321,ص1003زيتون,)قين.امع

المشكمة الثالثة الرئيسة التي انطوت عمييا حركة التربية الخاصة تاريخياً تمثمت في  .3
وصفوف التربية  غير قميل من الأطفال غير المعوقين فعمياً في روضاتإلحاق عدد 

 الخاصة.

ي فاعمية وجدوى التعميم ف إخفاق الدراسات والبحوث العممية في تقديم أدلة عمى .4
 والصفوف الخاصة. الروضات

عممية الدمج قد تضيف أعباء كثيرة إلى تمك التي تقع عمى عاتق معممي التعميم العام,  .5
 والأطفال الذين ينتظمون فيو.
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إن المناىج والأنشطة في التي يتم تقديميا في إطار التعميم العام لا تتناسب مع حاجات  .6
 الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة.

في التعميم العام لم يتمقوا تدريباً مناسباً يؤىميم لمتعامل مع حاجات الطفل  إن المعممين .7
 (.Boxteret.ai.2001ذوي الاحتياجات الخاصة والعمل عمى إشباعيا.)

عدد من السمبيات التي يمكن أن يفرزها الدمج في حال تم تطبيقه في مرحمة  وهنا يمكن ذكر
 الطفولة المبكرة:

 كمة نفسية لدى الطفل المعاق فيسبب لو إضافة إلى إعاقتو, يؤدي الدمج إلى وجود مش
الإحباط وغيره من المشاكل النفسية, لأنو لا يستطيع أن يقوم بكل الميام التي توكل إليو 

 بنفس السوية ونفس مستوى الأداء والسرعة كالطفل العادي.

 لاحتياجات من الصعب استيعاب المناىج التي تقدم لمطفل العادي من قبل الطفل ذوي ا
 الخاصة خاصة ممن يعانون من متلبزمة داون أو التخمف العقمي.

  إحدى سمبيات الدمج أنو قد يكون سبباً في بطء سير العممية التعميمية عمى النحو
 المطموب ووفق البرنامج التعميمي المقرر والجدول الزمني اللبزم.

  ذوي الاحتياجات الخاصة.زيادة اليوة الاجتماعية بين الأطفال العاديين والأطفال 

  حرمان الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة من العناية الخاصة التي تقدم ليم في مراكز
 ومؤسسات التربية الخاصة بيم.

  زيادة عزلة الطفل ذوي الاحتياجات الخاصة بسبب إحساسو بالاختلبف عن سواه من
 الطلبب.

  يقمل من دافعيتو نحو التعمم وينمي قد يساىم في تدعيم فكرة الفشل عند الطفل وبالتالي
 .المفيوم السمبي عن الذات

 ثامناً: أشكال الدمج:

 تعددت الأشكال التي تم تحديدىا لمدمج واختمفت بين مرجع وآخر وتباينت بين دراسة      

 وىي:وأخرى, لكن ىنا يمكن يمكن تحديد الدمج بأربعة أشكال كما حددىا تقرير وارنوك   
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خاصة ممحقة بالرياض العامة, حيث يمتحق  صفوف يقصد بو إنشاءالدمج المكاني:  (2
خاصة بيم,  صفوفالأطفال المعوقون مع الأطفال العاديين في بناء الروضة لكن في 

ويتمقى الأطفال المعوقون لبعض الوقت برامج تعميمية من قبل مدارس التربية الخاصة, 
 ات النشاط العاديةوبرامج تعميمية مشتركة مع أقرانيم الأسوياء في قاع

 الصفوفالدمج الأكاديمي: يقصد بو إلتحاق الأطفال المعوقين مع الأطفال العاديين في  (1
, ويشترط ليذا النوع من الدمج العادية طوال الوقت, حيث يتمقون برامج تعميمية مشتركة

توافر الظروف والعوامل التي تساعد عمى إنجاحو, ومنيا توفير مدرس التربية الخاصة 
ذي يعمل جنباً إلى جنب مع المدرس العادي في قاعات النشاط, والتغمب عمى ال

جراء  الصعوبات التي تواجو المعوقين في الفصل مثل الاتجاىات الاجتماعية وا 
 الامتحانات وتصحيحيا وتوفير الوسائل التعميمية المناسبة.

برامج التعميمية الدمج الوظيفي: ويتطمب ىذا النوع أن يشارك الأطفال المعوقون في ال (3
نفسيا مع الأطفال العاديين لبعض الوقت, ثم يتم سحب ىؤلاء الأطفال من قاعات 
النشاط العادية حيث يتمقون نوعاً من التعميم الفردي المتخصص أو المساعدة من معمم 

 متخصص.

الدمج الاجتماعي: ويقصد بو مشاركة الأطفال المعوقين للؤطفال الأسوياء في الخدمات  (9
ييلبت والأنشطة الرياضية والاجتماعية وغيرىا مما يمارس في الروضة بما يؤدي والتس

 .(233,ص1002)القريطي,إلى زيادة فرص التفاعل الاجتماعي.

 تاسعا: شروط نجاح الدمج:    

 إن من أىم شروط نجاح الدمج التخطيط الواعي الذي يييئ الفرص المناسبة لمتفاعل   

 يعني مجرد وضع الأطفال المعوقين والأطفال غير المعوقينبين الأتراب, فالدمج لا    

 في المكان نفسو. وعند التخطيط لبرامج الدمج ينبغي مراعاة العوامل الأساسية التالية:   

نسبة الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة إلى الأطفال العاديين, حيث ليست ىناك بيانات  .2
صة الذين يفضل دمجيم في الصف عممية حول عدد الأطفال ذوي الاحتياجات الخا

الأوساط التربوية تتمثل في التعامل مع  العادي. ولكن وجية النظر الأكثر قبولًا في
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القضية بمرونة اعتماداً عمى ظروف متعددة منيا خصائص الأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة, وخصائص الأطفال العاديين, ومستوى معرفة المعممين واتجاىاتيم, والخدمات 

لمساندة المتوفرة في المدرسة. وبوجو عام, يقترح ألا يقتصر عدد الأطفال ذوي ا
)تسييد الاحتياجات الخاصة عمى طفل واحد أو طفمين فذلك قد يقود إلى عزليم ونبذىم.

 (291,ص2440لينش,

مستوى النمو وليس العمر الزمني. فالعمر النمائي أكثر أىمية من العمر الزمني, وعميو  .1
مج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع أطفال عاديين أصغر منيم سناً فذلك ينبغي د

يخفف التباين ويقمل الفروق بينيم. ولكي يتم الدمج وفقاً لمعمر النمائي/ العقمي وليس 
العمر الزمني لابد من تقييم مستويات أدائيم ونموىم بموضوعية وعناية. والدمج وفقاً ليذا 

راغ ولكنو يستند إلى افتراض مفاده أن الأطفال يميمون إلى تقميد المبدأ ليس ناشئاً من ف
 الأطفال الذين يتقدمون عمييم قميلًب.

الخبرات التعميمية الفردية والمخطط ليا بعناية. إن البرامج التعميمية الجيدة ىي البرامج  .3
ه ومواطن القوة الفريدة الموجودة لدى الطفل, فمراعاة ىذ التي تراعي مواطن الضعف

الخصائص النمائية تعمل بمثابة مفتاح لمخبرات التعممية والنمائية الملبئمة والفعالة. في 
مثل ىذه الحالة تصبح مقارنة أداء الطفل نفسو من وقت إلى آخر أىم بكثير من مقارنة 

بأداء الأطفال الآخرين وتصبح الأنشطة مستندة إلى تطور الطفل الفرد وليس   أدائو 
 (.Kriemyer,2000,p95)المجموعة.

برامج الدمج, التزم المربين بمبدأ  ومن الشروط الأساسية التي يجب توافرىا لنجاح .9
مشاركة أولياء الأمور بفاعمية ونشاط في تخطيط وتنفيذ البرامج التعميمية لأبنائيم, 
فالبحوث العممية تشير إلى أن برامج الدمج الناجحة التي يحرص القائمون عمى تنفيذىا 

 (22,ص1002)ابراىيم,ء علبقة تشاركية مع أولياء أمور الأطفال.عمى بنا

كذلك فإن احتمالات نجاح الدمج تعتمد عمى اتجاىات ذوي العلبقة جميعاً بمن فييم  .9
الأطفال وأولياء أمورىم, والمعممين, والإداريين. وذلك يعني ضرورة توفير السبل الفعالة 

بية وتشجيع وجيات النظر التربوية التقدمية, لتعديل الاتجاىات لتصبح أكثر واقعية وايجا
زالة الحواجز المادية والنفسية التي تعيق الأطفال وتعمميم.  وا 



 الدمج                                                             الفصل الخامس                 

 

 220 

الدمج يتطمب من المعممة العمل كعضو في فريق متعدد الاختصاصات والخبرات.  .2
فحاجات الطفل عديدة ومتنوعة وىي تفرض عمى المديرين ومعممي الصفوف العادية 

الخاصة وغيرىم أن يعمموا معاً ويتعاونوا لإنجاح الدمج إذ لا تتوفر لممعمم ومعممي التربية 
العادي المصادر اللبزمة والخبرات الكافية بدون تحقيق ىذا النوع من العمل 

 (22,ص1003)عبدالغفار,التشاركي.

تحديد شكل الدمج سواء أكان عمى شكل دمج لبعض الوقت كما ىو الحال في الصفوف  .9
ة بالمدارس العادية أم الدمج طوال الوقت في الصفوف العادية مع الخاصة الممحق

 الأطفال العاديين.

توفير التسييلبت البنائية اللبزمة لإنجاح فكرة الدمج والتي يمكن أن تتمثل في المدارس  .2
العادية بحيث تتوفر في ىذه الغرف الأدوات اللبزمة لكل فئة من فئات التربية الخاصة 

ثل الكتب والمواد الدراسية المكتوبة بطريقة برايل والكتب الناطقة التي يمكن دمجيا م
 وأدوات طباعتيا وغيرىا.

وضع معايير ذاتية وجماعية لتقييم فكرة الدمج من حيث نجاحيا وفشميا بحيث تتم عممية  .4
)الخطيب التقييم بشكل مستمر من أجل إثراء عممية الدمج وتصحيح مسارىا.

 (.92,ص1009والحديدي,

تحدد عدد من الشروط التي يؤدي توافرها إلى نجاح الدمج في مرحمة رياض  يمكن أن وهنا 
 الأطفال وهي:

  إن إدارة الروضة تمعب دور أساسي في ىذا الصدد وعمييا تعتمد نجاح برامج
الدمج إلى حد بعيد, فيي التي تييئ الجو العام لقبول فمسفة الدمج وىي التي تمرر 

ظمة لو, وىي التي تتحمل مسؤولية تعيين الكوادر الداعمة التعميمات والقوانين المن
لمدمج وتوفير برامج التدريب أثناء الخدمة لممعممات بحيث تتطور مياراتين وتتعدل 

 اتجاىاتين.
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  الحاجة إلى أن تعمل المعممة بالتعاون والتشاور المتواصل مع أخصائي التربية
ات التربوية التي تتطمبيا عممية الخاصة فيو مفيد لتنفيذ مجمل الأنشطة والفعالي

 الدمج.

  من غير الضروري تعميم عممية الدمج عمى كافة المؤسسات التعميمية أو كافة
مؤسسات رياض الأطفال, بل يستحسن تطبيقيا عمى بعض الروضات عمى ىيئة 
مشاريع أو نماذج توضيحية وبعدد يتناسب وعدد الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 

 وزع جغرافي مدروس.في بمد ما وبت

  أن لا يكون الاىتمام بالأطفال ذوي الاحتياجات بشكل مبالغ فيو مما يشعر
الطفل العادي بأنو لا يحظى بنفس القدر من الاىتمام والذي بدوره يؤثر عمى أداء 

 الطفل ويسبب مشاكل نفسية لو.

 عاشراً: مبررات الدمج:

والأخلبقية والاقتصادية والقانونية التي يمكن أن ىناك العديد من القضايا الإنسانية والاجتماعية 
نعتمد عمييا, وتوفر لنا المسوغات الكافية لاختيار عممية الدمج, كإحدى الطرق الفعالة الميمة 
لموصول بكل طفل من ذوي الاحتياجات الخاصة إلى أعمى درجة ممكنة من التوافق, ويمكن 

 زىا فيمايمي:الإشارة إلى العديد من مبررات الدمج, لعل أبر 

 المسوغات الأخلبقية والاجتماعية: - أ

مثمت الجوانب الأخلبقية والاجتماعية التي تدعو إلى اتجاىات ايجابية نحو المعوقين            
الاعتبارات الأساسية الداعية إلى الدمج, فقد عمت نداءات العدالة وحقوق الأفراد بسمبية عزل 

عمى نفسية ىؤلاء الأطفال والتي تؤدي إلى استيائيم  خلبل الداخمية التي تؤثر المعوقين من
وكراىيتيم لممجتمع. ويرى ديان برادلي وآخرون أن في الدمج لمطلبب المعوقين ما يجعميم يتمقون 
تربية نوعية وحياة شبيية بحياة الآخرين في المجتمع, وبخاصة الأطفال من نفس حيييم 

لروابط التي سوف يحتاجون إلييا بعد أن تركوا ومجتمعيم, فيؤلاء الأطفال في حاجة لإيجاد ا
الرياض لمعيش, والعمل, والمعب بالقرب من بيوتيم. فمن شأن روضة الدمج الشامل أن تمغي 
عزل الطفل عن إخوتو وأقرانو. فانتقال الطالب إلى روضة مختمفة بحافمة التربية الخاصة لو 
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من شأنو أن يفقده تقديره لذاتو,  مؤشر واضح عمى أن الطفل ليس بمستوى التوقعات, وىذا
ويعوق تحصيمو. ولكن حين يمتحق الأطفال بالرياض الموجودة  في أحيائيم السكنية, فإن نسبة 
من ىؤلاء المعوقين يتواجدون في كل روضة مسؤولية جميع الأطفال المقيمين في الحي سواء 

 (.11, ص1001العاديين منيم أو المعوقين.)ديان برادلي وآخرون,

 لمسوغات تربوية أو تعميمية:ا - ب

إذا كانت الجوانب الأخلبقية والاجتماعية تمثل جانباً ميماً ودافعاً لمعمل عمى تنفيذ          
سياسة الدمج, فإن ىناك جوانب وأىداف تربوية وتعميمية لا تذكر يمكن أن تتحقق من خلبل ىذه 

ية لمدمج, وكمما قضى الأطفال السياسة, فلب شك أن تربية المعوق تعد أحد الأىداف الأساس
المعوقون وقتاً أطول في فصول الروضة العادية في الصغر زاد تحصيميم تربوياً ومينياً مع 

 تقدميم في العمر.

وىناك من الدراسات ما حاول الكشف عن أثر دمج المعوقين في تحصيميم الأكاديمي, ودراسات 
لتي تعود عمى العاديين وغير العاديين عن طريق متعددة أشارت إلى العوائد التربوية والتعميمية ا

الدمج في التعميم. إلا أن إطلبق ىذه النتيجة يقف عند حدود معينة جاءت بيا الدراسات التي لم 
تؤيد الدمج في المنظور التعميمي, فكان الدمج الكمي والدمج الجزئي  والدمج لبعض اليوم 

عبر قاعات النشاط في مجال  الدراسي والدمج الأكاديمي والدمج في الأنشطة
 (133,ص1009)الخطيب,التعميم.

 المبررات الاقتصادية: - ت

تعد قضية تمويل التعميم من القضايا الميمة التي تشغل بال القائمين عمى التعميم,          
 ويمكن القول بأن دمج المعوقين في الرياض العادية يمكن أن يحقق من الناحية الاقتصادية:

 )الرياض الخاصة( التي تقام لممعوقين بفئاتيم المختمفة. توفير المباني (2

 توفير ما ينفق من رواتب الإداريين والعاممين بكل روضة. (1

 توفير أعداد المعممين بيذه الرياض الخاصة بالمعوقين. (3

 توفير الإدارات والأقسام الخاصة بالتربية الخاصة. (9
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 لآتي:ويحتاج تحقيق ماسبق عمى أرض الواقع مراعاة ا        

بناء الرياض الحكومية العامة لمعاديين مع مراعاة ما تتطمبو فئات المعوقين من وسائل  .2
 أمان, وبعض الخدمات في ىذه المباني.

اىتمام الكميات والمعاىد المسؤولة عن إعداد المعممين بتزويدىم بأساليب التعامل وتعميم  .1
 الفئات الخاصة.

مبات نجد أنيا تحقق ترشيداً في الإنفاق, فإعداد المباني لا شك أنو بالنظر إلى ىذه المتط       
العادية وفق شروط خاصة يوفر الأمان لجميع الفئات من العاديين والمعوقين بأقل  في الروضة

 Lee et)تكمفة من بناء روضة خاصة لممكفوفين, وأخرى لمصم, وثالثة لممعوقين ذىنياً.

al,2003,p45.) 

 مبررات قانونية: - ث

عزل الأطفال المعوقين في مدارس خاصة بيم نظامين لمتعميم, أحدىما تقدم لمطفل  يخمق      
العادي والآخر يقدم لمطفل المعوق, وبذلك يعد ىذا معارضاً مع المساواة, وحق كل طفل في نيل 

 حقوقو وحصولو عمى حق التعميم.

تسعى لتوفير الخدمات  وبذلك نرى أن سياسة الدمج يمكن أن تحقق ىذه الاعتبارات القانونية التي
التعميمية والتأىيمية لممعوقين وذلك بصورة مناسبة ومتوازنة مع ما يحصل عميو الأطفال العاديين 

م حق لكل فرد ويجب أن يوفره المجتمع بغض النظر عن تعمكأفراد متساويين في حقوقيم. فال
تعميم لكل أفراد طبيعة المشكلبت التي يعانييا الفرد. فالقانون ينص عمى توفير فرص ال

 .(223,ص1000)عبيد,المجتمع.

 بناء عمى ما سبق أن تحدد عدة مبررات لدمج الأطفال في مرحمة الطفولة المبكرة: وهنا يمكن

  يحق لمطفل ذوي الاحتياجات الخاصة كافة الحقوق الأساسية التي يتمتع بيا أقرانو
لو الحق في أن يحيا حياة الذين في عمره, مع احترام لكرامتو عمى الرغم من إعاقتو, و 

 لائقة وطبيعية وغنية قدر المستطاع.

  من خلبل الدمج يتكون لدى الطفل ذوي الاحتياجات الخاصة شعور بأنو جزء من
 المجتمع وليس مجرد أقمية محرومة قد تعامل بسوء.
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  الاحتياجات الخاصة لمتفاعل والتكيف مع الآخرين, وىذا يتحقق من  ييحتاج ذو
يمية تسمح بالدمج, حيث أن التعمم بالمحاكاة والتقميد يحدث عندما تتوافر خلبل بيئة تعم
 نماذج مناسبة.

  ييدف الدمج إلى تعديل اتجاىات أفراد المجتمع وبالذات العاممين في المؤسسات
التعميمية, حيث يتم التعرف عمى إمكانات ذوي الاحتياجات الخاصة والذين لم تتح ليم 

 الظروف المناسبة لمظيور.

  من مبررات الدمج أنو يحدث تغير واضح في الاتجاىات نحو المعاقين غالباً ما
 تكون من السمبية إلى الايجابية.

  ظيور بعض الفمسفات التربوية التي تؤيد دمج الأطفال المعاقين في المدارس العادية
 وذلك لعدة مبررات أىميا توفير الفرص الطبيعية للؤطفال المعاقين لمنمو الاجتماعي

 والتربوي مع أقرانيم من الأطفال العاديين.

 إحدى عشر: متطمبات الدمج:

يعتبر الدمج من العمميات المعقدة التي تحتاج إلى تخطيط سميم لمتأكد من أن برنامج الدمج 
سينجح بحيث يكون مخططاً لو بصورة دقيقة, حيث أن الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة والذين 

امج بحيث يحصموا عمى مستوى من التعميم جيد, وأيضاً أن برنامج سيستفيدون من ىذا البرن
الدمج يجب أن لا يؤثر عمى برنامج الروضة العادي ومستوى تقدم وطموح الأطفال, وأن لا 

 يشكل عبئاً عمى المعممة لذا لابد من مراعاة الجوانب التالية:

ال العاديين في تييئة الطفل نفسياً وانفعالياً حتى يستطيع الاندماج مع الأطف .2
 المؤسسة التعميمية.

تييئة الكادر البشري في المؤسسة التعميمية بدءاً بالمدير والمعممات والمرشدات,  .1
والأطفال العاديين لبرنامج الدمج وقناعتيم بو وىذا لن يتم إلا بعد توضيح أىمية 

 الدمج لكل من الإدارة والمعممات وأولياء أمور الأطفال.

لمدمج, حيث أنو ليس جميع الحالات يمكن دمجيا قابمة اختيار الحالات ال .3
كحالات صعوبات النطق الشديد, والتخمف العقمي الشديد وغيرىا من الحالات, 
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وىناك حالات قد يكون من الأسيل دمجيا كالإعاقات الحركية والتخمف العقمي 
 (.Hall,2000,p65)البسيط.

فنية كالأثاث والوسائل التعميمية توفير جميع الامكانيات والاحتياجات المادية وال .9
 المناسبة لمبرنامج.

أخصائيين  -توفير الكادر البشري اللبزم لنجاح برنامج الدمج) معممات .9
 مدربين نطق(. -نفسيين

توفير أخصائي تربية خاصة واحد عمى الأقل في كل روضة يطبق فييا برنامج  .2
جة كبيرة من الدمج حيث أن الطفل ذوي الاحتياجات الخاصة يحتاج إلى در 

 القبول والدعم والقميل من المنافسة لذلك فيم بحاجة إلى مدرسين ومؤىمين.

تحديد نوعية الدمج إن كان دمج أكاديمي أم اجتماعي الذي يقتصر عمى  .9
 أنشطة الروضة خارج غرفة الصف.

يحتاج برنامج الدمج إلى نظام تسجيل مستمر لقياس تقدم الطفل في مختمف  .2
 الجوانب النمائية.

إعداد الكوادر اللبزمة وتدريبيا تدريباً جيداً بما يتناسب مع إنجاح برنامج  .4
يكون تدريب معممات الفصول العادية عمى التعامل التربوي الدمج, وينبغي أن 

مع ذوي الاحتياجات الخاصة من الركائز الأساسية لبرامج الدمج.)مريم الأشقر, 
,1003.) 

شأنها أن تجسد الدمج بنجاح عمى أرض الواقع في أن تحدد عدة متطمبات من  وهنا يمكن
 مرحمة رياض الأطفال:

  لابد من توفر قيادة تربوية ذات كفاية عالية قادرة عمى إدارة برنامج الدمج وقادرة
 عمى وضع خطة منظمة من شأنيا تنفيذ برنامج الدمج بنجاح.

 لمعوقين توفير المكان المناسب الذي يصمح ليكون بيئة قادرة عمى استيعاب ا
 وتحديد نسبتيم بالنسبة للؤطفال العاديين والعمل عمى توفير وسائل الدعم باستمرار.

  إعداد المعممات المؤىلبت لمعمل في برنامج الدمج مما يساعد عمى تنفيذ برنامج
 الدمج.

 .تعديل المناىج وتكييفيا بما يتناسب مع برنامج الدمج 

  ف عمى مدى نجاح الدمج أو فشمو إيجاد أسموب تقويم مستمر يساعد عمى الوقو
 والعمل عمى تطويره باستمرار.
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  عداد توفير تخطيط مناسب لمدمج يضمن وضع الخطط المناسبة لنجاح الدمج وا 
 القيادة القادرة عمى نجاح برنامج الدمج.

 تنوع وتعدد وسائل وتقنيات التعميم المتنوعة بما يتناسب مع برنامج الدمج. 

 لمؤىلبت لمتعامل مع الأطفال ذوي الاحتياجات إعداد وتأىيل المعممات ا
 الخاصة والأطفال العاديين في الروضة.

 .وجود مختصين نفسيين واجتماعيين قادرين عمى التعامل مع الأطفال المعاقين 

  مشاركة أولياء الأمور في كل خطوة وكل اجراء تتخذه الروضة فيما يخص
 برنامج الدمج.

 لمدمج وتعديمها:اثنا عشر: تكييف البيئة        

 إن تكييف البيئة لمدمج وتعديميا يتضمن عناصر عديدة, من أىميا:       

تعديل أساليب التدريس بحيث تصبح ىناك تعميمات وتوجييات محددة ويفضل  .2
 أن تكون ىذه التعميمات كتابية ولفظية في آن معاً.

عمى أن  البدء مع الطفل من مستوى أدائو الحالي, فإن كان الطفل غير قادر .1
يحل أكثر من مشكمة واحدة في نفس الوقت يصبح من الضروري تجنب إعطائو 
عدة مشكلبت دفعة واحدة وبعد أن يتعمم ويتطور يمكن زيادة عدد المشكلبت 

 تدريجياً.

استخدام التعزيز بشكل متكرر وبخاصة التعزيز المفظي )الثناء( وتجنب المجوء  .3
دافعية الطفل الذي يكون قد تتطور لديو إلى التوبيخ فذلك من شأنو أن يستثير 

 (93,ص1009)يوسف,شعور بالفشل بسبب الخبرات التراكمية السابقة.

تحميل الميام التعميمية وبخاصة عندما تشكل الميمة مفيوماً جديداً بالنسبة  .9
لمطفل. فالتعميم المتوخى من الميمة يجب أن يتحقق خطوة فخطوة. وعندما يواجو 

دية الميمة بطريقة متقنة يجب أن تتاح لو الفرص أن يتعمميا الطفل صعوبة في تأ
وفق النمط التعميمي المطموب المفضل لديو. بعبارة أخرى قد يستطيع الطفل أن 

 يتعمم بصرياً ما لم يستطع أن يتعممو سمعياً.

, فمراجعة الموضوعات السابقة ضرورية ربط التعمم السابق بالتعمم الحالي .9
عادتو ىو الآخر أمر ميم.وتكرار الصعب منيا و   ا 

ق مختمفة وليس بالطريقة المفظية التقميدية ائتوفير الفرص لمطفل للبستجابة بطر  .2
 (234,ص1001)القريوتي,دائماً.
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تعديل معايير التصحيح وتوزيع الدرجات. بحيث لا يقع الظمم عمى الأطفال  .9
ية ىام فإن ذوي الاحتياجات الخاصة, فكما أن التعميم الذي يراعي الفروق الفرد

مراعاة ىذه الفروق عمى مستوى الفرد نفسو )تحسن أداء الطفل من وقت لآخر( 
 وليس الاىتمام كاملًب بالفروق بين الأفراد )مقارنة أداء الطفل بأداء أطفال آخرين(.

خمق جو صفي متفيم ومتقبل لمطفل ذي الحاجات الخاصة فبدون ذلك سيشعر  .2
 (.Mason et al,2004,p34)الطفل بالرفض والعزلة. 

أن تحدد عدد من الشروط التي من شأنها أن تساعد عمى تعديل الروضة بما  وهنا يمكن
 يساعد عمى توفير الشروط الملائمة لنجاح الدمج في الروضة:

  وجود تعاون وانسجام بين المعممات في رياض الأطفال, وأخصائي التربية
فيذ الأنشطة المتعمقة بالأطفال الخاصة, والمديرات, وأولياء الأمور في تخطيط وتن

 ذوي الاحتياجات الخاصة.

 .عدادىم بطريقة جيدة لبرامج الدمج  تييئة الأطفال وا 

  تطوير نظام مناسب يتم من خلبلو تقييم فاعمية الدمج لموقوف عمى مدى
 نجاحو وتحقيقو الأىداف المرسومة لو.

 .توفير الدعم المادي الكافي لتطبيق الدمج بطريقة ملبئمة 

 لاثة عشر: تحديد إجراءات تنفيذ الدمج:ث

لتحقيق أىداف الدمج لابد من اتخاذ عدة اجراءات متعددة سواء عمى مستوى بيئة قاعات النشاط 
 أو المعممين أو المناىج أو المجتمع المحمي, ولعل أبرزىا فيما يمي:

جان توعية المجتمع من جانب والبيئة في الروضة من جانب آخر من خلبل اجتماع الم .2
 المحمية وأولياء الأمور وتعزيز رسائل التوعية في وسائل الاتصال.

عقد دورات تدريبية وورش عمل لممعممات حول أساليب التعامل مع الإعاقات المختمفة  .1
ومتابعة أدائين في قاعات النشاط بشكل مستمر من الموجيات التربويات المشرفات عمى مدارس 

 في الورشات التدريبية أيضاً.ورياض الدمج المواتي تم إشراكين 

 توفير المقعد المناسب لمطفل ذوي الإعاقة الحركية. .3

 خفض مستوى ارتفاع السبورة لكي يناسب الطفل الذي يستخدم مقعداً متحركاً. .9
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تدريب المعممات عمى وضع الخطط التربوية للؤطفال بالمشاركة مع الأىل والمرشد  .9
 الاجتماعي في الروضة.

لطفل في ممف تراكمي لدراسة كيفية تطور نموه, ومعرفة الجوانب التي الاحتفاظ بإنتاج ا .2
 (.12,ص1201والمساندة والتعديل.)عواد,  لا تزال بحاجة لمتعزيز 

 تقويم الطفل ضمن الخطة الفردية التي تعمم وفقيا. .9

تشجيع الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة عمى المشاركة بالأنشطة اللبصفية, سواء من  .2
 ركة بمعرض الرسوم أو الأعمال اليدوية التي تقام في نياية العام.خلبل المشا

التركيز عمى الأنشطة داخل قاعات النشاط وخارجيا, وعمى الرياضة والموسيقى,  .4
 وتشجيع العمل التعاوني والمعب الجماعي.

 (.32,ص1002دمج طفل أو اثنين كحد أقصى في قاعة النشاط الواحدة) يونيسيف,  .20

 الدمج في الروضة: راءات التي من شأنها أن  تساعد عمى تحقيقمن الإج د عدديتحد ويمكن

  تحديد عدد من الإجراءات الأولية التي من شأنيا حصر الأطفال في الأماكن السكنية
حسب المستويات التي سيتم فييا فتح برامج الدمج, حيث أن الدمج مرتبط بنوع الإعاقة وحدتيا, 

 اقين حركياً منو بالنسبة للؤطفال المعاقين ذىنياً مثلًب.فيو قد يكون أسيل بالنسبة لممع

  تحديد عدد من الإجراءات اللبحقة التي من شأنيا إعطاء معمومات كاممة عن الأطفال
الذين سيتم دمجيم واختيار المعممات الراغبات في تنفيذ برامج الدمج وتوفير الوسائل التعميمية 

وادر اللبزمة وتدريبيا تدريباً جيداً بما يتناسب مع إنجاح والأثاث الملبئم, إضافة إلى إعداد الك
برامج الدمج والتعامل مع الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة, ولا نغفل دور الأسرة التي تقوم 
بالتربية المبكرة للؤطفال لممساعدة عمى أداء بعض الوظائف الحياتية الأساسية مثل الكلبم 

 لذات.والحركة والتنقل والاعتماد عمى ا

  تحديد عدد من إجراءات التقييم المستمر لبرنامج الدمج من حيث تشكيل لجان خاصة
في الروضة من أخصائيين ومرشدين ومعممي برامج الدمج, وتحديد الفترة الزمنية لمدمج فيما إذا 
كانت تشمل طول فترة اليوم أو فترات زمنية محددة وتصميم سجلبت خاصة بتدوين المعمومات 

 ونمو الطفل خلبل تنفيذ برامج الدمج. حول تطور
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 :مشكلات الدمج وصعوباتهأربعة عشر: 

مازالت الاتجاىات نحو قضية دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مجالًا مثيراً لممناقشات 
 والجدل ومحفوفاً بكثير من المشكلبت والتحفظات التي يتمثل بمايمي:

نجازه يجب أن إن عممية الدمج لا تكون عمى نمط واحد من  .2 حيث التنفيذ فمفيوم الدمج وا 
يكون ملبئماً لمظروف التعميمية والاجتماعية وكذلك الثقافة العامة لممجتمع ولذا فإن كثير 
من الدول في حاجة إلى معمومات في نواح مختمفة عند تطبيق الدمج في أنظمتيا 

اً لظروفيا التعميمية ويجب أن تعمل كل دولة عمى أن تكيف ىذه المعمومات وفق
مكانياتيا.  وا 

إلى فكرة إعداد  إن الأطفال المعاقين في حاجة قبل أن يتم دمجيم في المدارس العادية .1
وتأىيل يتعممون خلبليا كثيراً من الميارات والمعمومات التي تفيدىم ويتعمموا من نفس 

 (22,ص1001)عبدالله,المنيج التعميمي كأقرانيم العاديين.

والاتصال التي تستخدم لتعميم المعاقين تختمف عن تمك التي استراتيجيات التدريس  .3
تستخدم لتعميم العاديين مما يشكل لممعمم خاصة غير المعد جيداً صعوبات كثيرة في 

 التوفيق بين الاستراتيجيتين.

إن الأطفال المعاقين قد يتخذون من الأطفال العاديين معياراً لقياس سرعتيم في الإنجاز  .9
فاعل الاجتماعي ومستواه لأن التفاعل الاجتماعي لدى العاديين يكون وقدرتيم عمى الت

سريعاً فإن الأطفال المعاقين قد يشعرون بالفشل والإحباط ويجدون أنفسيم في النياية 
منفصمين عن الآخرين مما يدفعيم إلى حصر مجاليم الاجتماعي مع أقرانيم 

 (122,ص1009)الخطيب,المعاقين.

لتحصيل الأكاديمي ومعدل النمو الشخصي للؤطفال المعاقين ينطبق ذلك عمى معدل ا .9
 في جوانبو المختمفة.

إن المنافسة اليومية للؤطفال المعاقين مع العاديين يمكن أن يشكل مجيوداً عظيماً أو  .2
 (.Kelman & Branco,2004,p67)ضغطاً نفسياً كبيراً عمى الطفل المعاق.
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في  صعوبات التي يمكن أن يخمقها الدمج أيضاً أن تحدد عدداً من المشاكل وال وهنا يمكن
 تتمثل فيما يمي: رياض الأطفال

  مشكمة توفير أخصائي تربية خاصة في الروضة وغرفة المصادر والوسائل
 التعميمية الخاصة بكل فئة من فئات الإعاقة المدموجة.

 .مشكمة إعداد الخطط التربوية للؤطفال المعاقين الذين يمتحقون ببرامج الدمج 

  مشكمة زيادة العزلة الاجتماعية بين الأطفال العاديين والمعاقين في برنامج الدمج
 الروضةخاصة عندما لا تسمح ظروف الأطفال المعاقين بالمشاركة في أنشطة 

المختمفة الرياضية والفنية والاجتماعية وغيرىا مما يزيد من الشعور بالنقص 
 والإحباط لدى ىذه الفئات.

 بيق مبدأ الدمج إلى زيادة اليوة بين الأطفال العاديين يمكن أن يؤدي تط
 والمعاقين من حيث صعوبة تقبميم أو التعاون معيم والاستيزاء بتصرفاتيم وتقميدىا.

  قمة الفرص التعميمية للؤطفال المعاقين في الصفوف العادية بسبب صعوبة
 توضيح وتفسير المحتوى العممي لممعاقين.

  الأطفال العاديين لفكرة الدمج.صعوبة تقبل أولياء أمور 

 خمسة عشر: تجارب الدمج في بعض دول العالم :

تزايد الاىتمام بشكل كبير بالدمج بصورة مختمفة في العديد من دول العالم العربية وغير العربية, 
وذلك من منطمق حقوقيم المتساوية وغير المتساوية مع غيرىم من الأطفال العاديين في الحياة 

 العلبج والتعميم وكافة الجوانب الأخرى.العامة و 

خاصة بعد أن صيغت ىذه الحقوق بقوانين الأمم المتحدة التي وقع عمييا العالم بأجمعو كجزء لا 
 يتجزأ من حقوق الطفل وحقوق الإنسان بصفة عامة.

 الدمج في الولايات المتحدة الأمريكية: -1

يق فكرة الدمج بأشكالو المختمفة, فقد كانت تجربة تعتبر الولايات المتحدة من الدول الرائدة في تطب
الولايات المتحدة من التجارب الأولى في عممية دمج الطلبب ذوي الحاجات الخاصة وخاصة بعد 

لأولياء أمور الطلبب المعوقين والذي يسمح  2499في عام  291/49ظيور القانون رقم 
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ى المدارس العادية والمعروفة باسم التربية الممتحقين بمدارس التربية الخاصة بتحويل أبنائيم إل
لكل الأطفال المعوقين, فقد نادى ذلك القانون بضرورة توفير الفرص التربوية لكل طفل من 

 الأطفال غير العاديين.

وينظر إلى دمج الأطفال في أمريكا كعممية أكثر منيا حالة ففي منظومة التعميم الأمريكي تشكمت 
 :(Hatamizadeh et al, 2008,p134) ال ذوي الاحتياجات الخاصة وىيعدة أنواع تعميمية للؤطف

 أ( التعميم المنفصل: في البيوت والروضات والمعاىد الخاصة.

 ب( الدمج الجزئي: صفوف خاصة في الروضات العادية.

 ج( الدمج الكامل: في الروضات العامة جنباً إلى جنب مع بقية الأقران.

جاح في عدد من جامعات الولايات المتحدة الأمريكية مثل جامعة وقد تم تطبيق فكرة الدمج بن
باما, وجامعة جنوب مينسوتا بالتيمور وجامعة كاليفورنيا وجامعة الا ولاية ميتشجان الأمريكية,

 وجامعة تكساس وغير ىذه الجامعات.

 الدمج في اسبانيا: -2

 ىناك ىدفين أساسيين لمشروع الدمج في اسبانيا:

التلبميذ الذين يرتادون الروضات الخاصة من المشاركة في المدارس العامة وتنمية الأول: تمكين 
 قدراتيم ومعارفيم.

 الثاني: رفع مستوى الروضات العامة وتأىيميا لتنفيذ المشروع.

وقد قامت وزارة التربية الاسبانية بالتصديق عمى مرسوم يشمل الأسس النظرية والعممية لمدمج 
 وىي:

خيص المبكر للؤطفال ذوي الحاجات الخاصة من قبل الأخصائيين العاممين الكشف والتش -2
 في وزارات الصحة والعمل والوزارات المختمفة.

 الدمج عمى مستوى الحضانة أولًا ومن ثم المدرسة الأساسية. -1

تقوم الوزارة من خلبل تعاونيا مو الأىالي والكادر التعميمي والروضات بتنفيذ عممية الدمج  -3
 :(139, ص1009) الشامي, ى الشكل التنظيمي التاليعم
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 أ( الحصول عمى الموافقة الصريحة من الأىالي, بما فييم أىالي الأطفال غير المعوقين.

 ب( دمج اثنين من الأطفال المعوقين عمى الأكثر في مرحمة ما قبل المدرسة.

زالة توفير الوسائل والمعدات التعميمية المناسبة للؤطفال, وتوفير  -9 التعديلبت الضرورية وا 
العوائق والعقبات إذا كان الطلبب المدمجين لدييم إعاقة جسمية, ويتم تركيز الانتباه عمى 

 المدارس التي لدييا فريق ميني متنوع التخصصات.

مرونة المناىج والأنشطة التربوية, ومن أىم النقاط المتعمقة بالمنيج إمكانية تعديمو للؤطفال  -9
نشاء مركز وطني ييتم بحاجات التربية ذوي الاحتي اجات الخاصة بما فيو الصالح العام, وا 
 الخاصة.

 الدمج في بريطانيا: -3

تتمخص فكرة الدمج في بريطانيا عمى مفاىيم التربية الحديثة التي تتركز حول حاجات الطفل 
ي تتطمبيا , وتنظر إلى كل طفل من خلبل الخصوصية التالمعاق والطرق المثالية في تحقيقيا

عممية تمبية حاجات, وىذه الفكرة فتحت أبواب كثيرة أمام المتخصصين في مجال التربية 
 الخاصة.

حيث يتم تصنيف الأطفال ذوي الحاجات الخاصة في بريطانيا إلى الأطفال ذوي صعوبات 
التعمم, الأطفال ذوي الاضطرابات الانفعالية واضطرابات السموك, الأطفال ذوي الاضطرابات 

 العضوية والحسية والعقمية.

م بدأ التطور القانوني الخاص ليؤلاء الأطفال, وعمى ضوء ذلك طمبت الحكومة 2422ومع عام 
أن تكون رئيسة لجنة تيدف إلى دراسة أوضاع واحتياجات   Warnakالبريطانية من السيدة ورناك 

, وتصنيف فئات التربية المعوقين من جميع النواحي الخاصة بيم في بريطانيا واسكتمندا وويمز
 الخاصة, ومفيوم الدمج بأشكالو المكاني, الاجتماعي والوظيفي.

م والذي أطمق مصطمح 2422وبناء عمى ذلك ظير قانون التربية الخاصة في بريطانيا عام 
الأطفال المعوقين, ونادى بضرورة دمج الطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين 

 .(93, ص1003) عبد الغفار, يم تسمح بذلكإذا كانت قدرات
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 خاتمة:

كان لابد من المرور بيذا الفصل, من أجل التعرف إلى مفيوم الدمج وأنواعو وايجابياتو وسمبياتو 
وكل ما يتعمق بمفيوم الدمج في إطاره النظري, وعمى الرغم من ذلك ربما يمعب الواقع السوري 

لمشكلبت التي يمكن أن تعترضيا, وبالنسبة ليذه الدراسة دوراً مختمفاً في سير عممية الدمج, وا
فإن الواقع السوري ربما يقتضي إعادة النظر في أسس وركائز عممية تطبيق الدمج في سوريا, 
فمؤسسات رياض الأطفال في سوريا بحاجة إلى تأىيل عناصرىا البشرية والمادية,  وبحاجة إلى 

لبئما, وبحاجة إلى انتقاء شكل الدمج الأمثل والأنسب تجييز بيئة الروضة الفيزيقية تجييزاً م
 لتطبيقو وفق مقتضيات الواقع الراىن, بما يصب في مصمحة الطفل بالدرجة الأولى والأخيرة.
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 مقذمة
 .منهج البحث -أولا 

 .المجتمع الأصلي -ثانياا 

 .عينة البحث -ثالثاا 

 .أدوات البحث -رابعاا 

 .حذود البحث -خامساا 

 .القىانين الإحصائية المستخذمة في البحث -سادساا 
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 مقدمة:

يتناول الفصل الحالي المجتمع الأصمي والعينة وكيفية اختيارىا والأدوات وطريقة تحكيمو، كما 
جراءات  يبين إجراءات التأكد من صدق ىذه الأدوات وثباتيا والتعديلات التي طرأت عمييا، وا 

 بحث.التطبيق الميداني إضافة إلى القوانين الإحصائية المستخدمة في ال

 أولًا: منيج البحث:

المنيج الوصفي التحميمي، لأنّ البحث يتناول ظاىرة واقعية، يجب أن  عمى اعتمد البحث الحالي
تدرس كما ىي في الواقع، وىذا المنيج يدرس الظاىرة ويصفيا وصفاً تحميمياً عممياً ودقيقاً، 

قرار وتدعم أغراض ويساعد في الحصول عمى نتائج أكثر دقة تساعد في عمميات اتخاذ ال
 (.184-183، ص: 2003)حمصي،  البحث. انظر

 : المجتمع الأصمي:ثانياً 

يتألف مجتمع البحث الأصمي من جميع المعممات وأىالي الأطفال الموجودين في روضات تتبنى 
محافظات  1روضات موزعة عمى  8سياسة الدمج في الجميورية العربية السورية  والتي عددىا 

م( وىي فترة تطبيق الدراسة، ىي 2141-2141م( و )2141-2142عامين )خلال ال سورية
)دمشق، ريف دمشق، اللاذقية، طرطوس، السويداء(، وكان من المخطط لو أن تشمل الدراسة 
جميع عناصر المجتمع الأصمي، إلا أن ظروف الحرب التي تمر بيا سورية، وصعوبة الوصول 

احثة إلى اختيار ثلاث محافظات من أصل خمسة إلى بعض المناطق أخمت بذلك، واضطرت الب
وىي )روضة نجوم الشام في دمشق، روضة واحة الطفولة في اللاذقية وروضتي النزىة ونسمة 

 الصباح في طرطوس(.

ويبين الجدول التالي توزيع أفراد المجتمع الأصمي حسب المحافظة واسم الروضة والمنطقة 
 التابعة ليا.

 وضات وفقا لاسم المحافظة والمنطقةتوزع الر يبين  ( 1جدول )

 المنطقة الروضة المحافظة
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 المنطقة الصناعية نجوم الشام دمشق

 الدعتور واحة الطفولة اللاذقية

 صافيتا النزىة طرطوس

 صافيتا نسمة الصباح طرطوس

 

( طفل 1120طفال الرياض والبال  عددىم )آباء وأميات الأحث جميع شمل مجتمع البىذا و 
 معممة. 96إلى جميع المعممات في ىذه الرياض والبال  عددىم  افةبالإض مة،وطف

 ( توزع أفراد المجتمع الأصمي 2جدول )

 

 : عينة البحث:ثالثاً 

مرن  60% و54الردين بنسربة /  مرن الو 600بم  عدد أفرراد العينرة الكميرة التري ترم التطبيرق عمييرا /
 . %62.5المعممات بنسبة 

 البحث: تبين الجداول والأشكال التالية توزع أفراد العينة وفقا لمتغيرات 

 :جنسالوفقا لمتغير  الوالدينيبين توزع ( 3جدول )
 النسبة المئوية العدد الجنس
 %65.33 392 الأم
 % 34.67 208 الأب

 % 100 600 المجموع
 

 

 النسبة المئوية العدد الجنس
 % 92.10 1120 الوالدين
 % 7.90 96 المعممات
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 . الوالدينلتالي يبين توزع أفراد عينة البحث تبعاَ لمتغير جنس والشكل ا

 
 .جنسالتبعاَ لمتغير  الوالدين( يبين توزع 2الشكل رقم )

 .الجدول التالي أفراد العينة البحث تبعاً لمتغير وجود طفل معاقن يويب

 :وفقا لمتغير وجود طفل معاق الوالدينيبين توزع  (4جدول )

 المئوية النسبة العدد العمر
 % 93.66 562 لا يوجد

 % 6.34 38 يوجد طفل معاق
 % 100 600 المجموع
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 .تبعا لمتغير وجود طفل معاق الوالدين( يبين توزع 3الشكل رقم )

 

 .  قاً لمتغير المستوى التعميمي لموالدينويبين الجدول التالي توزع أفراد العينة وف
 :تعميميالمستوى الير وفقا لمتغ الوالدينيبين توزع  (5جدول )

 النسبة المئوية العدد مستوى تعميمي
 32 % 192 جامعي فما فوق

 32.65 % 196 ثانوي
 16.65 % 100 أساسي
 % 18.70 112 أمي

 % 100 600 المجموع
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 تعميمي:المستوى الوفقا لمتغير  الوالدين( توزع 4الشكل رقم )

 الاقتصادي مستوى اللمتغير  توزع أفراد العينة وفقاويبين الجدول التالي 
  :وفقا لمتغير المستوى الاقتصادي نيلموالديبين توزع ( 6جدول )

 النسبة المئوية العدد 
 % 16 112 مرتفع
 52.5 %  100 جيد

 18.8 %  388 منخفض
 % 100 600 المجموع
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 وفقا لمتغير المستوى الاقتصادي. الوالدين( توزع  5الشكل رقم )
 

 .ول التالي أفراد العينة البحث )معممات( تبعاً لمتغير دورات تدريبيةالجدن يويب
 تدريبيةالدورات الوفقا لمتغير  معممات رياض الأطفاليبين توزع ( 7جدول )

 النسبة المئوية العدد العمر
 % 28.33 17 يوجد

 % 71.67 43 لا يوجد
 % 100 60 المجموع
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 تدريبيةالدورات الوفقاً لمتغير  طفالمعممات رياض الأ( توزع 6الشكل رقم )

 .الجدول التالي أفراد العينة البحث )معممات( تبعاً لمتغير طبيعة بيئة الروضةن يويب
 :وفقا لمتغير طبيعة بيئة الروضة معممات رياض الأطفاليبين توزع ( 8جدول )

 النسبة المئوية العدد العمر
 % 48.33 29 مجيزة

 % 51.67 31 غير مجيزة
 % 100 60 مجموعال
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 وفقاً لمتغير طبيعة بيئة الروضة معممات رياض الأطفال( توزع 7الشكل رقم )

 نوع الإعاقة توزع أفراد العينة وفقا لمتغير ويبين الجدول التالي 

 :وفقا لمتغير نوع الإعاقة معممات رياض الأطفاليبين توزع ( 9جدول )
 النسبة المئوية العدد 

 % 26.66 16 إعاقة بصرية
 15 %  9 تخمف عقمي
 30 %  18 إعاقة سمعية
 28.34 %  17  إعاقة حركية
 % 100 60 المجموع
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 وفقاً لمتغير نوع الإعاقة معممات رياض الأطفال( توزع 8الشكل رقم )

 

 نوع الدمج وفقا لمتغير  معممات رياض الأطفالتوزع ويبين الجدول التالي 
 :وفقا لمتغير نوع الدمج ت رياض الأطفالمعممايبين توزع ( 11جدول )

 النسبة المئوية العدد 
 % 18.33 11 أكاديمي
 20 %  12 مكاني

 20 %  12 اجتماعي
 41.67 %  25 وظيفي 
 % 100 60 المجموع
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 وفقاً لمتغير نوع الدمج معممات رياض الأطفال( توزع 9الشكل )

 

 سنوات الخبرة.قا لمتغير توزع أفراد العينة وفويبين الجدول التالي 

 :وفقا لمتغير سنوات الخبرة معممات رياض الأطفاليبين توزع ( 11جدول )
 النسبة المئوية العدد 
1-5  20 33.33 % 
6-10  21  % 35 
فما فوق 10  19  % 31.67 

 % 100 60 المجموع
 

 



 منهج البحث وإجراءاته                                                         الفصل السادس

 

 421 

 

 تبعاً لمتغير سنوات الخبرة معممات رياض الأطفال( توزع 11الشكل رقم )

 

 مستوى تعميمي لممعممة. توزع أفراد العينة وفقا لمتغيرويبين الجدول التالي 
 تعميمي:المستوى الوفقا لمتغير  معممات رياض الأطفاليبين توزع ( 12جدول )

 النسبة المئوية العدد 
 % 15 9 معيد

 71.67 %  43 إجازة جامعية
 13.33 %  8 دراسات عميا

 % 100 60 المجموع
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 لمتغير المستوى التعميمي  وفقاً  معممات رياض الأطفال( توزع 11) الشكل

 اً: أدوات البحث:رابع

لتحقيق أىداف الدراسة، والإجابة عن أسئمة وفرضيات الدراسة قامت الباحثة بتصميم الأدوات 
 التالية:

 ، وتتضمنلأطفال العينة ومعمماتيم ووالدييم من إعداد الباحثة.استمارة بيانات شخصية 1
البيانات الأساسية التالية: المستوى التعميمي لموالدين، المستوى الاقتصادي لموالدين، جنس 
الوالدين، وجود طفل معاق في الأسرة، المستوى التعميمي لممعممة، عدد سنوات الخبرة، الدورات 

 التدريبية الخاصة بالدمج، نوع الإعاقة، نوع الدمج، طبيعة بيئة الروضة.

ات معممات رياض الأطفال نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة مقياس اتجاى. 2
 رياض الأطفال. 

 ( عبارة موزعة عمى ثلاثة محاور ىي:78يتألف المقياس من )

اتجاه المعممة نحو الدمج: ويعني مدى قبول أو رفض المعممة لفكرة الدمج وتقبميا ليا ويتوزع  -أ
-37-34-31-29-24-21-15-13-10-6-5-3)  عمى ىذا المحور العبارات التالية:

39-41-42-45-47-49-51-53-55-57-60-62-64-68-70-72-73-75-
76.) 
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اتجاه المعممة نحو ذوي الاحتياجات الخاصة: ويعني مدى تقبل المعممة لوجود ذوي  -ب
الاحتياجات الخاصة وتعميميم إلى جانب الأطفال العاديين ويتوزع عمى ىذا المحور العبارات 

-66-61-59-56-52-48-46-43-40-35-30-27-23-19-17-12-8-2)ليةالتا
69-71-74-77.) 

اتجاه المعممة نحو العمل في الرياض الدامجة: ويعني رأي المعممة في عمميا في روضة  -ج
تتبع سياسة الدمج ويوجد فييا أطفال ذوي احتياجات خاصة إلى جانب الأطفال العاديين وعميو 

-33-32-28-26-25-22-20-18-16-14-11-9-7-4-1)ةتتوزع العبارات التالي
36-38-44-50-54-58-63-65-67-78.) 

 مقياس اتجاىات الوالدين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال.. 3

 ( عبارة موزعة عمى ثلاثة أبعاد ىي:67يتألف المقياس من )

-24-23-21-18-12-11-10-7-5-2-1)البعد النفسي: وعميو تتوزع العبارات التالية  -أ
25-34-42-43-45-49-50-51-52-53-57.) 

-26-22-20-19-16-15-9-4-3البعد الأكاديمي: وتتوزع عميو العبارات التالية ) -ب
28-35-41-44-47-55-56-58-60-61-62-63-64-65-66.) 

-27-17-14-13-8-6البعد الاجتماعي: وتتوزع عمى ىذا المحور العبارات التالية ) -ج
29-30-31-32-33-36-37-38-39-40-46-54-59-67.) 

 صدق وثبات أدوات البحث:

 أولًا: مقياس اتجاىات المعممات:

 الصدق: -

 صدق المحكمين: -أ

( بند عمى عدد من أساتذة كمية التربية )ممحق 78قامت الباحثة بعرض المقياس والمكون من )
حية المغوية والبنائية صادقة ويقيس ما وضع ( وذلك لمتأكد من أن بنود المقياس من النا2رقم 

ضافة بعض البنود إذا أمكن  لقياسو، بالإضافة إلى تعديل البنود التي يرون ضرورة لتعديميا وا 
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ضافة بنود جديدة،  ذلك، وقد قامت الباحثة بحذف بعض البنود التي لم يتفق عمييا المحكمون وا 
، ىذا وقد اتفق معظم لمتطبيققياس جاىز وتغيير صياغة بعض البنود الأخرى بحيث أصبح الم

المحكمين عمى أن العبارات بشكل عام كانت جيدة ومحتواىا مناسب ولكنيا بحاجة إلى إعادة 
 النظر في صياغة بعضيا، بحيث تصبح موحدة.

 بعد التعديل عباراتقبل التعديل وال العبارات( يبين 13الجدول )

 ديلالعبارات بعد التع العبارات قبل التعديل

لاحظت أن الدمج ساعد الطفل ذوي 
الاحتياجات الخاصة عمى أن يقمد ويقتدي 
بنماذج العاديين فيتعممون السموك الاجتماعي 

 بشكل أفضل مما لو كانوا في نظام العزل

يتعمم الأطفال المدمجين السموك الاجتماعي 
لمعاديين بصورة أفضل من الأطفال الغير 

 مدمجين

ؤثر في اتجاىاتي مستوى ثقافتي وعممي ي
 وقناعتي بعممية الدمج

 يؤثر المستوى الثقافي في اتجاىاتي نحو الدمج

يساعد الدمج عمى تقبل الأطفال لبعضيم 
 البعض

يساعد الدمج عمى اندماج الأطفال مع بعضيم 
 البعض

لمدمج تأثير سمبي عمى التطور الانفعالي لمطفل 
 العادي

ي لمطفل يؤثر الدمج سمباً عمى النمو الانفعال
 العادي

لدي إلمام بكافة الطرق والأساليب المتنوعة 
التي تتماشى مع الاتجاىات المعاصرة في 

 الدمج

أنا مممة بكافة الطرق والأساليب المتنوعة التي 
 تتماشى مع الاتجاىات المعاصرة في الدمج

لاحظت أن الأطفال ذوي الإعاقة الحركية أكثر 
 قات الأخرىاستفادة من الدمج من باقي الإعا

يستفيد الأطفال ذوي الإعاقة الحركية من الدمج 
 أكثر من باقي الإعاقات الأخرى

أحبذ العمل مع الأطفال ذوي الاحتياجات 
 الخاصة

أفضل العمل مع الأطفال ذوي الاحتياجات 
 الخاصة

لاحظت أن الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
شديدي الحزن ويشعرون بالنقص أمام أقرانيم 

يشعر الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
 بالنقص أمام أقرانيم العاديين
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 اديينالع

يحقق لي العمل في الرياض الدامجة نمو 
 ميني ويزيد من خبرتي

 يزيد العمل في الرياض الدامجة من خبرتي

لا أحبذ الدمج لأنو يؤثر عمى أدائي داخل 
 الحصة التعميمية

ة يؤثر الدمج سمباً في أدائي داخل الحص
 التعميمية

الدمج يضيق عمي المجال لاستخدام الوسائل 
 التربوية في المواقف التعميمية 

يحد الدمج من استخدام الوسائل التربوية في 
 المواقف التعميمية

عممي في الرياض الدامجة يعطيني نوع من 
 التمييز عن غيري من المعممات

يميزني عممي في الرياض الدامجة عن غيري 
 ت في الرياض الغير دامجةمن المعمما

 

 صدق الاتساق الداخمي: -ب

الصدق الداخمي من أىم أنواع الصدق التي يمكن استخداميا لمتحقق من صدق 
مقياس من الاتساق بين مفردات الالأداة، ويرتبط ىذا النوع من الصدق بالتحقق 

 ومدى ارتباطيا بالدرجة الكمية.

طريق إيجاد معامل الارتباط بين درجة كل وقد تم التأكد من الاتساق الداخمي عن  
 ذلك.  يوضح ، والجدول التاليلمبعد الذي ينتمي إليوبند والدرجة الكمية 

 ارتباط كل بند بالدرجة الكمية لمبعد التي ينتمي إليو: .1

 .( معامل ارتباط درجة كل بند مع الدرجة الكمية لمبعد الذي ينتمي إليو14جدول )
معامل  بند

 الارتباط
ى مستو

 الدلالة
معامل  بند

 الارتباط
مستوى 
 الدلالة

معامل  بند
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

1 0.380
** 

0.000 27 0.345*
* 

0.000 53 0.524*
* 

0.000 

2 0.325
** 

0.000 28 0.258*
* 

0.000 54 0.643*
* 

0.000 
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3 89298

** 

89888 29 89462*

* 

89888 55 89584*

* 

89888 

4 89329

** 

89888 38 89523*

* 

89888 56 89374*

* 

89888 

5 89366

** 

89888 33 89588*

* 

89888 57 89327*

* 

89888 

6 89539

** 

89888 32 89563*

* 

89888 58 89434*

* 

89888 

7 89334

** 

89888 33 89478*

* 

89888 59 89623*

* 

89888 

8 89663

** 

89888 34 89389*

* 

89888 68 89488*

* 

89888 

9 89344

** 

89888 35 89384*

* 

89888 63 89739*

* 

89888 

38 89424

** 

89888 36 89328*

* 

89888 62 89537*

* 

89888 

33 89263

** 

89888 37 89533*

* 

89888 63 89263*

* 

89888 

32 89343

** 

89888 38 89598*

* 

89888 64 89336*

* 

89888 

33 89353

** 

89888 39 89469*

* 

89888 65 89345*

* 

89888 

34 89585

** 

89888 48 89483*

* 

89888 66 89357*

* 

89888 

35 89688

** 

89888 43 89498*

* 

89888 67 89326*

* 

89888 

36 89443

** 

89888 42 89548*

* 

89888 68 89739*

* 

89888 
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37 89379

** 

89888 43 89563*

* 

89888 69 89388*

* 

89888 

38 89332

** 

89888 44 89477*

* 

89888 78 89389*

* 

89888 

39 89338

** 

89888 45 89389*

* 

89888 73 89286*

* 

89888 

28 89487

** 

89888 46 89384*

* 

89888 72 89433*

* 

89888 

23 89389

** 

89888 47 89983*

* 

89888 73 89643*

* 

89888 

22 89369

** 

89888 48 89363*

* 

89888 74 89483*

* 

89888 

23 89335

** 

89888 49 89373*

* 

89888 75 89324*

* 

89888 

24 89365*

* 

89888 58 89448*

* 

89888 76 89386*

* 

89888 

25 89332*

* 

89888 53 89399*

* 

89888 77 89343*

* 

89888 

26 89327*

* 

89888 52 89486*

* 

89888 78 89643*

* 

89888 

     

 مع إحصائيا   دالة ارتباطات لها المقياس بنود جميع أن: السابق الجدول من يتبين

 1014 الدلالة مستوى عند الكلية الدرجة

 بالدرجة الكمية لممقياس ككل: الأبعادارتباط  .2

.( معامل الارتباط بيرسون لحساب الأبعاد مع الدرجة الكمية15جدول )  
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الدرجة  

 الكلية

اتجاه 

المعلمة 

 نحو الدمج

اتجاه المعلمة نحو 

ذوي الاحتياجات 

 الخاصة

اتجاه المعلمة نحو 

عملها في الرياض 

 الدامجة

 الدرجة الكلية

باطمعامل الارت  1 .762** .846** .862** 

 مستوى الدلالة

 

.000 .000 .000 

 58 58 58 58 حجم العينة

اتجاه المعلمة نحو 

 **983. **336. 1 **762. معامل الارتباط الدمج

 000. مستوى الدلالة

 

.025 .000 

 58 58 58 58 حجم العينة

اتجاه المعلمة نحو 

ذوي الاحتياجات 

 الخاصة

باطمعامل الارت  .846** .336** 1 .484** 

 025. 000. مستوى الدلالة

 

.000 

 58 58 58 58 حجم العينة

اتجاه المعلمة نحو 

عملها في الرياض 

 الدامجة

 1 **484. **983. **862. معامل الارتباط

 000. 000. 000. مستوى الدلالة

 

 58 58 58 58 حجم العينة
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المقياس ليا ارتباط بالدرجة الكمية ككل عند مستوى الدلالة  يتبين من الجدول السابق أن أبعاد
مما يجعل المقياس يتمتع بدرجة عالية من الصدق وصالحاً لمتطبيق عمى أفراد عينة  (،0.01)

 الدراسة.

 الثبات: -2

:قامت الباحثة بحساب الثبات بعدة طرائق منيا  

 الثبات بالإعادة: - أ

ممة اختيرت بالطريقة العشوائية البسيطة، وأعيدت ( مع50تم التطبيق عمى عينة مكونة من )
( يوم عمى العينة نفسيا وتم حساب قيمة معامل الثبات بالإعادة باستخدام 15تطبيقيا بعد )

 معامل الارتباط بيرسون والجدول التالي يبين حساب معامل الثبات بالإعادة

 الثبات بالإعادة باستخدام معامل ارتباط بيرسون  ( قيمة معامل61الجدول )

 

اتجاه المعممة 
 نحو الدمج

اتجاه المعممة 
نحو ذوي 
الحاجات 
 الخاصة

اتجاه المعممة 
نحو عمميا في 
 الرياض الدامجة

 الدرجة الكمية

 معامل ارتباط
القيمة 
 الاحتمالية

0.904** 
0.000 

**0.879 
0.000 

**0.901 
0.000 **0.910 

0.000 

  

( بينما بم  0.910)**يتضح من الجدول السابق أن معامل الثبات بالإعادة بم  لمدرجة الكمية 
لاتجاه المعممة نحو ذوي و ( 0.904)** لاتجاه المعممة نحو الدمجمعامل الثبات بالإعادة 

تجاه المعممة نحو عمميا لا معامل الثبات بالإعادة وبم  (0.879) **فقد بم الحاجات الخاصة 
جميع ىذه الأبعاد تتمتع بدرجة ثبات بالإعادة مرتفعة وجيدة  (0.910)** رياض الدامجةفي ال

 مما يجعل المقياس صالحاً للاستخدام والتطبيق عمى أفراد عينة الدراسة.

 الثبات بطريقة ألفا )كرونباخ( والتجزئة النصفية: -ب
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معادلة ألفا كرونباخ  تم حساب الثبات من خلال إيجاد معامل الاتساق الداخمي، باستخدام
 ( يبين قيمة معامل الثبات.17والتجزئة النصفية باستخدام معامل سيبرمان براون، والجدول )

 ( قيمة معامل الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية61الجدول )

 
اتجاه 

المعممات 
 نحو الدمج

اتجاه المعممات نحو 
ذوي الحاجات 

 الخاصة

مة نحو اتجاه المعم
عمميا في الرياض 

 الدامجة

الدرجة 
 الكمية

 ألفا كرونباخ
0.701 0.660 0.690 0.814 

 التجزئة النصفية
0.659 0.790 0.746 0.816 

 

لاتجاه وبم   (0.814ية)لمدرجة الكم ألفا الاتساق الداخميمل يلاحظ من الجدول السابق بم  معا
 (0.660ممات نحو ذوي الحاجات الخاصة )لاتجاه المعوبم   (0.701المعممات نحو الدمج )

يا وجميع (0.690تجاه المعممة نحو عمميا في الرياض الدامجة )بم  معامل الاتساق الداخمي لاو 
جيدة وتتمتع بدرجة جيدة من الصدق مما يجعل المقياس صالحاً للاستخدام والتطبيق عمى أفراد 

لاتجاه المعممة نحو  وبم ( 0.816)ياس العينة، بينما بم  معامل ثبات التجزئة النصفية لممق
( ولاتجاه المعممة 0.790تجاه المعممات نحو ذوي الاحتياجات الخاصة )ولا (0.659الدمج )

وىي معامل ثبات جيدة ومرتفعة وىذا يدل عمى أن  (0.746نحو عمميا في الرياض الدامجة )
 المقياس صالح للاستخدام والتطبيق عمى أفراد عينة الدراسة.

ذا يتبين أن المقياس يتمتع بالصدق والثبات بدرجة جيدة، الأمر الذي يمكن الباحثة من وىك
 تطبيقو عمى عينة الدراسة الأصمية.
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 : مقياس اتجاىات الوالدين:ثانياً 

 الصدق: -

 صدق المحكمين: -أ

( بند عمى عدد من أساتذة كمية التربية )ممحق 67قامت الباحثة بعرض المقياس والمكون من )
( وذلك لمتأكد من أن بنود المقياس من الناحية المغوية والبنائية صادقة ويقيس ما وضع 2رقم 

ضافة بعض البنود إذا أمكن  لقياسو، بالإضافة إلى تعديل البنود التي يرون ضرورة لتعديميا وا 
ضافة بنود جديدة،  ذلك، وقد قامت الباحثة بحذف بعض البنود التي لم يتفق عمييا المحكمون وا 

، ىذا وقد اتفق معظم لمتطبيقوتغيير صياغة بعض البنود الأخرى بحيث أصبح المقياس جاىز 
المحكمين عمى أن العبارات بشكل عام كانت جيدة ومحتواىا مناسب ولكنيا بحاجة إلى إعادة 

 النظر في صياغة بعضيا، بحيث تصبح موحدة.

 عديل( يبين العبارات قبل التعديل والعبارات بعد الت18جدول )

 العبارات بعد التعديل العبارات قبل التعديل

عدم مشاركتي في التخطيط والتنفيذ والتقويم 
 يعيق نجاح الدمج

يؤثر عدم مشاركتي في التخطيط والتنفيذ 
 والتقويم عمى نجاح الدمج

روضة طفمي متوفرة بالوسائل والتقنيات اللازمة 
 والفرق الداعمة لممعاقين

لوسائل والتقنيات تتوافر في روضة طفمي ا
 اللازمة والفرق الداعمة لممعاقين

مستوى طفمي التعميمي في الرياض الدامجة 
 أصبح ضعيف

تدنى مستوى طفمي التعميمي في الرياض 
 الدامجة

أنا أممك تأثير إيجابي في اتخاذ القرارات التي 
 تؤثر عمى أداء طفمي التربوي

خاصة أممك تأثيراً ايجابياً في اتخاذ القرارات ال
 بطفمي والمؤثرة عمى أدائو

برأي من حق أي طفل ذي حاجات خاصة أن 
ينمو في رياض دامجة ليكتسب ميارات 

التواصل الاجتماعي التي تؤىمو ليكون فرداً 
 فاعلًا في المجتمع

يحق لمطفل ذي حاجات خاصة النمو في 
رياض دامجة لاكتساب ميارات التواصل 

 الاجتماعي
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الأطفال العاديين  لمدمج تأثير سمبي عمى
يجابي عمى ذوي الاحتياجات الخاصة  وا 

يؤثر الدمج سمباً عمى الأطفال العاديين وايجاباً 
 عمى ذوي الاحتياجات الخاصة

لا ضرورة لمدمج طالما ىناك مراكز رعاية 
 خاصة لذوي الاحتياجات الخاصة

الدمج غير ضروري طالما ىناك مراكز رعاية 
 صةخاصة لذوي الاحتياجات الخا

دمج الطفل ذي الحاجات الخاصة في الروضة 
 لو آثار ايجابية عمى مستوى الأسرة

يؤثر دمج الطفل ذي الحاجات الخاصة ايجاباً 
 عمى الأسرة

لو يتاح لي فرصة نقل طفمي من الرياض 
 الدامجة إلى روضة أخرى فسأفعل ذلك فوراً 

أفضل نقل طفمي من الرياض الدامجة إلى 
 روضة عادية

 

 ق الاتساق الداخمي:صد -ب

وقد تم التأكد من الاتساق الداخمي عن طريق إيجاد معامل الارتباط بين درجة كل 
 ذلك.  يوضح ، والجدول التاليلمبعد الذي ينتمي إليوبند والدرجة الكمية 

 ارتباط كل بند بالدرجة الكمية لمبعد التي ينتمي إليو:. 1

 درجة الكمية لمبعد الذي ينتمي إليو.( معامل ارتباط درجة كل بند مع ال19جدول )
معامل  بند

 الارتباط
مستوى 
 الدلالة

معامل  بند
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

معامل  بند
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

3 89356**  89888 24 89572** 89888 47 89379** 89888 

2 89423**  89888 25 89436** 89888 48 89237** 89888 

3 89578**  89888 26 89462** 89888 49 89249** 89888 

4 89323**  89888 27 89622** 89888 58 89483** 89888 

5 89533**  89888 28 89523** 89888 53 89388** 89888 

6 89433**  89888 29 89543** 89888 52 89376** 89888 

7 89484**  89888 38 89448** 89888 53 89582** 89888 

8 89674**  89888 33 89493** 89888 54 89337** 89888 
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9 89452**  89888 32 89578** 89888 55 89688** 89888 

38 89529**  89888 33 89486** 89888 56 89343** 89888 

33 89444**  89888 34 89365** 89888 57 89337** 89888 

32 89435**  89888 35 89572** 89888 58 89367** 89888 

33 89253**  89888 36 89436** 89888 59 89666** 89888 

34 89585**  89888 37 89462** 89888 68 89497** 89888 

35 89538**  89888 38 89622** 89888 63 89523** 89888 

36 89295**  89888 39 89523** 89888 62 89367** 89888 

37 89434**  89888 48 89543** 89888 63 89665** 89888 

38 89469**  89888 43 89448** 89888 64 89497** 89888 

39 89376**  89888 42 89493** 89888 65 89474** 89888 

28 89652**  89888 43 89586** 89888 66 89434** 89888 

23 89688**  89888 44 89478** 89888 67 89326** 89888 

22 89326**  89888 45 89365** 89888    

23 89423**  89888 46 24.01** 89888    

 
 مع إحصائيا   دالة ارتباطات لها المقياس بنود جميع أن: السابق الجدول من يتبين

 . 1011و 1014 الدلالة مستوى عند الكلية الدرجة

 :بالدرجة الكمية لممقياس ككل الأبعادارتباط . 2
.( معامل الارتباط بيرسون لحساب الأبعاد مع الدرجة الكمية21جدول )  

الدرجة  

كليةال  

 الاجتماعي الأكاديمي النفسي

 **932. **816. **798. 1 معامل الارتباط الدرجة الكلية
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 مستوى الدلالة
 

.000 .000 .000 

 85 85 85 85 حجم العينة

 النفسي

 **784. **330. 1 **798. معامل الارتباط

 000. مستوى الدلالة
 

.002 .000 

 85 85 85 85 حجم العينة

 الأكاديمي

 **646. 1 **330. **816. معامل الارتباط

 002. 000. مستوى الدلالة
 

.000 

 85 85 85 85 حجم العينة

 اجتماعي

 1 **646. **784. **932. معامل الارتباط

 000. 000. 000. مستوى الدلالة
 

 85 85 85 85 حجم العينة

 

رجة الكمية ككل عند مستوى الدلالة يتبين من الجدول السابق أن أبعاد المقياس ليا ارتباط بالد
مما يجعل المقياس يتمتع بدرجة عالية من الصدق وصالحاً لمتطبيق عمى أفراد عينة (، 0.01)

 الدراسة.

 الثبات: -2

 :قامت الباحثة بحساب الثبات بعدة طرائق منيا

 الثبات بالإعادة: -أ

ريقة العشوائية البسيطة، اختيرت بالط من الوالدين (85تم التطبيق عمى عينة مكونة من )
( يوم عمى العينة نفسيا وتم حساب قيمة معامل الثبات بالإعادة 15وأعيدت تطبيقيا بعد )

 .باستخدام معامل الارتباط بيرسون والجدول التالي يبين حساب معامل الثبات بالإعادة
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 ( قيمة معامل الثبات بالإعادة باستخدام معامل ارتباط بيرسون16لجدول )ا

البعد  عد النفسيالب 
 الأكاديمي

البعد 
 الاجتماعي

الدرجة 
 الكمية

 معامل ارتباط
القيمة 
 الاحتمالية

0.924** 
0.000 

**0.894 
0.000 

**0.879 
0.000 

**0.889 
0.000 

 

( بينما بم  0.889)**يتضح من الجدول السابق أن معامل الثبات بالإعادة بم  لمدرجة الكمية 
 وبم   )0.894)**بم فقد  ولمبعد الأكاديمي( 0.924**) عد النفسيلمبمعامل الثبات بالإعادة 
جميع ىذه الأبعاد تتمتع بدرجة ثبات  (0.879لمبعد الاجتماعي )** معامل الثبات بالإعادة

 بالإعادة مرتفعة وجيدة مما يجعل المقياس صالحاً للاستخدام والتطبيق عمى أفراد عينة الدراسة.

 ونباخ( والتجزئة النصفية:الثبات بطريقة ألفا )كر  -ب

تم حساب الثبات من خلال إيجاد معامل الاتساق الداخمي، باستخدام معادلة ألفا كرونباخ 
 ( يبين قيمة معامل الثبات.22والتجزئة النصفية باستخدام معامل سيبرمان براون، والجدول )

 ة النصفية( قيمة معامل الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباخ والتجزئ11الجدول )

البعد  
 النفسي

البعد 
 الأكاديمي

البعد 
 الاجتماعي

الدرجة 
 الكمية

 0.902 0.681 0.850 0.816 ألفا كرونباخ
 0.821 0.610 0.949 0.785 التجزئة النصفية

 

  لمبعد وبم (0.902ية)لمدرجة الكم ألفا الاتساق الداخميمل يلاحظ من الجدول السابق بم  معا
لمبعد بم  معامل الاتساق الداخمي و  (0.850لمبعد الأكاديمي ) وبم  (0.816النفسي )

جيدة وتتمتع بدرجة جيدة من الصدق مما يجعل المقياس صالحاً يا وجميع( 0.681الاجتماعي )
( 0.821)للاستخدام والتطبيق عمى أفراد العينة، بينما بم  معامل ثبات التجزئة النصفية لممقياس 

وىي  (0.610( ولمبعد الاجتماعي)0.949ولمبعد الأكاديمي ) (0.785لمبعد النفسي ) وبم 
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معامل ثبات جيدة ومرتفعة وىذا يدل عمى أن المقياس صالح للاستخدام والتطبيق عمى أفراد 
 عينة الدراسة.

وىكذا يتبين أن المقياس يتمتع بالصدق والثبات بدرجة جيدة، الأمر الذي يمكن الباحثة من 
 الأصمية.تطبيقو عمى عينة الدراسة 

 اً: حدود البحث:خامس

وتمثمت بالمعممات العاملات في الرياض الدامجة وأىالي الأطفال الموجودين  الحدود البشرية: -
( من أىالي الأطفال 600( معممة و)60في ىذه الروضات والبال  تعدادىم الإجمالي )

 .الموجودين في ىذه الروضات

ثلاث محافظات من محافظات القطر ىي )دمشق،  تم تطبيق الدراسة ضمن الحدود المكانية: -
( روضات منتمية إلى مشروع الرياض الدامجة في 4طرطوس، اللاذقية( والتي تضم بمجمميا )

سورية، وىي تابعة لوزارة التربية، وقد أوردت الباحثة توزيع تمك الروضات عمى المحافظات 
 .( 121، ص1ضمن )الجدول 

 . 2014/2015العام الدراسي وتتمثل في  الحدود الزمانية: -

لدمج في مرحمة رياض الأطفال واتجاىات المعممات تناول البحث ا الحدود الموضوعية: -
 .وأىالي الأطفال الموجودين في الرياض الدامجة نحو الدمج

 اً: القوانين الإحصائية المستخدمة في البحث: دسسا

خيص وتبويب وتنظيم وتحميل وتفسير "الإحصاء ىو عمم البيانات الذي يتضمن عمميات جمع وتم
(. ومن أجل 19، 2005البيانات، بيدف الوصول إلى استنتاجات أو أحكام معينة" ) الزغمول،

( في تنفيذ التعريف السابق spssذلك، اعتمدت الباحثة البرنامج الإحصائي لمعموم الاجتماعية )
بالنسبة إلى صدق أدوات الدراسة، واستخدام الأساليب والقوانين الإحصائية الخاصة بالدراسة، ف

استخدمت الباحثة أسموب صدق المحكمين " إذ أن لمصدق أنواع كثيرة أىميا صدق المحكمين، 
وىو مايقدمو السادة المحكمون من آراء ومقترحات وتعديلات، تأخذ بيا الباحثة، وتُعدَّل المقاييس 

اً معامل الارتباط بيرسون (. كما استخدمت أيض255، 2012وفقاً لمقترحاتيم" )مخائيل،
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(Person correlation ومن أجل معرفة ثبات المقاييس استخدم معامل الثبات بالإعادة ،)
باستخدام معامل ارتباط بيرسون، ومعادلة ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية باستخدام معامل 

 بيرسون براون.

(. " 282، 2007ين" )الجادري،" إذ يشير مفيوم الثبات إلى قوة واتجاه العلاقة بين متغير 
والغرض من معامل الارتباط ىو التعبير بمصطمحات رياضية ند درجة الارتباط بين المتغيرات، 

ذا كان سالباً يكون معاممو 1.00فإذا كان الارتباط موجباً بشكل كامل يكون معاممو ) +(، وا 
ذا لم يكن ىناك أي علاقة يكون الارتباط صفراً، وتترا-1.00) وح معاملات الارتباط من (، وا 

علاقة (، ويسمح لنا معامل الارتباط باستخدام -1.00+( أو بين صفر و)1.00صفر إلى )
ما في التنبؤ بعلاقتو عمى اختبار آخر، وتختمف معاملات الارتباط باختلاف في اختبار  شخص

رتباط ( من أكثر معاملات الاpersonأشكال المتغيرات... ويعد معامل الارتباط )بيرسون 
 (.356-345، 2010استخداماً ولا سيما في الإحصاء التربوي" )غباري، أبو شعيرة،

والانحراف  (Mean) وللإجابة عن أسئمة البحث قامت الباحثة باستخدام المتوسطات الحسابية
واستخدمت لمتحقق من صحة الفرضيات اختبار ت ( Standard Deviation) المعياري

( واختبار دونيت س Levenاختبار ليفين لتجانس التباين )( وكذلك T- testستودنت )
(Dunnett cلممقارنات ) .المتعددة لمعينات الغير متجانسة 
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 مقدمة: 

ىداف التي سعى يشمل ىذا الفصل عرض نتائج البحث ومناقشتيا وذلك لمعرفة مدى تحقق الأ
، ومن اجل سيولة والإجابة عن أسئمتو إلييا البحث فضلًا عن التحقق من صحة فرضيات البحث

 العرض والمعالجة سيتم عرض النتائج ومناقشتيا وفق الآتي:

 وتفسيرىا: أسئمة البحثنتائج أولًا: 

تحميل بيانات عينة البحث باستخدام الرزمة الإحصائية لمعموم تم البحث،  أسئمةصحة لمتحقق من 
 Statistical package for Social// ( وىو اختصار21) ( النسخةspss) الاجتماعية

sciences// 

 :ةلتاليا فصل للإجابة عمييا بالأسئمةتتمثل أسئمة البحث التي يسعى ىذا ال

الأطفال ج ىي اتجاىات الوالدين نحو دم ما :وتفسيرىا السؤال الأولنتائج -1-1
 ؟ ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال

ات أفراد عينة البحث عن تم إعطاء إجاب ،من أجل الإجابة عن السؤال الرئيس لمبحث
اتجاىات الوالدين نحو دمج يد قيماً متدرجة وفق مقياس ليكرت الخماسي، وتمَّ تحد مقياسال

 عمى النحو الآتي: الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال
  =  المستويات عدد/  (للبديل الدنيا القيمة – للبديل العليا القيمة ) 

( 5 - 2 /) 1 = 4/ 1 = 2311 

 1311 من أقل إلى 2 من وبالتحديد  1311= (2311+  2) منخفضة الدرجة تكون -

 من أقل إلىو 1311 من وتحديدا   1366(= 2311 + 1311) متوسطة الدرجة تكون -

1366 

 (.5 – 1366)  من المرتفعة الدرجة تكون -
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 نظر وجية من مقياسال أبعاد من بعد لكل الحسابية المتوسطات استخراجتم  وقد
 :التالي الشكل عمى النتائج وجاءت البحث، عينة أفراد

 .لموالدين الكمية ولمدرجة ،لمقياسا أبعاد من بعد لكل  المعيارية والانحرافات الحسابية طاتالمتوس(34جدول )

 اتجاه الوالدين الرتبة انحراف معياري متوسط حسابي محاور  الرقم
 متوسطة 1 428. 2.51 بعد نفسي 1
  منخفضة 3 526. 2.30 بعد أكاديمي 2
 متوسطة 2 382. 2.33 بعد اجتماعي 3

 متوسطة  13364 2334 الكميةالدرجة 
 

 بمغ ككل ممقياسل الكمي لممجموع بالنسبة البحث عينة أفراد لدرجات الحسابي المتوسط أنَّ 
أن اتجاىات الوالدين نحو دمج  الأطفال ذوي الاحتياجات  إلى ذلك يشير مما ،(1314)

 3البحث عينة أفراد إجابات خلال من وذلك متوسطة، الخاصة في مرحمة رياض الأطفال

 :الفرعية للأبعاد بالنسبة أما

( 1312) بين تراوحت ،لمقياسا بمحاور الخاصة الكمية لمدرجة الحسابي المتوسط قيمة إن
: الأولى المرتبة: التالي الترتيب وفق متوسط،ال إلى منخفضال من تتراوح قيم وىي( 1352)و
 ،(1352) البحث عينة رادأف لإجابات الحسابي المتوسط بمغ إذ متوسطة، بدرجة( نفسي بعد)

 أفراد لإجابات الحسابي المتوسط بمغ إذ متوسطة، بدرجة( اجتماعي بعد: )الثانية المرتبة وفي
 بمغ إذ منخفضة، بدرجة( أكاديمي بعد: )الثالثة المرتبة في وجاء ،(1311) البحث عينة

 البياني الشكل وفق ذلك تمثيل ويمكن ،(1312) البحث عينة أفراد لإجابات الحسابي المتوسط
 :الآتي
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 أبعاد مقياس الوالدين لمتوسط الكمية الدرجة يبين( 23) الشكل

لدى الوالدين نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة  تعزو الباحثة وجود اتجاىات متوسطةو 
في مرحمة رياض الأطفال إلى الاختلاف في وجيات نظر الأىالي باختلاف البيئات الثقافية 

عية والاقتصادية التي تنحدر منيا أسر الأطفال المدموجين وكذلك الظروف السياسية والاجتما
التي يعيشيا المجتمع السوري والانقسام حول الدمج بين مؤيد لمفكرة ومعارض ليا، وعمينا ألا 
ننسى أن الأمور نسبية فالخمفية الثفافية لأسرة الطفل المعاق والتي لدييا اىتمام بالغ بجميع 

مات المتعمقة بالطفل ذوي الحاجات الخاصة وتربيتو وتأىيمو واندماجو في المؤسسات المعمو 
يكون اىتماميا التعميمية والمجتمع تختمف بشكل كمي عن الأسرة التي لدييا طفل عادي والتي 

التعميم والنمو  عمى الاىتمام بأسموب التربية وطرائقمنصب بشكل أكبر ومرتكز بشكل أساسي 
في ىذه المرحمة العمرية، إضافة إلى نظرة بعض الأميات العاملات لمروضة  المطموب لمطفل

عمى أنيا مكان يقضي فيو أطفالين بعض الوقت ريثما ينيين أعمالين بغض النظر عن سياسة 
ىذه الروضة وأىدافيا وتوجياتيا، وعدم تبني الدمج كسياسة واضحة المعالم والإجراءات 

من  لإشكالية والتي تمتف حوليا الكثيرواحد من القضايا اوالخطوات، حيث أن الدمج يعتبر 
إشارات الاستفيام والعديد من وجيات النظر، وعدم تبمور نتائج الدمج بسبب صعوبة قياس 
المخرجات، ولا نغفل عدم عقد المقاءات الندوات والاجتماعات بصفة دورية منتظمة وبشكل دائم 

ويحبذ  التثقيف حول الدمج وأشكالو وأىدافو ومبرراتو،والتي من شأنيا العمل عمى نشر التوعية و 
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بعض أولياء الأمور أشكال معينة من الدمج دون أشكال أخرى، ويرى بعض أولياء الأمور في 
مرحمة رياض الأطفال مرحمة قد تكون مبكرة عمى تطبيق الدمج ونجاحو بسبب قمقيم من عدم 

ف لدى بعض الأطفال عن أقرانيم، وعدم وجود تفيم الأطفال والمعممات لوجود الإعاقة والاختلا
الفعال بين الروضة مع ألياء أمور الأطفال الموجودين في الرياض الدامجة، وطبعاً  آلية لمتواصل

لا ننسى غياب دور الإعلام التثقيفي حول الدمج عن المجتمع والتي من شأنيا أن تبقي الشريحة 
يجابياتو وسمبياتو الأكبر من المجتمع غافمة تماماً عن أبسط ال معمومات المتعمقة بالدمج وا 

 المتعددة3

مققن ناحيققة وجققود اتجاىققات تميققل إلققى الوسققطية  (3008دراسةةة )أبةةو قمةةر،وتتفققق ىققذه النتيجققة مققع 
نحو الدمج، لكنيقا تختمقف عنيقا فقي أن الدراسقة الحاليقة تتنقاول الاتجاىقات نحقو القدمج فقي مرحمقة 

أبقو قمقر فقي المقدارس العاديقة ، والدراسقة الحاليقة توجيقت رياض الأطفال في حين تتناوليا دراسقة 
نحو أسر الأطفال العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة عمى حد سواء في حين توجيت دراسة أبو 

 قمر نحو ذوي التلاميذ المعاقين بصرياً فقط3

مةةا ىةةي اتجاىةةات معممةةات ريةةاض الأطفةةال : وتفسةةيرىا السةةؤال النةةانينتةةائج -2 -1
 في مرحمة رياض الأطفال؟ طفال ذوي الاحتياجات الخاصةج الأنحو دم

 البحث عينة أفراد نظر وجية من مقياسال أبعاد من بعد لكل الحسابية المتوسطات استخراجتم 
 :التالي الشكل عمى النتائج وجاءت ،(المعممات)

 الكمية ولمدرجة ،محور من محاور المقياس لكل  المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات(35جدول )
 .لممعممات

اتجاه  الرتبة انحراف معياري متوسط حسابي محاور  الرقم
 معمماتال

اتجاه المعممة نحو  2
 الدمج

 مرتفعة 1 222. 1395

اتجاه المعممة نحو  1
ذوي الاحتياجات 

 مرتفعة 2 072. 1385
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 الخاصة

نحو اتجاه المعممة  1
عمميا في الرياض 

 الدامجة

 عةمرتف 3 432. 1382

 مرتفعة  0.17 1387 الدرجة الكمية

 

 بمغ ككل مقياسلم الكمي لممجموع بالنسبة البحث عينة أفراد لدرجات الحسابي المتوسط أنَّ 
أن اتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة  إلى ذلك يشير مما ،(1387)

 3البحث عينة رادأف إجابات خلال من وذلك مرتفعة، في مرحمة رياض الأطفال

 :الفرعية للأبعاد بالنسبة أما

( 1382) بين تراوحت ،مقياسال بمحاور الخاصة الكمية لمدرجة الحسابي المتوسط قيمة إن
 نحو المعممة اتجاه: )الأولى المرتبة: التالي الترتيب فقو  رتبت وقد مرتفعة، قيم وىي( 1395)و

 وفي ،(1395) البحث عينة أفراد لإجابات الحسابي المتوسط بمغ إذ مرتفعة، بدرجة( الدمج
 المتوسط بمغ إذ مرتفعة، بدرجة( الخاصة الاحتياجات ذوي نحو المعممة اتجاه: )الثانية المرتبة

 نحو المعممة اتجاه: )الثالثة المرتبة في وجاء ،(1385) البحث عينة أفراد لإجابات الحسابي
 البحث عينة أفراد لإجابات الحسابي المتوسط بمغ إذ مرتفعة، بدرجة( الدامجة الرياض في عمميا

 :الآتي البياني الشكل وفق ذلك تمثيل ويمكن ،(1382)
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 لمتوسط محاور مقياس المعممات ( يبين الدرجة الكمية24الشكل )

وتعزو الباحثة ايجابية الاتجاه العام لدى المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة 
دة أسباب مجتمعة تساعد في مجمميا في تعديل الاتجاىات نحو ذوي رياض الأطفال إلى ع

فتقبل المعممة لمطفل ذي الحاجات الخاصة الاحتياجات الخاصة لتصبح أكثر ايجابية أيضاً، 
ويخفف من شعوره  ،فرصة المشاركة في المجتمع ويشعره بأىميتو لويتيح ولفكرة دمجو 

بمشكلات أخرى كبطء طبعاً رط ألا ترتبط الإعاقة بالاختلاف عن زملائو والإحساس بالدونية ش
التعمم مثلًا، وتوفير التجييزات اللازمة داخل بيئة الروضة التي تجعميا مناسبة لمدمج ودون أن 

، ىو أحد الأسباب الذي يجعل المعممة يشكل نوع الإعاقة صعوبة أو حرجاً بالنسبة لمطفل المعاق
نغفل أىمية الإعداد المسبق لعممية الدمج بالنسبة لمطفل  وكذلك لا  أكثر تقبلًا لعممية الدمج،

 ، وعاملًا رئيسياً لمتأثير في اتجاىاتين نحوه أيضاً،والمعممة والذي يعد شرطاً أساسياً لنجاح الدمج
بكل ما من شأنو وكذلك توافر كافة المعمومات والثقافة اللازمة التي من شأنيا رفد المعممة 

إضافة إلى ضرورة الخضوع لمدورات التدريبية قبل  ،مج بطريقة ملائمةمساعدتيا عمى تطبيق الد
 الخدمة وأثنائيا لتعديل الاتجاىات وتطوير الكفايات التعميمية لدى المعممة3

التحصيمي والنمو الانفعالي والتطور مستوى الالاتجاىات الايجابية لدى المعممة تؤثر في 
لكن تمك الاتجاىات تتأثر بعدة عوامل  ،دامجةالمدمجين في الرياض الالاجتماعي للأطفال 

ومتغيرات تتحكم بدرجة ايجابيتيا وتحديد شكل الاتجاه وصفاتو، فالمعممات المواتي سبق لين 
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التعامل مع أطفال ذوي احتياجات خاصة ىن أكثر ايجابية نحو الدمج من باقي المعممات، 
، وكمما ارتقينا وتعديمو ونموه أيضاً  ولمخبرة التعميمية أيضاً بالغ الأثر في تشكيل الاتجاه

بالمستويات التعميمية لدى المعممات ساعد ذلك عمى تبني اتجاىات أكثر ايجابية نحو الدمج، كما 
أن الاتجاىات لدى المعممات تختمف باختلاف نوع الإعاقة ودرجة شدتيا، حيث أنو من الأفضل 

ن ويبقى ذوي الإعاقات الشديدة في مراكز أن يدمج ذوي الإعاقات البسيطة والمتوسطة مع العاديي
الرعاية الخاصة بيم لأن وجودىم قد يعيق تطبيق الدمج ويؤدي إلى تبني اتجاىات سمبية نحوه 
والحجة في ذلك أن الدمج بيذه الحالة يعطل سير عممية التعميم بشكل صحيح ووجود المشكلات 

د الإعاقات لدييم، وقد يواجيون النبذ النفسية لدى الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة نتيجة وجو 
 من زملائيم3

فتطبيق الدمج في جزء محدد نحوه،  المعممات أيضاً لأشكال الدمج تأثير عمى ايجابية اتجاىات
من اليوم يسيل في تحقيق الميمات الممقاة عمى عاتق المعممة مما لو كان الدمج مطبق بشكل 

دارة كمي، والتكامل والتنسيق بين المعممة والأى ل والمعممة وأخصائيي التربية الخاصة، والمعممة وا 
الروضة33333333333 كميا أمور من شأنيا أن تساعد المعممة من تبني اتجاىات أكثر ايجابية نحو 

 الدمج3

من ناحية وجود اتجاىات ايجابية لدى  (2212دراسة )الصمادي ،وتتفق ىذه النتيجة مع  
الخاصة، لكنيا تختمف عنيا في أن الدراسة الحالية تتناول المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات 

 الاتجاىات في مرحمة رياض الأطفال في حين تتناوليا دراسة الصمادي في المدارس العادية3

 وتفسيرىا: نتائج فرضيات البحث -نانياً 

   نتائج الفرضية الأولى وتفسيرىا: -2-1

ذوي الاحتياجات طفال الأ نحو دمج والديناتجاىات اللا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
 وجود طفل معاق في الأسرة.تبعاً لمتغير  الخاصة في رياض الأطفال

استخدام اختبار )ت( ستودنت لدلالة الفروق بين ، تم من صحة ىذه الفرضيةمن أجل التحقق  
 :كما ىو مبين في الجدول التاليالمتوسطات، وجاءت النتائج 
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ر ستودنت لمفرق في اتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في ( يبين اختبا25جدول )
 رياض الأطفال تبعاً لمتغير وجود طفل معاق في الأسرة.

وجود طفل  
 معاق

الانحراف  المتوسط ن
 المعياري

مستوى  د3ح قيمة )ت(
 الدلالة

 القرار

بعد 
 نفسي

 دالة 13111 598 9396 1341 2356 562 لا يوجد

يوجد طفل 
 معاق

38 1389 1331 

بعد 
 أكاديمي

 دالة 13111 598 9315 1351 2335 562 لا يوجد
يوجد طفل 
 معاق

38 1361 1331 

بعد 
 اجتماعي

 دالة 13111 598 113841 1335 2337 562 لا يوجد
يوجد طفل 
 معاق

38 1369 1321 

الدرجة 
 الكمية

 دالة 13111 598 12377 1332 2339 562 لا يوجد
يوجد طفل 
 معاق

38 1371 1321 

 

 وىي أصغر ((0.000( والقيمة الاحتمالية 12377يلاحظ من الجدول السابق إن قيمة ت = ) 
وجود  مما يشير إلى وكذلك بالنسبة للأبعاد الفرعية، ، (0.05)من مستوى الدلالة الافتراضي 
نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في اتجاىات الوالدين فروق ذات دلالة إحصائية في 
وجود طفل معاق في الأسرة، وذلك لصالح عدم وجود طفل معاق في رياض الأطفال تبعاً لمتغير 

 3الأسرة
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 القرار:

نرفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديمة والتي تنص عمى وجود فروق ذات دلالة 
ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال احصائية في اتجاىات الوالدين نحو دمج 

 ، وذلك لصالح عدم وجود طفل معاق في الأسرة.تبعاً لمتغير وجود طفل معاق في الأسرة

وتفسر الباحثة ىذه النتيجة بأن أسرة الطفل ذي الاحتياجات الخاصة ىي وحدة متكاممة تتأثر 
ماعية ناجمة عن وجود ىذا الطفل في بوجود طفل معاق في كيانيا، وىناك تأثيرات نفسية واجت

الأسرة عمى الوالدين وعمى الأخوة أيضاً، فأسرة الطفل المعاق تحتاج إلى الإرشاد والتوجيو 
والتثقيف والمساعدة لمواجية الإعاقة والتخفيف من آثارىا، لما يشكمو وجود ىذا الطفل من ضغط 

رات التي تطال الأخوة غير المعاقين نفسي واجتماعي عمييا، وعمينا ألا نتجاىل أيضاً التأثي
أيضاً، فالوالدين يمرون بانفعالات نفسية وعاطفية مرتين، مرة عمى طفميم المعاق، ومرة تجاه 

أفراد الأسرة عمى اعتبار أن أنفسيم، فإذا كان وجود الطفل المعاق في الأسرة يؤثر عمى باقي 
ؤثر وجوده في الروضة عمى باقي الاىتمام يكون منصب عميو بشكل أكبر فمن الطبيعي أن ي

الأطفال الآخرين فاستقبالو يتطمب اىتمام أكبر من قبل المعممة وتغيير في بيئة الروضة في حد 
ذاتيا، الأمر الذي يؤثر عمى اتجاىات الوالدين نحو دمج طفميم في مرحمة الطفولة المبكرة، 

بيا باقي الأطفال إليو والخوف  إضافة إلى خوفيم عمى طفميم من النظرة السمبية التي قد ينظر
 من نبذه والأذى الذي قد يمحق بمشاعر طفميم وىو ما يؤخر من نمو طفميم بدل أن يطوره3

بينما لا نجد كل ما سبق موجود لدى أسرة الطفل العادي التي لا تعاني داخل المنزل من كل 
خاصة، ولذا نراىا أكثر الضغوط النفسية والاجتماعية التي تعيشيا أسرة الطفل ذي الحاجات ال

ات يتقبلًا وانفتاحاً عمى الدمج شريطة ألا يؤثر بطريقة سمبية عمى طفميم العادي وألا يخمق سموك
 ومشاكل نفسية لديو من أجل النمو المتوازن والشامل في مرحمة رياض الأطفال3

نفسياً  في أن لوجود الطفل المعاق تأثيراً  (2227دراسة )عبدات، وتتفق ىذه النتيجة مع 
واجتماعياً كبيراً عمى الأسرة، لكنيا تختمف عنيا في أن الدراسة الحالية تناولت تأثير وجود الطفل 

 المعاق في الأسرة عمى إمكانية دمجو3
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 ( يبين الفروق في الاتجاىات بين الوالدين تبعاً لمتغير وجود طفل معاق في الأسرة25الشكل )

 رىا:نتائج الفرضية النانية وتفسي -2-2

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات 
 الخاصة في رياض الأطفال تبعاً لمتغير جنس الوالدين.

استخدام اختبار )ت( ستودنت لدلالة الفروق بين تم من أجل التحقق من صحة ىذه الفرضية، 
 في الجدول التالي:المتوسطات، وجاءت النتائج كما ىو مبين 

( يبين اختبار ستودنت لمفرق في اتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في 26جدول )
 رياض الأطفال تبعاً لمتغير جنس الوالدين.

جنس  
 الوالدين

الانحراف  المتوسط ن
 المعياري

مستوى  د3ح قيمة )ت(
 الدلالة

 القرار

بعد 
 نفسي

 دالة 13111 598 213113 1331 2371 392 الأم

 1337 2314 218 الأب
بعد 

 أكاديمي
 دالة 13111 598 15389 1344 2351 392 الأم
 1343 1391 218 الأب

 دالة 13111 598 26358 1326 2354 392 الأمبعد 
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 1325 1395 218 الأب اجتماعي
الدرجة 
 الكمية

 دالة 13111 598 28359 1323 2355 392 الأم
 1324 1397 218 الأب

 

( وىي أصغر (0.000( والقيمة الاحتمالية 28359يلاحظ من الجدول السابق إن قيمة ت = ) 
، وكذلك بالنسبة للأبعاد الفرعية، مما يشير إلى  وجود (0.05)من مستوى الدلالة الافتراضي 

ذوي الاحتياجات الخاصة في فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال 
 3رياض الأطفال تبعاً لمتغير جنس الوالدين، وذلك لصالح الأم، لأن المتوسطات الحسابية أكبر

 القرار:

نرفض الفرضية الصفرية ونقبل البديمة، والتي تنص عمى وجود فروق ذات دلالة احصائية بين 
، وذلك لصالح تغير جنس الوالديناتجاىات الوالدين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة تبعاً لم

 الأم.

تفسر الباحثة ىذه النتيجة باختلاف الأدوار التي يمعبيا الوالدين واختلاف المسؤوليات والميام 
الممقاة عمى عاتق كل منيم، فمن المعروف أن الطفل يقضي معظم أوقاتو مع والدتو المسؤولة 

كل حركة يقوم بيا الطفل وكل تصرف يصدر  عن العناية بو وتربيتو والاىتمام بو والانتباه إلى
عنو وكل تفصيل من تفاصيل حياتو اليومية،بينما نجد أن أغمب مسؤوليات الأب تقع خارج نطاق 
المنزل،  فالأم تقف طويلًا لمتعرف عمى سياسة الروضة التي سيقضي فييا طفميا جزءً من يومو 

مع الأطفال، بينما يكون الأب ميتماً أكثر  النيج الذي تتبعو في التعامل بعيداً عنيا وشروطيا و
بتأمين مصاريف روضة طفمو، والأم تعمم أن الأطفال الصغار في مرحمة الطفولة المبكرة يتقبمون 
الفروق الفردية فيما بينيم ولا ييتمون كثيراً بالاختلاف ويستجيبون لبعضيم البعض بسيولة، بينما 

ة طفمو مع الأطفال الآخرين بقدر ما ييتم بتقويم  سموك الأب قد لا يعير اىتماماً كبيراً لعلاق
 مراقبتو ينمو ويكبر أمام ناظريو3 طفمو و

ولا شك عندما ينجب الوالدان طفلًا غير عادياً، يمران بسمسمة من الأزمات وردود الأفعال التي لم 
والوالدين بشكل يتوقعاىا أبداً وليسا مييأين ليا ولسوء الحظ فإن أسر ىؤلاء الأطفال بوجو عام 
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خاص غالباً ما يعانون لأن حاجتيم النفسية الانفعالية لا تمبى بطريقة مناسبة، وبالنظر إلى 
والدي الطفل العادي والطفل غير العادي عمى حد سواء نجد أن الإرشاد الأسري قد يمعب دوراً 

لإرشاد ىو علاقة ة، فاكبيراً في تنمية اتجاىات أكثر ايجابية نحو الدمج في مرحمة الطفولة المبكر 
مساعدة بين شخص متخصص ذي معرفة ووالدي الطفل لمعمل نحو الفيم الأفضل ليمومو 
ومشاكمو ومشاعره الخاصة )الفريدة( وىو عممية تعميمية تركز عمى تحفيز وتشجيع النمو 
 الشخصي لموالدين والذين يتم مساعدتيم في الكسب والنمو والاستفادة بالميارات والاتجاىات
الضرورية فيما يخص إحدى القضايا والمشكلات المتعمقة بالأطفال والتي منيا الدمج عمى سبيل 
المثال، والغرض من تمك المساعدة ىو جعميم أفراداً فاعمين بشكل تام ونافعين لطفميم كأعضاء 

حالة لوحدة أسرية متكيفة، ومن الأمور التي يمكن أن يقدميا الإرشاد الأسري لموالدين في ىذه ال
مساعدتيم عمى النظر إلى الإعاقة بطريقة موضوعية مثلًا، والمساعدة عمى التعرف عمى كافة 

 المصادر المتوفرة في المجتمع3

لدى الأب بشكل أكبر التي وجدت مخاوف  (Hanson, 2001دراسة )وتتفق ىذه النتيجة مع 
 ا قبل المدرسة3منيا لدى الأم حول دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة م

 

 
 ( يبين الفروق في الاتجاىات بين الوالدين تبعاً لمتغير جنس الوالدين15الشكل )
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 نتائج الفرضية النالنة وتفسيرىا: -2-3

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات 
 ى التعميمي لموالدين.الخاصة في رياض الأطفال تبعاً لمتغير المستو 

حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية، ولحساب الفروق تم صحة ىذه الفرضية،  لمتحقق من
 تم استخدام اختبار تحميل تباين أحادي والجداول الآتية يبين النتائج:

 دين.( إحصاء وصفي لاتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال تبعاً لممستوى التعميمي لدى الوال27جدول )

 الانحراف المعياري المتوسط العينة المستوى التعميمي 
 1328 2377 192 جامعي فما فوق بعد نفسي

 1333 2362 196 نانوي
 1334 2326 111 أساسي
 1343 2311 112 أمي

 1348 2364 192 جامعي فما فوق بعد أكاديمي
 1342 1338 196 نانوي
 1341 1396 111 أساسي
 1343 1387 112 أمي

 1325 2361 192 جامعي فما فوق بعد اجتماعي
 1328 2344 196 نانوي
 1322 2312 111 أساسي
 1333 1395 112 أمي

 1321 2363 192 جامعي فما فوق الدرجة الكمية
 1325 2344 196 نانوي
 1318 2314 111 أساسي
 1332 1395 112 أمي
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 اىات الوالدين نحو دمج الأطفال تبعاَ لمستوى التعميمي لدى الوالدين.( نتائج تحميل التباين لاتج28جدول )
 القيمة

 الاحتمالية
 ف

 متوسط
  المربعات

 درجات
 الحرية

 المربعات مجموع
  

 مصدر
 التباين 

 

 

0.000 
114.396 

 

 نفسي بعد المجموعات بين   40.272 3 13.424

 المجموعات داخل 69.939 596 117.

 
 كمي 110.211 599

 

0.000 

 

99.361 

 

 بعد المجموعات بين   55.253 3 18.418
 المجموعات داخل 110.474 596 185. أكاديمي

 
599 165.727 

 كمي

 

0.000 186.578 

بعد  المجموعات بين   42.385 3 14.128
 المجموعات داخل 45.131 596 076. اجتماعي

 
 كمي 87.516 599

 

0.000 255.869 

الدرجة  المجموعات بين   44.542 3 14.847
 المجموعات داخل 34.584 596 058. الكمية

 
 كمي 79.126 599

 

 

( في 1315يتضح من الجدول السابق أن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) 
لدى  تبعاً لمتغير المستوى التعميمي اتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال في رياض الأطفال

(، وبناء 1315الوالدين، حيث كانت القيمة الاحتمالية أصغر من مستوى الدلالة الافتراضي )
 عمى ما تقدم تم التحقق من تجانس التباين بين المجموعات، وذلك وفق الجدول الآتي:

( نتائج اختبار ليفين لتجانس التباين29جدول )  

القيمة 
 الاحتمالية

درجات 
 2الحرية 

درجات 
 1الحرية 

قيمة ف 
 ليفين

 

 نفسي 17.19 3 596 000.

 أكاديمي 9324 3 596 000.
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 اجتماعي 11.26 3 596 000.

 الدرجة الكمية 18315 3 596 000.

 

من  صغرمتجانسة، حيث كانت القيمة الاحتمالية أغير يتبين من الجدول السابق أن العينات  
المتوسطات ومستوى دلالتيا، تم (، ولحساب الفروق بين 1315الدلالة الافتراضي ) مستوى

المتجانسة، ويبين الجدول الآتي غير لمعينات  دونيت ساستخدام اختبار المقارنات المتعددة 
 الفروق بين المتوسطات3

 س دونيت اختبار مقارنة نتائج( 40) جدول

القيمة 
 الاحتمالية

فرق 
 المتوسطات

  المستوى التعميمي

  اساسي *2.36 دال
ما فوق 
 جامعي

 د نفسيبع
 نانوي *2.51 دال
 امي *2.66 دال
  نانوي *2.36 دال

 امي *2.15 دال اساسي

 دال
2.47*  

 امي
 

 نانوي
 

  اساسي *2.68 دال
ما فوق 
 جامعي

 بعد أكاديمي
 نانوي *2.26 دال
 امي *2.76 دال
  نانوي *2.41 دال

 امي *2.81 دال اساسي

 دال
2.51*  

 امي
 

 نانوي
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  اساسي *2.58 دال
ما فوق 
 جامعي

 بعد اجتماعي
 نانوي *2.16 دال
 امي *2.65 دال
  نانوي *2.42 دال

 امي *2.65 دال اساسي

 دال
2.48*  

 امي
 

 نانوي
 

  اساسي *2.59 دال
ما فوق 
 جامعي

 الدرجة الكمية
 نانوي *2.49 دال
 امي *2.69 دال
  نانوي *2.39 دال

 امي *2.19 دال اساسي

 دال
2.49*  

 امي
 

 نانوي
 

 

 

( في 1315أن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) السابق الجدول خلال من يلاحظ
 ،تبعاً لمتغير المستوى التعميمي لدى الوالدين اتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال في الرياض

 المستوى ثم ومن ، الثانوي المستوى يميو ،فوق فما جامعي المستوى لمصمحة الفروق وىذه
 3أمي مستوى وأخيراً  الأساسي،

 القرار:

نرفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديمة والتي تنص عمى وجود فروق ذات دلالة 
في اتجاىات الوالدين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال احصائية 
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، وىذه الفروق لصالح المستوى الجامعي فما فوق، موالدينتعود لمتغير المستوى التعميمي ل
 يميو المستوى النانوي، ومن نم المستوى الأساسي، وأخيراً الأمي.

تفسر الباحثة ىذه النتيجة بأن تبني اتجاه ما وتكوينو والقدرة عمى تنميتو وتطويره فيما بعد تحتاج 
ي الشخصي واتخاذ مواقف واضحة إلى خمفية عممية وثقافية رصينة تساعد عمى تكوّن الرأ

وصريحة من جميع الأشياء والأحداث التي تجري في المحيط الذي يعيش فيو المرء، فالرأي يعبر 
عن الاعتقاد والاعتقاد ىو أعمى درجات العمم،ولذا فمن الطبيعي أن تتفاوت الاتجاىات نحو دمج 

ات الثقافية التي ينحدر منيا ذوي الاحتياجات الخاصة بتفاوت المستويات التعميمية والخمفي
الأىالي، فكمما انخفض المستوى التعميمي لموالدين كمما ازداد جيميم بالطريقة الأفضل لمتعامل 

وازداد اعتمادىم  بشكل خاص ذي الاحتياجات الخاصةالعادي بشكل عام والطفل مع الطفل 
الأىل سواء أكانت صحيحة أم  عمى الموروث الثقافي والعادات والتقاليد والطريقة التي نشأ عمييا

عمى  لأىل محبة لطفميم وحرصيمبينما كمما ارتفع المستوى التعميمي كمما ازداد ا ،خاطئة
يقوم بو الطفل وكل تقدم يحققو، ويحاول الأىالي ذوي المستويات  جيد تشجيعو عن كل عمل 

لدى الطفل منذ الأسباب التي قد تؤدي إلى حدوث تشوىات التعميمية المرتفعة التعرف عمى 
المرحمة الجنينية والتي قد تؤدي إلى التطور وحدوث أنواع مختمفة من الإعاقات لديو، وذلك 

مختمف أنواع الإعاقة ومختمف أشكال الدمج وسمبياتو عمى حرصاً عمى تفادييا، والتعرف 
يجابياتو ومتطمباتو ومبرراتو لموصول بيذا الطفل نحو مستويات أفضل في النمو والان خراط وا 

الكامل في المجتمع وممارسة حياتو بشكل أفضل، ويتوفر لموالدين كافة المصادر التي تمكنيم 
من فيم مشكلات الأطفال العاديين وغير العاديين ومشكلات دمجيم، وىناك عدة قضايا ينتبو ليا 

الاحتياجات أولياء الأمور لتقييم فاعمية الدمج ، والتخوف من نبذ الأطفال العاديين لأقرانيم ذوي 
الخاصة، وكيفية التعامل مع الطفل، فالأطفال المعاقين ليسوا بحاجة للإحساس بعجزىم طوال 

قدرتيم عمى مجاراة أقرانيم والقيام بكل الأعمال التي يقوم بيا الطفل العادي، الوقت وعدم 
ىم بالأمن الأطفال العاديين والمعاقين بحاجة إلى الإحساس بأن ىناك من يقف إلى جانبيم، يشعر 

والأمان، ويساندىم ليكونوا قادرين عمى التعمم والنمو والنضج وتقبل الآخر والقيام بكل ما ىو 
مطموب منيم عمى أكمل وجو والانخراط التام في الحياة والمجتمع والمؤسسات التعميمية العامة 

 والخاصة3
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قت الاتجاىات نحو دمج ذوي وىكذا نجد أنو كمما ارتقت المستويات التعميمية لموالدين، كمما ارت
 الاحتياجات الخاصة لتصبح أكثر إيجابية3

التي أظيرت نتائجيا فروقاً تعود لمتغير المؤىل  (Jordan,2001دراسة )تتفق ىذه النتيجة مع 
العممي، فكمما كانت المستويات الدراسية أعمى كانت الاتجاىات نحو عممية دمج المعاقين أكثر 

 ايجابية3

 

 
 يبين الفروق في الاتجاىات بين الوالدين تبعاً لمتغير المستوى التعميمي لدى الوالدين (27الشكل )

 نتائج الفرضية الرابعة وتفسيرىا: -2-4

ذوي الاحتياجات طفال الأ نحو دمج اتجاىات الوالدينلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
 .المستوى الاقتصاديتبعاً لمتغير  الخاصة في رياض الأطفال

حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية، ولحساب الفروق تم من صحة ىذه الفرضية، لمتحقق 
 تم استخدام اختبار تحميل تباين أحادي والجداول الآتية يبين النتائج:
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 ( إحصاء وصفي لاتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال تبعاً لممستوى الاقتصادي.31جدول )

المستوى  
 الاقتصادي

 الانحراف المعياري المتوسط العينة

 1343 2311 112 مرتفع بعد نفسي
 1334 2326 111 جيد
 1331 2369 388 وسط

 1343 1387 112 مرتفع بعد أكاديمي
 1341 1396 111 جيد
 1345 2351 388 وسط

 1333 1395 112 مرتفع بعد اجتماعي
 1323 2312 111 جيد
 1328 2352 388 وسط

 1331 1395 112 مرتفع الدرجة الكمية
 1318 2314 111 جيد
 1324 2354 388 وسط

 

 

 ( نتائج تحميل التباين لاتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال تبعاَ لممستوى الاقتصادي.32جدول )

القيمة 
 ف الاحتمالية

متوسط 
 المربعات

 درجات
 الحرية

مجموع 
 المربعات

 

 مصدر
 التباين

 

 

13111 157.37
1 
 

19.023 2 38.046 
بين 

 المجموعات
بعد 
 نفسي

.121 597 72.165 
داخل 

 المجموعات
 كمي 110.211 599 

 123.90 بين  48.612 2 24.306 بعد 
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13111 

 

0 
 

 أكاديمي المجموعات

.196 597 117.115 
داخل 

 المجموعات
 كمي 165.727 599 

 

13111 249.00
6 
 

19.901 2 39.802 
بين 

 المجموعات
بعد 

 جتماعيا

.080 597 47.714 
داخل 

 المجموعات
 كمي 87.516 599 

 

13111 320.34
2 
 

20.480 2 40.960 
بين 

 المجموعات
الدرجة 
 الكمية

.064 597 38.167 
داخل 

 المجموعات
 كمي 79.126 599 

 

( في 1315يتضح من الجدول السابق أن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
، حيث الاقتصاديتبعاً لمتغير المستوى  تجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال في رياض الأطفالا

(، وبناء عمى ما تقدم تم 1315كانت القيمة الاحتمالية أصغر من مستوى الدلالة الافتراضي )
 التحقق من تجانس التباين بين المجموعات، وذلك وفق الجدول الآتي:

ين لتجانس التباين( نتائج اختبار ليف33جدول )  

القيمة 
 الاحتمالية

درجات 
 2الحرية 

درجات 
 1الحرية 

قيمة ف 
 ليفين

 

 نفسي 18.16 2 597 000.

 أكاديمي 8347 2 597 000.
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 اجتماعي 15.17 2 597 000.

 الدرجة الكمية 23357 2 597 000.

 

من  صغرتمالية أمتجانسة، حيث كانت القيمة الاحغير يتبين من الجدول السابق أن العينات  
(، ولحساب الفروق بين المتوسطات ومستوى دلالتيا، تم 1315الدلالة الافتراضي ) مستوى

المتجانسة، ويبين الجدول الآتي غير لمعينات  دونيت ساستخدام اختبار المقارنات المتعددة 
 الفروق بين المتوسطات3

 س دونيت اختبار مقارنة نتائج( 45) جدول

القيمة 
 الاحتمالية

فرق 
 المتوسطات

  المستوى الاقتصادي

 بعد نفسي مرتفع منخفض *2.15 دال
 وسط *2.59 دال

 دال
  وسط *2.44

 منخفض
 

 بعد أكاديمي مرتفع منخفض *2.12 دال
 وسط *2.63 دال

 دال
  وسط *2.55

 منخفض
 

 بعد اجتماعي مرتفع منخفض *2.16 ال     
 وسط *2.57 دال

 دال
  وسط *2.52

خفضمن  
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 الدرجة الكمية مرتفع منخفض *2.19 دال
 وسط *2.59 دال

 دال
  وسط *2.48

 منخفض
 

 

 

( في 1315أن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) السابق الجدول خلال من يلاحظ 
 الفروق وىذه ،الاقتصاديتبعاً لمتغير المستوى  اتجاىات الوالدين نحو دمج الأطفال في الرياض

 3المنخفض المستوى وأخيراً  المرتفع، المستوى يميو ،المتوسط المستوى لمصمحة

 القرار:

حصائية في إنرفض الفرضية الصفرية ونقبل البديمة والتي تنص عمى وجود فروق ذات دلالة 
اتجاىات الوالدين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تعود لمتغير 

، وىذه الفروق لصالح المستوى المتوسط، يميو المستوى المرتفع ي لموالدينالمستوى الاقتصاد
 وأخيراً المستوى المنخفض.

تفسر الباحثة ىذه النتيجة بأىمية الوضع الاقتصادي لأسرة الطفل والذي يشكل عاملًا رئيسياً 
ة نحو وربما حجر الأساس في نجاح تطبيق الدمج أو فشمو، وبالتالي في تبني اتجاىات ايجابي

الدمج أو سمبية، وتعتبر الشريحة الأكبر في أي مجتمع من المجتمعات البشرية ىي ما يطمق 
عميو اسم الطبقة المتوسطة، وىذه الطبقة تكون ميتمة بتأمين الاحتياجات العادية والأساسية 
واليومية لأي طفل عادي، والاحتياجات الضرورية واللازمة لنجاح دمج الطفل ذي الاحتياجات 
الخاصة، حيث تيتم ىذه الطبقة بالكشف المبكر عن وجود الإعاقة ومن ثم التدخل المبكر 
والأعداد المسبق لمطفل لتييئتو لمدمج، والحصول عمى كافة مستمزمات عممية الدمج، حيث يتم 
الاعتماد بشكل أكبر عمى تدريب حواس الطفل في حال وجود إعاقة عقمية، تدريب الطفل المعاق 

ى القيام بكافة ميارات الحياة اليومية كالمشي والتنقل من مكان لآخر وتناول الطعام حركياً عم
لمتواصل مع  إعاقة سمعية والشراب وقضاء الحاجة، اقتناء سماعة بالنسبة لمطفل الذي يعاني
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الأقران، وفي حال الطفل المعاق بصرياً يمكن تأمين العصا الميزرية التي تساعده عمى الحركة 
القراءة والكتابة بطريقة برايل، وتستطيع الأسرة الخضوع لجمسات دورية ومنتظمة  عند تعميمو و 

المرشد النفسي بالنسبة لمطفل المضطرب سموكياً وتحمل نفقاتيا، مما يسيل دمجو وانخراطو مع 
الأطفال الآخرين في الروضة، بينما يختمف الحال لدى الأسر ذات المستوى الاقتصادي المرتفع 

كون أكثر انفتاحاً نحو دمج الطفل بالمجتمع من انفتاحيا عمى دمجو في المؤسسة والتي ت
التعميمية أياً كانت، وتكون أكثر مواكبة لمتطور التقني والطبي في مواجية حاجات ذوي 
الاحتياجات الخاصة كزراعة الحمزون الصناعي في الأذن الداخمية لمطفل المعاق سمعياً مثلًا، 

ذه الأسر نحو التفكير في مستقبل الطفل بدلًا من التفكير في وضعو الراىن وغالباً ما تتجو ى
وتكون قادرة عمى تأمين مشروع صغير وفرصة عمل جيدة مما يحولو من فرد مستيمك إلى فرد  

أما بالنسبة للأسر ذات المستوى المتدني فالأمر مختمف كمياً ففي منتج يتحمل مسؤوليات نفسو، 
نجد أن إمكانيات الوالدين ضعيفة وغير قادرة عمى تأمين الحاجات  ظل واقع اقتصادي سيء

الأساسية لمطفل العادي وغير قادر عمى تأمين كافة المستمزمات التي تساعد عمى دمج الطفل 
 ذي الاحتياجات الخاصة بصورة صحيحة والتي تساعده عمى الحياة بشكل أفضل3

 

 
 لوالدين تبعاً لمتغير المستوى الاقتصادي( يبين الفروق في الاتجاىات بين ا28الشكل )
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 نتائج الفرضية الخامسة وتفسيرىا: -2-5

ذوي الاحتياجات طفال الأ نحو دمج اتجاىات المعمماتلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
 .الدورات التدريبية ر اتباعتبعاً لمتغي الخاصة في رياض الأطفال

استخدام اختبار )ت( ستودنت لدلالة الفروق بين تم صحة ىذه الفرضية،  من أجل التحقق من 
 :كما ىو مبين في الجدول التاليالمتوسطات، وجاءت النتائج 

( يبين اختبار ستودنت لمفرق في اتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 35جدول )
 في رياض الأطفال تبعاً لمتغير عدد الدورات التدريبية.

الانحراف  سطالمتو  ن  
 المعياري

قيمة 
 )ت(

مستوى  د3ح
 الدلالة

 القرار

اتجاه معممة نحو 
 الدمج

 دال 13111 58 4323 1315 4312 17 يوجد

 1321 3388 43 لا يوجد
اتجاه المعممة نحو 

ذوي الحاجات 
 الخاصة

 دال 13111 58 3374 1311 4388 17 يوجد
 1316 3386 43 لا يوجد

نحو  اتجاه المعممة
عمميا في الرياض 

 الدامجة

 دال 13111 58 4393 1323 4317 17 يوجد
 1341 3366 43 لا يوجد

 دال 13111 58 7318 1315 4317 17 يوجد الدرجة الكمية
 1315 3381 43 لا يوجد

 

من  وىي أصغر ((0.000( والقيمة الاحتمالية 7318يلاحظ من الجدول السابق إن قيمة ت = ) 
وجود فروق  مما يشير إلى وكذلك بالنسبة للأبعاد الفرعية، ، (0.05)توى الدلالة الافتراضي مس

نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في  المعمماتاتجاىات ذات دلالة إحصائية في 
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لأن المتوسط  3الدورات التدريبية، وذلك لصالح الدورات التدريبيةرياض الأطفال تبعاً لمتغير 
 بي أكبر3الحسا

 القرار:

نرفض الفرضية الصفرية ونقبل البديمة والتي تنص عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
اتجاىات المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير 

 ، وذلك لصالح اتباع الدورات التدريبية.الدورات التدريبيةاتباع 

عمى تطبيق  ات المواتي خضعن لدورات تدريبية كن أقدرذه النتائج بأن المعمموتفسر الباحثة ى
الدمج في مرحمة رياض الأطفال، حيث أنو يقع عمى عاتق معممة الروضة مسؤولية إيجاد المناخ 
المؤاتي لتطبيق الدمج، وىو ما يتطمب امتلاكيا لصفات إنسانية تؤىميا لكسب ثقة الأطفال 

تبارىا قدوة في القول والسموك، ولكي تتمكن المعممة من تقديم بيئة تعمم ومحبتيم وتقديرىم باع
فعالة لدمج الأطفال لا بد أن تتبع دورات تدريبية تساعدىا عمى اكتساب بعض السمات 
الشخصية والسموك الميني الذي يوجييا نحو الجدية في عمميا ويصوبيا بدقة نحو ىدفيا 

دارة الصف الإدماجي، وىكذا تمعب المعممة دورىا والتنظيم والترتيب في التخطيط والت نفيذ وا 
بنجاح كميسر لعممية الدمج ومخطط لتطبيقو في الصف ولتنفيذ منيج النشاط ومؤازرة عممية 
النمو للأطفال وكذلك تنمية ثقة الأطفال بأنفسيم وفي قدراتيم عمى حل المشكلات وتييئة 

الأطفال العاديين وغير العاديين، وبينيا وبين المواقف المشجعة عمى التفاعل الاجتماعي بين 
، وتقبل الأطفال بعضيم لبعض، ومن خلال الدورات التدريبية ستتمكن المعممة من الأسرة أيضاً 

التعرف عمى طرق التعامل مع الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة والأطفال العاديين ودمجيم 
المعمومات بطريقة سمسة وبسيطة ومفيومة  بأسموب ناجح، وتعمم أساليب إعطاء المنياج وتقديم

بحيث لا يستعصي فيميا عمى الأطفال وترسخ في أذىانيم لفترة طويمة، وتتدرب المعممة عمى 
استخدام مختمف الوسائل التعميمية المساعدة في تقديم الشروحات المختمفة، ومساعدة الأطفال 

اصة بيم واللازمة لمتعمم والاندماج، ذوي الاحتياجات الخاصة عمى استخدام مختمف الأجيزة الخ
ممعممة لإشراك جميع الأطفال في مختمف ومن خلال الخضوع لمدورات التدريبية تتاح الفرصة ل

الأنشطة التعميمية والترفييية والاجتماعية التي تقيميا الروضة، وبيذا نجد بأن اتباع الدورات 
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التدريبية الخاصة بدمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال ىي مفتاح الحل 
تمرار في إقامة الدورات التدريبية ليستفيد لإرساء عممية الدمج ونجاحيا فيما بعد، ومن الميم الاس

فالمشاركة في الدورات التدريبية يساعد عمى منيا أيضاً الوافدات الجدد إلى الرياض الدامجة، 
تبني اتجاىات أكثر إيجابية نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال، لما 

المراحل العمرية والفئات التعميمية، وعدم  ليذه المرحمة العمرية من خصوصية مختمفة عن باقي
اتباعيا بالتأكيد سيقمل فرص نجاح الدمج وتطبيقو وسيؤدي إلى تبني اتجاىات سمبية من قبل 

 المعممات3

أكدت عمى ضرورة تييئة المعممات التي  (Cheuck & Hatch,2004)دراسة وتتفق ىذه النتيجة مع 
في الصفوف العادية من خلال توفير تدريب منظم  لاستقبال الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة

 لين يسيم في تكوين وجيات نظر ايجابية لدييم نحو تعميم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة3

 

 
 ( يبين الفروق بين اتجاىات المعممات تبعاً لمتغير الدورات التدريبية29الشكل )

 نتائج الفرضية السادسة وتفسيرىا: -2-6

ذوي الاحتياجات طفال الأ نحو دمج اتجاىات المعمماتات دلالة إحصائية بين لا توجد فروق ذ
 .طبيعة بيئة الروضةتبعاً لمتغير  الخاصة في رياض الأطفال
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استخدام اختبار )ت( ستودنت لدلالة الفروق بين تم صحة ىذه الفرضية،  من أجل التحقق من 
 :اليكما ىو مبين في الجدول التالمتوسطات، وجاءت النتائج 

( يبين اختبار ستودنت لمفرق في اتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 36جدول )
 في رياض الأطفال تبعاً لمتغير طبيعة بيئة الروضة.

الانحراف  المتوسط ن  
 المعياري

قيمة 
 )ت(

مستوى  د3ح
 الدلالة

 القرار

 دال 13111 58 5327 1319 4318 29 مجيزة اتجاه معممة نحو الدمج

غير 
 مجيزة

31 3383 1317 

اتجاه المعممة نحو ذوي 
 الحاجات الخاصة

 دال 13111 58 4341 1311 4352 29 مجيزة
غير 
 مجيزة

31 3386 1314 

اتجاه المعممة نحو 
عمميا في الرياض 

 الدامجة

 دال 13111 58 6383 1324 4311 29 مجيزة
غير 
 مجيزة

31 3353 1338 

 دال 13111 58 11372 1318 4312 29 مجيزة الدرجة الكمية
غير 
 مجيزة

31 3373 1312 

       

 وىي أصغر ((0.000( والقيمة الاحتمالية 11372يلاحظ من الجدول السابق إن قيمة ت = )
وجود  مما يشير إلى وكذلك بالنسبة للأبعاد الفرعية، ، (0.05)من مستوى الدلالة الافتراضي 

نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة  المعمماتاتجاىات وق ذات دلالة إحصائية في فر 
طبيعة بيئة الروضة، وذلك لصالح روضة مجيزة، لأن في رياض الأطفال تبعاً لمتغير 

 3المتوسطات الحسابية أكبر

 القرار:
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احصائية في نرفض الفرضية الصفرية ونقبل البديمة والتي تنص عمى وجود فروق ذات دلالة 
اتجاىات المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال وذلك تبعاً 

 ، وذلك لصالح الروضة المجيزة.لمتغير طبيعة بيئة الروضة

وتفسر الباحثة ىذه النتيجة بأنو لكي تنجح المعممة في تطبيق برنامج الدمج يجب أن تعمل في 
لتنفيذ الدمج بطريقة مناسبة، حيث تبدأ المعممة مع الطفل  روضة مجيزة إلى أقصى حد ممكن

من مستوى أدائو الحقيقي ولا تتوقع منو ما تتوقعو من باقي الأطفال الآخرين،، وتستخدم أساليب 
التحفيز والمكافآت بصورة أكبر من استخداميا العقاب لأن ذلك يقود الطفل إلى الشعور بالفشل 

لفرص أمام الطفل ليعبر عن نفسو ويستجيب لجميع المواقف مع مرور الوقت، وتييئ جميع ا
والمثيرات المحيطة بو بأية طريقة يريدىا، وتراعي الفروق الفردية بين الأطفال وتراقب تحسن 
أدائو بشكل مستمر ولا تقارنو بباقي الأطفال الآخرين لأن ذلك يظمم الطفل ذي الحاجات 

طفال ذوي الاحتياجات الخاصة يتطمب عدة إجراءات الخاصة، وتكييف بيئة الروضة لاستقبال الأ
مادية ومعنوية، سواء عمى مستوى الروضة أو عمى مستوى طرق التعامل بين العاممين داخل 

وأطفال متقبمين  الروضة، فمعنوياً لابد من وجود بيئة حاضنة للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة
ن المعممة والأىالي وأخصائي التربية لوجودىم في نفس الصف، ولابد من حدوث انسجام بي

الخاصة والإدارة، ومادياً لابد من إحداث تغييرات لوجيستية في بيئة الروضة كتوفير مقاعد 
خاصة بذوي الإعاقة الحركية مثلًا وملائمة ارتفاع السبورة وتوافر الوسائل التربوية والتعميمية 

الاحتياجات الخاصة بالأنشطة  الخاصة بكل فئة من فئات الإعاقة ومشاركة الطفل ذي
الاجتماعية والمعارض التي تقيميا الروضة في كل عام، ولابد من تحديد عدد الأطفال الذين 
يتوجب دمجيم في كل صف بما يلائم المعممة من حيث قدرتيا عمى الاىتمام بيم فيي تعمم 

ساب إىمال ون عمى حالطفل وفق خطة فردية موضوعة لأجمو وتناسب إمكانياتو وكيلا يك
ين العاديين الذين ممكن أن يتأثروا بإىمال المعممة ليم، فطريقة تعميم الأطفال الأطفال الآخر 

العاديين تختمف عن طريقة تعميم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ولذلك فإن بيئة الروضة 
ن غير المعدة لتطبيق الدمج ستؤدي بالمعممة إلى مواجية صعوبات كثيرة في التوفيق بي

وىو ما يجعميا أكثر سمبية نحو الدمج، بينما كمما كانت المعممة أكثر إعداداً تربوياً  الطريقتين
وقادرة عمى إعداد الخطط التربية الناجحة لتحقيق الدمج والتي تكون بيئة الروضة المجيزة 
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جات والمعدة لتطبيق الدمج، كمما تبنت اتجاىات أكثر ايجابية نحو دمج الأطفال ذوي الاحتيا
 الخاصة في مرحمة رياض الأطفال3

التي أظيرت نتائجيا بأن نجاح الدمج  (Hadjikakou,et.al,2008دراسة )وتتفق ىذه النتيجة مع 
يرتبط بتكييف بيئة الصف العادي لاستقبال الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة من وجية نظر 

 المعممين وأولياء الأمور أيضا3ً

 

 
 في اتجاىات المعممات تبعاً لمتغير طبيعة بيئة الروضة ( يبين الفروق:2الشكل )

 نتائج الفرضية السابعة وتفسيرىا: -2-7

ذوي الاحتياجات طفال الأ نحو دمج اتجاىات المعمماتلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
 .نوع الإعاقةتبعاً لمتغير  الخاصة في رياض الأطفال

حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية، ب باحثةلمتحقق من صحة ىذه الفرضية، قامت ال 
 ولحساب الفروق تم استخدام اختبار تحميل تباين أحادي والجداول الآتية يبين النتائج:
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 ( إحصاء وصفي لاتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال تبعاً لمتغير نوع الإعاقة.37جدول )

 الانحراف المعياري المتوسط العينة  
 اتجاه معممة
 نحو الدمج

 

 116 3362 16 إعاقة بصرية
 1323 3385 9 تخمف عقمي
 1324 3394 18 إعاقة سمعية
 1319 4319 17 إعاقة حركية

اتجاه المعممة 
نحو ذوي 
الحاجات 
 الخاصة

 1315 3364 16 إعاقة بصرية
 1314 3389 9 تخمف عقمي
 1318 3385 18 إعاقة سمعية
 1311 3398 17 إعاقة حركية

اتجاه المعممة 
نحو عمميا في 

الرياض 
 الدامجة

 

 1331 3322 16 إعاقة بصرية
 1334 3368 9 تخمف عقمي
 1314 3396 18 إعاقة سمعية
 1324 4322 17 إعاقة حركية

 1311 3361 16 إعاقة بصرية الدرجة الكمية
 1312 3382 9 تخمف عقمي
 1318 3392 18 إعاقة سمعية
 1315 4317 17 إعاقة حركية

 

  

 ( نتائج تحميل التباين لاتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال تبعاَ لمتغير نوع الإعاقة.38جدول )

القيمة 
 ف الاحتمالية

متوسط 
 المربعات 

 درجات
 الحرية

مجموع 
 المربعات

  

 مصدر
 التباين 

 

 4.433 
 .192 3 .575 

بين   
 المجموعات

اتجاه معممة 
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13117 
.043 56 2.423 

داخل 
 المجموعات

 نحو الدمج

 كمي 2.999 59 
 

13111 

 
.704 

 

.004 3 .013 
بين   

 المجموعات
اتجاه المعممة 

نحو ذوي 
الحاجات 
 342. 56 006. الخاصة 

داخل 
 المجموعات

 كمي 355. 59 
 

13111 36.134 
 

2.409 3 7.227 
بين   

 المجموعات
اتجاه المعممة 
نحو عمميا في 

الرياض 
 3.733 56 067. امجةالد

داخل 
 المجموعات

 كمي 10.960 59 
 

13111 52.989 
 

.462 3 1.386 
بين   

 المجموعات
 الدرجة الكمية

.009 56 .488 
داخل 

 المجموعات
 كمي 1.875 59 

 

( في 1315يتضح من الجدول السابق أن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) 
، حيث كانت ير نوع الإعاقةتبعاً لمتغ ممات نحو دمج الأطفال في رياض الأطفالاتجاىات المع

(، وبناء عمى ما تقدم تم التحقق 1315القيمة الاحتمالية أصغر من مستوى الدلالة الافتراضي )
 من تجانس التباين بين المجموعات، وذلك وفق الجدول الآتي:
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ن( نتائج اختبار ليفين لتجانس التباي39جدول )  

القيمة 
 الاحتمالية

درجات 
 2الحرية 

درجات 
 1الحرية 

قيمة ف 
 ليفين

 

 اتجاه المعممة نحو الدمج 6384 3 56 000.

اتجاه المعممة نحو ذوي الحاجات  3374 3 56 001.
 الخاصة

اتجاه المعممة نحو عمميا في  4395 3 56 016.
 الرياض الدامجة

 الدرجة الكمية 6383 3 56 001.
 

من  صغرمتجانسة، حيث كانت القيمة الاحتمالية أغير الجدول السابق أن العينات  ين منيتب 
(، ولحساب الفروق بين المتوسطات ومستوى دلالتيا، تم 1315الدلالة الافتراضي ) مستوى

المتجانسة، ويبين الجدول الآتي غير لمعينات  دونيت ساستخدام اختبار المقارنات المتعددة 
 ت3الفروق بين المتوسطا

 س دونيت اختبار مقارنة نتائج( 50) جدول

القيمة 
 الاحتمالية

فرق 
 المتوسطات

  نوع الإعاقة

اتجاه المعممة  إعاقة حركية إعاقة سمعية *2.16 دال
 نحو الدمج

 

 تخمف بسيط *2.11 دال
 إعاقة بصرية *2.24 دال
  تخمف بسيط *2.14 دال

 إعاقة بصرية *2.13 دال إعاقة سمعية

 الد
2.15*  

 إعاقة بصرية
 

 تخمف بسيط
 

اتجاه المعممة  إعاقة حركية إعاقة سمعية *2.15 دال
 تخمف بسيط *2.14 دال
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نحو ذوي  إعاقة بصرية *2.13 دال
الحاجات 
 الخاصة

 

  تخمف بسيط *2.41 دال
 إعاقة بصرية *2.15 دال إعاقة سمعية

 دال
2.14*  

 إعاقة بصرية
 

 تخمف بسيط
 

اتجاه المعممة  إعاقة حركية إعاقة سمعية *2.17 ال     
نحو عمميا في 

الرياض 
 الدامجة

 تخمف بسيط *2.53 دال
 إعاقة بصرية *2.79 دال
  تخمف بسيط *2.83 دال

 إعاقة بصرية *2.79 دال إعاقة سمعية

 دال
2.48*  

 إعاقة بصرية
 

 تخمف بسيط
 

ةإعاقة حركي إعاقة سمعية *2.22 دال  الدرجة الكمية 
 تخمف بسيط *2.16 دال
 إعاقة بصرية *2.36 دال
  تخمف بسيط *2.36 دال

 إعاقة بصرية *2.24 دال إعاقة سمعية

 دال
2.15*  

 إعاقة بصرية
 

 تخمف بسيط
 

 

( في 1315أن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) السابق الجدول خلال من يلاحظ
 الفروق وىذه ،ممات نحو دمج الأطفال في الرياض تبعاً لمتغير نوع الإعاقةاتجاىات المع

 الإعاقة وأخيراً  البسيط، العقمي التخمف ثم ومن السمعية، الإعاقة ايميي ،الحركية الإعاقة لمصمحة
 3البصرية
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 القرار:

ين الفرضية الصفرية ونقبل البديمة والتي تنص عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب نرفض
اتجاىات المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير 

، وىذه الفروق لمصمحة الإعاقة الحركية، يمييا الإعاقة السمعية، ومن نم التخمف نوع الإعاقة
 العقمي البسيط، وأخيراً الإعاقة البصرية.

ر فعلًا في مرحمة رياض الأطفال والاتجاىات وتفسر الباحثة ىذه النتيجة بأن نوع الإعاقة يؤث
نحوه، وتختمف الاتجاىات نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض 
الأطفال باختلاف نوع الإعاقة الموجودة لدييم، ففي حال وجود الإعاقة الحركية التي تعبر عن 

ماعي والانفعالي والعقمي لدى وجود خمل في النشاط الحركي الذي قد يؤثر عمى النمو الاجت
الطفل، نجد أن الطفل المعاق حركياً يستطيع تمقي كافة المعمومات التي تمقييا عميو المعممة مثمو 
مثل الطفل العادي ويستطيع التواصل لفظياً والقيام بكافة ميارات الحياة اليومية، ولكن يصعب 

لروضة لذا في حال تكييف بيئة الصف عميو المشاركة في في الأنشطة الرياضية التي تقيميا ا
لاستقبال ىذا الطفل يكون دمجو مع الأطفال العاديين بالنسبة لممعممة أسيل من دمج العادي 

باقي الأطفال ذوي الإعاقات الأخرى، وىو ما يفسر أن اتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال 
، أما في حال الإعاقة ة الأخرىذوي الإعاقة الحركية كانت أكثر ايجابية من باقي فئات الإعاق

عمى النمو السمعية التي تتمثل في انعدام القدرة عمى السمع بشكل جزئي أو كمي وىو ما يؤثر 
المغوي لمطفل بشكل مباشر بسبب عدم قدرتو عمى سماع الكلام وتقميده وسماع الأصوات 

الذي خصائي تربية خاصة وجود ألكن مع  المنخفضة والبعيدة وتمييزىا وتكوين المفردات المغوية 
الضجة التي تجري في المحيط يستطيع واقتناء سماعة لسماع  يستطيع التواصل مع الأطفال

في و  ،الطفل المعاق سمعياً أن يتعمم المغة التي تساعده عمى التكيف الاجتماعي مع من حولو
ي يكون منخفضاً حال الإعاقة العقمية التي تعبر عن مستوى الأداء الوظيفي العقمي لمطفل والذ

تعمم الطفل ونضجو وتكيفو الاجتماعي وجوانب الحياة الأخرى خصوصاً ويؤثر بشكل كبير عمى 
أن النمو العقمي لديو أبطأ من النمو العقمي لباقي الأطفال العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة 

مة تعميمو أيضاً ويحتاج تعميمو لوقت طويل ولطرائق معينة وذاكرتو ضعيفة ما يجعل من مي
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ميمة شاقة ومتعبة بالنسبة لممعممة مما يجعل المعممة تتبنى اتجاىات سمبية نحو دمج الأطفال 
، أما بالنسبة لدمج الطفل المعاق بصرياً الذي لا ذوي الإعاقة العقمية في مرحمة رياض الأطفال

طو ليتعمم يستطيع أن يقرأ أو يكتب إلا بطريقة برايل ولا يستطيع أن يرى ما يحدث في محي
السموكات المختمفة ويقتدي بيا، إن دمجو يقتضي وجود أخصائي تربية خاصة لوقت طويل 
أطول من وجود المعممة وىو ما يدفعيا ربما إلى تبني اتجاىات أقل ايجابية نحو دمج الأطفال 

 ذوي الإعاقة البصرية3

اقة أثر عمى الدمج لكن التي وجدت أن لنوع الإع (3009دراسة )الدبابنة، وتتفق ىذه النتيجة 
تختمف عنيا في أنيا وجدت أن الاتجاىات كانت أكثر ايجابية نحو دمج المعاقين سمعياً من 

 باقي فئات الإعاقة الأخرى3

 
 ( يبين الفروق في الاتجاىات بين المعممات تبعاً لمتغير نوع الإعاقة30الشكل )

 نتائج الفرضية النامنة وتفسيرىا: -2-8

ذوي الاحتياجات طفال الأ نحو دمج اتجاىات المعمماتذات دلالة إحصائية بين لا توجد فروق 
 .نوع الدمجتبعاً لمتغير  الخاصة في رياض الأطفال
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حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية، ولحساب الفروق تم من صحة ىذه الفرضية، لمتحقق  
 النتائج: تم استخدام اختبار تحميل تباين أحادي والجداول الآتية يبين

 ( إحصاء وصفي لاتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال تبعاً لمتغير نوع الدمج.41جدول )

 الانحراف المعياري المتوسط العينة  
اتجاه معممة 
 نحو الدمج

 

 1311 3381 11 أكاديمي
 1324 3388 12 مكاني

 1326 3392 12 اجتماعي
 1319 4318 25 وظيفي 

اتجاه المعممة 
ي نحو ذو 

الحاجات 
 الخاصة 

 1312 3381 11 أكاديمي
 1314 1391 12 مكاني

 137 1395 12 اجتماعي
 1319 4311 25 وظيفي 

اتجاه المعممة 
نحو عمميا في 

الرياض 
 الدامجة

 

 1314 3331 11 أكاديمي
 1335 3342 12 مكاني

 1314 3397 12 اجتماعي
 1326 4313 25 وظيفي 

يأكاديم الدرجة الكمية  11 3363 1311 
 1311 3374 12 مكاني

 1319 3389 12 اجتماعي
 1317 4314 25 وظيفي 

 

 

 ( نتائج تحميل التباين لاتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال تبعاَ لمتغير نوع الدمج.42جدول )

القيمة 
 ف الاحتمالية

متوسط 
 المربعات 

 درجات
 الحرية

مجموع 
 المربعات

  

 مصدر
 التباين 

 



 نتائج البحث وتفسيرها                                                         الفصل السابع

 

 289 

 
13111 

6.846 
 

.268 3 .805 
بين   

 المجموعات
اتجاه معممة 
 نحو الدمج

.039 56 2.194 
داخل 

 المجموعات
 كمي 2.999 59 

 
13121 

 3.531 
 

.019 3 .057 
بين   

 المجموعات
اتجاه المعممة 

نحو ذوي 
الحاجات 
 299. 56 005. الخاصة 

داخل 
 المجموعات

 كمي 355. 59 
 

13111 
45.118 

 

2.584 3 7.753 
بين   

 المجموعات
اتجاه المعممة 
نحو عمميا في 

الرياض 
 3.207 56 057. الدامجة

داخل 
 المجموعات

 كمي 10.960 59 
 

13111 

93.123 

.521 3 1.562 
بين   

 المجموعات
 الدرجة الكمية

.006 56 .313 
داخل 

 المجموعات
 كمي 1.875 59 

  

( في 1315السابق أن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى )يتضح من الجدول   
، حيث كانت ير نوع الدمجتبعاً لمتغ اتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال في رياض الأطفال
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(، وبناء عمى ما تقدم تم التحقق 1315القيمة الاحتمالية أصغر من مستوى الدلالة الافتراضي )
 ات، وذلك وفق الجدول الآتي:من تجانس التباين بين المجموع

( نتائج اختبار ليفين لتجانس التباين43جدول )  

القيمة 
 الاحتمالية

درجات 
 2الحرية 

درجات 
 1الحرية 

قيمة ف 
 ليفين

 

 اتجاه المعممة نحو الدمج 16356 3 56 000.

اتجاه المعممة نحو ذوي الحاجات  13327 3 56 001.
 الخاصة

ة نحو عمميا في اتجاه المعمم 7313 3 56 011.
 الرياض الدامجة

 الدرجة الكمية 11317 3 56 001.
 

من  صغرمتجانسة، حيث كانت القيمة الاحتمالية أغير ين من الجدول السابق أن العينات يتب 
(، ولحساب الفروق بين المتوسطات ومستوى دلالتيا، تم 1315الدلالة الافتراضي ) مستوى

المتجانسة، ويبين الجدول الآتي غير لمعينات  دونيت سدة استخدام اختبار المقارنات المتعد
 الفروق بين المتوسطات3

 س دونيت اختبار مقارنة نتائج( 55) جدول

القيمة 
 الاحتمالية

فرق 
 المتوسطات

  نوع الدمج

اتجاه المعممة  وظيفي اجتماعي *2.12 دال
 نحو الدمج

 

 مكاني *2.12 دال
 أكاديمي *2.28 دال
  مكاني *2.11 دال

 أكاديمي *2.18 دال اجتماعي
 مكاني أكاديمي *2.21 دال
اتجاه المعممة  وظيفي اجتماعي *2.29 دال
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نحو ذوي  مكاني *2.11 دال
الحاجات 
 الخاصة

 

 أكاديمي *2.12 دال
  مكاني *2.12 دال

 أكاديمي *2.11 دال اجتماعي
 مكاني أكاديمي *2.14 دال
اتجاه المعممة  وظيفي اجتماعي *2.12 ال     

نحو عمميا في 
الرياض 
 الدامجة

 مكاني *2.16 دال
 أكاديمي *2.29 دال
  مكاني *2.67 دال

 أكاديمي *2.83 دال اجتماعي
 مكاني أكاديمي *2.16 دال
 الدرجة الكمية وظيفي اجتماعي *2.12 دال
 مكاني *2.25 دال
 أكاديمي *2.42 دال
  مكاني *2.16 دال

 أكاديمي *2.31 دال اجتماعي
 مكاني أكاديمي *2.14 دال

 
( في 1315أن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) السابق الجدول خلال من يلاحظ 

 لمصمحة الفروق وىذه ،اتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال في الرياض تبعاً لمتغير نوع الدمج
 3أكاديمي وأخيراً  مكاني، ثم ومن ،اجتماعي يميو ،وظيفي

 القرار:

الفرضية الصفرية ونقبل البديمة والتي تنص عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  فضنر 
اتجاىات المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير 

جتماعي، ومن نم المكاني، وأخيراً ، وىذه الفروق لمصمحة الدمج الوظيفي، يميو الاوع الدمجن
 الأكاديمي.
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وتفسر النتيجة السابقة بأن نوع الدمج يؤثر فعلًا عمى نجاح الدمج وتحقيقو وبالتالي يكون متغيراً 
أساسياً في وجود اتجاىات متفاوتة في درجات ايجابيتيا وسمبيتيا نحوه، حيث نجد أن اتجاىات 

اجات الخاصة وظيفياً كانت أكثر ايجابية، حيث يتشارك المعممات نحو دمج الأطفال ذوي الاحتي
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة والأطفال العاديين البرامج التعميمية نفسيا لبعض الوقت 

من قبل  وبشكل جزئي ومن ثم يتمقى الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة تعميم فردي متخصص
يعطي لممعممة وقتاً  اقاتيم المختمفة وىو ماأخصائيين يقدمون ليم مساعدة تتناسب مع أنواع إع

إضافياً تخصصو للاىتمام بالأطفال العاديين وبالتالي لا يتأثر تعميميم وىو ما يؤدي إلى نجاح 
الدمج، أما في حالة الدمج الاجتماعي نجد الأطفال يتشاركون في الأنشطة الاجتماعية والرياضية  

أىمية ىذا النوع من الدمج في زيادة فرص التفاعل  وعمى الرغم من التي تقيميا الروضة فقط،
الاجتماعي بين الأطفال، إلا أن المعممات لا يحبذن ىذا النوع من الدمج كثيراً لأنو لا يقدم 
للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة جميع الخبرات التعميمية واللازمة لنموىم وتقدميم في مختمف 

تربوية المرجوة منو، وكذلك الحال بالنسبة لمدمج المكاني المجالات وبالتالي لا يحقق الفوائد ال
الذي يتشارك فيو الأطفال العاديين مع الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في بناء الروضة فقط 
بينما يتعمم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في فصول خاصة ممحقة بيم من قبل أخصائي 

العاديين سوى لبعض الوقت في قاعات النشاط العادية التربية الخاصة ولا يتلاقوا مع الأطفال 
وىو ما يؤثر عمى تعميم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ولا يقدم ليم الفائدة المرجوة من 

أقل تقبلًا لمدمج الأكاديمي الذي نستطيع القول عنو بأنو دمج كمي ودائم دمجيم، ونجد المعممات 
طفال العاديين طوال الوقت، وىو ما يؤثر بشكل كبير للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع الأ

عمى الأطفال العاديين، ويتطمب ىذا النوع من الدمج مجموعة ظروف وعوامل تعتبر ضرورية 
لنجاحو ووجود أخصائي التربية الخاصة مع المعممة طوال الوقت وىو ما لا تحبذه المعممة، 

والصعوبات أىميا توفير الوسائل التعميمية ويواجو ىذا النوع من الدمج العديد من العراقيل 
المناسبة واجراء الاختبارات والتحصيل وىو ما يؤدي إلى صعوبة تطبيقو وسمبية الاتجاىات 

 نحوه3

التي توصمت إلى أن المعممين كانوا أكثر  (Floren & Etal,2007دراسة )وتتفق ىذه النتيجة مع 
 خرى3تقبلًا لمدمج الجزئي من باقي أنواع الدمج الأ
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 ( يبين الفروق في الاتجاىات بين المعممات تبعاً لمتغير نوع الدمج32الشكل )

 نتائج الفرضية التاسعة وتفسيرىا: -2-9

ذوي الاحتياجات طفال الأ نحو دمج اتجاىات المعمماتلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
 .سنوات الخبرةتبعاً لمتغير  الخاصة في رياض الأطفال

حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية، ولحساب الفروق تم من صحة ىذه الفرضية، ق لمتحق 
 تم استخدام اختبار تحميل تباين أحادي والجداول الآتية يبين النتائج:

 ( إحصاء وصفي لاتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال تبعاً لمتغير سنوات الخبرة.45جدول )

 نحراف المعياريالا  المتوسط العينة سنوات الخبرة 
اتجاه معممة نحو 

 الدمج
 

1-5  21 4311 1317 
6-12  21 3392 1324 
فما فوق 12  19 3381 1313 

اتجاه المعممة نحو 
 ذوي الحاجات الخاصة 

1-5  21 3388 1319 
6-12  21 3364 1317 
فما فوق 12  19 3346 1314 
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اتجاه المعممة نحو 
عمميا في الرياض 

 الدامجة
 

1-5  21 4318 1324 
6-12  21 3387 1331 
فما فوق 12  19 3333 1318 

5-1 الدرجة الكمية  21 4316 1314 
6-12  21 3389 1317 
فما فوق 12  19 3366 1316 

 
 ( نتائج تحميل التباين لاتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال تبعاَ لمتغير سنوات الخبرة.46جدول )

القيمة 
 ف الاحتمالية

متوسط 
 ربعات الم

 درجات
 الحرية

مجموع 
 المربعات

  

 مصدر
 التباين 

 

 
13111 

11.808 
 

.439 3 .879 
بين   

 المجموعات
اتجاه معممة 
 نحو الدمج

.037 56 2.120 
داخل 

 المجموعات
 كمي 2.999 59 

 
13111 

 9.131 
 

.007 3 .014 
بين   

 المجموعات
اتجاه المعممة 

نحو ذوي 
الحاجات 
 342. 56 006. الخاصة 

داخل 
 المجموعات

 كمي 355. 59 
 

13111 53.570 
 

3.577 3 7.154 
بين   

 المجموعات
اتجاه المعممة 
نحو عمميا في 

الرياض  داخل  3.806 56 067.



 نتائج البحث وتفسيرها                                                         الفصل السابع

 

 295 

 الدامجة المجموعات
 كمي 10.960 59  

 
13111 185.45

3 
 

.812 3 1.625 
بين   

 المجموعات
 الدرجة الكمية

.004 56 .250 
داخل 

 المجموعات
 كمي 1.875 59 

 

( في 1315يتضح من الجدول السابق أن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  
، حيث كانت ير سنوات الخبرةتبعاً لمتغ اتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال في رياض الأطفال
(، وبناء عمى ما تقدم تم التحقق 1315القيمة الاحتمالية أصغر من مستوى الدلالة الافتراضي )

 من تجانس التباين بين المجموعات، وذلك وفق الجدول الآتي:

( نتائج اختبار ليفين لتجانس التباين47جدول )  

القيمة 
 الاحتمالية

درجات 
 2الحرية 

درجات 
 1الحرية 

قيمة ف 
 ليفين

 

 اتجاه المعممة نحو الدمج 16318 2 57 000.

المعممة نحو ذوي الحاجات  اتجاه 6322 2 57 001.
 الخاصة

اتجاه المعممة نحو عمميا في  1381 2 57 011.
 الرياض الدامجة

 الدرجة الكمية 3351 2 57 001.

 

من  صغرمتجانسة، حيث كانت القيمة الاحتمالية أغير ين من الجدول السابق أن العينات يتب 
لمتوسطات ومستوى دلالتيا، تم (، ولحساب الفروق بين ا1315الدلالة الافتراضي ) مستوى
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المتجانسة، ويبين الجدول الآتي غير لمعينات  دونيت ساستخدام اختبار المقارنات المتعددة 
 الفروق بين المتوسطات3

 س دونيت اختبار مقارنة نتائج( 59) جدول

القيمة 
 الاحتمالية

فرق 
 المتوسطات

  سنوات الخبرة

12-6 *2.17 دال  1-6 اتجاه المعممة  
 الدمجنحو 

 

فما فوق 12 *2.29 دال  

 دال
فما فوق 12 *2.12  6-12  

12-6 *2.12 دال  1-6 اتجاه المعممة  
نحو ذوي 
الحاجات 
 الخاصة

 

فما فوق 12 *2.12 دال  

 دال

فما فوق 12 *2.11  6-12  

12-6 *2.32 ال       1-6 اتجاه المعممة  
نحو عمميا في 

الرياض 
 الدامجة

فما فوق 12 *2.84 دال  

 دال
فما فوق 12 *2.54  6-12  

12-6 *2.17 دال  1-6  الدرجة الكمية 
فما فوق 12 *2.42 دال  
فما فوق 12 *2.23 دال  6-12  

 

( فقي 1315أن ىنقاك فروققاً ذات دلالقة إحصقائية عنقد مسقتوى ) السقابق الجقدول خقلال من يلاحظ
 الفقققروق وىقققذه ،سقققنوات الخبقققرةاتجاىقققات المعممقققات نحقققو دمقققج الأطفقققال فقققي الريقققاض تبعقققاً لمتغيقققر 
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 22 مقن خبقرة سقنوات لصقالح وأخيقراً  ،(22-6) الخبقرة سنوات يميو ،سنوات( 5-2) خبرة لمصمحة
 3فوق فما

 القرار:

الفرضية الصفرية ونقبل البديمة والتي تنص عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  نرفض
حمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير مر اتجاىات المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في 

( سنوات، وأخيراً من 20-7( سنوات، يميو )6-2، وىذه الفروق لصالح خبرة )سنوات الخبرة
 سنوات فما فوق. 20

قدرة عمى وال فكرة الدمج  المعممة دور كبير في تقبلسنوات خبرة ل وتفسر الباحثة ىذه النتيجة بأن
تفقد المعممة جزء من مرونتيا في التعامل مع الأطفال أنو مع ازدياد عددىا قد تحقيقو، حيث 

وتضعف قدرتيا عمى اتباع الطرائق والأساليب الضرورية لتفعيل سياسة الدمج كمما ازداد عمرىا، 
حيث يضعف إيمان المعممة في الدمج كأسموب تربوي يساعد في تعميم الأطفال ذوي الاحتياجات 

لى جنب مع أقرانيم العاديين، وبذلك تتبنى المعممة الخاصة في بيئة تربوية طبيعية جنباً إ
اتجاىات تميل إلى السمبية لدمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال، 
وىذا يختمف مع المعممة التي تتمتع بعدد سنوات خبرة أقل من عشر سنوات حيث تميل بشكل 

ال ذوي الاحتياجات الخاصة للانخراط مع أكبر نحو تقبل الدمج بما يتيح الفرصة أما الأطف
الأطفال العاديين في الرياض الدامجة وذلك حرصاً منيا عمى تحقيق مبدأ تكافؤ الفرص 
التعميمية، وىنا تكون المعممة أقدر عمى مواجية الاحتياجات التعميمية والنمائية لمطفل وعمى 

لتطبيق الدمج بما يحقق التكامل اسبة استخدام كافة الأساليب والمناىج والوسائل التعميمية المن
الاجتماعي والتعميمي بين الأطفال العاديين والأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ويحقق الفوائد 
التربوية والاجتماعية والنمائية الضرورية للأطفال في ىذه المرحمة العمرية، بينما نجد أنو كمما 

ات أكثر ايجابية نحو فكرة الدمج وكانت أكثر تقبلًا قمت الخبرة التعميمية لممعممة كمما تبنت اتجاى
وانفتاحاً عمى فكرة الدمج، حيث أن المعممة تتوقع أن الأطفال يتطورون بمعدلات متفاوتة وىي لا 
تيتم بنواتج التعمم والاختبارات بقدر ما تيتم بعممية التعمم والنمو، وتتمتع المعممة بالثقة الكافية 

بير مع الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة وتعامميم بمطف وحنان بنفسيا، وتتعاطف بشكل ك
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ولين، وتتمتع بالثبات والصبر حتى يتم الأطفال الميام المطموبة منيم بنجاح، وتكون أكثر 
معيم عند تقديم الخبرات المتنوعة ليم، كما أنيا تبتكر وتتنوع في طرائق التعميم  اندماجاً وتفاعلاً 

الأطفال، كما أنيا تحرص عمى تنمية ثقة الأطفال بأنفسيم وفي قدراتيم  والتعمم التي تتبعيا مع
عمى التعمم وحل المشكلات وتقوم بتييئة جميع المواقف التي تشجع عمى التفاعل الاجتماعي بين 
الأطفال وتستخدم ميارات التعزيز الايجابي، وبذلك تكون المعممة أكثر مرونة وليونة في تطبيق 

 انجاحو في مرحمة الطفولة المبكرة وأكثر ايجابية في اتجاىاتيا نحوه3أساليب الدمج وفي 

التي توصمت إلى أنو كمما زادت الخبرة  (Floren & Etal,2007دراسة )وتتفق ىذه النتيجة مع 
 التدريسية لدى المعممين كمما أصبحوا أقل تقبلًا لفكرة الدمج3

 
 ات وفقاً لمتغير سنوات الخبرة( يبين الفروق في الاتجاىات بين المعمم22الشكل )

 نتائج الفرضية العاشرة وتفسيرىا: -2-11

ذوي الاحتياجات طفال الأ نحو دمج اتجاىات المعمماتلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
 .تعميمي لممعممةالمستوى ال تبعاً لمتغير الخاصة في رياض الأطفال

ات والانحرافات المعيارية، ولحساب حساب المتوسطتم ة، لمتحقق من صحة ىذه الفرضي  
 الفروق تم استخدام اختبار تحميل تباين أحادي والجداول الآتية يبين النتائج:
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 ( إحصاء وصفي لاتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال تبعاً لمتغير مستوى تعميمي.49جدول )

 الانحراف المعياري المتوسط العينة مستوى تعميمي 
اتجاه معممة نحو 

 دمجال
 

 1314 3381 9 معيد
 1311 3384 43 جامعة

 1319 3378 8 ما فوق الجامعة
اتجاه المعممة نحو 

 ذوي الحاجات الخاصة 
 1314 3388 21 معيد
 1312 3384 21 جامعة

 1313 3379 19 ما فوق الجامعة
اتجاه المعممة نحو 
عمميا في الرياض 

 الدامجة
 

 1312 3385 21 معيد
 1321 3387 21 جامعة

 1313 3384 19 ما فوق الجامعة

 1316 3383 21 معيد الدرجة الكمية
 1318 3386 21 جامعة

 1315 3388 19 ما فوق الجامعة
 

 

 ( نتائج تحميل التباين لاتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال تبعاَ لمتغير مستوى تعميمي لممعممة.52جدول )

القيمة 
 ف الاحتمالية

متوسط 
 ت المربعا

 درجات
 الحرية

مجموع 
 المربعات

  

 مصدر
 التباين 

 

 
13241 

135 
 

.116 3 .124 
بين   

 المجموعات
اتجاه معممة 
 نحو الدمج

.114 56 13241 
داخل 

 المجموعات
 كمي 13298 59 

اتجاه المعممة بين    012. 3 004. 1333 
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13363 
 

نحو ذوي  المجموعات 
الحاجات 
 321. 56 003. الخاصة 

داخل 
 المجموعات

 كمي 342. 59 
 

13891 
0.002 

 

0.033 3 3011 
بين   

 المجموعات
اتجاه المعممة 
نحو عمميا في 

الرياض 
 261. 56 14.61 الدامجة

داخل 
 المجموعات

 كمي 287. 59  
 

13861 
0.004 

 

.048 3 0.016 
بين   

 المجموعات
 الدرجة الكمية

17.58 56 0.314 
داخل 

 مجموعاتال
 كمي  59 

 

( 1315ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) عدم وجود فروق جوىريةيتضح من الجدول السابق  
ير مستوى تعميمي تبعاً لمتغ اتجاىات المعممات نحو دمج الأطفال في رياض الأطفالفي 

 3رأكب ، حيث كانت القيمة الاحتماليةلممعممة

 القرار:

ي تنص عمى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات نقبل الفرضية الصفرية والت
المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تعود لمتغير المستوى 

 التعميمي لممعممة.

وتفسر الباحثة ىذه النتيجة بعدم وجود فروق في اتجاىات المعممات نحو الدمج بأن المعممات في 
ال ىن في معظمين يحممن الشيادة الجامعية وتمقين تعميمين في كميات مرحمة رياض الأطف
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التربية ورياض الأطفال حيث يتم إعداد المعممة إعداداً ثقافياً يرفدىا بالخبرات المتنوعة بيدف 
تثقيفيا في شؤون الحياة والمجتمع والنمو الميني بالإضافة إلى ميارات استخدام التقنيات الحديثة، 

قت الإعداد الميني الذي يحضرىا لمعب أدوارىا المختمفة في مرحمة رياض الأطفال وتكون قد تم
ثراء بيئة التعمم وفي إدارة برامج  في التخطيط لممنيج وفي تنفيذه وفي مؤازرة عممية النمو وا 
يجاد  الروضة ونقل ثقافة المجتمع لمطفل، ومواجية مشكلات الأطفال المتنوعة والمختمفة وا 

بيذا تكون ىذه الخمفية الثقافية وىذا الإعداد الميني المذان تمقتيما المعممة في أثناء الحمول ليا، و 
ثقافتيا حول التحضير لتطبيق فترة دراستيا الجامعية ىما الأرضية التي تبني عمييا المعممة 

سياسة الدمج والاطلاع عمى كافة المعمومات اللازمة لإعدادىا لدمج الأطفال ذوي الاحتياجات 
تباعيا في مرحمة رياض الأطفال وأشكال الدمج لإاصة والتعرف عمى أساليب الدمج الأنجح الخ

الأطفال،  مو الشامل والمتكامل والمتوازن لكلالمتبعة التي تحقق كافة الفوائد المرجوة لإحداث الن
 وتصبح المعممة عمى دراية بأفضل الطرق لمتعامل مع المشكلات التي يواجييا عند تطبيق الدمج
يجاد الحمول المناسبة لتخطييا والقدرة عمى امتصاص التأثيرات والمخاطر التي يمكن أن  وا 
يجاد طرق وقنوات التواصل والتفاعل مع أىالي  يحدثيا الدمج عمى نمو الأطفال العاديين، وا 
الأطفال بما يخدم أسموب الدمج، وىكذا يتضح لنا أىمية المستوى التعميمي لممعممة حيث أن 

 بيذا فعلًا للإعداد الأكاديمي الذي يساعدىا عمى تطبيق الدمج ونجاحو3 المعممة

التي توصمت إلى أن اتجاىات المعممين نحو  (Renfero, 2006دراسة  )وتتفق ىذه النتيجة مع 
 دمج ذوي الاحتياجات الخاصة مع العاديين لا تختمف باختلاف المؤىل العممي3

 :مقترحات البحث: لناً نا

والتعرف عمى اتجاىات الوالدين ومعممات رياض وبعد التحقق من أىداف البحث  نتيجة ما تقدم
الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال، اقترحت الباحثة عدة الأطفال نحو دمج ذوي 
 نقاط للأخذ بيا، وىي:

إجراء دراسات طولية تيدف إلى تحديد أثر دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض  -1
 فال عمى نمو الطفل وشخصيتو في المراحل التعميمية اللاحقة3الأط



 نتائج البحث وتفسيرها                                                         الفصل السابع

 

 121 

إجراء دراسات تجريبية لتحديد سياسات الدمج الأكثر ملاءمة لتطبيقيا في مرحمة رياض  -2
 الأطفال بما يتلاءم مع نمو الطفل في ىذه المرحمة العمرية3

يضمن تطبيق برنامج  العمل عمى إعداد جميع الأطراف ذات العلاقة بعممية الدمج إعداداً  -3
، المعممات، الأطفال العاديين، وىذه الأطراف تشمل: إدارة الروضةالدمج بالشكل الأمثل، 

الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ، الأىالي، والمجتمع المحيط، لضمان التعاون بين كافة 
 الأطراف وقيام كل طرف بدوره لنجاح الدمج3

اللازم لاستقبال الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة وتعديل تجييز بيئة الروضة أتم التجييز  -4
التعميم المتبعة في الروضة، والأنشطة الترفييية والرياضية والاجتماعية المناىج وأساليب وطرائق 

 بما يسيل مشاركة الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ضمنيا جميعيا3
رياض الأطفال بما يضمن سلامة  تضبط عممية الدمج في مرحمةسن واتخاذ القوانين التي  -5

 الأطفال العاديين والأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة النفسية والتعميمية والاجتماعية3
إقامة دورات تدريبية وتأىيمية لمعممات رياض الأطفال أثناء الخدمة لتزويد المعممات بكافة  -6

قدرات المعممات عمى تطبيق الطرق والأساليب لمتعامل مع الأطفال ذوي الاحتياجات، ولتنمية 
أشكال الدمج وأساليبو الملائمة لتأىيل الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة دون أن يؤثر ذلك عمى 

 نمو الأطفال العاديين3
لأىالي الأطفال العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة ومعمماتيم إقامة ندوات ومحاضرات  -7

بسياسة الدمج ومساىمتيا في تأىيل ذوي  نيدف منيا توعية الطرفيتحت إشراف الروضة، ال
عدادىم ليصبحوا أفراد منتجين  الاحتياجات الخاصة بما يؤدي إلى انخراطيم في المجتمع وا 
وقادرين عمى الاعتماد عمى أنفسيم، وتزويدىم بالطرائق والأنشطة والأساليب التي تؤدي إلى 

والحفاظ عمى الاتصال  م بو الروضةالتكامل بين الدور الذي تقوم بو الأسرة والدور الذي يقو 
يدف، وليتحقق الدمج كمشروع حقيقي يسيم لتحقيق ىذا ال والتواصل بين إدارة الروضة والأىالي

 في تنمية الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ونموىم، وليش كمشروع تقميدي3
تخصيص إدارة فرعية ضمن الروضة، لذوي الاحتياجات الخاصة من الأطفال، تضم  -8

اختصاصين من خريجي قسم التربية الخاصة في كميات التربية، وتضم صيدلية، وعيادة مع 
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طبيب أطفال مقيم، واختصاصين من الطب النفسي، كمعيار ومبدأ جديد في تطبيق الدمج في 
 مرحمة رياض الأطفال3

من قبل  توفير التقنيات الحديثة ومصادر التعمم والوسائل التربوية المناسبة لتطبيق الدمج -9
 ، وتمكين المعممة من استخداميا عن طريق التعميم والتأىيل الذاتي المستمر3إدارة الروضة

تشكيل فريق وطني من ثم تدريبو لتعميم نموذج الدمج في عموم سوريا وفق معاييره  -11
 الجديدة3
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 خلاصة البحث بالمغة العربية
 مشكمة البحث: 

أن الاتجاهات نحو الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة تشكل أوضحت العديد من البحوث العممية 
أحد المتغيرات الهامة التي يتحدد عمى ضوئها نجاح عممية الدمج وفاعميتها, وعميه لابد أن تكون 

مكاااعدة لنجاااح فكاارة الاادمج, كمااا ينبغااي عمااى  اً اتجاهااات والاادي الطفاال كااواع أكااان معا اااً أم كااوي
باااارامج إعااااداد المعممااااين  باااال الخدمااااة وأتناعهااااا المكاااااعدة عمااااى ت باااال الأطفااااال ذوي الاحتياجااااات 
الخاصة والتغمب عمى جميا  الصاعوبات التاي تعاو هم عان مماركاة مهناتهم عماى أتام وجاه لتجناب 

لهاااا مااان الصاااحة, حياااث أن هاااذ  الو اااوع فاااي شااارك الصاااور النمطياااة والمعت ااادات التاااي لا أكااااس 
ن كانااات  وتربويااااً  ونفكاااياً  عماااى الأطفاااال اجتماعيااااً  الاتجاهاااات إن كانااات كااامبية كاااتنعكس كااامباً  وا 

 .ايجابية كتكاعدهم عمى الاندماج في مجتمعهم

 وبناعً عمى ما ت دم, فإن مشكمة الدراكة تتحدد بالإجابة عن الكؤال التالي:

اض الأطفال نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في ما هي اتجاهات الوالدين ومعممات ري
 مرحمة رياض الأطفال؟

 أهمية البحث:

 تنب  أهمية البحث من خلال الن اط التالية:

أهمية التعرف عمى آراع الوالدين والمعممات في عممية الدمج حيث أن نجاح هذ  العممية أو  .1
 ما.فشمها يتو ف بشكل أكاكي عمى الدور الذي ي وم به كل منه

. انتشار العديد من الآراع المتباينة والمتذبذبة نحو موضوع الدمج, بين مؤيد لمفكرة ورافض لها 2
 من  بل الوالدين والمعممات.

. أهمية الظاهرة المدروكة بحد ذاتها ألا وهي الدمج بما يح  ه من نمو أكاديمي, اجتماعي 3
التربوية المعاصرة التي يتم التطرق وانفعالي لمطفل المعاق خصوصا أن الدمج من الموضوعات 

 لها حاليا.
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ا في ألا وهي مرحمة رياض الأطفال وغايتهأهمية المرحمة العمرية التي يتم دراكة الدمج فيها  .4
مكانياتهم وعمى جمي   تح يق النمو الشامل والمتوازن للأطفال كافة عمى اختلاف  دراتهم وا 

 الأصعدة.

وضوع الدمج في مرحمة رياض الأطفال بشكل عام,وفي كورية . ندرة الدراكات التي تناولت م5
بشكل خاص, حيث تعتبر الدراكة الحالية هي الأولى من نوعها من حيث الربط بين المتغيرات 

 التي كيتم دراكتها في هذا البحث) في حدود عمم الباحتة(.

ب ال رار التربوي . كتكون نتائج هذا البحث معيناً مهماً لمؤككي ورعاة مشروع الدمج وأصحا6
 في هذا البمد, لمنهوض بكوريا التربية والوطن والإنكان.

 أهداف البحث:

 تتمتل أهداف البحث في:

تعرف اتجاهات الوالدين نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض  .1
 الأطفال.

مرحمة رياض  . تعرف اتجاهات المعممات نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في2
 الأطفال.

. الكشف عن الفروق في اتجاهات الوالدين نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في 3
المكتوى الا تصادي  -المكتوى التعميمي -مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير ) جنس الوالدين

 ومتغير وجود طفل معاق في الأكرة(.

نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في  . الكشف عن الفروق في اتجاهات المعممات4
الدورات التدريبية  -عدد كنوات الخبرة -مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير) المكتوى التعميمي

 طبيعة بيئة الروضة ونوع الدمج(. -نوع الإعا ة -الخاصة بالدمج

 أسئمة البحث:

ت الخاصة في مرحمة رياض . ما هي اتجاهات الوالدين نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجا1
 الأطفال؟



 206 

. ما هي اتجاهات معممات رياض الأطفال نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة 2
 رياض الأطفال؟

 فرضيات البحث:

. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات الوالدين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 1
 وجود طفل معاق في الأكرة.في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات الوالدين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة  .2
 في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير جنس الوالدين.

. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات الوالدين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 3
 ض الأطفال تبعاً لمتغير المكتوى التعميمي لموالدين.في مرحمة ريا

. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات الوالدين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 4
 في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير المكتوى الا تصادي لموالدين.

دمج ذوي الاحتياجات  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات المعممات نحو .5
 الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير اتباع الدورات التدريبية.

. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات 6
 التعميمي. ياض الأطفال تبعاً لمتغير المكتوىالخاصة في مرحمة ر 

ية بين اتجاهات المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات . لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ7
 الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير نوع الدمج.

. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات 8
 الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير نوع الإعا ة.

لة إحصائية بين اتجاهات المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات . لا توجد فروق ذات دلا9
 الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير طبيعة بيئة الروضة.

. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات المعممات نحو دمج ذوي الاحتياجات 10
 الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لعدد كنوات الخبرة.
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مان  60% و54/  مان الوالادين بنكابة 600د أفراد العينة الكمية التي تم التطبياق عميهاا /بمغ عدو 
 . %62.5المعممات بنكبة 

 :منهج البحث

المنهج الوصفي التحميماي, لأن  البحاث يتنااول ظااهرة وا عياة, يجاب أن  عمى اعتمد البحث الحالي
وصااافاً تحميميااااً عمميااااً ود ي ااااً, تااادرس كماااا هاااي فاااي الوا ااا , وهاااذا المااانهج يااادرس الظااااهرة ويصااافها 

ويكااااعد فاااي الحصاااول عماااى نتاااائج أكتااار د اااة تكااااعد فاااي عممياااات اتخااااذ ال ااارار وتااادعم أغاااراض 
 .البحث

 أدوات الدراسة:

 ..اكتمارة بيانات شخصية لأطفال العينة ومعمماتهم ووالديهم من إعداد الباحتة1

 . م ياس اتجاهات الوالدين.2

 .. م ياس اتجاهات المعممات3

 نتائج البحث: 

 توصل البحث إلى النتائج التالية : 

وجود اتجاهات متوكطة لدى الوالدين نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في  -1
 مرحمة رياض الأطفال.

وجود اتجاهات ايجابية لدى المعممات نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في  -2
 مرحمة رياض الأطفال.

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الوالدين نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات  -3
الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير وجود طفل معاق في الأكرة, وهذ  الفروق كانت 

 لصالح عدم وجود طفل معاق.

ل ذوي الاحتياجات وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الوالدين نحو دمج الأطفا -4
 الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير جنس الوالدين, وهذ  الفروق كانت لصالح الأم.

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الوالدين نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات  -5
  الفروق كانت الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير المكتوى التعميمي لموالدين, وهذ
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لصالح المكتوى الجامعي فما فوق, يميه المكتوى التانوي, ومن تم المكتوى الأكاكي, وأخيراً 
 مكتوى الأمي.

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الوالدين نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات  -6
والدين, وذلك لصالح الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير المكتوى الا تصادي لم

 المكتوى المتوكط, يميه المكتوى المرتف , وأخيراً المكتوى المنخفض.

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المعممات نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات  -7
الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير الدورات التدريبية, وهذ  الفروق كانت لصالح 

 لدورات التدريبية.اتباع ا

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المعممات نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات  -8
الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير طبيعة بيئة الروضة, وهذ  الفروق كانت لصالح 

 بيئة روضة مجهزة.

دمج الأطفال ذوي الاحتياجات وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المعممات نحو  -9
الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير نوع الإعا ة , وكانت هذ  الفروق لصالح الإعا ة 

 الحركية, يميها الإعا ة الكمعية, تخمف ع مي بكيط, ومن تم الإعا ة البصرية.

ي وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المعممات نحو دمج الأطفال ذو  -10
الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير نوع الدمج, وكانت هذ  الفروق 

 لصالح الدمج الوظيفي, يميه الدمج الاجتماعي, ومن تم الدمج المكاني وأخيراً الدمج الأكاديمي.

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المعممات نحو دمج الأطفال ذوي  -11
لخاصة في مرحمة رياض الأطفال تبعاً لمتغير عدد كنوات الخبرة, وكانت هذ  الاحتياجات ا

 كنوات فما فوق. 10( كنوات, وأخيراً 10-6( كنوات, يميها خبرة )5-1الفروق لصالح خبرة )

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المعممات نحو دمج الأطفال ذوي  -12
 اض الأطفال تبعاً لمتغير المكتوى التعميمي لممعممة.الاحتياجات الخاصة في مرحمة ري

 مقترحات البحث:

 هي: ت ترح الباحتة في ضوع نتائج البحث مجموعة من الم ترحات
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إجراع دراكات طولية تهدف إلى تحديد أتر دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحمة رياض  -1
 لاح ة.الأطفال عمى نمو الطفل وشخصيته في المراحل التعميمية ال

إجراع دراكات تجريبية لتحديد كياكات الدمج الأكتر ملاعمة لتطبي ها في مرحمة رياض  -2
 الأطفال بما يتلاعم م  نمو الطفل في هذ  المرحمة العمرية.

العمل عمى إعداد جمي  الأطراف ذات العلا ة بعممية الدمج إعداداً يضمن تطبيق برنامج  -3
, المعممات, الأطفال العاديين, طراف تشمل: إدارة الروضةوهذ  الأ الدمج بالشكل الأمتل,

الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة , الأهالي, والمجتم  المحيط, لضمان التعاون بين كافة 
 الأطراف و يام كل طرف بدور  لنجاح الدمج.

ديل تجهيز بيئة الروضة أتم التجهيز اللازم لاكت بال الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة وتع -4
المناهج وأكاليب وطرائق التعميم المتبعة في الروضة, والأنشطة الترفيهية والرياضية والاجتماعية 

 بما يكهل مشاركة الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ضمنها جميعها.
كن واتخاذ ال وانين التي تضبط عممية الدمج في مرحمة رياض الأطفال بما يضمن كلامة  -5

 طفال ذوي الاحتياجات الخاصة النفكية والتعميمية والاجتماعية.الأطفال العاديين والأ
إ امة دورات تدريبية وتأهيمية لمعممات رياض الأطفال أتناع الخدمة لتزويد المعممات بكافة  -6

الطرق والأكاليب لمتعامل م  الأطفال ذوي الاحتياجات, ولتنمية  درات المعممات عمى تطبيق 
لائمة لتأهيل الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة دون أن يؤتر ذلك عمى أشكال الدمج وأكاليبه الم
 نمو الأطفال العاديين.

إ امة ندوات ومحاضرات لأهالي الأطفال العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة ومعمماتهم  -7
بكياكة الدمج ومكاهمتها في تأهيل ذوي  هدف منها توعية الطرفينتحت إشراف الروضة, ال

عدادهم ليصبحوا أفراد منتجين الاحتياجات  الخاصة بما يؤدي إلى انخراطهم في المجتم  وا 
و ادرين عمى الاعتماد عمى أنفكهم, وتزويدهم بالطرائق والأنشطة والأكاليب التي تؤدي إلى 
التكامل بين الدور الذي ت وم به الأكرة والدور الذي ي وم به الروضة والحفاظ عمى الاتصال 

ة الروضة والأهالي لتح يق هذا الهدف, وليتح ق الدمج كمشروع ح ي ي يكهم والتواصل بين إدار 
 في تنمية الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ونموهم, وليش كمشروع ت ميدي.

تخصيص إدارة فرعية ضمن الروضة, لذوي الاحتياجات الخاصة من الأطفال, تضم  -8
ربية, وتضم صيدلية, وعيادة م  اختصاصين من خريجي  كم التربية الخاصة في كميات الت
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طبيب أطفال م يم, واختصاصين من الطب النفكي, كمعيار ومبدأ جديد في تطبيق الدمج في 
 مرحمة رياض الأطفال.

توفير الت نيات الحديتة ومصادر التعمم والوكائل التربوية المناكبة لتطبيق الدمج من  بل  -9
 عن طريق التعميم والتأهيل الذاتي المكتمر. إدارة الروضة, وتمكين المعممة من اكتخدامها

تشكيل فريق وطني من تم تدريبه لتعميم نموذج الدمج في عموم كوريا وفق معايير   -10
 الجديدة.
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 المراجع العربية

 

الطبعة  ،بحوث ودراسات في سيكولوجيا الإعاقة(: 1002فيوليت وآخرون) ،ابراهيم -
 القاهرة. ،مكتبة زهراء الشرق ،الأولى

 ،الطبعة الأولى ،سيكولوجية التنشئة الاجتماعية(: 2887صالح محمد) ،أبو جادو -
 عمان. ،دار المسيرة لمطبع والنشر والتوزيع

معوقات الدمج التي تواجه (: 1007نت محمود بنت عبدالله)أبو العلا، أماني ب -
معممات رياض الأطفال عند تدريس الأطفال غير العاديين) تخمف عقمي بسيط( من 

كمية التربية، جامعة أم ، رسالة ماجيستير، وجهة نظر المعممات والمشرفات والمديرات
 القرى، العراق.

 جدة. ،مم النفس الاجتماعيمحاضرات في ع(: 1002سعيد يونس) ،أبو العيص -

منشورات  ،مطبعة دار الكتاب ،التربية الخاصة بالطفل(: 1004غسان) ،أبو فخر -
 دمشق. ،كمية التربية ،جامعة دمشق

اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً وذويهم نحو (: 1006أبو قمر، باسم محمد) -
، 24لامية، المجمد ، مجمة الجامعة الإسبرنامج الدمج المتبع في مدارس محافظات غزة

 ، غزة، فمسطين.2العدد 

 ،مركز الإسكندرية لمكتاب ،(: مدخل إلى عمم النفس1002سهير كامل) ،أحمد -
 الإسكندرية.

 ،مركز الإسكندرية لمكتاب ،عمم النفس الاجتماعي(: 1002سهير كامل) ،أحمد -
 الإسكندرية.

الدمج (: 1000ترجمة زيدان أحمد السرطاوي وآخرون) ،ديان وآخرون ،برادلي -
 ،دار الكتاب الجامعي ،الشامل لذوي الاحتياجات الخاصة مفهومه وخمفيته النظرية

 العين.

ترجمة سمية جمال وهالة  ،سيمير ،اليانور وبيتي هوالد ،تسيد لينش -
التخمف العقمي دمج الأطفال المتخمفين عقميا في مرحمة ما قبل  (:2880الجرواني)
 القاهرة. ،مكتبة النهضة العربية ،المدرسة
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 ،دار الفنون ،بناء الإستفتاءات وقياس الاتجاهات(: 2881زايد بن عجير) ،الحارثي -
 جدة.

مكتبة زهراء  ،مقدمة في عمم النفس الاجتماعي(: 2886)نبيل عبد الفتاح ،حافظ -
 القاهرة. ،الشرق

اتجاهات المدراء والمعممين نحو دمج المعاقين سمعياً (: 1004حبايب، عمي حسن) -
 ، نابمس، فمسطين.ارس العاديةفي المد

دار  ،الطبعة الأولى ،تشخيص الأمراض النفسية(: 1003محمد حمدي) ،الحجار -
 سوريا. ،دمشق ،النفاس

دار الفكر لمطباعة والنشر  ،مقدمة في الإعاقة البصرية(: 1001منى) ،الحديدي -
 عمان. ،والتوزيع

 القاهرة. ،م الكتبعال ،تربية المكفوفين وتعميمهم(: 1000عبد الرحمن) ،حسين -

 ،دار المعارف ،الطبعة الرابعة ،سيكولوجية ذوي العاهات(: 2845مختار) ،حمزة -
 مصر.

 القاهرة. ،مكتبة الخانجي ،عمم النفس الاجتماعي(: 2886مختار) ،حمزة -

متطمبات دمج الطلاب الصم في (: 1007حنفي، عمي عبد رب النبي محمد)  -
، ن في مجال تربية وتعميم الصم والسامعينالمدرسة العادية من وجهة نظر العاممي

الندوة العممية الثامنة للاتحاد العربي لمهيئات العاممة مع الصم، مركز الممك فهد الثاني، 
 الرياض، السعودية.

تعميم الطمبة ذوي الحاجات الخاصة في المدارس (: 1003جمال) ،الخطيب -
 لأردن.ا ،دار وائل لمطباعة والنشر ،الطبعة الأولى ،العادية

 ،تعميم ذوي الحاجات الخاصة:مدخل إلى مدرسة الجميع(: 1003جمال) ،الخطيب -
 عمان. ،دار وائل لمطباعة والنشر

 ،التدخل المبكر في التربية الخاصة في الطفولة المبكرة(: 1003جمال) ،الخطيب -
 الأردن. ،عمان ،دار الفكر ،الطبعة الثانية

الطبعة  ،مج تدريبي للأطفال المعاقينبرنا(: 1003الحديدي) ،جمال ومنى،الخطيب -
 الأردن. ،عمان ،دار الفكر ،الأولى
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تأثيرات الدمج عمى القبول الاجتماعي للأطفال ذوي (: 1003جمال) ،الخطيب -
 عمان. ،الجامعة الأردنية ،كمية العموم التربوية ،الحاجات الخاصة

التربية مناهج وأساليب التدريس في (: 1002الحديدي) ،جمال ومنى ،الخطيب -
 عمان. ،مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع ،الطبعة الثانية ،الخاصة

الدليل الموحد لمصطمحات الإعاقة والتربية (: 1002جمال محمد) ،الخطيب -
مجمس وزراء العمل والشؤون الاجتماعية بدول مجمس  ،الطبعة الأولى ،الخاصة والتأهيل
 البحرين. ،المنامة ،التعاون الخميجي

 الأردن. ،عمان ،الجامعة الأردنية ،الإعاقة البصرية(: 2886ل)جما ،الخطيب -

الطبعة  ،(: معجم إعادة التأهيل المهني واستخدام المعوقين2880جمال) ،الخطيب -
 جنيف. ،منظمة العمل الدولية ،الأولى

الأمراض النفسية والعقمية والاضطرابات السموكية عند (: 2886عبد المجيد) ،الخميد -
 لبنان. ،بيروت ،دار الفكر العربي ،الأولى الطبعة ،الأطفال

المجمد  ،دراسات في عمم النفس الاجتماعي(: 2887عبد المطيف محمد) ،خميفة -
 مصر. ،القاهرة ،دار قباء لمنشر والتوزيع ،الأول

دمج الطمبة ذوي الإعاقة السمعية في (: 1008الدبابنة، خمود وسهى، الحسن) -
،  4، المجمة الأردنية في العموم التربوية، مجمدمينالمدارس العادية من وجهة نظر المعم

 ، الأردن.2عدد 

 ،دار الفكر ،الطبعة الثانية ،مقدمة في الإعاقة العقمية (:1002فاروق) ،الروسان -
 الأردن. ،عمان

 ،الطبعة الخامسة ،سيكولوجية الأطفال غير العاديين(: 1002فاروق) ،الروسان -
 عمان. ،دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع ،ردنيةالجامعة الأ ،كمية العموم التربوية

دار الميسرة  ،الطبعة الثانية ،عمم النفس العام(: 1005محمد عودة) ،الريماوي -
 الأردن. ،عمان،لمنشر والتوزيع والطباعة

 ،عالم الكتب ،التدريس لذوي الحاجات الخاصة(: 1002كمال عبد الحميد) ،زيتون -
 القاهرة.
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عالم  ،الطبعة السادسة ،عمم النفس الاجتماعي(: 1002سلام)حامد عبد ال ،زهران -
 القاهرة. ،الكتب

 ،دار الفكر ،الطبعة الأولى ،معاقون وليسوا عاجزين(: 1000عدنان) ،السبيعي -
 سوريا. ،دمشق

 .الاضطرابات النفسية للأطفال والمراهقين(: 1007صباح) ،السقا -

مكتبة  ،لحاجات الخاصةسيكولوجية ذوي ا(: 1006عبد الرحمن سيد) ،سميمان -
 مصر. ،القاهرة ،زهراء الشرق

 -التصنيفات -الإعاقات البدنية:المفهوم(: 1003عبد الرحمن سيد) ،سميمان -
 مصر. ،القاهرة ،مكتبة زهراء الشرق ،الأساليب العلاجية

 1سيكولوجية ذوي الحاجات الخاصة ج(: 1002عبد الرحمن سيد) ،سميمان -
 مصر. ،القاهرة ،راء الشرقمكتبة زه ،)المفهوم والفئات(

الطبعة  ،موسوعة التربية الخاصة والتأهيل النفسي(: 1001كمال سالم) ،سيسالم -
 العين. ،دار الكتاب الجامعي ،الأولى

الطبعة  ،التربية الخاصة لممعاقين عقميا بين العزل والدمج(: 1001سهير) ،شاش -
 مصر. ،القاهرة ،مكتبة زهراء الشرق ،الأولى

 ،قاموس التربية الخاصة(: 2884الدماطي) ،لعزيز وعبد الغفارعبد ا ،الشخص -
 البحرين. ،الجمعية البحرينية لمتلازمة داون ،الطبعة الأولى

الاتجاهات الاصطلاحية في (: 1004عامر) ،صلاح الدين ومحمد ،الشريف -
الإعاقة الذهنية بين التجنب  ،المؤتمر العربي الثاني ،ورقة عمل ،الإعاقات النمائية

 لرعاية.وا

التدخل  ،خدمات ذوي الاحتياجات الخاصة لمدمج الشامل(: 1001زينب) ،شقير -
 مصر. ،القاهرة ،النهضة المصرية ،الطبعة الأولى ،التأهيل المتكامل -المبكر

مكتبة النهضة  ،الطبعة الأولى ،نداء من الابن المعاق(: 1002زينب) ،شقير -
 مصر. ،القاهرة ،المصرية

مكتبة النهضة  ،سيكولوجية الفئات الخاصة والمعوقين(: 2888زينب) ،شقير -
 مصر. ،القاهرة ،المصرية
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مشكلات (: 2878ترجمة نسيمة داود ونزيه حمدي) ،ميممان ،شارلز وهوارد ،شيفر -
منشورات الجامعة  ،الطبعة الأولى ،الأطفال والمراهقين وأساليب المساعدة فيها

 الأردن. ،عمان ،الأردنية

مجمة  ،17المجمد ،الاتجاهات من منظور عمم الاجتماع(: 1021حسين) ،صديق -
 دمشق. ،جامعة دمشق

المنظمة  ،الإعاقة الحركية والشمل الدماغي(: 1006عصام حمدي) ،الصفدي -
 آمال. ،السورية لممعوقين

اتجاهات المعممين حول دمج الطمبة المعاقين (: 1020الصمادي، عمي محمد عمي) -
، مجمة الجامعة مبة العاديين في محافظة عرعرفي الصفوف الثلاثة الأولى مع الط

 ، السعودية. 1، العدد27الإسلامية، المجمد 

 ،مصطمحات ونصوص انكميزية في التربية الخاصة(: 1003قحطان أحمد) ،الظاهر -
 الأردن. ،عمان ،دار اليازوردي

 مصر. ،القاهرة ،دار الرشاد ،الإعاقات الحسية(: 1003عادل) ،عبد الله -

 ،عمم النفس الاجتماعي(: 1002عبد المطيف) ،عتز سيد ومحمد خميفةم ،عبد الله -
 مصر. ،القاهرة ،دار غريب لمطباعة والنشر والتوزيع

دور الأسرة (: 1001طارق) ،أسماء وعبد الرحمن العيسوي ،عبد الله محمد العطية -
الندوة العممية  ،في دمج الأطفال ذوي الإعاقة السمعية في مرحمة ماقبل المدرسة

بعنوان حقوق الأصم في القرن  ،سابعة للاتحاد العربي لمهيئات العاممة في رعاية الصمال
 قطر. ،الدوحة ،12

تدريب الأطفال ذوي (: 1002منى خميفة) ،محمد السيد وعمي حسن ،عبد الرحمن -
 ،دار الفكر العربي ،الطبعة الأولى ،الاضطرابات السموكية عمى المهارات النمائية

 القاهرة.

الطبعة  ،الرعاية التربوية لذوي الحاجات الخاصة(: 1002أحلام) ،فارعبد الغ -
 الأردن. ،عمان ،دار الفجر لمنشر والتوزيع ،الأولى

مؤتمر تطوير الأداء في  ،تحسين جودة حياة المعاق(: 1004أشرف) ،عبد القادر -
 الرياض. ،مكتب التربية العربي بدول الخميج ،مجال الوقاية من الإعاقة
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 ،دار الصفاء لمنشر والتوزيع ،رعاية الأطفال المعاقين حركيا(: 1002دة)ماج ،عبيد -
 الأردن. ،عمان

دار الصفاء لمنشر  ،تعميم الأطفال ذوي الحاجات الخاصة(: 1000ماجدة) ،عبيد -
 الأردن. ،عمان ،والتوزيع

 ،عمان ،الدار العممية الدولية لمنشر والتوزيع ،الإعاقة البصرية(: 1000سعيد) ،العزة -
 لأردن.ا

دار  ،الطبعة الثانية ،ضغوط الحياة وأساليب مواجهتها(: 1000عمي) ،عسكر -
 مصر. ،القاهرة ،الكتاب الحديث

دمج ذوي الحاجات الخاصة في المدارس (: 1003بدوي) ،أحمد ومحمد ،عمي -
المؤتمر السنوي الثاني عشر بعنوان التعميم لمجميع  ،العادية وارتباطه ببعض المتغيرات

 18-17دة في تعميم الفئات المهمشة في الوطن العربي المنعقد في الفترة وآفاق جدي
 مصر. ،القاهرة،مارس

دار المعرفة  ،سيكولوجيا العلاقات الاجتماعية(: 2888ماهر محمد) ،عمر -
 الإسكندرية. ،الجامعية

منظمة الصحة  ،تصنيف الاضطرابات النفسية والسموكية(: 2888أحمد) ،عكاشة -
 العالمية.

تصور مقترح لتطوير نظام دمج الأطفال (: 1021منصور) ،رجاء وسمية ،عواد -
ذوي الاحتياجات الخاصة بمرحمة رياض الأطفال في سورية في ضوء خبرة بعض 

 سوريا. ،دمشق ،العدد الأول ،17المجمد ،مجمة جامعة دمشق ،الدول

ار د ،الطبعة الأولى ،اضطرابات الطفولة وعلاجها(: 1000عبد الرحمن) ،العيسوي -
 لبنان. ،بيروت ،الراتب الجامعية

متطمبات الدمج الشامل للأطفال المعوقين سمعيا في (: 1004أميرة) ،القرشي -
 ،جامعة حموان ،المؤتمر العممي السنوي الثالث عشر ،مدارس وفصول التعميم العام

 مصر.

 ،سيكولوجية ذوي الحاجات الخاصة وتربيتهم(: 1004عبد المطمب أمين) ،القريطي -
 القاهرة. ،دار الفكر العربي ،عة الرابعةالطب
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سيكولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة (: 1002عبد المطمب أمين) ،القريطي -
 القاهرة. ،دار الفكر العربي ،الطبعة الثالثة ،وتربيتهم

المؤتمر  ،التخطيط لدمج ذوي الاحتياجات الخاصة(: 1001ابراهيم) ،القريوتي -
 ".عاية الصم "الدمج الشامل لذوي الاحتياجات الخاصةالقومي الثامن للاتحاد العربي لر 

(: الاضطرابات السموكية للأطفال 1002ترجمة عادل عبد الله محمد) ،آلان ،كازدين -
 مصر. ،القاهرة ،دار الرشاد ،الطبعة الثانية ،والمراهقين

تعميم ذوي (: 1004ترجمة أجمد الشامي) ،اورورك ،رونالد وكولين ،كولاروسو -
 ،مركز الأهرام ،الطبعة الثانية ،مركز الأهرام ،الطبعة الثانية ،الخاصةالاحتياجات 

 مصر. ،القاهرة

التربية المختصة دليل لتعميم (: 2883ترجمة عفيف الرزاز) ،كريستين ،مايمز -
 ورشة الموارد العربية. ،الطبعة الأولى ،الأطفال المعوقين عقميا

الطبعة  ،لتربية الحديثةالقياس والتقويم في ا(: 1006امطانيوس) ،مخائيل -
 دمشق. ،كمية التربية ،منشورات جامعة دمشق ،الخامسة

 لبنان. ،بيروت ،دار الملايين ،الطبعة الأولى ،الولد المختمف(: 1003ريم) ،معوض -

 ،الجمهورية العربية السورية ،(1002الإصدار الثالث) ،المكتب المركزي للإحصاء -
 سوريا. ،دمشق ،رئاسة مجمس الوزراء

 دمشق. ،مطبعة المدينة ،التعمم ونظرياته(: 1002عمي) ،ورمنص -

الطبعة  ،قضايا معاصرة في تربية الطفولة المبكرة(: 1004هدى محمود) ،الناشف -
 القاهرة. ،دار الفكر العربي ،الأولى

 ،عمم النفس الاجتماعي(: 1021محمد عزت) ،خالد وعربي كاتبي ،ناصيف -
 مشق.د ،كمية التربية ،منشورات جامعة دمشق

مبحث في عمم النفس  ،التنشئة الاجتماعية(: 1001مايسة أحمد) ،النيال -
 الاسكندرية. ،ار المعرفة الجامعيةد ،الاجتماعي

الطبعة  ،تدريس ذوي الإعاقات البسيطة في الفصل العادي(: 1000هارون. صالح) -
 الرياض. ،دار الزهراء ،الأولى
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النفس الاجتماعي والتربية  الصحة النفسية وعمم(: 1005صالح وآخرون) ،هاشم -
 الإسكندرية. ،مركز الإسكندرية لمكتاب ،الصحية

(: 1007ترجمة عادل عبد الله محمد) ،كوفمان ،دانيال وجيمس ،هالاهان -
 الأردن. ،عمان ،دار الفكر ،الطبعة الرابعة ،سيكولوجية الأطفال غير العاديين وتعميمهم

لممشروع التجريبي حول الدمج في تقييم تشاركي (: 1004وزارة التربية وآخرون) -
 دمشق. ،وزارة التربية ،تشرين الأول ،سورية

كمية  ،منشورات جامعة دمشق ،عمم الاجتماع التربوي(: 1002عمي أسعد) ،وطفة -
 دمشق. ،التربية

 ،عمان ،جهينة لمنشر والتوزيع ،أساسيات التربية الخاصة(: 1003راضي) ،الوقفي -
 الأردن.

دار  ،الطبعة الأولى ،الاضطرابات السموكية والانفعالية: (1000خولة أحمد) ،يحيى -
 عمان. ،الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع

 ،دار الفكر ،الطبعة الأولى ،كف البصر وصعوبات الرؤية(: 1001سمير) ،اليسير -
 سوريا. ،دمشق

دار  ،التربية الخاصة في رعاية ذوي الاحتياجات الخاصة(: 1004طلال) ،يوسف -
 عمان الأردن. ،والتوزيعأسامة لمنشر 

 اليونيسف. ،دمشق ،المدرسة صديقة الطفولة(: 1005اليونيسيف) -
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 (:2ممحق )
 قائمة هيئة الأساتذة محكمي أدوات الدراسة 

الاسم  م
 والشهرة

الشهادة 
 العممية

المرتبة 
 العممية

الاختصاص 
 الدقيق

المسمى الوظيفي 
 الحالي

عميد كمية التربية, جامعة  طرائق تدريس أستاذ دكتوراه طاهر سموم .1
 دمشق

محمد عماد  .2
 سعده

أستاذ  دكتوراه
 مساعد

اعي عمم نفس صن
 ومهني

,كمية  رئيس قسم عمم النفس
 التربية جامعة دمشق

أستاذ  دكتوراه محمود محمد .3
 مساعد

 رئيس قسم أصول التربية فمسفة التربية
 ,كمية التربية,جامعة دمشق

محمد عزت  .4
 عربي كاتبي

أستاذ  دكتوراه
 مساعد

عمم نفس 
 اجتماعي

عضو الهيئة التدريسية في 
قسم عمم النفس, كمية 

 تربية,جامعة دمشقال
أستاذ  دكتوراه عزيزة رحمة .5

 مساعد
الإحصاء في 

 التربية وعمم النفس
عضو الهيئة التدريسية في 

,كمية  قسم القياس والتقويم
 التربية, جامعة دمشق

عضو الهيئة التدريسية قسم  عمم نفس تربوي أستاذ دكتوراه عمي نحيمي .6
, كمية التربية, عمم النفس

 جامعة دمشق
رانيا  .7

 صاصيلا
أستاذ  دكتوراه

 مساعد
مناهج وأصول 

 تدريس
عضو الهيئة التدريسية قسم 
المناهج وطرائق التدريس, 
 كمية التربية, جامعة دمشق

أستاذ  دكتوراه دانية القدسي .8
 مساعد

عضو الهيئة التدريسية قسم  إعاقة بصرية
التربية الخاصة, كمية 
 التربية, جامعة دمشق

قياس القدرات  مدرس دكتوراه رنا قوشحة .9
 العقمية

عضو الهيئة التدريسية قسم 
القياس والتقويم, كمية 
 التربية, جامعة دمشق
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عضو الهيئة التدريسية,قسم  عمم نفس بيئي مدرس دكتوراه زين دوبا .11
,كمية التربية,  عمم نفس

 جامعة دمشق
اعتدال  .11

 العبدالله
القياس والتقويم في  مدرس دكتوراه

 لتربيةا
عضو الهيئة التدريسية قسم 
القياس والتقويم,كمية التربية, 

 جامعة دمشق
التربية في الوطن  مدرس دكتوراه لينا شالاتي .12

 العربي
عضو هيئة تدريسية تربية 
مقارنة,كمية التربية, جامعة 

 دمشق
عضو هيئة تدريسية قسم  إرشاد نفسي مدرس دكتوراه منال الشيخ .13

ي, كمية الإرشاد النفس
 التربية, جامعة دمشق

تشريعات الطفولة  مدرس دكتوراه محمد تركو .14
 ومنظماتها

عضو الهيئة التدريسية قسم 
تربية الطفل, كمية التربية, 

 جامعة دمشق
مصطفى  .15

 الحسين
عضو الهيئة التدريسية قسم  تربية مهنية مدرس دكتوراه

تربية الطفل, كمية التربية, 
 جامعة دمشق

مناهج وطرائق  مدرس دكتوراه خالد جهماني .16
 التدريس

قسم المناهج وطرائق 
 التدريس

 م(.2102-2102)*( تم ترتيب أسماء أعضاء الهيئة التدريسية في كمية التربية بجامعة دمشق كما وردت ضمن دليل الكمية لعام )
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 (3الممحق رقم )
 استمارة البيانات الشخصية

 ( عند المعمومة المناسبة من بياناتكم الشخصية:√الرجاء وضع إشارة)  

 المستوى التعميمي
 :لموالدين

  ثانوي  أساسي  أمي
جامعي 
 فمافوق

   

المستوى التعميمي 
 :لممعممة

  هدمع
إجازة 
 جامعية

 
دراسات 

 عليا
    

  ( سنوات11-6)  ( سنوات5-1) سنوات الخبرة لممعممة:
-سنة 11)

 أكثر(
  

        الأم  الأب :جنس الوالدين

  يوجد :طفل المعاقال
لا 
 يوجد

       

  مجهزة بيئة الروضة:
غير 
 مجهزة

       

 المستوى الاقتصادي
 لموالدين

      مرتفع  متوسط  منخفض

 نوع الإعاقة
الإعاقة 
 عقلية

 
الإعاقة 
 سمعية

 
الإعاقة 
 بصرية

 
الإعاقة 
 حركية

   

    وظيفي  اجتماعي  مكاني  أكاديمي نوع الدمج

  يوجد الدورات التدريبية
لا 

 يوجد
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 (4ملحق رقم )
مقياس اتجاهات الوالدين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في مرحلة 

 رياض الأطفال
 
 

 السيد/ة ولي أمر الطفل
يىددددل المسيددداس اللدددالي إلددده مكر ددد  ال اودددالتم جادددو دمدددي موي ا اليا دددات ال ا ددد   دددي مرا ددد  

 الدمي أو  ش ىا. رياض الأطفال,  وملك اجطلاقا من أومي  ال اوالتم  ي ج اح اسلرالي ي 
أر دددو أن لتدددون إ ابدددالتم ب ددددي لأن  ددددقتم سيشدددتل إسدددىاما   ميدددا  دددي الجلدددا ي اللدددي يلو اودددا 

 الباث. لما ير ه الأ م باللك يمات اللالي :
مكان. -  قراءة تل  بارة من  بارات المسياس بدق  وا 
 الإ اب   ن تل  بارة بإ اب  واادة  سط. -
  دم لرك أي بجد بدون إ اب . -

 مع الأ م بكين ا  لبار أن ومه المك ومات سري  ولن لسل دم إ  لأغراض الباث الك مي  سط.
 

 وأشترتم   ه اسن لكاوجتم                                                 
 
 
مكارض  الكبارات          م

 بشدة
موا ي  موا ي ماايد مكارض

 بشدة
      يفضل لطف ي الجشوء  ي رياض دام   1
لكلبر مرا   الطفول  المبترة مرا   مبترة  2

  دا   ه الدمي
     

يليح لي الدمي المشارت   ي  م ي  اللك يم  3
  ي الروض 

     

يليح لي الدمي المشارت   ي الل طيط  4
 ل دروس والفكاليات والأجشط 

     

     يؤثر الدمي س باً   ه الأطفال الكاديين  5
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 ليا ات ال ا  واي اباً   ه موي ا ا
يسا د الدمي   ه زيادة  رص ا ج راط  ي  6

 الم لمع لدى موي ا اليا ات ال ا  
     

يساوم اضوري ل جدوات وال ساءات  ي لبجي  7
 ال اوات اي ابي  جاو الدمي

     

      يفلح الدمي أمام طف ي آ اقاً  ديدة 8
ي فل و ود طف ي  ي رياض دام   من  9

 الم ساة   ه  السيالأ باء 
     

يزيد و ود طف ي  ي الرياض الدام   من  10
 ثسله بجفسه

     

و ود طف ي  ي الرياض الدام   أمر غير  11
 مابب بالجسب  لي

     

  ضرورة ل دمي طالما وجاك مراتز ر اي   12
  ا   لموي ا اليا ات ال ا  

     

بي يشكرجي برجامي الدمي بالمساواة مع أقار  13
 و يراجي

     

يزيد و ود طف ي  ي الرياض الدام   من  14
 لفا  ه ا  لما ي والأسري

     

يؤثر  دم مشارتلي  ي الل طيط واللجفيم  15
 واللسويم   ه ج اح الدمي

     

ياسي الدمي لتا ؤ الفرص اللك يمي  لتل  16
 الأطفال

     

لكلبر  ترة الدمي جا ا  ا لما يا أتثر مجىا  17
 لك يميا

     

يبدد اضوري للا لما ات من م او ي  18
 وأااسيسي الس بي  جاو الدمي

     

      أشارك  ي أجشط  طف ي  ي الروض  19
للوا ر  ي روض  طف ي الوسا ل واللسجيات  20

 اللازم  والفري الدا م  ل مكاقين
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      أرغب  ي أن يلك م طف ي  ي رياض دام   21
روع مسلسب ي ل الح موي الدمي مش 22

 ا اليا ات ال ا   يسلاي اللطبيي
     

لكلبر مرا   رياض الأطفال مجاسب  للطبيي  23
 الدمي وج ااه  يما بكد

     

      س بيات  م ي  الدمي أتثر من إي ابيالىا 24
يؤثر دمي الطفل مي الاا ات ال ا    25

 اي اباً   ه الأسرة
     

ف ي  ي رياض دام   إما أرغب أن يلك م ط 26
 لو ر المجىي المجاسب لكم ي  الدمي

     

يسا د الدمي   ه زيادة اللسبل ا  لما ي  27
للأطفال الكاديين جاو أقراجىم موي 

 ا اليا ات ال ا  

     

يسا د اللتامل بين ما لسوم به الروض  وما  28
يسوم به الأول  ي المجزل  ي لكزيز لطبيي 

 الدمي

     

يكرض الدمي الطفل مي الاا ات ال ا    29
 ل س ري  من قبل الأطفال الكاديين

     

ي كل الدمي الطفل المكاي سمكيا مجكز   ن  30
الأطفال الآ رين لأجه   يسلطيع اللوا ل 

 التلامي مكىم

     

لمجع الإ اق  من إقام   لاقات ا لما ي   31
بين الطفل الكادي والطفل مي الاا ات 

 ال ا  

     

      يسىل الدمي اللوا ل بين الأطفال 32
ياي للأطفال موي ا اليا ات ال ا    33

 الكيش  جبا إله  جب مع الأطفال الكاديين
     

المتان الأجسب لو ود الأطفال موي  34
 ا   وو مراتز الر اي  ا اليا ات ال
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 ال ا   بىم
يتفي أن يجدمي موي ا اليا ات ال ا   مع  35

 الكاديين  ي وقت مكين من اليوم
     

ياي ل طفل مي اا ات  ا   الجمو  ي  36
رياض دام    تلساب مىارات اللوا ل 

 ا  لما ي

     

ياي للأطفال موي ا اليا ات ال ا    37
ي اللي يا ل   يىا الا ول   ه الاسو 

 الأطفال الكاديين

     

يسبب و ود طف ي  ي الرياض الدام    38
 ملا ب تبيرة  ي اللكامل مكه  ي المجزل

     

يو د  كوب  تبيرة  ي إقجاع طف ي بلسبل  39
 طفل آ ر م ل ل  جه

     

يسا د الدمي طف ي   ه أن ي بح أتثر  40
 اجفلاااً ا لما ياً 

     

اطر تبرى لدمي الأطفال موي يو د م  41
 ا اليا ات ال ا   مع الكاديين

     

يثير الدمي ق سي ولشاؤمي اول مسلسبل  42
 طف ي

     

أشكر طف ي أن و ود الإ اق  لديه أو لدى  43
 طفل آ ر أمر طبيكي

     

يسا د الدمي  ي اللس يل من اولمامي بطف ي  44
  ي المجزل

     

لغيرة بين الأطفال ل اه يولد الدمي مشا ر ا 45
 بكضىم البكض

     

لو تان الأمر بيدي لما ا لرت لطف ي أن  46
 يجمو  ي رياض دام  

     

يسا د الدمي   ه لاسيي مسلويات أ ضل  47
 من اللا يل الأتاديمي
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لو تان الأمر بيدي لما ا لرت لطف ي أن  48
 يجمو  ي رياض دام  

     

الرياض الدام   إله أ ضل جسل طف ي من  49
 روض   ادي 

     

أشكر بالإاراج من أقربا ي و يراجي  جدما  50
 يك مون أن طف ي يلك م  ي رياض دام  

     

أر ض ر ضاً قاطكاً أن يلك م طف ي  ي  51
 رياض دام  

     

أشكر بالجدم   ه وضع طف ي  ي الرياض  52
 الدام  

     

رياض  أشكر با طم جان لأن طف ي  ي 53
 دام  

     

يسا د برجامي الدمي طف ي   ه أن ي بح  54
 أتثر   كالي   ي الاياة اليومي 

     

لدجه مسلوى طف ي اللك يمي  ي الرياض  55
 الدام  

     

يلوقل ج اح الدمي   ه لفا  ي واماسي  56
 واقلجا ي بفترة الدمي

     

يس ل و ود طف ي  ي الرياض الدام   من  57
 الجفسي  مشات ه

     

أقوم دوما بزيارات شىري  إله الروض  ل كل  58
 برجامي الدمي أتثر  كالي  لربوي 

     

يشتل س وك الطفل مي الاا ات ال ا    59
جموم ا سي ا بالجسب  ل طفل الكادي لأجه 

 سيس ده

     

لرا ي الرياض الدام   الفروي بين الأطفال  60
ص  جد الكاديين وموي ا اليا ات ال ا

 وضع ا ملااجات ولسييمىم

     

     وجاك ال ال دا م و كال بيجي وبين الروض   61
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 لملابك  وضع طف ي اللربوي
للو ر  ي الروض   ميع الأ ىزة والأدوات  62

 ل كل الدمي اسيسيا و كا 
     

أم ك لأثيراً اي ابياً  ي ال ام السرارات ال ا    63
 بطف ي والمؤثرة   ه أدا ه

     

لل م الروض   ميع السرارات الملك س  بطف ي  64
 دون اسلشارلي

     

يسا د الدمي  ي اللس يل من الت ف  المادي   65
اللي لجفي   ه الطفل مي ا اليا ات 

 ال ا  

     

وجاك  و من ا الرام الملبادل بيجي وبين  66
 السا مين   ه الرياض الدام  

     

ود  زل  ا لما ي  بين يؤدي الدمي إله و  67
 الأطفال الكاديين وموي ا اليا ات ال ا  

     

وجاك  و من ا الرام الملبادل بيجي وبين  68
 السا مين   ه الرياض الدام  

     

أشكر بالرضا  ن ال دمات اللي لسدمىا  69
الرياض الدام   لأجىا لل ل بالشمولي  

 والدق 
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 (5الملحق رقم )
مقياس اتجاهات معلمات رياض الأطفال نحو دمج ذوي الاحتياجات 

 الخاصة في مرحلة رياض الأطفال
 
 

 عزيزتي المعلمة
يىدددال المسيدددال التدددالي إلددده معم دددة ات اوددداتتم جادددل امدددي ملح ا اتيا دددات ال ا دددة  دددي ممالدددة 

 اتي ية الامي أل  شلىا.مياض الأطفال,  لملك اجطلاقا من أومية ات اواتتم  ي ج اح استم 
أم دددل أن تتدددلن إ ابددداتتم ب ددداي لأن  ددداقتم سيشدددتل إسدددىاما علميدددا  دددي الجتدددا ي التدددي يتل اودددا 

 الباث. لما يم ه الأ م بالتعليمات التالية:
معان. -  قماءة تل عبامة من عبامات المسيال باقة لا 
 الإ ابة عن تل عبامة بإ ابة لاااة  سط. -
  ابة.عام تمك أح بجا بالن إ -

 مع الأ م بعين ا عتبام أن ومه المعللمات سمية للن تست ام إ  لأغماض الباث العلمي  سط.
 

 لأشتمتم عله اسن تعالجتم                                                 
 
ملا ي  العبامات                م

 بشاة
ملا
  ي

معام  ماايا
 ض

معامض 
 بشاة

      بع سياسة الاميأ ضل العمل  ي ملضة تت 1
أ ضل أن يبسه الأطفال ملح ا اتيا ات ال ا ة  2

  ي مماتز المعاية ال ا ة بىم
     

      ياسي لي الامي جمل مىجي لتعليمي 3
أ اظ أن إعاقة الطفل تسبب له   ل شايا أمام  4

 الأطفال العاايين
     

ل ات أن امي ملح ا اتيا ات ال ا ة يجسص  5
 م بالأمن الأمانمن شعلمو

     

     يؤثم الامي إي ابا عله الأطفال ملح ا اتيا ات  6
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 ال ا ة بيجما يؤثم سلبا عله الأطفال العاايين
ياسي الامي جمل ا تماعي سليم لملح ا اتيا ات  7

 ال ا ة
     

ساعاجي عملي  ي المياض الاام ة عله تعايل  8
 جظمتي جال ملح ا اتيا ات ال ا ة

     

إعاقة الطفل تمجعه من إقامة علاقات ا تماعية  9
  ياة مع الأطفال العاايين

     

أعمل  ي ملضة تساعاجي بي تىا عله تاسيي  11
 الامي بشتل جا ح

     

يساعاجي الامي عله إتساب الأطفال ملح  11
ا اتيا ات ال ا ة مىامات  اياة أتثم مما 

 تاجلا  ي مماتزوم ال ا ة

     

ل الامي عله التسليل من الفملي الفماية بين يعم 12
 الأطفال

     

      أ ضل أن يتم الامي  ي  زء مااا من اليلم 13
      ساوم الامي  ي إي اا مشتلات تمبلية عاياة 14
ساعاجي الامي عله تطليم مىامات أتاايمية  15

 أ ضل للأطفال ملح ا اتيا ات ال ا ة
     

ا مشاعم سلبية بين الأطفال  اظت أن الامي لل 16
 العاايين لملح ا اتيا ات ال ا ة

     

يعمل الامي عله مااتاة لتسليا الطفل العااح  17
 لسللك الطفل المعاي

     

 اظت أن الامي ساعا الطفل المعاي عله أن  18
يسلا ليستاح بجمامج  العاايين  يتعلملن السللك 

ي جظام ا  تماعي بشتل أ ضل مما لل تاجلا  
 العزل

     

تباين ال لفية العلمية لالثسا ية تؤثم  ي ات اواتي  19
 لقجاعاتي بعملية الامي

     

     اوتمامي الزا ا بالأطفال ملح ا اتيا ات ال ا ة  21
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 يؤاح إله إومال الأطفال العاايين
ساعاجي الامي عله تطليم مىامات التعالن  21

 ضلزيااة تسبل الأطفال بعضىم لبع
     

      تتلقل سياسة الامي عله اسب جلع الإعاقة 22
يسام الامي  امات تمبلية متجلعة للأطفال ملح  23

 ا اتيا ات ال ا ة
     

      الامي التلي يسام  لا ا تمبلية أتثم من ال ز ي 24
للامي تأثيم سلبي عله التطلم ا جفعالي للطفل  25

 العااح
     

تل مجاسب عجا تل يم بي ة يتاسي الامي بش 26
تعليمية ممابة ل ميع الأطفال الن الجظم للفملي 

 الفماية بيجىم

     

قا تتلن ممالة الطفللة المبتمة ممالة مبتمة  اا  27
 عله تطبيي الامي

     

من شأن الامي علاج المشتلات الجفسية للأطفال  28
 ملح ا اتيا ات ال ا ة

     

مجامي الامي  تسان المىام   تتاح الفمص ضمن ب 29
 الأتاايمية اللازمة للتعلم  ي ال ل

     

  تتاح لي الفم ة ضمن بمجامي الامي عله  31
 اتمام مىامي الأتاايمية اللازمة

     

ساعاجي الامي عله إي اا جساط التشابه بين  31
 الأطفال العاايين لملح ا اتيا ات ال ا ة

     

      ل  ي المياض الاام ةأ ا جفسي مؤولة للعم 32
أمغب بال ضلع لالمة تعليمية تاميبية لتأويلي  33

 للعمل  ي المياض الاام ة
     

      ياسي الامي جتا ي تا يلية أ ضل للمعاقين 34
يامم الامي أاياجا ملح ا اتيا ات ال ا ة من  35

 تلبية بعض ااتيا اتىم الش  ية
     

     يزيا الامي من تفىم العاايين لمشتلات ملح  36
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 ا اتيا ات ال ا ة
يامم الامي العاايين من تلبية بعض اا ياتىم  37

 الأساسية
     

يساعا الامي عله تسايم  امات تمبلية إضا ية  38
 للمعاقين

     

يساعا الامي عله تجمية ات اوات م تمعية  39
 اي ابية لملح ا اتيا ات ال ا ة

     

  أابم الامي لأجه يؤثم عله أاا ي اا ل الا ة  41
 التعليمية

     

يؤثم ل لا الأطفال المعاقين  ي ال ل  41
 الإاما ي عله تا يل العاايين سلبا

     

      يجبغي تلزيع ملح ا اتيا ات ال ا ة عشلا يا 42
يعمض الامي ملح ا اتيا ات ال ا ة لملاقل  43

 مام ة
     

 اظت أن الأطفال ملح الإعاقة الامتية أتثم  44
 استفااة من الامي من باقي الإعاقات الأ مى

     

 ضلعي للالمات التاميبية ساعاجي عله ملا ىة  45
 الفملي الفماية بين المتعلمين

     

أاياجا يتلن إج از ملح ا اتيا ات ال ا ة  46
 أ ضل من العاايين

     

 ال  ست اام الطمي الامي يضيي علي الم 47
 المجى ية  ي الملاقل التعليمية 

     

لاح المغبة  ي تعليم الأطفال العاايين مع ملح  48
 ا اتيا ات ال ا ة

     

أشعم بالإاماج عجاما أتلا ل مع الطفل المعاي  49
 سمعيا بلغة الإشامة أمام الأطفال العاايين

     

       ات ال ا ةأابم العمل مع الأطفال ملح ا اتيا 51
أمغب  ي اتباع المزيا من الالمات التي تؤولجي  51

 للعمل بشتل أ ضل  ي المياض الاام ة
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العمل  ي المياض الاام ة ي فص من مستلى  52
 التعلم عملما

     

العمل  ي المياض الاام ة أتثم تجلعا لغجه مجه  53
  ي المياض العااية

     

ام ة يعطيجي جلع من عملي  ي المياض الا 54
 التمييز عن غيمح من المعلمات

     

ي عب عله الأطفال ملح ا اتيا ات ال ا ة  55
المامل ين م اماة أقماجىم العاايين  ي استيعاب 
 الاملل لال بمات المسامة لىم عله جفل اللتيمة

     

أ ضل أن يجامي ملح ا اتيا ات ال ا ة مع  56
أجشطة معيجة تالمسم الأطفال العاايين  سط  ي 

 لالمياضة

     

أ ا أن إمتاجات ملح ا اتيا ات ال ا ة    57
 تؤولىم ليتلجلا  اعلين  ي الم تمع

     

عملي  ي المياض الاام ة يمثل لي تااح تمبلح  58
 يساعاجي عله الإبااع لتسايم الأ ضل

     

  أوتم بملاقل لات اوات الأطفال العاايين جال  59
 المعاقين  ي المياض الاام ة أقماجىم

     

تؤلمجي جظمة الم تمع جال الأطفال ملح  61
 ا اتيا ات ال ا ة

     

أ بح أتثم ابا للامي بعا عملي  ي المياض  61
 الاام ة

     

أمى أن عملي  ي المياض الاام ة يتفي مع  62
متاجياتي  استعااااتي لا 

     

جان ل ميع أعمل عله تل يم  ل من العطل لالا 63
 الأطفال

     

أعتسا أن التعامل مع الأطفال ملح ا اتيا ات  64
 ال ا ة أسىل من التعامل مع الأطفال العاايين

     

      عملي  ي المياض الاام ة شاي لمتعب 65
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أشعم بمتعة اسيسية لأججي أعمل  ي مياض  66
 اام ة

     

ة ياي للطفل المعاي المشامتة  ي  ميع الأجشط 67
 ا  تماعية التم يىية لالتمبلية  ي الملضة

     

بي ة الملضة تساعاجي عله تاسيي الامي الملا م  68
 لسىللة التامك لالأمن لالسلامة

     

 اظت أن الأطفال ملح ا اتيا ات ال ا ة  69
شاياح الازن ليشعملن بالجسص أمام أقماجىم 

 العاايين

     

ال ا ة عله زيااة  يساعا امي ملح ا اتيا ات 71
 المضا عن الجفل لأجىم قااملن عله العطاء

     

 اظت أن الامي زاا الىلة ا  تماعية بين ملح  71
 ا اتيا ات ال ا ة لالعاايين

     

ي عب عللي الافاظ عله الجظام اا ل ال ل  72
 الام ي

     

اللسا ل التعليمية المست امة  ي الملضة ملا مة  73
 مي ب لمة ملا مةلتطبيي الا

     

        يسام الامي ا  تماعي الفلا ا المم لة مجه 74
تلسيت التاميب التا ي للعمل  ي المياض الاام ة  75

 عله أتم ل ه
     

لاح إلمام بتا ة الطمي لالأساليب المتجلعة التي  76
 تتماشه مع ا ت اوات المعا مة  ي الامي

     

مة أ ضل ممالة لإمساء ممالة الطفللة المبت 77
 عملية الامي لج ااىا  ي المماال اللااسة

     

وجاك تتامل بين ما تسلم به الملضة لمايسلم به  78
الأول  ي المجزل بما يساعا عله تعزيز تطبيي 

 الامي
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The summary of research in English:  

The problem of research : 

Many scientific research showed that attitudes towards children with 
special needs is one of the important variables that determined the light 
of the success and effectiveness of the merger process ,and it must be 
the child's parents trends are either disabled or properly assist for the 
success of the idea of the merger, as it should be on teacher 
preparation programs before and during the service helping to accept 
children with special needs and to overcome all the difficulties that 
hinder the exercise of their profession to the fullest to avoid falling into 
the trap of stereotypes and beliefs that are not unfounded, as these 
trends were negative that will reflect negatively on children socially, 
emotionally and educationally albeit positive will help them integrate into 
society. 
 Based on the above, the study identifies the problem by answering the 
following question: 
What are parents and kindergarten female teacher attitudes towards 
merging with special needs children in kindergarten phase? 
The importance of research: 

The importance of research emerges from the following points: 

1. The importance of recognize of  the views of parents and female 
teachers in the integration process as this operation's success or 
failure will depend mainly on the role played by each of them. 

2. The importance of recognize of the divergent and the volatile 
views on subject of merger, between supporters and dismissive of 
the idea by her parents and female teachers. 
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3. Importance of the phenomenon studied by itself, namely the 
merger of what he has achieved academic, social and emotional 
growth for the disabled child, especially the integration of 
contemporary educational issues that have been addressed now. 

4. The importance of the age phase that is studying the merger, 
namely kindergarten phase and purpose in achieving 
comprehensive and balanced growth of all children of different 
abilities and at all levels. 

5.  The Scarcity of studies on the subject of integration in the 
kindergarten phase in general and Syria in particular, where the 
current study is the first of its kind in terms of the link between the 
variables that will be studied in this research. (within the limits of 
the researcher's knowledge). 

6. What is expected that the results of this research no matter how 
certain institutional and sponsors the merger project and the 
decision-makers in the education of this country, for the 
advancement of education in Syria and the nation and the human. 

The objectives of research: 

The objectives of the research are represented in: 

1. Defines the parental attitudes towards integrating with special 
needs in kindergarten phase. 

2. Defines the female teacher attitudes towards integrating with 
special needs in kindergarten phase. 
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3. Defines the differences in the parental attitudes towards 
integrating with special needs in kindergarten phase according 
to the variable (gender of parents - didactic level – economic 
level - the presence of a disabled child in the family). 

4. Defines the differences in the female teacher attitudes towards 
integrating with special needs in kindergarten phase according 
to the variable (didactic level- number of experience years-  
own integration courses- type of disability- the nature of the 
kindergarten environment – type of merger). 

The questions of research: 

1. What are the parents' attitudes towards the integration with 
special needs in kindergarten phase. 

2. What are the female teacher attitudes towards the 
integration with special needs in kindergarten phase. 

The hypotheses of research: 

1. There are no significant statistical differences between the attitudes 
of parents towards integration with special needs in kindergarten 
phase according to the variable  the presence of a disabled child in 
the family. 

2. There are no significant statistical differences between the attitudes 
of parents towards integration with special needs in kindergarten 
phase according to the variable gender of parents. 
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3. There are no significant statistical differences between the attitudes 
of parents towards integration with special needs in kindergarten 
phase according to the variable didactic level. 

4. There are no significant statistical differences between the attitudes 
of parents towards integration with special needs in kindergarten 
phase according to the variable economic level. 

5. There are no significant statistical differences between the attitudes 
of female teacher towards integration with special needs in 
kindergarten phase according to the variable follow training 
courses. 

6. There are no significant statistical differences between the attitudes 
of female teacher towards integration with special needs in 
kindergarten phase according to the variable didactic level. 

7. There are no significant statistical differences between the attitudes 
of female teacher towards integration with special needs in 
kindergarten phase according to the variable   type of merger. 

8. There are no significant statistical differences between the attitudes 
of female teacher towards integration with special needs in 
kindergarten phase according to the variable type of disability. 

9. There are no significant statistical differences between the attitudes 
of female teacher towards integration with special needs in 
kindergarten phase according to the variable the nature of the 
kindergarten environment. 
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10. There are no significant statistical differences between the 
attitudes of female teacher towards integration with special needs in 
kindergarten phase according to the variable number of experience 
years. 

The sample of research : 

The number of the total sample, which was the application by the 
parents of 600 by 54% and 60 by female teacher by 62.5%. 

The method of research:  

     The current research depended on the analytical descriptive 
approach, because the research discusses realistic phenomenon, and 
must be studied as it is in realty, and this method studying the 
phenomenon and describing it in scientific analytical and accurate 
description, and helps to get more accurate results that help in the 
decision-making processes and supports the research purposes. 

The tools of research: 

1. Personal data application form for the children of the sample and 
their teachers and their parents, disposed by the researcher.  

2. The scale of Parents' Attitudes. 

3. The scale of female teacher. 

The results of research :  

The research found the following results: 

1. There are intermediate attitudes among parents towards 
integration with special needs in kindergarten phase. 
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2. There are positive attitudes among female teacher towards 
integration with special needs in kindergarten phase. 

3. There are statistically significant differences in parents' attitudes 
towards the integration with special needs in kindergarten phase 

to the variable of having a disabled child in the family, and these 
differences were in favor for not having a disabled child. 

4. There are statistically significant differences in parents' attitudes 
towards the integration with special needs in kindergarten phase 

to the variable gender of parents, these differences were in favor 
of the mother. 

5. There are statistically significant differences in parents' attitudes 
towards the integration with special needs in kindergarten phase 

to the variable didactic level, these differences were in favor 
university level or above, followed by secondary level, then the 
basic level, and finally the illiterate. 

6. There are statistically significant differences in parents' attitudes 
towards the integration with special needs in kindergarten phase 

to the variable economic level, these differences were in favor the 
average level, followed by the high level ,and finally the low level. 

7. There are statistically significant differences in female teacher 
attitudes towards the integration with special needs in 
kindergarten phase to the variable the training courses, these 
differences were in favor to follow training courses. 
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8. There are statistically significant differences in female teacher 
attitudes towards the integration with special needs in 
kindergarten phase to the variable the nature of the kindergarten 
environment, these differences were in favor to equipped 
kindergarten environment. 

9. There are statistically significant differences in female teacher 
attitudes towards the integration with special needs in 
kindergarten phase to the variable type of disability, these 
differences were in favor motor disability, followed by a hearing 
disability, mental retardation is simple, and finally the visual 
disability. 

10. There are statistically significant differences in female teacher         
attitudes towards the integration with special needs in 
kindergarten phase to the variable type of merger, these 
differences were in favor functional integration, followed by social 
integration, and integration of spatial and, finally, the academic 
integration. 

11.  There are statistically significant differences in female teacher 
attitudes towards the integration with special needs in 
kindergarten phase to the variable number of experience years, 
these differences were in favor experience (1-5 years), followed 
by experience (6-10 years) and, finally, 10 years and older. 

12. There are statistically significant differences in female teacher 
attitudes towards the integration with special needs in 
kindergarten phase to the variable didactic level. 
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The suggestions of Search: 

Researcher suggests in light of the research's results a set of 
suggestions as the following: 

1. Conducting longitudinal studies designed to determine the impact 
of integrating with special needs in kindergarten on the child's 
growth and personality in subsequent stages of education. 

2. Conducting experimental studies to determine the most 
appropriate integration policies to be applied in the kindergarten 
stage in line with the growth of the child at this age. 

3. Work on the preparation of all relevant parties to the merger 
process ensures the preparation of the application integration 
program optimally, these parties are: kindergarten management, 
teachers, ordinary children, and children with special needs, 
parents, and the surrounding community, to ensure cooperation 
between all parties and that each party in turn for the success of 
the merger. 

4. Preparation the environment of  Kindergarten Processing required 
for the reception of children with special needs and modifying 
curricula, methods and teaching methods used in kindergarten, 
entertainment, sports and social activities in order to facilitate the 
participation of all children with special needs, including. 

5. Enacting and adopting laws to ensure the psychological, 
educational and social toxic ordinary children and children with 
special needs. 
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6. Conducting training and qualifying sessions for the kindergarten's 
teachers during the service teachers to provide teachers by all 
means and methods to deal with children with special needs, and 
to develop the ability of the teachers to application forms mergers 
and appropriate methods for the rehabilitation of children with 
special needs without affecting the normal growth of children. 

7. Conducting symposiums and lectures to parents normal and with 
special needs of child and their teachers under the supervision of 
the kindergarten, its aim to raise awareness of the both sides in  
the policy of integration and contribution to the rehabilitation of 
people with special needs, leading to their involvement in the 
community and prepare them to become productive members and 
be able to rely on themselves, and provide them with methods 
and activities and methods that lead to the integration of the role 
played by the family and the role played by the kindergarten and 
to maintain contact and communication between them for this 
purpose, to achieve real integration project contributes to the 
development of children with special needs, and not as a 
traditional. 

     8. Industry sub-management within the kindergarten, for special 
needs children, comprising specialists from the graduates of the 
Department of Special Education at colleges of education, and 
includes a pharmacy, clinic with a resident doctor, specialists of 
psychiatry, such as standard and the principle of a new 
application integration in kindergarten. 
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     9. providing modern technologies and learning resources and 
appropriate educational methods for the application of the merger 
by the  administration of kindergarten, and enable female teacher 
of use through education and continuous self-rehabilitation. 

   10. Formating a national team training mainstreaming integration 
model in Syria, according to the new standards. 
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