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 وفاء وشكر وتقدير
الحمدُ لله ربّ العالمين، أحمُدُه سبحانو عمى جزيلِ نِعَمِو، وما غمرني بو من فضْلٍ وتوفيقٍ، إلى أن وفَّقني 

 . تماا ىها الجيدِ المتواضضِ 

التي أوقدت لي بإرشاداتيا، ونور عمميا جهوةَ الدكتورة ابتسام الفارسوأتقدّا بالشكر والتقدير للأستاهة 
 .العمل، ونثرت في نفسي بهور التفاؤل

 سعدة الدكتورة الدكتورة رويدا حمدان وكما أتقدّا بالشكر والامتنان لمسَّادة أعضاء لجنة المناقشة والحُكا
 .لقبوليما مناقشة ىها البحثِ، وتقويا كلَّ اعوجاج ممّا يزيّن العمل ويحسّنوساري 

ولا أنسى أن أتقدَّا بجزيلِ الشّكر والتقدير لكلِّ من عمادة كميّة التربيّة وأساتهتي لما يقدّمونو إلينا نحن 
ولمسّادة المُحكِّمين الهين قاموا مشكورين بتحكيا . الطلاب لنرتقي سمّاَ العماِ، ونصونُ بيها العماِ الأجيال

. أدواتِ البحثِ 

ومن أصحاب الفضلِ  تماا الدراسة إدارة مدرسة ابن جبير والكادر التعميميّ فييا، وتلاميه الصَّفِّ الثالث 
 .الأساسي الهين كانوا عونااً لي في تطبيق أدوات البحث فميا كلّ الششُّكر والحبّ 

ليي ُ نِييُ " وأخيرااً أسألُ الله تعالى أن أكونَ قد وُفّقْتُ في ىها البحثِ  " وما توفييي  إّ باا عميي توككَّملُ واإ
 (.88:هود، آية)
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 انفصم الأول  
 مشكهة اندراسة

             
            المقدمة  

ممشكة الددااة  :             أولاً 
 أمنة الددااة  :             ثانثلاً 
 أداف الددااة  :             ثللثلاً 
 اسكة الددااة  :            داابثلاً 
 فرنثا الددااة  :           ثممثلاً 

ممنه الددااة  :            اثااثلاً 
 اأاا الددااة  :           اثابثلاً 
مجتمع أعنمة الددااة  :            ثممثلاً 
حدأا الددااة  :            ثابثلاً 
الممصكلثا أالتبفريفثا االإفاانة  :          عثافالاً 
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 :المقدّمــة       
 الديانات بياكاىتمت  تشكؿ القيـ قضية ميمة شغمت الفكر الإنساني عامة كالتربكم خاصة،    

كالفمسفات كالتنظيمات الاجتماعية، كقد حرصت معظـ المجتمعات منذ القديـ عمى تزكيد أبنائيا بالقيـ 
 لما ليا مف أثر في الحفاظ عمى الحضارات الخ،...النبيمة كالشجاعة كالأمانة كالصدؽ كالحياء

 . جانبان رئيسان مف الثقافة في أم مجتمعؿ كلأنيا تمثثِّ ؛كاستمرارىا
خضاعيا لمبحث العممي المكضكعي مف منذ بداية القرف العشريف ك   بدأ الاىتماـ الجدم بدراسة القيـ كا 

 إلى تأكيد - كلا سيما في الدكؿ النامية- أدل اتٌجاه المجتمعات البشرمكماجانب العمماء كالباحثيف، 
. (,31,1984زاىر) ، كيدؼ أك كغاية(الخ…الاجتماعيٌة، التربكيٌة الاقتصاديٌة،)التنمية المجتمعية، 

المجمكعة الأكربية "ما يسمى   دكؿ أكربا الغربية إنشاءكممٌا يدؿ عمى الاىتماـ الكبير بالقيـ،   
جراء دراسات تجريبيٌة حكؿ القيـ السائدة في ؛ "لدراسة النظـ القيميٌة التي تيدؼ إلى تصميـ كا 

أمريكا، كعمى ك، المجتمعات الأكربية، كقد انعكست ىذه الدراسات عمى اىتماـ كؿٌ مف أمريكا الشمالية
عبد الحميد، )جنكب أفريقيا، كحديثان في أكربا الشرقية اىتماـ الشرقىيف الأكسط كالأدنى، كاىتماـ 

101,1990) .
المضاميف " جكمتييف بتايمند " كما جاء في الإعلاف العالمي حكؿ التربية لمجميع الذم انعقد في 

الأساسيٌة لمتعميـ الأساسي بالإضافة لممعرفة كالميارات كالقيـ كالاتٌجاىات التي يحتاجيا البشر مف 
في مادتو الأكلى عمى أربعة أىداؼ " التربية لمجميع"كقد نصٌ الإعلاف العالمي حكؿ ؛ أجؿ البقاء

ثرائيا، نقؿ القيـ الثقافية كالأخلاقيةىامف  فتمؾ القيـ ىي التي تكسب الفرد كالمجتمع ذاتيتيما ؛ كا 
. (1990يكنسكك،)كقيمتيما

  التعمـ الأساسيٌ في الجميكرية العربية السكرية أىدافان رئيسة بغية الكصكؿ إلىمناىجقد تضمنت  ك  
الكجدانية كالعممية كالفكرية كالاجتماعية كالنفسية كالجسدية  بناء شخصية المتعمٌـ المتكازنة بجكانبيا

كاستخداـ ،  المعارؼ كالميارات كالاتجاىات كالقيـ التي تمكٌنو مف تطكير نفسوىاكسابإعف طريؽ 
 ،كفؽ مستكاه العمرم، ك كالتفاعؿ مع القضايا الاجتماعية كالكطنية كالعالمية بشكؿ إيجابي،التقنيات

 . كتييئتو لممرحمة الثانكية،كتكظيفيا في المكاقؼ الحياتية
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كبما أف التلاميذ في ىذه المرحمة يتأثركف بعكامؿ عدٌة، منيا عكامؿ داخمية تتعمؽ بالتمميذ نفسو،     
 المجتمع ؛ كميكلو، كعكامؿ خارجية تتعمؽ بالبيئة المحيطة بو مثؿ، كاتجاىاتو،مف حيث قدراتو

يجاد بيئة إ عمى المعمـ  كمف ىنا.فر التسييلاتاكتك المحمي، كالبيئة المادية لممدرسة، كالمعمميف،
يجاد فرص في المحتكل التعميمي بشكؿ يقكد إلى تطكير القيـ عند كؿٌ تمميذ  تعميمية مناسبة، كا 

 .كاكتساب ىذه القيـ
 التي تمعب دكران بارزان في ، لابدٌ لممعمـ مف الانتباه إلى اختلاؼ المتعمميف في أنماط تعمميـلذلؾ

فأنماط التعمـ ىي سمككات معرفية، كانفعالية فسيكلكجية يتصٌؼ بيا ؛ اتساع الفركؽ الفردية أك ضيقيا
المتعمٌمكف، كتعمؿ كمؤثرات ثابتة نسبيان، لمكيفية التي يدرؾ بيا ىؤلاء المتعممكف بيئتيـ التعميمية، 

 كعمى المعمـ أف ينظـ شركط التعمـ المتصمة بالمتعمـ، مراعاة ؛كيتعاممكف معيا، كيستجيبكف ليا
لقدراتو العقمية كالجسدية، كظركفو الاجتماعية كالكجدانية، كنمط شخصيتو كتفكيره، كعميو أف يعتمد 
إطاران عمميان تطبيقيان، يسيـ في إشباع أنماط تعمـ المتعمميف المختمفة، كالتي تشمؿ أربعة جكانب في 

كميمو إلى البحث عف مكاقؼ التعمـ  المتعمـ ىي أسمكبو المعرفي، كأنماط اتجاىاتو، كاىتماماتو،
 ( Abu Al Nadi,2010) عمـ محددة دكف غيرىاتالمطابقة لأنماط تعممو، كاستخداـ استراتيجيات 

 ك ،تسعى إلى تفسير التعمـ  كقد تكصمت العديد مف الدراسات إلى استخلاص نماذج لأنماط التعمـ 
 :نذكر منيا؛ أفضؿ كبالتالي تحقيؽ الأىداؼ التربكية إلى تعمٌوـ  كالكصكؿ،عمؿ العقؿ كيفية
كتؤكد  ،Hillىيؿ ، كنمكذج Kolbككلمب  ك نمكذج الفكرمات، كنمكذج Dunn and Dunnنمكذج

ىـ ىذه النماذج أف التعميـ يككف فعالان ،إذا   لكي يتلاءـ مع أنماط التعمـ المختمفة لدل نيظٌـ؛ كصمٌ
 .المتعمميف

عمى مجمكعة مف الافتراضات كالمبادئ ككنو يرتكز  ،نمكذج دف كدف في ىذه الدراسةاختير كقد  
أنو يحتكم عمى مجمكعة مف العناصر التي تندرج تحتيا عدد مف أنماط التعمـ  إلى بالإضافة

 ىذه قيسثِّمت إذ ؛المتنكعة كالتي تتناسب مع الدراسة الحالية ككنيا تيتـ بالجانب الكجداني كالاجتماعي
النمط الجسمي، ، النمط البيئي، النمط الكجداني، النمط الاجتماعي:  كىيالأنماط إلى خمس فئات

كيمثؿ ىذا النمكذج كسيمة تشكيقية لزيادة دافعية المتعمـ  كتحسيف نكعية العمـ مف  النمط النفسي،ك
. التعميمية بطريقة تستغؿ مراكز القكة لدل الفردمكاقؼ خلاؿ تصميـ اؿ
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في كبما أف تدريس القيـ الكجدانية كالاجتماعية ييعىدُّ مف الأمكر التي يكاجو المعمـ في تدريسيا ك   
فالبحث الحالي جاء ليسدٌ ىذه الثغرة في الاىتماـ بمكضكع القيـ ككيفية . إدراج أنشطة تناسبيا صعكبة

لأثر  محميٌة تنميتيا، كفي حدكد اطثِّلاع الباحثة عمى الدراسات السابقة، تبيف عدـ تناكؿ أم دراسة
استخداـ أنماط التعمـ في تنمية القيـ الكجدانية كالاجتماعية، مما دعا الباحثة لمقياـ بالبحث الحالي 

في تنمية القيـ الكجدانية كالاجتماعية لدل تلامذة الصؼ الثالث " دف كدف"مف خلاؿ استخداـ نمكذج 
 ؛ نحك الاىتماـ بالجانب القيمي بشكؿو أفضؿالأساسي، الأمر الذم قد يسيـ في تكجيو الانتباه

 . ضافة إلى الجكانب المعرفية كالميارية لدل المتعمـبالإ

 :مشكمة الدراسة:  أولاً 
 تتٌسـ باىتزاز القيـ، كاضطراب المعايير الاجتماعية ،يمٌر مجتمعنا العربي بفترة حرجة مف حياتو

 نجد أفَّ الأمكر تسير في طريؽ إبعاد الفرد عف - عصر التطكُّر التقني -كالأخلاقية، كفي ىذا العصر
 كالتجاكب معو دكف كجكد رصيد قيمي كسمككي يضبط ،قيمو، مف خلاؿ الانبيار بالتطكُّر التكنكلكجي

الحياة، مركران بالميؿ المتنامي لدل كثير مف الأفراد حكؿ اللامبالاة بما يقترفو بعض الأفراد كالجماعات 
 ظيكر بعض التيارات كالدعكات التي  ذلؾإلىيضاؼ ت تتنافى كقيـ المجتمع، افي المجتمع مف سمكؾ

تنادم ضمنيان أك صراحةن بالخركج عمى ىذه القيـ، مع تسمُّؿ القدكة السيئة التي لا تتفؽ مع قيمنا إلى 
 مع مركر  -معظـ البيكت مف خلاؿ أجيزة الإعلاـ ككسائؿ الاتصاؿ الحديثة بحيث أصبحت ىذه القدكة

 .(216-1993،215المجمس القكمي لمتعميـ،) شيئان مألكفان  -الكقت
إننا لف نككف مبالغيف إذا قمنا أفٌ كثيران مف مشكلات مجتمعنا الراىنة ىي :" كفي ىذا الصدد يقكؿ التكـ

مشكلات خمقية في صميميا، كما يدكر حكلو الحديث عمى كؿٌ لساف الآف مف نفاؽ الكثيريف مف الناس، 
كمظاىر الإىماؿ كالتسيُّب كاللامبالاة كالاستغلاؿ كالانحراؼ كغيرىا، إنٌما ىي جميعيا تعبٌر عف أزمة 

. (43، 2006التكـ، )" خمقية، كقصكر في نمكنا الخمقي
أف كجكد القيـ يساعد في حؿٌ كثير مف المشكلات كالصعكبات  (1996)فقد أفادت دراسة الطيطاكم     

بكجكب  (2001) عقؿكأكصى . التي تكاجو المتعمميف، كما يمكف خمؽ الشخصية المتكاممة الجكانب
 كىذا ما. تعميـ القيـؿدكرات ب إلزاـ المعمميف ك،اعتماد التربية المستندة إلى القيـ كأساس لغايات التربية

 كتطبيؽ أساليب ،ق تكصيات الأمـ المتحدة لمتربية عمى تدريب المربيف عمى تييئة بيئة تعميميةتأكد
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       لمتلاميذ في مرحمة الطفكلة فيضمىتستند إلى القيـ في السعي إلى بمكغ تنشئةو مناىج ك
              .(5،2000اليكنسكك،)

لـ تشتؽٌ مف قيـ صحيحة  أف الأىداؼ التربكية كالغايات كالاستراتيجيات ما (العينيف)كقد أكضح أبك 
القيـ ىي الأساس السميـ ؛ لأفٌ  فإنيا تفقد أىميٌتيا كقيمتيا؛تراعي العلاقات الإنسانية في أبعادىا المختمفة

.  (1991،11أبك العينيف،)ميٌزتلبناء تربكم ـ
مكضكع القيـ صار ، ؼ(2012أبك عصبة،)الأركاف الرئيسة لمسمكٌ بأخلاؽ المجتمع  حدأكبما أف القيـ ىي 

 مما أدل إلى تناكليا في بحكث كدراسات ؛ التي نالت اىتماـ العمماء كالمفكريف كالباحثيفكعاتمف المكض
 حمٌؿمدل كجكد القيـ لدل طمبة المرحمة الثانكية، ك (2011)فقد تناكلت الحمكم . متنكعة كعديدة

بعض المكاد الدراسية لمعرفة  Sharb (1994)، ك(1993) ، كالشماس(2007) كالبشايرة (2007)العبيد
لمعرفة دكر المدرسة في ترسيخ القيـ لدل  (2007)  بينما ذىب الحسيني؛مدل احتكائيا عمى القيـ

  .الطمبة
كالاىتماـ ،  في تدريس القيـكضح أفٌ ىناؾ تراجعان        مف خلاؿ ما تكصٌمت إليو الدراسات السابقة، 

 يخالؼ شركط التربية المتكاممة في  كىذابالجانب المعرفي عمى حساب الجانب الكجداني كالأخلاقي،
 ليككف في ؛ الميارات الحياتية كالقيـ الكجدانية لا يكتسب الفردفإفٌ  كبالتالي ،تنمية الفرد مف جميع الجكانب

عمى  لذلؾ نمحظ أفٌ اىتماـ المعمميف ينصب ؛ كخدمة أمتو ككطنو،مجتمعو حريصا عمى خدمة نفسو

 كزيادة التحصيؿ في المكاد الدراسية، فتتمحكر الدركس حكؿ تمقيف المتعمميف بعض ،المجاؿ المعرفي
في بيا  عمى (216ػ1993،214المجمس القكمي لمتعميـ،) كىذا ما أكده.  المتعمٌمكفالمعارؼ التي سييمتحى

ضعؼ دكر المدرسة كالمؤسسات التعميمية عامة في غرس القيـ لدل التلاميذ، كصار اىتماـ المعمميف "
". منصبان عمى تمقيف المعارؼ كعمى الخلاص مف المقررات في أقرب كقت

كمف المعمكـ أنو لا يمكف لمتربية  تأدية  كظيفتيا كأىدافيا بمعزؿ عف القيـ، لأف التربية في حد ذاتيا 
 32,1983). د، أحـ ) عممية قيمية، فالقيـ تصكغ العمؿ التربكم كتكجيو

مجمكعة مف الأسئمة كجٌيت الباحثة  سبؽ قامت الباحثة بإجراء دراسة استطلاعية،    مف خلاؿ ما
ف عشريف مؤلفة ـكىي  حيث تـ اختيار العينة عشكائيان ؛لمعرفة مدل اىتماـ المعمميف بالجانب الكجداني

. معممان كمعممةن لمادة الدراسات الاجتماعية
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مف المعمميف يجدكف طريقة عرض القيـ في مناىجنا غير % 10 كمف خلاؿ الإجابات تبيٌف أف نسبة
 منيـ% 75 ك، اىتمامان كتركيزان ك تقكيـ الجانب الكجداني كالقيميمنيـ لا يأخذ تدريس % 15كاضحة، ك

 .لتعمٌـ أساليب تدريس القيـ كتعميميا في كمياتيـ لا ييعدُّكف ك،يمتمككف ميارات تدريس القيـ لا

كعمى الرغـ مف أف مادة الدراسات الاجتماعية تسيـ في تحقيؽ أىداؼ التربية كالمتمثمة في تنشئة    
 كيمثميا في سمككو كغيرىا مف قيـ ، ، كيقدٌر معاني الكطنية،المكاطف الصالح المخمص في خدمة كطنو

إعطاء كالتي امتدت نحك عشر سنكات قد لمست في مجاؿ التعميـ، إلا أفٌ الباحثة  مف خلاؿ خبرتيا 
كاعتبركىا مادة لمحفظ لمقيـ إذا ما قكرنت بالمعمكمات،  بعض المعمميف كالمتعمميف أىمية قميمة مف قبؿ

. كالتسميع

دخاؿ طرائؽ تدريس    إبراز تستند إلىانطلاقان مما سبؽ لا بد مف تعزيز القيـ في المناىج الدراسية، كا 
كتطبيؽ المعايير ر، كفعاليتو كنشاطو داخؿ الغرفة الصفية، كقدرتو عمى اتخاذ القرا،شخصية المتعمـ

 كيحتمكف ؛ إذ يتخرج منيا أعداد ىائمة مف أبناء الكطف؛الأخلاقية في العمؿ؛ لأف المدرسة ىي الرىاف
 كبالغة ، كاتخاذ القرارات الحاسمة في مكاقؼ قد تككف شديدة الحساسية،بعدىا مكاقع العمؿ كالمسؤكلية

 كالارتقاء بو نحك ،لاسيما ما لمقيـ مف أىمية في ترشيد سمكؾ الإنساف ك.الأثر عمى المدل القريب كالبعيد
. تمثميا في حياتو

تضمف بناء القيـ ، كؿُّ ىذه الأسباب كغيرىا دعت الباحثة إلى تناكؿ أساليب ذات جدكل أعمؽ كأنجع  
لتعرؼ فاعمية نمكذج الأمر الذم دفعيا  ،في نفكس الناشئة مستندة إلى نظريات كتجارب تربكية حديثة

 .في اكتساب تلامذة الصؼ الثالث الأساسيٌ القيـ الكجدانية كالاجتماعية" دف كدف"

:  الإجابة عف السؤاؿ الآتيكمف ىنا تتحدد مشكمة البحث في

فاعمية برنامج قائم عمى  نماط التعمم في اكتساب التلاميذ بعضَ القيم الأجدانية أاوجتماعية في ما 
 .مادة الدراسات اوجتماعية 

 : همية الدراسة:  انيالاً 
: تتمثؿ أىمية البحث في الجكانب الآتية

أىميٌة مكضكع أنماط التعمُّـ مف جية تأكيد مبدأ الفركؽ الفردية في التعمُّـ، كأىمٌيٌة مكضكع  القيـ  .1
 .في تككيف الشخصية مف جية أخرل



                                                                                       مشكهة اندراسةانفصم الأول 

 
 

7 

عداد الأنشطة التي تتلاءـ مع ، في تعرُّؼ أنماط تلاميذىـكفمف الممكف أف يستفيد منيا المعمـ .2  كا 
 .أنماط تعمُّميـ

 :قد تككف ذات فائدة لكؿ مف .3
عمى السمكؾ   كطرؽ التدريس في كزارة التربية بكضع أنشطة تركز،ػ المسؤكليف عف المناىجأ           

. القيمي، كأخرل تتكافؽ مع أنماط التعمـ عند التلامذة

  .ىاكتعمُّـالقيـ  طرائؽ تعميـ كفؽ كتأىيميـ في الجامعات ،ػ المسؤكليف عف إعداد المعمميفب            

:  هداف الدراسة :  ال الاً 
:       ىدفت الدراسة إلى 

القيـ في كتاب الدراسات الاجتماعية، لاستخراج  (مجتمعي)، ك(أنا كالآخر)كحدتي تحميؿ محتكل  .1
 .المتضمنة فييما

.  أنماط التعمـ لدل تلامذة الصؼ الثالثتعرُّؼ .2
في اكتساب التلاميذ بعض القيـ الكجدانية قائـ عمى أنماط التعمُّـ قياس فاعمية برنامج  .3

 .كالاجتماعية في مادة الدراسات الاجتماعية

:  سئمة الدراسة : رابعالاً 
: سعت الدراسة للإجابة عف السؤاؿ الآتي

ما فاعمية برنامج قائم عمى  نماط التعمم في اكتساب التلاميذ بعضَ القيم الأجدانية أاوجتماعية في 
: كيتفرع عف السؤاؿ الأسئمة الآتيةمادة الدراسات اوجتماعية؟ 

 في كتاب (مجتمعي)ك (أنا كالآخر)المتضمنة في كحدتي ما القيـ الكجدانية كالاجتماعية   -
الدراسات الاجتماعية؟ 

 ما أنماط التعمـ المكجكدة عند تلاميذ الصؼ الثالث مف الحمقة الأكلى في التعميـ الأساسي؟ -
ما فاعمية استخداـ برنامج قائـ عمى أنماط التعمـ في اكتساب القيـ الكجدانية كالاجتماعية لدل  -

 تلاميذ الصؼ الثالث؟
-  
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: ضيات الدراسة  فر: امسالاً 
تبرت  : 0.05 الفرضيات عند مستكل الدلالة اخي

 القبمي يف؛لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في الاختبار- 
. لمقيـ الكجدانية كالاجتماعية المباشر كالبعدم 

 القبمي يف؛لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطىي درجات المجمكعة الضابطة في الاختبار- 
. لمقيـ الكجدانية كالاجتماعية المباشر كالبعدم 

 درجات المجمكعة متكسطلا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية ك- 
.  لمقيـ الكجدانية كالاجتماعية المباشرالضابطة في الاختبار البعدم

 القبمي كالبعدم لبطاقة يف؛لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطىي درجات الطمبة في التطبيؽ- 
. الملاحظة لمقيـ الكجدانية كالاجتماعية لممجمكعة التجريبية 

 :منهج الدراسة: سادسالاً 
 كذلؾ بما يتناسب مع ىدؼ البحث في تعرُّؼ ، طبيعة البحثءىمتو لملا؛ التجريبي شبواستيخدًـ المنيج
في اكتساب القيـ الكجدانية كالاجتماعية لدل تلاميذ الصؼ الثالث الأساسي في مادة  فاعمية البرنامج

 كمجمكعة ،مجمكعة ضابطة تعمٌمت بالطريقة المعتادة:  مما تطمٌب كجكد مجمكعتيف؛الدراسات الاجتماعية
. تجريبية تعمٌمت بالنمكذج المقترح

: متغيّرات الدراسة: سابعالاً 

.  البرنامج التعميمي القائـ عمى أنماط التعمـ:المتغيّر المستقل

 . في مادة الدراسات الاجتماعيٌةالقيـ الكجدانية كالاجتماعية: المتغيّر التابع

:  دأات الدراسة:  امنالاً 
 : الأدكات الآتيةت   اسيتخدًـ

. مقياس تشخيص أنماط التعمـ مف إعداد الباحثة .1
. اختبار لمقيـ لمكجدانية كالاجتماعية مف إعداد الباحثة- 2
. بطاقة ملاحظة لمقيـ الكجدانية كالاجتماعية مف إعداد الباحثة- 3
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: تهعيّنمجتمع الدراسة أ: تاسعالاً 
 جميعيـ في الحمقة الأكلى مف التعميـ  الصؼ الثالث الأساسيذةشمؿ المجتمع الأصمي لمدراسة تلاـ

 الأساسي في المدارس الرسمية في مديرية التربية بدمشؽ 
 :عيّنة الدراسة-
مف مدرسة ابف جبير مف الصؼٌ الثالث الأساسي،  كتمميذة ان تمميذ (60)أفراد عينة الدراسة   عددبمغ

 ان تمميذ(30) ، ضمٌت كؿٌ مجمكعة (تجريبية، كضابطة)كقيسثِّمتً العينة إلى مجمكعتيف لمتعميـ الأساسي، 
 .كتمميذة

: حدأد الدراسة: عاشرالاً 
: تنحصر حدكد البحث في

دراسة تيدؼ إلى تعرٌؼ فاعمية برنامج قائـ عمى أنماط التعمٌـ في اكتساب تلامذة  :الحدأد العممية-
في  (مجتمعي)ك (أنا كالآخر )كحدتي الصؼ الثالث الأساسيٌ بعض القيـ الكجدانية كالاجتماعيٌة في 

 .مقرر الدراسات الاجتماعية لمصؼ الثالث الأساسي 
 عينة مف طمبة الصؼ الثالث الأساسي في محافظة دمشؽتـ تطبيؽ الدراسة عمى  :الحدأد البشرية-

. لمتعميـ الأساسي  (ابف جبير)مدرسة أجريت الدراسة في : الحدأد المكانية-

 .(2017-2018) طيبثِّؽى البحث في الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ :الحدأد الزمانية-

 :المصطمحات أالتعريفات الإجرائية: الحادي عشر
، 2004القلا كناصر،)مدل النجاح في تحقيؽ الأىداؼ المكضكعة لمنمكذج التعميمي المقترح :الفاعمية-

167) .

قَّع أف تغيثِّر مستكل درجات تلامذة المجمكعة التجريبية بعد : كتعرٌفيا الباحثة إجرائيان  النتيجة التي ييتكى
 .استخداـ البرنامج القائـ عمى أنماط التعمُّـ

 نشاط مخطٌط، يرمي إلى إحداث تغييرات في الفرد كالجماعة التي ندربيا، كتتناكؿ معمكماتيـ، :البرنامج-
 .,56,2008)ديؾ كآخركف)كسمككيـ كأداءىـ، كاتجاىاتيـ لتطكير أدائيـ لكاجبات يشغمكنيا 
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 ، يتضمَّف خمسة مجالات،"دف كدف"ىك مجمكعة مف أنشطة مصممة كفؽ نمكذج : كتعرفو الباحثة إجرائيان 
 الصؼ الثالث الأساسي لمقيـ الكجدانية ذةكساب تلاـكيظثِّفت ىذه العناصر لإتضٌـ عشريف عنصران 

. كالاجتماعية في مادة الدراسات الاجتماعية
 : نماط التعمُّم

كصؼ لمعمميات التكيفية المناسبة، التي تجعؿ مف الفرد مستجيبان لمثيرات البيئة المنكَّعة بما يتلاءـ مع 
. (Katami ,& et al) خصائصو الانفعالية، كالاجتماعية، كالجسمية

 
بأنو الآلية التي يحب المتعمثِّـ أف يتعمَّـ بيا، كالتي تتكافؽ مع خصائصو العقمية  ن:كتعرفو الباحثة إجرائيا

.  المعمـ، كما يرغب فيو المتعمـينفذهكالانفعالية، كيحقٌؽ انسجامان بيف ما 
. مقياس أنماط التعمُّـكيقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في 

 
حكىـ بيا عمى الأفكار كالأشخاص كالأشياء كالأعماؿ كالمكضكعات كالمكاقؼ الفردية مي مقاييس  :القيم

 ) قيمتيا ككراىيتياكانعداـ، أك مف حيث سكئيا  فيياكالجماعية، مف حيث حسنييا كقيمتييا كالرغبة
. (2002العاجز،

 
 كالارتقاء بيا إلى قيـ الحؽ كالخير كالفضيمة، كالابتعاد ،جانب إنساني ، ييذب النفس :القيم الأجدانية

. (2005الجلاد،) بحيث يصبح مف يتمثٌميا إنسانان إيجابيان في المجتمع عف الشر كالفساد كالعدكاف،

 مجمكعة القيـ التي تميز الفرد باىتماماتو الاجتماعية كبقدرتو عمى عمؿ علاقات :القيم اوجتماعية
اجتماعية، كالتطكع لخدمة الآخريف، كيتميز الفرد بقدرتو عمى العطاء مف كقتو كجيده كمالو لخدمة 

. (2000المعايطة،)المجتمع كيغمب عمى سمككو الكد كالشفقة كالإيثار

 عمى اختبار أنٌيا الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالبب: كعرِّفت الباحثة القيـ الكجدانية كالاجتماعية إجرائيان 
  .القيـ الكجدانية كالاجتماعيٌة

 
: إجراءات الدراسة: ال اني عشر   

 :لإتماـ الدراسة نيفثِّذىت الإجراءات الآتية

دثِّدى  -1  كالدراسات كالبحكث ، مف خلاؿ دراسة نظرية للأدبيات التربكية، الإطار النظرم لمدراسةحي
 .السابقة المتعمقة بمتغيٌرات البحث
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11 

مثِّؿ -2  (أنا كالآخر)ستخراج القيـ الكجدانية كالاجتماعية في كحدتي لا المحتكل العممي حي
 .، مف كتاب الدراسات الاجتماعية لمصؼ الثالث الأساسي(مجتمعي)ك

 : كتشمؿ؛ أدكات الدراسةأيعدٌت -3
 ".دف كدف"إعداد البرنامج التعميميٌ القائـ عمى أنماط التعمـ كفؽ نمكذج - أ
إعداد أكراؽ العمؿ الخاصة بمجمكعة كؿٌ نمط كفؽ النمكذج متضمنة القيـ المراد إكسابييا  - ب

 .(مجتمعي)ك (أنا كالآخر)لمتلاميذ في محتكل كحدتي 
 . التشخيصيثِّ لأنماط التعمُّـمقياسإعدادي اؿ - ت
 .إعدادي اختبارً القيـ الكجدانية كالاجتماعية - ث
 .إعداد بطاقة الملاحظة - ج

 . إجراء الدراسة السيككمتريٌة لأدكات البحث كتحديد صدقيا كثباتيا -4
 . التطبيؽ القبمي لأدكات الدراسةأجرم  -5
؛ المجمكعة التجريبية تيدرَّس باستخداـ البرنامج القائـ عمى أنماط  كمتييما المجمكعتيفديرست  -6

 . المعتادة التقميديٌةالتعمُّـ، المجمكعة الضابطة تيدرَّس بالطرؽ
 . التطبيؽ البعدمأهجرم -7
 . كمعالجتيا إحصائيان ، كتحميميا،استخلاص النتائج -8
.  كتقديـ المقترحات كالتكصيات، النتائجفيسٌرت -9
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 :تمهيد

يتضمف ىذا الفصؿ الجوانب ذات الطبيعة النظرية التي تستند إلييا الدراسة بدءاً بأنماط التعمـ، ثـ 
 :ويمكف تقسيـ الفصؿ إلى محوريف ىما. الحديث عف القيـ الوجدانية والاجتماعية

 يتناوؿ أنماط التعمـ؛ ماىيتيا، تعريفيا، مبادئيا وأسسيا، نماذجيا، أىدافيا،عناصر :المحور الأول
 .، دورىا في العممية التعميمية"دف ودف"نموذج 

 . يتناوؿ القيـ؛ مفيوميا، وأىميتيا، ووظائفيا، وتصنيفاتيا، وخصائصيا، ونظرياتيا:المحور الثاني

 .  وفيما يأتي توضيح لكؿّ محور مف المحاور

     ماهية أنماط التعمم- 1 – 3 

أنماط التعمـ تمثؿ أساليب التعمُّـ الفردية لدى الفرد، وىي ليست بفكرة جديدة، فمنذ وقت مبكر مف 
" إفّ كؿَّ طفؿ يمتمؾ مواىب وميارات وأساليب تعمـ مختمفة:"  قبؿ الميلاد، قاؿ أرسطو334عاـ 

 .(Lemmon,1985,26-28)ولاحظ الفروؽ الفردية عند الأطفاؿ الصغار

، ظيرت نظريات عديدة لأنماط الشخصية تركز الأبحاث فييا بشكؿ خاص 1900وفي أوائؿ عاـ 
ّـ تراجع. عمى أنماط التعمُّـ لدى الطالب ت بسبب التركيز عمى معدؿ الذكاء الأكاديمي عند ث

 .الطالب

، تناوؿ العديد مف المربيف فائدة أنماط التعمـ، وتطبيقيا ضمف 1900في النصؼ الآخير مف عاـ 
الفصوؿ الدراسية سواء مف خلاؿ تقديـ المعمومات بطريقة الاستماع أو القراءة أو رؤية الظاىرة 

 .((Marcus, 1977,112-114المراد معرفتيا 

   فأنماط التعمُّـ عموماً تعتبر أنماط التوجيو إلى التعميـ والتعمـ، كما يمكف وصفيا أنيا مجموعة 
مف العوامؿ، والسموكات والمواقؼ التي تيسر تعمـ الفرد في حالات معينة؛ فكؿ متعمـ يتميز بطريقة 

فالطلاب يتعمموف بشكؿ مختمؼ . إدراكو واحتفاظو بالمعمومات المقدَّمة لو، والتفاعؿ مع بيئة التعمـ
عف الآخريف، وتبيف أف نصفي الدماغ تحتوي عمى تصورات مختمفة، حيث يدعي بعض الباحثيف 

 ,Brennan أف عدة أنواع مف الخلايا موجودة في بعض العقوؿ ليست موجودة في غيرىا

1982,212-213)). 
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بأف تفضيؿ المتعمّـ لما يتعمّـ يرتبط بنمط التعمـ، ولذا فإف الفشؿ في  (Herrman,1989 )ويعتقد 
لى إخفاقو في اكتساب  المقابمة بيف النمط التعميمي والمنحى التدريسي يؤدي إلى إحباط المتعمـ، وا 
الميمة التي يتدرب عمييا، فيزيد جيده المبذوؿ في التعمـ، ويصيبو الضجر والممؿ، وقد يفسر ذلؾ 

بأفّ التدريس الذي تمقّاه لا يلائـ نمطو التعميمي؛ ولذلؾ يفضؿ أف يستكشؼ المعمموف قدرات طمبتيـ 
التعميمية والتوجو في تعميميـ وفؽ أنماط التعمـ المختمفة، فلا يستمرّوف في تعميميـ وفؽ نمط واحد، 
بؿ يسعوف إلى مقابمة جميع الأنماط التعمّمية المتعدّدة والمتنوّعة وتقديـ البرامج التربوية المتناسبة 

 .(Bull et al, 2000,22  )مع أنماط تعمميـ 

يمكننا القوؿ إف مسألة أنماط التعمـ تحتـ عمى القائميف عمى التدريس، تشكيؿ الدروس وتخطيطيا 
عمى أساس الوعي بأنماط تعمـ التلاميذ مف خلاؿ اختيار الخبرات التعميمية المناسبة، ومناسبة 

استراتيجيات التدريس لأنماط التعمـ المفضمة لدى التلاميذ، وتنويع الأنشطة التعميمية بما يتناسب 
 . مع أنماط تعمميـ

 تعريف أنماط التعمُّم-  2- 3 

تُجمع الكثير مف التعريفات التي وضعيا المختصوف عمى أفَّ نمط التعمُّـ ىو الأسموب المفضَّؿ لدى 
 :الأفراد في اكتساب المعرفة ومعالجتيا، وقد ورد في الأدب التربوي تعريفات عدّة لأنماط التعمُّـ منيا

المذيف عرفاه بأنو الطريقة التي يبدأ بيا كؿ متعمِّـ بالتركيز :" (Dun &Dun) (دف ودف)تعريؼ  -
واعتبرا أف ىذا التفاعؿ يكوف بطريقة . عمى المعمومات الجديدة والصعبة، والقياـ بيا، واسترجاعيا
 ىي مجموعة مف الصفات والخصائص"تختمؼ مف شخص إلى آخر، كما أضافا أفَّ أنماط التعمـ 

َـ نفسَو فعّالًا عند طلابٍ وغير فعَّاؿ  الشخصية البيولوجية والتطورية، التي مف شأنيا أف تجعؿ التعمّ
 . عند آخريف

ىي أساليب الشخص المتميّزة في الإدراؾ والتذكر والتفكير وحؿّ : " (Messick) تعريؼ ميسؾ -
 ."المشكلات 

ىي عادات المتعمـ في معالجة المعمومات، والتي تمثؿ أساليبو :" (Thesaurus)تعريؼ ثيساروس  -
 ".في الإدراؾ والتفكير والتذكر وحؿ المشكلات
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ىي الطريقة التي يجيز وينظـ بيا الفرد المعمومات والمثيرات في البيئة المحيطة : " تعريؼ ىارفي -
 .(2005كناني والكندي، )

طريقة المُتعمّـ الثابتة في الاستجابة لممثيرات، واستخداميا في :" ويعرؼ أبو حطب نمط التعمـ بأنّو -
 .(1984أبو حطب وصادؽ، )" سياؽ التعمـ

 ".ىو الطريقة التي يتعمّـ بيا كؿُّ فردٍ بشكؿٍ أفضؿَ "نمط التعُّمـ : تعريؼ إدارة المدارس الأمريكية -

ىو مزيج مف الميزات الجسمية والعقمية : "تعريؼ الاتحاد القومي لمديري المدارس الثانوية الأمريكية -
والانفعالية، والتي ىي بمثابة مؤثّرات ثابتة نسبياً حوؿ الكيفية التي يستقبؿ بيا المتعمـ البيئة، 

 .(2000قطامي قطامي، )ويتفاعؿ معيا، ويستجيب ليا

دراكيا وفيميا، :      ومما سبؽ يمكف القوؿ إفّ نمط التعمـ ىو طريقة الفرد في تمثؿ المعمومات، وا 
 .والاحتفاظ بيا، واسترجاعيا وقت الضرورة

   وتختمؼ عناصر نمط التعمُّـ عند الأفراد باختلاؼ المثيرات التي يتعرض ليا سواء أكانت بيئية 
أـ اجتماعية، وكذلؾ باختلاؼ حاجاتيـ الجسمية والانفعالية، وىذا يتطمَّب استخداـ أساليب تعمـ 

 .(Stone,1986)متعدّدة لتمبية حاجاتيـ المختمفة 
 :أنماط التعمم وعممية التفكير- 3-3

بما أفّ المخ ىو عضو النشاط النفسي، وىو الذي يتعمّـ، يعني ذلؾ أفّ المخَّ الإنسانيَّ ليس نتاجاً 
بيولوجياً فقط ولكنو عضو حضاري ثقافي راقي التنظيـ البنائي، مف شأنو أف يغيِّر الواقع في مجرى 

، وحامؿ (الواقع)وعندما يحدث التعمُّـ تنشأ روابط معقدة بيف مصدر المعمومات . تغييره لو
، وبالتعمـ تتحوؿ تمؾ الروابط إلى أبنية نفسية، يتمخّض عنيا مجموعة وظائؼ (المخّ )المعمومات 

 .(223،1994كامؿ،  )حركية –معرفية وانفعالية ونفس
بفكرة وظائؼ نصؼ _ أوّؿ مف استخدـ أسموب التعمَـ والتفكير لدى الأطفاؿ_   ولقد اىتـ تورانس 

الدماغ، ويرى أفّ الأشخاص يميؿ بعضيـ إلى استخداـ أحد نصفي الدماغ عمى حساب النصؼ 
 .(73،2002الشربيني وصادؽ، )الآخر في عممية التعمـ والتفكير 

   كما يظير حجـ كبير مف نتائج البحوث عمى وجود ظاىرة الفروؽ الفردية بيف الأفراد في أنماط 
حيث أسفرت  نتائجيا عف وجود  (Kalpana,2007)التعمـ والتفكير كالدراسة التي أجرتيا كالبانا 

فروؽ بيف الذكور والإناث في تفضيؿ النصفيف الأيمف والأيسر في تجييز المعمومات، إذ بدا أفّ 
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وقد بات جميّاً أف الدماغ .  الذكور يفضّموف النصؼ الأيمف، والإناث يفضّمف النصؼ الأيسر
وقد أدّى . البشريّ ينقسـ طولياً إلى نصفيف غير متماثميف ىما النصؼ الدماغيّ الأيمف والأيسر

زيادة التركيز عمى ىذا التبايف بيف الأفراد في أنماط التعمـ والتفكير إلى الاىتماـ بدراسة وظائفيما 
في استقباؿ المعمومات ومعالجتيا؛ كما أفّ الدماغ يزيد مف كفاءتو عندما يشترؾ كلا النصفيف معاً 

 .(247،2009طوافحة والزغموؿ،)

 :أنماط التعمم وتوظيفها في العمميّة التعميميّة-  3-4

والتي ركزت في أبحاثيا عمى  - (1993محمد، ) كما عرضيا  (Hunter,1976)قدمت ىنتر 
بعض الاقتراحات عند تصميـ المناىج، واختيار أساليب - جانبية المخ وعلاقتيا بالعممية التعميمية 

التدريس؛ ومنيا أفّ نوع المعمومات المقدَّمة لممتعمِّـ تؤثّر في استخداـ وتنمية نمط مف أنماط التعمـ 
ذا لـ يحصؿ المتعمـ عمى ىذه المعمومات فإفّ المسؤولية تقع عمى عاتؽ المعمّميف  والتفكير لديو، وا 

 .(27،1993محمد،  )في أسموب وطريقة تدريسيـ 
  إفّ السبب في سيطرة النصؼ الكروي الأيسر ىو أفّ محتوى المناىج في أغمب نظـ التربية تعمؿ 
عمى استثارة وتنشيط النصؼ الكروي الأيسر في المخ دوف وعيٍ مف القائميف عمى وضع المناىج 
وتنظيميا بأف لممنيج  دور رئيسي وخلاؽ في الوقاية النفسية لمفرد عندما تتيح المناىج بمحتواىا 

 .( 43-42، 2006عطار،)الفرصة لتكامؿ وظائؼ كؿٍّ مف النصفيف الكروييف بالمخ 
   والتربية عمميّة سواء مقصودة أـ غير مقصودة تمثّؿ أىـ الركائز الأساسيّة في تشكيؿ الشخصية 
الإنسانية، ومف ثـ كاف لمحتوى المنياج دور خطير في تنظيـ عمؿ النصفيف الكروييف بالمخ، عمى 

 .(160،1994كامؿ،)أساس أفّ إدخاؿ معمومات محتوى المنيج يكوف مف خلاؿ التعمّـ والتعميـ 
 .(27،2010عبد الواحد،)  والمخّ ىو مركز التعمـ، وكذلؾ فيو يتحكـ في أنماط التعمُّـ والتفكير 

      مما سبؽ ذكره، يبرز الدور الذي تمعبو طرؽ التدريس المعتادة في تحديد شكؿ أنماط التعمـ 
والتفكير عند المتعمـ المعتمدة عمى وظائؼ النمط الأيسر؛ في حيف أف استخداـ طرؽ وأساليب 
تدريس وأنشطة ووسائؿ تقويـ تركّز عمى الأنماط المختمفة ضرورية وميمّة لموصوؿ إلى التعمـ 

المنشود، والمرغوب فيو، وذلؾ مف خلاؿ أنشطة متنوعة، واختيارية يستطيع التمميذ مف خلاليا أف 
 .يستخدـ جميع إمكاناتو العقمية في العممية التعميمية
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 :الفروق الفرديَّة وأنماط التعمُّم-  3-5

تُعتبر الفروؽ الفرديّة الأساس الأوّؿ لعمميّة التوجيو التربويّ؛ فيي تتطمّب مف القائميف بأمرىا ميمّة 
وىذا يقتضي التعرّؼ عمى استعدادات الطلاب وقدراتيـ . مواجية ما يترتّب عمييا مف مشكلات

العقميّة في المراحؿ التعميميّة المختمفة، حتّى يمكف إعداد البرامج التربويّة بما فييا مف مناىج 
ىذه الفروؽ القائمة بيف . وطرائؽ تدريس ووسائؿ تعميميّة تتناسب وتمؾ الاستعدادات والقدرات

الطلاب تتطمّب مف المعمـ التعامؿ مع كؿ طالب بطريقة تختمؼ عف غيرىا وتتناسب مع ما لدييـ 
 .(158، 1999الفخراني، )مف قدرات

       بالإضافة إلى تأكيد  البحوث التي أجريت في مجاؿ الفروؽ الفردية والتمايز النفسي وجود 
فروؽ فردية في مجاؿ الأنماط المعرفية، حيث يتبايف الأفراد في أنماطيـ الإدراكية المفضمة، وفي 

 2007الزغموؿ والمحاميد، )الطريقة التي ينظروف فييا إلى المثيرات، وكيفية معالجتيا واسترجاعو 

). 

 ما سبؽ ذكره ترى الباحثة أفّ التلاميذ يختمفوف فيما بينيـ في الأساليب التي يفضّميا كؿّ منيـ في 
التعمّـ ويمكف لممعمّـ أف يتعرّؼ عمى تمؾ الأنماط إمّا بالملاحظة المباشرة أو بواسطة مقاييس معدّة 

. ليذا الغرض، كما يمكف أف يقوـ بالتدريس باستراتيجيّات مختمفة يراعي فييا الأنماط المختمفة
ويجب عمى المعمـ التعرّؼ عمى السّمات الخاصّة بكؿ نوع ليس فقط لتنويع التدريس ولكف لمواجية 

 .ما بيف التلاميذ مف فروؽ فرديّة

 :نماذج في أنماط التعمم- 3-6

 أساس العلاقة بيف أساليب تعمـ الفرد ى ىذا النموذج عؿيعتمدو  :نموذج انتوستل (1)
يات ترتبط بدوافع مختمفة، وينتج ى نواتج التعمـ ، حيث يحتوي ىذا النموذج عؿىومستو  ثلاثة توجُّ

 ىعنيا أساليب تعمُّـ معينة يستخدميا الفرد في مواقؼ التعمـ المختمفة أثناء عممية تعممو ويؤدي إؿ
:   انتوستؿ وجود ثلاثة أساليب لمتعمـ ىي ىيرومستويات مختمفة لمفيـ ، 

ويتمَّيز أصحابُ ىذا الأسموب بقدرتيـ ورغبتيـ في البحث عف : الأسموب العميق (أ)
 علاوة عمي ربطيـ للأفكار ؛واستخداـ التشابو والتماثؿ في وصؼ الأفكار بصورة متكاممة، المعني

 . استخداـ الأدلّة والبراىيف في تعمميـىالجديدة بالخبرات السابقة ، ويميموف إؿ
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 والتي  - تذكُّر بعض الحقائؽ في موضوع ماىز القادريف عؿيِّ ويُـ: الأسموب السطحي (ب)
 ويعتمدوف في دراستيـ عمي التعميمات الواضحة والمناىج - ترتبط بالأسئمة في ىذا الموضوع 

 .المحددة ، والحفظ ، والأسموب المنطقي في الوصوؿ إلي الحقائؽ تفصيلاً 

 تنظيـ أوقات استذكارىـ لمدروس ىويميّز غيرَ القادريف عؿ: الأسموب الاستراتيجي (جـ)
واتجاىاتيـ السمبية نحو الدراسة ، ودافعيتيـ الخارجية لمتعمُّـ بغرض النجاح فقط ، ويحاولوف دائماً 

  Entwistle ,1981).)  بعض التمميحات والمؤشِّرات مف المعمـ في موقؼ التعمـىالحصوؿ عؿ

 : صُنّفت إلى أربعة أنماطٍ وىي:  Honeyأنماط التعمم لدى   (2)

يتميّز صاحبُو بالقيادة والعمميّة، فيجب أف يجرِّب ويستمتع بإجراء :  نمط التعمـ النشط- أ
 .النشاط، كما يحبّ العمؿ الجماعي والمشاركة في الخبرات الجديدة

فصاحبو يتأمّؿ كؿَّ خطوة يجرييا قبؿ الانتقاؿ إلى الخطوة :  نمط التعمـ المتأمؿ- ب
 .اللاحقة، فلا يتسرّع في اتّخاذ القرار، وىو دقيؽ في إنجاز التقارير

فصاحبو يتابع القضايا بشكؿ منطقي، ولديو الحجج التي تدعـ : نمط التعمـ النظري- ج
موقفو، ويستغرؽ وقتاً كافياً لاكتشاؼ العلاقات بيف الأفكار والمواقؼ والربط بينيا، فيميؿ إلى 

 .التحميؿ النظريّ، والتعمـ الفردي،  وسماع المحاضرات

نمط التعمـ النفعي الذي يتفاعؿ صاحبُو تفاعُلًا مباشراً مع المواقؼ، فيفضّؿ التعمـ - د
بالأنشطة النظريّة التطبيقيّة، ويميؿ إلى التعزيز، ويفضّؿ التعمـ المباشر ضمف مجموعات صغيرة 

   .(Honey, 2000)ومنظمة 

 : فقد صنّؼ أنماط التعمـ لدى المتعمّميف إلى أربعة أساليب ىي:نموذج كولب (3)
الأسموب التقاربي يتميّز أصحابو بالميؿ إلى الاستكشاؼ، والاستقصاء والتعمـ مف خلاؿ - 

 . المحاكاة
ويتميّز أصحابو بالملاحظة التأمميّة  والمجرَّدة، ويستوعبوف المعمومات : الأسموب الاستيعابي- 

 .المتباعدة في صور متكاممة، ويفضموف التعمُّـ عف طريؽ المحاضرات
ويتميز أصحابو باستخداـ خبراتيـ الحسيّة، واىتماماتيـ العقميّة الواسعة، : الأسموب التباعدي

 .ونظرتيـ إلى الأمور مف عدة زوايا، ويتسموف بالمشاركة الوجدانيّة الفعالة مع الاخريف
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فيتسـ أصحابو بالتجريب الفعاؿ، وحؿّ المشكلات عف طريؽ المحاولة والخطأ، : الأسموب التكيفي -
 . (Kolb, 2005)يحبوف التحديات والعمؿ ضمف فريؽ 

المتعمموف النشطوف :  أنماط التعمـ وفؽ ىذا النموذجFelder & Solomonنموذج  (4)
والمتأمموف؛ فالنشطوف يميموف في تعمميـ إلى القياـ بعمؿ نشط، والمتأمموف يفضموف التفكير 

بالشيء أولًا، ويفضؿ المتعمـ النشط العمؿ ضمف مجموعات، بينما المتعمّـ المتأمؿ يفضؿ العمؿ 
 . الفردي

وأيضاً صنّفا المتعمميف إلى حدسييف وحسّييف، حيث يميؿ المتعمـ الحسّيّ إلى الحقائؽ، ويفضؿ حؿ 
المشكلات عف طريؽ بناء خطط وطرؽ بنّاءة ويميؿ إلى التفصيلات، أمّا المتعمِّـ الحدسي فيميؿ 

 .إلى اكتشاؼ الاحتمالات والعلاقات، ويميؿ إلى المجرّدات والتعبيرات الرياضية
أما التصنيؼ الثالث، فيو المتعمموف البصريوف والمفظيوف حيث يتذكر المتعمـ البصري بشكؿ 

وكذلؾ ىناؾ المتعمموف . أفضؿ حيف يشاىد، بينما المتعمـ المفظي يعتمد عمى الشروحات المفظية
المتسمسموف والشموليوف، يميؿ الأوؿ إلى الفيـ عف طريؽ القفزات الكبيرة، أما المتسمسموف يميموف 

 .(Felder, 2005)إلى اتباع طرؽ ذات خطوات منطقية لمتوصؿ إلى الحؿ 

 :نموذج دن ودن (5)  
، قاـ كؿٌّ مف ريتا وكينيث دف يجمعاف العديد مف البحوث و يتمعّناف بالأدب 1967منذ عاـ 

 سنة تنادي بالفروؽ 80التربوي المعنيّ بكيفيّة تعمـ الناس، وقد وجدا أبحاثاً عدةً يعود تاريخيا إلى 
 .الفرديّة بيف المتعمميف بطريقة التركيز، ومعالجة واستيعاب المعمومات والاحتفاظ بيا

 والعديد مف الباحثيف وأساتذة في الدراسات العميا، بحوثاً  Dunnsوعمى مدى عشريف سنة نفَّذت 
تؤكّد ازدياد التحصيؿ الأكاديمي والدافعية تجاه المواد الدراسية،  والانضباط في أثناء الحصة 
الدرسية عندما تتوافؽ العممية التعميمية مع أسموب التعمـ لمطلاب، عمى عكس ذلؾ في حاؿ 

 . (Dunn & Dunn, 2005)تجاىمت ىذه الأنماط 

 بوصفو محاولة لتطبيؽ النظريات التعميمية عمى  الحديثةمف النماذج التعميمية ويعد ىذا النموذج
نحو مرتب ومنظـ في تحسيف العممية التعميمية، ويساعد عمى تكامميا وشموليا ويمثؿ وسيمة 

 ويزيد مف احتمالية فرص النجاح المدرسي في تعميـ المادة ،تشويقية لزيادة دافعية المعمـ والمتعمـ
 ويسيؿ الاتصاؿ والتفاعؿ بيف ، ومف احتماؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية مف قبؿ المتعمـ،التعميمية

. (31، 1996الحيمة، )الأعضاء المشتركيف في تصميـ البرامج وتطبيقيا 
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أف لاستخداـ استراتيجيّات محدّدة تناسب  (Teresa, 2003) وىذا ما بينتو نتائج دراسة تيريزا 
 أنماط تعمّـ التلامذة دوراً ميمّاً في زيادة اىتماـ، ودافعية التلامذة لمتعمُّـ 

 : عنصراً وتنقسـ إلى خمسة فروع ىي20ويشمؿ نموذج دف ودف      

الصوت، الضوء، ودرجة الحرارة،  )البيئة المحيطة وتتضمف تفضيؿ المتعمـ لمتعمـ مف خلاؿ  
) التفضيلات الاجتماعية (. الاستمرارية والمسؤولية والدافعية)الوجدانية وتتضمف .  (تصميـ الجموس

. (التعمـ بمفرده، في أزواج، مع أقرانو، العمؿ ضمف مجموعة أو التنويع في الأنماط الاجتماعية
تشمؿ عناصر حسية كالسمع والبصر ولفظية، وأنشطة حركية،  )التفضيلات الفسيولوجية 

تحميمي مقابؿ شمولي أو اندفاعي مقابؿ ) الأنماط السيكولوجية . (ومستويات الطاقة في اليوـ
 : وفيما يمي شرح ليذه العناصر. (Dun and Dun ,1992 )(تأممي

 ":دن ودن"أنماط التعمُّم وفق نموذج - 3-5-1

 :تبيف أنماط التعمـ وفؽ دف ودف تفضيلات المتعمميف أثناء تعمميـ كما يأتي

 ويشمؿ: النمط البيئي -1

 أثناء تعممو لمخمفية الصوتية أو اليدوءفي يعبر عف تفضيؿ الطالب : عنصر الصوت. 

 كاف ضوءاً أأثناء التعمـ سواء في يعبر عف مستوى الإضاءة المفضمة لدى الطالب : عنصر الضوء
 . ساطعاً  كاف ضوءاً خافتاً أـ

 ىؿ يفضؿ الدؼء  .أثناء التعمـفي يعبر عف درجة الحرارة المفضمة : عنصر درجة الحرارة
 البرودة؟وأ

 فيؿ غير الرسميو التصميـيرتبط بترتيب الأثاث، ىؿ يفضؿ التصميـ الرسمي أ: عنصر التصميـ  
 . أثناء التعمـ

  يشمؿ :النمط الوجداني -2

 وبأقؿ إشراؼ وتوجيو ،مدى تفضيؿ الطالب لمعمؿ بشكؿ مستقؿ لأداء الوظائؼ: عنصر المسؤولية 
 .ممكنيف
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 ودرجة ،  بميمتو التعميميةمباشرة  واؿ،يتعمّؽ بمدى تصميـ الطالب عمى التعمـ: عنصر المثابرة
 .اىتمامو في تنفيذىا

 ىؿ لدى الطالب دافعية ذاتية لمتعمـ؟ ىؿ تُستثاَر دافعيتُو مف خلاؿ التعمـ مع : عنصر الدافعية
 الزملاء؟

  يشمؿ:النمط الاجتماعي -3

 لعمؿَ مع طالب واحد فقط، ىؿ يفضؿ العمؿ مع زميؿ واحد فقط اتفضيؿ الطالب : عنصر الأزواج
  العمؿ بمفرده؟و العمؿ في مجموعة صغيرة؟ أوأكثر مف العمؿ في مجموعة؟ أ

 تفضيمو العمؿ كعضو ضمف مجموعة صغيرة: عنصر المجموعة. 

 أثناء أداء الميمة فيلتعامؿَ مع شخص راشد أو المعمـاتفضيؿ الطالب : عنصر البالغيف . 

 أثناء التعمـ فيمدى ميؿ الطالب لمتنويع في العناصر السابقة: عنصر التنويع . 

 يشمؿ: النمط الجسدي -4

 يركز عمى التعمـ مف خلاؿ السمع، البصر، الممس: العنصر الحسي. 

 أثناء التعمـ فيلحركة أو الجموس في مكاف واحداتفضيؿ الطالب : عنصر الحركة . 

  يشمؿ:النمط النفسي -5

  وإمكانية تعمُّـ الطالب بشكؿ أفضؿ عند تناوؿ التعمـ بشكؿ كامؿ أ: التحميمي- العنصر الشمولي 
 .بصورة متسمسمة

  التروي ويتعمؽ بسرعة التفكير ومدى تفضيمو اتخاذ القرارات بسرعة أ: التأممي– العنصر الاندفاعي 
 .(21-18، 2004جابر، القرعاف، ) والتفكير قبؿ اتخاذىا

نلاحظ أنو يعتمد عمى نظرية مفادىا أفّ كؿّ طالب مف خلاؿ عرض عناصر نموذج دف ودف، 
يتعمّـ أفضؿ بطريقتو الخاصة بو؛ ولذلؾ يدعو إلى تشخيص الطرؽ المفضمة لدى الطالب التي 
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تصميـ الإجراءات والأوضاع يفضّؿ أف يتعمّـ بيا بالشكؿ الأمثؿ، واستخدـ ىذه المعمومة في 
 .(Dun & Dun, 2002)التعميمية التي تلائـ نمط ىذا الطالب 

 :أهداف نموذج دن ودن- 3-5-2
ر للاستعماؿ في مختمؼ الصفوؼ مف أجؿ تحسيف الأداء الأكاديمي عند   (دف ودف) نموذج    طُوِّ

الطلاب جميعيـ  وبخاصة ذوي التحصيؿ المنخفض؛  واليدؼ الرئيسي لمنموذج ىو تحسيف فعالية 
ليانا )التعميـ مف خلاؿ تشخيص وملاءمة نمط التعمـ عند الطالب مع الفرص التعميمية المناسبة 

 .(18،2004جابر، ميا قرعاف،
وترى الباحثة أف تحقيؽ اليدؼ مف النموذج  يكوف مف خلاؿ تنظيـ البيئة التعميمية بعناصرىا 

المختمفة مف أساليب، ووسائؿ، وأنشطة؛ لتتلاءـ مع أنماط مختمفة مف التعمـ لدى المتعمميف؛ الأمر 
 .الذي يساعدىـ عمى اكتساب المعرفة بالرغـ مف وجود فروؽ فرديّة في قدراتيـ العقميّة

ومف الأسس التي يقوـ عمييا النموذج، أف أسموب التعمـ ىو مجموعة مف السمات الشخصية 
والبيولوجية والنمائية التي تجعؿ بيئة التعمـ فعَّالة عندَ بعض المتعمميف، وغير فعالة عند البعض 

الآخر، كما أنو توجد فروؽ دالة بيف تفضيلات التعمـ لدى مختمؼ الأفراد، وتمؾ التفضيلات 
متفردة، ويمكف قياس مدى تأثيرىا ومدى ملاءمتيا؛ وكمما كانت التفضيلات أقوى، كانت أكثر 

أىمية في اتخاذ استراتيجيات تعميمية مناسبة، ومف الأسس التي يقوـ عمييا أيضاً، أنو ينتج عف 
ملاءمة تفضيلات أنماط التعمـ زيادة في التحصيؿ، وتعديؿ الاتجاه نحو التعمـ، ويستطيع المتعمموف 
أف يتعمموا كيفية الإفادة مف مواطف القوة في أساليب تعمميـ، وخاصة عند تعمـ ميارة جديدة؛ وكمما 

 .(2011،8ابراىيـ،)ؿ كاف الفرد أقؿ نجاحاً زادت الحاجة إلى مواءمة أسموب تعممو المفض
 :عمى مجموعة مف المبادئ ىي" دف ودف" يقوـ نموذج :مبادئ نموذج دن ودن-  3-5-3

 .معظـ الأفراد يستطيعوف أف يتعمموا -

 .البيئات التعميمية والمصادر وطرؽ التعميـ يمكف أف تتلاءـ مع طرؽ تعمـ مختمفة -

 .لكؿ فرد نقاط قوة ولمناس المختمفيف نقاط قوة مختمفة -

 .يمكف قياس أنماط التعمـ المختمفة -

 .يحقؽ الطالب تحصيلًا أفضؿ إذا توافؽ نمط تعممو مع ممارسات المعمـ التعميمية -

 .بإمكاف معظـ المعمميف أف يتعمموا كيفية استعماؿ أنماط التعمـ كحجر زاوية في تعميميـ -
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بإمكاف العديد مف الطلاب أف يعتمدوا عمى مراكز القوة في أنماط تعمميـ عندما يتعمموف مادة  -
 .( Teresa & et, 2003, 22-24)أكاديمية جديدة 

 :في العممية التعميمية (دن ودن)توظيف نموذج  -3-5-4
وتشمؿ . أنو ينبغي عمى المعمـ تغيير الفصؿ الدراسي ليوظؼ جميع أنماط التعمـ (دف ودف)يرى 

ىذه التغيرات إعادة تصميـ الغرفة، وتطوير تقنيات المجموعة الصغيرة والأنشطة وعادة تضـ 
حيث يجمس الطلاب في دائرة؛ ليناقشوا موضوعاً ما، " دائرة المعارؼ" تقنيات المجموعة الصغيرة 

بالإضافة إلى التعمُّـ الجماعي وتبادؿ الأفكار أمّا الأنشطة فيي خطط تعميمية تُسيؿ عممية التعمـ 
 : باستخداـ العناصر الآتية

 .تحديد ما يحتاج الطلاب تعممو بوضوح -
، والحركة لتعميـ المعمومات (السمع والبصر والممس )وجود موارد تُوظِّؼ استخداـ الحواس الخمس  -

 .المطموبة
 .الاستعانة بالأنشطة التي تُوظِّؼ المعمومات التي أُنجزَ تعمُّميا حديثاً ببراعة -
 .المشاركة في مشاريع بارعة مف خلاؿ مجموعات صغيرة -
 .لممجموعات الصغيرة عمى الأقؿاستخداـ ثلاثُ تقنيات  -
 .(Dunn & et, 2009)استخداـ الاختبارات الذاتية  -

مف خلاؿ ما عُرض سابقاً يمكف القوؿ أف  أنماط التعمـ تختمؼ مف طالب إلى آخر داخؿ الفصؿ 
الواحد؛ ومف ىنا لابد مف مراعاة أنماط تعمُّـ التلامذة جميعيـ داخؿ الفصؿ، واستخداـ طرؽ تدريس 
تشمؿ جميع طرؽ تعمُّـ التلامذة، وتوزيع زمف الحصة بحيث يراعي كؿّ جزء منيا نمط تعمّـ معيف؛ 
بالإضافة إلى مساعدة الطالب عمى فيـ نمط تعممو الذي يساعده عمى اكتشاؼ قدراتو ومواىبو، 

، يجب أف تتوافؽ (دف ودف ) وبالتالي عند استخداـ نموذج .ويستفيد منيا داخؿ المدرسة وخارجيا
عناصر العممية التعميمية التعممية مع عناصر النموذج؛ فعمى المعمـ فيـ عناصر أنماط التعمُّـ 

المختمفة لدى المتعمميف، ثـ تنظيـ الصؼ بصورة تدعـ ىذه الأنماط، ويحافظ عمى مصادر تعميمية 
تعممية متنوعة، وعميو إتقاف إدارة مجموعات التعمـ كذلؾ سواء كبيرة أـ صغيرة، أـ تعمـ مفرد، 

فمثلَا لمراعاة . (دف ودف) أنشطة تعميمية تعممية متوافقة لأنماط التعمـ وفؽ نموذج رومراعاة اختيا
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المفظي لدى المتعمـ، يمكف لممعمـ استعماؿ استخداـ البطاقات، وكتابة الجمؿ، / النمط المرئي
وتمثيؿ المعمومة برسومات ومخططات، ولمراعاة النمط الحسي الحركي، تُستخدَـ طرؽ تساعد عمى 

أما النمط . أمّا النمط السمعي، فيمزـ توظيؼ التسجيلات الصوتية ومناقشتيا. جعؿ التعمـ ممموساً 
ومراعاة . الشمولي فعمى المعمـ التركيز عمى رؤية المتعمـ لمصورة الكمية قبؿ التركيز عمى التفاصيؿ

 .النمط التحميمي فعمى المعمـ اتبّاع خطوات متسمسمة لما يقدمو لممتعمـ

ولكي يراعي المعمـ النمط . أما النمط التأممي فينا يعطي المعمـ وقتاً كافياً لتفكير المتعمميف
الجماعي في أنشطتو، عميو التركيز عمى الأنشطة الجماعية، والعمؿ مع المتعمميف، ووضع المتعمـ 

 .ضمف فريؽ، أمّا المتعمـ صاحب النمط الفردي، فإنّو يتعمـ بشكؿ أفضؿ حيف يعمؿ وحده

في تصميـ البرنامج التعميميّ في مادّة الدراسات " دف ودف"وقد اعتمدت الباحثة عمى نموذج 
الاجتماعيّة، ووظّفت الأنماط التي عرضيا النموذج في تنفيذ الدروس المعطاة ووجدت الباحثة مف 
خلاؿ استخداميا ليذا النموذج تماشيو مع أنماط التلامذة، خصوصاً أف طرائؽ التدريس المستخدمة 

 . تيمؿ ىذه الأنماط وبالتالي ينعكس عمى سويّة العمميّة التعميميّة
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 المبحث الثاني

 القيم الوجدانية والاجتماعية
 

 القيم  فهوو  :أولالاً 
 ووظائف القيم أأمية  : انيالاً 

 تصنيف ات القيم : الثالاً    
 عناصر و كونات القيم :رااعالاً   
 خصائص القيم: خا مالاً   

 نظريات القيم: داادالاً 
  التعلم  الجانب الوجداني في اكتماب       طالعلاقة اين أنما:   دااعالاً 
 القيم
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 :                                                                                                                     مفهوم القيم-  3-2-1 

    لقد تعددت معاني القيمة، وىناؾ ثلاثة اتجاىات لتوضيح ىذا المفيوـ فمنيـ مف نظر إلييا 
 :باعتبارىا

 .تفضيلات يختارىا الفرد 

 .مجموعة مف المعايير التي يحكـ بيا عمى الأشياء 

 .(21،2007الجلاد، )دوافع وحاجات واىتمامات واتجاىات ومعتقدات ترتبط بالفرد 

الأحكاـ العقمية والوجدانية والمعتقدات المتعمقة بفكرة أو موضوع أو " بأنيا : (جحجوح)ويعرفيا  
موقؼ معيف، وىي تعدُّ موجيات عامة لسموؾ الأفراد، فيي معايير لمسموؾ الفردي والاجتماعي في 

 .(10,2009المزيف،)" الحياة

مجموعة مف المعايير، والأحكاـ العامة التي تتسـ بالثبات : يعرفيا إبراىيـ محمد إبراىيـ بأنيا
والاستقرار، وتتفؽ والتوجييات العقيدة الأخلاقية التي يسعى المربوف لغرسيا في وجداف التلاميذ مف 

خلاؿ محتوى الكتب المدرسية وتمثؿ النموذج الذي ينبغي أف يمتزـ بو الناشئة تحقيقاً للأىداؼ 
 .(62،2000بربخ،)التعميمية المنشودة 

وتعرفيا الباحثة بأنّيا مجموعة الأخلاؽ والعادات الاجتماعيّة والسموكيّة والمُثؿ والمبادئ التي ينشأ 
عمييا الفرد منذ طفولتو وتستمرّ معو طواؿ حياتو والتي تضبط السموؾ الإنساني وتوجيو بما يحقّؽ 

 . لو احتراـ المجتمع لوُ 

 :أهمية القيم في التدريس -  3-2-2

تعتبر القيـ مف أىـ مرتكزات التربية، لأنيا تيتـ بالعلاقات الإنسانية، وتحددىا عمى المستوى 
، وتمثّؿ مركزاً ميمّاً في توجيو العممية التربوية؛ لما ليا مف (1997،155الشعواف، )الجماعي 

أىمية كبرى في حياة الفرد، كما تمعب دوراً ميمّاً في تكويف شخصيتو مف خلاؿ تحميؿ سموكو 
، ولكف القيـ بحاجة إلى وسائؿ وأساليب ومعمميف، فيي إذاً بحاجة إلى (2011الحمود، )وفيمو 

التربية، إذ العلاقة بينيما علاقة تبادلية، فبدوف التربية يصعب غرس القيـ، وبدوف القيـ تصبح 
 .(85-55، 2001العاجز، )التربية ضعيفة الفائدة 
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أفّ التربية في حدّ ذاتيا عممية قيمية، فالقيـ ىي التي تحدد  (156-135، 2007الغالي،)   ويؤكد 
الفمسفات والأىداؼ والعمميات التعميمية، وتحكـ مؤسسات التربية ومناىجيا فيي موجودة في كؿّ 

 .خطوة، وفي كؿ مرحمة، وكؿ عممية تربوية؛ وبدونيا تتحوؿ التربية إلى فوضى

  والوظيفة الأولى لممدرسة ىي إعداد الفرد لتمبية حاجات المجتمع، والمحافظة عمى قيمو ومبادئو 
 .( 2002،34الناجي والرواجفة ،)الأساسية 

فيي إحدى المؤسسات التربوية الميمة التي تسيـ في عممية التوجيو القيمي للأجياؿ، والكتب 
-1986،104محمد، )المدرسية مف أىـ وسائؿ نقؿ تمؾ القيـ وتكويف الاتجاىات المرغوبة لدييـ 

105). 

رشادىـ، وترسيخ القيـ في نفوسيـ مف المياـ الأساسية لممدارس والمعمميف  بكار، )فتوجيو الطلاب وا 
2001 ،28). 

 وبما أف القيـ قابمة لمتعميـ والتعمـ نظراً لتضمُّنيا مكوّنات عقمية ووجدانية وسموكية؛ فإنّو يمكف 
-9، 1981الناشؼ، )تعميميا مف خلاؿ الخبرات المؤدّية إلى اكتسابيا، ومف خلاؿ التأثُّر بالقدوة 

19). 

لذا مف الميـ التعرّؼ عمى قيـ المجتمع؛ لوضع برامج لتغييرىا إذا كانت قيماً غير مرغوب فييا 
 .(34-7، 2001معمرية، )

مف خلاؿ عرض أىمّية القيـ في التدريس، وترسيخيا في السموؾ بطريقة منيجية تؤدي دوراً ميماً 
في بناء شخصية الفرد بناء سميماً، يتمكف بيا مف مواجية الصعاب وتماسؾ المجتمع وحمايتو مف 
عوامؿ الانحراؼ الاجتماعي، وانطلاقاً مف الدور الكبير لمقيـ عمى مستوى الفرد والمجتمع، لابدّ مف 

 .تضميف ىذه القيـ في الكتاب المدرسيّ، ومراعاة أسموب عرضيا، وطريقة تعميميا

إضافة لمدور الميـ لممعمّـ في عممية نقميا وغرسيا داخؿ المدرسة والحجرة الصفية، لا بُدَّ مف أف 
يحدّد  القيـ البارزة في كؿِّ درس كالأمانة والصدؽ والعدؿ وغيرىا مف قيـ؛ والأىـ تجسيد ىذه القيـ 

 . في سموكو؛ لأف المعمـ يعتبر قدوة بالنسبة لتلامذتو وأكثر تأثيراً في نفوسيـ
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 :تصنيفات القيم  -3-2-3

تعدّدت تصنيفات القيـ فمنيا ما ىو خاص بالفلاسفة، وأخرى بعمماء النفس والتربية، وكؿ تصنيؼ 
 :يعتمد معياراً مُحدَّداً، وأىّـ تصنيفات القيـ التي تعتمد ستَّةَ معايير ىي

 معيار محتوى القيمة. 

 معيار المقصد مف القيمة. 

 معيار شدّة القيمة، ودرجة الاتزاف التي تفرضيا. 

 معيار عمومية القيمة. 

 معيار وضوح القيمة. 

  (47،2007الجلاد، )معيار دواـ القيمة. 

 :معيار المحتوى -  3-2-3-1

أحد عمماء عمـ النفس الألماف صنّؼ القيـ عمى أساس ستة : (1981)تصنيؼ سبرنجر-   أ
 :أنماط

 وتتضمَّف اىتماماً باكتشاؼ الحقيقة: القيمة النظريّة. 
  وتتضمَّف غمبة الاىتمامات العمميّة:  النظريّة الاقتصاديّة. 
 وتتضمَّف الحكـ عمى الخبرات مف منظور التناسؽ: النظريّة الجماليّة. 
 دراكيـ كغايات لا كوسائؿ: النظرية الاجتماعيَّة  .وتتضمَّف محبَّة الناس وا 
 وتتضمف اىتماماً بالشؤوف الدينية: النظريَّة الدّينيّة. 
 ياً حياؿ العلاقات الاجتماعية بدافع السيطرة: النظرية السياسية -41أبو العينيف، )وتتضمف توجُّ

42،1988). 

 :يقسـ القيـ إلى المياديف الآتية: تصنيؼ طيطاوي-  ب

 القيـ الوجدانية. 
 القيـ الأخلاقية. 
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 القيـ العقمية. 
 القيـ الاجتماعية. 
 القيـ الجسمانية. 
 القيـ الجمالية. 

    وينفي طيطاوي أف تكوف القيـ منفصمة عف بعضيا البعض؛ لأفّ بينيا ترابط مف أجؿ تحديد 
 .(2009-13المزيف،)أىداؼ الفرد والمجتمع 

 :مّيز بيف أربعة مستويات مف القيـ وتض ّـ:  تصنيؼ شيمر - ت

 وىي قيـ الطبيعة الحسيّة، وتختمؼ مف فرد إلى آخر، وىؤلاء أصحاب : المستوى الأدنى
 .المذة

 تضـ قيـ الصحة، والمرض، والحياة، والموت: مستوى القيـ الحيوية. 
  وىي مستقمة عف الجسد وتشمؿ قيـ الحقيقة والجماؿ والعدؿ: مستوى القيـ الروحية 
 (67،2000بربخ، )وتشمؿ مشاعر الإيماف والعبادة: مستوى القيـ الدينية. 

 : وتنقسـ إلى قسميف:معيار المقصد من القيمة- 3-2-3-2

 وىي تُعدُّ وسيمةً لغاياتٍ أبعدَ، فيي ليست مقصودة لذاتيا؛ بؿ لتحقيؽ غايةٍ عُميا أبعدَ : قيـ وسائمية
 .منيا

 وىي التي تكوف غاية في حدِّ ذاتيا: قيـ غائيّة. 

  ويصعب تمييز القيـ الوسائمية مف القيـ الغائية؛ وذلؾ لتداخميا، وتبعا لمظروؼ والزماف الذي 
؛ لتحقيؽ العمؿ والسعادة في الحياة ولكنَّو في الوقت (وسيمة)يُنظَرُ إلييا فيو فمثلًا تحصيؿ العمـ 

 .(49،2007الجلاد،)يسعى الطالب لتحقيقيا في مرحمتو الجامعية  (غاية )

 :والأمثمة عمى ذلؾ كثيرة منيا

 (وسيمة)القدرة عمى أداء العبادات وكذلؾ أداء العبادات  (غايتيا) (وسيمة)  الحفاظ عمى الصحة 
 .التقرُّب إلى الله (غايتيا)

 : معيار شدَّة القيمة- 3-2-3-3
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     تتبايف القيـ مف حيثُ شدّتِيا، ودرجة الإلزاـ الذي تفرضو عمى المجتمع، ونوع الجزاء المُترتِّب 
 :عمى ذلؾ، وتنقسـ بناءً عمى ذلؾ إلى ثلاثة أنواع

ىي القيـ التي تشمؿ الفرائض والنواىي، وتحدِّد ما ينبغي أف يكوف ويترتب عمييا : القيـ المُمزِمة-  أ
 .إلزاـ وعقوبة

ع فييا المجتمعُ أفرادَه عمى الاقتداء بيا، والسيرِ تبعاً ليا، : القيـ التفضيمية-  ب ىي القيـ التي يُشجِّ
 .ولا يكوف فييا إلزاـ وعقوبة كالكرـ

ىي القيـ التي يحسّ أفرادُ المجتمعِ باستحالةِ تحقيقِيا بصورةٍ كاممةٍ، وتؤثِّر في : القيـ المثاليّة-  ت
 .(51-50، 2005سموت،)توجيو سموؾ الأفراد كالعفو

 : تنقسـ القيـ إلى نوعيف:معيار عموميّة القيمة- 3-2-3-4

 يعّـُ انتشارىا المجتمعَ  بغضِّ النظرِ عف بيئاتو: القيـ العامّة. 
 أبو )وىي التي تتّصؿ بمواسـ معيّنة، وبمواقؼ خاصّة، ويحكميا الزماف والمكاف : القيـ الخاصّة

 .(40،1988العينيف،

 : وتنقسـ إلى قسميف:معيار وضوح القيمة-  3-2-3-5

 وىي التي يصرح بيا الفرد ويعمف عنيا بالكلاـ: القيـ الصريحة. 
 (51،2007الجلاد،)وىي التي يستدؿ عمييا مف خلاؿ سموؾ الأفراد : القيـ الضمنية. 

 :وتنقسـ إلى قسميف: معيار دوام القيمة-  3-2-3-6

 وىي وقتية قصيرة الدواـ، سريعة الزواؿ، وىي غالباً ما تتعمؽ بالأزياء والأثاث ولا : القيـ العابرة
 .تتصؿ بالماضي، وتتعمؽ بالكماليات والشكميات

 وىي التي تدوـ وقتاً طويلًا مف الزمف، وتتعمؽ بالعادات والتقاليد، وتتمتع بالإلزاـ، وىي : القيـ الدائمة
 .(25،2005سموت، )غالباً ما تمس الديف والأخلاؽ وتتصؿ بالجانب الروحي 

 :عناصر ومكونات القيم-  3-2-4

ن المعرفي  -  يشمؿ المعمومات والمعارؼ النظرية والأىداؼ، وعف طريقو يمكف تعمـ :(العقمي)المُكوَّ
ف بالقيمة المراد تعمُّمُيا  .القيـ، ويتصؿ ىذا المُكوَّ
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ن الوجدانيّ أو الانفعالي - ويشمؿ المشاعر والأحاسيس الداخمية وعف طريقو يميؿ الفرد إلى : المُكوَّ
 .قيمة معينة

وىو الجانب الذي تظير فيو القيمة عمى شكؿ سموؾ ظاىري، أو فعؿ يستخدـ  :المُكوّن السموكي -
 .(93،1999فيمي، )في الحياة اليومية 

 :خصائص القيم - 3-2-5

 أي ربانية المصدر مف منيج الله تعالى فيو أعمـ بما يصمح لعباده: القيـ ربّانية. 
 إف الله سبحانو جعؿ الإنساف خميفة في الأرض؛ ليعمرىا، ووجّو سموكو بقيـ ليتحمؿ : القيـ إنسانية

 .(55،2005سموت، )المسؤولية 
 ُـ مُتدرِّجة تنتظـ في سمـ قيمي متغيِّر ومتفاعؿ، حيث وىي مرتَّبة ىرمياً، فيناؾ القيـ الأساسية : القي

، وقد يختار الفرد ما يناسبو عندما تتعارض القيـ؛ فمثلًا الصلاة  التي ينبغي أف ػتكوف في قمة اليرـ
وطمب العمـ يديف بيما المرء وقد يوجد ظرؼ طارئ يجبره الاختيار فيقدـ الصلاة عمى طمب العمـ، 

 .(38،2007-35الجلاد، )وقد يفعؿ العكس 
 ترتبط بالفرد، وتظير في صور مختمفة مف الحاجات والاىتمامات والحكـ : القيـ ذاتيّة وشخصيّة

وبذلؾ تؤثر وتتأثر بذاتية الفرد، حيث لا يوجد شيء حسف وقبيح، إنما تصوُّر الفرد ليذا الشيء ىو 
 .الذي يعطيو ىذه الصفة

أي تختمؼ باختلاؼ الزماف والمكاف والإنساف، ولا أقصد إنساناً بعينو؛ لأف القيمة ثابتة : القيـ نسبيّة
 .عند صاحبيا، وكذلؾ القيـ تابعة لمفكر، ومتولدة منو

 أي تتسـ بالموضوعية والاستقلالية؛ فسموؾ الأب الذي يعطي أبناءه حقوقيـ يسمى : القيـ تجريدية
 .عدلًا، ولا تكوف القيمة إلا إذا تمبست بالواقع والسموؾ

  أي إنّيا تنظر في جميع جوانب الحياة وأمور الدنيا والآخرة: شاممة متكاممة واضحة . 
  فمظاىر الثبات توجد في القيـ العقائدية، وقيـ العبادات، وقيـ الأمر : الجمع بيف الثبات والمرونة

بالمعروؼ والنيي عف المنكر فيي قيـ عميا لا تقبؿ الاجتياد أو التغيير، وىناؾ قيـ أخرى نسبية 
 .(33،2001-32العرجا، )تحتاج لتأمؿ ونظر وىي مرنة لمواجية المواقؼ 

 فالقيـ تمتاز بذلؾ؛ لأنيا توازف بيف حاجات الفرد، ومتطمّبات الجماعة، وتيتـ : الوسطية والتوازف
 .بأمور الدنيا والآخرة وكذلؾ بالقيـ الدينية والمادية
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 تعمؿ القيـ بشكؿ دائـ عمى تأىيؿ الفرد ليكوف إيجابياً وفعالًا ومحباً لمخير: الإيجابية. 
 مكاناتيا وقدراتيا الذاتية واحتياجاتيا: الموضوعية -25المزيف، )تتوافؽ مع النفس البشرية وا 

26،2009). 
 يوجد في القيـ اختيار وتفضيؿ حسب سمـ القيـ لممجتمع؛ لذلؾ كانت ىرميّةً : اجتماعية ىرمية

تتصؼ بالاجتماعيّة؛ فالفرد يتعمـ القيـ ويكتسبيا مف خلاؿ التنشئة الاجتماعية والتفاعؿ الاجتماعي 
 .فيي مرتبطة بفمسفة المجتمع وثقافتو

 (72،2000-71بربخ،)خالدة مستمرّة وتحافظ عمى نظاـ الحياة. 

 :نظريات القيم-  3-2-6

    تعدّدت النظريات النفسية التي تصدّت لتفسير القيـ وتكوّنيا وتغيّرىا، عمى أساس الأرضيّة 
 .الفكرية التي يقؼ عمييا كؿ منظر، مف العمماء الذيف وضعوا تصوراتيـ حوؿ موضوع القيـ

 :منظور التحميل النفسي 

يرى فرويد أف الطفؿ في أثناء التنشئة الاجتماعية يتوحّد مع الوالديف، وبيذه العممية يدمج قيمو، 
؛ (الأنا المثالية )و (الضمير)والذي يتكوّف بدوره مف  (الأنا الأعمى )وىذا يؤدّي إلى تكويف 

فتنمو نتيجة  (الأنا المثالية )والضمير ينمو لدى الطفؿ نتيجة لمعقاب الذي يوقعو والده عميو، أما 
والأنا الأعمى يعتبر الممثِّؿَ الداخميَّ لمقيـ التقميديّة . الثواب والرضى المذَيف يناليما الطفؿ مف والديو

السائدة في المجتمع، وىو يمثّؿ كؿَّ ما ىو مثاليٌّ وليس كؿَّ ما ىو حقيقي، وينزع إلى الكماؿ بدلًا 
في تعارض  (اليو )و (الأنا الأعمى )دائماً إلى إشباعيا ممّا يجعؿ  (اليو)مف المذّة التي يسعى 

ف المعايير الأخلاقية تمثؿ محاولةَ المجتمع لقمع الدفعات البدائية والعدوانية  وصراع مستمرَّيف، وا 
فتمثّؿ الجياز الإداريَّ لتنظيـ وتنسيؽ عمؿ الأجيزة الثلاثة لمشخصية  (الأنا)، أمّا (لميو )والجنسية 

يحكميا مبدأ الواقع الذي يمكنو مف إقامة العلاقة مع  (الأنا)و . ، والوصوؿ بيا إلى حالة التكامؿ
 .(33،2001وحيد،)البيئة الاجتماعية 

 :المنظور السموكي 

يروف أفّ المرءَ يغيِّر قيمو وأحكامو وسموكو وفؽ " ىوفلاند"و " سكنر"و" ىؿ"     السموكيوف ومنيـ 
ما يترتب عمى سموكو مف إحساس بالألـ عند الإشباع نتيجة لمعقاب، أو إحساسو بالمتعة عند 
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ز سمبيّاً فإف ذلؾ يؤدي إلى تقوية . الإشباع نتيجة لممكافأة والسموؾ القيمي المرغوب فيو إذا ما عُزِّ
السموؾ القيمي غير المرغوب فيو، الأمر الذي يؤدي  إلى تغيير نظرة الفرد إلى العالـ؛ لذلؾ يرى 
الفرد أف العالـ غيرُ آمفٍ، ولا يشبع حاجاتو وفؽ القيـ التي آمف بيا؛ وعمى ىذا فإف الفرد يغير مف 

ذا ما حصؿ الفرد  قيمو تجنُّبا للإحساس بالألـ وعدـ الأماف، نتيجة التعزيز السمبي لسموكو القيمي، وا 
عمى تعزيز إيجابي عمى سموكو القيمي الجديد فإنو سيكرر ذلؾ السموؾ انطلاقاً مف أف الفرد يتعمـ 

 .تغيير قيمو بواسطة عمميات الارتباط والتعزيز

 :منظور التعميم الاجتماعي 

إفّ اكتساب القيـ، وتعمُّميا يكوف مف خلاؿ ملاحظة نماذج اجتماعية، ومف خلاؿ المحاكاة أو     
" باندورا"التقميد، ومف خلاؿ العالـ البديمي الذي يتحقّؽ مف خلاؿ التعزيز الذاتي، ىذا ما أكّده وقرره

، ويقولوف أيضاً إفَّ ىذا النوع مف التعزيز يستمر وذلؾ مف أجؿ تجنب القمؽ أو الشعور "ولثر"و
بالذنب، وعميو فإف القيـ السمبية أو غير المرغوب فييا يتعمميا نتيجة لمخبرة المباشرة أو لتعرُّضو 

لمنموذج إذا كوفئ أو أثيب أو " الملاحظ "أفّ مشاىدة الفرد " باف دورا"كما أكد . إلى نماذج سمبية
بسموؾ ما، سيخمؽ لدى المُلاحظ توقُّعاً بأف اتباعو سموكاً مشابياً  (النموذج)عوقب نتيجة لقيامو 

؛ "التعزيز بالإنابة" لسموؾ النموذج سيجمب لو نتائج مماثمة إذا ما قمّده، ويسمي باندورا ىذا التعزيز 
 .وىو الأثر الثانوي الذي يتركو تعزيز سموؾ النموذج عمى سموؾ الملاحظ

 :المنظور المعرفي 

     تتأثَّر القيـ بالعديد مف العوامؿ كأساليب التنشئة الاجتماعية، والقدرات المعرفية، والتغيرات 
حيث يتصوَّر بياجيو أفَّ التغيُّر يحدث ". كولدج"و " بياجيو"الثقافية، والتربية الخمقية، وىذا ما قرره 

في القيـ مف الأحكاـ الخمقية المستقمة، فالمرحمة الأولى تتَّسـ فييا الأحكاـ الخمقية بالاىتماـ بالنتائج 
وقد أضاؼ كولبرج تسمسُلًا ارتقائيّاً لنمو . المباشرة لمفعؿ وفي المرحمة الثانية تيتـ بنوايا الفاعؿ

الأحكاـ الخمقية لدى الطفؿ، وىو يتألؼ مف ثلاث مستويات رئيسة، ويتفرّع كؿّ مستوى منيا إلى 
مرحمتيف، فالمستوى ما قبؿ التقميدي يكوف فيو الطفؿ متأثّراً بعواقب سموكو، والمستوى التقميدي يتأثر 

المستوى ما بعد التقميدي الذي يتأثر فيو . فيو الطفؿ بتوقعات الآخريف لمتصرؼ بالأسموب التقميدي
 . (2001وحيد،  )الطفؿ بالقيـ الأخلاقية الأكثر تجريداً 
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 :المنظور الظواهري 

إفّ ىذا المفيوـ :     يرى روجرز أف لمبشر دافعاً فطريّاً واحداّ ىو النزعة نحو تحقيؽ الذات ويقوؿ
يكفي لتفسير السموؾ البشري كمِّو، والكائف الحي يستجيب لممجاؿ الظواىري وفؽ ما يخيّره ويدركو، 
والمجاؿ الإدراكي ىو واقع بالنسبة لممرء، إذ إف الواقع عنده ىو ما يظنُّو الحقيقة بغض النظر عف 

وينمو الفرد وبتفاعمو مع البيئة يبدأ بالمفاضمة بيف الذات وبيف . احتماؿ كونو حقيقيّاً أو غيرَ حقيقي
؛ وىكذا فإف مفيوـ "لي"أو " أنا"البيئة، أي إنو يصبح واعياً بجزء مف خبراتو التي يميزىا عمى أنيا 

ف القيمة الإيجابية أو السمبية ليذه الخبرات تتأثّر  مة، وا  الذات ينبثؽ مف مجموعة مف الخبرات المُقوَّ
بتفاعؿ التقويمات المباشرة، والتقويمات الصادرة عف الآخريف وعميو فإف بناء الذات يتكوف نتيجة 

فيبدأ الفرد في بناء تصور خاص عف نفسو في . التفاعؿ مع البيئة، ومع أحكاـ الآخريف التقويمية
علاقاتو مع البيئة، ويضفي عمى الخبرات قيمة ربما تكوف إيجابية أو سمبية، وىذه القيـ المرتبطة 

 (المرجع السابؽ )بخبرات الفرد قيٌـ يختارىا بصورة مباشرة، وفي بعض الأحياف يأخذىا مف الآخريف

 :مفهوم القيم الاجتماعية-  3-2-7
أبو  )ىي تمؾ القيـ التي تتّصؿ بوجود الإنساف الاجتماعي، وتنظيـ العلاقات في المجتمع 

 .(1988، 209العينيف،
ىي مجموعة الأخلاؽ الفردية التي تعود بالخير عمى المجتمع، وىي التي تحكـ الفرد بما يحيط بو، 

 .(18،2009المزيف، )وترتكز عمى أساس التعاوف والتراحـ والتواصؿ وحب الآخريف 
وىي اىتماـ الفرد وميمو إلى غيره مف الناس؛ فيو يحبُّيـ ويساعدىـ ويجد في ذلؾ إشباعاً لو، 

 .(34،1999فيمي، )ويتميز الأشخاص الذيف تسود عندىـ ىذه القيمة بالحناف والإيثار
ىي مجموعة القيـ الخاصة باىتماـ الفرد بالناس، والتضحية مف أجميـ، وبذؿ الخدمات العامة، 

 .(105،1995صابر وأميف،)والسعي إلى إسعاد الآخريف 
 :وظائف القيم الاجتماعيّة- 3-2-8

تساعد القيـ الاجتماعيّة عمى تكويف العلاقات الاجتماعيّة الإيجابيّة، وعمى تنظيـ المجتمع، والحفاظ 
عمى استقراره وفقاً لمصالح المجتمع وأىدافو مف خلاؿ عمميّة الضبط الاجتماعيّة التي تمارسيا عمى 
الأفراد، وتعمؿ القيـ الاجتماعيّة في المجتمع عمى تحقيؽ التآزر والمحبَّة والتعاوف والألفة والانسجاـ 
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بيف أفراده  اعتداؿ سموكيـ ومصداقيّة علاقاتيـ الإنسانيّة بالآخريف، فضلًا عف التكيّؼ والاستقرار 
إضافةً إلى دورىا باختيار الأفراد لأدوارىـ، ومراكزىـ . في الوسط الاجتماعيّ الذي يعيشوف فيو

 .(2002،75الحسف،)الاجتماعيّة، والنيوض بيا، وتشجيعيـ عمى القياـ بالأعباء المسندة إلييـ 
  وىكذا تستخدـ القيـ الاجتماعيّة كمعيار يحدّد للأفراد سموكيـ إف كاف صحيحاً أـ كاف مغموطاً 

 .فيو، وىي الأساس الذي يعتمدوف عميو في تصرفاتيـ
  فالقيـ الاجتماعيّة تعبِّر عف  ثقافة المجتمع والحياة الاجتماعيّة لأفراده، فكمَّما توافقت مع معاييرىا 

 . أدى ذلؾ إلى تقدّمو واستقراره وصموده أماـ عوامؿ التغيّر الاجتماعيِّ 

 :القيم الوجدانية- 3-2-9

فالوجداف يأتي .   بعد توضيح معني القيـ وتصنيفاتيا، كاف مف أحد تصنيفاتيا القيـ الوجدانية 
بألفاظ مختمفة، وكميا تدور حوؿ المعنى نفسو  فقد يأتي الوجداف أحياناً بمفظ العاطفة، وقد يأتي 

بمفظ الانفعاؿ، وقد يأتي بمفظ الضمير، وقد يأتي بمفظ الشعور، وكؿ ىذه الألفاظ تدؿ عمى الجانب 
 :الوجداني المعنوي الذي يشعر بو الإنساف في داخمو، وسنتاوؿ كلّاً مف ىذه الألفاظ فيما يأتي

 :العاطفة 

تمعب العاطفة دوراً ميمّاً في حياة الإنساف، فيي مصدر لمعظـ الدوافع؛ لأنيا تعطي الحياة 
 .الإنسانية وخاصة الوجدانية منيا نظاماً واتساقاً نحو أىدافيا بالذات 

العاطفة ىي تنظيـ مركب مف عدة :    وقد أورد عمماء التربية بعض التعريفات لمعاطفة، منيا 
 انفعالات، ركزت حوؿ موضوع معيف بنوع مف الخبرات السارة او المؤلمة 

قد تتركز عمى الأشخاص أو الأشياء او الأعماؿ . حالة انفعالية نحو موضوع معيف: وتُعرّؼ بأنيا
 .أو القيـ أو المعاني

 :       ويقسـ عمماء النفس العواطؼ إلى نوعيف رئيسيف
وىي تتمحور حوؿ الأشخاص أو بعض الحيوانات أو بعض الأشياء :      العواطؼ المادية

 .الممموسة 
وىي تدور حوؿ القيـ والمثؿ العميا، كالعاطفة الدينية وحب الوطف والتعمؽ : العواطؼ المعنوية

 .(1976،273موسى،  )بالأخلاؽ الفاضمة وما إلييا
 :الانفعال 
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  حالة نفسية ذات صبغة وجدانية قوية مصحوبة بتغيرات فيزيولوجية سريعة وبحركات تعبيرية كثيراً 
ما تكوف جميّة أو عنيفة، وينشأ الانفعاؿ عادة مف إعاقة فجائية لميوؿ أو رغبات قوية أو عف 

 إرضاء غير منتظـ ليذه الميوؿ

 : الضمير 

  قوة معنوية خفية تدؿ الإنساف إلى الخير وتشعره بالسرور عند فعمو 

 ما يشعر الإنساف بو ويفطف لو ويجعمو شعار قمبو  : الشعور 
 :م الاتجاهات والقي 

، أف الاتجاىات والقيـ حالات مكتسبة مف حالات الدافعية، وقد حدد العالـ 1963يرى العالـ كامبؿ 
مصطمحاً مف ىذه الدوافع كالقيـ والاتجاىات، والمعتقدات، وعمى الرغـ ممّا بيف الاتجاىات  (76)

 : والقيـ مف علاقات وروابط، فإف بينيما اختلافات متميّزة تنحصر في النواحي الآتية
تفوؽ في عددىا القيـ الموجودة عندىـ، وتتخذ القيـ     يقوؿ روكتش إف الأفراد لدييـ اتجاىات

 .تسمسلًا ىرمياً يختمؼ اتجاىو وأولوياتو مف شخص لآخر
   إذا كانت الاتجاىات تتجمع عمى شكؿ تكتلات، فإف القيـ ىي النواة التي تتجمع حوليا ىذه 

 .(156-152جلاؿ، ) الاتجاىات؛ لتوجيو السموؾ عمى مدىً طويؿٍ لمبموغ إلى ىدؼ لو جاذبية

     ومما سبؽ جميع الألفاظ التي قد يأتي بيا الوجداف تدؿ عمى جانب واحد ىو الجانب 
الوجداني، وىذا الجانب خفيّ داخؿ النفس البشرية، لا يُارى ولكف يمكف ملاحظتو أحياناً مف ملامح 
الوجو وتعبيراتو، أو التغيرات الفيزيولوجية التي تطرأ عمى الجسـ إذا ما تعرض لموقؼ معيف يؤثر 

 .في وجدانو

    وتكوف التربية الوجدانية مف خلاؿ مجموعة مف العمميات التي تيتـ بتنمية الجوانب الوجدانية 
لدى الفرد مف مشاعر وعواطؼ وأحاسيس وانفعالات وتيذيبيا وتوجيييا التوجيو السميـ مما يجعميا 

ومف الأمور التي تسعى التربية لتحقيقيا مف خلاؿ الجانب . تؤثر تأثيراً إيجابياً في سموؾ ذلؾ الفرد
 :الوجداني

 تربية الوازع الديني لدى الأطفاؿ وذلؾ بمخاطبة وجدانيـ. 
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  تربية الطفؿ عمى القيـ والمشاعر النبيمة كالصدؽ والأمانة والتسامح وسلامة الصدر مف الأحقاد
 .والشعور بالأمؿ والتفاؤؿ

 نمو الطفؿ نموّاً سميماً خالياً مف التعقيدات والاضطرابات السموكية وسوء التكيؼ مع البيئة. 

  إشباع الدوافع والحاجات الوجدانية لدى الأطفاؿ كالحاجة إلى الحب والأمف والانتماء عف طريؽ
 .تمبية ىذه الحاجات وتوفيرىا

  ضبط الانفعالات والعواطؼ والمشاعر لدى الأطفاؿ. 

 تنمية شخصية الطفؿ التنمية السميمة لتحقيؽ ذاتو والتي تؤدي بدورىا إلى ثقتو بنفسو وآرائو. 

 تحقيؽ التوافؽ الشخصي لمطفؿ وتكيفو وتمتعو بالصحة النفسية والعقمية. 

الخولي ) تيذيب وتوجيو الحاجات الوجدانية لمطفؿ بوسطية واعتداؿ دوف إفراط ولا تفري 
،515،1987). 

 :تصنيف الأهداف الوجدانيّة-  3-2-10
، وىذا التصنيؼ يتألؼ  (كراثوىؿ وزملاؤه)وضع  تصنيفيـ للأىداؼ التربويّة في المجاؿ الوجدانيِّ

 :مف خمسة مستويات تتدرّج مف الأدنى صعوداً نحو الأعمى كالآتي
يكوف الشخص عند ىذا المستوى حسّاساً لوجود ظواىر معيّنة أو مثيرات ويرغب في : الاستقبال - أ

 .استقباليا

ويظير الفرد عند ىذا المستوى سموكاً أو عملًا ما وتمؾ الاستجابة لمظاىرة أو المثير :  الاستجابة - ب
 .مع قدر مف العاطفة نحوىا، ولا يكفي إدراكيا فقط

يتطمّب إدراؾ القيمة كشيء ذي قيمة، ويعبَّر عف ذلؾ بمواقؼ أو :  الحكم القيميّ أو التقويم  - ت
 .اتجاىات ثابتة نسبياً لمفرد

ويبدأ الفرد بتكويف نظاـ مف القيـ لنفسو، وفمسفة محددة لو في حياتو، بعد أف :  التنظيم القيميّ  - ث
يصدر حكماً عمى أىمية كؿِّ قيمة مف القيـ مف خلاؿ إجراء مقارنة بينيا، وتسمّى عند ىذا المستوى 

 .أىداؼ القيـ

أي تنظيـ القيـ والمعتقدات والاتجاىات في نظاـ داخمي متسؽ :  التنظيم في ضوء الخصائص - ج
ومتكامؿ، لا يكتفي بمجرّد تحديد العلاقات الداخميّة بينيا؛ بؿ يمضي بيا إلى أبعد مف ذلؾ،  

      .(232-2001،228مخائيؿ،  )وينتيي إلى تكويف فمسفة شاممة لمعالـ 
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 :العلاقة بين أنماط التعمم، والجانب الوجداني في اكتساب القيم- 3-2-11
  تعمؿ العواطؼ عمى تحريؾ السموؾ باتجاه إرضائيا؛ فالتعمُّـ يستمزـ القياـ بسموؾ ىادؼ ، وىو 

يحصؿ بنشاط أكبر حينما ينفعؿ المتعمِّـ انفعالًا ملائماً يسيِّؿ الإقباؿ عمى موضوع التعمـ والارتياح 
ومف وسائؿ توظيؼ العواطؼ في .بو، وبالتالي استيعابو أو اكتساب السموؾ الجديد المطموب 

التعميـ المدرسي، تنظيـ موضوعات التعميـ وطرائقو بحيث ترتبط بمواقؼ الطمبة، وترضييا عف 
وقد يبدو ىذا المطمب صعب التحقيؽ في التعميـ . طريؽ القياـ بالسموؾ المطموب لحدوث التعمـ

التقميدي، فالعواطؼ والميوؿ عند الطمبة كثيرة ومتنوعة، بحيث يمكف إثارة ما ىو مناسب منيا ومف 
ىنا كاف لزاماً عمى المعمـ معرفة أنماط التعمـ الموجودة لدى المتعمميف؛ لتنظيـ مواقؼ التعمـ بما 
يجاد أوضاع مدرسية تساعد عمى تبني الأفكار الجديدة وتعديؿ الاتجاىات  يتلاءـ مع أنماطيـ، وا 

 .والقيـ المرغوب فييا
    ومف المعروؼ أف ربط التعميـ بالجانب الوجداني لممتعمـ، يتطمّب معرفة أنماط التعمـ، ويستدعي 

 . أف يحاوؿ المعمـ تعرُّفيا، أو كشفيا بوسائؿ الملاحظة أو الاختبارات

 :القيم في مادة الدراسات الاجتماعية -  3-2-12

    تُعد المواد الاجتماعية ميداناً مف مياديف المعرفة التي تبحث في العلاقات البشرية، وتمد المتعمـ 
بالفرص والتجارب والأساليب التي تساعده عمى حؿ المشكلات التي تواجيو، ، وتنمي لديو القدرة 
عمى التفكير السميـ، فيي تيدؼ إلى إكساب المتعمميف ميارات معالجة المعمومات، والقدرة عمى 
تحديد البيانات ومصادرىا وتنظيميا وتحميميا، وتفسيرىا، وتقييميا، والتعرؼ إلى المناسب منيا، 
ومف ثـ اكتساب ىذه الميارات وممارستيا، كما تسيـ في تزويده بالميارات الاجتماعية والبشرية 

كما أنيا . التي تمكنو مف العيش وسط جماعتو كعضو فعاؿ ومنتج في المجتمع الذي يعيش فيو
أحد المياديف الميمة التي تزود المتعمـ بالمعمومات والحقائؽ عف بمده وطبيعة الحياة والعلاقات 

الاجتماعية بيف أفراد مجتمعو والمجتمعات الأخرى وتنمي المثؿ العميا والقيـ الإنسانية الضرورية 
 : لمحياة السميمة ومف ىذه القيـ

  تقدير جيود الدولة في استثمار مواردىا الطبيعية، وبناء نيضتيا الحديثة، وتأكيد انتماء الفرد
 .لموطف

 الاتجاه نحو تقدير الذات، وتقدير العمؿ التعاوني. 
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 تقدير عظمة الخالؽ ػ سبحانو وتعالى ػ في خمؽ الكوف وتنظيمو واتّزانو. 

  (31-30، 2006خضر، )تنمية روح العزيمة والمثابرة ومواجية المشكلات . 

 احتراـ المبادئ والأىداؼ والقيـ الوطنية لبمده وأمتو والاعتزاز بيا. 

 والمحافظة عمى استقلاؿ وطنو، والإيماف بوحدة الأمة العربية . 

 الإحساس بالفقير والمحتاج. 

 الإيماف بالتعاوف، والتفاىـ العالميَّيف. 

 دراؾ التغيّرات بأنواعيا، والثقة بالنفس والاعتماد عمييا  .وعي وا 

  (41-40، 2002الطيطي، )التمسؾ بقيـ المجتمع، والأخلاؽ والصفات الحميدة. 

 احتراـ الآخريف، واحتراـ السمطة. 

 تنمية قيـ العدالة، والمواقؼ والاتجاىات السمبية نحو الاستغلاؿ. 

 تكويف مواقؼ إيجابية نحو الشعوب الأخرى، ونحو التراث الحضاري الإنساني، وتقدير التنوع. 

  2007الشماس وآخروف، )التركيز عمى أنماط السموؾ الديمقراطي السميـ لمفرد، واحتراـ القانوف ،
145-146). 

  (16، 2005أبو النور وآخروف،)احتراـ الممكية العامة، وتحمُّؿ الأعباء والمسؤوليات الاجتماعية. 

 إيجاد المواطف الصالح الذي يعرؼ حقوقو : الإعداد لممواطنة الصالحة وتنمية القدرة عمى التكيؼ
 المرغوب فييا، توواجباتو تجاه نفسو وتجاه الآخريف، وتنمية القيـ والاتجاىات الاجتماعية والسموكا

التي تساعد الطمبة عمى التكيؼ مع الحياة المتغيرة والمتجددة مف خلاؿ الخبرات التعميمية التي 
 . (37-36، 2007قطاوي، )يقدّميا المنياج، وتسعى المدرسة إلى تحقيقيا 

تاحة      فتوفير المعرفة الكافية عف الخبرات الإنسانية، وتطوير القيـ والمعتقدات والاىتمامات، وا 
صدار الأحكاـ القيمية، وتطوير الميارات المعرفية  فرص المشاركة الجماعية، واتخاذ القرارات، وا 
والعممية، ىي مف الكفايات الأساسية التي تساعد عمى إعداد مواطف صالح قادر عمى أف يؤدي 

خضر، )دوره في المجتمع الذي يعيش فيو، وعمى أف يعمؿ لخير نفسو، وأمتو، والعالـ المحيط بو 
2006 ،16). 

ما سبؽ عرضَو عف القيـ وأىميتيا عمى مستوى الفرد والمجتمع، يبرز ضرورة غرس القيـ المرغوب 
فييا في العممية التعميمية والتربوية وتنميتيا لما ليا مف أثر كبير في سموؾ المتعمميف فيي تعمؿ 
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عمى تكامؿ شخصية الفرد، واتزاف سموكو ، ولعؿّ العبء الأكبر في ذلؾ يقع عمى عاتؽ المعمـ، 
واستخدامو أساليب تناسب طبيعة ونمط تعمـ المتعمميف، حيث لـ تعد وظيفتو نقؿ المعارؼ 

والمعمومات لمتلاميذ وتمقينيـ إياىا، بؿ أصبحت وظيفتو إعداد المتعمـ لمحياة المستقبمية بصورة 
 .تحفظ لممجتمع كيانو وتماسكو ووحدتو وأمنو واستقراره
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:          تمهيد
إن لمدراسات السابقة أىميّةً كبيرةً في تطبيق الدراسة الحالية؛ لأنيا تعكس ما أُجرِي، 
وتعطي الخبرة الواضحة لمباحث الجديد في إجراء بحثو؛ لذلك اطمعت الباحثة عمى عدد من 

الدراسات السابقة التي ليا علاقة بدرجة أو بأخرى بدراستيا، وقُسِّمت ىذه الدراسات بحسب علاقتيا 
: بموضوع الدراسة إلى محورين

.  دراسات تناولت أنماطَ التعمُّم:المحور الأول
.  دراسات تناولت موضوع القيم:المحور الثاني

وفي نياية الفصل عمّقت الباحثة بشكل عام عمى الدراسات السابقة، وذكرت مجالات الإفادة من 
الدراسات السابقة، ومميزات الدراسة الحالية، ورتَّبت كلّاً من الدراسات السابقة وفق ترتيب زمني من 

. الأقدم إلى الأحدث
: دراسات تناولت أنماط التعمّم: أووً 

 :دراسات عربية -1
 .(أنماط التعمُّم النظرية والتطبيق):بعنوان( 2004 )دراسة جابر، والقرعان  -1-1

 وأُجريت الدراسة في فمسطين، وتناولت تمك الدراسة تحميل محتوى دروس من كتاب الرياضيات 
، ومن (دن ودن )وأنموذج (الفور مات)لمصف الأول والثالث، والعموم لمصفّين الثامن عمى أنموذج 

خلال ىذه الدراسة أظيرت الباحثتان مراعاة الكتاب معاييرَ النموذجين، كما وتحدّث الكتاب عن 
أنماط التعمّم المختمفة، وعن النموذجين وآلية التحميل؛ فضلًا عن الأمثمة التي يمكن لممعمم أن 

. يحتذييا في إعداد خطط دروسٍ تراعي أنماط التعمم في الموضوعات المختمفة
لأساليب التعمم في  (دن)فعالية برنامج قائم عمى نموذج ": بعنوان (2011 )دراسة إبراهيم - 1-2

تنمية ميارات القراءة، والاتجاه نحوىا لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في الصف الأول 
 .الإعدادي

لأساليب  (دن)أجريت الدراسة في مصر، وىدفت الدراسة تعرف فعالية برنامج قائم عمى نموذج 
أجريت ىذه . التعمم في تنمية ميارات القراءة والاتجاه نحوىا لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم

طالبا لكل من  (26)طالبا بواقع  (52)الدراسة عمى طلاب الصف الأول الإعدادي، بمغ عددىم 
وأظيرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية عمى المجموعة . المجموعتين التجريبية، والضابطة

 .الضابطة وبدلالة إحصائية
أثر نموذج دن ودن في تحصيل تمميذات الصف الخامس ": بعنوان (2011)دراسة علاوي  -1-3

".  الابتدائي بمادة مبادئ العموم
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في " دن ودن"وكان البحث الحالي يرمي إلى تعرُّف أثر نموذج . أجريت الدراسة في العراق
تحصيل تمميذات الصف الخامس الابتدائي في مادة مبادئ العموم؛ وذلك لمتحقق من فرضية 

بين متوسط درجات تحصيل  (0.05)ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة : البحث
تمميذات المجموعة التجريبية التي تدرس بنموذج دن ودن في مادة مبادئ العموم وبين متوسط 
.  درجات تحصيل تمميذات المجموعة الضابطة التي تُدرَّس بالطريقة التقميدية في المادة نفسيا

تمميذة من تمميذات الصف الخامس الابتدائي وُزِّعت إلى  (80)     تكونت عينة البحث من 
مجموعتين بالتساوي، فأظيرت نتائج الدراسة وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسط درجات 

؛ وتمميذات المجموعة الضابطة (دن ودن)تمميذات المجموعة التجريبية اللاتي درسن وفق انموذج 
. اللاتي درسن بالطريقة التقميدية في التحصيل

 مقترح قائم عمى أنماط التعمّم لتنمية ميارات التفكير برنامجأثر :  "بعنوان (2012) العيمة  دراسة -1-4
". الرياضي لدى طالبات الصف الرابع الأساسي بمحافظات الغزة

 تعرّف أثر برنامج مقترح قائم عمى الدراسةوىدفت . فمسطين–  الدراسة في غزة أجريت
أنماط التعمم لتنمية ميارات التفكير الرياضي لدى طالبات الصف الرابع الأساسي بمحافظات غزة، 

وقد تكوَّن مجتمع الدراسة من جميع طالبات الصف . وقد استعممت الباحثة المنيج شبو التجريبي
الرابع الأساسي بمحافظات غزة ومن المسجلات في مدارس وكالة الغوث الدولية لمعام الدراسي 

طالبة  (75)طالبة، بينما بمغت عينة الدراسة  (12010)حيث بمغ عددىن  (2011-2012)
. طالبة مجموعة تجريبية (38)طالبة منينَّ مجموعة ضابطة و (37)

: وتوصّمت الدراسة إلى النتائج الآتية
بين متوسط درجات طالبات المجوعة  (0,05)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  -1

، ومتوسط درجات أقرانين في المجموعة الضابطة (المواتي درسن بالبرنامج المقترح)التجريبية 
. في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الرياضي (والمواتي درسن بالطريقة التقميديّة المعتادة)

الاستقراء، )في تنمية ميارات التفكير الرياضي الستة  (0،26)قد كان لمبرنامج حجم أثر كبير -2
. (الاستنتاج، النمذجة، التعبير بالرموز، التخمين، التفكير المنطقي

 : دراسات أجنبية -2
  :بعنوان ((Dasar,2006دراسة دزار 2-1

"The Influence of Matching science of Grade six learning". 
 ".أثر أساليب التدريس الملائمة لأنماط التعمم             "

.  ىدفت الدراسة إلى التحقّق من وجود أثر لأساليب تدريس ملائمة لأنماط التعمم 
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استخدمت الدراسة المنيج التجريبي، وكانت عينة البحث من طلاب الصف السادس قد تم اختيارىم 
عشوئياً تم دُرِّسوا في مادة العموم، وبعد تحميل النتائج وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بين نتائج 

الاختبار لصالح المجموعة التجريبية، حيث توصّل الباحث إلى أن أساليب التدريس المطابقة 
 .لأنماط التعمُّم تزيد من فرص النجاح الأكاديمي لطمبة الصف السادس في مادة العموم

: بعنوان( Tesfay,2009)دراسة تسفي  2-2
 learning styles and strategies of Ethiopian secondary "
school student in learning mathematics" 

". أنماط التعمم واستراتيجيّات المدرسة الثانوية في تعمّم الرياضيّات      "
 ىدفت ىذه الدراسة إلى تعرّف  أنماط التعمم لدى طلاب المدرسة الثانوية في إثيوبيا، وقد 

استخدمت الدراسة المنيج المسحي من خلال الاستبيان والمقابلات التي طبّقت عمى عينة من 
.  من معممي الرياضيات في المدرسة الثانوية30من طلاب المدرسة الثانوية و249

  أظيرت النتائج أن الطلاب لا يتعممون عمى أساس أنماط التعمم والاستراتيجيات المفضمة لدييم، 
وأن المناىج الثانوية بحاجة إلى إصلاح لاستيعاب أنماط التعمم والاستراتيجيات المفضمة لدى 

. الطلاب
 :بعنوان (:Kalpana (2007))دراسة كالبانا 2-3

 Styles of Learning and Thinking".      "
".  أنماط التعمم والتفكير    "    

ىدفت الدراسة إلى الكشف عن تفضيلات الأطفال لمنصف الأيمن والنصف الأيسر لممخ 
في تجييز ومعالجة المعمومات، ومعرفة الفروق بين الذكور والإناث في تفضيلاتيم لمنصف الأيمن 

والكشف عن أنماط التعمّم والتفكير السائد . والنصف الأيسر لممخ في تجييز ومعالجة المعمومات
طالباً من الصف  (250)تكونت العينة من . لدى الأطفال (النصف الأيمن، النصف الأيسر)

الثامن بالمرحمة المتوسطة، وشممت الذكور والإناث جميعيم عمى حدٍّ سواء من خمس متوسطات 
أسفرت النتائج عن . بانجمترا، وقد اختيرت أداة الدراسة المتمثّمة في اختبار أنماط التعمم والتفكير

وجود فروق بين الذكور والإناث في تفضيل النصفين الأيمن والأيسر في تجييز المعمومات إذ بدا 
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كما وضحت أنّ ىناك . أنّ الذكور يفضمون النصف الأيمن، و الإناث يفضّمن النصف الأيسر
. فروقاً في أنماط التعمم والتفكير

 :بعنوان (Woolhouse & Blaire ,2003) دراسة ولهوس وبمير 2-5
"The relationship between learning methods and learning achievement at 
different levels of study".  

". العلاقة بين أساليب التعمم، والتحصيل الدراسي خلال مستويات دراسية مختمفة"

ىدفت الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين أساليب التعمم والتحصيل الدراسي خلال 
( 59)طالباً وطالبة بالجامعة إذ شممت العيّنة  (126)مستويات دراسية مختمفة، وتكونت العينة من 

طالبة وقد أظيرت النتائج اختلاف أساليب التعمم خلال المراحل الدراسية ، وكذلك  (67)طالباً ، 
 .اختلافيا باختلاف المستويات التحصيمية لأفراد العينة

  :بعنوان (Teresa L.& Dan D.Budny ,2003) دراسة تيريزا و دان 2-6

."" Learning Styls in Physics Classro 

". أنماط التعمم في فصول الدراسة بمادة الفيزياء              "

ىدفت الدراسة إلى معرفة أىمية تبني أسموب التعمم في الفصول الدراسية في دروس 
وأسفرت النتائج أنّو لاستخدام استراتيجيات مُحدَّدة تناسب أنماط . طالباً 120الفيزياء، وشممت العينة 

      . تعمّم الطلاب دوراً ميمُّاً في زيادة اىتمام، ودافعيّة الطلاب لمتعمم

 :تعقيب عمى دراسات المحور الأوّل

اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السّابقة في تناوليا موضوع أنماط التعمُّم، واتفّقت مع 
في تناول نموذج دن ودن، واختمفت  (2012)، إبراىيم (2011)دراسة كلٍّ من دراسة علاوي 

الدراسة مع الدراسات السابقة في المتغير التابع؛ فقد تنوعت الدراسات السابقة مابين تنمية ميارات 
أمّا بالنسبة لممنيج المُتبّع في الدراسة فقد استُخدم المنيج . قرائيّة، وتحصيل، وميارات تفكير

، علاوي (2007)، وكالبانا (2006)، ودزار (1999)التجريبيّ بما يتفّق مع دراسة كارثي 
، واختمفت بالمنيج مع دراسة كلٍّ من جابر والقرعان (2012)، العيمة (2011)، إبراىيم (2011)
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واتفقت الدراسة مع . المنيج المسحي (2009)استخدمت الدراسة المنيج التحميمي، تسفي  (2004)
، كالبانا في استخدام اختبارات (2012)، العيمة (2011)، علاوي (2012)دراسة كلِّ من ابراىيم 

لمعرفة أنماط التعمُّم لدى الطمبة، بينما تنوّعت أدوات الدراسة في باقي الدراسات بين قائمة أساليب 
، وقد (2003)، وليوس وبمير (2003)، تيريزا ودان (2006)التفكير كما في دراسة جودي 

(. 2009)استُخدِمت الاستبانة كما في دراسة تسفي 

اتفقت الدراسة الحاليّة مع بعض الدراسات في المرحمة الدراسيّة كما في دراسة علاوي 
، بينما تنوّعت المرحمة الدراسيّة بين مرحمة التعميم الإعدادي والثانويّ (2006)، دزار(2011)

والتعميم الجامعيّ عند باقي الدراسات، إضافة للاختلاف في حجم العينة فبعض الدراسات بمغت 
، (2003)في دراسة وليوس وويمير  (126)، و(2003)في دراسة تيريزا ودان  (120 )عينتيا

(. 2006)في دراسة جودي  (810)و

قد اتفّقت الدراسة مع نتائج الدراسات السابقة حيث أكّدت جميعيا عمى أىميّة توافق الأساليب 
التعميميّة مع أنماط تعمُّم الطلاب ومن نتائجيا أيضاً فاعمية استخدام نموذج دن ودن في التدريس 

(. 2011)، علاوي (2011)كما في دراسة ابراىيم 

: دراسات تناولت موضوع القيم: ثانياً 
: دراسات عربية -1

أثر برنامج مقترح لتنمية القيم الأخلاقية لدى أطفال :  بعنوان(2001)دراسة صالح - 1-2

. الرياض بمحافظة غزة
مقترح لتنمية القيم الأخلاقية لدى أطفال الرياض بمحافظة   ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر برنامج

 .طفلًا وطفمةً  (30)واتبعت الباحثة المنيج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من . غزة
استخدمت الباحثة مقياس المفاىيم الأخلاقية لدى أطفال الرياض، وبرنامجاً مقترحاً لتنمية القيم 

. الأخلاقية
: من أىمّ نتائج الدراسة

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أفراد المجموعة التجريبية عمى مقياس القيم  - أ
 .الأخلاقية قبل تطبيق البرنامج، وبعده وذلك لصالح الاختبار البعدي
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لا توجد فروق بين متوسطات درجات أفراد المجموعة الضابطة عمى مقياس القيم الأخلاقية قبل  - ب
 .تطبيق البرنامج وبعده

توجد فروق بين متوسِّطات المجموعة التجريبية والضابطة عمى مقياس القيم الأخلاقية بعد التطبيق  - ت
.  لصالح المجموعة التجريبية

مدى فاعمية تدريس وحدة درسيّة مقترحة في التربية :  بعنوان(2004 )دراسة اسماعيل -1-3
الأخلاقية لتنمية بعض القيم الاجتماعية والأخلاقية والعممية عند تلاميذ الصف السادس 

. الابتدائي
. اتبع الباحث المنيجين الوصفي والتجريبي

. وتكونت العينة من تلاميذ الصف السادس واستُخدم اختبار لمقيم المتضمنة في الوحدة
: من أىم النتائج

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ في اختبار القيم لصالح التطبيق 
. البعدي

 
تنمية القيم الأخلاقية من خلال الأنشطة غير الصفية في المرحمة : بعنوان (2007)دراسة الحسني -1-4

 .الثانوية
. استخدمت الباحثة المنيج الوصفي بمسح عينة من طلاب المرحمة الثانوية بمحافظة القنفذة

وىدفت الدراسة إلى معرفة قيم السلام الواردة في القرآن الكريم، والسنة المطيرة، ودور المدرسة 
الابتدائية في تنميتيا وفق خصائص مرحمة الطفولة المتأخّرة، وتأثير كل من المعمم والمقرر والإرادة 

. المدرسية في ترسيخيا
 وتوصّمت الدراسة إلى أن قيم السلام المتضمنة بمصادر الشريعة الإسلامية كفيمة بتحقيق سلامة 
الفرد مع نفسو، وسلامتو مع مَن حولو مِن أفراد المجتمع، وسلامة الممتمكات والأرض والنباتات، 

 .والجمادات كمّيا ذات القيمة إذا تحقق لممؤسسة التربوية ترسيخ تمك القيم في نفوس الناشئة
 بعنوان القيم التربوية المتضمنة في القصص ضمن النشاط غير (2007) دراسة العبيد-1-5

. المنيجي بالمرحمة الابتدائية
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: وقد ىدفت الدراسة إلى
بيان متطمبات أطفال المدرسة الابتدائية  - أ

 .بيان الدور التربوي لقصص الأطفال في المرحمة الابتدائية، وبيان مجالاتيا - ب
 .بيان علاقة القيم التربوية بالقصص المقدمة لأطفال المرحمة الابتدائية - ت
بالمرحمة الابتدائية بالمممكة العربية السعودية _ ضمن النشاط غير المنيجي_ تحميل القصص  - ث

 .لمعرفة القيم التربوية التي تتضمّنيا
_ ضمن النشاط غير المنيجي_ بيان نتائج عرض وتحميل القيم التربوية المتضمنة في القصص - ج

 .بالمرحمة الابتدائية بالمممكة العربية السعودية
 .تقديم تصوُّرٍ مقترحٍ لمقيم التربوية المناسبة لقصص أطفال المرحمة الابتدائية - ح

. تحديد القيم التربوية اللازم توافرىا في الكتب:  بعنوان (2010)  دراسة البشري-  1-6
 ىدفت إلى تحديد القيم التربوية اللازم توافرىا في الكتب، ومدى توافر تمك القيم، وكيفية توزيعيا؛ 

استبانة : وقد تكونت العينة من كتب المطالعة لممرحمة الثانوية في السعودية،واسُتخدِمت أداتان ىما
تحديد القيم التربوية في تمك الكتب، إلّا أنو لا يوجد توازن واتساق في عرض القيم التربوية اللازم 

 .توافرىا فييا
 أثر استخدام لعب الأدوار في اكتساب القيم الاجتماعية :بعنوان (2010)دراسة المصري- 1-7

. المتضمنة في كتاب لغتنا العربية الجميمة لطمبة الصف الرابع الأساسي
ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام لعب الأدوار في اكتساب القيم الاجتماعية في كتاب لغتنا 

. الغربية الجميمة لدى طمبة الصف الرابع الأساسي في محافظة غزة
استخدمت الباحثة المنيج التجريبي، وحمّمت محتوى كتاب لغتنا الجميمة لاستخراج القيم الاجتماعية، 

طالباً وطالبةً، وأعدت الباحثة اختباراً لقياس مدى اكتساب طمبة الصف  (66)وبمغ عدد العينة 
: وأىم ما توصمت إليو نتائج الدراسة. الرابع الأساسي القيم الاجتماعية في كتاب لغتنا الجميمة

 . قيمة اجتماعية28تضمن الكتاب  -
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي  -

 .  لصالح المجموعة التجريبية
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 :القيم الاجتماعية والأخلاقية لدى طلاب المرحمة الثانوية:  بعنوان (2011)دراسة حمود - 1-8
.  في سورية ىدفت الدراسة لمبحث عن القيم الاجتماعية والأخلاقية لدى طلاب المرحمة الثانوية

ومن أجل ىذا اليدف اختيرت عينة من طمبة المرحمة الثانوية في المدارس الثانوية العامة من 
مدارس لكلٍّ من الذكور والإناث؛  (10)المجتمع الأصمي لمطمبة في مدينة دمشق، وذلك باختيار 

لممدارس العشر لكلٍّ من الجنسين؛ لتكون العينة الممثمة لممجتمع . (%20)فقد اختيرت نسبة 
. الأصمي

/   استخدمت الباحثة في ىذه الدراسة الاستبانة التي شممت منظومة القيم الاجتماعية، وتضمنت
بنداً، عمى مقياس /32/أبعاد و / 8/بنداً، ومنظومة القيم الأخلاقية تضمنت /77/بعداً و / 17

. لايكرت الرباعي
: وأبرز ما توصمت إليو من نتائج

كانت النتائج . وجود فروق ذات دلالة إحصائية في منظومة القيم الاجتماعية حسب متغير الجنس - أ
. لصالح الإناث في قيم المبادرة الفردية، النظام والانضباط، آداب السير، الصداقة

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في منظومة القيم الأخلاقية حسب متغير الجنس لصالح الإناث  - ب
في قيمة الصدق والأمانة، الوفاء بالوعد، التسامح والعطاء، الاعتراف بالجميل، الحياد والنزاىة، أما 

 .قيمتا الإخلاص واحترام الكبار فكانت غير دالة إحصائياً 
ىناك فروق غير دالة إحصائياً في منظومة الاجتماعية حسب متغير الاختصاص الدارسي  - ت

 .، وذلك في قيمة المساواة لصالح العممي فقط(الأدبي_ العممي)
لم يتبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية في منظومة القيم الأخلاقية حسب متغير الاختصاص  - ث

 .الدراسي تُعزى إلى ىذا المتغير
ظيور فروق ذات دلالة إحصائية حول أبعاد منظومة القيم الأخلاقية، حيث كانت نتيجة اختبار  - ج

القيم المتجانسة وجود فروق ذات دلالة لصالح الأول الثانوي بالمقارنة مع الثاني والثالث الثانوي، 
كما أن مقارنة الصف الثاني مع الثالث كانت غير دالة حيث لا يوجد فروق، وىذا يبين أن طمبة 

 .الصف الأول الثانوي أقل اتفاقاً حول مضمون العبارات التي تعكس قيمة الحياد والنزاىة
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ظيور فروق ذات دلالة إحصائية حول أبعاد منظومة القيم الأخلاقية، حيث كانت نتيجة اختبار  - ح
القيم المتجانسة وجود فروق ذات دلالة لصالح الأول الثانوي بالمقارنة مع الثاني والثالث الثانوي، 

كما أن مقارنة الصف الثاني مع الثالث الثانوي كانت دالة حيث لا يوجد فروق، وىذا يبين أن طمبة 
. الصف الأول الثانوي أقل اتفاقاً حول مضمون العبارات التي تعكس قيمة الحياد والنزاىة

 :دراسات أجنبية -2
 : بعنوان (John,2001,)دراسة جون    -2-1

The methods and practices instilled by values in the Chinese school"    
".  الأساليب والممارسات التي تغرس بها القيم في المدرسة الصينية"      

    ىدفت إلى الكشف عن الأساليب والممارسات التي تغرس بيا القيم في المدرسة الصينية بمنيج 
وصفي مسحي عمى عينة من خبراء التربية والمفكرين، فتوصّمت الدراسة إلى أىم أساليب بناء القيم 
وذلك من خلال دمجيا بمختمف الأىداف التعميمية، ومن خلال الممارسات التدريسية وبناء المقرر 

. المدرسي، ومن خلال المنيج التربوي بشكل عام بما في ذلك الأنشطة اللاصفيّة
 
 : بعنوان(Barone,2001)دراسة بارون وآخرون  -2-2

".   "Build values in emerging  
". بناء القيم لدى الناشئة"  

    ىدفت الدراسة إلى تعرّف عمى آراء الخبراء والأكاديميين والتربويين حول الكيفية التي يتم بيا 
بناء القيم لدى الناشئة باستخدام المنيج المسحي الشامل لأحد المقاطعات في دولة ماليزيا؛ وذلك 

باستخدام استبانة معدّة لذلك الغرض؛ وقد توصمت إلى أن تنمية القيم المدنية يمكن أن تكون أجدى 
عن طريق تخصيص ساعات مدرسية خاصّة بتحقيق الأىداف القيمية، وتنمية القيم الأخلاقيّة عن 

. طريق مشاركة مؤسَّسات اجتماعيَّة معنيَّة بالتربية خارج المدرسة
  :بعنوان (Cum,2001)دراسة كوم  -2-3

 " "Building Values in American School. 
". بناء القيم في المدرسة الأمريكية          "
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.       ىدفت الدراسة إلى الكشف عن الكيفية المناسبة لبناء القيم التربويّة في المدرسة الأمريكية
 بمنيج وصفي مسحي، من خلال استطلاع آراء الخبراء والمعممين وأولياء الأمور، باستخدام 

: استبانة معدّة من خلال الانترنت، فكانت النتائج كالآتي
من الحصص المخصّصة لبناء القيم لدى % 10يمزم تضمين الخطّة المدرسيّة ما يقارب    - 
. الطمبة
. أىم مرحمة لبناء القيم لدى الطمبة ىي المراحل الأوليَّة   - 

. :بعنوان (Maia ,2003)دراسة ماي - 2-4

"Methods and practices for building educational values".  
" الأساليب والممارسات لبناء القيم التربويّة" 

لى معرفة      ىدفت الدراسة إلى الكشف عن أساليب وممارسات مناسبة لبناء القيم التربويّة، وا 
المرحمة المناسبة لبناء القيم التربويّة من خلال منيج وصفي مسحي عمى عينة من خبراء التربية 

أن السنوات : في المكسيك وذلك باستخدام استبانة معدّة من أجل ذلك الغرض، فكانت النتائج ىي
الأولى من الدراسة ىي الأىم في بناء القيم التربويّة، والمنيج التكامميِّ ىو ذو الفاعميّة لبناء القيم 

  .التربويِّة
 :التعقيب عمى دراسات المحور الثاني   

  اتفقت ىذه الدراسة مع الدراسات الأخرى في أنيا تناولت موضوع القيم، واستخدام المنيج التجريبي
، أما باقي (2004)، اسماعيل (2000)، عمي (2010)، المصري(2001)كما في دراسة صالح 

، العبيد (2007)، الحسني (1999)، جحجوح (2011)الدراسات فاختمفت معيا كدراسة حمود
فقد استخدمت المنيج التحميمي، ما عدا دراسات  (1988)، أزاده (1993)، الشماس (2007)

فقد استخدمت  (2003)، ماي (1994)، تيتوس (2001)، كوم (2001)، جون (2001)بارون 
 .جميعيا المنيج المسحي الشامل

   واتفقت ىذه الدراسة أيضاً مع الدراسات السابقة في أدوات الدراسة حيث استخدمت ىذه الدراسة 
، أما دراسة صالح (2010)، المصري (2004)اختباراً وتحميلًا لمقيم؛ كما في دراسة اسماعيل 

فقد  (2003)، ماي (2001)، كوم (2001)، بارون (2010)، البشري (1988)، أزادة (2001)
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فقد استخدمت أداة  ()، العبيد ()، الحسني ()استخدمت استبانة  لمقيم، ولكن دراسات  الشماس 
. تحميل فقط

، المصري (2007)، العبيد (2004)    واتفقت الدراسة الحالية في عينة الدراسة دراسة اسماعيل 
،اختمفت ىذه الدراسة عن الدراسات السابقة في اختيار العينة إذ اختارت ىذه الدراسات (2010)

، )(، ومرحمة التعميم الإعدادي في دراسة جحجوح (2001)مرحمة رياض الأطفال في دراسة صالح 
، جون (2001)واختيرت عينة الدراسة من خبراء التربية والمعممين في كلٍّ من دراسة بارون 

أما . ، أما باقي الدراسات فقد اختارت عينتيا من مرحمة التعميم الثانوي(2003)، ماي (2001)
، (174)حجم العينة في بعض الدراسات فكانت عينتيا كبيرة مثل دراسة أزادة فقد بمغت العينة 

. تمميذاً  (30)بعدد العينة التي بمغت  (2001)، واتفقت مع دراسة صالح (424)جحجوح 
 :جوانب اافادةةِ من الدراساتةِ السّابقةةِ : ثالثاً 
 عمَّقَت لدى الباحثة مشكمة الدراسة الحاليّة وأىميَّتيا من خلال اطّلاع الباحثة عمى دراساتٍ 3-1

. سابقةٍ 
. الاىتداء إلى المراجع 3-2

 .تعميق فيم أنماط التعمُّم، وكيفيَّة تشخيصيا لدى تلامذة الصف الثاّلث الأساسيِّ  3-3
نت لدى الباحثة نظرةً أشمل عن إجراءات استخدام نموذج دن ودن واختيار الإجراءات  3-4 كوَّ

. الأمثل والأنسب
وجَّيت نظرة الباحثة إلى طبيعة الإجراءات التي اتَّبعيا الباحثون في دراستيم للاستفادة منيا  3-5

. في إجراءات البحث الحاليّ 
 تصميم الخُطة التدريسيّة، واختيار الوسائل المُناسبة لطبيعة النموذج، والاستراتيجيّات 3-6

. المستخدمة
ساعدت الباحثة عمى تصميم كلٍّ من بطاقة تحميل القيم، واختبار القيم الوجدانية  3-7

. والاجتماعية
 .تصميم الاختبار التشخيصي لأنماط التعمُّم 3-8
. اختيار الأساليب الإحصائيَّة المُناسبة 3-9
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: مميّزات الدراسة الحاليَّة: رابعاً 
 (أنا والآخر) تميَّزت الدراسة الحاليَّة من الدراسات السَّابقة في أنَّيا تناولت وحدتي 4-1

من كتاب الدراسات الاجتماعيّة، وطُبّقت في المدارس الحكوميَّة التَّابعة لمديريَّة تربية  (مجتمعي)و
. دمشق

. استخداميا بطاقة الملاحظة في قياس مدى اكتساب التلاميذ لمقيم الوجدانية والاجتماعية 4-2

 في مادّة الدراسات (دن ودن)جدَّة الدراسة محميَّاً إذ إنَّ الدراسات التي تناولت نموذج  4-3
. في حدود عمم الباحثة– الاجتماعية نادرةٌ محميَّاً 

 (دن ودن)جدّة الدراسة من خلال استخدام البرنامج التعميميُّ المُصمَّم بناءً عمى نموذج  4-4
. وفاعميتو في اكتساب القيم الوجدانية والاجتماعيّة 

 :موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة      -  
ودراسة  (2011إبراىيم)المنيج الوصفي ودراسة (2004جابر، وميا، ) اتبعت دراسة 

اما الدراسة الحالية فقد . اتبعت كميا المنيج شبو التجريبي (2012العيمة )و دراسة (2011علاوي )
 .اتبعت المنيج التجريبي
الى أنماط التعمم النظرية والتطبيق، ومن ضمنيا (2004جابر، وميا، )وقد ىدفت دراسة 
( دن)ىدفت الدراسة تعرف فعالية برنامج قائم عمى نموذج (2011إبراىيم )انموذج دن ودن،ودراسة 

لأساليب التعمم في تنمية ميارات القراءة والاتجاه نحوىا لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم بالصف 
تعرف أثر إنموذج دن ودن في ىدفت الى  (2011علاوي،)الأول الاعدادي الازىري ودراسة 

ىدفت ( 2012العيمة )، ودراسة تحصيل تمميذات الصف الخامس الابتدائي بمادة مبادئ العموم
الدراسة تعرف أثر برنامج مقترح قائم عمى أنماط التعمم لتنمية ميارات التفكير الرياضي لدى 
اما . طالبات الصف الرابع الأساسي بمحافظات غزة، وقد استعممت الباحثة المنيج شبو التجريبي

 .البرنامج في اكتساب القيمالدراسة الحالية فيدفت الى تعرف فاعمية
 دراسة وصفية،، ودراسة (2004جابر، وميا، )أما من ناحية المتغير التابع، كانت دراسة 

فكان  (2011علاوي، )متغيري تنمية ميارات القراءة والاتجاه القرائي، ودراسة  (2011ابراىيم )
أما الدراسة .  تنمية ميارات التفكير (2012العيمة )المتغير التابع التحصيل الدراسي، ودراسة 

 .الحالية فكان المتغير التابع القيم
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: خلاصة الفصل
تضمَّنَ الفصل الثَّاني عرض لأىمّ الدراساتِ المُرتبطة بموضوع الدراسة سواء بجانبٍ أو 

أكثر، جاءت الدّراسات العربيَّة والأجنبيّة التي تناولت أنماط التعمُّم والتعقيب عمييا أولًا، والدراسات 
العربيَّة والأجنبيَّة التي تناولت القيم والتعقيب عمييا ثانياً، كما تضمَّن الفصل تعميقاً عاماً عمى 
الدّراسات السَّابقة، وانتيى الفصل ببيان نواحي الإفادة من الدراسات السَّابقة ومميزات الدراسة 

. الحاليَّة
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 الفصل الرابع
 منهج البحث وإجراءاته

 

     
  أأوا والدواس  :           أولاً 
 عننس والدواس:           ثانثلاً 
 منهج والدواس:           ثالثلاً 
 حلأأ والدواس:         دوابثلاً 
 متغنروا والدواس:         ثممثلاً 
 واقووانن ولإحصثئنس واممتخلمس في والدواس:        اثأاثلاً 
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 :تمهيد
ييدف البحث الحالي  إلى تعرف فاعمية نموذج قائم عمى أنماط التعمُّم في اكتساب القيم الوجدانية 
والاجتماعية لدى تلامذة الصف الثالث الأساسي في مادة الدراسات الاجتماعية، ومن أجل ذلك 

قامت الباحثة بالإجراءات العمميّة لموصول إلى النتائج من خلال بناء الأدوات المناسبة، والتأكد من 
ل إلى نتائج الدراسة  . صدقيا وثباتيا، وكيفيّة اختيار عينة الدراسة لمتوصُّ

 : منهج البحث: أأوً 
 ووفقاً ليذا المنيج حدّدت مجموعتين، إحداىما تمثّل ،المنيج شبو التجريبي الباحثة استخدمت 

 :المجموعة التجريبية، والأخرى تمثل المجموعة الضابطة، وفق المتغيرات الآتية

 .البرنامج التعميميّ : المستقمّة -1

 القيم الوجدانية والاجتماعية :  التابعة -2

 : بنثء أدأات البحث:  ثنيثً 
 :الآتية الأدوات استخدام فرضياتيا من والتحقُّق ،تحقيق أىداف الدراسة تطمّب

 . برنامج تعميميّ قائم عمى أنماط التعمّم في مادة الدراسات الاجتماعية -

 "دن ودن"دليل التمميذ وفق نموذج  -

 .مقياس تشخيصي لأنماط التعمم عند تلامذة الصف الثالث الأساسي -

 .اختبار القيم الوجدانية والاجتماعية -

 .بطاقة ملاحظة لمقيم الموجودة عند التلامذة -

 :فيما يأتي توضيح لخطوات بناء كل أداة من الأدوات السابقة

 : في مثدة الدراسثت اوجتمثعيةم برنثمج التعميم القثئم عمى أنمثط التعل -1

في مادة الدراسات " دن ودن"أعّدت الباحثة برنامج التعميمي القائم عمى أنماط التعمم وفق نموذج 
 :الاجتماعية، وفقاً لمخطوات الآتية
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 :تحديد أسس بنثء البرنثمج  -1-1

 (دن ودن )التعمم وفق نموذجأنماط اعتمدت الباحثة في بناء البرنامج مبادئ ومرتكزات نظرية   
: يأت وىذه المرتكزات والمبادئ تتمثل فيما ي،كاتجاه حديث في التعميم والتعمم الصّفي

 . من خلال فيم أنماط التعمم لدى المتعممينكونفيم عممية التعمم ي - أ
 . التعمم في عممية التدريس تحسّن القدرة عمى التعميم والتعممأنماطمراعاة  - ب
 .ق التعميم يمكن أن تتلاءم مع أنماط تعمُّمٍ مختمفةائمصادر وطر - ت
 . وطرائق التدريس لكي تتلاءم مع أنماط التعمم،مراعاة التنويع في المصادر التعميمية - ث

 :(دن أدن) تحديد الأهداف العثمة لمبرنثمج أفق نمأذج  -1-2

تحسين فعالية التعميم من خلال تشخيص وملاءمة نمط التعمم عند الطالب مع الفرص التعميمية 
. المناسبة

 : تحديد الفئة المستهدفة من البرنثمج -1-3

استيدف البرنامج عينة من تلامذة الصف الثالث الأساسي المسجمين في العام الدراسيّ 
 . في مدرسة ابن جبير في محافظة دمشق2017/2018

 :تحديد المحتأى الدراسي أيشمل -1-4

 :أسبثب اختيثر المحتأى- 1-4-1 

من الكتاب  (أنا والآخر، مجتمعي)  يتألف الكتاب المقرر من خمس وحدات اختيرت منو وحدتا 
 :لمبحث الحالي، والمؤلفة من سبعة دروس و مسوغات اختيارىما

غنى الوحدتين في مادة الدراسات الاجتماعية بالقيم الوجدانية والاجتماعية المناسبة لموضوع 
 :الدراسة، والجدول الآتي يبين الموضوعات التي تتضمنيا الوحدتان
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 مأضأعثت الأحدتين (1)جدأل  

 (أنث أالآخر)مأضأعثت الأحدة ال ثنية 

 عنأان الدرس الدرس

 ذاكرة وطن الأأل

 مياراتي الجديدة ال ثني

 التزم مواعيدي ال ثلث

 (مجتمعي )مأضأعثت الأحدة ال ثل ة 

 حق يقابمو واجب الأأل

 المجتمع الذي نريد ال ثني

 صنع في سورية ال ثلث

 أنماط معيشتنا  الرابع

 : تحميل المحتأى- 1-4-2 

 :        بيدف تحميل محتوى الوحدتين المدروستين اتبّعت الخطوات الآتية

 :إعداد  قثئمة بثلقيم الأجدانية أاوجتمثعية- 1-4-2-1     

من خلال الدراسات السابقة التي تناولت تحميل القيم، والأدب التربوي المتضمن تصنيفات القيم، 
قيمة وجدانية،  (12)من يّة وقد تكونت في صورتيا الأوّلالقيم الوجدانية والاجتماعية قائمة ضعت  و
 .قيمة اجتماعية (15)و 

 صدق القثئمة: 

 لمعرفة مدى مناسبة كل عمى مجموعة من المحكمين والمختصين في مجال التربية ةضت القائمعُر
جراء  قيمة فرعية لممجال التي تنتسب إلييا، ومناسبتيا لمصف الثالث الأساسي ومدى وضوحيا، وا 
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ومن خلال ملاحظاتيم تبين أن القائمة مناسبة مع إضافة بعض التعديلات  .التعديل المقترح إن وجد
 . الخاصة بالقيم الوجدانية

 الصأرة النهثئية لقثئمة القيم: 

وتكونت بعد إجراء التعديلات التي أشار إلييا المحكّمون، وضعت القائمة في صورتيا النيائية، 
( 1)ممحق رقم . قيمة اجتماعية (15)قيمة وجدانية،  (13)من 

 :الهدف من تحميل المحتأى -1-4-2-2

بيدف تحديد القيم المتضمَّنة في كلّ موضوع من  (مجتمعي)، و(أنا والآخر)تم تحميل محتوى 
 :موضوعات الوحدتين بيدف

 إعداد اختبار القيم. 

 بناء بطاقة الملاحظة. 

 بناء البرنامج وفق نموذج دن ودن. 

 :تحديد فئثت التحميل -1-4-2-3

في كتاب الدراسات الاجتماعية لمصف الثالث الأساسيّ  (مجتمعي)، و(أنا والآخر)تم تحميل وحدتي 
 .وفق قائمة القيم الوجدانيّة والاجتماعية التي تم تحديدىا مسبقاً 

 :تحديد أحدة التحميل -1-4-2-4

 .في البحث الحالي اعتُمدت القيمة كيفما وردت، وبأي شكل من الأشكال وحدةَ تحميلٍ 

 : ضأابط عممية التحميل-  1-4-2-5

من كتاب الدراسات الاجتماعيَّة لمصَّفِّ  (مجتمعي )و (أنا والآخر)اقتصر التحميلُ عمى وحدتي - 
ور  الثَّالث الأساسيّ بما فييا من المحتوى العمميّ والتدريبات والأنشطة، والرُّسومات والأشكال والصُّ

 .في الوحدتين
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  :إجراءات عممية التحميل-  1-4-2-6

الاطلاع عمى عددٍ من الدراسات العربيَّة التي تضمّنَت تحميل القيم، والاستفادة منيا في تصميم - 
 (. 2012الرومي،)، (2012العتيبي،)، (2010المصري،)استمارة التحميل، مثل دراسات 

 .تحديد الصفحات المطموب تحميميا في الكتاب، وقراءتيا بشكلٍ جيّدٍ لتحديد القيم المُتضمنَّة فييا- 

 :تصميم استمارةٍ لمتحميل بيدف وضع قائمةٍ بالقيم المتضمَّنة في الوحدتين عمى الشكل الآتي- 

 .تصنيف كل قيمة تبعاً لشكل ورودىا -

 :صدق أداة التحميل -1-4-2-7

      تم الاستدلال عمى صدق التحميل من خلال القائمة التي تم الحكم عمى صدقيا من قبل 
 .المحكمين المختصين في مجال التربية والمناىج وطرائق التدريس

 : لمتأكد من ثبات التحميل أُجري الآتي: بثت التحميل- 1-4-2-8   
 :ال بثت عبر الزمن  (أ

 حمَّمت الباحثة القيم المتضمنة في الوحدتين المدروستين . 

  أجرت الباحثة عممية التحميل مرة أخرى بعد ثلاثة أسابيع من التحميل الأول، ثم حسبت معامل
نتائج حساب معامل ثبات  (2)ويوضح جدول . الثبات وفق معادلة ىوستي بين تحميميا في المرتين

 .التحميل

 R=
2×(𝒄𝟏.𝟐) 

 𝒄𝟏+𝒄𝟐 
   C1.2      :عدد وحدات التحميل التي يتفق عمييا المحملان. 

C1                                 :عدد وحدات التحميل الأول. 

C2                                   :عدد وحدات التحميل الثاني. 

 

 القيمة
 

 

 شكل أرأد القيمة

 نشاط سؤال صورة مثال شرح عنوان
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 نتثئج حسثب  بثت تحميل القيم الذي نفّذته البثح ة (2)جدأل

عدد الوحدات المتفق  التحميل الثاني لمباحثة التحميل الأول لمباحثة
 عمييا في التحميمين

قيم معامل 
 العدد فئة التحميل العدد فئة التحميل الثبات

 0.93 11 11 القيمة 13 القيمة

 :ال بثت بين محممين (ب

قام المحمل بتحميل المحتوى وحسبت معامل . (طالبة ماجستير )اجتمعت الباحثة مع محمل آخر 
 .يوضح نتائج معامل الثبات (3)والجدول . الثبات بين الباحثة والمحمل الآخر وفق معادلة ىولستي

 نتثئج حسثب  بثت تحميل القيم الذي نفّذته البثح ة أمحمل آخر (3)جدأل

عدد الوحدات المتفق  المحمل الآخر تحميل الباحثة
 عمييا في التحميمين

قيم معامل 
 العدد فئة التحميل العدد فئة التحميل الثبات

 0.84 11 15 القيمة 11 القيمة

 وىي  (0.97-0.84)يتضح من الجدولين السابقين أن قيم معامل ثبات التحميل تراوحت بين 
 .معاملات ثبات مناسبة لاعتماد التحميل في البحث

 :اختيثر استراتيجيثت أأنشطة التدريس المشتقة من نمأذج التدريس أطبيعة الدرأس: 1-4-3

 استراتيجيات تتلاءم مع الأنماط الجسدية ومن ىذه الاستراتيجيات استخدام: 

 العروض المصورة، واستخدام المخططات : استراتيجيات وأساليب تلائم نمط التعمم البصري مثل
 .والرموز والأشكال

 المناقشة والحوار، الأناشيد والمواد المسموعة، : استراتيجيات وأساليب تلائم نمط التعمم السمعي مثل
 .السرد القصصي، العصف الذىني، الألغاز

 التعممية، -لعب الأدوار، الدراما، والألعاب التعميمية: استراتيجيات تلائم نمط التعمم الحركي مثل
 .الأنشطة اليدوية كالرسم والكتابة
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  استراتيجيات وأساليب تتلاءم مع الأنماط الاجتماعية من خلال استراتيجيات وأساليب التعمم الذاتي
 .الفردي والتعاوني

  ،استخدام استراتيجيات تتلاءم مع الأنماط الوجدانية كطرق الاكتشاف التي تزيد من الدافعية لمتمميذ
إضافة إلى التعمم الذاتي الفردي الذي يعتمد فيو المتعمم عمى نفسو مستعيناً بتوجييات المعمم 

رشاداتو عند الضرورة، وتعويد المتعمم تحمُّل مسؤولية تعمُّمو بنفسو  .وا 

  استخدام استراتيجيات المناقشة والحوار الملائمة لمنمط النفسي، إضافة لاستراتيجية حل المشكلات
إضافة إلى . التي تتطمب تأمُّل المتعمِّم في أثناء مناقشة الآراء والأفكار والنتائج التي توصّمنا إلييا

 .استخدام استراتيجيتي التدريس الاستقرائي والاستنباطي

 تنظيم البيئة الصفية والبيئة الفيزيائية بما يتلاءم مع الأنماط البيئية لمتلاميذ. 

 :  اختيثر الأسثئل التعميمية المستخدمة في البرنثمج:1-4-4
 :تضمنت عممية التدريس باستخدام النموذج المقترح التقنياتِ والموادَّ التعميميّةَ الآتية 

 . خريطة الجميوريّة العربيّة السوريّة -1

 .صور توضيحية -2

 .أوراق عمل خاصة بكل مجموعة وفق نمط تعمميا -3

 .(الدراسات الاجتماعية)كتاب التمميذ  -4

 .(قصصاً، أغانيَ ىادفةً متعمِّقةً بالقيمة المراد تدريسيا )مقاطع فيديو تتضمن -5

 السّبورة -6

 .أوراق كرتون، وأشغال، وكل ما يتعمق بوسائل النمط البيئي -7

 :إعداد الخطة الدرسية أفق الخطأات الآتية-1-5

وىي محدّدة في وثيقة المعايير الوطنية لمناىج التعميم العام في الجميورية : المعثيير العثمّة لممثدة - أ
 :العربية السورية كما يأتي

 في مجثل القيم: 

 :يتوقع من المتعمم أن. (اونتمثء). يكتسب المتعمّم القيم اوجتمثعية المرتبطة بحيثته أمجتمعه .1

 يعتزّ بانتمائو إلى الجميوريّة العربيّة السوريّة . 

 يعتز بالعادات والتقاليد الإيجابية في المجتمع العربي السوري. 
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 يفتخر بالشخصيّات التي كان ليا دور في بناء سورية. 

 يفتخر بالمعالم الأثريّة والحضاريّة في سورية. 

يتوقع . (المحثفظة عمى البيئة). يكتسب المتعمّم القيم اوجتمثعية المرتبطة بحيثته أمجتمعه.2
 :من المتعمّم أن

 .يطبق القوانين المتعمقة بالحفاظ عمى البيئة- 

وزارة التربية في الجميورية العربية السورية، )يحافظ عمى جمال البيئة المحمية في سورية - 
2007،349-357.) 

 :الأهداف العثمة لمأحدتين- ب

  (أنث أالآخر )الأهداف العثمة المتعمقة بثلأحدة ال ثنية : 1

 تمييز السنة، والقرن. 

 ممارسة ميارة الإقناع. 

 ممارسة ميارة الحوار الفعال. 

 ممارسة التصويت. 

 الالتزام بالوقت. 

 (مجتمعي )الأهداف العثمة المتعمقة بثلأحدة ال ثل ة : 2

 معرفة الحقوق والواجبات. 

 تعرف الخدمات التي يقدميا المجتمع. 

 التمييز بين المنتج والمستيمك. 

 التمييز بين المجتمعات في وطنو سورية. 

 يتعرف المحافظات في وطنو سورية.      
 خطة التدريس  - ج

 .  صياغة الأىداف التعميمية -1

 . تحديد المتطمبات السابقة لكل درس -2

 . استخدام أنشطة وخبرات تلائم الأنماط وفق كل مجموعة -3
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 استخدام الأنشطة والتدريبات التي تناسب أنماط تعمم الطلاب من خلال مراعاة المجموعة التي  -4
 .ينتمي إلييا

   أسئمة تقويمية -5

 :أمّا الإجراءات العممية لمتدريس بحسب النموذج

أتوجّو إلى جميع التلاميذ عمى اختلاف أنماطيم، إما من خلال عرض لوحة، فيمم، : التييئة لمدرس -1
 .وتوجيو بعض الأسئمة عمييم. الخ..قصة،

أقسِّم التلاميذ إلى مجموعات بحسب أنماط تعمميم، توزّعُ أوراق عمل خاصة بكل مجموعة نمط،  -2
 .لتنُفَّذَ الأنشطة والميام الموكمة إلى التلاميذ

كل مجموعة تنتيي باستنتاج نضعو ضمن إطار وفي نياية الدرس يكون ما توصمت إليو 
 .المجموعات ممخصّاً لمدرس المطموب

 : التأزيع الزمني لمأحدتين - ح

، باستخدام النموذج (مجتمعي)و (أنا والآخر)احتاج تدريس الموضوعات المحدّدة من وحدتي 
 . التدريسيوضّح عدد الحصص اللازمة لعممية (3)والجدول . حصّة درسية (14)المقترح 

 عدد الحصص اللازمة لتدريس مأضأعثت الأحدتين (4)جدأل 

 عدد الحصص عنأان المأضأع

 2 ذاكرة أطن

 2 مهثراتي الجديدة

 2 ألتزم مأاعيدي

 2 حق يقثبمه أاجب

 2 المجتمع الذي نريد

 2 صنع في سأرية
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 2 أنمثط معيشتنث

 14 المجمأع

 

 :إعداد أأراق عمل الطثلب-1-6

    قُسِّمَ التلاميذُ إلى مجموعات بحسب أنماط تعمُّميم، وتُوزّع أوراق عمل خاصة بكل مجموعة 
 .نمط، لتنُفَّذ الأنشطة والميام الموكمة إلى التلاميذ

 تمخيص ما توصمت إليو  يكونفي نياية الدرس وضعو ضمن إطارنكل مجموعة تنتيي باستنتاج 
.  ممخَّصاً لمدرسالمجموعات
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 :(التحكيم )الضبط العممي لمبرنثمج التعميميّ - 1-7  
 عرض البرنامج التدريسي المصمم وفق أنماط التعمم عمى مجموعة من السادة المحكمين،       
 :لموقوف عمى آرائيم فيما يتعمق بالنقاط الآتية (3)ممحق 
 .ملاءمة أىداف البرنامج   - 
 .ملاءمة الأساليب والوسائل التعميمية المقترحة   - 
 .ملاءمة أساليب التقويم المستخدمة   - 
 .سلامة الصياغة المغوية لمبرنامج   - 

    أشار السادة المحكمون إلى أن النموذج يتمتّع بالدقة العممية، وملائم لممواقف التدريسية والقيم 
 . المتضمنة فييا

 : ييدف التجريب الاستطلاعي إلى تعرّف:التجربة اوستطلاعية لمنمأذج التدريسي- 1-8  
 .مدى إمكانية تطبيق البرنامج التعميمي تبعاً لمواقع الفعمي لممدارس -

 .مدى ملاءمة النموذج التعميمي لمستوى الصف الثالث الأساسي -

 .الصعوبات التي قد تعترض التطبيق النيائي -

 .المدة الزمنية اللازمة لتنفيذ كل درس من دروس البرنامج -

 :ولتحقيق الأىداف السابقة اتبعت الباحثة الخطوات الآتية
 .(حق يقابمو واجب)، والموضوع الرابع (ذاكرة وطن ) اختيار الموضوع الأول  -1

، تمثمت في (خارج عينة البحث ) اختيار عينة استطلاعية من تلامذة الصف الثالث الأساسي  -2
تلامذة الشعبة الأولى من الصف الثالث في مدرسة بنات الشيداء، بمغ عدد تلامذة الشعبة الأولى 

 .تمميذاً وتمميذة، درسوا وفق البرنامج المصمم (32)

علاميم بسير التجربة الاستطلاعية لتقديم التسييلات اللازمة لمتجربة -3  . الاتفاق مع إدارة المدرسة وا 

من  (10/9/2017) بدء تطبيق الدروس المختارة لمتجربة الاستطلاعية في يوم الأحد الواقع  -4
، مع التقيد بتدوين الملاحظات حول سير (2017/2018)الفصل الدراسي الأول لمعام الدراسي 

الدروس واستجابة التلامذة واستفساراتيم، وتسجيل الزمن المستغرق في كل درس، وقد استمر تطبيق 
 (26/9/2017)التجربة الاستطلاعية حتى يوم الثلاثاء 
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     وقد توصمت الباحثة في نياية التجربة الاستطلاعية إلى تعديل بعض الأنشطة والأسئمة 
لتناسب مستوى تلامذة الصف الثالث الأساسي، إضافة إلى تعديل البرنامج الأسبوعي، إذ حُدِّدت 

 .حصّتان متتاليتان لتنفيذ بعض الدروس

 :مقيثس أنمثط التعمُّم. 2    
 : أعّدت الباحثة مقياس أنماط التعمم وفق المراحل الآتية

 الهدف من المقيثس- 2-1

 .ييدف المقياس إلى تشخيص أنماط التعمم لدى كل تمميذ

 صيثغة أبعثد المقيثس- 2-2

 من خلال الأدبيات والدراسات التي تتعمق بأنماط التعمم، وكيفية تشخيصيا :مراجعة الأدب التربأي
بغية الإفادة منيا في تصميم 

ومن . (Dunn,1993)، (Dunn&Burke,2006(.)Dunn,1992)،(Daouk,2013)المقياس
خلال مراجعة الترجمة في الدراسات السابقة، قامت الباحثة بإعداد المقياس بما يتلاءم مع البيئة 

 .التعميميّة في مدارسنا

البيئيّة والوجدانيّة والاجتماعيّة ) يتكوّن المقياس من خمسة أنماط :أصف المقيثس- 2-3
وكل نمط يتضمّن مجموعة صور معبّرة عنو، ويُطمب من التلامذة اختيار  (والجسديّة والنفسيّة

الصورة التي يفضّميا في التعمّم، ويتمّ حساب المجموع الكمّيّ لكلِّ الاستجابات لكل فرد، وحساب 
النسبة لكلّ نمط بقسمة عدد الصور التي اختارىا في ىذا النمط عمى مجموع الصور التي اختارىا 
في جميع الأنماط، ثمّ تجميع التلامذة في خمسة أنماط تعمميّة بالاعتماد عمى النمط الذي يحصمون 
ذا تساوى ثلاثة  ذا تساوى نمطان بالنسبة المئويّة يكون التمميذ بنمطين، وا  فيو عمى أعمى نسبة، وا 

ذا تساوى أربعة أنماط يكون رباعي النمط  .أنماط بالنسبة يكون التمميذ ثلاثي وا 
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 :ضبط مقيثس أنمثط التعمُّم- 2-4
 صدق المقيثس: 

 لمتحقّق من صدق المقياس عُرِض عمى مجموعةٍ  من السادة المحكِّمين من أعضاء الييئة 
المقياس من  لاستطلاع آرائيم حول. التدريسية في كمية التربية في جامعة دمشق قسم عمم النفس

. حيث مدى وضوح الصورة المعبرة عن كل نمط، مدى مناسبتيا لطلاب الصف الثالث الأساسي
وقد أبدى المحكمون آراءىم ومقترحاتيم في المقياس التي تتمخص في تعديل بعض الصور وحذف 

 (.4)ممحق رقم . ولبّت الباحثة جميع الملاحظات. بعضيا

عدا ذلك، وجد اتفاق بين آراء السادة المحكمين من حيث وضوح الصور ودقتيا، وكذلك مناسبة 
 .الصور لكل عنصر من أنماط التعمم، وبذلك عُدَّ المقياس صادقاً 

لضبط المقياس، وزيادة التأكد من وضوحو، طبقتو الباحثة عمى عينة استطلاعية يوم الأحد 
تمميذاً وتمميذة من تلاميذ  (32) غير مشمولة في عينة الدراسة النيائية، تألفت من 10/9/2017

في منطقة المزَّة؛  بيدف تعرُّف مدى وضوح  (بنات الشيداء)الصف الثالث الأساسي في مدرسة 
 .تعميمات الاختبار لمتلاميذ، وتحديد الزمن اللازم للإجابة عنو، والتحقق من ثباتو

  تحديد زمن اوختبثر 

اعتمدت الباحثة نتائج التجربة الاستطلاعية في تحديد زمن إجابات التلاميذ عن بنود الاختبار، 
وحساب الزمن اللازم الذي استغرقو التمميذ الأول في الإجابة عن بنود الاختبار، والزمن الذي 

استغرقو التمميذ الأخير في الإجابة عن بنود الاختبار، ثم حساب متوسط زمن الاختبار بالمعادلة 
 :الآتية

 2 /زمن انتهثء التمميذ الأخير+ زمن انتهثء التمميذ الأأل = زمن اوختبثر 

 .دقيقةً  (40)أبذلك يكأن زمن تطبيق المقيثس 

 بثت مقيثس أنمثط التعمُّم : 
لمتحقق من ثبات استقرار مقياس أنماط التعمُّم، أعيد تطبيقو مرة أخرى عمى العينة الاستطلاعية 
ذاتيا بعد مرور أسبوعين تقريبا من التطبيق الأول، ثم طبقت الباحثة قانون بيرسون للارتباط 
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يبيّن أنّ قيم معاملات الارتباط كانت مرتفعة ودالة  (5)الجدول . لمعرفة درجة ثبات الاختبار
 . ، وىذا يدلّ عمى وجود ثبات مرتفع لممقياس(0.05)إحصائيّاً عند مستوى دلالة أقل من 

 
 معثملات  بثت مقيثس أنمثط التعمُّم (5)الجدأل 

 مستأى الدولة معثمل ارتبثط بيرسأن النمط

 0.000 0.561 البيئيّ 

 0.000 0.571 الأجدانيّ 

 0.000 0.669 الجسديّ 

 0.000 0.681 اوجتمثعيّ 

 0.000 0.691 النفسيّ 

 

 اختبثر القيم الأجدانية أاوجتمثعية-3

 :أعدّت الباحثة اختبار القيم وفقاً لمخطوات الآتية

 ييدف الاختبار إلى قياس مدى اكتساب تلاميذ الصف :تحديد الهدف من اختبثر القيم- 3-1
الثالث الأساسي لمقيم الوجدانية والاجتماعية لموحدتين المحددتين من كتاب الدراسات الاجتماعية 

 .(مجتمعي )و  (أنا والآخر )وىما 

 :صيثغة أبعثد اوختبثر- 3-2

الاطلّاع عمى الأدب النظري والدراسات السابقة التي تناولت اختبارات القيم وذلك - 1- 3-2
بيدف الاستفادة من الإجراءات المتبعة في إعداد الاختبار وتطبيقو، ومن ىذه الدراسات 

 ( . 2012الجدي،)و (2008قشطة، )و (2010المصري،)

القيم الوجدانية، والقيم  )خلال ما سبق، وضعت الباحثة اختبار القيم  وفق البعدين  ومن  
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                  .(الاجتماعية
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 وذلك بيدف التأكد من أن الاختبار يقيس القيم :إعداد جدأل يبين القيم في كلّ درس-  3-2-2
، وقد حُدّدت الأوزان النسبية لكل قيمة وفق  (مجتمعي )،  (أنا والآخر)المتضمَّنة في كلا الوحدتين 

 (6)الجدول 

 جدأل مأاصفثت الأأزان النسبية لمقيم (6)جدأل 

 جدألُ نتثئجِ تأزُّعِ الأسئمةِ بحسبِ القيم الأجدانية أاوجتمثعية 

ثت
أع

أض
الم

 

 القيم

الأوزان النسبيّة لمموضوعات 
 

حب 
 الوطن

التزام 
 الآداب

المحافظة عمى 
 المرافق العامة

العمل  تقدير الوقت
 المنتج

ترشيد  التعاون
 الإنفاق

التزام 
السموك 
 الاجتماعيّ 

الرفق 
 بالحيوان

 النظافة التسامح

أّل
 الأ

رس
الد

 

0.6 1.14 0.28 0.28 0.57 0.28 0.14 0.85 0.14 0.28 0.28 14.28 

ني
ال ث

س 
لدر

ا
 

0.6 1.14 0.28 0.28 0.57 0.28 0.14 0.85 0.14 0.28 0.28 14.28 

لث
ال ث

س 
لدر

ا
 

0.6 1.14 0.28 0.28 0.57 0.28 0.14 0.85 0.14 0.28 0.28 14.28 

رابع
س ال

لدر
ا

 

0.6 1.14 0.28 0.28 0.57 0.28 0.14 0.85 0.14 0.28 0.28 14.28 

س
خثم

س ال
لدر

ا
 

0.6 1.14 0.28 0.28 0.57 0.28 0.14 0.85 0.14 0.28 0.28 14.28 

س
سثد

س ال
لدر

ا
 

0.6 1.14 0.28 0.28 0.57 0.28 0.14 0.85 0.14 0.28 0.28 14.28 

ثبع
لس

س ا
لدر

ا
 

0.6 1.14 0.28 0.28 0.57 0.28 0.14 0.85 0.14 0.28 0.28 14.28 

أع 
جم

م
ئمة

لأس
ا

 

5 8 2 2 4 2 1 6 1 2 2 34 

يّة 
سب

 الن
زان

لأأ
ا

قيم
لم

 11.76 23.52 5.88 5.88 11.76 5.88 2.94 17.65 2.94 5.88 5.88 %100 
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 : راعت الباحثة أن تكون الصياغة:صيثغة مفردات اختبثر القيم-  3 – 3-2

  ًسميمة لغويا. 

  ًصحيحة عمميا. 

 واضحة خالية من الغموض. 

 مماثمة للأىداف الوجدانية بما تتضمنو من قيم. 

 مناسبة لمستوى تلاميذ الصف الثالث الأساسي. 

بنداً من نوع الاختيار من متعدّد لكل بند أربعة بدائل، وبنود صح  (30)  اشتمل اختبار القيم عمى 
 . وخطأ، إضافة إلى مجموعة من الصور التي يتم تُختارُ بحسب السؤال المطروح

 :كتثبة تعميمثت اوختبثر - 3-3    

 . كُتبت تعميمات الاختبار بيدف إرشاد التلاميذ إلى كيفية التعامل مع أسئمة الاختبار والإجابة عنيا

 :تصحيح اوختبثر- 3-4

درجة  (30)درجة كحد أدنى إلى  (صفر )تتراوح قيمة الدرجات عمى اختبار القيم بشكل عام من
كحد أعمى، بحيث يحصل التمميذ عمى درجة واحدة لمسؤال الواحد إذا أجاب إجابة صحيحة، ودرجة 

 .الصفر إذا كانت إجابتو مغموطاً فييا

 :التحقق من صدق اختبثر القيم- 3-5  

، (2014،119خنيفس وآخرون،)أي أن يكون الاختبار قادراً عمى قياس ما وُضِعَ لقياسو        
 :ولتحديد ذلك عرض الاختبار بصورتو الأولية عمى مجموعة من المحكمين لإبداء آرائيم في مدى

 عدد بنود الاختبار 
 مناسبتو لمستوى تلاميذ الصف الثالث الأساسي 
  الصحة العممية والسلامة المغوية
  إمكانية الحذف والإضافة

ولقد أشار المحكمون إلى إعادة صياغة بعض العبارات لتكون أكثر وضوحاً، وتصنيف القيم ليقسَّم 
 ( 5)ممحق . الاختبار إلى محاور،  وكل محور يتضمّن أسئمة تناسب كلّ تصنيف
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 :التجريب اوستطلاعي وختبثر القيم- 3-6

تمميذاً  (24)جرّبت الباحثة الاختبار عمى عينة من تلامذة الصف الثالث الأساسي بمغ عددىا 
غير المشمولة في عينة البحث النيائية، في يوم الأحد الواقع  (بنات الشيداء)وتمميذة من مدرسة 

 :، وذلك بيدف 2017/ 10/9في 

 .(بنوده)التحقق من وضوح مفردات الاختبار  - أ

 .تعرُّف الصعوبات التي تعترض الاختبار - ب
 .تحديد الزمن اللازم للإجابة عن بنود اختبار القيم - ت

 (حساب صدق وثبات الاختبار)تقنين الاختبار إحصائيا  - ث
 .تحميل فقرات اختبار القيم - ج
 .التأكد من مناسبة الاختبار لممفحوصين - ح

وضع الاختبار بصورتو النيائية بعد إجراء التعديلات المناسبة في ضوء ما تُوصّل إليو من خلال  - خ
 .التجربة الاستطلاعية

 :وقد جاءت نتائج التجريب الاستطلاعي للاختبار عمى النحو الآتي
 .وضوح تعميمات الاختبار، وعدم ورود أي استفسار حوليا - أ

 .وضوح البنود الاختيارية والبدائل الاختيارية - ب
 :الزمن اللازم وختبثر القيم - ت

       يحسب متوسط الزمن الذي يستغرقو التلامذة للإجابة عن جميع بنود الاختبار، وحدد زمن 
 :انتياء أول تمميذ، وزمن انتياء آخر تمميذ، ثم طبقت المعادلة

اللازم  فكان الزمن ، 2 /زمن انتهثء التمميذ ال ثني+ زمن انتهثء التمميذ الأأل = زمن اوختبثر 
    . د(40)لمتطبيق ىو

 :تحميل فقرات اختبثر القيم- ث

     بعد تطبيق اختبار القيم عمى العينة الاستطلاعية صححت بنوده بحيث يحصل كل تمميذ عمى 
درجة واحدة لكل سؤال إجابتو صحيحة، ويحصل عمى درجة الصفر لكل سؤال إجابتو مغموط فييا، 
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درجة، ثم حُمّمت  (0 -30)وبالتالي تكون الدرجة الكمية لكل تمميذ عمى اختبار القيم محصورة بين 
 :نتائج إجابات التلامذة عمى بنوده، بيدف تحديد

 :معثمل الصعأبة أالسهألة-ج

، (7)ممحق رقم  ( 0.76-0.33)دلت النتائج عمى أنَّ معاملات صعوبة الاختبار تراوحت بين 
 .وبذلك تكون جميع بنود اختبار القيم صالحة لمتطبيق

 :قأة التمييز-ح

أفراد العيّنة الاستطلاعيَّةِ )حَسبت الباحثة معامل تمييز بنود الاختبار  بترتيب درجات التلاميذ 
(  8)تنازلياً، ثم تحديد أفراد المجموعة العُميا ، والبالغ عددىم  ( تمميذاً وتمميذةً  30البالغ عددىم

تلاميذ من  ( 8)، وتحديد أفراد المجموعة الدُّنيا والبالغ عددُىم (%27)تلاميذ وىم يمثّمون أعمى 
 .عدد العينة الاستطلاعيَّة الكُمّي

ممحق  (0.75-0.37)      وبعد تطبيق المعادلة وُجِدَ أنَّ معاملات تمييز بنود اختبار القيم تتراوح 
 .، وعميو تكون جميع الفقرات مقبولة(8)رقم 

 :ضبط اختبثر القيم إحصثئيثً  - د
 :الصدق البنيأيُّ للاختبثر بطريقة اوتسثق الداخميّ - 

حُسبت معاملات الارتباط بين درجة كلّ بندٍ والدرجة الكميّة للاختبار، باستخدام معادلة 
يوضّح نتيجة الارتباطات، حيث أنّ قيم معاملات ارتباط بنود الاختبار  (9)، والممحق(لبرسون)

 . جميعيا دالةٌ إحصائيّاً 

 : بثت اختبثر القيم-

 :  وقد حسب ثبات اختبار القيم بطرائق عدة كما يأتي

، أعيد (10/9/2017) بعد تطبيق اختبار القيم استطلاعياً في تاريخ :طريقة إعثدة اوختبثر_ 
يوماً من التطبيق الأول، ثم حسب معامل الارتباط  (15)تطبيقو عمى المجموعة نفسيا بعد مرور 

، وىي قيمة مقبولة إحصائياً وتشير إلى ثبات (0.86)بيرسون بين التطبيقين الأول والثاني وقد بمغ 
 .مرتفع لاختبار القيم
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، (0.847)فبمغت قيمة معامل الثبات كرونباخ ألفا : طريقة اوتسثق الداخمي لفقرات اوختبثر_ 
ويتَّضِحُ مما سبق أنَّ اختبار القيم يتَّصف بدرجةٍ . وىو معاملٌ جيّدٌ ومقبولٌ أيضاً لأغراض الدراسة

 . جيّدة من الثبات  تجعمو صالحاً للاستخدام كأداةٍ لمبحث الحالي

 :الصأرة النهثئية وختبثر القيم- 

بنداً من نوع الأسئمة الموضوعية،  (30)         يتكون اختبار القيم في صورتو النيائية من 
 :والجدول الآتي يوضح مواصفات اختبار القيم

 بطثقة الملاحظة-  4

الخصثئص السيكأمترية  أرقثم الأسئمة عدد الأسئمة محثأر اوختبثر
 للاختبثر 

يتراوح بين : معامل الثبات 16-15-14-6-1 5 القيم الوطنية 
0.86-0.79 

يتراوح : معامل التمييز 21-20-2 3 القيم الاقتصادية
 0.37-0.75بين 

-17-13-9-7-4 7 القيم الاجتماعية
24-25 

يتراوح : معامل الصعوبة
 0.33-076بين 

-18-12-10-3 8 القيم الأخلاقية
26-27-28-11 

  دقيقة45=زمن تطبيقو 

( 30)= الدرجة العظمى  23-19 2 القيم العممية
 درجة

القيم الصحية و 
 الجمالية

مفتاح الإجابة ممحق  8-29-30 3
(10) 

 23-19 2 القيم العممية
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 :الهدف من بطثقة الملاحظة- 4-1

استُخدمت بطاقة الملاحظة لقياس مدى اكتساب تلاميذ الصف الثالث الأساسي لمقيم الوجدانية 
 (مجتمعي)و (أنا والآخر )والاجتماعية لموحدتين المحدّدتين من كتاب الدراسات الاجتماعية وىما 

 .بصورة سموكية لتُلاحظ بشكل دقيق

 :صيثغة مفردات البطثقة- 4-2

 :أضع مؤشرات القيم الأجدانية أاوجتمثعية- 4-2-1

 بعد عممية تحميل القيم في الوحدتين المدروستين، حُدّدت المؤشرِّات التي تعبر عن كلِّ قيمة        
 (7)كما يوضّح الجدول . بصورة سموكية لتقاس بشكل دقيق

 ( 7)جدأل 

  (مجتمعي)أ (أنث أالآخر)يبين القيم الأجدانية أاوجتمثعية المتضمنة في أحدتي

 

 القيمة

 

 

 مؤشراتهث

 .يعبر بالرسم عن حبو لموطن  حب الوطن والانتماء لو -
 يقف باحترام في أثناء تأديتو تحية العمم، وفي أثناء أداء النشيد العربي السوري. 
 يكتب أقوالًا مأثورة عن الشيادة والشيداء. 
 يعبر عن اىتمامو بالمعالم الأثرية من خلال جممة معبرة. 

 .يدرس بجد ويؤدي واجباتو بشكل كامل  الم ثبرة -
 يتابع التمميذ حل مُشكمة مقدَّمة لو. 
 يستمر التمميذ في تنفيذ الميمة الموكمة إليو بالرغم من وجود صعوبة في إنجازىا. 

 .ييتم التمميذ بنظافتو الشخصية  النظثفة -
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 يحافظ عمى نظافة مدرستو وصفو وكتبو. 
 ييتم بنظافة بيئتو والمرافق العامة من خلال رسم لوحة. 

 

التزام السمأك اوجتمثعي في 
 التعثمل مع الآخرين

  يناقش أساليب اىتمامو  بالأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة. 
 يبرز احترامو لمكبار من خلال ذكر مواقف حياتية. 
  يمقي التحية المناسبة. 

 .ينجز الأعمال المنزلية والمدرسية المطموبة منو بشكل كامل  المسؤألية -
 ينظم وقتو خلال اليوم بين المعب والدراسة. 
 يبذل جيده في تحسين علاماتو. 

 
 

 التقيد بثلآداب العثمة -

 يتعاون مع رفاقو في رسم لوحة تعبر عن التزامو بآداب المرور. 
 يمتزم النظام والانضباط أثناء الاجتماع الصباحي، ودخول الصف والخروج منو. 
  يصغي، ويتحدث بصوت ىادئ،  ولايقاطع الآخرين في أثناء الحديث، ويحترم

 .الآراء المطروحة 

 .يشارك رفاقو في تنفيذ الميمات  التعثأن -
 يساىم مع رفاقو في الاعتناء بمرافق المدرسة. 
 يعبر بجممة عن أىمية التعاون. 

 .يناقش مع زملائو كيفية الرفق بالحيوان  التسثمح أالرفق بثلحيأان -
  يتعايش مع رفاقو في الفصل، ويتقبميم بغض النظر عن أصوليم الاجتماعية والحالة

 .الاقتصادية والعائمية

 .يبادر إلى أداء أعمالو الموكمة إليو بإتقان  العمل المنتج
 يبحث عن أسماء شخصيات ساىمت في التطوُّر والتقدُّم. 
 يقدّم صوراً عن التراث الشعبي. 
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 يناقش رفاقو عن أىمية العمل في الحياة. 
 يصمّم لوحاتٍ ومجسَّماتٍ من الأدوات المتاحة لو. 

 .يشرح كيفية تنظيم مصروفو اليومي  ترشيد الإنفثق أتأجيهه
 يرشد استيلاك المياه والكيرباء. 
 يستشيد بآيات قرآنية عن التبذير. 

 :صيثغة مفردات البطثقة- 2-2 -4

شممت البطاقة إحدى عشرة عبارة سموكية، بحيث راعت الباحثة عند صياغة بنود بطاقة الملاحظة 
 :ما يأتي

 أن تكون واضحة وبسيطة. 

 تصف الأداء الملاحظ. 

  ًتصف مكوناً سموكياً واحدا. 

  (الأداء )تضمن فكرة واحدة لا تقبل أي تأويل في الحكم عمى السموك. 

 :التقدير الكمي لمفردات بطثقة الملاحظة- 4-3

     صممت الباحثة البطاقة من عبارات ذات صمة بالقيم المقاسة، وتتضمن كلٌّ منيا سموكاً بسيطاً 
، إذ يضع الملاحظ إشارة أمام العبارة في حال ظيور السموك المقاس،  واضحاً يخضع لتقدير ثنائيٍّ

، لا ينفذ الأداء يأخذ درجة  (الواحد)ينفِّذ التمميذ  الأداء يأخذ درجة : والذي يتدرج عمى النحو الآتي 
  .(الصفر)

 :صدق بطثقة الملاحظة- 4-4

نت من  عبارة، كان لابُدَّ  (11)بعد أن أتمت الباحثة صوغ عبارات البطاقة بشكميا الأولي، التي تكوَّ
من التحقُّق من صدقيا الظاىري، ويشمل وضوح العبارات وصوغيا، ومدى دقّتيا ومناسبتيا لقياس 
القيمة المحدّدة، ومن أنيا صيغت بطريقة إجرائية، ولقد اقترح المحكّمون بعض التعديلات ممحق 

(6.) 

 :حسثب  بثت بطثقة الملاحظة- 4-5
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 :حُسِبَ ثبات بطاقة الملاحظة من خلال تطبيقيا عمى عينة استطلاعية من خلال الآتي

 ريتشاردسون لإيجاد معامل –استُخدمت معادلة كودر : ريتشثردسأن- طريقة كأدر- 4-5-1
 .الثبات لمبطاقة بشكلٍ عام

 .، أي أنَّ البطاقة تتمتَّع بثباتٍ جيّدٍ (0.865) بتطبيق المعادلة وُجِد أنَّ معامل الثبات يساوي 

 :اوتّفثق بين الملاحظَين- 4-5-2

دتيا بمعموماتٍ أساسيِّةٍ عن  اجتمعت الباحثة مع معممة ذات خبرةٍ عاليةٍ في مجال التدريس، وزوَّ
كيفيَّة إجراء الملاحظة؛ بعد ذلك أجرت المعممة الملاحظة عمى تلاميذ العيَّنة الاستطلاعيَّة والبالغ 

 .عددىم عشرة تلاميذ ، ثم حُسِبَ معامل الثبات باستخدام معادلة ىولستي

 :نسب الاتفاق بين الملاحظَين كالآتي (9)ويتَّضح من الجدول 

 نسبة اوتفثق بين الملاحظَين (8)جدأل 

عدد مرات  الأداءات رقم التمميذ
 اوتفثق

عدد مرات 
 اوختلاف

 معثمل ال بثت 

 90.9 1 10 11 الأول 

 72.72 3 8 11 الثاني

 81.81 2 9 11 الثالث

 90.9 1 10 11 الرابع

 72.72 3 8 11 الخامس

 81.80 2 9 11 السادس 

 90.9 1 10 11 السابع

 81.8 2 9 11 الثامن

 90.9 1 10 11 التاسع
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 81.8 2 9 11 العاشر

 83.63 ال بثت الكمي لمبطثقة

، وأنَّ أقل نسبة (90.9 )من خلال الجدول نلاحظ أن أعمى نسبة اتفّاق بين الملاحظَين كانت 
، وىذه النسب تدل عمى ارتفاع مستوى (83.64)وأن الثبات الكمي كان  (72.72)اتفاق كانت 
ذا  (%70)فإذا كانت نسبة الاتفاق أقل من . ثبات البطاقة فيذا يدلُّ عمى انخفاض ثبات الأداة، وا 

 (62-61، 1996المفتي، )، فيذا يدلُّ عمى ارتفاع ثبات البطاقة(%85)كانت نسبة الاتفاق 

 :التطبيق القبمي لبطثقة الملاحظة- 4-6

 انسجاماً مع أىداف الدراسة، ومن أجل الإجابة عن أسئمتيا ومناقشة فرضياتيا،طبّقت الباحثة 
بطاقة الملاحظة تطبيقاً قبمياً، بيدف تعرف السموك الذي يبديو كل تمميذ تجاه كلِّ قيمة مراد قياسيا، 

 حدّدت الباحثة 10/10/2017مدة زمنية لإجراء الملاحظة من يوم الثلاثاء ومن أجل ذلك حُدّدت
تمميذاً وتمميذة ضمن مواقف تقيس كل قيمة من القيم المحددة في  (20)عينة من التلامذة عددىا 

البطاقة، وتسجيل الدرجات في نياية الملاحظة، وفرّغت الباحثة الدرجات التي حصل عمييا 
التلامذة في بطاقة الملاحظة لمعالجتيا إحصائياً، وقد لاحظت الباحثة تدني الدرجات التي حصل 
عمييا التلامذة في بطاقة الملاحظة، وذلك يشير إلى عدم التركيز بشكل جيد عمى القيم المتضمنة 

 . في دروس الوحدتين بشكل منيجي

  :مجتمع البحث أعينته:  ثل ث
 :مجتمع البحث- 3-1    

        يتكون مجتمع البحث من جميع تلامذة الصف الثالث الأساسي في المدارس الرسمية في 
 (.2018-2017)محافظة دمشق لمعام الدراسي 

 :عينة البحث- 2 -3

ابن  )     اختيرت عينة البحث قصدياً من مدرسة تابعة لمديرية التربية في محافظة دمشق ىي 
 :، وذلك للأسباب الآتية(جبير

 .سيولة تواصل ومتابعة الباحثة لمتطبيق بسبب قرب المدرسة من سكنيا_ 1
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إبداء إدارة المدرسة ميلًا لمتعاون مع الباحثة في تنفيذ تجربة البحث وتقديم التسييلات اللازمة، _ 2
( 30)حيث تكونت عينة البحث من . والجدول الآتي يوضح أعداد التلامذة في التجربة النيائية

 .تمميذاً وتمميذة، والجدول الآتي يبين توزع عينة البحث عمى المجموعتين التجريبية والضابطة

 

 تأزع عينة البحث عمى المجمأعتين الضثبطة أالتجريبية (9)جدأل

 

 

 

 

 :التكثفؤ بين أفراد عينة البحث:       رابعثً 

     إن التوزيع العشوائي لأفراد المجموعتين التجريبية والضابطة من شأنو تحقيق التكافؤ بين 
: المجموعتين، بيدف التأكّد من تكافؤ مجموعتي البحث، اتبعت الخطوات الآتية

 ذلك حُدِّد، و(9-8) تراوحت أعمار طمبة المجموعتين التجريبية والضابطة ما بين:العمر الزمني .1
 .بالرجوع إلى بيانات الطمبة الخاصة بأعمارىم

ن التجريبية والضابطة من نطاق جغرافي ا المجموعتاختيرت: المستأى اوقتصثدي أاوجتمثعي .2
 .الاجتماعي في أفراد العينةالمستوى  و،واحد، ممّا يقمِّل من تأثير عاممَي المستوى الاقتصادي

 لأنّ  المقترح من الباحثة برنامج درس تلامذة المجموعة التجريبية باستخدام ال:خبرة التدريس .3
الوصول إلى الإخفاق في  يؤدي وىذا م يعرفوه،عمى ىذا النمط من التدريس وللم يعتادوا المدرسين 

حاصمة كونيا  أما المجموعة الضابطة فقد دُرِّسَت من قبل إحدى المدرسات، ؛لنتائج المرجوةإلى ا
 في ة سن(13) ، ودبموم تأىيل تربوي، ولدييا خبرة (معمم صف)عمى إجازة في كمية التربية 

 .التدريس
 مدّرسة المجموعة الضابطة التقيّد بالخطة الزمنية إلى ولضبط متغير الزمن طُمِب :زمن التدريس .4

 . البرنامجنفسيا اللازمة لتدريس موضوعات الوحدة المدروسة باستخدام

 الصف  عدد التلامذة المجمأعة

 30 التجريبية
 ال ثلث الأسثسي

 30 الضثبطة
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لضمان تكافؤ المحتوى العممي الذي ستحصل عميو كمتا المجموعتين التجريبية : المحتأى العممي .5
 . معمومات إضافيةة ولم تقُدَّم أيّ ،والضابطة، والموجودة في الكتاب المدرسي

بيدف الوقوف عمى تكافؤ متغير تحصيل تلامذة : دراسثت اوجتمثعية في مثدة الاختبثر القيم .6
، طبق جتماعيةالاالدراسات  لموضوعات مادة اختبار القيمالمجموعتين التجريبية والضابطة في 

 مدى اكتساب  لقياس2017/10/29قبمياً يوم الأحد  المصمم لأغراض البحث الحالي  القيماختبار
 موضوعات الوحدة المدروسة، ولتحديد تكافؤ المجموعتين التلامذة لمقيم الوجدانية والاجتماعية في

التجريبية والضابطة، حُسبت المتوسِّطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لدرجات تلامذة 
( T-test)، واستخدم اختبارSPSSالمجموعتين التجريبية والضابطة، باستخدام البرنامج الإحصائي

لتحميل الفرق بين متوسِّطَي درجات تلامذة المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي عمى 
 :ما يوضحو الجدول الآتيوىذا  كمِّو، القيماختبار 
لدولة الفرق بين متأسطي درجثت تلامذة المجمأعتين  (T-test)نتثئج اختبثر (10)جدأل

 القيمالتجريبية أالضثبطة في التطبيق القبمي عمى اختبثر 

 
المجمأعة 

 
العدد 

المتأسط 
الحسثبي 

اونحراف 
المعيثري 

درجة 
الحرية 

 
قيمة ت 

 
مستأى 
الدولة 

 
القرار 

 3.83 29.03 30التجريبية 
 

58 
1.157 

 
0.77 

 
غير 
دالة   3.52 27.93 30الضثبطة 

كمو، ومن ثم  القيم غير دالة إحصائياً بالنسبة لاختبار( ت)يتضح أن قيم  (7)استناداً إلى الجدول
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعتين التجريبية والضابطة في 

 كتساب القيم، وىذا مؤشر إلى تكافؤ المجموعتين في متغير اقيمالتطبيق القبمي عمى اختبار ال
. لدراسات الاجتماعيةمادة ا الوحدتين المدروستين في لموضوعات

 : اتبعت الباحثة الخطوات الآتية لمتطبيق النيائي:إجراءات التطبيق النهثئي: خثمسثً 

 .الحصول عمى الموافقة اللازمة لمتطبيق النيائي عمى عينة البحث من الجيات المختصّة. 1
القيام بزيارة المدرسة، لمقابمة إدارة كل مدرسة وتعريفيا بميمة الباحثة وطبيعة البرنامج التدريسي . 2

 .المُستخدَم، وقد أبدت إدارة المدرسة تجاوباً وتعاوناً في تطبيق البحث
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تعريف مدرسة المجموعة الضابطة بالبحث وأىدافو، وبالميام التي عمييا إنجازىا مع ضرورة . 3
 .التقيد بالبرنامج الزمني لتدريس الوحدة

 .التطبيق القبمي للأدوات عمى تلامذة عينة البحث. 4
التييئة لعممية التدريس من خلال تعريف المتعمِّمين بالبرنامج، واليدف من تدريس كل درس، . 5

وتوزيع التلامذة ضمن مجموعات أنماط التعمم، وتجييز الوسائل التعميمية المتضمنة في المواقف 
 .التدريسية المصممة وفق البرنامج، طباعة أوراق العمل الخاصة بكل نمط

 .(مجتمعي)، (أنا والآخر)تدريس المجموعة التجريبية وفق البرنامج المصمم لموضوعات وحدتي. 6
باستخدام الطريقة . (مجتمعي)،(أنا والآخر)تدريس المجموعة الضابطة لموضوعات وحدة. 7

 .المعتادة
 .التطبيق البعدي لأدوات البحث عمى تلامذة عينة البحث. 8

 .والجدول الآتي يوضح البرنامج الزمني لإجراءات التطبيق عمى المجموعتين الضابطة والتجريبية
 

 الجدأل الزمني لمتطبيق النهثئي لممجمأعتين الضثبطة أالتجريبية (11)   جدأل

عدد  التثريخ المجمأعة نأع التطبيق المأضأع
 الحصص

اختبثر القيم 
الأجدانية 

 أاوجتمثعية

 
 القبمي

 1 9/10/2017 تجريبية

 
 اوختبثر التشخيصي

 1 9/10/2017 ضابطة

 1 9/10/2017 تجريبية

-10/10/2017 تجريبية القبمي  بطثقة الملاحظة
16/10/2017 

8 

 14 -16/10/2017 تجريبية           تدريس الأحدتين
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13/11/2017 

 -16/10/2017 ضابطة
13/11/2017 

7 

 

 :معأقثت تطبيق إجراءات البحث التي أاجهت البثح ة: سثدسثً 
دارات      عمى الرغم من التسييلات والمساعدات التي قدمتيا مديرية التربية في محافظة دمشق، وا 

المدارس، والتعاون الكبير من قبل مديرة مدرستي بنات الشيداء وابن جبير ومعممات الصف الثالث 
الأساسي في التطبيق الاستطلاعي والنيائي لمبرنامج، إلّا أن الباحثة واجيت مجموعة من 

 .الصعوبات
 تمثمت بتحكيم الأدوات من حيث الفترة الزمنية التي أخذت أكثر من صعأبثت مث قبل التطبيق- 1

 .شيرين، إضافة إلى اعتذار البعض من تحكيم الأدوات
 :أمث الصعأبثت أ نثء التطبيق منهث-  

اختبثر القيم 
الأجدانية 

 أاوجتمثعية

 
 البعدي

 1 16/11/2017 تجريبية

 
 بطثقة الملاحظة

 1 16/11/2017 ضابطة

 – 20/11/2017 تجريبية البعدي
28/11/2017 

10 

 -9/10/2017  الفترة الكمية لمتطبيق النهثئي
28/12/2017 

 حصة 24
لممجموعة 
التجريبية 

و 
حصص 9

 لمضابطة
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  يحتاج التدريس بالنموذج المقترح إلى وقت إضافي، وىذا يتعارض مع زمن الحصة الدرسيّة
 .دقيقة، لذا لجأت الباحثة إلى دمج حصتين متتاليتين (45)المحددة ب 

  اعتياد التلاميذ عمى الطرائق التي يتبّعيا المعمم بتعميميم، مما أدى لصعوبة في بداية تنفيذ البرنامج
ريثما يعتاد المتعممون عميو، أما حداثة النموذج وجدتو ولاسيما أنو يستند إلى طريقة كل متعمم في 

 .التعمم، زاد من دافعيتيم وتشويقيم لمتعمم
  الصعوبة الأكثر التي اعترضت الباحثة تكمن في تجييز البيئة الصفية بما ينسجم مع مجموعات

 .أنماط التعمم بحسب النموذج
 تمميذاً بسبب الأحداث التي 43إضافة إلى عدم ثبات عدد التلاميذ وتزايده باستمرار ليصل إلى 

ىجَّرت التلاميذ من مدينتي دير الزور والبوكمال إلى دمشق مما أدّى إلى عرقمة تطبيق أدوات 
، مما دعا إلى التركيز عمى التلاميذ الذين استمروا منذ (مقياس أنماط التعمم واختبار القيم )البحث 

 . تمميذاً وتمميذة (30)بداية تطبيق البرنامج إلى نيايتو وثبت عدد عينة البحث  لتصبح 
 :الأسثليب الإحصثئية المستخدمة:          سثبعثً 

( t-test) لمعالجة البيانات الإحصائية، فاستُخدِمت اختبار ت SPSSاعتُمدَ البرنامج الإحصائي 
لدراسة دلالة الفروق  (2Related Sample)و  (Paired- sample t-test)لعينتين مرتبطيتن 

بين متوسطات درجات عينة البحث في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار القيم وبطاقة الملاحظة، 
لدراسة دلالة الفروق بين  (Independent-sample t-test)واختبارات لعينتين مستقمتين 

 .متوسطات درجات تلامذة المجموعتين في التطبيق البعدي لاختبار القيم

 :خلاصة الفصل
تضمن ىذا الفصل توضيحاً لمنيج البحث والتصميم التجريبي لو، والإجراءات المنيجية المتبعة 
سواءً من حيث تصميم الأدوات أو من حيث تطبيق التجربة النيائية وضبط المتغيرات التجريبية 

وغير التجريبية، وصولًا إلى القوانين الإحصائية المستخدمة تمييداً لتفريغ النتائج ومعالجتيا 
 .إحصائياً، ثم عرضيا تفصيلًا في الفصل الخامس
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 الخامس الفصل 
 ومناقشتها النتائج عرض

 
 

عرض النتائج ومناقشتها في ضوء الأسئلة  :                 وولاً 
 

عرض النتائج ومناقشتها في ضوء الفرضنات  :                 اانالاً 
 

اللمتررات والتوونات  :   اللالاً              
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:     تمييد

فاعميّة برنامج قائم عمى أنماط التعمم في اكتساب بعض القيم ىدف البحث الحالي إلى قياس 
الوجدانية والاجتماعية في مادة الدراسات الاجتماعية لدى تلامذة الصف الثالث الأساسي؛ 

أداة تحميل القيم، مقياس أنماط التعمم،  )ولتحقيق ىذا اليدف صُمِّمت أدوات البحث التي شممت
وجُرّبت استطلاعياً، " دن ودن"اختبار القيم، بطاقة الملاحظة، البرنامج التعميميّ المعدّ وفق نموذج 

وبعدىا أجريت التجربة النيائية لكلٍّ منيا، وصححت أوراق مقياس أنماط التعمّم لممجموعة 
التجريبية، واختبار القيم لممجموعتين التجريبية والضابطة، وتم استُخرجت نتائج المجموعتين، 

، (spss)وحُمِّمتِ النتائج عن طريق برنامج الحزمة الإحصائية لتحميل البحوث التربوية والاجتماعية 
لممقارنة بين المجموعتين التجريبية والضابطة في درجاتيم عمى اختبار  (T-test)واستخراج قيمة 

. القيم، ودرجات المجموعة التجريبية عمى بطاقة الملاحظة

: عرض النتائج ومناقشتها: أولاً 
: السؤال الأول

ما القيم الوجدانية، والقيم الاجتماعية المتضمَّنة في كتاب الدراسات الاجتماعية لمصف الثالث 
الأساسي؟ 

        للإجابة عن ىذا السؤال، استخرجت الباحثة القيم الوجدانية والاجتماعية المراد اكتسابيا من 
لتلامذة الصف الثالث  (مجتمعي)، (أنا والآخر) محتوى كتاب الدراسات الاجتماعية لوحدتي

ح في الجدول ، وتمت الإجابة عن ىذا السؤال في الفصل السابقالأساسي (. 7) كما موضَّ

 وىذه القيم جاءت متوافقة مع معايير مادة الدراسات الاجتماعية في مجال القيم المحدّدة في وثيقة 
. المعايير الوطنية لمناىج التعميم العام في الجميورية العربية السورية

: الإجابة عن السؤال الثاني
 ما أنماط التعمُّم الموجودة لدى تلامذة الصف الثالث الأساسي؟ 
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بعد تطبيق الاختبار التشخيصي عمى تلامذة المجموعة التجريبية، تم حصر التلامذة في كلّ نمط، 
توزع عينة الدراسة حسب أنماط التعمم  (12)وحساب النسبة المئوية لكل نمط؛ ويبين الجدول 

( 12)جدول الخمسة 

توزُّع عيّنة الدراسة حسب أنماط التعمم 

النسبة المئوية النمط 

 10البيئي 

 13.33الوجداني 

 13.33الاجتماعي 

 33.33الجسدي 

 16.66النفسي 

 10 مزدوج

 3.33 ثلاثي

، أكثر أنماط التعمم الموجودة لدى التلامذة ىو النمط الجسدي بنسبة (12)يتضح من الجدول 
حيث إن التلامذة يستمتعون أكثر بالتعمم من . ، وربما يعود السبب لطبيعة المرحمة العمرية33,33

. خلال الوسائل المرئية والمسموعة والتعمم من خلال الحركة

: الإجابة عن السؤال الثالث
   ما فاعميّة برنامج قائم عمى أنماط التعمم في اكتساب القيم الوجدانية والقيم الاجتماعية لدى 

تلامذة الصف الثالث في مادة الدراسات الاجتماعية ؟ 

تُدرَسُ الفاعمية من خلال الفروق بين المجموعتين التجريبيَّة والضابطة والفروق في المجموعة 
التجريبيَّة قبل وبعد التطبيق، بالإضافة إلى مقدار الكسب في حال وجود فروق، وتعدُّ الطريقة ذات 

  وفق المعادلة (Black)بحسب معيار بلاك  فاعميةٍ إذا تجاوز معدل الكسب الواحد الصحيح
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=نسبة الكسب المعدل 
  1م- 2م

ع−𝟏م
+ 

  1م- 2م

ع
 

 .متوسط درجات التلامذة في التطبيق القبمي عمى اختبار القيم: 1م

 .متوسط درجات التلامذة في التطبيق البعدي عمى اختبار القيم: 2م

 .الدرجة العظمى للاختبار: ع

 في اكتساب القيم الوجدانية والاجتماعيَّة لدى أفراد عينة البحث مقارنةً لبرنامجلتعرُّف فاعمية ا
بالطريقة المتَّبعة، حسبت الباحثة المتوسِّط الحسابي لدرجات التلاميذ في اختبار القيم القبمي 

والبعدي لممجموعتين التجريبيَّة والضابطة، وطبّقت قانون بلاك لاختبار الفاعميَّة، من خلال ذلك 
يُعدّ ) ، وحسب المعيار السابق (1.28)تبيَّن أن نسبة الكسب المعدَّل لممجموعة التجريبيَّة بمغت 
، أمّا بالنسبة لممجموعة الضابطة فقد بمغت (النموذجُ فاعلًا إذا تجاوز مُعدَّل الكسب الواحد الصحيح

، واستناداً إلى المعيار السابق، يتضح تفوّق (0,71)نسبة الكسب المعدَّل لدييا في اختبار القيم 
ممّا يدلُّ عمى فاعمية  (0.57)تلاميذ المجموعة التجريبيَّة عمى المجموعة الضابطة بفارق قدره 

قو عمى الطريقة  البرنامج في اكتساب القيم الوجدانية والاجتماعية بمادّة الدراسات الاجتماعيَّة، وتفوُّ
. المتَّبعة

أثبت أنَّو ممتعٌ ومشوّقٌ؛ نظراً لكون التلاميذ يعممون فيو بنشاطٍ  (دن ودن)ويُفسَّرُ ذلك بأنَّ نموذج 
لتوافقو مع نمط تعمم كلّ تمميذ، وبذلك وفّر النموذج فرصاً للابتكار لدى تلاميذ المجموعة التجريبيَّة، 

يتطمَّب قيام كلّ مجموعة بميارات  إبداعيّة، وليس مجرَّد ميمات نمطيَّة يقوم بيا  (دن ودن)فنموذج 
التلاميذ، بالإضافة إلى أنَّو خمق جواً من التوافق بين التلاميذ والمعمّم، وبين التلاميذ أنفسيم من 
خلال المتعة والتشويق الواضح الذي أظيره التلاميذ داخل غرفة الصفّ مّما يزيد عندىم الدافعيَّة 

. لمتعمُّم عندىم

، (2011ابراىيم، )، (2011علاوي،)، ( 2012العيمة،)وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة كلّ من 
دن )إذ أكّدت جميعيا فاعمية نموذج  (1993كارثي،)، (2003وليوس وبمير،)، 2006)دزار، )

. عند توافق طرق التدريس مع أنماط تعمم التلاميذ (ودن
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: الفرضية  الأولى
    لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسِّطَي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة 

. التجريبية في الاختبار البعدي لمقيم الوجدانية ولمقيم الاجتماعية

        لاختبار صحة الفرضية السابقة، حسبت الباحثة المتوسطات الحسابيّة، والانحرافات 
المعياريّة لدرجات تلامذة المجموعة الضابطة، ودرجات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي 

 Independent-sample)عمى اختبار القيم، واستخدمت الباحثة اختبار ت لعيِّنتين مستقمَّتين 
T-test)  لدراسة الفرق بين متوسطي درجات تلامذة المجموعتين في التطبيق البعدي عمى اختبار

: القيم،، ما يوضحو الجدول الآتي

لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلامذة المجموعتين  (T-test)نتائج اختبار  (13)جدول 
التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي عمى اختبار القيم 

الانحراف المتوسط العدد المجموعة المحاور 
درجة قيمة ت المعياري 

الحرية 
القيمة 

القرار الاحتمالية 

وطنية 
ضابطة 

60 
5.70 1.60 

دال  0.02 58 3.09
 0.99 4.63تجريبية 

اقتصادية 
ضابطة 

60 
4.06 0.90 

0.75 58 0.03 
 دال

 1.70 4.33تجريبية 

أخلاقية 
ضابطة  

60 
3.26 0.98 

3.54 58 0.01 
 دال

 1.63 4.50تجريبية 

عممية 
ضابطة  

60 
4.60 1.16 

0.18 58 0.00 
 دال

 1.59 4.53تجريبية 

 دال 0.04 58 2.76 1.17 3.70 60ضابطة اجتماعية 
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يتّضح أنّ قيمة ت لدلالة الفروق بين متوسِّطَي درجات تلامذة  (14)استناداً إلى الجدول    
المجموعتين التجريبيّة والضابطة في التطبيق البعدي عمى اختبار التحصيل دالّة إحصائيّاً في 
اختبار القيم، فكانت قيمة ت لدلالة الفرق بين متوسِّطي درجات تلامذة المجموعتين التجريبية 
والضابطة في التطبيق البعدي عمى اختبار القيم، مما يقتضي رفض الفرضيّة الصفريّة وقبول 

البديمة بوجود فرق ذي دلالة إحصائيّة بين متوسطي درجات تلامذة المجموعتين التجريبية 
والضابطة في التطبيق البعدي عمى اختبار القيم، وبمقارنة متوسطي درجات تلامذة المجموعتين 

يوضح الفرق بين متوسطي درجات تلامذة  (1) والشكل .يتضح أن الفرق لمصمحة التجريبية
. المجموعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي عمى اختبار القيم

الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية وتلاميذ المجموعة الضابطة : (1)شكل 
في التطبيق البعدي المباشر لاختبار القيم 

 

21.76

25.73

19

20

21

22

23

24

25

26

27

ضابطة تجريبية

ضابطة

تجريبية

 2.22 4.96تجريبية 

عممية 
ضابطة 

60 
0.46 1.04 

7.33 58 0.05 
 دال

 1.63 3.06تجريبية 

دال  000. 58 4.48 2.96 21.76 60ضابطة كمية 

 3.82 25.73تجريبية 
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وتعزو الباحثة ارتفاع درجات تلاميذ المجموعة التجريبية مقارنة بدرجات تلاميذ المجموعة   
 :الضابطة للأسباب الآتية 

ثارة  (دن ودن)تجاوب التلاميذ مع نموذج  - بسبب جدة وغرابة النموذج مما أدى اىتمام التلاميذ وا 
دافعيتيم لمتعمم وبالتالي خمقت حافزاً داخمياً لدييم أثر عمى ارتفاع درجاتيم في اختبار القيم باعتباره 

 .نموذج  لو خطوات تختمف عن الطريقة المتبعة
إن ىذا النموذج جاء ليمبي رغبات المتعممين وميوليم في التعمم كونو قائم عمى الطريقة المفضمة  -

لتعمم كل تمميذ وىذا من شأنو يسيم في اكتساب القيمة المراد اكتسابيا لأن اكتسابيا يقوم عمى 
 .ميول داخمية تنسجم مع الطريقة المعروضة عمى التمميذ، تزيد من شعور المتعمم بالفاعمية الذاتية

ساىم النموذج في تنمية جانبي الدماغ لاسيما الفص الأيمن وذلك من خلال الرسم والتموين وتحويل  -
القيمة إلى صورة بصرية وتثبيتيا في أذىان التلاميذ وكما يقوم النموذج بتنمية الفص الأيسر من 
خلال تحميل الموقف الكمي المعروض وتنمية قدرتو عمى التفكير الناقد والتقويم بما يسيم في رفع 

 .مستوى التفكير لدييم
ساعد النموذج عمى تشجيع جميع التلاميذ سواء منخفضي التحصيل أو الانطوائيين عمى المشاركة  -

مع زملائيم في العممية التعميمية كون النموذج يقوم عمى حصر  كل تمميذ ضمن مجموعة النمط 
 .التي تلائمو، وىذا ما أدى لتفوق تلاميذ المجموعة التجريبية في اختبار القيم

ىيّأ النموذج لتلاميذ المجموعة التجريبية عرض القيمة المراد اكتسابيا بالعديد من الطرائق التدريسية   -
والتنوع في استخداميا كالاستقصاء والعصف الذىني والحوار والمناقشة وغيرىا من الطرائق التي 
تناسب كل نمط تعمم، وىذا من شأنو يساعد في تنمية أنواع الذكاءات الموجودة عند كل تمميذ 

 . ولاسيما الذكاء الوجداني الذي لو دور كبير في اكتساب القيم الوجدانية والاجتماعية

، (2011)، علاوي (2011)وتتفق نتائج ىذه الدراسة مع بعض الدراسات السابقة مثل إبراىيم 
(. 2006)، ومن الدراسات الأجنبية مثل دراسة دزار (2012)العيمة 

: الفرضية الثانية    

    لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسّطي درجات المجموعة الضابطة في التطبيق 
  .القبمي والتطبيق البعدي لاختبار القيم الوجدانية والقيم الاجتماعية
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         لاختبار صحة الفرضية السابقة، حُسِبت المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية 
لدرجات تلامذة المجموعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي عمى اختبار القيم، واستُخدِمت 

لدراسة دلالة الفرق بين متوسطي  (test-Paired- samples t )لعينتين مرتبطتين  (ت)اختبار 
 :درجات التلامذة في التطبيقين القبمي والبعدي عمى اختبار القيم، وىذا ما يوضّحو الجدول الآتي

لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلامذة  (t-test)نتائج اختبار  (14)جدول 
المجموعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي عمى اختبار القيم 

الانحراف المتوسط العدد الاختبار المحاور 
درجة قيمة ت المعياري 

الحرية 
القيمة 

القرار الاحتمالية 

وطنية 
قبمي 

30 
3.96 1.90 

غير  0.10 29 1.68
دال   1.19 4.76بعدي 

اقتصادية 
قبمي 

30 
3.13 0.73 

0.82 29 0.41 
غير 
 0.85 3.23بعدي  دال

أخلاقية 
قبمي 

30 
4.7813 2.31035 

4.516 29 .000 
 دال

 0.75 3.10بعدي 

عممية 
قبمي 

30 
3.93 1.14 

2.89 29 0.07 
 دال

 0.68 1.86بعدي 

اجتماعية 
قبمي 

30 
5.46 2.02 

9 29 0.00 
 دال

 2.02 5.46بعدي 

عممية 
قبمي 

30 
2.73 1.46 

2.93 29 0.02 
 دال

 1.07 3.43بعدي 

دال  0.00 29 2.93 1.51 0.83 30قبمي .جمالية
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 0.18 0.03بعدي صحية 

دال  000. 29 8.77 3.63 14.40 30قبمي كمية 

 2.96 21.76بعدي 

يتَّضح أنّ متوسط درجات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي  (14)    استناداً إلى الجدول 
لدلالة الفرق بين  (ت)أكبر من متوسِّط درجاتيم في التطبيق القبمي للاختبار كمِّو، كما أن قيمة 

متوسِّطَي درجات تلامذة المجموعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي عمى اختبار القيم دالّة 
إحصائياً في الاختبار كمِّو، ممّا يقتضي رفض الفرضية الصفرية الأولى، وقبول الفرضية البديمة 
بوجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسِّطَي درجات تلامذة المجموعة الضابطة في التطبيقين 

ح الفرق بين متوسطي درجات تلامذة  (2)والشكل . القبمي والبعدي عمى اختبار القيم يوضِّ
. المجموعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي عمى اختبار القيم

الفرق بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي : (2)شكل 
 ملاختبار القي

 
ونستدلُّ عمى فاعميّة الطريقة المتبّعة من خلال اعتماد معيار بلاك لنسبة الكسب المعّدل فقد      

. ؛ وبحسب المعيار السّابق يتَّضح عدم فاعميّة الطريقة المتبّعة (0.71)كانت قيمتو 

14.4
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التنويع في الأنشطة التعميميّة، وطرق التدريس بشكل كافٍ ومتوافقٍ مع ويُعزى الأمر إلى عدم 
أنماط تعمُّم المتعمّمين وميوليم ورغباتيم، فمن غير المنطق اعتماد المعمّم طريقة الإلقاء فقط، أو 

. اعتماد العروض العمميّة وحدىا، أو اعتماد المبادئ والتطبيقات دون غيرىا

وقد يرجع السبب إلى عدم إعطاء القيم المتضّمنة ضمن الوحدتين أىمية ووقتاً مناسباً لتنميتيا عند 
.  التلاميذ

: الفرضية الثالثة

    لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيق  
  .القبمي والبعدي لاختبار القيم الوجدانية والاجتماعية

         لاختبار صحة الفرضية السابقة، حُسِبَت المتوسِّطاتُ الحسابيةُ، والانحرافاتُ المعيارية 
لدرجات تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي عمى اختبار القيم، واستُخدمت 

لدراسة دلالة الفرق بين متوسطي  ( test-Paired- samples )اختبار ت لعينتين مرتبطتين 
: درجات التلامذة في التطبيقين القبمي والبعدي عمى اختبار القيم، ما يوضحو الجدول الآتي

لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلامذة  (t-test)نتائج اختبار  (15)جدول 
المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي عمى اختبار القيم 

الانحراف المتوسط العدد الاختبار المحاور 
درجة قيمة ت المعياري 

الحرية 
القيمة 

القرار الاحتمالية 

وطنية 
قبمي 

30 
3.63 1.84 

دال  000. 29 3.31
 0.99 5.03بعدي 

اقتصادية 
قبمي 

30 
2.60 1.03 

5 29 .000 
 دال

 1.77 4.53بعدي 

أخلاقية 
قبمي 

30 
4.7813 2.31035 

7.07 29 .000 
 دال

 1.10 2.46بعدي 
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يتضّح أنَّ متوسط  درجات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي   (15)استناداً إلى الجدول 
أكبر من متوسّط درجاتيم عميو في التطبيق القبميّ للاختبار كمِّو، كما أنَّ قيمة ت لدلالة الفرق بين 
متوسطي درجات  تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي عمى اختبار القيم دالة 
إحصائياً في الاختبار كمو، مما يقتضي رفض الفرضية الصفرية ، وقبول الفرضية البديمة بوجود 
فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي 

: يوضح ىذه النتيجة (3)والشكل . والبعدي عمى اختبار القيم

 

 

 

 

عممية 
قبمي 

30 
4.80 1.64 

7.72 29 .000 
 دال

 0.83 1.70بعدي 

اجتماعية 
قبمي 

30 
5.26 2.30 

5.50 29 .000 
 دال

 1.72 2.70بعدي 

عممية 
قبمي 

30 
4.66 .0.99 

5.82 29 .000 
 دال

 1.09 1.36بعدي 

دال  000. 29 7.71 0.83 1.70 30قبمي صحية .جمالية

 2.30 5.26بعدي 

دال  000. 29 17.26 2.69 . 13.66 30قبمي كمية 

 2.94 27.23بعدي 
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الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي : (3)شكل 
لاختبار القيم 

 
: وتعزو الباحثة ارتفاع درجات تلاميذ المجموعة التجريبية إلى

المشاركة المباشرة لمتلاميذ في استنتاج القيمة المراد تعمُّمَيا، والتفاعل مع المعمم في صياغة  -
الاستنتاجات والنقاش والحوار داخل المجموعة والتقويم الذاتي لتعمميم، وىذا ما رسَّخ مبدأ أن 

المتعمم ىو الأىم والمحور الرئيس في العممية التعميمية، والمعمم ميسر ومساعد ومرشد في العممية 
التعميمية كل ىذا يؤدي إلى تحسُّنٍ في تحصيل التلاميذ في اختبار القيم، وىذا يتفّق مع ما نادت بو 

 .مدارس عمم النفس، والتربويون والباحثون، باعتبار المتعمِّم محوراً في العممية التعممية
ساعد في تعمُّم كلِّ تمميذ وفق نمطو المُفضَّل؛ وىذا ما حقّق اكتساب تلاميذ " دن ودن"إن نموذج  -

المجموعة التجريبية لمقيم المراد تعمُّمُيا بصورة مُيسَّرة من حيث إنَّ القيم تتّصل بتفضيلات الفرد نحو 
 .شيء معين

استخدام النمط الوحداني والاجتماعي في التعمم أيضاً جاء مساعداً لاكتساب القيم الوجدانية  -
 .والاجتماعية من خلال استخدام الطرائق التدريسية المتوافقة مع ىذه الأنماط لتعمُّم القيمة
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27.23
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إنَّ تعمُّم التمميذ وفق نمطو المفضل يشعره بالسعادة لتوافقيا مع طريقة تعممو، يتفق مع المكون  -
الوجداني لمقيمة من حيث الشعور بالسعادة لاختيار القيمة والتعمق بيا، وبالتالي نصل إلى معيار 

 .التقدير والذي يعتبر المستوى الثاني في سمم الدرجات المؤدية إلى القيم

، (2011)، علاوي  (2011)وتَّتفق نتائج ىذه الدراسة مع بعض الدراسات السابقة مثل إبراىيم 
(. 2006)، ومن الدراسات الأجنبية مثل دراسة دزار (2012)العيمة 

: الفرضية  الرابعة 

    لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة في التطبيق القبمي والبعدي 
   .لبطاقة الملاحظة لمقيم الوجدانية والاجتماعية لممجموعة التجريبية

 لاختبار صحة الفرضيّة قامت الباحثة بحساب المتوسِّطات الحسابية والانحرافات المعياريّة، 
لدرجات تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي عمى اختبار القيم، واستُخدمت 

لدراسة دلالة الفرق بين متوسِّطَي درجات   (2Related sample)اختبار ت لعينتين مرتبطتين 
: التلامذة في التطبيقين القبمي والبعدي عمى بطاقة الملاحظة ، ما يوضحو الجدول الآتي

 
لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلامذة المجموعة  (t-test)نتائج اختبار  (16)جدول 

التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي عمى بطاقة الملاحظة 

الانحراف المتوسط العدد الاختبار 
المعياري 

القيمة 
القرار الاحتمالية 

قبمي 
20 

0.20 0.410 
دال  0.001

 0.444 0.75بعدي 

يُلاحظ من خلال الجدول وجود فروق بين متوسِّط درجات التلامذة في التطبيق القبمي ، ومتوسِّط 
، بينما زاد (0.20)درجات التلامذة في التطبيق البعدي، حيث بمغ متوسط درجات التطبيق القبمي 

ح النتيجة (4)والشكل . (0.75)الفرق بعد تنفيذ البرنامج ليصبح  . يوضِّ
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الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي : (4)شكل 

عمى بطاقة الملاحظة 

 
 ويُعزى الأمر إلى أن التنويع في الأنشطة التعميميّة وطرق التدريس لتتوافق مع أنماط تعمُّم 

فمم تعد المفاضمة . المتعمّمين، وميوليم ورغباتيم كلّ ذلك أدى إلى نجاح العمميّة التعميميّة التعمميّة
بين طرق التدريس تركّز عمى معيار الأقدميّة والحداثة أو الفرديّة والجماعيّة، بل ترتبط بمعيار 
إشباع حاجات المتعمّمين، وأنماط التعمّم التي يرغبون فييا، وىذا الأمر رُكِّز عميو عند استخدام 

.   (دن ودن)نموذج 

إضافة إلى أنَّ أوراق العمل المُنظّمة سيَّمت تعاملَ التلاميذ مع الأنشطة اليادفة إلى تعزيز القيمة 
. المطروحة، وسرعة التجاوب معيا

، (2011)، علاوي  (2011)وتتفق نتائج ىذه الدراسة مع بعض الدراسات السابقة مثل إبراىيم 
 (.2003) ودراسة دزار(2012)العيمة 

 :استنتاجات عامّة     

     يستدلُّ من نتائج الفرضيات عمى فاعمية استخدام النموذج القائم عمى أنماط التعمُّم في اكتساب 
. تلامذة المجموعة التجريبية  لمقيم الوجدانية والقيم الاجتماعية
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:         ويمكن تفسير ىذه النتائج بالنقاط الآتية

عمى أنماط التعمُّم الموجودة لدى كل تمميذ، الأمر الذي جعل التعمم يناسب  (دن ودن)يركِّز نموذج  -
ل التعمُّمَ بيما . كلَّ تمميذ بالطريقة والأسموب المذين يفضِّ

تركيز النموذج عمى الجانب الوجداني لدى التلامذة وعلاقتو بأنماط التعمُّم، فيذا الجانب بما يرتبط  -
بعواطفَ واتّجاىاتٍ تستجيب لما يُعرَض عمييا كمَّما كانت تساير ميول التمميذ، وىذا ما يحقِّقو 

 .النموذج من خلال تنظيم البيئة التعميميّة بما يتناسب مع نمط تعمُّم كلِّ تمميذ
بأنماطو كمّيا عمى التفاعل النشط لمتلامذة ومشاركتيم الإيجابية في أثناء  (دن ودن)يعتمد نموذج  -

تقديم الميمة الموكمة إلييم ممّا يؤدّي إلى انغماسيم بالعمميّة التعميميّة التعمُّميّة ممّا يسيم في 
 .اكتساب المعرفة المتعمِّقة بقيمة ما وفيميا بشكلٍ جيّد

يركّز النموذج أيضاً عمى التعمُّم ضمن مجموعات، ممّا يجعل المتعمّمين يتفاعمون مع بعضيم  -
ويتبادلون الأفكار فيما بينيم؛ ممّا ينمّي لدييم روح التعاون والعمل التعاونيّ الإيجابيّ بحيث يؤدّي 

 .إلى زيادة فاعميّة المتعمِّم
، وبالتالي يصبح المتعمذم (المعمم)بدلًا من الحفز الخارجي  (المتعمم)يعتمد النموذج الحفزَ الداخمي  -

 .ىو المسؤول عن نفسو وعن تعممو، وذلك يؤدي إلى أن يصبح أداؤىم أفضل
أنماط التعمُّم تمعب دوراً ميمّاً في التوافق مع الفروق الفرديّة بين المتعممين، لما ليا من تأثير في  -

 . مدى استفادتيم من الخبرات التي تقُدّم ليم خلال المواقف التعميميّة المختمفة

، (2011)، علاوي  (2011)وتتفق نتائج ىذه الدراسة مع بعض الدراسات السابقة مثل إبراىيم 
 (.2003) ومن الدراسات الأجنبية دزار (2012)العيمة 
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: مقترحات وتوصيات الدراسة
 :الآتيةالتوصياتُ في ضوء النتائج السابقة، وُضِعَت  -
تشجيع الموجّيين والمعمّمين عمى استخدام أنماط التعمُّم داخل الغرفة الصفية، وتدريبيم عمى كيفية  .1

 .تطبيقيا لما ليل من مزايا عديدة وخاصّة من ناحية استثارة التلامذة عمى التعمم
 .تبني نماذج أنماط التعمُّم من قبل المسؤولين عن إعداد المناىج التعميمية .2
 .عمل دورات تدريبية لتوضيح نماذج أنماط التعمُّم، وخطواتيا ومزاياىا في تعمم التلامذة .3
 .في تدريس مواد ومراحل أخرى (دن ودن)استخدام نموذج  .4
 .العمل عمى تخصيص وقت لتدريس القيم وفق استراتيجيات أنماط التعمم .5
 .تضمين نسخة كتاب المعمم في المراحل التعميمية المختمفة دروساً معدة وفق أنماط التعمم المختمفة .6

 :مقترحات البحث -
 .وضع مادة الأخلاق ضمن الخطّة الدرسّية يكون ليا منيجيا وأساليب تدريسيا وتقويميا .1
 :إجراء المزيد من البحوث التجريبية في مجال .2

 (منخفضي– مرتفعي)في تنمية عمميات العمم لدى التلامذة  (دن ودن)فاعميّة استخدام نموذج  -
 .التحصيل

 .فاعميّة برنامج يوظِّف أنماط التعمُّم في تنمية ميارات التفكير العميا -
 .  في تنمية أنماط التفكير كالتفكير النقديّ والتفكير الإبداعي (دن ودن)فاعميّة استخدام نموذج  -
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 ملخص الدراسة باللغة العربية
 

 :ملخص الدراسة
 إلى تعرّف فاعمية برنامج قائم عمى أنماط التعمم في اكتساب القيم الوجدانية الدراسة تهدف    

 . والاجتماعية في مادة الدراسات لتلاميذ الصف الثالث الأساسي
 :الأسئلة والفرضيات الآتية    ولتحقيق هدف الدراسة وضعت الباحثة 

 أنماط التعمم الموجودة لدى تلاميذ الصف الثالث الأساسي؟ما  -1
 ما القيم الوجدانية والاجتماعية المتضمنة في كتاب الدراسات الاجتماعية؟ -2

مادة الدراسات  ي الوجدانٌة والاجتماعٌة ف القٌم التلامٌذ لبعض فً اكتساببرنامجفاعلٌة ال -3

 .الاجتماعٌة

 : 0.05 عند مستوى الدلالة ةسٌتم التأكد من الفرضًبعد استخدام البرنامج  -

لا ٌوجد فرق ذو دلالة إحصائٌة بٌن متوسطً درجات المجموعة التجرٌبٌة فً الاختبار القبلً - 1

 .والبعدي للقٌم الوجدانٌة والاجتماعٌة 

لا ٌوجد فرق ذو دلالة إحصائٌة بٌن متوسطً درجات المجموعة التجرٌبٌة ومتوسط درجات - 2

 .المجموعة الضابطة فً الاختبار البعدي للقٌم الوجدانٌة والاجتماعٌة

لا ٌوجد فرق ذو دلالة إحصائٌة بٌن متوسطً درجات الطلبة فً التطبٌق القبلً والبعدي لبطاقة - 3

 .الملاحظة للقٌم الوجدانٌة والاجتماعٌة للمجموعة التجرٌبٌة 

 مجتمع البحث وعينته  -4

 لملائمته لطبٌعة البحث وذلك بما ٌتناسب مع هدف البحث فً المنهج التجريبي    اعتمدت الباحثة 

 اكتساب القٌم الوجدانٌة والاجتماعٌة لدى تلامٌذ الصف الثالث الأساسً فً البرنامج فًتعرف فاعلٌة 

مجموعة ضابطة تعلمت بالطرٌقة المعتادة : مادة الدراسات الاجتماعٌة مما تطلب وجود مجموعتٌن

  .ومجموعة تجرٌبٌة تعلمت بالنموذج المقترح

وتم اختٌار عٌنة البحث بطرٌقة قصدٌة حٌث تم تطبٌق البحث فً مدرسة ابن جبٌر فً منطقة المزة، و 

تلمٌذاً وتلمٌذة  (30)تلمٌذاً وتلمٌذة، و (30)فشملت مجموعة تجرٌبٌة تكونت من . التابعة لمحافظة دمشق

 .من المجموعة الضابطة
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 :   خمصت الدراسة إلى العديد من النتائج أهمها:   نتائج الدراسة
وجود فرق ذي دلالة إحصائٌة بٌن متوسطً درجات تلامذة المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة  .1

فً التطبٌق البعدي على اختبار القٌم، وبمقارنة متوسطً درجات تلامذة المجموعتٌن ٌتضح أن 

 .الفرق لمصلحة التجرٌبٌة

فروق بٌن متوسط درجات التلامذة فً التطبٌق القبلً ، ومتوسط درجات التلامذة فً التطبٌق  .2

 .البعدي

بوجود فرق ذي دلالة إحصائٌة بٌن متوسطً درجات تلامذة المجموعة التجرٌبٌة فً التطبٌقٌن  .3

 .القبلً والبعدي على اختبار القٌم

 :وقد خلصت الدراسة إلى العديد من المقترحات والتوصيات أهمها    

تشجيع الموجهين والمعممين عمى استخدام أنماط التعمم داخل الغرفة الصفية وتدريبهم عمى كيفية  .1
 .تطبيقها لما لهل من مزايا عديدة وخاصة من ناحية استثارة التلامذة عمى التعمم

 .تبني نماذج أنماط التعمم من قبل المسؤولين عن إعداد المناهج التعميمية .2

 .إقامة دورات تدريبية لتوضيح نماذج أنماط التعمم وخطواتها ومزاياها في تعمم التلامذة .3

 .استخدام نموذج دن ودن في تدريس مواد ومراحل أخرى .4

 .العمل عمى تخصيص وقت لتدريس القيم وفق استراتيجيات أنماط التعمم .5

تضمين نسخة كتاب المعمم في المراحل التعميمية المختمفة دروساً معدة وفق أنماط التعمم  .6
 .المختمفة

 . مراعاة التوازن في تضمين هذه القيم، ومراعاة التسمسل الهرمي من مرحمة إلى أخرى.  7   
الاعتماد بشكل أكبر عمى المدرسين، في حال تعذر إدخال جميع القيم المهممة، وذلك من خلال . 8   

 .إعدادهم ليكونوا قادرين عمى غرس هذه القيم في نفوس الطلاب
إقامة دراسات مماثمة تتناول القيم في المراحل الأخرى، وتشمل بقية الأبعاد التي لم تتناولها الباحثة .  9

 .في الدراسة


