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  شكر وتقدیر

دائماً  سطور الشكر تكون في غایة الصعوبة عند الصیاغة، ربما لأنھ�ا تش�عرنا دوم�اً  بقص�ورھا،     

ة ذاتھ�ا، وأن�ا أح�اول ص�یاغة     وبعدم إیفائھا حق من نھدیھ ھذه الأسطر، والیوم تقف أمامنا الص�عوب 

كلم��ات الش��كر، إل��ى ینب��وع العط��اء ال��ذي ت��دفق ب��الخیر ال��وفیر لی��روي ظم��أ ھ��ذا البح��ث وینعش��ھ،      

الأستاذة الفاض�لة ص�احبة الإج�لال وص�انعة الأجی�ال ال�دكتورة ص�الحة س�نقر، ف�لا أمل�ك س�وى أن            

، فك�ان لجھ�دھا   أخصص ھ�ذه المس�احة الص�غیرة لتحم�ل إلیھ�ا عب�ق ش�كري وامتن�اني وم�ودتي لھ�ا          

بصمة واضحة في كل ركن م�ن أرك�ان ھ�ذا البح�ث، وق�د فتح�ت ل�ي أب�واب المعرف�ة، وأن�ارت ل�ي            

دروب العلم للسعي والاستزادة من كل ما ھو جدید، وأنا العارفة بفض�لھا، والع�اجزة ع�ن ش�كرھا،     

حة ف��لا یس��عني إلا أن أدع��و إل��ى االله ع��ز وج��ل أن یب��ارك جھ��دھا، وینی��ر دربھ��ا، ویعطیھ��ا الص��         

  . والھناء

أتقدم بخالص الشكر ووافر الامتنان إلى أعضاء الھیئة التدریسیة في كلیات التربیة ف�ي جامع�ات    -

حل���ب ( ، وأعض���اء الھیئ���ة التدریس��یة ف���ي كلیت���ي الآداب ف��ي ج���امعتي  )دمش��ق وحل���ب والبع��ث   ( 

في جامعة الدكتورة عزیزة رحمة في كلیة التربیة و .لمساعدتھم في تحكیم أدوات البحث) وتشرین

مُحاض�ر ف�ي كلی�ة     والس�ید س�الم س�الم    .البح�ث  دمشق لمساعدتھا ف�ي ت�دقیق الجان�ب الإحص�ائي ف�ي     

  .التربیة جامعة دمشق سابقاً لما قدمھ من مساعدة في إغناء البحث

أتقدم بخالص الشكر ووافر الامتنان إلى الأستاذ المساعد الدكتور حلیم أسمر في قسم الفلسفة في  -

  .ي جامعة حلب، لما قدمھ من مساعدة في توزیع أدوات البحث وتحكیمھاكلیة الآداب ف

أتق�دم بخ��الص الش��كر وواف�ر الامتن��ان إل��ى الآنس�ة س��ماھر الیوس��ف عض�و مكت��ب التوجی��ھ لم��ادة       -

والس�ید حك�یم الحك�یم الموج�ھ     . ھ م�ن مس�اعدة ف�ي إغن�اء البح�ث     ت� لما قدم،الفلسفة في وزارة التربی�ة 

مدیریة تربیة محافظة حمص، على التس�ھیلات الت�ي ق�دمھا ف�ي ال�دخول       التربوي لمادة التاریخ في

اللغ��ة الانكلیزی��ة ف��ي مدیری��ة تربی��ة   م��ادة الس��یدة م��اري بط��رس مدرس��ة  و .إل��ى الم��دارس الثانوی��ة 

     .ھ من مساعدة في إغناء البحثتمحافظة حمص، لما قدم

م��ادة الفلس��فة ف��ي ثانوی��ة أتق��دم بخ��الص الش��كر وواف��ر الامتن��ان إل��ى الس��ید محم��د مح��رز م��درس    -

، والس�یدة مع�اني إب�راھیم مدرس�ة م�ادة الفلس�فة ف�ي ثانوی�ة الم�أمون          )الذكور( المجاھد صالح العلي

  .، لما قدموه من مساعدة في تطبیق البرنامج التدریسي في محافظة حمص)الإناث(

  

  .الوجودأتقدم بخالص الشكر ووافر الامتنان إلى كل من ساعد في إنجاز البحث إلى حیز  
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  إھداء

إلى نور عیوني، نبضة قلبي، دمي الذي یسري في عروقي، شمسي التي تذیب جمود 

.    قلب�ي وتفج��ر ین��ابیع أمل�ي، قم��ري ال��ذي یض�يء ظ��لام عقل��ي وینی�ر درب��ي ف��ي الحی��اة     

ابتسامتي التي ھي ثلج یطفئ خوفي وألمي، سندیانتي التي آوى في ظلھا، الأمل ال�ذي  

  .كاري لیحقق آماليیسكن أنفاسي ویخاطب أف

إلى قدوتي الأولى في الحیاة، معلمي في الأخلاق، وأخي في النصح والإرش�اد، ال�ذي   

یسھر على راحتي، ویعلمني أن أصمد أمام الص�عوبات، وأعط�اني ول�م ی�زل یعطین�ي      

  ...... بلا حدود

ً لي،  فلا أملك إلا أن أرفع رأسي عالیاً افتخاراً بھ، وأدعو االله عز وجل أن یبقیھ ذخرا

  والدي......                                           ویلبسھ ثوب الحكمة والصحة والعافیة

  

  إلى التي رآني قلبھا قبل عینیھا، وحضنتني أحشاءھا قبل یدیھا                 

  دتيوال......                                                      وغمرتني بعطفھا وحنانھا

  

  عمتي......                               إلى البلسم الشافي لجروحي، والمخفف لآلامي

  

  إخوتي وأخواتي......    وأینعت، فتعطر قلبي بشذى عبیرھاإلى البراعم التي كَبُرت، 

  

  أساتذتي......        إلى كل من أسھم في غرس محبة العلم، وطور أسلوب التفكیر

   

  ......عى في طلب العلم من أجل العلمإلى كل من یس

  إلى كل ھؤلاء أھدي ثمرة إنتاجي                     

  دومھ                                                                                           

  



3 
 

  الصفحة                 المحتویات                                                                

  1شكر وتقدیر                                                                                   

  2إھداء                                                                                            

  3                                                  فھرس الموضوعات                        

  8فھرس الجداول                                                                                

  10فھرس الملاحق                                                                                

  اتعووضفھرس الم                                   

  الباب الأول     

  الدراسة النظریة  

               الصفحة           :                                                                  الفصل الأول

  23-11                                                                بحثالمشكلة وأسلوب ال

  12                                      .                                          مقدمة البحث -

    15                                                                  .           مشكلة البحث -1

  17                                                                             . أھمیة البحث -2

  18                                                                       .      أھداف البحث -3

  18                                                                             . أسئلة البحث -4

   19                                                                       .   متغیرات البحث -5

    19                                                                      .   فرضیات البحث -6

  20     .                                                                         حدود البحث -7

  21                                                                  . وعینتھ البحث مجتمع -8

  21                                                                              .منھج البحث -9

   21                                                               .           أدوات البحث -10

  22                                          .مصطلحات البحث وتعریفاتھ الإجرائیة -11
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  :الفصل الثاني

  39 -24                                                   الدراسات السابقةالأدب النظري و

  :النظري دبالأ -أولاً 

  Lee Haugen  1998                                           25غن دراسة لي ھو - 1

  Leipzig   2005                                              26دراسة جامعة لیبزیغ - 2

   William Faucette  2005                                26دراسة ولیم فاوست  - 3

                      Dieter Birnbache  2006                                27دیتر بیرنباخ  دراسة - 4

  28                                                             2008دراسة خالص جلبي  - 5

  29                                                          2009 دراسة جبرائیل بشارة  - 6

  :لدراسات المیدانیةا -ثانیاً 

                                                                                                                             Hall 1991                                                                29دراسة ھول - 7

  30                                           1998كیم مصطفى الحماد حدراسة عبد ال - 8

  31                                                    1999ضل خلیل إبراھیم دراسة فا - 9

   31                                                      2000سن خلیفة دراسة أحمد ح -10

   32                                                2002سلامة أبو فخردراسة ظریفة  -11

      32                                        2003د سلامة الزعبي دراسة إبراھیم أحم -12

                                                                                                                 Teelonaniching 2003                                  33 ایغدراسة تیلونانتش -13

                    Lioeman  Mathio 2003                                34اسة ماثیو لیبماندر -14

  34                                                    2005دراسة روعة عارف جناد  -15

  35                                                 2007صلیبي دراسة محمد سلیمان  -16

  Huze  2008                                                           36دراسة ھیوز -17

  36                                                      2009ھناء أحمد الدبس دراسة  -18

  38                                                            السابقة الدراسات تعقیب على -
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   64-40                                                                            :ثالثالفصل ال

مجتمع المعرفة                                                في ضوء الطریقة الحواریة، مفھومھا، خطواتھا، خصائصھا

  42                     مقدمة -

  43                                                          .      مفھوم الطریقة الحواریة - 1

                                45                                                              .   الطریقة الحواریةأھمیة  - 2

  47                                            .    في التدریس الطریقة الحواریة أھداف - 3

  48                                                           :  خطوات الطریقة الحواریة - 4

  48                                             .   خطوة التحضیر – 1- 4  

  48                           .                         فیذخطوة التن – 2- 4  

  50                                             :   لطریقة الحواریة عند سقراطمراحل ا - 5

  50                                               .            مرحلة التھكم -5-1               

  50                                             .             مرحلة الحیرة -5-2               

  50                                                         .  مرحلة التولید -5-3               

  51                                                                             : أنواع الحوار - 6

   51                                      .        الحوار من منظور الشكل - 6-1             

  52                                        .  الحوار من منظور المضمون - 6-2             

  53        .                                 الحوار من منظور الأشخاص - 6-3             

  56                                                      .     قات الحوار بین الأجیالمعو - 7

                                57                                         :      التي یعتمدھا المدرسون أشكال الحوار - 8

  57                                         .     ندوة المفتوحة أو العامةال -8-1              

  57                                                    .       الندوة الخاصة -8-2              

  57                                   ).        المنتدى ( الدوریة  لةالمقاب -8-3              

  58                                                          .        المناظرة -8-4              

                          58         .  في المرحلة الثانویة تطبیق طریقة الحوار في تدریس المواد الفلسفیة - 9

  59                                .     التعلیمي المناسب في التدریسمبادئ الحوار  -10
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  59                         .   یقة الحواریة ودور المدرس فیھاأسالیب تطبیق الطر -11

  62                                                       .        ائد الطریقة الحواریةفو -12

       63                                    .     لطریقة الحواریةإلى االانتقادات الموجھة  -13

  :الفصل الرابع

  73-65خصائص مجتمع المعرفة ومتطلباتھ                                                 

   66                                                                                    .     مقدمة -

                        66                                                               .             ما ھي المعرفة - 1

  67    .                                       مبادئ بناء مجتمع المعرفة لدى المتعلمین - 2

  67                                  .                            خصائص مجتمع المعرفة - 3

                           69                                .       متطلبات مجتمع المعرفة في العملیة التعلیمیة - 4

      69                                        .           واقع المعرفة في المجتمع المدرسي - 5

  70                                                      .دور المدرس في مجتمع المعرفة - 6

  72                                .                    التجدید وھمجتمع المعرفة جوھر  - 7

  74                                                                      .خلاصة الباب الأول -

  الباب الثاني                                  

  الدراسة المیدانیة                              

    :الفصل الأول

  86 -75                                                         تصمیم أدوات البحث          

  77                                                                         .      بحثمنھج ال - 1

   77                                                          .ووصف العینة بحثمجتمع ال - 2

  79                                                                    :أدوات البحثتصمیم  - 3

                                                            79                        :                                           البرنامج التدریسي -3-1 

  79                                            .     تحدید أھداف البرنامج التدریسي - آ       

   79                                            .   تحدید محتوى البرنامج التدریسي -ب      

  79:                                                      مكونات البرنامج التدریسي -ج      
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         80                     .  الرئیسة الواردة في الدرس الأفكار حولمع الطلبة حوار ال - 1

  80                                                   .       الأھداف التعلیمیة استخلاص - 2

  80                                                            ).   التھیئة الحافزة( التمھید  - 3

  81                             .       لتدریسيفي البرنامج ا تصمیم الأسئلة الحواریة - 4

   81                                                                 .         التقویم المرحلي - 5

  82                                                               .             التقویم النھائي - 6

  82                                                                      .       تيالواجب البی - 7

  82                                                      :          الاختبار التحصیلي -2- 3   

  82        .                                 تحدید أھداف الاختبار التحصیلي -آ              

  83                                          .   مفردات الاختبار التحصیلي -ب  

  84                 .                                            صدق الاختبار -ج  

  84                                                    .           ثبات الاختبار - د  

  84                                                                    : استبانة المدرسین -3- 3

  85صدق الاستبانة                                                                -آ  

  85.                                                             ثبات الاستبانة -ب  

  :الفصل الثاني

  98 – 87                                              .       رض نتائج البحث وتفسیرھاع

  99      .                                                                       مقترحات البحث

  100                            .                                                توصیات البحث

  101                                                                               البحث ملخص

   101                                                          ملخص البحث باللغة العربیة  -

  105                                                          ملخص البحث باللغة الأجنبیة -

  110                                 قائمة المراجع                                              
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  فھرس الجداول

    77  .ومدرساتھا المؤھل العلمي والتربوي لمدرسي مادة الفلسفة) 1(الجدول رقم  - 1

  78           الخبرة التدریسیة لمدرسي مادة الفلسفة ومدرساتھا )2(الجدول رقم  - 2

  .في المرحلة الثانویة     

  73                                            .ةخصائص عینة الطلب) 3(الجدول رقم  - 3

  85        معامل ثبات استبانة مدرسي مادة الفلسفة ومدرساتھا) 4(الجدول رقم  - 4

  .ة ألفا كرونباخ والتجزئة النصفیةبطریق     

  87                  .ستیودنت للفرضیة الأولى - نتائج اختبار ت) 5(الجدول رقم  - 5

  88                   .ستیودنت للفرضیة الثانیة - نتائج اختبار ت) 6(الجدول رقم  - 6

  89                    .الثالثةستیودنت للفرضیة  -نتائج ختبار ت) 7(الجدول رقم  - 7

  89                 .الرابعةستیودنت للفرضیة  - نتائج اختبار ت) 8(الجدول رقم  - 8

  90               .الخامسةستیودنت للفرضیة  - نتائج اختبار ت) 9(الجدول رقم  - 9

  90           .السادسةستیودنت للفرضیة  -نتائج اختبار ت) 10(الجدول رقم  -10

  91تحلیل التباین المتعدد لآراء مدرسي الفلسفة                 ) 11(م الجدول رق -11

  .وفق المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري

  92            تحلیل التباین المتعدد F  ف نتائج فرق الاختبار) 12(الجدول رقم  -12

  .للفروق وفق متغیر الجنس     

  92                     لیل التباین المتعددتح F ف نتائج اختبار) 13(الجدول رقم  -13

  .للفروق وفق متغیر المؤھل التربوي   

  93                    تحلیل التباین المتعدد  F ف نتائج اختبار) 14(الجدول رقم  -14

  .للفروق وفق متغیر القدم الوظیفي   

    94                     اختبار المقارنات البعدیة المتعددة شیفیھ) 15(الجدول رقم  -15

  .وفق متغیر القدم الوظیفي    

   95                     الفلسفة في صعوبات مادة آراء مدرسي) 16(الجدول رقم  -16

  . تطبیق طریقة الحوار
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  124في       ) إشكالیة الحریة(الموضوعات الفرعیة لوحدة ) 17(الجدول رقم  -17

  .ني الثانوي الأدبي وعدد الحصص المقررة لھامادة الفلسفة العامة للصف الثا

  165            .أھم الفلاسفة الذین تحدثوا عن مفھوم الحریة) 18(الجدول رقم  -18
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  فھرس الملاحق

      121         .                      ات البحثأسماء السادة محكمي أدو) 1(الملحق رقم   

  122         لتدریس مقررالفلسفة العامة      عدد الحصص المقررة) 2(الملحق رقم 

  .في الصف الثاني الثانوي الأدبي

  123        تدریسي وفق طریقة الحوار        خطة تنفیذ البرنامج ال) 3(الملحق رقم 

  في تدریس مادة الفلسفة لطلبة الصف الثاني الثانوي الأدبي في 

    .     ضوء مجتمع المعرفة 

    178    . في صورتھ الأولیة) البعدي/بليالق(الاختبار التحصیلي ) 4(الملحق رقم 

                          183    في صورتھ النھائیة  ) البعدي/يالقبل(الاختبار التحصیلي) 5(الملحق رقم 

  187  .                              الاختبار التحصیلي مفتاح التصحیح) 6(الملحق رقم 

  190استبانة آراء مدرسي الفلسفة في محافظة حمص                  ) 7(الملحق رقم 

  .   حول طریقة الحوار في التدریس في صورتھا الأولیة 

  195      لسفة في محافظة حمص             استبانة آراء مدرسي الف) 8(الملحق رقم

  .ةحول طریقة الحوار في التدریس في صورتھا النھائی

  201    عدد الطلبة في المجموعتین التجریبیة والضابطة             ) 9(الملحق رقم 

  .في الإجابة على بنود الاختبار القبلي والبعدي) الذكور والإناث(

  202     موعتین التجریبیة والضابطة     درجات الطلبة في المج) 10(الملحق رقم 

  .والبعدي في الاختبار القبلي) الذكور والإناث ( 
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 الفصل الأول                                                     

 المشكلة وأسلوب الدراسة    

 مقدمة البحث -    

 مشكلة البحث -1

  أھمیة البحث -2

 أھداف البحث -3

  أسئلة البحث -4

  متغیرات البحث -5

 فرضیات البحث -6

  حدود البحث -7

 وعینتھ البحث مجتمع -8

 منھج البحث -9

  أدوات البحث -10

 مصطلحات البحث وتعریفاتھ الإجرائیة -11
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    :مقدمة البحث -  

متلاحق�ة ف�ي مختل�ف المی�ادین التعلیمی�ة      الس�ریعة و التغی�رات  ال میزات ھذا العصر من

ت���دفق المعرف���ة الإنس���انیة، وتن���وع م���ن ب���ھ مجتم���ع الی���وم  ی���زوم���ا یتم والتكنولوجی���ة،

وتع�اظم الإب�داعات والطموح�ات    . لفكری�ة والعلمی�ة والثقافی�ة والاجتماعی�ة    الإنجازات ا

    الاقتص�ادیة، وف��ي ك�ل ذل��ك توط�دت العلاق��ة ب�ین الانتص��ارات العلمی�ة والتكنولوجی��ة،     

ومدى توافر نظم المعلومات في مختلف أوجھ النش�اط الإنس�اني، ب�ل أص�بحت ملام�ح      

تخدام المعرف�ة، وم�ا تتض�منھ م�ن     ھذا العص�ر تتح�دد م�ن خ�لال ق�درة أف�راده عل�ى اس�        

قدرتھم على استیعاب كل م�ن المعلوم�ات    ، وأسالیب تقنیة حدیثة، ومدىأصول فكریة

، ومن ثم باتت الحصیلة المعرفیة لمجتمع ما ھي القوة التي تقود واستخدامھا والمعرفة

فالأم���ة القوی���ة ھ���ي الأكث���ر معرف���ة، والأغن���ى بمفكریھ���ا . حاض��ره، وت���ؤمن مس���تقبلھ 

  .الذین یضیفون إلى المعرفة كل ما ھو جدید ایھومبدع

وفي ظل ھذا الكم المتزاید من التغیرات المعرفی�ة والتط�ورات التكنولوجی�ة یق�ع عل�ى      

. ونش�رھا وتولی�دھا وإیجادھ�ا   عاتق منظومة التعلیم مسؤولیة ابتكار المعرفة المتج�ددة  

ائ�ق الت�دریس الفعال�ة    طر تع�د فالبحث العلمي یعد أداة فعالة لإیجاد المعرف�ة، ف�ي ح�ین    

تس��عى إل��ى معرف��ة الإجاب��ة    لا ھ��ي الت��ي  ف )2007،5الب��یلاوي، ( .وس��یلة لنش��ر تل��ك المعرف��ة   

أول خط�وة   تعد كما  )2010سنقر، .( الصحیحة بقدر ما تسعى إلى طرح الأسئلة الصحیحة

ج ایوضع فیھا المنھاج الدراسي موضع التنفیذ، وأول اختبار عملي لمدى مناسبة المنھ

، وتبرز أھمیة طرائق التدریس یث أھدافھ ومحتواه للطالب الذي وضع من أجلھمن ح

 ة، وتنمی� ب�ة في العملیة التربویة بالدور الذي یمكن أن تؤدیھ في النھ�وض بق�درات الطل  

ر استعداداتھم للإبداع، وھم یواجھ�ون متغی�رات   یوتطو ،قدراتھم التفكیریةإمكانیاتھم و

   )321،1996الكثیري، الشافعي،.(لمستمرالعصر ومشكلاتھ في ضوء التغیر ا

م�ا  ح�دة ھ�ي التغی�ر، وم�ا یف�رزه م�ن تق�دم تكنول�وجي، و        اع�الم تس�وده حتمی�ة و   الیوم الو

عم��ق الت��داخل ب��ین ف��روع المعرف��ة المختلف��ة، وھشاش��ة الح��دود الفاص��لة  یتس��م ب��ھ م��ن 

 بةالطلعند فكیر تنمیة مھارة التإلى  ھذه الأیامفي التربیة  وتتجھ ) Morrison,1998,10.(بینھا

  .من التركیز على المحتوى وحفظھ ً بدلا
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 بةفي مقدمة الطرائق المساعدة على تنمیة مھارة التفكیر عند الطلالحوار  ةطریقتعد و

م�����ھ الخاص�����ة المتعلق�����ة بمحت�����وى الم�����ادة     یھاوعل�����ى تمك�����ن ك�����ل م�����نھم م�����ن مف    

  )Arends,1997,201.(الدرسیة

 ،بت�ھ طلف�ي تعلیم�ھ    طریق�ة الح�وار   )م.قSocrates 470-399س�قراط  (قد اس�تخدم  و

م�ن   یحاورھم ویناقش�ھم ف�ي كثی�ر م�ن الأم�ور والقض�ایا والأفك�ار، وك�ان یھ�دف         فكان 

وإكسابھم المعرف�ة  ، من وجھة نظره من أذھانھمالأفكار الوھمیة الزائفة إلى نزع  ذلك

  .الحوار عن طریقالحقیقیة 

20092

 إنم�اء ق�وة التفكی�ر ل�دى الن�اس م�ن       من  Socrates  وقد مكنت طریقة الحوار سقراط

ة إل�ى المعرف�ة الحقیقی�    فطالب بتحكیم العق�ل ف�ي الوص�ول   . خلال محاوراتھ المشھورة

 كم�ا  .ص�حیحة العام�ة  ال يمع�ان الفك�ار و الأ والت�ي تش�مل   ،من مدركات كلیة التي تتكون

ذل������ك ج������وھر موض������وعاتھ    ع������د نفس������ھ، و لالإنس������ان  ح������رص عل������ى معرف������ة  

 القیم��ة الكبی��رةیص��ف   Ciceroشیش��رون  م��ا جع��لوھ��ذا  )2002،81العم��ایرة،.(ومحاورات��ھ

 ن س������قراط أن������زل الفلس������فة م������ن الس������ماء إل������ى   إ ( بقول������ھ الس������قراطي لح������وارل

إلى نتائج صحیحة  بلوغعقول قادرة على ال إعدادعمل على  فقد )1999،32العوا،.()الأرض

ورأى أن الح�وار خی�ر    .الحق�ائق ج�اھزة   ام�ن أن تق�دم لھ�    بدلاً  ابذاتھغ الحقائق ووص

عارض طریقة السفسطائیین التي تھدف إلى نشر المعلومات  وقد ،وسیلة لتحقیق ذلك

  . لقاء المحاضرات الشكلیةإ ةطریقب
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ف��ي  Socratesطریق��ة أس��تاذه س��قراط  ) م.ق plato 427-348 أفلاط��ون (وق��د ت��ابع

للبحث بل كان یھدف إلى جعل  لم یكن یحدد موضوعاً فمحاوراتھ التي عرفت باسمھ 

لا  عن�ده  ف�الحوار . لإبداع في الموضوعات مھما كانتالفرد أكثر قدرة على التفكیر وا

   )1999،12،بتصرف جیوشي(.الذي یجب تجنبھ حوارم ما ھو العلِّعرفتھ، بل یُمم ما تلزم علّیُ

مع الروح الفلسفیة التي تتكون من آراء  توافقاً  الطرائق أكثر من طریقة الحوار تعدو

في  ةمتوافر یاتھ خصوبة فكریةیحمل في ط الحوارف .متعارضة ووجھات نظر متعددة

   )192،1986سنقر،.(ةیموضوعات الفلسفال

قوة الإصابة  (: أن )مDescartes 1596-1650 دیكارت(الفیلسوف الفرنسي  رىوی

في الحكم وتمییز الحق من الباطل ھ�ي ف�ي الحقیق�ة الت�ي تس�مى بالعق�ل وتتس�اوى ب�ین         

الآخ�ر،   ھمأعقل من بعض�  الناس اختلاف آرائنا من أن بعضلا ینشأ و. الناس بالفطرة

من�ا بالمنظ�ار نفس�ھ ال�ذي      ق مختلف�ة، ولا ینظ�ر ك�ل   ائ� نوجھ أفكارنا بطرأننا   وإنما من

، لأن�ھ لا یكف�ي أن یك�ون للم�رء عق�ل، ب�ل المھ�م أن یحس�ن اس�تخدامھ،          الآخر یرى فیھ

 )3 ،2008جلب�ي، (.)وإن أكبر النفوس مستعدة لأكبر الرذائل مثل استعدادھا لأكبر الفض�ائل 

أي ح��وار  مفادھ�ا أن م�ن ھن�ا وض�ع دیك�ارت قاع�دة عقلی�ة ھام�ة ف�ي الح�وار والبح�ث           

الآخ�ر خط�أ    عقلي یعتبر الإنسان أن ما یملكھ ھو صحیح  ویحتمل الخط�أ، وم�ا یملك�ھ   

الحوار الفعال لأن وھو یمیل إلى المراجعة والنقد الذاتي،  .ویحتمل أن یكون صحیحاً 

  .اقة نفسیة وتحرر فكريیحتاج إلى أرضیة فكریة خصبة وط

ت�ذھب  القاعدة عن�ده  كانت ف) مLessing  1729-1781لیسنغ(أما الفیلسوف الألماني 

لأن ام��تلاك الحقیق��ة . ھ��اأھ��م م��ن امتلاكع��ن الحقیق��ة تأكی��د الرغب��ة ف��ي البح��ث  أن إل��ى

لو  ( Lessingوفي ذلك یقول لیسنغ  ،عطیل للجھد الإنسانيالمطلقة إدعاء وخدعة وت

لحقیق��ة المطلق��ة ف��ي یمن��اه والش��وق الخال��د للبح��ث ع��ن الحقیق��ة ف��ي یس��راه،      أخ��ذ االله ا

وسألني أن أختار، لجثوت عند یسراه بكل تواضع ثم قلت ی�ارب، ب�ل أعطن�ي الرغب�ة     

  )2008،3جلبي،(.) إلى البحث، لأن الحقیقة المطلقة لك وحدك

ح�وار ب�ین   ف�تح مج�الات أوس�ع لل    وتؤكد التربیة المعاص�رة أھمی�ة الح�وار وت�دعو إل�ى     

ة ف��ي یالفلس��ف الموض��وعات ت��دریس أھمی��ةوأعض��اء الھیئ��ة التدریس��یة، وتأكی��د  ب��ةالطل
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بن�اء ق�درات أس�اتذة الجامع�ات      الس�عي إل�ى  و ،النظامین التعلیمیین المدرسي والجامعي

   )1، 2007،المركز الوطني لحقوق الإنسان.(على مھارات الحوار والتفكیر النقديأیضاً  بةوالطل

تعزیز التنوع الثقافي والح�وار ب�ین الثقاف�ات، وبن�اء     بضرورة الیونسكو ھ توھذا ما أكد

مجتمع المعرفة، وتبادل الأفكار، ونشر المعلومات وتقاسم المعارف، ومساعدة الدول 

السابع لوزراء التربیة والتعلیم العرب  المؤتمر.(في بناء قدراتھا البشریة والمؤسسیة في شتى المجالات

  )155، 2010في سلطنة عمان،

اختی�ار   ب�ة تتطل�ب  ویؤكد المربون أن نجاح تطبیق الطریقة الحواریة ف�ي ت�دریس الطل  

تعزیز  مع الحرص على وطرح الأسئلة من قبل المدرس بةالوقت المناسب لتعلیم الطل

  .شخصیة الطالب

عل��ى تغیی��ر ض��من سیاس��ة التط��ویر والتح��دیث  الس��وریة وق�د حرص��ت وزارة التربی��ة 

یكون الحوار ھو العامل الرئیس في تنمیة مھارات لائق تدریسھا، المناھج وتعدیل طر

التفكیر في الظواھر والقضایا والمشكلات الاجتماعیة والإنسانیة، الت�ي تمك�ن الطال�ب    

  .من مراجعة الأفكار بطریقة منطقیة

تنمی�ة   من أھم العوام�ل الت�ي ت�ؤدي إل�ى     بتھبین المدرس وطلالحوار والتفاعل طریقة ف

وما تتسم بھ من  المواد الفلسفیة لطبیعةونظراً  .یادة فاعلیة العملیة التعلیمیةزالتفكیر و

  .، فإن طریقة الحوار تعد من أنسب الطرائق في تدریسھاوجھات نظر متعددة

  :مشكلة البحث -1

المتعلمین  شخصیة في تشكیل اً ھاماً لتدریس الفلسفة في مرحلة التعلیم الثانوي أثر نإ

 یبدو الطالب في ھذه المرحلةإن  إذ .أدق مراحل نموھموالتي ھي ، في فترة المراھقة

ك��ل م��ا ی��دور حول��ھ م��ن حق��ائق    ب فلس��فة، لأن دراس��تھا تجعل��ھ مت��أملا ً  بحاج��ة لم��ادة ال

   )16، 1991إبراھیم،(.ًفكریاً منطقیاً تحلیلیاً ناقداً تجعلھ ینھج نھجافھي  .ومعلومات

ف��ي تأكی��د أھمی��ة الح��وار ف��ي  ك، أبع��د م��ن ذل��  ىإل�� )2005Cannonك��انون ( ذھبی��و

والتي تع�د م�ن الم�واد الص�عبة لم�ا تتطلب�ھ م�ن        تدریس الفلسفة  حیث یرى أنالتدریس 

وذل�ك   ع�ن طری�ق الح�وار    مرحلة ری�اض الأطف�ال   في اھب یمكن البدءتأمل وتمحیص 

فق�د ق�ام بتطبی�ق     .أمریك�ا في  Northwest)  نورث وست ( أجراھا في بنتیجة دراسة
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ف�ي تنمی�ة   حل�ة ری�اض الأطف�ال، بوص�فھا أس�لوباً فع�الا ً      الفلسفة ف�ي مر طریقة لتدریس 

في الإجابة  الأسئلة التي تتطلب التفكیر والمحاكمة الجیدة علیھم كان یطرحف .ھمتفكیر

الخاص�ة، وأن   مھمیھاعل�ى اكتش�اف مف�    تھمس�اعد قد  طریقة الحوارتبین لھ أن و .عنھا

تق�وم عل�ى    طل�ب اعتم�اد طرائ�ق مناس�بة    نجاح أي برنامج لت�دریس الفلس�فة للأطف�ال یت   

  .الربط بین الفكرة وتطبیقاتھا العملیة من خلال الحوار

أك�د تقری�ر الم��ؤتمر الفلس�في الراب�ع للجمعی�ة الفلس��فیة الأردنی�ة، المنعق�د ف�ي ع��ام           ق�د و

وج��اء فی��ھ أن مدرس���ي   ض��رورة اعتم��اد الطریق��ة الحواری��ة ف��ي الت��دریس،       . 2002

لإلقائی�ة ف�ي تدریس�ھم ولا یراع�ون طبیع�ة ھ�ذه الم�ادة وم�ا         الفلس�فة یعتم�دون الطریق�ة ا   

 )204،2002حمود،.(تتسم بھ من تجرید

التفاع��ل ب��ین م��درس الفلس��فة الح��وار وتطل��ب ی ت��دریس الفلس��فة ف��ي المرحل��ة الثانوی��ةف

وزارة .( بھذا الشأن السوریة وھذا ما أكدتھ التقاریر الصادرة عن وزارة التربیة. بةوالطل

  )48 ،2010،التربیة

عن أن مدرسي التعلیم الثانوي في سوریة یستخدمون عل�ى  )بوز  ةدراس( وقد كشفت 

فالم�درس یت�ولى ش�رح الموض�وعات الفلس�فیة الجدی�دة ویح�دد        . الأغلب طریقة الإلقاء

 ھ��وف .أو ھامش�یا ً  ھ�ذه الح�ال یك�ون دور الطال�ب س�لبیا ً     مث�ل   وف�ي  .فیھ�ا النق�اط الھام�ة   

 )1993،406بوز،(. من موضوع الدرس ذھنیحضر إلى قاعة الدرس خالي ال

 نمدرس��یال أن أغل��ب ،الفلس��فة الموجھ��ون الاختصاص�یون لم��ادة  ا م��ا أك��ده أیض��اً ذھ� و

 ع�دم كفای�ة   إلى یعود ذلك أنو یعتمدون الطریقة الإلقائیة في تدریسھم للمواد الفلسفیة،

المدرس��ین بتقنی��ات ھ��ذه   خب��رة  إل��ى جان��ب ض��عف   ،لتطبی��ق طریق��ة الح��وار  الوق��ت 

بھ��دف رف��ع مس��توى تحص��یلھم الكم��ي    الم��ادة  عل��ى حف��ظ   ب��ةالطل وتركی��ز ،لطریق��ةا

ع��ن  غرب��اءوالحص��ول عل��ى درج��ات عالی��ة ف��ي الامتح��ان، وھ��ذا ی��ؤدي إل��ى جعلھ��م    

  )2006،96،فرح.(الوعي الثقافي والروح الإبداعیة

ولما كان الاقتص�اد المعرف�ي یق�وم عل�ى م�دى تق�دم المجتمع�ات ف�ي مع�ارفھم، فالدول�ة           

والدولة التي تتق�دم ع�ن غیرھ�ا    . یملك أبناؤھا الخبرة والمعرفة القیّمة ھي الأقوى التي

ھي التي تسعى للوصول إلى مجتمع المعرف�ة ع�ن طری�ق بن�اء الفك�ر الإنس�اني، وتع�د        
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ولأج�ل  . المواد الفلسفیة في مقدمة المواد الدراسیة التي تسھم في بناء مجتمع المعرف�ة 

ذات  ،مادة الفلسفة أھمیة طریقة الحوار في تدریس یانب إلى الحالي یسعى البحثذلك 

منھ��اج الص��ف الث��اني الث��انوي  لم��ا ك��ان والأھمی��ة الكبی��رة ف��ي بن��اء مجتم��ع المعرف��ة،   

 مش��كلة البح��ث ف��إن .معن��ى ب��المواد الفلس��فیة أكث��ر م��ن الص��فین الآخ��رین ال ھ��والأدب��ي 

طریق�ة الح�وار   وف�ق   البرن�امج التدریس�ي المص�مم   فاعلی�ة   ما: السؤال التاليفي  تتحدد

ف��ي ض��وء مجتم��ع    الص��ف الث��اني الث��انوي الأدب��ي    ب��ةالفلس��فة لطل ةف��ي ت��دریس م��اد  

   المعرفة؟

 :أھمیة البحث - 2

من أھمیة النتائج التي یمكن التوصل إلیھا، فمن المتوقع أن یفید ھذا  أھمیة البحث نبعت

  :البحث في أنھ

لبن�اء  یك�ون نموذج�اً   عل�ى الح�وار و   یق�وم في مادة الفلس�فة  یقدم برنامجاً تدریسیاً  -2-1

   .برامج تدریسیة أخرى في مجال الفلسفة

لمادة الفلسفة نتائج البحث مخططي المناھج في تنظیم المحتوى الدراسي تفید قد  -2-2

   .على نحو یجعل تطبیق طریقة الحوار من قبل المدرس أكثر یسراً 

لمدرس وتدریب�ھ إل�ى ض�رورة    نتائج البحث القائمین على مؤسسات إعداد اتنبھ  -2-3

  .المدرس على طریقة الحوار مع المتعلمین/التدریب العملي الكافي للطالب

نموذج��اً یمك��ن الاس��تفادة من��ھ ف��ي لم��وجھین الاختصاص��یین لم��ادة الفلس��فة ل تق�دم  -2-4

  .طریقة الحوار في تدریسھمالمدرسین كیفیة اتباع  عملھم التوجیھي حول

التفكی��ر نح��و م��ادة الفلس��فة، وتنمی��ة    ب��ةھ��ات الس��لبیة للطل تغیی��ر الاتجاتفی��د ف��ي   -2-5

  .التحلیلي والتركیبي لدیھم بما یؤھلھم لیسھموا في بناء مجتمع المعرفة

ت���ؤدي نت���ائج البح���ث إل���ى تحس���ین طرائ���ق ت���دریس الفلس���فة ف���ي ثانوی���ات      ق���د -2-6

 یلب�ي حاج�ات   تحس�ینا ً الجمھوریة العربیة السوریة خاص�ة، وطرائ�ق الت�دریس عام�ة     

   .المتعلمین

ت�دریس ف�ي   طرائ�ق ال یفتح المجال أم�ام بح�وث ودراس�ات أخ�رى ف�ي می�دان       قد  -2-7

 .المرحلة الثانویة
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بنت��ائج تؤك��د أھمی��ة  العربی��ة  المكتب��ة التربوی��ةھ��ذا البح��ث یرف��د م��ن الممك��ن أن  -2-8

   .تدریس المواد الفلسفیة فعالة فيال قائطرال بوصفھا إحدىالحوار 

 :أھداف البحث -3

   :ف البحث إلىھد

طریقة الحوار ف�ي ت�دریس    البرنامج التدریسي المصمم وفقكشف عن فاعلیة ال -3-1

 الص�ف الث�اني الث�انوي الأدب�ي     ف�ي  ب�ة طلال وأثره في تنمیة تحصیل العامة الفلسفة مادة

  .مجتمع المعرفةضوء في 

كت�اب   ف�ي وفق طریقة الح�وار  ) إشكالیة الحریة ( غ المادة التعلیمیة لوحدة وص -3-2

  .الفلسفة العامة للصف الثاني الثانوي الأدبي

 في أوجھ الاس�تفادة م�ن  آراء مدرسي الفلسفة في المرحلة الثانویة  التعرف على -3-3

  .في مجتمع المعرفة طریقة الحوار

الطریق�ة الحواری�ة    مس�تخدامھ ف�ي ا  الفلسفة يمدرس تواجھالصعوبات التي  بیان -3-4

  .الصف الثاني الثانوي الأدبي بةللطمادة الفلسفة  ھمتدریس في

تقدیم مقترحات تس�ھم ف�ي تط�ویر طریق�ة الح�وار ف�ي ت�دریس م�ادة الفلس�فة ف�ي            -3-5

  .المرحلة الثانویة

  :أسئلة البحث -4

  :الأسئلة التالیة نسعى البحث للإجابة ع

 ةادم��طریق��ة الح��وار ف��ي ت��دریس البرن��امج التدریس��ي وف��ق فاعلی��ة اس��تخدام  م��ا -4-1

ض�وء  ف�ي   ف�ي الص�ف الث�اني الث�انوي الأدب�ي      لب�ة في تنمی�ة تحص�یل الط   هأثرالفلسفة و

  مجتمع المعرفة؟

 البرنامج التدریسي المعد وفقفي ما آراء مدرسي  الفلسفة في المرحلة الثانویة  -4-2

  ؟ الصف الثاني الثانوي الأدبي بةفي تدریس مادة الفلسفة لطل طریقة الحوار

ا مدرسو الفلسفة  في اس�تخدام الطریق�ة الحواری�ة ف�ي     ات التي یواجھھقعومما ال -4-3

  الصف الثاني الثانوي الأدبي؟  بةتدریس مادة الفلسفة لطل
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ما المقترحات التي تسھم في تطویر طریقة الحوار في تدریس مادة الفلسفة ف�ي   -4-4

  المرحلة الثانویة؟

  :بحثمتغیرات ال -5

  .ریقة تدریسیةطبوصفھا طریقة الحوار  :المتغیر المستقل -5-1

  :انالتابع نالمتغیرا -5-2

   .بةمتغیر درجات الطل -أ                  

  ).الذكور، الإناث(متغیر الجنس  -ب                  

  :فرضیات البحث -6

   :سعى البحث إلى التحقق من صحة الفرضیات التالیة

  :الفرضیة  الأولى -

 لب�ة درج�ات الط  بین متوسط  )05,0(لةعند مستوى الدلااً لة إحصائیاق دوفر لا توجد

ف��ي . ف��ي المجموع��ة الض��ابطة   لب��ةالتجریبی��ة، ومتوس��ط درج��ات الط  ف��ي المجموع��ة  

    .والبعدي القبلي التحصیلي الاختبار

  :الفرضیة الثانیة -

ب�ین متوس�ط   ، ف�ي الاختب�ار  ) 05,0(عن�د مس�توى الدلال�ة   اً لة إحص�ائی اد قوفر لا توجد

ف��ي المجموع��ة التجریبی��ة، قب��ل تطبی��ق البرن��امج  ) ن��اث ال��ذكور والإ(  ب��ةدرج��ات الطل

  .  التدریسي وبعده

   :الفرضیة الثالثة -

ف�ي الاختب�ار ب�ین متوس��ط     )05,0(عن�د مس��توى الدلال�ة  اً ل�ة إحص�ائی  اق دوف�ر  لا توج�د 

درجات ذكور المجموعة التجریبیة، قبل تطبیق البرنامج التدریسي ومتوسط درجاتھم 

  .بعد تطبیقھ

  :لرابعةالفرضیة ا -

، ب�ین  البع�دي  ف�ي الاختب�ار   )05,0(عن�د مس�توى الدلال�ة   اً ل�ة إحص�ائی  اق دوفر لا توجد

متوسط درجات إناث المجموعة التجریبیة، قبل تطبیق البرنامج التدریس�ي، ومتوس�ط   

  .درجاتھم بعد تطبیقھ
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  :الفرضیة الخامسة -5

ار البع�دي، ب�ین   ف�ي الاختب�   )05,0(عن�د مس�توى الدلال�ة   اً ل�ة إحص�ائی  اق دوفر لا توجد

متوس��ط درج��ات ذك��ور المجموع��ة التجریبی��ة، ومتوس��ط درج��ات ذك��ور المجموع��ة       

  .الضابطة

  :الفرضیة السادسة -6

ف�ي الاختب�ار البع�دي، ب�ین     ) 05,0(عن�د مس�توى الدلال�ة   اً ل�ة إحص�ائی  اق دوفر لا توجد

إن���اث المجموع���ة درج���ات متوس���ط درج���ات إن���اث المجموع���ة التجریبی���ة، ومتوس���ط  

  .الضابطة

  :ةسابعالفرضیة ال -7

آراء مدرس�ي   ب�ین متوس�ط   )05,0(عن�د مس�توى الدلال�ة   اً ل�ة إحص�ائی  اق دوفر لا توجد

ومتوس�ط آراء مدرس�ي الفلس�فة ف�ي الت�دریس       الفلسفة في التدریس بالطریقة الحواریة

  .والقدم الوظیفي المؤھل التربويمتغیر الجنس ووفق  بالطریقة التقلیدیة،

  :حدود البحث -7

 :لبحث بالحدود الآتیةلتزم اا

  ).2010/  2009(العام الدراسي : الحدود الزمانیة -

  .محافظة حمصالمدارس الثانویة في في : الحدود المكانیة -

   .الفلسفة وومدرس ،الصف الثاني الثانوي الأدبي بةطل: الحدود البشریة -

كت�اب الفلس�فة   ف�ي   المق�ررة ) الحری�ة  إش�كالیة ( وحدةل طریقة الحوار: الحدود العلمیة -

  :الذي یضم كتابین الصف الثاني الثانوي الأدبي بةلطل العامة

  .ویبحث في مشكلة المعرفة والحریة والإنسان) العامة  الفلسفة( الأول والمعنون ب

 ویبح��ث ف��ي مش��كلة  ) المجتم��ع العرب��ي ومب��ادئ عل��م الاقتص��اد   ( الث��اني والمعن��ون ب

می��ة ودراس��ة الإنت��اج والعم��ل والتوزی��ع     الس��كان والھج��رة والمس��ألة الص��حیة والتعلی   

  .والاستھلاك

ن برنامجھ یتضمن مادة لأ للتجریب الصف الثاني الثانوي الأدبي ت الباحثةراوقد اخت

تداخل بین مادتي الفلس�فة وعل�م الاجتم�اع     ھناكفي حین مستقلة تدعى الفلسفة العامة، 
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الثال��ث الث��انوي  فول��یس مُت�اح التجری��ب ف��ي الص��  ،ف�ي منھ��اج الص��ف الأول الث��انوي 

  .الأدبي بسبب ضیق الوقت وكثافة المنھاج

  :وعینتھ البحث مجتمع -8

-2009(للع��ام الدراس��ي ف��ي محافظ��ة حم��ص مدرس��اً )80(مدرس��ي الفلس��فة ددع�� غل��ب

م��ن %) 63(وبنس��بةومدرس��ة  مدرس��اً ) 51(عین��ة مدرس��ي الفلس��فة وبلغ��ت ). 2010

م��ن  %) 14(وبنس��بة  وطالب��ة طالب��اً ) 270 (ب��ةالطل عین��ة تبلغ��و .المجتم��ع الأص��لي

  .المجتمع الأصلي

  :منھج البحث -9

في عرض مشكلة البحث وخلفیتھ النظری�ة،  التحلیلي الباحثة المنھج الوصفي اعتمدت 

من في الإجابة عن أسئلة البحث والتحقق من فرضیاتھ، وذلك  التجریبيشبھ المنھج و

طریق�ة   لی�ة عفا الدال�ة عل�ى   تطبیقھ على عینة البح�ث بغی�ة الوص�ول إل�ى النت�ائج     خلال 

ف�ي الص�ف    )الحری�ة  إش�كالیة (موضوعات الفلسفة م�ن قس�م وح�دة    الحوار في تدریس 

  .الثاني الثانوي الأدبي

 :أدوات البحث -10

  :تطلب البحث بناء الأدوات التالیة

ف�ي   ب�ة لقی�اس تحص�یل الطل  قب�ل التجرب�ة وبع�دھا     تم تطبیق�ھ  يتصمیم اختبار تحصیل -

   .موضوعات وحدة الحریةمادة الفلسفة في 

 إش�كالیة (م�ن وح�دة   مض�مونھ   س�تقى برن�امج تدریس�ي وف�ق طریق�ة الح�وار ی      تصمیم -

ال���واردة ف���ي كت���اب الفلس���فة العام���ة للص���ف الث���اني الث���انوي الأدب���ي للع���ام      )الحری���ة

معن�ى الحری�ة، الحری�ة والإرادة والحتمی�ة،     : تتض�من  والت�ي ) 2002-2001(الدراسي

ورة، الحریة والجبریة، الحریة والوج�ود الإنس�اني، الحری�ة    الحریة والاختیار والضر

  .يفي الفكر الإنسان

اس��تخدام فاعلی��ة  ح��وللاس��تطلاع آرائھ��م مدرس��ي الفلس��فة ل تص��میم اس��تبانة موجھ��ة -

   .مادة الفلسفة طریقة الحوار في تدریس

 



22 
 

  :مصطلحات البحث وتعریفاتھ الإجرائیة -11

  :التدریسبرنامج تصمیم  -

-2004ب�وز، (..الإجراءات التي توضع بغی�ة تیس�یر التعل�یم وتحس�ین م�ردوده      ھو مجموعة

2005 ،23(  

، فیھا وھو مجموعة الإجراءات والطرائق المناسبة لتحقیق نتاجات تعلیمیة مرغوب -

  )19، 2001سلامة،(. والسعي لتطویرھا تحت شروط معینة

  :الباحثة التعریف الإجرائي التالي تعتمداو

علیھ�ا طریق�ة الح�وار    م ومجموعة الإجراءات التي تقھو  :تدریسلابرنامج  تصمیم -

ق ی��تحقل الص��ف الث��اني الث��انوي الأدب��ي، ب��ةلطلوالت��ي یعتم��دھا مدرس��و الفلس��فة وتق��دم  

وتقویم الوارد في كتاب الفلسفة العامة، الحریةبموضوع نتاجات تعلیمیة مرغوب فیھا 

  .تلك النتاجات للتأكد من مدى تحقیقھا

  :وارطریقة الح -

وھي تفاعل لفظي بین اثنین أو أكثر من البشر تھدف إلى التواصل الإنساني وتبادل  -

ف�ي حی�اة الف�رد    ك�ان مثم�را ًً    الح�وار إیجابی�ا ً  كلم�ا ك�ان   و. الأفكار والخب�رات وتكاملھ�ا  

  )2008،1،   الروح(. الفرد وكیان الجماعة كان ھداماً  لكیان سلبیاً  وكلما كانوالجماعة، 

یلقیھ�ا الم�درس   یقة تق�وم عل�ى مجموع�ة م�ن الأس�ئلة المتسلس�لة المترابط�ة        طروھي  -

والمع�ارف الحدیث�ة الت�ي    واكتشاف الحق�ائق   بغرض مساعدتھم على التعلم بتھعلى طل

  )2001،189أبو الھیجاء،.(بأنفسھم تتناسب مع عقولھم وتوسع مداركھم وآفاقھم

ار الجدیدة ف�ي ذھ�ن الم�تكلم،    تولید الأفك ھو الحوار نأ )1982،501،صلیبا(ویرى  -

الاقتص��ار عل��ى ع��رض الأفك��ار القدیم��ة، وف��ي ھ��ذا التج��اوب توض��یح للمع��اني  وع��دم 

    .م یفضیان إلى تقدم الفكریھاوإغناء للمف

  :ذي اعتمدتھ الباحثة فھوال الإجرائي أما التعریف

الص��ف الث��اني   ب��ةالتفاع��ل ب��ین م��درس الفلس��فة وطل   تق��وم عل��ى طریق��ة الح��وار   أن -

وھ�ي   .عن طری�ق البرن�امج التدریس�ي المص�مم م�ن قب�ل الباحث�ة        وذلك ثانوي الأدبيال

المتسلس�لة   الأس�ئلة مجموع�ة م�ن   ط�رح  بتوض�یح للمع�اني، و   یقوم المدرس تقضي بأن
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ومس��اعدتھم عل��ى اكتش��اف المع��ارف الحدیث��ة      ،والت��دقیق ف��ي إجاب��اتھم   ب��ة عل��ى الطل

م عل���ى المش���اركة ف���ي النقاش���ات وتنمی���ة التفكی���ر النق���دي ل���دیھم، وتش���جیعھبأنفس���ھم، 

  .الفلسفیة

الیون�اني   Pythagorasرَّب عن الیونانیة أطلق�ھ فیث�اغورس   وھي لفظ مع :الفلسفة* 

بمعن�ى محب��ة   philoة م�ن مقطع��ین ھم�ا فیل�و    ؤلف� ، فھ�ي م )محب�ة الحكم��ة  ( وی�راد ب�ھ   

وكان�ت تع�رف بأنھ�ا البح�ث ع�ن الحقیق�ة أو النظ�ر        . بمعنى الحكمة Sophiaوصوفیا 

  )1، 2001سنقر،(  .الوجود من أجل معرفة حقیقتھ في

  :أما التعریف الإجرائي الذي اعتمدتھ الباحثة فھو

ت����درس لطلب����ة الص����ف الث����اني الث����انوي الأدب����ي للع����ام        وھ����ي م����ادة  :الفلس����فة* 

والت���ي تبح���ث ف���ي نش���أة ) الفلس���فة العام���ة(، وتض���م م���ادة )م2011-2010(الدراس���ي

  .یة الحریة، وإشكالیة الإنسانالفلسفة، وإشكالیة المعرفة، وإشكال

تخت��زن ف��ي عق��ول    الخب��رات والمعلوم��ات الت��ي وھ��و مجموع��ة   :مجتم��ع المعرف��ة * 

تشكل منتجات الفكر الإنساني، وتساعد في دفع المجتمع إلى اس�تمرار النم�و   و ،بةالطل

   .والتقدم

وبع���د أن عرض���ت الباحث���ة ف���ي ھ���ذا الفص���ل مش���كلة البح���ث، وأھمیت���ھ، وأس���ئلتھ،        

 اتالتعریفوم علیھا، والأدوات التي استخدمت فیھ، وبیان حدوده، االتي ق والفرضیات

الدراس�ات  و الأدب النظ�ري ي لات� في الفص�ل ال  تالإجرائیة لمصطلحات البحث، تناول

  .السابقة ذات العلاقة بموضوع البحث
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  الفصل الثاني                                         

  الدراسات السابقةو الأدب النظري                           

    :النظري دبالأ: أولاً

  Haugen  1998ھوغن  دراسة  -1

  Leipzig 2005دراسة لیبزیغ   -2

   Faucette2005 دراسة فاوست   -3

  Birnbache 2006 بیرنباخ دراسة  -4

  2008  دراسة جلبي  -5

  2009دراسة بشارة   -6

  :الدراسات المیدانیة: ثانیاً

   Hall  1991 دراسة ھول  -7

  1998الحماد  دراسة  -8

  1999براھیم  إدراسة   -9

  2000 خلیفة دراسة  -10

   2002دراسة أبو فخر    -11

    2003راسة الزعبي  د  -12

  Teelonaniching 2003 دراسة تیلونانتشانغ -13

  Lipeman 2003دراسة لیبمان   -14

  2005دراسة جناد     -15

  2007صلیبي  دراسة  -16

  Huze 2008 دراسة ھیوز  -17

  2009دراسة الدبس  -18
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الت��ي المیدانی��ة والبح��وث النظری��ة ف��ي ھ��ذا الفص��ل بع��ض الدراس��ات  الباحث��ة  تتناول��

الإحاط�ة م�ا أمك�ن بجمی�ع أبع�اد الموض�وع        بھ�دف س�ة الحالی�ة،   بموض�وع الدرا  تتعلق

المطروح وھو طریقة الحوار في ت�دریس م�ادة الفلس�فة لطلب�ة الص�ف الث�اني الث�انوي        

المش��كلات الت��ي  و الموض��وعات إل��ىلتع��رف االأدب��ي ف��ي ض��وء مجتم��ع المعرف��ة، و   

  . سة الحالیةالدرامنھا في فادة لإل ،النتائج التي توصلت إلیھاإظھار تناولتھا، و

  :المتعلقة بالموضوعالدراسات ووفیما یلي عرض لأدبیات البحث 

  :الأدب النظري -أولاً 

 :بعن���وان ,Iowaف���ي جامع���ة ای���وا   1998ع���ام  )Haugenھ���وغن (دراس���ة  -1

Writing  and  Teaching  philosophy  Statement             

  م الفلسفةكیفیة تعلی                                      

م�ن  طرائ�ق ت�دریس الفلس�فة،    ف�ي مج�ال   الم�درس   دور ھذه الدراسة إلى معرفة ھدفت

  :التساؤلات التالیة نخلال الإجابة ع

یج�ب عل�ى م�درس م�ادة الفلس�فة أن       م�ن ت�دریس الفلس�فة؟    الم�درس  یھ�دف إل�ى م�اذا    -

ویرك�ز   ب�ة یؤكد الجوھر بدلاً  من تشویھ الحقائق، وأن ینم�ي التفكی�ر النق�دي ل�دى الطل    

  .على المھارات المكتسبة، ویشجع على المشاركة في النقاشات الفلسفیة

إن استخدام الوسائل التعلیمیة ھي م�ن الأس�الیب    التي یفضل استخدامھا؟ وسائلال ما -

لذلك لابد لھ من التغییر في الطرائق . بةالتي تساعد المدرس في إیصال المعلومة للطل

تدریس والوسائل بأنواع الص�فوف الت�ي یق�وم بتعلیمھ�ا     والتقنیات، ومن ربط أسالیب ال

اعتم���اداً عل���ى ) بوص���فھ ج���زءاً  م���ن ال���درس   ص���غیراً  محاض���رة كامل���ة، ح���وارا ً (

 عل�ى ح�دة   طال�ب ك�ل  حاج�ات  راع�ي  كما أنھ لاب�د ل�ھ م�ن أن ی   . المحاكمات في المنھاج

  .عند تطبیقھ لطریقة ما

یم لفعالی�ة الم�درس وم�دى تأثیرھ�ا     وھي بمثابة تق�و  تأثیر الدرس في الطلبة؟ مدى ما -

من خلال الطرائق التي یستخدمھا في الت�دریس، وعب�ر الح�وار ال�ذي یق�وم       بةفي الطل

  .على طرح الأسئلة والتدقیق في الإجابات
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  : بعنوان2005عام  )  Leipzigجامعة لیبزیغ(  التي تمت في راسةالد -2

                  The possibility of Teaching philosophy  

  لفلسفةا إمكانیة تعلیم                              

لحص�ول عل�ى   من أجل ابوضع برنامج دراسي للطلبة  Leipzig لیبزیغ جامعة قامت

الإجازة في الفلسفة یتم فیھ تدریس الموضوعات الفلسفیة بھ�دف مس�اعدتھم لیص�بحوا    

  :ف البرنامج من جزئینأكثر قدرة على التأمل الفلسفي والحوار والنقد، ویتأل

لعل�وم  أساسیة لت�دریس ا  إیجاد طرائق وقواعد ویھدف إلى: الجزء النظري للفلسفة -1

الإنس���انیة، والق���یم الأخلاقی���ة ونظری���ات ف���ي الفلس���فة الاجتماعی���ة، والفلس���فة الدینی���ة     

  ).علم الإنسان(والانتربولوجیا 

ان�ب دراس�ة ت�اریخ    إل�ى ج لنش�اط البش�ري   اأس�س   ویوض�ح : الجزء العمل�ي للفلس�فة   -2

والدراسات الدینیة واللاھوتیة والنفسیة، وعلم السیاسة، وعلم الط�ب   الفلسفة والمنطق

  . والأحیاء، وعلم البیئة، والاقتصاد، وعلم الاتصالات، والقانون

اس��تیعاب  یمك��نو .ب��ةالنق��دي ل��دى الطلتفكی��ر تنمی��ة الح��وار والالبرن��امج إل��ى ھ��دف وی

 الممارس���ة العقلی���ة لتحلی���ل عناص���رو خ���لال التأم���ل م���نالعمل���ي والنظ���ري الج���انبین 

   .المشكلاتحل و الموضوع

ف��ي   Regionalریغون��ال  مدین��ة  ف��ي 2005ع��ام   )Faucetteفاوس��ت  (دراس��ة  -3

  :  نبعنواCalefornia  ولایة كالیفورنیا

Teaching philosophy                                          

  تعلیم الفلسفة                                                 

، وتحضیرھم لطرح الأس�ئلة  بةكیفیة تلبیة حاجات الطل إلى معرفة دراسةال ت ھذهھدف

ف�ي الص�فوف    ،ب�ة أن الطل) فاوس�ت (وج�د  ق�د  و .جمیعھ�ا المختلفة في مستویات التعل�یم  

 زوی�دھم ت، لابد من في حین أنھم في الصفوف العلیاالدنیا یھتمون بالتطبیقات الفكریة، 

   :،ولأجل ذلك یجبالتحدي والمنافسة تمكنھم من ممارسةطرائق تتناول مشكلات ب

یوس��ع آف��اق الطال��ب المعرفی��ة وإمكانیات��ھ ویول��د لدی��ھ      : یك��ون التعل��یم محف��زا ًً  أن  -1

  .الإنجاز ھام بقیمةالإحساس ال
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ح�ل  ل�ى  التح�دي والق�درة ع  ف .ملعتال� متع�ة  لیش�عر الطال�ب ب  : ً یكون التعلیم ممتع�ا أن  -2

ح�ال   ،إل�ى ح�د كبی�ر    تشبھ ھذه المتعةو. متعةال ووصولھ إلى النجاح یولد لدیھلمشكلة ا

                                                 . ببلوغ القمةمتسلق الجبل الذي یظفر 

إلا أنھ�م   ،یتلق�ون المعلوم�ات نفس�ھا    ب�ة أن جمیع الطل ومع: حاجات الطالب یلبيأن  -3

عل�ى الم�درس أن ین�وع ف�ي     ك�ان  ل�ذا   .علمھا بسبب الفروق الفردیة بی�نھم یختلفون في ت

  .مستویاتھموناسب تبما ی بةطرائق تدریسھ وتقییمھ للطل

أن و: والتفاع��ل المتب�ادل بین��ھ وب�ین طلبت��ھ   ب��التعلم الفع�ال ً ایك�ون الم��درس مؤمن�  أن  -4

. اًأداءً جید لواجباتھطالب ال داءأو ،الفلسفة تعلم من خلال المشاركات الإیجابیة الفعالة

في تعلمھم  بةعلى مشاركة الطلً ابل أن یكون قادر ،ً یھم أن یكون المدرس موھوبا فلا

    . ً فعالا تعلماً الذاتي 

ا ف���ي ألمانی���  ةالفلس���فتعل���یم  معھ���دب2006ع���ام  )Birnbache بیرنب���اخ(دراس���ة  -4

                 The Socratic method :بعنوان

                               الطریقة السقراطیة                                       

 عل��ىفكرتھ��ا الرئیس��ة  تق��وم ، وطوی��ل ف��ي تعل��یم الفلس��فة  خ طریق��ة الس��قراطیة ت��اری للف

عم�ل عل�ى إیج�اد    لل) أو مت�دربین  متعلم�ین (تشجیع المشاركین ف�ي مجموع�ة ال�تعلم م�ن     

أي  ،جھ�ودھم العقلی�ة   م�ن خ�لال  فكری�ة،   أدبیة، أو أو سیكولوجیة،ما، قد تكون مشكلة 

 المعلوم�ات الت��ي یق��دمھا الاعتم�اد عل��ى   ودون ،وص مكتوب��ةنص�� ی�ة دون الع�ودة إل��ى أ 

ل�دى   تنمی�ة التفكی�ر المتمی�ز    الذي یقوم بھ مدرس الفلسفة ھ�و دور الرئیسي فال المدرس

  .طلبتھ

فیة ف��ي الفلس�� المفھوم��اتتعل��یم  وم��ن الطرائ��ق الجذاب��ة ف��ي الطریق��ة الس��قراطیة ھ��ي    

الب��دء م��ن التج��ارب   ھ��ذه الطریق��ة عل��ى  اس��تراتیجیةحی��ث تق��وم  .مجموع��ات ص��غیرة

عملی��ة الإثب��ات م��ن ث��م عملی��ة المواجھ��ة الباطنی��ة و  وم��ا یم��ر ب��ھ ف��ي لف��رد لالشخص��یة 

، وب�ین  العلنيالحوار الفصل الدقیق بین مستوى الحوار الباطني و جبیلذلك . والتأیید

م��ن أھمی��ة  ، وع��دم التقلی��ل  وى تفكی��ر الآخ��رین مس��توى التفكی��ر الخ��اص للف��رد ومس��ت  

  .الحوار الصادر عن دوافع المجموعة وعواطفھا
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ق�د تح�د م�ن    م�ن المعوق�ات الت�ي    اً  ع�دد  واجھالسقراطیة ت الطریقةتُظھر الدراسة أن و

 الت��ي یق��دمھا  الثانوی��ة  خلاتاالم��د ب یت��أثر إل��ى ح��د كبی��ر   وھ��ذا . فعالی��ة ھ��ذه الطریق��ة  

  )Birnbache,2006(.المدرس

  :بعنوانفي سوریة 2008عام  )جلبي(دراسة  -5

  معھأم الصدام مع الطفل الحوار                                       

 ھ��دفت بالمقارن��ة ب�ین الطف��ل الغرب��ي والطف��ل الش�رقي، فف��ي الغ��رب  أجری�ت الدراس��ة  

ال�ذي   عقل�ھ ب�احترام الس�ؤال    ةتنمی�  إل�ى . ة لطفلھاالیومیلمانیة من خلال تربیتھا أمرأة ا

 ،الح�وار  ھ عل�ى وتش�جیع عن�ده  واس�تثارة روح الفض�ول    ،لدیھ وتنمیة الدھشة ،یطرحھ

أم�ام الآخ�رین    هالتعبیر عن وجھة نظرالجرأة في و ،وجرأة النقد ،وطرد شبح الخوف

 ش�أ ینالت�ي  ومن خلال تركھ للظروف  الشرقأما الطفل في . دون خوف أو اضطراب

روح (لع��ل أبرزھ��ا   والنفس��یة الإیجابی��ة،   مجموع��ة م��ن الص��فات     فتنتف��ي لدی��ھ  فیھ��ا، 

فیقتل النم�و   ،تتوقف آلیة الفضول لدیھ مع وأد روح الدھشةو ،في تأمل العالم) الدھشة

ف�ي الحی�اة الت�ي    ) دةجِ� ل�ذة ال ( تنع�دم  وبالت�الي . وروح البحث العلم�ي عن�ده دفع�ة واح�دة    

والجم���ود  عل���ى الس��لبیة ینش��أ   ولھ��ذا  .معن��ى وتش���حنھا بالاس��تمراریة والنم���و   ھ��ا تعطی

روح المغ�امرة وح�ب اكتش�اف المجھ�ول      كتسابمن ا د الأعمى، بدلاً والخوف والتقلی

   .الذي لا یتحقق إلا عن طریق الحوار

م�ع طفل�ھ الص�غیر ال�ذي أعجبت�ھ       ھدخ�ل علی�   إن�ھ  حواره مع صدیقھ، في جلبي یقولو 

 أن��ھ إلا ،ص فی��ھ ویكتش��ف وف��انطلق ف��ي ھ��ذا الع��الم الجدی��د یغ��    ،كتبھ��ا أل��وانو ھمكتبت��

سرعان م�ا ع�اد إل�ى منعكس�ات الص�مت الت�ي تعل�م علیھ�ا، فكان�ت والدت�ھ لا تنط�ق إلا            

 اًمقدس��ك��ان ) لا(ح��رف  أنالمھ��م  .وممن��وع ،أو لا تقت��رب ،لا تلم��س ،ابتع��د :بألف��اظ

ھ�ا وب�ین ح�رف    تنوعیتكرر كالمطرقة على رأس الطفل المذھول بین جاذبیة المكتبة و

ص�فعات  وونظرات التخویف،  النھي والزجر،جح بین وبقي یتأر .العنید المتكرر) لا(

أن أقوم بتجربة ص�غیرة م�ع ھ�ذا الطف�ل، فب�دأت       ، یقول جلبي،وأردت .والده التربویة

أسمح لھ بھا ومن خلال التعریف  ،وكان دوري أن أعلمھ أسماء الأشیاء معھ، حوارالب

 ھس�أل، وأدرك�ت أن�   فبدأ الطفل ینطق ویتكلم وی .بالدخول إلى العالم المزدحم من حولھ
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 ح�وار الت�ي  س�اعات ال  ف�ي مع�ھ  نقشنا بقدر الجھد المبذول  ایتشكل فیھ) صفحة بیضاء(

  . في تشكیل الإنسان وفي تحدید سماتھ وخصائصھ الإنسانیةؤدي دوراً كبیرا ًًت

  :  في سوریة بعنوان2009عام  )بشارة(دراسة  -6

  مناھج التعلیم إدماج بعض المھارات الحیاتیة المعاصرة في           

  )الحیاتیة  مالحوار وإكساب التلامیذ مھاراتھ(                   

مفھوم الحوار وشروطھ وكیفیة تشكیلھ في المؤسسات  معرفة ھذه الدراسة إلى تھدف

  . التربویة

  :وتبین أن طریقة الحوار

                                                     .      ، وتبني روح الجماعة لدیھماً بعضتشجع التلامیذ على احترام بعضھم  -

الدافعیة عند التلامی�ذ، مم�ا ی�ؤدي إل�ى نم�وھم العقل�ي والمعرف�ي م�ن          إعدادتسھم في  -

  .للمناقشة استعداداً خلال القراءة 

تعوی�د التلامی�ذ عل�ى مواجھ�ة المواق�ف، وع�دم الخ�وف أو التح�رج م�ن           عل�ى تس�اعد   -

  .إبداء آرائھم

تك�وین شخص��یة س�ویة للم�تعلم، لأن یعتم�د عل��ى نفس�ھ ف�ي التعبی�ر ع��ن         عل�ى د تس�اع  -

  .أفكاره

  .تولد عند التلامیذ القدرة على النقد والتفكیر والربط بین الخبرات والحقائق -

  :الدراسات المیدانیة -ثانیاً 

  :في فاندربیلت بعنوان1991عام  )  Hallھول(دراسة  -7

Interactive Television Instruction Effects of  Minimodule  

Instructional  Design on Reflective and Achievement   

                            الفعالة للنموذج التعلیمي تلفزةال علیمتأثیرات ت                  

   المصغر على المتأمل والعمل                         

 ب�ین طریق�ة ترك�ز   ب�ین فعالی�ة طریق�ة المحاض�رة، و     ھدفت ھذه الدراس�ة إل�ى المقارن�ة   

ب��ة عل��ى الح��وار ب��ین المعل��م والطال��ب ح��ول أنش��طة متلف��زة وأثرھ��ا ف��ي تحص��یل الطل   

  .واتجاھاتھم في مقرر الرسم الصناعي في كلیة المعلمین بجامعة فاندربیلت
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مئ��ة وواح��داً   ) 171(اعتم��دت الدراس��ة الم��نھج التجریب��ي، وبل��غ ع��دد أف��راد العین��ة       

الأولى درست بطریقة : سبعین طالباً  وطالبة، وقسمت عینة الدراسة إلى مجموعتینو

) 7-3(المحاضرة، والثانیة بطریقة تب�دأ بمحاض�رة لم�دة تت�راوح م�ن ث�لاث إل�ى س�بع         

وق�د جمع�ت بیان�ات كمی�ة     . حول أنشطة متلفزة بةدقائق، یتبعھا حوار بین المعلم والطل

اختب��اراً   الدراس��ة واس��تخدمت. فعالی��ة الط��ریقتینونوعی��ة قب��ل الت��دریس وبع��ده لتقی��یم 

  .طبقتھ قبلیاً  وبعدیاً 

لصالح البرنامج  لبةوأسفرت الدراسة عن فروقٍ  ذات دلالة إحصائیة في تحصیل الط

  ).الحوار(المعتمد على  

        :في سوریة بعنوان 1998عام  )الحماد(دراسة  -8

  ة المناقشة في تدریس مادة الجغرافیةفاعلیة استخدام طریق                     

ھ��ذه الدراس��ة إل��ى معرف��ة م��دى فاعلی��ة اس��تخدام طریق��ة المناقش��ة ف��ي ت��دریس     تھ��دف

  .بةموضوعات الجغرافیة السكانیة، ومدى تأثیرھا في التحصیل المعرفي للطل

الص��ف الث��اني   ب��ةاعتم��دت الدراس��ة الم��نھج التجریب��ي، وأجری��ت عل��ى عین��ة م��ن طل    

مئ��ةً وواح��داً وخمس��ین ) 151(ف��ي م�دارس مدین��ة دمش��ق، بل��غ ع�ددھم  الث�انوي الأدب��ي  

  : ستبانتیناواستخدم الباحث  .وطالبة طالباً 

 اً برنامجكما طبق ، لبةولى موجھة إلى مدرسي الجغرافیة، والثانیة موجھة إلى الطلأا

  .اً وفق مدخل النظم، واختباراً  تحصیلیاً  قبلیاً  وبعدیاً نظامی

  :عن النتائج التالیةوأسفرت الدراسة 

أن طریقة المناقش�ة بأس�الیبھا المختلف�ة أكث�ر فاعلی�ة م�ن الطرائ�ق الإلقائی�ة لتحص�یل           -

  .بةالطل

  .الذكور بةأن رغبة الإناث في التعلم بطریقة المناقشة أكثر من الطل -

أن غالبی��ة المدرس��ین ل��دیھم رغب��ة بالت��دریس بطریق��ة المناقش��ة، ولك��ن ع��دم  كفای��ة       -

  . عوق استخدامھاإعدادھم ی
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  :في العراق بعنوان 1999عام  )إبراھیم(دراسة  -9

  أثر طریقة المناقشة بأسلوب المجموعات الصغیرة في تحصیل المعرفة 

  لدى طلبة العلوم الاجتماعیة في كلیة المعلمین بجامعة الموصل والاحتفاظ بھا    

ف��ي تحص��یل المعرف��ة ھ��ذه الدراس��ة إل��ى معرف��ة أث��ر اس�تخدام طریق��ة المناقش��ة   تھ�دف 

  .بالطریقة التقلیدیة مقارنةالعلوم الاجتماعیة في مادة التاریخ  بةلطل

العل�وم الاجتماعی�ة    ب�ة اعتمدت الدراسة المنھج التجریبي، وأجریت عل�ى عین�ة م�ن طل   

 وزع�وا  .وطالب�ة  أربع�ین طالب�ا ً  ) 40(في كلیة المعلمین بجامعة الموصل، بل�غ ع�ددھم  

اختب�اراً  تحص�یلیاً    الباح�ث   طب�ق وطالبة لكل مجموعة، و طالباً ) 20(إلى مجموعتین

  .قبلیاً  وبعدیاً 

المجموعة الضابطة طلبة المجموعة التجریبیة على طلبة وأسفرت الدراسة عن تفوق 

  .في التحصیل والاحتفاظ بالمعلومات في مستویي التذكر والاستیعاب

  :في سوریة بعنوان 2000عام  )خلیفة (دراسة  -10

  المستوى التحصیلي  فيأثر الحوار المنظم بین المعلمین والمتعلمین           

  الصف الثاني الثانوي العلمي بةفي مادة العلوم الطبیعیة لطل     

 ب�ة المس�توى التحص�یلي لطل   ف�ي ھذه الدراسة إلى معرفة أثر الطریقة الحواری�ة   تھدف

رن���ة بطرائ���ق الإلق���اء الص���ف الث���اني الث���انوي العلم���ي ف���ي م���ادة العل���وم الطبیعی���ة مقا 

  .)التقلیدیة ( والعرض الشائعة

الص�ف   ب�ة وأجری�ت عل�ى عین�ة م�ن طل     .اعتمدت الدراسة المنھج الوصفي والتجریب�ي 

مئ�ة واثن�ین وخمس�ین    ) 152(  الثاني الثانوي العلمي في محافظة حمص، بل�غ ع�ددھم  

 اً ، وبرنامج��ً دراس��ة اختب��اراً  تحص��یلیاً  قبلی��اً  وبع��دیا   ال تواس��تخدم .طالب��اً  وطالب��ة 

إل��ى الأول��ى موجھ��ة  : التجریبی��ة، واس��تخدم اس��تبانتین  ةطب��ق عل��ى المجموع��  اً تعلیمی��

ھم قب��ل  ب��تف��ي المجم��وعتین الض��ابطة والتجریبی��ة لمعرف��ة آرائھ��م ف��ي طل       لمدرس��ینا

ف��ي المجم��وعتین الض��ابطة والتجریبی��ة  ب��ةإل��ى الطلوالثانی��ة موجھ��ة  .التجری��ب وبع��ده

  .رسیھم قبل التجریب وبعدهللوقوف على آرائھم في مد
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 التي خضعت لبرن�امج تعلیم�ي   المجموعة التجریبیة بةوأسفرت الدراسة عن تفوق طل

الت�ي ج�رى تعلیمھ�ا بالطریق�ة      المجموع�ة الض�ابطة   ب�ة في التحصیل المعرفي عل�ى طل 

  .   التقلیدیة

  :بعنوانفي مصر  2002عام  )أبو فخر(دراسة  -11

  الصف الثاني الثانوي في  بةتحصیل طل فعالیة استراتیجیة  المناقشة في

  الاجتماع واتجاھاتھم نحو الإبداع بمصرمادة      

ھذه الدراسة إلى الكش�ف ع�ن فعالی�ة اس�تراتیجیة المناقش�ة ف�ي تنمی�ة التحص�یل          تھدف

  .الصف الثاني الثانوي الأدبي في مادة الاجتماع بةوالاتجاه نحو الإبداع لدى طل

ص�في والم�نھج ش�بھ التجریب�ي، وأجری�ت عل�ى عین�ة م�ن         اعتمدت الدراسة الم�نھج الو 

 .طالب���ة س���تین طالب���اً  و  ) 60( الص���ف الث���اني الث���انوي الأدب���ي، بل���غ ع���ددھم      ب���ةلط

  .للمجموعتین الضابطة والتجرییبة

  .للاتجاه نحو الابداع طبقت الباحثة اختباراً  تحصیلیاً  قبلیاً  وبعدیاً ، ومقیاساً و

  :تالیةوأسفرت الدراسة عن النتائج ال

فعالی��ة اس��تخدام اس��تراتیجیة المناقش��ة ف��ي تنمی��ة التحص��یل لطالب��ات الص��ف الث��اني       -

ر تساوي النمو في مستوى التذكق، أما لدى الثانوي الأدبي في مستوى التذكر والتطبی

  . في المجموعتین الضابطة والتجریبیة التحصیل تقریباً 

  .الاتجاه نحو الإبداع في مادة الاجتماعفعالیة استخدام استراتیجیة المناقشة في تنمیة  -

  :بعنوان 2003عام  )الزعبي(دراسة  -12

  أثر كل من طرائق الاكتشاف الموجھ والمناقشة والعصف الذھني في                    

  تنمیة مھارات التفكیر الناقد والتحصیل في مادة التربیة الإسلامیة لدى           

  طلبة المرحلة الأساسیة العلیا في الأردن                          

ھ��دفت ھ��ذه الدراس��ة إل��ى معرف��ة أث��ر ك��ل م��ن طرائ��ق الاكتش��اف الموج��ھ والمناقش��ة      

والعصف الذھني في تنمیة التفكیر الناقد والتحصیل في وحدة الفقھ م�ن مق�رر التربی�ة    

  .الصف الثامن الأساسي في لواء الكورة بةالإسلامیة لدى طل
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الص��ف الث��امن   ب��ةالم��نھج التجریب��ي، وأجری��ت عل��ى عین��ة م��ن طل   اعتم��دت الدراس��ة  

وتم تقسیمھا بطریق�ة  . مئة وتسعة وتسعین طالباً  وطالبة) 199(الأساسي، بلغ عددھم 

  .عشوائیة إلى أربع مجموعات

  .وطبق الباحث اختباري التحصیل المعرفي والتفكیر الناقد قبلیاً  وبعدیاً 

  :لیةوأسفرت الدراسة عن النتائج التا

وج��ود أث��رٍ  واض��ح لك��ل م��ن طریق��ة الاكتش��اف والمناقش��ة والعص��ف ال��ذھني ف��ي         -

  .التحصیل وتنمیة التفكیر الناقد

وجود أثرٍ  للتفاع�ل ب�ین الج�نس والطریق�ة ف�ي ك�ل م�ن الاختب�ار التحص�یلي البع�دي            -

 .واختبار التفكیر الناقد لصالح الإناث

                    :الصین بعنوانفي 2003عام  )تیلونانتشانغمدرسة (دراسة  -13

  تدریس الفلسفة للأطفال في الصین                        

ف��ي الص��ین دراس��ة ح��ول   Uinnanف��ي مقاطع��ة یونن��ان   مدرس��ة تیلونانتش��نغ أج��رت

تدریس الفلسفة في مرحلة ریاض الأطف�ال، بھ�دف تنمی�ة ق�درة الأطف�ال عل�ى الح�وار        

  .والتفكیر العلمي

الفلسفة للأطفال في الستینیات من القرن الماضي، وھو نوع من أنواع  وقد بدأ تدریس

العلوم المناھضة لتنمی�ة التفكی�ر المن�تظم وفق�اً لخص�ائص الأطف�ال، ھادف�اً إل�ى تحط�یم          

یشرح المعلم ویس�تمع الأطف�ال، ویعل�م المعل�م     ( أسلوب التعلیم التقلیدي المتمثل في أن 

وق�د قام�ت الروض�ة ف�ي أثن�اء      . المس�تقل للطف�ل  ، ل�دفع تط�ور التفكی�ر    )ویتعلم الأطف�ال 

. تدریس الفلس�فة، بسلس�لة م�ن النش�اطات لتنمی�ة ق�درة الأطف�ال عل�ى الح�وار والتفكی�ر          

فحظي ھذا التدریس بترحیب من الأطفال وأولیاء أمورھم، فقد ازداد عدد الأطفال في 

  .من الأطفال 3500إلى  1700مدرسة تیلونانتشانغ في مدینة كونمینغ من 

وأدى ذلك إلى تعمیم تدریس الفلسفة في المدارس الابتدائیة والمتوس�طة ف�ي ش�انغھاي    

جھ��ازاً ) 56(وف��ي الوق��ت نفس��ھ عم��م ت��دریس الفلس��فة للأطف��ال ف��ي   . بص��ورة انتقائی��ة

. للبحوث التعلیمیة، والمدارس الابتدائیة والمتوس�طة عل�ى مس�توى المقاطع�ة والمدین�ة     

  )3،  2010، محمدنقلاً عن (
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 Montcolourلروفي ولای�ة مون�ت ك�   2003عام  )Lipemanلیبمان (راسة د -14

  :بعنوان

  الفلسفیة اتمولمفھاكیفیة تعلیم الأطفال                    

ف�ي  ) رولمون�ت ك�  (ف�ي ولای�ة   )  Mathio Lipemanم�اثیو لیبم�ان   ( الباح�ث   أجرى

ف��ال دراس��ة ح��ول كیفی��ة تعل��یم الأط  ن معاونی��ھومجموع��ة م��) Newjersyنیوجرس��ي(

المفھومات الفلسفیة، بھدف تقویة قدرات الأطفال على الاستدلال، وتأكید أھمیة تنمی�ة  

مھارات التفكیر، حیث إنھ یرى أن الأطفال ھ�م بطبیع�تھم فلاس�فة، وأن أھ�م م�ا یقدم�ھ       

المعلم لھم في ھذا المجال ھو إعطاؤھم الفرصة للتعبیر عن أفكارھم العمیقة بوس�اطة  

ع مس��توى تفكی��رھم، وتقوی��ة مفھ��وم ال��ذات ل��دیھم ع��ن طری��ق   لغ��تھم البس��یطة، أي رف�� 

صوغ كلمات وجمل مناسبة، والإصغاء إلى حواراتھم من أجل الحص�ول عل�ى تغذی�ة    

راجع��ة لأفك��ارھم، وھ��ذا م��ا یتطل��ب الاھتم��ام بع��الم الأطف��ال م��ن أج��ل القی��ام بص��وغ       

ب��اب  الأح�داث بطریق�ة واقعی��ة ت�روى لھ��م، وبع�د ذل�ك تقس��یمھم إل�ى مجموع��ات وف�تح       

  .الحوار حول الأفكار والحقائق التي قدمتھا ھذه القصص

وم�ن خ�لال ط��رح برن�امجھم الفلس�فة للأطف��ال، دع�وا فی�ھ إل��ى إمكانی�ة تعل�یم مھ��ارات         

ویرى لیبمان أن�ھ بالإمك�ان جع�ل    . التفكیر الفلسفي للأطفال في مرحلة ریاض الأطفال

م من صغر سنھم، وإذا م�ا  الأطفال یتجاوبون مع ھذا البرنامج في صفوفھم على الرغ

تم مثل ھذا التجاوب فسیكون المجال فعالاً  لإنض�اج المواھ�ب الفلس�فیة ل�دیھم، وب�ذلك      

: تؤكّد مھارات التفكیر الفلسفي لدیھم، وقد قدم لیبم�ان ھ�ذا البرن�امج مت�أثراً  بك�لٍ  م�ن      

  . سقراط وجون دیوي

  :في سوریة بعنوان 2005عام  )جناد(دراسة  -15

  ة طریقتي المناقشة والمنظم المتقدم في تعلیم مبادئ علم النفسفاعلی      

ھ��ذه الدراس���ة إل��ى معرف��ة م���دى فاعلی��ة طریقت��ي المناقش���ة والم��نظم المتق���دم        تھ��دف 

  .  بةبالمجموعات الصغیرة في رفع تحصیل الطل

الص��ف الث��اني   ب��ةاعتم��دت الدراس��ة الم��نھج التجریب��ي، وأجری��ت عل��ى عین��ة م��ن طل    

 طبق�ت و .وطالب�ة  طالب�ا ً مئ�ة  ) 100(محافظ�ة اللاذقی�ة، بل�غ ع�ددھم     الثانوي العلمي في
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 ب���ةت���م تدریس���ھ لطل اً تعلیمی��� اً ، وبرنامج���الباحث���ة اختب���ارا ًً تحص���یلیاً  قبلی���اً  وبع���دیا ً 

المجموعة التجریبیة وفق طریقتي المناقشة والمنظم المتق�دم ال�ذي ت�م تطبیق�ھ بواس�طة      

  .التعلیم الشرحي ذي المعنى ل أوزوبل

  :أسفرت الدراسة عن النتائج التالیةو

م�ن   )(Advance Organizer تفوقت طریقة المناقشة على طریقة المنظم المتق�دم  -

  .ةكلیالحیث الفاعلیة 

الإناث بفارق بسیط جداً  لصالح الم�نظم المتق�دم ل�دى     لدىتقاربت فاعلیة الطریقتین  -

  .إناث المناقشة

ذكور عل�ى فاعلی�ة طریق�ة الم�نظم المتق�دم عن�د       تفوقت فاعلیة طریقة المناقشة عند ال�  -

  .كل من الإناث والذكور

تفوقت فاعلیة طریقة المناقشة عن�د الإن�اث عل�ى فاعلی�ة طریق�ة الم�نظم المتق�دم عن�د          -

  .الذكور

  :في سوریة بعنوان 2007عام  )صلیبي(دراسة  -16

                                    الصف الأول الثانوي      بةاكتساب مھارة الحوار لدى طل            

  وعلاقتھ بالتحصیل في مادة العلوم                        

الص��ف الأول  ب��ةھ��ذه الدراس��ة إل��ى تحدی��د مھ��ارات الح��وار الض��روریة لطل      تھ��دف

  . الثانوي في مادة العلوم

الص�ف   ب�ة اعتمدت الدراسة المنھج الوصفي والتجریبي، وأجری�ت عل�ى عین�ة م�ن طل    

 مئ�ة واثن�ین وثلاث�ین طالب�اً      ) 132(ل الثانوي ف�ي محافظ�ة القنیط�رة، بل�غ ع�ددھم      الأو

، وقائم�ة  واستخدم الباحث استبانة موجھ�ة لمدرس�ي العل�وم، وبطاق�ة ملاحظ�ة      .وطالبة

  .تحصیلیاً  طبقھ قبلیاً  وبعدیاً  مھارات الحوار، واختبارا ًً

  :وأسفرت الدراسة عن النتائج التالیة

مھ�ارات  (العلوم یھتمون بالأھداف المعرفی�ة، أم�ا الأھ�داف المھاری�ة     معظم مدرسي  -

  .فلا تلقى الاھتمام الكافي منھم) الحوار

  .بةلیس ھناك خطة واضحة لدى وزارة التربیة لتنمیة مھارات الحوار لدى الطل -
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  :في أمریكا بعنوان 2008عام  )Huze  ھیوز( دراسة  -17

The relation between the style of questions assessment          

And study collection of student                            

  مجموعة الطالب الدراسیة الأسئلة و أسلوب تقییمالعلاقة بین               

یم الأس�ئلة والتحص�یل الدراس�ي    ی� تق أس�لوب بی�ان العلاق�ة ب�ین     الدراسة إل�ى ھذه ت ھدف

  :لدى الطالب

طرح وفي المجموعة الثانیة . أسئلة عشوائیة المدرس وعة الأولى تم طرحفي المجمف

أم��ا المجموع��ة الثالث��ة فق��د وج��ھ    . مس��بقاً ھقییم��ت ج��رى وف��ق أس��لوب س��ئلة أالم��درس 

  . الذین یرغبون في الإجابة فقط بةالمدرس فیھا الأسئلة للطل

  :وأسفرت الدراسة عن النتائج التالیة

  .في المجموعات الثلاث بةائیة بین تحصیل الطلفروق ذات دلالة إحص لا توجد -

وھ�ذا یعن�ي أن أس��لوب    .ب�ة تحص�یل الطل  ف�ي یم الس�ؤال  ی� تق أس�لوب اخ�تلاف  لا ی�ؤثر   -

 ص��رفب ،ب��ةف��ي نم��و تحص��یل الطلم��ؤثراً ریس الق��ائم عل��ى التس��اؤل یلع��ب دورا ًً الت��د

  .الأسئلة طرحالنظر عن كیفیة 

  : انفي سوریة بعنو 2009عام  )الدبس ( دراسة -18

  فاعلیة برنامج تدریسي قائم على طریقتي المناظرة والتدریس التبادلي             

  في تنمیة مھارات التفكیر الناقد وأثره في التحصیل في مادة الفلسفة             

ھ��ذه الدراس��ة إل��ى معرف��ة م��دى فاعلی��ة برن��امج تدریس��ي ق��ائم عل��ى طریقت��ي         تھ��دف

تنمیة مھارات التفكی�ر الناق�د وأث�ره ف�ي التحص�یل ف�ي        المناظرة والتدریس التبادلي في

  .مادة الفلسفة

الص�ف الث�اني    ب�ة اعتمدت الدراسة المنھج شبھ التجریبي، وأجریت على عین�ة م�ن طل  

وت�م   .وطالب�ة س�بعة وتس�عین طالب�ا ً   ) 97(الثانوي الأدبي في ریف دمشق، بل�غ ع�ددھم   

بحی�ث   ب�ة جموعة من أربعة طلإلى مجموعات تتكون كل م المجموعة التجریبیة تقسیم

یمث��ل ك��ل م��نھم دوراً  م��ن الأدوار الأربع��ة الت��ي تش��كل الاس��تراتیجیات الأساس��یة ف��ي   
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وطبق���ت الباحث���ة . ، والمس���تجوب، والموض���ح، والمتنب���ئ صلخّ���المُ: الطریق���ة، وھ���ي

   .دریسیاً ، واختباراً  تحصیلیاً  قبلیاً  وبعدیاً ت برنامجاً 

  :لتالیةوأسفرت الدراسة عن النتائج ا

المجموع�ة الض�ابطة ف�ي رف�ع مس�توى       ب�ة المجموع�ة التجریبی�ة عل�ى طل    بةتفوق طل -

  .بةالتحصیل لدى الطل

نح�و م�ادة الفلس�فة ومھ�ارات      ب�ة فاعلیة البرنامج في تنمیة اتجاھات إیجابیة لدى الطل -

   .التفكیر الناقد، وأثره الواضح في وعیھم لأھمیة التعبیر عن آرائھم وأحكامھم
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  :تعقیب على الدراسات السابقة -

طریقة الحوار ) خلیفة، وصلیبي، وھول، وھیوز، وبشارة(تناولت دراسات كل من  -

في مواد مختلفة في المرحلة الثانویة وتلتق�ي ھ�ذه الدراس�ة بدراس�ة الباحث�ة ف�ي مج�ال        

  . موضوع البحث

ل�ة، وتلتق�ي ھ�ذه الدراس�ة     طریق�ة الح�وار ف�ي مرحل�ة الطفو    ) جلب�ي  (تناولت دراس�ة   -

  . بدراسة الباحثة في اعتمادھا طریقة الحوار في التدریس

ھ��وغن، ولیبم��ان، وتیلونانتش��انغ، ولیبزی��غ، وفاوس��ت،    (تناول��ت دراس��ات ك��ل م��ن     -

طرائق ت�دریس الفلس�فة، وتلتق�ي ھ�ذه الدراس�ات بدراس�ة الباحث�ة        ) وبیرنباخ، والدبس 

  . الحوار قي تنمیة مھارة

طریق�ة  ) ، والزعب�ي أب�و فخ�ر  واب�راھیم،  وجن�اد،  والحم�اد،  (  ة ك�ل م�ن  استناولت در -

دراس�ة الباحث�ة   بالمناقشة في مواد مختلفة في المرحلة الثانویة وتلتق�ي ھ�ذه الدراس�ات    

   .باعتبار الحوار شكل من أشكال المناقشة

  لیبزی�غ و، تیلونانتش�انغ ولیبمان، وھوغن، و(كل من  من دراساتالباحثة استفادت  وقد

فیم��ا احتوت���ھ م��ن أفك��ار تتعل��ق بتعل���یم الفلس��فة وف��ق الطریق���ة       ) بیرنب��اخ وفاوس��ت،  و

   .الحواریة

، وأب���و فخ���ر خلیف���ةووإب���راھیم، الحم���اد، ( اس���تفادت م���ن دراس���ات ك���ل م���ن  وك���ذلك

ش��بھ ف��ي تنظ��یم الم��نھج الوص��في والم��نھج      ) ، وال��دبسص��لیبيوجن��اد، والزعب��ي، و

  .التحصیلي اروالاختب تصمیم الاستبانة ، وفيالتجریبي

مدرسي  المنتقاة منفي عینة الدراسة  ةسابقالدراسات العن  الحالیة الدراسةاختلفت و

أنھا تقوم بدراسة فعالیة طریق�ة  الفلسفة في المرحلة الثانویة في محافظة حمص، وفي 

الحوار المستخدمة من قبل مدرسي الفلسفة في تدریسھم موضوعات الحریة في م�ادة   

ف��ي  ف��ي ض��وء مجتم��ع المعرف��ة  الص��ف الث��اني الث��انوي الأدب��ي  لب��ةلط الفلس��فة العام��ة

 وذل�ك م��ن خ�لال تص�میمھا برنامج��اً  تدریس�یاً  واختب�اراً  تحص��یلیا ً      .محافظ�ة حم�ص  

  .في مجتمع المعرفة واستبانة موجھة لمدرسي الفلسفة في المرحلة الثانویة
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 طریق��ةتناول��ت  الت��ي م��ن الدراس��اتف��ي ھ��ذا الفص��ل  إل��ى م��ا تق��دم عرض��ھ   اس��تناداً و

الباحث���ة ف���ي الفص���ل اللاح���ق بی���ان مفھ���وم الطریق���ة   ، تناول���تف���ي الت���دریس الح���وار

  الحواریة، وأھمیتھا، وخطواتھا، ومراحلھا، وفوائدھا، والانتقادات الموجھة إلیھا
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 :مقدمة -

المعرفة والخبرات اللازمة الذي یزود الطالب ب رئیسلما كانت المدرسة ھي المكان ال

على رجال التربیة أن كان ھذه الخبرات التي لا تتوافر لھ في الحیاة الخارجیة، ، لنموه

یبحثوا عن نوع المعرفة أو نوع الخبرة التي لابد أن یتلقاھا الطالب في المدرس�ة، فم�ا   

یحت�اج   اً ًً مطلوب�  فالعقل لكي ینم�و نم�وا  . من شك في أن المعرفة للعقل كالطعام للجسم

تختل��ف م��ن مرحل�ة إل��ى أخ��رى، ولا   الت�ي  إل�ى أن��واع خاص��ة م�ن المعرف��ة والخب��رات  

 )125،2003دندش،.(یتحقق ذلك إلا عن طریق المدرس باختیاره لطرائق التدریس المناسبة

في مقدمتھ إلى بعض طرائق التعل�یم   )م1407-1332 ابن خلدون( وقد أشار العلامة 

یب ال��تعلم والتعل��یم الت��ي كان���ت س��ائدة ف��ي العص���ور      والت��دریس الناجح��ة وإل��ى أس���ال   

ف�ي أن التعل�یم للعل�م م�ن جمل�ة الص�نائع، وذل�ك أن الح�ذق ف�ي          : (الوسطى، وأكد بقولھ

العل��م والتف��نن فی��ھ والاس��تیلاء علی��ھ، إنم��ا ھ��و بحص��ول ملك��ة ف��ي الإحاط��ة بمبادئ��ھ          

  )   83،2006حلاق،().وقواعده والوقوف على مسائلھ واستنباط فروعھ من أصولھ

الواق��ع الم��ادي، ( وإن مص��ادر المعرف��ة عن��د اب��ن خل��دون ھ��ي الواق��ع بأوس��ع معانی��ھ    

وعلی�ھ، ف�إن التعل�یم یس�تمد م�ن ھ�ذا       ) والاجتماعي، والروح�ي، والحس�ي، والأخلاق�ي    

وق��د دع��ا إل��ى اتب��اع طریق��ة الح��وار   . الواق��ع غایات��ھ ومحت��واه وموض��وعاتھ وطرائق��ھ 

كث��رة : (، وف��ي ھ��ذا یق��ول مش��تركة قابل��ة للتحق��ق والإقن��اع بغی��ة الوص��ول إل��ى أفك��ار    

  )75، 2007سنقر،(). المؤمنین بفكرة ینشطھا 

كما أكد المربون في العملیة التعلیمیة التعلمیة أن التعلیم بوج�ھ ع�ام، وت�دریس الفلس�فة     

عملی�ة تُعن�ى بنم�و     بشكل خاص، لیس مجرد نقل المعرفة العلمیة إلى الطالب، ب�ل ھ�و  

فالمھم�ة  . وبتكامل شخصیتھ من مختل�ف جوانبھ�ا  ) جدانیاً  ومھاریاً عقلیاً  وو(الطالب 

كی��ف یفك��رون، لا كی��ف یحفظ��ون     ب��ةالأساس��یة ف��ي ت��دریس الفلس��فة ھ��ي تعل��یم الطل     

ولع�ل  . المقررات الدراسیة عن ظھر قلب دون فھمھا وإدراكھا أو توظیفھا ف�ي الحی�اة  

ن�اھج والكت�ب والب�رامج    فأحس�ن الم . مدرس الفلس�فة ھ�و المفت�اح ال�رئیس لتحقی�ق ذل�ك      

ف�ي طریق�ة تدریس�ھ     ا م�ا ل�م یك�ن م�درس الفلس�فة متمی�زاً  مُلھم�ا ً       لا تحقق أھ�دافھ  ربما

   ) 133،1999زیتون،.(وأسلوب تعلیمھ واستخدام وسیلتھ
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ویتبین من ذلك أن طریقة التدریس ھ�ي اتص�ال وتواص�ل ب�ین الم�درس والطال�ب ف�ي        

التعلیمیة التعلمیة، وتعد الطریقة الحواری�ة  الأحداث والمواقف التي تجري في العملیة 

م���ن أكث���ر الطرائ���ق التعلیمی���ة المحب���ذة ف���ي الت���دریس لم���ا تحدث���ھ م���ن تفاع���ل فك���ري   

، وسوف تتحدث الباحثة اً بعضبعضھم  بةواجتماعي بین المدرس والطالب وبین الطل

  :بالتفصیل عن الطریقة الحواریة

 :مفھوم الطریقة الحواریة -1

فمن�ذ اللحظ�ة   . ف�ي التعام�ل ب�ین البش�ر     ات الأكث�ر رقی�ا ً  م� وھر من المفم الحوامفھو دیع

یكّ�رس ھ�ذه القیم�ة الجمالی�ة ف�ي      أن  -سبحانھ وتعالى-االله أرادالأولى للتكوین الإنساني 

  .تدعیم الحیاة بین البشر، فوضع لنا فلسفة الحوار مع الآخر

یتحاورون ویتناظرون، من مظاھر رقي المجتمعات، فالعقلاء  اً لذا یعد الحوار مظھر

تفق وعما اتفقوا علیھ یصدرون، ویدیرون الحوار تحت مظلة ثوابت معروفة للجمیع یُ

وھذه الأجواء أجواء . بھا مسلم علیھا قبل البدء، ویحتكم عند الاختلاف إلى مرجعیات

ول�یس ف�ي الظ�لام، فتس�دد الآراء وتص�حح      تجددة الھواء، تن�اقش الآراء علن�ا ً  صحیة م

الباطل، وینقشع الضباب ویتبدد سوء الظن المبن�ي عل�ى    ھبطویعلو الحق ویالمواقف، 

 )2008،1الجرعي،(.مسلمات غیر صحیحة

الحوار من الأسالیب التعلیمیة القدیمة لعرض الحق�ائق والق�یم والفض�ائل، فق�د      دیع كما

وأول م�ن اس�تخدم طریق�ة الح�وار ف�ي      . استخدمھا الفلاسفة في توصیل أفكارھم للناس

). م .ق Socrates )470-399 س��قراطیم م��ن الفلاس��فة ھ��و الفیلس��وف الیون��اني  التعل��

س�قراط أول م�ن    لأن، )184،2006خض�ر،  (وعرفت فیما بعد بالطریقة الس�قراطیة نس�بة إلی�ھ   

س�تمد الحق�ائق م�ن    یفطن إلى أن التعلیم لا یقصد منھ ص�ب الآراء ف�ي ذھ�ن خ�ال، ب�ل      

ث طلبت�ھ ویح��اورھم  یح��دِّ ھ�و أن  لتعل��یمالعق�ل ال�ذي تنط��وي فی�ھ، فكان��ت طریقت�ھ ف�ي ا     

ویس�أل الس�ؤال ث��م یس�تدرج الطال�ب المس��ؤول حت�ى یجی�ب، والھ��دف م�ن ذل�ك لی��ؤمن         

إذا أط��ال  ،الطال��ب ب��أن الحقیق��ة كامن��ة ف��ي نفس��ھ، وأن��ھ ھ��و ال��ذي یس��تطیع أن یكتش��فھا 

التفكی��ر والتأم��ل والت��روي والبح��ث وأب��ى أن یخض��ع لس��یطرة عق��ل آخ��ر یُمل��ي آراءه    

   )  51،1994السامرائي،(.ي كل حجة المنطق والعقل وحدهم فكحیو
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لقد أطل�ق س�قراط عل�ى نفس�ھ اس�م الذباب�ة        ) Henry Tomasس ھنري توما( ویقول 

اللاذعة في صورة بشریة، إذ كان یحفز الناس على التفكیر، فأحب�ھ الش�باب لأن�ھ ك�ان     

ھ�ؤلاء ق�وم ق�د    یحثھم، بینما كرھھ الشیوخ لأنھ كان یحرجھم ویجل�ب س�خطھم علی�ھ، ف   

 لا أعرف س�وى ش�يء  (  یقول دائماً  سقراطحیث كان  ،)1994،230كتب�ي، (.جمدت أفكارھم

وب��ذلك اتج��ھ إل��ى س��بر ال��روح الإنس��انیة یس��تطلع   ،)واح��د وھ��و أنن��ي لا أع��رف ش��یئاً  

   )12دیورانت،بلا تاریخ،( . الافتراضات ویستجوب الیقینیات

، عب��ر م��ن خلالھ��ا ع��ن أفك��اره ع��ن  أن درام��ا فلس��فیة حقیق��ة  Platoوی��رى أفلاط��ون

طریق شخصیة سقراط الذي تمثلھ إلى حد بات م�ن الص�عب ج�داً  التمیی�ز ب�ین عقی�دة       

  ) 1 ،2008، الموسوعة الحرة (. التلمیذ وعقیدة الأستاذ الذي لم یترك لنا شیئاً  مكتوباً 

ن یمتل�ك  كما یعد الحوار فلسفة للتفكیر والعمل، فھو فلسفة تقوم على أنھ ل�یس ھن�اك م�   

نیة، وأن�ھ ل�یس ھن�اك جَھ�ول     الحقیقة والإجابة القاطعة في المسائل الاجتماعیة والإنس�ا 

ینتظر الإجابة الكاملة والمعرفة الرشیدة من ف�وق، وإنم�ا تتول�د المعرف�ة      جھلاً  مطلقاً 

وعطاءً، بحیث ینتھي الح�وار   ً من حوار جدلي، یتواصل بین مختلف الأطراف، أخذا

الاحتمال أو الوفاق ب�ین م�ا یط�رح م�ن تی�ارات الفك�ر وال�رؤى، وھ�ذه         إلى الخلاف أو 

الدیمقراطیة التي تستند إلى حریة  ھي قیمة الحوار الحقیقي كفلسفة في منظومة الحیاة

ال������رأي، وإل������ى ع������دم الخ������وف م������ن ممارس������ة ھ������ذه الحری������ة واخت������راق ثقاف������ة  

  )2006،12شحاتھ،(.الصمت

فطریقة الحوار وطریق�ة المناقش�ة مت�داخلتان    من أشكال المناقشة،  الحوار شكلاً  دویع

ما ینتھي الحوار إلى مناقشة للتوصل إلى نتیجة، ونقطة  اً في كثیر من الجوانب وغالب

الخلاف الرئیس�ة ب�ین الط�ریقتین ھ�ي أن الح�وار ی�دور بش�كل أساس�ي ب�ین ط�رفین أو           

لمعن�ى ھ�و   متعارضتین في وجھات النظ�ر، ف�الحوار بھ�ذا ا    ،فئتین مختلفتین في الآراء

ا لإقناع الآخر بقبول وجھة نظره ف�ي  مجدل بین طرفین متنافسین یسعى كل واحد منھ

برأیھ ولذلك ش�بھ الفلاس�فة ھ�ذا الح�وار ب�العقیم، ومعن�ى        ویبقى متمسكاً  ،قضیة جدلیة

   )1997،293،معلي(.ھذا أن طریقة الحوار تصلح لمناقشة قضیة لیس ھناك اتفاق حولھا
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شكل الأشیاء وحجمھا فیكون لوم خلاف حول الظواھر الحسیة عندما یق، ویحدث ذلك

ولك�ن عن�دما   . حل ھ�ذا الخ�لاف بالقی�اس وھ�و الإج�راء الأساس�ي ف�ي الفك�ر الریاض�ي         

 فل�یس ھن�اك  یكون الخلاف على القیم، على الجمیل والقبیح، وعلى الص�حیح والخط�أ،   

  .ریق الحوارطریقة عندئذٍ لبلوغ الوفاق إلا بمجابھة الآراء المتعارضة عن ط

  :أھمیة الطریقة الحواریة -2

لقد كان التعلیم یسعى إلى بناء المعرفة في الإنسان ولیس بناء الإنسان م�ن خ�لال         

لا عجب في  (م Montaigne  1533-1593مونتیني یقول المعرفة، وفي ھذا الأمر 

ون م�ن وراء  والمدرس�ین لا یجن�   ب�ة ھذا الطراز المتبع ل�دینا ف�ي التعل�یم، أن ن�رى الطل    

ن��ا ئوالح��ق أن عنای��ة آبا. ھ��ذا التعل��یم مھ��ارة وحذاق��ة وإن ك��انوا یكتس��بون بع��ض العل��م  

ونفقاتھم لا ترمي إلا إلى أن نؤثث ھامة العلم، فإننا نملأ الذاكرة وندع الفكر والضمیر 

إن  ( ل��ى التعل��یم الش��كلي والأدب��ي ق��ائلا ً  ف��إن م��ونتیني یوج��ھ النق��د ال��لاذع إ   ).ف��ارغین

 ن ظھر قلب لیس معرفة، إنھ خزن للمعلوم�ات ف�ي ال�ذاكرة لا أكث�ر ولا أق�ل،     الحفظ ع

  )317، 2005الشریع،-وطفة(.)أما المعرفة الحقیقیة فتتجلى في الحوار والعمل

وترعرع في الجزیرة  ) حي (وأكبر دلیل على ذلك، قصة حي بن یقظان حیث عاش  

ذي حول��ھ ع��ن طری��ق التأم��ل وب��دأ یكتش��ف نفس��ھ والع�الم ال��  ،ب�ین الطی��ور والحیوان��ات 

والحوار مع نفسھ من خ�لال ط�رح الأس�ئلة الت�ي تتعل�ق ب�المعقولات وبأص�ل         والتفكیر

 –وطف��ة (.ف��ي ماھی��ة الخل��ق والخ��الق وغیرھ��ا    حی��ث ب��دأ عقل��ھ ینق��دح تس��اؤلا ً   . وج��ودال

  )364-2005،317،الشریع

عن�د  وتط�ویره   لذلك فإن الحوار یعد من العوامل الت�ي تس�اعد ف�ي تنمی�ة التفكی�ر الناق�د      

المتعلم�ین، ف�التفكیر الناق��د ھ�و م��ن أھ�م أھ��داف ب�رامج التربی��ة الت�ي تس��عى إل�ى تربی��ة        

   )Feuerstein,1999,43( .مواطنین تستلزمھم المجتمعات الدیمقراطیة

 أھمیة اعتماد الحوار والمناقشة )م Pestalozzi1746-1826 بستالوتزي( یؤكد  كما

عل�ى الح�وار    خاصة التي تمیز طریقتي ھي الاعتمادإن ال( ، فیقول بةفي تدریس الطل

الغامض�ة إل�ى الأفك��ار    فك�ار والمناقش�ة، وھ�ذا م�ا یس�اعد الطال�ب عل�ى الانتق�ال م�ن الأ        

فق�د ك�ان یخاط�ب ال�ذكاء قب�ل ال�ذاكرة والح�دس قب�ل          )484، 2005الش�ریع،  -وطفة( ).الواضحة
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یوص�ي   بس�تالوتزي ك�ان  ، وعلى ھ�ذا الأس�اس   بةالعقل والعاطفة الحسیة المتنامیة للطل

م�ن خ�لال الح�وار والابتع�اد      ب�ة مساعدیھ أن یوجھوا كل عن�ایتھم إل�ى تنمی�ة ذك�اء الطل    

  )484، 2005،الشریع –وطفة (.عن الحفظ والتلقین

 إن قضاء ساعة واحدة في الحوار والمناقش�ة أج�دى عل�ى   ( الزرنوجي وفي ھذا یقول 

  )139 ،2002ایرة،العم( ).المتعلم من شھر كامل في الحفظ والتكرار

ح�رص علی�ھ، وأن ینتش�ر ف�ي المن�اھج التعلیمی�ة وف�ي        نأن  ج�ب فالحوار ثقافة ووعي ی

 بت�ھ ، فلما لا یُعوِّد الم�درس طل بویة والإعلامیة، حتى یكون خُلقاً  وسلوكاً البرامج التر

، ویج��ري بی��نھم ح��وارات عل�ى الح��وار ف��ي المس��ائل الت��ي تحتم��ل الاتف��اق والاخ��تلاف 

ی�دافع ع�ن وجھ�ة نظ�ره، ث�م یق�وم        تى یعتادوا سماع الرأي الآخ�ر وك�لٌ  تحت عینیھ، ح

أن�ھ ك�ان    أب�ي حنیف�ة  وق�د حُك�ي ع�ن    . المدرس بالتسدید والتصویب والثن�اء عل�ى الجی�د   

  )1، 2008الجرعي،(.فقھاء المستقبل تعلیموھو یسمع ویستمتع ب بتھیُجري الحوار بین طل

ف�ي س�وریة بتنمی�ة مھ�ارات      )التربی�ة الإبداع والمب�دعون و (ولذلك، فقد أوصى مؤتمر 

م�ن أن   ، انطلاق�ا ً ب�ة خی�ال الطل  الحوار والتفكیر الناقد والق�درة عل�ى الاس�تنباط وإث�ارة    

الحوار في صمیمھ حریة ودیمقراطیة وتعدد في ال�رؤى، وتقب�ل للاخ�تلاف ف�ي الفك�ر      

  )440 ،2004مؤتمر الإبداع والمبدعون والتربیة،.(والمواقف

لتؤك�د  ) 2010(الیونس�كو الت�ي أقرھ�ا مؤتمرھ�ا الع�ام ف�ي ع�ام        وقد جاءت خطة عم�ل  

ضرورة الحوار وأھمیتھ في معرفة الإنسان للآخر واحترامھ، ودور التقانات الحدیثة 

ویج�ري التركی�ز ف�ي وقتن�ا     . في جعل التعل�یم متاح�اً  لك�ل ف�رد، وف�ي أي وق�ت ومك�ان       

وال�تعلم، فھ�و عمل�ي     الحاضر عل�ى الاس�تفادة م�ن الح�وار، لأن�ھ أس�لوب ف�ي التواص�ل        

ومفی�د، یطب��ق ب�لا ح��واجز ب��ین الأف�راد، مم��ا یس�اعد عل��ى مش��اركة الجمی�ع ف��ي ال��تعلم       

وھو وسیلة تواصل یعزز الدافعیة لدى الأفراد للتعلم، ویوفر . وتجاوز الفروق الطبقیة

، 2010س�نقر، (. لھم جمیع أنواع المعرفة الت�ي س�یحتاجون إلیھ�ا ف�ي جمی�ع مراح�ل حی�اتھم       

الت���ي أص���بحت الم���ادة الأولی���ة ف���ي النم���و   –یمل���ك المعلوم���ات والمع���ارف  ، فم���ن)62

لأن الح�وار  . یستطیع أن یواجھ التغیرات ویجعلھ�ا تص�ب ف�ي مص�لحتھ     –الاقتصادي 

یسمح للأفراد الاحتكاك بالآخرین ومعرفة ثقافاتھم، مما یساعد ف�ي التغل�ب عل�ى كثی�ر     
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المھارات ویقدم المعرفة الت�ي یحت�اج    من المشكلات النفسیة المتعلقة بالتعلم، كما ینمي

اللغ�ة،  : (إلیھا الفرد في ھذا العالم الجدید والمتغیر، وینم�ي مھ�ارات التفكی�ر الأساس�یة    

كما یثیر التن�افس ف�ي الحص�ول    ). قوة التحكم، القدرة على الاختیار، التعاون والتنسیق

  )62، 2010سنقر،(.على المعلومات وما یتطلبھ من انتباه وتركیز واكتشاف

 وباختصار شدید فإن العقل المنفتح والمرونة والقدرة على التكی�ف والموض�وعیة ھ�ي   

التف��اھم  ( الش��روط الأساس��یة لنج��اح الح��وار، باعتب��اره إح��دى أدوات الاتص��ال         م��ن

ال��ذي یع��د م��ن المھ��ارات الأساس��یة اللازم��ة ف��ي   ) والتعام��ل م��ع الآخ��رین واكتش��افھم  

مھ�ارات الح�دیث والاس�تماع     ب�ة أن ی�تقن الطل  ، حیث یتوج�ب القرن الحادي والعشرین

والكتاب��ة، وك��ذلك مھ��ارة العلاق��ات الإنس��انیة الت��ي تمك��نھم م��ن العم��ل م��ع الآخ��رین          

   )137،  2009بشارة، (.أعضاء في فریقبوصفھم 

   :في التدریس أھداف الطریقة الحواریة -3

حی�اة لا تس�یر نح�و    لاب�د ل�ھ م�ن ھ�دف، فال     قولاً  أو فعلاً  إن كل أمر یمارس في الحیاة

غایة مجھولة ویكون ذلك عن طریق الحوار، فمن الأھداف الاستراتیجیة للحوار التي 

  :يیل ما بةیسعى المدرس إلى تحقیقھا مع الطل

وتعبی��ر الطال��ب ع��ن رأی��ھ ف��ي   ،التمیی��ز ب��ین الحقیق��ة وال��رأي أو وجھ��ة النظ��ر  -1- 3

 .الرفض مواقف معینة بالقبول أو

 لمطروح���ة، وم���ن ث���م مناقش���تھا مناقش���ة منطقی���ة   اس���تیعاب الأفك���ار والآراء ا  -2- 3

       .للوصول إلى الرأي الأفضل

 تنمی��ة المعلوم��ات ل��دى الطال��ب والوص��ول إل��ى فھ��م أفض��ل لأبع��اد المش��كلة          -3- 3

 .اً جیداً غوالأفكار ص موضوع الحوار، وتدریبھ على صوغ

تدریب الطالب عل�ى الإجاب�ات الس�لیمة والمنطقی�ة الت�ي تُط�رح علی�ھ ف�ي أثن�اء           -4- 3

 .حوارال

الطالب عن مشاعره وانفعالاتھ وتبادل الأفكار مع غی�ره، وتدریب�ھ عل�ى     تعبیر -5- 3

 ة حاض���راً ومس���تقبلاً كیفی���ة التفكی���ر ف���ي ح���ل المش���كلات الدراس���یة والحیاتی���  

  )2002،88مصطفى،(.
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  .تنمیة المبادرة والمنافسة وحب الاكتشاف -6- 3

الخج���ل  تس���اعد الطال���ب ف���ي التغل���ب عل���ى  لأنھ���اتنمی���ة ال���روح الاجتماعی���ة،   -7- 3

  .والخوف

اتخ���اذ ق���راره   عل���ىتس���اعده  فھ���ي، تعزی���ز ثق���ة الطال���ب وتنمی���ة اس���تقلالیتھ    -8- 3

   )3، 2003الشھري،(.بنفسھ

  :یةالحوار الطریقةخطوات  -4

  :ن ھمایخطوتین رئیسیتب یمر الحوار الصحیح 

  :التحضیرخطوة  -4-1

تقس�یم  ویق�وم الم�درس ب   جدلیة ترتبط بموضوع الدرس، تتكون نقطة البدایة من قضیة

   :إلى ثلاث فئات وھي بةالطل

 ب��ةث��م یق��وم الم��درس بالتع��اون م��ع الطل   ) والمت��رددون -والمعارض��ون  -الموافق��ون (

لتھیئة الصف وتنظیم�ھ بحی�ث یك�ون ھنال�ك مك�ان خ�اص لك�ل فئ�ة م�ن الفئ�ات ال�ثلاث            

كیفی�ة ب�دء الح�وار، ھ�ل یب�دأ ب�ین الم�درس         ب�ة وبعدھا یحدد المدرس بالتع�اون م�ع الطل  

؟ أم بین طالب وآخر؟ وھل تكون المناقشة الجماعیة التي تلي الحوار بعد بةلطلوأحد ا

  )293 ،1997معلي،(الانتھاء من كل نقطة؟ أم في نھایة الدرس كلھ؟ 

   :خطوة التنفیذ -4-2

  :وھي تلي خطوة التحضیر وتنفذ على النحو التالي

عل��ى  القض��یة الجدلی��ة موض��وع الح��وار بموض��وع ال��درس ویكت��ب الم��درس       ت��ربط 

م��ع تحدی��د العناص��ر الرئیس��یة الت��ي    ب��ةالس��بورة عن��وان موض��وع الح��وار، أم��ام الطل  

وجھ�ات   لب�ة رض الطع� ستكون محور الج�دل، ث�م یب�دأ الح�وار كم�ا ھ�و مخط�ط ل�ھ، وی        

ویُدون . نظرھم وفق تسلسل مخطط لھ، داعمین آراءھم بالأدلة والمعلومات الصحیحة

ص��ر الموض��وع عل��ى الس��بورة، وبع��د م��ا ینتھ��ي إلی��ھ الح��وار ف��ي ك��ل عنص��ر م��ن عنا 

للتوصل إلى نتیجة مشتركة وی�دونھا   بةالانتھاء من الحوار یقوم المدرس بمناقشة الطل

  . على السبورة
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ف��لا ش��ك أن طریق��ة الح��وار تع��د م��ن طرائ��ق الت��دریس الھام��ة ل��دى مجموع��ة الم��واد      

ح��ة الفلس��فیة، والت��ي تتك��ون م��ن آراء متعارض��ة وم��ذاھب متع��ددة، وھ��ي وس��یلة ناج     

من  ً لتدریس ھذه الآراء وتلك المذاھب وذلك بطریقة جذابة تضفي على الدرس كثیرا

   )293  ،1997معلي،(.الطرافة

ویتب�ین م�ن ذل�ك، أن للح�وار والمناقش�ة جمل�ة آداب عل�ى المح�اورین مراعاتھ�ا س��واء          

مكانھ داخل حجرة الصف أم في المج�الس العام�ة وغیرھ�ا، ویمك�ن     آخذاً الحوار  كانأ

  :ص ھذه الآداب في النقاط التالیةتلخی

الطرفین المتحاورین ف�ي اس�تمرار الح�وار    ) الاستماع(یفید أدب الاستقبال  -1- 2

، وقد قیل إن كل متحدث بارع ھو مستمع بارع، فلابد للمح�اور  والتواصل

الناجح أن یتقن فن الاستماع بالقدر ذاتھ الذي یتقن فیھ فن الحدیث، وإتاح�ة  

داء رأی��ھ ھ��و أص��دق دلی��ل عل��ى الاھتم��ام بم��ا      الك��لام للط��رف الآخ��ر وإب��  

  )2004،4الحرز،(.یقول

، ف��لا ب��د م��ن أن وع الح��وار حت��ى یك��ون الح��وار مفی��دا ً تحدی��د موض�� ج��بی -2- 2

ع الح��وار وإلا أص��بح  تك��ون الأط��راف المش��اركة فی��ھ عل��ى عل��م بموض��و    

  .الحوار عقیماً 

بل كل  فرد یملك الحقیقة كلھا، لیس ھناكأنھ  ن مسبقاً وأن یدرك المتحاور -3- 2

م��ن الحقیق��ة فق�ط، والح��وار یس��اعد عل��ى اكتش��اف ھ��ذه   ج��زءاً واح�د یمل��ك  

 .الأجزاء وتجمیعھا

التواضع في القول، وتجنب كل م�ا ی�دل عل�ى الغ�رور والكبری�اء، فق�د أم�ر         -4- 2

 اذھبا{ موسى وھارون بمخاطبة فرعون حیث قال  -سبحانھ وتعالى –االله 

وعلی�ھ   .}لعل�ھ یت�ذكر أو یخش�ى    فرعون إنھ طغى، فقولا لھ ق�ولاً  لین�ا ً  إلى 

  .یجب البعد عن الإعجاب بالنفس وحب الظھور

أن یحترم المحاور عقول من یحاورھم كما یحت�رم مش�اعرھم ومس�تویاتھم     -5- 2

   )2006،190 خضر،(.ما یفھمون وفقالعلمیة وقدراتھم الفكریة، لیخاطبھم 
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إذا اتس�م   إلا بالحكمة، فالحوار لا یك�ون ھادف�اً  وج�ادا ً    أن یتصف المحاور -6- 2

  )2006،165،محجوب(.بالحكمة التي ھي أساس المعرفة

 

  :Socratesعند سقراط  مراحل الطریقة الحواریة -5

 :وھي حلامرثلاث وتتكون الطریقة الحواریة عند سقراط من 

 :مرحلة التھكم -5-1

على مح�اوره ح�ول رأی�ھ ف�ي مس�ألة أو      سقراط في ھذه المرحلة یطرح سؤالاً كان     

بقب�ول   ، وك�ان س�قراط یتظ�اھر مب�دئیا ً    ةدقیق�  إجاب�ة ھ�ا  نھ الإجاب�ة ع إلی� ویطلب مشكلة، 

إجابة محاوره وبالدفاع عنھا، بمعنى التظاھر بالتس�لیم ب�أقوال مح�اوره ش�أنھ ف�ي ذل�ك       

  )2003،37،فینانس -تیزیني(.شأن من یطلب العلم والاستفادة وھو ما یسمى بتجاھل العالم

  :مرحلة الحیرة -5-2

بفحص إجابات محاوره ویبني أسئلتھ من خلالھا  في ھذه المرحلة یقوم راطسق كان    

أي كان ینتقل من إجابات المحاور إلى أسئلة أخرى وإجابات أخ�رى، وعن�دما تت�والى    

یق��وم س��قراط ب��إبراز التناقض��ات الت��ي تحتویھ��ا تل��ك الإجاب��ات، ویظھ��ر           ،الإجاب��ات

ویتب�ین أن   ،لی�ذكر بنفس�ھ الحق�ائق    دفع المح�اور ی� للمحاور ما في إجاباتھ م�ن خط�أ، أو   

معلومات��ھ وآراءه الس��ابقة ق��د تعارض��ت م��ع الحق��ائق، وك��ان ذل��ك ی��ؤدي إل��ى خج��ل          

برأی�ھ ف�ي أول الأم�ر، وھ�ذه المرحل�ة م�ن وجھ�ة        خصوص�اً  إذا ك�ان معت�دا ً    ،المحاور

من المعرفة الوھمیة حتى تصبح أكثر قابلی�ة   نفسھ نظر سقراط بمثابة تطھیر للمحاور

 .  ن الحقیقة من جدیدللبحث ع

 :مرحلة التولید -5-3

أس�لوب   مس�تخدما ً  ،وكان س�قراط ف�ي ھ�ذه المرحل�ة یط�رح الأس�ئلة عل�ى مح�اوره            

للوص��ول إل��ى الحقیق��ة الت��ي أق��ر    المرتب��ة ترتیب��اً  منطقی��ا ً  ،الاس��تقراء والاعتراض��ات

ویعتقد  وھو لا یشعر ،المحاور جھلھ بھا، وعن طریق ذلك یصل المحاور إلى الحقیقة

أي اس���تخراج الح���ق م����ن    ،أن���ھ اكتش���فھا بنفس���ھ، وھ���ذا م���ا یس����مى بتولی���د الأفك���ار       

   )86-85، 2002العمایرة،.(النفس
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ھ�ي الأس�باب الت�ي ت�دعو إل�ى ألا       ، م�ا ثینی�ا ً أومثال ذلك، عندما س�أل س�قراط شخص�اً     

نین قت�ل الأب ممن�وع بق�وا    إن: مختلف�ة  اه؟ فأجاب الرجل وھو یع�دد أس�بابا ً  یقتل أحد أب

ومض�ى  . المدینة إن الرأي العام ی�دین ذل�ك، إن جمی�ع الأثینی�ین یحترم�ون حی�اة آب�ائھم       

وأنھ  ،قاعدة تسمو على العرف وعلى القانون توافرسقراط بمخاطبتھ نحو الاعتراف ب

اجة إل�ى  خل�ص منھ�ا بس�ذ    ،مراعاتھا، وعن�دما اكتش�ف الأثین�ي مث�ل ھ�ذه البداھ�ة       یجب

وأن�ا ل�م أك�ن أراھ�ا      ،ك تستخلص ھذه الحقیق�ة م�ن فك�ري   أن القول  إنني أظل مستغرباً 

       ) 310،  2003 العوا،(.فیھ

  :التالیةخطوات الوھكذا فإن الطریقة الحواریة تتمحور في 

  .توجیھ الطالب لاقتراح تعریف أو افتراض مبدئي -

  .قیادة الطالب إلى الشك في كفایة معرفتھ للتعریف أو الافتراض المقترح -

ال�ذي ب�دأ ب�ھ    ) حقیقة التعریف أو الافت�راض (لطالب في بحثھ عن الحقیقةإرشاد ا -

   ) 2004،176طافش، (.أولاً

  

  :أنواع الحوار -6

یمك���ن تقس���یم الح���وار م���ن منظ����ورات متع���ددة ومتنوع���ة أبرزھ���ا منظ���ور الش����كل         

  :والمضمون، والأشخاص، وفیما یلي بیان موجز لذلك

  :الحوار من منظور الشكل -6-1

الحوار ھ یتس�م ب�  یلاح�ظ أن�  حی�ث  یة الشكل، حانى سائر أنواع الحوار من النظر إل وھو

فالحوار الھادئ ھو الحوار الوقور الرتیب، الذي یصدر من . الھادئ ونقیضھ المتشنج

بینم�ا  . ویتحلى بدرجة عالیة من الأخلاق الس�امیة  واثق بمعارفھ وخبراتھإنسان مثقف 

أن یف�رض   یحاول فیھ المح�اور ب، الذي الحوار المتشنج ھو الحوار الانفعالي الغضو

، فیح�اول الطرف�ان أو أح�دھما    على الآخ�ر دون أن یمتل�ك أي ق�درة عل�ى الإقن�اع     رأیھ 

 ،الشیخلي(. بالتفوق اللفظي في المناقشة، بصرف النظر عن الثمرة الحقیقیة لتلك المناقشة

1993، 18(  
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 :الحوار من منظور المضمون -6-2

ت��داخل تجمل��ة ح��وارات  یت��ألف م��ن  مض��امینھ النوعی��ة   ی��ةناحإن تحلی��ل الح��وار م��ن   

  : كما یليبعضاً بعضھا ب

 :الحوار المتفتح والحوار المتزمت -2/1

 اً س�ع وااً  رحب� اً ھو الح�وار ال�ذي یج�ري م�ن قب�ل إنس�ان یمل�ك ص�در        : الحوار المتفتح

 المتزمت، فھو الحوار الذي یج�ري  أما الحوار. من نفسھ ویحترم الرأي الآخراً وواثق

لا یمل��ك و ، عل��ى عقیدت��ھ الخاص��ة  اً أو منغلق�� اً متعص��ب اً رك��ف م��ن قب��ل إنس��ان یمل��ك   

المنبثق�ة م�ن عقیدت�ھ والمع�اییر الت�ي تتناس�ب م�ع         ھوم�ات ومعاییر س�وى المف  ھوماتمف

   )19-18، 1993،الشیخلي(.جوھر أفكاره ومداه ضیق وأھدافھ لا تتفق مع روح العصر

 : الإدعاء أووالثقافة وحوار المھاترة حوار الاستزادة من المعلومات  -2/2

ن یج��د متح��اورتعن��د مراقب��ة ش��تى أن��واع الح��وارات الفكری��ة والسیاس��یة والاجتماعی��ة  

یھدفون إلى زیادة معلوماتھم وإثراء ثقافتھم، وھ�م یقبل�ون عل�ى الح�وار برغب�ة فكری�ة       

ي دون ونفسیة تنم عن حب الفكر وعشق الحقیقة، والعمل على استمرار التثقیف ال�ذات 

جد نقیضھم من ذوي النفوس الصغیرة أو العقول الضحلة الذین تتوقف وبلا ملل، كما 

فم�ن المع�روف   . للإدع�اء  بثقاف�ة أو فك�ر    ون إلا رغبة في المھاترة أو سعیاً لا یتحاور

، فالثقافة بحر عمیق لا ق�رار ل�ھ ش�أنھا ش�أن     اً أنھ كلما زادت ثقافة المثقف زاد تواضع

یك���ون ح���وار فح���وار العلم���اء دائم���ا ً . ا المتنوع���ةالمتع���ددة وأركانھ���الحی���اة بجوانبھ���ا 

المتواض�����عین، بینم�����ا ح�����وار أنص�����اف المتعلم�����ین ینط�����وي عل�����ى ادع�����اءٍ وزع�����مٍ   

   )1993،20الشیخلي،(.وغرور

 : حوار الحقیقة وحوار المنافع الشخصیة -2/3

ھن��اك م��ن یس��عى ف��ي ح��واره إل��ى بل��وغ الحقیق��ة، فیبح��ث وی��درس ویح��اور م��ن أج��ل     

لحقیقة وحدھا لا غیر، وھذا ھو رجل العلم بمفھومھ الحقیقي، بینما ھناك م�ن یح�اور   ا

ك��أن یس��عى إل��ى الكتاب��ة لإظھ��ار نفس��ھ، أو یحص��ل عل��ى       ،م��ن أج��ل من��افع شخص��یة  

 .أو یوظفھا لمنافعھ الشخصیة الضیقةخلال الحوارات ینتفع بھا تجاریاً   معلومات من

   ) 21، 1993،الشیخلي(
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 :نتج والحوار العقیمالحوار الم -2/4

   الحوار المنتج ھو الحوار المفید الھادف للوصول إلى الحقیقة أو اكتشاف جوانب

ویستند إلى دعائم محددة وواضحة من . جدیدة أو تقدیم أفكار بناءة في المناقشة الحرة

   :أبرزھا

ئ إن احت�رام ال�ذات یعن�ي مواص�لة الح�وار الھ�اد      : احترام الذات واحت�رام الآخ�رین   -أ

بعیداً عن الانفع�ال والغض�ب، أم�ا احت�رام الآخ�رین فیتض�من إتاح�ة المج�ال لھ�م عل�ى           

 .نحو ملحوظ لعرض وجھات نظرھم كما ھي بمنتھى الحریة والأمانة

علم واحد، أو فكر یس ھناك الإدراك بأن الحقیقة لیست مطلقة وإنما ھي نسبیة، ول -ب

الإنسان، وإنما الحقیق�ة   مالمجتمع أ معن الكون أأكان محدد یمتلك كامل الحقیقة سواء 

 . ھي ولیدة الاختلاف في وجھات النظر

من ھذا المنطلق یتمثل في إقناع الغیر بالفكرة، و اً معلوم اً الإیمان بأن للحوار ھدف -ج

 .یكون الحوار المنتج حواراً  نزیھاً  موضوعیاً 

ھ��و أق��رب إل��ى ح��وار   إذ  الح��وار المن��تج،  أم��ا الح��وار العق��یم، فھ��و ال��ذي یتق��اطع م��ع   

 ذي الطرشان، إنھ حوار قائم بین نفسیتین متباینتین أو بین ص�احب فك�ر متف�تح وآخ�ر    

فكر منغلق، یرفض أي فك�ر جدی�د أو فك�رة واقعی�ة أو منطقی�ة، وإنم�ا خ�زن ف�ي ذھن�ھ          

-1993،22، الشیخلي(.یمكن إلا التسلیم الكامل بھا جملة أفكار اعتبرھا بمثابة حقائق مطلقة لا

24( 

 :الحوار من منظور الأشخاص -6-3

إن صور الحوار وف�ق منظ�ور الأش�خاص یمك�ن أن ت�رد ب�ین العاق�ل والجاھ�ل، وب�ین          

 :الشباب والشیوخ، وبین الخاصة والعامة، وبین الحاكم والمحكوم، كما یأتي

 :الحوار بین العاقل والجاھل -3/1

ت العق�ل ف�ي التفكی�ر    العاقل ھو المتمتع بك�ل ق�درات العق�ل ومھارات�ھ إذ یس�تخدم طاق�ا      

 . والتحلیل والاستنباط في تسییر شؤونھ الشخصیة وتعاملھ الموضوعي مع الآخرین

فھو فرد محروم  أما الجاھل ،فضیلة الحلم لأن ھذه تسیر من قبل العقلاً  ویكون حائز

وقد تختلط ص�فة الجھ�ل بص�فة الحم�ق أو الغب�اء أو الط�یش ل�ذلك ف�إن          ،من نعمة العلم
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من العاقل والجاھل متباینتان ، فھما على طرفي نقیض في الس�لوك أو   ٍ كل تيشخصی

والحوار بینھما ش�بھ عق�یم إذا ل�م یرغ�ب الجاھ�ل ف�ي       . في الأھداف أو في فلسفة الحیاة

یتمت�ع بق�در    ھویفترض ف�ي العاق�ل أن�   . الاستفادة من مؤھلات العالِم والتخلي عن جھلھ

الحقیقة، فإذا شعر أن حواره ضرب من من الحلم لكي یواصل حواره وإقناع الجاھل ب

العب�ث أو مث��ل م��ن یص�رخ ف��ي وادٍ وی��نفخ ف�ي رم��اد، ف��إن اعتب�ارات الھیب��ة والكرام��ة      

 الش�یخلي (.تقتضي الوقف عن الح�وار لأن�ھ یص�بح م�ن قبی�ل الح�وار العق�یم غی�ر المج�دي         

1993،25( 

 :الحوار بین الشباب والشیوخ -3/2

جی�ال، فالش�باب یمثل�ون الحیوی�ة والرغب�ة      یطلق على ھذا الحوار مص�طلح ص�راع الأ  

  في التجدید، بینما الشیوخ یمثلون خبرات الحیاة والرغبة في الحفاظ على قیم الشعب 

وتراث��ھ، ف��إن الش��یوخ یمثل��ون ك��ل الماض��ي ونص��ف الحاض��ر، بینم��ا الش��باب یمثل��ون    

وبم���ا أن الش���باب یرغب���ون بالتجدی���د  . النص���ف الث���اني م���ن الحاض���ر وك���ل المس���تقبل 

یوخ یسعون للحف�اظ عل�ى م�ا ھ�و ق�ائم، والحیلول�ة دون التغیی�ر الج�ذري ف�إن ك�ل           والش

مام�اً ویص�بح   منھما یتحرك من منطلقات فكریة ومصالح اجتماعیة متباینة مع الآخر ت

، ولك�ن ھ�ذا الاس�تنتاج خ�اطئ لأن الح�وار ب�ین الجیل�ین        الحوار بینھم�ا ح�واراً  عقیم�ا ً   

الش���یوخ القائم���ة عل���ى الخب���رات النوعی���ة  ح���وار ن���افع، فالش���باب یحت���اج إل���ى حكم���ة  

الشیوخ بحاجة قصوى إلى حیویة  كذلكوالتجارب الاجتماعیة والتحلیلات الواقعیة، و

 . الشباب وروحھ الوثابة وطاقاتھ الجدیدة المتجددة

الح�وار ب�ین الط��رفین ح�وار من�تج حت��ى ول�و تض�من اتھام��ات ظالم�ة یوجھھ��ا أي         نإذ

جوان��ب متنوع��ة فھن��اك الخی��ر والش��ر، الس��عادة    ط��رف للط��رف الآخ��ر، فالحی��اة ذات 

 والش��قاء، ل��ذلك ف��إن اخ��تلاف الأجی��ال أم��ر ب��دیھي وم��ألوف، ب��ل إن ھ��ذا الح��وار مج��دٍ 

 .لتصحیح مسیرة المجتمع وأھدافھ في ضوء الحقائق التي یطرحھا كل جیل

 :الحوار بین الخاصة والعامة -3/3

فالحوار بین الطرفین  عنھ،  ویقصد بھ الحوار بین أرباب التخصص ومن ھم بعیدون

لأن الخاصة یقفون على أفكار العامة وأھ�دافھم الاجتماعی�ة بینم�ا العام�ة      یبقى مجدیاً ،
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بجدوى بعض أفك�ارھم   ار المتخصصین وسوف یقتنعون عملیاً یقفون على طبیعة أفك

أو الأھ����داف ویغفل����ون ع����ن إدراك   اتعوأن العام����ة یطرح����ون المش����ر خصوص����اً 

أو عوائ��ق تمویلھ�ا، فی��أتي الخاص��ة ویض�عون المش��روع أو الھ��دف    ص�عوبات تنفی��ذھا 

  )30 -29 ،1993الشیخلي،(.على المحك ویبینون نسبة القدرة على تحقیقھ

 :الحوار بین الحاكم والمحكوم -3/4

یعد الحوار بین الحاكم والمحكوم من أدق أنواع الحوار، فالحاكم یرغب بفرض رأی�ھ  

ة في البق�اء عل�ى دف�ة الحك�م م�ن جھ�ة، وینطل�ق م�ن         أو فكره وتبني مصالحھ الشخصی

متنوع��ة  ً الم��وارد المتاح��ة ف��ي أھداف��ھ م��ن جھ��ة ثانی��ة، أم��ا المحك��وم فیع��رض أفك��ارا    

 . ویتجاھل آراءه الشخصیة وقد یغلب الطابع النظري لحواره مع الفئة الحاكمة

 دیمقراطی�ا ً  مج�دیاً  إذا ك�ان ح�وارا ً    رفین یمك�ن أن یك�ون ح�وارا ً   الحوار بین الط نإذ

لآخر، بینما یكون حواراً  یسعى كل طرف بصدق وعقلانیة لكي یتعاون مع الطرف ا

یستخدم للاستھلاك المحلي إذا كان الحاكم لا یھ�دف م�ن وراء ح�واره س�وى      بیزنطیاً 

  ) 32-31،  1993الشیخلي،(.التعتیم وتشویش الحقائق

  :ومن ذلك یتبین أن للحوار وجھین وھما

  :یجابيالحوار الإ -آ

 ، وھ�و ذات�ھ  وھو الح�وار الموض�وعي ال�ذي ی�رى الإیجابی�ات والس�لبیات ف�ي الوق�ت         -

حوار متفائل وص�ادق عمی�ق وواض�ح الكلم�ات، متك�افئ یعط�ي ك�لا الط�رفین فرص�ة          

  )2008،2، الروح(.التعبیر عن رأیھ دون مقاطعة

ش��ر ال�رأي ب�ین الب  یحت�رم المتح�اورون آراء بعض�ھم ویس�لمون بحتمی�ة الخ�لاف ف�ي         -

بالحی�اة الیومی�ة الواقعی�ة، ویعتم�دون عل�ى المعلوم�ات الموض�وعیة         ویتصلون إیجابیاً 

الدقیق��ة المدعوم��ة بالأدل��ة، ولا یلج��ؤون إل��ى التج��ریح ویخفض��ون م��ن أص��واتھم، ولا   

  .یبدون ردود فعل سریعة ومباشرة قبل إنھاء المتحدث كلامھ

كم��ا یراھ��ا المتح��اورون   لا  ،ھ��دف الح��وار النھ��ائي ھ��و إثب��ات الحقیق��ة حی��ث ھ��ي       -

  )2006،187،خضر( .بأھوائھم
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  :الحوار السلبي -ب

أحد طرفي الحوار أو كلاھما إلا السلبیات والأخط�اء، ول�ذلك    فیھ لا یرى ھو الذيو -

  .ینتھي الحوار دون أیة فائدة

یلغي أحد الأطراف كیان الطرف الآخر ویعتبره أدنى من أن یحاوره، بل علیھ فقط  -

وام���ر الفوقی���ة والاس���تجابة دون مناقش���ة، فھ���و یلغ���ي ویح���بط الق���درات    الاس���تماع للأ

  .الإبداعیة للطرف الآخر المقھور

غی��ر رأی�ھ، وھ��و لا یكتف��ي بھ��ذا ب��ل   ح��د طرف��ي الح��وار عل�ى ألا ی��رى ش��یئا ً یص�ر أ  -

   )2006،186خضر،(.یتنكر لأي رؤیة أخرى ویسفھھا ویلغیھا

  :معوقات الحوار بین الأجیال – 7

یجھل الأھل تغیر ثقافة المجتم�ع ف�ي بع�ض الأحی�ان، وھ�و       :قافة الأھلضعف ث -7-1

الأمر الذي یعوق قدرتھم على تجاوز المرحلة العمری�ة الت�ي ك�انوا یعیش�ونھا، وك�ذلك      

جھلھم المرحلة العمری�ة ومتطلباتھ�ا الت�ي یعیش�ھا أبن�اؤھم، وتق�ف ح�ائلاً  دون قب�ولھم         

  .وتحقیق رغباتھم والحوار معھم

فالثقة بین الآباء والأبناء ھي الأرضیة المشتركة الت�ي ینش�أ عنھ�ا     :ثقةضعف ال -7-2

الحوار الفعال، وتنشأ ھذه المشكلة من المتابعة الزائ�دة، وافت�راض ك�ذبھم، والتجس�س     

  .علیھم، وعدم احترام خصوصیتھم واستقلالیتھم

  .موذلك لعدم التوافق بینھم ولعدم الانسجا :عدم الاقتناع بما یقول الأب -7-3

فالإنصات إلى الأبناء أحد أبرز مقومات الحوار  :إنصات الأھل إلى الأبناءعدم  -7-4

  .الفعال مع الأبناء، وبانعدامھ ینعدم الحوار

  .وھذا یؤدي إلى توقف الحوار :عدم استماع الأبناء إلى كلام الكبار -7-5

نھ��م ھ��ل، لأم��ا یتجن��ب الأبن��اء التح��دث م��ع الأ  فكثی��راً  :ض��غوط العم��ل والحی��اة  -7-6

  .، وبالمشكلات المعیشیةیجدونھم مشغولین بعملھم دوماً 

فقد ینصرف بعض الآباء عن الحدیث والحوار مع  :عدم الالتزام بآداب الحوار -7-7

آداب الح��دیث، مث��ل التط��رق إل��ى موض��وعات فرعی��ة،  ب��أبن��ائھم، لع��دم الت��زام الأبن��اء  

  .وإصرار الأبناء على آرائھموعدم الإنصات إلى الأب أو الأم في أثناء الحوار، 
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یحتذى لشباب ویرون فیما تعرضھ نموذجاً التي یتأثر بھا ا :دور وسائل الإعلام -7-8

الأب أس�یر لم�ا   بھ، أما تأثر الآباء فیكون أقل بكثیر، ولا یرون فیھ�ا م�ا یُعج�ب ب�ھ لأن     

  .نشأ علیھ، وتعوَّّدَه وشاھده في شبابھ

وحدت العولمة العالم في  :الشباب بتقلید الآخرین التأثر السلبي بالعولمة وقیام -7-9

ال�دول   استھلاك م�ا تنتج�ھ، وأص�بحت ك�ل المنتج�ات س�لعة بم�ا فیھ�ا الثقاف�ة، تص�درھا          

ؤس��ف أن الش��عور  إل��ى الع��الم الفقی��ر أو الن��امي، وم��ن الم    المھیمن��ة القوی��ة اقتص��ادیا ً  

، فیمی�ل بع�ض ش�باب    وراً النامیة تجاه الدول الأكثر تطما تعانیھ الدول  بالنقص غالباً 

، م�ن  ى أخذ ك�ل ش�يء، س�واء أك�ان إیجابی�اً  أم س�لبیا ً      ھذا الجیل من ھذه المجتمعات إل

  )95 -94  ،2011،السوریة وزارة التربیة(.غیر تمییز

  :التي یعتمدھا المدرسون الحوار شكالأ -8

 لطریق�ة الإدارة، وط�ول الموض�وع، وع�دد الحاض�رین إل�ى م��ا       یص�نف الح�وار وفق�ا ً   

  :یلي

  :الندوة المفتوحة أو العامة -8-1

   .جمع كبیر من الناس، ولكل شخص الحق في الحوار والنقاشوھي 

  :الندوة الخاصة -8-2

لمناقش��ة مش��كلة معین��ة، ث��م تق��وم   ب��ةوفیھ��ا یخت��ار الم��درس مجموع��ة ص��غیرة م��ن الطل 

مش�اركین ف�ي   توجی�ھ الأس�ئلة لل   بةوقد یتاح لبقیة الطل. بةالمجموعة بمناقشتھا أمام الطل

  .الندوة

  ):المنتدى(المقابلة الدوریة  -8-3

في موض�وع ال�درس، حی�ث ت�وزع عل�یھم أج�زاء        بةوفیھا یتكلم ثلاثة أو أكثر من الطل

عل�ى أن یت�ولى الم�درس أو    . الموضوع لعرضھ ومحاورتھ ضمن الفترة المح�ددة لھ�م  

الموض�وع   إدارة الح�وار، فیق�وم ك�ل طال�ب بالح�دیث ع�ن ج�زء مع�ین م�ن          بةأحد الطل

ك�ل م�نھم، أو بع�د    زملاءھم المتح�دثین بع�د ح�دیث     بةخلال بضع دقائق ثم یحاور الطل

  .من الحدیث أن ینتھوا جمیعاً 
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  :المناظرة -8-4

، تتبنى كل مجموعة وجھة نظر بةوفیھا یشكل المدرس مجموعتین صغیرتین من الطل

وتتح�اور المجموعت�ان   مغایرة تجاه قضیة من القض�ایا أو مس�ألة معین�ة قابل�ة للح�وار،      

بحی��ث تب��دي ك��ل مجموع��ة م��ا ل��دیھا م��ن حج��ج وأدل��ة وب��راھین بغ��رض دع��م وجھ��ة      

للحك�����م بع�����د س�����ماع وجھت�����ي   ب�����ةوبع�����د ذل�����ك یت�����رك الأم�����ر لبقی�����ة الطل . نظرھ�����ا

  )2006،189خضر،(.النظر

  :في المرحلة الثانویة تطبیق طریقة الحوار في تدریس المواد الفلسفیة -9

لأن تطبق في مراحل التعلیم جمیعھا وفي المواد الدراس�یة  تصلح طریقة الحوار عادة 

ذلك . للمواد الفلسفیة وتتطلب من المدرس ذكاءً وإتقاناً  عامة والمواد الفلسفیة خاصة،

لأن الم�درس ال�ذي ھی�أ مجموع�ة م�ن الأس�ئلة للوص�ول إل�ى فك�رة أو نتیج�ة معین�ة ق��د            

ن یعتق�د أنھ�م یعرفونھ�ا أو ع�دم     لأش�یاء ك�ا   ب�ة بأمور لم یكن یتوقعھ�ا، كجھ�ل الطل   أیفاج

عل�ى ط�رح أس�ئلة ل�م      روریة، وعن�دھا یج�ب أن یك�ون ق�ادرا ً    استیعاب أمور سابقة ض

 یتھی�أ ل�ھ ذل�ك م�ا ل�م      یكن قد حضرھا، وتغییر الخطوات التي كان یس�یر بموجبھ�ا، ولا  

الظ�روف المتاح�ة ف�ي الموق�ف التعلیم�ي       وف�ق من معلوماتھ التي یدرس�ھا   یكن متمكناً 

   )1993،260بوز،(.مر فیھالذي ی

م�ن ذل�ك     یوص�ل المعرف�ة، وإنم�ا یق�وم ب�دلا ً     عل�ى الم�درس ألا   ج�ب وبناءً على ذلك، ی

بتنشیط ذاكرة الطالب وإثارة المعرفة التي لدیھ بالفعل، وذل�ك بتح�دي الطال�ب بأس�ئلتھ     

وحملھ على أن یصل بنفسھ إل�ى م�ا ی�راد ل�ھ أن یص�ل إلی�ھ، إن�ھ یق�وده إل�ى التعمیم�ات           

تنتاجات فیما یتعلق بالمادة الفلسفیة، والمدرس یحث الطالب ویش�جعھ عل�ى ب�ذل    والاس

الجھ��د والاتص��ال بالم��ادة الت��ي یدرس��ھا واس��تغلال خبرت��ھ الخاص��ة، إن��ھ یعلم��ھ إدراك   

  )2005،57الحیلة، -مرعي(.دون مساعدتھوتولیدھا مبادئ مادة الفلسفة التي یدرسھا 

إن  )م.قKongfuzi 551-478 فوش��یوسكون(  الحك��یم الص��یني وبھ�ذا الص��دد یق��ول 

دون أن یش�دھم، ویح�ثھم عل�ى التق�دم ولا ی�وقفھم أو       ھت� بس یوج�ھ طل الحكیم عندما یُدرِّ

كی�ر،  عل�ى التف  ھبت� وإذا ش�جع طل ... یكبتھم، ویفتح الطریق دون أن یأخذھم إلى المك�ان 

  )2000،183الخطابیة، -بعارة(.اً عظیمفإننا ندعو ھذا الرجل مدرساً 
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   :في التدریسدئ الحوار التعلیمي المناسب مبا -10

ب��ادر المرب��ون ف��ي العص��ور الحدیث��ة إل��ى اقت��راح ع��دد م��ن المب��ادئ العملی��ة للح��وار       

  :التعلیمي ومنھا

  :ھبتعلى طل الأسئلة من قبل المدرس لطرحالتوقیت المناسب اختیار  -10-1

أو إعط���اء ن القص��ور ف���ي التعل���یم ینب��ع ف���ي الغال���ب م���ن اس��تعمال طرائ���ق تعلیمی���ة    إ

معلومات في غی�ر وقتھ�ا المناس�ب م�ن زم�ن الحص�ة أو الموض�وع أو الحال�ة النفس�یة          

 Montessori مونتیس�وري  (ھ، أكدت� ب�ة واختی�ار الوق�ت المناس�ب لتعل�یم الطل     .بةللطل

  ).اسة ساللحظة الح( وأسمتھ ) م1952 -1870

  :احترام قدرات الطالب وتجنبھ التوتر والحذر -10-2

فالطمأنین�ة الت�ي   لنجاح الطریقة الحواریة في التعلیم،  رطاً  ضروریاً یعد ھذا الأمر ش

، یشجعھم عل�ى الح�وار، ویفی�د التنوی�ع ف�ي الح�وار       بةیزرعھا المدرس في نفوس الطل

اً في تحفیز بعض�ھم بعض�   بةالطل كلبین أن یكون مع طالب بمفرده وبین أن یكون مع 

  .على الاستمرار في الحوار

  : ائل التعلیمیةاستعمال الوس -10-3

إن استعمال الوسائل التعلیمی�ة ف�ي أثن�اء الح�وار كالأش�رطة المس�جلة وغیرھ�ا، یس�مح         

م��واطن الض��عف والق��وة فیھ��ا، أو الع��ودة إل��ى    إل��ىللطال��ب بتحلی��ل إجابات��ھ والتع��رف  

  .مرحلة أو نقطة محددة في الحوار لبحثھا وتفصیلھا أو تعلمھا أكثر

ح��ول أكث��ر م��ن    ب��ةوع��دم تش��تیت انتب��اه الطل  التركی��ز عل��ى موض��وع واح��د،    -10-4

موض��وع، فالتش��عب والخ��روج ع��ن الموض��وع الأص��لي ف��ي الح��وار، ق��د ی��ؤدي إل��ى     

، وخ���روجھم ع���ن الموض���وع العلم���ي الم���راد      ب���ة تش���ویش ف���ي تسلس���ل أفك���ار الطل   

   )167، 1999ناصر، -القلا(.مناقشتھ

                  :         ودور المدرس فیھا أسالیب تطبیق الطریقة الحواریة -11

على إن لطریقة الحوار أربعة أسالیب رئیسة بالإمكان إتباع إحداھا أو جمیعھا، وذلك 

  :التسلسل الآتي وفقویقترح إتباعھا  ،حسب الإمكانات المتاحة

  



60 
 

:                                                     طریقة الحوار التي یدیرھا المدرس ویشارك فیھا -11-1

 بت�ھ ویقوم بإدارتھ�ا بع�د أن یعل�م طل    جمیعھاوفیھا یكون المدرس ھو المخطط لجوانبھا 

جري مناقش�تھ معھ�م، وی�زودھم ب�المراجع المفی�دة      تعن موضوع البحث الذي ساً مسبق

ویب�دأ  اً ومدروس�  اً دقیق� إع�دادا ً بالمناقشة المرتقب�ة، ویع�د أس�ئلتھ     ملكي یفسح المجال لھ

وط�رح الاستفس�ارات علی�ھ وعل�ى      لیح�ثھم عل�ى التس�اؤل    ب�ة باستثارة التفكیر عند الطل

زملائھ��م، فیص��بح الموض��وع مح��ل نق��اش دون ھیمن��ة تقلیدی��ة للم��درس ولك��ن تح��ت       

   .إشرافھ

  :ولا یشارك فیھا طریقة الحوار التي یدیرھا المدرس -11-2

دف�ة المناقش��ة الص�فیة دون المش��اركة فیھ�ا، وتك��ون    وفیھ�ا یق��وم الم�درس بمھم��ة إدارة   

فق��ط ال��ذین یع��دون ویحض��رون ك��ل م��ا یحتاج��ھ     ب��ةالمش��اركة فیھ��ا قاص��رة عل��ى الطل 

  الموضوع المحدد للمناقشة، ویقتصر دور المدرس على إدارة سیر الحوار والمناقشة 

خ�لال   ةب� وعلیھ تجنب التدخل في نوعیة المعلومات والحق�ائق الت�ي تق�دم م�ن قب�ل الطل     

الحصة المخصصة لمناقشة الموضوع ویب�ین رأی�ھ ف�ي ك�ل م�ا       الحوار، إلا بعد انتھاء

الس�امرائي  .(دار من حوار علمي من حیث الدقة والموضوعیة بھدف التعدیل أو التوض�یح 

    )57، 1994ورفاقھ،

  :بةطریقة الحوار التي یدیرھا أحد الطل  -11-3

 وس�یره  ل مح�ل الم�درس ف�ي إدارة الح�وار    ویح�  ب�ة وھنا یس�تلم زم�ام الأم�ور أح�د الطل    

الح�ق ف�ي اختی�ار موض�وع      ب�ة للمش�اركة ف�ي الح�وار والتس�اؤل، وللطل     ب�ة لوتفعیل الط

والمشاركة كفرد  ظةحومھمة المدرس المراقبة والملا. ً كاملاإعداداً المناقشة وإعداده 

  )2003،257الشھابي، -الدبسي(.من أفراد الصف تحت إشراف الطالب رئیس الجلسة

م���ن أرك���ان العملی���ة التربوی���ة   اً أساس���ی اً ركن��� م���ع تع���دد الأس���الیب  الم���درس ویبق���ى

أن یبتعد عن الدور الإلقائي وألا یك�ون   علیھوالتعلیمیة، ولھ دور كبیر وحیوي فیھا، و

عن��د الحاج��ة دون الت��دخل    ب��ةوع��اء للمعلوم��ات، ب��ل أن یك��ون دوره ھ��و توجی��ھ الطل    

ومس�اعدتھم عل�ى    ب�ة كمن في التخطیط لتوجیھ الطلالكبیر، وعلیھ فإن دوره الأساسي ی

  )2008،2، العلي( .إعادة اكتشاف حقائق العلم
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فھ�و ل�یس مح�ور    بمثابة قائ�د للح�وار ف�ي العدی�د م�ن المواق�ف التعلیمی�ة،        ھو المدرس ف

والم�واد والخب�رات التعلیمی�ة، وإنم�ا ھ�و مستش�ار        ب�ة الارتكاز ولیس وس�اطة ب�ین الطل  

ھ أن یط�رح الأس�ئلة الت�ي تس�اعد     إلی� وھ�ذا یتطل�ب    )203، 2001ور،م�دك (للتخطیط والإرش�اد، 

فكار الواردة ف�ي موض�وع الح�وار م�ن     ص الأیلخوت ،على استمرار الحوار والمناقشة

فكلم��ا زادت . وق��ت لآخ��ر، والبع��د ع��ن أس��لوب الإلق��اء وإص��دار الأوام��ر والتعلیم��ات   

ف�ي أثن�اء الح�وار،    س�لیم  من�اخ   ت�وافر عل�ى   رة من جانب الطالب كان ذل�ك دل�یلا ً  المباد

ل�ذا یق�ول    .ب�ة على نجاح الم�درس ف�ي تنمی�ة مھ�ارة الح�وار ل�دى الطل       وكان ذلك دلیلاً 

 ق��ل وس��وف أنس��ى، أرن��ي ولعل��ي أت��ذكر، ش��اركني    (: الحك��یم الص��یني كونفوش��یوس 

  :أن أن یعمل علىینبغي للمدرس و ،)وسوف أتذكر

 .للحوار یمنح كل طالب وقتاً  كافیاً  -1- 3

 .إلى غیره في أثناء الحوار بعنایة واھتمام وانتباه یستمع كل طالب -2- 3

 .خروج عن الموضوع أثناء الحواریتجنب ال -3- 3

یكون صوت المتحدث واضحاً حتى یساعد المستمع على فھم عناصر المشكلة  -4- 3

 .موضوع الحوار

یوثق عناصر موضوع الحوار بالحقائق ویمیز ب�ین الحقیق�ة وال�رأي أو وجھ�ة      -5- 3

 .لآخرینالنظر، ویحترم وجھة نظر ا

    .یتجنب التكرار لما فیھ من ملل للسامعین -6- 3

  )2002،90،مصطفى( .یكون الحوار في أسئلة واضحة ومباشرة -7- 3

 إن السؤال ھو روح العملیة التعلیمی�ة ب�ل ھ�و ك�ل    (  Dewey يدیوویؤكد ذلك قول 

والم��درس ھ�و ص�انع الس��ؤال المحت�رف، فالمھ�ارة ف��ي اس�تخدام الأس��ئلة       )ش�يء فیھ�ا  

م��ن لا یحس��ن الاس��تجواب لا یحس��ن     وي توجی��ھ العملی��ة التعلیمی��ة،    تعن��ي المھ��ارة ف��   

  .التدریس

درس، وتتوقف حیوی�ة ال�درس ونجاح�ھ عل�ى     كل في  لذلك تعد الأسئلة عنصراً ھاماً  

ال الس�لاح الفعّ�   ھ�ي مقدار ما فیھ م�ن أس�ئلة، وم�دى التوفی�ق ف�ي اس�تخدامھا، فالأس�ئلة        
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الس��ابقة ودفعھ��م إل��ى   ب��ةوم��ات الطلمعلل��دى الم��درس لیس��تطیع م��ن خلالھ��ا اس��تدعاء    

    )2003،126،طراونة -عبیدات(.والحوار الانتباه والتفكیر

  :أن تتصف بما یلي جبتكون مھارة طرح الأسئلة فاعلة ی لكيو

أي نوع من الغموض أو أي مجال للتأویل  وخالیة منغ اللغوي، والوضوح في الص -

  .والتفسیر البعید عن المطلوب في ذلك السؤال

ف�ي طرح�ھ، أي یعم�ل     سؤال الجید ھادفاً الوضوح في ھدف السؤال، بحیث یكون ال -

  )125،1990اللقاني،(.ھداف التربویة المخطط لھا مسبقاً أو أكثر من الأ على تحقیق ھدف

  .ومستویاتھم العقلیة وخبراتھم السابقة بةملاءمة الأسئلة لقدرات الطل -

  ق فردیة لیس في القدرات العقلیة فحسبمن فرو بةمراعاة الأسئلة لما بین الطل -

  .بل وفي الاھتمامات والمیول والرغبات

ی�ؤدي إل�ى تش�ویش وتش�ابك الأم�ور ف�ي        ل�ئلا اشتمال السؤال على فكرة واحدة فقط،  -

  .بةأذھان الطل

، لأن مثل ھذه الأسئلة ھي للطال�ب  اً الكتاب المدرسي حرفی منتجنب طرح الأسئلة  -

  . ن الواجبات البیتیةیقوم بالإجابة عنھا ضم

ضرورة تناول الأسئلة لمعظم الموض�وع الدراس�ي المط�روح للح�وار ول�یس لج�زء        -

   ) 370، 2003 سعادة،(.بسیط منھ

   Blosser بلوسر بیِّن، فقد حوارلأھمیة الأسئلة ودورھا البارز في عملیة الونظراً 

العدید  ، بل تحتمل إجابة محددةیجاب عنھا التي لا و ،الأسئلة المفتوحةضرورة طرح 

  ) ,Blosser,1973  78(من الإجابات الصحیحة والمقبولة 

   :یةطریقة الحوارالفوائد  -12

على أسالیب البرھنة والتعلی�ل والتفكی�ر الس�لیم، وتط�ور ق�درات       بةتدرب الطل -12-1

  .عن آرائھم وأفكارھم بلغة واضحة مفھومة وبأسلوب منطقي لدیھم التعبیر

على اكتساب مھارات الاتصال والتواص�ل والتفاع�ل  والاس�تماع     ةبتعود الطل -12-2

  . وتقبل آراء الآخرین والإحساس بالتواضع والمیل نحو الحق
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ومی��ولھم لل��درس، وذل��ك ع��ن طری��ق توجی��ھ انتب��اھھم إل��ى   ب��ةتثی��ر اھتم��ام الطل -12-3

  .التحضیر والإعداد المسبق لمناقشة الموضوعات المحددة

ة جی��دة ف��ي الح��وار الش��فوي والتعبی��ر العلم��ي الشخص��ي،   خب��ر ب��ةتعط��ي الطل -12-4

  .وبالتالي تُھيء الطالب لأن یكتشف خطأه بنفسھ، فیحاول تعدیلھ وتصحیحھ

على فنون المحادثة وطرح الأسئلة والحوار الھادف المبني على  بةتدرب الطل -12-5

  .المناقشة العلمیة داخل المدرسة وخارجھا

والدراس��ة والفاعلی��ة وس��رعة الملاحظ��ة والتفكی��ر   عل��ى البح��ث ب��ةتش��جع الطل -12-6

  .العلمي

في عملی�ة تق�ویم ال�تعلم بص�ورة مباش�رة عب�ر التق�ویم        الطریقة الحواریة تسھم  -12-7

  .البنائي خلال الدرس كلھ

  .من المدرس والطالب على السواء حقق تغذیة راجعة فوریة تفید  كلاً ت -12-8

ح��ب التنظ��یم   وت��زرع ف��یھم طی��ة ف��ي التفكی��ر  روح الدیمقرا ب��ةتش��یع ب��ین الطل  -12-9

   .والقدرة على التخطیط

توس�ع م�دارك الطال�ب وتنض�ج عقل�ھ وتدفع�ھ       نمیة التفكی�ر الناق�د و  تتسھم في  -12-10

  . للتفاعل مع العالم الخارجي وفھمھ

عل��ي،  -2002،176الطیط��ي، -1999،204زیت��ون، -1999،208أب��و بك��ر،  –دن��دش  -1993،261ب��وز، -2001،191أب��و الھیج��اء، (

  )2، 2004كاظم، -105،  2003

  

  :لطریقة الحواریةإلى ا الانتقادات الموجھة -13

  :یمكن تلخیص مآخذ الطریقة الحواریة بما یلي

  .لھالتركیز على طالب واحد طوال الحوار قد یسبب التھیج والتوتر النفسي  -13-1

لأسئلة المفتوح�ة الت�ي   تستخدم في أكثر الأحیان أسئلة مغلقة إذ یندر أن تتسع ل -13-2

  .استقلالیة الطالب وتشجع مبادرتھ الفردیةبتؤمن 

عل��ى الك�لام غی��ر   ب�ة س�كوت الم�درس ع��ن الإجاب�ات الجماعی�ة ق��د یش�جع الطل      -13-3

، مم�ا یعن�ي تش�تت آراء     ونظام�ھ  المنظم، وبالت�الي الخ�روج ع�ن مب�دأ الح�وار الش�فوي      

  .ةوطومضب ةصحیح متابعةوعدم متابعتھم الموضوع  بةالطل
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غی�ر جی�دة الإع�داد،     بةإذا كانت الأسئلة والتساؤلات المطروحة الموجھة للطل -13-4

  .فإنھا تشجع التخمین القائم على أساس غیر علمي

یصعب تطبیقھا في نظام تربوي مرك�زي، یل�زم الم�درس بتنفی�ذ منھ�اج مح�دد        -13-5

  .في وقت محدد

  .لمتحاورینیصعب الأخذ بطریقة الحوار مع عدد كبیر من ا -13-6

  .الحوار لتمتعھم بنسبة عالیة من الذكاء بةیحتكر بعض الطل -13-7

جمیعھم عن طریق معیار واحد لأن مستوى الأسئلة الت�ي   بةیصعب تقییم الطل -13-8

  .توجھ إلى طالب ما قد تختلف عن مستوى الأسئلة التي توجھ إلى طالب آخر

المتح�اورون إل�ى اتف�اق     بةلتحتاج إلى وقت طویل وحصص كثیرة لیصل الط -13-9

  .بصورتھا النھائیةووضعھا غ المعلومات العلمیة وتام على ص

-الق���لا -8، 2010الش���علان،   -1994،64الس���امرائي، -1999،205زیت���ون، - 1999،209،أب���و بك���ر -دن���دش  -262، 1993ب���وز،(

   )126 ،1990اللقاني، -2008،3وزارة التربیة، -2004،182طافش، -1999،166ناصر،

ع���د أن عرض���ت الباحث���ة ف���ي ھ���ذا الفص���ل مفھ���وم الطریق���ة الحواری���ة وأھمیتھ���ا،     وب

خلص��ت إل���ى وج��ود ش��روط للح��وار الجی��د ب���ین      وأھ��دافھا، وخطواتھ��ا، ومراحلھ��ا،    

  :المدرس والطالب وھي

  .وجود جو مناسب من التفكیر الحر والتعبیر عن الرأي بلا قیود أو ضغوط -آ

، والنظ��ر إل��ى أفك��اره وأفك��ار   ار الجدی��دةتمت��ع المح��اور ب��ذھن منف��تح عل��ى الأفك��    -ب

  .الآخرین بصورة موضوعیة بعیدة عن الھوى

  .القدرة على التكیف والرجوع عن الخطأ -ج

  .إتقان مھارات الحدیث والاستماع والكتابة -د 

وخصائص����ھا، ھ����ا، ئومبادوف����ي الفص����ل اللاح����ق تناول����ت بی����ان ماھی����ة المعرف����ة،    

  .ومتطلباتھا، ودور المدرس فیھا
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  رابعالفصل ال

  ومتطلباتھ مجتمع المعرفة خصائص

  

  مقدمة -

  ما ھي المعرفة  - 1

  مبادئ بناء مجتمع المعرفة لدى المتعلمین - 2

  خصائص مجتمع المعرفة - 3

   متطلبات مجتمع المعرفة في العملیة التعلیمیة - 4
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  :مقدمة -

یتس��م مجتم��ع الی��وم بت��دفق المعرف��ة الإنس��انیة، وتن��وع الإنج��ازات الفكری��ة والعلمی��ة         

والثقافیة والاجتماعیة، وتعاظم الإبداعات التكنولوجیة والطموحات الاقتصادیة، وف�ي  

جیة وبین مدى ت�وافر نظ�م   كل ذلك توطدت العلاقة بین الانتصارات العلمیة والتكنولو

المعلومات في مختلف أوجھ النشاط الإنساني، بل أصبحت ملامح ھ�ذا العص�ر تتح�دد    

من خلال قدرة أعضائھ على استخدام الحوار لنشر المعرفة، وما تتضمنھ من أص�ول  

فكری��ة، وأس��الیب تقنی��ة حدیث��ة، وم��دى ق��درتھم عل��ى اس��تیعاب ك��ل م��ن المعلوم��ات           

وم�ن ث�م بات�ت الحص�یلة المعرفی�ة لمجتم�ع م�ا ھ�ي الق�وة الت�ي           والمعرفة واس�تخدامھا،  

فالأمة القویة ھ�ي الأكث�ر معرف�ة، والأغن�ى بمفكریھ�ا      . توجّھ حاضره، وتؤمن مستقبلھ

  .ومبدعیھا الذین یضیفون إلى المعرفة كل ما ھو جدید

وفي ظل ھ�ذا الك�م الھائ�ل م�ن التغی�رات المعرفی�ة والتط�ورات التكنولوجی�ة یق�ع عل�ى           

منظومة التعلیم مسؤولیة ابتكار المعرفة المتجددة ونشرھا، فالبحث العلم�ي یع�د    عاتق

ع��د یالح��وار  منھ��اأداة فعال��ة لإیج��اد المعرف��ة، ف��ي ح��ین أن طرائ��ق الت��دریس الفعال��ة و 

   )5، 2007البیلاوي،(. وسیلة لنشر تلك المعرفة

  ما ھي المعرفة؟ -1

  :المعرفة -آ

طھ، وتتمث��ل فیم��ا یطل��ق علی��ھ الآن رأس الم��ال     المعرف��ة ن��اتج العق��ل الإنس��اني ونش��ا    

وتشمل مختلف منتجات الفكر الإنساني التي تتبلور فیھ�ا مخرجات�ھ، وتس�اعد    . الفكري

عل��ى فھ��م الظ��واھر، والمتغی��رات المحیط��ة بھ��ا وتحلیلھ��ا، للس��یطرة علیھ��ا وتحقی��ق         

رّف�ت  وتعددت التعریف�ات الخاص�ة بموض�وع المعرف�ة، فق�د عُ     . الأھداف المتوخاة منھا

  : بأنھا

مجموعة من النماذج الفكریة التي تص�ف خص�ائص متع�ددة وس�لوكیات ض�من       -1-1

  .نطاق محدد

  .، أو یتم تسجیلھا في محفوظات المجتمع ومنتجاتھبةتختزن في عقول الطل -1-2

  . یمكن تفسیرھا عن طریق الوقائع -1-3
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مب��ادئ تكم��ن ف��ي  تس��تند إل��ى الخب��رة، وتمث��ل فك��رة رئیس��ة مفادھ��ا، أن أھمی��ة ال    -1-4

  )(Graduate,1998,2 .نتائجھا العملیة

م��نھج متكام��ل یض��م آلی��ات لرص��د المعلوم��ات المطلوب��ة، وتحدی��د مص��ادرھا،       -1-5

  .ووسائل تجمیعھا، وقواعد معالجتھا، وتداولھا، وتحدیثھا، وحفظھا، واسترجاعھا

ار النم�و  عنصر مھم في الإنتاج، وعامل مھم أیضاً في دفع المجتمع إلى اس�تمر  -1-6

فما یؤدي إلى الفقر والتخلف ھو انعدام المعرف�ة القائم�ة عل�ى الابتك�ار والت�ي      . والتقدم

  ) 3، 2010أبو زید،(.تساعد على المنافسة

  :لدى المتعلمین مبادئ بناء مجتمع المعرفة -2

  :ة مبادئ رئیسة لبناء مجتمع المعرفة وھيخمسیجدر الأخذ ب

  .علمین في الحصول على التعلیم وتیسیرهالعدالة والمساواة بین المت -2-1

فالحری��ة ھ��ي العنص��ر الأساس��ي لتش��جیع   . والانفت��اح والتواص��ل حری��ة التعبی��ر -2-2

   )2010،3وردم، (.المعرفة واحترامھا وھي القیمة التي یبقى الإنسان بأشد الحاجة إلیھا

  .توافر المنھاج المناسب والمحتوى المرن بموضوعاتھ -2-3

  .یئة التعلیمیة المناسبة التي تشجع على الحوار والإبداع وتھتم بھتوفیر الب -2-4

  .المحافظة على الھویة الوطنیة الثقافیة -2-5

وھك��ذا، تع��د المعرف��ة ف��ي مجتم��ع المعرف��ة، قیم��ة مض��افة للف��رد والمجتم��ع، وأن ھ��ذه     

  )2، 2010محیسن،(.القیمة ھي المسؤولة عن تحسین نوعیة الحیاة، والعیش في تقدم مستمر

  :مجتمع المعرفة خصائص -3

انطلاق��اً  م��ن مف��اھیم المعرف��ة الس��الف ذكرھ��ا یمكنن��ا الق��ول ب��إن مجتم��ع المعرف��ة ھ��و    

مجتم��ع الث��ورة الرقمی��ة، الت��ي أس��ھمت ف��ي تغی��ر العلاق��ات ف��ي المجتمع��ات المتط��ورة   

ونظرتھ��ا إل��ى الع��الم، حی��ث أص��بحت المعلوم��ة والمعرف��ة س��مة ومقیاس��اً لمعن��ى الق��وة   

صوغ أنماط الحیاة، وتشكیل الذوق الفني والقیم، والمض�اعفة م�ن س�رعة    والتفوق في 

  .الاكتشافات العلمیة والإبداعیة والتراكم المعرفي

فف���ي مجتم���ع المعرف���ة یحظ���ى التعل���یم والثقاف���ة والاتص���ال وتأھی���ل الإنس���ان بمن���اھج   

ومحتوی��ات الب��رامج الراقی��ة، لیغ��دو فع��الاً  ومب��دعاً  ف��ي مؤسس��ات تس��ھر عل��ى زی��ادة   



68 
 

الإنت�����اج وتفعی�����ل آلی�����ات التفكی�����ر والح�����وار والتجدی�����د والاخت�����راع والمردودی�����ة       

  )Hay,2000,3(.العالیة

وقد كان للعولمة تأثیرھا الواضح في انفتاح الأفراد عل�ى الثقاف�ة العالمی�ة، مم�ا جعلھ�م      

یعیش���ون ف���ي حال���ة مواجھ���ة دائم���ة م���ع المس���تجدات والمفاج���آت الت���ي تتص���ف بھ���ا     

  . المجتمعات المعاصرة

  :من أھم خصائص مجتمع المعرفة ما یليو

توافرمستوى عالٍ من التعلیم ونم�و متزای�د ف�ي ق�وة العم�ل الت�ي تمتل�ك المعرف�ة          -3-1

  .وتستطیع التعامل معھا

لم تعد المعرفة أسیرة جدران الكتب ودوائر المع�ارف فق�ط، ب�ل أض�حت نس�بیة       -3-2

ومتنامیة بصورة مذھل�ة،   ومتغیرة بتغیر العلم ومناھجھ وطرائقھ، وأصبحت متراكمة

  .بحیث بات من الممكن تحصیل مما سلف من معارف في أیام وأسابیع معدودة

تولید المعرفة عن طریق الحوار والبحث والتطویر، ونشرھا بالتعلیم والتدریب  -3-3

ووسائل الإعلام المختلف�ة، وتوظیفھ�ا والاس�تفادة منھ�ا ف�ي تق�دیم المنتج�ات والخ�دمات         

تج��������ددة، وف��������ي الارتق��������اء بالإنس��������ان وإمكانات��������ھ الاجتماعی��������ة   الجدی��������دة أو الم

  )2، 2010الفنتوخ،(.والمھنیة

وش�عوبھ   التواصل غیر المنقطع عن طریق الحوار بین أفراد الع�الم وجماعات�ھ    -3-4

على مدار الساعة دون اعتبار لفروق الوقت، وتباعد المسافات وخصوصیات الأمكنة 

 .والمجتمعات

ر المعلوم��ات، وس��رعة تناق��ل المع��ارف الإنس��انیة وس��ھولة   الانفت��اح عل��ى عص�� -3-5

تحصیلھا بمعدلات غیر مسبوقة، وتیسیر تداولھا وإتاحتھا لكل طالب لھا بالحد الأدنى 

 .من القیود والعوائق

التحول النوعي الواضح في تركیبة الموارد البشریة العاملة في مختلف منظم�ات  3-6

املین ذوي المعرف��ة یتمی��زون بمس��تویات  المجتم��ع المعاص��ر، وظھ��ور فئ��ات م��ن الع��   

عالی��ة م��ن ال��تعلم والإحاط��ة بمس��تجدات العل��وم والتقنی��ات، ویتمتع��ون بق��درات ذھنی��ة،  

 )17، 2007البیلاوي، .(وطاقات فكریة، وإمكانیات الحوار والإبداع
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  .تفعیل آلیات البحث والتجدید والاختراع لتولید معرفة جدیدة -3-7

   :في العملیة التعلیمیة ةمتطلبات مجتمع المعرف -4

  : إن الدخول في مجتمع المعرفة یتطلب 

   .التطور السریع للعولمة وانتشارھا -4-1

تغیی��ر من��اھج التعام��ل المعرف��ي ومح��اور تركی��زه، والحاج��ة إل��ى تط��ویر أداء        -4-2

  .  المدرسین والباحثین، لأن المعرفة أصبحت شرطا ًً أساسیا للحوار وحل المشكلات

 وھن��اك تنب��ؤات مس��تقبلیة تش��یر إل��ى مض��اعفتھا كم��اً   . ادة الكبی��رة للمعرف��ة الزی�� -4-3

  )15-14،  2007البیلاوي،( . ونوعاً على مر الأیام

توافر إمكانات خاصة تھیئ الفرصة للاطلاع بالمعارف والأنشطة الكثیرة التي  -4-4

  . تتفق مع التحول إلى إنتاج المعرفة

وما لدیھم من قیم ومعاییر ثقافیة بم�ا تتناس�ب    لطلبةلتغییر الثقافي والحوار مع اا -4-5

  .مع طبیعة العصر أو المناخ الذي توجد فیھ المدرسة

، مم��ا یس��اعدھم عل��ى وض��وح ف��ي الرؤی��ة لك��ل م��ا   تعمی��ق المعرف��ة ل��دى الطلب��ة  -4-6

  )22، 2007البیلاوي،( .حولھم عن العملیات التعلیمیة

  :يمدرسال مجتمعالمعرفة في ال واقع -5

ض�عف  : عملیات نشر المعرفة في المجتمع المدرسي صعوبات عدة، من أھمھا تواجھ

لازمین لترسیخ المعرف�ة  الإمكانیات المساعدة في توفیر المناخ المعرفي والمجتمعي ال

  .مما یقلل من مھاراتھم لدى الطلبة

ول��م یع��د . ف��المجتمع المدرس��ي بحاج��ة ماس��ة إل��ى اعتم��اد ثقاف��ة الش��فافیة ف��ي ك��ل ش��يء 

لأن الاكتف�اء بالمعلوم�ة المح�ددة    . إخفاء المعلومات أینما كانت، ومن أی�ن أت�ت   مقبولاً 

كم��ا ق��ال أح��د  . أص��بحت م��ن الأس��الیب الس��لبیة الت��ي ت��ؤخر ف��ي نش��ر العل��م والمعرف��ة   

 )والفائ�دة  عدیمة الج�دوى  دالمعرفة التي لا تباع ولا تشترى تع(: المفكرین الأمریكیین

التعلیمی�ة التخف�ي وراء الحق�ائق والمعلوم�ات الت�ي       فأكثر ما یعرق�ل التط�ور ف�ي البیئ�ة    

  .یجب أن تكون ملكاً  للمتعلم وحقاً لھ
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ولتجاوز مشكلة نقص المعلومات لابد للمؤسسات من أن تعم�ل وفق�اً  لق�درتھا النس�بیة     

عل��ى ت��وفیر بنی��ة تحتی��ة، إل��ى جان��ب تط��ویر الق��وانین والأنظم��ة، وتح��دیث الب��رامج          

الفعال��ة، ودع��م الابتك��ار، وتنس��یق الجھ��ود، والعم��ل عل��ى التعلیمی�ة وطرائ��ق الت��دریس  

اكتس���اب المعرف���ة العالمی���ة وإیج���اد المعرف���ة المحلی���ة الت���ي تتطل���ب تطوی���ع المعرف���ة   

 محی�ي (. المستوردة وإیجاد المعرفة التي لا تستطیع الحصول علیھا على الصعید الدولي

  )4، 2010الدین،

التربوی�ة العربی�ة أن تتبن�ى ثقاف�ة التغیی�ر       ولھذا یرى كثیر من الباحثین أنھ آن للأنظمة

في عصر البدائل، وأن ذلك ضرورة حتمیة لتجنب النمطیة والتقلید، وأن تت�یح فرص�اً   

لتنویع المھارات والكفاءات في مجتمع ال�تعلم، فلك�ل ف�رد قدرات�ھ الخاص�ة الت�ي تمی�زه        

عیدا ًًعن الحلول عن الآخرین، والتعلم من خلال الحوار یُدرّب الفرد على تحدي ذاتھ ب

وھ��ذا . الج�اھزة، ذل��ك لأن ج�وھر الاس��تراتیجیة الت�ي یق��وم علیھ�ا الح��وار ھ�و التح��دي     

  :یتطلب

وضع إطار للأھداف التعلیمیة عبر الحوار بحیث یتصف بالشمول والمصداقیة  -5-1

  .والتوازن

العم�ل وف��ق طریق��ة منظم�ة تحف��ز الف��رد إل�ى ال��تعلم وتدرب��ھ عل�ى كیفی��ة التفكی��ر       -5-2

ل��تعلم والبح��ث ع��ن المعلوم��ات وتنظیمھ��ا ف��ي ذاكرت��ھ، وكیفی��ة تك��وین الارتباط��ات      وا

بینھ���ا، والكیفی���ة الت���ي یتواص���ل بھ���ا المتح���اورون ف���ي إط���ار م���ن الش���فافیة والحری���ة   

لیص�بح ك�ل ف�رد أكث�ر ق�درة      . والاحترام لكل منھم، وصولاً  إلى تغیی�ر ال�ذات والآخ�ر   

  .على تحمل المسؤولیة

رون عل��ى الاس��تفادة المثل��ى م��ن الوق��ت واحترام��ھ، وعل��ى  أن یح��رص المتح��او -5-3

  )65، 2010سنقر،( .تنمیة العلاقات الایجابیة بینھم

  :المدرس في مجتمع المعرفةدور  -6

إن إحدى الحقائق المتعلقة بمھنة التدریس، ھي أن التعل�یم الرس�مي یع�د نش�اطاً  قائم�اً       

الق�ائمین عل�ى التعل�یم ھ�ي طبیع��ة     عل�ى المعرف�ة المكثف�ة، ف�إن طبیع�ة قاع��دة المعرف�ة و      

ویتطل�ب تحقی�ق مجتم�ع المعرف�ة ف�ي التعل�یم تحدی�د        . مرنة ومتأقلم�ة ومح�ل ج�دل دائ�م    
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محت�وى من�اھج إع��داد الم�درس والتنمی��ة المھنی�ة المس��تمرة ل�ھ، ول��ن یتحق�ق ذل��ك دون       

  .البحث التربوي المستمر

القدرة والكفای�ة   وفي حین أن محتوى معرفة مدرس الفلسفة ھو محتوى أكادیمي، فإن

المھنی��ة تكم��ن ف��ي إتق��ان م��ادة الفلس��فة، وإل��ى الآن ل��یس ھن��اك اھتم��ام ك��افٍ بمھ��ارات    

فمحت�وى معرف�ة الم�درس م�ازال عنص�راً  تخصص�یاً       . التدریس لدى مدرسي الفلس�فة 

ي الس��نوات الأول��ى، حی��ث ت��م تحدی��د المحت��وى    علم��ض��عیفاً ، كم��ا ھ��ي الح��ال ل��دى م   

س��اب إل�ى جان�ب المھ��ارات الاجتماعی�ة الأساس�یة، وق��د     بوص�فھ خاص�اً  ب�القراءة والح   

فھن��اك ن��وع م��ن . یرك��ز الت��دریب عل��ى طرائ��ق الت��دریس ول��یس عل��ى محت��وى الم��نھج 

أساسیاً بالنسبة لھؤلاء المدرسین، إلا أن كثی�راً  م�ن محت�وى الت�دریب ف�ي       دالتأھیل یع

: رس�ة المھنی�ة، مث�ل   الثلاثین عاماً الماضیة قد یكون من دراس�ة الم�واد الت�ي تفی�د المما    

وبالت�الي  . علم النفس، وعلم الاجتماع، والفلسفة، الت�ي تس�مى الم�واد الأساس�یة للتربی�ة     

ف��إن الدراس��ة الأكادیمی��ة للتربی��ة ق��د اس��تفادت م��ن ھ��ذه الم��واد، الت��ي لا ینش��أ معظ��م         

محتواھ��ا ع��ن دراس��ة الظ��واھر التربوی��ة أو مش��كلات التعل��یم فق��ط، ب��ل م��ن المف��اھیم      

فعلم�اء ال�نفس مھتم�ون    . البحث ال�ذي یش�غل معظ�م ممارس�ي ھ�ذه الم�واد      والنظریات و

بالتعلم والتذكر أكثر من التعلیم الرسمي، وعلماء الاجتم�اع اكتف�وا بدراس�ة العدی�د م�ن      

أنواع التنظیم في بعض المدارس والجامعات على الرغم من أنھ فرع ھ�ام م�ن ف�روع    

  )53، 2007البیلاوي، (.الفلسفة

معرف�ة تتك�ون م�ن نم�اذج ثابت�ة ھ�ي النظری�ات، والوص�ف، والتفس�یر          ومن ھنا، فإن ال

والمشكلات، وتعد بذلك موض�وعیة، لأنھ�ا لا تمث�ل ش�یئاً  بعین�ھ، ولكنھ�ا مش�تركة ب�ین         

ل��ذلك ھن��اك ص��عوبة ف��ي ت��وافر منھجی��ة للت��دریس أو   . الأف��راد بوص��فھا ھ��دفاً  للجمی��ع 

ل م�ا ھ�و خ�اطئ وم�ا یج�ب      سیاسة تعلیم مبنیة عل�ى المعرف�ة، ولق�د اس�تمر الج�دل ح�و      

وعل��ى ال��رغم م��ن ھ��ذا الج��دل، نج�د أن القاع��دة المعرفی��ة للمدرس��ین ھ��ي عل��ى   . تجنب�ھ 

العكس تماماً  من أقرانھم في المھن الأخرى، فلیس ھن�اك جس�د للمعرف�ة العلمی�ة لك�ي      

. ی��تم تدعیم��ھ، وك��ذلك ل��یس ھن��اك دلی��ل بحث��ي بش��أن م��ا ی��نجح م��ن إف��ادة ھ��ذه المعرف��ة   
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یة للمدرس ی�تم اكتس�ابھا اكتس�اباً  كبی�راً  م�ن خ�لال الخب�رة الشخص�یة         فالقاعدة المعرف

  . للعمل في غرفة الصف

  :التجدید وھ جوھر مجتمع المعرفة -7

إن الح��وار ض��رورة م��ن ض��رورات الحی��اة الإنس��انیة، تتن��وع باعتبارھ��ا ج��زءاً  م��ن      

دي إل��ى الس��لوك الإنس��اني، ویعتم��د عل��ى تب��ادل الآراء والأفك��ار والمعلوم��ات مم��ا ی��ؤ   

التجدید من خ�لال تح�ول التعل�یم م�ن الجم�ود إل�ى المرون�ة، وم�ن ثقاف�ة الاجت�رار إل�ى            

  .ثقافة الابتكار، ومن الاعتماد على الآخر إلى الاعتماد على الذات

وھذا ما یلاح�ظ ف�ي الواق�ع، فم�درس الفلس�فة ال�ذي یعتم�د طریق�ة الح�وار ف�ي تدریس�ھ            

ع�ن رأی�ھ والإص�غاء    اتھ في كیفیة التعبیر للموضوعات الفلسفیة، یعمل على تنمیة قدر

ت��ى ، وذل�ك ع��ن طری��ق التحل�ي بالمعرف��ة والخب��رة ومھ�ارة الح��وار ح   إل�ى آراء الطلب��ة 

ومن ثم الول�وج إل�ى عق�ولھم،    . ویُمرسھم على الابتكار یمتلك ناصیة التأثیر في الطلبة

ف�ي تنمی�ة    كان ذلك دل�یلاً  عل�ى نج�اح الم�درس     ا ازدادت المبادرة من جانب الطلبةفإذ

س��ابھم مھ��ارة الح��وار ل��دیھم م��ن خ��لال تنمی��ة ق��دراتھم ف��ي التعبی��ر ع��ن آرائھ��م واكت        

ف���ي تلبی���ة فض���ولھم إذ إنھ���ا ت���زودھم    وتس���اعدھم الموض���وعات الفلس���فیة . المع���ارف

  .بالمعارف والمھارات والقیم، وتنمي خبراتھم الشخصیة المكتسبة

ة، فیق�وم  س�ھ للموض�وعات الفلس�فی   أما المدرس الذي یعتم�د الطریق�ة التقلیدی�ة ف�ي تدری    

دون أي حوار أو سؤال، وبالتالي تك�ون المعرف�ة مح�دودة أو     بتقدیم المعلومات للطلبة

وبذلك یكون المدرس ھو مرك�ز العم�ل والطال�ب    . قد یعتمد طریقة التلخیص والنمطیة

إل�ى   لطلب�ة ھو وعاء فارغ یصب فیھ ما یتجمع لدى المدرس من معلوم�ات، فیض�طر ا  

علومات بصورة آلیة لشعورھم بأنھا بعی�دة ع�ن واق�ع حی�اتھم المعاش�یة، وھ�ذا       حفظ الم

 مما یؤدي إلى التعث�ر الفك�ري ل�دیھم، ویقل�ل الفائ�دة المرج�وة م�ن       في الطلبة یؤثر سلباً 

  .مادة الفلسفة تعلم

طری�ق الح�وار، لأن�ھ ی�ؤدي إل�ى التجدی�د،        ومما یس�ھل الوص�ول إل�ى مجتم�ع المعرف�ة     

فع�الم  . في حیاة الأفراد ونحو مزید من المعرفة والممارسة والرقيویدفع نحو التقدم، 

ع�الم دائ�م التغیی�ر، وف�ي ك�ل ی�وم تظھ�ر اكتش�افات جدی�دة تس�ھم ف�ي تط�ویر              الیوم ھ�و 
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الحی��اة بجمی��ع نواحیھ��ا الاجتماعی��ة والاقتص��ادیة والعلمی��ة والتكنولوجی��ة، وھ��ذه كلھ��ا     

  .تؤثر في العملیة التعلیمیة وتتأثر بھا

أن یعمل عل�ى بن�اء المعرف�ة    علیھ  في بناء مجتمع المعرفة مدرس الفلسفة ھمحتى یسو

منطلق�اً  م�ن رؤی�ة     رف�ي ھ، وتعبید الطری�ق لھ�م نح�و المجتم�ع المع    تالصحیحة لدى طلب

حری��ة التعبی��ر ع��ن ال��رأي، والتفكی���ر     : ش��املة قوامھ��ا مجموع��ة م��ن الش��روط وھ��ي      

  . لمینوالحوار، وتشجیع الإبداع، وتكافؤ الفرص بین المتع

واس��تناداً  إل��ى م��ا تق��دم عرض��ھ ف��ي ھ��ذا الفص��ل م��ن الب��اب الأول ع��ن ماھی��ة مجتم��ع    

وخصائصھ ومتطلباتھ ودور المدرس فیھ، تناولت الباحث�ة ف�ي الب�اب    ھ ئومبادالمعرفة 

الثاني إجراءات البحث، والنتائج التي توصل إلیھ�ا، ومناقش�تھا، وع�رض المقترح�ات     

  .وخلاصة البحث
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  :خلاصة الباب الأول

بخط�ة البح�ث    التعری�ف ھدف إل�ى  تالأول الدراسة النظریة للبحث، التي  تضمن الباب

  :الذي تكون من أربعة فصول على النحو التالي

تن��اول مش��كلة البح��ث الت��ي تتح��دد بتعری��ف فاعلی��ة طریق��ة الح��وار ف��ي    :الفص��ل الأول

ي، من خ�لال برن�امج تدریس�ي،    الصف الثاني الثانوي الأدب بةتدریس مادة الفلسفة لطل

، وعینت�ھ، وتعری�ف   وبیان أھمیت�ھ، وأھداف�ھ، وأس�ئلتھ، ومنھج�ھ، وفرض�یاتھ، وح�دوده      

   .مصطلحات البحث

  :وضوع البحث، وكانت على النحو التاليالدراسات السابقة لم تناول: الفصل الثاني

  .الحوار في تدریس مادة الفلسفة أھمیةالدراسات النظریة التي أكدت  -أ

الدراس��ات المیدانی��ة الت��ي تناول��ت الح��وار والمناقش��ة والعص��ف ال��ذھني ف��ي م��واد    -ب

  .مختلفة

تن��اول مفھ��وم الطریق��ة الحواری��ة، وأھمیتھ��ا، وأھ��دافھا، وخطواتھ��ا،    : ثال��ثالفص��ل ال

ومراحلھا، وأنواع الحوار وأشكالھ، وأسالیب تطبیق الطریقة الحواریة ودور المدرس 

  .ات الموجھة إلیھافیھا، وفوائدھا، والانتقاد

 ،متطلباتھو وخصائصھ مجتمع المعرفة مبادئتناول ماھیة المعرفة، و: الفصل الرابع

  .ودور المدرس فیھ
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  الباب الثاني

  ةالدراسة المیدانی

  تصمیم أدوات البحث :الفصل الأول  

  بحثمنھج ال - 1

  :ووصف العینة بحثمجتمع ال - 2

  عینة مدرسي مادة الفلسفة -آ   

  عینة طلبة الصف الثاني الثانوي الأدبي -ب   

  :تصمیم أدوات البحث - 3

     :رنامج التدریسيبال  -1- 3

  تحدید أھداف البرنامج التدریسي -آ

  تحدید محتوى البرنامج التدریسي -ب

  :مكونات البرنامج التدریسي -ج

  الأفكار الرئیسة الواردة في الدرس حولمع الطلبة حوار ال -1           

  الأھداف التعلیمیة استخلاص -2           

  )التھیئة الحافزة(التمھید  -3           

  برنامج التدریسيال في یةالحوارتصمیم الأسئلة  -4           

  التقویم المرحلي -5           

  التقویم النھائي -6          

  الواجب البیتي  -7          

  :الاختبار التحصیلي -3-2     

  تحدید أھداف الاختبار التحصیلي -آ           

  مفردات الاختبار التحصیلي -ب          

  صدق الاختبار -ج           

  ثبات الاختبار -د           
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  :استبانة المدرسین -3-3     

   صدق الاستبانة -آ         

  ثبات الاستبانة -ب        
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ا الفصل المنھجیة التي اعتمدتھا في ھذا البحث، مبین�ة مجتم�ع   في ھذ الباحثة تعرض

الكیفی��ة الت��ي ج��رى فیھ��ا اختی��ار عین��ة البح��ث، وتص��میم البرن��امج       والبحث،وعینت��ھ، 

لتأك�د م�ن ص�دق    وطریقة تطبیقھا، وا التدریسي المستخدم، وأدوات البحث المستخدمة

  .أدوات البحث وثباتھا

  :بحثمنھج ال - 1

 انھج الوص��في التحلیل��ي ف��ي ع��رض مش��كلة الدراس��ة وخلفیتھ��       الباحث��ة الم��   اعتم��دت

التجریبي في الإجابة عن أسئلة البحث والتحقق من فرض�یاتھ،  شبھ النظریة، والمنھج 

على عینة البحث بغیة الوصول إلى النتائج  البرنامج التدریسي من خلال تطبیقوذلك 

         ة م��ن قس��م وح��دة الدال��ة عل��ى فاعلی��ة طریق��ة الح��وار ف��ي ت��دریس موض��وعات الفلس��ف   

   .، في الصف الثاني الثانوي الأدبي)إشكالیة الحریة ( 

  :ووصف العینة بحثمجتمع ال  -2

  :الفلسفةمادة عینة مدرسي  -آ

في ثانویات محافظة حمص، وبلغ عدد  مدرساً ومدرسة) 80(عدد مدرسي الفلسفةبلغ 

م��ن %) 63(س��بةوبن ومدرس��ةمدرس��اً واح��د وخمس��ون  ) 51(أف��راد عین��ة المدرس��ین  

  :المجتمع الأصلي، والجدول التالي یوضح ذلك

  )1(الجدول رقم                                                 
  ومدرساتھا الفلسفة دةامالمؤھل العلمي والتربوي لمدرسي 

المؤھل 
  العلمي

  دبلوم دراسات علیا  دبلوم تأھیل تربوي  إجازة في الفلسفة

  تربیة  فلسفة

  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  العدد  النسبة  عددال

  -  -  %6,6  2  %2,39  20  %53  27  الذكور

  -  -  -  -  %3,37  19  %47  24  الإناث

      %6,6  2  %4,76  39  %100  51  المجموع

  

حمل�ة  ومدرس�اتھا ھ�م م�ن     ومن الجدول السابق، یتبین أن جمیع مدرس�ي م�ادة الفلس�فة   

م�ن أف�راد العین�ة غی�ر     %) 5,23(، إلا أن والاجتماعیةالإجازة في الدراسات الفلسفیة 

 )فلس��فة ( ال��ذین ح�ازوا ش�ھادة الدراس�ات العلی�ا     وبل�غ ع�دد  المؤھ�ل الترب�وي،    نح�ائزی 

  %).6,6(بنسبة اثنان فقط و
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  ) 2( الجدول رقم  
  الخبرة التدریسیة لمدرسي مادة الفلسفة ومدرساتھا في المرحلة الثانویة

عدد سنوات 
في الخبرة 

  تدریسال

  

  
  5-1من 

 
 5أكثر من 

  10- سنوات

  
 10أكثر من 

  15- سنوات

 
 15أكثر من 

  20 -سنة

 
  سنة 20أكثر من 

 العدد  النسبة  العدد
 

 النسبة
 

 العدد
 

 النسبة
 

 العدد
 

 النسبة
 

 النسبة  العدد
  

13  
  

25,4 
  

15 4,29 6 6,11 6 6,11 11  5,21  

 خ�دمتھم  ھم الذین بلغ�ت لمدرسین من ا الكبرىجدول السابق، أن النسبة ویلاحظ من ال

  %).66(وبنسبة  فما دونسنة ) 15(

  :الصف الثاني الثانوي الأدبي طلبةعینة  -ب

طالب��اً  وطالب��ة م��ن المجتم��ع  ) 1955(الص��ف الث��اني الث��انوي الأدب��ي  لب��ةطبل��غ ع��دد 

، بلغ���ت %)14(طالب���اً  وطالب���ة وبنس���بة) 270( الأص���لي، وبل���غ ع���دد أف���راد العین���ة 

مئ���ة وواح���د وأربع���ین طالب���اً  وطالب���ة، والمجموع���ة    ) 141( یبی���ةالمجموع���ة التجر

 اختیار ولمتطلبات التجریب تم .مئة وتسعة وعشرین طالباً  وطالبة) 129( الضابطة

أرب��ع  یة وھ��يعش��وائیة قص��دالم��دارس الثانوی��ة الت��ي أجری��ت فیھ��ا التجرب��ة بص��ورة  

ثانوی�ة رفی�ق رزق    - ثانویة المجاھ�د ص�الح العل�ي    :ثانویات في مدیریة تربیة حمص

 :كما في الجدول التالي. ثانویة قتیبة بن مسلم  - المأمونثانویة   سلوم

  خصائص عینة الطلبة) 3( الجدول رقم                   
   

مئة وواحد ) 141(بلغعدد أفراد المجموعة التجریبیة  ویلاحظ من الجدول السابق، أن

مئ�ة وتس�عة وعش�رین    ) 129(د أفراد المجموعة الضابطةوعد. وطالبةوأربعین طالباً 

  .وطالبةطالباً 

  

  

  

  النوع  العدد  الجنس  ةثانویاسم ال
  تجریبیة  67  ذكور  صالح العلي

  تجریبیة  74  إناث  المأمون
  ضابطة  61  ذكور  رفیق رزق سلوم

  ضابطة  68  إناث  بن مسلم قتیبة
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  :تصمیم أدوات البحث - 3

  :البرنامج التدریسي -1- 3

  :برنامج التدریسيتحدید أھداف ال -آ

والوص�ول بھ�م    ب�ة لمن تصمیم ھذا البرنامج ھ�و زی�ادة فاعلی�ة الط   الھدف الأساسي  إن

وم��ن أج��ل تص��میم البرن��امج . الفھ��مو والتأم��ل التفكی��ر النق��دي م��ن أفض��ل إل�ى مس��توى 

ت��م الاط��لاع عل��ى   ،التدریس��ي للموض��وعات الفلس��فیة المخت��ارة وف��ق طریق��ة الح��وار   

بشكل عام، ئق التفاعلیة أو الطرائق الكشفیة طریقة وعلى الطراالخلفیة النظریة لھذه ال

ت�م ابتكارھ�ا عل�ى ی��د     أن بم�ا ف�ي ذل�ك التط�ورات الت�ي ط�رأت عل�ى ھ�ذه الطریق�ة من�ذ          

  .الحالیة نایامأ إلىسقراط ، أو ما یسمى بالحوار السقراطي و

  :تحدید محتوى البرنامج التدریسي -ب

الوارد ) الحریة إشكالیة( ا ورد في موضوعقد غطى م التدریسي البرنامج محتوى إن

م�ا   وھو موضوع یغط�ي  الصف الثاني الثانوي الأدبي، لطلبةالفلسفة العامة  في كتاب

معن�ى  :( وھ�ي  الواردة ف�ي الكت�اب المق�رر   ة یموضوعات الفلسفالمن )  %25(  نسبتھ

 -لجبریةالحریة وا -الحریة والاختیار والضرورة -الحریة والإرادة والحتمیة -الحریة

وق�د اخت�ارت الباحث�ة وح�دة      .)الحری�ة ف�ي الفك�ر الإنس�اني     -الحریة والوجود الإنساني

المظھ�ر الأول لتغی�ر المراھ�ق ینحص�ر ف�ي       لأنالحری�ة لأھمیتھ�ا ف�ي حی�اة المراھ�ق،      

لشعوره أن الحریة ھي الاستمتاع الھ�ادئ بالاس�تقلال الف�ردي،    طلبھ المتزاید للحریة، 

 اً شخص� بوص�فھ  لتوجیھ ویبدأ بإرادة التفكیر لنفس�ھ والتص�رف   فیثور على المراقبة وا

الشخص الراشد ویرفض النمط السلوكي العائلي  أنھأن یظھر  ویرغب، اً حر ً مستقلا

ع الجمیع یحل�م بحری�ة ھادئ�ة بعی�دة     بالطب )7، 2003وزارة التربیة،(.مما یقوده لمناقشات كثیرة

 ي ج��زء م��ن الحی��اة وتكوینھ��ا،  ع��ن الص��عوبات والمش��قات، لك��ن ھ��ذه الص��عوبات ھ��    

   .قیمة الحریة إذا لم یتعامل مع الصعوبات لافالإنسان لا یعرف قیمة الحیاة و

  :مكونات البرنامج التدریسي -ج

  :وفق المكونات التالیةیتم طریقة الحوار وفق  تدریس الفلسفة برنامج بناءإن 

   .الأفكار الرئیسة الواردة في الدرس حولمع الطلبة حوار ال -1
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  .الأھداف التعلیمیة استخلاص -2

  .)تھیئة الحافزةال(تمھید ال -3

  .برنامج التدریسيفي ال یةحوارالتصمیم الأسئلة  -4

  .التقویم المرحلي -5

  .التقویم النھائي -6

  . الواجب البیتي -7

  :الأفكار الرئیسة الواردة في الدرس حول مع الطلبة حوارال -1

  .بةلتشكل قاعدة الحوار مع الط لأنھارة درسیة، الأفكار الرئیسة لكل فق وتشمل

  : الأھداف التعلیمیة استخلاص -2

ي الم�تعلم النھ�ائي، أ   معرفةویقصد بھا تحویل أھداف الدرس إلى أغراض محددة في 

فالأھ��داف . ف��ي نھای��ة ال��درس الوص��ول إلی��ھ عل��ىم��ا یتوق��ع أن یص��بح الطال��ب ق��ادرا ً 

  :التعلیمیة تساعد على

  .التفكیر على ة المتعلمزیادة قدر -2-1

 س�اعد ف�ي  یھ�ذا  التخ�بط العش�وائي و   وتجن�ب من التعل�یم وال�تعلم،    توضیح القصد -2-2

  .اختیار المحتوى وتحدید الأسالیب والوسائل وتعیین أسالیب التقویم المناسبة

  . على التفكیر والتخطیط السلیم للتدریس یندرسالم ةساعدم -2-3

  .ر الذاتيالتطوعلى  ة المتعلمساعدم -2-4

،  الأحم��د( . ینالمتعلم��ھ��ا ل��دى  تعزیزوعرض��اً  متتابع��اً  منھجی��اً    فك��ارع��رض الأ -2-5

2004،148(  

  ): التھیئة الحافزة(التمھید  -3  

 ،معلوم�ات س�ابقة ت�ؤدي إل�ى تس�ھیل تعل�م المحت�وى الجدی�د         مراجعة أو استدعاءھي و

یمك�ن أن یقوم�وا ب�ھ م�ن     ن م�ن معلوم�ات، وم�ا    وفھي بمثابة مؤشر لم�ا یمتلك�ھ المتعلم�   

   )kizlik,2002,2(. مھارات لضمان نجاحھم في الموقف التعلیمي الجدید

أو  مباش��ر إم��ا بتوجی��ھ س��ؤال  اً متنوع�� عل��ى أن یك��ون التمھی��د ت الباحث��ة حرص��ق��د و 

  .والمناقشة حولھالوحة  وأ شفافیةعرض 
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  :أنھا )التھیئة الحافزة(التمھید میزاتومن  

  .ھالحوار فینحو الموضوع المراد ین توجھ اھتمام المتعلم -

. ال�ذي س�یتم الح�وار فی�ھ    الموض�وع  فھ�م  مدى تمك�ن المتعلم�ین م�ن    ب تعرف المدرس -

  ) 2004،150الأحمد،(

  :برنامج التدریسيفي ال یةالحوارتصمیم الأسئلة  -4

 ب�ة لالأسئلة عملیة دینامیكیة تساعد على التفاع�ل المتب�ادل ب�ین الم�درس والط     لما كانت

ك�ل   الواردة في فقد قامت الباحثة بتحلیل الأفكار )1997،279كوج�ك، (.فیما بینھم بةلالطوبین 

في الكتاب المقرر، وص�اغت بحس�بھا مجموع�ة الأس�ئلة المناس�بة بحی�ث       فقرة دراسیة 

  .ومحتوى شكلاً  تحفز الطلبة على الحوار

  :في اعتمادھا طریقة الحوار علىوقد حرصت 

المعرف��ي  المناقش��ة معھ��م بم��ا یتناس��ب ومس��تواھم      وجم��یعھم،   ب��ة الطل إش��راك   -4-1

  .وخبراتھم السابقة

  .لإجابةل إثارة تفكیرھم وحماسھم  -4-2

  .للتفكیر والتأمل الكافي حة الوقتإتا  -4-3

أثناء الحدیث،  ةمقاطعال، وعدم للآخرینالإصغاء الجید  توجیھھم إلى ضرورة  -4-4

  .آدابھوالالتزام بأصول الحوار ووالتقید بالنظام، 

 الأس�ئلة والتفاع�ل   نفي الإجابة عالفعالة على المشاركة  بة جمیعھمتشجیع الطل  -4-5

  .مع الموضوع المطروح

الأس����ئلة  نع���� ات الص���حیحة الإجاب���� وتعزی����ز ح���وار عل����ى ال ب����ةلتش���جیع الط   -4-6

  .المطروحة

  .استفساراتھم عنجابة آراء الطلبة والإ حتراما  -4-7

  :التقویم المرحلي -5

 ،المس�تمر  التق�ویم عل�ى   قوم في جوھرھاطریقة ت أنھاالطریقة الحواریة  طبیعةن من إ

تق�ویم م�ا س�بق،     بع�د وھو جزء من آلیاتھا، فلا ینتق�ل الم�تعلم م�ن فك�رة إل�ى أخ�رى إلا       

وھذا یس�اعد  . الدرس كل فقرة من فقراتبعد الحوار في  الإجابات الصحیحة وتعزیز
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معلومات عن مدى ب ویزودهوى تحصیلھم، ومست بةالمدرس في معرفة مدى تقدم الطل

  . بصورة مستمرةالمخطط لھا في الدرس  لأھداف اتحقیق 

  :التقویم النھائي -6

ف��ي تق��ویم م��دى الفائ��دة   ل��درس وق��د اس��تخدمت الباحث��ة ا ف��ي نھای��ةالتق��ویم النھ��ائي  ی��تم

ثیلی�ة  وقی�ام الطلب�ة ب�أدوار تم    الأس�ئلة  كط�رح م�ن التق�ویم    أشكالاً  المحققة من البرنامج

تعكس مدى استیعابھم للأفكار المطروحة في الدرس، كأن یق�وم بع�ض الطلب�ة بتمثی�ل     

، ویطرحون ما یؤمنون بھ من أفك�ار تتعل�ق بالحری�ة وی�تم الح�وار      أدواراً لفلاسفة عدة

 ش�فافیات الع�رض  وق�د یس�تعان للتوض�یح ب    .فیما بینھم معتمدین أسالیب متعددة للإقن�اع 

  .واللوحات والصور

  :جب البیتيالوا -7

بھدف الربط بین المعلومات التي یمتلكھ�ا الطلب�ة والتھیئ�ة للح�وار ف�ي موض�وع جدی�د        

الطلب�ة ب�بعض الواجب�ات     الباحث�ة  ومن أجل استثارة تفكی�رھم ح�ول الموض�وع، كلف�ت    

ب�العودة إل�ى م�ا    المطل�وب   موضوعالمعلومات بخصوص البعض البحث عن ك البیتیة

 وأ ،كتاب���ة موض��وع فلس���في ومعالجت���ھ أو ، ی��ت والانترن كت���بالمج��لات وال  كت��ب ف���ي 

باس�تخلاص   ب�ة تكلی�ف الطل  وأالمقارنة ب�ین أن�واع الحری�ة المادی�ة والحری�ة المعنوی�ة،       

ال��ذین تم��ت الفلاس��فة  أو إع��داد قائم��ة بأس��ماءل��بعض المص��طلحات الفلس��فیة،  تعری��ف

، معلوم�ات شخص�یة ع�ن الفیلس�وف، وأب�رز الآراء الت�ي دع�ا إلیھ�ا        تضمن ت: دراستھم

  .إلخ.....یة التي قال بھا، وأشھر مؤلفاتھوالحر

  : الاختبار التحصیلي -3-2

ھم ب��تم��واطن الق��وة والض��عف عن��د طل   إل��ىللتع��رف یس��تخدم المدرس��ون الاختب��ارات  

   )138، 2001سلامة،(.ولقیاس مستواھم التحصیلي

  :تحدید أھداف الاختبار التحصیلي -آ

المجموع��ة التجریبی��ة المعرف��ي ل��دى  قی��اس التحص�یل ى ل��إ تحص��یليال ختب��ارلاا یھ�دف 

ف��ي الموض��وعات   الص��ف الث��اني الث��انوي الأدب��ي     ب��ةطل م��ن والمجموع��ة الض��ابطة  
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قبل تطبیق البرنامج التدریسي وبعده، وذلك لبیان م�دى فاعلی�ة    وحدة الحریةب المتعلقة

  .البرنامج التدریسي في تطویر تدریس مادة الفلسفة

  :مفردات الاختبار التحصیلي -ب

  : ، وتم صیاغتھا على شكل أسئلة متنوعة مثلبنداًأربعین ) 40(ف الاختبار من تأل

  . أسئلة الاختیار من متعدد  -1              

  . أسئلة ملء الفراغ  -2              

  . أسئلة الصواب والخطأ  -3                 

  . لشرحیل والتتضمن الموازنة والتع: أسئلة مقالیة -4                 

  )5في الملحق رقم ینظر.(وقد جاء ترتیبھا على الشكل التالي

.                                                              عباراتعشر  )10(ویتألف من  ،اختیار من متعددوھو : الأول قسمال -

                                                    .         اتعبارعشر ) 10(ویتألف من ، تطلب ملء الفراغی: الثاني قسمال -

.                                                             عباراتعشر ) 10(ویتألف من یتطلب تحدید الصواب والخطأ : الثالث قسمال -

                                              .               عباراتثلاث  )3(ویتألف من  یتطلب الموازنة،: الرابع قسمال -

     .عباراتأربع ) 4(ویتألف من ویتطلب التعلیل، : الخامس قسمال -

    .عباراتثلاث ) 3(ویتألف من ویتطلب الشرح والتفسیر، : السؤال السادس -

وذلك بإجراء اختبار كتابي یحتوي مجموعة من الأسئلة تتعلق بالموضوعات الواردة  

الص�ف   ب�ة وح�دة الحری�ة م�ن كت�اب الفلس�فة العام�ة المق�رر م�ن وزارة التربی�ة لطل         في 

البرن�امج التدریس�ي یس�مى الاختب�ار القبل�ي،       ب�ة الثاني الثانوي الأدبي، سابق لتعلم الطل

البرنامج ذاتھ یسمى بالاختبار البعدي،  بةومن ثم تطبیق ھذا الاختبار لتعلم ھؤلاء الطل

لة ب��ین الاختب��ارین القبل��ي والبع��دي یمث��ل الكس��ب ال��ذي والف��رق ف��ي ال��درجات المحص��

على كسب أكبر فھذا الاختبار یطبق م�رتین عل�ى    ، فكلما زاد الفارق دلَّبةحصلھ الطل

ح��دھما قب��ل تعلمھ��م البرن��امج للوق��وف عل��ى معلوم��اتھم قب��ل تطبی��ق     إأنفس��ھم،  ب��ةالطل

ف عل��ى م�ا حص��لوا  بع�د تعلمھ�م البرن��امج نفس�ھ للوق�و     خ��رىالبرن�امج التدریس�ي، والأ  

  .علیھ من خبرات تعلیمیة مناسبة
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   :صدق الاختبار -ج

 ميولقی��اس ص��دق الاختب��ار قام��ت الباحث��ة بعرض��ھ عل��ى الأس��اتذة المحكم��ین ف��ي قس��   

 والم��وجھین الاختصاص��یین  حل��ب وتش��رین،  تيف��ي ج��امع  الآداب ت��يالفلس��فة ف��ي كلی 

 والاط�لاع عل�ى  رائھ�م،  بھدف التعرف إلى آ. مادة الفلسفة في وزارة التربیة ومدرسي

وقد أفادت منھا جمیعھا، وبعد إجراء التع�دیلات اللازم�ة    )1ینظر في الملحق رقم(.ملاحظاتھم

منھا حذف الحریة الإیجابیة والحریة السلبیة، وحذف الحریة والحتمیة على الاختبار، 

 واعتب�ر ذل�ك مؤش�راً    .النھائیة صورتھب للتطبیق أصبح صالحاً وجھان لحقیقة واحدة، 

   )5ینظر في الملحق رقم (.على الصدق الظاھري للاختبار

  :ثبات الاختبار -د

 ب��ةیة م��ن طلاس��تطلاعلاختب��ار، قام��ت الباحث��ة بتطبیق��ھ عل��ى عین��ة    ا للتأك��د م��ن ثب��ات 

ف��ي محافظ��ة   ف��ي ثانوی��ة الش��ھید س��یف ال��دین ع��ازار     الص��ف الث��اني الث��انوي الأدب��ي  

، لمعرفة صعوبة كل 21/10/2009 بتاریخوطالبة،  طالباً ) 29(عددھم بلغ ، مصح

وبع�د م�دة زمنی�ة     .ب�ة بند م�ن بن�ود الاختب�ار، وذل�ك لتع�دیل بن�وده بم�ا یتناس�ب م�ع الطل         

م�رة  التحص�یلي  تم إعادة تطبیق الاختب�ار   12/11/2009وبتاریخ ثلاثة أسابیع  اقدرھ

، ث��م قام��ت الباحث��ة بحس��اب معام��ل     عل��ى أف��راد العین��ة نفس��ھا   ) Test-Retest(ثانی��ة

  .)830,0( وقد بلغ الثبات بیرسون رتباط إمعامل تباط باستخدام الار

  :استبانة المدرسین -3-3

تتطلب دراسة تصمیم برنامج تدریسي وف�ق طریق�ة الح�وار ف�ي ت�دریس م�ادة الفلس�فة        

 ب�ة دراسة أسلوب المدرس وكیفیة تعاملھ م�ع الطل الصف الثاني الثانوي الأدبي،  بةلطل

للمش�اركة والتفاع�ل ف�ي العملی�ة      ودفعھ�م  ب�ة لعزی�ز الط وطریقة تدریسھ وقدرتھ عل�ى ت 

رأي مدرس�ي م�ادة   بحس�ب   الت�ي ت�م تص�میمھا    س�تبانة لابن�اء ا  تمالتعلیمیة، ولأجل ذلك 

الص��ف الث��اني الث��انوي  ب��ةف��ي بع��ض جوان��ب طریق��ة الح��وار لطل  الفلس��فة ومدرس��اتھا

  .الأدبي في المرحلة الثانویة
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  :صدق الاستبانة -أ

م اقس��أتبانة قام��ت الباحث��ة بعرض��ھا عل��ى الأس��اتذة المحكم��ین ف��ي  ص��دق الاس�� ولقی��اس

 اتف��ي جامع�� التربی��ة اتوكلی�� حل�ب وتش��رین،  تيف��ي ج��امع الآداب ت��يالفلس�فة ف��ي كلی 

م�ادة الفلس�فة ف�ي وزارة     ومدرس�ي  ، والموجھین الاختصاص�یین والبعثوحلب  دمشق

  .التربیة

ینظ�ر  (.د أفادت منھ�ا جمیعھ�ا  لاحظاتھم، وقم والاطلاع علىبھدف التعرف إلى آرائھم، 

 أص�بحت ص�الحة للتطبی�ق   الاس�تبانة   عل�ى وبعد إجراء التعدیلات اللازمة  )7في الملحق رقم

  .على الصدق الظاھري للاستبانةرتھا النھائیة واعتبرت ذلك مؤشراً صوب

  :ثبات الاستبانة -ب

معام��ل  باحس��ت��م بع��د دراس��ة ص��دق الاس��تبانة م��ن خ��لال عرض��ھا عل��ى المحكم��ین،  

بع�د تطبی�ق الاس�تبانة    كرونب�اخ  لالف�ا  رتب�اط  إباس�تخدام معام�ل    ی�ة كلاللثبات للاس�تبانة  ا

 عش��رین مدرس��اً  )20(تت��ألف م��ن )  20/4/2010-14( بت��اریخ عل��ى عین��ة تجریبی��ة 

وبل�غ   من مجتمع الدراسة م�ن غی�ر عینتھ�ا،   ومدرسة لمادة الفلسفة في محافظة حمص 

كم��ا ت��م حس��اب معام��ل الثب��ات    ،)864,0(وك��أجزاء، ) 739,0(  كك��ل الثب��اتمعام��ل 

، والج�دول  لكل مجال من مجالات الاستبانة وللمجالات كلھ�ا  بطریقة التجزئة النصفیة

  :التالي یوضح ذلك

  ) 4(  الجدول رقم                                         

  جزئة النصفیةمعامل ثبات استبانة مدرسي مادة الفلسفة ومدرساتھا بطریقة ألفا كرونباخ والت  

  التجزئة النصفیة  معامل الثبات  المجالات

  674,0  683,0  أھداف الحوار
  722,0  600,0  طریقة الحوار

  

  .ستبانةارتباط عال لبنود الایلاحظ من الجدول السابق لقیم معامل الثبات و 

من  تتألفبعد قیاس الصدق والثبات للاستبانة أصبحت الاستبانة صالحة للتطبیق، وو 

  )8ینظر في الملحق رقم( :ن أساسیینقسمی

 شخصیةیتناول صفحة البیانات ال: القسم الأول.  
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 عل�ى  ف�ي ثلاث�ة مج�الات    موزع�ة  اً بندستة وثلاثین ) 36(یتناول : القسم الثاني

 : النحو التالي

في تدریس  حققتللتعرف إلى الأھداف التي ت أسئلةتسعة ) 9(تضمن : المجال الأول -

  .الصف الثاني الثانوي الأدبي بةطلل ریقة الحواریةالط مادة الفلسفة وفق

للتع��رف إل��ى الطریق��ة الت��ي    اثن��ین وعش��رین س��ؤالا ً ) 22(تض��من : المج��ال الث��اني  -

م��ادة الفلس�فة ومدرس��اتھا ف��ي تدریس��ھم للم�واد الفلس��فیة ف��ي المرحل��ة    ویعتم�دھا مدرس�� 

  .الثانویة

 واجھھ�ا ص�عوبات الت�ي ی  ال التع�رف عل�ى   بھ�دف  خمسة أسئلةتضمن : المجال الثالث -

في الصف الثاني الثانوي الأدبي مرتبة  الفلسفة أثناء تدریسھم بطریقة الحوار ومدرس

طریقة الحوار في تدریس المواد الفلسفیة، تنازلیاً ، والفوائد المحققة من جراء تطبیق 

  .والاقتراحات التي یرغبون بإضافتھا إلى ھذه الاستبانة

ذا الفص���ل مجتم���ع البح���ث، وعینت���ھ، والأدوات    وبع���د أن عرض���ت الباحث���ة ف���ي ھ���    

ف��ي  تتناول��. المس��تخدمة وطریق��ة تطبیقھ��ا، والتأك��د م��ن ص��دق أدوات البح��ث وثباتھ��ا 

  .الفصل اللاحق النتائج التي توصلت إلیھا، ومناقشتھا، وبیان المقترحات
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  الفصل الثاني                                     

  نتائج البحث وتفسیرھا عرض                          

الدراسة إلى تصمیم برنامج تدریسي وفق طریقة الحوار ف�ي ت�دریس م�ادة    ھذه  تھدف

ھ�ذا   وتض�من . الثاني الثانوي الأدب�ي ف�ي ض�وء مجتم�ع المعرف�ة     الصف  بةالفلسفة لطل

مناقش��تھا وتفس��یرھا، وبالت��الي التحق��ق م��ن فرض��یات   والفص��ل ع��رض نت��ائج البح��ث  

  :، وفیما یلي عرض لذلكجابة عن أسئلتھاالبحث والإ

  :التي نصھا للتحقق من صحة الفرضیة الأولى

ف�ي المجموع�ة التجریبی�ة،     ب�ة ب�ین متوس�ط درج�ات الطل    اً لة إحصائیاق دوفر لا توجد

القبل��ي  ف��ي الاختب��ار التحص��یلي . ف��ي المجموع��ة الض��ابطة  ب��ةومتوس��ط درج��ات الطل 

  :والجدول التالي یوضح ذلك والبعدي،

  )5(لجدول رقم ا
  ستیودنت للفرضیة الأولى –نتائج اختبار ت 

المتوسط   العدد  المجموعة  الاختبار

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

ت قیمة   

  المحسوبة

القیمة   ح.د

  الاحتمالیة

حجم   القرار

  الأثر

  المستوى

  _  _  غیر دالة  150,0  268  445,1  42,5  24,21  141  تجریبیة  قبلي

  43,3  43,20  129  ضابطة

  مرتفع  46,0  دالة  000,0  268  241,16  42,11  05,66  141  تجریبیة  بعدي

  06,11  79,43  129  ضابطة

  

 -تاس��تخدام اختب��ار  وفیم��ا یتعل��ق بالاختب��ار القبل��ي    یلاح��ظ م��ن الج��دول الس��ابق،     -

، وھ�ي أكب�ر م�ن    )150,0(  وقیمتھ�ا الاحتمالی�ة  )  445,1= ت ( ستیودنت نجد قیم�ة  

 لا توج�د ، وھ�ذا یؤك�د ص�حة الفرض�یة الص�فریة      )05,0(دلال�ة الافتراض�ي   مستوى ال

متوس�ط  ف�ي المجموع�ة التجریبی�ة و    ب�ة متوس�ط درج�ات الطل  ب�ین  اً  لة إحصائیاق دوفر

  .تكافؤ بین المجموعتین ھناكفي المجموعة الضابطة، أي  بةدرجات الطل

 -اختب���ار ت مااس���تخدوفیم���ا یتعل���ق بالاختب��ار البع���دي  ، نفس��ھ یلاح��ظ م���ن الج���دول   -

، وھي أصغر م�ن  )000,0(وقیمتھا الاحتمالیة ) 241,16= ت ( ستیودنت نجد قیمة 

، وھذا ینفي ص�حة الفرض�یة الص�فریة، أي ھن�اك     )05,0(مستوى الدلالة الافتراضي 



88 
 

ف�ي المجموع�ة التجریبی�ة، ومتوس�ط      ب�ة بین متوسط درجات الطل اً إحصائی لةاق دوفر

  . ابطة لصالح المجموعة التجریبیةفي المجموعة الض بةدرجات الطل

وجن�اد،  إب�راھیم، وخلیف�ة،   ( وھذه النتیجة تتف�ق م�ع النتیج�ة الت�ي وص�لت إلیھ�ا دراس�ة       

أث�ر  ذي وھذا یؤك�د فاعلی�ة البرن�امج المقت�رح بمس�توى      ، )وأبو فخر، والدبس، صلیبي

  .مرتفع

  :الفرضیة الثانیة نتیجة

ال��ذكور (  ب��ةمتوس��ط درج��ات الطل ب��ینف��ي الاختب��ار، اً  ل��ة إحص��ائیاق دوف��ر لا توج��د

والج�دول  . في المجموعة التجریبیة، قبل تطبی�ق البرن�امج التدریس�ي وبع�ده    ) والإناث 

  :التالي یوضح ذلك

  )6(الجدول رقم 
  ستیودنت للفرضیة الثانیة –نتائج اختبار ت 

المجموعة 
  التجریبیة

المتوسط   العدد
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

قیمة ت 
  المحسوبة

القیمة   ح.د
  الاحتمالیة

حجم   القرار
  الأثر

  المستوى

    77,11  68,61  67  ذكور 

627,4  

  

139  

  

000,0  

  

  دالة

  

93,0  

  

  57,9  01,70  74  إناث  مرتفع

  

 )627,4= ت ( س�تیودنت أن قیم�ة    -من الج�دول الس�ابق، باس�تخدام اختب�ار ت     ویبین

، )05,0(ة الافتراض�ي  ، وھي أصغر م�ن مس�توى الدلال�   )000,0(وقیمتھا الاحتمالیة 

ب��ین متوس��ط   اً ل��ة إحص��ائی اق دووھ��ذا ینف��ي ص��حة الفرض��یة الص��فریة أي ھن��اك ف��ر     

وھ�ذه  . لص�الح الإن�اث   ف�ي المجموع�ة التجریبی�ة   ) الذكور والإن�اث  ( درجات الطلاب 

في رغبة الإن�اث  ) الحماد، والزعبي(النتیجة تتفق مع النتیجة التي وصلت إلیھا دراسة

إلى اھتمام الإناث ومیولھم  وار أكثر من الذكور، وربما یعود السببالتعلم بطریقة الح

  .الأدبیة

  :الثالثةنتیجة الفرضیة 

ف��ي الاختب�ار التحص��یلي، ب�ین متوس��ط درج�ات ذك��ور     اً ل��ة إحص�ائی اد قوف�ر  لا توج�د 

. ع�د تطبیق�ھ  المجموعة التجریبیة، قبل تطبیق البرنامج التدریسي، ومتوسط درج�اتھم ب 

  :            التالي كما في الجدول
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  )7(الجدول رقم                                               

  الثالثةستیودنت للفرضیة  –اختبار ت نتائج 
 المجموعة

  التجریبیة

المتوسط   العدد

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة ت 

  المحسوبة

القیمة   ح.د

  الاحتمالیة

  المستوى  حجم الأثر  القرار

    55,4  04,18  67  قبلي

809,28  

  

66  

  

000,0  

  

  دالة

  

92,0  

  

  77,11  68,61  67  بعدي  مرتفع

= ت (س���تیودنت أن قیم���ة   –الس���ابق، باس���تخدام اختب���ار ت    الج���دول ویلاح���ظ م���ن 

أص�����غر م�����ن مس�����توى الدلال�����ة  ، وھ�����ي )000,0( وقیمتھ�����ا الاحتمالی�����ة)  809,28

ل��ة اق دوھن��اك ف��ر  أي ،، وھ��ذا ینف��ي ص��حة الفرض��یة الص��فریة   )05,0( الافتراض��ي

ب��ین متوس��ط درج��ات ذك��ور المجموع��ة التجریبی��ة قب��ل تطبی��ق البرن��امج          اً إحص��ائی

وھ��ذا یؤك��د فاعلی��ة البرن��امج التدریس��ي    . التدریس��ي، ومتوس��ط درج��اتھم بع��د تطبیق��ھ   

  .أثر مرتفعذي المقترح بمستوى 

  :الرابعة نتیجة الفرضیة

درج��ات إن��اث  ي، ب��ین متوس��طف��ي الاختب��ار التحص��یل اً ل��ة إحص��ائیاق دوف��ر لا توج��د

. المجموعة التجریبیة، قبل تطبیق البرنامج التدریسي، ومتوسط درج�اتھم بع�د تطبیق�ھ   

  :والجدول التالي یوضح ذلك

  )8(الجدول رقم  
  الرابعةستیودنت للفرضیة  –نتائج اختبار ت 

المجموعة 

  التجریبیة

المتوسط   العدد

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة ت 

  المحسوبة

القیمة   ح.د

  الاحتمالیة

  المستوى  حجم الأثر  القرار

    93,3  17,22  74  قبلي

537,38  

  

73  

  

000,0  

  

  دالة

  

95,0  

  

  57,9  01,70  74  بعدي  مرتفع

  

) 537,38= ت ( ستیودنت أن قیمة  -من الجدول السابق، باستخدام اختبار ت ویتبین

 ،)05,0(دلال�ة الافتراض�ي   ، وھي أصغر م�ن مس�توى ال  )000,0(وقیمتھا الاحتمالیة 

ب��ین متوس��ط  اً ل��ة إحص��ائیاق دوأي ھن��اك ف��ر ،وھ��ذا ینف��ي ص��حة الفرض��یة الص��فریة 

درجات إناث المجموعة التجریبیة، قبل تطبیق البرنامج التدریسي، ومتوسط درجاتھم 

  .أثر مرتفعذي وھذا یؤكد فاعلیة البرنامج المقترح بمستوى . بعد تطبیقھ
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  : ةالخامسنتیجة الفرضیة 

متوس��ط درج��ات ذك��ور   ف��ي الاختب��ار البع��دي، ب��ین     اً ل��ة إحص��ائی اق دوف��ر لا توج��د

والج�دول الت�الي   . لض�ابطة المجموعة التجریبیة، ومتوسط درجات ذك�ور المجموع�ة ا  

                :یوضح ذلك

  )9(الجدول رقم 
  الخامسةستیودنت للفرضیة  -نتائج اختبار ت

  
المتوس�����ط   العدد  المجموعة

  الحسابي

لانح�راف  ا

  المعیاري

قیم��������ة ت 

  المحسوبة

القیم������������ة    ح.د

  الاحتمالیة

  المستوى  حجم الأثر  القرار

    77,11  68,61  67  تجریبیة ذكور

038,12  

  

126  

  

000,0  

  

  دالة

  

53,0  

  

  مرتفع

   

  ذكور ضابطة

    

61  

  

49,38  82,9  

) 038,12=ت (ستیودنت أن قیمة  -ویلاحظ من الجدول السابق، باستخدام اختبار ت

 ،)05,0(، وھي أصغر م�ن مس�توى الدلال�ة الافتراض�ي     )000,0(وقیمتھا الاحتمالیة 

ب��ین متوس��ط  اً ل��ة إحص��ائیاق دووھ��ذا ینف��ي ص��حة الفرض��یة الص��فریة، أي ھن��اك ف��ر 

. درج�ات ذك�ور المجموع�ة التجریبی�ة، ومتوس�ط درج�ات ذك�ور المجموع�ة الض��ابطة        

  . ثر مرتفعأ ذي وھذا یؤكد فاعلیة البرنامج المقترح بمستوى

  :السادسة نتیجة الفرضیة

ف���ي الاختب��ار البع���دي، ب��ین متوس���ط درج��ات إن���اث     اً ل���ة إحص��ائی اق دوف��ر  لا توج��د 

كم�ا ف�ي الج�دول    . المجموعة التجریبیة، ومتوس�ط درج�ات إن�اث المجموع�ة الض�ابطة     

  :التالي

  )10(الجدول رقم 
  السادسةستیودنت للفرضیة  -نتائج اختبار ت

وس�����ط المت  العدد  المجموعة

  الحسابي

الانح��راف 

  المعیاري

قیم��������ة ت 

  المحسوبة

القیم�������������ة   ح.د

  الاحتمالیة

  المستوى  حجم الأثر  القرار

    57,9  01,70  74  إناث تجریبیة

108,13  

  

140  

  

000,0  

  

  دالة

  

55,0  

  

  94,9  54,48  68  إناث ضابطة  مرتفع

) 108,13= ت (ستیودنت أن قیمة  -ویلاحظ من الجدول السابق، باستخدام اختبار ت

، )05,0(، وھي أصغر م�ن مس�توى الدلال�ة الافتراض�ي     )000,0(وقیمتھا الاحتمالیة 

ب��ین متوس��ط  اً ل��ة إحص��ائیاق دوھن��اك ف��ر وھ��ذا ینف��ي ص��حة الفرض��یة الص��فریة، أي 
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وھذا . درجات إناث المجموعة التجریبیة، ومتوسط درجات إناث المجموعة الضابطة

  .أثر مرتفع ذي وىیؤكد فاعلیة البرنامج المقترح بمست

  :ةسابعالفرضیة ال نتیجة

، ب���ین متوس���ط آراء مدرس���ي الفلس���فة ف���ي الت���دریس  اً ل���ة إحص���ائیاق دوف���ر لا توج���د

بالطریق�ة الحواری��ة ومتوس��ط آراء مدرس��ي الفلس�فة ف��ي الت��دریس بالطریق��ة التقلیدی��ة،   

  .متغیر الجنس، والمؤھل التربوي، والقدم الوظیفي

  : الجنسمتغیر  وفق – أولاً 

  )11( الجدول رقم
  متوسط الحسابي والانحراف المعیاريال وفقلآراء مدرسي الفلسفة  تحلیل التباین المتعدد

  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العدد  الجنس  مصدر التباین

  

  أھداف الحوار

  08,1  22,26  27  ذكور

  89,1  29,25  24  إناث

  57,1  78,25  51  المجموع

  

  طریقة الحوار

  06,6  07,56  27  ذكور

  06,6  29,54  24  إناث

  07,6  23,55  51  المجموع

  

  المجموع

  42,6  29,82  27  ذكور

  55,6  58,79  24  إناث

  56,6  01,81  51  المجموع

  

ویلاحظ من الجدول السابق، استخراج المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لآراء 

 ف�ي  وسط آراء مدرسي الفلسفة ، وبلغ متمدرسي الفلسفة على أھداف الحوار وطریقتھ

طریق����ة  ف����ي، كم����ا بل����غ متوس����ط آراء مدرس����ي الفلس����فة  )78,25(أھ����داف الح����وار

          .وھي نسبة مرتفعة) 01,81(الدرجة الكلیة متوسط  بلغ ، و)23,55(الحوار

الفلسفة وفق متغیر الج�نس،   لفحص دلالة الفرق بین آراء مدرسي)F (اختبار نتائج  -

                :تاليكما في الجدول ال
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  )12(الجدول رقم                                          

  وفق متغیر الجنس تحلیل التباین المتعدد للفروق  F ف نتائج فرق الاختبار
متوس������������������������ط   درجة الحریة  مجموع المربعات  مصدر التباین

  المربعات
 Fقیم�������������������������ة 

  المحسوبة
  القیمة الاحتمالیة

  أھداف الحوار
  

002,11  
  

1  
  

002,11  
  

745,4  
  

034,0  
  

  طریقة الحوار
  

366,40  
  

1  
  

366,40  
  

096,1  
  

300,0  
  

  517,93  المجموع
  
  

1  
  
  

517,93  225,2  142,0  

 ب�ین آراء مدرس�ي الفلس�فة    اً  دالة إحص�ائیا ً النتائج في الجدول السابق فروق لم تُظھرو

 F( ت قیم��ة المج��ال الكل��ي للمجم��وع إذ بلغ��    ل��دىتع��زى إل��ى متغی��ر الج��نس، وذل��ك    

، وھ�ي أكب�ر م�ن مس�توى     )142,0( وقیمتھا الاحتمالیة  ،من المجموع الكلي) 225,2

ل��یس ھن��اك  أي ، وھ��ذا یؤك��د ص��حة الفرض��یة الص��فریة    )05,0(الدلال��ة الافتراض��ي  

ف���ي الت���دریس بالطریق���ة ب���ین متوس���ط آراء مدرس���ي الفلس���فة  اً ل���ة إحص���ائیاق دوف���ر

ف��ي ح��ین  ،ي الت��دریس بالطریق��ة الإلقائی��ةومتوس��ط آراء مدرس��ي الفلس��فة ف�� الحواری��ة

، وھ�ي أص�غر   )034,0(إذ كان�ت القیم�ة الاحتمالی�ة    ظھرت فروق في أھداف الحوار،

، ویمك��ن تفس��یر ذل��ك أن مدرس��ي الفلس��فة     )05,0(م��ن مس��توى الدلال��ة الافتراض��ي   

 ب�ة ف�ي تدریس�ھم م�ادة الفلس�فة لطل     نفس�ھا  یعملون ب�الظروف المادی�ة  ) الذكور والإناث(

  .حلة الثانویةالمر

للمقارن�ة ب�ین آراء مدرس�ي الفلس�فة وف�ق متغی�ر        :متغیر المؤھل التربوي وفق -ثانیاً 

  :الجدول التالي یوضح ذلكواستخدم تحلیل التباین المتعدد، والمؤھل التربوي، 

  )13(الجدول رقم 
  وفق متغیر المؤھل التربوي تحلیل التباین المتعدد للفروق F ف نتائج اختبار

متوسط   درجة الحریة  مجموع المربعات  لتباینمصدر ا
  المربعات

 Fقیمة 
  المحسوبة

  القیمة الاحتمالیة

  069,0  448,3  193,8  1  193,8  أھداف الحوار

  126,0  429,2  137,87  1  137,87  طریقة الحوار

  062,0  637,3  767,148  1  767,148  المجموع

فة ب�ین آراء مدرس�ي الفلس�    ائیاً اً  دالة إحص� النتائج في الجدول السابق فروق لم تُظھرو

  المجال الكلي للمجم�وع، إذ بلغ�ت قیم�ة    لدى، وذلك التربويتعزى إلى متغیر المؤھل 
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 )F 637,3  (  م��ن المجم��وع الكل��ي وقیمتھ��ا الاحتمالی��ة  )وھ��ي أكب��ر م��ن  ) 062,0 ،

ل�یس   أي ،، وھ�ذا یؤك�د ص�حة الفرض�یة الص�فریة     )05,0(مستوى الدلال�ة الافتراض�ي  

ب�ین متوس�ط آراء مدرس�ي الفلس�فة ف�ي الت�دریس بالطریق�ة         اً لة إحصائیادق وفر ھناك

ف��ي ح��ین ، ومتوس��ط آراء مدرس��ي الفلس��فة ف��ي الت��دریس بالطریق��ة الإلقائی��ة  الحواری��ة

ق ف�ي أھ�داف الح�وار وف�ق     وف�ر ویعن�ي ذل�ك أن لا   ظھرت فروق في أھداف الح�وار،  

  .لمؤھل التربويا متغیر

ف�ي أن ض�عف كفای�ة    ) الحماد(التي وصلت إلیھا دراسة وھذه النتیجة تتفق مع النتیجة 

، أن الطریقة التي یتبعھا أعضاء ویمكن تفسیر ذلك. إعداد المدرسین یعوق استخدامھا

عن ھي أقرب للطریقة التقلیدیة وبعیدة دبلوم التأھیل التربوي،  بةالھیئة التدریسیة لطل

ي دبلوم التأھیل الترب�وي عل�ى   ف ساعد المدرسین حین كانوا طلاباً الحوار، بحیث لم ی

  .اً صحیح تمثلاً تمثل ھذه الطریقة 

  :الوظیفي ممتغیر القد وفق -ثالثاً 

لفح�ص دلال��ة الف�روق ب��ین آراء مدرس�ي الفلس��فة وف�ق متغی��ر     )  Fف، (نت�ائج اختب��ار  

  :القدم الوظیفي، كما في الجدول التالي

  )14(الجدول رقم 
  عدد للفروق وفق متغیر القدم الوظیفيتحلیل التباین المت F ف نتائج اختبار

متوس������������������������ط   درجة الحریة  مجموع المربعات  مصدر التباین
  المربعات

 Fقیم�������������������������ة 
  المحسوبة

  القیمة الاحتمالیة

  049,0  588,2  723,5  4  892,22  أھداف الحوار

  118,0  951,1  901,66  4  606,267  طریقة الحوار

  135,0  853,1  684,74  4  735,298  المجموع

عن��د مس��توى الدلال��ة   اً  دال��ة إحص��ائیاً الج��دول الس��ابق، أن ھن��اك فروق��  ویلاح��ظ م��ن

، في أھداف الحوار وفق متغیر الخبرة ف�ي ح�ین ل�م تك�ن الف�روق      )05,0( الافتراضي

  .دالة في طریقة الحوار والمجموع الكلي

وللكشف عن مصادر الفروق وإیجاد الاختلاف وفق متغیر القدم الوظیفي، ت�م إج�راء   

للمقارن�ات البعدی�ة   )  ,Scheffe ش�یفیھ  (البعدیة عن طریق استخدام اختبار المقارنات

  :المتعددة، والجدول التالي یوضح خلاصة ھذه النتائج
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  )15(الجدول رقم 
  اختبار المقارنات البعدیة المتعددة شیفیھ وفق متغیر القدم الوظیفي

  

  

  

  

أھداف 

  الحوار

  القرار  الاحتمالیةالقیمة   الخطأ المعیاري  متوسط الفروق  الخبرة

  

5 
سنوات 

  فما
  دون

  غیر دالة  402,0  56353,0  1436,1  6-10

  غیر دالة  254,0  73398,0  7436,1  11-15

  غیر دالة  000,1  73398,0  0769,0  16-20

  غیر دالة  250,0  60925,0  4406,1  فما فوق21

  
6-10  

سنوات 5
  فما دون

  غیر دالة  402,0  56353,0  1436,1

  غیر دالة  950,0  71836,0  6000,0  11-15

  غیر دالة  699,0  71836,0  0667,1  16-20

  غیر دالة  992,0  59034,0  2970,0  فما دون21

  
11-15  

سنوات  5
  فما دون

  غیر دالة  245,0  73398,0  7436,1

  غیر دالة  950,0  71836,0  6000,0  6-10

  غیر دالة  448,0  85861,0  6667,1  16-20

  غیر دالة  997,0  75476,0  3030,0  فما فوق21

  
16-20  

سنوات 5
  فما دون

  غیر دالة  000,1  73398,0  0769,0

  غیر دالة  699,0  71836,0  0667,1  6-10

  غیر دالة  448,0  85861,0  6667,1  11-15

  غیر دالة  522,0  75476,0  3636,1  فما فوق21

  
فما  21

  فوق

سنوات 5
  فما دون

  ر دالةغی  250,0  60925,0  4406,1

  غیر دالة  992,0  59034,0  2970,0  6-10

  غیر دالة  997,0  75476,0  3030,0  11-15

  غیر دالة  522,0  75476,0  3636,1  16-20

  

لا ، أن )اختب��ار ش��یفیھ(ویلاح��ظ م��ن الج��دول الس��ابق بع��د إج��راء المقارن��ات المتع��ددة  

ل�م تك�ن جوھری�ة إل�ى      أن الفروق في أھداف الحوارعني ، وھذا یفروق دالة إحصائیاً 

فروق جوھریة في آراء مدرس�ي   أن لامما یدل على . الحد الذي یظھره اختبار شیفیھ

ویعن�ي ذل�ك أن لا علاق�ة     .الطریق�ة الحواری�ة وف�ق الق�دم ال�وظیفي     ب الفلسفة فیما یتعل�ق 

للق��دم ال��وظیفي ف��ي الت��دریس بالطریق��ة الحواری��ة، ف��إن الق��دم ال��وظیفي دون خض��وع     

ورات تدریبیة تعرفھم بأفضل طرائق الت�دریس الحدیث�ة، حی�ث یك�رر     المدرسین إلى د
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الم��درس طریقت��ھ الت��ي درج علیھ��ا ك��ل ع��ام ف��ي ت��دریس م��ادة الفلس��فة ف��ي المرحل��ة        

  . الثانویة

  :النتائج المتعلقة بمجال صعوبات تطبیق طریقة الحوار -

 ھ��اعانیالمناس��ب للص��عوبات الت��ي ی   ع��ن الترتی��ب  ً واح��داً  مج��ال س��ؤالا یض��م ھ��ذا ال  

جاءت إجاباتھم عل�ى النح�و   الفلسفة في التدریس بالطریقة الحواریة، فقد  و مادةمدرس

           :الجدول التالي في نسبة تكرارھا، وفقتنازلیاً  التالي، وقد تم ترتیبھا

  )16(الجدول رقم 
  الفلسفة في صعوبات تطبیق طریقة الحوارمادة  آراء مدرسي

  ئویةالنسبة الم  العبارة  الترتیب
  %25  .في الشعبة الواحدة بةكثرة عدد الطل  1
الت���زام الم���درس بتق���دیم المعلوم���ات كم���ا ج���اءت ف���ي    2

  .الكتاب المدرسي المقرر
18%  

عدم تمكن المدرس من إجراءات طریقة الحوار أثناء   3
  .التدریس

17%  

  %17  .لمادة الفلسفة بةعدم تقبل الطل  4
سفة بطریقة ضیق الوقت المخصص لتدریس مادة الفل  5

  .الحوار
13%  

ض��عف رغب��ة الم��درس باس��تخدام الوس��ائل التعلیمی��ة       6
  .المناسبة

10%  

مدرس��و م��ادة الفلس��فة  ھ��ا الت��ي یعانیص��عوبات أھ��م الویلاح��ظ م��ن الج��دول الس��ابق أن  

ف��ي الش��عبة   ب��ةالطل دع��دھ��ي كث��رة   ھم،م��ن وجھ��ة نظ��ر  طریق��ة الح��وار ب ومدرس��اتھا

ق��دیم المعلوم��ات كم��ا ج��اءت ف��ي الكت��اب المدرس��ي  الت��زام الم��درس بت یلیھ��االواح��دة، و

ع�دم تمك�ن الم�درس م�ن إج�راءات       فض�لاً ع�ن  ، الذي یحد من العمق المعرف�ي  المقرر

لم�ادة الفلس�فة، ف�ي ح�ین لا ی�رى إلا       ب�ة طریقة الحوار أثناء التدریس، وعدم تقب�ل الطل 

  .ضعف رغبة المدرس باستخدام الوسائل التعلیمیة المناسبةلالقلیل منھم 

ف��ي الش��عبة الواح��دة، والتقی��د الت��ام بالكت��اب   ب��ةع��دد الطلأن كث��رة ، ویمك��ن تفس��یر ذل��ك

المدرسي یؤدي إلى نتائج سلبیة، لأنھ لا یعطي الطالب فرصة التفكیر والتحلیل وربط 

  .، لذا یواجھ المدرس صعوبة في استخدام طریقة الحواراً عضھا بعضبالمعلومات ب
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آراء مدرسي مادة الفلسفة  وفق ة من طریقة الحوارفیما یتعلق في أوجھ الاستفاد *

  :ومدرساتھا

تبین من تحلیل إجابات مدرسي مادة الفلسفة ومدرساتھا في أوجھ الاستفادة من طریقة 

  :الحوار أنھا

  .الطالب وتبعده عن الملل والشرود انتباه تثیر -1

  .لوماتتثبیت المع علىتشجع على التفاعل بین المدرس والطالب، فتساعده  -2

  .تكسب الطالب مھارة التعبیر عن ذاتھ، وتحطم الأفكار القائمة على الخرافة -3

  .تشیع بین الطلاب روح الدیمقراطیة في التفكیر -4

تنمی�ة ق�درة الطال�ب عل�ى مواجھ�ة المواق�ف، وتبع�ده ع�ن الخ�وف ف�ي            علىتساعد  -5

  .إبداء الرأي

ق�د والتحلی�ل ف�ي ح�ل المش�كلات      تنمی�ة ق�درة الطال�ب عل�ى التأم�ل والن      عل�ى تس�اعد   -6

  .الدراسیة التي تواجھھ في حیاتھ

  .تكشف نقاط القوة والضعف لدى الطالب - 7

ھوغن،لیبمان،فاوست، (وھذه النتیجة تتفق مع النتیجة التي وصلت إلیھا دراسة

  ) لیبیزیغ، تیلونانتشانغ، بیرنباخ، بشارة، ھیوز

یزھا عن الطرائق الأخ�رى، ف�الحوار   أھمیة طریقة الحوار وتم ،وتبین من ھذه النتائج

عن�د الطال�ب، ل�ذلك    وتط�ویره  الفلس�في   امل التي تساعد على تنمیة التفكیریعد من العو

ن خ��لال عل��ى المدرس��ین أن یوجھ��وا ك��ل عن��ایتھم إل��ى تنمی��ة ذك��اء الطال��ب م��       ج��بی

  . لدیھ الحوار، حتى یُكّون خُلقاً  وسلوكاً  جیدین

آراء مدرس�ي م�ادة    وف�ق  في طریقة الحوارتواجھ  الصعوبات التيفیما یتعلق في * 

  :الفلسفة ومدرساتھا

 الصعوبات التي ت�واجھھم تبین من تحلیل إجابات مدرسي مادة الفلسفة ومدرساتھا في 

  :في طریقة الحوار أنھا

 .فوضى والشغب، فیبتعد الطال�ب ع�ن الھ�دف الأساس�ي للموض�وع الفلس�في      تثیر ال -1

   .اً صحیح تطبیقاً  المدرس من تطبیق الحوار وقد یعود السبب إلى عدم تمكن
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  .بةعدم التحضیر المسبق للدرس من قبل الطل -2

على الحوار، وذلك عل�ى حس�اب المجموع�ة الص�امتة      بةتسیطر مجموعة من الطل -3

  .منھم

لمشاعر بعض�ھم،   بةتؤدي إلى آثار نفسیة خطیرة، وذلك بسبب إحراج بعض الطل -4

  .من الإحراج والإھانات ء على ذاتھم خوفاً بھم إلى الانطوامما یؤدي 

أن�ھ یص�عب تطبی�ق طریق�ة الح�وار ف�ي نظ�ام ترب�وي مرك�زي، یل�زم            مما سبق یتب�ین، 

بالتحض�یر   ب�ة عدم اھتم�ام الطل  فضلاً عنالمدرس بتنفیذ منھاج محدد في وقت محدد، 

المسبق للدرس، قد یضعف رغبة المدرس باستخدام طریقة الحوار في تدریس المواد 

  .الثانویة الفلسفیة في المرحلة

ھ��ا دراس��ة ك��ل م��ن   یلإھ��ذه الدراس��ة م��ع النت��ائج الت��ي وص��لت     ، تتف��ق نت��ائج  وأخی��راً 

 أن الح��وار ف��ي  ، بیرنب��اخولیبیزی��غ،  وفاوس��ت،  و ،وتیلونانتش��انغلیبم��ان،  و ھ��وغن،و

  .في مادة الفلسفة بةالنقدي لدى الطل التفكیرالحوار ومھارة تنمیة  على یساعد

ئج ھذه الدراسة مع النتائج التي وصلت إلیھا دراسة كل م�ن جلب�ي، وھی�وز،    وتتفق نتا

وبشارة، في أن الحوار یساعد على تنمیة روح الدھشة والتأم�ل ف�ي الع�الم، ومواجھ�ة     

  .المواقف

   ھ��ا دراس��ة ك��ل م��ن إب��راھیم   یلإوتتف��ق نت��ائج ھ��ذه الدراس��ة م��ع النت��ائج الت��ي وص��لت       

ال��دبس، ف��ي م��دى فاعلی��ة البرن��امج  وص��لیبي، و وجن��اد، أب��و فخ��ر،و خلیف��ة،ووھ��ول، 

 ب�ة المجموعة التجریبیة التي درست بطریق�ة الح�وار عل�ى طل    بةالتدریسي، وتفوق طل

  .المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة التقلیدیة

ف��ي رغب��ة الإن��اث ف��ي ال��تعلم   والزعب��ي وتتف��ق نت��ائج ھ��ذه الدراس��ة م��ع دراس��ة الحم��اد 

  .كوربطریقة الحوار أكثر من الذ
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  :مناقشة عامة لنتائج البحث

بین متوسط درج�ات المجموع�ة التجریبی�ة     ھناك فروق دالة إحصائیاً  :متغیر الطریقة

ومتوس���ط درج���ات المجموع���ة الض���ابطة ف���ي الاختب���ار التحص���یلي البع���دي لص���الح     

ف��ي الاختب��ار التحص��یلي المعرف��ي والاحتف��اظ بالمعلوم��ات ف��ي      المجموع��ة التجریبی��ة 

  .ذكر والاستیعابمستویي الت

ب���ین الاختب���ار التحص���یلي القبل���ي والاختب���ار    ھن���اك ف���روق دال���ة إحص���ائیا ً وك���ذلك  

  . التحصیلي البعدي للبرنامج التدریسي لصالح المجموعة التجریبیة

ف�ي   فع�الا ً إن البرنامج التدریسي القائم على طریق�ة الح�وار، ك�ان     :وعلیھ یمكن القول

وال�ذي یرك�ز عل�ى التفكی�ر والتحلی�ل والح�وار، فھ�و         المجموع�ة التجریبی�ة،   ب�ة تعلم طل

، حی�ث یعم�ل ھ�ذا    اً بعض�ھم بعض�  ب ب�ة ، وب�ین الطل ب�ة یوفر التفاع�ل ب�ین الم�درس والطل   

المجموع�ة ت�ارةً، وعل�ى مس�توى الطال�ب ت�ارةً أخ�رى         لدىالتفاعل على تنمیة التفكیر 

  .رھا فقطالطریقة التقلیدیة التي تركز على تلقي المعلومات واستظھابمقارنة 

المجموعة الضابطة  طلبةلم یظھر أثر متغیر الجنس في التحصیل عند : متغیر الجنس

المجموعة التجریبیة التي تعلمت  طلبةالتي تعلمت بالطریقة التقلیدیة، ولكنھ ظھر عند 

، وربم�ا یع�ود   بطریقة الحوار، وتفوق الإناث على ال�ذكور بف�ارق ذي دلال�ة إحص�ائیة    

  .لاھتمام ومیولھم الأدبیةالسبب إلى الذكاء وا
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  :مقترحات البحث

الت��ي  مقترح�ات لل وبع�د دراس��ة الباحث�ة  ض�وء م�ا توص��ل إلی�ھ البح�ث م��ن نت�ائج،       وف�ي 

ح��ول ت��دریس الفلس��فة ف��ي الثانوی��ات، ق��دمت   م��ادة الفلس��فة ومدرس��اتھا ومدرس�� ق��دمھا

  :المقترحات التالیة

لأنھ�ا تس�اعد الطال�ب عل�ى البح�ث       ،في تدریس الفلس�فة  تأكید أھمیة طریقة الحوار -1

  .والتفكیر والتأمل في الموضوعات الفلسفیة

  .في الشعبة الواحدة بةطلعدد ال تقلیل -2

إذا تطل�ب الأم�ر الإبق�اء    التخفیف من كثافة منھاج الصف الثاني الثانوي الأدب�ي، و  -3

الطریق��ة ب لی��تمكن المدرس��ون م��ن الأخ��ذ  زی��ادة الحص��ص الدرس��یة  علی��ھ، فلاب��د م��ن  

   .في ضوء مجتمع المعرفة الحواریة

ضرورة تقویم منھاج المواد الفلسفیة من قب�ل المدرس�ین وبع�ض الخب�راء ف�ي ھ�ذا        -4

المجال، وأخذ آراء الطلبة في مض�مون المنھ�اج وم�دى فائدت�ھ لھ�م ف�ي ض�وء مجتم�ع         

  .المعرفة

اختی�ار  إعادة النظر بإعداد وإخ�راج كت�ب الم�واد الفلس�فیة ف�ي المرحل�ة الثانوی�ة، و        -5

  .الموضوعات المناسبة لمستویات الطلبة بما یتوافق مع متطلبات مجتمع المعرفة

بما یمكنھم من استخدام طرائق  جمیعھممدرسي الفلسفة ل التربوي تأھیلضرورة ال -6

  .لمواد الفلسفیةاالتدریس الحدیثة في تدریسھم 

وار الت��ي تقنی��ات طریق��ة الح��  مدرس��ي الفلس��فة عل��ى   ل ی��ةتدریبتخص��یص دورات  -7

  .مجتمع المعرفة أضحت ضرورة لمواكبة

بم�ا یس�اعد عل�ى رف�ع      الطلبة وحسب طبیع�ة الم�ادة الدراس�یة    أسالیب تقویم تطویر -8

  .في ضوء مجتمع المعرفة كفایة العملیة التعلیمیة

المراجع الفلس�فیة والتربوی�ة ف�ي المكتب�ة     و تقنیات الاتصال الحدیثة ضرورة توفیر -9

  .المدرسیة

إل�خ  ....ظیف الأنشطة المصاحبة للعملی�ة التعلیمی�ة م�ن تمثی�ل ومس�رح وإع�لام      تو -10

  .لتعمیق أسلوب الحوار البناء لدى المتعلمین
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  :توصیات البحث

دراسات تجریبیة، لمعرفة مدى فاعلی�ة الطرائ�ق الحدیث�ة الأخ�رى كطریق�ة      إجراء  -1

تنمی�ة مھ�ارات    عصف الدماغ، وطریقة ال�تعلم التع�اوني ف�ي ت�دریس م�ادة الفلس�فة ف�ي       

  .التفكیر والحوار والتحلیل والنقد في مجتمع المعرفة

مقترح لتدریب مدرسي الفلسفة على أسالیب تنمیة التفكیر الفلس�في  تصمیم برنامج  -2

  .وقیاس فاعلیتھ
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   ملخص البحث

  :مقدمة البحث

مھ�ارة التفكی�ر عن�د    ف�ي مقدم�ة الطرائ�ق المس�اعدة عل�ى تنمی�ة       ھي طریقة الحوار  تعد

   .الخاصة المتعلقة بمحتوى المادة الدرسیة ھھیما، وعلى تمكن كل منھم من مفبةالطل

، فك��ان یح��اورھم بت��ھأول م��ن اس��تخدم طریق��ة الح��وار ف��ي تعلیم��ھ طل   )س��قراط(ویع��د 

ویناقش��ھم ف��ي كثی��ر م��ن الأم��ور والقض��ایا والأفك��ار، وك��ان یھ��دف م��ن ذل��ك إل��ى ن��زع  

  . معرفة الحقیقیة عن طریق الحوارئفة من أذھانھم وإكسابھم الالأفكار الوھمیة الزا

زی�ادة  من أھم العوامل الت�ي ت�ؤدي إل�ى     بتھطریقة الحوار والتفاعل بین المدرس وطلف

   .وتنمیة التفكیر لدى الطلبة فاعلیة العملیة التعلیمیة،

رس تتجلى مش�كلة البح�ث بدراس�ة واق�ع ت�دریس الفلس�فة ف�ي الم�دا        : مشكلة البحث -1

الثانویة في سوریة وما یمارسھ مدرس�وھا ف�ي التعل�یم الث�انوي ف�ي غال�ب الأحی�ان ھ�و         

فالم��درس یت��ولى ش��رح الموض��وعات الفلس��فیة الجدی��دة     . اس��تخدامھم لطریق��ة الإلق��اء  

. س�لبیاً أو ھامش�یا ً   الطال�ب  دور وفي مث�ل ھ�ذه الح�ال یك�ون    . ویحدد النقاط الھامة فیھا

  .ي الذھن من موضوع الدرسفھو یحضر إلى قاعة الدرس خال

وھذا ما أكده الموجھون الاختصاصیون لمادة الفلس�فة، أن أغل�ب المدرس�ین یعتم�دون     

الطریقة الإلقائیة في تدریسھم للمواد الفلسفیة ، وأن ذل�ك یع�ود إل�ى ع�دم كفای�ة الوق�ت       

لتطبی��ق طریق��ة الح��وار إل��ى جان��ب ض��عف خب��رة المدرس��ین بتقنی��ات ھ��ذه الطریق��ة،      

على حفظ المادة بھدف رفع مستوى تحصیلھم الكمي والحص�ول عل�ى    بةلوتركیز الط

درجات عالیة في الامتحان، وھذا یؤدي إلى جعلھم غرباء عن الوعي الثقافي والروح 

  .الإبداعیة

تدریس الفلسفة في المرحلة الثانویة بالطریقة الصحیحة یتطلب تبني مدرسي الفلسفة ف

، وبھ�ذا  ب�ة التفاعل الإیجابي بین الم�درس والطل لطریقة الحوار التي تركز على أساس 

م�ا فاعلی��ة طریق�ة الح��وار ف�ي ت��دریس م��ادة    : تتح�دد مش��كلة البح�ث ف��ي الس�ؤال الت��الي   

  الصف الثاني الثانوي الأدبي في ضوء مجتمع المعرفة؟  بةالفلسفة لطل
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  : أھداف البحث -2

  :ھدف البحث إلى

دریس م�ادة الفلس�فة، وأثرھ�ا ف��ي    اس�تخدام طریق�ة الح��وار ف�ي ت�     الكش�ف ع�ن فاعلی�ة    -

  .في الصف الثاني الثانوي الأدبي في ضوء مجتمع المعرفة بةتنمیة تحصیل الطل

وف�ق طریق�ة   عل�ى ش�كل أس�ئلة    ) إش�كالیة الحری�ة   ( المادة التعلیمیة لوحدة وغص -2-1

   الحوار من كتاب الفلسفة العامة للصف الثاني الثانوي الأدبي

 في أوجھ الاس�تفادة م�ن  سي الفلسفة في المرحلة الثانویة آراء مدرعلى تعرف ال -2-2

  .طریقة الحوار

الصعوبات التي تواجھ مدرسي الفلسفة ف�ي اس�تخدامھم الطریق�ة الحواری�ة      بیان -2-3

  . الصف الثاني الثانوي الأدبي في مجتمع المعرفة بةفي تدریس مادة الفلسفة لطل

وار ف�ي ت�دریس م�ادة الفلس�فة ف�ي      تقدیم مقترحات تس�ھم ف�ي تط�ویر طریق�ة الح�      -2-4

  .المرحلة الثانویة

  :سعى البحث للإجابة عن الأسئلة التالیة: أسئلة البحث -3

م�ا فاعلی��ة اس�تخدام طریق��ة الح�وار ف��ي ت�دریس م��ادة الفلس�فة وأثرھ��ا ف�ي تنمی��ة        -3-1

  في الصف الثاني الثانوي الأدبي في ضوء مجتمع المعرفة؟ بةتحصیل الطل

 البرنامج التدریسي المع�د وف�ق  سي الفلسفة في المرحلة الثانویة في ما آراء مدر -3-2

  ؟الصف الثاني الثانوي الأدبي بةفي تدریس مادة الفلسفة لطل طریقة الحوار

ات التي تواجھ مدرسي الفلسفة في اس�تخدامھم الطریق�ة الحواری�ة ف�ي     معوقما ال -3-3

  ي في مجتمع المعرفة؟الصف الثاني الثانوي الأدب بةتدریس مادة الفلسفة لطل

ما المقترحات التي تسھم في تطویر طریقة الحوار في تدریس مادة الفلسفة ف�ي   -3-4

  المرحلة الثانویة؟ 

  :عینة البحث -4

ومدرساتھا  شملت عینة البحث جمیع أفراد المجتمع الأصلي وھم مدرسو مادة الفلسفة

ساً ومدرس�ة ف�ي الع�ام    مدرواحداً وخمسین )  51(في محافظة حمص، والبالغ عددھم 

  ).2010-2009(الدراسي 
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ف�ي الم�دارس العام�ة    لصف الثاني الثانوي الأدبي ذكوراً  وإناث�ا ً في ا بةوعینة من الطل

ثانوی�ة، وبل�غ   ) 29(في محافظة حم�ص، وق�د بل�غ ع�دد الم�دارس الثانوی�ة العام�ة فیھ�ا         

ة وخمسة وخمسین ألفاً  وتسعمئ) 1955(في الصف الثاني الثانوي الأدبي  بةعدد الطل

) 270(شعبة، وبلغ عدد أفراد العین�ة  ست وخمسین ) 56(وطالبة، موزعین في طالباً 

 م�وزعین إل��ى ، م�ن المجتم�ع الأص��لي   %)14(وطالب�ة، وبنس��بة  مئت�ین وس�بعین طالب��ا ً  

  :مجموعتین

أربع�اً وس�بعین   ) 74(و. س�بعة وس�تین طالب�ا ً   ) 67(من تتألفو ،المجموعة التجریبیة -

  .طالبة

ثم�اني وس�تین   ) 68(و .واحداً وس�تین طالب�ا ً   )61( من تلمجموعة الضابطة، وتألفا -

  . طالبة

  :منھج البحث -5

، والم�نھج  في عرض مشكلة البحث وخلفیتھ النظریةالمنھج الوصفي  دت الباحثةمتعا

  .في الإجابة عن أسئلة البحث التجریبي

  :أدوات البحث -6

  :تطلب البحث إعداد الأدوات التالیة

  .أربعین بنداً ) 40(من  اختباراً  تحصیلیاً  مكوناً  -

، )إشكالیة الحری�ة (ة الحوار یستقى مضمونھ من وحدةبرنامجاً  تدریسیاً  وفق طریق -

   .الواردة في كتاب الفلسفة العامة للصف الثاني الثانوي الأدبي

حول فاعلیة استبانة موجھة لمدرسي الفلسفة في المرحلة الثانویة، لاستطلاع آرائھم  -

  .طریقة الحوار في التدریس

م الفلس�فة  اعلى الأساتذة المحكمین في أقس�  ابعرضھ دواتوقد تم التحقق من صدق الأ

 دمش��ق اتالتربی��ة ف��ي جامع�� اتالآداب ف��ي ج��امعتي حل��ب وتش��رین، وكلی��  ت��يف��ي كلی

 ،والموجھین الاختصاصیین، ومدرسي مادة الفلسفة في وزارة التربیة ،والبعث وحلب

مئ��ة ثمان )830,0(الاختب��ار وبل��غ ثب��ات  ،بیرس��ونلت��م حس��اب معام��ل الارتب��اط     وق��د

 للاس�تبانة  الكليوبلغ الثبات  ،كرونباخل ألفاارتباط حساب معامل وتم . بالألف وثلاثین
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ثمانمئ�ة وأربع�ة   ) 864,0( الثبات المج�زأ ، وسبعمئة وتسعة وثلاثین بالألف )739,0(

  .ثبات مرتفعةلمة ایوبالتالي فإن ق وستین بالألف،

للعل�وم الاجتماعی�ة ف�ي تحلی�ل البیان�ات        spssواستخدمت الباحثة البرنامج الإحص�ائي 

الأولی��ة، ومعام��ل الارتب��اط بیرس��ون لقی��اس ثب��ات الاختب��ار، ومعام��ل الارتب��اط ألف��ا         

، لاختب��ار  Fس��تیودنت، واختب��ار ف   -كرونب��اخ لقی��اس ثب��ات الاس��تبانة، واختب��ار ت    

  .بة عن أسئلتھ، واختبار شیفیھ لإجراء المقارنات البعدیةصحة فروض البحث والإجا

  :ما یلي أظھرت النتائجو

المجموع�ة التجریبی�ة   في  بةالطلبین متوسط درجات  اً  دالة إحصائیاً فروقوجود  -1

البع��دي  التحص��یلي المجموع��ة الض��ابطة ف��ي الاختب��ار  ف��ي ب��ةالطل ومتوس��ط درج��ات

قاً  دالة إحص�ائیاً  ب�ین الاختب�ار التحص�یلي     فروجود وو ،لصالح المجموعة التجریبیة

 دل عل�ى أن وھذا ی. القبلي والبعدي لدى المجموعة التجریبیة لصالح الاختبار البعدي

 ب��ةالتدریس��ي الق��ائم عل��ى طریق��ة الح��وار، ك��ان فع��الاً  ف��ي تعل��م طل    فاعلی��ة البرن��امج  

  .المجموعة التجریبیة

قب�ل  المجموعة التجریبی�ة   رجات ذكوربین متوسط د اً دالة إحصائی اً فروقوجود  -2

 وھ��ذا ی��دل عل��ى فاعلی��ة  .التدریس��ي ومتوس��ط درج��اتھم بع��د تطبیق��ھ  تطبی��ق البرن��امج

  .القائم على طریقة الحوار التدریسي البرنامج

بین متوسط درجات إناث المجموعة التجریبی�ة، قب�ل    اً  دالة إحصائیاً فروقوجود  -3

     .جاتھم بعد تطبیقھتطبیق البرنامج التدریسي ومتوسط در

 ب���ةالمجموع���ة التجریبی���ة الت���ي درس���ت بطریق���ة الح���وار عل���ى طل     ب���ةتف���وق طل -4

، ف���ي التحص���یل المعرف���ي   المجموع���ة الض���ابطة الت���ي درس���ت بالطریق���ة التقلیدی���ة    

  .والاحتفاظ بالمعلومات في مستویي التذكر والاستیعاب

التعلم بطریقة في طلاب أكثر من رغبة الالمجموعة التجریبیة في  الطالباترغبة  -5

  .الحوار
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Introduction de la Recherche:                                                                

La methode du dialogue est en tete de moyens pour aider a developer la 

capacite de raisonnement chez les eleves,et de permettre achacun d'entre 

eux possedent des concepts sur le contenu de la discipline scolaire.           

Socrates est le premier a utiliser la methode du dialogue a l'enseigement 

de ses eleves il discute beaucoup de choses avec eux,des questions et des 

idees et il etait prevu de disarmer les idees fausses fantome de leur esprit 

et a acquerir la vraie connaissance par le dialogue.                                      

La methode du dialogue et linteraction entre lenseignant et les eleves sont 

les facteurs les plus importants qui conduisent au developpement de  la 

pensee et d'accroitre l'efficacite du processus educatif.                                

1- probleme de recherché:                                                                         

Le probheme de la recherché se manifeste par l'etude de situation de 

l'enseignement de la philosophie aux ecoles secondaires en Syrie et ce qu 

ils exercent a l'enseignement secondaire le plut souvent par la methode de 

la recitation. le professeur explique les sujets philosophiques nouveaux et 

determine les points importants A ce moment le role de l'etudiant sera 

negative ou marginal.il vient a la classe sans aucune idée de la discipline. 

 Cela a ete affirme par les inspecteurs de la discipline de la philosophie, la 

plut part des professeurs enseignent a partir de la methode de la recitation 

en enseignant des disciplines philosophiques. cela due a linefficacite du 

temps a appliquer la methode du dialogue, la faiblesse de l'experience des 

professeurs ayx technique de cette methode. la concentration des eleves a 

reciter la discipline a but d'elever le niveau de leur resultat de quantite,     

 obtenir des hauts degrees a l'examen,cela about it a les render etranger de 

la conscience culturelle, d'ame de creativite.                                               

2- Objectifs de la recherché:                                                                       

La recherché vise a:                                                                                   
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-decouvrir de l'efficacite de la methode du dialogue a enseigner  ladiscipl-

ine de la philosophie generale et son influence a develpper le resultat des 

etudiants aux 2eme cycle secondaire a la lumiere du savoir.                         

-formuler le materiel educatif pour l'unite(du probleme de la liberte) selon 

la methode du dialogue dans le livre de philosophie genrale de la 

deuxieme annee du secondaire litteraire.                                                     

- Comprendre les points de vue des professeurs de philosophie au niveau 

secondaire de profiter de la methode du dialogue.                                       

Expliquer les difficulties rencontrees par les professeurs de philosophie a-  

La facon dont ils utilisent le dialogue dans leur enseignement de la 

philosophie pour les etudiants de deuxieme annee secondaire litteraires.   

 3-les questions de recherché:                                                                    

La recherché a cherche a repondre aux questions suivantes:                        

- Quelle est l'efficacite de l'utilisation de la methode du dialogue a l'ense-

ignement de la philosophie de l'enseignement et son impact dans le deve-

loppement du rendement des eleves dans la literature deuxieme cycle 

secondaire a la lumiere de la societe du savoir?                                            

- Quelle est l'opinion des professeurs de philosophie de l'enseignement 

secondaire au programme prepare selon la methode du dialogue dans 

l'enseignement de la philosophie pour les eleves de la literature deuxieme 

annee secondaire?                                                                                      

- Quels sont les obstacles rencontres par les professeurs de philosophie a 

la facon du recours a la methode du dialogue a l'enseignement de la phil-

osophie pour les eleves de la literature deuxieme annee secondaire a la 

societe du savoir?                                                                                      

4- L'echantillon de la recherché:                                                               

L'echantillon de recherché comprenait tous les members de la societe qui 

sont les enseignants et enseignantes du groupe original de la philosophie 
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a la province de Homs,(51) et cinquante et un enseignant et une ecole a 

l'annee scolaire(2009-2010).                                                                        

Un echantillon d'etudiants en deuxieme annee du secondaire  de la literat-

ure, de deux sexes feminiet masculine dans les ecoles publiques a la 

province de Hims, le nombre de lycees publics(29),et le nombre pour les 

eleves de la literature deuxieme annee secondaire de qualite(1955) 

distributeurs masculins et feminins dans(56) sections et l'echantillon atte-

int etudiants(270)etudiants et(14%)des distributeurs d'origine de la societ 

en deux groupes:                                                                                        

-le groupe experimental est compose de (67)eleves et(74) eleves.                

-le groupe temoin etait constitue de(61) eleves et (68)eleves.                      

Le groupe experimental sera enseigne(males et femelles),selon le progr-

amme etabli conformement a la methode d'enseignement du dialogue a la 

lumiere de la societe de la connaissance et le groupe de controle sera 

enseigne (hommes et femmes) selon la methode commune(traditionnelle). 

  5- Methodologie de la recherché:                                                             

Le chercheur a adopte une approche descriptive de la presentation du 

probleme de recherché et de la theorie de base, approche experimentale 

afin de repondre aux questions de la recherché et la verification de ses 

suppositions.                                                                                             

6- Outils de recherché:                                                                            

Le chercheur a prepare:                                                                              

- les testes de rendement compose de(40)une clause a ete appliqué avant 

et après l'etude pour mesurer le rendement des eleves dans le sujet de la 

philosophie dans les sujets et l'unite de la liberte.                                         

- les programmes d'etudes en function de la facon dont le dialogue est 

derive du contenu de l'unite(le probleme de la liberte) continues dans le 

livre de la philosophie generale de la literature deuxie-me secondaire de 

qualite.                                                                                                      
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 - Et la verification des cibles pour les enseignants de la philosophie  

d'expl- orer leurs points de vue sur l'efficacite de la methode du dialogue  

   dans l'enseignement de la philosophie.                                                       

7- sincerite et persistence des utils de recherché:                                   

Le chercheur a egalement verifie les outils pour le contenu de validite,a 

savoir(test de rendement,et le programme de l'enseignement,et le questio-

nnaire) a travers la presentation d'un panel d'arbitres de members du corps 

professoral possedant une expertise dans le domaine des methods 

d'enseignement et de materiaux de la(0,830)et donc la valeur de la stabili-

te est elevee.                                                                                              

Le chercheur en utilisant le programme spss statistique des sciences 

socials, et le coefficient de correlation de Liperson, Welks Lambda, et le 

coefficient alpha de Lcronbach pour assurer la stabilite des outils et de 

repondre aux questions de recherché et de suppositions.                             

Les resultants ont montre ce qui suit:                                                          

-Des differences significations statistiques entre les scires moyens des 

eleves dans le groupe experimentl et les resultants moyens des eleves 

dans le groupe test de maitrise de la realization pour le groupe experimen-

tal,et les Des differences significations statistiques entre les testes de 

rendement avant et après le groupe experimental pour le post-teste.             

Cela indique que l'efficacite de la methode d'enseignement du programme 

fonde sur le dialogue a la lumiere de la societe de la connaissance a ete 

efficace a l'apprentissage des eleves du groupe experimental.                      

- Des differences significations statistiques entre les scores moyens des 

homes du groupe experimental avant d'appliquer le programme d'enseig-

nement et de la teneur moyenne après son application. Cela demontre 

l'efficacite de la methode d'enseignement du programme fonde sur le 

dialogue dans une societe de la connaissance.                                            
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-Des differences significations statistiques entre le groupe experimental 

des femmes en moyenne avant d'appliquer le programme d'enseignement 

et de la teneur moyenne après son application.                                           

-Le groupe experimental que les etudiants qui ont etudie dans un dialoge 

sur les etudiants du groupe temoin qui a etudie de maniere traditionnelle 

dans la collecte de connaissances et de garder l'information tant en termes 

de memoire et de comprehension.                                                             

- Le desir des etudiantes dans le groupe experimental a l'apprentissage de 

la methode du dialogue est plus que les etudiants au groupe experimental.   
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  )1(الملحق رقم 
  بحثأسماء السادة محكمي أدوات ال

  )حسب الترتیب الھجائي ( 
  برنامج التدریسيال  الاختبار التحصیلي  الاستبانة  مكان العمل  أسماء السادة المحكمین

  
  إلیاس أبو یونس. د -
  جبرائیل بشارة. د.أ -
  خالد الأحمد. د -
  عزیزة رحمة.د -
  محمود علي محمد. م.أ-
  منى كشیك. د -
  

  جامعة دمشق-كلیة التربیة
  قسم المناھج وطرائق التدریس
  قسم المناھج وطرائق التدریس
  قسم المناھج وطرائق التدریس

  القیاس والتقویمقسم 
  أصول التربیةقسم 

  قسم أصول التربیة

  
*  
      *  

*  
*  
*  
*  

    

  
  حلیم أسمر. م.أ -
  عبود العسكري. د -
  ھیثم أبو حمود. م.أ -
  ولید الخلف. د -
  

  جامعة حلب -كلیة الآداب
  قسم الفلسفة الحدیثة
  قسم الفلسفة العربیة

  قسم المناھج وطرائق التدریس 
  قسم الفلسفة الحدیثة

  
*  
*  
*  
*  

  
*  
*  
*  
*  

  
*  
*  
*  
*  

  
  إبراھیم رزوق. د.أ -

  جامعة تشرین -كلیة الآداب  
  قسم الابستمولوجیا

  
*  

  
*  

  
*  

  
  أحمد سلوطة. د -
  زیاد الخولي. د -
  محمد اسماعیل. م.أ -
  منال مرسي. د -
  یوسف خضور. د.أ -

  

  جامعة البعث -كلیة التربیة
  قسم علم النفس

  قسم القیاس والتقویم
  یسقسم المناھج وطرائق التدر

  قسم تربیة الطفل
  أصول التربیةقسم 

  

  
*  
*  
*  
*  
*  

  

    

  
  أسامة البیطار. أ -
  
  رشا شعبان. أ -
  
  

  وزارة التربیة
  لمادة الفلسفة عضو مكتب التوجیھ

  
  لمادة الفلسفة ىالأول ةالموجھ

  

  
*  
  
*  

  
*  
  
*  

  
  
  
  
  

  
  محمد محرز . أ -
  معاني إبراھیم. أ -

  مدیریة تربیة حمص
  ة حمص مدرس في مدیریة تربی

  مدرسة في مدیریة تربیة حمص

  
*  
*  

  
*  
*  

  
*  
*  
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  )2(الملحق رقم                                       

  في الصف الثاني الثانوي الأدبيالعامة  الفلسفة مقررعدد الحصص المقررة لتدریس   
  المجموع  إشكالیة الإنسان  إشكالیة الحریة  إشكالیة المعرفة     فلسفةال  الوحدة موضوع

 ع����دد الحص����ص
دة دالدرسیة المح� 

  لھا

  
3  

  
12  

  
9  

  
12  

  
36  
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  ) 3(  رقم الملحق

  

  جامعة دمشق

  كلیة التربیة

  قسم المناھج وطرائق التدریس

                                 

  

  

  في تدریس مادة خطة تنفیذ البرنامج التدریسي وفق طریقة الحوار

  الصف الثاني الثانوي الأدبي في ضوء مجتمع المعرفة بةالفلسفة لطل

                                    

   

  

  إعداد الباحثة

  دومھ فرح

  

  إشراف الأستاذة الدكتورة

  صالحة سنقر

  

  

  

  

  

  م -2010-2011                                                            
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  الصفحة                                                  التدریسي المقترح  محتوى البرنامج

   125                                                               معنى الحریة: الأول الدرس

   135                                                الحریة والإرادة والحتمیة: الدرس الثاني

  144                                           حریة والاختیار والضرورةال: الدرس الثالث

  155                                                          الحریة والجبریة: الدرس الرابع

   160                                            الحریة والوجود الإنساني: الدرس الخامس

   166                                            الحریة في الفكر الإنساني: ادسالدرس الس

  

  :الجدول الزمني لتنفیذ البرنامج التدریسي

ثلاثة أسابیع، وف�ي ك�ل أس�بوع ث�لاث حص�ص،       تم تنفیذ البرنامج التدریسي على مدى

  :والجدول التالي یوضح ذلك

  )17(دول رقمالج                                     

  في مادة الفلسفة العامة   )إشكالیة الحریة(وحدة ل الموضوعات الفرعیة               

                   وعدد الحصص المقررة لھا للصف الثاني الثانوي الأدبي                      

الموض������وعات لوح������دة إش������كالیة 

  الحریة

  عدد الحصص المقررة لكل موضوع

  1  معنى الحریة

   2  الحریة والحتمیة والإرادة

  2  الحریة والاختیار والضرورة

  1  الحریة والجبریة

  1  الحریة والوجود الإنساني

  2  الحریة في الفكر الإنساني
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  الدرس الأول                                      

  معنى الحریة                                      

  :معلومات عامة -

  .الصف الثاني الثانوي الأدبي -1

  .معنى الحریة: عنوان الدرس -2

  .دقیقة )45(مدة الحصة الدرسیة  -3

  .في الأسبوع ثلاث: عدد الحصص -4

  :الأفكار الرئیسة الواردة في الدرسحول مع الطلبة حوار ال -أولاً 

  معنى الحریة *     

  ). حریة الاستقلال الذاتي( الأخلاقي للحریة  المعنى*      

  .المعنى النفسي للحریة*      

  .المعنى الاجتماعي للحریة*      

  :یةتعلیمالأھداف الاستخلاص  -ثانیاً 

 كلھ�ا بع�د أن ت�م تطبی�ق     الدرس الأفكار الواردة في إلى الطالب تعرفمن المتوقع بعد 

مات التي یكلف بھ�ا أن یص�بح   ، وقیامھ بتنفیذ الأنشطة والمھفي الدرس طریقة الحوار

  :أن علىدراً قا

  .ف مفھوم الحریةرعیُ  -1

  .یقارن بین حریة التنفیذ وحریة التصمیم  -2

  ).حریة الاستقلال الذاتي ( یتكلم عن المعنى الأخلاقي للحریة   -3

  ).حریة الكمال (یعرف حریة الحكیم أو  -4

  .المعنى النفسي للحریة یشرح  -5

  .یشرح المعنى الاجتماعي للحریة  -6

  ):التھیئة الحافزة(التمھید  -

  :الحریة إشكالیةفي  نبحث الیومسوف  ،فیقول المدرس بالتمھید، یبدأ  
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لملازمة الحریة للإنسان منذ آدم، واعتداء قابیل عل�ى   إن الحریة مسألة طبیعیة نظراً 

حریة ھابیل في الحیاة والتمتع بما وھبھ االله لھ، ومنذ ذلك التاریخ والإنسان یبحث ف�ي  

  .ة وحدودھا وتطبیقاتھا الموضوعیةالحریمفھوم 

أن  ھمن، وفضل بعضیوذھب على مذبح الحریة الكثیر من الأنبیاء والعظماء والمفكر

وبما یؤمن وبما یعتقد بأن�ھ   ،قھا على ید أعدائھ لئلا یتنازل عن حریتھرھیھب حیاتھ وی

  الخزرجي،(.ة، إذ لیس ھناك شيء أھم من حریة الإرادحقاً  حقھ في القول والفعل بما یراه

2009 ،1(   

  .في ھذه الوحدة عن مفھوم الحریة من خلال رأي بعض الفلاسفة اوروسوف نتح

   )صورة لأطفال الحجارةعرض ب المدرسیقوم (

  :بةتوجیھ بعض الأسئلة إلى الطلثم 

  ماذا یفعل الأطفال في الصورة؟ -

  على من یرشقون الحجارة؟ -

  لماذا یرشقون الحجارة على العدو؟ -

  الحریة؟ وكیف تشعر بھا؟ھي ما  -

ثم یناقشھم ف�ي معانیھ�ا ویتوص�ل م�ن ذل�ك إل�ى تس�جیل الآراء عل�ى الس�بورة ، وب�ذلك           

  .بةیكون قد عمل على تھیئة جو الحوار لدى الطل

  :معنى الحریة -أولاً 

   ما معنى الحریة؟ ماذا نعني بمفھوم الحریة؟: السؤال الأول یطرح المدرس

  : ھاتعددة منیتلقى المدرس إجابات م

، أن الحری�ة ھ�ي أن ی�تخلص الإنس�ان م�ن القی�ود ویعم�ل بإرادت�ھ أو         ب�ة یجیب أحد الطل

  .، ویتصرف بما لا یضر الآخرینطبیعتھ

الحریة ھي التحرر من الضغوط وأنواع القس�ر والمعوق�ات الت�ي     ویجیب طالب آخر،

  .قد یفرضھا الآخرون

الك��ائن العاق��ل م��ن حی��ث ھ��و   الخاص��ة الت��ي تمی��ز  ویجی��ب طال��ب ثال��ث، الحری��ة ھ��ي   

  .یصدر أفعالھ عن إرادتھ ھو لا عن إرادة أخرى غریبة عنھ ،موجود
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  :التقویم المرحلي -

 معنى الحریة؟ا م  

  :حریةلل ات عدةیقوم المدرس بعرض شفافیة تتضمن تعریف{ 

فالحریة ھي الصفة التي .... ھي انعدام القیود القمعیة أو الزجریة :الحریة في اللغة -آ

ى لبعض الأفعال البشریة التي یقوم بھا الإنسان دون ضغط أو إكراه، وعن سابق تعط

وتنفی���ذ مش����روع   ،والق���درة عل����ى اتخ���اذ الق����رار   ،مث���ل المس����ؤولیة قص���د وتص����میم  

  )1، 2009الجراح،(.ما

وھي التي ترتفع إلى مس�توى الواجب�ات    :الحریة في التفكیر الأخلاقي والسیاسي -ب

مث�ل الق�انون    ذلك الشيء الذي یجب أن یكون ولم یتحقق بع�د إنھا  .... والحقوق والقیم

  )2،  2009العلوي،(.والشریعة والسلطة السیاسیة

 لاً یط�رح س�ؤ   الخاصة التي تمیز الك�ائن الن�اطق وفیھ�ا    وھي :الحریة في الفلسفة -ج

والتع�ابیر مث�ل    اتم� وعن ماھیة الحریة وجوھرھا وربط وجودھا بمجموعة م�ن المفھ 

 الجراح(. والضرورة والحتمیة والطبیعة، وتتعلق ھذه كلھا بصیغ الوجود قضاء والقدرال

،2009،1(  

ف�ي   واض�ع تأن  كم، یمك�ن ال�واردة  مع�اني الحری�ة  لتكم ق�راء م�ن خ�لال   المدرس  یقولثم 

  ؟التي تقترحونھا ما الكلمات ،ختلفةمقابل كلمة الحریة كلمات م

  :یتلقى المدرس الإجابات

  .ة الضرورةكلمأضع یجیب الطالب الأول  

  .كلمة الحتمیةأضع ویجیب الطالب الثاني  

  .كلمة القضاء والقدرأضع ویجیب طالب ثالث  

  . كلمة الطبیعةأضع ویجیب طالب رابع  

رید القیام بعم�ل  یعندما  لیتفق الجمیع على أن المرء، بةیتابع المدرس الحوار مع الطل

  .متنع عن تنفیذهیأو  هنفذیفكر بھ ثم یما، 

  ھل للحریة أنواع؟  ،ھمیسأل ثم 

  :بةجابات من الطلالإیتلقى المدرس 
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  .ینأن للحریة نوع بةلالطأحد یجیب  

  .صمیمحریة الت طالب آخر ھناكیذكر  

  .نفیذحریة الت ثالث ھناكویذكر طالب  

  :التقویم المرحلي -

 ف مفھوم الحریة؟یعرت ام 

 أنواع الحریة؟ا م 

  ؟صمیمد بحریة التما المقصوبقولھ  بةلطلا المدرس ثم یحاور

  .بأن حریة التصمیم ھي القدرة على الاختیار بیجیب أحد الطلا

ویجی��ب طال��ب آخ��ر بأنھ��ا الق��درة عل��ى تحقی��ق الفع��ل دون الخض��وع لت��أثیر أي ق��وى     

  .باطنة

  ؟ من لدیھ فكرة عنھا؟نفیذ، فیقول ما معنى حریة التبةیتابع المدرس الحوار مع الطل

   .على تطبیق العملنفیذ ھي القدرة بأن حریة الت بةلالطأحد یجیب 

  .ویجیب طالب آخر بأنھا العزم على الفعل

  .بأنھا الفعل الإرادي دون أي ضغط خارجي طالب ثالثویجیب  

  .ویجیب آخر بأنھا القیام بالعمل بعد التصمیم 

  .اً ملموساً مادیاً واقعیإنجازاً إنجاز العمل  بأنھا ویجیب طالب آخر

یة التنفی�ذ ھ�ي الق�درة عل�ى العم�ل دون الخض�وع لأي ض�غط        حر نإذالمدرس،  فیقول

  .كالعادات والتقالید والقانون القدرة على التنفیذ مع انعدام القسر الخارجيوخارجي، 

من العقاب، ھل ھو ح�ر   نسان الذي یمتنع عن السرقة خوفاً الإ فیسألھم المدرس مثلاً 

  أم مُجبر؟

  .اً ي یخاف من العقاب والقانون لیس حر، لأن الإنسان الذاً لیس حر بةیجیب الطل

  :التقویم المرحلي -

 ؟نفیذوحریة الت صمیمالت حریة بین ما الفرق 

  :التالیة بالمصطلحاتاً تعریف تتضمن شفافیة یعرض المدرس
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ھو یطل�ق عل�ى الأم�ر الب�اطن     المرحلة السابقة على التنفیذ، ووھو  :مفھوم التصمیم -

م����ر الف���ردي أو الشخص����ي ال���ذي لا یعرف����ھ إلا   ال���ذي لا یدرك���ھ الن����اس أو عل���ى الأ   

  )1982،733صلیبا،.(صاحبھ

والتنفی��ذ ھ��و المرحل��ة الأخی��رة م��ن . نف��ذ الحك��م أخرج��ھ إل��ى العم��ل :مفھ�وم التنفی��ذ  - 

  )1982،354صلیبا،( .مراحل الفعل الإرادي

  :التقویم المرحلي -

 من یقدم مثالاً عن حریة التصمیم؟ 

 ؟من یقدم مثالاً عن حریة التنفیذ  

  :معاني الحریة -ثانیاً 

  : المعنى الأخلاقي للحریة -آ

 ،ن�وعین  للحریة وأن. إن الحریة ھي انعدام القسر الخارجي: قلنا: بسؤال بةیحفز الطل

  من یذكرھما؟

  .نفیذوحریة الت صمیمبأنھما حریة الت بةیجیب الطل

ام الوال�دین،  الحریة في احت�ر : فیعرض المثال التالي ،بةیتابع المدرس الحوار مع الطل

   بماذا یتعلق؟ بأي معنى من معاني الحریة؟

  .یجیب أحد الطلاب یتعلق بالمعنى الأخلاقي للحریة

ث�م یس�ألھم الم�درس، مت�ى نك��ون      ،المعن�ى الأخلاق�ي للحری��ة   نتح�اور ف�ي  والآن س�وف  

  ؟ نمتلك العقلاً بشربوصفنا  اً أحرار

  ؟ریدولماذا ن ؟ماذا نرید ،یجیب الطالب عندما نفكر ونقرر

بعد تدبر أن ھذا النوع من الحریة ھو الذي فیھ نصمم ونعمل  بةللطلالمدرس  فیوضح

ی�أتي  وبالت�الي فالفع�ل الح�ر ھ�و ال�ذي      ، ولیدة معرفة وتأم�ل  ناتأتي أفعالبحیث ورویة، 

العق��ل ھ��و ال��ذي یخت��ار    نإذ .لمب��ادىء أخلاقی��ة یقرھ��ا عقلن��ا وتتقبلھ��ا إرادتن��ا    موافق��اً 

  .فذوالإرادة ھي التي تن

  فیسألھم، ماذا تستنتجون؟

  .یجیب الطالب أن الحریة مرتبطة بالعقل، وأن الممارسة ھي في حریة التنفیذ
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عل�ى ھ�ذا الن�وع م�ن الحری�ة اس��م      یطل�ق   ، فیق��ولب�ة یت�ابع الم�درس الح�وار م�ع الطل     ث�م 

بالاس���تقلال  )Kantك���انط    (وھ���ي حری���ة عقلانی���ة، ویس���میھا  )الحری���ة الأخلاقی���ة(

تعاطي المخدرات  ثم یضیف المدرس مثلاً . ل والإرادةصادرة عن العقالخلقي، لأنھا 

  ھل ھو حریة أخلاقیة؟ 

  .لیست حریة أخلاقیة بل إباحیة لا، بةلالط أحد یجیب

لماذا ھي إباحی�ة؟ یجی�ب الطال�ب لأنھ�ا ص�ادرة ع�ن        متسائلاً ،یتابع المدرس حواره   

  انط؟ثم یسألھم المدرس، من ھو ك .الغریزة ولیس عن العقل

  .لماني من كبار الفلاسفة في العصر الحدیثأبأنھ فیلسوف  بةیجیب أحد الطل

  والآن من یفسر ماذا یقصد كانط بالاستقلال الخلقي؟

  )غیر كافیة بةقد تكون إجابات الطل( 

 ھ وفق�ا ً أن الاستقلال الخلقي ھو الذي یوجب على الفرد تنظیم سلوك المدرس یففیض

. ھ بإرادتھ العاقلة بمع�زل ع�ن ال�دوافع الحس�یة أو النفعی�ة     لقانون كلي یفرضھ على نفس

  . الحالة التي یتصف بھا الفاعل الأخلاقي حینما یضع لنفسھ قاعدة فعلھ وھو

 المعن�ى الأخلاق�ي للحری�ة    عل�ى  ھمالآن، كیف تفسرون ما أطلقھ بعض� یقول المدرس و

  ؟ما یسمى حریة الحكیم أو حریة الكمالب

  .ولا یشتھي، ولا یقترف الشر أبداً  ن الذي لا یكره،یجیب الطالب یعني الإنسا

  ثم یسألھم، من ھو الحكیم؟

  .یجیب الطالب ھو الذي یبحث عن الحقیقة

  یتابع المدرس حواره متسائلاً  وما ھي الحقیقة؟

  .یجیب طالب آخر الحقیقة ھي الأخلاق والعلم

الفض�یلة عل�م   :( حی�ث ق�ال  Socrates  س�قراط  :بالمث�ال الت�الي   ذل�ك  الم�درس  فیوضح

  .المعرفة شرط أساسي للحریة فیكفي أن نعرف الخیر ونفعلھ، لأن )والرذیلة جھل

أفع�ال الإنس�ان ص�ادرة    لأن ، ذو طابع معیاري مث�الي ھذا النوع من الحریة  إن ویقول

  . بعیدة عن الغریزة والجھد عن العقل

  :التقویم المرحلي -
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 ما معنى الاستقلال الخلقي؟ 

 ِّنط؟ف الفیلسوف كاعر  

  :المعنى النفسي للحریة -ب

  ؟المعنى الأخلاقي للحریةب ھم من یذكرنالأسفی ،بةیحفز المدرس الطل

ھ�و ال�ذي فی�ھ نص�مم ونعم�ل بع�د ت�دبر         أن المعنى الأخلاق�ي للحری�ة   بةیجیب أحد الطل

، فنعم�ل وفق�اً لمب�ادىء أخلاقی�ة یقرھ�ا      ورویة، بحیث تأتي أفعالن�ا ولی�دة معرف�ة وتأم�ل    

  . ھا إرادتناعقلنا وتتقبل

، ھ�ل س�معتم أو ع�رفتم ع�ن فیلس�وف      النفس�ي للحری�ة   عن المعن�ى  دیثوالآن ننتقل للح

  فرنسي تحدث عن المعنى النفسي للحریة؟

ھ��و : Henry Bergson برغس��ونھن��ري  ھأن��بالم��درس  ق��ول، فیب��ةلا یجی��ب الطل

  . فیلسوف وسیكولوجي فرنسي، اھتم بمسألة الدیمومة

  : و القائلعلى السبورة وھ برغسونولة مق ثم یقوم المدرس بكتابة

    }إن الحریة ھي نسبة النفس المشخصة إلى الفعل الصادر عنھا { 

إجراء  بةالطل إلىثم یطلب  یضع المدرس خطاً  تحت كلمة الحریة، والنفس، والفعل،
  )الشعور ( النفس المشخصة                                       .معادلة

      الفعل الصادر               = الحریة      ةبفیكتب أحد الطل
     ھذه المعادلة؟                من یفسر 

منبع�ث م�ن أعم�ق    الحر الذي یعبر عن كام�ل شخص�یتنا، و  ن الفعل إ بةیجیب أحد الطل

  .أعماق ذاتنا

ھنا یع�ود الم�درس إل�ى أن�واع الحری�ة، فیق�ول إن أي فع�ل نخت�اره دون ض�غط داخل�ي           

  غط خارجي یعبر عن داخل أنفسنا، عدد ھذه الأنواع؟وننفذه دون ض

   .حریة التنفیذ -2.   حریة التصمیم -1: وھي بةیجیب الطل

  :التقویم المرحلي -

 برغسون؟ ما الحریة التي ذكرھا 

 ؟عمانویل كانط ما الحریة التي ذكرھا 
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عل�ى  فیقول بما أن فكرة الحریة عند برغس�ون تق�وم    ،بةالطلحوار مع الالمدرس  یتابع

  یجابیة؟ إحریة سلبیة وحریة  ھناكھل شعور، ففكرة ال

   .حریة سلبیة وإیجابیة ھناك بةالطل یجیب أحد

  مثلاً أنت ترید ترك المدرسة دون سبب، ھل تعد ھذه حریة؟ المدرس، ھمثم یسأل

دون  متن�ع ع�ن تحقیق�ھ   تتحق�ق ھ�ذا الفع�ل أو     لأنھ�ا الحری�ة الس�لبیة    ھایجیب الطالب بأن

  .أدنى اكتراث

  .ما نوع الحریة في الفعل الحر الصادر من أعماق الذات ثم یسألھم المدرس،

  . القدرة على الاختیار بین البدائل المتاحةحریة إیجابیة لأن لدیھا یجیب الطالب بأنھا 

تعبر عن القدرة على ) یة روحیة تلقائ( بمثابة ھنا تكون الحریة  نإذ ویضیف المدرس

  .  كل فعل یحمل طابع شخصیتنا الحر ھوالفعل ف. والإبداع بتكارالإ

  :التقویم المرحلي -

 على ماذا تقوم فكرة الحریة عند برغسون؟  

 اشرح الفعل الحر في المعنى النفسي للحریة؟  

  :المعنى الاجتماعي للحریة -ج

  ما نوع الحریة المتعلقة بالفرد؟، متسائلاً  بةمع الطل هحوار المدرس یتابع

  .لحریة الأخلاقیة والحریة النفسیة، إنھا ابةیجیب أحد الطل

  وھل ھناك حریة تتعلق بما یحیط بالفرد؟ ماذا تتوقعون أن نسمیھا؟

  .حریة تتعلق بما یحیط بالفرد، ونسمیھا حریة اجتماعیة ھناكیجیب الطالب 

لو أخذ زمیلك حقیبتك عنوة، : یوضح المدرس معنى الحریة الاجتماعیة بالمثال التالي

  ھل تسكت؟

  . د لا، بل ینال جزاءه من المدرسیالب بالتأكیجیب الط

  .ھناك قوانین جزاءاتن فیقول المدرس، إذ

  ، ما المقصود بالجزاء؟ھمیسألثم 

  .ن الجزاء ھو الثواب والعقابإ بةیجیب الطل
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یترتب الثواب والعقاب على من یخالف القانون من البش�ر، وذل�ك    نیقول المدرس، إذ

  .الھلأن كل  شخص ھو المسؤول عن أفع

  عن شعوره ؟مسؤولیة الإنسان تنفصل ثم یسألھم المدرس، ھل 

  .لا تنفصل: بةالطلیجیب أحد 

  ؟لا تنفصل لماذاویتابع المدرس سؤالھ،  

لأنھ��ا تم��ت  ،ن مس��ؤولیة الإنس��ان لا یمك��ن فص��لھا ع��ن الش��عور  لأ ب��ةیجی��ب أح��د الطل

   .فیذتنالو تصمیمتتضمن ال لأنھا فیضیف المدرس، بإرادتھ واختیاره الحر

  :التقویم المرحلي -

 عدد أنواع الحریة؟ 

  ؟بالجزاءما المقصود  

أن ال�دلیل الاجتم�اعي عل�ى     ا یتب�ین ن� ، فیقول وم�ن ھ بةطلالحوار مع الالمدرس  ویتابع 

 ھ�و س�ید أفعال�ھ و  ھ�و  أن الإنس�ان  و الحریة ھو الدلیل القائم على القوانین والج�زاءات، 

   .عنھا مسؤولال

  ضعنا لقوانین المجتمع، ھل نحن أحرار أم مقیدون؟، إذا خلھم المدرسأسثم ی

وسرنا وفقھا، ویجیب الطالب  القوانینإذا التزمنا ب ًً انكون أحرارالأول یجیب الطالب 

  .ن إذا خضعنا للقوانین، لأنھا من صنع الإرادة البشریةیالثاني نكون مقید

الاجتم��اعي  لمعنىاب�� نح��ن أح��رار  نذإ: ق��ولفی، ب��ةح��وار م��ع الطل الویت��ابع الم��درس  

فی�ھ   الق� ال�ذي  و ك�انط  عن�د الأخلاق�ي   معنىالب�  بالخضوع للق�وانین والش�رائع، وأح�رار   

 بھ، وبالتالي یكفيتستطیع أن تقوم بالعمل أو لا تقوم یعني أنت كإنسان  ،)یجب علیك(

نحن أحرار بالمعنى النفس�ي عن�د برغس�ون  م�ن      وأیضاً . أن تعرف الخیر حتى تفعلھ

  .عل الحر لكامل شخصیتنا والمعبر عن ذاتنااستقلالنا بالف خلال

  :التقویم النھائي -

 مفھوم الحریة؟ عرف 

 عدد أنواع الحریة؟ 
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            قارن بین الفع�ل الح�ر ف�ي المعن�ى الأخلاق�ي والفع�ل الح�ر ف�ي المعن�ى النفس�ي

 للحریة؟

 الاجتماعي لوجود الحریة؟ معنىتحدث عن ال  

بینھم، فكل طال�ب یمث�ل معن�ىً م�ن      لإجراء الحوار بةیقوم المدرس باختیار ثلاثة طل( 

  .  )معاني الحریة، وذلك لإغناء الدرس بالحوار

  :الواجب البیتي -

اكتب لمحة ع�ن   .وبرغسون ، كانط: ھناك فلاسفة تحدثوا عن معاني الحریة ومنھم* 

   . بالمراجع الفلسفیة وشبكة الانترنیت أھم مؤلفاتھ، مستعیناً وحیاة كل فیلسوف 

   :ینفیة تتضمن لمحة عن حیاة الفیلسوفیعرض المدرس شفا

ف��ي مدین��ة كونجس��برغ ف��ي ألمانی��ا م��ن أب��وین  ) م 1724( ول��د س��نة  :  عمانوی��ل ك��انط

عل�ى درج�ة ال�دكتوراه، وعم�ل     فقیرین ورعین، درس ف�ي مدرس�ة فردری�ك، وحص�ل     

، م�ات  وق�د اش�تھر بالدق�ة والتنظ�یم    لھ�ا،   في جامعة كونجسبرغ ومن ثم عمی�دا ً  أستاذاً 

وكت�ب عل�ى قب��ره   . ھ�ذا خی��ر : ع�ن طمأنینت�ھ الباطن��ة بقول�ھ    معرب��اً ) م1804(م ف�ي ع�ا  

كلم�ا فك�رت   ن نفسي إعجاباً واحتراماً متجدداً ونامیاً دائماً لآشیئان یم( :كلمتھ المأثورة

، والق�انون الأخلاق�ي ف�ي    رأس�ي  فیھما تذكرتھما، وھما الس�ماء المزدان�ة ب�النجوم ف�وق    

 .نقد ملكة الحكم –نقد العقل العملي  –نقد العقل النظري : ومن أھم كتبھ). أعماق قلبي

  )94، 2001سنقر،( 

ف�ي ب�اریس ف�ي أس�رة یھودی�ة م�ن أب  بول�وني        ) م 1859(ولد س�نة  : ھنري برغسون

وھ�و  . وأم انكلیزیة، ودرس في ثانویة كوندورسیھ وتمیز ببراعتھ ف�ي العل�وم والآداب  

ھ�د الع�الي للمعلم�ین ث�م ع�ین      تحق بالمعفیلسوف سیكولوجي اھتم بمسألة الدیمومة، وال

ف�ي المعھ�د، واعت�زل الت�دریس س�نة      م عض�وا ً 1901في انج�ھ، وانتخ�ب س�نة     مدرساً 

 1941داب، وتوفي س�نة  للآم بجائزة نوبل 1928م لأسباب صحیة، وفاز سنة 1925

  )1993،347العوا،(.التطور المبدع –الضحك  –المادة والذاكرة : ومن أھم كتبھ. في باریس
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  الدرس الثاني     

  الحریة والإرادة والحتمیة                            

  :الأفكار الرئیسة الواردة في الدرسحول مع الطلبة حوار ال -أولاً 

  الحریة والإرادة*      

  الحریة والحتمیة*      

  مبدأ تفسیر الأفعال الإنسانیة*      

  :الأھداف التعلیمیةاستخلاص  -ثانیاً 

 الأفك��ار ال��واردة ف��ي ال��درس كلھ��ا بع��د أن ت��م تطبی��ق الطال��ب  تع��رفلمتوق��ع بع��د م��ن ا

ات التي یكلف بھ�ا أن یص�بح   ، وقیامھ بتنفیذ الأنشطة والمھمفي الدرس طریقة الحوار

  :أن علىقادراً 

  .الحریة والإرادةمفھوم یشرح  - 1

  .الحتمیةمفھوم الحریة ومفھوم یقارن بین  - 2

  .والحادث یبین الفرق بین الفعل - 3

  .مبدأ تفسیر الأفعال الإنسانیة یحدد بدقة - 4

  .الحریة والحتمیة وجھان لحقیقة واحدةأن  فسر كیفی - 5

  ):التھیئة الحافزة(التمھید  -

لمحاول��ة ت��ذكر ال��درس الس��ابق ع��ن  ب��ةیق��وم الم��درس بتوجی��ھ بع��ض الأس��ئلة إل��ى الطل

  :معنى الحریة ومحاولة ربطھ بھذا الدرس والتمھید لھ

  ا تعریف مفھوم الحریة؟م -

  نواع الحریة؟أما  -

  ما الفرق بین الفعل الحر في المعنى الأخلاقي والفعل الحر في المعنى النفسي؟  -

  الحریة؟ علىما الدلیل الاجتماعي  -

  مفھوم الإرادة؟ب المقصودما  -

  علاقة بین الحریة والإرادة؟ وضح ذلك؟ ھناكھل  -
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صل من ذلك إلى تسجیل الآراء على السبورة، وب�ذلك  ثم یناقشھم في ھذه الأسئلة ویتو

  .بةیكون المدرس قد عمل على تھیئة جو الحوار لدى الطل

  :الحریة والإرادة -أولاً 

تس�اءلوا عم�ا إذا   ، فیق�ول لق�د درج الفلاس�فة عل�ى أن ی    ب�ة ح�وار م�ع الطل  الالمدرس  بدأی

ذل�ك بالمث�ال    درسالم�  ؟ یوض�ح لھ�م  ، فما ھي الحریة بحس�ب رأیھ�م  كان الإنسان حراً 

  )ویجري معھ ھذا الحوار بةیقوم المدرس باختیار طالب واحد من بین الطل( : التالي

  ھل یستطیع أحد أن یجعلك تصدق ما لیس صحیحاً؟ :المدرس

  .بالتأكید لا :الطالب

  ھل یستطیع أحد أن یجبرك على فعل ما لا تریده؟  :المدرس

  .نعم :الطالب

  ذلك؟ وكیف یجبرك على فعل :المدرس

  ......أو بالقتل أو السجنمثلاً إذا ھددني  :الطالب

  وإذا لم تخش من الموت أو السجن؟: المدرس

  .لا یستطیع: الطالب

   .عندھا أنت حر نإذ: المدرس

  ؟رادة، فما المقصود بالإنثم یسألھم المدرس إذ

  .لى الاختیار بین عدة أفعال ممكنةالقدرة عرادة ھي الإ ولالأیجیب الطالب 

  .الثاني ھي المبدأ الحقیقي للفعلطالب الجیب یو

  . ویجیب الطالب الثالث ھي القدرة على اتخاذ القرار أو تنفیذه

  .ویجیب الطالب الأخیر الإرادة ھي التي تحول الفكرة إلى وجود

الإرادة ھي المبدأ الحقیقي للفعل، لأن الأفعال لا تحدث لولا إرادتنا  نیقول المدرس إذ

ة ھي التي تعبر الھوة بین الفكر والوجود، یعني أنھا تح�ول الفك�رة إل�ى    الحرة، فالإراد

 اً منجزاً عندما أصمم بناء منزل ھو فكرة وعند التنفیذ یصبح واقعملموس، مثلاً واقع 

  .اً وملموس
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الإرادة تفت��رض الحری��ة، لم��اذا؟ فس��ر   ن، فیق��ول إذب��ةم��ع الطل یت��ابع الم��درس الح��وار

  ذلك؟

لإرادة تفت��رض الحری��ة، لأنھ��ا لیس��ت س��وى تحقی��ق للفاعلی��ة      أن ا ب��ةیجی��ب أح��د الطل 

  .إلى جھد من أجل تحقیقھا دائماً  الإنسانیة وتحتاج

  الإنسانیة؟ الفاعلیةتحقیق ثم یسألھم المدرس، ما معنى 

   . وطغالحریة بنوعیھا أي القدرة على الاختیار والتنفیذ دون ض یجیب الطالب تعني

  :التقویم المرحلي -

 ع الحریة؟ ذكر أنواا  

 الإرادة؟ ما معنى 

  الحریة؟ وجودالإرادة تفترض لماذا  

  :الحریة والحتمیة - ً ثانیا

الضرورة أو ك ،نقائضھاضوء  علىالحریة إلا  لا تفھم: قولی، فبةالطل المدرس اوریح

   .الحتمیة أو الجبریة

 اً تتض����من تعریف����  ب����ةلطلا بتوزی����ع قصاص����ات م����ن ال����ورق عل����ى  الم����درس  ق����ومی

  .:التالیة بالمصطلحات

  .، قضى وحكمالحتم وھو القضاء، حتم بكذا حتماً من  :في اللغة الحتمیة -

ھ�ي ك�ل ظ�اھرة م�ن ظ�واھر الطبیع�ة مقی�دة بش�روط توج�ب           :في الفلس�فة الحتمیة  - 

  )2000،236الحفنى،.(ً ضطراراإحدوثھا 

إرادة الإنسان العاقلة عاجزة ع�ن توجی�ھ مج�رى الح�وادث،      رى أنتوھي  :الجبریة -

  )388 ،1982صلیبا،(. ، فھو مسیر لا مخیرا یحدث للإنسان قد قدر علیھ أزلاً وأن كل م

  )757 ،1982صلیبا،( .تعني الحاجة والمشقة والشدة التي لا تدفع :في اللغة الضرورة -

والض�رورة  . اسم لما یتمیز بھ الشيء من وج�وب أو امتن�اع   :الضرورة في الفلسفة -

  .رورة السلبیة ھي العدمالایجابیة ھي الوجود، والض

والض���رورة مقابل���ة للج���واز، وتك���ون إم���ا مطلق���ة غی���ر مقی���دة بش���روط كالض���رورة     

وھ��ي تتض��من ب��ذاتھا امتن��اع تص��ور       ،المیتافیزیقی��ة أو الض��رورة الریاض��یة البحت��ة    
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تدل على امتناع تصور النقیض، أو امتن�اع   وإما شرطیة لا. أو امتناع وجوده النقیض

كالض�رورة  . اف الش�يء بھ�ا ف�ي ظ�روف وش�روط معین�ة      وجوده، ب�ل دل�ت عل�ى اتص�    

عن�د درج�ة الغلی�ان، والض�رورة الخُلقی�ة الت�ي        قیة التي تستلزم تبخر الماء م�ثلا ً المنط

  )484، 2000  الحفنى،(.}تقتضي بأن یختار الإنسان الأحسن والأسمى من غیره

  .أسئلتھ نع التفكیر فیھا من أجل الإجابةثم قراءتھا  بةالطلأحد یطلب المدرس من 

   ثم یسألھم المدرس، ما معنى مفھوم الحتمیة؟ متى نقول عن شيء أنھ حتمي؟

س�وف ت�ؤدي إل�ى     نفس�ھا  في الظروفنفسھا یجیب الطالب یعني إذا تكررت الشروط 

     .مئةعند الدرجة  تسخین الماء سیغلي حتماً  نفسھا، فمثلاً  النتائج

ظواھر الطبیعة مقیدة بش�روط توج�ب   الحتمیة ھي كل ظاھرة من  نیقول المدرس، إذ

  .إضطراراً حدوثھا 

  یلجأ المدرس إلى أن یسألھم، ھل حریة البشر ھي مطلقة ودون حدود؟ ولماذا؟ 

یجیب الطالب لا لیست مطلقة، لأنھا لو كانت مطلقة لأص�بحت كلم�ة جوف�اء لا معن�ى     

  .ولا قیمة لھا

  ھو؟كائن یمتلك حریة مطلقة؟ من  ھناكثم یسأل المدرس، ھل 

  .كائن یمتلك حریة مطلقة وھو االله عز وجل یجیب الطالب نعم یوجد

    :التقویم المرحلي -

 ؟مفھوم الحتمیة عنىم ما  

 انقس��م ولك��ن، فیق��ول لق��د افت��تن الن��اس بالحری��ة  ب��ةح��وار م��ع الطلالث��م یت��ابع الم��درس  

م�ن ی�ذكر   . ومن أنكرھا ذھب إلى إثبات نقیض�ھا . افضور ؤیدبصددھا بین م الفلاسفة

  ما ھو نقیض الحریة؟

  . یجیب الطالب أن نقیض الحریة ھي الحتمیة

  : یعرض المدرس شفافیة مكتوب علیھا العبارة التالیة(

اً  ارتباط��اً  عض��ھا بعض��بإن جمی�ع ح��وادث الع��الم، وخاص��ة أفع��ال الإنس�ان مرتبط��ة ب  

في  على حالة ما في لحظة معینة من الزمان، لم یكن لھافإذا كانت الأشیاء . محكماً 
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اللحظ���ات الس���ابقة أو اللاحق���ة إلا حال����ة واح���دة تلائ���م حالتھ����ا ف���ي تل���ك اللحظ����ة        

   )1982،444صلیبا،(.)المعینة

  .أسئلتھ نقراءتھا والتفكیر فیھا من أجل الإجابة ع بةالطل إلىویطلب 

  ؟فسر ذلكشعور بالحریة؟ ال ھور بالحتمیة وشعالھل : المدرس ثم یسأل

  .ً شعور بالحتمیة أیضااللحریة ھو الشعور باأن  بةلالط أحد یجیب

  .حریةال توافربلا إحتمیة لا تتوافرلا  ھطالب آخر أن فسروی

وضح ، الحریة افروتبلا إالحتمیة  توافرلا ت ذامال سألھمییتابع المدرس الحوار معھم، ف

  ذلك؟

، والحتمی�ة ھ�ي جان�ب    ھي جانب واحد من جانبي الفع�ل  لأن الحریة بةیجیب أحد الطل

  .أیضاً  جانبي الفعل الآخرواحد من 

  ثم یسأل المدرس بما أن الحریة ھي جانب من جانبي الفعل، فما ھو الجانب الآخر؟

    .الجانب الآخر ھو الحتمیةأن  بةلیجیب أحد الط

  الإنسان حریة من جانب وحتمیة من جانب آخر، وضح ذلك؟ دُّعَیُ لمدرس،ا قولفی

ن حی��ث الجس�د ھ��و حتمی�ة، وم��ن حی��ث   یجی�ب الطال��ب لأن الإنس�ان یحم��ل ج�انبین، م��   

  .العقل والاختیار ھو حریة

 ھ�و حری�ة، إلا أن    عق�ل ھ�و حتمی�ة وال   جس�د ال أن یضیف المدرس إلى ذل�ك، فیق�ول بم�ا   

  م�ا   ً یوم�ا  مرتبط�ة بجس�د، یمك�ن أن یص�بح ش�یئا ً      لیس حریة مطلقة ب�ل حری�ة   نسانالإ

للحتمی�ة، لھ�ذا كان�ت     ً ھ من حوادث خاضعاوإذا كان الشيء حتمیة، فكل ما یصدر عن

إنساني أما الح�ادث   فالفعل نإذ .ً تاماً  حوادث الأشیاء خاضعة لمبدأ الحتمیة خضوعا

  .فلیس إنسانیاً 

  .لفتح الحوار ولتلقي الإجابات یطرح المدرس أسئلة أخرى

  ؟}غیر إنساني{والحادث } اً إنسانی{عد الفعل لماذا یُ، بةثم یسأل الطل 

  .لأنھ مرتبط بإرادة الإنسان وحریتھ} إنساني{الفعل أن  بةیجیب أحد الطل

یخلو من الحریة وخاضع طبیعي لأنھ } غیر إنساني{الحادث  نأویجیب طالب آخر، 

   .للحتمیة خضوعاً  تاماً 
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بم�ا أن الفع�ل ھ�و إنس�اني وم�رتبط بحری�ة       فیق�ول  ، ب�ة ار م�ع الطل وح� الم�درس ال  تابعوی

للحتمی�ة، فھ�ذا یجعلن�ا ن�رى ف�ي محاول�ة       خاض�ع  طبیع�ي و ، والح�ادث  وإرادت�ھ  الإنسان

، مغالط�ة كبی�رة   العل�وم الإنس�انیة   عل�ى مبدأ الحتمیة المطبق في العلوم الطبیعیة تطبیق 

  )الأسئلة طرح الإجابة، فیتدرج المدرس في بةلا یعرف الطل ربما( من یفسر ذلك؟

  م؟عدد بعض ھذه العلو یسأل، ماذا نسمي العلوم التي تدرس الظواھر البشریة؟ف

، مثل علم النفس، علم الأخلاق، علم الاجتماع، العلوم الإنسانیةبیجیب الطالب نسمیھا 

  .علم التاریخ

، فیق��ول وم��اذا نس��مي العل��وم الت��ي ت��درس ظ��واھر   ب��ةیت��ابع الم��درس الح��وار م��ع الطل 

  الطبیعة؟ عدد بعض ھذه العلوم؟

  .زیاء والجغرافیاالفیو نسمیھا بالعلوم الطبیعیة، مثل علم الفلك بةیجیب أحد الطل

تص�ف نموھ�ا بخط�وات    یالت�ي  ثم یسأل المدرس إلى أي مب�دأ تخض�ع العل�وم الطبیعی�ة     

  ؟محددة من البذرة إلى الرشیم إلى النبتة

  .یجیب الطالب تخضع العلوم الطبیعیة إلى الحتمیة

  ، ھل نستطیع إخضاع العلوم الإنسانیة إلى مبدأ الحتمیة؟ فسر ذلك؟ھمفیسأل

لأنھ�ا ت�درس أفع�ال    لمب�دأ الحتمی�ة،   العلوم الإنس�انیة   نستطیع إخضاع لاب لاجیب الطی

  .عن العلوم الطبیعیة ً جذریاً  الإنسان وھي تختلف اختلافا

تص��در ع��ن  لأنھ��االأفع��ال الت��ي تص��در ع��ن الإنس��ان ح��رة    نث��م یض��یف الم��درس، إذ 

ؤ بأفع�ال  لا اس�تطیع التنب�   ن لا یمكن إخض�اعھ للتجرب�ة، فم�ثلا ً   والإنسا ،تصمیم وتنفیذ

كم�ا ف�ي   (لا یمك�ن التنب�ؤ بنت�ائج الح�رب      ك�ذلك الإنسان لأنھ حر قد یفعل أو لا یفع�ل، و 

عل�م الفل�ك یح�دد الكس�وف      ل�وم الطبیعی�ة یمك�ن التنب�ؤ، فم�ثلا ً     أما ف�ي الع ). علم التاریخ

  .والخسوف بالزمان والمكان

  :التقویم المرحلي -

  الفرق بین الفعل والحادث؟ما 

 لوم الإنسانیة للحتمیة؟لماذا لا تخضع الع 
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، فیق�ول إن عل�م الت�اریخ ھ�و مش�تت ب�ین الحری�ة م�ن         ب�ة یتابع المدرس الحوار م�ع الطل 

  )غیر كافیة بالطلا ةقد تكون إجاب( ، لماذا؟ فسر ذلك؟ جھة والحتمیة من جھة أخرى

لھم ت�أثیرھم، حی�ث إنھ�م بش�ر وأح�رار،      فیوضح المدرس، لأن علم التاریخ فیھ قادات 

، ب، یحف�ز الط�لا  مرتبط بمجموعة حوادث تاریخیة، لذلك التاریخ حائر بینھافكل قائد 

  ھما؟عددفیسأل كم مبدأ أصبح لدینا؟ 

  .ن وھما الحریة من جانب والحتمیة من جانب آخرآیجیب الطالب أصبح لدینا مبد

  مبدأ وسط بینھما؟ ما ھو؟لیس ھناك یتابع المدرس في الحوار، فیسألھم أ

  .بدأ وسط وھو الحریة والحتمیة معاً م ھناكیجیب الطالب 

  :أصبح لدینا ثلاثة مبادئ، فلنتحاور في كل مبدأ على جانب نفیقول المدرس، إذ

والطالب الثاني یمثل . ، الطالب الأول یمثل الحریةبةاختیار ثلاثة طلبیقوم المدرس ثم 

  .لثالث یمثل الحریة والحتمیة معاًوالطالب ا. الحتمیة

، حیث یبدأ الطالب الأول، فیقول نتخذ من الحریة مبدأ تفسیر بةلطلیدور الحوار بین ا

نم�وذج الوحی�د ال�ذي    لھ�ي ا  لأخلاقی�ة ف�ي ھ�ذه الح�ال تص�بح العل�وم ا     و .لأفعال الإنس�ان 

  .أن یحتذى في دراسة الإنسان جبی

 یة مبدأ تفس�یر الأفع�ال الإنس�انیة،   ، فیقول نتخذ من الحتمحوارال الطالب الثاني تابعثم ی

  .نموذج الوحید المحتذى في دراسة الإنسانلالعلوم الطبیعیة ھي ا تصبحو

تفس�یر  ل ً مب�دأ  قول نتخذ م�ن الحری�ة والحتمی�ة مع�ا ً    الطالب الثالث، فی ، یحاورأخیراً و

  .الأفعال الإنسانیة

  ھو الأصح؟ الثلاثة لافتراضاتبرأیكم أي من ا: ، فیسألھمبةلطلایحفز المدرس 

، ث�م یخت�ار ثلاث�ة    بالإجاب�ات م�ن الط�لا    التأم�ل، ویتلق�ى  یترك بع�ض الوق�ت للتفكی�ر و   

  .افتراضاً  ، كل طالب یمثلبةطل

ص��حیح  الأول، لافتراضلا  نس�تطیع أن نأخ��ذ ب�ا   ، فیق�ول ح��وارال الطال�ب الأول  یب�دأ و

كثی��ر م��ن المواق��ف، ولك��ن ھ��ذه الحری��ة لیس��ت   ف��يش��عوراً عفوی��اً أنن��ا نش��عر بالحری��ة 

، شعرنا بھا من خلال ھذه إذا شعرنا بالحریة في أنفسناوبشتى القیود، مطلقة بل مقیدة 
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ومن ھنا كانت فرضیة قیام العل�وم الإنس�انیة عل�ى حری�ة الإنس�ان ومس�ؤولیتھ،       . القیود

  .فرضیة لا یمكن الأخذ بھا

نن��ا الأخ��ذ بالفرض��یة الثانی��ة للس��بب  كلا یم ینتق��ل الح��وار إل��ى الطال��ب الث��اني، فیق��ول و

بش�تى القی�ود، یظ�ل یش�عر بحریت�ھ، وھ�ذا یعن�ي أن         ً مقی�دا  وإن ك�ان  الإنس�ان ف المقابل،

العل��وم الطبیعی��ة لیس��ت الأنم��وذج المحت��ذى ف��ي دراس��ة الإنس��ان، لأن معرف��ة الإنس��ان  

للطبیعة وحتمیتھا أي قوانینھا الثابتة ھي التي تفتح أمام الإنس�ان ال�تحكم بھ�ذه الق�وانین     

  .ووضعھا في خدمتھ، وبالتالي یشعر بحریتھ

كی��ف ، ف وھ��و افت��راض یب��دو مس��تحیلا ً ، فیق��ول ح��واره الطال��ب الثال��ث ب��دأی ً وأخی��را

، أف�لا یعن�ي   یمكننا أن نتخذ مب�دأین متناقض�ین لتفس�یر أفع�ال الإنس�ان؟ وإذا أمك�ن ذل�ك       

ھ��ذا ف��ي نھای��ة التحلی��ل أن الإنس��ان منش��ق عل��ى ذات��ھ ویحم��ل عناص��ر التن��اقض ف��ي        

  .وجوده

العل�وم الإنس�انیة إل�ى مب�دأ الحری�ة      أن نسند یع لا نستط نإذھنا یتدخل المدرس، فیقول 

العلوم الإنس�انیة   كما أننا لا نستطیع أن نسند. فقط ،لأن الإنسان یمتلك العقل والاختیار

مبدأ الحتمیة فقط، لأن الإنسان یمتلك الجسد وھو حتمي مرتبط بشروط، فالحری�ة   إلى

م�ا ھ�ي ھ�ذه الحقیق�ة؟     . من جانب والحتمیة من جانب آخر وھما وجھان لحقیقة واح�دة 

  فسر ذلك؟ 

ھذه الحقیقة ھي الإنسان، فھو حر لأنھ یمتل�ك العق�ل والإرادة، وھ�و     بةیجیب أحد الطل

  .مرتبط بالحتمیة لأنھ یمتلك الجسد

ھما ع�ن  اح�د إالحری�ة والحتمی�ة لا تعم�لان ف�ي الفع�ل بمع�زل        نثم یضیف المدرس، إذ

إنس�اني خ�الص    أم�ر  ھو الفعل من ھنا كانو .ً متكاملا ً عملاً ، بل تعملان معاالأخرى

فالحری�ة والحتمی�ة ھم�ا مث�ل      .ً خالص�ا  ً وجودی�ا ً وحر، ولكنھ م�رتبط بالحتمی�ة ارتباط�ا   

  ).طرة ونقش( اللیرة السوریة 

  :التقویم المرحلي -

 ؟لإنسانیةوضح لمن تخضع كلٍ  من العلوم الطبیعیة والعلوم ا  

 دة؟الحریة والحتمیة وجھان لحقیقة واح أن علل  
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  :التقویم النھائي -

  الحریة والإرادة؟مفھوم اشرح  

 عن مفھوم الحتمیة؟حدث ت  

  ؟الفعل والحادثقارن بین  

 لحتمیة؟ل علل لماذا لا تخضع العلوم الإنسانیة 

  :الواجب البیتي

  :لمفھوم الإرادة مثلاً  ٍ العثور على معان بةالطل إلىیطلب المدرس 

  لفلسفة، وفي علم الأخلاقمعنى مفھوم الإرادة في اللغة، وفي ا 

  .مفھوم الإرادةبعرض لوحة مغناطیسیة تتضمن معاني یقوم المدرس 

ھي طلب الشيء، أو شوق الفاعل إلى الفع�ل، إذا فعل�ھ ك�ف الش�وق      :الإرادة في اللغة

  .وحصل المراد، فالإرادة بھذا المعنى العام ھي صورة الفاعلیة الشخصیة

س ومیلھا إلى الفعل بحیث یحملھا علیھ، فھ�ي ق�وة   ھي نزوع النف :الإرادة في الفلسفة

  .مركبة من شھوة وحاجة وأمل، یعني أنھا میل قوي یحمل صاحبھ على الفعل

، داد الخلق�ي وھ�و إم�ا أن یك�ون عام�اً  أو خاص�ا ً      ھي الاستع :الإرادة في علم الأخلاق

للقی�ام   فالإرادة الصالحة ھي العزم الصادق على فعل الخیر، أو ھي استعداد الشخص

والإرادة السیئة ھي الإرادة المتوجھة إلى الش�ر، أو ھ�ي عل�ى    . بالفعل على قدر طاقتھ

 ف��لا یق�وم بھ��ا إلا إذا ك��ان مجب��را ً  الأخ�ص ص��فة رج��ل یح��اول ال�تملص م��ن واجبات��ھ،  

  )58، 1982صلیبا، ( . علیھا
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  الدرس الثالث                                 

  الحریة والاختیار والضرورة                        

  :الأفكار الرئیسة الواردة في الدرسحول  مع الطلبة حوارال -أولاً 

  .الحریة والاختیار*        

  .الحریة والضرورة*        

  :الأھداف التعلیمیةاستخلاص  -ثانیاً 

بی�ق  كلھ�ا بع�د أن ت�م تط   الدرس  الأفكار الواردة في إلىالطالب  تعرفمن المتوقع بعد 

، وقیامھ بتنفیذ الأنشطة والمھمات التي یكلف بھ�ا أن یص�بح   في الدرس طریقة الحوار

  :أن علىقادراً 

  ؟ Descartesیوضح مفھوم الحریة عند دیكارت -1

  ؟Possoih حریة عند بوسویھال فسری -2

  ؟Sepencerالحریة عند سبنسر  شرحی -3

  ؟Leibniz عن الحریة عند لیبنتز حدثیت -4

  ):التھیئة الحافزة( التمھید -

ال�وارد   Descartesدیك�ارت  للفیلس�وف   اً نص�  تتض�من  ش�فافیة عرض بیقوم المدرس 

   :یقول فیھالفلسفة  في قسم السنة الثالثة بةفي كتاب تاریخ الفلسفة الحدیثة المقرر لطل

لیس ثمة فرق بین الإرادة والحریة، بدلیل ما یعرفھ ك�ل إنس�ان ف�ي ذات�ھ، ومعل�وم      ( 

 ،ختی��ار ھ��ي ف��ي طبیعتھ��ا ق��درة مزدوج��ة عل��ى العم��ل أو الامتن��اع الاعل��ى  أن الق��درة

  ). في، المتابعة أو التوقفثبات أو النلإأعني ا

بتوجی�ھ بع�ض    ب�دأ ی وبع�د قلی�ل  ، ھالتفكی�ر ب�  ثم قراءة ھذا القول  بةالطلأحد  إلىیطلب و

ربط�ھ   ، ومحاول�ة الأسئلة لمحاولة تذكر الدرس السابق عن الحریة والإرادة والحتمی�ة 

   :والتمھید لھ) الحریة والاختیار والضرورة (بالدرس الحالي 

  الإرادة؟مفھوم الحریة و ما تعریف مفھوم -

  الحتمیة؟ مفھوم فیعرت ام -

  لماذا لا تخضع العلوم الإنسانیة للحتمیة؟ -
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  فرق بین الحریة والإرادة؟ ھناكھل  -

 ھ��ذاوباء عل��ى الس��بورة، ث��م یناقش��ھم ف��ي معانیھ��ا ویتوص��ل م��ن ذل��ك إل��ى تس��جیل الآر 

  .بةیكون قد عمل على تھیئة جو الحوار لدى الطل

  :عند دیكارت الحریة والاختیار -أولاً 

 في اورقبل أن نتحبما أن الحریة ھي القدرة على الاختیار، ولكن فیقول ، بةیحفز الطل

 ر معن�ا س�ابقا ً  م� كم�ا   (من ھو رینھ دیك�ارت؟  الحریة، ھل تعرفون  عنرأي دیكارت 

  ).ي درس المعرفةف

أن دیكارت ھو فیلسوف فرنسي، ویجیب آخر ھو الذي أثبت وجود  بةیجیب أحد الطل

  .كل ما شك فیھ

  رأي دیكارت؟ وفقالحریة  ما معنى، فیقول ھمحوار معالیتابع المدرس 

. الق��درة عل��ى فع��ل ھ��ذا الش��يء أو الامتن��اع ع��ن فعل��ھ    يھ��الحری��ة  ب أنال��الط جی��بی

  .لحریة ھي القدرة على السلب أو الإیجابویجیب طالب آخر، بأن ا

دیك�ارت، ال�وارد ف�ي كت�اب     للفیلس�وف   ً ق�ولا  تتض�من  لوح�ة كرتونی�ة  یقوم المدرس ثم 

  :الصف الثاني الثانوي الأدبي وھو بةالفلسفة العامة المقرر لطل

ع��دم الاكت��راث ال��ذي أش��عر ب��ھ حینم��ا لا أك��ون م��دفوعاً إل��ى   إن حال��ة الاس��تواء أو{ 

ھ��و أدن��ى ) أو مب��رر عقل��ي(الجان��ب أو ذاك تح��ت ت��أثیر أی��ة ق�وة مس��ببة  اختی�ار ھ��ذا  

   . }درجة من درجات الحریة، حقاً إن الإرادة قبل الفعل حرة دائماً

والتأم�ل  یترك بعض الوقت للتفكیر  ( .ھذا القولقراءة  بةأحد الطل إلىیطلب المدرس 

  ).والحوار في ھذا القول

بأنھا أدنى درج�ة م�ن    ة الاستواء أو عدم الاكتراثثم یسألھم، ماذا یقصد دیكارت بحال

  ؟ ما معناھا؟الحریة

  .یجیب الطالب بأنھا تعني الاختیار دون مرجح

   .ویجیب طالب آخر تعني أن الإنسان حر في أن یفعل الشيء أو لا یفعلھ

  .مبررات توافرویجیب آخر تعني عدم 
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نق�ص ف�ي المعرف�ة أكث�ر     إن حری�ة الاس�تواء تعب�ر ع�ن     : ثم یوضح المدرس ذلك بقولھ

المدرس حر في أن یشرح الدرس أو ألا یشرحھ  ، مثلاً مما تعبر عن كمال في الإرادة

  .دون سبب أو مبرر

  :التقویم المرحلي -

  رأي دیكارت؟ وفقمفھوم الحریة ما 

 ف الإرادة؟یعرت ام 

 الاستواء أو عدم الاكتراث؟ ریةمعنى ح ما  

الإرادة قب�ل الفع�ل   (  من یوضح عبارة دیكارت، فیقول ھمحوار معال المدرس ثم یتابع

  ؟) ً حرة دائما

لدیھا القدرة عل�ى الاختی�ار ب�ین  ش�یئین      الإرادة قبل الفعل حرة، لأن ب أنالیجیب الط

  .متعارضین

بم�ا أن الإرادة قب�ل الفع�ل ح�رة ول�دیھا الق�درة        ،بةسأل الطلی أن إلى لمدرسا ھنا ینتقل

  وضح ذلك؟في حالة استواء أو عدم مبالاة؟  دائماً ین، فھل ھي بین شیئعلى الاختیار 

  )السؤال  نالإجابة ع بةلالط ربما لا یعرف( 

 وإنم�ا نابع�ة ع�ن    ف�ي حال�ة اس�تواء،    دائم�ا ً  الإرادة لیس�ت  :فیوضح المدرس لھ�م بقول�ھ  

كان�ت الأفع�ال    كان�ت الإرادة ح�رة   وبالت�الي كلم�ا   حاس�مة ومعقول�ة،   ومب�ررات  بواعث

  ؟فیلسوف یوافق كما مر معنا سابقاً  درس، ھذا الكلام لأيثم یسألھم الم .حرة

نحن ف�� ،ھ��ذا الك��لام یواف��ق الفیلس��وف ك��انط ف��ي الاس��تقلال الخلق��ي    أن یجی��ب الطال��ب  

  ).یجب علیك ( أحرار عندما نصمم ونعمل بعد تدبر ورویة وتأمل حیث قال 

  )تتضمن معنى الباعث شفافیةیقوم المدرس بعرض (

 ویطلق على كل سبب عقلي یحدث فعلاً  إرادیاً ل على الفعل، وھو ما یحم: الباعث{ 

أو ین��زع إل��ى إحداث��ھ، أو عل��ى ك��ل حال��ة ذھنی��ة تغل��ب فیھ��ا العناص��ر العقلی��ة عل��ى        

  .}العناصر الانفعالیة
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  :التقویم المرحلي -

  وع�دم اكت�راث وع�دم  مب�الاة      حی�اد عقل�ي   و یستعمل دیكارت كلمة اس�تواء

 ا صحیح؟ وضح ذلك؟، ھل ھذكمرادف لكلمة حریة

حری�ة  ھناك فیلس�وف تح�دث ع�ن     أسئلة أخرى لفتح الحوار، فیقول المدرسیطرح ثم 

  .إنھ بوسویھ وھو من تلامیذ الفیلسوف دیكارت، الاستواء

  :  ثم یقوم المدرس بتعریف الفیلسوف بوسویھ

النظام والطاع�ة ھم�ا   أن في فرنسا، وھو فیلسوف كنسي، وعنده ) م 1627( ولد سنة 

 –رسالة في علة االله وعلمھ بنفس�ھ    – مقتطفات سیاسیة: ( ومن مؤلفاتھ. الفضائل أھم

  ).م 1704( ، وتوفي سنة ) مقال في تاریخ العالم

  :بكتابة قول للفیلسوف بوسویھ على السبورة وھو بةأحد الطل المدرس یكلف

ر أعماق نفسي عن الس�بب ال�ذي ی�دفعني إل�ى الفع�ل ل�م أج�د فیھ�ا غی�         كلما بحثت في 

   .إرادتي

ث�م  قراءة ھذا القول، ویت�رك بع�ض الوق�ت للتفكی�ر والتأم�ل       بةالطل إلىیطلب المدرس 

  .الحوار في معنى ھذا القولیتبعھ 

، فیجیب أح�دھم أن الإرادة عل�ة أول�ى، وھ�ي     بةیتلقى المدرس إجابات متعددة من الطل

  .خالصة من كل قید

ع���ن الأس���باب   فع���ل مس���تقلا ً دة لا توج���ب أن یك���ون ال أن الإرا ٍ ویجی���ب طال���ب ث���ان 

  .أیضاً  عن الدوافع والبواعث الداخلیة یة فحسب، بل توجب أن یكون مستقلاً الخارج

بوسویھ بقولھ، لیس ثمة عل�ة لفعل�ي س�وى إرادت�ي      وھذا ما عبر عنھثم یقول المدرس 

وح��دھا، یعن��ي أن��ا ح��ر ف��ي م��ا اخترت��ھ م��ن أفع��ال، ولك��ن حری��ة الاس��تواء ھ��ي س��لبیة      

أحرك یدي أو ادعھا ساكنة لیس لھا مبرر س�وى إرادتن�ا ذاتھ�ا، ف�نحن      ً مرفوضة مثلا

  .نرید إرادة حرة نابعة عن الإرادة بعد معرفة المبررات والبواعث العقلیة

                 :التقویم المرحلي -

  الفیلسوف بوسویھ؟بعرف 

 ما الحریة عند بوسویھ؟  
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  :الحریة والضرورة -ً ثانیا

  ) كما مرت معنا سابقاً (نى الضرورة؟ م ما معفیسألھ، بةیحفز الطل

   .یجیب الطالب تعني صفات الأشیاء ویجیب آخر تعني خصائص الأشیاء

، فھ�ذه ض�رورة   ٍ الإنسان الذي یحمل لوح الزجاج یمشي بت�أن  ویضیف المدرس مثلاً 

  لماذا؟ ،في كسر لوح الزجاج اً بالأشیاء، وتعلمنا الحریة أن الإنسان لیس حر

  . لأن من طبیعة الأجسام الساقطة على الأرض أن تنكسرطالب،یجیب ال

قد تأرجحت نظریات الفلاسفة بشأن الحریة یتابع المدرس حواره مع الطلاب، فیقول ل

  :من لدیھ فكرة عنھما؟ فیوضحھا المدرس. بین تصورین

المدرس�ة  كم�ا ھ�و الأم�ر عن�د      للعق�ل  ً أن الحری�ة تع�ین الإرادة وفق�ا   : الأول التصور  -

   .وسقراط  الرواقیة

المدرس���ة كم���ا ھ���و الأم���ر عن���د   ة البحت���ةأن الحری���ة ھ���ي الص���دف: التص���ور الث���اني -

  .الأبیقوریة

  )تتضمن تعریف الرواقیة والأبیقوریة بطاقات كرتونیةالمدرس  وزعی(

، وق�د س��میت   Xenonوھ�ي مدرس�ة یونانی��ة زعیمھ�ا الفیلس�وف زین�ون      :الرواقی�ة { 

وتق�وم أخ�لاق ھ�ذه المدرس�ة عل�ى      . رواق تحتلم تلامیذه بالرواقیة لأن زینون كان یع

المبدأ الذي یقول، یج�ب عل�ى الإنس�ان أن یع�یش عل�ى وف�اق م�ع الطبیع�ة، والمقص�ود          

  .بالطبیعة العقل الذي ھو جوھر الإنسان ومن خلالھ یمیز بین الخیر والشر

 ھ���ذهأخ���لاق وتق���وم  Epicure مدرس���ة یونانی���ة زعیمھ���ا أبیق���ور  وھ���ي :الأبیقوری���ة

لأنھ�ا تتف�ق م�ع طبیع�ة      ،س�مى ف�ي الحی�اة   لأمبدأ اللذة، واعتبرھا الھدف االمدرسة على 

  .}، فھي التي تقرر ما یناسبھا ولیس العقلالإنسان

ثم یوضح لھم المدرس فكرة الحریة من خ�لال ھ�ذین التص�ورین، فیق�ول وینتھ�ي ك�لا       

سواء أكانت  ،لضرورةالتصورین عند التحلیل إلى انتفاء فكرة الحریة وإبدالھا بفكرة ا

ھ��ذه الض��رورة الت��ي تف��رض عل��ى الإنس��ان م��ن الخ��ارج أي م��ن الأش��یاء الثابت��ة وم��ن  

  . الفیزیولوجیة ممن الداخل أي من الأسس النفسیة أ مالاقتصادیة، أ مالنظم الأخلاقیة أ
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قد نفى فك�رة الض�رورة، وأك�د أن الحری�ة ھ�ي الوج�ود الإنس�اني، وأراد        فوأما سارتر 

ھ�ل تص�ح ب�أن تك�ون حری�ة البش�ر مطلق�ة؟         ثم یسأل الم�درس، . لقة للبشرالحریة المط

  فسر ذلك؟

یجیب الطالب لا تصح، لأنھ ل�و كان�ت حری�ة البش�ر مطلق�ة لأص�بحت كلم�ة جوف�اء لا         

  .معنى لھا، فالحریة المطلقة الله وحده عز وجل

  ثم یسألھم المدرس، ھل حریة الإنسان محدودة؟ وضح ذلك؟

س�ان مح�دودة، لأن الإنس�ان م�رتبط بجس�د وخاض�ع لش�روط        یجیب الطال�ب حری�ة الإن  

  .الحتمیة

  :التقویم المرحلي -

 ؟ف مفھوم الضرورةیعرت ام 

 الرواقیة؟ ما معنى 

 الأبیقوریة؟ ما معنى  

بعض الفلاسفة یرون أن معرفة الأسباب  نإذفیقول  ،بةالطل حوار معال المدرس بعاتی

یعتبرونھ�ا جبری�ة وس�نجد رأی�ین      الآخ�ر  ھموالبواعث ھي الدلیل على وجودنا، وبعض� 

  :وھما

   Sepencer Herbert:سبنسرھربرت الحریة عند  -آ

  )یقوم المدرس بعرض شفافیة تتضمن تعریف بالفیلسوف سبنسر( 

وھو فیلسوف وعالم اجتماعي ، في بلدة دربي الإنكلیزیة، )م 1820( سنةولد  :سبنسر

 ،والت�ألیف  والدراس�ة  ف�ي البح�ث  شغف بالعلوم الطبیعی�ة والت�اریخ، واش�تغل    إنكلیزي، 

ف��ي تص��نیف العل��وم،   –ف��ي التربی��ة  – منظوم��ة الفلس��فة التركیبی��ة : وم��ن أھ��م مؤلفات��ھ

   ).م1903( سنة، وتوفي )م1877 ( وكتب سیرة حیاتھ بقلمھ، فنشرت سنة

  )1993،324العوا، (

ال��وارد ف��ي كت��اب   سبنس��ر لفیلس��وفا تتض��من ق��ول ةش��فافییق��وم الم��درس بع��رض ث��م 

  : الصف الثاني الثانوي الأدبي بةة العامة المقرر لطلالفلسف
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إن رغباتن��ا وأھواءن��ا ھ��ي ف��ي مج��رى التجرب��ة ذاتھ��ا بمثاب��ة الأدوات أو الوس��ائط  { 

وإذا عنین�ا بالحری�ة أنن�ا نعم�ل كم�ا      . التي تتخذھا الطبیعة لتحقیق مقاصدھا فینا وبن�ا 

لك�ن لا نمل�ك أن نعم�ل أي    و. نحب، فإنھ من المؤكد أننا أحرار، لأننا نعم�ل كم�ا نح�ب   

  .}شيء آخر، لأننا لا نستطیع أن نحب كما نحب

، ویت��رك  بع��ض الوق��ت للتفكی��ر   ق��راءة ھ��ذا الق��ول   ب��ةأح��د الطل إل��ىیطل��ب الم��درس  

  . والحوار

  ماذا فھمتم من ھذا القول؟ قول سبنسر عن الحریة؟ ما معنى ، مدرسال ھمثم یسأل

  :یتلقى المدرس إجابات متعددة منھا

  .حبنالطبیعة ھي التي تحدد لنا ما  نإلطالب یعني ھذا القول یجیب ا

 .أن نتخ�ذه  ج�ب تع�ین لن�ا ن�وع الس�لوك ال�ذي ی      أن الطبیعة ھي التي ٍ ویجیب طالب ثان

تف��رض علین��ا العم��ل ال��ذي یج��ب علین��ا أن  یجی��ب طال��ب ثال��ث أن الطبیع��ة ھ��ي الت��ي  و

   .نحققھ

م��ن مفھ��وم الحری��ة عن��د  ونتس��تنتجم��اذا : متس��ائلاً  ب��ةح��وار م��ع الطلالیت��ابع الم��درس 

؟ الطبیع�ة  ھعلى السیر في الطریق الذي رسمتھ ل�  أم مُخیر جبرسبنسر؟ ھل الإنسان مُ

جب��ر عل��ى الس��یر ف��ي الطری��ق ال��ذي رس��متھ ل��ھ      ب��أن الإنس��ان مُ  بیجی��ب أح��د الط��لا 

  ، ماذا نسمیھا؟ المدرس یسألھمف .الطبیعة

  ).الجبریة الطبیعیةب( نسمیھا بةیجیب الطل

ھنا إلغاء لكل حریة بشریة، فلا یفعل الإنسان إلا كما ھو مقرر لھ  نل المدرس إذویقو

لأنھ محكوم بالجبریة الطبیعیة، مثلاً الإنسان عندما یغضب وبعد الھدوء سیكتشف أنھ 

  .لم یكن حراً في الامتناع عن الغضب

  :التقویم المرحلي -

  ؟الفیلسوف سبنسربعرف 

 سبنسر؟ التي ذكرھاالحریة  ما 
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  :الحریة عند لیبنتز -ب

الحری�ة عن�د    نتابع الحوار ف�ي مفھ�وم  ، فیقول والآن سوف معھم حوارالیتابع المدرس 

  .لیبتنز  شخصیة إلىأن نتعرف  جبولكن قبل الحدیث عنھا یلیبنتز، 

  .) بالفیلسوف اً یقوم بعرض شفافیة تتضمن تعریف ( 

 ،)م 1646(ل�د س�نة   وWilhelm Leibniz  :Gottfried لیبنت�ز  ویلھ�م  غوتفری�د 

، وھ��و فیلس��وف م��ن أنص��ار الم��ذھب العقل��ي، وحص��ل عل��ى       ف��ي لیبزی��غ ف��ي ألمانی��ا   

ف��ي الحق��وق، وش��غل منص��ب مستش��ار حق��وقي لح��اكم المدین��ة، وأس��س ف��ي    ال��دكتوراه

، وق�د أص�یب بم�رض الط�اعون، فت�ابع      لین جمعیة العلوم التي غ�دت مجمع�اً علمی�ا ً   بر

  )1993،258،العوا ( ).م1716( جھوده في التألیف والنشر حتى توفي 

فھي لیست مجرد فكرة أو نظریة  ،أما بخصوص الحریة عند لیبنتز المدرس، یقول ثم

عل��ى  تنظی��ر لھ�ا، ب��ل ك��ان اھتمام�ھ منص��با ً  ی�راد لھ��ا تس�لیط الض��وء عل��ى ح�دودھا وال   

وك��ان ی��ؤمن أن االله عن��دما خل��ق آدم،  ،ذ كان��ت ش��غلھ الش��اغلإ ،تركیزھ��ا ف��ي مجتمع��ھ

وإنم�ا ك�ان باختی�اره وحریت�ھ، ولھ�ذا       اً  وأن أكلھ للتفاح�ة ل�م یك�ن قس�را ً    ھ حرفإنما خلق

  .لخلق عالم عادل ومتكامل عن الحریة بدیلاً  یرىكان لا 

  ثم یسألھم المدرس، ھل ھي جبریة طبیعیة؟ ماذا أطلق علیھا لیبنتز؟ 

  .لیست جبریة طبیعیة، بل ھي جبریة سیكولوجیة بیجیب أحد الطلا

  ھم المدرس، ما معنى الجبریة السیكولوجیة؟یسأل كذلكو

وم�ن ھ�ذه الإجاب�ة یص�ل     . یجیب الطالب الجبری�ة الس�یكولوجیة تعن�ي الجبری�ة النفس�یة     

  )كما مر معنا سابقاً ( المدرس إلى أن یسألھم، ماذا أطلق علیھا برغسون؟ 

  .یجیب الطالب أطلق علیھا برغسون التلقائیة الروحیة

التي تصدر ع�ن العلی�ة الش�عوریة أو التلقائی�ة الروحی�ة       الأفعال نویضیف المدرس،إذ

، اً ھي نفسھا عند لیبنتز، حیث انطلق لیبنتز من قاعدة عقلیة وھي أن لك�ل ح�ادث س�بب   

كم�ا  ( فالإرادة مشروطة بالبواعث التي تدفعنا إلى العم�ل  . فلا یحدث شيء دون سبب

  )عند دیكارت 
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  :التقویم المرحلي -

 ؟لطبیعیةمن القائل بالجبریة ا 

 ؟من القائل بالجبریة السیكولوجیة  

ھ��و ولی�د الجھ��ل، فكلم�ا ك��ان    كم�ا یق��ول لیبنت�ز   ع�دم الاكت��راث أن ث�م یض�یف الم��درس   

ك��ل أفعالن��ا ذات ط��ابع حتم��ي ولا أث��ر لط��ابع   والم��رء حكیم��اً  ك��ان فعل��ھ أكث��ر جدی��ة،   

  ما معنى ھذا؟ .الاستواء، فلا شيء یمكن أن یتحقق دون سبب

   .عن العقلعل في حریة كلما كان فعلھ صادراً ي أن الإنسان یفیجیب الطالب یعن

  لیبنتز؟ رأي وفقالحریة  ھيما ف ،من ھذه الإجابة یتولد للمدرس أن یسألھم

  .نھا تلقائیة الكائن الناطق أو العاقلأب الیجیب الط

  :التقویم المرحلي -

 ؟لیبنتز ما الحریة كما ذكرھا  

 لیبنتز؟الجبریة السیكولوجیة عند  ما معنى  

  :التقویم النھائي -

 الحریة عند دیكارت؟ اشرح  

 الحریة عند بوسویھ؟ عن تحدث  

 ؟عرف الأبیقوریة والرواقیة  

 ؟)إن عدم الاكتراث ھو ولید الجھل( زتفسر قول لیبن 

الأول یمث�ل الغ�رب، والث�اني یمث�ل الش�رق، ث�م تب�دأ        : یقوم المدرس باختی�ار ط�البین  (  

  ) المقارنة بینھما

  :البیتيالواجب  -

ھناك نوعان من الحری�ة وھم�ا حری�ة الاس�تواء أو ع�دم الاكت�راث،       : یقول دیكارت -1

    .وحریة محددة ببواعث عقلیة

  .وتفسیره لمعنى الحریة، موضحاً  فیھ حیاتھ، وأھم مؤلفاتھ عالج ھذا الموضوع 

  .ابحث في مفھوم الرغبة والطبیعة، وذلك بالعودة إلى المراجع وشبكة الانترنیت -2
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ف�ي لاھ�اي م�ن مقاطع�ة ت�ورین الفرنس�یة، وھ�و        ) م1596(ولد سنة : دیكارترینھ  -1

ھادة الحق����وق م����ن جامع����ة بواتی����ھ    فیلس����وف ریاض����ي فرنس����ي، حص����ل عل����ى ش����    

، وھ�و ص�احب مب�دأ    أب الفلسفة الحدیث�ة، وك�ان عالم�اً  ریاض�یا ً     ، ویعد)م1616(سنة

مق�ال ف�ي   ( م�ن أھ�م مؤلفات�ھ    ، و]موج�ود   نإذأن�ا   أن�ا أفك�ر  [ الشك ومقولتھ المشھورة 

) رس�الة ف�ي انفع�الات ال�نفس     –مب�ادئ الفلس�فة    -تأملات ف�ي الفلس�فة الأول�ى     - المنھج

  )243 ، 1993العوا،(.م)1650(وتوفي بالتھاب الرئة  عام 

میِّ��ز و.إن الحری��ة عن��د دیك��ارت تعن��ي الق��درة عل��ى فع��ل الش��يء أو الامتن��اع ع��ن فعل��ھ 

        :ھماو دیكارت بین نوعین من الحریة

  .تقوم على تحدید الإرادة وھي الحریة المعقولة: حریة ایجابیة -1

  .الطرفین د الإرادة وھي حریة استواءدیتح تقوم علىلا : حریة سلبیة -2

ویرى دیكارت أن الحریة الأولى ھي حریة علیا ولاحقة، ف�ي ح�ین أن الحری�ة الثانی�ة     

  .  ھي حریة دنیا وتكون سابقة

ب�ین الحری�ة والتص�میم م�ن     و، الإرادةالحری�ة و وحد ب�ین   یكارت أنھوما یلاحظ على د

عل�ى الحری�ة، وتب�ین أن ھن�اك      جانب العقل، وقد نبھ إلى المعاني المختلفة التي أطلقھ�ا 

من حریة عدم الاكتراث التي ھي أدنى أش�كال الحری�ة ف�ي الإنس�ان إل�ى      سلماً متدرجاً 

. والعق�ل  یص�در ع�ن ن�ور الفھ�م     ل�ذي وھ�و ا الفعل الحر الذي ھو أعل�ى أش�كال الحری�ة    

 ھ��ي الإرادة الت��ي ت��تحكم فیھ��ا البواع��ث    دیك��ارت  وھك��ذا نس��تخلص أن الحری��ة عن��د    

  )2009،2الحاج، ( . والحوافز الخیرة المعقولة

  .بعرض شفافیة تتضمن معنى مفھوم الرغبة والطبیعةیقوم ثم  -2

وأراده، فھ�ي   تعني رغب في الشيء ح�رص علی�ھ وطم�ع فی�ھ     :في اللغة الرغبة  - {

النزوع التلقائي الداعي إلى غایة معلومة أو متخیلة، وتحت كل رغبة نزع�ة، كم�ا أن�ھ    

  )1982،617صلیبا،(.تحت كل إرادة رغبة

  إرادة    رغبة     نزعة: ویمثلھا المدرس بالشكل التالي

  .یصل بھا الجسم إلى كمالھ الطبیعي الساریة في الأجسام التي ھي القوة :الطبیعة -

  .وھي الصورة الجسمیة للشيء، أو ھي صورتھ النوعیة -
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  .وھي الحقیقة الإلھیة الفعالة لكل صور العالم -

وھ���ي الق���وة الم���دبرة للب���دن م���ن غی���ر إرادة ولا ش���عور، أو أنھ���ا مزاج���ھ أو ھیئت���ھ    -

   )491، 2000الحفنى،( .}التركیبیة، أو ما یطلق علیھ الفلاسفة قوتھ الجسمانیة
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  الدرس الرابع    

  الحریة والجبریة  

    :الأفكار الرئیسة الواردة في الدرسحول  مع الطلبة حوارال -أولاً 

  .الحریة والجبریة*         

  .الجبریة عند سبینوزا*         

  :الأھداف التعلیمیةاستخلاص  -ثانیاً 

 ا بع�د أن ت�م تطبی�ق   كلھ� الدرس  الأفكار الواردة في إلىالطالب  تعرفمن المتوقع بعد 

 عل�ى اً وقیامھ بتنفیذ الأنشطة والمھمات التي یكلف بھا أن یصبح ق�ادر طریقة الحوار، 

  :یذكر القائلین ب أن

  .الضرورة -1

  .الجبریة -2

  .الحتمیة -3

  .Spinoza الجبریة عند سبینوزا عنحدث تی -4

  ): الإثارة المناسبة (التمھید -

ق�ول للفیلس�وف س�بینوزا ال�وارد ف�ي      عل�ى الس�بورة    بالكتابة بةأحد الطلالمدرس  كلفی

  :الصف الثاني الثانوي الأدبي یقول فیھ بةالكتاب المقرر لطل

لم�ا ف�ي   ش�یاء، وإن ك�ل ش�يء یص�در عن�ھ وفق�اً        إن االله ھو العل�ة الح�رة لس�ائر الأ   { 

م��ن ض��رورة، فم��ا یح��دث ف��ي الوج��ود إنم��ا یص��در ع��ن طبیع��ة االله المطلق��ة     طبیعت��ھ

  .}اھیةوقدرتھ اللامتن

یق�وم بتوجی�ھ بع�ض    قراءة ھ�ذا الق�ول والتفكی�ر ب�ھ، ث�م       بةالطلأحد  إلىیطلب المدرس 

لمحاولة تذكر الدرس الس�ابق ع�ن الحری�ة والاختی�ار والض�رورة،       بةالأسئلة إلى الطل

   :الأسئلة التالیة نالإجابة ع عن طریق ومحاولة ربطھ بھذا الدرس والتمھید لھ

  رت؟الحریة عند دیكا ما مفھوم -

  الحریة عند بوسویھ؟مفھوم ا م -

  الحریة عند لیبنتز؟ا تعریف م -
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  الضرورة؟ب نوالقائلمن  -

  الحتمیة؟ب نوالقائلمن  -

  ماذا فھمتم من قول سبینوزا عن الجبریة؟ وضح ذلك؟ -

كون قد وبذلك یثم یناقشھم في ھذه الأسئلة ویتوصل إلى تسجیل الآراء على السبورة، 

  .بةئة جو الحوار لدى الطلعمل المدرس على تھی

  :الحریة والجبریة -

إن الق��ائلین بالض��رورة إم��ا أن یكون��وا م��ن   : ق��ولفی ،ب��ةالطل ح��واره م��ع الم��درس ب��دأی

م�ا الف�رق ب�ین الم�ذھبین؟     . من أص�حاب م�ذھب الجبری�ة    وإماأصحاب مذھب الحتمیة 

  من یوضح ذلك؟

ش�املة ھ�ي الت�ي تحق�ق     ن الق�ائلین بالجبری�ة یتص�ورون عل�ة كونی�ة      أ بةلالطأحد یجیب 

  .إرادتھا الخاصة، بغض النظر عن إرادة الإنسان ومشیئتھ

ك��ل فع��ل إنس��اني مح��دد بم��ا س��بقھ م��ن  وھ��ي ن بالحتمی��ةیالق��ائلیجی��ب طال��ب آخ��ر أن و

  .فیزیولوجیة أم سیكولوجیةسواء أكانت أحداث وما تقدمھ من أفعال 

  :الجبریة عند سبینوزا -

وض�یح الف�رق ب�ین م�ذھب الجبری�ة وم�ذھب الحتمی�ة        ت�م ت فیق�ول بع�د أن    ،ب�ة یحفز الطل

   .عن الجبریة عند سبینوزا نتابع الحوارسوف 

  معناه؟ عن قول سبینوزا، ماذا فھمتمتكم قراءفیقول من خلال  

  .یعني أن االله ھو وحده الحر بةیجیب أحد الطل

  .الب آخر یعني أن الإنسان لیس حراً ویجیب ط

  حسب رأي سبینوزا؟على  لیس حراً لماذا الإنسان فیسألھم المدرس، 

  .غیر صحیحة بةلربما تكون إجابات الط

، لأن��ھ ج��زء م��ن الطبیع��ة   ح��راً الإنس��ان  ل��یسبقول��ھ  ،ذل��ك ب��ةفیوض��ح الم��درس للطل 

فالناس یعتق�دون أنھ�م أح�رار، لأنھ�م      .لطبیعة االله أي وفقاً  ویتحرك بانفعالات خارجیة

 بمقتض�ى ق�رار   الس�كران یظ�ن أن�ھ یق�ول     لاً مث. أفعالھمیجھلون العلل التي تدفعھم إلى 

  .كما یظن الطفل الخائف أنھ حر في أن یھرب. ما یود فیما بعد لو كتمھ حر
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   :التقویم المرحلي -

 من یذكرنا بمفھوم الضرورة؟  

 ن بالجبریة؟ومن القائل  

ن النفس لا تنطوي على أ، فیقول ونفھم من ھذا القول بةیتابع المدرس حواره مع الطل

رادة ح��رة أو مطلق��ة، ب��ل ھ��ي مجب��ورة عل��ى أن تری��د ھ��ذا أو ذاك بمقتض��ى عل��ة    أي إ

مشروطة بعلة أخرى، وھكذا إل�ى م�ا لانھای�ة، فك�ل م�ا یح�دث ف�ي الوج�ود یرج�ع إل�ى           

وما المقصود بالعلة  ماذا نطلق على ھذا المفھوم اسم الحریة أم الجبریة؟ .العلة الأولى

  الأولى؟

  .المفھوم اسم الجبریة نطلق على ھذا بةیجیب أحد الطل 

  .ویجیب طالب آخر العلة الأولى ھي االله

الجبریة تفترض أن النشاط الإنساني متوقف وھذه ، فیقول ھممع حوارالیتابع المدرس 

والق�ول  ) بالق�درة الإلھی�ة  (ب�ین الق�ول   اً نجد أن ھناك تعارض� وعلى ھذا ، لى االلهعتماما 

  }قدرة الإلھیة على السبورةیكتب المدرس معنى ال{ ).بالحریة الإنسانیة(

وھي لفظ یطلق على كل ما یجاوز حدود الإنس�ان والطبیع�ة، وھ�ي     :القدرة الإلھیة{ 

  )1982،129صلیبا، (.}أحدیة جمع جمیع الحقائق الوجودیة

  :التقویم المرحلي -

 ما تعریف الجبریة؟  

  القول بالقدرة الإلھیة والحریة الإنسانیة؟ما الفرق بین  

ل إل�ى  وَّم�ا تح�  ً  أن الحتمی�ة كثی�را  فیقول ھن�ا نلاح�ظ   ، بةمع الطل حوارلاالمدرس  ابعیت

رورة أن یك��ون مص��یر الإنس��ان مح��دداً   ن مج��رد وج��ود االله یس��تتبعھ بالض�� لأ. جبری��ة

أي أن االله ھ�و الك�ل، فھ�و    . بغ�ض النظ�ر عم�ا تتج�ھ إلی�ھ إرادة الإنس�ان       تحدیداً  س�ابقا ً 

وأن الإنس�ان ل�یس بش�يء عل�ى     االله ھ�و الك�ل،    بمعن�ى أن خالق أفكارنا ولذاتنا وآلامن�ا،  

  .على ذلكمجبر  لأنھ الإطلاق

ح�دد أفعال�ھ   ھ�و ال�ذي   لأن االله  ب�ة ثم یسألھم المدرس، لماذا الإنسان مجب�ر؟ یجی�ب الطل  

  .من قبل
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  یسأل المدرس، ھل قدرة االله كلیة؟ ولماذا؟

  .إن قدرة االله كلیة ،بةالطلأحد  یجیب

  .تنفي حریة الإنسانلأنھا ویجیب طالب آخر، كلیة 

  :التقویم المرحلي -

 الإنسان مجبر على القیام بأفعالھ، علل ذلك؟  

ن الحری��ة لا یمك��ن أن تفھ��م إلا عل��ى ض��وء فھمن��ا      إ: ق��ول، فیب��ة یحف��ز الم��درس الطل 

 ت�وافر إلا حی�ث ت  لیس�ت والشخص�یة   للشخصیة الإنسانیة من حی�ث ھ�ي فع�ل واختی�ار،    

   ذلك؟ یث توجد الحریة؟ فسرالشخصیة إلا حلا تكون لماذا . الحریة

ل�ك الحری��ة  ن تحقی��ق الشخص�یة إنم��ا ھ�و العم��ل عل�ى اكتس��اب ت   إ، فیوض�حھا الم�درس  

معھا من كل القیود الخارجیة، و یعمل على اختیار الخیر  الإنسان الباطنة التي یتحرر

  .والابتعاد عن الشر

فیس�ألھم م�ن   تبدو لنا الحریة بأنھا جوھر العمل الأخلاق�ي وش�رطھ الض�روري،     ولھذا

  ذلك؟ فسری

. ب، لأن الحریة ھي جوھر الإرادة التي یعتمد علیھا العمل الأخلاق�ي نفس�ھ  الیجیب ط

   . الحریة ھي التي تختار القیمة وتحولھا إلى واقعویجیب طالب آخر لأن 

یتابع المدرس في ح�واره، فیق�ول وھك�ذا ن�رى أن س�بینوزا یق�رن الحری�ة بم�دى ق�درة          

م�ن حریت�ھ، فھ�و     دُّیح�  الت�ي یعتبرھ�ا قی�دا ً   ھ ورغبات�ھ  ئ� ن أھواالإنسان على التخلص م� 

إنني أسمي العج�ز الإنس�اني ع�ن ت�رویض الأھ�واء والح�د منھ�ا عبودی�ة، لأن         : ( یقول

عل�ى  الإنسان الخاضع للھواء لا یمتلك نفسھ، بل ھو في قبضة الق�در وإل�ى ح�د یجعل�ھ     

  )2، 2009، الجراح(). إلى اتباع الأسوأ  الرغم من رؤیتھ للأفضل مضطراً 

  :التقویم المرحلي -

 كما مر معنا سابقاً (  ؟ما تعریف الفعل والاختیار( 

 ما تعریف مفھوم الإرادة؟   

 ؟كیف تفسر أن الحریة جوھر العمل الأخلاقي وشرطھ الضروري 
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  :التقویم النھائي -

 تحدث عن مفھوم الضرورة؟  

 الحتمیة؟مفھوم الجبریة و مفھوم ن بینواز  

 الجبریة عند سبینوزا؟ ممفھو شرح ا  

  إلا حیث توجد الحریة؟ لیستالشخصیة كیف أن وضح  

  :الواجب البیتي -

  تحدث عن حیاة الفیلسوف سبینوزا

  ). ة تتضمن تعریف بالفیلسوف سبینوزالوحیقوم المدرس بعرض 

، م�ن أس�رة یھودی�ة اس�بانیة     ف�ي امس�تردام  ) م  1632( ولد س�نة  : ,Spinozaسبینوزا

اھ��تم ف��ي ش��بابھ بدراس��تھ اللاتینی��ة، وانص��رف بع��دھا للعل��م     ن��دي، وھ��و فیلس��وف ھول 

، وأعجب بفلسفة دیكارت العقلیة، واطلع عل�ى الت�وراة واللاھ�وت، ومؤلف�ات     والفلسفة

ح�اول  وق�د  ). جاف�ة تافھ�ة  (الفلاسفة الیھود، فلم یجد فیھا ما یروي ظمأه ووصفھا بأنھا 

فجرح�ھ بخنج�ر    المتعص�بین اغتیال�ھ،  حاول أحد علماء الیھود استمالتھ، وعندما فشلوا 

عند خروجھ ذات لیلة من المسرح، ولكن ذلك كلھ لم یثنھ عن موقفھ، وكان جوابھ أنھ 

تخل�ى عن�ھ لأخت�ھ، وفض�ل      وورث عن أبیھ میراث�اً  كبی�را ً   ،الدنیا ماللا یبیع الحقیقة ب

لال للحری�ة والاس�تق   محب�ا ً  أن یعیش بك�د ه م�ن خ�لال ص�نع العدس�ات المكب�رة، وك�ان       

ك��ان یقض��ي ف��ي حجرت��ھ ثلاث��ة أی��ام لا یبرحھ��ا ل��یمحص ف��ي فك��رة       وأحیان��اً  بال��ذات،

عرضت لھ ویحقق مسألة مرت بھ، ومبالغة في التنكر ورغب�ة ف�ي ال�تخلص م�ن آث�ار      

فقد استبدل اسمھ باسم آخر، حتى یصبح س�بینوزا الباح�ث الفیلس�وف    . المجتمع وقیوده

 -الأخ�لاق  -الرس�الة اللاھوتی�ة السیاس�یة   (: وم�ن أھ�م مؤلفات�ھ    .غیر سبینوزا المع�روف 

  )87، 2001سنقر،(). م  1677( وتوفي سنة ) اللاھوت -قوس قزح -إصلاح العقل
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      الدرس الخامس         

  الحریة والوجود الإنساني                       

  :الأفكار الرئیسة الواردة في الدرسحول مع الطلبة حوار ال -أولاً 

  .سارترجان بول والوجود الإنساني عند الحریة  *

  .یسبرزكارل الحریة والوجود الإنساني عند *         

  :الأھداف التعلیمیةاستخلاص  -ثانیاً 

 كلھ�ا بع�د أن ت�م تطبی�ق      الدرس الأفكار الواردة في إلىالطالب  تعرفمن المتوقع بعد 

 ادراً  لقیام بھا أن یصبح قطریقة الحوار، وقیامھ بتنفیذ الأنشطة والمھمات التي یكلف ا

  :أن على

  .Sartreسارتر الوجود الإنساني عند مفھوم  عرفی  -1

  الإنسان في فلسفة سارتر؟مفھوم  فرعی -2

  .بین ماھیة الإنسان وماھیة الأشیاء یوازن -3

  ).بالوجود ( ماذا یقصد سارتر  یوضح -4

  .Jaspers الحریة والوجود الإنساني عند یسبرز یشرح -5

  ): التھیئة الحافزة( لتمھید ا -

كت�اب ت�اریخ    لفیلس�وف س�ارتر ال�وارد ف�ي    ایقوم المدرس بعرض شفافیة تتضمن قول 

  :السنة الثالثة في قسم الفلسفة یقول فیھ بةالفلسفة المعاصرة المقرر لطل

إن الوجود ھو الاختیار والوجود سابق على الماھیة، فأنت لست إمكانیاتك، وإنما { 

أن�ت م�رتبط بحیات�ك    .... أن�ت لا تق�اس بم�ا تأمل�ھ، ولك�ن بم�ا تفعل�ھ        .. ..أنت أعمال�ك  

  .}وأنت الذي ترسم خطوط شخصیتك، وخارج ھذه الشخصیة لا یوجد شيء 

یق�وم بتوجی�ھ بع�ض    قراءة ھذا القول والتفكیر في معناه، ثم  بةالطل إلى یطلب المدرس

، ومحاول�ة  }والجبری�ة  الحریة{الأسئلة إلى الطلاب لمحاولة تذكر الدرس السابق عن 

  :الأسئلة التالیة نالإجابة ع ربطھ بھذا الدرس والتمھید لھ، عن طریق

  ن بالضرورة؟ومن ھم القائل -

  ما الفرق بین مفھوم الجبریة ومفھوم الحتمیة؟ -
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  ما الجبریة عند سبینوزا؟ -

  ماذا یقصد سبینوزا بالعلة الأولى؟ -

  ة؟الشخصیة إلا حیث الحری لیس ھناكلماذا  -

  ما معنى الحریة في فلسفة سارتر؟ -

  ماذا یقصد سارتر بالوجود؟ -

ك�ون  وب�ذلك ی  ،على الس�بورة  جوبةثم یناقشھم في ھذه الأسئلة ویتوصل إلى تسجیل الأ

  .بةعلى تھیئة جو الحوار لدى الطل عملقد 

  :الحریة والوجود الإنساني عند سارتر -أولاً 

ء الفك�ر إل��ى  س��مام�ن   نك�ون ق��د انتقلن�ا   حری�ة حالم�ا ن�دخل حق��ل ال   ،یب�دأ الم�درس بقول��ھ  

أرض الواقع المعاش، لا نعود في مجال الفلسفة والتأمل المحض، بل نكون ق�د ولجن�ا   

 )2009،1الح�اج، (.إلى دنیا الناس والأحداث والعلاقات، فكیف ولج سارتر إلى ھ�ذه الأرض 

لحری�ة،  فك�رة س�ابقة ع�ن ا    ك�ل إن فكرة سارتر عن الحریة تختلف ك�ل الاخ�تلاف ع�ن    

، م�ن ھ�و ج�ان ب�ول س�ارتر؟ م�ن       ب�ة ثم یس�أل الطل . وتعني لدیھ الوجود الإنساني بأسره

   یمتلك بعض المعلومات عنھ؟

  .)تتضمن تعریف بالفیلسوف سارتر بعرض شفافیةالمدرس  قومی( 

  ،ھ�و فیلس�وف وأدی�ب فرنس�ي    ، في باریس و) م 1905( ولد سنة  :سارتر جان بول{

في الج�یش الفرنس�ي، وم�ا لب�ث      كان والده ضابطاً ودیة، ووأحد مؤسسي الفلسفة الوج

للعنص�ر الأب�وي ف�ي     بثمانیة أشھر، فنشأ سارتر یتیماً  فاق�دا ً  والده أن توفي بعد مولده

یصل إلى حد العبادة، ووقع�ت الص�دمة    جعلھ یتعلق بأمھ تعلقاً  شدیداً ما حیاتھ، وھذا 

قد بلغ الحادیة عشرة من عمره، وبھ�ذا  وكان  ،الكبرى حینما تزوجت أمھ للمرة الثانیة

إل�ى إنك�ار ك�ل الق�یم الأخلاقی�ة       ھالزواج تألفت العقدة الأساسیة في مأساتھ، مم�ا أدت ب�  

وإنكار الحب والأمومة، وكل العواطف الإنسانیة النبیلة الت�ي یمك�ن أن ت�ربط الإنس�ان     

 .ھن�اك م�ا یب�رره   ن الإنسان ل�یس  إ :وھذه التجربة ھي التي دفعتھ إلى القول. بالآخرین

         اش��تغل بت��دریس الفلس��فة ف��ي مدرس��ة     وق��دوھ��ي الت��ي دفعت��ھ إل��ى الإلح��اد الع��اطفي،     

انی�ة اش�تغل ب�التمریض، ووق�ع     ولم�ا نش�بت الح�رب العالمی�ة الث    . في باریس) باستیر ( 
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لمانی��ة، لألم��ان، وع��اش م��دة طویل��ة ف��ي معس��كرات الاعتق��ال ا     لأف��ي قبض��ة ا  أس��یراً 

وم�ن أھ�م    ،ب�ین مواطنی�ھ   ب أوزارھا ألفى س�ارتر نفس�ھ ش�ھیرا ً   وضعت الحر عندماو

  : مؤلفاتھ

، وتوفي في )طریق الشیطان والإلھ الصالح  –التقمص  –التخیل  – الوجود والعدم( 

  )250  ،1990قسم الدراسات الفلسفیة المعاصرة،(.م)1980(سنة 

الوج��ود ھ��و   ، فیس��ألھم م��اذا یقص��د س��ارتر بقول��ھ،   ب��ةح��وار م��ع الطل الالم��درس یب��دأ 

  ختیار؟لاا

  .الحریةبمساعدة المدرس إلى أن الوجود ھو  بةوبعد التفكیر یصل الطل

ف�ي   ھ�ي فما ھ�ي الحری�ة؟ وأی�ن     ،بةأن یسأل الطلإلى لمدرس ا صلومن ھذه الإجابة ی

  فلسفة سارتر؟

  .أن الحریة ھي نسیج الوجود الإنساني بةیجیب أحد الطل

وھ�ي موج�ودة    ،لت�ام تج�اه الأس�باب والبواع�ث    الاستقلال ا ویجیب آخر أن الحریة ھي

وج��ود الحری��ة ھ��ي نس��یج ال ن كان��تث��م یق��ول الم��درس، إذ .ف�ي ص��میم وج��ود الإنس��ان 

یُقدَّم إلي، بل إنني أنا الذي أھب الوجود لذاتي باختیاري  الإنساني، فلیس الوجود شیئاً 

  .الحر

  :التقویم المرحلي -

  رأي سارتر؟ وفقما معنى الحریة 

 كما مر معنا سابقاً ( الباعث؟  ما تعریف(  

إذا  ،ویح��اورھم بقول��ھ  ب��ةث��م یق��وم الم��درس بع��رض ب��ذرة الب��ازلاء ونبتتھ��ا عل��ى الطل   

وض�عنا ھ�ذه الب�ذرة ف�ي الش��روط المناس�بة م�ن ترب�ة وم��اء وھ�واء، فم�اذا یح�دث لھ��ذه           

ثم یق�ول الم�درس وعن�دما تنم�و ھ�ذه الب�ذرة       . بأنھا ستعیش وتنمو بةالبذرة؟ یجیب الطل

  .ذا تعطي؟ تكون الإجابة بأنھا تعطي حب البازلاءما

الإنس��ان حب��ة  یش��بھ ، ھ��ل ب��ةیلج��أ الم��درس إل��ى أن یط��رح الس��ؤال الت��الي عل��ى الطل     

  البازلاء؟ 

  .حبة البازلاء الإنسان بالتأكید لا یشبھ بةیجیب الطل
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وج��ود الأش��یاء  ش��بیھة بعلاق��ة علاق��ة ب��ین الإنس��ان وماھیت��ھ ال، ھ��ل الم��درسیس��أل  ث��م

  تھا؟ من یفسر ذلك من خلال المثال السابق؟وماھی

  .السؤال نللتفكیر في الإجابة ع بةیترك المدرس بعض الوقت للطل

أن العلاقة بین وج�ود الإنس�ان وماھیت�ھ لیس�ت ش�بیھة بعلاق�ة وج�ود         بةیجیب أحد الطل

  . الأشیاء وماھیتھا

مك�ن التنب�ؤ بم�ا    ، وثابت�ة، وی وجودھ�ا لماھی�ة الأش�یاء س�ابقة    ویجیب الطالب الث�اني، أن  

   .ستكون علیھ

، ومتغیرة، ولا یمكن التنبؤ بم�ا س�یكون   ماھیة الإنسان لاحقة لوجوده نأ ویجیب آخر،

  .علیھ

  .حر وھو المسؤول الأول عن مصیره أن الإنسانوھذا یعني  ثم یضیف المدرس،

  :التقویم المرحلي -

 وازن بین ماھیة الإنسان وماھیة الأشیاء؟ 

  لیست سابقة على وجوده؟ الإنسانماھیة لماذا 

الوجود الإنساني عند س�ارتر ینحص�ر ف�ي    ، فیقول إن بةحوار مع الطلال المدرسیتابع 

ویجعل قدرة الإنسان عل�ى   یحدد بواعث أفعالنا ختیار ھو الذيلاوھذا ااختیار الذات، 

  ؟ذا تستنتج من ھذا القولالاختیار مطلقة وغیر مشروطة، ما 

وج��ود الإنس��اني ھ��و ف��ي ج��وھره وج��ود  الأن  یعن��ي ب��ةطلال أح��د وبع��د التفكی��ر، یجی��ب

. هح�دد مص�یر  ی، وھنفس�  الإنس�ان   خت�ار یشخصي لا ینفصل عن فعل الحریة ال�ذي ب�ھ   

 همص��یر ھخت��ار بنفس��ی، وح��راً الإنس��ان ك��ون یالوج��ود یعن��ي أن  ویجی��ب طال��ب آخ��ر 

  .الخاص

  :التقویم المرحلي -

  سارتر؟ الحریة كما ذكرھاما  

  :لوجود الإنساني عن یسبرزالحریة وا -ثانیاً 

والآن  وجود الإنس�ان   في صمیمإن الحریة عند سارتر ھي  :قلنابسؤال،  بةطلالیحفز 

ق���د اس���تبدل بعب���ارة دیك���ارت ، فالحری���ة عن���د یس���برزوار ف���ي مفھ���وم الح��� ننتق���ل إل���ى
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عل�ى الس�بورة    بكتاب�ة العب�ارة  یق�وم الم�درس   ث�م  ، )موج�ود  نأن�ا أفك�ر أن�ا إذ   ( المعروفة

 من ھذه العبارة ونذا تستنتجما ثم یسأل المدرس،  ،)أنا موجودإذن أختار  أنا(  وھي

   ؟بحسب رأي یسبرز

  . السؤال نفي الإجابة ع والحوار للتفكیر بةیترك بعض الوقت للطل

  . أن یسبرز یوحد بین الوجود والاختیار یجیب الطالب

ھیتن��ا یعن��ي أن��ھ  ، واختیارن��ا لماختیارن��ا لماھیتن��ااھ��و لوج��ود اأن ث��م یض��یف الم��درس  

الإنسان حر في انتح�اره أو   فمثلاً  .إلى اختیار الشخصیة التي نرید أن نكوِّنھاتوصلنا 

  . بقائھ على قید الحیاة

  :التقویم المرحلي -

 أنا موجود إذن أنا اختار ( : یسبرز ما تفسیر عبارة( 

 ؟وجودما تعریف ال  

  :التقویم النھائي -

 َسارتر؟ الفیلسوفف رِّع  

  ؟وماھیتھا الأشیاء تھ وبینالإنسان وماھیعلاقة متشابھة بین  ھناكھل  

 ؟، علل ذلكسابقة على وجوده لھ طبیعة الإنسان لیس  

 ؟بالوجود سارتر ماذا یقصد  

 اشرح الحریة والوجود الإنساني عند یسبرز؟  

  :الواجب البیتي -

تاریخ حیاة  ،الفلاسفة الذین مروا معنا سابقاً  جدول عن تصمیمالقیام ب بةتكلیف الطل -

  .  الفیلسوف، مكان الولادة، الحریة التي قال بھا، أشھر مؤلفاتھ

-س�ارتر   –سبنسر  –سبینوزا  –لیبنز  –دیكارت  –كانط :( نذكر من ھؤلاء الفلاسفة

   .)برغسون 

  .تیبھم زمانیاً تر بةالطل إلىثم یطلب 
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  )18(یوضح الجدول رقم 

  ریةأھم الفلاسفة الذین تحدثوا عن مفھوم الح

اسم 

  الفیلسوف

مكان   تاریخ حیاتھ

  ولادتھ

الحریة التي قال 

  بھا

  أشھر مؤلفاتھ

          حریة فعل     أثینا  م.ق399 - 470  سقراط

  الأفضل     

   أفكاره ، لم یكتب شیئاً 
متضمنة في محاورات   

  أفلاطون
  الجمھوریة، القوانین   خیرالوجود حریة   أثینا  م.ق 348- 427  أفلاطون

  حریة الاختیار  اسطاغیرا  م.ق322- 384  أرسطو

  الإرادةو بالعقل

السیاسات، الأخلاق 

  النیقوماخیة

مقال في المنھج،   حریة الإرادة  فرنسا  م1650-1596  دیكارت

تأملات في الفلسفة 

  الأولى

الرسالة اللاھوتیة   الحریة الجبریة  ھولندا  م1677-1632  سبینوزا

  السیاسیة، الأخلاق

الجبریة   لمانیاأ  م1716-1646  لبینتز

  السیكولوجیة

مقالات جدیدة في 

العقل البشري،العدالة 

  الإلھیة

نقد العقل العملي، نقد   الحریة الأخلاقیة  ألمانیا  م1804-1724  كانط

  العقل النظري

منظومة التركیبي، في   الجبریة الطبیعیة  انكلترا  م1903-1820  سبنسر

  التربیة

قائیة الحریة التل  فرنسا  م1941-1859  برغسون

  الروحیة

المادة والذاكرة، 

  الضحك

الوجود والعدم،   الوجود الإنساني  فرنسا  م1980-1905  سارتر

  التخیل، التقمص
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  الدرس السادس                              

  الحریة في الفكر الإنساني                        

  :في الدرسالأفكار الرئیسة الواردة حول  مع الطلبة حوارال -أولاً 

  . Socratesالحریة عند سقراط  *       

  . Platoالحریة عند أفلاطون *       

  . Aristatleالحریة عند أرسطو *       

  :الأھداف التعلیمیةاستخلاص  -ثانیاً 

 الأفكار الواردة في الدرس كلھ�ا بع�د أن ت�م تطبی�ق     إلى الطالب تعرفمن المتوقع بعد 

مات التي یكلف بھ�ا أن یص�بح   قیامھ بتنفیذ الأنشطة والمھ، وفي الدرس طریقة الحوار

  :أن علىقادراً 

  .یعرف الحریة عند سقراط -1

  ).ما من أحد یفعل الشر مختاراً ( اط یفسر عبارة سقر -2

  .الحریة عند أفلاطونمعنى  یذكر -3

  .الحریة عند أرسطو معنى یوضح -4

  ):التھیئة الحافزة(التمھید  -

 ب�ة مقولة سقراط ال�واردة ف�ي الكت�اب المق�رر لطل     على السبورة، ابةكتالیقوم المدرس ب

  :الصف الثاني الثانوي الأدبي وھي

  }، فالفضیلة علم والرذیلة جھل ما من أحد یفعل الشر مختاراً {         

لمحاول��ة ت��ذكر ال��درس الس��ابق ع��ن    ب��ةیق��وم الم��درس بتوجی��ھ بع��ض الأس��ئلة للطل  ث��م 

الحری��ة ف��ي الفك��ر    ( محاول��ة ربط��ھ بال��درس الح��الي    الحری��ة والوج��ود الإنس��اني، و  

  :والتمھید لھ) الإنساني

  ما تعریف الحریة بحسب رأي سارتر؟ -

  ما الوجود الإنساني في فلسفة سارتر؟ -

  ما الفرق بین ماھیة الإنسان وماھیة الأشیاء؟ -

  اختلاف بین رأي سقراط وسارتر حول مفھوم الحریة؟ ھناكھل  -
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  رأي سقراط؟ وفق ما تعریف الحریة -

ثم یناقشھم في ھذه الأسئلة ویتوص�ل إل�ى تس�جیل الآراء عل�ى الس�بورة، وب�ذلك یك�ون        

  .بةالمدرس قد عمل على تھیئة جو الحوار لدى الطل

  :الحریة في الفلسفة الیونانیة

قد تعرضت الفلسفة الیونانیة لمش�كلة الحری�ة،   ل ، فیقولبةحوار مع الطلالیبدأ المدرس 

وھ���م س���قراط  رواد الفلس���فة الیونانی���ة ذه المش���كلة م���ن خ���لال رأيوس���وف نع���الج ھ���

   .والآن سوف نبدأ الحدیث عن سقراط .وأفلاطون وأرسطو

ھ�ذا   نع بلا یجیب الطلا ربما( من ھو سقراط ؟  ،بةیلجأ المدرس إلى أن یسأل الطل

  .تتضمن تعریف بالفیلسوف سقراط بتوزیع بطاقاتیقوم المدرس ). السؤال

م�ن أب نح�ات وأم    ،اثین� أفي ضاحیة م�ن ض�واحي    ،) م.ق 470(د سنة ول :سقراط{ 

كأبیھ، ث�م انص�رف إل�ى     في بدایة حیاتھ نحاتاً وقد اشتغل وھو فیلسوف یوناني،  ،قابلة

ى الش�وارع  وأنشأ طریق�ة الح�وار ف�ي الت�دریس، فن�زل إل�      . قيالأخلاالفلسفة والإرشاد 

وس�حر ببیان�ھ ش�باب    دون أي أجر، الشباب ویعلمھم بتواضع والساحات العامة یناقش 

  )2009،1الخزرجي، ( .) م.ق 399 ( سنة اعدموأثینا، 

  :الحریة عند سقراط – أولاً 

إن نظ��رة س��قراط ف��ي الحری��ة تترك��ز ف��ي   ، فیق��ول ب��ةیت��ابع الم��درس الح��وار م��ع الطل 

   ؟یلةضالفتعریف ثم یسألھم، لماذا اھتم سقراط ب. نظریتھ عن الفضیلة

تق�وم عل�ى أس�اس    أن سقراط  اھتم بالفضیلة لأنھ�ا   بةیوضح للطل یلجأ المدرس إلى أن

 عم��ال الفاض��لة، وب��ذلك یك��ون معی��ارا ً إدراكن��ا العقل��ي لص��فاتھا المش��تركة ف��ي ك��ل الأ 

  .وھذا المعیار یقره العقل نقیس بھ أفعال الناس، فنمیز بین خیرھا وشرھا

  ؟) شر مختاراً ما من أحد یفعل ال: ( ر قول سقراطیفسما تالمدرس  ثم یسألھم

  .یرتكب الشر من غیر قصد قد الإنسانیعني أن  بةلالطأحد یجیب 

 أنھ شر، بل لأنھ یظن أن فیھ خیراًویجیب آخر أن الإنسان اختار الشر، فھو لا یعرف 

  .لھ
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یضیف المدرس في تفسیر ھذه المقولة، إن كل شر ل�دى الإنس�ان ی�أتي م�ن نق�ص ف�ي       

أن یفعل الشر، وإنما یأتي عن جھل ونق�ص   متعمداً المعرفة، والإنسان لیس قاصداً  و

، كم�ا أنھ�ا توص�لنا إل�ى الحقیق�ة، لأن الحقیق�ة س�یدة        )تح�رر ( في المعرفة، إن المعرفة 

  .مطلقة ومن وصل إلیھا یأبى أن یعود إلى عبودیة الأھواء والنزوات

  :التقویم المرحلي -

 ؟الفرق بین الخیر والشر ما 

  ؟من أحد یفعل الشر مختاراً ما : اط معنى مقولة سقرما   

الإنس�ان ال�ذي یفع�ل الخی�ر؟     فع�ل   يسمنماذا  ، فیقول،بةیتابع المدرس الحوار مع الطل

  .، فھو فضیلةیھ علم بالخیرسمنب الیجیب الطوبعد التفكیر، 

  فعل الإنسان الذي یرتكب الشر من غیر قصد؟ يسمنثم یسألھم المدرس، وماذا 

  .، فھو رذیلةرجھل بالخی یھسمن الطالبیجیب 

  .الفضیلة ھي صحة النفس وجمالھا، فھي علم بفعل الخیر نإذالمدرس  ثم یقول

جھ��ل فع�ل الش��ر و داء ال�نفس وتش��ویھھا وفس�ادھا، فھ��ي   و ض�د الفض��یلة  والرذیل�ة ھ��ي 

  .بفعل الخیر

  ؟والرذائل من یذكر بعض الأمثلة عن الفضائلوالآن، 

  :امنھ والرذائل عن الفضائلالأمثلة  بالطلا یذكر

  .الشجاعة، العدل، الحكمة، التقوى ،الكرم  :لائفضال                    

  . البخل، الجبن، الظلم، الجنون، الإلحاد  :والرذائل                    

  :التقویم المرحلي -

 وازن بین الفضیلة والرذیلة؟ 

 ؟)الإنسان سید نفسھ وعبد نفسھ : ( فسر مقولة سقراط 

ره، فیق�ول ونس�تخلص م�ن ذل�ك، أن الحری�ة ف�ي فلس�فة س�قراط         یتابع المدرس في حوا

 حری��ة معن��ى التص��میم الأخلاق��ي وفق��ا ً  ھ��ي فع��ل الأفض��ل والأحس��ن وبھ��ذا اتخ��ذت ال   

، واعتبر سقراط أن من شروط الحریة الأخلاقیة ضبط النفس من ناحیة لمعاییر الخیر

  .، ویتم ذلك عن طریق العقلوالبحث عن الخیر من ناحیة أخرى



169 
 

  :الحریة عند أفلاطون -ً ثانیا

بس�ؤال، م�ن ھ�و     ب�ة یحف�ز الطل ، فالحریة عند أفلاط�ون  مفھوم اور فيوالآن سوف نتح

  ).كما مر معنا في درس المعرفة(من یذكرنا بھ؟  أفلاطون؟

  ).الإجابةیترك بعض الوقت للتفكیر والحوار في (

 اً ض�من تعریف�  تت بتوزی�ع بطاق�ات  یق�وم   ث�م  ،ب�ة یتلقى المدرس إجاب�ات متع�ددة م�ن الطل   

  :بالفیلسوف أفلاطون

، م�ن أس�رة عریق�ة ف�ي المج�د والحس�ب       في أثینا )م .ق 427(ولد سنة  :أفلاطون -{  

 فیلس�وف یون�اني   ھ�و و، أفلاط�ون بس�بب ض�خامة جس�مھ     واس�مھ أرس�طو قل�یس ولق�ب    

وقد كان لإعدام أستاذه سقراط من قِبل السلطة أثر كبیر في ، وتلمیذ الفیلسوف سقراط

لع�دة س�نوات،    عام�ة ف�ي أثین�ا، وخ�رج منھ�ا م�رتحلا ً      عتزل أفلاطون الحی�اة ال فانفسھ، 

سافر إلى إیطالیا وصقیلیة، وتص�ادق م�ع حاكمھ�ا، ث�م ع�اد بع�د       ) م.ق 388(وفي عام 

وھ��ي معھ��د ك��رس   ،) الأكادیمی��ة (تھ الت��ي أس��ماھا مدرس��وأس��س فیھ��ا  أثین��اع��ام إل��ى 

ضیات والعلوم، وقد قض�ى حیات�ھ ف�ي    لأعمال  البحث العلمي، وتدریس الفلسفة والریا

ة محفوظ�ة، وھ�ي   على نشاطاتھ، وجمیع أعمالھ المكتوب المعھد مدرساً ، ومشرفاً  ھذا

ال�دفاع ع��ن   – الجمھوری�ة : وم�ن أھمھ��ا عل��ى ش�كل مح�اورات    عم�لا ً ) 26(تت�ألف م�ن  

  ).م .ق 348(تدریس الفلسفة حتى توفي سنة ستمر ب، وا)القوانین – سقراط

الوارد في كتاب ت�اریخ   للفیلسوف أفلاطون اً نصتتضمن  رض لوحةبعیقوم المدرس 

  : یقول فیھ قسم الفلسفة، في السنة الثانیة بةالمقرر لطل الفلسفة القدیمة

ھو اغتراب  إن الجسم ھو مقبرة النفس، والوجود الإنساني أي الوجود الجسماني{ 

ق�د   نالمثل، فھ�ي إذ  عالم تتذكروالنفس بسیطة ومشاركة في الحیاة، فذاتي للنفس، 

حیت حیاة تأمل في حیاة سابقة، ثم أنھا بع�د الم�وت س�تحیا ھ�ذه الحی�اة نفس�ھا، لأن       

  ).قبل الوجود نفسھا الحیاة بعد الموت من جنس الحیاة

الأس�ئلة الت�ي س�تطرح     نللإجابة ع�  فیھلتفكیر وا نصقراءة ھذا ال بةالطل إلىیطلب ثم 

  .علیھم من قبل المدرس

  ما موقفھ منھا؟ ، ماذا فھمتم من قول أفلاطون عن النفس؟رسیسألھم المدثم 
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  :منھا بةیتلقى المدرس إجابات متعددة من الطل

  .    أن النفس بسیطة  -               

  .النفس لا یجري علیھا فساد  –               

  .النفس ھي مبدأ الحیاة –

 .النفس لا تقبل الموت –

  .دةخالالنفس أزلیة و  –              

  ).بكتابتھا على السبورة بةأحد الطلیكلف المدرس ( 

  :أفلاطون ضح معنى النفس عند، فیوبحوار مع الطلاالیتابع المدرس 

قب��ل الجس��د، وال��روح لا تم��وت بم��وت    موج��ودةأو ال��روح  ن ال��نفسإیق��ول أفلاط��ون 

  .الجسد وأنھا بعد الموت یتحدد ما سینالھا من ثواب وعقاب

وح ستعود لتحیا حیاة جدیدة في أجساد لم یلبسھا الفساد بع�د أن  ویؤكد أفلاطون أن الر

  .تقضي ألف عام سعیدة أو معذبة جزاء ما قدمت أیدي البشر من خیر أو شر

  :التقویم المرحلي -

 أفلاطون؟ تحدث عن الفیلسوف 

  أفلاطون؟ برأيما الحریة  

  

  :الحریة عند أرسطو -ثالثاً 

 ح�ول مفھ�وم  ل من الفلاسفة سقراط وأفلاط�ون  ، فیقول تحدثنا عن رأي كبةیحفز الطل

م�ن ھ�و أرس�طو؟     ،أرسطومفھوم الحریة عند عن  ابع الحوارالحریة، والآن سوف نت

  ).معرفةالفي درس  كما مر معنا سابقاً (

 اً تعریف�� تتض��من بتوزی��ع بطاق�ات ، ث�م یق��وم  ب��ةللطإجاب��ات متع�ددة م��ن ا الم��درس  ت�أتي 

  :بالفیلسوف

وھ��ي مدین��ة أیونی��ة قدیم��ة متاخم��ة     ف��ي اس��طاغیرا،  ) م.ق 384( س��نةول��د  :أرس��طو

وأصبح أستاذ ، تتلمذ على ید أفلاطون وھو فیلسوف یوناني، لمقدونیة على بحر إیجھ،

یلق�ي دروس�ھ وھ��و یتمش�ى م��ع    مدرس��اً  أرس�طو  وك�ان   ،وص��دیقھ الإس�كندر المق�دوني  
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وظ��ل یعم��ل ف��ي  ، تلامذت��ھ ف��ي طرق��ات المدرس��ة حت��ى أص��بح یع��رف باس��م المش��ائي    

لأن لاھوت��ھ وإلھ�ھ الواح��د   المدرس�ة حت��ى نش�بت الث��ورة ف�ي أثین��ا  وق�د اتھ��م بالإلح�اد،     

ق��د ت��ؤدي إل��ى ث��ورة فعلی��ة ض��من المجتم��ع     ًً وأفك��اره ومعتقدات��ھ كان��ت تش��كل خط��را  

 وظل مستقلاً ) أوبا ( ة في جزیر) خلیقس(وشعر بأنھ مھدد، فسافر إلى مدینة  الأثیني

ویق��در م��ا  .المعرف��ة والبح��ث العلم��يف��ي نظری��ة ، وعن��ي بالبح��ث بشخص��یتھ وفلس��فتھ

 :وم�ن أھ�م مؤلفات�ھ    .مؤلف من كتب وفص�ول ص�غیرة   ) 400 (أصدره من كتابات ب

الأخ�لاق النیقوماخی�ة وت�وفي     –الأخ�لاق الأودیمی�ة    –الفلس�فة أو الخی�ر     -السیاسیات 

  )1993،40العوا،( .)م .ق 322(سنة 

معن�ى الحری�ة ف�ي مج�الین      أرس�طو  ص�نف  دلق�  ، فیقولبةلطلا الحوار مع المدرس بدأی

  . في مجال الأخلاق الحواروسوف نبدأ . السیاسةمجال الأخلاق ومجال : وھما

  :يعلى السبورة وھكتابة مقولة أرسطو  بةأحد الطل إلىالمدرس  طلبی

، وھ��ذین الط��رفین كلاھم��ا   تف��ریط وأالفض��یلة وس��ط ب��ین ط��رفین كلاھم��ا إف��راط     ( 

   )رذیلة

والتأمل  بعض الوقت للتفكیر قراءة ھذا القول، ثم یترك بةأحد الطل لىإ المدرس طلبی

  .الأسئلة نفي الإجابة عوالحوار 

  ماذا یقصد أرسطو بھذا القول؟ لة وسط بین طرفین؟یالفض معنىیسأل المدرس، ما  

  )الإجابة بةربما لا یعرف الطل( 

فین كلاھم�ا  فیوضح لھ�م الم�درس قص�د أرس�طو إن�ھ ی�رى أن الفض�یلة وس�ط ب�ین ط�ر          

 ملك��ةفالفض��یلة ھ��ي موق��ف وس��ط متس��اوي البع��د ع��ن ط��رفین م��رذولین، إنھ��ا   رذیل�ة، 

اختی�ار الوس�ط ال��ذي یح�دده العق�ل، وھ��ذا الح�د الوس��ط ھ�و م�ا تق��رره الحكم�ة یتف��اوت         

  .بتفاوت الظروف والأشخاص

الش��جاعة وس��ط ب��ین التھ��ور والج��بن، فالإنس��ان ال��ذي یخش��ى ك��ل ش��يء       : مث��ال ذل��ك 

والإنسان الذي لا یخشى . بانھو ج لا یستطیع أن یحتمل شیئاً شيء وویھرب من كل 

  . ویقتحم جمیع الأخطار ھو متھور شیئاً 

   ثم یسألھم المدرس، أین الإفراط  والتفریط في ھذا المثال؟
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  .الإفراط ھو الإنسان المتھور بةیجیب أحد الطل

  .ویجیب طالب آخر التفریط ھو الإنسان الجبان 

  من یعطینا بعض الأمثلة عن الفضائل؟درس الم ھمثم یسأل

 – الحی��اء – حل��مال –الك��رم  – العف��ة :منھ��ا ب��ةم��ن الطلعدی��دة یتلق��ى الم��درس أمثل��ة   

   .العدالة -الحكمة

  .                وھذه الفضائل ھي وسط بین طرفین كلاھما رذیلة 

  التفریط   الفضیلة                     الإفراط                              

  عدم الحساسیة                  العفة           الفجور                           

  البخل                    الكرم  التبذیر                                     

  المجافاة                  الحیاء              الخجل                        

  البلادة                   الحلم          الشراسة      

  البلھ                   الحكمةالسفھ                  

  الإنظلام                   العدالة الظلم                                        

  ھا؟صنعنحن نبسؤال، ھل الفضائل والرذائل مأخوذة من الطبیعة أم  بةیحفز الطل

  .ھا بأفعالنا وإرادتنا وحریتناصنعالفضائل والرذائل نحن الذین نأن  بةالطل یجیب أحد

ھنا یلجأ المدرس إلى الق�ول، إن أرس�طو ی�ربط الحری�ة ف�ي الاختی�ار، فالاختی�ار ل�یس         

أنھ اجتم�اع  ، ولھذا نجده یعرف الاختیار برفة وحدھا وإنما عن الإرادة أیضاً عن المع

  .العقل مع الإرادة معاً 

  :ویم لمرحليالتق -

 تحدث عن الفیلسوف أرسطو؟  

 كما مر معنا سابقاً ( ؟ الإرادة ھي ما ( 

 كما مر معنا سابقاً ( ف الاختیار؟ ما تعری (  

أرس�طو ف�ي    عن�د  حری�ة مفھ�وم ال ، فیق�ول تح�دثنا ع�ن    ب�ة حوار مع الطلالیتابع المدرس 

 الس�بورة كت�ب عل�ى   عن الحریة في مجال السیاسة، فی اورسنتحالآن لأخلاق، وامجال 

  :وھي للفیلسوف أرسطو عبارة
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، الح�ر  إن العبید آلة للحیاة ضروریة لضرورة الأعم�ال المنافی�ة لكرام�ة الم�واطن     ( 

  ). والطبیعة ھي التي تعین العبد

قراءة العبارة، ثم یسألھم المدرس ما معنى ھذه العبارة  بةأحد الطل إلىیطلب المدرس 

  رأي أرسطو؟ وضح ذلك؟ وفق

  . یعني أن العبد أداة یستخدمھا السید لتنفیذ أعمالھ لبةیجیب أحد الط

  .ویجیب طالب آخر أن العبد مُھان لا كرامة ولا حریة لھ، فھو خاضع لخدمة سیده

للح�اكم ب�إرادتھم وأن العب�د ھ�و عب�د       یقص�د أرس�طو خض�وع العبی�د     ویضیف المدرس

جعلتھم آل�ة   ،یلي الذكاءمن أناس أقویاء البینة قل الطبیعة أوجدت شعوباً  لأنبالطبیعة، 

ھا وك��أنھم م��ادة یس��تھلك ش��یة،یالمع یس��تخدمھم المواطن��ون الیون��ان ف��ي الأعم��ال للحی��اة 

، ل��ذا فواج��ب عل��ى العب�د الخض��وع لس��یده والقی��ام بالأعم��ال الت��ي   المواطن�ون الأح��رار 

  .یكلفھ بھا

لشجاعة ، فیقول إذا اتصف أحد العبید بفضیلة مثل ابةمع الطل حوارالیتابع المدرس ثم 

  والإخلاص، ھل تحتسب لھ فضیلة؟ فسر ذلك؟

 ب�ة لا یع�رف الطل  ربم�ا . ( بعد التفكیر والح�وار، یجی�ب الط�لاب لا تحتس�ب ل�ھ فض�یلة      

  ).التفسیر

لأن مصدر انس�یابھا ش�يء م�ن روح س�یده، فیع�ود الاعت�زاز       ثم یوضح المدرس ذلك، 

  .بفضائل العبید إلى أسیادھم

  :التقویم المرحلي  -

 ؟ھوم الحریة في مجال السیاسة عند أرسطوتحدث عن مف 

 ھل توافق أرسطو في الرأي عندما جعل العبید آلة للحیاة؟  

  :التقویم النھائي -

 ؟)ما من أحد یفعل الشر مختاراً ( اط اشرح عبارة سقر  

 مفھوم الحریة عند أفلاطون؟ تحدث عن  

 ؟الإفراط والتفریط يمفھوم وازن بین  

 ؟اشرح مجالات الحریة عند أرسطو  
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عل��ى  یس��ألھم الم��درس، م��اذا فھم��تم م��ن مفھ��وم الحری��ة؟ م��اذا تعن��ي الحری��ة  ،وأخی��راً 

  حسب رأیكم؟

  :متعددة منھا بةالطلإجابات  وكانت

الحری�ة  . الحریة ھي أن یفعل الإنسان م�ا یری�د  . الحریة ھي أن یقول الإنسان ما یشاء 

. ي یستھویھ ال�ذھاب إلى المكان الذ نسانالحریة ھي أن یذھب الإ. ھي نقیض العبودیة

. للإنس�ان الحری�ة ھ�ي أجم�ل ھدی�ة ق�دمھا االله      . م�ا یح�ب   نس�ان الحریة ھي أن یختار الإ

  .الحریة ھي جوھر الكرامة الإنسانیة. الحریة ھي أن یأخذ الناس ما یعشقون

ألعب�وا  . أم�ا الآن، فتفض�لوا ومارس�وا ح�ریتكم    . یقول المدرس، جیدة تعریفاتكم للحری�ة 

  .یاء التي تحلو لكمكما یعجبكم وبالأش

یتراش���قون ب��الأقلام والمس��اطر وال���دفاتر    ب��ة ارتفع��ت أص��وات الض���جیج، وأخ��ذ الطل   

والكتب، یستغلون المدرس فیرشقونھ بقطع الطباشیر، وفي حین كان آخر یرسم عل�ى  

  .السبورة ما یرید، وكان آخر یمسح السبورة وغیرھا

م�ا ال�ذي استخلص�تموه م�ن      ثم یأمرھم الم�درس ب�الجلوس ف�ي أم�اكنھم، ویق�ول، والآن     

  .تعلیم الفوضى یا أستاذ بةالحریة؟ یجیب الطل

یت��ابع الم��درس فیق��ول، إن أج��دى الس��بل للحری��ة ھ��ي الحری��ة ذاتھ��ا لأن الأص��ل ف��ي        

  .الأشیاء الإباحیة، والأصل في الناس الحریة

وترى الباحث�ة أن الحری�ة ف�ي الق�ول والفع�ل تك�ون دون ج�دوى إذا ل�م تج�د م�ن یس�مع            

تكمن في نتیجة العمل الذي یقوم بھ الإنسان ولیس العمل بحد والحریة . ما تقولویفھم 

س��امح ة لیس��ت ف��ي إی��ذاء ال��ذات والآخ��رین وإنم��ا ف��ي فع��ل الخی��ر والت      والحری�� .ذات��ھ

الواس�ع لأن أفق�ھ الأش�یاء والعل�وم      الحری�ة ھ�ي الفض�اء    وكذلك. والتعاون مع الآخرین

  .لأفضلا التعاملومعرفة الناس والتعامل معھم 

  :الواجب البیتي -

إن الحریة ھ�ي ح�ق م�ن الحق�وق الطبیعی�ة للإنس�ان، ف�لا قیم�ة لحی�اة الإنس�ان دون            -1

، وإن ك�ان ف�ي الظ�اھر یع�یش یأك�ل      یفقد الإنسان حریتھ، یموت داخلیاً الحریة، وحین 

  .ویشرب، ویعمل ویسعى في الأرض
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الف��رد لمتعلق��ة بحق��وق مفھ��وم الحری��ة، وأنواعھ��ا افی��ھ  اً وض��حع�الج ھ��ذا الموض��وع م 

  .رأیك الشخصي في الحریة المادیة والمعنویة، ومبیناً 

   :ما یليف رِّّعَ -2

  الفضیلة، الرذیلة، الإفراط، التفریطالعالم المعقول، ، العالم المحسوس

  

إن االله خل���ق الإنس���ان وأوج���د مع���ھ ل���وازم الحی���اة والاس���تمرار فیھ���ا، وم���ن ھ���ذه      -1

یع، ح�ول التك�وین والتش�ر   لحریة، فحیاة الإنس�ان ت�دور   الملازمة لھ ھي ا الضروریات

فیما یختار، وأمور خارجة ع�ن إرادت�ھ كوج�وده ف�ي      وھناك أمور یكون الإنسان حراً 

فالحریة تشبھ میاه النھر الغزیرة، إنھا جمیلة ومفیدة للمزروعات والأراض�ي،  . الحیاة

نھ�ر ع�ن ح�دودھا    عندما تكون ضمن حدود مجرى النھ�ر، ولك�ن عن�دما تف�یض می�اه ال     

ھكذا الحریة عن�دما تخ�رج   . الطبیعیة تُغرق المزروعات، وتُغرق البشر، فتصبح قاتلة

لكثیرین الانفلات، وع�دم الطاع�ة،   ا لدىفھي تعني عن حدودھا الطبیعیة تصبح قاتلة، 

  :ولكن ھناك نوعان للحریة وھما. والتمرد على كل شيء، ورفض الواقع

  :ق الفرد المادیة، وتتضمنالحریة المتعلقة بحقو -أولاً 

عل��ى التص��رف ف��ي ش��ؤونھ   وتعن��ي أن یك��ون الإنس��ان ق��ادرا ً  : یةالحری��ة الشخص��  -1

  .الخاصة، بشرط ألا یكون في تصرفھ عدوان على الآخرین

ف�ي الس�فر والتنق�ل داخ�ل بل�ده       وتعني أن یكون الإنسان ح�را ً : تنقلالحریة حریة ال -2

إنس��اني طبیع��ي تقتض��یھ ظ��روف الحی��اة    وخارج��ھ دون ح��واجز مانع��ة، فالتنق��ل ح��ق    

  .البشریة من الكسب، والعمل، والعلم

وتعن��ي حری��ة الإنس��ان ف��ي اختی��ار المس��كن ال��ذي یری��ده   : حری��ة الم��أوى والمس��كن -3

  .ویرغب فیھ

وتعني حیازة الإنسان للش�يء وامتلاك�ھ ل�ھ، وقدرت�ھ عل�ى التص�رف       : حریة التملك -4

  .بھ

   .ق الكسب وقوام الحیاةائنصر فعال في كل طروتعني أن العمل ع: حریة العمل -5

  :الحریة المتعلقة بحقوق الفرد المعنویة، وتتضمن -ثانیاً 
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وھ��ي اختی��ار الإنس��ان ل��دین یری��ده ویقتن��ع ب��ھ، دون أن یرغم��ھ        : حری��ة الاعتق��اد  -1

  شخص آخر على ذلك

ن، للإنس��ا وھ��ي أن ك��ل م��ا ف��ي الك��ون مُس��خرٌ ): التفكی��ر والتعبی��ر ( حری��ة ال��رأي  -2

یستطیع أن یستخدمھ عن طریق معرف�ة طبیعت�ھ، وم�دى قابلیت�ھ للتفاع�ل والت�أثیر، ولا       

  .یأتي ذلك إلا بالنظر وطول التفكیر

  .وتعني حریة الإنسان في طلب العلم والمعرفة والسعي في تحصیلھ: حریة التعلم -3

ب��ة وھ��ي ح��ق الإنس��ان ف��ي اختی��ار س��لطة الحك��م وانتخابھ��ا، ومراق : حری��ة السیاس��ة -4

  .أدائھا ومحاسبتھا، ونقدھا

وھكذا نرى بأن الحریة لا  تعني التحرر من كل قید وضابط، لأنھا بھذا الشكل أق�رب  

ما تكون إلى الفوضى، التي یثیرھا الھوى والشھوة، وم�ن المع�روف أن الھ�وى ی�دمر     

الإنس��ان أكث��ر مم��ا یبنی��ھ، فالإنس��ان م��دني بطبع��ھ، یع��یش ب��ین الآخ��رین، ولك��ل إنس��ان   

اس��تخدامھا بالعق�ل والمنط�ق دون أن ی��ؤذي حری�ة الآخ��رین،     ج�ب خاص�ة ب��ھ، ی  حری�ة 

  ).، لكن لیست كل الأشیاء توافقكل الأشیاء تحل لي: (ویؤكد ذلك قول أحدھم

  

   :ات التالیةتعریفالضمن تیعرض المدرس شفافیة ت -2

وھو عالم حسي یدرك بالحواس، ویتصف ب�التغیر وع�دم الثب�ات    : العالم المحسوس -

  .لكثرةوا

ع��الم عقل��ي ی��درك بالعق��ل، ویتص��ف بالثب��ات وع��دم التغی��ر      وھ��و  :الع��الم المعق��ول  -

  .وجوده الحقیقة المطلقةیمثل والوحدة، و

وھ�ي خ�لاف الرذیل�ة، مش�تقة م�ن الفض�ل، وتعن�ي الزی�ادة عل�ى           :الفضیلة في اللغ�ة  -

  .الحاجة أو الإحسان بلا علة، أو ما بقي من الشيء

ھي الاستعداد الدائم لسلوك طری�ق الخی�ر أو مطابق�ة الأفع�ال      :الفضیلة في الأخلاق -

  .الإرادیة للقانون الأخلاقي، أو مجموع قواعد السلوك المعترف بقیمتھا

  .ھي العلم بالخیر والعمل بھ :الفضیلة عند أفلاطون -
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ھي الاستعداد الطبیعي أو المكتس�ب للقی�ام بالأفع�ال المطابق�ة      :الفضیلة عند أرسطو -

  )148، 1982صلیبا، (.للخیر

ضد الفضیلة وھي عادة فع�ل الش�ر، وإذا كان�ت الفض�یلة ف�ي الاعت�دال كم�ا         :الرذیلة -

یقول أرسطو، ف�إن الرذیل�ة ف�ي مج�اوزة ح�د الاعت�دال، أي ف�ي اتب�اع الھ�وى ومخالف�ة           

  .ائلالعقل، فالسعادة ھي باتباع الفضائل والشقاء باتباع الرذ

  .الحد من جانب الزیادة والكمالوھو یستعمل في تجاوز  :الإفراط -

  107،  1982صلیبا،(   وھو یستعمل في تجاوز الحد من جانب النقصان والتقصیر :التفریط -

-148-614(  
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  )4(الملحق رقم

  في صورتھ الأولیة) البعدي/القبلي(الاختبار التحصیلي

  ...............المدرسة...........                                     الاسم

  .................التاریخ..........                                    الشعبة

  :عزیزي الطالب

والمطلوب منك الإجابة عنھا، یرجى ق�راءة الس�ؤال بش�كل     لدیك مجموعة من الأسئلة

ى درج��ة دقی�ق وتحدی�د إجابت��ك، علم�اً  ب��أن نت�ائج ھ��ذا الاختب�ار ل��یس لھ�ا أي ت��أثیر عل�       

تحصیلك في مادة الفلس�فة، لأن الغ�رض ھ�و التع�رف عل�ى معلومات�ك، وعل�ى طریق�ة         

  :تفكیرك في الإجابة التي ستستخدم لأغراض البحث العلمي فقط إلیك الأسئلة

أمام الإجابة الصحیحة من الإجابات الأربع ال�واردة ف�ي ك�ل    ) صح(ضع إشارة -أولاً 

  :سؤال

  :حریة التصمیم ھي -1

  (      )القدرة على الاختیار -ب(      )         القسر الخارجيانعدام  -أ

  (     )تحقیق الفعل بالخضوع لقوى باطنة -د  (      )        حریة تلقائیة روحیة -ج

  :یسمى المعنى الأخلاقي للحریة ب -2

  )   (  حریة المحكوم -ب   (     )                حریة الحاكم -أ

  )  (   حریة العدل -د)                     (  حریة الحكیم -ج

  :الحریة في فلسفة سارتر تعني -3

  )   ( عدم الاكتراث -ب           (    )  الوجود الإنساني -أ

  (     )التنظیم الاقتصادي البعید عن الاستغلال -د           (    ) معرفة الضرورة -ج

  ل بالجبریة الطبیعیة؟من ھو الفیلسوف الذي نفى فكرة الحریة وقا -4

  )  (   لیبنتز -ب                     )     (  دیكارت -أ

  )    ( سبنسر -د                     )      ( سقراط -ج

  من ھو الفیلسوف القائل بالجبریة السیكولوجیة؟ -5

  )    (لیبنتز -ب                      (    )   سارتر -أ
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  )   ( بوسویھ -د                           )     ( كانط  -ج

  ؟)بإنھ ما من أحد یفعل الشر مختاراً : (من ھو الفیلسوف القائل -6

  )   ( یسبرز -ب                        (    ) أفلاطون -أ

  (    ) سقراط -د                          )  (   كانط  -ج

  ؟)الحرة لسائر الأشیاء بإن االله ھو العلة( :من ھو الفیلسوف القائل -7

  )   ( سبنسر -ب                        (     ) أرسطو -أ

  (     )بوسویھ -د                       )    ( سبینوزا -ج

  ؟)أنا أفكر فأنا إذاً موجود:( من ھو صاحب ھذه المقولة -8

  )    (  یسبرز -ب                      )      (دیكارت -أ

  )   (  أفلاطون -د                     )      (سقراط  -ج

  ؟)أنا أختار فأنا إذاً  موجود( من ھو صاحب ھذه المقولة -9

  )   ( بوسویھ -ب                        )  (  دیكارت -أ

  )  (  أرسطو -د                     )     (  یسبرز -ج

  :اعتبر أرسطو أن الفضیلة ھي -10

  )    (منزلة بین منزلتین -ب                     )     (  فعل الخیر -أ

  )   ( وسط بین طرفین -د      )    ( التمییز بین الخیر والشر -ج

  :اقرأ العبارات التالیة واملأ الفراغات بالكلمات المناسبة -ثانیاً 

أو كلم���ة  .............یمكنن���ا أن نض���ع مقاب���ل كلم���ة الحری���ة كلم���ات عدی���دة مث���ل      -11

  ..............أو كلمة............ ..

  ................قضى كانط حیاتھ في البحث والتألیف والتعلیم واشتھر ب -12

  .بجائزة النوبل 1927في عام .................فاز الفیلسوف -13

............... یقول دیكارت الإرادة قب�ل الفع�ل تك�ون ح�رة لأن ل�دیھا الق�درة عل�ى        -14

  .ئین متعارضینفیما بین شی

أن الإنسان مُجبر في أفعالھ ولیس لدیھ القدرة عل�ى  ................ یرى الفیلسوف -15

  .الاختیار
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أن ك��ل ظ��اھرة م��ن ظ��واھر الطبیع��ة مقی��دة بش��روط توج��ب        ............... ت��رى -16

  .حدوثھا اضطراراً 

واشتغل منص�ب  من أنصار المذھب العقلي، ................ إن لیبنتز ھو فیلسوف -17

  .لحاكم المدینة.................... 

  ...................-2................. -1: إن القائلین بفكرة الضرورة ھم نوعان -18

  .تلقائي یؤدي إلى غایة معلومة أو متخیلیة................ إن الرغبة ھي -19

  ........................الحریة والوجود الإنسانس عند یسبرز یوحد بین  -20

  :أمام كل عبارة من العبارات التالیة) خطأ ( أو) صح ( ضع كلمة -ثالثاً 

  (    )المقصود بحریة التنفیذ ھي القدرة على التنفیذ مع انعدام القسر الخارجي  -21

  (    )الفعل الحر ھو الذي یقید نفسھ بعقلھ وإرادتھ ویتنبأ بالنتائج  -22

  (    )ھنیة تغلب فیھا العناصر العقلیة على العناصر الانفعالیةالباعث ھو حالة ذ -23

  (    )الإرادة قوة مركبة من شھوة وحاجة وأمل  -24

  (  )ترى الجبریة أن كل ما یحدث للإنسان قد قدر علیھ أزلاً ، فھو مُسیّرلا مُخیّر -25

  )(   سبنسر ھو فیلسوف وعالم اجتماع انكلیزي شغف بالعلوم والتاریخ  -26

  (   )ھو العلة الحرة لسائر الأشیاء ) االله(یقول سبینوزا إن  -27

  (    )الشخصیة لاتوجد إلا حیث توجد الحریة  -28

الإنسان في فلسفة سارتر لیس حاصلاً  على أیة ماھی�ة ثابت�ة إنم�ا تتوق�ف ماھیت�ھ       -29

  (     )على أفعالھ واختیاراتھ 

  (     )ستاذ أفلاطون إن الفیلسوف أرسطو ھو تلمیذ سقراط وأ -30

  :وازن بین كل مما یلي -رابعاً 

  .رأي سقراط وأرسطو في الفضیلة -31

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................  
  .الحریة الإیجابیة والحریة السلبیة -32
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.......................................................................................................
.......................................................................................................
.......................................................................................................  

  .لأشیاءماھیة الإنسان وماھیة ا -33

.......................................................................................................

.......................................................................................................
.......................................................................................................  

  .مدرسة الرواقیة ومدرسة الأبیقوریة -34
.......................................................................................................

.......................................................................................................
.......................................................................................................  

  :علل ما یلي -خامساً 
  .الحریة والحتمیة وجھان لحقیقة واحدة -35

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................  
  .العلاقة بین عالم المحسوس وعالم المعقول -36

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................  
  .الفعل ھو إنساني، أما الحادث فلیس إنسانیاً  -37

.......................................................................................................
.......................................................................................................
.......................................................................................................  

  .یطالفضیلة وسط بین طرفین كلاھما إفراط وتفر -38
.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................  
  .نستطیع أن نتنبأ بما ستكون علیھ الأشیاء -39

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................  
  :اشرح ما یلي -سادساً 

  .مفھوم الحریة والإرادة -40
.......................................................................................................

.......................................................................................................
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.......................................................................................................
.......................................................................................................  

  .سارتر حیاتھ ومفھومھ للحریة -41
.......................................................................................................

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................  
  .الحریة عند أفلاطون -42
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.......................................................................................................
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.......................................................................................................  
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  ) 5( الملحق رقم 

  في صورتھ النھائیة )البعدي / القبلي ( الاختبار التحصیلي            

  ............المدرسة ...........                             الاسم 

  .............التاریخ  ..........                            الشعبة 

  :عزیزي الطالب

یرج�ى ق�راءة   ك الإجاب�ة عنھ�ا،   إلی� والمطل�وب   ،الأس�ئلة العب�ارات و لدیك مجموعة من 

ب�أن نت�ائج ھ�ذا الاختب�ار ل�یس لھ�ا أي ت�أثیر         ، علماً وتحدید إجابتك ةدقیق قراءةالسؤال 

معلوماتك، وعلى  إلىعلى درجة تحصیلك في مادة الفلسفة، لأن الغرض ھو التعرف 

لی��ك إو .طریق��ة تفكی��رك ف��ي الإجاب��ة الت��ي ستس��تخدم لأغ��راض البح��ث العلم��ي فق��ط       

  :الأسئلة

أمام الإجابة الصحیحة من ب�ین الإجاب�ات الأرب�ع ال�واردة     ) صح ( ضع إشارة  -أولاً 

                                                      :فیما یلي

  :حریة التصمیم ھي -1

  ) (    القدرة على الاختیار  -ب  )        ( انعدام القسر الخارجي  -أ    

  )    (  تحقیق الفعل بالخضوع لقوى باطنة  -د)        (     لقائیة روحیةحریة ت -ج    

  :یسمى المعنى الأخلاقي للحریة ب -2

  )    (  حریة المحكوم  -ب            )      (   حریة الحاكم  -أ    

  )    (   حریة العدل      -د         (     )      حریة الحكیم  -ج    

  :سفة سارتر تعنيالحریة في فل -3 

  (     )عدم الاكتراث     -ب      )  (     الوجود الإنساني -أ    

  (     )التنظیم الاقتصادي البعید عن الاستغلال  -د )    (      معرفة الضرورة  -ج   

  ؟من ھو الذي نفى فكرة الحریة وقال بالجبریة الطبیعیة -4

  (     )  لیبنتز  -ب                    (     )  دیكارت -أ     

  )     ( سبنسر -د             (     )        سقراط  -ج    

  ؟الفیلسوف القائل بالجبریة السیكولوجیة من ھو -5
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  (     )   لیبنتز -ب                   (     )   سارتر  -أ    

  )   (   بوسویھ  -د                    (     )    كانط -ج   

  ؟) تاراً ما من أحد یفعل الشر مخ ( :ھو الفیلسوف القائلمن  -6

  (     ) یسبرز  -ب                   (     )  أفلاطون  -أ    

  (      )سقراط  -د              (      )      برغسون -ج   

  ؟)االله ھو العلة الحرة لسائر الأشیاء:( من ھو الفیلسوف القائل -7

  )    (    سبنسر -ب                )   (     أرسطو  -أ     

  )    (    بوسویھ -د              (     )   سبینوزا  -ج    

  ؟)موجود نإذأنا أنا أفكر ف:( من ھو صاحب ھذه المقولة -8

  )       (  یسبرز  -ب                (     )  دیكارت  -أ     

  (      ) لاطونأف -د     (     )            سقراط   -ج    

  ؟)موجود نأنا أختار فأنا إذ(من ھو صاحب ھذه المقولة -9

  )     (بوسویھ  -ب    (     )                  طكان -أ    

  )   (   أرسطو   -د(     )                  یسبرز  -ج   

  : اعتبر أرسطو الفضیلة ھي -10

  (      ) منزلة بین منزلتین  -ب             (     )               فعل الخیر  -أ     

  (      ) وسط بین طرفین -د (     )          التمییز بین الخیر والشر -ج    

       :اقرأ العبارات التالیة واملأ الفراغات بالكلمات المناسبة -ثانیاً 

أو  .......... مث���ل كلم���ة  مختلف���ةیمكنن���ا أن نض���ع مقاب���ل كلم���ة الحری���ة كلم���ات     -11

  ........... أو كلمة........... لمةك

  .................قضى كانط حیاتھ في البحث والتألیف والتعلیم واشتھر ب -12

  .بجائزة نوبل) م 1928( في عام ................ فاز الفیلسوف  -13

فیما ............ الإرادة قبل الفعل تكون حرة لأن لدیھا القدرة على یقول دیكارت  -14

  .شیئین متعارضین بین
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أن الإنسان مُجبر في أفعالھ ولیس لدیھ القدرة عل�ى   ................یرى الفیلسوف -15

  .الاختیار

مقی��دة بش��روط توج��ب أن ك��ل ظ��اھرة م��ن ظ��واھر الطبیع��ة  ................. ت��رى  -16

  .حدوثھا اضطراراً 

ي، وش��غل منص��ب م��ن أنص��ار الم��ذھب العقل�� ............ إن لیبنت��ز ھ��و فیلس��وف  -17

  .لحاكم المدینة مستشار حقوقي

  ....................... إن القائلین بفكرة الضرورة ھم -18

  .إلى غایة معلومة أو متخیلةیؤدي تلقائي ...............   إن الرغبة ھي -19

   ................ الحریة والوجود الإنساني عند یسبرز  یوحد بین  -20

       :أمام كل من العبارات التالیة) خطأ (أو ) صح  (ضع كلمة  -ثالثاً 

  )  (.المقصود بحریة التنفیذ ھي القدرة على التنفیذ مع انعدام القسر الخارجي -21

  )  . ( الفعل الحر ھو الذي یقید نفسھ بعقلھ وإرادتھ ویتنبأ بالنتائج -22

        )  .(صرالانفعالیةالباعث ھو حالة ذھنیة تغلب فیھا العناصرالعقلیة على العنا -23

  )  . ( الإرادة قوة مركبة من شھوة وحاجة وأمل -24

    )  (.علیھ أزلاً، فھو مُسیِّرلا مُخیِّرأن كل ما یحدث للإنسان قد قُدرترى الجبریة  -25

  (     ) .دیكارت ھو فیلسوف وعالم اجتماع انكلیزي، شغف بالعلوم والتاریخ -26

  )   (   .و العلة الحرة لسائر الأشیاءھ) االله(یقول اسبینوزا إن  -27

   )     ( لا توجد إلا حیث توجد الحریة الشخصیة  -28

اھیت�ھ  على أیة ماھی�ة ثابت�ة إنم�ا تتوق�ف م     لإنسان في فلسفة سارتر لیس حاصلاً ا -29

  )   (   .على أفعالھ واختیاراتھ

  )  (    .إن الفیلسوف أرسطو ھو تلمیذ سقراط وأستاذ أفلاطون -30

                        :وازن بین كل مما یلي -رابعاً 

  .رأي سقراط وأرسطو في الفضیلة -31

.......................................................................................................
.......................................................................................................  

  .ماھیة الإنسان وماھیة الأشیاء -32
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.......................................................................................................
.......................................................................................................  

  .مدرسة الأبیقوریةالمدرسة الرواقیة وال -33
.......................................................................................................

.......................................................................................................
.......................................................................................................  

                                    :مایلي فسّر -خامساً 

  .العلاقة بین عالم المحسوس وعالم المعقول -34

.......................................................................................................
.......................................................................................................  

  .إنساني، أما الحادث فلیس إنسانیاً الفعل ھو  -35

.......................................................................................................
.......................................................................................................  

  .تفریط وأالفضیلة وسط بین طرفین كلاھما إفراط  -36
.......................................................................................................

.......................................................................................................  
  .نستطیع أن نتنبأ بما ستكون علیھ الأشیاء إننا -37

.......................................................................................................
.......................................................................................................  

                                 :اشرح مایلي -سادساً 

  .الحریة والإرادةمفھوم  -38

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................  
  .ومفھومھ للحریةحیاتھ  :سارتر -39

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................  
  الحریة عند أفلاطون؟ -40

.......................................................................................................
.......................................................................................................
.......................................................................................................  
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  )6(الملحق رقم 

  حیحالاختبار التحصیلي مفتاح التص

أمام الإجابة الصحیحة من بین الإجابات الأربع الواردة مع ) صح ( إشارة  – أولاً 

  :كل سؤال

  أ             -3ج                       -2ب              - 1

  د          -6                       ب -5              د - 4

  د -10ج         -9أ                         -  8ج              - 7

  :أقرأ العبارات التالیة واملأ الفراغات بالكلمات المناسبة -ثانیاً 

  القضاء والقدر –الحتمیة  –الضرورة  -11

  بالدقة والتنظیم -12

  ھنري برغسون -13

  الاختیار -14

  سبینوزا -15

  الحتمیة -16

  ألماني -17

  الجبریة والحتمیة -18

  نزوع -19

  الوجود والاختیار -20

  :أمام كل من العبارات التالیة) خطأ(أو ) صح(ضع كلمة  – ثالثاً 

  صح - 25صح      -24صح     -23صح       -22صح        -21

  خطأ -30صح      -29صح     - 28صح       -27خطأ       -26

  :وازن بین كل مما یلي – رابعاً 

  .فعل الخیرالفضیلة ھي فعل الخیر أو الاستعداد الدائم ل: رأي سقراط -31

  الفضیلة ملكة اختیار للقیام بفعل الخیر، وھي وسط بین طرفین  : رأي أرسطو       

  .كلاھما رذیلة      



188 
 

  .لاحقة لوجوده متغیرة، ولا یمكن التنبؤ بما ستكون علیھ: ماھیة الإنسان -32

  .سابقة لوجودھا ثابتة، ویمكن التنبؤ بما ستكون علیھ: ماھیة الأشیاء -

وھ��ي مدرس��ة یونانی��ة زعیمھ��ا زین��ون، وتق��وم الأخ��لاق عل��ى   : الرواقی��ة مدرس��ة -33

المب�دأ ال�ذي یق��ول یج�ب عل�ى الإنس��ان أن یع�یش عل�ى وف��اق م�ع الطبیع�ة، والمقص��ود         

  .بالطبیعة العقل الذي ھو جوھر الإنسان من خلالھ یمیز الخیر من الشر

الأخ�لاق عل�ى مب�دأ    وھي مدرسة یونانیة زعیمھا أبیقور، وتق�وم  : مدرسة الأبیقوریة -

  اللذة، واعتبرھا الھدف الأسمى بالحیاة، لأنھا تتفق مع طبیعة الإنسان

  :ما یلي فسّر – خامساً 

، ویتصف بالتغیر وعدم الثبات یدرك بالحواس عالم حسيوھو : عالم المحسوس -34

   .والكثرة

وھ��و ع��الم عقل��ي ی���درك بالعق��ل، ویتص��ف بالثب��ات وع��دم التغی���ر        : ع��الم المعق��ول   -

  .وجوده الحقیقة المطلقةیمثل و والوحدة،

  .لأنھ صادر عن الإنسان ومرتبط  بحریتھ وإرادتھ: الفعل إنساني -35

  .للحتمیة نھ یخلو من الحریة، ویخضع خضوعاً  تاماً لأ: الحادث لیس إنساني -

لأن الفضیلة ملكة اختیار یحددھا العق�ل، وھ�ي موق�ف وس�ط متس�اوي البع�د ع�ن         -36

  .نطرفین مرذولی

  .لأن الأشیاء سابقة لوجودھا، ومحددة بطبیعتھا وماھیتھا، فھي ثابتة لا تتغیر -37

  :اشرح ما یلي – اً سادس

مفھوم الحریة وھي انعدام القسر الخارجي والقدرة على الاختیار بین عدة أفعال  -38

. ممكنة، فالإنسان حر عن�دما یص�مم وینف�ذ الفع�ل دون قی�د أو قس�ر داخل�ي أو خ�ارجي        

رادة ھي المبدأ الحقیقي للفعل، لأن الأفعال لم تكن لولا الإرادة المبدع�ة، ف�الإرادة   والإ

  .نھا تحقیق للفاعلیة الإنسانیةلأتفترض الحریة حیث 

وھ��و فیلس��وف فرنس��ي م��ن أص��حاب الم��ذھب الوج��ودي، وق��د احتل��ت      : س��ارتر -39

ثابت�ة وإنم�ا    عل�ى ماھی�ة   سفتھ، ویرى أن الإنسان ل�یس حاص�لا ً  الحریة الصدارة في فل



189 
 

لواق�ع الإنس��اني، لأن  ا ل�دى أفعال�ھ ھ�ي الت�ي تح��ددھا، ف�الوجود الإنس�اني ھ�و الاختی��ار       

  .الحریة الوجودیة ھي الاستقلال التام تجاه البواعث والأسباب

وقد میِّز أفلاطون بین النفس والجسد حیث اعتبر النفس مقیدة بالجس�د  : أفلاطون -40

وھي التفكیر، فالجسد یجلب للنفس الآلام كما أنھ�ا   الذي یشغلھا عن وظیفتھا الأساسیة

موجودة قبل وجود الإنس�ان وس�تبقى موج�ودة بع�د موت�ھ، فھ�ي بس�یطة وخال�دة وت�دبر          

العق��ل وت��تحكم بالأعض��اء وتق��اوم الب��دن ب��الإرادة، وھ��ي حكیم��ة لأنھ��ا تؤك��د أن حری��ة   

  .النفس مرتبطة بتخلصھا من أدران الجسد
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  ) 7( الملحق رقم                                    

  استبانة آراء مدرسي الفلسفة في محافظة حمص حول طریقة الحوار في التدریس

  الاستبانة في صورتھا الأولیة                          

  .في مدیریة تربیة حمص................. مدرسة الفلسفة في ثانویة /السید مدرس

 ...تحیة طیبة وبعد

تصمیم برنامج تدریسي وفق ( تقوم الباحثة بإعداد رسالة دكتوراه في التربیة بعنوان 

الص��ف الث�اني الث��انوي الأدب�ي ف��ي    ب�ة طریق�ة الح��وار ف�ي ت��دریس م�ادة الفلس��فة لطل   

وذلك استكمالاً  لمتطلبات الحصول على درجة الدكتوراه في ). ضوء مجتمع المعرفة

 .وي في جامعة دمشقالتربیة، تخصص إدارة وتوجیھ ترب

ولتحقیق أھداف الدراسة قامت الباحثة بإعداد ھذه الاستبانة للتعرف إلى واقع ت�دریس  

ھ��ذه الم��ادة وف��ق الطریق��ة الحواری��ة، موجھ��ة لمدرس��ي م��ادة الفلس��فة ومدرس��اتھا ف��ي    

 .مدیریة التربیة في محافظة حمص

 :وتتألف الاستبانة من قسمین

 .ات الشخصیةیتناول صفحة البیان :القسم الأول

تدور حول طریقة الحوار  بنداً )   36(  یتناول بنود الاستبانة وعددھا  :القسم الثاني

 .في تدریس مادة الفلسفة

  .أسئلة مقیدة، وأسئلة مفتوحة: وقد صیغت بنود الاستبانة على شكلین من الأسئلة

ح��ة تك��ون  الأس��ئلة المقی��دة یك��ون الاختی��ار م��ن ب��ین إجاب��ات ممكن��ة، والأس��ئلة المفتو      

والباحث��ة لھ��ا وطی��د الثق��ة بإجاب��اتكم وأن م��ا ت��دلون ب��ھ م��ن آراء    . الإجاب��ات فیھ��ا ح��رة 

ومقترحات سیكون موضع اھتمام وتقدیر لم�ا س�یكون ل�ھ م�ن أث�ر ف�ي تط�ویر ت�دریس         

  .مادة الفلسفة وفق الطریقة الحواریة في محافظة حمص

 .تعاونكم ودعمكم البحث العلميوالباحثة تقدم خالص شكرھا ل                           

 

  الباحثة دومھ فرح                                                                
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 البیانات الشخصیة: القسم الأول                         

 

  ..........أنثى ..........                         ذكر          :الجنس -

 

 :المؤھل العلمي -

 .............جامعیة في الدراسات الفلسفیةالجازة الإ -

 ..............علیا في الفلسفة الدراسات الدبلوم  -

 .............ماجستیر في الفلسفة ال -

 .............. دكتوراه في الفلسفةال -

 

 : المؤھل التربوي

 ............تربوي التأھیل الدبلوم  -

 ............ في التربیة یاعلالدراسات الدبلوم  -

 .............مؤھل تربوي آخر  -

 .سنة............ في تدریس المواد الفلسفیة  سنوات الخبرةعدد  -

في المرحلة الثانویة التي ش�اركت   بالمواد الفلسفیة وتدریسھا ةخاصعدد الدورات ال -

 .دورة............ فیھا

  :الصفوف التي درستھا أو تدرس فیھا -

  ...................الصف الأول الثانوي                                   

 ..................الصف الثاني الثانوي الأدبي                                  

  ...................الصف الثاني الثانوي العلمي              

  .....................الثانوي الأدبيالصف الثالث                                  
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  بنود الاستبانة: القسم الثاني                    

  أھداف الحوار: الأول حورالم

  أحیاناً   لا      نعم      العبارة                         الرقم

ف��ي التعبی��ر ع��ن رأیھ��م ف��ي مواق��ف معین��ة     ب��ةتنمی��ة ق��درة الطل   1

  بالقبول أو الرفض

      

للوص���ول إل���ى فھ���م أفض���ل لأبع���اد    ب���ةترس���یخ معلوم���ات الطل   2

  مشكلة موضوع الحوارال

      

لبن��اء مجتم��ع   س��لیمةعل��ى الإجاب��ات المنطقی��ة ال  ب��ةت��دریب الطل  3

  المعرفة 

      

على كیفی�ة التفكی�ر ف�ي ح�ل المش�كلات الدراس�یة        بةتدریب الطل  4

  والحیاتیة

      

ناق��د والتحلی��ل ف��ي   عل��ى التأم��ل والتفكی��ر ال   ب��ةتنمی��ة ق��درة الطل   5

  مجتمع المعرفة

      

        راء الآخرین لآتنمیة مھارة الإصغاء   6

        تنمیة روح المبادرة وحب الاستطلاع  7

         نحو مادة الفلسفة بةتنمیة اتجاھات ایجابیة لدى الطل  8

        من العادات السلبیة كالخوف والخجل بةتخلیص الطل  9

  
  طریقة الحوار: الثاني حورالم

  أحیاناً  لا   نعم  العبارة                         قمالر

        لدي طریقة واحدة اعتمدھا في تدریس موضوعات الفلسفة  10

ال��ذین  ب��ةأن��وع ف��ي طرائ��ق الت��دریس بم��ا یناس��ب مس��تویات الطل   11

  أتفاعل معھم في ضوء مجتمع المعرفة

      

 لأنھ��ا أُ فض��ل الطریق��ة الإلقائی��ة ف��ي ش��رح موض��وعات الفلس��فة   12

   توفر الوقت والجھد في نقل المعلومات

      

لأنھ�ا  أُ فضل الطریقة الحواری�ة ف�ي ش�رح موض�وعات الفلس�فة        13

  تثیر تفكیر الطلبة وتبعدھم عن الملل

      

إلى التحضیر المسبق لفكرة معین�ة ی�دور موض�وع     بةأوجھ الطل  14
  الدرس حولھا
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        اً على الحوار واحترام آراء بعضھم بعض بةأحث الطل  15

على ضرورة مواصلة الحوار بقصد الاستزادة ف�ي   بةأحث الطل  16

  العلم لتطویر مجتمع المعرفة

      

        على المشاركة في الحوار والتعبیر عن أفكارھم بةأشجع الطل  17

الق��درة عل��ى التفكی��ر الناق��د بم��ا یناس��ب مجتم��ع   ب��ةأنم�ي ف��ي الطل   18

  المعرفة

      

        ى ربط الأسباب بالنتائجالقدرة عل بةأنمي في الطل  19

        أتدرج في الانتقال من السھل إلى الصعب  20

        أسئلتي بأكثر دقة ممكنة لىع بةأبذل جھدي في أن یجیب الطل  21

        دون أن أفصح عن رأیي الشخصي بةاطرح الأسئلة على الطل  22

        )التصنع بالجھل(أتظاھر مبدئیاً بالتسلیم بأقوال الطلبة   23

        إلى طرح أسئلة أخرى وإجابات أخرى بةنتقل من إجابات الطلا  24

        في ضوء مجتمع المعرفة بةأحبب البحث عن الحقیقة لدى الطل  25

        لطرح أسئلتھم بةأتیح فرصاً كافیة للطل  26

        طرح الأسئلةالصحیحة لطریقة ال بةالطل علمأ  27

        سئلةأعلم الطلبة الطریقة الصحیحة للإجابة على الأ  28

أق��دم الطلب��ة ول��و كان��ت أس��ئلتھم بعی��دة ع��ن الص��واب وأش��جعھم     29

  ذاتیاً ھاتصحیح على

      

        بواجبات تستدعي التفكیر والبحث بةأكلف الطل  30

        بةأتقبل النقد الموجھ إلي من قِبل الطل  31

  

  صعوبات تطبیق طریقة الحوار: الثالث حورالم

ف�ي تدریس�ك   ھ�ا  المناسب للص�عوبات الت�ي تعانی  یرجى التفضل بوضع الترتیب   - 32

أن كث�رة  ) م�ثلا ً (في ضوء مجتمع المعرفة، فإذا وج�دت   لمادة الفلسفة بطریقة الحوار

أعطی�ت  . في الصف الواحد ھو الأكثر صعوبة في تطبی�ق طریق�ة الح�وار    بةعدد الطل

  وھكذا؟) 2(والتي تلیھا رقم ) 1(ھذه العبارة رقم 
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o طریقة الحوار أثناء التدریس تخدامفي اسالمدرس  ضعف رغبة.  

o الواحد صففي ال بةكثرة عدد الطل.  

o ضیق الوقت المخصص لتدریس مادة الفلسفة بطریقة الحوار.  

o مادة الفلسفةفي  بةالطل ضعف مستوى.  

o التزام المدرس بتقدیم المعلومات كما جاءت في الكتاب المدرسي المقرر.  

o یمیة المناسبةضعف رغبة المدرس باستخدام الوسائل التعل. 

o صعوبات أخرى، لم ترد في بنود الاستبانة، یرجى ذكرھا. 

...................................................................................................
...................................................................................................

...................................................................................................  
ما أوجھ الاستفادة من طریقة الحوار التي تعتمدھا في تدریسك للمواد الفلسفیة  -33

  رأیك؟بفي المرحلة الثانویة، 

.....................................................................................................  
.....................................................................................................  

......................................................................................................  
ما أوجھ الضعف في طریقة الحوار التي تعتمدھا في تدریسك للمواد الفلسفیة في  -34

  رأیك؟       بالمرحلة الثانویة، 

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................  
ما اقتراحاتك للتغلب على الصعوبات التي تواجھ�ك ف�ي أثن�اء تدریس�ك بالطریق�ة       -35

 الحواریة؟

.......................................................................................................
.......................................................................................................

....................................................................................................... 
 إذا كان لدیك أي رأي تضیفھ ولم تغطھ البنود السابقة للاستبانة فالرجاء إضافتھ؟ -36

.......................................................................................................
.......................................................................................................

.......................................................................................................  
  ) 8( الملحق رقم                                    
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  الفلسفة في محافظة حمص حول طریقة الحوار في التدریس استبانة آراء مدرسي

  الاستبانة في صورتھا النھائیة                               

  .في مدیریة تربیة حمص................. الفلسفة في ثانویة  مدرسة/السید مدرس

 ...تحیة طیبة وبعد

تصمیم برنامج تدریسي وفق  (تقوم الباحثة بإعداد رسالة دكتوراه في التربیة بعنوان 

الص��ف الث�اني الث��انوي الأدب�ي ف��ي    ب�ة طریق�ة الح��وار ف�ي ت��دریس م�ادة الفلس��فة لطل   

  ).ضوء مجتمع المعرفة

ولما كان البحث یتطلب الوقوف على آرائكم في التعرف إلى واقع تدریس ھ�ذه الم�ادة   

. واس�عة الت خب�را المعلوم�ات و الم�ن  الكثی�ر  ل�دیكم   ك�ان  ولم�ا وفق الطریقة الحواری�ة،  

ن بن�ود الاس�تبانة المرفق�ة،    ومقترحاتكم، وذلك بالإجابة عكم ءآرا بیانالتفضل ب یرجى

 .لأغراض البحث العلمي ً بأن النتائج ستستخدم حصرا علماً 

 :وتتألف الاستبانة من قسمین

 .یتناول صفحة البیانات الشخصیة :القسم الأول

تدور حول طریقة الحوار  بنداً )   36(   یتناول بنود الاستبانة وعددھا :القسم الثاني

 .في تدریس مادة الفلسفة

  .أسئلة مقیدة، وأسئلة مفتوحة: وقد صیغت بنود الاستبانة على شكلین من الأسئلة

الأس��ئلة المقی��دة یك��ون الاختی��ار م��ن ب��ین إجاب��ات ممكن��ة، والأس��ئلة المفتوح��ة تك��ون        

اب��اتكم وأن م��ا ت��دلون ب��ھ م��ن آراء  والباحث��ة لھ��ا وطی��د الثق��ة بإج . الإجاب��ات فیھ��ا ح��رة 

ومقترحات سیكون موضع اھتمام وتقدیر لم�ا س�یكون ل�ھ م�ن أث�ر ف�ي تط�ویر ت�دریس         

  .مادة الفلسفة وفق الطریقة الحواریة في محافظة حمص

 .والباحثة تقدم خالص شكرھا لتعاونكم ودعمكم البحث العلمي                           

 

  الباحثة دومھ فرح                                                                

  

 البیانات الشخصیة: القسم الأول                         
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  ..........أنثى ..........                         ذكر          :الجنس -

 

 :المؤھل العلمي -

 .............جامعیة في الدراسات الفلسفیةالجازة الإ -

 ..............علیا في الفلسفة الدراسات الدبلوم  -

 .............ماجستیر في الفلسفة ال -

 .............. دكتوراه في الفلسفةال -

 

 : المؤھل التربوي

 ............تربوي التأھیل الدبلوم  -

 ............ في التربیة علیاالدراسات الدبلوم  -

 .............مؤھل تربوي آخر  -

 .سنة............ في تدریس المواد الفلسفیة  سنوات الخبرة -

ب�����المواد الفلس�����فیة  الت�����ي ش�����اركت فیھ�����ا والمتعلق�����ة    التدریبی�����ةع�����دد ال�����دورات   -

 .دورة............ وتدریسھا

 

    

  

  

  

  

  

  

  

  بنود الاستبانة: القسم الثاني                    
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  أھداف الحوار: الأول جالالم

  أحیاناً    لا      نعم     العبارة                         الرقم

ف��ي التعبی��ر ع��ن رأیھ��م ف��ي مواق��ف معین��ة     ب��ةلتنمی��ة ق��درة الط   1

  بالقبول أو الرفض

      

للوصول إلى فھم أفضل لأبع�اد مش�كلة    بةلالطترسیخ معلومات   2

  موضوع الحوار

      

لازم��ة لبن��اء مجتم��ع  عل��ى الإجاب��ات المنطقی��ة ال  ب��ةلت��دریب الط  3

   معرفةال

      

على كیفی�ة التفكی�ر ف�ي ح�ل المش�كلات الدراس�یة        بةلتدریب الط  4

  والحیاتیة

      

ف��ي  عل��ى التأم��ل والتفكی��ر الناق��د والتحلی��ل    ب��ةلتنمی��ة ق��درة الط   5

  مجتمع المعرفة

      

         راء الآخرینلآتنمیة مھارة الإصغاء   6

ونم��و ال��ذات م��ن     عل��ى الأس��لوب ال��دیمقراطي   ب��ة ت��دریب الطل  7

  القدرة على التعبیر والتدرب على الكلام والمحادثة خلال

      

كالموض����وعیة  ب���ة ل���دى الطل  س����لیمةتنمی���ة اتجاھ���ات ایجابی���ة      8

  لبناء مجتمع المعرفة والنزاھة

      

        العادات السلبیة كالخوف والخجلمن  بةلتخلیص الط  9

  
  

  طریقة الحوار: الثاني جالالم

  أحیاناً  لا   نعم  العبارة                         الرقم

        في تدریس موضوعات الفلسفة اعتمدھا طریقة واحدة لدي  10

ال��ذین  ب��ةلأن��وع ف��ي طرائ��ق الت��دریس بم��ا یناس��ب مس��تویات الط   11

  في ضوء مجتمع المعرفة أتفاعل معھم

      

         أُ فضل الطریقة الإلقائیة في شرح موضوعات الفلسفة  12

         موضوعات الفلسفة أُ فضل الطریقة الحواریة في شرح  13

إلى التحضیر المسبق لفكرة معین�ة ی�دور موض�وع     بةلأوجھ الط  14

  الدرس حولھا
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        اً على الحوار واحترام آراء بعضھم بعض بةلأحث الط  15

على ضرورة مواصلة الحوار بقصد الاستزادة ف�ي   بةلأحث الط  16

  لتطویر مجتمع المعرفة العلم

      

        المشاركة في الحوار والتعبیر عن أفكارھمعلى  بةلأشجع الط  17

بم��ا یناس��ب مجتم��ع  الق��درة عل��ى التفكی��ر الناق��د ب��ةلأنم�ي ف��ي الط   18

  المعرفة

      

        القدرة على ربط الأسباب بالنتائج بةلأنمي في الط  19

        أتدرج في الانتقال من السھل إلى الصعب  20

        كثر دقة ممكنةأسئلتي بأ نع بةلأبذل جھدي في أن یجیب الط  21

        دون أن أفصح عن رأیي الشخصي بةلاطرح الأسئلة على الط  22

        )التصنع بالجھل( لبةأتظاھر مبدئیاً بالتسلیم بأقوال الط  23

        أخرى وإجابات أخرىأسئلة  طرح إلى بةلانتقل من إجابات الط  24

        في ضوء مجتمع المعرفة بةلالط لدى أحبب البحث عن الحقیقة  25

        لطرح أسئلتھم بةأتیح فرصاً كافیة للطل  26

        في طریقة طرح الأسئلة بةأحاور الطل  27

التزام الموضوعیة ف�ي مناقش�ة أفك�ار بعض�ھم      بةالطل إلىاطلب   28

  الآخر داعمین آراءھم بالأدلة والمعلومات الصحیحةاً بعض

      

        أسئلتھم ذاتیاً على تصحیح بةلالط شجعأ  29

        تستدعي التفكیر والبحث بواجبات بةلالطأكلف   30

        بةلأتقبل النقد الموجھ إلي من قِبل الط  31

  

  

  

  

  الحوار ةطریقتطبیق صعوبات : الثالث جالالم
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ف�ي تدریس�ك   ھ�ا  یرجى التفضل بوضع الترتیب المناسب للص�عوبات الت�ي تعانی    - 32

أن كث�رة  ) م�ثلا ً (وج�دت   ، فإذافي ضوء مجتمع المعرفة لمادة الفلسفة بطریقة الحوار

أعطی�ت  . في الصف الواحد ھو الأكثر صعوبة في تطبی�ق طریق�ة الح�وار    بةعدد الطل

  ؟وھكذا )2(والتي تلیھا رقم ) 1(ھذه العبارة رقم 

o طریقة الحوار أثناء التدریس من إجراءاتالمدرس  عدم تمكن.  

o ةالواحد شعبةفي ال بةلكثرة عدد الط.  

o ادة الفلسفة بطریقة الحوارضیق الوقت المخصص لتدریس م.  

o مادة الفلسفةل بةالطل عدم تقبل.  

o التزام المدرس بتقدیم المعلومات كما جاءت في الكتاب المدرسي المقرر.  

o ضعف رغبة المدرس باستخدام الوسائل التعلیمیة المناسبة. 

o صعوبات أخرى، لم ترد في بنود الاستبانة، یرجى ذكرھا. 

...................................................................................................
...................................................................................................

...................................................................................................  
التي تعتمدھا في تدریسك للمواد الفلسفیة  طریقة الحوار من أوجھ الاستفادةما  -33

  ؟رأیكب، في المرحلة الثانویة

.....................................................................................................  
.....................................................................................................  

......................................................................................................  
التي تعتمدھا في تدریسك للمواد  في طریقة الحوار الصعوبات التي تعانیھاما  -34

  ؟       رأیكب، المرحلة الثانویة الفلسفیة في

.......................................................................................................

.......................................................................................................
.......................................................................................................  

الصعوبات التي تواجھ�ك ف�ي أثن�اء تدریس�ك بالطریق�ة      ما اقتراحاتك للتغلب على  -35

 ؟الحواریة

.......................................................................................................
.......................................................................................................
....................................................................................................... 
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 لم تغطھ البنود السابقة للاستبانة فالرجاء إضافتھ؟إذا كان لدیك أي رأي تضیفھ و -36

.......................................................................................................

.......................................................................................................
....................................................................................................... 
 

  

  
  
  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  
  
  
  

  )9(الملحق رقم                                 
  ) الذكور والإناث(في المجموعتین التجریبیة والضابطة بةعدد الطل       

  في الإجابة على بنود الاختبار القبلي والبعدي                 
  ذكور ضابطة  ذكور تجریبیة  إناث ضابطة  إناث تجریبیة  رقم

  بعدي  قبلي  بعدي  قبلي  بعدي  قبلي  بعدي  قبلي  البند 
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1  28  61  31  44  28  58  26  42  
2  33  67  12  52  27  59  21  40  
3  34  68  28  38  22  62  17  25  
4  38  66  27  43  18  58  14  31  
5  31  69  24  53  23  58  12  22  
6  29  66  5  50  10  57  7  28  
7  41  71  40  55  27  64  27  37  
8  58  68  43  62  46  56  39  47  
9  40  65  26  50  35  54  18  33  

10  31  69  7  44  10  56  6  28  
11  0  73  0  16  0  66  0  28  
12  0  69  0  0  0  48  0  0  
13  0  67  0  0  0  53  0  0  
14  7  67  6  51  1  59  1  30  
15  0  69  0  1  0  49  0  8  
16  0  68  0  11  0  54  0  26  
17  0  71  0  5  0  58  0  8  
18  0  58  0  12  0  53  0  28  
19  0  65  0  7  0  44  0  15  
20  0  58  0  29  0  43  0  17  
21  47  65  42  54  34  62  32  41  
22  46  58  42  32  36  57  31  28  
23  34  64  36  45  41  53  36  37  
24  49  63  38  38  33  49  25  33  
25  43  58  43  42  38  48  19  33  
26  50  59  38  45  34  47  18  33  
27  50  69  41  56  32  59  21  39  
28  50  68  47  54  37  55  29  36  
29  46  64  39  52  28  50  18  42  
30  51  65  58  47  38  61  28  41  
31  0  60  0  36  0  44  0  15  
32  0  60  0  56  0  49  0  33  
33  0  54  0  0  0  41  0  8  
34  14  59  20  18  10  38  0  32  
35  21  65  9  40  0  46  0  33  
36  0  58  0  17  0  34  0  19  
37  0  66  0  43  0  38  0  24  
38  3  71  0  32  0  42  0  24  
39  0  59  0  14  0  36  0  6  
40  0  63  0  28  0  37  0  11  

  
  
  
  

  
  
  

  10(الملحق رقم                                     
(  

  )الذكور و الإناث( ضابطة في المجموعتین التجریبیة وال بةدرجات الطل               
  في الاختبار القبلي والبعدي                               

ضابطة ضابطة ضابطة ضابطة تجریبیة تجریبیة تجریبیة تجریبیة   الرقم
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  إناث،بعدي  إناث،قبلي  ذكور،بعدي  ذكور،قبلي  إناث،بعدي  إناث، قبلي  ذكور،بعدي  ذكور،قبلي
1  30  79  32  86  10  29  20  47  
2  22  88  26  91  18  26  18  44  
3  24  73  22  78  14  34  22  56  
4  22  64  20  76  11  23  16  69  
5  14  70  20  82  12  32  20  52  
6  16  82  32  90  12  22  18  41  
7  12  67  22  83  16  30  23  46  
8  18  85  30  78  20  37  18  42  
9  18  60  17  78  12  39  20  65  

10  12  63  28  77  14  51  20  44  
11  14  72  34  72  16  36  18  73  
12  20  66  20  83  20  38  28  52  
13  16  50  30  79  14  52  26  37  
14  22  69  34  78  10  29  27  64  
15  14  64  22  69  12  43  26  34  
16  18  66  24  82  18  28  21  62  
17  10  68  22  67  12  38  20  39  
18  21  73  22  74  14  35  24  56  
19  16  66  28  84  16  41  20  43  
20  20  62  24  82  12  35  22  43  
21  20  63  24  74  20  53  24  65  
22  10  77  28  86  14  40  25  55  
23  14  77  24  73  16  48  21  43  
24  21  78  27  73  10  50  26  62  
25  24  61  23  83  18  60  29  49  
26  14  48  26  76  24  42  24  55  
27  12  66  27  75  16  51  20  49  
28  18  61  32  77  12  53  18  44  
29  18  61  27  84  16  50  24  61  
30  12  64  20  65  24  53  21  58  
31  16  61  24  63  14  30  16  43  
32  20  64  24  71  10  34  18  37  
33  24  56  20  69  16  51  20  39  
34  18  65  30  73  12  38  22  53  
35  22  55  18  50  14  40  24  53  
36  22  62  30  71  14  50  18  49  
37  28  68  20  65  12  25  14  54  
38  18  66  22  74  16  36  16  48  
39  24  54  26  58  10  31  20  57  
40  12  50  24  72  12  31  12  49  
41  16  51  20  59  16  46  28  35  
42  20  42  18  65  12  47  25  55  
43  23  61  28  62  8  22  16  51  
44  18  56  20  66  18  39  23  37  
45  20  59  24  69  10  29  22  45  
46  10  82  30  59  12  24  28  33  
47  14  53  24  67  22  33  27  39  
48  16  58  22  52  12  40  30  66  
49  20  45  20  53  16  46  27  44  
50  12  72  18  57  14  41  22  50  
51  26  58  22  62  20  23  18  72  
52  10  57  26  65  16  35  24  42  
53  21  49  24  58  12  52  18  37  
54  16  51  20  75  18  33  16  46  
55  20  49  18  66  16  47  20  58  
56  18  43  19  68  12  55  26  34  
57  18  51  19  74  16  60  27  57  
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58  21  69  26  68  20  48  18  45  
59  16  69  22  66  14  50  22  58  
60  20  64  18  62  12  53  19  38  
61  26  72  28  69  10  54  20  33  
62  14  41  20  68      24  35  
63  16  78  22  56      16  50  
64  12  54  30  68      20  48  
65  18  52  27  66      21  56  
66  20  44  18  74      22  40  
67  22  59  26  68      20  51  
68      24  59      16  45  
69      18  63          
70      24  53          
71      28  55          
72      20  62          
73      34  71          
74      24  55          
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