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 الفصؿ الأوؿ      

 الإطار المنيجي لمبحث      

 

 

 مقدّمة  .ٔ

، كالنيكض بو ا بتطكير تعميـ ىذه المُّغةاىتمامنا متزايدن لمناطقيف بغيرىا ميداف تعميـ المُّغة العربي ة يشيد      

ية إحدل المغة العرب؛ فحديثة في سبيؿ ذلؾ كاستراتيجياتكتكظيؼ كؿٍّ ما ىك جديد مف مداخؿ كطرائؽ 

مكانة مرمكقة عالمينا، كيزداد إقباؿ المتعمميف الأجانب عمى تعمميا كاكتساب  تأخذالمغات العالمية التي 

تجاكز  إلى مناىجيا كطرائؽ تعميميا، كدعكاإعداد بالقائمكف عمى تعميميا  اىتـذلؾ مياراتيا. كفي ضكء 

يكاكب ما يستجد مف نظريات لغكية  إلى تعميوـ  اؿً كتعمُّميا، كالانتق ىذه المغةالنظرة التقميدية إلى تعميـ 

لا تقتصر ميمتيا  كتربكية كنفسية، كيكظٍّؼ ما تأتي بو ىذه النظريات في تطبيؽ طرائؽ تدريس جديدة

"إكساب المتعمـ  كىك تركٍّز عمى تحقيؽ اليدؼ الحقيقي لتعمُّـ المغةبؿ  ؛نقؿ المعمكمات إلى المتعمـعمى 

استعماؿ المغة في مكاقؼ كاقعية حية، تمبٌي حاجات التخاطب المغكم كمتطمبات  كفاءة تكاصمية مف خلبؿ

أداء الكظائؼ المغكية التي تقتضييا ىذه الكظائؼ. كبذلؾ تتحكؿ المكتسبات المغكية المتعمٌمة إلى رصيد 

لى أداة فعٌ  اة الة تيستعمؿ باستمرار، كتكظٌؼ في خدمة أنشطة الحيحي قابؿ لمتداكؿ عند الحاجة، كا 

 (. ٗ، ص َُِٗالمختمفة" )عمار، 

ي الحاجة إلى ليككف أحد المداخؿ التعميمية التي تمبٌ تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المييمة كىنا يأتي      

ميا تعميـ ىذه الميارات كتعمٌ ليكفر فرصة تطكير تعميـ ميارات المغة العربية كتنميتيا لدل المتعمميف؛ فيك 

مغة قية ليا في مكاقؼ تكاصمية طبيعية كحقيقية تككف أساس إنجاز الميمة بً مف خلبؿ الممارسة الحقي
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ـ أفضؿ تعمٌ  يساعد عمى تحقيؽك  ،، كملبئمة لكؿ مرحمة مف مراحؿ نمكهـطبيعية مناسبة لمستكل المتعمٍّ 

مف  لتعمـ كالحصكؿ عمى المعرفةإلى ايعطي الأكلكية لممتعمـ كحاجاتو ضمف بيئة مناسبة تخمؽ الدافعية 

كبذلؾ تككف  ،دكف انتظار الحصكؿ عمييا جاىزة مف المعمـلممتعمـ خلبؿ المشاركة الحقيقية الفاعمة 

  ، كأكثر قابمية لتكظيفيا في حياتيـ اليكمية.كية المكتسبة بيا أكثر ثباتنا لدل المتعمميفالميارات المغ

ي حياتنا اليكمية التعميمية يكثر تداكليا ف لتيالتعبير الكظيفي اميارات  إحدل التمخيصعد يي ك      

الكبيرة في  ابسبب أىميتي المتعممكف الأجانب إلى تعمٌميا يسعى الميارات التي لحدا  ك كالتعممية كالمينية، 

مثؿ ميارة التمخيص يتطمب كجكد ميارة ك في ظؿ التدفؽ المعرفي الذم يشيده عصرنا  متعمـ حياة كؿٌ 

لذلؾ يجب تنمية ىذه  ؛مف المعمكمات كالمعارؼالكبير مع الكـ الصحيح كالمفيد تساعد عمى التعامؿ 

لأف تمكٌف متعمٌـ المغة الأجنبية مف التمخيص يعبٍّر عف كفاءتو في المغة الأجنبية ؛ تطكير تعميمياك  الميارة

نشاط التمخيص ك  .لمنصكص التي يتعامؿ معيا ويترجـ فىيٍمك كمدل تمكنو مف مياراتيا، التي يتعمميا 

 مميات ذىنية متنكعة، كفيمنا كاملبن لمنص الميستيدىؼ بالتمخيص، كميارات كتابيةيتطمب استعماؿ ع

ا جديدناضركرية لإعادة إنتاج ذلؾ النص  كشفكية . كىك كفاية تكاصمية ييطبٌؽ المتعمـ مف خلبليا إنتاجن

مة كىك ،معارفو المكتسىبة ى مستكل يمكٍّنو إلكنضجو كالكصكؿ  لغكيًّا، المتعمٍّـ تطكر لمدل النيائية المحصٍّ

ككضكح شفكيًّا  كدقة تمثؿ في التعبير الصحيح بطلبقةالذم يمف تعمُّـ المغة  الأساسي اليدؼمف تحقيؽ 

فياـ ما يريد كالتعبير عنو، كفيٍـ ما ييراد منو، كتمبية احتياجاتو المختمفةككتابيًّا، كالتفاعؿ مع مى   .ف حكلو، كا 

متعممي المغة العربية لالتمخيص نجد أف الاىتماـ بتعميميا  كعمى الرغـ مف تمؾ الأىمية لميارة     

، يار الطرائؽ التعميمية التي تتناكلالاىتماـ بتطكيمف مزيد مف  كلا بدما يزاؿ ضعيفنا،  الناطقيف بغيرىا

عداد صحيح لممناىجكتخصيص ما يناسبيا مف كقت ك   دفع الباحثة إلى التكجو نحك مدخؿما كىذا  .ا 

مف  كتنميتيا لدل متعممي المغة العربية الناطقيف بغيرىا التمخيصميارة دكره في تعميـ  كدراسة، يمةالمي 
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في تنمية يمة يساعد عمى معرفة أثره خلبؿ برنامج تعميمي ميصم ـ كفؽ تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المي 

 .التمخيص لدل متعممي المغة العربية الناطقيف بغيرىا ةميار 

 مشكمة البحث .ٕ

 يسعى المتعممكف إلى امتلبكيا كممارستيا؛ فيي التي ةميمالكظيفية الميارات ال ميارة مف خيصالتم     

، كىي مف أىـ في مجالات الحياة المختمفة، كتحقؽ لو فكائد متعددة لممتعمـأساسية  مثٌؿ حاجةت

عادة الاستراتيجيات التي تساعد عمى الفيـ كالتذكر كالتحصيؿ، كىذا يتطمب فيـ المعمكمات كتمثم يا كا 

في  التعميـكطريقة  المعمـ كريبرز دى كىنا . معالجتيا في ضكء ما لدل المتعمـ مف إمكانات فكرية كلغكية

كساب المتعمـ  قائميف فقد اىتـ كثير مف التربكييف كال ؛امتلبكياالميارات التي يسعى إلى عممية التعميـ كا 

نجاحيائؽ كأىميتيا في طراالكر دى بً  التعمُّمية عمى تطكير العممية التعميمية كا عى دى كى ، عممية التعميـ كتطكيرىا كا 

مف تعمٌـ  يارات المغكية التي تحقؽ أىدافوالم اكتسابف المتعمـ مف تمكٍّ  جديدة تعميـ إلى ابتكار طرائؽ

كمف خلبؿ عمؿ الباحثة في  .كسيمة لنقؿ المعمكمات فقط أف تككف مف المغكية بدلان  و، كتمبي حاجاتالمغة

في  المتبعة التعميـلاحظت الحاجة إلى تطكير المناىج كطرائؽ ميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا مجاؿ تع

 ،الميارات المغكية تنميةيركز عمى  الانتقاؿ إلى تعميـبما يساعد عمى  تعميـ العربية لمناطقيف بغيرىا

ا في مكاقؼ تكاصمية يساعد عمى تمكيف المتعمـ منيا، كيسمح لو بالتدرب عمى استعماليا كتكظيفيك 

مميف تنميتيا لدل المتعتطكير طرائؽ تعميميا ك أىمية تعميـ ميارة التمخيص، كضركرة  كما لاحظت .مختمفة

 ؛جرم بطريقة فاعمة كمثمرةيلا ميا تعميف ؛يكاجيكف صعكبات متعددة في تعمـ ىذه الميارة كممارستيا الذيف

 ،العربية لمناطقيف بغيرىا في مناىج تعميـ ىتماـ كاؼو تحظى باالتمخيص لا  ةكلعؿ ذلؾ يرجع إلى أف ميار 

لا تكاكب التطكر الحاصؿ في مجاؿ تعميـ المغات، كلا تراعي الفركؽ الفردية بيف  كتنميتيا عميمياطرائؽ تك 

دكف إشارة عامة  ى ىذه الميارةبالإشارة إلييكتفى  بؿ ،المتعمميف، كلا تساعد عمى تنمية الطلبقة المغكية

يجرم التركيز عمى اختزاف المعمكمات كحفظيا، ك  ،لتدريسيا أك تنميتيا لدل المتعمميف حتخطيط صحي
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مف  ىـنفكر ك  ضعؼ امتلبؾ المتعمميف ليذه الميارة، ؤدم إلىىذا يي ؛ ك ياكمدل نجاح المتعمـ في استرجاع

بكؿ تعبيراتو فيمجؤكف في تمخيصيـ إلى: نقؿ المكضكع "؛ ايأك إتقانتيا عدـ قدرتيـ عمى ممارس، ك ياتعمٌم

كىر عض فً أك الاقتصار عمى نقؿ ب ما، ممو مف المىرجع الأصمي لمنص، أك نقؿ بعض أجزائو مف مرجعو كجي 

ىماؿ بعضيا إىمالان ييغىيٍّر الفكرة الرئيسةالمكضكع                         (.ْٓ، صَُِٓ)عيسى،  "، كا 

رة تكظيؼ المداخؿ كالطرائؽ التعميمية التي كيأتي ىذا البحث في الكقت الذم تؤكد فيو الدراسات ضرك    

تسمح لممتعمـ بأكبر قدٍر مف المشاركة في الأنشطة المغكية، كتركز عمى نتائج التعمـ المرتبطة بأداء 

تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ  في كنجد ذلؾالمتعمـ كتفاعمو مع المحتكل التعميمي، كالنشاط الذم يقكـ بو. 

ة يثير دافعي ـ في مكقؼ إيجابييظير فييا المعمـ كالمتعمٍّ داخؿ الحديثة التي يعد مف المالميمة الذم 

ا يمبي في المكاقؼ التكاصمية المختمفة استعمالان  ، كيعزز ثقتو في استعماؿ المغةالمتعمـ  حاجاتو صحيحن

مغة متعممي اللدل التمخيص  ةميار  يساعد عمى تنمية ىذاك  مف تعمـ المغة. التكاصمية، كيحقؽ أىدافو

 .تياممارسبليـ  كيسمح ،العربية الناطقيف بغيرىا

أجنبية، لـ تعثر الباحثة عمى  التمخيص لمتعممي المغة العربية لغةن  ةكعمى الرغـ مف أىمية تعميـ ميار     

لدل متعممي المغة العربية الأجانب، بؿ إف الدراسات التي تناكلت التمخيص  ةدراسات تناكلت ىذه الميار 

بيٌنت ضعفيـ فييا، ىي دراسات ، ك ىذه الميارة لدل المتعمميف الناطقيف بالمغة العربيةاكلت تندراسات  ىي

التمخيص يؤدم إلى إخفاؽ المتعمميف في امتلبؾ  ةكأكدت أف عدـ اتباع طرائؽ تعميـ فعٌالة في تنمية ميار 

كأبك جامكس ككحشة (، ُٔٗٗ(، كتميـ )ُٓٗٗدراسة خطابية ) :كمف ىذه الدراسات كتنميتيا، ةتمؾ الميار 

في مستكل ضعؼ بيٌنت كجكد  التي( َُِٗ(، كخطابية )َُِٓ(، كعيسى )َُِّ(، كالعيسى )َُُِ)

ثٍّؿ في قمة اىتماـ الميارات كعزت ذلؾ إلى كاقع تعميـ ىذه  أداء المتعمميف في ميارات التمخيص، المتمى

طرائؽ تعميمية  باتباعتنميتيا كتعميميا  السعي إلى التمخيص، كعدـ ةالمعمميف كالقائميف عمى التعميـ بميار 

لمتمخيص، كتنمية الكفاية المغكية التكاصمية  جيدفي تحقيؽ تعمـ  تعميميةأىمية الطريقة الكأكدت  مناسبة،
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انخفاض مستكيات المتعمميف في ميارات القراءة كالكتابة، كفي  كأظيرت ىذه الدراسات. المتعمـ لدل

 ،عمى التمخيص الكتابي الدراسات ركزمعظـ  كما أفؿ بقكاعد التمخيص. عاني، كالجيالاستيعاب كفيـ الم

تعميـ المغة العربية تطكير ميداف لذلؾ يجب عمى العامميف في ؛ فكمالتعبير الشفكم كالتمخيص الش كأىمؿ

كتجريب طرائؽ تكاصمية جديدة "تيدؼ إلى تعمُّـ المغة  ،تعميـ ىذه الميارة مف خلبؿ تطكير طرائؽ تعميميا

 يدؼ ممارستيا"لطرائؽ التقميدية التي تيعمٍّـ المغة با بعكسكتعميميا مف خلبؿ الممارسة الحقيقية ليا، 

                                                                          .(ُ، ص َُِْ)العصيمي، 

ف مدخؿ الميمة قد استيعمؿ في كبمراجعة الباحثة لمدراسات التي استطاعت الحصكؿ عمييا لـ تجد أ    

بيٌف  لرغـ مف أف كثيرنا مف الدراساتتنمية ميارات التمخيص لدل متعممي المغة العربية لغة أجنبية عمى ا

(، كدراسة أبك َُِٓالياجرم )أىميتو في تدريس ميارات المغة العربية، كفاعميتو في تنميتيا مثؿ دراسة 

تعميـ المغة  دكر الميمة فيفاعمية . كىي دراسات بيٌنت (َُِٕ(، كدراسة عمي )َُِٔغفار )لبف كعبد ال

عٍؿ المتعمـ محكر العممية التعميمية التعممية، كتعريضو لمدخلبت غنية كشاممة لمغة  كتعمميا؛ مف خلبؿ جى

المتعىم مة، كمساعدتو عمى استعماؿ المغة كتبادؿ المعاني كتكليد الدافعية لمتعمـ، كتنكيع أنشطة التعمـ 

لكنيا لـ  .تنمية الطلبقة المغكية لديوالتكاصؿ بالمغة اليدؼ، ك  ، كىذا يساعده عمىاعاة الفركؽ الفرديةكمر 

 تستعمؿ مدخؿ الميمة في تنمية ميارة التمخيص.

مف نتائج الدراسات السابقة التي بيٌنت ضعؼ متعممي المغة العربية في امتلبؾ كانطلبقنا مف ذلؾ كمو،    

متعممي المغة العربية الأجانب،  لدلالتمخيص  ةالدراسات التي تناكلت ميار  ندرة، كمف التمخيص ةميار 

كمف حاجة ميداف تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا إلى طرائؽ كمداخؿ تعميمية جديدة تيطىكره كلاسيما 

كدكره في تنمية  كانطلبقنا مف أىمية مدخؿ الميمة التمخيص بالنسبة إلى متعممي المغة العربية، ةميار  تعميـ

 عمى القائـ المغة كاف تكجو الباحثة إلى القياـ ببحث يتناكؿ دكر تعميـ ميارات المغة العربية لدل متعممييا،

برنامج دراسة فاعمية في  انبثقت مشكمة البحث التي تتحددفي تنمية ميارة التمخيص، ك  المييًم ة مدخؿ
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تمخيص )الشفوي والكتابي( لدى متعمّمي المغة العربية في تنمية ميارة ال تعميمي قائـ عمى المُيِمَّة

 الناطقيف بغيرىا. 

 . أىميَّة البحثٖ

 الآتية: النقاطيستمدُّ البحث أىمي تو مف     

أكؿ بحث يتناكؿ تنمية ميارة التمخيص لدل متعممي المغة العربية الناطقيف بغيرىا كفؽ مدخؿ . ُ 

 الميمة. 

م ـ برنامج تعميميٌ جديد تقديـ .ِ يمة، كفؽ مدخؿ جديد مف مداخؿ تدريس المغات ىك مدخؿ المي  ميصى

 يا.طرائؽ تدريس مياراتمناىج تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا، ك يؤم ؿ لو أف يسيـ في تطكير 

 الناطقيف بغيرىا.أىمية تنمية ميارة التمخيص لدل متعممي المغة العربية . ّ

المغات، كتمحكرت حكؿ المتعمٍّـ كمشاركتو الإيجابية  تعميـظٍّفت في مجاؿ مفاىيـ لغكية جديدة كي  ترسيخ. ْ

 في تنمية ميارات لغكية محددة كاكتسابيا.

 الميارات تكظيؼى المتعمـ كفاءة تكاصمية، ك  إكسابى إلى الجيكد التي تحاكؿ  متكاضعةإضافة . تقديـ ٓ

عدـ ك  ممارستياى مستكل تطبيؽ تمؾ الميارات ك إل االيكمية، كالانتقاؿ بي توالتي يكتسبيا في حيا المغكية

 .بقائيا نظرية

 .رىا في تنمية ميارات لغكية جديدةنتائج البحث عمى بناء برامج أخرل، كمعرفة أثتشجيع . ٔ

 أسئمة البحث. ٗ

 يسعى البحث إلى الإجابة عف الأسئمة الآتية:  

 تمخيص الشفكم لدل أفراد العينة؟ال ةالمقترىح في تنمية ميار  التعميمي. ما فاعمية البرنامج ُ

 التمخيص الكتابي لدل أفراد العينة؟ ةالمقترح في تنمية ميار  التعميمي. ما فاعمية البرنامج ِ
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البحث؟  التمخيص الشفكم لدل عينة ة. ما فاعمية البرنامج التعميمي المقترح في الاحتفاظ المؤج ؿ بميار ّ

  البحث؟   عينةل التمخيص الكتابي لد ةفي الاحتفاظ المؤج ؿ بميار فاعمية البرنامج التعميمي المقترح  ما. ْ

 أىداؼ البحث. ٘

  ييدؼي البحث إلى ما يأتي:     

 التمخيص الشفكم لدل عينة البحث. ةفي تنمية ميار  كفؽ الميمة  . قياس فاعمية البرنامج المصم ـُ

  لدل عينة البحث. الكتابي التمخيص ةر في تنمية مياكفؽ الميمة  نامج المصم ـبر . قياس فاعمية الِ

 . تحديد أثر متغير الجنس في تنمية ميارتىي التمخيص الشفكم كالكتابي لدل أفراد العينة.ّ

 لدل أفراد عينة البحث. كفؽ الميمة التعميمي المصم ـ . قياس مدل الاحتفاظ المؤجؿ لأثر البرنامج ْ

 كقد اقتضى تحقيؽ أىداؼ البحث ما يأتي:      

التمخيص )الشفكم  ة. بناء برنامج تعميميٌ في ضكء تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ الميمة لتنمية ميار ُ

 ة الناطقيف بغيرىا.كتابي( لمتعمٍّمي المُّغة العربيكال

التمخيص  ميارة كفؽ مدخؿ الميمة في تنمية التعميمي المصم ـ البرنامج فاعميةلقياس  . بناء اختبارِ

 .عمٍّمي المغة العربية الناطقيف بغيرىا )عينة البحث(متلدل  الكتابي

 ةكفؽ مدخؿ الميمة في تنمية ميار  التعميمي المصم ـ البرنامج فاعمية. بناء بطاقة ملبحظة لقياس ّ

 التمخيص الشفكم لدل متعممي المغة العربية الناطقيف بغيرىا )عينة البحث(.

 . فرضيات البحث ٙ  

 (:َٓ.َبحث الآتية إحصائيًّا عند مستكل دلالة )اختيبًرت فرضيات ال      

نة البحث في التطبيقىيف القىبمي ائية بيف متكسطىي درجات أفراد عيليس ىناؾ مف فرؽ ذم دلالة إحص. ُ

 التمخيص الشفكم ييعزل إلى متغير البرنامج التعميمي. ةكالبىعدم لبطاقة الملبحظة الخاصة بميار 
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نة البحث في التطبيقىيف القىبمي بيف متكسطىي درجات أفراد عي حصائيةليس ىناؾ مف فرؽ ذم دلالة إ. ِ

 كالبىعدم لاختبار ميارة التمخيص الكتابي يعزل إلى متغير البرنامج التعميمي.

ليس ىناؾ مف فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسطىي درجات الذككر كالإناث في التطبيؽ البعدم  .ّ

 التمخيص الشفكم يعزل إلى متغير الجنس. ةميار المباشر لبطاقة الملبحظة الخاصة ب

. ليس ىناؾ مف فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات الذككر كالإناث في التطبيؽ البعدم ْ

 التمخيص الكتابي يعزل إلى متغير الجنس.ميارة المباشر لاختبار 

بحث في التطبيقىيف البعدم نة الائية بيف متكسطىي درجات أفراد عيليس ىناؾ مف فرؽ ذم دلالة إحص .ٓ

ؿ لبطاقة الملبحظة الخاصة بميار  التمخيص الشفكم ييعزل إلى متغيٌر البرنامج  ةالمباشر كالبعدم المؤج 

 التعميمي.

يف البعدم نة البحث في التطبيقى ائية بيف متكسطىي درجات أفراد عي. ليس ىناؾ مف فرؽ ذم دلالة إحصٔ

 التمخيص الكتابي ييعزل إلى متغير البرنامج التعميمي. ةميار المباشر كالبعدم المؤج ؿ لاختبار 

 نتو. مجتمع البحث وعيٚ

تكك ف مجتمع البحث الأصميٌ مف متعمٌمي المغة العربية الناطقيف بغيرىا جميعيـ الذيف يىدٍرسكف      

؛ كذلؾ يةفردكسي بمدينة مشيد الإيران في جامعة (َُِٗ -َُِٖنبية لمعاـ الدراسي )العربية لغةن أج

بسبب عدـ كجكد عينة مناسبة لتطبيؽ البحث في سكرية بسبب ظركؼ الحرب التي تمر بيا بلبدنا، كالتي 

كقد بمغ  أدت إلى عدـ كجكد متعمميف أجانب في معاىد تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا في سكرية.

 ( متعممنا.ُٔ) أفراد مجتمع البحث عدد

 ةتعرُّؼ فاعمية البرنامج التعميمي الذم صم متو الباحثة لتنمية ميار  كلتحقيؽ أىداؼ البحث في    

نة المقصكدة( التي الناطقيف بغيرىا، اختارت )العي التمخيص )الشفكم كالكتابي( لدل متعممي المغة العربية

في نة كخصائصيـ، كبذلؾ لا تككف المشكمة نيـ العيتحدٍّد مسبقنا مكاصفات الأفراد الذيف يجب أف تتضمٌ 
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في الحصكؿ عمى أفراد ليـ مكاصفات معي نة  بؿالحصكؿ عمى عدد كاؼو مف أفراد المجتمع الأصمي، 

 نقصد عينةي: "المقصكدة ى نةكالعي(. ِٕ، ص ُٖٔٗتنسجـ مع أغراض البحث )الزراد كيحيى، 

ص  ،ُُٗٗالرفاعي، " (اىتمامنا مكضع يككف كالذم تمثٌمو، الذم )الصفة (الشيء أجؿ مف انتقاءىا

ُْٗ.) 

ميف مف بىيٍف المتعمٍّ  َُِٗ/ َُِٖنة في مطمع الفصؿ الأكؿ مف العاـ الدراسي كقد سيحًبت ىذه العي     

المستوى الذيف يىدٍرسكف المغة العربية في جامعة فردكسي بمدينة مشيد الإيرانية في مركز المغات، كىـ مف 

( متعمٍّمنا ُّية، التي بمغ عدد أفرادىا )كاقتصرت عمى مجمكعة كاحدة ىي المجمكعة التجريب .المتوسط

 ( ميتىعمٍّمة. َِمتعمٌمنا، ك)( ٔٔ) كمتعمٍّمة، منيـ

 . منيج البحثٛ 

المنيج شبو التجريبي الذم ييعتىمد عندما لا يستطيع الباحث اعتماد اعتمدت الباحثة في ىذا البحث      

شبو  منيجلتجريبي؛ لذلؾ يمجأ إلى الالمنيج التجريبي، كلا يستطيع ضبط المتغيرات كبيئة البحث ا

التجريبي الذم يتكافؽ مع طبيعة الظكاىر الإنسانية، فيىدريس الظاىرة التي يرغب في معرفة نتائجيا، دكف 

نتيف: صميـ التجريبي الذم يقكـ عمى عينة البحث. كلـ تعتمد الباحثة التعي فيأم أثر ضار أف يترؾ 

نة بعد استبعاد العي سط في الجامعةلبب المستكل المتك تجريبية كضابطة، لأف العدد الكمي لط

( طالبنا كطالبة. كىك عدد كاؼو لإجراء المعاملبت الإحصائية لمجمكعة ُّالاستطلبعية اقتصر عمى )

 كاحدة.             

كييدؼ التصميـ شبو التجريبي في ىذا البحث إلى اختبار فاعمية تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ      

 .لبحثنة اعيالشفكم كالكتابي( لدل أفراد التمخيص ) ةة في تنمية ميار الميم
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 . أدوات البحثٜ

م ـ كفؽ       مدخؿ عمى تعميـ المغة القائـ لتحقيؽ أىداؼ البحث، كتىعىرُّؼ فاعمية البرنامج التعميمي الميصى

عد ت ة الناطقيف بغيرىا أى غة العربي  لدل متعممي الم (التمخيص الشفكم كالكتابي) ةالميمة في تنمية ميار 

 الباحثة الأدكات الآتية: 

م ـ كفؽ تعميـ المغة القائـ عميمي البرنامج الت .ُ مخيص الت ةلتنمية ميار مدخؿ الميمة عمى الميصى

 لدل متعمٍّمي المغة العربيٌة الناطقيف بغيرىا.  )الشٌفكم كالكتابي(

 ج في تنمية ميارات الت مخيص الكتابي.مخيص الكتابي الذم يقيس فاعمي ة البرناماختبار الت .ِ

 مخيص الش فكم.ة البرنامج في تنمية ميارات التلقياس فاعمي بطاقة ملبحظة .ّ

 . حدود البحثٓٔ

 انحصرت حدكد البحث في:     

الذيف يىدٍرسكف  جامعة فردوسي بمدينة مشيد الإيرانيةالمغة العربية الناطقيف بغيرىا في متعمٍّمي  .ُ

 بي ة.العربيٌة لغة أجن

 .م طيبٍّؽ فيو البرنامج التعميمي، الذَُِٗ/  َُِٖالعاـ الدراسي  .ِ

 مي المغة العربية الناطقيف بغيرىا.ميارات التمخيص )الشفكم كالكتابي( لدل متعمٍّ  .ّ

 . متغيرات البحثٔٔ

 اشتمؿ البحث عمى المتغيٍّرات الآتية:      

 البرنامج التعميمي المقترىح. :ؿالمستق . المتغيّرٔ

درجات ميارة التمخيص الشفكم، ك درجات المتعمميف في بطاقة الملبحظة الخاصة ب. المتغيّراف التابعاف: ٕ

 ميارة التمخيص الكتابي.اختبار  المتعمميف في
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 الإجرائيِّة وت. مصطمحات البحث وتعريفإٔ

 . الفاعميَّةٔ. ٕٔ

صٍؼه في كؿٍّ "فىعىؿى الشيءى فىعٍ : جاء في المعجـ الكسيط في مادة )فعؿ(      مًمىوي. الفاعميٌة: كى : عى لبن كفىعالان

ا بأنيا:  (ََِْ،القلب كناصر)ييعرٌفيا و (.ٓٗٔ، ص ََِْ، مصطفى كآخركف) ما ىك فاعؿ" اصطلبحن

كيعرٌفيا جيمس  (.ُٕٔ، ص ََِْ"المعيار الذم ييبيٍّف مدل تحقيؽ الأىداؼ بنجاح" )القلب كناصر، 

 .(Price, 1968, p 3) جة تحقيؽ الأىداؼ"بأنيا: "در  ((J.Price,1968برايس 

التمخيص الشفكم كالكتابي لدل  ةتنمية ميار  في التعميمي البرنامج أثر بأنيا: فيا الباحثة إجرائيِّاوتُعرِّ      

 ة. كتقاس بالفرؽ بيف متكسط الدرجات التي يحصؿ عمييا المتعممكف في كؿٌ مف اختبار ميار عينة البحث

 ،طبيؽ البرنامج التعميميالتمخيص الشفكم بعد ت ةقة الملبحظة الخاصة بميار التمخيص الكتابي كبطا

  .ختبار كبطاقة الملبحظةالافي  -قبؿ تطبيقو -متكسط الدرجات التي حصمكا عمييا ك 

 . البرنامجٕ. ٕٔ

"الخطة المرسكمة لعمؿو ما كبرامج الدرس كالإذاعة، كالجمع برامج" : ييعىرٌؼ البرنامج لغةن بأنو    

ا بأنو "مجمكع الأساليب التي تتبٌعيا ِٓ، ص ََِْ، مصطفى كآخركف) (. كييعىرٍّفو صبرم اصطلبحن

يضفي عمييا المتعة كالتشكيؽ، كيحقؽ أقصى قدٍر  االتدريس داخؿ غرفة النشاط تنفيذن المعمٌمة لتنفيذ عممية 

(. كىك َِٔ، ص ََِٔممكف مف الأىداؼ التعميمية بأقؿ قدر مف الجيد، كأقؿ كقت ممكف" )صبرم، 

ع في كقت سابؽ لعمميتيٌ التعميـ كالتدريس في مرحمة مف  (ََِٗ،الجيكية)بحسب  "مخط ط عاـ يكضى

ت بة ترتيبنا يتماشى مع  مراحؿ الت عميـ، يتضم ف الخبرات التعميمية التي يجب أف يكتسبيا المتعمٌمكف ميرى

 (.َُٖ، ص ََِٗسنكات نمكٍّىـ كحاجاتيـ كمطالبيـ الخاصة" )الجيكية، 
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مة التي كالمكاد كالأنشطة كالممارسات التعميمية المينىظ   لميماتبأنو: مجمكعة ا وتعرّفو الباحثة إجرائيِّا     

الشفكم )التمخيص  ةالميمة، بيدؼ تنمية ميار مدخؿ  تعميـ المغة القائـ عمى صمٌمتيا الباحثة كفؽ

 . أفراد عينة البحثلدل  (بيكالكتا

 . الميارةٖ. ٕٔ

،  جاء في لساف العرب: في مادة )مير(:      : الحاذؽي بًكيؿٍّ عمؿو "الميارة: الحًذٍؽي في الشيء. كالماىري

، ص د. ت )ابف منظكر،كالجمعي مىيىرىةه. كييقاؿ: مىيىرٍتي بيذا الأمرً أىمٍيىري بو ميارةن، أم صًرٍتي بوً حاذًقنا" 

ا (.ُٖٓ، ُْٖ دقة كالسرعة في أداء فًعؿ أك عمؿ حركي، كالأداء ىي: "السيكلة كال كالميارة اصطلبحن

 (. ُُٗ، ص ََُِ" )طعيمة كآخركف، كالاقتصاد في الكقت كالجيدالمتقف كالقائـ عمى الفيـ، 

الميارات، كالمقصكد بيا: تحكيؿ المعرفة إلى سمكؾ عف طريؽ التدريب عمييا كتعزيز  كاحدة القدرة، "كىي:

حميميا كتفسيرىا كتعميميا كجعميا قابمة لمفيـ كالاستيعاب؛ فالميارة تحتاج التدريب مرات كمرات كمناقشتيا كت

إلى تدريب بعد تكفر المكىبة كالرغبة كالنصح لكي تترسخ عند الإنساف، كتصبح سمككنا لديو" )الفيصؿ، 

 .(ُْ، ص ََِْ

م الصحيح الدقيؽ المتقف، القائـ بأنيا: أداء المتعمٌـ المغك  أمَّا الميارة المغوية فتعرفيا الباحثة إجرائيِّا     

كقراءة ككتابة، كالذم يتجمٌى في قدرتو عمى  استماعناتحدُّثنا ك  عمى الفيـ، كالناتج عف التدريب كالممارسة

في اختبار التمخيص الكتابي  التكاصؿ بنجاح مع الآخريف. كتقاس بالدرجات التي يحصؿ عمييا المتعممكف

 بعد تطبيؽ البرنامج التعميمي. كمالتمخيص الشف ةكبطاقة ملبحظة ميار 

 . الميمةٗ. ٕٔ

)ىمـ(: "اليّـُ: الحزف، كجمعو ىمكـ. كالمييًمات مف الأمكر: الشدائد جاء في لساف العرب: في مادة      

فٍّي بأنيا "عمؿ صى   (Nunan, 2004 )يعرٍّفيا نكنافك  (.َِٔ، ُٗٔ، ص د. ت )ابف منظكر،الميحرقة" 

 عمىات الاستيعاب، أك المعالجة، أك الإنتاج، أك التفاعؿ في المغة المستيدفة، يؤدم فيو المتعممكف نشاط
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حيف يكىجيكف انتباىيـ نحك استعماؿ معرفتيـ النحكية بيدؼ التعبير عف المعنى عمى أف تككف الغاية نقؿ 

مف البداية  المعنى كليس معالجة الصيغة المغكية، كيجب أف تككف الميمة فعلبن تكاصميًّا في مراحميا كمٌيا

 .Nunan, 2004, p 4)إلى النياية" )

، كنشاط صفي مخط ط كمنظ ـ، لو ىدؼ بأنيا: نمط مف أنماط التدريس وتُعرّفُيا الباحثة إجرائيِّا     

محدد، كمحتكل لغكم مناسب يتمحكىر حكؿ المتعمٍّـ، كتيمارىس فيو النشاطات التكاصمية التي تيدؼ إلى 

كاكتسابيا مف خلبؿ التفاعؿ مع ىذا المحتكل، كاستيعابو،  ،(لشفكم كالكتابيا)التمخيص  ةميار  تنمية

 التي )الممخ ص( ةالمطمكب ةالمغكي اتخرجالتركيز عمى المعنى لتحقيؽ ىدؼ محدد ىك الكصكؿ إلى المك 

 فيما بعد في مكاقؼ مشابية لممكاقؼ الكاقعية كالطبيعية لمٌغة المستيدىفة.  ايمكف استثمارى

 لتمخيص. ا٘. ٕٔ

ذى خيلبصتو، كلخ ص القكؿ:       جاء في مادة )لخٌص( في المعجـ الكسيط ما يأتي: "لخ ص الشيءى: أخى

برىؾ: بيٍّنو شيئنا بعٍد شيء، فيك ممٌخ ص"  بىو كاختصرىه. كلخ ص الشيءى: بىي نو كشرحو. كييقاؿ: لخٍّص لي خى قر 

ا فيَِٖ، ص ََِْ مصطفى كآخركف،) ك: "عممية إبداعية، تتطمٌب ميارة تعبيريٌة (. أم ا اصطلبحن

كتابية عالية، قكاميا الدقة، كالتركيز، كالإيجاز، كحسف النظاـ، كالتكثيؼ في المعنى، كالاقتصاد في 

عادة إنتاج النص الأصمي كبنائو بناءن تعبيريًّا جديدنا في أقؿ عدد ميمكف مف الكممات كالتراكيب  العبارة، كا 

ضكع" )حماد كنصار، لمحافظة عمى ركح النص كالفكرة الجكىرية العامة في المك النحكية، مع ضركرة ا

                                (.ِِِ، ص ََِِ

و كفيمو، يلإبأنو: ميارة تتضمف التفاعؿ مع النص المقركء أك المستىمىع  وتُعَرِّفو الباحثة إجرائيِّا     

تعني إعادة إنتاج النص الأصميٍّ شفكيًّا أك كتابيًّا، و كتابية،الشفكية أك ال تعبيركتتطمب امتلبؾ ميارات ال

كالتعبير عف مضمكنو بطريقة المتعمٌـ كلغتو، كتحكيمو إلى نص جديد ميبتكىر بًعدد أقؿ مف الكممات 

كالتراكيب التي تعطي المعنى الأصمي لمنص دكف إخلبؿ فيو، مع مراعاة الصحة النحكية، كاستعماؿ 
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كف عمييا بالدرجات التي يحصم مستكل المتعمميف في ىذه الميارةقاس يك  ، كأدكات الربط.علبمات الترقيـ

 كبطاقة الملبحظة بعد تطبيؽ البرنامج التعميمي. التمخيص الكتابي اختبارفي 

الذيف يدرسكنيا لغة أجنبية في  الإيرانيكفىـ متعممك المغة العربية متعممو المغة العربية الناطقوف بغيرىا: 

 (.َُِٗ -َُِٖخلبؿ العاـ الدراسي ) في جامعة فردكسي بمدينة مشيد الإيرانية،ستكل المتكسط الم
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 الفصؿ الثاني
 

 دراسات سابقة

 

 

 

 مة.مقد .ُ

 دراسات تناكلت تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المييًمٌة.  .ِ

 دراسات تناكلت ميارة التمخيص. .ّ

 بحث منيا.تعميؽ عمى الدراسات السابقة كمكقع ال .ْ
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 الفصؿ الثاني
 دراسات سابقة

 

 مقدّمة .ٔ

تعميـ المغة القائـ تىعرض الباحثة في ىذا الفصؿ عددنا مف الدراسات العربية كالأجنبية التي تناكلت      

كدكره في تنمية الميارات المغكية. كما تىعٍرض عددنا مف الدراسات التي تناكلت ميارات  مدخؿ الميمةعمى 

ليما عرىضى دراسات تناكلت التمخيص تعميـ . كقد صن فت الدراسات السابقة في ىذا الفصؿ في محكريف: أك 

المغة القائـ عمى مدخؿ الميمة، كالثاني قدٌـ دراسات تناكلت ميارة التمخيص؛ لأف الباحثة لـ تعثر عمى 

ات انطلبقنا مف دراسات تناكلت تعميـ ميارات التمخيص كفؽ مدخؿ الميمة؛ فحاكلت تصنيؼ الدراس

ن فت  البرامج التعميمية، كميارات المغة العربية، كطرائؽ التدريس التي بينيت البرامج التعميمية كفقيا، ثـ صى

 ىذه الدراسات في كؿ محكر إلى عربية كأجنبية، كرت بىتيا بحسب تسمسميا التاريخي مف الأقدـ إلى الأحدث.

 خؿ المُيمةدراسات تناولت تعميـ المغة القائـ عمى مد .ٕ

 . دراسات عربيةٔ. ٕ

كأثره في تنمية الميارات  مدخؿ الميمةعمى تعميـ المغة القائـ  تناكلت الدراسات العربية التي تعدٌدت     

تٍيا ، كمنياالمغكية ئـ ىدفت إلى تصميـ برنامج تدريسي في ضوء التعمـ القا (،ٕٙٓٓتركي ) دراسة أجٍرى

مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي لقياس فاعميتو في تنمية ميارات نة ، ثـ تطبيقو عمى عيالميماتعمى 

( طالبةن مف ّٖنة مف مجمكعتيف: تجريبية كضابطة تتكك ف كؿ منيما مف )كقد تككٌنت العي .التحدث لدييـ

كاعتمدت الباحثة المنيج شبو التجريبي، ككانت أدكات دراستيا طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم في القاىرة، 

لطلبب الصؼ الأكؿ الثانكم، كاختبار كفاءة قىبٍميٍّ كبىعٍدمٍّ في  لبئمةقائمة بميارات التحدث الم مككٌنة مف

ميارات التحدث، كمعيار لتصحيح أداء الطلبب الشفكم، كالبرنامج التدريسي المقترح. كقد أظيرت النتائج 
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ية بىيف متكسطي درجات في تنمية ميارات التحدث، ككجكد فرؽ ذم دلالة إحصائ الميماتفاعمية مدخؿ 

المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار التحدث لمصمحة المجمكعة التجريبية، 

ككجكد فرؽ داؿٌ إحصائيًّا بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار 

 التحدث لمصمحة التطبيؽ البعدم. 

في تنمية  الميماتتحديد فاعمية التعميـ القائـ عمى مدخؿ التي ىدفت إلى  (ٕٛٓٓ)ودراسة خاطر      

نة . كتككٌنت العيكفايات التواصؿ التفاعمي الشفوي في المغة الإنكميزية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي

ثة ( طالبة مف طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم العاـ في محافظة الشرقية بمصر. كاعتمدت الباحَِمف )

البعدم، كبطاقة ملبحظة لقياس الأداء  -المنيج التجريبي، كاستعممت اختبار التفاعؿ الشفكم القبمي

م مة   .مدخؿ الميمةعمى كفؽ تعميـ المغة القائـ المغكم الشفكم لمطالبات، كأنشطة الكفايات التكاصمية الميصى

جمكعة التجريبية كالمجمكعة كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسط درجات الم كقد تكىصمت إلى

الضابطة لمصمحة المجمكعة التجريبية في اختبار التفاعؿ الشفكم البعدم، ككجكد فرؽ ذم دلالة 

إحصائية بىيف متكسطىي درجات التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار التفاعؿ الشفكم عمى المجمكعة 

في تنمية كفايات التكاصؿ  الميماتة مدخؿ فاعمي ييبىيفالتجريبية لمصمحة نتائج التطبيؽ البعدم، كىذا 

 التفاعمي الشفكم في المغة الإنكميزية لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم.

إلى تعرُّؼ أثر تطبيؽ طريقة التدريس القائمة عمى أداء بدراسة ىدفت  (ٖٕٔٓوقامت الفتاش )     

، كتناكلت نظر مُعمِّمي المغة الإنكميزية ميمة في تعمُّـ المغة الإنكميزية في المدارس الابتدائية مف وجيةال

نت  دىكر متغيرات: الجنس، كالمؤىؿ العممي، كنكع المدرسة، كسنكات الخبرة في تعمـ المغة الإنكميزية. كتكك 

( معممنا مف معمٍّمي المغة الإنكميزية في محافظة طكباس. كاعتمدت الباحثة المنيج ّٖنة مف )العي

الاستبانة كالمقابمة. كقد بي نت النتائج  كجكد أثر إيجابي لمتدريس القائـ عمى  الكصفي، كطبٌقت أداتيف ىما:



19 
 

متغيرات الجنس، كالمؤىؿ العممي، كسنكات الخبرة، لأثر  عدـ كجكدأداء ميمة في تعمٌـ المغة الإنكميزية، ك 

 كنكع المىدرسة. 

سي مركز المغات في الجامعة مدى فَيـ مُدرِّ  تحديدفقد ىدفت إلى ( ٕٗٔٓالتنفاري )ا دراسة أمٌ       

نت الإسلامية العالمية بماليزيا لمفيوـ التعميـ بالميمات، ووجيات نظرىـ حوؿ ىذا المفيوـ . كقد تكك 

( مدرٍّسنا. كاعتمد الباحث المنيج الكصفي، كاستطمع آراء المدرسيف باستبانة، ٗٗنة البحث مف )عي

ؿ إلى النتائج الآتية نة بمفيكـ التعميـ بالميمات، كاستعداد شريحة كبيرة منيـ د العي: إثبات كعي أفراكتكىص 

لممستكل المبتدئ، كضركرة   -في رأم بعضيـ -لتطبيقو داخؿ الصفكؼ، كعدـ مناسبة ىذا المدخؿ 

 كجكد كتاب أساسي، كمكاد تعميمية حقيقية ذات معنى.

أسموب الميمات لدارسي  تعرُّؼ مدى ملاءمة استعماؿ( بدراسة ىدفت إلى ٕٗٔٓوقاـ حجاج )     

. المغة العربية بمركز دراسات المغة في الجامعة الإسلامية العالمية بماليزيا مف وجية نظر المحاضريف

نت العي كاعتمد الباحث المنيج الكصفي، كطبٌؽ استبانة. كقد أظيرت ( محاضرنا، َّنة مف )كقد تكك 

التدريس بأسمكب الميمات، كمساعدتيا عمى تنمية  النتائج إجماع أفراد العيٍّنة عمى أىمية استراتيجية

ىذا الأسمكب، كحاجة أفراد  أظيرت تفاعؿ الطلبب الإيجابي مع، ك ات المغكية كالإبداعية لمدارسيفالميار 

 نة إلى الكسائؿ التعميمية المناسبة لتنفيذ ىذه الاستراتيجية في التدريس.العي

التي  (ٕٗٔٓحسف ) دراسة مة في تنمية الميارات المغكيةأثر مدخؿ المي تناكلتكمف الدراسات التي     

فوي في المغة معرفة أثر برنامج تعميمي قائـ عمى مدخؿ المُيمة في تنمية الأداء الشىدفت إلى 

نة مف ) ،الفرعيةنة مف طلاب المدارس الإنكميزية لدى عي ( طالبنا مف طلبب الصؼ الثاني ْْميكىك 

عيف عمى مجمكعتيف إحداىما تجريبية كالأخرل ضابطة. كاعتمد الباحث الثانكم في مدينة أىبٍيا، مكز  

ا تعميميًّا، كاختبارات أداء شفكم. كقد أظيرت النتائج كجكد فرؽ لمصمحة  المنيج التجريبي، كطب ؽ برنامجن

فاعمية  . كما أظيرتالمجمكعة التجريبية في اختبارات الأداء الشفكم بعد تطبيؽ البرنامج التعميمي
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م ـ كفؽ تعميـ المغة القائـ  برنامج التعميميال نة يتنمية الأداء الشفكم لأفراد ع في مدخؿ الميمةعمى الميصى

 الدراسة.  

إلى تحديد الحاجات المغوية التي يحتاج إلييا متعممو المغة دراسة ىدفت  (ٕٗٔٓ) عمي كقد أجرل     

المغوية التي  الميماتالمختمفة، وتحديد  المغوي تواصؿالعربية مف الناطقيف بالعربية في مواقؼ ال

 المغة . كقد قيسمت عينة الدراسة إلى فئتيف ىما: فئة متعمميلإشباع تمؾ الحاجات إلييا يحتاجوف

اختيركا مف المدارس التابعة لبعض  الفرعيةا كطالبةن( مف طلبب المرحمة طالبن  َٓ)يا، كىـ كمتعممات

ا كمعممةن( اختيركا مف المدارس نفسيا. من عم  مي  َٓمات )ميف كالمعمٍّ مٍّ مدراس الشراكة في السعكدية، كفئة المع

استبانة مظاىر ، ك استبانة مظاىر الإبداع المغكم لدل الطلبب المبدعيف: أما أدكات البحث فقد تمثمت في

المغكم لدل  التكاصؿاستبانة مكاقؼ ، ك الصعكبة المغكية لدل الطلبب الذيف يعانكف مف صعكبات لغكية

المغكية  الميماتتحميؿ لاستمارة ك  ،استبانة الحاجات المغكية لمتعممي المغة العربية، ك عممي المغة العربيةمت

الباحث المنيج الكصفي كالمنيج الكيفي  اعتمدكقد  المندرجة تحت الحاجات المغكية لمتعممي المغة العربية.

الحاجات المغكية لدل  ف مف خلبليا إشباعالمغكية التي يمك الميماتعند تحميؿ الحاجات المغكية، كتحديد 

إلى قائمة بمظاىر الإبداع المغكم لدل متعممي المغة العربية مف الطلبب المبدعيف . كتكصؿ المتعمميف

د قائمة بمظاىر الصعكبة المغكية لدل متعممي المغة العربية مف الطلبب حد  ك  ا،ا إبداعيًّ ( مظيرن ُْبمغت )

تكصؿ إلى قائمة بالمكاقؼ التكاصمية التي  . كماا ( مظيرن ٔٗ) ية بمغتالذيف يعانكف مف صعكبات لغك 

 .اا تكاصميًّ ( مكقفن َّمك المغة العربية بمغت )ض ليا متعمٌ يتعر  

 الصيغ تعمُّـ في الإنتاجية الميمات أثر معرفة إلى ىدفت (ٕ٘ٔٓالياجري )كفي دراسة أعد تيا     

 بطريقة دركس خمسة . صم مت الباحثةوبقائو لدييف أجنبية ةلغ العربية المغة متعمِّمات لدى الصرفية

 كطبٌقت .تحصيميًّا لمتحقؽ مف فاعمية الدركس رناكاختبا الاستقرائية، بالطريقة سىيفرٍ دى كى  الإنتاجية، الميمات

نة نةعي عمى الدراسة  العربية المغة تعميـ معيد في الثالث المستكل في فيىدٍرس طالبة (ْٓ) مف مكك 
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التجريبي  المنيج كاعتمدت تجريبية، كالأخرل ضابطة إحداىما جمكعتيفم بغيرىا، قيسمف إلى طقيفلمنا

 لمتعمٌمات كالبعدم القبمي القياسىيف بيفدراسة: كجكد فرؽ داؿٌ إحصائيًّا لتحقيؽ ذلؾ. ككاف مف أىـ نتائج ال

رفية )أىفٍعاؿ، كفيعيكؿ، الص الصيغ تحصيؿ في الإنتاجية الميمات أثر عف ناجـ التجريبية المجمكعة

ككجكد  ،المباشر البعدم القياس لدرجات الاختبار لمصمحة الكمي كمفاعؿ، كفًعاؿ، كفىكاعؿ( كفي المجمكع

المباشر في تحصيؿ  البعدم الاختبار في كالضابطة التجريبية المجمكعتيف نتائج داؿ إحصائيًّا بيففرؽ 

حصائيًّا إ فرؽ داؿٌ  وعدم وجود التجريبية، المجمكعة حةالصيغتيف الصرفيتيف: )أىفٍعاؿ، كفيعكؿ(  لمصم

الصرفية  بالصيغ الاحتفاظ في المؤجؿ البعدم الاختبار في كالضابطة التجريبية مجمكعتيفبيف نتائج ال

 لدرجات الاختبار. الكمي كفي المجمكع )مفاعًؿ، كفيعكؿ، كفىكاعؿ، كفيعىؿ، كفًعاؿ(

في استيعاب  الميماتفاعمية مدخؿ  قياسإلى  (ٕٙٔٓ) فاردراسة أبو لبف، وعبد الغ كىدفت     

وعلاقة ذلؾ بميارات  ،طلاب المستوى المتقدـ مف الناطقيف بغير المغة العربية لبعض المفاىيـ البلاغية

ا مف طلبب المستكل المتقدـ ( طالبن َٔ. كقد تككنت عينة الدراسة مف )التعبير الكتابي الإبداعي لدييـ

مت الدراسة إلى: فاعمية ص  تكى ك ضابطة. الأخرل تجريبية ك إحداىما سمكا إلى مجمكعتيف: بجامعة الأزىر قي 

في استيعاب طلبب المستكل المتقدـ مف الناطقيف بغير المغة العربية  مدخؿ الميمةعمى تعميـ المغة القائـ 

تكل المتقدـ مف في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدل طلبب المستو لبعض المفاىيـ البلبغية، كفاعمي

نتائج الدراسة كجكد علبقة إيجابية بيف استيعاب طلبب المستكل  بيٌنتكما  .الناطقيف بغير المغة العربية

 المتقدـ مف الناطقيف بغير المغة العربية لبعض المفاىيـ البلبغية كميارات التعبير الكتابي الإبداعي لدييـ.

المغوية التواصمية في اكتساب  الميماتراسة أثر دفقد ىدفت إلى  (ٕٚٔٓ) عميدراسة أمَّا      

نة الدراسة . كقد تككٌنت عيالوظائؼ النحوية لدى متعممي المغة العربية لغة أجنبية في المستوى المتوسط

( طالبنا يىدرسكف العربية لغة أجنبية بمعيد تعميـ المغة العربية بجامعة الإماـ محمد بف سعكد في ِٓمف )

المغكية التكاصمية المناسبة  الميماتباحث المنيجيف الكصفي كالتجريبي، كأعدٌ استبانة الرياض، كاعتمد ال



22 
 

لمتعممي المغة العربية لغة أجنبية في المستكل المتكسط، كاستبانة الكظائؼ النحكية الأكثر بركزنا في 

مى المتعمميف، المغكية التكاصمية لتطبيقيا ع الميماتالمغكية التكاصمية، كصم ـ مجمكعة مف  الميمات

المغكية التكاصمية في اكتساب متعممي المغة العربية لغة  الميماتكاختبارنا في الكظائؼ النحكية لمعرفة أثر 

كجكد فرؽ داؿٌ إحصائيًّا بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية ة. كقد تكصؿ إلى أجنبية لمكظائؼ النحكي

كية لمصمحة المجمكعة التجريبية، ككجكد فرؽ داؿٌ في التطبيؽ البعدم المباشر لاختبار الكظائؼ النح

إحصائيًّا بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ البعدم المؤجؿ لاختبار الكظائؼ النحكية 

لمصمحة المجمكعة التجريبية، كعدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيًّا بيف التطبيقيف البعدم المباشر كالبعدم 

 الميماتنحكية. كىذا يعني أف اكتساب الكظائؼ كالتراكيب النحكية مف خلبؿ المؤجؿ لاختبار الكظائؼ ال

 المغكية التكاصمية ساعد عمى تثبيتيا، كعدـ نسياف المتعمميف ليا بسيكلة.

 . دراسات أجنبيةٕ. ٕ

في تنمية الميارات  كأثره مدخؿ الميمةعمى تعميـ المغة القائـ تناكلت مف الدراسات الأجنبية التي      

 بعنكاف:، Kasap ,2005)) قصابدراسة أجراىا  لمغكيةا

The Effectiveness Of Task-Based Instruction In The Improvement Of    

Learners’ Speaking Skills.                                                                                 

ـ المبني عمى الميمة في تحسيف ميارات التحدث عند الطلاب، معرفة فاعمية التعميإلى ىدفت     

سيف في التعميـ المبني عمى الميمة في مدرسة المغات الأجنبية في جامعة معرفة آراء الطلاب والمدرِّ و 

استبانات، كمقابلبت، كاختبارات شفكية  فييا ؽ الباحثا، كطبٌ ( طالبن ْٓنة مف )ينت العتككٌ كقد  الأناضوؿ.

نتائج الدراسة أف  آراء  أظيرتالمنيجيف الكصفي كالتجريبي. كقد  اعتمد، ك أدكاتو لمدراسة عديةبى مية ك بٍ قى 

، ككاف لدييـ تفاعؿ إيجابي مدخؿ الميمةعمى تعميـ المغة القائـ سيف كالطلبب كانت إيجابية في درٌ المي 

 ية. لكنيـ كجدكىا مفيدة في تطكير مياراتيـ الشفك  ،العلبجية الميماتجزئي تجاه 
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  بعنكاف: دراسة(  Hahn, 2005) &Jeon فاىو ف وجكما أجرل    

Exploring EFL Teachers’ Perceptions of  Task-Based  Language  Teaching:  A 

Case  Study of  Korean Secondary School  Classroom. 

عمى القائـ الكشؼ عف مدى فيـ مدرسي المغة الإنكميزية لمناطقيف بغيرىا لتعميـ المغة  إلى ىدفت  

سكف في درٍّ سة يي ا كميدىرٍّ سن درٍّ ( مي ِِٖنت العينة مف )تككٌ كقد  الكورية. الفرعيةفي المدارس  مدخؿ الميمة

اف المنيج الكصفي، كطبقا استبانة الباحث اعتمدفي المدارس الككرية. كقد  الفرعيةالمرحمتيف الإعدادية ك 

مٍّ  ، كمعرفة آرائيـ في تطبيقو في الصؼ. مدخؿ الميمةعمى تعميـ المغة القائـ لسيف ـ المدرٌ يٍ مت لقياس فى صي

مدخؿ ـ الميمة كالتعميـ القائـ عمى ف فيٍ مً  يناسيف مستكل عالرٌ معظـ المدى لدل  قد أظيرت نتائج الدراسة أفك 

ا لدعـ ا مريحن الميمة ييكلد جكًّ مدخؿ أف استعماؿ التعميـ القائـ عمى  بيٌنكا نصفيـمف  ف أقؿٌ . كما أالميمة

ف حيف أكٌد آخركف أ عمى، يساعد عمى تنشيط حاجات المتعمميف كاىتماماتيـك استعماؿ المغة اليدؼ، 

فاعؿ يلبئـ عمؿ المجمكعات الصغيرة، كييحىسف ميارات الت مةالمي مدخؿ القائـ عمىالمغة تعميـ تطبيؽ 

 تعميـبعض الآراء السمبية حكؿ تطبيؽ  لدييـكاف سيف درٍّ مف المي  %(ِ.ٓٓ)نحك . كلكف لدل المتعمميف

مدخؿ أف فيـ المدرسيف النظرم لمتعميـ القائـ عمى  يبيٍّفكىذا  .في الصؼ مةالمي مدخؿ القائـ عمى المغة

ىناؾ نسبة مف المدرسيف لـ تشجع ك  .الميمة لا يؤدم بالضركرة إلى الاستخداـ الحقيقي لمميمة في الصؼ

ة المعرفة النظرية بو، كلضعفيـ في المغة اليدؼ، إضافة إلى قمٌ الميمة لً مدخؿ تطبيؽ التعميـ القائـ عمى 

ميف، كعدـ التصميـ الجيد لممناىج الذم يساعد عمى تطبيؽ ىذا النكع مف يـ أداء المتعمٍّ ك الصعكبة في تق

 .التعميـ

 عنكانيا: دراسةفقد أجرل Bantis ,2008) بانتيس )ا أمٌ      

Using Task based writing instruction to provide differentiated instruction for 

English language learners. 
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 الميمة في اكتساب المغة الإنكميزية.مدخؿ معرفة أثر تعميـ ميارة الكتابة المعتمد عمى إلى ىدفت   

الباحث  اعتمددرسة في كاليفكرنيا، ك مى ( طلبب مف الصؼ الثالث بً َُس ك)درٌ نة مف منت العيٌ تككٌ قد ك 

مدخؿ ؿ إلى أف المنيج التعميمي المبني عمى تكصٌ قد ك  .بحثو ىدؼالمقابمة، ككظائؼ كتابية لتحقيؽ 

 . الأجنبيةالميمة كسيمة فاعمة لمكصكؿ إلى اكتساب ميارات المغة 

 عنكانيا: دراسةب Pena & Onatra ,2009)بينا وأوناترا ) كما قاـ   

Promoting Oral Production through the Task-Based Learning Approach. 

ا مف العمؿ الاعتيادي المفيدة لتشجيع الإنتاج الشفوي بحيث يصبح جزءً  الميماتاستكشاؼ  ىدفت إلى

. أما الأدكات فقد في ككلكمبيا مف طلبب الصؼ السابع ا( طالبن ُٔنت العينة )تضم  قد . ك في الصؼ

 عتمدا المنيج المكمجمكعة مف النشاطات. أمٌ  كتسجيلبت صكتية كبطاقة ملبحظة كحكارات مقابلبتكانت 

ؿ إلييا النتائج أبرز فيك المنيج الكصفي. كمف  امتلبؾ مقدرة التحدث بسرعة لا يعني استعمالان  أفٌ  الميتىكص 

ـ، كىي خطكة ضركرية في التعمٌ  غلبطالأ كما أفٌ  .لممفرداتـ جيد ا لقكاعد المغة كتراكيبيا، لكنو تعمٌ جيدن 

 لتعمـ.   افرصة جيدة لمراقبة عممية 

 بعنكاف:Thanghun,2012) دراسة ) التي عالجت مدخؿ الميمة كمف الدراسات   

Using of  task-based learning to Develop English Speaking Ability of Prathom 6 

Students At Piboonpra Chasan School. 

( في بانكوؾ في تايلاند عَبْر ٙإلى تطوير ميارة التحدث لطلاب مدرسة )بيبونبرا شاساف ىدفت  كقد

ا مف خمسة ؽ الباحث عمييـ برنامجن ا طبٌ ( طالبن َّنت العينة مف )كتككٌ  ـ المبني عمى الميمة.التعمّ 

المنيج التجريبي. كقد كجد الباحث أف ميارة  دعتمكا .ا لمتحدث، كمقابلبتا كبعديًّ ا قبميًّ دركس، كاختبارن 

 ، كىذاالعينة التجريبية و عمىالتحدث بعد تطبيؽ البرنامج كانت أفضؿ بكثير مما كانت عميو قبؿ تطبيق

 ؽ.طب  فاعمية البرنامج المي  ييبىيٍّف
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 كعنكانيا:Esfandiari & Knight,2013)   ) دراسة أمٌا    

Using Pyramid Discussions in the Task-based Classroom to Extend Student 

Talking Time.  

تنمية في والتعميـ القائـ عمى مدخؿ الميمة المناقشات اليرمية  تحديد أثر استعماؿإلى ىدفت  فقد   

سكا المغة الإنكميزية لأغراض ا درى ا صينيًّ ( طالبن ُٔنة مف )كقد تككنت العيٍّ . لدى المتعمميف ميارة التحدث

 حاكرر التديمية لمدة عشرة أسابيع. كقد أظيرت النتائج زيادة فرصة الطلبب في اكتساب المغة عبٍ أكا

ز عمى المناقشات بكثير في الدرس الذم رك   حصمكا عمى كقت لمتحدث أطكؿ كما أف الطلبب .كالتفاعؿ

 كابتعد عف الطرائؽ التقميدية التي تعتمد عمى المعمـ في التعميـ. اليرمية

 تناولت ميارة التمخيصدراسات  .ٖ

 . دراسات عربيّةٔ. ٖ

 لابتدريسي في تحسيف مستوى الط فاعمية برنامج إلى قياسىدفت دراسة ( ٜٜٙٔتميـ )أجرت     

( َِٓالدراسة مف )عينة كقد تككٌنت  في التمخيص الكتابي في المدارس الرسمية في محافظة دمشؽ.

ي مدارس مدينة دمشؽ، كاعتمدت الباحثة المنيجيف طالبنا كطالبة مف طلبب الصؼ الثاني الإعدادم ف

بعدم( لمتمخيص الكتابي مككٌف  -الكصفي كالتجريبي، كاستعممت أداتيف في دراستيا ىما: اختبار )قبمي

مف ثلبثة نصكص، كبرنامج ييدؼ إلى تدريب الطلبب عمى التمخيص الكتابي. كقد تكصٌمت إلى أف  

ارات التمخيص الكتابي، كالطالبات أفضؿ تحصيلبن مف الطلبب في الطلبب يمتمككف مستكل ضعيفنا في مي

ميارة التمخيص الكتابي، ييضاؼ إلى ذلؾ كجكد مستكل ضعيؼ )لمذككر كالإناث( في ميارة الكتابة 

 بالأسمكب الشخصي.

 تنمية مياراتأثر برنامج تعميمي مقترح في  تحديدىدفت إلى  دراسةب (ٜٜٛٔخطابية ) كقامت    

كقد . في الأردف لواء الكورة في ساسيالصؼ العاشر الأ لابط الكتابي في المغة العربية لدى التمخيص

فيي: اختبار التمخيص  التي استعممتيا الباحثةدكات الأا ا كطالبة. أم  ( طالبن ُْٕنت عينة الدراسة مف )تككٌ 
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 كتكصمت إلى ،ج التجريبيالمني كقد اعتمدتالتمخيص الكتابي. لتنمية ميارات  تعميمي الكتابي، كبرنامج

خيص الكتابي قبؿ تطبيؽ اختبار التم في لببفي مستكل أداء الط كانخفاض حادٌ  كجكد ضعؼ شديد

برنامج مكجكد أثر فاعؿ ل. كما تكصمت إلى دة في الدراسةجميع مستكيات التمخيص المعتمى  في البرنامج

 فيراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة أف درجات يف متكسطاتا بى إحصائيًّ  جد فرؽ داؿٌ كي  إذ ؛المقترح

فرؽ ، ككيجًد  لمصمحة المجمكعة التجريبيةمستكل اختبار التمخيص كاملبن  فيك  ،مستكيات التمخيص الثلبثة

يعزل إلى  مستكل تمخيص الجممة البسيطة في عينة البحث أفراد درجات ا بيف متكسطاتإحصائيًّ  داؿٌ 

ا لمتفاعؿ بيف متغير الجنس، كمتغير طريقة أثر داؿ إحصائيًّ جد . كلـ يك متغير الجنس، كلمصمحة الإناث

 . مستكيات التمخيص الثلبثة فيالتدريس 

أثر بعض العمميات الذىنية المصاحبة لمتعرؼ بدراسة ىدفت إلى قياس  (ٕٙٓٓسمطاف )كما قامت      

نة الدراسة كقد تكك نت عي في استيعاب المقروء لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي وفي تعبيرىـ الكتابي.

نة مف ) ( َْمف أربع مجمكعات مف تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم في مصر: الأكلى ضابطة مكك 

نة مف )  (،K-w-L( طالبنا ديرٍّسكا باستعماؿ استراتيجية الجدكؿ الذاتي )ّٗطالبنا، كالثانية تجريبية مكك 

نة مف ) نة مف ( طالبنا ديرٍّسّٔكالثالثة تجريبية مكك  كا كفؽ استراتيجية تركيز الانتباه، كالرابعة تجريبية مكك 

( طالبنا ديرٍّسكا باستعماؿ استراتيجية مراقبة الاستيعاب. كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة اعتمدت الباحثة المنيج ّٓ)

رائي، التجريبي، كأعدٌت قائمة بميارات الاستيعاب القرائي، كاختبارىيف يقيس أكليما ميارات الاستيعاب الق

كيقيس الثاني ميارات كتابة الممخص. كقد بي نت نتائج الدراسة فاعمية الاستراتيجيات الثلبثة المصاحبة 

  لمتعرٌؼ في تنمية ميارات الاستيعاب القرائي، كالممخ ص الكتابي. 

الكشؼ عف أثر استراتيجية التعمـ ثلاثية فقد ىدفت إلى  (ٕٔٔٓأبو جاموس ووحشة )أمٌا دراسة     

كقد  الصؼ العاشر الأساسي. لقرائي والتمخيص الكتابي لدى طلاب( في الاستيعاب اK-w-Lالأبعاد )

( طالبنا مف طمبة الصؼ العاشر الأساسي في مدارس منطقة عجمكف ٔٗنة الدراسة مف )تكك نت عي
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المنيج  بالأردف، قيسمكا إلى مجمكعتيف: تجريبيٌة كضابطة. كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة اعتمد الباحثاف

التجريبي، كصم ما اختباريف يقيس أكليما الاستيعاب القرائي، كيقيس ثانييما التمخيص الكتابي. كما صم ما 

ا كفؽ استراتيجية التعمـ ثلبثية الأبعاد لتنمية ميارات الاستيعاب القرائي كالتمخيص الكتابي لدل  برنامجن

دلالة إحصائية في اختبار الاستيعاب القرائي ييعزل عيٌنة البحث. كقد بيٌنت نتائج الدراسة كجكد فرؽ ذم 

إلى استعماؿ استراتيجية التعمـ ثلبثية الأبعاد لمصمحة المجمكعة التجريبية، ككجكد فرؽ ذم دلالة 

إحصائية في الاختبار نفسو ييعزل إلى أثر الجنس لمصمحة الإناث. كما بي نت النتائج كجكد فرؽ ذم دلالة 

تمخيص الكتابي ييعزل إلى استعماؿ استراتيجية التعمـ ثلبثية الأبعاد لمصمحة إحصائية في اختبار ال

 المجمكعة التجريبية، كعدـ كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية في الاختبار نفسو ييعزل إلى أثر الجنس.

بناء برنامج تعميمي في المغة العربية قائـ عمى التفكير ( دراسة ىدفت إلى َُِّ) العيسىكأجرل      

نة العيكقد تككٌنت  بداعي في تحسيف ميارتَي التمخيص والتخيّؿ لدى الطلاب المتميزيف في الأردف.الإ

( طالبنا كطالبة. كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة اعتمد الباحث المنيج التجريبي، كصم ـ اختباريف يقيس ْٗمف )

ا تعميميًّا لتنمية ميارتىي التمخيص الأكؿ التمخيص الكتابي، كيقيس الثاني التخيٌؿ الكتابي. كما صمٌـ برنامجن 

أفراد  درجات متكسطاتكالتخيٌؿ لدل عينة البحث. كقد بيٌنت النتائج كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف 

في ميارات التمخيص الكتابي لمصمحة المجمكعة التجريبية، ككجكد فرؽ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة 

ميارات التمخيص الكتابي ييعزل إلى  أفراد عينة البحث في درجات بيف متكسطاتذم دلالة إحصائية 

أفراد  درجات متكسطاتمتغير الجنس، كلمصمحة الإناث. كما بيٌنت النتائج كجكد فرؽ داؿٍّ إحصائيًّا بيف 

في ميارات التخيؿ الكتابي ييعزل إلى البرنامج التعميمي المقترح لمصمحة  المجمكعتيف التجريبية كالضابطة

عينة البحث في ميارات أفراد  درجات متكسطاتالتجريبية، ككجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف المجمكعة 

 التخيؿ الكتابي ييعزل إلى متغير الجنس، كلمصمحة الإناث. 
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ؼ مدى امتلاؾ أفراد عينة البحث لميارات تعرّ بدراسة ىدفت إلى  فقاـ (ٕ٘ٔٓعيسى ) أمٌا     

نت العينة مف الباحث المنيج الكصفي، كتككٌ  اعتمدكقد . لدييـالنمو المعرفي وعلاقتيا بالتمخيص، 

 كانتا الأدكات ف( تمميذ كتمميذة مف تلبميذ التعميـ الأساسي في الحمقة الثانية بمدارس اللبذقية. أم  ََٓ)

النتائج كجكد مستكل متكسط لميارات  بي نتاختبار ميارات التمخيص، كاختبار النمك المعرفي. كقد 

 كجكد فرؽ داؿٌ  بي نت . كمامستكل متكسط لمنمك المعرفي لدييـكجكد لدل أفراد عينة البحث، ك التمخيص 

 ا لمصمحة الطالبات في اختبار ميارة التمخيص.إحصائيًّ 

 أثر تعرّؼإلى التي ىدفت  (ٜٕٔٓخطابية )دراسة  كمف الدراسات التي تناكلت ميارات التمخيص     

نة استعماؿ كقد اعتمدت الباحثة المنيج شبو التجريبي،  .الكتابي التمخيص رةميا تحسيففي  المدوَّ

كىما( في الثانكم الصؼ الأكؿ مف طالبات ( طالبةِٖكتككٌنت عينة الدراسة مف )  الفرعية مدرسة )حى

طالبة ديرٍّسف باستعماؿ ( ِْقيسمف إلى مجمكعتيف: إحداىما تجريبية تككنت مف ) الأردف، في إربدبلمبنات 

نة َْكالأخرل ضابطة تككٌنت مف ) ،المدكٌنة ( طالبة ديرٍّسف بالطريقة الاعتيادية. كقد أعىد ت الباحثة مدك 

تتضمف محتكيات تعميمية حكؿ ميارة التمخيص الكتابي بيدؼ تدريب أفراد عينة الدراسة عمى ميارة 

رنا لقياس أداء أفراد التمخيص الكتابي، كقائمة اشتممت عمى الميارات الفرعية لمتمخيص. كما أعدت اختبا

عينة الدراسة في ميارات التمخيص الكتابي، كصمٌمت معيارنا لتقكيـ الأداء في الاختبار. كقد بيٌنت النتائج 

في كؿ ميارة  أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة درجات متكسطاتكجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف 

متغير طريقة التدريس لمصمحة المجمكعة التجريبية. كما  مف ميارات التمخيص الكتابي الفرعية ييعزل إلى

في  أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة درجات متكسطاتبيٌنت كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف 

 اختبار ميارات التمخيص الكتابي مجتمعة ييعزل إلى متغير طريقة التدريس لمصمحة المجمكعة التجريبية. 

 

 



29 
 

 ة. دراسات أجنبيٕ. ٖ

 بعنكاف: ((Head, 1999ىيد مف الدراسات الأجنبية التي تناكلت ميارات التمخيص دراسة      

An  Examination  Of  Summary Writing  As  A  Measure  Of  Reading 

Comprehension. 

يعاب في قدرة المتعمميف عمى است الكتابي مقياسًا لمفيـ القرائي، ودَوره فحص التمخيصالتي ىدفت إلى 

. كقد تكك نت عيٌنة النصوص، وتحديد العوامؿ التي تعوؽ استيعاب النص، وتؤثّر في إنتاج الممخصات

( طالبنا مف طلبب الصؼ السابع. كاعتمد الباحث المنيج التجريبي، كأعدٌ اختبارنا لقياس ْٗالدراسة مف )

مناسبة لقياس استيعاب النص، كأف استيعاب النص. كقد بيٌنت النتائج أف التمخيص كاف طريقة جيدة كأداة 

المتغيرات المتعمٍّقة بالقارئ مثؿ مياراتو في الكتابة، كتدريبو المستمر عمى التمخيص تؤثٌر في مستكل 

مياراتو في التمخيص. كما أف الاىتماـ باختيار مكضكع النص، كمدل جذٍبو لمقارئ يؤثٌر في أداء الطلبب 

 في أثناء التمخيص.  

 عنكانيا: بدراسة  (Khathayut & Karavi, 2010)اثيوت وكارفاي خكقد قاـ      

Techniques Summary  Effective  Indicators  of  Reading  Comprehension. 
معرفة أثر تعمّـ تقنيات التمخيص في القراءة والفيـ القرائي، والتحقؽ مف مدى تأثير تعمّـ ىدفت إلى  

( طالبنا مف طلبب المدرسة ٖٕنة الدراسة مف ). كقد تككٌنت عيةتقنيات التمخيص في المادة المقروء

في محافظة ساتكف بتايلبند. كاعتمد الباحثاف المنيج التجريبي، كاستعملب عدة أدكات ىي:  الفرعية

الاختبار القبمي، كبرنامج التدريب عمى تقنيات التمخيص، كالاختبار البىعدم لقياس مدل تأثير تعمٌـ تقنيات 

في القراءة كالفيـ القرائي. كقد بيٌنت النتائج أف تقنيات التمخيص ليا آثار إيجابية كاضحة في التمخيص 

الفًكر الرئيسة. كما كانت نتائج الاختبار البعدم لمصمحة طلبب  كتحديدالقراءة كفىيٍـ المكضكعات 

 ستعماؿالاأقؿٍّ قدٍرو مف ك  رو مف تغيير المعنى الأصمي لمنص،المجمكعة التجريبية الذيف لخ صكا بأقؿٍّ قدٍ 

 الحرفي لمفرداتو.
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 عنكانيا: دراسة (Karbalaei, 2010الكربلائي ) كما أجرل     

The Impact of Summarization Strategy Training on University ESL Learners’ 

Reading Comprehension. 

لدى متعممي المغة  القرائي التمخيص في القراءة والفيـ التدريب عمىتحديد فاعمية ىدفت إلى  

كقد اعتمد الباحث المنيج التجريبي، كتككٌنت عينة  .الإنكميزية الناطقيف بغيرىا في المستوى الجامعي

، كاختبار TOEFEL( طالبنا، أمٌا الأدكات  فقد تضمنت: اختبار إتقاف المغة الإنكميزية ّٔالدراسة مف )

النتائج أف تعميـ استراتيجية التمخيص كاف فاعلبن في تعزيز  قراءة كفيـ في المغة الإنكميزية. كقد بيٌنت

القراءة كالفيـ لدل المتعمميف؛ إذ حصؿ متعممك المجمكعة التجريبية عمى درجات أعمى مف درجات 

المجمكعة الضابطة في الاختبار البعدم. كما بيٌنت عدـ كجكد فرؽ بيف الذككر كالإناث في تعمٌـ 

 استراتيجية التمخيص.

 فعنكانيا:( Bogamuwa, 2011بوغاموا ) أمٌا دراسة    

Summary Writing Performance And The Impact Of  Instruction:  An 

Exploratory Study Using Upper Intermediate ESL Students.                             

التمخيص في جودة  عمى تدريبالمتعمِّميف في التمخيص الكتابي، وأثر ال مستوىدراسة ىدفت إلى ك 

سكف المغة الإنكميزية يىدر  ( متعمٍّمنا في المستكل المتكسط كالمتقدـّٔكقد تككٌنت العينة مف ) الممخَّصات.

في جامعة سيريلبنكا في التعميـ المفتكح. كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة اتبع الباحث المنيج التجريبي، كاستعمؿ  

ا لتدريب المتعمٌميف عمى ميارات التمخيص كقكاعده، ثـ قارىف بيف نتائج بعديًّا، كب -اختبارنا قبميًّا  رنامجن

ا في نتائجيـ في الاختبار البعدم بعد تقديـ  المتعمٌميف في الاختباريف القبمي كالبعدم، فلبحظ تحسٌننا كاضحن

 فييجابيًّا لمتدريب التعميـ كالشرح المناسبىيف؛ إذ كانت النتائج لمصمحة الاختبار البعدم، كبيٌنت أثرنا إ

التمخيص في إنتاج الممخصات كزيادة جكدتيا، فمعظـ الطلبب قدركا عمى تحديد الفًكىر الرئيسة، ككتابة 

الممخصات بعددو أقؿ مف الكممات مقارنة بالاختبار القبمي، كالتزمكا بتنظيـ عناصر الممخ ص كما ىي في 
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تيجيات التمخيص كقكاعده المناسبة بعد التدريب النص الأصمي. كىذا يشير إلى تحسف في تطبيؽ استرا

 عمى التمخيص، كييظير أىمية تدريب المتعمٌميف عمى قكاعد التمخيص كمياراتو.  

( (Kitchakarn, 2012كيتشاكارف كمف الدراسات الأجنبية التي تناكلت ميارات التمخيص دراسة      

 بعنكاف:

Using blogs to improve students summary writing abilities. 

معرفة أثر استعماؿ المدوّنات في تنمية كتابة الممخصات بالمغة الإنكميزية، ومقارنة التي ىدفت إلى ك 

( طالبنا ُّنة مف )كقد تككٌنت العي التمخيص قبؿ تعميميـ عمى المدوّنة وبعد التعميـ. فيالطلاب  مستوى

ست مجمكعات في كؿ منيا خمسة طلبب أك  مف طلبب السنة الأكلى في جامعة بانككؾ، قيسًمكا إلى

ستة، كاعتمد الباحث المنيج التجريبي، كاستعمؿ اختباريف مف اختبارات كتابة الممخص، كاستبانة لتحديد 

مكقؼ الطلبب مف التعمٌـ كفؽ المدكٌنة. كقد بيٌنت النتائج أنو بعد عمؿ الطلبب عمى المدكٌنات صارت 

التعميـ مف خلبؿ المدكٌنة يمكف أف ييعىزٌز ميارات الكتابة لدل  لدييـ قدرة أكبر عمى التمخيص، كأفٌ 

الطلبب. كما بيٌنت نتائج الاستبانة أف معظـ الطلبب ينظركف إلى استعماؿ المدكٌنة نظرة إيجابية بعد 

 استعماليا لمدة أربعة أسابيع.

 تعميؽ عمى الدراسات السابقة وموقع البحث منيا. ٗ

السابقة التي اطمعت عمييا إلى  ؿ استعراض الدراسات العربية كالأجنبيةتكصمت الباحثة مف خلب     

 :  الآتي

التي ترتبط بمدخؿ الميمة في معظميا دراسات تجريبية اختبرت برامج تعميمية  المحور الأوؿدراسات  .ٔ

ي. ميارات لغكية متنكعة، كاعتمدت المنيج التجريب اكتساب كتنمية مستندة إلى مدخؿ الميمة لتحسيف

(، كأبك لبف كعبد َُِٓالياجرم )(، ك َُِْحسف )، ك (ٕٛٓٓ) كخاطر(، ََِٔكىي دراسات: تركي )
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 )(، كثانغكف (Bantis, 2008بانتيس ، ك Kasap, 2005)) قصاب(، ك َُِٕ) عمي(، ك َُِٔالغفار )

(Thanghun,2012 كاسفانديارم كنايت ، .(Esfandiari & Knight,2013) 

ا، كسعى إلى إثبات أىمية المدخؿ القائـ عمى الميمة في التعميـ، كالكشؼ كاف كصفيًّ  بعضيا. كلكف ِ

كالتنفارم ، (َُِّدراسات: الفتاش )عف دكره في التعميـ مف خلبؿ آراء المدرسيف كالمتعمميف كىي 

 (  Jeon& (Hahn, 2005 فاىك ف ك ج، ك Kasap, 2005)) قصاب، ك (َُِْحجاج )ك  ،(َُِْ)

 .Pena & Onatra,2009)بينا كأكناترا )ك 

اىتـ الباحث فييا بضركرة تحديد الاحتياجات المغكية التي يحتاج إلييا فقد  (َُِْ) عمي. أم ا دراسة ّ

متعممك المغة قبؿ تصميـ الميمات التعميمية حتى يككف تصميميا مناسبنا لاحتياجاتيـ، كدافعنا ليـ إلى 

رامج التعميمية، كالمناىج الدراسية لمتعممي التعمـ، كىي خطكة ميمة يجب التركيز عمييا عند تصميـ الب

 المغة العربية مف الناطقيف بيا كالناطقيف بغيرىا. 

، كمنيا المغة العربية مقترحات مف أجؿ تطكير طرائؽ تدريس المغات ىذا المحكر معظـ دراسات ـقدٌ . ْ

تي تكشؼ فاعمية ىذا كتأكيد أىمية مدخؿ الميمة في تدريس المغات، كالدعكة إلى مزيد مف الدراسات ال

 المدخؿ في تنمية ميارات لغكية أخرل. 

، كىي في معظميا دراسات فقد كانت قميمة المحور الثاني التي تناولت ميارات التمخيصأما دراسات . ٓ

 تجريبية تناكلت تنمية ميارات التمخيص كفؽ طرائؽ تعميمية متعددة.

 مجمكعات التجريبية مقارنة بالمجمكعات الضابطة.جاءت نتائج الدراسات السابقة كميا في مصمحة ال. ٔ

 لـ تعثر الباحثة عمى دراسات عربية أك أجنبية تناكلت ميارات التمخيص الشفكم.. ٕ

. لـ تعثر الباحثة عمى دراسات عربية أك أجنبية تناكلت ميارات التمخيص لدل متعممي المغة العربية ٖ

 الأجانب.
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 المغة القائـ عمى الميمةية أك أجنبية ربطت بيف مدخؿ تعميـ . لـ تعثر الباحثة عمى دراسات عربٗ

 كميارات التخميص.

الباحثة مف الدراسات السابقة في بناء الإطار النظرم لمبحث، كالاطلبع عمى تعريؼ  . استفادتَُ

الميمة كخصائصيا كالمبادئ التي تقكـ عمييا، كتصميـ أدكات البحث، كتطبيقيا، كتحديد منيجو 

 ، كتفسير النتائج . تعممةكالمعالجات الإحصائية المس كالأساليب

 مف الدراسات السابقة البحث الحاليموقع 

الميمة  مدخؿتناكؿ المكضكع نفسو كىك فاعمية يالحالي مع الدراسات السابقة في أنو  البحثتفؽ ي     

متعممك المغة العربية مف ىـ  نتوبعض الدراسات السابقة في أفٌ عي شترؾ معكي .في تنمية الميارات المغكية

كدراسة أك لبف كعبد الغفار (، َُِٓكدراسة الياجرم )، (َُِٕ) عميالناطقيف بغيرىا مثؿ دراسة 

كدراسة  ،(َُِٕ) دراسة عمي تشابو مع دراسات أخرل في استعماؿ المنيج التجريبي مثؿيك  .(َُِٔ)

 .(َُِٔكدراسة أك لبف كعبد الغفار )(، َُِٓالياجرم )

معنا لدل  تناكؿ ميارات التمخيص )الكتابي كالشفكم(يختمؼ عف الدراسات السابقة في أنو ي لكنو    

حيف تناكلت الدراسات السابقة ميارات التمخيص الكتابي لدل  عمىمتعممي المغة العربية لغة أجنبية 

 العممية المستعممة. في المرحمة العمرية لممتعمميف، كالمادة أيضا  ياعنختمؼ ، كيالناطقيف بيامتعممي المغة 

أكؿ  –في حدكد عمـ الباحثة المستنًد إلى قراءاتيا كبحثيا في الشابكة )الانترنت(  - بحثال كييعدٌ ىذا    

مدخؿ الميمة تعميـ المغة القائـ عمى ميارات التمخيص الشفكم كالكتابي معنا كفؽ  تعميـتناكؿ ي بحث

ـ الدراسات السابقة التي تناكلت مدخؿ الميمة عمى معظ ركز عمى حيفعربية لغة أجنبية، لمتعمٌمي ال

تدريس ميارات التمخيص  البحث عربية كفؽ ىذا المدخؿ. كقد تناكؿ ىذاميارات أخرل مف ميارات المغة ال

مدخؿ الميمة، كىذا ما لـ تعميـ المغة القائـ عمى الشفكم كالكتابي مف خلبؿ برنامج تعميمي ميصمـ كفؽ 
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المنيج التجريبي في تدريس ميارات التمخيص الشفكم كالكتابي معنا  ة. كما استعمؿتقـ بو أية دراسة سابق

 مدخؿ الميمة.تعميـ المغة القائـ عمى كفؽ 

 يايـ مشكمة بحثعمؽ في فى لتٌ كقد شكٌمت الدٌراسات السابقة قاعدة بياناتو ميمٌة استفادت منيا الباحثة في ا  

كغناكتحديدىا كى  الأساليب كالمعالجات ك  ،وتصميـ أدكاتو ،اتوأىدافو كفرضي   كتحديد ،امناسبن  صكغيا صى

 .وبقة المتعمٍّ  كالأجنبية العربية المراجع بعض أسماء عمى الحصكؿك  ،وفي تعمىمةة المسالإحصائيٌ 
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 الفصؿ الثالث

 غة القائـ عمى مدخؿ المُيِمَّةتعميـ المُّ 

 

 .مقدمة .ُ

 .المييًم ةمدخؿ القائـ عمى المغة ـ يعمتنشأة  .ِ

 .تعريؼ المييًم ة .ّ

نات المييًم ة. .ْ  مككٍّ

   .المييًم ةمدخؿ القائـ عمى المغة ـ يعمت التدريس كفؽك الفرؽ بيف التدريس التقميدم  .ٓ

  .كفؽ مدخؿ المييًم ة تعميـ المغةالمبادئ التي يقكـ عمييا  .ٔ

 .ةغكية التعميمي  خصائص المييًم ة المُّ  .ٕ

 .ة كأساسيات تصميميالمغكية التكاصميٌ ا مةمعايير بناء المي .ٖ

 .ةغكية التكاصمي  المُّ  الميماتأنكاع . ٗ

 .زة()المرك   يةالمكج   الميماتأنكاع . َُ    

 .مراحؿ بناء المييًم ة المغكية كتصميميا كتطبيقيا. ُُ    

 .المييًم ةمدخؿ  القائـ عمى غةتعميـ المالتقكيـ في ضكء . ُِ    

 معمٍّـ في تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المييًم ة.دىكر ال .ُّ    

 دىكر المتعمٍّـ في تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المييًم ة.. ُْ    

 غة الأجنبية.كفؽ مدخؿ المييًم ة كتعميـ الم التدريس .ُٓ    
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 الفصؿ الثالث     

 غة القائـ عمى مدخؿ المُيِمَّةتعميـ المُّ    

 

 

  مقدمة  .ٔ

أحد الاتجاىات  (Task-based language teaching) المييًم ةمدخؿ غة القائـ عمى المُّ  عميـد تعى يي      

كمطمع القرف  أكاخر القرف العشريف  في فقد لاقىفي تعميـ المغات الأجنبية،  عمالياالحديثة التي انتشر است

 ؿو عمىفع ةردٌ  يمثؿ . كىكنبيةات الأجالمغ تعميـ في المتخصصيف مف اكاسعن  ااىتمامن  كالعشريفالحادم 

 مف المبتغاة النتائج تحقيؽ في فاعميتيا كعدـ ،ـالمعمٍّ  حكؿ زةمركً تى المي  التدريسية بالممارسات الاقتناع عدـ

 .(َُٖ ، صَُِٕ )الشكيرخ، غةالمُّ  تعميـ دكرس

في ة ممارسة طبيعية ا متعددة لممارسة المغالمييًم ة لممتعمميف فرصن مدخؿ ـ القائـ عمى يالتعم قدـكي    

 الثمرةعمى الكصكؿ إلى  هساعدتك  ،لممتعمٍّـ المعنى إيصاؿ عمى تقكـ التي الطبيعية التكاصمية المكاقؼ

حقيقية مف خلبؿ تكميفو  ؿ بالمغة في مكاقؼ تكاصميةاعكىي قدرتو عمى التكاصؿ الف ،المغة ـلتعمُّ  الحقيقية

الطلبب،  لدلـ المغة قيمة يجعؿ لتعمٌ  كىذامغة كتعمميا؛ تنفيذ مياـ لغكية محددة تعطيو فرصة اكتساب ال

يجعميـ أكثر  تكظيفنافي حياتيـ اليكمية  يكظفكنيا ؛ لأنيـاكيجعؿ الميارات المغكية التي يتعممكنيا أكثر ثباتن 

 .عممية التعمُّـإيجابية كمشاركة في 

ما لو مف لً  ىذا المدخؿ، كـ عميياكالخصائص التي يق الباحثة المبادئ النظرية تىعرضفي ىذا الفصؿ      

يجابيات في تحقيؽ الكفاية المغكية لدل دارسي المغة العربيٌ   .ةفكائد كا 
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  المُيِمَّةمدخؿ القائـ عمى المغة ـ يعمتنشأة  .ٕ

 (Willis :1996, Ellis: 2003) ك ،(َُِْ :كالعصيمي ،َُِٕ :الشكيرخ)بعض الدراسات  يبيٌف     

 جنبية،الأتدريس المغة  طرائؽبعض  إخفاؽالمييًم ة كاف نتيجة مدخؿ عمى ـ القائـ يظيكر التعم أف  

جراءاتو كالممارسة ؛  (presentation)الدرس تقديـ :ىي، تتألؼ مف ثلبث خطكات التي التقميدية كا 

كفي ىذه (PPP).  بػػػػػػ  ااختصارن  رؼعٍ تي ىي ك ( production).  المغكم كالإنتاج ؛ (practice)المغكية

 الطلبب ييعطي ثـ، شرحو خلبؿ مف ؼالمستيدى  المغكم التركيب أك الصيغة بتقديـ يقكـ المعمـات الخطك 

 التركيب لإنتاج فرصةن في النياية يمنحيـ  ثـ ،كالنشاطات التمرينات بعض خلبؿ مف لممارستو فرصةن 

ىذه كفؽ  -يساعدىـ سكؼ ذلؾ لأف ؛الدكر كتمثيؿ ،المقيدة غير النشاطات خلبؿ مف ؼالمستيدى 

 في الأصمي الناطؽ مع الفعمي في التكاصؿ المستيدؼ التركيب استعماؿ عمى -الإجراءات التقميدية

 تحقيؽ في تنجح لـىذه الطريقة التدريسية  لكف  ك  .لذلؾ المناسبة الفرصة تأتي عندما الطبيعية السياقات

 أثناء لغكية في تراكيب مف وكيمارس يتعممو ما استعماؿ عمى المتعمـ تطكير قدرة في المتمثمة أىدافيا

لأف ما يكاجيو في التكاصؿ مع الناس فييا يسير  ؛اليدؼ بالمغة الأصمييف الناطقيف الطبيعي مع التفاعؿ

فمرحمة الإنتاج لا تحقؽ أىدافيا خارج  ؛مو في قاعات الدرسفي خط مختمؼ عف الترتيب الذم تعمٌ 

 .((Willis, 1996, p 135لمغة باالأصمييف  ناطقيفال مع يتكاصؿ عندما اغالبن  خفؽي ـالصؼ، كالمتعمٍّ 

 أف أثبتت الأجنبية المغة اكتساب التي أيجريت عمى بحكثال إلى أمريف، أكليما: أف الإخفاؽكيعكد ىذا 

 يتبعيا ثـ ،المغكية المادة تيقىد ـ في الصفكؼ عندما بيا تيدىر س التي نفسيا الطريقةب المغة يكتسب لا المتعمـ

 ـتعمٌ  في المراحؿ مف مجمكعة يسمككف المغة ميمتعمٌ  كالثاني: أف ؛بالإنتاج الحر ثـ تيخٍتىـيدة، مق ممارسة

 .(َُٗ ، صَُِٕ الشكيرخ،) التقميدية الطريقة في مكجكدة غير المغة

 بعمميات محككـ المغةىذه  ـتعمُّ  أف   الأجنبي ةغة اكتساب المُّ  الدراسات التي أيجريت عمىقد أظيرت ك      

 الاكتساب عمميات تينىش ط عندما يايتعمم بؿ، ليا ضوتعرُّ  بمجرد المغة ـتعم  يى  لا ـفالمتعمٍّ  ة؛خارجيٌ  لا ةاخميٌ د
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عف  البحث بدأ لذلؾ كنتيجة .العمميات ىذه طينشٍّ  الذم السياؽ كفرت طريقة تدريس تكظيؼ بطمٌ تت التي

ا تع المغة تعميـ إلى سعىتك  ىذه المشكمة، حؿٌ ت ةبديم طريقة ـ تحقيؽ اليدؼ الأكؿ لتعمُّ  كفؿي امميًّ عى ميمن

 ىك المغة بالمييًم ة تعميـ فكاف تكاصلبن حيًّا طبيعيًّا، اليكمية في الحياة الناس بيا مع كىك التكاصؿ ،المغة

 عتقديي  التي كالتجريب كالتعديؿ النقاش عمميات "تينىشٍّط الميماتلأف  ؛لتحقيؽ ىذا اليدؼ الملبئمة الطريقة

ؽ لمدارس الكفاية حقٍّ تي ك  ،(Richards, Rogers, 2001, P 228) الأجنبية" المغة تعمـ عممية محكر اأني

 التكاصمية في الحكار كالقراءة كالكتابة كفي الميارات المغكية المختمفة.

مداخؿ ا مف ة منذ بداية النصؼ الثاني مف القرف العشريف عددن غات الأجنبيٌ كقد عرؼ حقؿ تعميـ المٌ      

 التي كالمغكية الاجتماعية، النفسية، كالمغكيةة العامة غكيٌ دة مف بعض النظريات المُّ ستمى المي  تعميـ المغات

جراءاتيا المغات تعميـ طرائؽ مف عدده  منيا انبثؽ  كأكسعيا المداخؿ تمؾ مف أبرز ككاف .كأنشطتيا كا 

 طرائؽ بعض منو ثقتانب الذم (The Communicative Approach) التكاصمي المدخؿا انتشارن 

جراءاتو التدريس  (The Task-Based Learning/Teaching) ميا بالمييًم ةـ المغة كتعمٌ يكمنيا تعم ،كا 

(TBLT) ، مف النظرية طبيقية لكؿٌ ا لمتصنيفات المغكية التٌ الذم لـ يتفؽ الباحثكف عمى تسميتو طريقة كفقن 

 اعتمادهك  ،عميو كالأنشطة الإجراءات غمبة ا:يف أىمٌ كذلؾ لأسباب مختمفة م ،كالمدخؿ كالطريقة كالإجراء

عداد  رربتنظيـ المقى  كارتباطو ناحية، مف التدريس طرائؽ إلى انتماؤه، ك مدخؿك  نظرية مف أكثر عمى كا 

 (.ّ ، صَُِْ المكاد التعميمية مف ناحية أخرل )العصيمي،

 في التكاصمي المدخؿ انتشار مع لأجنبيةاات المغ تعميـ مية في حقؿيظير مصطمح المييًم ة التعم كقد     

 متعممي لدل التكاصمية القدرات تطكير عمى الكبير كالتركيز ات القرف الماضي،يثمانين في المغة تدريس

 ياـم تصميـ إلى عيكالسٌ  ،ـالتعمٌ  عمميات نحك يةالمكج   المغكية بالمقررات الاىتماـ خلبؿ مف كذلؾ المغة

 أفٌ  Skehan, 2007)كييبىيٍّف )(. ْ، ص َُُِ)الياشمي،  غةلمٌ  الطبيعي الاستعماؿ زعزٍّ تي  تكاصمية

 اتيالسبعين عقدا العشريف، ثـ شيد القرف مف اتيالستين ترجع إلى اجذكرن  المييًم ةمدخؿ ـ القائـ عمى لمتعمٌ "
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 المستكل فعمى كالعممي، النظرم المستكييف عمى المغات تعميـ مييمة في ميداف منو تغييرات اتيكالثمانين

 المكاد مف كثير ؼلٍّ الميداف، كأي  بيذا المعنييف اىتماـ المغات تدريس في التكاصمي المدخؿ العممي استقطب

 النظرم المستكل كعمى .التعميمية الكتب مف صكرة سلبسؿ في ثـ ،بداية مساعدة مكاد شكؿ في التعميمية

تنمية  نحك المغات تعميـ وجٍّ كى تي  التي ،المعنى عمى ةبنيٌ المى  عميميةالت  لن ماذج با التكاصمي المدخؿ ارتباط ازداد

كيؤكد . (Skehan, 2007, p 289-301)" لتعميـ المُّغة الغاية الأساسية الذم ييعىدالقدرة عمى التكاصؿ 

دالذم  Sanchez, 2004))ذلؾ  ات مف يا في الستينذكرن المييًم ة جمدخؿ لتعميـ المغة القائـ عمى أف  كىجى

ارتبطت قد . ك (Sanchez, 2004, p39 -71)  ات منويو لـ يظير إلا في السبعينلكن   ،اضيالقرف الم

ي مٍّ مناىج إعداد المقررات سي  مف خلبؿ منيج مفر التكاصمي تطبيقات المقر  ب تطبيقاتو المبكرة في ماليزيا

الذم بدأه  في اليند Project (Bangalore)ر الك غبمشركع بان يعيرؼ بات بماارتبطت ، كما منيج المييًم ة

مصطمح المييًم ة ليدؿ عمى نكع  عمؿاستي  عندما؛ (ُْٖٗ)عاـ  ( كأكمموُٕٗٗعاـ )( Prabhuبرافك )

عطاء الأىمية لعمؿ أشياء معيٌ  ،تتسـ بالتركيز عمى المعنى التي محدد مف الأنشطة الصفية  مف نة بدلان كا 

 ـالمتعمٍّ  فييا ينشغؿ إيجاد ظركؼ إلى حتاجت يةالمغك  الكفاية تنمية أف عمى بناءالتركيز عمى المحتكل 

 إلى النظر مف لا بيد أنوPrabhu) ) برافو . كقد أكدالمغة ممارسة لفرص تضييؽ دكف التكاصؿ بعممية

 عمى تركز التي الأنشطة خلبؿ مف التكاصمية الكفاية أف تنمك عمى نقمو، أك المعنى فيـ أنو عمى التكاصؿ

المعمـ  كمسؤكلية. الذاتي التنظيـ عممية ؿخلب مف اتمقائيًّ  النحكية الكفاية نمكذاتو ت الكقت كفي المعنى،

)الياشمي،  معنىت ذا لغكية مكاقؼ بممارسة لممتعمميف تسمح التي الظركؼ إيجاد ىيىنا  الأساسية

 ابفي اكتس الباحثيف لدل أكلان  جدكي " المييًم ة مفيكـ أف فيرل Branden)) براندف ا. أم  (ْ، ص َُُِ

عمى  عؿفً  ردة ذلؾ ككاف القرف الماضي، مف الأخيريف العقديف خلبؿ المغكييف كالتربكييف الأجنبية المغة

 في بعد ذلؾ شاع تطبيقياثـ  ،المغكم الشكؿ حكؿ كالمتمحكرة ،المعمـ عمى دةالمعتمً  المغة تعميـ ممارسات

. كقد دعا لكنج (Branden, 2006, P 1-10) مداخؿ"عت كتكزعت في كتنكٌ  ،أماكف مختمفة مف العالـ



41 
 

(Long( كبرافك ) ( Prabhu  المتعممكف فيو عطىيي  المغة تعميـ في مدخؿو  إلى اعتماد آخركف ابت  ككي 

 ةالحقيقيٌ  للؤغراض المغة عماؿكاست المعنى تبادؿ عمى تركيزنا رئيسنا ليـ بالتركيز تسمح كظيفية ميمات

 ظيرت مؤلفات كالعشريف الحادم القرف بدايات كفي .مغك المُّ  التعميـ مكقؼ في تظير التي تمؾ غير

 ةر لكيفيٌ كتؤطٌ  المييًم ة، مدخؿ عمى القائـ مياكتعمٌ  المغات تعميـ مجاؿ في ؼكألٍّ  تبكي  ما متكاممة تجمع

. كقد ساعد عمى الأجنبية لمبحث في اكتساب المغة حتى أصبحت مجالان  المغات تعمـ تعزيز في عمالواست

التكاصمي التي  دخؿكالإجراءات كالتطبيقات التقميدية لمم ،ات بعض الطرائؽ التقميديةإجراء إخفاؽذلؾ 

ا ما تمي دراسة الأنماط أك الكظائؼ المغكية لأنيا غالبن لمدخؿ؛ صفت بأنيا تمثؿ الاتجاه الضعيؼ ليذا اكي 

ا مناسب تمييدن  ثـ يتدرب عميو في نشاط ،ـ النمط أك العنصر المغكمـ يتعمٌ المستيدفة، أم أف المتعمٍّ 

في مقابؿ الاتجاه القكم الذم  ،التقميدية في تعميـ المغات الطرائؽكتمؾ ىي  .لاستعمالو في مكاقؼ حياتية

س فيو تمارى ، ك (ٓ ص، َُِْ )العصيمي، سير عكس ىذا الاتجاهي الذم ،يمثمو تعميـ المغة بالمييًم ة

 ـ المغة مف أجؿ ممارسة الميمات. مف تعمٌ بدلان  الميمات التكاصمية التي تقكد إلى تعمـ المغة كاكتسابيا

 تعريؼ المُيِمَّة .ٖ

 لمسياؽ اكفقن  مختمفة الأخيرة، كصار ليا تعريفات السنكات في متعددة تطكرات المُيِمَّة تعريؼ شيد     

 المغة تعميـ أدبيات في المكجكدة المُيِمَّة مف تعريفات مجمكعة رض الباحثةعٍ تى سى ك  فيو. تعمؿتس الذم

ؼ الذم ييعىرٍّ   (Long)لكنغ كمنيـ ،الحقؿ ىذا في المتخصصيف العمماء أبرز عمى زركٍّ تي ك  ،جنبيةالأ

 كمف مكافأة. عمى لمحصكؿ أك ،نناالآخريف مجا لخدمة أك ،نفسو لخدمة المرء ينفذىا أعماؿ" المييًم ة بأنيا:

 زحجٍ  أك حذاء، شراء أك مارة،است تعبئة أك ملببسو، ارتداء في طفؿ مساعدة أك سياج، صباغة الميمات:

 عف البحث أك فندؽ، في غرفة حجز أك رسالة، طباعة أك المكتبة، مف كتاب استعارة أك بالطائرة، رحمة

  (Long)لكنغ كىنا يمكف ملبحظة أف الميمات التي ذكرىا .(Long, 1985, p 89)" شارع في عنكاف

ىي  ، التيسياج( ا مثؿ )صباغةأيضن  استعماليا كدكف ،المغة باستعماؿ تنفيذىا ، يمكفىي ميمات حقيقية
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استعماؿ  بالضركرة تتضمف لا المعنى بيذا فالميمات المغة؛ استعماؿ إلى الحاجة دكف تنفيذىا ميمة يمكف

 الحقيقية الميمات في النظر عيدكفيي  ميةيعمالتّ  المُيِمَّةمدخؿ ب الميتميف الباحثيف جعؿ االمغة. كىذ

عميمية ينبغي أف يف؛ فالميمات التٌ تييعتقد أنو يجب أف يككف ىناؾ ركابط بيف الاثن التعميمية؛ إذ كالميمات

ؿ صعكبة الميمات الحقيقية قد تشكٌ  أفمع العمـ متعممي المغة،  لدلتسيـ في تطكير الكفاية التكاصمية 

 بريف قاـ مي المغة بسبب خصائصيا النحكية كالدلالية كالمعجمية كالتداكلية. كبناء عمى ذلؾعمى متعمٌ 

Breen))  ـلتعمُّ  مةمنظ   محاكلةو  أيةالمييًم ة ىي " :الآتي النحك عمى تعميمية زاكية مفبتعريؼ المييًم ة 

جراء عمميٌ  ،، تتسـ ببنية ميحٍكمة، ذات ىدؼ محدد كمحتكل مناسبالمغة  دقيؽ، كمجمكعة مف النكاتج كا 

ا يضـ مجمكعة مف خطط م ة. كتككف المييًم ة نشاطن ذكف المييً نفٍّ )المخرجات( يصؿ إلييا الأشخاص الذيف يي 

ـ المغة، بالاعتماد عمى أنماط مف التمرينات تتدرج مف التمرينات العمؿ التي تيدؼ إلى تسييؿ عممية تعمُّ 

صناعة  أك ،أك المحاكاة ،االمشكلبت جماعيًّ  مثؿ حؿٌ  ،البسيطة المختصرة إلى النشاطات المعقدة الطكيمة

ميمات  المغة تعمـ إلى تيدؼ التي النشاطات أنكاع كؿُّ كىكذا تككف . (Breen, 1987, p 23)" القرارات

فرؽ بيف المييًم ة كالتمريف أك النشاط عمى كىذا تعريؼ يتسـ بالشمكلية، كلا يي  (.Breen) بريف في تعريؼ

 الرغـ مف أف المييًم ة تختمؼ عف النشاط كالتمريف.

عامؿ مع المغة ميف التٌ ة العمؿ التي تتطمب مف المتعمٍّ خطٌ "أنيا: ب ((Ellis إيميس كقد عرفيا     

ميا مف حيث درجة كيخرجات يمكف تقلغكم، كالحصكؿ عمى مي  محتكلا مف أجؿ تحقيؽ كمعالجتيا تداكليًّ 

المحتكل التعميمي الصحيح أك المناسب. كفييا ييقد ـ محتكل لغكم  كالتحقؽ مف كصكؿالصحة كالتناسب، 

ب ذلؾ تكجيو اىتماـ المتعمميف نحك المعنى، كالاستفادة مف الأشكاؿ كيتطمٌ  ،ا ليذه الغايةقن ح تحقيمقترى 

يدفعيـ إلى  كىذا؛  (Ellis, 2003, p 16)"في المييًم ةعمىؿ ستالمغكية المباشرة كغير المباشرة التي تي 

المغة في  عماؿة الحقيقية لاستب ىذه المييًم ة مف الصكر بما يقرٍّ  عمالياكاست، اختيار ىذه الأشكاؿ المغكية

ة يٌ ك ة، كالشفة كالإنتاجيٌ صكرتيو الاستقباليٌ ذييا الانخراط المغكم بً فٍّ نى مكاقفيا الطبيعية، كبالتالي يتحقؽ لمي 
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و جٍّ التعريؼ يكى  نلبحظ أف  ىنا ـ المغة. ك ة، كتنمك الميارات المغكية كالعمميات المعرفية الخاصة بتعمٌ كالكتابيٌ 

المغة في  عماؿبالمعنى كالشكؿ في استعماؿ المغة، كالاقتراب مف الصكرة الحقيقية لاستإلى الاىتماـ 

 ة.مكاقفيا الطبيعيٌ 

ينخرطكف فيو في الذم ميف، حكؿ المتعمٍّ  الميتىمىحكرالعمؿ "بأنيا:  فييعىرٍّفيا ( (Nunanنونافأمٌا      

نتاجيٌ مكاقؼ تفاعميٌ  نتاج المغة اليدؼ، مي ة بيدؼ تدريبيـ عمى التفاعؿ كالفيـ ك ة كا  ميف ستعمً المعالجة كا 

عمى تكجيو معرفتيـ بقكاعد المغة نحك التعبير عف المعنى  كميركٍّزيف ،تراكيبيـ المغكية كمفرداتيـ المعجمية

يصالو ا كؿ. كينبغي أف يتكفر لدييـ أيضن التركيز عمى الشٌ  كأ ،معالجة الصيغ كالتراكيب المغكية لا عمى ،كا 

 إلى تحقيؽ ة لأف المييًم ة عمؿ تكاصمي كتعاكني كتفاعمي مف البداية إلى كسطيا، كصكلان شعكر بالاستقلبلي

ىدؼ المييًم ة ىك استعماؿ المغة  أف   في ىذا التعريؼ . نلبحظ (Nunan, 2005, p 75)"ىدفيا النيائي

تراكيب المغكية عمى كليس الدقة النحكية الميطٍمقة في معالجة الصيغ كال ،ا، كالتعبير عف المعنىتكاصميًّ 

 أىـ مفكىذا التمييز  النحكية، التمريناتك  المييًم ةيميز بيف Nunan) )نكناف  نلبحظ أف  ك  نى.حساب المع

 كنياية بداية ليا يككف التي المييًم ة اكتماؿ إلىيشير كما  المييًم ة،مدخؿ خصائص التعمـ القائـ عمى 

 .ب إلى المتعمميف الكصكؿ إليوطمى الذم يي  )المخرج( كىدؼ نيائي ىك المينٍتىج

ا كمف تعريفات المييًم ة      ية تساعد فٍّ تكفير بيئة صى "أنيا: ب يعرٌفياالذم  ،(َُِٓ، إبراىيـ) تعريؼ أيضن

غة، مف خلبؿ مُّ ضية في مكاقؼ حقيقية تكاصمية لً رى ميا بصكرة عى المتعمميف عمى اكتساب المغة كتعمُّ 

 .ا أـ غير مباشرمباشرن  المحتكلف في المييًم ة المغكية، سكاء أكاف ىذا م  ضى المغكم المي  المحتكلاستقباليـ 

يتعاكنكف فيما بينيـ في ، الذيف يقكـ المعمـ بتحميؿ المييًم ة، كتكزيع الأدكار عمى المشاركيف فييا كفيو

كم مناسب لأىداؼ ج لغتحقيؽ منتى إلى  وصولًا  كالتفاعؿ معو مويٍ المغكم كفى  المحتكلمحاكلة لاستيعاب ىذا 

(. ُٓٓص  ،َُِٓ ،إبراىيـ)" د في المكاقؼ المغكية التكاصمية المشابيةعٍ المييًم ة، يمكف استثماره فيما بى 
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الذيف أصبحكا عمى كعي  ،مي المغة المشاركيف في المييًم ةـ المغة قيمة كمعنى لدل متعمٌ يجعؿ لتعمُّ كىذا 

 . المغكم الميقد ـ ليـ المحتكلب

 أك ،المييًم ة خطة عمؿتؤكد أف   -عمى الرغـ مف اختلبفيا-التعريفات السابقة أنيا  عمىظ نلبح     

نتاجيا كالقدرة عمى  ،ـ المغةيٍ ف فى يمارسو المتعممكف، كيتضمٌ  ،قائـ بذاتو تدريسيٌ إجراء   ،بالفكرة التصرُّؼكا 

يتركز الاىتماـ فييا عمى المعنى  التي التكاصمية المغة عماؿاست فكما يتضمٌ  .غة أصيمةمي كالتفاعؿ معيا بً 

 سمة رئيسة هكىذ مييمة. غير القكاعد أف يعني ىذا دكف أف ،النحكية الصيغةك  أكثر مف القكاعد كالشكؿ

 ز عمى الصيغة المغكية. غيرىا مف الأنشطة التي تركٌ  مفتميزىا  لممييمة

نات المُيِمَّة .ٗ  مكوِّ

نات ىي الآتية:  لًممييمة مجمكعة مف المككٍّ

 الأىداؼ .ٔ. ٗ

: المييًم ة، مف التعميمية ىي الغاية      عطاء بدقة، الأشياء كصؼ عمى القدرة ممارسة منيا مثلبن  فرصة كا 

المعنى  عمى ميرىكٍّزنا يستعمؿ المغة المتعمـ جعؿ إلى المييًم ة كتسعى المكصكلة. الأسماء لاستعماؿ

ية أك لغكية، أك اجتماعية أك ثقافية أك كيمكف أف تككف الأىداؼ: تكاصم .(ٖ، ص َُُِ)الياشمي، 

 .غير ذلؾ

 المُدخلات )المُعطيات( .ٕ. ٗ

م نة الشفكية كغير الشفكية المعمكماتىي      كالنص خارطة،كال الصكر،مثؿ:  المييًم ة في الميضى

يرىا ، كالمقالة أك الخبر في جريدة أك مجمة، أك النص المقركء أك المسمكع، أك البطاقات، أك غالمكتكب

، كيمكف أف تتعدد مصادرىا حقيقية مواد(. كىذه الميدخلبت يجب أف تككف ٔ، ص َُِٓ)أبك عمشة، 

الصحؼ كالمجلبت كالصكر كالأماكف كالمكاقع الإلكتركنية كالتمفاز، كيمكف أف تيعٌد  ىذه مثؿ:  كتختمؼ
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عمٌـ بنفسو بحسب حاجات المكاد مسبقنا في مناىج كمقررات تعميمية مطبكعة، أك يمكف أفٍ ييعدٌىا المي 

 المتعمميف المتغيرة التي يطٌمع عمييا دائمنا، كبحسب مستكياتيـ كأىدافيـ مف تىعىمُّـ المغة.

 الشروط .ٖ. ٗ

 أك المتعمميف، بيف مقسٌمة معمكماتفي أثناء المييًم ة، كأفٍ تككف ال المعمكمات تقديـ كىي طريقة     

 .)ٖ، ص َُُِمتبايننا )الياشمي،  أك اطعنامتق استعمالان  تيستعمؿأك أف  مشتركة،

 الإجراءات. ٗ.ٗ

 ،المييًم ة تنفيذ جماعية، ككقت أك ثنائية المييًم ة: أداء في اتباعيا يجب التي المنيجية الإجراءاتهً     

، ص َُُِ)الياشمي،  كما سيفعمو المتعمٍّـ بالميدخلبت، كتكجييات المعمـ محدد، غير أك محددنا كاف

ٖ( . 

 . المُخرجات٘ .ٗ

 تينىف ذ المييًم ة مف أجميا.التي المييًم ة، كتحقيؽ اليدؼ أك الغاية التعميمية  أداء نتيجة كىي    

 . العممياتٙ. ٗ

النقاش، كالتعديؿ، مثؿ:  المييًم ة تنفيذ بيايتطمٌ  أف يفيترض التي كالعقمية المغكية العمميات كىي    

 كتختمؼ آخر. إلى شكؿو  كتحكيميا مف المعمكمات، كترتيب كالتصنيؼ، ،كالتعميؿ الاختيار،كالتجريب، ك 

 .(,P 16) Ellis, 2003عقمية  عمميات مف تتطمٌبو لما كفقنا تعقيدىا مستكل في الميمات

 . دَور المعمّـ والمتعمِّـٚ. ٗ

 كىذا يعتمد عمى طريقة التدريس أكانت تكاصمية، أـ سمعية بصرية، أـ غير ذلؾ.   

 المُيِمَّةمدخؿ القائـ عمى المغة ـ يعمت التدريس وفؽو الفرؽ بيف التدريس التقميدي . ٘     

  الشكيرخ) كردت عند كما التدريس كفؽ مدخؿ المييًم ةك  التدريس التقميدم بيف الفركؽ صنمخٌ  أف مكفي   

 :الجدكؿ الآتي في (َُِٓ كأبك عمشة ،َُِٕ
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 مدخؿ المُيِمَّة تعميـ المغة القائـ عمى لتدريس وفؽاو التدريس التقميدي  بيف الفروؽ( ٔالجدوؿ )

 المُيِمَّة مدخؿ تعميـ المغة القائـ عمى التدريس وفؽ  التدريس التقميدي

 .بنية مرنة لمخطاب  .نية صارمة لمخطاببِ 

 الدرس. بموضوع التحكـ عمى قادروف المتعمموف .الدرس بموضوع المعمـ يتحكـ

 .المتعمميفحاجات مف محتوى التعمـ يُستقى  ـ.المعمـ محتوى التعمّ يُحدِّد 

 وتطوره. التفاعؿ بطبيعة مضبوط الأدوار تبادؿ .الأدوار تبادؿ المعمـ يضبط

 د المتعمـ المغة.يولّ  .ويُحدِّد المدخلات المغوية د المعمـ المغةيُوَلِّ 

)المعمـ ىو الذي يقوـ  ـ مباشر مف قبؿ المعمـيالتعم

 . ط(بالتعميـ، وىو النَّش

؛ فالذي يتعمـ ىو المتعمِّـ )المتعمِّـ ىو التعمـ مباشر

 النَّشِط(.

 .لخدمة التعمّـ اضيِّ رَ عَ  والتراكيب الصيغ عمى يكوف التركيز لذاتو. مقصود والتراكيب الصيغ عمى التركيز

 بالتدريس. الجديدة المغوية المادة استيداؼ
 أداء أثناءفي  اضيِّ رَ عَ  الجديدة المغوية المادة تُدَرَّس

 .المُيِمَّة

 عمى عدد محدد مف وظائؼ المغة. المتعمِّميفيقتصر أداء 
 ومبادراتيـ عمى عدد واسع المتعمِّميفيشتمؿ أداء 

 مف وظائؼ المغة.

 نقاش المعنى نقاشًا واسعًا.يجري  نقاش المعنى نقاشًا محدودًا.يجري 

 ى المعنى في التعمـ.التركيز عم .في التعميـ )القواعد( التركيز عمى الشكؿ

إلى تمكينيـ مف تقديـ  لممتعمميفـ تيدؼ مساندة المعمِّ 

 الإجابات الصحيحة.

التعبير  إلى تمكينيـ مف لممتعمميفـ تيدؼ مساندة المعمِّ 

 عما يريدوف التعبير عنو.

 ز التغذية الراجعة عمى المحتوى.ركِّ تُ  ز التغذية الراجعة عمى الصيغ والتراكيب.كِّ رَ تُ 

 مُنْدمجة. كميا ـ ىي مياـ لممارسة المياراتالتعمُّ  أنشطة لممارسة مقطوعات مف المغة. أنشطةـ ىي التعمُّ  شطةأن
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 وفؽ مدخؿ المُيِمَّة   تعميـ المغةالمبادئ التي يقوـ عمييا . ٙ 

 ،العصيمي) ا يأتي:فيم كفؽ مدخؿ المييًم ةغة المبادئ كالأسس التي اعتمد عمييا تعميـ المٌ  العصيمي زكجى أى   

 .(ٗ-ٕ، ص َُِْ

لتحقيؽ أىداؼ المتعمـ المتمثمة في أداء الميمات،  ؿىي كسيمة تكاص بؿالمغة ليست غاية في ذاتيا، . ٔ

 كممارستيا في الحياة بنجاح.

 ـ ثـا يسبؽ تعمميا كاكتسابيا؛ أم أف الاستعماؿ ىك الذم يقكد إلى التعمٌ عمميًّ  استعماؿ المغة .ٕ

 الاكتساب.

 دكف إغفاؿ الثانية. مف ،، ثـ الصحة المغكيةأولًا  الطلبقة المغكية. ٖ

و.مية، أما المعمٍّ ـ محكر العممية التعميمية التعمٌ المتعمٍّ . ٗ  ـ فقائد كمكجٍّ

تقاف الصيغة.. ٘  التركيز عمى المعنى كالمضمكف مقد ـ عمى مراعاة الشكؿ كا 

نما ىك استعماؿه  بالكممات أك  تيملؤى ـ المغة ليس حقكلان تعمُّ  .ٙ لمغة في سياقات طبيعية، كمكاقؼ  العبارات، كا 

 حقيقية.

 ع مجالات الحياة التي يمارسيا الناس عادة.ر تنكٌ ـ بقدٍ يً الميمات التعميمية مي  تنكيع .ٚ

أساس تحقيؽ الأىداؼ المطمكبة ىك طبيعة الميمات المختارة، كمشابيتيا لكاقع الحياة الطبيعية أك . ٛ

ذكىا نفٍّ الذيف يجب أف يشارككا في اختيارىا، كيي  المتعمميفحاجات  كاستقاؤىا مفع، صنٌ المينية دكف ت

 فسيـ.نبأ

 اختيار الميمات ذات الأنشطة المناسبة لمستكيات الطلبب المغكية كالذىنية كالعمرية. .ٜ

مارسة كؿ فرد ما ف ممى ضٍ بما يى ك  ،لفركؽ الفردية بينيـاكفؽ  اسميمن  تكزيعناتكزيع الأدكار بيف الطلبب  .ٓٔ

 تقنو، كيحفزه إلى مزيد مف المشاركة الحقيقية في ما لا يتقنو.يي 



47 
 

الجًد في ممارسة الميمات في قاعة الدرس، كتأكيد أنيا ليست مجرد تسمية، مع استحضار الأىداؼ  .ٔٔ

 خلبؿ مدة التدريس.

غلبطيـ تفادة الطلبب مف أخرجات الميمات السابقة حيف الانتقاؿ إلى ميمة جديدة، كاسالاحتفاظ بمي  .ٕٔ

 . كتقكيميا في ظؿ نمك لغتيـ، كمعرفتيـ بطبيعة الميمات اللبحقة في الميمات السابقة،

  خصائص المُيِمَّة المغوية التعميمية. ٚ   

 :فيما يأتي يايمكف تفصيمعدة خصائص المغكية التعميمية  مةميلم     

ي تتطمب مف المتعمميف التفاكض كالاتفاؽ عمى معاني المغكية ذات طبيعة شاممة؛ في الميمات تيعىدُّ  .ُ

قكاعد كمفردات المغة المستيدفة بالإضافة إلى الطريقة الصحيحة لنطقيا، كاستعماؿ المفردات الجديدة، 

 (.ُُٔ، ص َُِٕ ،عمي) كتحميؿ التراكيب المغكية مف أجؿ تنفيذ المييًم ة

في أثناء الدرس، فإف اختمؼ  لد  ؤى تي  التي كالإجراءات عميميةالتالمكاد فييا د حد  تي  ،عمؿ خطة المييًم ة. ٕ

.      (ٕ ، صَُُِ عف المييًم ة سمكؾ تكاصمي )الياشمي، قد لا ينتج ط لوالنشاط الفعمي مع المخط  

معمكمات  دخلبت لغكية أك غير لغكية يمكف أف تأتي عمى شكؿيتطمب تنفيذ المييًم ة المغكية كجكد مي  .ٖ

 ، صَُِٕ ،عمي) المسمكعة أك مسمكعة مثؿ بعض الصكر أك النصكص المرئية أك ،تكبةأك مكاد مك

ُُٔ.) 

 ذلؾ معنى كليس ،ـالمتعمٍّ  حكؿ المتمركز التعميـ مع ينسجـالمييًم ة بأنو مدخؿ ـ القائـ عمى ييتميز التعم. ٗ

نما ،)ساسيةالأ أدكاره مف المعمـ يجرد أنو أك( المعمـ حكؿ التمركز مف بشيء يسمحلا  أنو  أف يعني كا 

 .اليادؼ المغة استعماؿ تتضمف التي الكظيفية الميمات أداء ىك المغكم كمنطمقو الدرس محكر

 اتميخرج إلى الكصكؿ طكالنكاتج، كتشتر  كالإجراءات الأىداؼ مثؿ مككنات عدة مف تتككف المييًم ة. ٘

 ياءإن تحديد يمكف خلبؿ ىذه المخرجاتكمف  المتعمميف، بالنسبة إلى النشاط غاية عىدتي  ةكاضح ةمحدد

ذا معنى؛ فالمنتىج النيائي  )المخرج( منشاط، كيمكف تقكيـ المييًم ة. كيجب أف يككف ىذا المينتىجل المتعمميف
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 ، صَُِٕ ،عميلـ يكف ذا معنى )إفٍ   كمقبكلان منطكقة لا يككف مكتملبن  كسكاء أكاف في صكرة مكتكبة أ

ُُٔ .) 

نما المغة، استعماؿ ليس ؼدى المستي المينتىج. ٙ  ، صَُِٕ )الشكيرخ، جالمنتى  إلى لمكصكؿ كسيمة المغة كا 

ُُٓ). 

، كميـ (. فالمعنى أساسئ ، صَُُِ )الياشمي، لاجترارىا الآخريف معاني المتعممكف يعيطى لا. ٚ

بداعيـف صي مكف يجب أف تككف مً المعاني التي يتداكليا المتعمٍّ ك  ـ، كعمييـ أف نع غيرىف صي مً  لا ،نعيـ كا 

 يعتمدكا في إنجاز المييًم ة عمى مصادرىـ الخاصة.

كالأداء  المحتكل عمى زركٍّ تي  ىادفة نشاطات استعماؿ عمىالتعميـ القائـ عمى مدخؿ الميمة  يشجع. ٛ

 معنى كليس .(Murphy, 2003, p 352) المغكية كالتراكيب الشكؿ كالصيغ عمى ، لاالفعمي الحقيقي

سعى إلى دمج ي ىكالمغكية، بؿ  كالتراكيب الصيغ عمى التركيز يرفض التعميمية يًم ةالمي  مدخؿ أف ذلؾ

د الصيغة ا؛ لتنمية الكفاية المغكية مف خلبؿ التكاصؿ؛ كلذلؾ لا تحد  المغة عمميًّ  عماؿالمتعمميف في است

مغكية كالاىتماـ بالصحة المغكية التي ينبغي لممتعمميف استخداميا. كما أف التكازف بيف الاىتماـ بالطلبقة ال

م الدافع نحك تعمـ المغة، كيقكد إلى اكتسابيا، كيقي المتعمـ مف الكقكع في المغكية، الذم تعتمده المييًم ة يقكٍّ 

 (.ُِ ، صَُِْ )العصيمي، التيجيف، أك التحجر المغكم

ـ: المتعمٍّ مف از المييًم ة خطة إنج تطمب؛ فقد تياجميعتتضم نيا تتضمف المييًم ة إحدل ميارات المغة أك  .ٜ

مو منو، أك إنتاج نص شفيي أك مكتكب، أك تكظيؼ مزيج يً الاستماع إلى نص، أك قراءتو كتكضيح ما فى 

 أك مجرد الحديث إلى النفس الحكار،مف ميارات الاستقباؿ كالإرساؿ. كقد تتطمب المييًم ة استخداـ 

كية جميعيا مف صيغ صرفية، كتراكيب نحكية، كيمكف تعميـ العناصر المغ(. ٕ ، صَُُِ )الياشمي،

كبذلؾ يتمكف المتعمـ مف اكتساب كمفردات معجمية كدلالات، كمكاقؼ اجتماعية، كمظاىر ثقافية. 

 في مسارات متكاممة، كأساليب غير مباشرة. جميعيا الميارات المغكية الأصمية كالفرعية
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ه مف أىـ الخصائص التي تميز الأنشطة ذات كتيعىد ىذ ،المييًم ة عمى عدد مف المراحؿ . تشتمؿٓٔ

 كأالتمرينات مثؿ:  ،دةعف الأنشطة ذات الطبيعة المحد   -كىي صفة مف صفات المييًم ة -الطابع الشمكلي

 (.  ُُٔ ، صَُِٕ، عمي) التدريبات

 .(ُِ ، صَُِْالعصيمي،  (التعميمية كالمكاد كالمتعمـ المعمـ مف كؿٍّ  كظائؼ كضكحي  .ٔٔ

المغة في مكاقؼ كاقعية، كالقياـ بأنشطة لغكية شبيية بالمكاقؼ  عماؿف المييًم ة عمميات استتتضم .ٕٔ

ب القياـ بأنشطة لغكية مصطنعة، مثؿ تحديد الفركؽ بيف المغكية الحقيقية، مثؿ تعبئة نمكذج. كقد تتطمٌ 

مالمغة المس متشابيتيف. لكفٌ  صكرتيف  ،كالإجابة عنيا ،صياغة الأسئمة :يمة مثؿة في إنجاز مي تعمى

 )الياشمي، د أف تعكس الأداء المغكم في مكاقؼ التكاصؿ الطبيعيةبي  لا ،كتكضيح الأمكر الغامضة

 (.ٕ ، صَُُِ

 كالتصنيؼ، الاختيار، مثؿ عمميات تكظيؼ إلى تحتاج أنيا أم ،عقمية عمميات المييًم ة بتتطم   .ٖٔ 

، َُُِ )الياشمي، دهتحدٍّ  كلا المغةعماؿ است العمميات ذهى زكتعزٍّ  .المعمكمات كتقكيـ كالتعميؿ، كالترتيب،

 (.ٕ ص

ـ المغة، ـ فرصة الاستقلبؿ في تعمٌ دخلبت يمنح المتعمٍّ خرجات المغكية دكف إىماؿ المي العناية بالمي  .ٗٔ

 (.ُِ ، صَُِْ )العصيمي،الصفكؼ كالانطلبؽ في استعماليا بعد الانتياء مف مرحمة تعمـ المغة في 

يـ فاعميتو الذاتية كقدراتو المغكية، كاسترجاع معمكمات مف قك دارس عمى ت ىذه الطريقة كؿ   ـرغً تي . ٘ٔ

المطمكب؛ لذا  المينتىجالذاكرة ربما في أكثر مف مكضكع ثـ ربطيا بعضيا ببعض مف أجؿ التكصؿ إلى 

 فالمطمكب ىك اختيار الأساليب الفاعمة كالملبئمة لدارس المغة.

الصيغ كالتراكيب النحكية  عماؿميف أحرار في استالمتعمٍّ  عف التدريبات المغكية في أف  المييًم ة تختمؼ  .ٙٔ

 ايستعممكى أفج دكف أف يككف ىناؾ تحديد مسبؽ لمصيغة المغكية التي يجب خرى بة لمكصكؿ إلى المي المناسً 

 (.  ٔ ص ،َُُِ )الياشمي،
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يستطيعكف تكظيؼ ما   ٌـثى ا لدل المتعمميف؛ كمف ثباتن بة بالمييًم ة تككف أكثر غكية المكتسى الميارات المُّ  .ٚٔ

 مكه في مكاقؼ الحياة اليكمية. تعمٌ 

 ات تصميميامعايير بناء المُيِمَّة المغوية التواصمية وأساسيّ  .ٛ  

 تكفر المعايير الآتية فييا: التكاصمية ينبغي المغكية الميماتعند بناء      

 كامؿالتّ . ٔ. ٛ

كانت  ؛ فإذاإحداث تكامؿ بيف ميارات المغة كعناصرىا يجب التكاصميةالمغكية ة عند بناء المييًم       

، أك عمى عنصر كاحد فقط مثؿ المفردات أك التراكيب ز عمى ميارة كاحدة كالكتابة مثلبن ركٍّ المييًم ة تي 

ع ،كالاختيار مف متعدد ،ككتابة فقرة ،كالمحادثة ،ا الاستماعالنحكية يمكف أف تشمؿ أيضن  ادة الترتيب كا 

 ،فبيذا التكامؿ سيبقى التركيز عمى الميارة أك العنصر المستيدؼ .(َُٕ ، صَُِٓ، إبراىيـكغيرىا )

 ـ.عمُّ ا، كسيزيد الاندماج كالتكجو نحك الت  ا كمختمفن ا متعددن إعداد المييًم ة سيتضمف محتكل معرفيًّ  لكف

 ع التنوُّ . ٕ. ٛ

ا في أداء ـ مندمجن تساعد عمى بقاء المتعمٍّ  لًكىيـ داخؿ المييًم ة قىد  ع الأنشطة التي تي تتنك   يجب أفٍ      

، ُٗٗٗ )عبد الحميد، ، كبعيدة عف الرتابة كالممؿذابةالمييًم ة المطمكب منو تنفيذىا بحيث تككف شائقة كج

ت، كالتعميـ بنى المييًم ة عمى عدة طرائؽ منيا: الألعاب، كالمسابقاع يجب أف تي (. كلإيجاد التنكُّ ّْٖ ص

ع يعمؿ عمى زيادة فاعمية الطلبب، كاستعدادىـ يذا التنكُّ فالحاسكب، كأكراؽ العمؿ؛  عماؿالتعاكني، كاست

المتعمـ كاندماجيـ فيو   .(Ames, 1992, p 263)أفضؿ  اندماجن

 سة المغويةالممارَ . ٖ. ٛ

كبيئة  غةلمُّ المتعمميف  ا لممارسةـ بطريقة جيدة فرصن م  صى المغكية التي تي  ماتر الميينبغي أف تكفٍّ      

نما  ،المغكم المحتكلبالتأصيؿ النظرم لأشكاؿ فقط  ىتفكٍ يي خصبة لذلؾ؛ فلب  أي إلى كا  ممارستو كتطبيقو ييمٍجى

ب المتعمميف الميارات المغكية لتتحكؿ كسً الذم يي  التطبيؽ ىكف؛ (َُٕ ، صَُِٓ ،إبراىيـ) اأيضن 
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تقاف أية ميارة مف ميارات المغة لا يمكف أف ك  ،العممي التطبيقي بمضمكنيا مف الكجو النظرم إلى الكجو ا 

 .(َّ ، صَُٖٗإلا بالممارسة كالمراف داخؿ الصؼ ثـ خارجو )السيد،  يجرم

  التواصؿ. ٗ. ٛ

 لب ييكتفىفمو في مكاقؼ تكاصمية حقيقية، عمٌ المغكم كتى  لمحتكلالمييًم ة الجيدة فرص اكتساب ا ركفٍّ تي      

ـ المغة بالميمات لأف اليدؼ الأكؿ لتعمٌ  ،المغكم المحتكلالتدريبات النمطية أك الآلية لتثبيت بمجرد  فقط

مف خلبؿ  الذم يتعرٌضكف لو المغكم المحتكلىك تدريب المتعمميف عمى التكاصؿ بالمغة، كاكتساب أشكاؿ 

، كيتجاكز فكرة ـالمغكية لديي الطلبقة ييطىكٍّر، ك يتيـعفالانيماؾ في التكاصؿ اليادؼ بالمغة الذم يزيد مف دا

 المغكم الاستعماؿ في المغكية السلبمة تحقيؽ ذلؾ في بما ـلديي الأجنبية المغة لكفايات الكامؿ النمك تحقؽ

 .(ُُِ ، صَُِٕ)الشكيرخ، 

 الانتباه. ٘. ٛ

عد عمى لفت تسا سمعيٌةرية أك صى بى  لغكية تقديـ مثيراتالمغكية التكاصمية يجب عند بناء المييًم ة       

 كصكلان  ،كيصبح عمى كعي بيا ،يستكعبيا المتعمـلالمغكم المستيدىفة؛  المحتكلانتباه المتعمميف إلى أشكاؿ 

 (.َُٕ ، صَُِٓ ،إبراىيـ) ومى إلى قدرتو عمى إنتاج أشكاؿ لغكية جديدة تعتمد عمى ما تعم  

 التشارؾ. ٙ. ٛ

لممشاركيف فييا  ليصبحر فرص المشاركة المغكية الفاعمة لمينىفٍّذييا، فٍّ المييًم ة الجيدة ىي المييًم ة التي تكى      

 (.َُٕ ، صَُِٓ ،إبراىيـ) المغكم الذم يقىد ـ فييا المحتكلفي صناعة  دكر

 ة التغذية الراجعةفوريّ . ٚ. ٛ

 إذ اندة؛، كتتضمف المسمتعمميفلم راجعة كتغذية مراقبة تقدـ المييًم ة الجيدة عند تصميميا أف ينبغي     

ضو (. لأنو عند تعرٌ Nunan, 2005, p 77) المغكم الدرس في امن عٍ دى كى  مساندة المتعمـ يتمقى أف يجب

 ،ككعيو بيا يحاكؿ إنتاج ىذه الأشكاؿ التكاصمية كاستيعابو ليا المغكم في المييًم ة المغكية المحتكللأشكاؿ 
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ستراتيجيات التغذية اكرم لممعمـ بتطبيؽ بعض بد مف التدخؿ الف ، كىنا لاتارة أخرل يخطئك ، تارة يصيبف

لغكم، أك تصحيح ما كقعكا فيو مف  ما تعممكه مف محتكلالراجعة الفكرية مع المتعمميف مف أجؿ تعزيز 

 (.َُٕ ، صَُِٓ ،إبراىيـ) أغلبط

 المزاوجة بيف الشكؿ والمعنى. ٛ. ٛ

المعنى )الصحة المغكية كالطلبقة المغكية(؛ فلب المييًم ة الجيدة ىي المييًم ة التي تزاكج بيف الشكؿ ك      

نما تكجو تركيزىا أيضن ركٍّ تي  ـ الصيغ كالتراكيب المغكية في ا إلى المعنى، "فيي لا تيعىمٍّ ز عمى الشكؿ فقط، كا 

نمافراغ، ك  (. أم ا إف كانت غير َُٕ ، صَُِٕ ،عمي) تربط بينيا كبيف كظيفتيا الأساسية في المعنى" ا 

المغكم الذم سيعمؿ عميو  محتكللم يبقى لف مف ككنيا ميمة تكاصمية، ك مييًم ة شكمية بدلان ذلؾ فستصير ال

 الطلبب قيمة أك معنى.

 التأمؿ الذاتي. ٜ. ٛ

ضكا لو، المغكم الذم تعر   المحتكلا ليتأممكا فرصن  المتعمميف يجب أف تعطي المييًم ة المغكية التكاصمية     

 إلى الشكؿ المغكم الصحيح. كما أف الفعؿ، كما ىك معركض عمييـ كصكلان و بعممكنكيقارنكا بيف ما يست

 أداءأنتجكه في أثناء  الذمالمغكم  إنتاجيـؿ أمٌ تى المييًم ة المغكية التكاصمية تعطي المتعمميف الفرصة لً 

قبكا كيفية ، كيراككيؼ تعممكه تعممكه يفكركا فيماك  ،ط فيما أنتجكهالمييًم ة؛ ليدرككا مكاطف الصحة كالغمى 

 (.ُُٔ ، صَُِٕ )الشكيرخ، تقدميـ فيو

 مستوى الصعوبة. ٓٔ. ٛ

مف العناصر التي تسيـ في اندماج المتعمـ في  اا ميمًّ مستكل الصعكبة المناسب لمعمؿ عنصرن  ييعىدٌ       

بكجكد  ا بما يسمح؛ إذ يجب أف يككف مستكل صعكبة العمؿ في المييًم ة متكسطن أدائياالمييًم ة كنجاحو في 

يجب أف تتميز كلذلؾ  ،مجرد إشغاؿ لمكقت لممتعمميفؿ مثٍّ التعميمية السيمة تي  الميماتفلمنجاح؛  عاؿو  ؿو عد  مي 

المييًم ة التعميمية معتمديف عمى  أداءإلى إكماؿ  المتعمميفتدفع  ،بدرجة مناسبة مف الصعكبة الميمات
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مييًم ة بدرجة عالية مف الصعكبة ستككف غير سـ العندما تت  ك . (ّْٗ ، صُٗٗٗ )عبد الحميد، أنفسيـ

ضيـ عرُّ المتعمميف في أدائيا، كتى  إخفاؽذكم القدرات المنخفضة، كستككف النتيجة  لممتعمميفمناسبة 

التدريس بما يناسب قدرات  طرائؽللئحباط. كىذا الأمر يفرض عمى المعمـ تنكيع الخبرات كالأنشطة ك 

المغكية الجيدة ىي  الميمات(. كىذا يعني أف ّٓ ، صُٔٗٗ )عبد المعطي، الطلبب كاىتماماتيـ

م ـ بطريقة تحقؽ التكازف بيف السيكلة كالصعكبة بما يجعؿ  الميمات الذم  المغكم المحتكلالتي تيصى

منو تتجاكز في صعكبتيا الحد الأدنى فتؤدم إلى احتمالات أكبر في فلب  ،ـ لمفيـ مف المتعمٍّ قابلبن  تىتىض 

أف الميفىض ؿ  لذلؾ مًفـ. مبالاة المتعمٍّ لاسيمة إلى الدرجة التي تؤدم إلى الفكضى ك  تككف، كلا الإخفاؽ

ا مف التحدم ا كافين  عف مستكل المتعمميف فتحفزىـ كتمنحيـ قدٍرن تككف متكسطة الصعكبة كمرتفعة قميلبن 

 كالتفاعؿ في أدائيا، كيشجعيـ عمى إنجازىا. ،يستثيرىـ لممشاركة فييا

 نىالمع. ٔٔ. ٛ

الذيف يقكمكف  المتعممكفلا بد أف يككف لمميمة المغكية التكاصمية التعميمية معنى أك مغزل يفيمو      

التعاكنية يتكقؼ عمى إدراكيا؛ أم أف  ما ييتىعىم ـ لو قيمة  الميماتاندماجيـ في  لأف ،بإنجاز ىذه المييًم ة

ـ ميارات عىمٍّ تعتمد عمى الخبرات السابقة، كتي  ماتالميكمعنى لدل المتعمميف. كينبثؽ المعنى مف حقيقة أف 

يمكف تطبيقيا في  ـ الذم ينبثؽ معناه مف معرفةو في التعمُّ  المتعمميفاندماج ك ـ الذات، يٍ تزيد فى فالحياة، 

في المتعمميف اندماج  فيو يىقؿُّ ك ، مكاقؼ خارج الصؼ مقارنة بذلؾ التعمـ الذم يقتصر عمى مجرد المعرفة

 .(Blumenfeld, 1992, p 272-273) ـالتعمُّ  ذلؾ النكع مف

 تأصيؿ المعرفة. ٕٔ. ٛ

كتحكيميا إلى  ،المغكم المحتكلتسعى المييًم ة المغكية التكاصمية إلى تأصيؿ المعرفة النظرية بأشكاؿ      

كالكعي بو، المغكم الميقد ـ في المييًم ة،  المحتكلالمغكم مف خلبؿ استيعاب  عماؿميارة عممية آلية في الاست



54 
 

نع المشارًؾ في المييًم ة المغكية  ، صَُِٓ ،إبراىيـ) ثـ تكظيفو في إيجاد مينٍتىج لغكم جديد مًف صي

ُُٕ.) 

 الاستثمار. ٖٔ. ٛ

ينبغي الاىتماـ بتكفير الفرصة لممشاركيف في المييًم ة ليستثمركا  عند تصميـ المييًم ة المغكية التكاصمية    

ينطمؽ ىؤلاء المشارككف مف المكاقؼ المحددة  كىذا يعني أف .في مكاقؼ لغكية جديدةمكه كاكتسبكه ما تعم  

 ،َُِٓ ،إبراىيـ) ي حاجاتيـ التكاصميةمبٍّ تي ، ك اإلى مكاقؼ أكثر ثراءن كاتساعن  في المييًم ة ضكا لياالتي تعر  

 (.ُُٕ ص

 المغوية التواصمية الميماتأنواع . ٜ   

 المغكية ىما: الميماتيف نكعيف مف بى  Ellis, 2003)ز إيميس )يمي     

 زة()المركَّ  يةالموجَّ  الميمات. ٔ. ٜ

ا قبؿ تنفيذ مسبقن  نة تيعىدٌ إلى تكجيو المتعمميف لمعالجة صيغ لغكية معي   يةالمكج   الميماتتيدؼ      

تقميدية في تدريس دة كمقصكدة. كىي بذلؾ تشبو الطريقة النة فييا محد  م  ضى كتككف التراكيب المي  ،المييًم ة

 الميمات عممية التدريس. لكف  بد قبؿ البدء التي تيختار فييا التراكيب كتيحد   ،الصيغ كالتراكيب المغكية

لا ك كليس عمى الشكؿ أك التركيب المغكم.  ،في أثناء التفاعؿ المغكم المعنىالتركيز عمى  تتطم بية المكج  

كف دٌ ا، كلذلؾ يؤى فن ا مستيدى ا لغكيًّ ميف أف ىناؾ صيغة أك تركيبن لمتعمٌ ية عادةن إخبار االمكج   الميمات يجرم في

زة إلى تحقيؽ ىدفيف، الأكؿ: تحفيز المرك   الميماتتسعى ك ميف. المييًم ة بكصفيـ مستعممي لغة كليسكا متعمٍّ 

 .مسبقنادة كالثاني: استعماؿ صيغة لغكية محدٌ  ،المغة التكاصمية

 زة()غير المركَّ  يةغير الموجَّ  الميمات. ٕ. ٜ

ميف لاختيار الشكؿ المغكم المناسب، كىي غير الحرية لممتعمٍّ  ىعطتي  الميماتفي ىذا النكع مف      

أك  اصيغن  لا ،نات لغكية عامةمة لاستنباط عيٌ صم  بؿ مي  ،دمة عمى أساس استعماؿ شكؿ لغكم محد  صم  مي 
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كف مٍ مف المي لكف ك  ،الصيغ أك التراكيب المغكية إلى ذ دكف الحاجة إلى التنبيوف  نى تراكيب لغكية محددة، كتي 

ج مجمكعة مف الصيغ في أثناء تنفيذ المييًم ة، كبذلؾ تيعالى عىرىضًيًّا تكجيو المتعمميف إلى بعض التراكيب 

معالىجة  ، مف معالجة صيغة أك تركيب كاحد عدة مراتبدلان  ةفكغير مكث   ة،مختصر  معالجةكالتراكيب 

 الميماتبذلؾ يمكف القكؿ إف تصميـ ك . (Ellis, 2003, p 16,17) يةالمكج   ماتالميفة في مكث  

ية يختمؼ عف تصميـ  تي يكىضح غير المكجٌية في الشكؿ كالمضمكف. كالجدكؿ الآ الميماتالمكج 

ية ك  الميماتالاختلبؼ بيف  ية: الميماتالمكج   غير المكج 

ية و  الميمات( الاختلاؼ بيف ٕلجدوؿ )ا ية لميماتاالموجَّ  غير الموجَّ

 

 

ية الميمات ية الميمات الموجَّ  غير الموجَّ

 التراكيب والصيغ المغوية غير مُعَدَّة أو محدَّدة مسبقًا. التراكيب والصيغ المغوية مُعَدَّة ومحدَّدة مسبقًا. . ٔ

 لا يُنَبَّو عمى التراكيب المستيدَفة. يُنَبَّو عمى التراكيب المستيدَفة. .ٕ

رَض التراكيب عرضًا مكثَّفًا، وقد يُستيدَؼ تركيب تُع .ٖ

ر أكثر مف مرة.   واحد ويُكَرَّ

 تُعرَض التراكيب عرَضِيِّا، ولا تُكَثّؼ في أثناء المُيِمَّة.

 الفرصة أكبر للاكتساب ثـ التعمّـ. الفرصة أكبر لمتعمّـ ثـ الاكتساب. . ٗ

 زة()المركَّ  يةالموجَّ  الميماتأنواع . ٓٔ 

  إلى ثلبثة أقساـ ىي: (َُِٓعند )إبراىيـ،  يةالمكج   الميماتتنقسـ       

 الاستيعابية الميمات. ٔ. ٓٔ

)أصكات، أك مفردات، أك تراكيب نحكية  غكمالمٌ  المحتكلالتي تعتمد عمى معالجة  الميماتىي تمؾ      

الجديد مف خلبؿ مساعدة  المحتكللاكتساب ىذا  سعيناإنتاجو،  لابيدؼ استيعابو،  كصرفية، أك غير ذلؾ(

ـ المعاني يٍ ب إليو تنفيذىا، ثـ فى ض لو في المييًم ة التي ييطمى و لو في أثناء التعرُّ ـ عمى ملبحظتو كالتنبُّ المتعمٍّ 
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قد  مف مككنيف ىما: مثيره  المييًم ة الاستيعابية ف. كتتكك  يانة فيالمرتبطة بيذه الصيغ كالتراكيب المتضم  

استجابة مف خلبؿ أنشطة ك  ،لغكم مكتكب أك محكي( محتكل) احكيًّ ا، أك مى ا، أك مقركءن ا مسمكعن يككف نصًّ 

 ؼ.المغكم المستيدى  المحتكلفع المتعمـ إلى التركيز عمى دى مة لً م  صى تكاصمية مي 

 الإنتاجية الميمات .ٕ. ٓٔ

عمى إنتاج بعض  ىاز المشاركيف في تنفيذالتكاصمية أك التعاكنية التي تحفٌ  ماتيىي نكع مف المي      

لأنيا أحد متطمبات تنفيذ ىذه  ،أك تساعد عمى إنجازىا، ا في المييًم ةر كثيرن تتكر   الأشكاؿ المغكية التي

يجابيٌ ، كتزيد دافعيٌ لمغة المتعمميف ر فرصة ممارسةكىي تكفٍّ  المييًم ة. ر فرص الاكتساب تيـ، كتكفٍّ تيـ كا 

كما  .بكظائفيامى ربط الصيغ كالتراكيب المغكية ة المتعمميف ع، كمساعدغكيةالسلبمة المٌ  قيؽكتح ،المغكم

أنيا تيشىجٌع المتعمٌـ عمى التأمٌؿ في إنتاجو المغكم كمراجعتو، كىذا يسمح لو باكتشاؼ ما يجيمو عند 

ة إعادة مٌ يً كمف أشكاليا: مي التعبير عف المعنى الذم يرغب في إيصالو في أثناء محاكلتو إنتاج المغة. 

  ، أك إعادة بناء نص.صياغة نص

 ات الوعي أو الشعورمَّ يِ مُ  .ٖ. ٓٔ

إتاحة ىي الميمات التي تساعد عمى تحكيؿ المعرفة المغكية الصريحة إلى معرفة ضمنية مف خلبؿ      

، ثـ تقديـ ميدخلبت لغكية ض لوالمغكم الذم يتعرٌ  المحتكل الفرصة لممتعمـ لإجراء عمميات تأمٌؿ كملبحظة

عمى كعي بالتراكيب كالقكاعد التي تىعىر ض ليا  ويجعم كىذا؛ ييا المتعمٍّـ ما تعمٌمو قبؿ ذلؾعمجديدة ييطبٍّؽ 

ا ، َُِٓ ،)إبراىيـ لغكم جديد محتكلكالكعي عند كركدىا في  ،، كيساعده عمى الشعكر بيااصريحن  تعرُّضن

 .(ُٗٔ-ُِٔ ص

رنامجيا المقترح في البحث الحالي مف كقد استفادت الباحثة في تصميـ المييمات التي طبقتيا في ب     

ية، كراعت مبدأ  ية كالمييًمات غير المكج  أنكاع المييًم ات السابقة جميعيا، فقد استفادت مف المييًمات المكج 

الاستيعاب كالاستقباؿ في المييًمات الاستيعابية، كمبدأ الإنتاج في المييًم ات الإنتاجية مع العمؿ عمى أف 



57 
 

ـ عمى كعي كشعكر بما ييقىد ـ لو مف ميدٍخىلبت لغكية )مييمات الكعي أك الشعكر(، كحرصت يككف المتعمٍّ 

عمى أف يتناغـ ذلؾ كمو في مكقؼ تكاصمي تيقىد ـ فيو المييًم ة المغكية التكاصمية دكف فىصؿ بيف الأنكاع 

 السابقة ليذه الميمات. 

 يقيامراحؿ بناء المُيِمَّة المغوية وتصميميا وتطب. ٔٔ   

 يجمًعكف يكادكف لكنيـ ،تسميتيا في الباحثكف يختمؼ ،مات المغكية عند بنائيا بعدة مراحؿيً المي  مرٌ تى       

 ،التمييدية المرحمة أك (الميمة)قبؿ  التصميـ قبؿ ما مرحمة :الآتية رئيسةال مراحؿال تشمؿ أنيا عمى

. كيمكف التكسع كالاستثمار، ثـ ر الأداء()تطكي المعمكمات ثـ تثبيت ،التنفيذكمرحمة  التصميـ،كمرحمة 

براىيـك  ،َُِْتكضيحيا كما كردت عند )العصيمي  ( كما يأتي:َُِٓ كأبك عمشة، َُِٓ ا 

 (الميمةقبؿ ) التصميـمرحمة ما قبؿ . ٔ .ٔٔ

 ـ بالإجراءات الآتية: قكـ فييا المعمٍّ يىي مرحمة تحضيرية،      

 واصميةتحديد المُيِمَّة المغوية الت. ٔ. ٔ. ٔٔ

، مناسبة ليـ المتعمميف عمييا، كالتي يجب أف تككف التي يريد تدريب تبدأ باختيار المعمـ المييًم ة     

د أف تككف المييًم ة بي  ستقكدىـ في النياية إلى اكتساب المغة اليدؼ. كلاك كميمىبية لحاجاتيـ، كميشىكقة ليـ، 

صكرة، أك كتابة  ماماتيـ. كقد تككف المييًم ة: كصؼى ضمف اىت كاقعةزة ليـ، ك ، كميحفٍّ متعمميفلم ذابةج

 غير ذلؾ. كأتعميؽ، أك قراءة بعض التعميمات كتنفيذىا، 

 المييًم ة بخصكص ىذهالمغكم  المحتكل يساعد المعمـ عمى تحديد أشكاؿ تحديد المييًم ة أكلان ك      

 المحتكلتنفيذ المييًم ة، كاكتساب (، كىذا يساعد عمى إلخ تراكيب صرفية،ك تراكيب لغكية، ك )مفردات، 

 . المطمكب المغكم
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 مالمغو المحتوىتحديد أشكاؿ . ٕ. ٔ. ٔٔ

قع د مثلبن ، كتعميميا ليـ، فيحدٍّ لممتعمميفكىي التي يريد المعمـ إكسابيا       : المفردات كالتراكيب التي ييتىكى

د المعمـ في ميمتو فربما حد   ؛ىذه الأشكاؿ كؿ   ميمة ف كؿُّ ا أف تتضم  استعماليا في المييًم ة. كليس ضركريًّ 

الميـ ىك ك كأدكات الاستفياـ، أك الأفعاؿ، أك الضمائر.  ،انن ي  عى ا مي ا نحكيًّ تركيبن حد د بعض المفردات فقط، أك 

كظيفتيا الأساسية في تحقيؽ  تيفقًدىا تتحكؿ المييًم ة إلى مجرد تدريبات نمطية عمى تركيب لغكم معيف ألا  

 لتكاصؿ المغكم.ا

 لغوية صغيرة ميماتالمغوي إلى  المحتوىتحميؿ أشكاؿ  .ٖ. ٔ. ٔٔ

يمكف تحميؿ أسمكب الاستفياـ إلى: السؤاؿ عف الزمف، كالسؤاؿ عف المكاف، كالسؤاؿ عف الحاؿ؛ لأف      

 لو. ميفكاكتساب المتعمٍّ  محتكاىا،ـ تعمُّ تنفيذ المييًمٌة، ك التحميؿ كالتجزمء يساعد عمى تيسير 

 مرحمة التصميـ. ٕ. ٔٔ

 ـ في ىذه المرحمة بالإجراءات الآتية:قكـ المعمٍّ يى      

 بناء النص واختياره. ٔ. ٕ. ٔٔ 

(، كتفريغ الصيغ أك ا، أك محكيًّ اأك مقركءن ا، ببناء النص )مسمكعن  في ىذه المرحمة ـقكـ المعمٍّ يى      

بشرط أف يككف ىذا ، ا دكف أف يتدخؿ فيوا تكاصميًّ ـ أف يختار نصًّ . كيمكف لممعمٌ ضمنوالتراكيب المستيدفة 

 ـ.فة، التي تحقؽ أىداؼ المييًم ة التي حددىا المعمٍّ المغكم المستيدى  المحتكلا مع أشكاؿ النص متناسبن 

 المُيِمَّةط إعداد مخطَّ . ٕ. ٕ. ٔٔ

 م ة؛ بحيث تأتيالمييً  ستتضمنياالأدكار كالخطكات التي  مختمؼـ المعمٌ  ؼي يصً في ىذه الخطكة      

 فرص العشكائية كالتكقفات المفاجًئة. ميؿمحبككة قدٍر الإمكاف، مع تق

 مرحمة التنفيذ. ٖ. ٔٔ

 تتضمف ىذه المرحمة الإجراءات الآتية:     
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 التييئة والتمييد. ٔ. ٖ. ٔٔ 

 التي المييًم ة عريؼت ىإل ينتقؿ قة، ثـكٍّ مثيرة كمشى  بطريقة المييًم ة إلى المتعمميفيثير المعمـ انتباه      

ف المفردات كالعبارات عأمثمة بيؤدكنيا، ك س، كالأنشطة التي ليابالملبمح الرئيسة  فيـيعرٍّ ف، يقكمكف بياس

التي ك  ؾ،سكىا قبؿ ذلدرى  يا ما تيستعمؿ في ىذه المييًم ة، كيراجع معيـ بعض الصيغ كالتراكيب التالتي غالبن 

ف أف يحدٍّد ليـ مفردات أك عبارات يحفظكنيا. كقد يككف ذلؾ مف خلبؿ دك  تساعدىـ عمى تنفيذ المييًم ة

مف ناطقيف بالمغة اليدؼ، أك الدخكؿ إلى مكاقع  المتعمٌميفزم عمى فى مٍ العصؼ الذىني، أك عرض مىشيد تى 

ء مف تحديد الكقت اللبزـ كضبطو؛ لإنيا د  إلكتركنية محددة، مع تدريبات سريعة أك اختبارات قصيرة. كلا بي 

 جميع مراحميا.في المييًم ة 

 العرض. ٕ. ٖ. ٔٔ

 ىذه الخطكة عمى مستكييف ىما:  جرمكت     

 ض مستمرعرْ . ُ

يقكـ  امثيرن الذم يمثؿ ض متصؿ لمنص المسمكع أك المشاىىد أك المقركء أك المحكي عرٍ  أم      

 بمحاكاتو بعد ذلؾ. المتعمٌمكف

 عرض ولفت انتباه. ِ

إلى فت انتباه المتعمـ مى عرض بعض التكقفات كالتكرار لبعض أجزاء النص؛ كذلؾ لً في أثناء ال تجرم     

الصكر أك الإيماءات  مف أجؿ ذلؾ إلىالمعمـ  يمجأبعض المفردات أك الصيغ كالتراكيب المستيدفة. كقد 

في  فضم  المغكم المي المحتكل  الفت انتباه الطلبب إلى ىذ يدؼأك الإشارات أك التمثيؿ أك الأشكاؿ ب

 المييًم ة.
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 ممارسة المُيِمَّة. ٖ. ٖ. ٔٔ

لمقراءة  المتعمميفة، كتتمثؿ في ممارسة م  يً ىذه الخطكة ىي الأداء الفعمي كالممارسة العممية لممي      

ـ الفرصة يتيح المعمٍّ كىنا  .المحادثة، أك الجمع بيف ىذه الأنشطة كالميارات ، أككالكتابة، أك فيـ المسمكع

اقشكا المعمـ مع تدكيف ما يتكصمكف إليو؛ كذلؾ نيتناقشكا في ثنائيات أك مجمكعات صغيرة، أك يل متعمميفلم

كتقديـ  ،سيؿ عمييـ بعد ذلؾ محاكاة ما عيرًض عمييـفتى  ،لصيغ كالتراكيب المستيدفةبابيدؼ زيادة كعييـ 

مع جٍ مف المييًم ة، ثـ تي  اج لغكم جديد بناء عمى المثيرات التي قيدٍّمت ليـ. كتؤدم كؿ مجمكعة جزءن منتى 

 العمؿ كنتائجو. ةـ في شكؿ تقرير يصؼ طريقأنشطتيـ، كتيقد  

 . كليذهىدؼي المييًم ة ذلؾ في أنشطتيـ يقكدك  ،بًميغة المتعمميف ممارسة المييًم ة تجرمكفي ىذه المرحمة      

 كتبادؿ المشكلبت، حؿٌ ك  كالمقارنة، ،طمبو أك ما شيء عف كالبحث الاستماع، :منيا أنكاع الأنشطة

 مثؿ مؿء الفراغات. التدريبات كبعض الخبرات،

 المحاكاة. ٗ. ٖ. ٔٔ

بمحاكاة ما قيدٍّـ ليـ مف مثيرات في مكقؼ جديد يشبو المكقؼ الذم  المتعمٍّمكففي ىذه المرحمة يقكـ      

 متعمٌمًيفالفرصة لم فيترؾ ؛ـ الطلبقة عمى الصحة المغكيةـ المعمٌ ض عمييـ. كفي ىذه المرحمة يقدٌ عيرً 

ر الأغلبط غير التكاصمية التي لا تؤثٍّ لا سيما للبنطلبؽ المغكم مف خلبؿ التغاضي عف بعض الأغلبط، ك 

ـ الرسالة المغكية فإف المعمـ يٍ ر في فى أم ا الأغلبط التكاصمية التي تؤثٍّ  .في فيـ محتكل الرسالة المغكية

لمميمة  أدائيـبعد  المتعمٌميفيًم ة، ثـ يناقش ىذه الأغلبط مع ر المي يٍ كقؼ سى نيا عمى السبكرة كلا يي يدكٍّ 

 ذلؾ. إلى دعت الحاجة إذا كيساعدىـ الطلبب، التكاصمية. كىنا يراقب المعمـ نشاطى 

 التخطيط .٘. ٖ. ٔٔ

 اكبن مكت أك ايًّ شفي زملبئيـ إلى يقدٌمكهكي ل التقرير المطمكب المتعمٍّمكف فييا دُّ عً يي  التي المرحمة ىي     

 بالمغة المتعممكف كيبدأ .بالطلبقة الاحتفاظ مع ةالمغكي بالصحة المتعممكف فيو ييعنىك  ز.مكج بأسمكب
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يـ  يقكـ ثـ ،لدييـ رةالمتيسٌ   الأغلبط تصكيبي  ذلؾ في الراجعة ليـ بما التغذية كتقديـ بتكجيييـ، المعم

ريب عمى تنكيع الخبرات، كالتدمحددة تتغير في كؿ درس بيدؼ  ميمٌة منيـ فرد لكؿ كيككف .المغكية

 الكلبـ، كتشجيع الطلبقة.

 رالتقري تقديـ .ٙ. ٖ. ٔٔ

 كا أالتقرير عف المييًم ة، سكاء أكاف مكتكبن  بتقديـ شكؿ مجمكعات عمى أك مجتمعيفالمتعممكف  يقكـ     

رة إلى الاستعماؿ بطريقة غير مباش تكجيييـ، ك كيقكـ المعمـ بآلية اختيارىـ كترتيبيـ، كمتابعتيـا. مسمكعن 

 . كقد يعطييـ بعض التغذية الراجعة عمى المحتكل المغكم.الصحيح

 )تطوير الأداء( المعمومات تثبيت. ٗ. ٔٔ

تثبيت معمكماتيـ باختيار بعض الأجزاء مف بمساعدة المتعمميف عمى يقكـ المعمـ  في ىذه المرحمة     

مة ل التقارير أك ظيار النقاط المناقشتيا كتحميميا، النصكص المسج  أف  مثيرة للبىتماـ فييا. كيمكف لوكا 

الإجراءات  يتبعيسمٍّط الضكء عمى المغة التي استعمميا المتعممكف خلبؿ مرحمة التقرير. كما يمكنو أف 

 :الآتية

 المغكم الميكٍتىسىب. المحتكل عماؿتساعد عمى است تدريبات تواصمية.  ٔ  

خلبليا  كمكضكع المييًم ة، كالطريقة التي استطاع المتعممكف مف حكؿ المحتكل المغكم إجراء نقاشات. ٕ  

 المييًم ة.تنفيذ 

 تتعمؽ بالمحتكل المغكم الذم عالجو المتعممكف كتفاعمكا معو.  اختبارات قصيرة. ٖ  

 .ستراتيجيات التغذية الراجعة: كالاستيضاح، كالتحكير، كالتقعيد، كالتصحيح الصريحاتقديـ بعض  .ٗ  

 التوسع والاستثمار. ٘. ٔٔ 

 ، أك ابتكارذلؾ بتكسيع دائرة المييًم ة المغكية إلى ما ىك أكسع منيا، مثؿ: تقديـ ممخصات يككفك      

مكه في ىذه ؛ ليعيدكا تدكير ما اكتسبكه كتعم  عميو المتعممكفب مكاقؼ مصطنعة كمفاجًئة تشبو ما تدر  
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مات متشابية كأكثر يً بتنفيذ مي  المتعمميفتكميؼ ، أك حرإتاحة الفرصة لمتعبير ال، أك المكاقؼ المختمفة

 ا. اتساعن 

 القائـ عمى مدخؿ المُيِمَّةتعميـ المغة . التقويـ في ضوء ٕٔ

 الأىداؼكىك العممية التي ييحكىـ مف خلبليا عمى مدل تحقؽ  أم برنامج لغكم، في يـالتقكيـ جزء مي      

مة )الأنشطة كالطرائؽ كالكسائؿ المختمفة( التي قاـ بيا المعمـ المكضكعة لمدرس بعد تنفيذ الإجراءات اللبز 

 (. ِِٕ، ص ََِِكالمتعممكف في أثناء الدرس )عمار، 

ثٍّؿتعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المييًم ة كالتقكيـ كفؽ       ا مف التحديات التي قد يكاجييا معممك تحدين  ييمى

 كفؽ كيـلخصكص في شتى مناحي المنيج الدراسي؛ لأف التقا كالعربية عمى كجو االمغات الأجنبية عمكمن 

كامتلبؾ أدكات حديثة في كيفية التعاطي مع الأداء المغكم  ،المييًم ة يحتاج إلى بصيرة جديدة مدخؿ

كعند الحديث  .(ُٗص ،َُِٓ)أبك عمشة،  المغكية الميماتلمدارس كفؽ النشاطات القائمة عمى تدريس 

ف يقكـ ـ؟ كمى كٍّ ـ؟ كمتى نقكٍّ ـ؟ كلماذا نقكٍّ عدد مف الأسئمة مف أبرزىا: ماذا نيق بد مف طرح عف التقكيـ لا

 بعممية التقكيـ؟ 

تحديد المستكل المغكم لمدارسيف، ثـ  إلى في تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المييًم ةيـ ك كيستند التق    

مف تقديـ لا بد ىنا ك  .يتيـ المغكيةكمدل تطكر كفا ،في كؿ فترة زمنية ،يميـ بناء عمى درجة تقدميـك تق

نا كىذا ىك التقكيـ الذم ييمٌ  كنقاط الضعؼ لتجاكزىا. ،نقاط القكة لتعزيزىا كترسيخيا تيبىيٍّفتغذية راجعة ليـ 

في كفايتو  المتعمـيـ الذم يعكس درجة التقدـ الذم يحرزه ك فيك التق مدخؿ المييًم ة،في التدريس كفؽ 

ضافة إلى التقكيـ الذم يقكـ بو المعمـ يأتي التقكيـ الذاتيالمغكية التي يعمؿ عمى  الذم  لممتعمٌـ تنميتيا. كا 

 كدافعية نحك الاستمرار في ىذا الطريؽ أك ذاؾ. ،ثقة في نفسو ويمنح
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مات في يمت المي مٍّ كالتي صي  ،بدايةفي ال المتعمٍّـعة مف المتكق   ئجالنتاتحقيؽ يـ عمى قك كيعتمد الت    

لميمات البيتية، كالكاجبات التي يقدميا أفراد في ا افرديًّ  المتعمـالكاجبات التي يقدميا عمى ، ك ضكئيا

  (.ُِٔ، ص َُِّ)حمد،  المجمكعة

  ، منيا:المييًم ةمدخؿ القائـ عمى  التعميـيـ ك كىناؾ قائمة مف الطرائؽ التي نستطيع مف خلبليا تق    

 المييًم ة. نيا المعمـ بعد أداءالملبحظات التي يدكٍّ . ُ 

 الذم يقكـ بو المتعمٍّمكف.يـ الذاتي قك إجراءات الت. ِ 

 يكميات المعمـ حكؿ تدريسو.. ّ 

 التغذية الراجعة.. ْ 

 .(َِ، ص َُِٓ )أبك عمشة، ماتيً اختبارات صفية بعد انتياء المي . ٓ 

تعمٌـ  تينىمٍّي بطريقة المغة استعماؿىك  بؿ الميخرىجات، إلى الكصكؿ ليس المييًم ة مف الحقيقي كاليدؼ      

 المستعمىمة كالمغةالعقمية  العمميات ىك المييـ لكفٌ  التعميمية، الناحية مف مييمةن  الميخرىجات تبدك لا كقد المغة.

ذا كاف يا.إلي الكصكؿ في  عمى المتعمٌـ قدرة عمى يعتمد أف يجب المييًم ة أداء عمى فالحكـ كذلؾ الأمر كا 

 إلى -مثلبن – متعمماف يصؿ فحيف لمغة؛ تعمٌمو تطكير عمى يساعد الذم المغكمالاستعماؿ  نكع إظيار

 المغة استعماؿ في يندمجا أف دكف الآخر، تبادؿ صكرتو مع قد منيما كؿ يككف أف بمجرد بالفركؽ قائمة

 مف الحقيقي اليدؼ يحققا لـ كلكنيما الميخرجات المطمكبة، إلى كىصىلب قد يككناف الفركؽ، ىذه لتحديد

 (.ٗ، ص َُُِالمييًم ة )الياشمي، 

 ور المعمـ في تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المُيِمَّة. دَ ٖٔ 

ير سى  عمى كالإشراؼ القيادة في تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المييًم ة في المعمٌـ كظائؼي  تتمخٌص     

يـ فا جة؛الحا عند يوكالتكج العممية التعميمية،  مما أكثرى  ييراقًب كأف ،مما يتكمـ رى أكث يسمىع أف يجب لمعم

 اختياري ىي ىذا المدخؿ  في لممعمـ الأكلى مما ييعىمٍّـ. كالكظائؼ أكثرى  التعمـ عمى ييساعد كأف رض،يىفٍ 
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نجاز ىذه  كتقكيـ أداء الطلبب فييا. مراحًميا، تنفيذ كمتابعة بيا، كالتعريؼي  ليا، كالتمييدي  المييًمات، كا 

كتكظيؼ ذلؾ في تصميـ الميمات  المعمٌـ بحاجات طلببو المغكية كالمعرفيةيتطمٌب معرفة  الكظائؼ

 (.                                                           ُُ، ص َُِْ)العصيمي،  كتنفيذىا

كيجب أف لا يظير دىكر كبير لممعمـ في الصفكؼ المغكية خاصة إذا أحسف اختيار الميمات المغكية      

تتصؼ بالكضكح، كسيكلة التطبيؽ، كبياف اليدؼ. كتظير الحاجة الكبيرة لممعمـ إذا كانت ىناؾ التي 

مسألة لغكية تحتاج إلى الحسـ، فعندئذ يظير دكر المعمـ بكصفو يممؾ معمكمات أكثر مف المتعمٌميف )أبك 

سٍّرنا لعممية (. أم ا في غير ذلؾ فيجب أف يقتصر دكر المعمـ عمى أف يككف مييى َُ، ص َُِٓعمشة، 

التكاصؿ، كمراقبنا لًسىيٍر المييًم ة كعممية التعمـ. كقد تحد د دىكر المعمـ في البرنامج التعميمي الذم صممتو 

يـ تقسيماللبزـ لتنفيذىا، كتييئة المتعمميف لأدائيا، ك  ر الميمات كترتيبيا، كتحديد الكقتاختياالباحثة في 

كتدريبيـ عمى الاستراتيجيات اللبزمة لأداء المييًم ة، كتشجيعيـ، ، يـعمي ماتيً إلى مجمكعات، كتكزيع المي 

تاحة  كمساعدتيـ في أثناء التعمـ مف خلبؿ شرح كيفية أداء المييًم ة، كتقديـ الإرشادات كالتكجييات ليـ، كا 

 كفي أثناء تنفيذ المييًم ة يناقشيـ كيستمع إلييـ. .الفرصة ليـ لأداء المييًم ة بأنفسيـ

 . دَور المتعمِّـ في تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المُيِمَّةٗٔ

المييًم ة؛ فالمتعمـ أساس مدخؿ لا يقؿ دىكر المتعمٍّـ عف دىكر المعمـ في إجراءات التدريس القائـ عمى       

 في زملبئو فييا، كيراقب عمىؿى  عضكنا يككف أك المييًمات التي يصمٍّميا المعمـ، كىك يقكد مجمكعتو

كىك المبدع كالمكتشؼ لجكانب القكة كالضعؼ في لغتو  الأخرل. المجمكعات مف كيستفيد جمكعتو،م

فٍّؽ بيف الشكؿ كالمعنى كالكظيفة، كينىمٍّي مياراتو المغكية كالمعرفية  كطريقة تكاصمو، كلذلؾ عميو أف يكى

 (.ُُ، ص َُِْكالتفحص كالتمخيص كمناقشة المعنى )العصيمي، 

ؤدم دكرنا ميمُّا في عممية تعمٌمو لمغة؛ فيك متمؽو إيجابي، كمستمع كمتكمـ كمشارؾ كمنتًج. كالمتعمـ ي      

كما أفٌ دكره يتكامؿ مع دىكر المعمـ كما كاف في البرنامج التعميمي الذم صمٌمتو الباحثة مف خلبؿ أداء 
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الطريقة الأفضؿ لإنجازىا،  ، كالتفكير في معطياتيا، كتحميميا لمكصكؿ إلىالمييًم ة بالاشتراؾ مع زملبئو

كتطبيؽ استراتيجيات التعمُّـ المناسبة لإنجازىا بفاعمية، كالرغبة في أدائيا، كالالتزاـ الجدٌمٌ فيو، كملبحظة 

  زملبئو، كالتقكيـ الذاتي.

 التدريس وفؽ مدخؿ المُيِمَّة وتعميـ المغة الأجنبية. ٘ٔ

 جممة للئنساف تؤدم ؛ فالمغةحددم تكاصمي ىدؼ يؽتحق إلى يسعى المغة الإنساف عمؿيست عندما      

 كالاستماع ،إرسالان  كالكتابة التحدث طريؽ عف المعاني كتمقييا نقؿ عمى القائمة الأساسية الكظائؼ مف

، حكلو بمف الاتصاؿ إلى بحاجتوا مدفكعن  لديو مياراتيا تتطكر ثـ المغة ب الإنسافكيكتسً  .استقبالان  كالقراءة

 أك رغبة، الآخريف لتمبية إلى كالمشاعر ؿ الفًكىرقنى بً  قةالمتعمٍّ  حاجاتو كقضاء ،مطالبو تحقيؽل كالتكاصؿ معو

 كمشاعرىـ الآخريف فًكىرإلى  الكصكؿ أك إحساس، أك فكرة عف التعبير أك ،معيف أمر عمى الحصكؿ

 الطبيعية كىما البيئة ا،ميكتعمُّ  المغة عماؿاست مف الغاية ىما المعاني كتبادؿ التكاصؿ كآرائيـ. كبذلؾ يككف

ىي:  صفات بثلبث البيئة ىذه في مياالمغة كتعمُّ  عماؿاست صؼكيت مياراتيا. كتنمك المغة فييا بسى تى كٍ تي  التي

عطاء ؛التكاصؿ عممية المغة في عماؿاست إلى كعتد حاجة كجكد  ؛المغكية لمصيغة لا لممعنى الأكلكية كا 

 بمعزؿ -اغالبن –فلب يمارىس أم منيا  كتكامميا، كالكتابة( كالقراءة ستماع كالتحدث)الا المغة ميارات كتفاعؿ

إلى لا يمتفت إلا  قميلبن  فإنو محددة غاية لتحقيؽ المغة الإنساف عمؿيست حيفك  الأخرل. الميارات عف

في حيف تحدث عممية انتقاء الصيغة  إيصالو، دُّ كى يى  الذم المعنى عمى انتباىو يتركز بؿ ،الصيغة المغكية

 ،كفؽ المعنى المراد نقمو اعفكيًّ  -بما في ذلؾ اختيار الكممات كالربط بينيا في جمؿ كعبارات -لمغكيةا

 ا لمميارة في استعماؿ المغة.كتبعن 

كدراسة )طعيمة،  (Swain, 1985) ةد كثير مف الدراسات العربية كالأجنبية مثؿ دراسكقد أك        

ا في تصميـ المناىج كالبرامج التعميمية عمى مستكل الكتب يًّ ( أىمية تعميـ المغة تكاصمََِٔ كالناقة،

 مستعممة،كالأنشطة المغكية كالكسائؿ ال ،ةتعممكطرائؽ التدريس المس ،ـكالمحتكل المقد   ،كالمكاد التعميمية
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كضركرة تقديـ ميارات المغة كعناصرىا مف خلبؿ مكاقؼ حياتية تكاصمية تساعد عمى  ،كأساليب التقكيـ

كقد تبي ف في كثير مف الأحياف أف المتعمٍّـ عندما يكاجو المكاقؼ التكاصمية  اؿ الطبيعي لمغة.الاستعم

الحقيقية ييخفؽ في تحقيؽ التكاصؿ مع غيره، كيفقد الثقة التي يكتسبيا مف خلبؿ امتلبؾ الأنماط المغكية. 

الص. كلكي يصؿ إلى تحقيؽ كقد يعكد ذلؾ إلى أف ىذا المتعمٍّـ ظىؿ يعمؿ طكاؿ الكقت في إطار لغكم خ

التكاصؿ الجيد لا بد مف أف يصؿ إلى مرحمة الثقة التي تتحقؽ عف طريؽ امتلبؾ الكفاءة التكاصمية. كمف 

أجؿ مساعدة المتعمـ عمى تطكير كفاءتو التكاصمية يجب دىفٍعو إلى ممارسة عدد مف الأنشطة التكاصمية 

ا (؛ ّٕٓ،ّٔٓ، ص ََِِالمختمفة داخؿ الصؼ )حسيف،  فتعمٌـ المتعمٌـ لمُّغة الأجنبية سيظؿ أمرنا ناقصن

إذا لـ يصؿ إلى مرحمة التكاصؿ الحقيقي. كمف أجؿ ذلؾ يجب أف نركٌز عمى الأنشطة التكاصمية كنعطييا 

المساحة التي تستحقيا لًما ليا مف دىكر إيجابي في تعميـ المغة الأجنبية كتعمُّميا، كالقدرة عمى ترسيخ 

ة. كيككف عمى المعمٍّـ كىك يينىفٍّذ ىذه الأنشطة أف يضع في ذىنو دائمنا أف السمكؾ المرجك  القكانيف المغكي

منيا ىك أف يصبح المتعمـ قادرنا عمى إنتاج الكلبـ الطبيعي الذم سيستعممو عند الاتصاؿ بغيره، كالتكاصؿ 

نكعة مف الممارىسة (. كالأنشطة المغكية التكاصمية ىي تمؾ الألكاف المتُُٖ، ص َُِّمعو )حمد، 

كقراءةن ككتابةن، التي يقكـ بيا المتعممكف داخؿ الصؼ  كتحدٌثنا العممية لمغة في مياراتيا المختمفة: استماعنا

ينا في المكاقؼ الطبيعية )حمد،  (. ُُٗ، ص َُِّكخارجو برغبتيـ كىـ يستعممكف المغة استعمالان مكج 

حقيؽ ما يبتغيو مف مستكل في امتلبؾ الكفاءة التكاصمية؛ لكنيا لا تؤدم كحدىا إلى تمكيف الدارس مف ت

لأف معظـ الأنشطة التكاصمية تعتمد عمى مكاقؼ تكاصمية غير حقيقية. كليتحقؽ ذلؾ لا بد مف كضع 

المتعمـ كجينا لكجو مع أىؿ المغة التي يتعم ميا في مكاقؼ التكاصؿ الحقيقي، ليستمع إلييـ، كيتبادؿ 

 الحديث معيـ.  

الذم يكازم مفيكـ )النشاط التكاصمي(، الذم يفترض أف   كفي ىذا الإطار يأتي مفيكـ المييًم ة     

الأنشطة التي تيستعمؿ فييا المغة لتنفيذ مييًمات ذات معنى تساعد المتعمميف عمى تحقيؽ تعمُّـ أفضؿ. 
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ـ النجاح في  كالمييًم ة نشاط أك ىدؼ يينىف ذ باستعماؿ المغة، لو معنى كىدؼ تركٌز عميو كتدكر حكلو. كييقك 

مات بصكرة عامة تتشابو مع استعماؿ المغة في تحقيؽ نكاتج محددة، كما أف الميتنفيذ الميمات مف خلبؿ 

 (.ُِٓ، ص َُِّالكاقع )حمد، 

 في أف تعميـ المغة القائـ عمى الأجنبيةالمغكية التكاصمية كاكتساب المغة  الميماتد العلبقة بيف كتتحدٌ      

فٍّر الميدخلبت كالميخرجات كالعمميات المغكية كالعقمية )كالاستدلاؿ، كالاستنتاج، المييًم ة المغكية  مدخؿ ييكى

 كترتيب كالتصنيؼ، كالتعميؿ، الاختيار،كالتضميف، كالتحميؿ، كالتركيب، كالنقاش، كالتعديؿ، كالتجريب، ك 

يينشٍّط ىذه العمميات، كييتـ بالتفاعؿ، كيقكم ( لاكتساب المغة، ك آخر إلى شكؿو  كتحكيميا مف المعمكمات،

بصكرة تقترب مف  ةالمييًم ة المغكي مٌـصى تي  عندما اـ المغة تكاصميًّ ينطمؽ مما يتيحو تعمٌ دافعية المتعمٍّـ، ك 

لغكم، فيـ يحتاجكف  لمحتكل عفكيًّا ض المشارككف في المييًم ة المغكية التكاصميةالمكاقؼ الحقيقية؛ إذ يتعرٌ 

كما أنيـ يتعاكنكف مع زملبئيـ  .لمنجاح في تنفيذ ىذه المييًم ة محددةاستعماؿ أساليب لغكية إلى 

كيقرؤكف ما يقدمكنو ليـ، كيتعرضكف  ،يكتبكف إلييـ كيتحدثكف معيـ، أك، كيستمعكف إلييـ ،كمشاركييـ

جؿ تنفيذ المييًم ة؛ كىذا مف الأصكات كالمفردات كالتراكيب كالتعبيرات اللبزمة لمتكاصؿ مف أ لكميٌةو كبيرة

، ص َُِٕ)عمي،  كره يؤثر في زيادة المخرجات المغكية لدييـ، كاكتساب ميارات المغة كعناصرىادى بً 

ُُٗ).  

 تتضمف إذ التكاصمية؛ خصائص الطريقةمع  المييًم ة مدخؿ عمى القائـ مياكتعمٌ  المغة تعميـ يتلبءـو     

 لكفك  المغكية، الصيغة لا إلى المعنى إلى المتعمـ تكجيو انتباه مع صؿالتكا بيدؼ المغة عماؿاست المييًم ة

 المراد بالمعنى اكثيقن  اارتباطن  مرتبطة المغكية فالقكاعد إىماليا، أك المغة قكاعد أىمية إنكار دكف مف

 الفًكىر المختمفة التي يريد عف التعبير عمى المغة عمؿمست لتساعد كجدت إنما المغة قكاعدك  .تكصيمو

كغير  المباشرعرض ا يتيح لممتعمـ الفرصة لمت  ـ المغة تكاصميًّ تعمٌ إف  (. ِ ، صَُُِ، )الياشمي تكصيميا

، كالتكاصؿ بيا مع أطراؼ متعددة ،لمكاقؼ تكاصمية يستطيع مف خلبليا ممارسة المغة كميًّاط لو مخط  ال
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ـ المغة يتعمك  ا، كغير مباشر.شعكريًّ  لابنا اكتسافر لو فرصة كبيرة لاكتساب عناصر المغة كمياراتيا كى يي كىذا 

بعض الميارات المغكية اللبزمة لمنجاح في المكقؼ  يمكٍّف مف تعمٌـ الفرصة للبرتجاؿ الذم يتيح اتكاصميًّ 

 مف مياراتاكتيسًب ط ما يقدـ أنشطة لغكية تساعد عمى تعمـ تمؾ الميارات المستيدفة، كضبٍ ك التكاصمي، 

لو. كلا تناقض بيف ىذا  اطن مخط  تعمُّمنا ـ المغة ، كتعمٌ عفكيًّاع بيف: اكتساب المغة فيك يجم و؛كتكجيي لغكية

كبعضيا  ح فييا بمساحة كبيرة للبرتجاؿ،سمى يي  ،المغكم تككف عفكية لتكاصؿلأف بعض أنشطة ا ؛كذاؾ

 ف خلبؿم المغة تيكٍتىسب ذلؾ عمى كبناء (.َُٗ ، صَُِٓ، إبراىيـ) ط لوكـ كمضبكط كمخط  حٍ مي  الآخر

 التكاصؿ كيفية بيا ـيتعم   الأنشطة التي يمارس حيف المغكم النظاـ يكتشؼ المتعمـ أف بمعنى التكاصؿ؛

  في عممية التكاصؿ. عمالياالمغكية ثـ است الأنظمة ـتعمُّ  خلبؿ فمً لا  المعنية، بالمغة

 الأجنبيةتكاصمية باكتساب المغة المييًم ة المغكية المدخؿ كيمكف أف تظير علبقة التدريس القائـ عمى       

التي  الأجنبيةيراعي قكانيف اكتساب المغة الذم المغكية التكاصمية  الميماتالتدريس القائـ عمى مف خلبؿ 

مف أشير نظريات اكتساب المغة الأجنبية كتعمُّميا،  (Stevan Krashen؛ فنظرية )حددىا )كراشف(

ت مف ىذا القرف، كىي تحاكؿ الكشؼ عف العمميات كالثمانينيا السبعينيات في اشيكعن كأكثرىا 

كتنطكم عمى مجمكعة مف الفرضيات، كقد عيرًؼ بالأنمكذج  يات التي يستعمميا متعممك المغة،كالاستراتيج

  ىي: الفرضيات كىذه .The Theoretical Model: Hypothesesذم الفرضيات الخمس 

      The Acquisition-Learning Hypothesisالتعمـ  –. فرضية الاكتساب ٔ

، ىما الأجنبيةغة يف لتطكير المعرفة بالمٌ يستعمؿ نظاميف مستقم   الأجنبيةـ المغة يرل كراشف أف متعمٍّ       

، تتشكؿ مف قدرات خاصة عممية لا شعكرية فالاكتساب؛ ، كيعدٌىما عمميتيف مختمفتيفالاكتسابالتعمُّـ ك 

ة إلى معرفة لغكية لا شعكرية مكتسىبة مف قكاعد المغة المتعم مة، بتعمٌـ المغة مكجكدة لدل الإنساف، إضاف

 خلال من نظامنا لاكتساب المغةيستعمؿ  كىك المسؤكؿ عف تكليد الكلبـ كطلبقة المتحدث. كمتعمٍّـ المغة

. بموجبها ٌكتسب فطرٌة طبٌعٌة آلٌة النظاـ ا أمٌ  النسؽ المغكم كقكاعد التكاصؿ دكف الحاجة إلى تعميوـ
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فيتشكؿ نتيجة التدريس كالتعميـ في المؤسسات التربكية، كىك شعكرم مدرىؾ، كظيفتو المراقبة ـ تعم  الم

         .(ُُّ، ص َُِّ)مالؾ،  فالتعمـ ىك الكعي بالمغة كمعرفة قكانينياكالتكجيو كالتنقيح لمنظاـ المكتسىب، 

 نظاـ كيفضؿ الاكتساب، نظاـب التٌعمـ نظاـ تأثر إلى الفرضية ىذه ( فيKrashenيميؿ كراشف )و

 كفؽ آلية يحصؿ الاكتساب أفٌ  ذلؾ إلى سبب التٌعمـ، كيرجع عممية عمى في تطبيقو الطبيعي الاكتساب

دٍّدت مسبقنا؛ أم دكف لأنساؽ كترتيب تخطيط أمٌ  دكف طبيعية المغكية  للؤنساؽ ديتقي المغة كفؽ أىداؼ حي

يىنٍتيج عف أف يمكف التي يمية تيقيٍّد الأنساؽ تعمال الأنظمة في حيف أف ،تكاصميٌة ةطلبق ذلؾ تيكتىسب. كى

التٌعميميٌة سجف لعقؿ المتعمـ الذم يصبح رىيننا ليا )الحلبؽ،  فالأنظمةالمغكية التي يمكف أف تيتىعمٌـ؛ 

 (.  ْٓ، ص َُِٕ

ـ المغة مٌ المغكية التكاصمية بيئة خصبة لحدكث الاكتساب مع التعمـ في أثناء تع الميماتر كتكفٍّ       

ا عفكيًّاـ المغة يتعرض في أثناء تنفيذ المييًم ة المغكية لأشكاؿ كتراكيب لغكية إف متعمٍّ  إذ؛ الأجنبية ، تعرُّضن

كىذا يييىسر عممية  .مرتجمة تشبو الكاقع الحقيقي لاستعماؿ المغة ممارىسةكىك يمارس المغة مع زملبئو 

و جٌ كى يي  إعدادنا جيٌدناىا عدُّ يي ك  ىا،تنفيذقبؿ تكميؼ طلببو  ييخٌطط لمميمة اكتساب المغة. كما أف المعمـ

نة كتراكيب لغكية معي   ابيرنحك استعماؿ مفردات كجمؿ كتع -في أثناء تنفيذ المييًم ة –دفعيـ يالمشاركيف ك 

في سبقنا م اكمحددن  انيجن مى مي  اعمميًّ  إثراءن المغكم لدييـ  المحتكلفي إثراء منو ؛ رغبة يـ إياىايسعى إلى تعميم

المغكية في تصميميا كتنفيذىا كممارستيا  الميماتـ المغة؛ فمرحمة تصميـ المييًم ة. كىذا ييسر عممية تعمُّ 

 .(َُّ ، صََِٗ)جاس كسمينكر،  اأكثر تناغمن  حدكثناالاكتساب التعمـ ك تعطي الفرصة لحدكث 

   The Natural Order Hypothisisفرضية الترتيب الطبيعي . ِ

؛ فمدل المتعمٍّـ نسؽ طبيعي يسيـ في اكتسابو عكتسب عناصر المغة كفؽ ىذه الفرضية بترتيب متكق  تي      

مف لمتراكيب المكتسىبة  التنٌظيميٌة العممية في طبيعيًّا داخميًّا يسيـ لقكاعد المغة، كيمثؿ ىذا النسؽ نظامنا

آخر؛ فبعض المتعمميف يسبؽ الآخر النسؽ مف فرد إلى  ىذا تككيف كيختمؼ دكف تدخؿ النظاـ المتعم ـ.
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 اكتسابنا الأنساؽ بعض آخركف في اكتساب بعض الأنساؽ المغكية، كعمى عكس ذلؾ يمكف أف يكتسب

بعض المتعمميف عمى  الاكتساب، كلا الحكـ عمى تقدُّـ أكقات في التٌحكـ متأخرنا عف بقية الأفراد. كلا يمكف

 منيجيٌ  ترتيب كفؽ ميحد دىيف المغكية غير كالبنية الكقت إفٌ اكتساب البنى المغكية؛ إذ  في بعضيـ الآخر

 (.ٓٓ، ص َُِٕ)الحلبؽ، 

أف يراعي ىذا الترتيب المتكق ع لاكتساب عناصر المغة  -عند تصميـ المييًم ة المغكية –كينبغي لممعمـ    

ا يتماشىكقكاعدىا، بحيث يصمميا  ذلؾ عند تنفيذ  ييراعكما ينبغي أف  .عمع ىذا الترتيب المتكق   تصميمن

 المييًم ة مف خلبؿ الأدكار التي يقكـ بيا المشارككف في المييًم ة.

و( قابة. فرضية الرَّ ٖ   The Monitor Hypothesis: )المُوَجِّ

و عمؿإف         التي النٌحكية القكاعد تطبيؽ عمى كالإشراؼم مة، المتع المغكيٌة القدرات تثبيت "ىك المكجٍّ

و يرتبط بالتعمُّـ أكثر ممٌا يرتبط بالاكتساب، فا قةبطريعمٍّمت  ب لنظاـ المكتسى كاعية، كىذا يعني أف  المكجٍّ

كتعمُّـ المغة الأجنبية يقكـ عمى ما ىك ميكتسىب لا عمى ما ىك متعم ـ، فقط ىك المسؤكؿ عف ابتداء الكلبـ، 

ينا إي اه إلى ما يتعممو، إنو جياز  قؿلمع ابن أما النظاـ المتعم ـ فىمىو كظيفة خاصة ىي أف يعمؿ مراقً  كمكجٍّ

مكجٌو نحك الدقة المغكية لا المحتكل. كىك كسيمة تفيد في تصحيح الأغلبط التي يرتكبيا المتعمـ في 

ىناؾ ثلبثة شركط يجب أف إف إذ  ؛الأكقات مختمؼالرقابة لا يمكف أف تستعمؿ في  لكف   الإنتاج المغكم.

 ىي:  ك  مف أجؿ ذلؾ تتحقؽ

يفكركا كيستعممكا القكاعد المتكفرة لدييـ بكعي في كىي ل ؛إلى الكقت: فالمتعممكف يحتاجكف . الوقتٔ

 ـ.نظاميـ المتعم  

ينتبو إلى الطريقة ك ا، أيضن المغكم ـ أف يركز عمى الشكؿ يجب عمى المتعمٍّ  كىنا :. التركيز عمى الشكؿٕ

 .فقط قكلوي لكلبـ الذمإلى ا لابعض الأشياء،  عف يعبٍّر بياالتي 
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رفيا؛ أم يجب عمى المرء أف يككف لديو نظاـ عٍ يطبؽ الشخص قاعدة يجب أف يى لًكىي  :. معرفة القاعدةٖ

 ـ مناسب ليستطيع تطبيقو.متعم  

 كبذلؾ تتمثؿ كظيفة الرقابة في أنيا تصؿ بيف النظاميف المكتسب كالمتعم ـ في مكقؼ استعماؿ المغة.     

المغكية تفعيؿ فرضية المراقب المغكم؛ فالميمات الاستيعابية  الميماتلبؿ كيتيح اكتساب المغة مف خ

 كىذا .كالشعكرية تجعؿ متعمـ المغة عمى كعي بالصيغ كالقكاعد كالتراكيب المغكية المقدمة في ىذه الميمات

 محتكل أك مضمكفمف بو يساعده عمى تنفيذ الميمات الإنتاجية بعد ذلؾ مف خلبؿ الربط بيف ما اكتس

كر الرقابة ؛ فتقكـ ىذه المرحمة الكاعية بدى اكاعين  تعمٌمنامو مف صيغ كقكاعد م  عى ، كما تى غير كاعو اكتسابنا لغكم 

 .(ُّٔ-َُّ ، صََِٗكسمينكر،  )جاس ب في المرحمة غير الكاعيةا اكتيسً مكالتعديؿ كالتطكير ل

  Hypothisis   The inputتلاخَ دْ . فرضية المُ ْ

 التي الميدخىلبت بيف القائمة العلبقة خلبليا مف يفسر عممية "كراشف "دٍخلبت عندالمي  فرضية تعني    

فرضية مركزية المغة. كىي  اكتسابو عند يتمقٌاىا التي كالمدخلبتالمغة الأجنبية عند تعممو،  متعمـ يتمقاىا

ذا كاف ىناؾ ترتيك  .رديفة لفرضية الترتيب الطبيعيك  في نظرة كراشف العامة للبكتساب، ب طبيعي ا 

ـ الجكاب؛ لتقدٍّ  تخلبللبكتساب، فكيؼ ينتقؿ المتعممكف مف نقطة إلى أخرل؟ ىنا تأتي فرضية الميدٍ 

 تدخلبكالمي  لمفيـ. ةقابم تفالمغات الحية تيكتسب عف طريؽ فيـ الرسائؿ، أك عف طريؽ استقباؿ ميدخلب

ع المتعمـ الحالي ضٍ  مف كى قميلبن  أعمى ييقرأ، كمستكاه أك ذلؾ الجزء مف المغة الذم ييسمع يلمفيـ ى ةالقابم

ا لا تخدـ أم ىدؼ متعمؽ فيا المتعمـ مسبقن عرً نى يى بلمعرفة النحكية. فالمغة التي تحتكم عمى إلى ابالنسبة 

عرفي الحالي غير ـ المى مف مستكل المتعمٍّ عمى نى أالمغة التي تحتكم عمى بً تككف كبالمثؿ،  .بالاكتساب

ؿ )كراشف( كضع متعمـ القدرة عمى أف يفعؿ أم شيء مع تمؾ البنى. كقد مثٌ كليس لدل ال ،امفيدة أيضن 

 تدخلبككف المي ت( كليذا  ينبغي أف i+ُ( كالمرحمة التالية بأنو )iلمعرفة بأنو )إلى االمتعمـ الحالي بالنسبة 

نتقؿ مف للبستعماؿ فيما يتعمؽ بالاكتساب. كنحف ن ةصالح i)+ُالمتعمـ في المستكل ) اض ليالذم يتعر  



72 
 

( كىك المستكل التالي في طريؽ الترتيب الطبيعي، كذلؾ بأف نفيـ i+ُ) المستكل إلى i))مستكانا الحالي 

مات المغكية الجيدة ىي يً المي  بذلؾ تككف(. ُِّص  ،َُِٕ)عمي،  (i+ ُحتكم عمى )ت تدخلبأف المي 

حصيمة  مىيزيد بقميؿ ع عندمافيـ،  لمفييا قابلبن الميضم ف  المغكم المحتكلـ بطريقة تجعؿ م  صى التي تي 

، كلا يككف متعمٍّميفا عف المستكل المغكم  لمكثيرن  ، كأعمىا في الصعكبةالمغكية، فلب يككف مفرطن  المتعمٍّميف

غكية السابقة، كبذلؾ فالمييًم ة المغكية المُّ  المتعمميففي المستكل نفسو أك أقؿ منو بالنسبة إلى حصيمة 

 .(i+ ُ) المغكم بأنو الميدخلبت أك المحتكلا ذكره "كراشف" عف التكاصمية تتناسب مع م

 The Affective Filter Hypothesis: الفاعمة )الراشح الانفعالي(. فرضية المصفاة ٘

المغكية،  الميدخلبت فىيٍـ في كدكرىا المتعمـ لدل الانفعالية المتغيرات دراسة عمى الفرضية ىذه تقكـ     

كمف الأسباب التي تفسر ذلؾ مف كجية نظر  الأجنبية.ـ المغات ا في تعمُّ يعن لا ينجح الناس جمفقد 

لمفيـ بكميات كافية. كىناؾ سبب آخر يتمثؿ في التأثير  ةقابم ت"كراشف" أف المتعمميف لـ يستقبمكا مدخلب

لمتعمـ في فكمما كاف االدافعية، كالاتجاه، كالثقة الذاتية، كالقمؽ. ك غير المناسب الذم يتضمف عدة عكامؿ

ضٍع  السٌماح يعني كذلؾ .لمفيـ ةقابم تدخلبالمي منخفض، ك  كضع الفاعمة في المصفاة كانت  مريح سينف كى

 الفاعمة المصفاة أم ا إذا كانت .كحدكث الاكتسابالمغكية بالانتقاؿ إلى ذىف المتعمـ بسلبسة،  لمميدخىلبت

 الحالة يعني ذلؾ كانتقاليا إلى ذىف المتعمـ؛ لأفٌ مرتفع، أث ر ذلؾ سمبنا في الميدخىلبت المغكية  كضع في

ذا مينع ،مف المركر تلبدخى المي  يمنع الذم كىك الأمر لممتعمـ، السيئة النٌفسيٌة مف المركر  تلبدخى المي  تكا 

 (. ُِِ، ص َُِٕ)عمي،  كفاعؿ تعمُّـ صحيحأك  فمف يككف ىناؾ اكتساب

مف  يةغير كاف تا كجكد ميدخىلبة بأحد سببيف: إم  جنبيلأاكتساب المغة ا إخفاؽؿ ىذه الفرضية تعمٌ ك      

ما النكع الصحيح،  ؿ قابؿ دخى عالية. كلذلؾ ىناؾ شرطاف ضركرياف للبكتساب: مي فاعمة كجكد مصفاة كا 

 منخفضة أك ضعيفة. فاعمةلمفيـ، كمصفاة 
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في  الأجنبيةتساب المغة التدريس القائـ عمى المييًم ة المغكية التكاصمية باككينعكس ذلؾ عمى علبقة      

، فمممرشٍّح المرتفع عدة الفاعمةأف اكتساب المغة القائـ عمى المييًم ة المغكية يساعد عمى انخفاض المصفاة 

كىذه  .....إلخالإخفاؽأسباب منيا: القمؽ، كعدـ كجكد الدكافع، كفقداف الثقة في النفس، كالخكؼ مف 

كما أنو  .ـ بأنو في مكقؼ اختبارملا يشعر المتعمٍّ  إذيًم ة المغكية، الأسباب كميا تتلبشى في أثناء تنفيذ المي 

مف ثقتو في نفسو، كيشعره بالإنجاز، كيرفع ذلؾ يزيد فـ المغة؛ يتعاكف مع زملبئو كيتناقش معيـ لتعمُّ 

كؽ التي تع الفاعمةالانفعالي أك مصفاتو  مرشٌحوض كره يخفٍّ دى مستكل دافعيتو، كيبعده عف القمؽ؛ كىذا بً 

 (.ُِّص  ،َُِٕة )عمي، المغكي تدخلبمي مركر ال

ظ مما سبؽ أف تعميـ المغة القائـ عمى المييًم ة المغكية التكاصمية يتماشى مع قكانيف اكتساب المغة ييلبحى      

 المغكية التكاصمية، كاكتساب المغة الميماتيدؿ عمى العلبقة الكثيقة بيف  كىذاالتي حددىا كراشف؛ 

 .الأجنبيٌة
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 الفصؿ الرابع

 التمخيص

 

 مة. مقدٔ

لًمُّغة كظيفتاف أساسيتاف ىما التعبير كالتكاصؿ؛ فمف أىداؼ اكتساب المغة أك تدريسيا التعبير        

الاجتماعي. كبًقىدٍر ما يتمكٌف الإنساف الكاضح عف كؿ ما يقصده المتكمٍّـ لتسييؿ عممية التكاصؿ كالتفاعؿ 

مف مياراتو كقدراتو التعبيرية يستطيع أف يعبٍّر عف مشاعره كآرائو بكضكح، كيتفاعؿ مع الآخريف تفاعلبن 

مفيدنا. فإف لـ يمتمؾ تمؾ الميارات التي تمكٍّنو مف الإفصاح عمٌا يجكؿ في نفسو لف يستطيع التكاصؿ مع 

 (.ْْٓ، ص َُِِ، كسيعيش منعزلان عنيـ )الفيكمي، الآخريف، أك التفاعؿ معيـ

كسكاء أكاف التعبير شفكيًّا أك كتابيًّا يبقى غايةى ميارات التكاصؿ المغكم، كأساس المغة، ككسيمتيا       

 للئفصاح عمٌا في النفس، لتحقيؽ التفاعؿ مع الآخريف، كاكتساب المعرفة، كقضاء الحاجات. 

نشاطات المغكية التي تنتمي إلى التعبير الكظيفي، التي يمارسيا المتعمٍّـ مف كالتمخيص أحد أنكاع ال     

خلبؿ استعماؿ ميارات المغة الأساسية مف استماع كمحادثة كقراءة ككتابة، ممارسة تيعبٍّر عف إتقانو ليذه 

تقاف كثقة بالنفس مف خلبؿ الصياغة الفردية كالجيد اقدرتو عمى الالميارات، ك  . لشخصيتعبير بدقة كا 

 تحقيؽ الفكائد الكبيرة لممارسة ميارات التمخيص.كىذا يمكٍّنو مف 

كفي ىذا الفصؿ تتناكؿ الباحثة جكانب ميارة التمخيص، كتىعرض ما يىتعمؽ بيا مف تعريفو، كأىميتو      

ىذه الميارة  تعميـ كفكائده، كأنكاعو، مركرنا بخصائصو كتعميمو كخطكاتو، كشركطو، كانتياء بمعكقات

 .كتعمٌميا
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  تعريؼ التمخيص .ِ

      ، : التبٌييفي كالشرحي ييقاؿ: لخٌصٍتي الشيءى  جاء في لساف العرب: في مادة )لخص(: "التمخيصي

صٍتوي، بالخاء كالحاء، إذا استىق بىرىؾ، أمٍ بيٍّنوي لي كلح  صٍ لي خى : لىخٍّ صيت في بىيانوً كشىرٍحوً كتحٍبيرًه؛ ييقاؿي

. ييقاؿ: لخ صٍت: التقشيئنا بعدى شيء. كالتمخيصي  ، أم اق ريبي كالاختصاري رٍتي منو  تصرتالقىكٍؿى فيو، كاختصى

(. كجاء في القامكس المحيط: "التٌمخيص: التبييف، ٕٖ، ٖٔ، ص د. تما ييحتاجي إليو" )ابف منظكر، 

: (. كما جاء في المعجـ الكسيط في مادة )لخٌص(َّٔ، ص ََِٓكالشرح، كالتخميص" )الفيركز آبادم، 

بىو كاختصرىه. كلخ ص الشيءى: بىي نو كشىرىحوي. كييقاؿ:  ذى خيلبصتو، كلخ ص القكؿ: قر  "لخ ص الشيءى: أخى

برىؾ: بيٍّنو شيئنا بعٍد شيء، فيك ممٌخ ص" )  (.َِٖ، ص ََِْ، مصطفى كآخركفلخٍّص لي خى

تابية عالية، قكاميا الدقة، كيعرٌفو حماد كنصار بأنو: "عممية إبداعية، تتطمٌب ميارة تعبيريٌة ك     

عادة إنتاج النص  كالتركيز، كالإيجاز، كحسف النظاـ، كالتكثيؼ في المعنى، كالاقتصاد في العبارة، كا 

الأصمي كبنائو بناءن تعبيريًّا جديدنا في أقؿ عدد ميمكف مف الكممات كالتراكيب النحكية، مع ضركرة 

 (.ِِِ، ص ََِِمة في المكضكع" )حماد كنصار، المحافظة عمى ركح النص كالفكرة الجكىرية العا

كما عر فو الدليمي كالكائمي بأنو: "التعبير عف الفًكىر الأساسية لممكضكع في كممات قميمة دكف إخلبؿ 

نسبة معينة أك عدد محدد مف  لوبالمضمكف أك إبياـ في المعنى، كذلؾ بأسمكب الكاتب الخاص. كليس 

ة الممخص. كمعيار الجكدة في التمخيص ىك التخمص مما ىك زائد، الكممات، بؿ يككف ذلؾ بحسب حاج

كالإبقاء عمى الميـ سكاء أكاف ذلؾ المييٌـ فكرة أساسية أك فرعية. كالتمخيص قائـ عمى الإيجاز مع كضكح 

 (. ِْٓ، ص ََِٓالفكرة" )الدليمي كالكائمي، 

ات مفيدة، كالقدرة عمى التفكير السريع في كييعرٌفو السركر بأنو "القدرة عمى صياغة الفًكىر في عبار      

 (. أم اُُٖ، ص ََِِالكممات المتسمسمة كالدائمة كالملبئمة لممكقؼ في مكضكع ميعىيف" )السركر، 

ميارة مركبة، تتضمف بناء النص في حده الأدنى، بحيث نحتفظ بالمحتكل الأساس " عمار فيرل أنو
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 "ستطيع تككيف نص جديد إلا بالاعتماد عمى النص الأكؿلمخبر، كبالخصائص المميزة لمنص؛ فنحف لا ن

 (. ُٖٗ، ص ََِِ)عمار، 

كالتمخيص "ميارة تييىسٌر فيـ النصكص، كتيكضح كيفية ارتباط المفيكمات الميمة بعضيا ببعض،      

المكاد، كىي تساعد عمى الاحتفاظ الطكيؿ المدل بالمعمكمات التي ليخٍّصت؛ كلذلؾ تيعد ميارة إنتاجية لتعمُّـ 

كتتضمف تقكيـ المعمكمات الميمة لكؿ جزء مف المعمكمات التي يجب إىماليا، كالمعمكمات التي يجب 

 . Chapman, 1993, p 79)الانتباه إلييا كالإبقاء عمييا" )

 التعبير؛ عمى كالقدرة الاستيعاب كالفيـ، عمى القدرة بيف تمزج ميارة كىكذا يمكف القكؿ: إفٌ التمخيص     

التعبير كتابيًّا  عمى قادريف نككف أف ينبغي نيمخٌص كلًكىي سنمخٌص، ما نستكعب أف يجب نيمخٍّص أف ؿفقىبٍ 

 محتكل كتابة إعادة بؿ ىك منو، أخرل بأجزاء كالاحتفاظ النص مف أجزاء حذؼ ليس كالتمخيص. كشفكيًّا

ر عنو بدقة أكثر مف أقؿ، كلكنٌيا تعطي معنى النص الأصمي، كتيعبٍّ  كممات في النص كصكغو مف جديد

الحرفي  الاستعماؿكتراكيبو بعيدنا عف  كىذا يككف بأسمكب الميمخٍّص ككمماتو غيرىا مف الكممات الأخرل.

 .كالممارسة بالتدريب أك إتقانيا إلا التمخيص كلا يمكف اكتساب ميارة ،الأصمي النص لكممات مؤلؼ

قصكد مف التمخيص ىك تقريب المعنى كاختصاره كنلبحظ أف التعريفات السابقة تركٌز عمى أف الم     

كتكثيفو، كتحديد المطمكب منو في أقؿٌ عدد ممكف مف الكممات كالعبارات كالتراكيب النحكية. كتبيٍّف أف 

التمخيص إحدل استراتيجيات التفاعؿ مع النص، كتنظيـ المعمكمات في سياؽ ذم معنى، كىك عممية 

رفيعة المستكل، تتطمٌب ميارة تعبيرية كتابية كشفكية، قكاميا التركيز، ذىنية إبداعية، كتفاعمية مع النص، 

كالقدرة عمى الاستيعاب كالفيـ، ثـ الإيجاز لبياف المدلكؿ الأساسي لأية مادة مقركءة أك مسمكعة، مع 

ضركرة المحافظة عمى ركح النص كالفكرة الجكىرية في مكضكعو. كما أف التمخيص يككف بعبارات 

كمخزكنو المغكم، كمياراتو في صياغة الجمؿ كتنظيـ الفقرات. إنو يعتمد الدقة في اختيار الميمىخٍّص 
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نشاء الجمؿ، كالأمانة في نقؿ فًكىر الكاتب كآرائو كمشاعره مكتسباتو  فيو يكظؼ الممىخٍّصك  .الألفاظ كا 

 المغكية بأسمكب مختصر جديد. 

 . أىمية التمخيصٖ

 مكر الآتية:تىظٍير أىمية التمخيص في الأ      

أنو ميارة ينبغي عمى المتعمـ أف يتمكٌف منيا في عصرنا الحالي، عصر التقنيات كالسرعة، كالتدفؽ  .ٔ

التمخيص كسيمة مفيدة في تعميـ الفًكٍر الناقد لأنو يساعد الطلبب عمى تثبيت "المعرفي. كيرل مايرز أف 

 "كيتيح الفرصة لكضع أكلكيات لممعمكمات الفًكىر في أذىانيـ، كتحديد القضايا كالمفيكمات الأساسية،

 (.َٗ، صُّٗٗ)مايرز، 

في تنمية شخصية المتعمٌـ، كتيكسبو القدرة عمى التحميؿ كالتمييز كالنقد، كىذه  تسيـ عممية التمخيصأف  .ٕ

(.  ُُٓ، ص ُٖٗٗمف الميارات العقمية العميا التي ينبغي أف تتكفر في شخصية المتعمـ )إبراىيـ، 

مف دىكر التمخيص في التركيز عمى المعمكمات الميمة، كتمييزىا مف المعمكمات غير الميمة، كانطلبقنا 

لى الطريؽ الأسرع  رشادىـ إلى المبادئ الأساسية في تعمٌميـ، كا  تبرز أىميتو في تعميؽ فيـ الطلبب، كا 

فر ليـ أكبر في التعمٌـ بعيدنا عف المعمكمات المكررة غير الضركرية، أك التفصيلبت المممة، كىذا  قد ييكى

 (.ِْ، ص َُِٓقدٍر ممكف مف الكقت، كيزيد تحصيميـ )عيسى، 

نكعنا مف المعالجة الشاممة لأنو إجراء ييستعمؿ لبناء المعنى مف خلبؿ الفًكٍر، مثؿ " ييعىد التمخيصأف  .ٖ

 .(Casazza, 1993, p 205) "عممية تأليؼ كتنظيـ المعمكمات كالفًكىر في أثناء كتابة التمخيص

التمخيص مقياس لمراقبة الفيـ؛ فعندما يفشؿ الطالب في إنشاء ممخص، يدؿ ذلؾ عمى عدـ اكتماؿ  .ٗ 

يعكد إلى ضعؼ النمك في القدرة المعرفية، كعدـ  في التمخيص الفيـ لديو، كلذلؾ فإفٌ ضعؼ الطلبب

سياؽ ذم معنى.  امتلبكيـ ميارات التعامؿ مع النص كمعالجتو كالتفاعؿ معو، كتنظيـ المعمكمات في

كالضعؼ فييا يعني ضعفنا في فيـ  .كىذه الاستراتيجيات ىي التي تساعد عمى تحسيف الفيـ كالتذكر



79 
 

النص كالتعامؿ معو؛ فالتمخيص يعزٌز التفاعؿ مع النص، كيفترض كجكد مستكل جيد في فيمو، كييحىسٍّف 

التمخيص أنيـ لا ييدىر بكف عمى  قدرة الطالب عمى إدارة فيمو الذاتي لو. كمف أسباب ضعؼ الطلبب في

استعماؿ الاستراتيجيات كالإجراءات التي تساعد عمى فىيٍـ النص كتمخيصو مثؿ تعميميـ تحديد الفًكىر 

سقاط التفصيلبت غير الميمة، كغيرىا مف ىذه  الرئيسة كالميمة في النص، كتحديد الجمؿ الرئيسة فيو، كا 

ا لمفيـ، كالفيـ أساس التمخيص.  الميارات. كبالتالي ييعىد التمخيص ملبز   من

لمتمخيص أىمية كبيرة في التحصيؿ الدراسي لممتعمٌـ؛ فيك بحاجة إلى القراءة كالاستيعاب كالفيـ  .٘

كتمخيص ما يقرأ في حياتو الدراسية كميا، ككمما تقدـ في مراحؿ الدراسة ازدادت حاجتو إلى ىذه الميارة 

ممية كالإدارية، كفي المؤتمرات كالندكات كغيرىا مف الظركؼ لأنيا ميمة في الدراسة كالأعماؿ الع

 (. ِٕ، ص ُٔٗٗكالمناسبات )تميـ، 

ميارة التمخيص ىدؼ مف الأىداؼ الرئيسة لرفع مستكل الاستيعاب لممادة المقركءة "تبيٌف الدراسات أف  .ٙ

كر المادة المقركءة ع مستكل تذٌ فٍ رى (، كى Havola, 1987, P7) "بنية كمضمكننا ميما كاف مضمكف النص

كىك بذلؾ ميارة أساسية مف ميارات  .مف خلبؿ تنظيميا، كتكثيفيا، كتقميص عدد الفًكىر الميمة فييا

الدراسة الفاعمة، كتقنية مف التقنيات المفيدة في القراءة كالتعمـ كالتحصيؿ، كيجب تدريب المتعمميف عمييا، 

 كتشجيعيـ عمى ممارستيا.

 . فوائد التمخيصٗ

كالمينية، لو عدة فكائد  كالتعميمية العممية حياتنا في التداكؿ كثير مجاؿ كظيفي، كنشاط التمخيص     

 منيا:

ا منطقيًّا مترابطنا ييظير تمكنو مف جميع الميارات ُ . يساعد متعمٍّـ المغة عمى إعادة إنتاج المعمكمات إنتاجن

 ي ميارات المغة التي يتعمميا.  التي يتطمٌبيا إنجاز ميمة التمخيص، كييعىبٍّر عف كفاءتو ف
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لد ثقة المتعمـ بنفسو؛ فصكغ النص الممخ ص مًف قبؿ المتعمـ، كجيده الشخصي في إعادة إنتاجو ِ . ييكى

 يمنحانو الثقة بنفسو كبقدرتو عمى الفيـ الصحيح كالتعبير الكتابي أك الشفكم الجيد.

سٌف التمخيصي ّ دىـ عمى القراءة الجيدة، كيمكٌنيـ منيا، كيقىكٌم استيعابى المتعمميف القرائي، كييعى  . ييحى كٍّ

قدرتيـ عمى التعبير الكتابي كالشفكم لأنو يدرٌب مىف يقكـ بو عمى كيفية تحصيؿ المعمكمات، كالتعبير 

 عنيا، كالاستشياد بيا في المكاقؼ المناسبة، كىذا يقكم عرض الفكرة، كيدعـ حجج الإقناع كالإفياـ. 

ىـ المتعمميف النيائي لمحتكل النص، كتمثٌؿ مادتو، كفيميا كتكثيفيا كاسترجاعيا.  يحسٍّف التمخيصي . ْ فيٍ

كسيمة مف كسائؿ التذكر كالاسترجاع، تعتمد تقميص حجـ المعمكمات ككىمٍّيتيا، كتساعد عمى تنمية "فيك 

 "الأبحاثالمفردات كالحصيمة المغكية لممتعمميف، كتشكؿ خطكة ميمة لتدريبيـ عمى إعداد المقالات ك 

 (.َِٖ، ص ََِّ)سعادة، 

ييمىكٍّف المتعمميف مف الاستيعاب كالتركيز، كالقدرة عمى التقاط العناصر الميمة لممكضكع، كىك يحفز  .٘

القدرة الذىنية لدييـ، كينمي فييـ ميارة المتابعة الدقيقة عند استماعيـ لممحاضرات، كيعينيـ عمى استثمار 

مي مداركيـ، كيدربيـ عمى كيفية التفكير السميـ، كتنظيـ الفًكر كترتيبيا، الكقت كالجيد كتكفيرىما، كيين

ضٍع عنكاف آخر  دىـ عمى القراءة المتأنية لمنص في أثناء استخراجيـ لفًكىره الرئيسة، ثـ كى كصكغيا، كييعىكٍّ

 مناسب لو، كبالتالي ينمٍّي لدييـ ميارات القراءة الناقدة كالفيـ الكامؿ لما يقرؤكف.

فيد في تدريب الطلبب عمى الدقة كالسرعة كالإتقاف لما يقرؤكف أك يسمعكف، كاكتشاؼ ما يريد ي .ٙ

 الكاتب، كماذا يقكؿ بيف السطكر لًتىعىرُّؼ أىدافو.

يزيد كضكح الدركس في أثناء شرحيا كبعده، كيثبت عناصرىا في ذىف المتعمميف، فلب يككف انتباىيـ  .ٚ

الفيـ فقط، بؿ يتعدل ذلؾ إلى المكقؼ الإيجابي الإنتاجي، فيىت جًو فيميـ سمبيًّا مقتصرنا عمى الاستماع ك 

دراكيـ إلى التمخيص كالتركيز )تميـ،   (. ٓٓ، ص ُٔٗٗكا 
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عادة كالتحميؿ بالقراءة المتعمـ قياـ لأف معمكمة؛ ةأي فىيـ في نفسو عمى اعتمادنا أكثر يجعؿ المتعمـ .ٛ  كا 

 عميو ذلؾ ييسيٌؿ بتمخيصو قاـ ما المتعمـ يقرأ كعندما. كالتركيز كالحفظالفيـ  عمى قدرة أكثر تجعمو الكتابة

 الأصمي لمنص. الكاتب أسمكب مف كالفيـ الاستيعاب يستطيع لا قد لأنو كالفيـ؛ المراجعة

 غير المعمكمات مف الميمة المعمكمات تمييز عمى قدرة أكثر كيجعمو ،متعمـلم الكتابية الميارات يقكٌم .ٜ

 في أثناء كثيرنا عميو التركيز كعدـ تجنٌبو يجب كما بتركيز، كحفظو قراءتو يجب ما عرفةكم الميمة،

 يتشتت النياية كفي الكتاب، بداخؿ حرؼ كؿ قراءة في كقتيـ يضيٌعكف متعمميف ىناؾ لأف المراجعة،

 غيرىا. مف الميمة المعمكمات تمييز عدـ بسبب التركيز؛ عمى كلا يقدركف ،تفكيرىـ

ا ميمًّا مف مفاتيح الإصغاء الفاعؿ، فيك يعطي مزيدنا مف الانتباه كالتركيز، كالكصكؿ إلى . ييعد مٓٔ فتاحن

عمؽ الكلبـ كمعناه، كيحكؿ دكف شركد المستمع  إلى ما يصرفو عف مضمكف الحديث أك المكضكع الذم 

 يستمع إليو.

لدل متعمـ المغة، كييعىدٌ مف أبرز يؤدم التمخيص دكرنا ميمًّا في تنمية المفردات كالحصيمة المغكية ". ُُ

، ص َُُِ)البصيص،  "الأنشطة التي يقكـ عمييا الفيـ القرائي لمفقرة أك النص المكتكب أك المقركء

ُٖٔ  .) 

 . أنواع التمخيص٘

 لمتمخيص أنكاع متعددة كرد ذكرىا في عدة دراسات، يمكف أف نكجزىا في الآتي:      

 التمخيص الكتابي. ُ. ٓ

ا كتابيًّا ىك شى       كٍؿ مف أشكاؿ التعبير الكظيفي الكتابي، كيككف بتمخيص نص مقركء أك مسمكع تمخيصن

 كيقسـ إلى:
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، ص ََِِ" )عمار، : كىك ميارة قكاميا الفيـ الكتابي، كالتعبير الكتابيمكتوب لنص مكتوب تمخيص". 

ت الأبحاث كالكتب في . مثؿ "حالات إعادة الصياغة الكتابية لنص مكتكب أك مطبكع: ممخ صا(ُٖٓ

 (.   ُّ، صَُِٗ)عمار،  "المجلبت

، ص ََِِ" )عمار، : كىك ميارة قكاميا الفيـ الشفكم، كالتعبير الكتابيمكتوب لنص شفوي تمخيص". 

"إعادة الصياغة الكتابية: أخذ الملبحظات )الصحافي( كالطالب، كأميف سر الجمسة، ككاتب  مثؿ. (ُٖٓ

 (.   ُّ، ص َُِٗالمحكمة، ... إلخ" )عمار، 

 ميارات التمخيص الكتابي -

دراسات عربية كأجنبية تناكلت التمخيص، كيمكف عدة لمتمخيص الكتابي ميارات متعددة كرد ذكرىا في  

 (.ٖٔ،ٖٓ، ص َُُِالبصيص،  (جمع ىذه الميارات فيما يأتي:

 .المقركء لمنص الفكرة العامة تحديد. ُ

 .النص في الرئيسة الفًكىر . تحديدِ

 .النص في الفرعية الفًكىر . تحديدّ

 .الطالب بًميغة النص صكغ . إعادةْ

 الفًكر ترتيب في العشكائية لأف ؛الكاتب ترتيب باتباع عناصره . عىرض فًكىر النص الميمىخ ص، كتنظيـٓ

  .معناه تغير أك التمخيص تضعؼ أف شأنيا مف

ضٍع) . التخطيطٔ  .(بالتمخيص مستيدىؼال النص في الميـ تميز رمكز أك خطكط كى

  الميمىخ ص: الكتابة بمغة عربية سميمة دكف أغلبط. النص في الصحيح المغكم . الضبطٕ

: قمٌما تبدك الجمؿ في المغة العربية مستقمة لا عمى نحك صحيح الصحيحة الربط أدكات . استعماؿٖ

ح العلبقات القائمة علبقة بينيا، بؿ كثيرنا ما تترابط لفظيًّا كمعنكينا. "كأدكات الربط ىي  أدكات كعبارات تيكىضٍّ

بيف المعاني كالفًكىر التي يحتكم عمييا النص أك الخطاب الشفكم، أك تبىيٍّف تسمسميا سكاء أكاف ذلؾ داخؿ 
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حماد ) "تمنع تحديد ىذه العلبقاتالتي  المعكقاتفقرة أـ بىيف فقرة كأخرل؛ فتتضح معالـ النص كتقؿٌ 

 (.ّٗ، ص ََِِكنصار، 

الميمىخ ص: لعلبمات الترقيـ أىمية كبية في الدلالة عمى  النص في المناسبة الترقيـ علبمات ضٍع. كى ٗ

كمساعدة القارئ عمى فيـ ما يقرأ؛ "فيي تزيف الكتابة، كتكضح المقصكد منيا، ، المعاني التي نيعبٍّر عنيا

 (.ٕٕ، ص ََِِصار، حماد كن) "كتؤدم دكرنا فاعلبن في نىقٍؿ فًكىر الكاتب كمشاعره كأحاسيسو

 . التمخيص الشفويٕ. ٘

ا يعتمد ىك شىكؿ مف أشكاؿ التعبير الكظيفي الشفكم، كيككف بتمخيص نص مقركء أك مسمكع ت      مخيصن

 كييقسـ إلى: ،عمى التعبير الشفكم

، ََِِ" )عمار،: كىك ميارة قكاميا الفيـ الكتابي، كالتعبير الشفكمتمخيص شفوي لنص مكتوب". 

مثاليا "التحدث انطلبقنا مف نص مكتكب أك مطبكع: المحاضرة، التدخؿ في الاجتماعات ك  (،ُٖٓص

 (.   ُّ، ص َُِٗكالمؤتمرات كالندكات،...إلخ" )عمار، 

، ََِِ" )عمار،كىك ميارة قكاميا الفيـ الشفكم، كالتعبير الشفكم شفوي لنص شفوي: تمخيص". 

اقشات في الاجتماعات كالدركس، ... إلخ" )عمار، مثؿ: "إعادة الصياغة الشفكية لممنكذلؾ . (ُٖٓص

 (.   ُّ، صَُِٗ

 ميارات التمخيص الشفوي -

لـ تجد الباحثة دراسات تناكلت ميارات التمخيص الشفكم؛ فحاكلت تحديد ىذه الميارات مف خلبؿ      

)طعيمة،  (، كدراسةُٔٗٗدراسة )تميـ، اطلبعيا عمى الدراسات التي تناكلت التعبير الشفكم كمنيا: 

لأف التمخيص جزء مف التعبير، كأحد (. َُِٓ(، كدراسة )عيسى، َُُِ(، كدراسة )البصيص، ََِْ

 مياراتو، كىذه الميارات ىي:

 .إليو الميستىمىع لمنص العامة الفكرة تحديد .ُ
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 .إليو الميستىمىع النص في الرئيسة الفًكىر تحديد .ِ

 .إليو الميستىمىع النص في الفرعية الفًكىر تحديد .ّ

ا يككف بحيث بأسمكبو الطالب إليو استمع ما صكغ إعادة .ْ  .كمفيكمنا كاضحن

 .الكاتب ترتيب باتباع النص عناصر تنظيـ .ٓ

 .كالمتابعة الفيـ تتيح مقبكلة كبسرعة بطلبقة التحدث .ٔ

 .بدقة لممكضكع المناسب المعنى عف المعبٍّرة الكممات اختيار .ٕ

 .التمخيص تكرارىا عند بعدـ المفردات تنكيع .ٖ

 .المناسب مكانيا في الصحيحة الربط أدكات ماؿاستع .ٗ

 .كالتراكيب المفردات مف المناسب بالقدٍر الفًكىر عف . التعبيرَُ     

 . خصائص ميارة التمخيصٙ

 لميارة  التمخيص مجمكعة مف الخصائص، ىي الآتية:     

ركء أك المسمكع، لمنص المقكالاستيعاب  الفيـ عمى . التمخيص عممية فكرية، كميارة لغكية راقية، ترتكزُ 

يـ بنقمو إلى فيمو ثـ التعبير عمٌا في  يدؼتتطمب في مختمؼ الأحكاؿ تحميلبن لمنص ب كىك ميارة مركبة

الآخريف في صياغة جديدة. إنو يتطمب الكضكح كالدقة كالإيجاز كالأمانة تجاه صاحب النص كتجاه 

كىرم الذم يحتكم عميو النص الشيء الج القارئ أك المستمع الذم يرغب في أف يجد في ىذا الممخص

  (.ُٖٔ، ص ََِِتمريف تحميمي تركيبي في آف معنا )عمار،  كىك الأكؿ،

الأسمكب العممي في الكتابة، كىك أسمكب يعطي النص الممخ ص الدقة كالإحاطة  التمخيص . يتطمٌبِ

ك ؿ المعاني كتيخرىج عف كالشمكؿ. كمف خصائص الأسمكب العممي قطعية دلالات الألفاظ؛ حتى لا تيؤى 

 (.ْٓ، ص َُِٓمقصدىا التمخيصي لمفكرة المستفادة مف النص الأصمي )عيسى، 



85 
 

مؿ، كاختراع ىياكؿ جديدة ّ . التمخيص نشاط تحكيمي مفيد، يساعد المتعمميف عمى تغيير أشكاؿ الجي

 لمنصكص، كعلبقات جديدة بيف الكممات كالمفاىيـ.

كاستعماؿ التفكير النقدم عندما يتخذ المتعمـ قرارات حكؿ ما يجب  التمخيص قراءة نقدية،يتطمٌب . ْ

تضمينو أك حذفو مف النص، أك إعادة معالجة النص لاستعماؿ الكممات الخاصة بالمتعمـ، كتحكيؿ الفًكىر 

 مف أجؿ تمخيص النص كبنائو بناء جديدنا متماسكنا ذا معنى. 

 . العوامؿ المؤثِّرة في تعميـ التمخيصٚ

 ناؾ مجمكعة مف العكامؿ التي يمكف أف تؤثٍّر في تنمية ميارات التمخيص لدل متعممي المغة منيا:ى     

كتحتاج ميمة صعبة بالنسبة إلى كثير مف المتعمميف الأجانب، كتتضمف ميارات متعددة، التمخيص  .ٔ

مف العناية ستحقو ت تحظى بمالا  ايلكنٌ إلى كقت كاؼ لتنميتيا كتدريب المتعمميف عمى ممارستيا؛ 

 لتعمٌميا كتطبيقيا تطبيقنا جيدنا كميثمرنا.                           المطمكبكقت عطى التي كلا  ،كالاىتماـ المناسبىيف

القدرةي عمى التمخيص فيمنا جيدنا لمنص الميراد تمخيصو، بالإضافة إلى معرفة متقنة بقكاعد المغة  تطمبت .ٕ

ا، كبالميارات كالقكاعد التي يجب امتلبكيا مف أجؿ التمكٌف مف التفاعؿ الأجنبية الممخ ص عنيا كمفرداتي

مع نص مسمكع أك مقركء، كمعالجتو كالقدرة عمى تمخيصو؛ فالكفاءة في المغة الأجنبية المتعىم مة تؤثٍّر في 

ا.  إنجاز ميمة التمخيص، كتساعد عمى إنجازىا إنجازنا صحيحن

طكلو؛ فالنص السردم أسيؿ في التمخيص مف النص الكصفي، عكامؿ تتعمؽ بالنص مف حيث نكعو ك  .ٖ

ككمما زاد طكؿ النص كانت الحاجة إلى التكثيؼ كالاختصار أكبر. كما أف حضكر النص أك غيابو في 

أثناء التمخيص يؤثٌر في نجاح عممية التمخيص مف خلبؿ قدرة المتعمـ أك الميمىخٍّص عمى فيـ النص، 

الحرفي لكممات الكاتب الأصمي لمنص. "لذلؾ  الاستعماؿو، كقدرتو عمى تقميؿ كتذكٌر المعمكمات الميمة في

ا مناسبة لممتعمميف، كلمياراتيـ، كتناسب مستكياتيـ  يجب أف تككف النصكص المقترحة لمتمخيص نصكصن

 ذات قصيرة نصكص (. كىناؾٓٓ، صُٔٗٗاللبزـ لمتمخيص" )تميـ، الكقتمف حيث الصعكبة كالطكؿ ك 
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 أكثر يحتمؿ لا عممي ما ىك النصكص ىذه كمف كالتكرار. الإطناب فييا يكثر طكيمة كأخرل ،دلالية كثافة

 ىذا مف ةالمرجك   الأىداؼ لطبيعة النص يخضع اختيار تتعدد قراءاتو؛ لذا أدبي ىك كما مف قراءة،

 تككف لإطنابكا التكرار فييا يكثر التي الطكيمة فالنصكص لممتعمٍّـ؛ المغكم الفكرم كلممستكل التمريف،

ا أيسر  بتعدكيي  العامة، بالقكانيف فييا كتفىفيي  العممية النصكص أما. المكثفة القصيرة النصكص مف تمخيصن

لكفٌ " أجزاء النص. بيف كالتماسؾ المنطقية العلبقة كجكد تأكيد معالدقيقة  كالجزئيات التفصيلبت عف

 الأقساـ، كمتشابؾ الأجزاء، متحد أدبي نص تقميص فمجرد الأدبية، النصكص في تكمف التمخيص مشكمة

تلبؼ لتكاممو تشكيو ىك كالمفظية الفكرية في عناصره متضامفك   كما أف كالتبميغية. الجمالية لقيمتو كا 

 (. لذلؾٔٓ، ص ُٔٗٗ)تميـ،  "النص تشكيو إلى يؤدم المتكامؿ النظاـ ىذا بسيط داخؿ عنصر إىماؿ

 إعادة عمى القدرة أصحابيا في يفترىض دٍّمة،متق لغكية ياتمستك  في إلا الأدبي نصاللا ييطمىب تمخيص 

 .الأصمي النص مع العاـ مضمكنو في يشترؾ قصير نص إبداع

ز ميمة التمخيص لا بد مًف البدء بقراءة لمنص، كاستيضاح ما فيو مف معاف كعلبقات      كلكىي تينجى

، ثـ ييبٍدىأي بالتمخيص كما لك أنو إعادة الفرعيةك  كغمكض. كلا بد مًف فيـ محتكاه، كالتمييز بيف فًكىره المحكرية

إنتاج النص بصيغة جديدة قكاميا تعبيرات الممخٍّص كلغتو. كمف أجؿ ذلؾ ييفترض بالمعمٌـ أف يكجو 

المتعمميف إلى التمخيص بكمماتيـ كطرائقيـ في جمؿ أك فقرات تعبٍّر عف لب المكضكع كجكىره، كما فيو 

      عبيرنا مفيكمنا، مرتبٌنا ترتيبنا ذا معنى، كحذؼ المعمكمات المكرٌرة كغير الضركرية.مف فًكىر رئيسة كثانكية ت

كالاستماع  الأخرل المغة ميارات بعض كاستثمار التمخيص، ميارات لتنمية المناسبة التدريبات كمف     

 :يأتي ما كالقراءة في ذلؾ،

لبؿ تدريب الطالب عمى اختزاؿ قائمة مف يمكف البدء بتعميـ ميارة الاختزاؿ أك الاختصار مف خ -

 عناصر متعددة في صنؼ محدد تندرج تحتو.

 كيمكف البدء بنصكص قصيرة ثـ الانتقاؿ إلى نصكص أطكؿ كأكثر تعقيدنا.  -
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، لأف  يمكف أف تبدأ التدريبات شفكيًّا - ثـ تصبح تدريبات مكتكبة يحدد فييا الطلبب الفًكىر الرئيسة مثلبن

ية تنمي انتباىنا أفضؿ لمعمميات المعرفية كما كراء المعرفية التي يجب استعماليا في العمميات الشفك 

 (. َٗ، ص ُٔٗٗالتمخيص )تميـ، 

 كتمخيصو. كتاب في مكضكع أك نص قراءة - 

 .(عامة فرعية، رئيسة،) بتصنيفيا المتعمـ يقكـ فًكر إلى ما صٍّ ن  ـتقسي - 

 .قصيرة بجمؿ يامضمكن تمخيص ثـ محادثة، إلى الاستماع - 

 .بو يتصؿ لا كما بالمكضكع، يتصؿ ما بيف لمتمييز الناقدة القراءة ميارة عمى التدريب - 

 (. ٖٔ، ص َُُِالمتعمميف كمناقشتيا )البصيص،  أحد تمخيص في الكاردة الأغلبط تصحيح - 

 . قواعد التمخيص الأساسيةٛ

المعمكمة  الكتابي قكاعد اختزاؿ( في مجاؿ التمخيص ُِٗ، ُُٗ، ص ََِِيعرض )عمار،      

 كىي:، (Van Dijk, 1975الدلالية أك القكاعد الكبرل، التي ذكرىا فاف ديؾ )

   عمى إجماؿ سمسمة مف الجمؿ في جممة تتضمنيا.    التي تقكـ :قاعدة التعميـ الكبرى. ٔ

شرطنا لفيـ جممة  التي مف الممكف أف نحذؼ بيا جممة تحكم معمكمة لا تشكؿ :قاعدة المحو الكبرى .ٕ

 تالية.

 سمسمة مف المراحؿ المنظ مة خطيًّا مرحمة تكجزىا. التي تحؿ تبعنا ليا محؿ :قاعدة البناء الكبرى .ٖ

التي يمكف أف تيدمىج فييا جممة في جممة أخرل مف النص إف كانت الجممة  :الكبرى الدمجقاعدة  .ٗ 

 نيا.الثانية شرطنا لمجممة الأكلى أك جزءنا طبيعيًّا م

 . خطوات التمخيصٜ

إنتاج ممخص جيد، عمى  -المغة الأجنبيةكمنيـ متعممك  -عد المتعمميف ىناؾ عدة خطكات قد تسا     

 كىي الآتية: 
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 .كاتبو كمعرفة إشكاليتو، كأسمكب العامة، فكرتو استخراج لمنص بيدؼ سريعة . قراءةٔ 

 كالركابطالمفتاحية، الكممات كالجمؿ  كتعييف الرئيسة،الفًكىر الأساسية ك  لتحديد متأنية . قراءة استكشافيةٕ 

ضٍع خطكط تحت الفًكر الرئيسة، أك  المنطقية. كيمكف استعماؿ تقنيات التمخيص في ذلؾ مف خلبؿ كى

 بأقلبـ ذلؾ عمى يستعاف. ك الربط أدكات تحت خط أك كضٍع ،تمكينيا بًمىكف مميز، أك كضع دائرة حكليا

  ة.الممكٌن الأقلبـ أك الرصاص

في النص، كانتقاء الجكىرم فيو. كيمكف أف يستفيد متعمـ المغة الأجنبي  لفرعيةتحديد الفًكر الرئيسة كا. ٖ 

 في ذلؾ مف الكممات كالجمؿ المفتاحية في الفقرة. 

لكف ىذا لا يعني "كالتكرار.  كالإطناب مف الحشك كالتخمص كالاقتباسات، كالأمثمة استبعاد التفاصيؿ .ٗ 

أبك فاض، ( "كالجزئية الأساسية النص أقساـ ميمتيا الكصؿ بيف كظيفية كممات لأنياالربط،  اتأدك  إبعاد

كترتيبيا الذم اتبعو  عمى الفًكىر في تسمسميا المنطقي (. كما أنو مف الضركرم المحافظةٖ، ص ُْٗٗ

 الكاتب. 

السياؽ العاـ لمنص . عدـ إضاعة الكقت عمى ترجمة الكممات الصعبة، كمحاكلة تفسيرىا مف خلبؿ ٓ 

 .المطمكب تمخيصو

كىنا ييحجىب النص الأصمي، كييكتب التمخيص مف خلبؿ الاستيعاب الكمي لمفكرة.  :كتابة التمخيص .ٙ

كؿ فًكىر النص إلى جمؿ الاستعماؿ فيبتعد الممخٍّص عف  الحرفي لكممات صاحب النص كتراكيبو، كتيحى

الكاتب الأصمي لمنص، كتصاغ بطريقة الممخٍّص نفسو،  مترابطة كفؽ تدرٌج منطقي، كترتيب يشبو ترتيب

 مجاؿ فييا التي كالتعبيراتكتيختار كممات منك عة ككاضحة كدالة عمى المعنى المطمكب، كتنعدـ الصيغ 

مميا يتح لا قد كتفسيرات دلالات مويحمٌ  أك المعنى، كيغير الأصؿ يشكٍّه ذلؾ لأف؛ كالتفسير لمتأكيؿ كبير

دعمنا لكضكح المعنى كسلبمة  الترقيـ بعلبمات الالتزاـ كينبغي(، َُِ، ص ََِّ)عبد اليادم، 

 التركيب.
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جراء التعديلبت المناسبة.. ٚ  مقارنة التمخيص بالنص الأصمي، بيدؼ التحقؽ مف صحة التمخيص، كا 

 .  شروط التمخيصٓٔ

 تتطمٌب كتابة تمخيصو جيد الشركط الآتية:     

 في الآخريف إلى بنقمو فييـ عما التعبير ثـ فىيٍمو بيدؼ لمنص تحميلبن  تتطمب مركبة ميارة التمخيص .ٔ

إنو ميارة تتطمب الكضكح كالدقة كالإيجاز كالأمانة تجاه صاحب النص، كتجاه القارئ أك  .جديدة صياغة

المستمع الذم يرغب في أف يجد في ىذا الممخص الشيء الجكىرم الذم يحتكم عميو النص الأكؿ 

 (. ُٖٔص ، ََِِ)عمار، 

التمخيص عممية فكرية لغكية تتطمب الفيـ كالاستيعاب، كنكعيف مف التفكير ىما الانتقاء كالاختزاؿ   .ٕ

Anderson and Hidi, 1989, P 26) مف أجؿ القدرة عمى التمييز بيف المعمكمات مف حيث )

 الأىمية. 

ة استراتيجيات التفاعؿ مع النص، يتطمب التمخيص القدرة عمى المحاكمة العقمية، كبذؿ الجيد، كمعرف .ٖ

كتنظيـ المعمكمات في سياؽ ذم معنى، مع ثركة في المفردات، كمعرفة بقكاعد الكتابة كمياراتيا )تميـ، 

 (. ِٓ، ص ُٔٗٗ

التمخيص ليس ميارة بسيطة، بؿ ىك ميارة تحتاج إلى كثير مف التدريب كالممارسة لكىي يتمكف  .ٗ

 (.(Havola, 1987, p 5المتعممكف مف اكتسابيا 

 أك يتغير المعنى الأصمي. ي المادة الممخ صة حتى لا تتشكه. لا يجكز التعديؿ كالتحريؼ ف٘

ييشتىرىط في التمخيص المكضكعية كالحياد عند النقؿ مف النص الأصمي؛ فىدىكر الممخٍّص ىك نقٍؿ ما  .ٙ

 قالو الكاتب، كليس نقؿ رأيو الشخصي.

ليكامش كالأمثمة المتعددة التي لا ضركرة ليا، كتحقيؽ التكازف بيف يجب التخمص مف الاستطراد كا .ٚ

 فقرات التمخيص، بحيث لا يطغى قسـ مف المكضكع الممخ ص عمى الآخر.
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 يجب التسمسؿ في عرض الفًكر، كالمحافظة عمى جكىر الفكرة بأقؿ ما يمكف مف الكممات كالعبارات. .ٛ

يص، كعدـ تضميف الممخ ص شيئنا مف آراء الميمىخٍّص كفًكىره يجب صكغ النص بأسمكبً مىف يقكـ بالتمخ .ٜ

كتعميقاتو عمى الفكر الكاردة في النص الأصمي، كعدـ الاستعانة بأم استشياد مف خارج النص 

 (.ُٓٗ، ص ََِٕ)مصطفى، 

 . التمخيص والخلاصةٔٔ

. كخًلبصة جاء في لساف العرب: في مادة )خمص(: "الخًلبص ما خمص مف السمف إذا طيبخ     

مىص منو. الزُّبدي خًلبص المبف، أم منو ييستىخمىصف أم ييستخرىج" )ابف منظكر،  ، ت دكخيلبصة السٌمف ما خى

 (. ِٖ، ِٕص 

ا: صفا كزاؿ عنو شىكٍبيو. كأىخٍمىص الشيءى: أىصٍفاه كنىق اه       ا كخًلبصن مكصن مىصى خي كفي المعجـ الكسيط: "خى

بٍدىة الشيء. كخيلبصة الكلبـ: ما استيخمًص فيو مف شىكٍبو. كأىخٍمىصى الس مٍف ة: زي ذ خيلبصتو. الخيلبصى : أىخى

ر دنا عف الزكائد كالفضكؿ. كالخيلبصة: ما ييستخرج مف المادة حاكينا لخصائصيا"  معنى العبارة ميجى

 (.    ِْٗ، ص ََِْ، )مصطفى كآخركف

 كىي .قراءتو بعد ومن يخمص ماك  ،بيا ييحتفىظ التي النيائية كنتيجتو النص ىدؼ ىي الخلبصةك      

 بعد أك لمنص، عميؽ فيوـ  بىعد تككف فالخلبصة زبدة التمخيص، النص، مف تبميغيا يراد التي الرسالة جكىر

 كاضح إلييا بأسمكب المتكص ؿ النتائج بحصر كتيكم ؿ عمييا، أك ليا كالاحتجاج القضايا كمناقشتيا عرض

ز. ذاك  .المطركحة لممسألة جامعة إجابة لأنيا الخلبصةالأسباب في  تيذكىر كلا مكجى  ىي الخلبصة كانت ا 

 بيف يجمع التمخيص فإفٌ  مراحمو المختمفة، في مف المقاؿ الجزئية الأحكاـ يشمؿ نيائي حكـ صياغة

 (.ُِٓ، ص ُٖٓٗكالنتائج )عصار،  لممقدمة كالعرض ممخصات
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 ميارة التمخيص  تنميةمعوقات . ُِ

ؽ التقميدية في تعميـ التمخيص عائقنا كبيرنا أماـ تطكير ميارات التمخيص كتنميتيا لدل تيعد الطرائ     

 التمخيص منيا:  عممية تعميـتطكير  تعكؽالمتعمٍّميف. كما أف ىناؾ عددنا مف أنماط السمكؾ التي 

 مشكلبت في إعداد المعمـ كدىكره في عممية التعمـ.  .ُ

 ريس.اعتماد السبكرة كسيمة تقميدية في التد .ِ

 ىي الفئة النشيطة منيـ.   عؿ عمى فئة محددة مف المتعمٍّميف تركيز التفا .ّ

 عدـ تقبُّؿ فًكىر المتعمٍّميف، كتمسُّؾ المعمٍّميف بكجيات نظرىـ. .ْ

 .كالمتعمـ المعمـ مف لكؿٍّ  كحيدنا مرجعنا المقرر الكتاب عدـ تنكيع مصادر التعمـ، كالاعتماد عمى .ٓ

تخصيص حصص خاصة  كأالمتعمٍّميف عمى ميارات التمخيص، عدـ اىتماـ المعمميف بتدريب  .ٔ

 لذلؾ.   

ىماؿ"تركيز المعمميف عمى الأسئمة التي تقيس ميارات التفكير الدنيا مثؿ الحفظ كالاستظيار، ك  .ٕ  ا 

 (.ْٓ، ص ََِٕكتنمي ميارات التمخيص" )قطامي،  سئمة العميقة التي تثير التفكيرالأ

 مخيص. دَور المُيِمّة في تعميـ التٖٔ

تساعد المييًم ة المغكية التكاصمية التي تتمحكر حكؿ المتعمٍّـ عمى تحسيف ميارة التمخيص كتنميتيا       

ناتيا تناسب تعميـ التمخيص كتسمح بتنمية مياراتو؛ إذ  ر فٍّ كى يي عند المتعمميف، لأف طبيعة الميمة كمككٍّ

 في المكاقؼلممارسة المغة ممارسة طبيعية ا متعددة لممتعمـ فرصن  مةيالمي مدخؿ ـ القائـ عمى يالتعم

بالمغة في مكاقؼ  المثمًرعمى التكاصؿ  هساعدتك  ،لممتعمٍّـ المعنى إيصاؿ عمى تقكـ التي التكاصمية

 كىذالغكية محددة تعطيو فرصة اكتساب المغة كتعمميا؛  ميماتحقيقية مف خلبؿ تكميفو بتنفيذ  تكاصمية

يجعمو أكثر إيجابية  تكظيفنافي حياتو اليكمية  يكظٌفيا ؛ لأنواأكثر ثباتن  يامالميارات المغكية التي يتعميجعؿ 

 .عممية التعمُّـكمشاركة في 
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 الاختيار، كالتمخيص مييًمٌة تعميمية محفٍّزة كنشاط يتطمب استعماؿ عمميات عقمية متعددة ىي:     

 تتطمبكفي الكقت نفسو  (.ٕ ، صَُُِ )الياشمي، المعمكمات كتقكيـ كالتعميؿ، كالترتيب، كالتصنيؼ،

 كالتعميؿ، كالترتيب، كالتصنيؼ، الاختيار، مثؿ عمميات تكظيؼ إلى تحتاج أنيا أم ،عقمية عمميات يمةالمي 

لأنيا أىـ العمميات التي يتطمٌبيا إنتاج التمخيص. كىذا يناسب تعميـ التمخيص ، كىي المعمكمات كتقكيـ

ز   اراتيا.، كتنمية ميالمغة عماؿاستعمميات تعزٍّ

كييعىد التمخيص مييًمة لغكية صعبة تكاجو متعممي المغة الأجانب، كيشكؿ تحدينا ليـ لإثبات تمكنيـ      

مف الميارات المغكية التي يتطم بيا تنفيذ ميمة التمخيص بالمغة الأجنبية التي يتعمٌمكنيا. كعمى المتعمميف 

كالشفكم لًكي يستطيعكا إنتاج ممخصات جيدة؛ فكتابة  فيـ النص فيمنا كاملبن كالقدرة عمى التعبير الكتابي

 عندما المتعمـك  ؛تمكف المتعمـ مف عدة ميارات تساعده عمى تككيف النص الجديد دليؿ عمىالممخ ص 

ا لنص، فيك يعبٍّر عف كفايتو الكتابية برسـ الحركؼ كالكممات كما ىي في المغة المتعم مة،  يكتب تمخيصن

معجمية حيف يستعمؿ المفردات كالحقكؿ الدلالية كالمصطمحات المناسبة لمسياؽ كىك يستعمؿ كفايتو ال

الذم يكتب فيو، كىك يستعمؿ كفايتو الصرفية في انتقاء الأبنية الصرفية الخادمة لممعنى كالمبنى في 

غة كىك يستفز كفايتو النحكية كالتركيبية لإنتاج كلبـ صحيح مبني بحسب قكاعد المالمكضكع الذم ينتجو، 

كىذا يعني أف ىناؾ ترابطنا الأجنبية المتعم مة. كىكذا يمكف أف يككف قادرنا عمى التعبير الصحيح كالسميـ، 

بيف ميارات مختمفة في التمخيص؛ فالمتعممكف يجب أف يقرؤكا أك يستمعكا لما قيدٍّـ ليـ مف مدخلبت 

عادة إنتاجيا مقركءة أك مسمكعة ثـ يفيمكا لًكىي يصبحكا قادريف عمى جمع المعمك  مات التي يحتاجكنيا كا 

 في ممخص جديد.

، الاستماع إلى نص، أك قراءتو تطمب؛ فقد تاجميعن تتضم نيا تتضمف الميمة إحدل ميارات المغة أك ك     

م أك مكتكب، أك تكظيؼ مزيج مف ميارات الاستقباؿ ك ـ منو، أك إنتاج نص شفيً تكضيح ما في  ثـ

(. ٕ ، صَُُِ )الياشمي، أك مجرد الحديث إلى النفس الحكار، عماؿتكالإرساؿ. كقد تتطمب الميمة اس



93 
 

كيمكف تعميـ العناصر المغكية جميعيا مف صيغ صرفية، كتراكيب نحكية، كمفردات معجمية كدلالات، 

كانت  ؛ فإذابيف ميارات المغة كعناصرىا كمكاقؼ اجتماعية، كمظاىر ثقافية. كىذا يعني إحداث تكامؿ

مى ميارة كاحدة كالكتابة، أك عمى عنصر كاحد فقط مثؿ المفردات أك التراكيب النحكية كز عرى يمة تي المي 

عادة الترتيب كغيرىا ،كالاختيار مف متعدد ،ككتابة فقرة ،كالمحادثة ،ا الاستماعيمكف أف تشمؿ أيضن  . كا 

مية استيعابو المطمكبة لإنجاز ميمة التمخيص كتنف المتعمـ مف اكتساب الميارات المغكية كبذلؾ يتمك  

المغكية ذات  الميماتلتمخيص لأف القرائي كالكتابي. كما أف مدخؿ الميمة ييعىد مناسبنا لتعميـ ميارات ا

كاستعماؿ ب مف المتعمميف التفاكض كالاتفاؽ عمى معاني المفردات الجديدة، طبيعة شاممة؛ فيي تتطمٌ 

حيحة لنطقيا، كتحميؿ التراكيب المغكية مف فة بالإضافة إلى الطريقة الصقكاعد كمفردات المغة المستيدى 

كما أف التكازف بيف الاىتماـ بالطلبقة المغكية كالاىتماـ بالصحة المغكية، الذم تعتمده . أجؿ تنفيذ الميمة

  التمخيص.ـ نحك تعمٌ المتعمميف م دافع المييًم ة يقكٍّ 

ف ر لممتعمـ في أثناء تنف تعطيك       تطبيؽ الميارات التي فرصة يذ الميمة الممارسة المغكية التي تيكى

مو في مكاقؼ جديدة مشابية لممييًمات التي التدرب عمييا في الصؼ كخارجو، كاستثمار ما تعمٌ ك يتعمٌميا، 

ينفٍّذىا. كبذلؾ يستطيع المتعمـ نقٍؿ ما تعممو مف ميارات التمخيص إلى مكاقؼ أخرل ييطىبٍّؽ فييا ىذه 

 عممية.  الميارات في حياتو العممية كال

كىكذا يساعد تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ الميمة في تنمية ميارات التمخيص لأف ما تتصؼ بو المييمٌة 

 المغكية التكاصمية يمكف أف يككف كفيلبن بتحقيؽ اكتساب ميارات التمخيص كتنميتيا. 
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 الخامسالفصؿ 

عداد أدواتو  إجراءات البحث وا 

 

 

 مة.مقد .ٔ

 نتو.كعي البحث مجتمع .ٕ

 البحث. منيج .ٖ

 البحث. أدكات .ٗ

 البحث. في المستعممة الإحصائيٌة الأساليب .٘
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 الخامسالفصؿ 

عداد أدواتو  إجراءات البحث وا 

 

 مقدّمة .ٔ

ا مفصٌلبن ل       البحث، كتجريبيا أدكات تصميـ في الميت بعة لئجراءات المنيجيٌةيتضمٌف ىذا الفصؿ شرحن

كاختيار  المجتمع إلى إضافة النيائية، في صكرتيا كىكضٍعيا يا،كثبات صدقيا مف كالتٌحقؽ استطلبعيًّا،

جراءات التطبيؽ، كانتياء بًذكٍر الأساليب الإحصائيٌة المستعمىمة في معالجة البيانات كتحميميا.العي  نة، كا 

 نتومجتمع البحث وعي .ٕ

جامعة               في  يـجميع متعمٍّمي المغة العربيٌة الناطقيف بغيرىايتككٌف مجتمع البحث الأصمي مف     

كقد  (.َُِٗ -َُِٖة لمعاـ الدراسي )ذيف يىدٍرسكف العربيٌة لغة أجنبيال فردوسي بمدينة مشيد الإيرانيّة

 ( متعممنا.ُٔبمغ عددىـ )

 اتتنمية ميار كلتحقيؽ أىداؼ البحث في تعرُّؼ فاعميٌة البرنامج التٌعميمي الذم صم متو الباحثة ل   

المقصكدة،  نةالعياختارت الباحثة  المغة العربية الناطقيف بغيرىا ميم كالكتابي( لدل متعمٍّ )الشفك  التمخيص

)الرفاعي،  اىتمامنا" مكضع يككف كالذم تمثمو، الذم )الصفة (الشيء أجؿ مف انتقاءىا نقصد عينةي: "كى

يجب أف تتضمٌنيـ فراد الذيف تحدٍّد مسبقنا مكاصفات الأنة المقصكدة "العي(. كما أفٌ ُْٗ، ص ُُٗٗ

 بؿنة كخصائصيـ، كبذلؾ لا تككف المشكمة في الحصكؿ عمى عدد كاؼو مف أفراد المجتمع الأصمي، العي

، ص ُٖٔٗفي الحصكؿ عمى أفراد ليـ مكاصفات معيٌنة تنسجـ مع أغراض البحث" )الزراد كيحيى، 

ِٕ .) 
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 مف بىيٍف المتعمٌميف َُِٗ -َُِٖاسي نة في مطمع الفصؿ الأكؿ مف العاـ الدر كقد سيحًبت ىذه العي     

الذيف يىدٍرسكف المغة العربية في جامعة فردكسي بمدينة مشيد الإيرانية في مركز المغات، كىـ  الإيرانييف

. كقد اختارت الباحثة عيٌنتيا مف المتعمميف الذيف يىدٍرسكف في المستكل المتكسط؛ المستوى المتوسطمف 

، كمستكل دناجي إلى أف يمتمؾ المتعمـ رصيدنا لغكيًّاعمُّميا كممارستيا يحتاج لأف  تعميـ ميارة التمخيص كت

 أف يككف المتعممكف في ىذا المستكل قد امتمككىا.  مناسبنا مف المعمكمات كالقكاعد التي ييفتىرض

( ُّنة البحث عمى مجمكعة كاحدة ىي المجمكعة التجريبية، التي بمغ عدد أفرادىا )كقد اقتصرت عي    

الذيف يدرسكنيا لغة أجنبية، كذلؾ بعد استبعاد أفراد الإيرانييف متعمٍّمنا كمتعمٍّمة مف متعممي المغة العربية 

 ة. العينة الاستطلبعي

 البحثمنيج . ٖ   

دراسة الظكاىر الإنسانية "المنيج شبو التجريبي الذم يقكـ عمى استعممت الباحثة في ىذا البحث       

 (. كىك المنيج الذم ييستىعمؿ عندما لاًُُِ، صَُِٕ)أبك النصر،  "كف تغييركما ىي في الطبيعة د

لذلؾ  التجريبي؛ البحث كبيئة المتغيرات ضبط  يستطيع كلا التجريبي، المنيج استعماؿ الباحث يستطيع

 يف يرغب التي الظاىرة الإنسانية، فيدرس الظكاىر طبيعة مع يتكافؽ الذم التجريبي شبو المنيج إلى يمجأ

 عينة البحث. فيمعرفة نتائجيا دكف أف يترؾ أم أثر ضار 

 عاـ في كستانمي كامبؿ حد دىا التي التصميمات التجريبية، كتيعىد شبو البحكث تصميمات تعددت كقد    

منيا  الرمكز، مف مجمكعة التجريبية شبو كلمتصميمات. التجريبية شبو التصميمات أىـ مف( ُُٕٗ)

 شبو التصميمات أىـ كمف. الضابطة كالمجمكعة التجريبية، كالمجمكعة البعدم، ختباركالا القبمي، الاختبار

 التصميـ في البىعدم القىبٍمي التصميـ يشبو الذم المتكافئة، غير الضابطة المجمكعات تصميـ: التجريبية

التصميـ  كاحدة في لمجمكعة البىعدم القىبمي التصميـ يشبو الذم الزمنية السمسمة كتصميـ التجريبي،

 .academy.com/)-(https://www.btsالتجريبي 
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تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ اختبار فاعمية  إلى التجريبي في ىذا البحثشبو كييدؼ التصميـ      

ق ؽ مف، ك عينة البحثالمييًم ة في تنمية ميارات التمخيص )الشفكم كالكتابي( لدل أفراد  ذلؾ بالمقارنة  ييتىحى

، كثانييما تككف دمعٍ البى ك مي القبٍ  لمجمكعة التجريبية عمى مرحمتيف: أكلاىما تككف بىيٍف التطبيقيفنتائج ا بيف

بيف التطبيقيف البعدم كالبعدم المؤجؿ لممجمكعة التجريبية ذاتيا في اختبار التمخيص الكتابي، كبطاقة 

بو التجريبي في ىذه ( التصميـ شْالملبحظة التي تقيس ميارات التمخيص الشفكم. كيكضح الجدكؿ )

 البحث:

 (: التصميـ شبو التجريبي لمبحثٖالجدوؿ )

 التطبيؽ القبمي  المجموعة
المعالجة شبو 

 التجريبية
 التطبيؽ البعدي المؤجؿ  التطبيؽ البعدي 

المجموعة التجريبية 

 )عينة البحث(

  ةميار  القبمي لاختبار التطبيؽ

 التمخيص الكتابي
 البرنامج تطبيؽ

 التعميمي

 البعدي لاختبار لتطبيؽا

 التمخيص الكتابي رةميا

البعدي المؤجؿ  التطبيؽ

التمخيص  ةميار لاختبار 

 الكتابي

القبمي لبطاقة ملاحظة  التطبيؽ

 التمخيص الشفوي ةميار 

البعدي لبطاقة  التطبيؽ

التمخيص  ةملاحظة ميار 

 الشفوي

 البعدي المؤجؿ التطبيؽ

 ةلبطاقة ملاحظة ميار 

 التمخيص الشفوي

 
 أدوات البحث. ٗ    

م ـ كفؽ مدخؿ المييًم ة في تنمية ميار لتحقيؽ أىداؼ       ة البحث كتىعىرُّؼ فاعمية البرنامج التعميمي الميصى

 لدل متعممي المغة العربي ة الناطقيف بغيرىا أىعد ت الباحثة الأدكات الآتية:  (التمخيص الشفكم كالكتابي)

التمخيص  ةالقائـ عمى مدخؿ المييًم ة لتنمية ميار تعميـ المغة  المصمـ كفؽالبرنامج التعميمي  .ُ

 بغيرىا.  الناطقيف العربية المغة متعممي لدل )الشفكم كالكتابي(

 التمخيص الكتابي. ةالتمخيص الكتابي الذم يقيس فاعمية البرنامج في تنمية ميار  ةميار اختبار  .ِ
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 التمخيص الشفكم. ةر بطاقة ملبحظة لقياس فاعمية البرنامج في تنمية ميا .ّ

 كفيما يأتي تفصيؿ الإجراءات المتب عة في بناء أدكات البحث: 

  الشفوي التمخيص ميارات قائمة .ٔ .ٗ

 القائمة ىدؼ تحديد. ٔ. ٔ. ٗ

 العربية المغة لمتعمٌمي ملبئمةتحديد ميارات التمخيص الشفكم ال في القائمة مف يتمث ؿ اليدؼ     

المتكسط، التي ينبغي تنميتيا لدييـ، كذلؾ تمييدنا لبناء البرنامج التعميمي  تكلالمس في بغيرىا الناطقيف

 بالاعتماد عمييا، كاعتمادىا في إعداد بطاقة ملبحظة ميارات التمخيص الشفكم.

 مصادر القائمة .ٕ. ٔ. ٗ

عد عمى تحديد في البداية لا بدٌ مف تحديد الميارات الأساسية اللبزمة لمتمخيص شفكيًّا؛ فذلؾ  يسا      

تصميـ البرنامج كتطبيقو. كقد حاكلت الباحثة تحديد أىـ  في أثناءالنقاط المييًم ة التي يجب التركيز عمييا 

الاطلبع عمى الأدب النظرم كالدراسات السابقة، لكنيا لـ تعثر عمى  خلبؿ ميارات التمخيص الشفكم مف

عمدت إلى تحديد الميارات اللبزمة لممتعمميف مف  دراسات تناكلت ىذه الميارات بالبحث كالتحميؿ؛ كلذلؾ

 اتبعتخلبؿ اطلبعيا عمى مجمكعة مف الدراسات التي تناكلت التعبير الشفكم كميارات المحادثة. كقد 

 ميارات التمخيص الشفكم الخطكات الآتية: تحديد في

 لمناطقيف كتعمٌمياة العربية مغال تعميـ مجاؿ في عدة مراجع مف بالمكضكع المرتبطة العممي ة المادة عجمٍ  .ُ

تناكلت التعبير الشفكم كميارات كمف الدراسات التي  كتعمٌميا، الأجنبية المغة تعميـ مجاؿ كفي بغيرىا،

التي تناكلت ميارات التمخيص، كمف أىميا:  كالأجنبي ة ةالعربي   المغكي ة كالدراسات المؤل فاتمف ك  ،المحادثة

(، كدراسة )البصيص، ََِْ(، كدراسة )طعيمة، ََِِسة )عمار، (، كدرأُٗٗدراسة )تميـ، 

 (. َُِٓ(، كدراسة )عيسى، َُُِ
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)ص  لميارة التمخيص، كالتمخيص الشفكم كما ىك مكضح في الفصؿ الأكؿ الإجرائي التعريؼ كضٍع. ِ

ُْ.) 

حثة جمٍعيا التمخيص الشفكم: استنادنا إلى المراجع كالدراسات التي استطاعت البا ميارات تحديد. ّ

 كالاطلبع عمييا، كانطلبقنا مف التعريؼ الإجرائي لميارة التمخيص الشفكم. 

 صكرتيا في الميارات قائمة الباحثة كضعت: . قائمة ميارات التمخيص الشفكم في صكرتيا الأكليةْ

نة  الأكليٌة،  .يكضح ذلؾ( ِالممحؽ رقـ )متمخيص الشفكم. ك ل( ميارة ُُمف )ميكىك 

 عمى ةالأكليٌ  صكرتيا في الميارات قائمة عيرضت: ميارات التمخيص الشفكم قائمة لمحتك  صدؽ. ٓ

في كمية التربية بجامعة دمشؽ،  العربية، المغة تدريس في طرائؽ  ميف المتخصصيفالمحكٌ  مف مجمكعة

 :حكؿ آرائيـ لإبداء (ُ)الممحؽ رقـ  كالمعيد العالي لمغات في دمشؽ، ككزارة التربية

 .المحد د ليا اليدؼ تحقيؽ ىعم قدرتيا .ُ

 .لميارات التمخيص الشفكم شمكليا. ِ

 كضكحيا كسلبمتيا المغكية.. ّ

 . ملبءمتيا لمستكل المتعمميف.ْ

أك حذؼ ميارات القائمة،  تتضمنيا لـ مناسبة أخرل ميارات إضافةالسادة المحكٌميف  مفكما طيمًب      

 :حكؿ التي تمحكرت المطمكبة، ديلبتالتع الباحثة أجرت التحكيـ كبعد .غير مناسبة

ع إليو بأسمكبو كغ ما استمى إعادة صى . تعديؿ الصياغة المغكية لبعض الميارات مثؿ تعديؿ ميارة )ُ    

ا  ع إليوكغ ما استمى إعادة صى ( إلى )الشخصي بمغة كاضحة كمفيكمة المتعمٍّـ بأسمكبو بحيث يككف كاضحن

ا مغة كاضحة كمفيكمة مف بً )الميستىمىع إليو(، كحذؼ جممة ) (، كتعديؿ كممة )المسمكع( إلىكمفيكمن

 الميارات الأػربعة الأكلى(.
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( إلى )المحافظة عمى ترتيب عناصر الكاتب ترتيب باتباع النص عناصر تنظيـ. تعديؿ ميارة )ِ    

 النص الممخ ص كما جاءت في النص الأصمي(.

تنكيع المفردات ( إلى )لكممات نفسيا عند التمخيصتنكيع المفردات بعدـ تكرار ا) تعديؿ ميارة. ّ    

 باجتناب تكرار الكممات نفسيا عند التمخيص(.

التعبير عف الفكر بجمؿ متكازنة مف ناحية الطكؿ كالقصر، كالبساطة كالتعقيد، حذؼ ميارات ). ْ    

 (.داتدكف تردد أك لحظات صمت أك إعا كمتكاصلبن  امترابطن  تحدثناالتحدث ( ك)كعدد الكممات

 إضافة ميارة )استعماؿ أدكات الربط الصحيحة في مكانيا المناسب(. . ٓ    

اعتيمًدت الميارات التي حصمت عمى نسبة اتفاؽ : النيائية صكرتيا في ميارات التمخيص الشفكم قائمة. ٔ

 ( ميارات،َُ) الميارات في صكرتيا النيائية مف قائمة كتككٌنت .ميفبيف المحكٌ  (%َٗتزيد عمى )

 .يكضح كصفنا عامًّا لقائمة ميارات التمخيص الشفكم( ّالممحؽ )ك 

  الكتابي التمخيص ميارات قائمة .ٕ .ٗ

 القائمة ىدؼ تحديد. ٔ. ٕ. ٗ

 الناطقيف العربية المغة لمتعمٌمي الملبئمةتحديد ميارات التمخيص الكتابي  في القائمة مف اليدؼ يتمث ؿ    

ي ينبغي تنميتيا لدييـ، كذلؾ تمييدنا لبناء البرنامج التعميمي بالاعتماد المتكسط، الت المستكل في بغيرىا

 عمييا، كاعتمادىا في إعداد اختبار التمخيص الكتابي.

 مصادر القائمة .ٕ. ٕ. ٗ

لمتمخيص الكتابي؛ لأف ذلؾ يساعد عمى  الملبئمةفي البداية لا بدٌ مف تحديد الميارات الأساسية       

تصميـ البرنامج كتطبيقو. كقد حاكلت الباحثة  في أثناءم ة التي يجب التركيز عمييا تحديد النقاط المييً 

تحديد أىـ ميارات التمخيص الكتابي التي كجدتيا في الأدب النظرم كالدراسات السابقة فيما يخص 

 الميارات الخطكات الآتية: د ىذهتحدي في اتبعتميارات التمخيص الكتابي. ك 
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ة العربية المغ تعميـ مجاؿ في عدة مراجع مف بالمكضكع المرتبطة العممي ة ادةالم الباحثة جمعت .ٔ

 المغكي ة كالدراسات المؤل فاتمف ك  ،كتعمٌميا الأجنبية المغة تعميـ مجاؿ كفي بغيرىا، لمناطقيف كتعمٌميا

راسة )عمار، (، كدُٔٗٗالتي تناكلت ميارات التمخيص كمف أىميا: دراسة )تميـ،  كالأجنبي ة ةالعربي  

 (.َُِٓ(، كدراسة )عيسى، َُُِ(، كدراسة )البصيص، ََِِ

لميارة التمخيص، كالتمخيص الكتابي كما ىك مكضح في الفصؿ الأكؿ  الإجرائي التعريؼ كضعت. ٕ

 (. ُْ)ص

التمخيص الكتابي استنادنا إلى المراجع كالدراسات التي استطاعت الباحثة جمٍعيا،  ميارات حدٌدت. ٖ

كقد جر دت الباحثة ميارات التمخيص الكتابي ا مف التعريؼ الإجرائي لميارة التمخيص الكتابي. كانطلبقن 

التي كردت في المراجع كالدراسات التي استطاعت جمٍعيا، كاستىبعدت الميارات غير المناسبة كالمتشابية 

رة، كاعتمدت في تحديد الميارات الأساسية لمتمخيص الكتابي عمى تكرار  كركد ىذه الميارات أكثر كالمكر 

%( في الكتب كالدراسات كالبحكث التي عادت إلييا. كمف أجؿ ذلؾ جمعتيا في جدكؿ ض ـ َٓمف )

محكره الأفقي اسىـ صاحب الكتاب أك البحث، كض ـ محكريه العمكدم مياراتً التمخيص الكتابي، ثـ حسبت 

 ي يكضح ذلؾ:تكرارات ىذه الميارات كالنسبة المئكية ليا، كالجدكؿ الآت
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 صكرتيا في الميارات قائمة الباحثة كضعت: . قائمة ميارات التمخيص الكتابي في صكرتيا الأكليةْ

نة  الأكٌلية، كاعتمدت حصكؿى الميارة عمى نسبة  ( ميارات مف ميارات التمخيص الكتابي.َُمف )ميكىك 

 الرئيسة الفًكىر لمنص، كتحديد العامة الفكرة الميارات ىي: )تحديد%( مف التكرارات لاعتمادىا، كىذه َٓ)

عادة صكغ النص بالأسمكب الشخصيفيو، ك  %( َٓ، كأضافت ميارات أخرل حصمت عمى أقؿ مف )(ا 

%( مف التكرارات عددىا قميؿ، كىي ميارات َٓمف التكرارات؛ لأف الميارات التي حصمت عمى نسبة )

ر كى تحديد الفً يتمكنكا مف القياـ بالتمخيص، كىذه الميارات ىي: )كي عمٌمكف لمييمة يجب أف يتٍقنيا المت

 في الرمكز كاستعماؿ تقريبنا، كالتخطيط الأصمي النص بربع المقبكؿ النص حجـ في النص، تحديد الفرعية

نات الكاتب، كتصنيؼ ترتيب باتباع النص الميمىخ ص عناصر النص، كتنظيـ أضافت النص(. كما  مككٍّ

استعماؿ يارات أخرل لـ تيذكر في الكتب كالدراسات كالبحكث التي عادت إلييا، كىي الميارات الآتية: )م

 الممحؽ)ك ،كقد بي نت الباحثة ذلؾ لممحكٌميف (،الضبط المغكم الصحيح كعلبمات الترقيـك  ،الربطأدكات 

 .يكضح ذلؾ (ْ رقـ
 عمى الأكلية اصكرتي في  قائمة الميارات  ضتعيرً : ميارات التمخيص الكتابي قائمة محتكل صدؽ. ٓ

في كمية التربية بجامعة دمشؽ،  العربية، المغة تدريس في طرائؽ ميف المتخصصيفالمحكٌ  مف مجمكعة

 :حكؿ آرائيـ لإبداء (ُ)الممحؽ رقـ كالمعيد العالي لمغات في دمشؽ، ككزارة التربية

 .المحد د ليا اليدؼ تحقيؽ عمى قدرتيا. ُ

 لميارات التمخيص الكتابي. شمكليا. ِ

 كضكحيا كسلبمتيا المغكية.. ّ

 . ملبءمتيا لمستكل المتعمميف.ْ

أك حذؼ ميارات القائمة،  تتضمنيا لـ مناسبة أخرل ميارات إضافةالسادة المحكميف  مفكما طيمًب      

 :حكؿ تمحكرت المطمكبة التي التعديلبت الباحثة أجرت التحكيـ كبعد .غير مناسبة
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 تقريبنا( بسبب اتفاؽ معظـ الأصمي النص بربع المقبكؿ النص حجـ . حذؼ ميارة )تحديدُ      

المحكميف عمى أف نسبة طكؿ الميمىخ ص إلى طكؿ النص الأصمي تختمؼ باختلبؼ تكثيؼ النص 

ا لا  الأصمي، كتعتمد عمى أىمية المعمكمات المكجكدة فيو؛ فقد يككف النص الأصمي ميرك زنا تركيزنا كاضحن

 نستطيع اختزالو إلى ما يمثؿ ربعو أك ثمثو مف حجمو.

 النص(. مككنات . حذؼ ميارة )تصنيؼِ      

. تعديؿ الصياغة المغكية لبعض الميارات مثؿ تعديؿ ميارة )إعادة صكغ النص بالأسمكب ّ      

 الشخصي( إلى )إعادة صكغ النص بًميغىة المتعمٍّـ كأسمكبو(.

ط( مف ميارة )التخطيط كاستعماؿ الرمكز في النص( كتعديميا لتصبح: . حذؼ كممة )تخطيْ      

 )كضٍع خطكط أك رمكز تميز الميـ في النص الميستيدىؼ بالتمخيص(.

( إلى )المحافظة عمى ترتيب الكاتب ترتيب باتباع خ صمالمي  النص عناصر تنظيـ. تعديؿ ميارة )ٓ      

 صمي(.عناصر النص الممخ ص كما جاءت في النص الأ

فصؿ ميارة )الضبط المغكم الصحيح في النص الممخ ص( عف )علبمات الترقيـ( كبذلؾ . ٔ      

 أصبحت ميارة )كضع علبمات الترقيـ المناسبة في النص الممخ ص( ميارة مستقمة. 

ييز ما يجب إضافة ميارة )حذؼ التفصيلبت غير المييًم ة(؛ لأنيا تيعىبٍّر عف قدرة المتعمٍّـ عمى تم. ٕ      

 أف ييحذؼ مف النص في أثناء أداء ميمة التمخيص، كما يجب أف يبقى فيو.

. كافؽ المحكمكف عمى إضافة ميارة )استعماؿ أدكات الربط(، كعيدٍّلت صياغتيا إلى )استعماؿ ٖ      

 أدكات الربط الصحيحة في مكانيا المناسب(.

اعتيمًدت الميارات التي حصمت عمى نسبة اتفاؽ : ئيةالنيا صكرتيا في ميارات التمخيص الكتابي . قائمةٙ

( ميارات، َُ) الميارات في صكرتيا النيائية مف قائمة كتككٌنت .بيف المحكميف (%َٗتزيد عمى )

 .يكضح كصفنا عامًّا لقائمة ميارات التمخيص الكتابي( ٓ) رقـ كالممحؽ
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 تنمية ميارات التمخيص الشفوي والكتابي،. البرنامج التعميمي القائـ عمى مدخؿ المُيِمَّة في ٖ. ٗ  

 كىك مف إعداد الباحثة، كقد قامت ببنائو كفؽ الخطكات الآتية: 

 . تحديد ىدؼ البرنامج ٔ. ٖ. ٗ

التمخيص  ةتنمية ميار ييدؼ البرنامج التعميمي القائـ عمى مدخؿ المييًم ة، الذم أعدتو الباحثة إلى     

في المستكل  الإيرانييف، كىي )مجمكعة مف متعممي المغة العربية البحث لدل أفراد عينة (الشفكم كالكتابي)

 المتكسط(. 

 كونات البرنامج. تحديد مٕ. ٖ. ٗ

 كالمعارؼ المعمكمات عمى عادةن  كيشتمؿ لمبرنامج، العاـ لميدؼ اتبعن التعميمي البرنامج  محتكل يتحدد      

 استعماليا يمكف التي كالكسائؿ ئؽراكالط ى تنميتيا لدييـ،كالميارات التي يسعى إل لممتعمٌميف، ستيقد ـ التي

 إعداد محتكل البرنامج ما يأتي: فيد راعت الباحثة . كقكتحسينو الأداء لتنمية

 طبيعة الميارات التي تيدؼ إلى تنميتيا لدل المتعمميف. .ُ

 مدخؿ المييًم ة كخصائصو كعناصره كمتطمباتو. .ِ

 مستكل المتعمميف كخبراتيـ السابقة. .ّ

 احتياجات المتعمميف. .ْ

 التتابع كالتدرج في عرض ميمات البرنامج. .ٓ

 لمنصكص كالمعمكمات التي قيدٍّمت في البرنامج. عدة الرجكع إلى مصادر .ٔ

 كفي ضكء ما سبؽ بدأت الباحثة بتصميـ البرنامج كتحديد محتكاه كفؽ ما يأتي:     

اؿ تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا، الاطلبع عمى الأدبيات النظرية التي كيتًبت كنشرت في مج .ٔ

(: قضايا َُِٕكتعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المييًم ة، كمف أىميا الأعماؿ الآتية: كتاب )الشكيرخ، 

(: الحاجات المغكية لدل مستخدمي المغة العربية في َُِْأساسية في تعميـ المغة الثانية، كدراسة )عمي، 
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(: مدخؿ تعمـ المغة كتعميميا القائـ عمى َُُِكالكتابية، كبحث )الياشمي،  المكاقؼ التكاصمية الشفيية

المييًم ة، كغير ذلؾ مف المراجع كالكتب التي اعتمدتيا الباحثة في الفصؿ الثالث الذم تناكؿ الإطار 

 .مبحثالنظرم ل

ؿ المييًم ة، كأثره في الاطلبع عمى عدد مف الدراسات السابقة التي تناكلت تعميـ المغة القائـ عمى مدخ. ٕ

م مة كفؽ ىذا المدخؿ، كمنيا: دراسة )عمي،  تعميـ المغات كمياراتيا المختمفة، كقدمت برامج تعميمية ميصى

( كغير ذلؾ مف الدراسات َُِٔ( ، كدراسة )أبك لبف كعبد الغفار، َُِْ(، كدراسة )العصيمي، َُِٕ

 التي ذكرتيا الباحثة في فصؿ الدراسات السابقة.

مراجعة عدد مف الكتب كالدراسات السابقة التي تناكلت ميارة التمخيص، كمنيا كتاب )عمار،  .ٖ

تنمية ميارات القراءة  (:َُُِاتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، ككتاب )البصيص،  (:ََِِ

)عيسى، (، كدراسة ُٔٗٗ(: فف التعميـ الكظيفي، كدراسة )تميـ، ََِِكالكتابة، ككتاب )حماد كنصار، 

تيا الباحثة في المراجع.َُِٓ  ( كغير ذلؾ مف الدراسات التي ذكىرى

آُاختارت الباحثة ): اختيار النصوص .ٗ مف مصادر متنكعة لعدـ كجكد منيج محدد لتعميـ  ( نصًّ

 اختيارىا ما يأتي: في، كراعت ميارة التمخيص

 لمستكل المتعمميف )المستكل المتكسط(. لبئمة. أف تككف مُ

 تككف مناسبة لمكقت المحدد لممييمات. . أفِ

 . أف تككف متنكٍّعة المكضكعات؛ فمنيا القصصي، كمنيا العممي، كمنيا التاريخي.ّ

 . أف تتكفٌر فييا معايير التمخيص الكتابي كالشفكم.ْ

عىرىضت الباحثة النصكص التي اختارتيا عمى مجمكعة مف المحكميف )الممحؽ : تحكيـ النصوص. ٘

يار خمسة نصكص منيا لتدريب المتعمميف عمى التمخيص الكتابي، كخمسة أخرل لتدريبيـ ( لاختُرقـ:
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عمى التمخيص الشفكم. كقد أجمع المحكٌمكف عمى النصكص الخمسة الآتية لمتدريب عمى التمخيص 

 .كالبًطالة، كخالد الأسعدالكتابي، كىي: اليدايا الثلبث، كالمكتبة الظاىرية في دمشؽ، كأكقات الفراغ، 

، بعيدنا عف المدينةكما أجمع المحكٌمكف عمى النصكص الآتية لمتدريب عمى التمخيص الشفكم، كىي:     

 .الأجنبية لغتؾ لتنمية كسيمةن  القراءة كيؼ تجعؿكالزلازؿ، ، كفتية الكيؼ، كمدينة تدمر السياحية

مف جمسة ف ك  تكى كقد في ضكء ذلؾ كمٌو صمٌمت الباحثة البرنامج التعميمي في صكرتو الأكلية. . ٙ 

تمييدية لتعريؼ التمخيص، كشرح مياراتو، كتكضيح طريقة العمؿ في البرنامج، يمي ذلؾ قسماف: قسـ 

لتعميـ التمخيص الكتابي تضم ف عشر مييمات تعميمية، كخمسة نصكص، كقسـ لتعميـ التمخيص الشفكم، 

ة في نكعىي التمخيص )الشفكم كتضم ف عشر مييمات تعميمية، كخمسة نصكص. كقد تككٌنت كؿ ميم

 كالكتابي( مف: 

التعميمية، كمحتكاىا، كمخططيا،  ياأىدافالتي تضمٌنت تصميـ المييًم ة )تحديد  مرحمة الإعداد لمميمة .ٔ

 .  (كاستراتيجيات التعمـ، كتحديد الكقت اللبزـ لتنفيذىا

 التقكيـ ثـ كتنفيذىا، المييًم ة ممارسة أتيت ثـ التمييدية، بالإثارة تبدأ مرحمة ىي :مرحمة تنفيذ المُيِمَّة. ٕ

 .(التثبيت) التقرير ثـ عرٍض ،(التقرير إعداد)  التخطيط ثـ المرحمي،

: كىي مرحمة استثمار ما تعمٌمو المتعمٌمكف، كتطبيقو في . مرحمة ما بعد المُيِمَّة )استثمار المُيِمَّة(ٖ

بية. كقد جرل ذلؾ مف خلبؿ النشاطات الصفية ميمات صغيرة لًكىي يتمكنكا مف تكظيفو في مكاقؼ مشا

كتابية(، كالميمات البيتية التي كانت الباحثة تيكٌمٍّؼ المتعمٍّميف بأدائيا بعد ك التي تضمٌنتيا كؿ ميمة )شفكية 

 انتياء أداء المييًمات التعميمية التي تضمٌنيا البرنامج.

 البرنامج في عمَمةؿ التعميمية المستطرائؽ التدريس والوسائ تحديد. ٖ. ٖ. ٗ

مٍّـ البرنامج كفؽ تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المييًم ة، ككانت الطرائؽ المستعمىمة فيو ىي الآتية: .  ٔ  صي

 . التعمٌـ التعاكني.ُ     
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 .. المناقشة كالحكارِ    

 . العصؼ الذىني.ّ    

 . أمٌا الكسائؿ التعميمية المستعمىمة في البرنامج فيي:ٕ

 أكراؽ عمؿ كبطاقات خاصة بالمتعمميف.. ُ    

 . حاسكب.ِ    

 . جياز عرض.ّ    

 . مقاطع صكتية.ْ    

 كقد ركعًي في اختيارىا الآتي:

 . أف تيسيـ في تنمية ميارات التمخيص )الشفكم كالكتابي(.ُ   

 . أف تيتيح فرصة المشاركة الفاعمة لممتعمميف في أثناء تطبيؽ البرنامج.ِ   

 تبط بالأىداؼ كالمحتكل كأساليب التقكيـ. . أف تر ّ   

 وسائؿ التقويـ المستعمَمة في البرنامج. ٗ. ٖ. ٗ

 .التي يقكـ بيا المتعمٍّمكف. إجراءات التقكيـ الذاتي ُ   

نيا الباحثة بعد أداء كؿ مييًمة. .ٕ  الملبحظات التي تدكٍّ

 التغذية الراجعة. .ٖ

 الباحثة في أثناء أداء الميمات. الاختبارات الصفية كالنشاطات التي كانت تطبقيا  .ٗ

 تصحيح المييمات البيتية التي كانت الباحثة تكمٍّؼ المتعمميف بيا بعد انتياء كؿ مييمة. .٘

 تحكيـ البرنامج التعميمي .٘. ٖ. ٗ

ك ميف مف كمية عفي صكرتو الأكلية  التعميمي البرنامج ت الباحثةضرى عى        مى مجمكعة مف السادة الميحى

امعة دمشؽ، كقسـ المغة العربية في كمية الآداب، كقسـ المغة العربية في المعيد العالي لمغات التربية بج
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في جامعة دمشؽ، كقسـ المغة العربية في المعيد العالي لمغات في جامعة تشريف، ككزارة التربية في 

 تية: ( بيدؼ التحقؽ مف الأمكر الآُالممحؽ رقـ: )دمشؽ، كالمركز الكطني لتطكير المناىج 

 . مناسبة المادة العًممية كالمحتكل التعميمي في البرنامج لممتعمميف .ُ

 . الدقة العممية كالمغكية في البرنامج.ِ

 . مدل مناسبة الأنشطة التعميمية لأىداؼ البرنامج.ّ

 . مدل مناسبة البرنامج كالنصكص كالتدريبات لمستكل المتعمميف.ْ

 حسيف البرنامج كأنشطتو. . المقترحات التي يركنيا مناسبة لتٓ

 كقد قد ـ المحكٌمكف تكجيياتيـ كآراءىـ في البرنامج كالأنشطة التعميمية كما يأتي:  

تعديؿ بعض عبارات نصكص البرنامج لتتناسب مع  . أبدل بعض المحكٌميف ملبحظات حكؿ ضركرةُ

 مستكل المتعمميف في طكليا كمحتكاىا مف تراكيب كمفردات.

 ض الأسئمة كالتدريبات في الميمات البيتية لًكىي تككف مفيكمة مف المتعمٍّميف.. تغيير صيغة بعِ

 . ضركرة ضبط كممات النصكص التي تضمٌنتيا الميمات التعميمية .ّ

. تكحيد المصطمح بيف )الطلبب كالمتعمميف( كاستعماؿ )المتعمٍّميف( انسجامنا مع عنكاف البحث ْ

 كمكضكعو.

بعض  ـ، كقامت بالتعديلبت المطمكبة؛ فعدٌلتاء السادة المحكٌميف كملبحظاتيكقد عممت الباحثة بآر      

عبارات نصكص البرنامج لتتناسب مع مستكل المتعمميف في طكليا كمحتكاىا مف تراكيب كمفردات، 

، ثـ بدأت تنفيذ التجربة الاستطلبعية في جامعة فردكسي في إيراف، كالتدريبات لأنشطةكعدٌلت بعض ا

نة مف بتجريب مييً  م تيف مف التمخيص الكتابي، كمييًم تيف مف التمخيص الشفكم عمى عيٍّنة استطلبعية مكك 

 ( متعمٍّمنا كمتعمٍّمة مف خارج العيٌنة النيائية لمبحث، كذلؾ بيدؼ:  َّ)

 . معرفة مدل إمكاف تطبيؽ البرنامج التعميمي، كاستجابة المتعمٍّميف لو كللؤنشطة التي يتضم نيا.ُ
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 تحديد الكقت اللبزـ لتطبيؽ كؿ مييمة مف المييمات التعميمية كالأنشطة المرافًقة ليا.. ِ

. تحديد الصعكبات التي قد تكاجو المتعمٍّميف في أثناء تطبيؽ التجربة الاستطلبعية، لًكىي يجرم تذليميا ّ

 بما يساعد عمى تطبيؽ البرنامج تطبيقنا أفضؿ.

بعد تغيير بعض  لنصكص كالأنشطة ملبئمة لممتعمميفباحثة أفٌ اكعند تطبيؽ الميمات تبي ف لم     

 ( دقيقة لتنفيذىا.َٗالكممات التي سأؿ المتعمٍّمكف عف معناىا، كأفٌ كؿٌ ميمة تحتاج إلى )

ا لمتطبيؽ النيائي بعد تعديمو في ضكء       كبذلؾ يككف البرنامج التعميمي الذم أعدتو الباحثة صالحن

 يكضح البرنامج النيائي المعد ؿ. (ٙ)والممحؽ رقـ:ميف كالتجربة الاستطلبعية لو. ملبحظات السادة المحك

)القسـ الأكؿ: التمخيص الكتابي( في جامعة التعميمي  برنامجيا بعد ذلؾ بدأت الباحثة تطبيؽ     

/ ُْ، كانتيى التطبيؽ يكـ الاثنيف في َُِٗ/ ُ/ ُفي  الثلبثاء يكـفردكسي في مدينة مشيد الإيرانية 

/ ُٔ، ثـ بدأت تطبيؽ القسـ الثاني مف البرنامج )ميمات التمخيص الشفكم( يكـ الأربعاء َُِٗ/ ُ

بًميعدٌؿ خمس مييًمٌات في كؿ أسبكع. كتيبىيٍّف  َُِٗ/ ُ/ِٗ، كانتيى التطبيؽ يكـ الثلبثاء َُِٗ/ُ

الخميس كالجمعة مف كؿ الباحثة ىنا أف الجامعات في مدينة مشيد، كمنيا جامعة فردكسي تيعىطٍّؿ يكمي 

 (.َُِٗ/ ُ/ ُأسبكع، كلا تحتفؿ برأس السنة الميلبدية. كىذا ساعد الباحثة عمى بدء التطبيؽ في يكـ )

 . اختبار التمخيص الكتابيٗ. ٗ

أعدٌت الباحثة اختبارنا لقياس فاعمية البرنامج التعميمي في تنمية ميارات التمخيص الكتابي لدل متعممي     

 ية الناطقيف بغيرىا )عينة البحث(، كفؽ الخطكات الآتية:المغة العرب

 . تحديد ىدؼ الاختبار ٔ. ٗ. ٗ

م ـ كفؽ مدخؿ المييًم ة في تنمية ميارات  التعميمي البرنامج فاعمية ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس     الميصى

يا لغةن أجنبية في المستكل التمخيص الكتابي لدل متعمٍّمي المغة العربية الناطقيف بغيرىا الذيف يدرسكن

 المتكسط في مركز المغات بجامعة فردكسي.
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 . إعداد اختبار التمخيص الكتابي في صورتو الأوليةٕ. ٗ. ٗ

 اتبعت الباحثة في إعداد اختبار التمخيص الكتابي الخطكات الآتية :     

طاعت الحصكؿ عمييا كالتي ستالاطلبع عمى الدراسات، كالمراجع، كالأدبيات العربية كالأجنبية التي ا .ٔ

فاعميات برامج تعميمية في تعميـ المغة العربية لتعىرُّؼ تناكلت تدريس المغة العربية كمياراتيا عامة، ك 

، كتحديد محتكل الاختبارات مف عناصر الخطكات الإجرائية الميت بىعة في تصميـ ىذه البرامج كبنائيا

دراسة )تميـ، (، ك ُٖٗٗدراسة )سميـ،  نة البحث، مف ذلؾ:كأىداؼ تناسب مستكل المتعمٍّميف أفراد عي

(، كدراسة )أبك َُِٓكدراسة )عيسى، (، َُُِ)سفر،  كدراسة(، ََِٖكدراسة )المراشدة،  (،ُٔٗٗ

 .(َُِٓحمرة، 

الاطلبع عمى عدد مف كتب القياس كالتقكيـ، كمناىج البحث في التربية كعمـ النفس، لتعرٌؼ الخطكات . ٕ

 (.َُِِ(، ك)ميخائيؿ، ََِْ(، ك)أبك علبـ، ََِْاء الاختبارات، منيا: )النبياف، المنيجية لبن

 . تحديد معايير التمخيص الكتابيٖ. ٗ. ٗ
اعتمدت الباحثة عددنا مف معايير التمخيص الكتابي التي لا بدٌ مف تكفرىا في أم ممخص، كىي نفسيا     

 الميارات التي يجب أف تتكفر في أم ممخص، كىي:

 .المقركء لمنص العامة الفكرة دتحدي .ُ

 .النص في الرئيسة الفًكىر تحديد .ِ

 .النص في الفرعية الفًكىر تحديد .ّ

 .المتعمٍّـ كأسمكبو بًميغة النص صكغ إعادة .ْ

 الأصمي. النص في جاءت كما الممخ ص النص عناصر ترتيب عمى المحافظة .ٓ

 بالتمخيص. المستيدىؼ النص في المييـ تميز رمكز أك خطكط كىضٍع .ٔ

 . الميمىخ ص النص في الصحيح المغكم الضبط .ٕ
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 .المناسب مكانيا في الصحيحة الربط أدكات استعماؿ .ٖ

 .الميمىخ ص النص في المناسبة الترقيـ علبمات كىضٍع .ٗ

ذٍؼَُ     المييًم ة. غير التفصيلبت . حى

 . حدود الاختبارٗ. ٗ. ٗ

ضٍع الاختبار ما  في اختيار النصكصالباحثة  راعت        يأتي:كىكى

 نة البحث.بار ملبئمنا لمستكل المتعمميف عيأف يككف الاخت. ٔ  

دٍّدت لمتمخيص الكتابي في البحث.ِ    . أف تتضمف النصكص المعايير الأساسية التي حي

دٍّدت لمتمخيص الكتابي في البحث.. أف تي ّ    مكف النصكص مف قياس المعايير التي حي

 خص ص للبختبار.الم . أف تككف النصكص مناسبة لمكقتْ  

 نَصَّي الاختبار. اختيار ٘. ٗ. ٗ

( نصكص متنكٌعة المكضكعات، كتتكفر فييا المعايير الآتية ْبناء عمى ما سبؽ اختارت الباحثة )      

 التي اعتيمدت لميارات التمخيص الكتابي، كىي:

 .  أف يتضمف النص فكرة عامة كاضحة.ُ

 ..  أف يتضمف عددنا مف الفًكىر الرئيسةِ

 . أف يككف ىدؼ النص كمضمكنو قريبىيف مف مستكل فيٍـ المتعمٍّميف.ّ

 . ألا يحتكم النص معاني كتعبيرات يصعب إعطاء مرادفات ليا.ْ

 . تحكيـ نَصَّي الاختبارٙ. ٗ.ٗ

عىرىضت الباحثة النصكص عمى عدد مف المحكٌميف ذكم الخبرة في تدريس المغة العربية لإبداء آرائيـ      

، كتضمٌنيا المعايير التي ، كمناسبتيا لمستكل المتعمميفحيث نكع النصكص، كمستكل صعكبتيافييا مف 
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اعتيمدت لميارات التمخيص الكتابي. كقد أجمع المحكٌمكف عمى اختيار نىص ي )التردد، كالبنفسجة الطمكح( 

 للبختبار. 

لية الصكرة الباحثة كانطلبقنا مما سبؽ صاغت       الكتابي الذم تأل ؼ مف:  التمخيص اتميار  لاختبار الأك 

ا  . صفحة تعميمات:ٔ تتضمف بيانات خاصة بالمتعمميف )الاسـ، كالمستكل، كالجنس(، كتتضمف أيضن

 كىصٍؼ الاختبار، كبياف اليدؼ منو، كطريقة الإجابة عنو.

 أحدىما كصفي، كالآخر قصصي. :: الذم يتألؼ مف نصٌيف مف مكضكعيف مختمفىيف. الاختبارٕ

، فييطمىب إلى المتعمـ فييا أف يقرأ النص قراءة صامتة، ثـ يمخٌصو في المكاف المخصص لذلؾ مَّا الأسئمةأ
 مف كرقة الاختبار. 

درجة كاحدة عف كؿ إجابة  المتعمـ يناؿإذ ( درجة؛ ِٓكقد حدٌدت الباحثة الدرجة الكمية للبختبار بػػػػػ )    

، أك عدـ الإجابة. فالعدد الثابت مف النقاط لكؿ بند لمغمكطةاصحيحة، كييعطى درجة الصفر عند الإجابة 

مف بنكد الاختبار )أم الذم تيخىصص فيو نقطة كاحدة لكؿ بند( تترابط بنكده ترابطنا عالينا مع درجات 

 كثباتو. الاختبار صدؽ عممية (. كبذلؾ بدأتّّٕ، ص َُِِالاختبار كمو )ميخائيؿ، 

 . صدؽ الاختبارٚ. ٗ. ٗ

 . صدؽ محتوى الاختبارٔ .ٚ. ٗ. ٗ

 قدرة يٍّفييمثٍّؿ صدؽ محتكل الاختبار اتفاؽى محتكل الاختبار مع اليدؼ الذم أيعًدٌ مف أجمو، كييب     

كبىعٍد إعداد  (.ِٓٓص  ،ََِٔ ميخائيؿ،) قياسو أردنا ما أك لقياسو، أيعًد ما قياس عمى الاختبار

عدد مف السادة المحك ميف مف ذكم الخبرة في تدريس الاختبار، كالكصكؿ إلى شكمو النيائي عيرًض عمى 

يو، كمستكل صعكبتيما، كمناسبتيما لمستكل المتعمٍّميف،  المغة العربية لإبداء آرائيـ فيو مف حيث نكع نص 

كنيا مناسبة لتحسيف  كتضمُّنيما المعايير التي اعتيمًدت لميارات التمخيص الكتابي، كالمقترحات التي يرى

 حذؼ أك صياغة أك تعديؿ. كتمثمت الملبحظات في:الاختبار مف 
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يف مفيكماف كملبئمافُ نة البحث.لممستكل المتكسط، كىك مستكل عي . أف  النص     

. حذٍؼ عنكاف كؿ نص قبؿ تقديمو إلى المتعمٌميف، لأفٌ عنكاف النص يحدٌد مضمكف الفكرة العامة فيو، ِ

ي الاختبار، مع ضركرة إضافة زمف الاختبار إلى كىذا يساعد المتعمميف عمى إدراؾ مضمكف النص ف

                      التعميمات. كقد أضيؼ الزمف في ضكء التجربة الاستطلبعية للبختبار.

 . التطبيؽ الاستطلاعي لاختبار ميارات التمخيص الكتابيٕ. ٚ. ٗ. ٗ

بط الاختبار كزيادة تأكيد كضكحو طبقتو الباحثة     نة ( عمى عيَُِٖ/ ُِ/ُيكـ السبت ) لًضى

نة مف )استطلبعية مف خارج عي ( متعمٍّمنا كمتعمٍّمة مف المتعمميف الذيف َّنة البحث الأساسية، مكك 

يدرسكف المغة العربية لغة أجنبية في مركز المغات في جامعة فردكسي، كىـ ينتمكف إلى المستكل 

تعميمات الاختبار، كتحديد الزمف اللبزـ  المتكسط. كقد ىدفت التجربة الاستطلبعية إلى تحديد مدل كضكح

ما لمتعمٍّمي المغة للئجابة عنو، كالكقكؼ عمى مدل ملبءمة نىص ي الاختبار مف حيث طكليما كمضمكني

 نة البحث(، كالتحقؽ مف صدؽ الاختبار كثباتو. العربية )عي

، ثـ قراءة نىص ي كقد طمبت الباحثة إلى المتعمٌميف في أثناء التطبيؽ الاستطلبعي قراءة      التعميمات أكلان

الاختبار، ثـ تمخيصيما في المكاف المخصص لذلؾ، دكف إعطائيـ إرشادات أك تعميمات حكؿ كيفية 

التمخيص. كبنتيجة التطبيؽ لـ يطرح المتعممكف أسئمة جكىرية بخصكص عدـ كضكح تعميمات الاختبار، 

يف. كانتيت التجربة الاستطلبعية يف مفيكماف كمناسباف لمستكل  أك عدـ كضكح النص  إلى أف النص 

 المتعمميف. 

 . تحديد زمف الاختبارٖ. ٚ. ٗ. ٗ

اعتمدت الباحثة نتائج التجربة الاستطلبعية في تحديد زمف إجابات المتعمميف عف بنكد الاختبار،     

( دقيقة، كالزمف ْٖكذلؾ بحساب الزمف الذم استغرقو المتعمٍّـ الأكؿ في الإجابة عف بنكد الاختبار كىك )

( دقيقة، كالزمف الذم استغرقو ْٓالذم استغرقو المتعمـ المتكسط في الإجابة عف بنكد الاختبار كىك)
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( دقيقة، ثـ حساب متكسط زمف الاختبار بالمعادلة ٖٓالمتعمٍّـ الأخير في الإجابة عف بنكد الاختبار كىك )

 الآتية: 

 (ّكسط + زمف المتعمـ الأخير /لمتالمتعمـ ا = )زمف المتعمـ الأكؿ + زمفزمف الاختبار 

 ( حساب زمف اختبار التمخيص الكتابي٘الجدوؿ )  

 زمف الاختبار متوسط الزمف الأخير المتعمِّـ زمف وسطمتزمف المتعمِّـ ال زمف المتعمِّـ الأوؿ

 دقيقة تقريبًا ٗ٘ ٖ.ٖ٘ ٛ٘ ٗ٘ ٛٗ

ف، كقراءة تعميمات الاختبار، كالرد عمى استفسارات ( دقائؽ لتييئة المتعممئكقد أضافت الباحثة )     

دٍّد الزمف الكمي لتطبيؽ اختبار التمخيص الكتابي بػ )  ( دقيقة.َٔالمتعمميف إفٍ كيجًدت، كبذلؾ حي

 صدؽ الاتساؽ الداخمي )الصدؽ البنيوي(. ٗ. ٚ. ٗ. ٗ

فرعية؛ فالارتباطات العالية بيف مجمكع ييبىيٍّف الصدؽ الداخمي الارتباطى بيف المجمكع الكمي كالميارات ال     

الدرجات الكمي للبختبار، كالمحاكر الفرعية التي تقيس السٍّمة نفسيا، تىدعـ الصدؽ كتؤكده )الأنصارم، 

 صدؽ (. كزيادة في الحرص عمى ضبط الاختبار إحصائيًّا عمدت الباحثة إلى حسابُُّ، ص َََِ

المجمكع الكمي بالميارات  ارتباط معامًلبت لكتابي بحسابالاتساؽ الداخمي لاختبار ميارات التمخيص ا

 الفرعية، كمف أجؿ ذلؾ استعممت معامؿ ارتباط بيرسكف، كجاءت النتائج كما في الجدكؿ الآتي:

 ( معاملات صدؽ الاتساؽ الداخمي لميارات التمخيص الكتابي في الاختبار وفؽ معامؿ ارتباط بيرسوفٙالجدوؿ )

 الدلالة قيمة ط بيرسوفمعامؿ ارتبا الميارة

ء.المقرو  حديد الفكرة العامة لمنصت  .874
** .000 

.تحديد الفكر الرئيسة  في النص  .821
** .000 

832. .في النص  الفرعيةتحديد الفكر 
** .000 

798. إعادة صوغ النص بمغة المتعمـ.
** .000 

المحافظة على ترتٌب عناصر النص كما جاءت 

 فً النص الأصلً.
.813

** .000 
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وضع خطوط تمٌز المهم فً النص المستهدف 

876. .بالتلخٌص
** .000 

880. .الضبط اللغوي الصحٌح فً النص الملخَّص
** .000 

استعمال أدوات الربط الصحٌحة فً مكانها 

835. .المناسب
** .000 

وضع علامات الترقٌم المناسبة فً النص 

844. .الملخَّص
** .000 

ةحذف التفصٌلات غٌ 778. .ر المُهِمَّ
** .000 

ا كميا دالة إحصائيًّ يتبي ف مف الجدكؿ السابؽ أف معاملبت ارتباط المجمكع الكمي مع الميارات الفرعية     

كىذا يعني أف اختبار ميارات التمخيص الكتابي متجانس في قياس الغرض  .(ََ.َعند مستكل دلالة )

 الذم كضع مف أجمو، كيتسـ بالصدؽ الداخمي. 

 . الصدؽ التمييزي٘. ٚ. ٗ. ٗ

حصائي ييعىبٍّر بمغة العدد عف مدل قدرة البند عمى التمييز أك التفريؽ       الصدؽ التمييزم مفيكـ كمي كا 

بيف الأفراد في ذلؾ الجانب أك المظير مف السٍّمة التي يقيسيا. كلاشؾ في أف القدرة التمييزية لمبنكد تتصؿ 

يا في قياس ما كضعت لقياسو مف خلبؿ مقارنة الفئات المتطرفة في مباشرة بصدؽ تمؾ البنكد كنجاح

 (.ٖٔ، ص ََِٔالمقياس نفسو )ميخائيؿ، 

كلمتحقؽ مف الصدؽ التمييزم )صدؽ المقارنة الطرفية( للبختبار كمو، قارنت الباحثة بيف      

متعممي العيٍّنة الاستطلبعية  المجمكعتيف العميا كالدنيا بالاعتماد عمى الرُّبيعيف الأعمى كالأدنى مف درجات

 في اختبار التمخيص الكتابي، كالجدكؿ الآتي يكضح النتائج:

 

 



117 
 

 

 ( اختبار ماف ويتني لحساب الصدؽ التمييزيٚالجدوؿ )

الدلالة قيمة قيمة  z  ماف ويتني مجموع الرّتب متوسط الرّتب العدد العينة  

 ٓٓٔ ٓ٘.ٕٔ ٛ الفئة العميا
ٓ.ٓٓ ٖ.ٖٛ ٓ.ٓٓ 

لدنياالفئة ا  ٛ ٗ.٘ٓ ٖٙ 

ظ مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة الدلالة تساكم )     (. كىذا يعني أنيا َٓ.َ( كىي أقؿ مف )ََ.َيلبحى

دالة إحصائيًّا بسبب كجكد فرؽ داؿ إحصائيًّا بيف متكسطي درجات المجمكعتيف العميا كالدنيا في 

  تمييزية جيدة تؤكد صدقو، كتسمح بتطبيقو. الاختبار. كبذلؾ يككف اختبار التمخيص الكتابي متصفنا بقدرة

 . ثبات الاختبارٛ. ٗ. ٗ

 اتبعت الباحثة الطرائؽ الآتية لحساب ثبات اختبار التمخيص الكتابي:    

 . ثبات الاستقرار )الثبات بالإعادة(ٔ. ٛ. ٗ. ٗ

لعيٍّنة الاستطلبعية لمتحقؽ مف ثبات استقرار اختبار التمخيص الكتابي أيعيد تطبيقو مرة أخرل عمى ا      

 ( يكمنا مف التطبيؽ الأكؿ، كمف أجؿ ذلؾ قامت الباحثة بالإجراءات الآتية:ُٓذاتيا بعد مركر )

نة مف )ُ ( متعممنا مف متعمٍّمي المغة العربية َّ. طبٌقت الباحثة اختبار التمخيص الكتابي عمى عيٍّنة مكك 

/ ُِ/ُالتجربة الاستطلبعية للبختبار( في يكـ السبت )الذيف ينتمكف إلى المستكل المتكسط لممرة الأكلى )

َُِٖ.) 

 (.َُِٖ/ُِ/ُٓ. أعادت تطبيؽ الاختبار عمييـ يكـ السبت )ِ

 . صح حت الاختباريف، كفرغت نتائجيما.ّ

( عند ْٗ.َ. طب قت قانكف بيرسكف للبرتباط لمعرفة درجة ثبات الاختبار، كقد بمغ ىذا المعامؿ )ر= ْ

 (. كىي قيمة مرتفعة، كتسمح بتطبيؽ الاختبار باطمئناف.ََ.َمستكل دلالة )
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 . ثبات الاتساؽ الداخميٕ. ٛ. ٗ. ٗ

 لفا كركنباخأنفسيا باستخداـ معادلة الاستطلبعية معامؿ الاتساؽ الداخمي لمعينة  حسبت الباحثة     

ت الاختبار كصلبحيتو (. كىي قيمة مرتفعة تؤكد ثبإٓ.َلدراسة الثبات. كقد بمغت قيمة ألفا كركنباخ )

 لمتطبيؽ.

كقد جمعت الباحثة معاملبت ثبات اختبار التمخيص الكتابي )ثبات الاستقرار، كثبات الاتساؽ     

 الداخمي( في الجدكؿ الآتي الذم يبيف نتائجيا:

 ػػتبار التمخيص الكتابيت اخػاػعاملات ثبػقػػػيـ م( ٛالجدوؿ )

خيص الكتابيقػػػيـ مػعاملات ثبػػات اخػػتبار التم  

متعمِّمًا ومتعمِّمة ٖٓالعينة =   ثبات الاتساؽ الدّاخمي  
  ثبات الاستقرار

 قيمة معامؿ ألفا كرونباخ
Cronbach,s Alpha 

ٓ.ٚ٘ 
 قيمة معامؿ ارتباط  المجاؿ

pearson  بيرسوف  
قيمة مستوى 

 الدّلالة
  التطبيؽ الأوؿ

ٓ.ٜٗ ٓ.ٓٓ 
التطبيؽ الثاني       

 تصحيح اختبار التمخيص الكتابي. ٜ. ٗ. ٗ

ح الاختبار بإعطاء درجة كاحدة لكؿ إجابة صحيحة، كصفر للئجابة الغمط، كبذلؾ تككف       ييصح 

( درجة. كىذا يعني ِٓالدرجة الكمية التي يمكف أف يحصؿ عمييا المتعمٌـ في اختبار التمخيص الكتابي )

( يتضمف مفتاح تصحيح ٖ( درجة. )كالممحؽ رقـ: ِٓ( ك )َأف الدرجة الكمية للبختبار تتراكح بيف )

 الاختبار.

كبعد إعداد الاختبار كتعديمو كتجريبو استطلبعيًّا، كالتأكد مف صلبحيتو لمتطبيؽ، بدأت الباحثة تطبيقو     

 الذم مر  بالخطكات الآتية:
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 التطبيؽ القبمي للاختبار . ٓٔ. ٗ. ٗ
)قبؿ تطبيؽ البرنامج التعميمي( يكـ السبت  البحثنة ميًّا عمى عيخيص الكتابي قىبٍ طيبٍّؽ اختبار التم    

ِٗ/ُِ/َُِٖ. 

 . التطبيؽ البَعدي والبَعدي المؤجؿ لاختبار التمخيص الكتابئٔ. ٗ. ٗ

ثـ ، ٜٕٔٓ/ ٔ/ ٖٓ فيالأربعاء  ٌوم ) البرنامج تنفٌذ انتهاء بعد(للاختبار  البعدي التطبٌق أيجرم    

 .ٜٕٔٓ/ ٕ/ٕٚ فيتطبيقًا بعديِّا مؤجلًا يوـ الأربعاء  ( يكمناِٖطيبٍّؽ بعد )

 . بطاقة الملاحظة لقياس ميارات التمخيص الشفوي٘. ٗ

لقياس فاعمية البرنامج التعميمي في تنمية ميارات التمخيص الشفكم لدل تيمىثؿ بطاقة الملبحظة أداة    

عت الباحثة الخطكات الآتية في إعداد بطاقة كقد اتب متعمٍّمي المغة العربية الناطقيف بغيرىا )عينة البحث(.

   الملبحظة:

 تحديد اليدؼ مف بطاقة الملاحظة. ٔ. ٘. ٗ

المييًم ة في  كفؽ مدخؿ ي المصم ـالتعميم البرنامج فاعمية اليدؼ مف بطاقة الملبحظة ىك قياس      

رسكنيا ا )عينة البحث( الذيف يدٍ مي المغة العربية الناطقيف بغيرىتنمية ميارات التمخيص الشفكم لدل متعمٍّ 

 لغة أجنبية في المستكل المتكسط  في مركز المغات بجامعة فردكسي.

 إعداد بطاقة الملاحظة في صورتيا الأولية. ٕ. ٘. ٗ

 الخطكات الآتية: اتبعت الباحثة في إعداد بطاقة الملبحظة     

التي مراجع كالأدبيات العربية كالأجنبية كالاطلبع عمى عدد مف الدراسات كال ،مراجعة الأدب النظرمٌ . ُ

فاعميات برامج تعميمية في تعميـ المغة العربية تناكلت تدريس المغة العربية كمياراتيا عامة، كتناكلت 

، كتحديد محتكل الاختبارات مف عناصر ئياعة في تصميـ ىذه البرامج كبنابى ؼ الخطكات الإجرائية المت  لتعرُّ 

دراسة )تميـ، (، ك ُٖٗٗدراسة )سميـ،  كمف أىميا:ميف أفراد عينة البحث، متعمٍّ كأىداؼ تناسب مستكل ال
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(، كدراسة )أبك َُِٓكدراسة )عيسى، (، َُُِ)سفر،  كدراسة(، ََِٖكدراسة )المراشدة،  (،ُٔٗٗ

 .(َُِٓحمرة، 

الخطكات  ؼالاطلبع عمى عدد مف كتب القياس كالتقكيـ كمناىج البحث في التربية كعمـ النفس، لتعرُّ  .ِ

، ك)ميخائيؿ، (ََِْ(، ك)أبك علبـ، ََِْبياف، : )النالمنيجية لبناء الاختبارات كأدكات القياس، منيا

َُِّ.) 

عادة صياغتيا بعبارات كاضحة قابمة. ّ  بعد اختيار قائمة ميارات التمخيص الشفكم كتحكيميا، كا 

م نتيا الباحثة كالقياس  لمملبحظة  عمى منيا كؿه  يصؼ أف الملبحظة عمى في الصكرة الأكلية لبطاقةضى

  .فقط اكاحدن  أداءن  حدة

 ما يأتي:الذم سيستمع المتعممكف إليو اعتمدت الباحثة في اختيار النص : اختيار النص. ْ

 ا لمستكل المتعمميف.أف يككف ملبئمن  . ٔ       

دٍّدت لمتمخيص الش تضمف المعاييريف . أِ         فكم في البحث.)الميارات( الأساسية التي حي

دٍّدت لمتمخيص الشفكم في البحث. ككف  قابلبن يأف . ّ         لقياس المعايير التي حي

لميارات  تدمً ضمنتيا المعايير الآتية التي اعتي ك ( نصكص، ّبناء عمى ما سبؽ اختارت الباحثة )ك     

 التمخيص الشفكم، كىي:

 أف يتضمف النص فكرة عامة كاضحة. . ُ       

 ا مف الفًكىر الرئيسة.عددن النص أف يتضمف  . ِ       

 ـ المتعمميف.يٍ أف يككف ىدؼ النص كمضمكنو قريبيف مف مستكل فى . ّ       

 تعبيرات يصعب إعطاء مرادفات ليا.ك  مفرداتالنص  يتضمفألا . ْ       

س المغة ميف ذكم الخبرة في تدريضت الباحثة النصكص عمى عدد مف المحك  رى عى  :تحكيـ النصكص. ٓ 

العربية لإبداء آرائيـ فييا مف حيث نكع النصكص، كمستكل صعكبتيا، كمناسبتيا لمستكل المتعمميف 
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مكف عمى اختيار أجمع المحكٌ كقد  .الشفكملميارات التمخيص  الميعتىمىدةنيا المعايير ، كتضمٌ (عينة البحث)

 رات التمخيص الشفكم.( لبطاقة الملبحظة التي ستقيس الباحثة مف خلبليا مياالرياضةنص )

ا سبؽ صاغت الباحثة الصكرة الأكلية لبطاقة ملبحظة ميارات التمخيص الشفكم التي ا مم  كانطلبقن      

تتضمف بيانات خاصة التي صفحة البيانات أكليما  : يض ٌـقسميف تألفت في صكرتيا الأكلية مف

يارات التمخيص الشفكم التي أيعيد صكغيا قائمة م كيىضٌـ الثاني الجنس(.ك المستكل، ك بالمتعمميف )الاسـ، 

 الخماسي ليكرت لمقياس اا كفقن جن ا متدرٍّ كقد أيعطي لكؿ عبارة كزنن  .كالقياس لمملبحظة بعبارات كاضحة قابمة

ا(. ا، كبيرة، متكسطة، قميمة، قميمة جدًّ ميف كما يأتي: )كبيرة جدن ميارات التمخيص الشفكم عند المتعمٍّ  لقياس

 (.َ، ُ، ِ، ّ، ْرات الرقمية الآتية عمى التكالي )كأيعطيت التقدي

 بطاقة الملاحظةمحتوى صدؽ . ٖ. ٘. ٗ

مف  ميفميحكٌ مف ال في صكرتيا الأكلية عمى مجمكعةتيا ضى رى بطاقة الملبحظة عى  أف أعدت الباحثةد عٍ بى     

حيتيا لقياس صلبمدل لمتحقؽ مف صدقيا، ك صحاب الخبرة كالاختصاص للئفادة مف آرائيـ كاقتراحاتيـ أ

، كصلبحيتيا يا، ككضكحلعباراتيا حيث سلبمة الصكغ المغكم اليدؼ الميحدد ليا، كلإبداء آرائيـ فييا مف

كنيا مناسبة لتحسيف بطاقة الملبحظة مف كالمقترحات التي يرى  ي البيانات المتعمقة بمكضكع البحث،لتقصٌ 

كمنيا:  أيجريت التعديلبت المطمكبة، تيـحظاميف كملبحذؼ أك صياغة أك تعديؿ. كفي ضكء آراء المحكٌ 

كتككنت بطاقة الملبحظة في صكرتيا  (.ُ، ِ، ّ، ْ، ٓ)لتصبح عمى التكالي  تعديؿ التقديرات الرقمية

نة البحث. كقد خيصٍّص كؿ بند ييعىبٍّر س ميارات التمخيص الشفكم عند عي( عبارات تقيَُالنيائية مف )

بالتساكم عمى الميارات الأساسية لمتمخيص الشفكم. كبناء عمى ذلؾ ( درجات كيزٍّعت ٓعف كؿ ميارة بػ )

( درجة، كتيعىبٍّر الدرجة المرتفعة عف نمكٍّ ميارات التمخيص َٓتككف الدرجة العظمى لبطاقة الملبحظة )

الشفكم عند المتعمٍّـ، كتيعىبٍّر الدرجة المنخفضة عف عدـ نمكٍّ ميارات التمخيص الشفكم عند المتعمٍّـ. 

 في صكرتيا النيائية، بعد التحقؽ مف صدقيا الظاىرم.يتضمف بطاقة الملبحظة ( ٗكالممحؽ رقـ: )
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 لبطاقة الملاحظة لحساب ثباتيا التطبيؽ الاستطلاعي. ٗ. ٘. ٗ

بٍط بطاقة الملبحظة كزيادة التأكد مف كضكحيا طب قتيا الباحثة مع ميدىرٍّسة أخرل )ىي دكتكرة      لًضى

( َُِٖ/ ُِ/ِعربية في كمية الآداب في جامعة فردكسي( في مركز المغات يكـ الأحد )تيدرٍّس المغة ال

( متعمٌمنا كمتعمٌمة مف المتعمٌميف َّعمى عيٍّنة استطلبعية مف خارج عينة البحث الأساسية، مككٌنة مف )

 كل المتكسط.الذيف يىدرسكف المغة العربية لغة أجنبية في مركز المغات في جامعة فردكسي، كىـ مف المست

كلحساب ثبات البطاقة اتبعت الباحثة طريقة اتفاؽ الملبحًظيف، كحسبت معامؿ الثبات باستعماؿ     

 لاتفاؽ الملبحًظيف عمى النحك الآتي: Cooper))معادلة 

 ََُ*        نسبة الاتفاؽ =                        عدد مرات الاتفاؽ    
 ات الاتفاؽ + عدد مرات الاختلبؼعدد مر                          

 
 ََُ*        ِٓ نسبة الاتفاؽ =                     

                         ِٓ  +ٓ 
 ( كىي قيمة كافية لأغراض البحث.ّّ.ّٖكقد كانت النتيجة )

 . التطبيؽ القبْمي لبطاقة الملاحظة ٘. ٘. ٗ

)قبؿ تطبيؽ البرنامج التعميمي( يكمىي الأحد كالاثنيف في  البحث نةبطاقة الملبحظة قىبٍميًّا عمى عي طيبٍّقت   

 .َُِٖ/ُِ/ُّك َّ

 . التطبيؽ البعدي والبعدي المؤجؿ لبطاقة الملاحظةٙ. ٘. ٗ

/  ّك ِالسبت كالأحد في   ٌومًَ ) البرنامج تنفٌذ انتهاء بعد ( لبطاقة الملبحظة البعدي التطبٌق أيجرم   

 .َُِٗ/ ِ/ ِٕك ِٔقنا بعديًّا مؤجٌلبن يكمىي الثلبثاء كالأربعاء في ، ثـ طيبٍّقت تطبيَُِٗ/ ِ
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 فً البحث المستعملة الإحصائٌة . الأسالٌب5

 :الآتٌة فً بحثها الإحصائٌة الأسالٌب الباحثة استعملت    
 كيتني( لدراسة الصدؽ التمييزم لاختبار التمخيص الكتابي. -معامؿ الصدؽ التمييزم )ماف .ُ

 لاتساؽ الداخمي )معامؿ ارتباط بيرسكف(.معامؿ صدؽ ا .ِ

 قانكف بيرسكف للبرتباط لمعرفة درجة الثبات. .ّ

 كركنباخ لحساب ثبات الاتساؽ الداخمي للبختبار. -معادلة ألفا .ْ

 لاتفاؽ الملبحظيف Cooper)معادلة ) .ٓ

 .لاختبار الفاعمية Blake)قانكف بلبؾ ) .ٔ

 النسبة المئكية لفاقد الكسب. .ٕ

 .أثر التعمٌـ النسبة المئكية لبقاء .ٖ

 .فاقد الكسب مقدار .ٗ

لًعيٍّنتيف مترابطتيف مف البيانات لدل مجمكعة كاحدة مف  (Paired-samples t-test)اختبار . َُ

 .الأفراد

 معامؿ إيتا الإحصائي لحساب حجـ التأثير. . ُُ

 لمعينات المستقمة.t-test) . اختبار )ُِ
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 الفصؿ السادس

 

 ا وتفسيرىاالبحث وتحميمي عرض نتائج

 

 

 

 مة.مقد .ُ

 نتائج الإجابة عف أسئمة البحث كتحميميا كتفسيرىا. .ِ

 .مناقشة نتائج الفرضيات كتفسيرىا .ّ

 تكصيات البحث كمقترحاتو. .ْ
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 الفصؿ السادس

 البحث وتحميميا وتفسيرىا عرض نتائج

 

  مقدّمة .ٔ

ميارات التمخيص  ختبارا بعد تطبيؽ إلييا تكصمت التي النتائج الفصؿ ىذا في الباحثة تىعرض     

مٍّميا، الملبحظة كبطاقةالكتابي   ا. كتيفسرى كتيناقشيا كتيحى

 وتفسيرىانتائج الإجابة عف أسئمة البحث وتحميميا  .ٕ

 ةميار  تنمية في التعميمي المقترح البرنامج فاعمية ، ونصو: "ماالأوؿ. الإجابة عف السؤاؿ ٔ. ٕ

 نة؟"العي أفراد لدى الشفوي التمخيص

إضافة إلى مقدار قىبٍمي كالبىعٍدم لأدكات البحث، دٍرىس الفاعمية مف خلبؿ مقارنة نتائج التطبيقيف التي      

(، أك تجاكزتو ِ.ُالكسب إذا كيجًدىت فركؽ. كييعىدٌ البرنامج ذا فاعمية إذا ساكت نسبة الكسب الميعد لة )

 (.ِٖٗ، ص َُُِبحسب معيار بلبؾ )حسف، 

سبت الباحثة المتكسط الحسابي  الشفكم التمخيص ةميار  امج التعميمي في تنميةكلتعرُّؼ فاعمية البرن     حى

دم المباشر عمى المجمكعة طاقة الملبحظة في التطبيقيف القبمي كالبعلدرجات المتعمميف فيما يخص ب

 لاختبار الفاعمية الذم ينص عمى الآتي: Blake)التجريبية، كبتطبيؽ قانكف بلبؾ )

      =   ةلنسبة الكسب المعد  

 
 +      

    
 =MG blake  

 .لبطاقة الملبحظة القبمي التطبيؽفي  التجريبية ابي لدرجات المجمكعةس= المتكسط الح   حيث: 

 .البعدم لبطاقة الملبحظة التطبيؽفي  التجريبية ابي لدرجات المجمكعةس= المتكسط الح         

 .البحث درجة في ىذا (َٓ) بطاقة الملبحظةمى ل= الدرجة العظ        
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كعند تطبيؽ القانكف السابؽ عمى متكسطات درجات متعمٍّمي المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القىبٍمي      

التمخيص الشفكم، تكصٌمت الباحثة إلى النتائج المبي نة  ةكالبىعٍدم المباشر لبطاقة الملبحظة الخاصة بميار 

 تي: في الجدكؿ الآ

 دي المباشر لبطاقة الملاحظة عمى المجموعة التجريبيةلة في التطبيقيف القبمي والبع( نسبة الكسب المعدَّ ٜالجدوؿ )

 المجموعة
 المتوسط الحسابي

 مدى قبوؿ النسبة الفاعمية نسبة الكسب
 البعدي القبمي

 مقبولة فعَّاؿ ٕ٘.ٔ ٔٙ.ٗٗ ٙٓ.ٕٕ التجريبية

 ( درجة  ٓ٘درجة الكمية لبطاقة الملاحظة = )ال                   

ييبيٍّف الجدكؿ السابؽ أف  نسبة الكسب الميعد لة لممجمكعة التجريبية في بطاقة الملبحظة الخاصة       

(، كىي أكبر مف نسبة الكسب المعدلة التي حد دىا بلبؾ، كىي ِٓ.ُالتمخيص الشفكم قد بمغت ) ةبميار 

م ـ مف أجؿ تنمية ميار  (. كىذا يدؿ عمى أفٌ ِ.ُ) لتمخيص الشفكم لدل ا ةالبرنامج التعميمي المصى

. (نة البحثالمتعمميف )عي  كاف فع الان

كلعؿٌ ىذه النتيجة ترجع إلى طبيعة تصميـ البرنامج الذم كف ر لممتعمميف فيرىص الممارسة العممية      

 ى، كتىيتـ بتنمية الميارات المقصكدة مفإيصاؿ المعن عمى ترتكزلميارات التمخيص في مكاقؼ تدريبية 

ميارات التمخيص التي يتدربكف عمييا، فرصة اكتساب  ـدة تعطييلغكية محد   ماتبتنفيذ مي يـخلبؿ تكميف

رنا في كؿ لدييـ؛ اأكثر ثباتن يا جعمتك  نص مف النصكص التي تعرٌضكا  إذ تدربكا عمى كؿ ميارة تدريبنا متكرٍّ

ا، فتعرٌضكا مثلبن لميارة تحديد الفكرة العامة لمنص، أك ميارة استعماؿ أدكات أجؿ تمخيصيا شفكيًّ ليا مف 

الربط، أك غيرىا في كؿ نص مف النصكص المسمكعة أك المقركءة التي تضم نيا البرنامج، كتضم نت 

ة متعدد العمؿ عمى ىذه الميارة. كىذا أعطاىـ فرصةن لممارسة ىذه الميارات كتثبيتيا مف خلبؿ تدريبات

كىدفت إلى تنمية ميارات التمخيص الشفكم قد قيدٍّمت أف الميمات التي قدميا البرنامج كما  .متنكعةك 
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فالدركس التي تيقىد ـ ليـ ىي مختمفة عف الطريقة التي تيقىدـ فييا ميارات التمخيص لممتعمميف؛ بطريقة 

لا تتبع طريقةن محددة لتنميتيا. ميارات التمخيص، ك تتناكؿ مجمكعة محاضرات صم ميا المعممكف، كىي لا 

ية نحك ميارات التمخيص الشفكم التي اعتمدىا البرنامج، كتنكُّعيا،  كما أفٌ غنى المييمات بالتدريبات المكج 

كتنظيميا كفؽ طرائؽ تدريسية متنكعة )المناقشة كالتعمـ التعاكني( ساعد عمى حصكؿ تعمُّـ أكثر فاعمية. 

ا  ف مف تبادؿتمكف المتعمميييضاؼ إلى ذلؾ  الأدكار عندما يىعرضكف ممخصاتيـ، كمناقشة بعضيـ بعضن

كالتعبير عف فًكىره. كىذا كمو يزيد  إلى التحدُّث المتعمـ تدفع أسئمةن  أنشطة البرنامج احتكاءعندما ييعدٌكنيا، ك 

 جرأتو كطلبقتو في الحديث كثقتو بنفسو.

 ةميار  تنمية في المقترح البرنامج التعميمي فاعمية ، ونصّو: "ماالثاني. الإجابة عف السؤاؿ ٕ. ٕ       

 " العينة؟ أفراد لدى الكتابي التمخيص

التمخيص الكتابي بالطريقة نفسيا التي ديرًست فييا فاعميتو في  ةتيدٍرىس فاعمية البرنامج في تنمية ميار      

بٍمي كالبىعٍدم لأدكات البحث، التمخيص الشفكم، كذلؾ مف خلبؿ مقارنة نتائج التطبيقيف القى  ةتنمية ميار 

بالإضافة إلى مقدار الكسب إذا كيجًدىت فركؽ. كييعىد البرنامج ذا فاعمية إذا ساكت نسبة الكسب الميعد لة 

 (.ِٖٗ، ص َُُِ( أك تجاكزتو بحسب معيار بلبؾ )حسف، ِ.ُ)

لًتعرُّؼ فاعمية البرنامج التعميمي في تنمية     ت الباحثة المتكسط الحسابي حسب الكتابي التمخيص ةميار  كى

لدرجات المتعمميف في اختبار التمخيص الكتابي في التطبيقيف القىبمي كالبىعدم المباشر لممجمكعة التجريبية، 

 لاختبار الفاعمية الذم ينص عمى الآتي: Blake)كبتطبيؽ قانكف بلبؾ )

      =   ةلنسبة الكسب المعد  

 
 +      

    
 =MG blake  

لاختبار التمخيص  القبمي التطبيؽفي  التجريبية ابي لدرجات المجمكعةس= المتكسط الح   حيث: 

 الكتابي.
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البعدم المباشر لاختبار  التطبيؽفي  التجريبية ابي لدرجات المجمكعةس= المتكسط الح          

 التمخيص الكتابي.

 .درجة في ىذه البحث (ِٓ) لكتابيلاختبار التمخيص ا= الدرجة العظمى           

كعند تطبيؽ القانكف السابؽ عمى متكسطات درجات متعممي المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القىبٍمي      

 كالبىعٍدم المباشر لاختبار التمخيص الكتابي، تكصمت الباحثة إلى النتائج المبي نة في الجدكؿ الآتي: 

ة في التطبيقيف القبمي والبعدي المباشر لاختبار التمخيص الكتابي عمى المجموعة ( نسبة الكسب المعدَّلٓٔالجدوؿ )

 التجريبية

 المجموعة
 المتوسط الحسابي

 مدى قبوؿ النسبة الفاعمية نسبة الكسب
 البعدي القبمي

 مقبولة فعَّاؿ ٖٕ.ٔ ٖٜ.ٕٓ ٓٚ.ٛ التجريبية

 ( درجةٕ٘الدرجة الكمية لاختبار التمخيص الكتابي = )

ييبىيٍّف الجدكؿ السابؽ أف  نسبة الكسب الميعد لة لممجمكعة التجريبية في اختبار التمخيص الكتابي قد      

(. كىذا يدؿ عمى أف  ِ.ُ(، كىي أكبر مف نسبة الكسب المعد لة التي حددىا بلبؾ، كىي )ِّ.ُبمغت )

م ـ مف أجؿ تنمية ميار  .التمخيص الكت ةالبرنامج التعميمي المصى  ابي لدل المتعمميف عينة البحث كاف فع الان

كلعؿٌ تحسف مستكل المتعمميف في كتابة الممخص أك التعبير عنو شفكيًّا يعكد إلى تطكٌر مياراتيـ بعد      

تطبيؽ البرنامج كنمكٌ الحصيمة المغكية لدييـ؛ فقبٍؿ تطبيؽ البرنامج اعتمدكا في كتابة ممخصاتيـ في 

 لكممات النص الأصمي كجممو الحرفي النقؿجمؿ النص الأصمي كمفرداتو، كزاد الاختبار القبمي عمى 

مف المفردات. كما كاف حجـ ممخصاتيـ كبيرنا في الاختبار القىبٍمي بسبب  رصيدىـ المغكملدييـ بسبب قمٌة 

فقد أم ا بعد تطبيؽ البرنامج  .التفصيلبت التي لا ضركرة ليا مف الممخ ص حذؼعدـ تمكنيـ مف ميارة 

خضعكا لمميمات التي تضمٌنيا البرنامج، كىدؼ مف خلبليا إلى تدريبيـ عمى ىذه الميارات. كىذا ساعد 
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عمى ترسيخ ميارات الفيـ لدييـ، كدر بيـ عمى معالجة النصكص كفيميا، كطك ر قدرتيـ عمى عدـ تغيير 

ليصبحكا أكثر إدراكنا لمعلبقات المعنى الأصمي لمنص، كزاد مخزكنيـ المغكم، كقك ل أسمكبيـ في الكتابة 

 كالتعميمات. 

، ونصّو: "ما فاعمية البرنامج التعميمي في الاحتفاظ المؤجَّؿ الثالث. الإجابة عف السؤاؿ ٖ. ٕ       

 التمخيص الشفوي لدى العينة التجريبية؟" ةبميار 

فاقد الكسب؛  مقدارم حيسًب التمخيص الشفك  ةلمتحقؽ مف فاعمية البرنامج التعميمي في الاحتفاظ بميار      

أم الفرؽ بيف متكسطي درجات متعمٍّمًي المجمكعة التجريبية في التطبيقيف البعدم المباشر كالبعدم 

ؿ لبطاقة الملبحظة الخاصة بميار  سًبت النسبة المئكية  ةالمؤج  فاقد الكسب،  لمقدارالتمخيص الشفكم، ثـ حي

 مجمكعة التجريبية، كذلؾ كفؽ الآتي:كالنسبة المئكية لبقاء أثر التعمٌـ لدل ال

متكسط درجات المتعمميف في التطبيؽ  ÷فاقد الكسب  مقدار= النسبة المئوية لفاقد الكسب  -

 .ََُ ×البعدم المباشر لبطاقة الملبحظة 

= متكسط درجات المتعمميف في التطبيؽ البعدم المؤجؿ لبطاقة  النسبة المئوية لبقاء أثر التعمّـ -

 .ََُ ×سط درجات المتعمميف في التطبيؽ البعدم المباشر متك  ÷الملبحظة 

 كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ:

 فاقد الكسب بيف التطبيقيف البعدي والبعدي المؤجؿ والنسبة المئوية لبقاء أثر التعمـ لدى المجموعة التجريبيةمقدار ( ٔٔالجدوؿ )

 المجموعة
المتوسط الحسابي لدرجات 

 ةالمتعمميف عمى بطاقة الملاحظ

فاقد  مقدار

 الكسب

النسبة المئوية 

 لفاقد الكسب

النسبة المئوية لبقاء 

 أثر التعمـ

 التجريبية
 البعدي المؤجؿ البعدي المباشر

ٔ.ٜ ٗ.ٗ٘% ٜ٘.٘٘% 
ٕٗ.ٙٚ ٗٓ.ٚٚ 

 ٓ٘الدرجة الكمية لبطاقة الملاحظة = 
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(، كنسبتو المئكية ٗ.ُيبية قد بمغ )فاقد الكسب لدل المجمكعة التجر  مقدارييبيٍّف الجدكؿ السابؽ أف        

%(؛ كىذا يدؿ عمى أف البرنامج ٓٓ.ٓٗ%(. أم ا النسبة المئكية لبقاء أثر التعمٌـ فقد بمغت )ْٓ.ْقدرىا )

، كعمى بقاء أثر التعمُّـ لدل متعمٍّمي المجمكعة التجريبية الذيف خضعكا لمبرنامج.   التعميمي كاف فع الان

ؿ بميار الرابع . الإجابة عف السؤاؿٗ. ٕ  ة، ونصّو: "ما فاعمية البرنامج التعميمي في الاحتفاظ المؤجَّ

 التمخيص الكتابي لدى العينة التجريبية؟"

فاقد الكسب؛  مقدارالتمخيص الكتابي حيسًب  ةلمتحقؽ مف فاعمية البرنامج التعميمي في الاحتفاظ بميار     

ريبية في التطبيقيف البعدم المباشر كالبعدم أم الفرؽ بيف متكسطي درجات متعممي المجمكعة التج

سًبت النسبة المئكية  ةالمؤجؿ لاختبار ميار  فاقد الكسب، كالنسبة المئكية  لمقدارالتمخيص الكتابي، ثـ حي

 لبقاء أثر التعمـ لدل المجمكعة التجريبية، كذلؾ كفؽ الآتي:

المتعمميف في الاختبار  متكسط درجات ÷فاقد الكسب  مقدار= النسبة المئوية لفاقد الكسب  -

 .ََُ ×البعدم المباشر 

 ÷= متكسط درجات المتعمميف في الاختبار البعدم المؤجؿ  النسبة المئوية لبقاء أثر التعمـ -

 .ََُ ×متكسط درجات المتعمميف في الاختبار البعدم المباشر 

 كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ:     

 البعدي والبعدي المؤجؿ والنسبة المئوية لبقاء أثر التعمـ لدى المجموعة التجريبية فاقد الكسب بيف التطبيقيف مقدار( ٕٔالجدوؿ )

 المجموعة
المتوسط الحسابي لدرجات 

 المتعمميف عمى الاختبار

فاقد  مقدار

 الكسب

النسبة المئوية 

 لفاقد الكسب

النسبة المئوية 

 لبقاء أثر التعمـ

 التجريبية
 البعدي المؤجؿ المباشرالبعدي 

ٔ.ٖٔ ٘.ٗٓ% ٜٗ.ٙٓ% 
ٕٓ.ٜٖ ٜٔ.ٛٓ 

 ٕ٘الدرجة الكمية لاختبار التمخيص الكتابي = 



131 
 

(، كنسبتو المئكية ُّ.ُفاقد الكسب لدل المجمكعة التجريبية قد بمغ ) مقداريبيٍّف الجدكؿ السابؽ أف      

احتفاظ مرتفعة  %(؛ كىذه نسبةَٔ.ْٗ%(. أم ا النسبة المئكية لبقاء أثر التعمُّـ فقد بمغت )َْ.ٓقدرىا )

التمخيص الكتابي، كتدؿ عمى بقاء أثر التعمـ لدل متعممي  ةتدعـ فاعمية البرنامج في الاحتفاظ بميار 

 المجمكعة التجريبية.

التمخيص الشفكم  ةكقد تعكد ىذه النتيجة التي أك دت فاعمية البرنامج التعميمي في الاحتفاظ بميار      

فساح المجاؿ لممتعمميف لممارستيا بأنفسيـ، كالتدرج كالكتابي إلى أسمكب عىرٍض الميما ت في البرنامج، كا 

في التعامؿ مع النصكص مف خلبؿ تمخيص كؿ نص عمى مدل مييمتيف تعميميتيف، قيدٍّمت ميارات 

ا ساعد المتعمميف عمى تطبيقيا، تيضاؼ إلى ذلؾ  التمخيص الشفكم كالكتابي مف خلبليا تقديمنا متدرٍّجن

تي عيرضت في نياية كؿ ميمة، كالكاجبات المنزلية التي ثبتت ميارات المتعمميف، ككجدىا التدريباتي ال

 جكانبالمتعممكف فرصة جيدة استثمركىا في تعميؽ تدريبيـ عمى ميارات التمخيص. كىذا التدريب تضمف 

نتاج نص جديد متكامؿ يتضمف الم يارات لغكية كعقمية مك نتيـ مف امتلبؾ القدرة عمى تمخيص نص، كا 

ا يحاكلكف استعماؿ كؿ مياراتيـ كاستراتيجياتيـ التي  التي تعم مكىا؛ فالمتعمٍّمكف عندما يكتبكف ممخصن

تعمٌمكىا لًييذىلٍّمكا الصعكبات المعرفية التي تعترضيـ. كما أف أساليب التقكيـ في البرنامج لـ تكف ترىقيـ 

فٍ لـ تيمميا –بالتركيز عمى القكاعد النحكية  ك زت عمى مساعدتيـ عمى التعبير عف قدراتيـ بؿ ر  -كا 

عادة البناء(  كمياراتيـ المغكية كغير المغكية )ميارات الفيـ بما يتضمنو مف عناصرً التصنيؼ كالتحكيؿ كا 

كقد ساعد ذلؾ عمى تعميؽ التعمٌـ كاستمرار . كتحفيز نشاطيـ بكسائؿ متنكعةكتنمية طلبقتيـ المغكية، 

مى متابعة التدرب الذاتي عمى ميارات التمخيص بعد التطبيؽ البعدم المباشر أثره، كشجٌع المتعمميف ع

 .لأدكات البحث، كقبؿ التطبيؽ البعدم المؤجؿ ليا
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 مناقشة نتائج الفرضيات وتفسيرىا  .ٖ

ليس ىناؾ مف فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف متوسطي الأولى، ونصّيا: " الفرضية صحة . اختبارٔ. ٖ

التمخيص  ةميار لبطاقة الملاحظة الخاصة بحث في التطبيقيف القبمي والبعدي عينة الب درجات أفراد

 ."الشفوي يعزى إلى متغير البرنامج التعميمي

سًبت المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات أفراد عينة       لمتأكد مف صحة ىذه الفرضية حي

ت لدل مجمكعة لعينتيف مترابطتيف مف البيانا (Paired-samples t-test)البحث، ثـ استيعمؿ اختبار 

 لمعرفة دلالة تمؾ الفركؽ.  (َّٗ، ص َُُِحسف، كاحدة مف الأفراد )

 كىذا ما يكضحو الجدكؿ الآتي:     

لدلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي  t-test)( قِيَـ )ٖٔالجدوؿ )

 التمخيص الشفوي ةميار ملاحظة الخاصة بلبطاقة ال

تطبيؽ بطاقة 

 الملاحظة
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعياري

)ت( 

 المحسوبة
 د. ح

قيمة 

 الدلالة
 حجـ الأثر القرار

 4.252 27.71 31 القبمي
 1.7 داؿ 0.000 30 35.119

 3.151 40.06 31 البعدي

(، كىك 0.000دلالتيا ىك ) قيمة، كأف 35.119)ة )ت( المحسكبة ىي )ييبيٍّف الجدكؿ السابؽ أف قيم       

(. كىذا يعني أف الفرؽ بيف متكسطي درجات أفراد 0.05أصغر مف مستكل الدلالة الافتراضي، كىك )

داؿ  التمخيص الشفكم ةميار المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم لبطاقة الملبحظة الخاصة ب

ىذا ينفي صحة الفرضية الصفرية، كيدؿ عمى كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسطي إحصائيًّا. ك 

التمخيص  ةدرجات متعممي عينة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم لبطاقة الملبحظة الخاصة بميار 
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ة التجريبية الشفكم ييعٍزل إلى متغيٍّر البرنامج التعميمي. كبالرجكع إلى نتائج المتكسطات الحسابية لممجمكع

 في التطبيقيف القبمي كالبعدم لبطاقة الملبحظة، نجد أف الفرؽ جاء لمصمحة التطبيؽ البعدم.

كلأف "الدلالة الإحصائية لا تكفي بمفردىا لأف تككف معيارنا لأىمية نتائج البحث، نحتاج إلى حساب      

مييز شرات حجـ التأثير تساعد عمى التحجـ تأثير البرنامج لمكصكؿ إلى الدلالة العممية لمنتائج؛ لأفٌ مؤ 

فكجكد الدلالة الإحصائية لا يعني بالضركرة كجكد كالنتائج الدالٌة إحصائيًّا فقط؛  بيف النتائج الدالة عمميًّا

دلالة عممية، لأف الدلالة الإحصائية للبختبارات تبيٍّف مقدار الثقة في النتائج التي ييتىكىصؿ إلييا بغض 

ركؽ أك قكة الارتباطات بيذه النتائج، كتشير إلى أنيا تتأثر مباشرةن بحجـ العينة. أم ا النظر عف حجـ الف

مقاييس حجـ التأثير أك )الدلالة العممية( فلب تتأثر بحجـ العينة، كتشير إلى حجـ الفركؽ أك قكة 

 (.ُِٗ، َِٗ، صَُُِالارتباطات بيف المتغيرات بغض النظر عف مقدار الثقة" )حسف، 

لتككف معيارنا يدؿ عمى أىمية نتائج البحث نحتاج إلى  كفاية الدلالة الإحصائية لذلؾ كفي ضكء عدـك      

حساب الدلالة الإحصائية كالدلالة العممية. "كيمكف التأكد مف فاعمية أم برنامج بعدة طرائؽ إحصائية 

ر الذم استعممو عدد كبير لمتعبير عف الأث )حجـ التأثير( استعمؿ الكاتب مصطمحمنيا حجـ التأثير )كقد 

 (. ِٔٗ، ص َُُِ، كالنسبة المئكية لمكسب، كنسبة الكسب المعد لة" )حسف، مف الإحصائييف(

كقد تأكٌدت الباحثة مف فاعمية البرنامج التعميمي بأسمكب حجـ التأثير، كمف أجؿ ذلؾ طب قت معامؿ      

)حسف،  الأثر يكضحيا الجدكؿ الآتي:محكات لقياس حجـ (Cohen) إيتا الإحصائي. كقد كضع ككىف 

 (.ِّٖ، ص َُُِ

 لقياس حجـ الأثر (Cohen)( المحكَّات التي وضعيا كوىف ٗٔالجدوؿ )

 كبير جداً  كبير متوسط صغير المعيار

 1.10 0.80 0.50 0.20 حجـ الأثر
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دؿ عمى ، كتCohen)بحسب تصنيؼ ككىيف ) (، كىي قيمة مرتفعة1.7كقد بمغت قيمة معامؿ إيتا )     

حجـ أثر كبير في أداء المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم لبطاقة الملبحظة لمصمحة البرنامج 

التمخيص الشفكم لدل متعممي المجمكعة  رةالتعميمي، كىذا يؤكد فاعمية البرنامج التعميمي في تنمية ميا

 التجريبية.

بيف متوسطي  فرؽ ذي دلالة إحصائية ليس ىناؾ مف" الثانية، ونصيا: الفرضية صحة . اختبارٕ. ٖ

درجات أفراد عينة البحث في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار ميارة التمخيص الكتابي يعزى إلى متغير 

 ."البرنامج التعميمي

سًبت المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات أفراد        لمتأكد مف صحة ىذه الفرضية حي

ت لدل لعينتيف مترابطتيف مف البيانا (Paired-samples t-test)استيعمؿ اختبار  عينة البحث، ثـ

 لمعرفة دلالة تمؾ الفركؽ.  (َّٗ، ص َُُِحسف، مجمكعة كاحدة مف الأفراد )

 كىذا ما يكضحو الجدكؿ الآتي: 

التطبيقيف القبمي والبعدي  لدلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية في t-test)( قِيَـ )٘ٔالجدوؿ )

 الكتابيالتمخيص  ميارة لاختبار

تطبيؽ اختبار 

 التمخيص الكتابي
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعياري

)ت( 

 المحسوبة
 د. ح

قيمة 

 الدلالة
 حجـ الأثر القرار

 2.543 9.00 31 القبمي
 0.99 داؿ 0.000 30 18.930

 1.375 16.10 31 البعدي

(، كىك 0.000دلالتيا ىك ) قيمةكأف ، (18.930بىيٍّف الجدكؿ السابؽ أفٌ قيمة )ت( المحسكبة ىي )يي      

(. كىذا يعني أف الفرؽ بيف متكسطي درجات أفراد 0.05أصغر مف مستكل الدلالة الافتراضي، كىك )

يًّا. كىذا ينفي داؿ إحصائ الكتابي التمخيص المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار
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نة ية يبيف متكسطىي درجات متعممي عيصحة الفرضية الصفرية، كيبيٍّف كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائ

   الكتابي ييعٍزل إلى متغير البرنامج التعميمي. التمخيص  البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار

في التطبيقيف القبمي كالبعدم للبختبار، نجد كبالرجكع إلى نتائج المتكسطات الحسابية لممجمكعة التجريبية 

أف الفرؽ جاء لمصمحة التطبيؽ البعدم. كلأف "الدلالة الإحصائية لا تكفي بمفردىا لأف تككف معيارنا 

لذلؾ لأىمية نتائج البحث، نحتاج إلى حساب حجـ التأثير لمبرنامج لمكصكؿ إلى الدلالة العممية لمنتائج؛ 

البرنامج التعميمي بأسمكب حجـ التأثير. كمف أجؿ ذلؾ طب قت معامؿ إيتا الباحثة مف فاعمية تأكدت 

(، كىي قيمة مرتفعة تدؿ عمى حجـ أثر كبير في أداء المجمكعة ٗٗ.َالذم بمغت قيمتو )الإحصائي، 

التجريبية في التطبيؽ البعدم لاختبار التمخيص الكتابي لمصمحة البرنامج التعميمي، كىذا يؤكد فاعمية 

 امج التعميمي في تنمية ميارات التمخيص الكتابي لدل عينة البحث.البرن

مف مكاد كأنشطة متنكعة في أثناء المعالجة التجريبية؛  ى ما قيدٍّـ لممتعمميفإل كلعؿ ىذه النتيجة تعكد     

فقد تعرضكا لميارات التمخيص )الشفكم كالكتابي( في سياقات متعددة كمتنكعة )نصكص كتابية مقركءة، 

متنكعة. ييضاؼ إلى  كتدريبات صكص مسمكعة، كمقالات متنكعة(، كاستعممكا ىذه الميارات في مكاقؼكن

 : كأىميا بغيرىا، لمناطقيف المغة العربية تعميـ تناسب مزايا مفالبرنامج  كف ره ماذلؾ 

 ذا تعمٌميا عؿتج معنى ذات سياقات كفؽ كافة الجديدة المغكية الكحدات الميمات مدخؿ يقدٍّـ :. السياقيةٔ

 .المتعمـ حياة في قيمة

 .حيٌ  اجتماعي سياؽ في المتعمميف بيف التكاصؿ لممارسة الفرصة يييئ الميمات فمدخؿ :الاجتماعية. ٕ

كبذلؾ يحتفظ  :جديد لغوي محتوى في تعممو سبؽ الذي المغوي ممحتوىل الميمات مدخؿ وظيؼ. تٖ

في الميمات غلبطو أ كيستفيد مفنتقاؿ إلى ميمة جديدة، الا لدلات السابقة م  يً بمخرجات المي  المتعمٍّـ

مياك  السابقة،  .مات اللبحقةيً لغتو، كمعرفتو بطبيعة المي  في ظؿ نمكٌ  ييقىكٍّ
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مكه في مكاقؼ تعم   تكظيؼ ما كىكذا يمكنيـ :الميارات المغوية المكتسبة بالمُيِمَّة لدى المتعمميف. ثبات ٗ

 .الحياة اليكمية

ميارة كاحدة كالكتابة  عمى اتم  يً المي فمـ تيركٍّز  :في البرنامج ميارات المغة وعناصرىابيف  التكامؿ. ٘

الاستماع عمى ا أيضن  اشتممت بؿ ،عنصر كاحد فقط مثؿ المفردات أك التراكيب النحكية أك ،مثلبن 

عادة الترتيب ،كالاختيار مف متعدد ،ككتابة فقرة ،كالمحادثة  نت الميماتتضمبيذا التكامؿ . ك كغيرىا ،كا 

 المتعمميف في التعمـ. اندماجزاد ا ا كمختمفن ا متعددن محتكل معرفيًّ 

كقد بيٌف الجديد.  المغكم المحتكل ضر ع طرائؽ كتنكٌع، ميمة كؿِّ  داخؿ قُدِّمتع الأنشطة التي تنوّ . ٙ

ىذا التنكٌع يُٗٗٗ )عبد الحميد، المطمكبة كتنفيذىا ا في أداء المييًم ة ساعد عمى بقاء المتعمـ مندمجن ( أف  

يزيد ىذا التنكع كما أفٌ (. ّْٖ ، صُٗٗٗ )عبد الحميد، بة، كبعيدة عف الرتابة كالممؿاشائقة كجذ لأنيا

ا استعدادىـ لمتعمـ كاندماجيـ فيومف ، ك المتعمٍّميففاعمية  مف  .أفضؿ اندماجن

 كالمحتكل ا لممارسة المغةفرصن  نامجالتي تضمنيا البر المغكية  م اتيً المي  قد كف رتف :الممارسة المغوية. ٚ 

بيئة  . كما كفرتد مف خلبؿ تمخيص المتعمميف لنصكص جديدة استمعكا إلييا أك قرؤكىاالجدي المغكم

كقد بيٌف  .بمضمكنيا مف الكجو النظرم إلى الكجو العممي التطبيقي تتحكلف، خصبة لذلؾ لدل المتعمميف

لممارسة كالتفاعؿ يجعؿ ليا قيمة كمعنى، كيساعد أف اكتساب الميارات مف خلبؿ ا (َُِٕ )عمي،

قباليـ عمى تعمُّـ المغة، كيجعميـ أكثر إيجابية كمشاركة ك  دافعيتيـ زيدالمتعمميف عمى التكاصؿ الجيد، كي ا 

 (.َُٕ، ص َُِٕفي المكقؼ التعميمي التعمٌمي )عمي، 

انتباه المتعمميف إلى أشكاؿ  عمى لفت تاعدسلغكية ك مثيرات بصرية  قىد مت الميمات :الانتباه. ٛ 

ىي النصكص التي  إنتاج أشكاؿ لغكية جديدةكتمكنكا مف  فاستكعبكىا،المغكم المستيدىفة؛  المحتكل

 بالاعتماد عمى ما تعمٌمكه في البرنامج. لخصكىا كأنتجكىا بًميغةً كؿ منيـ
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 المساندةتضمنت ، ك متعمميفلم راجعة كتغذية مراقبةفرصى  مت المييًماتقد   :فوريةال التغذية الراجعة. ٜ

ستراتيجيات التغذية الراجعة الفكرية مع المتعمميف مف اتطبيؽ بعض مف خلبؿ  في أثناء التعمـ كالدٌعـ ليـ

، كىذا ثب ت معمكماتيـ لغكم، أك تصحيح ما كقعكا فيو مف أغلبط ما تعممكه مف محتكل تثبيتأجؿ 

 كرسخيا.

رىكٍّز الميمات في البرنامج عمى الصحة النحكية كالمغكية فقط عند فمـ تي  :بيف الشكؿ والمعنى . الربطٓٔ

. كقد زاد ذلؾ مف ثقة المتعمميف بأنفسيـ، كزاد رغبتيـ في تجريب المعنىالمتعمميف، بؿ ركزت عمى 

 التحدث كاكتساب مياراتو. 

 في يتفاعؿ سبةامن تعممية الذم بيني البرنامج التعميمي كفقو بيئة الميمات مدخؿ كفر :التفاعؿ. ٔٔ

 أف يتقف لممتعمـ كىذا يسمح  غرفة التعمـ. في فرةالمتك  كالإمكانات التعميمية كالمكاد كالمتعمـ المعمـ ضكئيا

تقانيا. عمى يساعده بحيث بتركيبيا يقكـ ثـ المييًم ة، عناصر  اكتساب الميارات المطمكبة كا 

كتركيزه عمى مجمكعة ميارات عقمية  كتابي(،التمخيص )الشفوي وال ة. تقديـ مدخؿ جديد لتعميـ ميار ٕٔ 

التمخيص؛ فقد تدرب المتعممكف عمى التمخيص، كىك عممية فكرية لغكية تتطمب  ةكلغكية تتضمنيا ميار 

تدريب المتعمميف عمى المحاكمة العقمية، كبذؿ الجيد، كتتطمب نكعيف مف التفكير ىما الانتقاء كالاختزاؿ. 

سقاط التفصيلبت كفي إطار ذلؾ تدرب المتعممكف  ، الفرعيةعمى ميارات تحديد الفكرة العامة كالرئيسة، كا 

كىذا أدل إلى تنمية ميارات عقمية )التصنيؼ، كالتمييز، كالفيـ، كالتفكير الناقد(. كما أنيـ تدربكا عمى 

ييضاؼ  كتابة علبمات الترقيـ، كاستعماؿ أدكات الربط، كتطبيؽ القكاعد الإملبئية كالنحكية لمغة العربية.

ع المتعمميف مف أجؿ دراسة كؿ نص إلى ذلؾ أفٌ البرنامج تضمف مساحة كاسعة مف الحكار كالنقاش م

ا في المييًمات التي تناكلت ميارات التمخيص الشفكمكفيمو  عندما استطاع  ،كتحديد فًكىره خصكصن

 لمتعة في أثناء دراستيا. المتعممكف التحدث بالمغة العربية الفصيحة، كىذا أشعرىـ بالألفة كحب المغة كا
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التي تضم نيا البرنامج، كالتي يميؿ المتعممكف إلى التحدث فييا  تنوّع النصوص والموضوعات. ٖٔ

التمخيص الشفكم،  ةعمى اكتساب ميار  كىذا ساعدىـكالقصص، كالمكضكعات التاريخية كالأخبار كغيرىا. 

 ييا إلى ممارسة المغة. كطكٌر أداءىـ الشفكم في مكاقؼ التكاصؿ التي يحتاجكف ف

ىذا كمو أكسبيـ خبرات متنكعة كصمت بيـ إلى مستكل جيد في القدرة عمى كتابة نص جديد      

متكامؿ، كطك ر مستكاىـ في التطبيؽ البعدم لبطاقة الملبحظة كاختبار التمخيص الكتابي. كتتفؽ ىذه 

، تركيكدراسة ) ،Kasap, 2005))ة  (، كدراسَُِٔالنتائج مع نتائج دراسة )أبك لبف كعبد الغفار، 

 التي أكدت دكر المييًم ة كفاعميتيا في تدريس المغة العربيةThanghun, 2012)  )كدراسة ، (ََِٔ

 .كمياراتيا كمنيا ميارات التحدث

ليس ىناؾ مف فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف متوسطي : "ونصّيا، الثالثة الفرضية صحة . اختبارٖ. ٖ

لبطاقة الملاحظة الخاصة  المباشر التطبيؽ البعدي ناث في المجموعة التجريبية فيالذكور والإ درجات 

 ."التمخيص الشفوي يعزى إلى متغير الجنس ةبميار 

 التطبيؽ البعدم الذككر كالإناث في عينة البحث فيبيف متكسطي درجات لمعرفة دلالة الفرؽ      

لمعينات t-test) استعممت الباحثة اختبار ) لشفكمالتمخيص ا ةلبطاقة الملبحظة الخاصة بميار  المباشر

 المستقمة. كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ:

لبطاقة  المباشر التطبيؽ البعدي الذكور والإناث في عينة البحث فيبيف متوسطي درجات ( الفرؽ ٙٔ) الجدوؿ

 التمخيص الشفوي ةالملاحظة الخاصة بميار 

 العدد الجنس المجموعة الاختبار
المتوسط 

 سابيالح

الانحراؼ 

 المعياري

 )ت(

 المحسوبة
 د. ح

قيمة 

 الدلالة
 القرار

البعدي/ بطاقة 

 ملاحظة
 التجريبية

 3.225 39.00 ٔٔ ذكور
1.392 29 0.179 

غير 

 3.031 40.65 ٕٓ إناث داؿ
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 0.179)(، كأف مستكل دلالتيا ىك )1.392ييبيٍّف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسكبة قد بمغت )     

كىذا يؤكد الفرضية الصفرية؛ 0.05). ، كىك أكبر مف مستكل الدلالة الافتراضي )29)عند درجة حرية )

 الذككر كالإناث في المجمكعة التجريبية فيدلالة إحصائية بيف متكسطي درجات  كفرؽ ذأم أنو لا يكجد 

 زل إلى متغير الجنس.التمخيص الشفكم يع ةلبطاقة الملبحظة الخاصة بميار  المباشر التطبيؽ البعدم

ليس ىناؾ مف فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف متوسطي الرابعة، ونصّيا: " الفرضية صحة . اختبارٗ. ٖ

التمخيص  ميارة لاختبار المباشر التطبيؽ البعدي الذكور والإناث في المجموعة التجريبية فيدرجات 

 ."يعزى إلى متغير الجنس الكتابي

 التطبيؽ البعدم نة البحث فيالذككر كالإناث في عيف متكسطي درجات بيلمعرفة دلالة الفرؽ       

نات المستقمة. كالجدكؿ الآتي لمعي t-test)استعممت الباحثة اختبار ) لاختبار التمخيص الكتابي المباشر

 يكضح ذلؾ:

 ميارة لاختبار رالمباش التطبيؽ البعدي الذكور والإناث في عينة البحث فيبيف متوسطي درجات ( الفرؽ ٚٔالجدوؿ )

 التمخيص الكتابي

 العدد الجنس المجموعة الاختبار
المتوسط 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعياري

 )ت(

 المحسوبة
 د. ح

قيمة 

 الدلالة
 القرار

لاختبار البعدي/ 

 التمخيص الكتابي
 التجريبية

 0.701 15.91 ٔٔ ذكور
-0. 687 29 0. 498 

غير 

 1.642 16.20 ٕٓ إناث داؿ

 498 .0)دلالتيا ) قيمة(، كأف 0.687-ييبيٍّف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسكبة قد بمغت )     

كىذا يؤكد الفرضية الصفرية؛ 0.05). ، كىك أكبر مف مستكل الدلالة الافتراضي )29)عند درجة حرية )

 ة التجريبية فيالذككر كالإناث في المجمكعدلالة إحصائية بيف متكسطي درجات  كفرؽ ذأم أنو لا يكجد 

 يعزل إلى متغير الجنس. لاختبار التمخيص الكتابي المباشر التطبيؽ البعدم
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ناثنا( قد خضعكا لمبرنامج نفسو بما يتضمنو مف       كلعؿ ىذه النتيجة ترجع إلى أف  المتعمميف )ذككرنا كا 

و، كقامكا بيا فرادل أنشطة كتدريبات، كتقاسمكا فيرىص التعمـ في إطار البرنامج، كتفاعمكا مع أنشطت

كمجتمعيف، كبالتعاكف مع المعممة، كلذلؾ تأثركا بو تأثرنا متساكينا. يضاؼ إلى ذلؾ تقارب مستكاىـ المغكم 

 ظفمستكل لغكم كاحد ىك المستكل المتكسط. كىذا يجعؿ الباحثة ت ينتمكف إلى إذ إنيـكخبراتيـ السابقة؛ 

إلى مقدار الجيكد التي يبذليا كؿ متعمـ منيـ لزيادة مستكاه أفٌ نمكٌ خبراتيـ، كتطكر كفاياتيـ كاف يعكد 

لى قابمية التعمـ لدييـ كرغبة كؿ منيـ فيو، كليس إلى جنس كؿ متعمـ منيـ. كىيـ مف جية  المغكم، كا 

أخرل مف مجتمع كاحد كمنطقة جغرافية كاحدة، كبيئة تعميمية كاحدة كمتقاربة مف ناحية التسييلبت 

التعميمية المتاحة، كتشابو الظركؼ الثقافية، كالاجتماعية، كالاقتصادية لمجنسيف )الذككر المادية، كالكسائؿ 

مٍقية  –كالإناث(. كقد أظيرت نتائج عدد مف الدراسات أف الجنس   دكرنا يؤدٌم لا -كىك أحد الخصائص الخى

لبحث مع نتائج (. كتتفؽ نتائج ىذا آُِ، ص َُِٓ)الحكامدة،  عاـ بشكؿ التعمٌـ اكتساب في فاعلبن 

التي أكدت عدـ كجكد فرؽ داؿٌ إحصائيًّا بيف الذككر كالإناث في ميارة  (Karbalaei, 2010دراسة )

 ،في عدـ كجكد أثر لمتغير الجنس في اكتساب ميارات التمخيص (ُٓٗٗالتمخيص، كدراسة )خطابية، 

بات أعمى مف مستكل ( مف أف مستكل تحصيؿ الطالُٔٗٗكتختمؼ مع ما تكصمت إليو دراسة )تميـ، 

 تحصيؿ الطلبب في التمخيص الكتابي مف جية، كفي مياراتو مجتمعة أك متفرقة مف جية أخرل. 

ليس ىناؾ مف فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف : "الخامسة، ونصّيا الفرضية صحة . اختبار٘. ٖ

طاقة الملاحظة لبوالبعدي المؤجؿ  المباشر متوسطي درجات أفراد عينة البحث في التطبيقيف البعدي

 ."التمخيص الشفوي يعزى إلى متغير البرنامج التعميمي ةالخاصة بميار 

سًبت المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات أفراد عينة      لمتأكد مف صحة ىذه الفرضية حي

دل مجمكعة ف لنتىيف مف البيانات مترابطتيلًعي (Paired-samples t-test)البحث، ثـ استيعمؿ اختبار 

 (  لمعرفة دلالة ذلؾ الفرؽ. كىذا ما يكضحو الجدكؿ الآتي: َّٗ، ص َُُِحسف، كاحدة مف الأفراد )
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لبطاقة والبعدي المؤجؿ  المباشر بيف متوسطي درجات أفراد عينة البحث في التطبيقيف البعدي ( الفرؽٛٔ) الجدوؿ

 التمخيص الشفوي ةالملاحظة الخاصة بميار 

تطبيؽ بطاقة 

 حظةالملا
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعياري
 د. ح )ت( المحسوبة

قيمة 

 الدلالة
 القرار

 3.151 40.06 31 البعدي المباشر
 داؿّ  0.009 30 -2.802

 2.987 40.55 31 البعدي المؤجؿ

(، 0.009دلالتيا ىك ) قيمة(، كأف -2.802ييبيٍّف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسكبة ىي )        

(. كىذا يعني أف الفرؽ 0.05(، كىك أصغر مف مستكل الدلالة الافتراضي كىك )َّعند درجة حرية )

بيف متكسطىي درجات أفراد المجمكعة التجريبية في التطبيقيف البعدم المباشر كالبعدم المؤجؿ لبطاقة 

لفرضية الصفرية، كييبىيٌف داؿٌ إحصائيًّا. كىذا ينفي صحة ا التمخيص الشفكم ةميار الملبحظة الخاصة ب

كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية يبيف متكسطىي درجات متعمٍّمًي عينة البحث في التطبيقيف البعدم المباشر 

ى متغير البرنامج التعميمي. التمخيص الشفكم ييعٍزل إل ةكالبعدم المؤجؿ لبطاقة الملبحظة الخاصة بميار 

جمكعة التجريبية في التطبيقيف البعدم المباشر كالبعدم كبالرجكع إلى نتائج المتكسطات الحسابية لمم

المؤجؿ لبطاقة الملبحظة، نجد أف الفرؽ جاء لمصمحة التطبيؽ البعدم المؤجؿ الذم بمغ متكسطو 

، كىك أكبر مف المتكسط الحسابي لنتائج التطبيؽ البعدم المباشر لبطاقة الملبحظة الذم بمغ 40.55))

مًي عينة البحث كانكا أكثر قدرة عمى الاحتفاظ بالتعمـ لدييـ، كأف ما (. كىذا يعني أف متعمٌ 40.06)

 اكتسبكه مف ميارات كاف أكثر ثباتنا كديمكمة.

لأنيـ مارسكىا كطبقكىا  احتفظكا بالميارات التي تعمٌمكىا فمتعمٌميالكتعزك الباحثة ىذه النتيجة إلى أفٌ      

تضمنيا البرنامج التعميمي، كما تحتكيو مف أنشطة كتدريبات بأنفسيـ، كشارككا في تنفيذ كؿ الميمات التي 

كانت متمحكرة حكليـ، كتحاكي حاجاتيـ كتمبييا مف خلبؿ التخطيط لممييًمات المغكية كما تتضمنو مف 
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مدخلبت بًعناية قبؿ تنفيذىا؛ فقد أيتيحت ليـ فيرىص متعددة لمممارسة الحقيقية لمغة كتكظيؼ ما اكتسبكه مف 

إنتاج نصكص جديدة ىي الممخ صات الجديدة التي بنكىا في نياية كؿ مييًم ة مف المييًمات ميارات في 

التي نف ذكىا، كخاصة في مرحمة المحاكاة؛ فقد كانكا يقكمكف بعد تعرٌضيـ لكؿ نص كدراستو بتطبيؽ 

في الميارات المقصكدة حتى يصمكا إلى إنتاج نص جديد ىك الممخ ص المطمكب، ثـ يحاككف ذلؾ 

تمخيص نصكص جديدة في التدريبات كالمييًم ات المنزلية التي كانكا ييكم فكف بيا، ثـ في كؿ مكقؼ تكاصمي 

تعرٌضكا لو كاحتاجكا فيو إلى إنتاج ممخص ما لمحاضرة يدرسكنيا، أك قصة أك كتاب يقرؤكنو، كما شابو 

( مف أف متعمٍّـ Prabhu, 1987، كدراسة )Doughty, 2001)ذلؾ. كيتفؽ ذلؾ مع ما تؤكده دراسة )

المغة يحتاج إلى الانيماؾ في فرص استعماؿ لغكم قائـ عمى المعنى حتى يكتسب الميارات المطمكبة، 

كلذلؾ لا بدٌ مف تدريسيا ضمف أنشطة كسياقات تكاصمية ينصب الاىتماـ فييا عمى تحقيؽ الكفايات 

تكاصمية ىا. كىذا ما تحققو الميمات المغكية الالمغكية المطمكبة بالدرجة الأكلى، كليس عمى القكاعد كحد

ا يتفؽ ك  التي نف ذىا المتعممكف. ( مف أف َُِٕ(، ك)عمي، ََِِمع أكٌدتو دراسة )البكشيخي، أيضن

اكتساب المغة كتعمٌميا يحتاج احتكاكنا بمحيطيا المغكم الذم يدفع المتعمـ إلى التكاصؿ بيا في سياقات 

اتو التكاصمية لتثبيت القكاعد كالميارات المرتبطة بالمغة المتىعىم مة كاستعماليا، مختمفة، كييحفٌز طاقاتو كقدر 

عمى إنتاجيا كفيميا في تعمٌـ ىذه القكاعد  معتادناكاستثمار المعطيات المغكية التي أصبح المتعمـ 

 كالميارات.

ي استعماؿ ميارات كقد ساعد ىذا عمى بقاء أثر التعمُّـ، كساعد المتعمميف عمى الاستمرار ف      

التمخيص التي تعمٌمكىا في كؿ المكاقؼ التي يحتاجكف فييا إلى ىذه الميارات؛ فيذه الميارات لـ تيدىر س 

ديرٍّست لتككف كسيمة تخدـ التكاصؿ المغكم، كترتبط بمدل كظيفيتيا في حياة  بؿعمى أنيا غاية، 

كرة مراعاة ( مف ضر َُِْ، عميأكدتو دراسة )المتعمميف، كالفائدة التي تقدميا ليـ. كىذا يتفؽ مع ما 

ممتعمـ عند بناء المييًم ات التعميمية فيشعر المتعمـ بتمبية حاجاتو المغكية، كلا يجد فجكة الحاجات المغكية ل
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بيف ما يىدٍرسو كما يحتاج إليو فعميًّا في المكاقؼ المغكية التكاصمية المتنكعة. كلذلؾ فإف اكتسابيا مف خلبؿ 

ا المتنكعة التي ستمرٌ فييا يجعميا ميدخلبت قابمة لمفيـ، كيعطي المتعمـ دافعية أكبر لمتعمـ؛ لأنو سياقاتي

شريؾ أساسي في أثناء تنفيذ المييًم ة. كىذا يزيد ثقتو في نفسو، كيدفعو إلى التجريب كالمحاكلة في الكلبـ 

دخلبت كثباتيا عند المتعمميف الذيف يتككٌف كالكتابة، كيمنحو قابمية كاستعدادنا نفسيًّا يسمح بمركر ىذه الم

لدييـ كعي بيا، كىذا يصعٍّب نسيانيا أك فقدانيا مع استمرار ممارستيا. كيتفؽ ذلؾ مع فرضيتىي "كراشف" 

: المدخؿ، كالمصفاة الفاعمة )الراشح الأجنبيةاكتساب المغة في في الإطار النظرم المتيف كرد ذكرىما 

لميدخلبت المغكية التي يتعر ض ليا المتعمـ يجب أف تككف قابمة لمفيـ )ليست الانفعالي(؛ فقد ذىكر أف ا

تتككٌف لديو حتى ، ك يا المتعمـأعمى بكثير مف مستكل متعمـ المغة، كليست أدنى منو( كذلؾ حتى لا يىمم

دافعية للبىتماـ بيا كاكتسابيا. كيضاؼ إلى ذلؾ كجكد راشح انفعالي منخفض يسمح بمركر الميدخلبت 

المغكية كاكتسابيا؛ فعكامؿ القمؽ، كضعؼ الدافعية، كعدـ الشعكر بالإنجاز، كالاتجاه السمبي نحك تعمٌـ 

يٍّؽ يمنع مركر المدخلبت التي تيدؼ  المغة، كضعؼ الثقة بالنفس تؤدم إلى كجكد راشح مرتفع كضى

ا تعممكف عندما تضم نالمييًم ة إلى إكسابيا لممتعمـ. كىذا ما حققتو المييًم ات التي نفٌذىا الم ت نصكصن

مٍّ  كرغبتيـ في امتلبؾ ميارات التمخيص التي  المغة تعمُّـدافعيتيـ ل زادمت تصميمنا ملبئمة لمستكاىـ، كصي

كبذلؾ اكتسبكا ميارات لغكية مثؿ )تطبيؽ القكاعد  سكؼ تساعدىـ عمى ممارسة ميارات لغكية أخرل،

ملبئيًّا، كاستعماؿ أدكا ت الربط، كعلبمات الترقيـ(، كغير لغكية مختمفة مثؿ )الفيـ، الصحيحة نحكيًّا كا 

ضٍعً عنكا ف لمنص، كتحديد الفكرة العامة لو كالتصنيؼ، كالتمييز كالانتقاء، كالتفكير الناقد التي تتجمى في كى

سقاط التفصيلبت( ساعدتيـ عمى تنمالفرعيةك  كالفًكىر الرئيسة  حجـ. كما ساعد ية مياراتيـ في التمخيص، كا 

  .التعمٌـ كالتطبيؽ كممارسة ميارات التمخيص جميعنا في لممتعمٌميف فرصة مىنٍح عمى العيٍّنة
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ليس ىناؾ مف فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف السادسة، ونصيا: " الفرضية صحة . اختبارٙ. ٖ

التمخيص  ةلاختبار ميار متوسطي درجات أفراد عينة البحث في التطبيقيف البعدي والبعدي المؤجؿ 

 ."يعزى إلى متغير البرنامج التعميمي لكتابيا

سًبت المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات أفراد عينة       لمتأكد مف صحة ىذه الفرضية حي

لًعيٍّنتيف مف البيانات مترابطتيف لدل مجمكعة  (Paired-samples t-test)البحث، ثـ استيعمؿ اختبار 

 دلالة ذلؾ الفرؽ. كىذا ما يكضحو الجدكؿ الآتي: كاحدة مف الأفراد لمعرفة 

لاختبار والبعدي المؤجؿ  المباشر بيف متوسطي درجات أفراد عينة البحث في التطبيقيف البعدي(  الفرؽ ٜٔالجدوؿ )

 التمخيص الكتابي ةميار 

تطبيؽ اختبار 

 التمخيص الكتابي
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعياري

)ت( 

 المحسوبة
 ح د.

قيمة 

 الدلالة
 القرار

 1.375 16.10 31 البعدي المباشر
 غير داؿّ  0.136 30 1.532

 1.446 15.90 31 البعدي المؤجؿ

(، عند 0.136دلالتيا ىك ) قيمة(، كأف 1.532ييبىيٌف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسكبة ىي )     

(. كىذا يعني أف الفرؽ بيف متكسطي 0.05ي )(، كىك أكبر مف مستكل الدلالة الافتراضَّدرجة حرية )

التمخيص  ميارة درجات أفراد المجمكعة التجريبية في التطبيقيف البعدم المباشر كالبعدم المؤجؿ لاختبار

الكتابي غير داؿٌ إحصائيًّا. كىذا يؤكد صحة الفرضية الصفرية، كييبىيٍّف عدـ كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية 

 ميارة مي عينة البحث في التطبيقيف البعدم المباشر كالبعدم المؤجؿ لاختباربيف متكسطي درجات متعم

كىذا يعني أف البرنامج التعميمي المصمـ كفؽ التمخيص الكتابي ييعٍزل إلى متغير البرنامج التعميمي. 

تي التمخيص الكتابي لـ يساعد عمى استمرار احتفاظ المتعمميف بالميارات ال ةمدخؿ الميمة لتنمية ميار 

بعد تطبيؽ الاختبار البعدم المؤجؿ. لكف المقارنة بيف متكسطي درجات أفراد عينة البحث في  تعمٌمكىا
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التطبيقيف البعدم المباشر كالبعدم المؤجؿ لاختبار التمخيص الكتابي تيبىيف أف المتكسط في التطبيؽ 

(، كأف الفارؽ بيف 15.90غ )، كأف المتكسط في التطبيؽ البعدم المؤجؿ بم(16.10البعدم المباشر بمغ )

خلبؿ الفترة  (، كىك فارؽ صغير يدؿ عمى عدـ حدكث ىدر تعميمي بنسبة كبيرة0.2المتكسطيف ىك )

لتفسير ىذه النتيجة يمكف الاعتماد عمى حساب الفاصمة بيف التطبيقيف البعدم المباشر كالبعدم المؤجؿ. ك 

ختبار التمخيص الكتابي الذم حسبتو الباحثة عند فاقد الكسب بيف التطبيقيف البعدم كالبعدم المؤجؿ لا

(، ُّ.ُ، كالذم بيٌف أف متكسط فاقد الكسب لدل المجمكعة التجريبية قد بمغ )الرابعالإجابة عف السؤاؿ 

%(؛ كىذه نسبة َٔ.ْٗ%(. أم ا النسبة المئكية لبقاء أثر التعمُّـ فقد بمغت )َْ.ٓ) مقدارىاكنسبتو المئكية 

التمخيص الكتابي، كتدؿ عمى بقاء أثر التعمـ  ةتدعـ فاعمية البرنامج في الاحتفاظ بميار احتفاظ مرتفعة 

 .أفراد عينة البحثلدل 
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 توصيات البحث ومقترحاتو .ٗ

 . التوصياتٔ. ٗ

 :يأتي بما الباحثة تكصي البحث إلييا تكصؿ التي النتائج إلى بالاستناد      

 كمياراتيا. تدريس المغة العربية ائؽطر  في لمغة العربية لمناطقيف بغيرىالمعمٍّمي ا تدريبية برامج . إعدادُ

 تدريس المغة العربية ائؽطر  في لمعمٍّمي المغة العربية لمناطقيف بغيرىا إجراء دكرات تدريبية مستمرة. ِ

غناء عمميـ في تعميـ المغة العرب  ية.كمياراتيا، كما يستجد فييا لمساعدتيـ عمى تطكير كفاياتيـ، كا 

. تطكير مناىج تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا، كدعكة القائميف عمى إعدادىا إلى إدراج ميارة ّ

س عنا كمعم قنا في مناىج المغة العربية كمنيا العربية لمناطقيف بغيرىا. ا ميكى  التمخيص إدراجن

ة، كتتيح تبادؿ الخبرات بيف العامميف عقد المؤتمرات العممية التي تتناكؿ تعميـ المغة العربي. الدعكة إلى ْ

في ىذا الميداف، كتساعد عمى تحديد المشكلبت التي تمنع تطكير تعميـ المغة العربية، كىكضٍع الحمكؿ 

 المناسبة في ضكء المستجدات المغكية كالعممية كالنفسية.

 . المقترحاتٕ. ٗ

 في ضكء نتائج البحث تقترح الباحثة ما يأتي:       

دراسات تتناكؿ فاعمية تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المييًم ة في تنمية ميارات لغكية أخرل مثؿ . إجراء ُ

 الكتابة.الاستماع أك التحدث أك 

 التمخيص لدل متعممي المغة العربية مف أبنائيا. ة. دراسة أثر استعماؿ مدخؿ المييًم ة في تنمية ميار ِ

التمخيص عمى عدد  ةلمغة القائـ عمى مدخؿ المييًم ة في تنمية ميار . إجراء دراسات تتناكؿ فاعمية تعميـ اّ

 المستكل المتقدـ.مثؿ أكبر مف المتعمميف، كفي مستكيات لغكية أخرل 

. تنكيع الدراسات لتتناكؿ فاعمية تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المييًم ة في تنمية الميارات المغكية لدل ْ

 طقيف بيا مف جية، كالناطقيف بغيرىا مف جية أخرل. متعممي المغة العربية مف النا
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التمخيص كمستكيات  ةبيف مستكل تحصيؿ متعممي المغة العربية في ميار  العلبقة الارتباطية. دراسة ٓ

 تحصيميـ في ميارات لغكية أخرل.

 . دراسة أثر التمخيص في تنمية ميارات لغكية أخرل، كالتحدث كالقراءة. ٔ
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 ص البحث بالمغة العربيةخَّ مَ مُ 

فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى المُيِمَّة في تنمية ميارة التمخيص )الشفوي والكتابي( لدى متعممي 

 المغة العربية الناطقيف بغيرىا.

قائـ عمى مدخؿ المييًم ة في تنمية ميارة ال برنامج لتعميـ المغةفي دراسة فاعمية تحدَّدت مشكمة البحث      

                              يص )الشفكم كالكتابي( لدل متعمٌمي المغة العربية الناطقيف بغيرىا.التمخ

م ـ كفؽ تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المييًم ة في وىدؼ البحث       إلى قياس فاعمية برنامج تعميمي ميصى

يف يىدٍرسكف المغة العربية في مركز نة مف المتعمميف الذالتمخيص الشفكم كالكتابي لدل عي تنمية ميارات

كاقتصرت عمى مجمكعة كاحدة ىي  .المستوى المتوسطالمغات بجامعة فردكسي في إيراف، كىـ مف 

  ( ميتىعمٍّمة.َِمتعمٌمنا، ك)( ٔٔ) ( متعمٍّمنا كمتعمٍّمة، منيـُّالمجمكعة التجريبية، التي بمغ عدد أفرادىا )

 : احثة المنيج شبو التجريبي، كاستعممت الأدكات الآتيةاعتمدت الب كلتحقيؽ ىدؼ البحث     

 .ائمة ميارات الت مخيص الش فكمق .ُ

 .قائمة ميارات الت مخيص الكتابي .ِ

 متعمٍّمي لدل فكم كالكتابي(مخيص )الشالت ةؿ المييًم ة لتنمية ميار البرنامج التٌعميمي القائـ عمى مدخ .ّ

 بغيرىا.  الناطقيف العربيٌة المغة

 مخيص الكتابي.ة التلت مخيص الكتابي الذم يقيس فاعمي ة البرنامج في تنمية ميار اختبار ا .ْ

 فكم.نمية ميارة التمخيص الشبطاقة ملبحظةو لقياس فاعمية البرنامج في ت .ٓ

 كقد تطم ب قياس فاعمية البرنامج التعميمي التحقؽ مف الفرضيات الآتية:

بمي يف القى نة البحث في التطبيقى ي درجات أفراد عيٌ طى ليس ىناؾ مف فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكس. ٔ

 عزل إلى متغير البرنامج التعميمي.التمخيص الشفكم يي  ةميار لبطاقة الملبحظة الخاصة بعدم كالبى 
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بمي يف القى نة البحث في التطبيقى ي درجات أفراد عيٌ بيف متكسطى  ليس ىناؾ مف فرؽ ذم دلالة إحصائية .ِ

 التمخيص الكتابي يعزل إلى متغير البرنامج التعميمي.عدم لاختبار ميارة كالبى 

الذككر كالإناث في المجمكعة التجريبية ي درجات ليس ىناؾ مف فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسطى . ّ

 التمخيص الشفكم يعزل إلى متغير الجنس. ةلبطاقة الملبحظة الخاصة بميار  المباشر التطبيؽ البعدم في

الذككر كالإناث في المجمكعة التجريبية دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات ليس ىناؾ مف فرؽ ذم . ْ

 يعزل إلى متغير الجنس. التمخيص الكتابيميارة لاختبار  المباشر التطبيؽ البعدم في

 يف البعدمي درجات أفراد عينة البحث في التطبيقى ليس ىناؾ مف فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسطى . ٓ

عزل إلى متغير البرنامج التمخيص الشفكم يي  ةلبطاقة الملبحظة الخاصة بميار ؿ مؤج  كالبعدم ال المباشر

 التعميمي.

 نة البحث في التطبيقيف البعدمي درجات أفراد عيٌ ليس ىناؾ مف فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسطى . ٔ

 مج التعميمي.عزل إلى متغير البرنايي  التمخيص الكتابي ةلاختبار ميار ؿ كالبعدم المؤج   المباشر

 وانتيى البحث إلى النتائج الآتية     

. كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات متعممي عينة البحث في التطبيقيف القبمي ُ

التمخيص الشفكم ييعٍزل إلى متغيٍّر البرنامج التعميمي. كقد جاء  ةكالبعدم لبطاقة الملبحظة الخاصة بميار 

 .بعدمالفرؽ لمصمحة التطبيؽ ال

نة البحث في التطبيقيف القبمي ئية يبيف متكسطي درجات متعممي عيكجكد فرؽ ذم دلالة إحصا .ِ

كقد جاء الفرؽ لمصمحة  ،الكتابي ييعٍزل إلى متغير البرنامج التعميميالتمخيص ميارة  كالبعدم لاختبار

 .التطبيؽ البعدم

 ر كالإناث في المجمكعة التجريبية فيالذكك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات  كفرؽ ذ. لا يكجد ّ

 التمخيص الشفكم يعزل إلى متغير الجنس. ةلبطاقة الملبحظة الخاصة بميار  المباشر التطبيؽ البعدم
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 الذككر كالإناث في المجمكعة التجريبية فيدلالة إحصائية بيف متكسطي درجات  كفرؽ ذ. لا يكجد ْ

 يعزل إلى متغير الجنس. يص الكتابيالتمخميارة لاختبار  المباشر التطبيؽ البعدم

. كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية يبيف متكسطي درجات متعممي عينة البحث في التطبيقيف البعدم ٓ

التمخيص الشفكم ييعٍزل إلى متغير البرنامج  ةالمباشر كالبعدم المؤجؿ لبطاقة الملبحظة الخاصة بميار 

 م المؤجؿ.التعميمي. كقد جاء الفرؽ لمصمحة التطبيؽ البعد

. عدـ كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية يبيف متكسطي درجات متعممي عينة البحث في التطبيقيف البعدم ٔ

 التمخيص الكتابي ييعٍزل إلى متغير البرنامج التعميمي.ميارة المباشر كالبعدم المؤجؿ لاختبار 

 لميداف المدركس معزٌزناكقد انتيى البحث إلى مجمكعة مف التكصيات كالمقترحات ىدفيا تطكير ا     

 :التوصياتبنتائج البحث. ككانت 

 كمياراتيا. تدريس المغة العربية ائؽطر  لمعمٍّمي المغة العربية لمناطقيف بغيرىا في تدريبية برامج . إعدادُ

 تدريس المغة العربية ائؽطر  في لمعمٍّمي المغة العربية لمناطقيف بغيرىا إجراء دكرات تدريبية مستمرة. ِ

غناء عمميـ في تعميـ المغة العربية.كمي  اراتيا، كما يستجد فييا لمساعدتيـ عمى تطكير كفاياتيـ، كا 

. تطكير مناىج تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا، كدعكة القائميف عمى إعدادىا إلى إدراج ميارة ّ

س عنا كمعم قنا في مناىج المغة العربية كمنيا العرب ا ميكى  ية لمناطقيف بغيرىا.التمخيص إدراجن

عقد المؤتمرات العممية التي تتناكؿ تعميـ المغة العربية، كتتيح تبادؿ الخبرات بيف العامميف . الدعكة إلى ْ

في ىذا الميداف، كتساعد عمى تحديد المشكلبت التي تمنع تطكير تعميـ المغة العربية، كىكضٍع الحمكؿ 

 ة كالنفسية.المناسبة في ضكء المستجدات المغكية كالعممي

 أمّا المقترحات فكانت:     

. إجراء دراسات تتناكؿ فاعمية تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المييًم ة في تنمية ميارات لغكية أخرل مثؿ ُ

 الاستماع أك التحدث أك الكتابة.



151 
 

 ف أبنائيا.. دراسة أثر استعماؿ مدخؿ المييًم ة في تنمية ميارة التمخيص لدل متعممي المغة العربية مِ

. إجراء دراسات تتناكؿ فاعمية تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المييًم ة في تنمية ميارة التمخيص عمى عدد ّ

 أكبر مف المتعمميف، كفي مستكيات لغكية أخرل مثؿ المستكل المتقدـ.

لميارات المغكية لدل . تنكيع الدراسات لتتناكؿ فاعمية تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المييًم ة في تنمية اْ

 متعممي المغة العربية مف الناطقيف بيا مف جية، كالناطقيف بغيرىا مف جية أخرل. 

. دراسة العلبقة الارتباطية بيف مستكل تحصيؿ متعممي المغة العربية في ميارة التمخيص كمستكيات ٓ

 تحصيميـ في ميارات لغكية أخرل.

 كية أخرل، كالتحدث كالقراءة. . دراسة أثر التمخيص في تنمية ميارات لغٔ
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  المراجع

 . مراجع بالمغة العربيةٔ

 (. دمشؽ: دار الفكر.  ِ(. )جُ. )طالعربية لغير أبنائيا(. ََِٕأباظة، نزار )  -    

أثر تدريب تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي عمى استخداـ (. ُٖٗٗإبراىيـ، صفاء محمكد ) -

رسالة ماجستير، غير  تيعابيـ لممقروء واتجاىيـ نحو القراءة.الاستراتيجيات المعرفية في اس

 منشكرة. كمية التربية: جامعة الإسكندرية. 

المؤتمر الدولي كاكتساب المغة الثانية.  المغكية التكاصمية الميمات(. َُِٓإبراىيـ، ىداية ) -

 كيا. اسطنبكؿ: تر  نيساف(، ِٔ -ِٓ، )الأوؿ لتعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا

 بيركت: دار صادر.)د. ت(. لساف العرب. جماؿ الديف أبك الفضؿ ابف منظكر،  -

(. "أثر استراتيجية التعمـ ثلبثية الأبعاد في َُِْأبك جامكس، عبد الكريـ ككحشة، ركلا ) -

مجمة المشكاة لمعموـ الاستيعاب القرائي كالتمخيص الكتابي لدل طمبة الصؼ العاشر الأساسي". 

 .ٗ٘ٗ -ٜٔٗ(، ٕ)ٔلاجتماعية. الإنسانية وا

. فاعمية برنامج مقترح لتنمية ميارتي الحوار في المغة العربية لدى (َُِٓأبك حمرة، ميى ) -

رسالة دكتكراه، غير  غير الناطقيف بيا، دراسة ميدانية في المعيد الفرنسي لمشرؽ الأدنى.

 منشكرة. كمية التربية: جامعة دمشؽ. 

(. القاىرة: دار ُ. )طج البحث في العموـ النفسية والتربويةمناى(. ََِْأبك علبـ، رجاء ) -

 النشر لمجامعات.
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 دكر. (. تدريس ميارات العربية كفؽ مبدأ الميمات أك الكظائؼ المغكيةَُِٓأبك عمشة، خالد ) -

 نيساف(، ِّ -ُِ، ). المؤتمر الدولي الثاني لتعميـ المغة العربيةالميارات المغكية في تعميـ المغة

 . يةالأردن ، الجامعةمركز المغاتالأردف: (. ُ)ط

 المشرؽ. بيركت: دار (،ِ )ط ،التعبير منيجية سمسمة التمخيص(. ُْٗٗفاض، جينا )  أبك -

فاعمية مدخؿ الميمات في استيعاب طلبب (. َُِٔأبك لبف، كجيو المرسي كعبد الغفار، نكرا ) -

كعلبقة ذلؾ بميارات  ،مفاىيـ البلبغيةالمستكل المتقدـ مف الناطقيف بغير المغة العربية لبعض ال

المجمس  أيار(، ٚ -ٗ، )المؤتمر الدولي الخامس لمغة العربية. التعبير الكتابي الإبداعي لدييـ

 الدكلي لمغة العربية. دبي.

المجمكعة مصر: مناىج البحث في الخدمة الاجتماعية.  (.َُِٕأبك النصر، مدحت محمد ) -

 العربية لمتدريب كالنشر.

 . الككيت: دار الكتابة الحديثقياس الشخصية.  (.َََِارم، بدر )الأنص -

تنمية ميارات القراءة والكتابة استراتيجيات متعددة لمتدريس (. َُُِالبصيص، حاتـ ) -

 (. دمشؽ: منشكرات الييئة العامة السكرية لمكتاب.ُ. )طوالتقويـ

ندوة تعميـ المغات "نظريات ت، (. نظرية النحك الكظيفي كتعمـ المغاََِِالبكشيخي، عز الديف ) -

 مكناس، المغرب. :، كمية الآداب كالعمكـ الإنسانيةومناىج وتطبيقات"

في  الميماتفعالية برنامج مقترح قائـ عمى التدريس المرتكز عمى  (.ََِٔتركي، شيماء ) -

غير  ،رسالة دكتكراه. الفرعيةتنمية ميارات التحدث بالمغة الانكميزية لدى طلاب المرحمة 

 .عيف شمسجامعة  :كمية البنات للآداب كالعمكـ كالتربية. منشكرة

التمخيص الكتابي وصعوباتو: دراسة ميدانية تجريبية لصعوبات (. ُٔٗٗتميـ، يسرل حسف ) -

التمخيص لدى طمبة الصؼ الثاني الإعدادي، وفاعمية برنامج تدريبي في تحسيف مستوى 
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رسالة دكتكراه، غير  مية في محافظة دمشؽ.الطمبة في التمخيص الكتابي في المدارس الرس

 جامعة دمشؽ.  :منشكرة. كمية التربية

(. "دىكر مدخؿ التعميـ بالميمات في تعميـ المغة العربية كتعمميا بكصفيا َُِْالتنفارم، صالح ) -

 .ٕٕ -ّٕ(، ُٕ، )العربية لمناطقيف بغيرىا مجمةلغة أجنبية أك ثانية". 

. ترجمة: ماجد اكتساب المغة الثانية مقدمة عامة(. ََِٗجاس، سكزاف كسمينكر، لارم ) -

 . الرياض: النشر العممي كالمطابع بجامعة الممؾ سعكد. ُالحمد. ج

 بيركت: دار العمـ لمملبييف.. التائو(. ُِٗٗجبراف، خميؿ جبراف ) -

 . القاىرة: مؤسسة ىنداكم لمتعميـ كالثقافة.العواصؼ(. َُِِجبراف، خميؿ جبراف ) -

 . الجزائر: المركز الكطني لمكثائؽ التربكية.المعجـ التربوي(. ََِٗممحقة سعيدة ) الجيكية، -

. استراتيجية تدريس المغة العربية لغير الناطقيف بيا بأسمكب الميمات. (َُِْحجاج، حسف ) -

 مركز المغات. ماليزيا: الجامعة الإسلبمية العالمية.المؤتمر الدولي الثالث لمغات. 

 دار الفكر العربي. :. القاىرةالإحصاء النفسي والتربوي (.َُُِحسف، عزت ) -

يمة في تنمية الأداء الشفكم المي مدخؿ قائـ عمى ال تعميـ المغةأثر "(. َُِْحسف، عمي الصغير ) -

(، ِ) ّ المجمة العالمية لمتربية، ."الفرعيةنة مف طلبب المدارس في المغة الإنكميزية لدل عيٍّ 

َِٓ – ِْٔ. 

. دبي: جامعة الإمارات، مطبعة ِ. طالمغة العربية في حقوؿ التخصص(. ُُٗٗحسنيف، أحمد ) -

 الإمارات. 

. رسالة دكتكراه تعميـ المغة العربية في ضوء المناىج الحديثة(. ََِِحسيف، مختار الطاىر ) -

 منشكرة في المناىج. كمية التربية، جامعة إفريقيا العالمية.
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. رسالة لمغات المغة العربية أنموذجًافي تعميـ ا المنيج التواصمي(. َُِٕالحلبؽ، إيماف ) -

 قطر. جامعة، كالعمكـ الآداب كميٌةماجستير، غير منشكرة. 

 (. غزة: مطبعة منصكر. ُ. )طفف التعبير الوظيفي(. ََِِحماد، خميؿ كنصار، خميؿ ) -

غة يا ل(. "الأنشطة التكاصمية كالتعمـ المغكم الناجح )المغة العربية بكصفَُِّحمد، معتصـ ) -

ا  .ُّّ-َُُ(، ُٓ، )مجمة العربية لمناطقيف بغيرىا(". ثانية أنمكذجن

(. "فاعمية استراتيجية قائمة عمى تعميـ التفكير في تنمية ميارات القراءة َُِٓالحكامدة، محمد ) -

(، ِ)ُُ. المجمة الأردنية في العموـ التربويةالناقدة لدل طمبة الصؼ الخامس الأساسي". 

ُُّ- ُِٕ  . 

في تنمية كفايات التواصؿ  الميماتفاعمية التعميـ القائـ عمى مدخؿ (. ََِٖطر، سناء )خا -

رسالة ماجستير، غير  .التفاعمي الشفوي في المغة الإنكميزية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي

 الزقازيؽ. جامعة، التربية كميٌةمنشكرة. 

اىج تعميـ القراءة في مراحؿ تطوير من(. ُٖٔٗالطاىر، مكي كحسف، شحاتو )ك خاطر، محمكد  -

 . تكنس: المنظمة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ.ِ. طالتعميـ العاـ في الوطف العربي

"أثر استخداـ المدكٌنة الإلكتركنية في تحسيف ميارة التمخيص الكتابي".  (.ٜٕٔٓ)خطابية، ألمازة  -

   .ُِّ -ُُّ(، ُ)ُٓ المجمة الأردنية في العموـ التربوية،

(. أثر برنامج تعميمي مقترح في تنمية ميارات التمخيص الكتابي في ٜٜٛٔ)طابية، ألمازة خ -

رسالة ماجستير، غير منشكرة. كمية المغة العربية لدى طمبة العاشر الأساسي في لواء الكورة. 

 التربية، جامعة اليرمكؾ.

ي تدريس المغة . اتجاىات حديثة ف(ََِٓالدليمي، طو عمي كالكائمي، سعاد عبد الكريـ ) -

 . إربد: عالـ الكتب الحديث. العربية
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 دمشؽ.  جامعةمنشكرات . دمشؽ:  (ْط (.التربية في والقياس التقويـ(. ُُٗٗنعيـ ) الرفاعي، -

الإحصاء النفسً والتربوي مبادئ الإحصاء والإحصاء (. 1986الزراد، فٌصل وٌحٌى، علً ) -

 دار القلم. :دبً. المتقدم

 اف: دار كائؿ لمطباعة.. عمٌ مقدمة في الإبداع(. ََِِ)السركر، ناديا ىايؿ  -

 اف: دار الشركؽ.. عمٌ تدريس ميارات التفكير(. ََِّسعادة، جكدت ) -

فاعمية منيج مقترح لممستوى الأوؿ وفؽ معايير ميارات التواصؿ في . (َُُِسفر، كداد ) -

. كمية غير منشكرة ،رسالة ماجستير معيد تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا في دمشؽ.

 جامعة دمشؽ . :التربية

أثر بعض العمميات الذىنية المصاحبة لمتعرؼ في استيعاب المقروء (. ََِٔسمطاف، صفاء ) -

. رسالة دكتكراه، غير منشكرة. كمية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي وفي تعبيرىـ الكتابي

 التربية، جامعة حمكاف. 

المغوية والأخطاء الشائعة لدى متعممي المغة العربية مف غير الحاجات  (.ُٖٗٗ) سميـ، كفاء -

 .جامعة دمشؽ، غير منشكرة . كمية التربية ،رسالة ماجستير .الناطقيف بيا

. القاىرة: مكتبة فف التدريس لمتربية المغوية والتربية الدينية(. ُٕٗٗسمؾ، محمد صالح ) -

 الأنجمك المصرية.

 ككالة المطبكعات.: . الككيتايا المغة التربويةفي قض. (َُٖٗالسيد، محمكد أحمد ) -

(. الرياض: دار ُ. )طقضايا أساسية في تعميـ المغة الثانية(. َُِٕالشكيرخ، صالح ناصر ) -

 كجكه لمنشر كالتكزيع.

 . الرياض: مكتبة الرشيد. التدريس مبادئو ومياراتو(. ََِٔصبرم، ماىر إسماعيؿ ) -
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(. ُ. )طالعربية لمناشئيف(. ُّٖٗ) يف، مختاركعبد العزيز، ناصؼ كحسصيني، محمكد  -

 : كزارة المعارؼ.الرياض

 الفكر العربي. دار. القاىرة: المرجع في تعميـ المغة العربية(. ََُِ، رشدم كآخركف )طعيمة -

الجريكع، عبد الله كالعبٌادم، عبد الله كعمر، تماـ كالفقي، عمي كسميـ، عبد الكاحد ، رشدم ك طعيمة -

(. معيد المغة العربية ّ(. )طّ)جالعربية لمناطقيف بغيرىا، الكتاب الأساسي. تعميـ . (ََِٖ)

 لمناطقيف بغيرىا: جامعة أـ القرل.  

. تعميـ المغة اتصاليِّا بيف المناىج والاستراتيجيات(. ََِٔ) طعيمة، رشدم كالناقة، محمكد -

 الرباط: منشكرات المنظمة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ.

دار القاىرة: (. ُ)ط .صعوباتيا الميارات المغوية: مستوياتيا تدريسيا(. ََِْرشدم ) ،طعيمة -

 .الفكر العربي

 . القاىرة: دار الفكر العربي.استراتيجيات التدريس والتعمـ(. ُٗٗٗعبد الحميد، جابر ) -

وـ مكونات بيئة التعميـ المدرسي وعلاقتيا بالدافع لمدراسة ومفي(. ُٔٗٗعبد المعطي، محمد ) -

. رسالة دكتكراه، غير منشكرة. كمية التربية، الذات الأكاديمي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية

 جامعة الزقازيؽ.

 لمنشر المسيرة. عماف: دار والتفكير المغة في ميارات(. ََِّعبد اليادم، نبيؿ كآخركف ) -

 كالتكزيع. 

 الجزائر: ديكاف .الاجتماعية العموـ في التعميـ قضايا إلى مدخؿ). ُٖٓٗ) الله عصار، خير -

 الجامعية. المطبكعات

تعمـ المغة كتعميميا بالميمات كتطبيقو في تعميـ العربية لغة "(. َُِْالعصيمي، عبد العزيز ) -

 . مركز المغات. ماليزيا: الجامعة الإسلبمية العالمية.المؤتمر الدولي الثالث لمغات. "أجنبية
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ة التكاصمية كأثرىا في اكتساب الكظائؼ النحكية لدل المغكي الميمات"(. َُِٕعمي، ىداية ) -

 .ُْٕ -َُّ(، ِ، )مجمة العموـ التربويةمتعممي العربية لغة ثانية". 

الحاجات المغوية في مواقؼ الاتصاؿ المغوي لدى متعممي المغة العربية (. َُِْعمي، ىداية ) -

 بية.(. الرياض: المعيد العربي لمغة العر ُ)ط مف الناطقيف بالعربية.

(. دمشؽ: مؤسسة الرسالة ُ. )طاتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية(. ََِِعمار، ساـ ) -

 لمطباعة كالنشر كالتكزيع.

مف أجؿ تعميـ ميارم لمغة العربية لمناطقيف بغيرىا يحفظ كحدتيا (. "ٜٕٔٓ) عمار، ساـ -

العربية في التعميـ العاـ  المؤتمر السنوي الحادي عشر لمجمع المغة العربية. "المغةكسيركرتيا". 

 دمشؽ: مجمع المغة العربية.  تشريف الثاني(، ِٖ -ِٓ)، والجامعي"

ميارة التمخيص وعلاقتيا بالنمو المعرفي عند تلاميذ الحمقة الثانية في (. َُِٓعيسى، ثائر ) -

غير منشكرة. كمية  . رسالة ماجستير،التعميـ الأساسي: دراسة ميدانية في محافظة اللاذقية

 التربية، جامعة دمشؽ. 

أثر برنامج تعميمي في المغة العربية قائـ عمى التفكير  (.َُِّالعيسى، يكسؼ جبرائيؿ ) -

. رسالة الإبداعي في تحسيف ميارتَي التمخيص والتخيّؿ لدى الطلاب المتميزيف في الأردف

 دكتكراه، غير منشكرة. كمية التربية: جامعة اليرمكؾ. 

 (.ُ)طالمغة العربية. الصؼ السابع الأساسي. الفصؿ الأوؿ. (. َُِٖفئة مف المختصيف ) -

 كزارة التربية: المؤسسة العامة لمطباعة، دمشؽ. 

 المغة تعمـ في ميمة أداء عمى القائمة التدريس طريقة تطبيؽ أثر(. َُِّالفتاش، نكر ) -

. طوباس فظةمحا في الإنجميزية المغة معممي نظر وجية مف الأساسية في المدارس الإنجميزية

 رسالة ماجستير، غير منشكرة. كمية الدراسات العميا، جامعة النجاح الكطنية، فمسطيف.
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(. تحقيؽ مكتب تحقيؽ التراث في ٖ، )ط القاموس المحيط(. ََِٓالفيركز آبادم، مجد الديف ) -

 مؤسسة الرسالة بإشراؼ محمد العرقسكسي. بيركت: مؤسسة الرسالة لمطباعة كالنشر كالتكزيع.

 الكتاب دار العيف: (.ُ)ط .العربية المغة في الاتصاؿ ميارات .)ََِْركحي ) الفيصؿ، سمر -

 الجامعي.

(. "أثر نشاطات الاتصاؿ المغكم في تنمية ميارات التعبير الشفكم لدل َُِِالفيكمي، خميؿ ) -

 طلبب الصؼ التاسع الأساسي في مدارس مديرية التربية كالتعميـ بمنطقة عمٌاف الثانية في

 .  ْْٖ -ُْٓ(، ِ)ُّمجمة العموـ التربوية والنفسية، الأردف". 

 . عماف: دار دم بكنك. نموذج مارزانو لتعميـ التفكير(. ََِٕقطامي، يكسؼ ) -

منشكرات  :. كمية التربيةأصوؿ التربية وطرائقيا(. ََِْناصر، يكنس )ك  القلب، فخر الديف -

 جامعة دمشؽ.

فاس،  (.ُ)ط. بيقية وقضايا تعميـ المغات وتعمّمياالمسانيات التط(. َُِّمالؾ، حسف ) -

 المغرب الأقصى: منشكرات مقاربات. 

. ترجمة: عزمي جرار. عماف: مركز الكتاب تعميـ الطلاب التفكير الناقد(. ُّٗٗمايرز، شيث ) -

 الأردني.

(. كمية التربية: ٔ. )طالقياس والتقويـ في التربية الحديثة(. َُِِمخائيؿ، امطانيكس ) -

 شكرات جامعة دمشؽ.من

 . كمية التربية: منشكرات جامعة دمشؽ.ٕالقياس النفسي، ج(. ََِٔمخائيؿ، امطانيكس ) -

 (.ٓ، )سمسمة سفير(. كيؼ تنمي ميارة طفمؾ المغكية. ُّٗٗمدككر، عمي أحمد ) -
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بناء الميارات المغوية في كتب تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا . (ََِٖ) طلبؿ المراشدة، -

 غير منشكرة. ،رسالة ماجستير. الرسمية: الأردنية واليرموؾ وآؿ البيت الأردنية الجامعات في

 .الجامعة الأردنية: كمية الدراسات العميا

. المعجـ الوسيط(. ََِْ) الزيات، أحمد كعبد القادر، حامد كالنجار، محمدمصطفى، إبراىيـ ك  -

 (. القاىرة: مكتبة الشركؽ الدكلية.ْ)ط

 (. عماف: دار المسيرة.ِ. )طميارات المغة العربية(. ََِٕالله عمي )مصطفى، عبد  -

 (. عماف: دار الشركؽ.ُ. )طأساسيات القياس في العموـ السموكية(. ََِْالنبياف، مكسى ) -

 المغة متعمِّمات لدى الصرفية الصيغ تعمُّـ في الإنتاجية الميمات أثر(. َُِٓالياجرم، أمؿ ) -

ماجستير، غير منشكرة. معيد تعميـ المغة العربية: جامعة الإماـ محمد  رسالةثانية.  لغة العربية

 بف سعكد الإسلبمية.

ـ المغة كتعميميا القائـ عمى الميمة أسسو النظرية (. مدخؿ تعمٌ َُُِالياشمي، عبد الله ) -

مركز المغات. ماليزيا: الجامعة  نيساف(، ِْ-ِِ، )المؤتمر الدولي الثاني لمغات. كالتطبيقية

 سلبمية العالمية.الإ

أساسيات تعميـ المغة العربية والتربية (. ُُٖٗ) كالناقة، محمكد كأحمد، عمييكنس، فتحي عمي  -

 . القاىرة: دار الثقافة. الدينية
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 (ٔالممحؽ رقـ )

 
 أدوات البحث يأسماء السادة محكم

 المرتبة العممية  مكاف العمؿ الاسـ

 أستاذة الآداب، جامعة دمشؽ. كمية أ. د. منيرة فاعكر

 د. حسف الأحمد  
المعيد العالي لمغات، جامعة 

 دمشؽ.
 أستاذ مساعد

 مدرٌسة دمشؽ.التربية، جامعة  كمية د. كفاء العيسى
 مدرٍّس لاىام –الجامعة الحرة  د. قصي عسكر

 متعاقد مع كمية التربية محاضر التربية، جامعة دمشؽ. كمية د. محمد حسني طالب 
 لغة العربية مكجية كزارة التربية  د . ميساء أبك شنب 
 لغة العربية مكجو كزارة التربية  د. عبد الحميـ اليكسؼ

 د. أحمد ياسميف
عيد العالي لمغات، جامعة الم

 أستاذ مساعد تشريف.

 مدرٌس جامعة حماه. د. معتز عمكاني

معيد تعميـ المغة العربية لغير  نجكد عطا الله
 .، كزارة التربيةالناطقيف بيا

ماجستير تعميـ المغة العربية 
 لمناطقيف بغيرىا 

 كفاء العمٌاطكرم
معيد تعميـ المغة العربية لغير 

 كزارة التربية. ،الناطقيف بيا

ماجستير تعميـ المغة العربية 
 لمناطقيف بغيرىا 

 رجاء سميماف
معيد تعميـ المغة العربية لغير 

 ، كزارة التربية.الناطقيف بيا

ماجستير تعميـ المغة العربية 
 لمناطقيف بغيرىا 

 رنا تقلب
معيد تعميـ المغة العربية لغير 

 .كزارة التربية، الناطقيف بيا

عميـ المغة العربية ماجستير ت
 لمناطقيف بغيرىا 
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 (ٕالممحؽ رقـ )

 قائمة ميارات التمخيص الشفوي في صورتيا الأولية

 ميارات التمخيص الشفوي الرقـ

 غة كاضحة كمفيكمة.مي تحديد الفكرة العامة في النص المسمكع  بً   .ُ

 غة كاضحة كمفيكمة.مي تحديد الفًكىر الرئيسة في النص المسمكع بً   .ِ

 غة كاضحة كمفيكمة.مي في النص المسمكع بً  الفرعيةحديد الفًكىر ت  .ّ

 غة كاضحة كمفيكمة.مي بأسمكبو الشخصي بً  إعادة صكغ ما استمع إليو  .ْ

 تنظيـ عناصر النص باتباع ترتيب الكاتب.  .ٓ

 التحدث بطلبقة كبسرعة مقبكلة تتيح الفيـ كالمتابعة.  .ٔ

 رة عف المعنى بدقة.اختيار الكممات المعبٍّ   .ٕ

 تنكيع المفردات بعدـ تكرار الكممات نفسيا عند التمخيص.  .ٖ

 )حجـ النص(. ر المناسب مف المفردات كالتراكيبر بالقدٍ التعبير عف الفًكى   .ٗ

ر، كالبساطة التعبير عف الفكر بجمؿ متكازنة مف ناحية الطكؿ كالقصى   .َُ
 كالتعقيد، كعدد الكممات.

 ردد أك لحظات صمت أك إعادات.دكف ت كمتكاصلبن  امترابطن تحدثنا  التحدث  .ُُ
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 (3الملحق رقم )

 النيائية صورتيا يف ميارات التمخيص الشفوي قائمة

 ميارات التمخيص الشفوي الرقـ

 .ميستىمىع إليومنص اللتحديد الفكرة العامة   .ُ

 ميستىمىع إليو.ال ر الرئيسة في النصكى تحديد الفً   .ِ

 تىمىع إليو.ميسفي النص ال الفرعيةر كى تحديد الفً   .ّ

ا المت إعادة صكغ ما استمع إليو  .ْ  .كمفيكمناعمٍّـ بأسمكبو بحيث يككف كاضحن

 .الأصميالنص الممخ ص كما جاءت في النص  المحافظة عمى ترتيب عناصر  .ٓ

 .تتيح الفيـ كالمتابعةالتحدث بطلبقة كسرعة مقبكلة   .ٔ

 .المناسب لممكضكع رة عف المعنىاختيار الكممات المعبٍّ   .ٕ

 تنكيع المفردات باجتناب تكرار الكممات نفسيا عند التمخيص.  .ٖ

 استعماؿ أدكات الربط الصحيحة في مكانيا المناسب.  .ٗ

 .ر المناسب مف المفردات كالتراكيبر بالقدٍ كى التعبير عف الفً   .َُ
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 (4الملحق رقم )

 قائمة ميارات التمخيص الكتابي في صورتيا الأولية

 ص الكتابيميارات التمخي الرقـ

 تحديد الفكرة العامة لمنص.  .ُ

 فيو. الفرعيةتحديد الفًكىر   .ِ

 تحديد الفًكىر الرئيسة فيو.  .ّ

 .تقريبناتحديد حجـ النص المقبكؿ بربع النص الأصمي   .ْ

نات النص.  .ٓ  تصنيؼ مككٍّ

 تنظيـ عناصر النص الممخ ص باتباع ترتيب الكاتب.  .ٔ

 التخطيط كاستعماؿ الرمكز في النص.  .ٕ

 إعادة صكغ النص بالأسمكب الشخصي.  .ٖ

 الضبط المغكم الصحيح، كعلبمات الترقيـ.  .ٗ

 استعماؿ أدكات الربط.  .َُ
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 (5الملحق رقم )

 النيائية صورتيا يف ميارات التمخيص الكتابي قائمة

 ميارات التمخيص الكتابي الرقـ

 المقركء.  لمنص الفكرة العامة تحديد  .ُ

 ة في النص.تحديد الفًكىر الرئيس  .ِ

 في النص. الفرعيةتحديد الفًكىر   .ّ

 .المتعمٍّـ كأسمكبوإعادة صكغ النص بًميغة   .ْ

 المحافظة عمى ترتيب عناصر النص الممخ ص كما جاءت في النص الأصمي.  .ٓ

 المستيدىؼ بالتمخيص.في النص كىضٍع خطكط أك رمكز تميز الميـ   .ٔ

 الضبط المغكم الصحيح في النص الميمىخ ص.   .ٕ

 استعماؿ أدكات الربط الصحيحة في مكانيا المناسب.  .ٖ

ضٍع علبمات الترقيـ المناسبة في النص الميمىخ ص.  .ٗ  كى

ذٍؼ التفصيلبت غير المييًم ة.  .َُ  حى
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 (ٙالممحؽ رقـ )

 في صورتو النيائية المُيِمَّةمدخؿ قائـ عمى التعميمي البرنامج ال

 

                              )الشفوي والكتابي( لدى  تنمية ميارة التمخيصليِمَّة برنامج تعميمي مقترح قائـ عمى المُ 
 متعممي المغة العربية الناطقيف بغيرىا

 

 . مُكَونات البرنامجٔ
 . مُحَدِّدات البرنامجٔ. ٔ
 . الفئة المستيدَفةٔ. ٔ. ٔ

ية في المستكل المتكسط في مركز ىي متعممك المغة العربية الناطقكف بغيرىا الذيف يىدرسكف المغة العرب
 المغات في جامعة فردكسي بمدينة مشيد الإيرانية. 

 . ىدؼ البرنامجٕ. ٔ. ٔ
متعممي المغة  عيٍّنة مف لدلالتمخيص )الشفكم كالكتابي(  ةييدؼ ىذا البرنامج المقترح إلى تنمية ميار      

تكظيؼ تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ في المستكل المتكسط، كذلؾ مف خلبؿ  العربية الناطقيف بغيرىا

 كتنميتيا لدييـ.     ةالمييًم ة في تعميميـ ىذه الميار 

 . أسس البرنامجٖ. ٔ. ٔ

 الأسس الآتية: إلىالبرنامج  يستند     

 تحديد مفيكـ التمخيص شفكيًّا ككتابيًّا. .ُ

 ة البحث.  نالميراد تنميتيا لدل عي الملبئمة كالكتابيتحديد ميارات التمخيص الشفكم  .ِ

 نة البحث مف المستكل المتكسط.عي .ّ
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 الباحثة حاكلت كقد ،عدـ الالتزاـ بمنياج محد د عند اختيار النصكص التي تضمنيا البرنامج .ْ

؛ فمنيا القصصي، المتعمميف كلمكقت المحدد لمميماتمناسبة لمستكل متنكعة ك اختيار نصكص 

 يير التمخيص الكتابي كالشفكم.تتكفر فييا معا نيا العممي، كمنيا التاريخي. كماكم

 التكاصمية. المغكية المييًم ة بناء كعناصرىا عند المغة ميارات بيف تكامؿال .ٓ

ا في أداء المييًم ة تساعد عمى بقاء المتعمـ مندمجن  لًكىيـ داخؿ المييًم ة ع الأنشطة التي تيقىد  تنكُّ  .ٔ

 .الرتابة كالممؿ ، كبعيدة عفذابةالمطمكب منو تنفيذىا بحيث تككف شائقة كج

 تكفير فرص الممارسة المغكية لممتعمميف، كالاىتماـ بالتطبيؽ.  .ٕ

 تقديـ تغذية راجعة لممتعمميف في أثناء تنفيذ الميمات. .ٖ

 مناسبة مستكل صعكبة الميمات لمستكيات المتعمميف. .ٗ

 . محتوى البرنامجٗ. ٔ. ٔ

كتكضيح طريقة العمؿ في البرنامج، يمي يص، ميارة التمخمف جمسة تمييدية لتعريؼ البرنامج ف ك  تكى ي     

التمخيص الكتابي تضم ف عشر مييمات تعميمية، كخمسة نصكص، كقسـ ميارة ذلؾ قسماف: قسـ لتعميـ 

 لتعميـ التمخيص الشفكم، كتضم ف عشر مييمات تعميمية، كخمسة نصكص.

 البرنامج في المستعممةطرائؽ التدريس . ٘. ٔ. ٔ

مٍّـ البرنامج      فيو عمى النحك كفؽ تعميـ المغة القائـ عمى مدخؿ المييًم ة، ككانت الطرائؽ المستعممة  صي

 : الآتي

 . التعمٌـ التعاكني.ُ

 .. المناقشة كالحكارِ

 . العصؼ الذىني.ّ
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 البرنامج في ؿ التعميمية المستعممةالوسائ. ٙ. ٔ. ٔ

 تككنت الكسائؿ التعميمية المستعمىمة في البرنامج مف:     

 . أكراؽ عمؿ كبطاقات خاصة بالمتعمميف.ُ

 . حاسكب.ِ

 . جياز عرض.ّ

 . مقاطع صكتية.ْ

 وسائؿ التقويـ المستعمَمة في البرنامج. ٚ. ٔ. ٔ

. التقكيـ البنائي الذم يينىفٌذ في أثناء تطبيؽ البرنامج، كييدؼ إلى تعرٌؼ مدل اكتساب المتعمميف ُ

 كىك مككٌف مف: لمميارات التي ىدفت كؿ ميمة إلى تنميتيا.

 المتعمميف. . إجراءات التقكيـ الذاتي مفُ    

 الملبحظات التي تدكنيا الباحثة بعد أداء كؿ ميمة. .ِ

 التغذية الراجعة. .ّ

 الاختبارات الصفية كالنشاطات التي كانت تطبقيا الباحثة في أثناء أداء الميمات.  .ْ

 د انتياء كؿ ميمة.الميمات البيتية التي كانت الباحثة تكمؼ المتعمميف بيا بع .ٓ

. التقكيـ النيائي الذم ييطب ؽ بعد انتياء البرنامج مف خلبؿ أداتي القياس )بطاقة الملبحظة الخاصة ِ

داء أبميارات التمخيص الشفكم، كاختبار التمخيص الكتابي( بيدؼ قياس مدل النمك كالتحسف في 

 برنامج إلى تنميتيا.)الشفكم كالكتابي( التي ىدؼ ال المتعمميف في ميارات التمخيص

 . جمسات )مُيِمّات( البرنامج التعميميٕ

ناتو كىدفو . الجمسة الأولى: ٔ. ٕ جمسة تمييدية، مكضكعيا تعريؼ المتعمميف بطبيعة البرنامج كمككٍّ

 كطرائؽ العمؿ فيو.



177 
 

 . الأىداؼ العامة لمجمسةٔ. ٔ. ٕ

يجاد جكٌ مف التعاكف كالألفة بينيـ . إثارة اىتماـ المتعمميف لمبرنامج، كتحفيزىـ لممشاركة الفُ عالة فيو، كا 

 كبيف الباحثة.

 شرح قكاعد العمؿ في البرنامج، كتكضيح كيفية تنفيذ التعميمات الخاصة بو.. ٕ

 . الأىداؼ التعميمية لمجمسةٕ. ٔ. ٕ

 ييتىكقع مف المتعمـ بعد تنفيذ انتياء الجمسة أف يككف قادرنا عمى أف:     

 مغتو كأسمكبو.خيص، كيكضحو بً يتعرؼ مفيكـ التم .ٔ

 كفكائده.يبيٍّف أىمية التمخيص  .ٕ

 يتعرؼ ميارات التمخيص الجيد، كقكاعده. .ٖ

 إجراءات الجمسة. ٖ. ٔ. ٕ

 كتعرُّؼ أسمائيـ. ، بالمتعمميف الترحيبالدرس ب الباحثةبدأ ت. ٔ

يـ ميارة لتعميم تجاء أنيابتخبرىـ ، ك عربية لمناطقيف بغيرىا لغة ةي مدرسيا أن مبيٍّنةن  ا،بنفسي يـفعرٍّ تي . ِ

  تنفيذ البرنامج التعميمي. مدةخلبؿ  ميارة التمخيص مفيدة ليـ ىي

.... كغير تو كىدفو مف تعمٌـ المغة العربيةتحاكرىـ مف خلبؿ سؤاؿ كؿ متعمٌـ عف اسمو كعممو كدراس. ّ

 ذلؾ.

ميـ في ميارة التمخيص التي تشرح ليـ أىمية البرنامج التعميمي في مساعدتيـ عمى تنمية تحصي. ْ

 ستيطىكٍّر ميارات أخرل لدييـ، كىذا سينعكس إيجابيًّا عمى تعمٌميـ المغة العربية كمياراتيا.

 . تتحدث ليـ عف البرنامج التعميمي، كتشرح مككٌناتو كأىدافو، كالميمات التي يتضمنيا.ٓ
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شرح ليـ طريقة العمؿ في أثناء تك مجمكعات صغيرة، إلى قسميـ تكحضكرىـ، ك  المتعمميفقؽ عدد دى تي . ٔ

الذم  ككؿ مجمكعة ستنجز عمميا، ضمف ىذه المجمكعاتعمى شكؿ فًرىؽ أنيـ سيعممكف  ةنمبيٍّ  لجمسةا

 .الأخرل المجمكعاتثـ تقدمو لممناقشة مع  إلييا،طمب سيي 

 . تتفؽ مع المتعمميف المشاركيف في البرنامج عمى الآتي:ٕ

 ؿ ميمة.. الالتزاـ بالحضكر مع بداية ك

 . مشاركة الجميع في تنفيذ الميمات.

 . الجديٌة في المشاركة كالتنفيذ، كالالتزاـ بمراحؿ كخطكات كؿ ميمة.   

 . تعطي المتعمميف فرصة للبستفسار عف الأمكر التي يريدكف الاستفسار عنيا كاستيضاحيا.ٖ

كالتعاكف معيا في تنفيذ ميماتو،  . تختـ الجمسة بشكر المتعمميف، كتشجعيـ عمى المشاركة في البرنامج،ٗ

كبذؿ الجيكد اللبزمة لذلؾ لأنو سيينىمٌي ميارات التمخيص لدييـ، كيساعدىـ عمى تجاكز صعكباتو، كييطىكٍّر 

 ميارات القراءة كالتعبير الشفكم كالكتابي لدييـ. 

 ( دقيقة.َٔ) مدة الجمسة: .

 الاستراتيجيات المستعممة في الجمسة. ٗ. ٔ. ٕ

 ـ التعاكني )العمؿ في مجمكعات(.. التعمُ

 . المناقشة كالحكار.ِ

 . المواد والوسائؿ المستعممة في الجمسة٘. ٔ. ٕ

 .أكراؽ عمؿ .ٔ

 شاشة العرض. .ِ

 . أنشطة الجمسة الأولىٙ. ٔ. ٕ

 :التعريؼ بالتمخيص ومياراتو .ٔ
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 اراتو؟سؤاؿ المتعمميف عف ميارة التمخيص: ما تعريؼ التمخيص؟  كما ميالإثارة التمييدية:   -

ختار أحد تتعريفيا بعد أف  أف تيقىدٍّـ ثـ تطمب إلى كؿ مجمكعة تستمع الباحثة إلى إجابات المتعمميف، -

كجييـ نحك تستمع إلى آرائيـ، ك ثـ تا، ليتناقشكا معن  كتعطييـ فرصة. اأعضائيا لتقديـ ىذا التعريؼ شفكين 

ا أماميـ عرضو مكتكبن تالمتعمميف فيو، ك  كتيناقشالخاص لمتمخيص،  اقدـ تعريفيتالتعريؼ الصحيح، ثـ 

 عمى شاشة العرض. 

ا ما - فتقدـ كؿ مجمكعة  ؟بعد تحديد مفيكـ التمخيص تسأؿ الباحثة: ما فائدة التمخيص؟ كلـ نمخص نصًّ

لييناقشكا بعضيـ  كتعطييـ الباحثة فرصةا. شفكين  ىذه الإجابةختار أحد أعضائيا لتقديـ تبعد أف  إجابتيا

ا جاباتيـ، ثـ تكضح ليـ فائدة التمخيص قائمةن: إفٌ التمخيص ي تمع إلى آرائيـسثـ ت، بعضن ساعد عمى فيـ كا 

يفيد في تنمية ميارات التحدث  . كماستمع إلييا، كاسترجاع ىذه النصكصنأك  نقرؤىاالنصكص التي 

عمى  بمتدر لخطكة استثمار الكقت، كىك ، ك يساعد عمى تنمية ميارات التفكير كالانتباه كالتركيزك كالكتابة، 

 مجالات الحياة ؛ فيك حاجة أساسية فيإعداد المقالات كالأبحاث كالتقارير في مجالات الحياة المختمفة

 .كمٌيا

رشادات تساعد عمى  عمييـكزع ت - إنجاز أكراؽ عمؿ خاصة تتضمف تعريؼ التمخيص، كقكاعده، كا 

 ، كأكراؽ عمؿ مخصصة لأعماؿ الميتعمٍّميف.ات التمخيصميم

نتمكف ل لا بد مف التدرب عمييا لمتمخيص مجمكعة مف الميارات التينتقؿ إلى ميارات التمخيص قائمة: ت -

عمى تنميتيا مف  مف تنميتيا كالاستفادة منيا. كسيساعدنا تنفيذ الميمات التعميمية التي يتضمنيا البرنامج

 ا.يفي ستشارككفخلبؿ مجمكعة مف الدركس التي 

ثـ عمى شاشة العرض،  عرضيا أماميـتالكتابي(، ك الشفكم ك )ميارات التمخيص  عدد ليـ ىذه المياراتت -

 قائمة: ،الي سريعنا اقدـ شرحن ت
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ىي القضية التي يقكـ عمييا النص، كالتي يشرحيا الكاتب أك يكضحيا  العامة لمنص المقروء الفِكرة     

ؿ مادتو المكتكبة أك المنطكقة كيدافع عنيا، كىي ما ييدؼ الكاتب إلى أف يكصمو إلى المتمقي مف خلب

 أمَّا الفِكَر الرئيسة لمنصالعامة لمنص يككف بعد قراءة متمعنة كعميقة لمنص.  الفًكرة)الشفكية(. كتحديد 

كىي  كتدكر حكليا، كتيشكؿ تفريعنا ليا.العامة لمنص أك بمكضكعو الرئيس،  الفًكرةفيي الفًكىر التي ترتبط ب

ىي عبارات أك فًكىر تفصيمية لمفًكىر الرئيسة التي  الفرعيةوالفِكَر كتيعىبٍّر عنيا.  العامة الفًكرةعبارات تشرح 

تمخٍّص فقرات النص مثؿ: تحديد الزماف كالمكاف، ككصؼ الأشياء كالأشخاص. كىي تحمؿ معنى جزئينا 

براىيف، كأمثمة، مرتبطنا بالفًكىر الرئيسة، كمزيدنا مف التفسير كالتكضيح. كما تتضمف آراء شخصية، كأدلة، ك 

كىكامش، كتكاريخ، كأرقامنا، كاستطرادات، كتشبييات كغيرىا مف التفصيلبت التي يمكف الاستغناء عنيا في 

 التمخيص. 

فتقكؿ:  " المستيدَؼ بالتمخيصفي النص وَضْع خطوط أو رموز تميز الميـ  "بعد ذلؾ تكضح معنى  -

التمخيص؛ ففي أثناء قراءة النص كتمخيصو يمكننا  ىناؾ مجمكعة مف التقنيات التي تساعدنا عمى إنجاز

كتساعدنا  الفًكرةأك التي تأتي في بداية  المفتاحية الكممات حكؿ أكيا، دكائر حكلأف نىتىتىب ع الفًكىر كنرسـ 

تحت الفًكىر كالجمؿ ك يمكف أف نضع سطرنا أك سطريف أالعامة لمنص أك المقطع،  الفًكرةعمى تحديد 

بًمكف  الفرعيةمكنكا الفًكىر الرئيسة بًمىكف، كالفًكىر تأف  كـ)يمكن الترميز بالألكاف نستعمؿ ، أكالرئيسة في النص

 .آخر(

نتاجو مف جديد تكضح ميارة أخرل مف ميارات التمخيص الكتابي ىي:  - "إعادة صوغ النص الأصمي وا 

ب الأصمي لمنص، كحذؼ الجمؿ التي ينتقييا، كعدـ استعماؿ كممات الكات وكمماتو" بِمغة المتعمـ وأسموبو

كالتفصيلبت التي تحمؿ مزيدنا مف التفسير كالتكضيح، كدمج بعض الجمؿ في جمؿ أخرل تعطي المعنى 

حلبليا محميا، أك يمكف استبداؿ جممة تعميمية بمجمكعة مف الجمؿ  نفسو، أك بناء جممة مف جمؿ أخرل كا 

 تحمؿ المعاني التي حممتيا الجمؿ المستىبدلة. 
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يجب عمى الممخٍّص أف يتجنب إضافة انطباعاتو أك تعميقاتو أك مشاعره الخاصة. كما يجب أف يتبع ك     

الضبط المغكم الصحيح في النص الترتيب الذم اتبعو الكاتب لتنظيـ فًكر المكضكع كعناصره، كلا ييمؿ 

ؿ أدكات الربط  الميمىخ ص، كيضع علبمات الترقيـ المناسبة في مكانيا الصحيح في التمخيص، كيستعم

 المناسبة في مكانيا الصحيح.

 كيؼ يستطيعكف تنميتيا.ك : سؤاؿ المتعمميف عف ميارات التمخيص، . التقويـ النيائي لمجمسة الأولىٕ

سيبدؤكف ، ك في أثناء الدركس المقررة ليـ ى ىذه المياراتأنيـ سكؼ يتدربكف عم تبىيٍّف الباحثة ليـ .ٖ

 ة.تطبيقيا في المييًم ة القادم

 تشكرىـ كتينيي الجمسة.. ٗ

 (ىالمُيِمَّة الأول) . الجمسة الثانيةٕ. ٕ

 كتابة(ثـ ال قراءةال: التمخيص الكتابي ). موضوعيأ. ٕ. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّة .ٕ. ٕ. ٕ

 التعميميةىداؼ . الأٔ

 ا عمى أف:أف يككف قادرن بعد إنجاز المييًم ة يتكقع مف المتعمـ      

 لعامة لمنص المقركء.ا الفًكرةيحدد  .ُ

 يحدد الفًكىر الرئيسة في النص المقركء. .ِ

 في النص المقركء. الفرعيةيحدد الفًكىر  .ّ

)مثؿ فيو  الفرعيةك ، كالفًكىر الرئيسة لمنص المقركء تحديد الفًكرة العامةتساعد عمى يستعمؿ تقنيات  .ْ

  .أك رسـ دكائر( ،أك التمكيف، أك الترميز ،التسطير

  ىو محت. الٕ

 .اليدايا الثلبث :نص .ٔ   
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فييا رجؿ فقير الحاؿ كاف كما كاف في مدينة بشرٍّم أمير عطكؼ كمحبكب كميقىد ر مف جميع رعاياه.     

ٌـ الأمير  كالتشيير بو. كميعٍدىـ، جعؿ دأٍبو ذى

ف يضع لو خطر ببالو أ كأخيرنا. ذلؾ، كلكنو ظؿ صابرنا لا يحرؾ في شأنو ساكننا الأمير يعرؼي ككاف     

م مو كيسى حدنا  سكر.  صابكف، كقالبى  طحيف، كعمبةى  ، كأرسؿ إليو في ليمة مف ليالي الشتاء خادمو، كحى

الرجؿ  رعاية. كشعرى  تذكار، كدليؿى  الأمير ىذه اليدايا علبمةى  إليؾى  الخادـ باب الرجؿ كقاؿ: أرسؿى  رعى قى     

راف الكبرياء إلى المطب كىك يشعر مف الأمير لو، فذىبى  ريهـ أف  اليدايا تك ظفٌ ؛ إذٍ العجبي  بالزٌىكٌ، كأخذهي 

! الأميرى  المطراف قاؿ: ما أحكىـ  . كلكفٌ رضامى  : ألا ترل كيؼ أف  الأمير يطمبي قائلبن  الأميري  كأخبره بما فعؿى 

يـ  كما أقؿٌ  يحمك ل لقذارة سريرتؾ، كالسكري  لمعدتؾ الفارغة، كالصابكفي  بالرمكز: الطحيفي  فطنتؾ! إنو يتكم

 .المرٌ  لسانؾى 

، تو للؤمير كما لـ تكف مف قبؿالرجؿ خجلبن منذ ذلؾ اليكـ حتى مف نفسو، كاشتد ت كراىي فأصبحى    

بعد ذلؾ، كلـ  عمى مقاصده. إلا أنو سكتى  ، كأطمعوي كامتد ت ىذه الكراىية لممطراف الذم كشؼ لو الأميرى 

 .(ِٓ، صُْٗٗ )جبراف، بكممةض للؤمير يتعرٌ 

 .راؽ عمؿ خاصة بالمُتعمِّميفأو  .ٕ   

 استراتيجيات التعمـ. ّ

 . التعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعات(.ُ   

 . المناقشة كالحكار.ِ   

 دقيقة. َٗ. الوقت اللازـ لتنفيذىا: ٗ

 الميُِمَّة تنفيذ.  ٖ. ٕ. ٕ

 . الإثارة التمييديةٔ
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قسميـ إلى مجمكعات تكحضكرىـ، ك  ىـقؽ عدددثـ ت ،بالمتعمميف الترحيبالمييًم ة ب الباحثةبدأ ت .ٔ. ٔ

 امؤلفن  اأنيـ سيعممكف ضمف ىذه المجمكعات فريقن  ةنشرح ليـ طريقة العمؿ في أثناء الدرس مبيٍّ تصغيرة، ك 

ثـ تقدمو لممناقشة مع باقي  ،ياإليطمب الذم سيي  مف كؿ مجمكعة، ككؿ مجمكعة ستنجز عمميا

 .المجمكعات

 فتسأليـ: تذكٌرىـ بتعريؼ التمخيص .ٕ. ٔ

 . مىف يكضح لنا معنى التمخيص؟ُ 

 . ما فائدة التمخيص؟ِ 

  . ىؿ لمتمخيص ميارات؟ عددكىا.ّ 

 .(العامة لمنص الفًكرةتحديد )الآف العمؿ عمى الميارة الأكلى كىي ميارة سنبدأ  تقكؿ:. ٖ. ٔ

 وتنفيذىا  ممارسة المُيِمَّة. ٕ

كضح ليـ تعنكانو، ك  دكفاشة العرض أماـ المتعمميف )اليدايا الثلبث( عمى ش نص الباحثةعرض . تُ  

كلإنجاز ىذه  .)اليدايا الثلبث( : ما سنقكـ بو الآف ىك تمخيص نصةكيفية ممارسة المييًم ة كتنفيذىا قائم

العامة لمنص، كمعرفة جممو الرئيسة كالمفسٍّرة كالمؤكدة كالمعمٍّمة، كمعرفة الجمؿ  الفًكرةيجب فىيـ  المييًم ة

ممات المفتاحية )كىي كممات ذات معنى عاـ أساسي مرتبط بالمكضكع تتصؿ بيا مجمكعة مف كالك

إعادة صكغ الفًكىر بًميغة كؿ منكـ كأسمكبو، ستعممكف عمى . كبعد تحديد الفكرة العامة لمنص المفردات(

 .لدرس القادـكذلؾ في ا حسف التنظيـ كالترتيب، كترابط الفًكىرمع مراعاة علبمات الترقيـ،  كتستعممكف

 .لذلؾ عميكـ قراءة النص كفيموك  ؛فيو الفرعيةك  الرئيسةالعامة لمنص، ثـ الفًكىر  الفًكرةسنبدأ بتحديد ك 

العامة المناسبة  الفًكرةتحدد كؿ مجمكعة ثـ  تحاكركف،ت :كستتعاكنكف عمى أداء المييًم ة ضمف مجمكعاتكـ

ثـ تختار كؿ مجمكعة عمى أكراؽ العمؿ،  تكتبكنياييا، ثـ كتتفقكف عم ،فيو الفرعيةك  الرئيسةلمنص، كالفًكىر 

 ا.ا صحيحن يعرضيا عمى زملبئو في الصؼ، ثـ سنتحاكر حتى نحدد المطمكب تحديدن أحد أعضائيا ل
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. تبدأ الباحثة بتكضيح الخطكات التي يجب عمى المتعمميف أف يتبعكىا في أثناء تمخيص أم نص، ٕ  

ذا كجدنا بعض الكممات الصعبة فتقكؿ: في البداية سنقرأ النص ك دكف تكقؼ، كا  املبن قراءة استكشافية كى

نتركو  منيا فإننا لا نتكقؼ عندىا بؿ نحاكؿ تخميف معناىا مف السياؽ العاـ لمنص، كالذم لا نفيمو

تىعمٍّقة؛ كذلؾ مف أجؿ الحصكؿ عمى انطباع عاـ عف النص، كالكصكؿ إلى  كنؤجؿ فيمو إلى القراءة المي

لعامة لو دكف الدخكؿ في تفصيلبت، لأننا سنقرؤه بعد ذلؾ قراءة ثانية متعمٍّقة مف أجؿ زيادة الفيـ ا الفًكرة

 كالقدرة عمى التحديد الدقيؽ لمفكرة العامة لمنص. 

يصالو إلى ا العامة الفِكرة أفب تذكرىـ. ّ   لمتمقي مف خلبؿ ىي: ما ييدؼ الكاتب إلى التعبير عنو، كا 

فيو. ثـ تتابع قائمة: مف الأمكر  الفرعيةتبط بيا مككنات النص مف الفًكىر الرئيسة ك ، كتر النص الذم يكتبو

العامة التركيز عمى عنكاف النص؛ فتحديد أك اختيار عنكاف مناسب لمنص  الفًكرةالتي تساعد عمى تحديد 

 الفًكرةكمف الأمكر التي تساعد عمى تحديد  انطباعنا عما يتحدث الكاتب عنو كعف مضمكف النص. يعطي

 العامة لمنص أف نقرأ الأسطر الأكلى منو، كالكممات المفتاحية في بدايتو.

العامة لمنص أك بمكضكعو  الفًكرةىي الفًكىر التي ترتبط ب :قائمةالفِكَر الرئيسة . تشرح ليـ معنى ٗ  

كتشكؿ عنصرنا العامة كتعبٌر عنيا، كتتصؿ بيا مباشرة،  الفًكرةالرئيس، كتدكر حكليا، كىي عبارات تشرح 

إلى فقرات، ثـ نقرأ كؿ فقرة  -إف لـ يكف مجزًّأ –رئيسنا كميمنا في النص. كلتحديدىا نحاكؿ تجزئة النص

كنختار الفًكىر الرئيسة مف الكممات المفتاحية المكجكدة في بداية كؿ فقرة، كالتي تكجد في السطر الأكؿ مف 

ى عدد مف المشكلات النفسية والأسرية والمدرسية يتعرض الشباب إل)كؿ فقرة في معظـ الأحياف. مثاؿ: 

والمينية والاجتماعية والأخلاقية، وتتضخـ ىذه المشكلات مع تطور المجتمعات وتعقدىا، ولذلؾ يتوسع 

 .(دور المؤسسات التربوية والنفسية اليوـ
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الرئيسة ىي )  رةالفًكيمكف أف تككف الكممات المفتاحية التي تساعدنا عمى تحديد  المقطع الصغير في ىذا

يتعرض، الشباب، إلى عدد مف المشكلبت( كتدعميا كتكضحيا مجمكعة مف الكممات مثؿ ) تتضخـ ىذه 

 الرئيسة ليذه الفقرة ىي: مشكلبت الشباب. الفًكرةالمشكلبت، الأسرية، المينية، المدرسية، ...( فتككف 

في النص كتكضحيا كتدعميا مثؿ: تحديد سة الفًكىر الرئيىي فكرة تشرح قائمة:  الفرعيةالفِكَر  تكضح .٘ 

الزماف كالمكاف، ككصؼ الأشياء كالأشخاص. كىي تحمؿ مزيدنا مف التفسير كالتكضيح، كتتضمف آراء 

شخصية، كأدلة، كبراىيف، كأمثمة، كىكامش، كتكاريخ، كأرقامنا، كاستطرادات، كتشبييات كغيرىا مف 

لأف الفًكىر الرئيسة مخيص لأنو مف الصعب تذكرىا كميا، ك التفصيلبت التي يمكف الاستغناء عنيا في الت

أمٌا التفصيلبت فتككف لدعـ الفًكىر  ر عف النص الأصمي.ىي التي ستعطي المعنى المطمكب كالمعبٍّ 

 الرئيسة أك الفرعية كتككيدىا مثؿ: الآيات كالأحاديث كالشعر كالأقكاؿ المأثكرة كالحقائؽ كالأرقاـ.

  لميتعمٍّميف.ا عمىكزع النص . تٙ  

 عيد قراءتو قراءة جيرية كاضحة.تقراءتو قراءة صامتة، ثـ  إلييـطمب . تٚ  

، كالتي تساعدىـ عمى فيـ مضمكف شرح المفردات كالتعبيرات الصعبة التي يسأؿ عنيا المتعممكفت .ٛ  

 النص كتحديد فكره.

تكضيح معنى النص كالمساعدة في معاني بعض المفردات كالتعبيرات كالتراكيب مف أجؿ  ىـحاكر . تٜ  

 عمى فيمو.

 قراءة النص قراءة صامتة جديدة مف أجؿ تعميؽ الفيـ. إلييـطمب ت .ٓٔ 

أنو يمكنيـ رسـ دكائر حكؿ  ةعمى تنفيذ المييًم ة، مكضح تساعدىـ كجييـ إلى استعماؿ تقنياتت .ٔٔ 

لجمؿ الرئيسة في النص، أك الترميز التسطير، أك كضع خطكط تحت الفًكىر كا كيمكنيـالفًكىر أك الكممات، 

 . بًمكف آخر( الفرعية)يمكنيـ أف يمكنكا الفًكىر الرئيسة بًمىكف، كالفًكىر  بالألكاف

 العامة. الفًكرةيبدأ عمؿ المتعمميف ضمف مجمكعاتيـ في تحديد  . ٕٔ 
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باستعماؿ  لفرعيةايحددكف الفًكىر الرئيسة ك ثـ ر عف مضمكف النص، عبٌ ي امناسبن  نناعنكايقترحكف . ٖٔ 

 التقنيات السابقة.

 التقويـ المرحمي. ٖ

كتشير إلى أغلبطيـ التي قد تلبحظيا في أثناء تنفيذ المييًم ة، ، المتعمميفنشاط  الباحثةراقب ت     

كلا  ىذه الاغلبط،صكب تي لا  ا، لكني، أك إذا طمب أحدىـ المساعدةساعدىـ إذا دعت الحاجة إلى ذلؾتك 

 المرحمة. قاطعيـ في ىذه ت

 ) إعداد التقرير( التخطيط .ٗ

العامة لمنص، كالفًكىر  الفًكرة كاتفاؽ أفراد كؿ مجمكعة عمى، بعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ المييًم ة       

ككتابتيا كتابة  الفرعيةمف عمميـ بترتيب الفًكىر العامة كالرئيسة ك  قامكا بوكف ما دٌ فيو، ييعً  الفرعيةالرئيسة ك 

 ف العمؿ الذم قاـ بو أعضاء مجمكعتوبيٌ ا يي أحد أعضاء كؿ مجمكعة ليقدـ تقريرن كف يختار  ، ثـصحيحة

أماـ المتعمميف  ةحاضر  الباحثةككف تفي ىذه المرحمة ك  في أثناء تنفيذ الميمة. كالخطكات التي اتبعكىا

لمتعمقة منيا بمجاؿ أك ا، حكيًّان كأا لتقديـ المشكرة كالمساعدة، كالإجابة عف الأسئمة التي قد يطرحكنيا لغكيًّ 

 التمخيص كمياراتو.

 ر )التثبيت(التقريعرض . ٘

المجمكعة الأكلى  إلىطمب تثـ الباحثة المتعمميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الكقت المطمكب،  تشكر. ُ

 التي حددىا مع زملبئو في المجمكعة. العامة الفِكرةتقديـ تقريرىا، فيقرأ أحد أعضائيا 

 ىا كؿ منيا.دالعامة التي حدٌ  الفًكرةباقي المجمكعات تقرأ . ِ

 سأليـ:تالفًكىر التي اختاركىا، ففي  . يحاكر المتعممكف الباحثة كيناقشكنياّ

 . ع ـ يدكر النص؟       

 العامة لمنص؟ الفًكرةركف أف ىذه ىي ما الذم جعمكـ تقرٌ .        
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 كضح إجابتؾ. ر عف مضمكنو؟التي تعبٌ  الفًكرةىؿ ىي .        

 . كيؼ حددتـ مكضكع النص؟       

 .الكاتب؟ اذكركىا ىدؼ. ىؿ ىناؾ كممات أك جمؿ ساعدتكـ عمى الظف أف ىذا ىك        

 كتكتبيا عمى السبكرة، كتشكرىـ عمى الإجابة. ،كاقتراحاتيـ ستمع إلى أجكبة المتعمميف. تْ

 .ر عف مضمكف النصبٌ عمى تحديد فكرة عامة صحيحة تع الاتفاؽحتى  . تحاكرىـٓ

 . تكتب العنكاف الصحيح عمى السبكرة، كتقارف إجابات المتعمميف بو.ٔ

ا بذًكٍر أسمائيـ كشكرىـ.ٕ ز إجابات المجمكعات التي حددت عنكاننا صحيحن  . تيعزٍّ

فيقرأ  المجمكعة الأكلى تقديـ تقريرىا، إلىطمب ت :فك التي حددىا الميتعمٍّم ر الرئيسةالفِكَ  تناقشبعد ذلؾ . ٖ

 أحد أعضائيا الفًكىر الرئيسة التي حددىا مع زملبئو في المجمكعة.

  ا الفًكىر الرئيسة التي حددتيا كؿ منيا.نن ثـ تعرض باقي المجمكعات تقريرىا متضمٍّ . ٗ

ز الباحثة إجاباتيـ . تي َُ  تعزيزنا لفظيًّا بعبارات الشكر كالثناء.عزٍّ

     .المطمكبة الفًكىر الرئيسةتحديد صمكا إلى ؼ إلى أف ير الفًكىر كتيكث  تيختصى . ُُ

 كتابتيا عمى أكراؽ العمؿ. إلييـطمب تك  ،. تىعرض الباحثة ىذه الفًكىر عمى جياز العرضُِ

دتيا كؿ مجمكعة في التي حد   الفرعيةالفًكىر  تقديـ إلييـطمب ت، ك الفرعيةنتقؿ معيـ إلى الفًكىر ت .ُّ

 سأليـ: ، كمف أجؿ ذلؾ تتقريرىا

 ؟ فرعية الفًكرة. لماذا قررتـ أف  ىذه ُ        

 ؟فرعيةالتي تقكلكف إنيا  الفًكرةلماذا حذفتـ ىذه . ِ        

  رة؟ؿ تركف أنيا فكرة مكر  . ىّ        

ضو تعرُّ  تجنٌبلممطراف كالأمير، ك  ة الرجؿاشتداد كراىيالآتية: ) الفًكرة. ىؿ يمكف أف تككف ْ        

 فكرة عامة لمنص؟  (للؤمير بعد ذلؾ
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 . كىؿ يمكف أف تككف ثانكية؟ كلماذا؟ٓ        

العامة يجب أف تيعبٍّر عف المعنى العاـ  الفًكرة؛ لأف حثة: لا يمكف أف تككف فكرة عامة. تقكؿ الباُْ  

؛ لأنيا فكرة رئيسة تيعبٌر عف خاتمة النص، كنياية فرعيةكالشامؿ لمضمكف النص. كلا يمكف أف تككف 

فيي ليست فكر رئيسة، بؿ تكضٌح الفًكىر الرئيسة،  الفرعية، كلذلؾ لابد مف ذكرىا. أما الفًكىر أحداثو

 كيمكننا الاستغناء عنيا في أثناء التمخيص.

بالارتباؾ  المتعمٌـا كتفصيلبت ثانكية كغير ميمة يمكف أف تيشعر رن ىناؾ فكى إف  قائمة: شرح ليـ. تُٓ   

إبقاء المعمكمات لذلؾ مف الأفضؿ  كمف الصعب تذكُّرىا كميا، تمخيص،كالفكضى في أثناء أداء ميمة ال

كالفًكىر الرئيسة كالمييًم ة، كالاستغناء عف الاستطراد، كاليكامش، كالأمثمة الزائدة التي لا ضركرة ليا، 

الإشارة،  ، كأسماءرة، كالأسماء كالأعدادالمترادفات، كالفًكىر المكر  التكرار، كالتشبيو، كالتفصيؿ، كحذؼ ك 

تقنيات بعض الص. كيفيد في ذلؾ استعماؿ ني الممخ  لا تيغٍ التي مف الأمكر  كغيرىا كالجمؿ الاعتراضية،

أك أف نرسـ حكليا دائرة، أك أك التكاريخ غير المييًم ة،  ،أك الأعداد ،ا تحت الأسماءا ممكنن نضع خطًّ كأف 

 .ذلؾ غير

شراؼ الباحثة.بالت الفرعيةبعد الحكار تتحدد الفًكىر . ُٔ   عاكف بيف المتعمميف، كا 

للبستعانة بيا في أثناء أداء  كتابتيا عمى أكراقيـالمتعمميف  إلىطمب تعمى السبكرة، ك  الباحثة . تكتبيإُ

، كالفًكىر الرئيسة لمنص العامة الفًكرةبعد تحديد كتقكؿ ليـ:  ،(صكغ النص الممخ صالميمة القادمة )

 كىذه ىي ميمة الدرس القادـ.  ،نا إلى البدء بكتابة النص الميمىخ صنككف قد كصم فيو الفرعيةك 

 مرحمة ما بعد المُيِمَّة )استثمار المُيِمَّة(  . ٗ. ٕ. ٕ

التقكيـ النيائي لمدرس مف  تتضمف التي تيكىمٍّؼ الباحثة المتعمميف بإنجاز المييًمات الصغيرة الآتية     

 .بيتيةكالمييًم ة ال الصفيةالنشاطات  خلبؿ

 النشاط الصفي . ٔ .ٗ. ٕ. ٕ
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 العامة في كؿ مقطع مف المقاطع الآتية: الفِكرةحدد . ٔ  

ىـ  أسبابي السياحةً . ُ. ُ في الاطلبع عمى ثقافة  لمتعمـ، أك الرغبةي  العطمة، أك السفري  التركيحي عف النفس أيا

، أك لحضكر مؤتمرات. كىناؾ كزيارة أماكف مقدسة لقضاء أغراض دينيةو ، أك كحضاراتيا خرلالشعكب الأ

 خارجية، كأخرل محمية.  سياحةه 

غير الصحي أحياننا،  ، كالسكفً الماء كاليكاءً  ثً ، كتمكٌ مف مشكلبت الازدحا ًـ . تعاني المدفي ِ. ُ 

الخركج عمى القانكف. كتقكـ في المدف أحياننا حكادث  مشكلبت التعميـ كالأمف كالخدمات، كمشكلبتً ك 

الحياة في المدف  . كلكفٌ كغير منظ مةو  ية أك دينية أك اقتصادية. كتقع فييا جرائـ منظ مةه رقعً  العنؼ لأسبابو 

 ثقافية كترفييية متنكعة.  كفر لساكنييا نشاطاتو تي 

 اقرأ المقطع الآتي ثـ أجب. ِ  

عمى  الفرعيةالمرحمة  ـ الميتعمٍّميف منذ بدايةالصناعية التي تيعمٍّ  حاليًّا؛ فمنيا المدارسي  ع المدارسي تتنكٌ        

 ميف كالحدادة كالنجارة كالميكانيؾ كالكيرباء، كمنيا المدارس التجارية كالفنية، كمعاىد الرياضة كالزراعة.

 العامة لممقطع السابؽ ىي:  الفِكرة.  

 . تُعمَّـ الميف في المدارس الصناعية.ٔ     

 أنكاع المدارس.. ٕ     

 .ي تعميـ الميفدىكر المدارس الصناعية ف. ٖ     

 اقرأ المقطع الآتي ثـ أجب  . ٖ

إلى الابتكار، كالميؿ إلى  الصراع بيف الجنسيف، كالنزكعي  ازديادي  مرحمة الشبابً  خصائصً  مف أىّـٍ        

بالتحميؿ  لكبير، كالتمييد لبناء المستقبؿ، كالاىتماـ االتحرر مف قيكد الأسرة، كالاسترساؿ في أحلبـ اليقظةً 

كالقكة كالحماسة إلى أف تصؿ إلى  كالتناقضبالعنؼ  الشباب تنمك الانفعالات كتتصؼي  في مرحمةً الذاتي. ك 

 الاستقرار كالنضج. 
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 :الرئيسة لممقطع السابؽ ىي الفِكرة. 

 . خصائص مرحمة الشباب.ُ     

  ازدياد الصراع بيف الجنسيف. . ٕ     

 . نمك الانفعالات في مرحمة الشباب.ّ     

 المُيِمَّة البيتية . ٕ .ٗ. ٕ. ٕ

  فيو. الفرعيةالرئيسة ك كالفًكىر  )اليلاؿ الأحمر(،العامة لنص  الفًكرةحدد . ُ 

 تينيي الدرس.ثـ . تكزع النص عمييـ، كتشكرىـ، ِ

  لثانيةالمُيِمَّة ا

 (الثانيةالمُيِمَّة ) . الجمسة الثالثةٖ. ٕ

 ابة(كتثـ ال قراءةال: التمخيص الكتابي )موضوعيا. ٔ. ٖ. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّة .ٕ. ٖ. ٕ

 التعميميةىداؼ . الأٔ

 ا عمى أف:أف يككف قادرن بعد إنجاز المييًم ة ـ يتكقع مف المتعمٍّ      

 مغتو الخاصة مع مراعاة: . يعيد صكغ النص بً 

 تنظيـ عناصر النص الميمىخ ص باتباع ترتيب الكاتب.. ُ

 ص.الضبط المغكم الصحيح في النص الميمىخ   .ِ

 كضع علبمات الترقيـ المناسبة في مكانيا الصحيح في النص الميمىخ ص.. ّ

 . استعماؿ أدكات الربط  المناسبة في مكانيا الصحيح.ْ

 ىمحتو . الٕ

 .اليدايا الثلاث :نص. ُ   
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 .المتعمٍّميفأكراؽ عمؿ خاصة ب .ِ   

 . استراتيجيات التعمـٖ 

 التعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعات(. .ٔ

 . المناقشة كالحكار.ِ

 دقيقة. َٗ. الوقت اللازـ لتنفيذىا: ٗ

 الميُِمَّة تنفيذ. ٖ. ٖ. ٕ

 . الإثارة التمييديةٔ

قسميـ إلى مجمكعات تكحضكرىـ، ك ىـ دقؽ عددبالمتعمميف، ثـ ت الترحيبب المييًم ة الباحثةبدأ ت. ٔ. ٔ

 البيتية التي كم فىتيـ بيا، كذلؾ مف خلبؿ الآتي:تبدأ بتصحيح المييًم ة  قبؿ التمييد لمميمة الجديدةك  صغيرة،

لنص )اليلبؿ الأحمر(  الذم  الفرعية. تيخبر المتعمميف أنيا ستتعاكف معيـ عمى تحديد الفًكىر الرئيسة ك ُ

 فيو في المييًم ة البيتية. الفرعيةطيمًب إلييـ  تحديد الفًكىر الرئيسة ك 

 ف.. تعٍرضو عمى شاشة العىرض أماـ المتعمميِ

 . تقرؤه قراءة جيرية صحيحة.ّ

 . تشرح معاني المفردات الصعبة التي يسأػؿ عنيا المتعممكف.ْ

. تحاكرىـ في المعاني الكاردة في النص، كتسأليـ عما فيمكه عف منظمة اليلبؿ الأحمر، كعف آرائيـ ٓ

 تعميؽ فيميـ لمنص. مف أجؿفي ىذه المنظمة كأعماليا 

 في ىذا النص عمى شاشة العرض.  لفرعيةا. تىعرض الفًكىر الرئيسة ك ٔ

تيا، ٕ . تطمب إلييـ قراءة الفًكىر الرئيسة التي حددكىا، كالمقارنة بيف الفًكىر التي حددكىا كالفًكىر التي عرضى

 كتحاكرىـ مف أجؿ تكثيفيا كتقميصيا حتى تصؿ إلى الفًكىر الرئيسة في النص.

 . يكتب المتعمٍّمكف الفًكىر السابقة.ٖ
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التي حددكىا، كالمقارنة بيف الفًكىر التي حددكىا كالفًكىر التي  الفرعيةإلييـ الباحثة قراءة الفًكىر  . تطمبٗ

 عىرىضتيا.

( كذلؾ بالعمؿ عمى ميارات اليدايا الثلاث. تشكرىـ الباحثة، كتنتقؿ إلى إكماؿ ميمة تمخيص نص )َُ

 فيو. الفرعيةلرئيسة ك العامة لو، كالفًكىر ا الفًكرةإعادة صكغ النص بعد التذكير ب

تبدأ التمييد لممييمة الجديدة قائمة: في الدرس السابؽ تعممنا أنو حتى نستطيع تمخيص نص أك  .ٕ. ٔ 

، كتدربنا عمى ىذه الفرعيةالعامة لو، كالفًكىر الرئيسة المييًم ة فيو، كالفًكىر  الفًكرةتكثيفو يجب أف نحدد 

فيو. كاليكـ  الفرعيةلنص )اليدايا الثلبث(، ثـ حددنا الفًكىر الرئيسة ك  العامة الفًكرةالقكاعد، كبدأنا بتحديد 

سنكمؿ العمؿ في ميمة التمخيص، كنتدرب عمى كتابة ممخ ص لنص )اليدايا الثلبث( كذلؾ مف خلبؿ 

 التدرب عمى ميارة إعادة صكغ ىذا النص، ككتابتو مف جديد  بمغة كؿ منكـ مع مراعاة القكاعد الآتية:

 تنظيـ عناصر النص الميمىخ ص باتباع ترتيب الكاتب.. ُ         

 الضبط المغكم الصحيح في النص الميمىخ ص.. ِ         

 كضع علبمات الترقيـ المناسبة في النص الميمىخ ص.. ّ         

 .استعماؿ أدكات الربط المناسبة في مكانيا الصحيح.ْ         

الحرفي لكممات الكاتب الأصمي  قؿكتقميؿ عدد كمماتو، كتجنب النكبذلؾ سنحاكؿ تكثيؼ النص الأصمي، 

 كاستعماؿ كممات كؿ منكـ كأسمكبو. 

ؽ المكزعة عمييـ في الدرس السابؽ، كالتي استعممكىا لتنفيذ الأكرا. تطمب إلييـ الاستعانة بّ .ُ

 الميمة السابقة.

 وتنفيذىا  ممارسة المُيِمَّة. ٕ

 . ثلبث( عمى شاشة العرض أماـ المتعمميف)اليدايا ال نص الباحثةعرض . تُ
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ا جيدنا يجب أف نتبع . ِ يبدأ تنفيذي المييًم ة باتباع التعميمات التي تقدميا الباحثة قائمة: لًكىي نكتب ممخ صن

 الخطكات الآتية:

 فيو. الفرعيةالعامة لو، كالفًكىر الرئيسة ك  الفًكرة. إعادة قراءة النص، ثـ مراجعة 

يتضمف تكثيؼ الفًكىر الرئيسة التي حددىا المتعممكف، كالربط بينيا باستعماؿ أدكات . صكغ نص جديد 

 ربط مناسبة كحركؼ العطؼ كالجر كغيرىا، كمف ىذه الأدكات:

 : التي تفيد الجمع بيف المعطكؼ كالمعطكؼ عميو في الحكـ. مثؿ: دخؿ الطالب كالمعمـ. الواو -   

 التعقيب. مثاؿ: دخؿ الطالب فالمعمـ. : التي تفيد الترتيب مع الفاء -    

ّـَ  -     ا ثـ عدت بعد الظير.ثُ  : تفيد الترتيب مع التراخي في الزمف. مثاؿ: ذىبت إلى العمؿ صباحن

تساعد التي  : التي تفيد التخيير. مثاؿ: استمع إلى المكسيقا أك شاىد التمفاز. كغيرىا مف الأدكاتأو -    

العامة لمنص الأصمي كفًكىره الرئيسة فقط،  الفًكرةص جديد يتضمف عمى ربط عناصر النص لتشكيؿ ن

كالتفصيلبت غير المييًم ة في النص  الفرعيةكلكف بعدد أقؿ مف الكممات. كنحف نتذكر أننا حذفنا الفًكىر 

 منذ الدرس السابؽ؛ كذلؾ مف أجؿ تقميؿ عدد الكممات كضغط الفًكىر كتكثيفيا.   

لنص الممخ ص مف أجؿ دقة الضبط المغكم الصحيح لمكممات كالجمؿ في اتقكؿ: تذكركا أىمية  .ّ 

ملبئيًّا(.الكتابة  . كلذلؾ يجب الاىتماـ بقكاعد المغة كمراعاتيا) نحكيًّا، كصرفيًّا، كا 

. كيجب أف يكتب كؿ منكـ بأسمكبو الخاص؛ فيحاكؿ استعماؿ مفرداتو الخاصة كتعبيراتو، كيبتعد عف ْ  

 لتي استعمميا كاتب النص الأصمي.استعماؿ الكممات ا

كضع علبمات الترقيـ الصحيحة في الممخص قائمة: إنيا تزيف الكتابة كتكضح  أىمية. تؤكد ليـ ٓ  

المقصكد منيا، كتؤدم دكرنا كبيرنا في نىقؿ فًكىر الكاتب كمشاعره. كتذكرىـ بيا تذكيرنا سريعنا قائمة: مف ىذه 

وعلامة الاستفياـ، وعلامة التعجب، ، والنقطتاف، النقطة، كوطةالفاصمة، والفاصمة المنقالعلبمات: 

 كغيرىا مف علبمات الترقيـ. وعلامة التنصيص، وعلامة الحذؼ، والقوساف،
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يبدأ المتعممكف تنفيذ المييًم ة فيعممكف ضمف مجمكعاتيـ، كيتحاكركف لإنتاج ممخصاتيـ: يكتب أحد . ٔ  

ا، كغيره يدقؽ الأغلبط النحكية، كالآخر يكتب علبمات الترقيـ أفراد المجمكعة، كالآخر يدقؽ إملبئيًّ 

 الصحيحة. كىكذا يتبادلكف الأدكار في كؿ مجمكعة حتى ينتيي الكقت المخصص لكتابة الممخ ص.

 التقويـ المرحمي. ٖ

بكا أك طم سألكىا في أثناء ذلؾ تتجكؿ الباحثة بيف المتعمميف، كتراقب نشاطيـ، كلا تقاطعيـ إلا إذا     

مساعدتيا. أما إف كجدت غمطنا ما في أعماليـ في أثناء مراقبتيا ليـ أك اطلبعيا عمى ممخصاتيـ التي 

يكتبكنيا فيمكنيا الإشارة إلى ذلؾ الغمط كأف تضع خطًّا تحتو، أك إشارة ما لتنبو صاحبو عميو حتى 

 يصححو فكرنا، أك لتصححو ىي بعد ذلؾ. 

 )إعداد التقرير( التخطيط .ٗ

( صكغ ممخصاتيـ ككفؽ التعميمات التي قدمتيا الباحثة ليـ) بعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ المييًم ة     

تقرير خاص بكؿ عمى شكؿ  مف عمميـ قامكا بودكف ما محدد، ييعً  ممخصكاتفاؽ أفراد كؿ مجمكعة عمى 

 و أعضاء مجمكعتويبيف العمؿ الذم قاـ ب الذم تقريرالليقدـ  عضاءالأأحد كف يختار  ثـ مجمكعة،

في ىذه المرحمة  .الممخ ص الذم كتبو أفراد المجمكعة، كالخطكات التي اتبعكىا مف أجؿ كتابتوفيعرض 

أماـ المتعمميف لتقديـ المشكرة كالمساعدة، كالإجابة عف الأسئمة التي قد يطرحكنيا  ةككف الباحثة حاضر ت

 ، أك حتى في مجاؿ التمخيص.نحكيًّا كأا لغكيًّ 

 ر )التثبيت(التقري عرض .٘

 . تشكر الباحثة المتعمميف عمى تنفيذ ميماتيـ في الكقت المطمكب. ُ

ا يتضمف قكاعد التمخيص. ِ ا جاىزنا كصحيحن التي كضحتيا  تعرض عمى شاشة العرض ممخ صن

عدـ لممتعمميف، ثـ تتفؽ معيـ عمى أسماء الذيف سيقدمكف التقارير منيـ، مع مراعاة تبديؿ الأدكار بينيـ، ك 

 تكرار أسماء الذيف قدمكا تقاريرىـ في المييًم ة السابقة.
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. تطمب إلييـ تقديـ الممخصات التي أعدُّكىا، فيشرح كؿ متعمـ مف المتعمميف الذيف اختيركا ليذه المييًم ة ّ

الطريقة التي تكص ؿ مف خلبليا مع مجمكعتو إلى إعداد ىذا الممخ ص، كالخطكات التي اتبعكىا )مف 

كالجمؿ كالتعبيرات التفصيمية غير  الفرعية، ثـ حذؼ الفًكىر الفرعيةالعامة، كالفًكىر الرئيسة ك  الفًكرةيد تحد

عادة صكغ النص مف جديد بالأسمكب  الخاص  المييًم ة كالمكررة، كتقميؿ عدد الكممات، كتكثيؼ الفًكىر، كا 

 كانيا الصحيح(.مع استعماؿ علبمات الترقيـ الصحيحة، كتكظيؼ أدكات الربط في م

يتحاكر المتعممكف في أثناء ذلؾ، كتكجييـ الباحثة إلى المقارنة بيف ممخصاتيـ كالممخص المعركض، . ْ

الممخص  كالتركيز عمى النقاط التي يجب أف تكجد في الممخصات التي أعدكىا. كىنا تشير إلى تضمفً 

كالكممات المكررة كالمترادفات كغيرىا  فرعيةالمعيـ، كحذٍؼً الفًكىر  المعركض الفًكىر الرئيسة التي حددتيا

مف التػفصيلبت غير المييًم ة. كتعرض الترتيب الذم اتُّبع في التمخيص كىك الترتيب نفسو الذم اتبعو 

  .الكاتب الأصمي لمنص

بعد ذلؾ تتناكؿ ميارة إعادة صكغ النص بأسمكب الميمىخٍّص كمفرداتو الخاصة، كالابتعاد عف النقؿ . ٓ

 ي مف النص الأصمي قائمة: إف ذلؾ سيضعؼ جكدة الممخص.الحرف

تسأليـ عف علبمات الترقيـ التي كضعكىا، كتطمب إلييـ ذًكر العلبمات التي يعرفكنيا كاستعممكىا في  .ٔ

 ممخصاتيـ؛ فتدكنيا عمى السبكرة، كتصحح ليـ استعمالاتيا في ممخصاتيـ.

جمؿ كأدكات ربط تربط بينيا، كتكضح دكرىا في  تعرض عمييـ بعض الأمثمة التي تتضمف كممات أك. ٕ

ربط الأحداث أك الجمؿ، كالمعنى الذم تفيده، كطريقة استعماليا كتكظيفيا في الكتابة في مكانيا الصحيح 

: صَبر الأمير عمى الرجؿ، وحاوؿ أف يضع حدِّا لإساءتو. في الجممة)الواو(  مثؿ استعماؿ حرؼ العطؼ

 وزادت كراىيتو للأمير والمطراف معًا، لكنو لـ يتعرض للأمير بعد ذلؾ.  :في الجممة)لكف(  كاستعماؿ

 . استثمار المُيِمَّة ٗ. ٖ .ٕ
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التقكيـ النيائي لمدرس مف  تتضمف التي الباحثة المتعمميف بإنجاز المييًمات الصغيرة الآتيةكمؼ تي      

  .الصفية، كالمييًم ة البيتيةالنشاطات  خلبؿ

 لصفيالنشاط ا  .ٔ. ٗ. ٖ. ٕ

 اكتب أدوات الربط المناسبة التي تربط بيف الجمؿ في النص الآتي. ٔ

قرع الخادـ باب الرجؿ قاؿ: أرسؿ إليؾ الأمير ىذه اليدايا علبمة تذكار، دليؿ رعاية. شعر الرجؿ      

أخبره بالزٌىكٌ، أخذه العجب، حسب أف  اليدايا تكريـ مف الأمير لو، ذىب في نشكة الكبرياء إلى المطراف، 

؟ المطراف قاؿ إيو ما أحكـ الأمير! ما أقؿ  : ألا ترل كيؼ أف  الأمير يطمب رضامى بما فعؿ الأمير قائلبن

 .فطنتؾ. يتكمـ بالرمكز: الطحيف لمعدتؾ الفارغة، الصابكف لقذارة سريرتؾ، كالسكر ليحمك لسانؾ المر

 أعد صياغة النص الآتي بأسموبؾ  .ٕ

الازدحاـ، كتمكث الماء كاليكاء، كالسكف غير الصحي أحياننا، بالإضافة  تعاني المدف مف مشكلبت     

إلى مشكلبت التعميـ كالأمف كالخدمات، كمشكلبت الخركج عمى القانكف. كتقكـ في المدف أحياننا حكادث 

العنؼ لأسباب عرقية، أك دينية، أك اقتصادية. كتقع فييا جرائـ منظ مة كغير منظمة. كلكف  الحياة في 

 المدف تكفر لساكنييا نشاطات ثقافية كترفييية متنكعة.

 المُيِمَّة البيتية . ٕ. ٗ. ٖ. ٕ

ا تستكفي فيو القكاعد كالميارات التي تدربتى عمييا في الدرس.ٔ  . لخٍّص نص )اليلبؿ الأحمر( تمخيصن

 تينيي الدرس. ثـ تكزع النص عمييـ، كتشكرىـ،  .ٕ

 الثالثةالمُيِمَّة 

 (الثالثةالمُيِمَّة  ) رابعة. الجمسة الٗ. ٕ

 كتابة(ثـ ال قراءةال: التمخيص الكتابي ). موضوعيأ. ٗ. ٕ
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 الإعداد لمميُِمَّة. ٕ. ٗ. ٕ

 التعميمية.  الأىداؼ ٔ

 ا عمى أف:أف يككف قادرن بعد تنفيذ المييًم ة يتكقع مف المتعمـ      

 رة العامة لمنص المقركء.يحدد الفًك .ُ

 يسة في النص المقركء.يحدد الفًكىر الرئ .ِ

 في النص المقركء. الفرعيةيحدد الفًكىر  .ّ

)مثؿ فيو  الفرعيةك ، كالفًكىر الرئيسة لمنص المقركء تحديد الفًكرة العامةتساعد عمى يستعمؿ تقنيات  .ْ

  .أك رسـ دكائر( ،أك التمكيف، أك الترميز ،التسطير

  ىمحتو . الٕ

 المكتبة الظاىرية في دمشؽ.: نص. ُ 

لا  جت فييا أعداده كتخر   ،كالأعلبـ مف العمماءً  كبيرةو  مجمكعةو  أصكاتي  أرجائيادت في تردٌ  مدرسةه      

ة التي الظاىريٌ  ر كالركح. إنيا المدرسةي الفًك كاف ليـ تأثيرىـ في عال ًـ حصى مف طمبة العمكـ المختمفةتي 

 فًف فييا. . كقد سميت باسـ الظاىر بيبرس الذم دي في كجو الزمف صامدةن ماتزاؿ 

تحكلت  ثـ ،قٕٔٔالكبرل عاـ  المدرسة العادليةً  في دمشؽ القديمة قيبالةى  الظاىريةي  ئت المدرسةي أينشً     

ا كما احتكت قسمن  .العمكـ مف فقو كتاريخ كلغة كجغرافيا ؼً ا مف الكتب في مختماحتكت كثيرن  إلى مكتبةو 

)القانكف في الطب( لابف  إلى القيمة العممية مثؿ كتابً  إضافة أثريةو  ذات قيمةو  المخطكطات التي تعدُّ  لأىّـٍ 

نسانين ا فكريًّ سينا، فكانت ىذه المخطكطات ثركة كنتاجن   ا.ا كا 

 يريديأتي لمتعمـ كقراءة الكتب، كآخر لدراسة بعض المكاد التي  ىذه المكتبة فيـ قسماف: قسهـ  ادي ا ركٌ أمٌ      

 ممؤلفيف كالباحثيف.كأخرل خاصة لً  ،عامة لممطالعة فييا قاعتاف مختمفتاف: قاعةك  .الكتابة فييا
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 عندماربي المعمارم. ك الع ا مف عناصر الففٍّ البناء، كاحتكائيا كثيرن  ماؿجى المكتبة الظاىرية ب تتميزي      

كتضطر إلى النظر في اتجاىيف متعاكسيف: الأكؿ ىك المكتبة  ، المشيدإلييا تتكقؼ متأملبن  دخؿي ت

يف، ككأنما أراد يف المتقابمى رحى صؾ ىذا الانسجاـ بيف الالعادلية الكبرل. كيشدُّ  ك المدرسةي الظاىرية، كالثاني ى

اريف الثانية؛ إذ يقفاف كعملبقيف جب   فييا جماؿ الأكلى، كركعةى  يكمؿي  المصمـ أف يؤلؼ منيما كحدة عمرانيةن 

 بركعة كجلبؿ.

صفكؼ عريضة مف الكتابة  ثلبثةي  كتعمك البابى  ،بحجارة بيضاء كأخرل كردية المكف مدخؿ المكتبةً  نيى بي     

دٍّد بناء المكتبة الظاىرية، كبقي مف مزايا عصر بنائيا كركحو قيبة ضريح الظاىر كقد  .النسخية الميزىى رة جي

 ا لمتعمـ آنذاؾ.ا ميمًّ بيبرس، كتحت ىذه القبة بدأت المدرسة الظاىرية، ككانت مركزن 

العطاء  عظيـا لا لبمدنا فحسب، بؿ لركاد العمـ في العالـ أجمع، كينبكعن  عموـ  منارةى  كلا تزاؿ ىذه الداري     

 .(ُٕ، صَُِٖفئة مف المختصيف، ) ـ الكثير شأف أىؿ الداريقنع بالقميؿ، كيقدٌ 

  .المتعمميفأوراؽ عمؿ خاصة ب .ِ

 . استراتيجيات التعمـٖ

 . التعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعات(.ُ

 ر.. المناقشة كالحكاِ

  دقيقة. َٗ. الوقت اللازـ لتنفيذىا: ٗ

 الميُِمَّة تنفيذ .ٖ. ٗ. ٕ

 . الإثارة التمييديةٔ

 قسميـ إلى مجمكعات صغيرة،تكحضكرىـ، ك  ىـدقؽ عددثـ ت ،المتعمميفبتحية المييًم ة  الباحثةبدأ . تُ.ُ

ا، كتقدميا ليـ في الدرس في المييًم ة البيتية، كتكضح ليـ أنيا ستصححي ثـ تجمع الممخصات التي أعدكىا

 القادـ.
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ضمف ىذه  سنعمؿ كما في الميمات السابقة، المييًم ة قائمة:طريقة العمؿ في أثناء ب . تذكٌرىـِ. ُ

ثـ  إلييا،طمب الذم سيي  مف كؿ مجمكعة، ككؿ مجمكعة ستنجز عمميا ةو مؤلفرىؽ شكؿ ف، عمى المجمكعات

 .تقدمو لممناقشة مع باقي المجمكعات

 التي سينفذكف المييًم ة عمييا.عمؿ الأكراؽ زٌع عمييـ . تك ّ. ُ

. تبيٌف ليـ أنيـ اليكـ سيتابعكف العمؿ عمى ميارات التمخيص الكتابي، كبالتحديد ميارات تحديد ْ. ُ

 فيو. الفرعيةالعامة لمنص، كالفًكىر الرئيسة ك  الفًكرة

 فتسأليـ:  كتعيد تذكيرىـ بيا أماميـ عمى مخطط،ىذه الميارات  عرض. تٓ. ُ

 . مف يكضح لنا معنى التمخيص؟ُ      

 . ما فائدة التمخيص؟ِ      

 . ىؿ لمتمخيص ميارات؟ عددكىا. ّ      

 العامة لمنص؟ الفًكرة. ما معنى ْ      

 فيو؟ الفرعية. كيؼ نحدد الفًكىر الرئيسة ك ٓ      

 أك تكاريخ متعددة؟  . ماذا نفعؿ عندما نجد فكرنا مكررة، أك مفردات مترادفة،ٔ      

. ما التقنيات التي استعممناىا في تنفيذ المييًم ة السابقة كالتي ساعدتنا عمى تحديد الفًكىر التي ٕ      

 نريدىا؟

العمؿ عمى الميارة  تستمع إلى إجاباتيـ عف ىذه الأسئمة، كتعززىا معنكيًّا، ثـ تشكرىـ، كتبدأ معيـ. ٔ. ُ

 العامة لمنص. كرةالفً الأكلى كىي ميارة تحديد 

  ممارسة المُيِمَّة .ٕ

عنكاف،  دكف( عمى شاشة العرض أماـ المتعمميف المكتبة الظاىرية في دمشؽ) نص الباحثةعرض . تُ

المكتبة الظاىرية  ) : ما سنقكـ بو الآف ىك تمخيص نصةكضح ليـ كيفية ممارسة المييًم ة كتنفيذىا قائمتك 
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كمعرفة الجمؿ ، لعامة لمنص، كمعرفة جممو الرئيسةا الفًكرةيجب فيـ  كلإنجاز ىذه المييًم ة .(في دمشؽ

عادة صكغ الفًكىر بًمغة كؿ منكـ كأسمكبو، كاستعماؿ علبمات الترقيـ، كحسف التنظيـ كالكممات المفتاحية،  كا 

 نقرأ يجب أفؾ لذلك  ؛فيو الفرعيةك  الرئيسةالعامة لمنص، ثـ الفًكىر  الفًكرةسنبدأ بتحديد ك  كالترتيب، كالترابط.

 الفًكرةتتناقشكف ػكتحدد كؿ مجمكعة  :كستتعاكنكف عمى أداء المييًم ة ضمف مجمكعاتكـ. فيمونالنص ك 

ثـ عمى أكراؽ العمؿ،  تكتبكنياكتتفقكف عمييا، ثـ  ،فيو الفرعيةك  الرئيسةالعامة المناسبة لمنص، كالفًكىر 

في الصؼ، ثـ سنتحاكر حتى نحدد المطمكب ضيا عمى زملبئو عرً يى تختار كؿ مجمكعة أحد أعضائيا ل

 ا.ا صحيحن تحديدن 

كما  -تبدأ بالخطكات التي عمى المتعمميف أف يتبعكىا في أثناء تمخيص أم نص، فتقكؿ: في البداية. ٕ 

ذا كجدنا بعض الكممات  -قمنا في الميمات السابقة دكف تكقؼ، كا  يجب أف نقرأ النص قراءة استكشافية كى

تكقؼ عندىا بؿ نحاكؿ تخميف معناىا مف السياؽ العاـ لمنص، كالذم لا نفيمو نتركو الصعبة فإننا لا ن

تىعمٍّقة؛ كذلؾ مف أجؿ الحصكؿ عمى انطباع عاـ عف النص، كالكصكؿ إلى  كنؤجؿ فيمو إلى القراءة المي

ـ، كالقدرة عمى العامة لو دكف الدخكؿ في تفصيلبت، ثـ نقرؤه قراءة ثانية متعمٍّقة مف أجؿ زيادة الفي الفًكرة

 التحديد الدقيؽ لمفكرة العامة لمنص. 

يصالو إلى المتمقي مف خلبؿ النص العامة  الفًكرةأف ب تذكرىـ. ّ ىي ما ييدؼ الكاتب إلى التعبير عنو، كا 

فيو. كمما يساعد في تحديدىا أف نركز  الفرعيةالذم يكتبو، كترتبط بيا مككنات النص مف الفًكىر الرئيسة ك 

حدث الكاتب عنو، كعف النص؛ فتحديد أك اختيار عنكاف مناسب لمنص يعطي انطباعنا عما يتعمى عنكاف 

العامة لمنص أف نقرأ الأسطر الأكلى منو،  الفًكرةكمف الأمكر التي تساعد عمى تحديد  مضمكف النص.

 كالكممات المفتاحية في بدايتو.

العامة لمنص أك بمكضكعو الرئيس،  الفًكرةتي ترتبط بىي الفًكىر ال :قائمةالفِكَر الرئيسة . تيذكٍّرىـ بمعنى ْ

العامة كتعبٌر عنيا، كتتصؿ بيا مباشرة، كتشكؿ عنصرنا رئيسنا  الفًكرةكتدكر حكليا، كىي عبارات تشرح 
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إلى فقرات، ثـ نقرأ كؿ فقرة كنختار  -إف لـ يكف مجزًّأ –كمييمًّا في النص. كلتحديدىا نحاكؿ تجزئة النص

ة مف الكممات المفتاحية المكجكدة في بداية كؿ فقرة كالتي تكجد في السطر الأكؿ مف كؿ فقرة الفًكىر الرئيس

 في معظـ الأحياف. 

في النص كتدعميا تكضح الفًكىر الرئيسة  ىي عبارات أك فكر تفصيميةفتقوؿ:  الفرعيةالفِكَر  . تكضحٓ

  .مزيدنا مف التفسير كالتكضيحمثؿ: تحديد الزماف كالمكاف، ككصؼ الأشياء كالأشخاص. كىي تحمؿ 

 .المتعمميف عمىكزع النص . تٔ 

 عيد قراءتو قراءة جيرية كاضحة.تقراءتو قراءة صامتة، ثـ  إلييـطمب . تٕ 

، كالتي تساعدىـ عمى فيـ مضمكف شرح المفردات كالتعبيرات الصعبة التي يسأؿ عنيا المتعممكف. تٖ 

 النص كتحديد فكره.

عض المفردات كالتعبيرات كالتراكيب مف أجؿ تكضيح معنى النص كالمساعدة في معاني ب ىـحاكر . تٗ

 عمى فيمو.

 قراءة النص قراءة صامتة جديدة مف أجؿ تعميؽ الفيـ. إلييـطمب . تَُ

أنو يمكنيـ رسـ دكائر حكؿ  ةعمى تنفيذ المييًم ة، مكضح التي تساعدتقنيات الكجييـ إلى استعماؿ . تُُ

أك التسطير، أك كضع خطكط تحت الفًكىر كالجمؿ الرئيسة في النص، أك الترميز الفًكىر أك الكممات، 

 . بًمكف آخر( الفرعية)يمكنيـ أف يمكنكا الفًكىر الرئيسة بًمىكف، كالفًكىر  بالألكاف

 العامة. الفًكرةيبدأ عمؿ المتعمميف ضمف مجمكعاتيـ في تحديد  . ُِ

باستعماؿ  الفرعيةيحددكف الفًكىر الرئيسة ك ثـ ف النص، عف مضمك  عبريي  امناسبن  عنكاننايقترحكف . ُّ

 التقنيات السابقة.
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 التقويـ المرحمي. ٖ

كتشير إلى أغلبطيـ التي قد تلبحظيا في أثناء ، المساعدةقدـ ليـ ت، ك المتعمميفنشاط  الباحثةراقب ت     

 قاطعيـ في ىذه المرحمة. تكلا يا صكبتلا  اساعدىـ إذا دعت الحاجة إلى ذلؾ، لكنيتك تنفيذ المييًم ة، 

 ) إعداد التقرير( التخطيط. ٗ

العامة لمنص،  الفًكرةتحديد كاتفاؽ أفراد كؿ مجمكعة عمى  ،بعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ المييًم ة     

ككتابتيا  الفرعيةمف عمميـ بترتيب الفًكىر العامة كالرئيسة ك أنجزكه كف ما دٌ فيو، ييعً  الفرعيةكالفًكىر الرئيسة ك 

ف العمؿ الذم قاـ بو أعضاء يبيٍّ  اـ تقريرن أحد أعضاء كؿ مجمكعة ليقدٍّ كف يختار  ، ثـكتابة صحيحة

أماـ المتعمميف لتقديـ المساعدة، كالإجابة عف الأسئمة  ةحاضر  الباحثةككف تفي ىذه المرحمة ك  مجمكعتو.

 التي قد يطرحكنيا.

 ر )التثبيت(التقريعرض . ٘

المجمكعة الأكلى  إلىطمب المتعمٍّميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الكقت المطمكب، كتتشكر الباحثة . 1

 العامة التي حددىا بالتعاكف مع زملبئو في المجمكعة. الفًكرةتقديـ تقريرىا، فيقرأ أحد أعضائيا 

 العامة التي حددىا كؿ منيا. الفًكرةتقرأ باقي المجمكعات . ِ

 سأليـ:تة في الفًكىر التي اختاركىا، فيتحاكركف كيتناقشكف مع الباحث. ّ

 . ع ـ يدكر النص؟       

 العامة لمنص؟ الفًكرةما الذم جعمكـ تقرركف أف ىذه ىي .        

 ر عف مضمكنو؟التي تعبٌ  الفًكرةىؿ ىي .        

 . كيؼ حدٌدتـ مكضكع النص؟       

 ا ىك ىدؼ الكاتب؟أف ىذب التفكير. ىؿ ىناؾ كممات أك جمؿ ساعدتكـ عمى        

 ، كتكتبيا عمى السبكرة، كتشكرىـ عمى الإجابة.ستمع إلى أجكبة المتعمميف كاقتراحاتيـ. تْ
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 .ر عف مضمكف النصعمى تحديد فكرة عامة صحيحة تعبٌ  تتفؽ معيـحتى . تيحاكرىـ ٓ

 . تكتب العنكاف الصحيح عمى السبكرة، كتقارف إجابات المتعمميف بو.ٔ

ا بًذًكٍر أسمائيـ كشكرىـ.. تيعزز إجابات الٕ  مجمكعات التي حددت عنكاننا صحيحن

المجمكعة الأكلى تقديـ تقريرىا، فيقرأ أحد  إلىطمب فت لمتعممكف:الفًكىر الرئيسة التي حددىا ا . تناقشٖ

 أعضائيا الفًكىر الرئيسة التي حددىا بالتعاكف مع زملبئو في المجمكعة.

  ا الفًكىر الرئيسة التي حددىا كؿ منيا.متضمنن ثـ تعرض باقي المجمكعات تقريرىا . ٗ

 . تعزز إجاباتيـ بالشكر.َُ

 .ؼ إلى أف يصمكا إلى الفًكىر الرئيسةر الفًكىر كتيكث  تيختصى . ُُ

 كتابتيا عمى أكراؽ العمؿ. إلييـطمب ت، ك . تىعرض الباحثة ىذه الفًكىر عمى جياز العرضُِ

التي حددتيا كؿ مجمكعة في  الفرعيةالفًكىر  تقديـ إلييـمب طت، ك الفرعيةنتقؿ معيـ إلى الفًكىر ت .ُّ

 سأليـ: تأجؿ ذلؾ  ، كمفتقريرىا

  ؟ فرعية الفًكرةلماذا قررتـ أف  ىذه 

  ؟فرعيةالتي تقكلكف إنيا  الفًكرةلماذا حذفتـ ىذه 

 ؿ تركف أنيا فكرة مكررة؟ى  

  لظاىر بيبرس الذم ديفًف فييا( فًكرة الآتية: )سيمٍّيت ىذه المدرسة باسـ ا الفًكرةىؿ يمكف أف تككف

 عامة لمنص؟ 

  ؟ كلماذا؟فرعيةىؿ يمكف أف تككف 

العامة يجب أف تيعبٍّر عف المعنى العاـ  الفًكرة؛ لأف فرعية. تقكؿ: لا يمكف أف تككف فكرة عامة، كلا ُْ  

ياية أحداثو، ؛ لأنيا فكرة رئيسة تيعبٌر عف خاتمة النص، كنفرعيةلمضمكف النص. كلا يمكف أف تككف 
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فيي ليست فكر رئيسة، بؿ تكضح الفًكىر الرئيسة، كيمكننا  الفرعيةكلذلؾ لا بد مًف ذكرىا. أمٌا الفًكىر 

 الاستغناء عنيا في أثناء التمخيص.

بالارتباؾ كالفكضى  القارئا كتفصيلبت ثانكية كغير ميمة يمكف أف تيشعر شرح ليـ أف ىناؾ فكرن . تُٓ   

إبقاء المعمكمات كالفًكىر لذلؾ مف الأفضؿ  كمف الصعب تذكرىا كميا، التمخيص، في أثناء أداء ميمة

ص. كيفيد في ذلؾ استعماؿ تقنيات التخطيط كأف ني الممخ  لا تيغٍ التي  كحذؼ الفكرالرئيسة كالمييًم ة، 

 .حكليا دائرةأك التكاريخ غير المييًم ة، أك أف نرسـ  ،أك الأعداد ،تحت الأسماء اا ممكنن نضع خطًّ 

كتابتيا عمى المتعمميف  إلىطمب تعمى السبكرة، ك  الباحثة ، كتكتبياالفرعيةد الفًكىر حد  بعد الحكار تي . ُٔ  

 العامة الفًكرةبعد تحديد كتقكؿ ليـ:  ،للبستعانة بيا في أثناء أداء ميمة صكغ النص الممخ ص أكراقيـ

إلى البدء بكتابة النص الميمىخ ص كىذه ىي ميمة  نككف قد كصمنا فيو الفرعية، كالفًكىر الرئيسة ك لمنص

 الدرس القادـ. 

 استثمار المُيِمَّة  .ٗ. ٗ. ٕ

 التقكيـ النيائي لمدرس مف خلبؿ تتضمف التي الباحثة المتعمميف بإنجاز المييًمات الآتيةمؼ كن تي      

  .الصفية، كالمييًم ة البيتية الأنشطة

 النشاط الصفي  ٔ. ٗ. ٗ. ٕ 

 : ىي( نشأة المكتبات في العصر الإسلاميمف نص ) في المقطع الأكؿ الرئيسة كرةالفً  .ٔ

 . غلبء الكتب.ُ       

 . إنشاء المكتبات مف قبؿ الأغنياء لمساعدة الفقراء مف محبٍّي العمـ.ِ       

 . المكتبات تؤدم ما تؤديو معاىد العمـ كالجامعات في الكقت الحاضر. ّ       

 : رئيسة في المقطع الثاني مف النص ىيال الفًكرة. ٕ

 . اىتماـ المسمميف بأبنية المكتبات العامة.ُ      
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 يـ استعارة الكتب.تنظ . ِ         

 . السماح لمجماىير بالدخكؿ إلى المكتبات العامة.ّ      

 عمى المتعمميف.( نشأة المكتبات في العصر الإسلامي). تكزع الباحثة نص ّ

راءة كؿ مقطع مف المقاطع المطمكبة لمنشاط قراءة صامتة، ثـ تستمع إلى إجاباتيـ، . تطمب إلييـ قْ

كتصححيا بالتعاكف معيـ، ثـ تىعرضيا ليـ مكتكبة عمى جياز العرض، كتطمب إلييـ كتابتيا عمى 

 أكراقيـ. 

 . المُيِمَّة البيتيةٕ. ٗ. ٗ. ٕ

رؼ )ر( أماـ كؿ فكرة رئيسة، كحرؼ ضع ح(، ثـ نشأة المكتبات في العصر الإسلامي) اقرأ نص.  ٔ

 مف الفًكىر الآتية: فرعية)ث( أماـ كؿ فكرة 

 . اشتممت المكتبات عمى حجرات لممكسيقا يذىب إلييا المطالعكف لمترفيو. )  (ُ    

 . كانت المكتبات تؤدم ما تؤديو الجامعات اليكـ. )  (ِ    

 ماء كالميتعمٍّميف لمبحث كالدراسة. )  (. بىيتي الحكمة مركز عممي بارز يجتمع فيو العمّ    

 . كاف لممكتبات فيارس منظمة. )  (ْ    

 . كيضًعت قيكد لتنظيـ استعارة الكتب. )  (ٓ    

 تشكرىـ، ثـ تنيي الدرس.. ٕ

 الرابعةالمُيِمَّة 

 .(الرابعةالمُيِمَّة ) . الجمسة الخامسة٘. ٕ

 كتابة(ال ثـ قراءةال: التمخيص الكتابي ). موضوعيأ. ٘. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّة  .ٕ. ٘. ٕ

 التعميميةىداؼ . الأٔ
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 ا عمى أف:أف يككف قادرن بعد تنفيذ المييًم ة يتكقع مف المتعمـ      

 يعيد صكغ النص بمغتو الخاصة مع مراعاة: 

 تنظيـ عناصر النص الميمىخ ص باتباع ترتيب الكاتب.. ُ

 ص.الضبط المغكم الصحيح في النص الميمىخ   .ِ

 كضع علبمات الترقيـ المناسبة في مكانيا الصحيح في النص الميمىخ ص.. ّ

 . استعماؿ أدكات الربط المناسبة في مكانيا الصحيح.ْ

  ىمحتو . الٕ

 .المكتبة الظاىرية في دمشؽ :نص. ُ 

 بالمتعمميفأكراؽ عمؿ خاصة  .ِ 

 استراتيجيات التعمـ .ّ

 (.. التعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعاتُ

 . المناقشة كالحكار.ِ

  .دقيقة َٗ. الوقت اللازـ لتنفيذىا: ٗ

 الميُِمَّة تنفيذ . ٖ. ٘. ٕ

 . الإثارة التمييديةٔ

قسميـ إلى مجمكعات تكحضكرىـ، ك ىـ دقؽ عددثـ ت ،بالمتعمميف بالترحيبالدرس  الباحثةبدأ ت. ٔ. ٔ

ابقة كمٌفتيـ مف خلبليا بتمخيص نص تبدأ تصحيح ميمة بيتية س قبؿ التمييد لمميمة الجديدةك  صغيرة،

 )اليلبؿ الأحمر( كذلؾ مف خلبؿ الآتي:

 تعرضو عمى شاشة العرض.  .ُ

 تقرؤه قراءة جيرية صحيحة. .ِ
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 تكزع الممخصات التي أعدىا المتعممكف لنص )اليلبؿ الأحمر( بعد أف صححتيا ليـ. .ّ

 متعممكف.تخبرىـ أنيا ستعرض نمكذجيف لممخ صيف مف ىذه الممخصات التي أعدىا ال .ْ

ا لتمخيص جيد استكفى عناصر التمخيص كمياراتو، فتكضح الجكانب الإيجابية فيو،  .ٓ تعرض نمكذجن

 كتشكر صاحبو.

ح نقاط الضعؼ فيو  .ٔ ا جديدنا لتمخيص لـ يستكؼ القكاعد كالميارات المطمكبة، كتكضٍّ تعرض نمكذجن

 كيحسٌنكىا. كتناقشيا مع المتعمميف، كتشرح ليـ كيؼ يمكف أف يطكٌركا ىذه النقاط

 يستمع المتعممكف إلى الباحثة، كيكتبكف الملبحظات التي قدٌمتيا.  .ٕ

( دقائؽ لمتدقيؽ في ممخصاتيـ كفي الملبحظات التي كتبكىا في محاكلة ٓتعطييـ الباحثة ) .ٖ

 لتثبيت المعمكمات كتعزيز الفيـ.

ى ميارات ( كذلؾ بالعمؿ عمالمكتبة الظاىريةتشكرىـ كتعكد إلى إكماؿ ميمة تمخيص نص ) .ٗ

 فيو. الفرعيةالعامة لو، كالفًكىر الرئيسة ك  الفًكرةإعادة صكغ النص بعد التذكير ب

. تبدأ التمييد لممييمة الجديدة قائمة: في الدرس السابؽ تعممنا أنو حتى نستطيع تمخيص نص يجب ِ. ُ

فيو، كتدربنا عمى ىذه القكاعد، كبدأنا  الفرعيةالعامة لو، كالفًكىر الرئيسة المييًم ة فيو، كالفًكىر  الفًكرةأف نحدد 

كاليكـ فيو.  الفرعيةا الفًكىر الرئيسة ك (، ثـ حددنفي دمشؽ المكتبة الظاىريةالعامة لنص ) الفًكرةبتحديد 

سنكمؿ العمؿ في ميمة التمخيص، كنتدرب عمى كتابة ممخ ص ليذا النص كذلؾ مف خلبؿ التدرب عمى 

 تو مف جديد  بالمغة الخاصة لكؿ منكـ مع مراعاة القكاعد الآتية:ميارة إعادة صكغ ىذا النص، ككتاب

 تنظيـ عناصر النص الميمىخ ص باتباع ترتيب الكاتب. .ُ

 الضبط المغكم الصحيح في النص الميمىخ ص. .ِ

 كضع علبمات الترقيـ المناسبة في النص الميمىخ ص. .ّ

 استعماؿ أدكات الربط المناسبة في مكانيا الصحيح. .ْ
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 استعماؿ كممات كاتب النص. عدـكؿ تكثيؼ النص الأصمي، كتقميؿ عدد كمماتو، ك كبذلؾ سنحا 

  ممارسة المُيِمَّة. ٕ

 . عمى شاشة العرض (المكتبة الظاىرية في دمشؽ) نصالباحثة عرض ت. ٔ

ا جيدنا ي. ٕ جب أف نتبع يبدأ تنفيذي المييًم ة باتباع التعميمات التي تقدٍّميا الباحثة قائمةن: لًكىي نكتب ممخ صن

 الخطكات الآتية التي اتبعناىا في تمخيص النص السابؽ: 

 فيو. الفرعيةالعامة لو، كالفًكىر الرئيسة ك  الفًكرة. إعادة قراءة النص، ثـ مراجعة 

. صكغ نص جديد يتضمف تكثيؼ الفًكىر الرئيسة التي حددتمكىا، كالربط بينيا باستعماؿ أدكات ربط 

 ، كقد تحدثنا عنيا في الدرس السابؽ كما يأتي:مناسبة كحركؼ العطؼ كالجر

 التي تفيد الجمع بيف المعطكؼ كالمعطكؼ عميو في الحكـ. الواو : 

 تفيد الترتيب مع التعقيبالفاء : . 

  َّـ  : تفيد الترتيب مع التراخي. ثُ

 تفيد التخيير. أو : 

العامة  الفًكرةيتضمف  كغيرىا مف الأدكات التي تساعد عمى ربط عناصر النص لتشكيؿ نص جديد     

 لمنص الأصمي، كفكره الرئيسة فقط، كبعدد أقؿ مف الكممات. 

الدرس السابؽ؛ كذلؾ مف  فيالنص  مفكالتفصيلبت غير المييًم ة  الفرعية. تذكٌرىـ بأنيـ قد حذفكا الفًكىر ٖ

 أجؿ تقميؿ عدد الكممات كضغط الفًكىر كتكثيفيا.   

الصحيح لمكممات كالجمؿ في النص الممخ ص أمر ميـ مف أجؿ دقة ـ أف  الضبط المغكم تكضح لي .ٗ

 الكتابة، كزيادة جكدة الميم خص. كلذلؾ عمى المتعمميف الاىتماـ بقكاعد المغة كمراعاتيا.

ابتعدكا تطمب إلييـ أف يكتب كؿ منيـ بأسمكبو الخاص بو قائمةن: حاكلكا استعماؿ مفرداتكـ الخاصة، ك  .٘ 

 ات التي استعمميا كاتب النص الأصمي.استعماؿ الكممعف 
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تؤكد ضركرة كضع علبمات الترقيـ الصحيحة في الممخص قائمة: إنيا تزيف الكتابة كتكضح المقصكد  .ٙ

 منيا، كتؤدم دكرنا كبيرنا في نقؿ فًكىر الكاتب كمشاعره. كتذكرىـ بيا تذكيرنا سريعنا. 

جمكعاتيـ، كيتحاكركف لإنتاج ممخصاتيـ؛ فيكتب أحد يبدأ المتعممكف تنفيذ المييًم ة بالعمؿ ضمف م .ٚ 

أفراد المجمكعة، كالآخر يدقؽ إملبئيًّا، كغيره يدقؽ الأغلبط النحكية، كالآخر يكتب علبمات الترقيـ 

الصحيحة. كىكذا يتبادلكف الأدكار في كؿ مجمكعة، كيستعينكف بالقكاعد كالملبحظات المكتكبة عمى دليؿ 

 المخصص لكتابة الممخ ص. العمؿ حتى ينتيي الكقت

 التقويـ المرحمي .ٖ

، كتراقب نشاطيـ، كلا تقاطعيـ إلا إفٍ سألكىا أك المتعمميف في أثناء ذلؾ تتجكؿ الباحثة بيف     

استشاركىا أك طمبكا مساعدتيا. أما إف كجدت أغلبطنا في أعماليـ فيمكنيا الإشارة إلى ذلؾ كأف تضع 

 صاحبو عميو حتى يصححو فكرنا، أك لتصححو ىي بعد ذلؾ.  خطًّا تحت الغمط، أك تينىبٍّو

 ) إعداد التقرير( التخطيط. ٗ

 كف عمميـدٍّ محدد، ييعً  ممخصكاتفاؽ أفراد كؿ مجمكعة عمى ، بعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ المييًم ة    

العمؿ الذم قاـ  يبيف الذم تقريرالليقدـ  عضاءالأأحد كف يختار  ثـ تقرير خاص بكؿ مجمكعة،عمى شكؿ 

الممخص الذم كتبو أفراد المجمكعة، كالخطكات التي اتبعكىا مف أجؿ ، فيعرض بو أعضاء مجمكعتو

المساعدة، كالإجابة عف الأسئمة التي أماـ المتعمميف لتقديـ  ةككف الباحثة حاضر تفي ىذه المرحمة  .كتابتو

 .قد يطرحكنيا

 ر )التثبيت(التقري. عرض ٘

 لمتعمميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الكقت المطمكب.. تشكر الباحثة اُ
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ا جاىزنا يتضمف قكاعد التمخيص التي تدرب عمييا المتعممكف، ثـ . ِ تعرض عمى شاشة العرض ممخ صن

تتفؽ معيـ عمى أسماء الذيف سيقدمكف التقارير مف كؿ مجمكعة، مع مراعاة تبديؿ الأدكار بينيـ، كعدـ 

 ريرىـ في الدرس السابؽ.تكرار أسماء الذيف قدمكا تقا

تطمب الباحثة إلى المتعمميف تقديـ الممخصات التي أعدكىا، فيشرح كؿ متعمـ مًف الذيف اختيركا ليذه . ّ

 المييًم ة الطريقة التي تكص ؿ مف خلبليا مع مجمكعتو إلى إعداد ىذا الممخص، كالخطكات التي اتبعكىا.

حثة، كتكجييـ إلى المقارنة بيف ممخصاتيـ كالممخص يتحاكر المتعممكف في أثناء ذلؾ مع البا. ْ

المعركض، كالتركيز عمى النقاط التي يجب أف تكجد في الممخصات التي أعدٌكىا. كىنا تشير إلى تضمف 

ح أف الفًكىر  ، كالكممات الفرعيةالممخص المعركض الفًكىر الرئيسة التي حددتيا مع المتعمميف، كتكىضٍّ

رىا مف التػفصيلبت غير المييًم ة محذكفة مف الممخص. كتعرض الترتيب الذم المكررة كالمترادفات كغي

 اتُّبع في التمخيص كىك الترتيب نفسو الذم اتبعو الكاتب الأصمي لمنص كيجب الالتزاـ بو. 

. بعد ذلؾ تتناكؿ ميارة إعادة صكغ النص بأسمكب الميمىخٍّص كمفرداتو الخاصة، كالابتعاد عف النقؿ ٓ 

ف النص الأصمي لأف ذلؾ سيضعؼ جكدة الممخص. كتعطييـ أمثمة مف الممخص عف جمؿ الحرفي م

 .لكممات مؤلؼ النص الحرفي ب جديد كمفردات جديدة بعيدنا عف النقؿصيغت بأسمك 

في ممخصاتيـ، كتصححيا، كتركٌز عمى ضركرة  غير صحيحةتعرض أمثمة لاستعمالات لغكية . ٔ

 ة كما في الممىخ ص المعركض.الالتزاـ بالقكاعد المغكية الصحيح

تسأليـ عف علبمات الترقيـ التي كضعكىا، كتطمب إلييـ ذكر العلبمات التي يعرفكنيا كالتي استعممكىا . ٕ

 في ممخصاتيـ؛ فتدكنيا عمى السبكرة، كتصحح ليـ استعمالاتيا في ممخصاتيـ.

يا، كتكضح دكرىا في ربط تعرض بعض الأمثمة التي تتضمف كممات أك جمؿ كأدكات ربط تربط بين. ٖ

الأحداث أك الجمؿ، كالمعنى الذم تفيده، كطريقة استعماليا كتكظيفيا في الكتابة في مكانيا الصحيح مثؿ 

أينشئت المدرسة الظاىرية في دمشؽ القديمة قيبالة المدرسة : في الجممة)ثـ(  استعماؿ حرؼ العطؼ
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ا مف الكتب في مختمًؼ العمكـ مف فقو حتكت كثيرن تحكلت إلى مكتبة ا ثـ() ،قٕٔٔالعادلية الكبرل عاـ 

  .ا ركاد ىذه المكتبة فيـ قسمافأمٌ : في الجممة)أمَّا(  كاستعماؿ. كتاريخ كلغة كجغرافيا

 في نياية تنفيذ المييًم ة تراجع الباحثة مع المتعمميف ما تعم مكه في أثناء تنفيذىا. .ٜ

 استثمار المُيِمَّة  .ٗ. ٘. ٕ

 التقكيـ النيائي لمدرس مف خلبؿ تتضمف التي بإنجاز المييًمات الصغيرة الآتية لباحثة المتعمميفاؼ كمٌ تي     

 .الصفية كالمييًم ة البيتيةالنشاطات 

 النشاط الصفي. ٔ .ٗ. ٘. ٕ 

 اكتب علامات الترقيـ الصحيحة في مكانيا المناسب اقرأ المقطع الآتي، ثـ . ٔ

ؿ أرسؿ إليؾ الأمير ىذه اليدايا علبمة تذكار كدليؿ رعاية كشعر الرجؿ قىرىعى الخادـ باب الرجؿ كقا    

بالزٌىكٌ كأخذه العجب إذٍ حسب أف  اليدايا تكريـ مف الأمير لو فذىب في نشكة الكبرياء إلى المطراف كأخبره 

مير كما بما فعؿ الأمير قائلبن ألا ترل كيؼ أف  الأمير يطمب رضامى كلكف المطراف قاؿ إيو ما أحكـ الأ

 أقؿ فطنتؾ إنو يتكمـ بالرمكز الطحيف لمعدتؾ الفارغة كالصابكف لقذارة سريرتؾ كالسكر ليحمك لسانؾ المر

 صحح الأغلاط الواردة في المقطع الآتي .ٕ

مزكده بأبنية المكتبات العامة التي كانت تيعىد لاستقباؿ الجماىير؛ فكاف البناء  المسمميفكقد اىتـ     

تربط بينيا أركقة كاسعة، ككانت الرفكؼ تيثىبت بجكار الجدراف لتكضع فييا الكتب، ككانت  بحجرات متعددة

حجراته كأخرل لمنسخ، كبعضيا لحمقات الدراسة. كشممت بعض المكتبات كذلؾ  للئطلبع،ىناؾ أركقة 

ث ثةه لممكسيقا يذىب إلييا المطالعكف لمترفيو كتجديد النشاط. ككانت جميع الحجرات  ، فخـ مريحيثنا تأث ميؤى

 كقد فرشت الأرض بالبسط. 
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 . المُيِمَّة البيتيةٕ. ٗ. ٘. ٕ

ا تستكفي فيو القكاعد كالميارات التي  (نشأة المكتبات في العصر الإسلاميلخص نص ) . ُ تمخيصن

 تدربت عمييا في الدرس.

 . تكزع النص عمييـ، ثـ تشكرىـ، كتينيي الدرس. ِ

 الخامسةالمُيِمَّة 

 (الخامسةالمُيِمَّة ) سة السادسةالجم. ٙ. ٕ

 كتابة(ثـ ال قراءةال: التمخيص الكتابي ). موضوعيأ. ٙ. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّة .ٕ. ٙ. ٕ

 التعميميةىداؼ . الأٔ

 ا عمى أف:أف يككف قادرن بعد إنجاز المييًم ة يتكقع مف المتعمـ      

 العامة لمنص المقركء. الفًكرةيحدد  .ُ

 لرئيسة في النص المقركء.يحدد الفًكىر ا .ِ

 في النص المقركء. الفرعيةيحدد الفًكىر  .ّ

)مثؿ فيو  الفرعيةك ، كالفًكىر الرئيسة لمنص المقركء تحديد الفًكرة العامةتساعد عمى يستعمؿ تقنيات  .ْ

 .أك رسـ دكائر( ،أك التمكيف، أك الترميز ،التسطير

  ىمحتو . الٕ

 .أوقات الفراغ :نص. ُ

فييا، كأف  لا ىزؿى  ا، كأف تككف الحياة كميا جًدن مميئنا بالعمؿ يككفى عمى الكقت أفٍ  المحافظةً ب لا أقصدي     

 د  ف جى فييا. فقد كاف ىذا المثؿى الأعمى في القركف الكسطى، ككاف خير الناس مى  لا ضحؾى  تككف عابسةن 

، كشاىده الناس قمبوي لحظة، فمـ تدخؿ السعادة  ؿفي ك المكتى  كلـ ييزؿ، كعبس كلـ يضحؾ، كاستحضرى 
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ما دعا إليو العمماء في ىذا العصر الحديث:  كأنما ىك راجع مف جنازة. ككاف مف خيرً  اا دائمن حزينن 

 أكثر مف الجد الدائـ. الناسى  مف الكقت، فذلؾ ينفعي  مقبكؿو السركر كالضحؾ كالمعب في جزء 

يـ  ك أفأعمى أكقات العمؿ،  الفراغ طاغيةن  أكقاتي  أريد أف تككفى لا      الحياة،  تككف أكقات الفراغ ىي صمي

لحكـ العقؿ كأكقات العمؿ، فإننا في  خاضعةن  راغً فأف تككف أكقات ال كأكقات العمؿ عمى ىامشيا، بؿ أريدي 

كالألعاب الرياضية،  صحيةو  ا لفائدةو أكقات الفراغ لغاية كذلؾ، إمٌ  أف نصرؼى  ، كيجبي العمؿ نعمؿ لغايةو 

ما لً   اءات العممية أك الأدبية.مذة نفسية كالقر كا 

 ؿه الكقت قتٍ  ؿي ا أف تككف الغاية ىي قتؿ الكقت، فميست غاية مشركعة؛ لأف الكقت ىك الحياة؛ فقتٍ أم       

يرضاىا العقؿ، ككذلؾ الذيف  محياة. كالذيف يصرفكف أكقاتيـ الطكيمة في نرد أك شطرنج لا يعممكف لغايةو ل

 مف أعدائيـ. الكقت كأف الكقت عدكه  ات لا يطمبكف إلا قتؿى يتجكلكف بيف المقاىي كالأندية كالطرق

ر مكضكعات حبو ككرىو كما العلبج ليذه المشكمة ىك الاعتقاد بأف الإنساف يستطيع أف يغيٌ  مفتاحي     

 ،اأكقات فراغيـ إلى ما ينفعيـ صحيًّ أف يقسمكا  -إذا كانت إرادتيـ قكية -يشاء؛ ففي استطاعة أكثر الناس

 .اعقميًّ  كما ينفعيـ

ذكا عقكليـ كما يغذكف معداتيـ، كأف لا حياة  ليـ دكف غى مف كاجبيـ أف يي  يجب أف يشعر الناس أف      

 غذاء، كعند ذلؾ تنشط حركة التأليؼ كالترجمة كالنشر.

  أك كقت فراغؾ؟ ىؿ كسبت صحة أك مالان  أف تسأؿ نفسؾ: ماذا عممت في ادائمن  اجعؿ شعارؾى     

كقت فراغؾ لحكـ عقمؾ فكانت لؾ غاية محدكدة صرفت فييا كقتؾ؟ إف كاف كذلؾ فقد ؟ كىؿ خضع اعممن 

فٍ لا، ك نجحتى  فحاكؿ حتى تنجح، فقميؿ مف الزمف يخصص كؿ يكـ لشيء معيف قد يغير مجرل الحياة  ا 

 .(ِٔ، ص ُّٖٗ ،صيني كآخركف) كأرقى مما تتخيؿ ،كيجعميا أفضؿ مما تظف

 . بالمتعمميفأكراؽ عمؿ خاصة  .ِ
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 . استراتيجيات التعمـّ

 . التعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعات(.ُ

 . المناقشة كالحكار.ِ

 دقيقة. َٗ :الوقت اللازـ لتنفيذىا .ْ

 الميُِمَّة تنفيذ. ٖ. ٙ. ٕ

  . الإثارة التمييديةٔ

ثـ  قسميـ إلى مجمكعات صغيرة،تكحضكرىـ، ك  ىـدقؽ عددثـ ت بتحية الميتعمٍّميف، الباحثةبدأ ت .ُ.ُ

 كتقكؿ ليـ أنيا ستصححيا، كتقدميا ليـ في الدرس القادـ. تجمع الممخصات التي أعدكىا

سييسنىد الذم  كؿ مجمكعة ستنجز عمميا ليـ أف كتبيف ،طريقة العمؿ في أثناء الدرسب . تذكرىـِ. ُ

 .ثـ تقدمو لممناقشة مع باقي المجمكعات ،إلييا

 ف المييًم ة عمييا.التي سينفذك عمؿ الأكراؽ . تكزع عمييـ ّ. ُ

. تبيف ليـ أنيـ اليكـ سيتابعكف العمؿ عمى ميارات التمخيص الكتابي، كبالتحديد ميارات تحديد ْ. ُ

 فيو. الفرعيةالعامة لمنص، كالفًكىر الرئيسة ك  الفًكرة

 كتعيد تذكيرىـ بيا فتسأليـ:  أماميـ عمى مخطط،ىذه الميارات  عرض. تٓ. ُ

 . ما ميارات التمخيص؟ ُ

 العامة لمنص؟ الفًكرة. ما معنى ِ

 فيو؟ الفرعيةكيؼ نحدد الفًكىر الرئيسة ك  .ّ

 مكررة، أك مفردات مترادفة، أك تكاريخ متعددة؟  . ماذا نفعؿ عندما نجد فكىرناْ

 ما التقنيات التي استعممناىا في تنفيذ المييًم ة السابقة كالتي ساعدتنا عمى تحديد الفًكىر التي نريدىا؟ .ٓ
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العمؿ عمى الميارة  ، كتبدأ معيـعف ىذه الأسئمة، كتعززىا معنكينا، ثـ تشكرىـ تستمع إلى إجاباتيـ. ٔ. ُ

 العامة لمنص. الفًكرةالأكلى كىي ميارة تحديد 

  ممارسة المُيِمَّة .ٕ

كضح ليـ تعنكانو، ك دكف ( عمى شاشة العرض أماـ المتعمميف أكقات الفراغ) عرض الباحثة نص. تُ

كلإنجاز ىذه  .(أكقات الفراغ) : ما سنقكـ بو الآف ىك تمخيص نصةرسة المييًم ة كتنفيذىا قائمكيفية مما

كمعرفة الجمؿ العامة لمنص، كمعرفة جممو الرئيسة،  الفًكرةيجب فيـ  -ككما في الدرس السابؽ – المييًم ة

عادة صكغ الفًكىر بمغة كالكممات المفتاحية،  علبمات الترقيـ، كحسف التنظيـ كأسمكبو، كاستعماؿ  كؿ منكـكا 

لذلؾ عميكـ قراءة ك  ؛فيو الفرعيةك  الرئيسةالعامة لمنص، ثـ الفًكىر  الفًكرةسنبدأ بتحديد ك  كالترتيب، كالترابط.

 الفًكرةتتناقشكف ػكتحدد كؿ مجمكعة  :كستتعاكنكف عمى أداء المييًم ة ضمف مجمكعاتكـ. النص كفيمو

ثـ عمى أكراؽ العمؿ،  تكتبكنياكتتفقكف عمييا، ثـ  ،فيو الفرعيةك  الرئيسةر العامة المناسبة لمنص، كالفًكى 

 .صؼ، ثـ سنتحاكر حتى نحدد المطمكبيعرضيا عمى زملبئو في التختار كؿ مجمكعة أحد أعضائيا ل

. تبدأ بالخطكات التي عمى المتعمميف أف يتبعكىا في أثناء تمخيص أم نص، فتقكؿ: في البداية عمينا ِ 

ذا كجدنا بعض الكممات الصعبة فإننا لا نتكقؼ عندىا بؿ قراءة  دكف تكقؼ، كا  النص قراءة استكشافية كى

نحاكؿ تخميف معناىا مف السياؽ العاـ لمنص، كالذم لا نفيمو نتركو كنؤجؿ فيمو إلى القراءة الميتىعمٍّقة؛ 

لو دكف الدخكؿ في العامة  الفًكرةكذلؾ مف أجؿ الحصكؿ عمى انطباع عاـ عف النص، كالكصكؿ إلى 

تفصيلبت، ثـ نقرؤه قراءة ثانية متعمٍّقة مف أجؿ زيادة الفيـ كالقدرة عمى التحديد الدقيؽ لمفكرة العامة 

 لمنص. 

يصالو إلى المتمقي مف خلبؿ العامة  الفًكرة أفب تذكرىـ. ّ ىي ما ييدؼ الكاتب إلى التعبير عنو، كا 

  .النص الذم يكتبو
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العامة لمنص أك بمكضكعو الرئيس،  الفًكرةىي الفًكىر التي ترتبط ب :قائمةالرئيسة  الفِكَرمعنى تذكرىـ ب. ْ

  .كتدكر حكليا

يمكف ك  ،في النص كتدعمياتكضح الفًكىر الرئيسة  ىي عبارات أك فكر تفصيمية: الفرعيةالفِكَر  . تكضحٓ

 .الاستغناء عنيا في التمخيص

 الميتعمٍّميف. عمىكزع النص . تٔ 

 عيد قراءتو قراءة جيرية كاضحة.تقراءتو قراءة صامتة، ثـ  ييـإلطمب . تٕ 

، كالتي تساعدىـ عمى فيـ مضمكف شرح المفردات كالتعبيرات الصعبة التي يسأؿ عنيا المتعممكف. تٖ 

 ره.كى النص كتحديد فً 

في معاني بعض المفردات كالتعبيرات كالتراكيب مف أجؿ تكضيح معنى النص كالمساعدة  ىـحاكر . تٗ

 مى فيمو.ع

 قراءة النص قراءة صامتة جديدة مف أجؿ تعميؽ الفيـ. إلييـطمب . تَُ

رسـ دكائر حكؿ الفًكىر أك الكممات،  مثؿىـ عمى تنفيذ المييًم ة، ساعدتكجييـ إلى استعماؿ تقنيات . تُُ

يـ أف )يمكن أك التسطير، أك كضع خطكط تحت الفًكىر كالجمؿ الرئيسة في النص، أك الترميز بالألكاف

 .بًمكف آخر( الفرعيةيمكنكا الفًكىر الرئيسة بًمىكف، كالفًكىر 

 العامة. الفًكرةيبدأ عمؿ المتعمميف ضمف مجمكعاتيـ في تحديد  . ُِ

باستعماؿ  الفرعيةعف مضمكف النص، كيحددكف الفًكىر الرئيسة ك  رعبٍّ ي امناسبن  عنكاننايقترحكف . ُّ

 التقنيات السابقة.

 يالتقويـ المرحم .ٖ

كتشير إلى أغلبطيـ التي قد تلبحظيا في أثناء تنفيذ المييًم ة، ، المتعمميفنشاط  لباحثةراقب ات     

 قاطعيـ في ىذه المرحمة. تكلا  ىذه الاغلبط،صكب تي لا  ا، لكنيساعدىـ إذا دعت الحاجة إلى ذلؾ، تك 
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 ) إعداد التقرير( التخطيط .ٗ

فيو(  الفرعيةالعامة لمنص، كالفًكىر الرئيسة ك  الفًكرة)تحديد  يًم ةبعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ المي      

حد أكف يختار  ، ثـككتابتيا كتابة صحيحة الفرعيةبترتيب الفًكىر العامة كالرئيسة ك  ما قامكا بودكف ييعً 

ككف ت الأثناءفي ىذه ك  يبيف العمؿ الذم قاـ بو أعضاء مجمكعتو. اأعضاء كؿ مجمكعة ليقدـ تقريرن 

  .، كالإجابة عف الأسئمة التي قد يطرحكنيالممتعمميف لتقديـ المساعدةجاىزة احثة الب

 ر )التثبيت(التقريعرض  .٘

المجمكعة الأكلى  إلىطمب تشكر الباحثة الميتعمٍّميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الكقت المطمكب، كت. 1

 لتعاكف مع زملبئو في المجمكعة.العامة التي حددىا با الفًكرةتقديـ تقريرىا، فيقرأ أحد أعضائيا 

 العامة التي حددتيا كؿ منيا. الفًكرةتقرأ باقي المجمكعات . ِ

 سأليـ:تيتحاكركف كيتناقشكف مع الباحثة في الفًكىر التي اختاركىا، ف. ّ

 ما مكضكع النص؟ -       

 ر عف مضمكنو؟التي تعبٌ  الفًكرةما  -       

 كيؼ حددتـ مكضكع النص؟ -       

 الكاتب؟تحديد ىدؼ ىؿ ىناؾ كممات أك جمؿ ساعدتكـ عمى  -       

 يا عمى السبكرة، كتشكرىـ عمى الإجابة.كتب، كتستمع إلى أجكبة المتعمميف كاقتراحاتيـ. تْ

 .عمى تحديد فكرة عامة صحيحة تعبر عف مضمكف النص الاتفاؽحتى  . تتحاكر معيـٓ

 ف إجابات الميتعمٍّميف بو.. تكتب العنكاف الصحيح عمى السبكرة، كتقار ٔ

 ذكر أسمائيـ كشكرىـ.بً  ابات المجمكعات التي حددت عنكاننا صحيحا. تيعزز إجٕ

المجمكعة الأكلى تقديـ تقريرىا، فيقرأ  إلىطمب ت :فك ر الرئيسة التي حددىا الميتعمٍّمالفًكى  تناقشبعد ذلؾ . ٖ

 ئو في المجمكعة.أحد أعضائيا الفًكىر الرئيسة التي حددىا بالتعاكف مع زملب
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 .كىر الرئيسة التي حددتيا كؿ منياالفً  اض باقي المجمكعات تقريرىا متضمنن ثـ تعر . ٗ

 .ؼ إلى أف يصمكا إلى الفًكىر الرئيسةر الفًكىر كتيكث  تيختصى . َُ

كتابتيا عمى أكراؽ  إلييـطمب تعمى السبكرة، ك  . تىعرض ىذه الفًكىر عمى جياز العرض، أك تكتبياُُ

 العمؿ.

التي حددتيا كؿ مجمكعة في  الفرعيةالفًكىر  تقديـ إلييـطمب ت، ك الفرعيةنتقؿ معيـ إلى الفًكىر ت .ُِ

 سأليـ: ؛ فتمع المتعمميفتتحاكر ، كمف أجؿ ذلؾ تقريرىا

 ؟ فرعية الفًكرةلماذا ىذه  -        

  ؿ تركف أنيا فكرة مكررة؟ى -        

 ؟ فرعية فكرة( المعدة تغذية كأىمية ميمة العقؿ تية: )تغذيةالآ الفًكرةىؿ يمكف أف تككف  -        

قات الفراغ، أم ؛ لأنيا تكضح كيؼ يجب أف نقضي أك فرعية. تيبيٍّف الباحثة: لا يمكف أف تككف فكرة ُّ  

ا لمفكرة العامة لمنص، كليس لفكرة رئيسة أك جزئية منو، كلا يمكف حذفيا أك  أنيا تشكؿ تفسيرنا كتكضيحن

الرئيسة أىميتيا في النص مف خلبؿ الدكر الميـ الذم تؤديو في  الفًكرةكمف ىنا تستمد  ؛اء عنياالاستغن

، بؿ تكضح جزءنالأ لنص، كلا يمكف أف تككف فكرة عامةا منو فقط.  نيا لا تعبر عف مضمكف النص كاملبن

 العامة يجب أف تيعبٍّر عف المعنى العاـ لمضمكف النص.  الفًكرةك 

 إلييـ كتابتيا عمى أكراقيـطمب تعمى السبكرة، ك  لباحثةا كتكتبيا ،الفرعيةالفًكىر  يحددكفار بعد الحك . ُْ  

، لمنص العامة الفًكرةبعد تحديد كتقكؿ ليـ:  ،للبستعانة بيا في أثناء أداء ميمة صكغ النص الممخ ص

ص كىذه ىي ميمة الدرس نككف قد كصمنا إلى البدء بكتابة النص الميمىخ   فيو الفرعيةكالفًكىر الرئيسة ك 

 القادـ. 
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 استثمار المُيِمَّة  .ٗ. ٙ. ٕ

 النشاط الصفي .ٔ .ٗ. ٙ. ٕ

  ىي:( لمنجاح في الحياة العممية نصائح) لنص العامة الفًكرة .ٔ

 الإنساف لنفسو. فييـ  .ُ

 نصائح تساعد الطالب في حياتو العممية المستقبمية. .ِ

 يعاممكؾ.  كيفما تعامؿ الناسى  .ّ

  ىي:( لمنجاح في الحياة العممية نصائح)لرئيسة في المقطع الثاني مف نص ا الفًكرة. ٕ

 عمى الإنساف أف يحاكؿ فىيٍـ نفسو. .ُ

 عمى الإنساف أف يىتحمى بأسمكب التفكير المينىظ ـ. .ِ

 تكزع الباحثة النص عمى المتعمميف دكف عنكانو. .ّ

ة صامتة، ثـ تستمع إلى إجاباتيـ، تطمب إلييـ قراءة كؿ مقطع مف المقاطع المطمكبة لمنشاط قراء .ْ

كتصححيا بالتعاكف معيـ، ثـ تعرضيا ليـ مكتكبة عمى جياز العرض، كتطمب إلييـ كتابتيا عمى 

 أكراقيـ. 

 المُيِمَّة البيتية. ٕ. ٗ. ٙ. ٕ 

ضع حرؼ )ر( أماـ كؿ فكرة رئيسة، كحرؼ )ث( ( ثـ لمنجاح في الحياة العممية نصائحاقرأ نص ). ٔ

 مف الفًكىر الآتية: فرعيةة أماـ كؿ فكر 

ا .ُ ا. فيـ الإنساف لنفسو فيمن  )  ( صحيحن

 يـ غيره بخمؽ المشكلبت. )  (عمى الإنساف أف لا يت   .ِ

 التفاؤؿ يساعد عمى النجاح في الحياة العممية. )  ( .ّ

 الشخص المغركر غير ناجح في حياتو العممية. )  ( .ْ
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 .ثـ تشكر المتعمٍّميف كتنيي الدرس

 ادسةالسالمُيِمَّة 

 (المُيِمَّة السادسة). الجمسة السابعة ٚ. ٕ

 كتابة(ثـ ال قراءةال: التمخيص الكتابي ). موضوعيأ. ٚ. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّة. ٕ. ٚ. ٕ

 التعميميةىداؼ . الأٔ

 عمى أف: اأف يككف قادرن بعد إنجاز المييًم ة تكقع مف المتعمـ يي      

 عاة: ييعيد صكغ النص بًميغتو الخاصة مع مرا. 

 تنظيـ عناصر النص الميمىخ ص باتباع ترتيب الكاتب.. ُ

 . الضبط المغكم الصحيح في النص الميمىخ ص.ِ

 كضع علبمات الترقيـ المناسبة في مكانيا الصحيح في النص الميمىخ ص.. ّ

 . استعماؿ أدكات الربط  المناسبة في مكانيا الصحيح.ْ

  ىمحتو . الٕ

 .أوقات الفراغ :نص. ُ 

  .لمتعمميفأكراؽ عمؿ خاصة با .ِ 

 . استراتيجيات التعمـٖ

 . التعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعات(.ُ

 . المناقشة كالحكار.ِ

 دقيقة.  َٗ. الوقت اللازـ لتنفيذىا: ٗ
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 الميُِمَّة تنفيذ. ٖ. ٚ. ٕ

 . الإثارة التمييديةٔ

قسميـ إلى مجمكعات تكحضكرىـ، ك  ىـدقؽ عددثـ ت ،بالمتعمميف الترحيبالدرس ب الباحثةبدأ ت .ٔ. ٔ

تمخيص نص لبىيتية التي كمٌفتيـ مف خلبليا تبدأ بتصحيح المييًم ة ا قبؿ التمييد لممييًم ة الجديدةك  صغيرة،

 ( كذلؾ مف خلبؿ الآتي:شأة المكتبات في العصر الإسلبمي)ن

 . تعرضو عمى شاشة العرض أماـ المتعمميف. ُ

 . تقرؤه قراءة جيرية صحيحة.ِ

. تكزع الممخصات التي أعدٌىا المتعممكف لنص )نشأة المكتبات في العصر الإسلبمي( بعد أف صححتيا ّ

 ليـ.

 لممخ صيف مف ىذه الممخصات التي أعدٌكىا. مثاليف. تخبرىـ أنيا ستعرض ْ

ا. تعرض ٓ استكفى عناصر التمخيص كمياراتو، ثـ تكضح الجكانب الإيجابية فيو، كتشكر  تمخيصن

 صاحبو.

ا جديدنا. تعرض ٔ لـ يستكؼ القكاعد كالميارات المطمكبة، ثـ تكضح نقاط الضعؼ فيو كتناقشيا  تمخيصن

 مع المتعمميف، كتشرح ليـ كيؼ يمكف أف يطكٍّركا ىذه النقاط كيحسٍّنكىا.

 . يستمع المتعممكف إلى الباحثة، كيكتبكف الملبحظات التي أشارت إلييا. ٕ

لمتدقيؽ في ممخصاتيـ كفي الملبحظات التي كتبكىا في محاكلة لتثبيت ( دقائؽ ٓ. تعطييـ الباحثة )ٖ

 المعمكمات كتعزيز الفيـ.

( كذلؾ بالعمؿ عمى ميارات إعادة أكقات الفراغ. تشكرىـ، ثـ تعكد إلى إكماؿ ميمة تمخيص نص )ٗ

 فيو. الفرعيةالعامة لو، كالفًكىر الرئيسة ك  الفًكرةصكغ النص بعد التذكير ب
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(، ثـ أكقات الفراغالعامة لنص ) الفًكرة حددناالتمييد لممييمة الجديدة قائمة: في الدرس السابؽ  تبدأ .ٕ. ٔ

كاليكـ سنكمؿ العمؿ في ميمة التمخيص، كنتدرب عمى كتابة ممخ ص فيو.  الفرعيةا الفًكىر الرئيسة ك حددن

مف جديد بًميغة كؿ منكـ ليذا النص كذلؾ مف خلبؿ التدرب عمى ميارة إعادة صكغ ىذا النص، ككتابتو 

 مع مراعاة القكاعد الآتية:

 .  تنظيـ عناصر النص الميمىخ ص باتباع ترتيب الكاتب.ُ

 . الضبط المغكم الصحيح في النص الميمىخ ص.ِ

 . كضع علبمات الترقيـ المناسبة في النص الميمىخ ص.ّ

 . استعماؿ أدكات الربط المناسبة في مكانيا الصحيح.ْ

مات الكاتب اكؿ تكثيؼ النص الأصمي، كتقميؿ عدد كمماتو، كتجنب النسخ الحرفي لكمكبذلؾ سنح 

 .الأصمي إذا استطعنا

  ممارسة المُيِمَّة .ٕ

 . ( عمى شاشة العرض أماـ المتعمميفأكقات الفراغ) نص الباحثةعرض ت .ٔ

مف خلبليا بالخطكات التي يجب  يبدأ تنفيذي المييًم ة باتباع التعميمات التي تقدميا الباحثة، كتذكٍّرىـ. ٕ

كالتفصيلبت غير المييًم ة في النص منذ الدرس  الفرعيةاتباعيا لكتابة التمخيص بعد أف حذفكا الفًكىر 

 السابؽ؛ كذلؾ مف أجؿ تقميؿ عدد الكممات كضغط الفًكىر كتكثيفيا.   

  .. تطمب إلييـ الاىتماـ بالضبط المغكم الصحيحّ

يكتب كؿ منيـ بأسمكبو الخاص بو، كاستعماؿ مفرداتو الخاصة كتعبيراتو، كأف . تذكٌرىـ بضركرة أف ْ

 يقمؿ النسخ الحرفي لكممات كاتب النص الأصمي.

 .ضركرة كضع علبمات الترقيـ الصحيحة في الممخص . تؤكدٓ
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كتب أحد يبدأ المتعممكف تنفيذ المييًم ة فيعممكف معنا ضمف مجمكعاتيـ، كيتحاكركف لإنتاج ممخصاتيـ؛ ي. ٔ

أفراد المجمكعة، كالآخر يدقؽ إملبئيًّا، كغيره يدقؽ الأغلبط النحكية، كالآخر يكتب علبمات الترقيـ 

 إلى أف ينتيي الكقت المخصص لكتابة الممخ ص.يتبادلكف الأدكار في كؿ مجمكعة  الصحيحة. كىكذا

 التقويـ المرحمي .ٖ

شاطيـ، كلا تقاطعيـ إلا إفٍ سألكىا أك استشاركىا أك في أثناء ذلؾ تتجكؿ الباحثة بينيـ، كتراقب ن     

طمبكا مساعدتيا. أم ا إف كجدت غمطنا ما في أعماليـ في أثناء مراقبتيا ليـ أك اطلبعيا عمى ممخصاتيـ 

التي يكتبكنيا يمكنيا الإشارة إلى ذلؾ الغمط كأف تضع خطًّا تحتو، أك إشارة ما لتنبٍّو صاحبو عميو حتى 

 يصححو . 

 ) إعداد التقرير( التخطيط .ٗ

تقرير خاص بكؿ عمى شكؿ  عمميـ تعطييـ الباحثة كقتنا لإعداد، بعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ المييًم ة   

 ف العمؿ الذم قاـ بو أعضاء مجمكعتوبيٍّ يي  الذم تقريرىذا الليقدـ  عضاءالأأحد كف يختار  ثـ مجمكعة،

 .ة، كالخطكات التي اتبعكىا مف أجؿ كتابتوالممخص الذم كتبو أفراد المجمكعفيعرض 

 ر )التثبيت(التقريعرض . ٘

 . تشكر الباحثة المتعمميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الكقت المطمكب.ُ

ا جاىزنا كمتضمننا قكاعد التمخيص، ثـ تتفؽ معيـ عمى أسماء الذيف . ِ تعرض عمى شاشة العرض ممخ صًّ

 .سيقدٍّمكف التقارير منيـ

لى المتعمميف تقديـ الممخصات التي أعدكىا، فيشرح كؿ متعمٍّـ مف المتعمميف الذيف اختيركا إ تطمب. ّ

ليذه المييًم ة الطريقةى التي تكص ؿ مف خلبليا مع مجمكعتو إلى إعداد ىذا الممخص، كالخطكات التي 

 اتبعكىا.
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ف ممخصاتيـ كالممخص يتحاكر المتعممكف في أثناء ذلؾ مع الباحثة، كتكجييـ إلى المقارنة بي. ْ

المعركض، كالتركيز عمى النقاط التي يجب أف تكجد في الممخصات التي أعدكىا. كىنا تشير إلى تضمف 

، كالكممات المكررة الفرعيةالممخص المعركض الفًكىر الرئيسة التي حددتيا مع الميتعمٍّميف، ككيؼ أف الفًكىر 

ة محذكفة مف الممخص. كتعرض الترتيب الذم اتُّبع في كالمترادفات كغيرىا مف التػفصيلبت غير المييًم  

 التمخيص كىك الترتيب نفسو الذم اتبعو الكاتب الأصمي لمنص كعمييـ الالتزاـ بو.

ذكر أىمية ميارة إعادة صكغ النص بأسمكب الميمىخٍّص كمفرداتو الخاصة، كالابتعاد عف النقؿ الحرفي تى . ٓ

الممخص. كتعطييـ أمثمة مف الممخص عف جمؿ صيغت مف النص الأصمي لأف ذلؾ سيضعؼ جكدة 

 الحرفي. النقؿبأسمكب جديد كمفردات جديدة بعيدنا عف 

في ممخصاتيـ إف كجدت، كتصححيا، كتركز عمى  غير صحيحةتعرض أمثمة لاستعمالات لغكية . ٔ

 ضركرة الالتزاـ بالقكاعد المغكية الصحيحة كما في الممىخ ص المعركض.

مات الترقيـ التي كضعكىا، كتطمب إلييـ ذكر العلبمات التي استعممكىا في تسأليـ عف علب. ٕ

 ممخصاتيـ؛ فتدكنيا عمى السبكرة، كتصحح ليـ استعمالاتيا في ممخصاتيـ.

تعرض بعض الأمثمة التي تتضمف كممات أك جمؿ كأدكات ربط تربط بينيا، كتذكرىـ بالمعنى الذم . ٖ

 في مكانيا الصحيح.تفيده، كطريقة تكظيفيا في الكتابة 

 في نياية تنفيذ المييًم ة تراجع الباحثة مع الميتعمٍّميف ما تعمٌمكه في أثناء تنفيذىا. .ٗ

 . استثمار المُيِمَّة ٗ. ٚ. ٕ

 . النشاط الصفئ. ٗ. ٚ. ٕ

 اكتب أدوات الربط المناسبة في مكانيا الصحيح اقرأ المقطع الآتي، ثـ  .ٔ

لفراغ طاغية عمى أكقات العمؿ، تككف أكقات الفراغ ىي صميـ الحياة، أريد أف لا تككف أكقات ا    

راغ خاضعة لحكـ العقؿ كأكقات العمؿ، فأكقات العمؿ عمى ىامشيا، أريد أكثر مف ذلؾ أف تككف أكقات ال
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يجب أف نصرؼ أكقات الفراغ لغاية كذلؾ، لفائدة صحية كالألعاب الرياضية، لمذة ، في العمؿ نعمؿ لغاية

 كالقراءات العممية أك الأدبية.نفسية 

 . اقرأ المقطع الآتي، ثـ اكتب علامات الترقيـ الصحيحةٕ

ا   أك عممن ا أف تسأؿ نفسؾ ماذا عممت في كقت فراغؾ ىؿ كسبت صحة أك مالان اجعؿ شعارؾ دائمن     

 كىؿ خضع كقت فراغؾ لحكـ عقمؾ فكانت لؾ غاية محدكدة صرفت فييا كقتؾ إف كاف كذلؾ فقد نجحت

فٍ لاك  فحاكؿ حتى تنجح فقميؿ مف الزمف يخصص كؿ يكـ لشيء معيف قد يغير مجرل الحياة كيجعميا  ا 

 أفضؿ مما تظف كأرقى مما تتخيؿ

تطمب إلييـ قراءة كؿ مقطع مف المقاطع المطمكبة لمنشاط قراءة صامتة، ثـ تستمع إلى إجاباتيـ،  .ٖ

جياز العرض، كتطمب إلييـ كتابتيا عمى  كتصححيا بالتعاكف معيـ، ثـ تعرضيا ليـ مكتكبة عمى

 أكراقيـ.

 . المُيِمَّة البيتيةٕ. ٗ. ٚ. ٕ

ا تستكفي فيو القكاعد كالميارات التي تدربت ( كصايا لمنجاح في الحياة العممية) لخص نص. ُ تمخيصن

 عمييا في الدرس.

 تكزع النص عمييـ، ثـ تشكرىـ، كتينيي الدرس.  .ِ

 السابعةالمُيِمَّة 

 السابعةالميمة تتضمف  لجمسة الثامنة:. اٛ. ٕ

 كتابة(ثـ ال قراءةال: التمخيص الكتابي ). موضوعيأ. ٛ. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّة. ٕ. ٛ. ٕ

 التعميميةىداؼ . الأٔ

 عمى أف: اأف يككف قادرن بعد إنجاز المييًم ة يتكقع مف المتعمـ      
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 العامة لمنص المقركء. الفًكرةيحدد  .ُ

 ر الرئيسة في النص المقركء.يحدد الفًكى  .ِ

 في النص المقركء. الفرعيةيحدد الفًكىر  .ّ

)مثؿ فيو  الفرعيةك ، كالفًكىر الرئيسة لمنص المقركء تحديد الفًكرة العامةتساعد عمى يستعمؿ تقنيات  .ْ

 .أك رسـ دكائر( ،أك التمكيف، أك الترميز ،التسطير

  ىمحتو . الٕ

 .خالد الأسعد :نص. ُ 

 عدخالد الأس

لد عاـ ،عالـ آثار سكرمٌ  ،خالد الأسعد       معبد بؿ، كظؿٌ ىناؾ حتى استشيادهمف  بالقربً  ـُّْٗكي

 . َُِٓعاـ

 ،ُّٔٗحتى نياية عاـ  صر العظ ًـا لمدراسات كالتنقيب في مديرية الآثار بدمشؽ، ثـ في قى رئيسن  عمؿى     

  فييا.  ا للآثار كالمتاحؼً كعمؿ مديرن  -يياؽ عمطمً كما كاف يي  -انتقؿ إلى معشكقتو تدمر  ُّٔٗكفي عاـ 

اىتماـ  المؤسسة الأثرية بتدمر؛ فقد عمؿ عمى جذبً  إلى خالد الأسعد في تطكيرً  يرجع الفضؿي     

ظياربيذه المدينة، ك  تعريفيةو  البعثات السياحية مف داخؿ سكرية كخارجيا، كتنظيـ حملبتو  قيمتيا  ا 

ا، تدمر كترميـ آثارىا دكرين  لتحسيف ذركتوالدعـ المادم كالمالي  بمغى  ضموكبف .كالثقافية كالتاريخية الحضارية

 لممحافظة عمييا.  كتشكيؿ لجافو 

، بًمغات مختمفةكندكات أثرية  ،ر تاريخى تدمر كمكتشفاتيا، كشارؾ في عدة معارض دكليةكقد نشى    

 ا.ا ميمًّ ياحيًّ ا سا، كمقصدن ا كعالميًّ يمة كمعركفة عربيًّ أثرية مي  فأصبحت تدمر محطةن 
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نفت كفؽ المعايير  (حسناء تدمر)عثر عمى منحكتة  ُٖٖٗففي عاـ ؛ كانت لو إنجازات كثيرة     التي صي

، (بكلحا بف نبك شكرم) مدفف أسرة كجدى ، ككذلؾ الأثرية العالمية بأنيا مف أركع المنحكتات، كأكثرىا جمالان 

 كغيرىا مف الاكتشافات الأثرية الميمة.

ىـ ف أعكمً       ،ا ترجمتو لمنصكص كالمخطكطات المكتكبة بالمغة الآرامية التدمرية القديمةبو أيضن  ظـ ما قا

لمتعريؼ بيذه المدينة  رىا بكافة المغات، كتقديميا في المحافؿ كالمؤتمرات كالندكات التي شارؾ فيياكنشٍ 

 حيٌة كربما أكثر.  قاـ بكثير مف الأبحاث كالدراسات التي نيشر معظميا بخمس لغاتكما  .العظيمة

كتعدٌ مشاركتو في ، )ا بكـ في تدمرا بمدينة تدمر الأثرية سماه )مرحبن لب تعريفيًّ كانت أكلى أبحاثو دلين    

شر بالتزامف مع المغة العربية بالمغتيف الفرنسية كالانجميزية عاـ زنكبيا ممكة تدمر كالشرؽ( الذم ني  (بحث

  .ا في الأكساط التاريخية العالميٌةكفن أكثرىا شيرة، كىي التي جعمتو معر  ََِٔ

ا: "تدمر حتى يكـ استشياده في تدمر التي كاف يقكؿ عنيا دائمن  بقيى عالـ الآثار السكرمٌ الكبير الذم إنو   

ا ا كاحتجاجن ا كاسعن تنديدن  عمى يد إرىابيي تنظيـ داعش لقيت كفاتو. كقد الساحرة" كالتي كمٌفو بقاؤه فييا حياتىو

 . s://m. youtube.com http اكبيرن 

 .أكراؽ عمؿ خاصة بالميتعمٍّميف .ِ

 . استراتيجيات التعمـٖ

 . التعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعات(.ُ

 . المناقشة كالحكار.ِ

 . دقيقة َٗ. الوقت اللازـ لتنفيذىا: ٗ

 الميُِمَّة . تنفيذٖ. ٛ. ٕ

 . الإثارة التمييديةٔ
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 قسميـ إلى مجمكعات صغيرة،تكحضكرىـ، ك  ىـدقؽ عددثـ ت لميتعمٍّميف،بتحية ا المييًمة الباحثةبدأ ت .ُ. ُ

 لًكىي تصححيا، كتقدميا ليـ في الدرس القادـ. ثـ تجمع الممخصات التي أعدٌكىا

فريؽ ضمف أنيـ سيعممكف ضمف ىذه المجمكعات  كتبيٍّفطريقة العمؿ في أثناء الدرس ب . تذكرىـِ. ُ

ثـ تقدمو لممناقشة مع باقي  إلييا،طمب الذم سيي  تنجز عمميامؤلؼ مف كؿ مجمكعة، ككؿ مجمكعة س

 .المجمكعات

 التي سينفٍّذكف المييًم ة عمييا.عمؿ الأكراؽ . تكزع عمييـ ّ. ُ

 الفًكرة. تقكؿ ليـ: اليكـ سنتابع العمؿ عمى ميارات التمخيص الكتابي، كبالتحديد ميارات تحديد ْ. ُ

 الفًكرةالعمؿ عمى الميارة الأكلى كىي ميارة تحديد  كالآف سنبدأ، فيو فرعيةالكالفًكىر الرئيسة ك  العامة لمنص،

 العامة لمنص.

  ممارسة المُيِمَّة .ٕ

كضح ليـ تعنكانو، ك دكف ( عمى شاشة العرض أماـ المتعمميف خالد الأسعد) عرض الباحثة نص. تُ

كلإنجاز ىذه  .(خالد الأسعد) ص نص: ما سنقكـ بو الآف ىك تمخيةكيفية ممارسة المييًم ة كتنفيذىا قائم

العامة لمنص، كمعرفة جممو الرئيسة، كمعرفة الجمؿ  الفًكرةيجب فيـ  -ككما في الدرس السابؽ – المييًم ة

عادة صكغ الفًكىر بمغة الممخٍّص كأسمكبو، كاستعماؿ علبمات الترقيـ، كحسف التنظيـ  كالكممات المفتاحية، كا 

يجب أف لذلؾ ك  ؛فيو الفرعيةك  الرئيسةالعامة لمنص، ثـ الفًكىر  الفًكرةبتحديد  سنبدأك  كالترتيب، كالترابط.

تحدد كؿ مجمكعة ثـ  تتحاكركف، :كستتعاكنكف عمى أداء المييًم ة ضمف مجمكعاتكـكتفيمكه. النص  تقرؤكا

ا عمى أكراؽ العمؿ، تكتبكنيكتتفقكف عمييا، ثـ  ،فيو الفرعيةك  الرئيسةالعامة المناسبة لمنص، كالفًكىر  الفًكرة

 .يعرضيا عمى زملبئو في الصؼ، ثـ سنتحاكر حتى نحدد المطمكبثـ تختار كؿ مجمكعة أحد أعضائيا ل

 .مف جديد الفرعيةكالفًكىر الرئيسة ك  ،العامة الفًكرة بمعنى . تذكرىـِ

 الميتعمٍّميف. عمىكزع النص . تّ
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 اءة جيرية كاضحة.عيد قراءتو قر تقراءتو قراءة صامتة، ثـ  إلييـطمب . تٓ

، كالتي تساعدىـ عمى فيـ مضمكف شرح المفردات كالتعبيرات الصعبة التي يسأؿ عنيا المتعممكف. تٔ

 النص كتحديد فًكره.

في معاني بعض المفردات كالتعبيرات كالتراكيب مف أجؿ تكضيح معنى النص كالمساعدة  ىـحاكر . تٕ

 عمى فيمو.

 تة جديدة مف أجؿ تعميؽ الفيـ.قراءة النص قراءة صام إلييـطمب . تٖ

، كالفًكىر الرئيسة لمنص المقركء تحديد الفًكرة العامةالتي تساعد عمى تقنيات الكجييـ إلى استعماؿ . تٗ

رسـ دكائر حكؿ الفًكىر أك الكممات، أك التسطير، أك كضع خطكط تحت الفًكىر كالجمؿ  مثؿ ،الفرعيةك 

 (بًمكف آخر الفرعيةنكا الفًكىر الرئيسة بًمىكف، كالفًكىر يمكنيـ أف يمكٍّ ) الرئيسة في النص، أك الترميز بالألكاف

 ميف ضمف مجمكعاتيـ في تحديد الفًكرة العامة.يبدأ عمؿ المتعمٍّ  . ُِ

باستعماؿ  الفرعيةعف مضمكف النص، كيحددكف الفًكىر الرئيسة ك  رعبٍّ ا يمناسبن  عنكاننايقترحكف . ُّ

 التقنيات السابقة.

 المرحمي التقويـ .ٖ

كتشير إلى أغلبطيـ التي قد تلبحظيا في أثناء تنفيذ المييًم ة، ، المتعمميفنشاط  الباحثةراقب ت     

 قاطعيـ في ىذه المرحمة. تلا  ا، لكني، أك إذا طمب أحدىـ المساعدةساعدىـ إذا دعت الحاجة إلى ذلؾتك 

 ) إعداد التقرير( التخطيط. ٗ

كف دٌ فيو( ييعً  الفرعيةالعامة لمنص، كالفًكىر الرئيسة ك  الفًكرة)تحديد  تنفيذ المييًم ة ميف مفبعد انتياء المتعمٍّ     

 ف العمؿ الذم قاـ بو أعضاء مجمكعتو.ا يبيٍّ أحد أعضاء كؿ مجمكعة ليقدـ تقريرن كف يختار  أنجزكه، ثـما 

ا تساعدىـ الباحثة بالإجابة عف أسئمتيـ كاستفساراتيـ.   كىنا أيضن

 ر )التثبيت(يالتقر عرض  .٘
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المجمكعة الأكلى  إلىطمب تشكر الباحثة الميتعمٍّميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الكقت المطمكب، كت. 1

 التي حددىا بالتعاكف مع زملبئو في المجمكعة. العامة الفِكرةتقديـ تقريرىا، فيقرأ أحد أعضائيا 

 العامة التي حددتيا كؿ منيا. الفًكرةتقرأ باقي المجمكعات . ِ

 سأليـ:كتي الفًكىر التي اختاركىا، ف يحاكر المتعممكف الباحثة كيناقشكنيا. ّ

 ما مكضكع النص؟ -       

 ؟لوالعامة  الفًكرة ما -       

ح إجابتؾ. ر عف مضمكنو؟التي تعبٍّ  الفًكرةىؿ ىي  -         كضٍّ

 كيؼ حددتـ مكضكع النص؟ -       

 ؟النص مضمكفية التي ساعدتكـ عمى فيـ الكممات أك الجمؿ المفتاحما   -       

 تيـ، كتكتبيا عمى السبكرة، كتشكرىـ عمى الإجابة.ستمع إلى أجكب. تْ

عف مضمكف النص.  ميعىبٍّرةعمى تحديد فكرة عامة صحيحة  الاتفاؽحتى  . تحاكرىـ في ىذه الإجاباتٓ

 . تكتب العنكاف الصحيح عمى السبكرة، كتقارف إجابات الميتعمٍّميف بو.ٔ

ا بًذًكٍر أسمائيـ كشكرىـ.ٕ  . تيعزز إجابات المجمكعات التي حددت عنكاننا صحيحن

المجمكعة الأكلى تقديـ تقريرىا، فيقرأ  إلىطمب ت :فك التي حددىا الميتعمٍّم الفِكَر الرئيسة تناقشبعد ذلؾ . ٖ

 أحد أعضائيا الفًكىر الرئيسة التي حددىا بالتعاكف مع زملبئو في المجمكعة.

  الفًكىر الرئيسة التي حددتيا كؿ منيا. الذم يتضمٌفتعرض باقي المجمكعات تقريرىا  ثـ. ٗ

 . تشكرىـ الباحثة.َُ

  المطمكبة.ؼ إلى أف يصمكا إلى الفًكىر الرئيسة ر الفًكىر كتيكث  تيختصى . ُُ

 كتابتيا عمى أكراؽ العمؿ. إلييـطمب ت، ك حثة ىذه الفًكىر عمى جياز العرض. تىعرض الباُِ
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التي حددتيا كؿ مجمكعة في  الفرعيةالفًكىر  تقديـ إلييـطمب ت، ك الفرعيةالفِكَر نتقؿ معيـ إلى ت .ُّ

 سأليـ: ، كمف أجؿ ذلؾ تتقريرىا

 ثانكية؟  الفًكرف  ىذه إ قمنالماذا  -        

 ( فكرةريرجع الفضؿ إلى خالد الأسعد في تطكير المؤسسة الأثرية بتدمتية: )الآ الفًكرةىؿ  -        

 أـ رئيسة؟ أـ عامة؟  فرعية

؛ لأنيا تتضمف إنجازنا مييمنا مف فرعية. تقكؿ الباحثة: ىي فكرة رئيسة، كلا يمكف أف تككف فكرة ُْ  

كلا يمكف حذفيا  المحافظة عمى تراث مدينة تدمر الأثرية،التي تعبٌر عف دىكره في  خالد الأسعدإنجازات 

، بؿ كما نحذؼ تفصيلبن ثانكينا. كلا يم كف أف تككف فكرة عامة لأنيا لا تعبٌر عف مضمكف النص كاملبن

 .تكضح جزءنا منو فقط

كتابتيا عمى  إلييـطمب ثـ تالباحثة عمى السبكرة،  كتكتبيا ،الفرعيةالفًكىر  يحددكفبعد الحكار . ُٓ  

 العامة الفًكرةد بعد تحديكتقكؿ ليـ:  ،للبستعانة بيا في أثناء أداء ميمة صكغ النص الممخ ص أكراقيـ

نككف قد كصمنا إلى البدء بكتابة النص الميمىخ ص كىذه ىي ميمة  فيو الفرعية، كالفًكىر الرئيسة ك لمنص

 الدرس القادـ. 

 استثمار المُيِمَّة  .ٗ. ٛ. ٕ

 النشاط الصفي .ٔ. ٗ. ٛ. ٕ

  ىي: )ابف النفيس( مف نص الفًكرة الرئيسة في المقطع الثالث. ٔ

 .ة في الطبكثير  األؼ كتبن  .ُ

 . كثيرةال و العمميةإنجازات .ِ

 تنكٌع ثقافتو. .ّ

 : ىي (ابف النفيس)مف نص  الرابعالرئيسة لممقطع  الفًكرة. ٕ
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 .ابف النفيسحياة  .ُ

 .ابف النفيسأعماؿ  .ِ

 . عمميةال ابف النفيس أمانة .ّ

 . تكزع الباحثة النص عمى الميتعمٍّميف.ٖ

ة لمنشاط قراءة صامتة، ثـ تستمع إلى إجاباتيـ، . تطمب إلييـ قراءة كؿ مقطع مف المقاطع المطمكبٗ

  .كتابتيا إلييـكتصححيا بالتعاكف معيـ، ثـ تعرضيا ليـ مكتكبة عمى جياز العرض، كتطمب 

 المُيِمَّة البيتية .ٕ. ٗ. ٛ. ٕ

مف  فرعيةضع حرؼ )ر( أماـ كؿ فكرة رئيسة، كحرؼ )ث( أماـ كؿ فكرة ثـ  (ابف النفيس)اقرأ نص . ٔ

 لآتية:الفًكىر ا

 )  ( .أكؿ طبيب عربي ذكر أف تجاكيؼ القمب أربعةابف النفيس  .ُ

لد  .ِ  . )  (قَٕٔفي دمشؽ حكالي عاـ ابف النفيس كي

 . )  (ؼ المرض قاؿ لا أعرفوعرً إذا لـ يى  .ّ

 . )  (كاستقلبؿ رأيو التشريح، في ميارتو اكتشافاتو تحقيؽ عمى أعانو .ْ

 . ) (في عمـ الحديث()مختصر  الحديث اسمو كتاب في عمـبف النفيس لا .ٓ

 .تنيي الدرسثـ  ،تشكر الميتعمٍّميف. ٕ

 الثامنةالمُيِمَّة 

 الثامنةالميمة تتضمف  . الجمسة التاسعة:ٜ. ٕ

 كتابة(ثـ ال قراءةال: التمخيص الكتابي ). موضوعيأ. ٜ. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّة. ٕ. ٜ. ٕ

 التعميميةىداؼ الأ. ُ
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 ا عمى أف:أف يككف قادرن لمييًم ة بعد إنجاز ايتكقع مف المتعمـ      

 ييعيد صكغ النص بمغتو الخاصة مع مراعاة: . 

 تنظيـ عناصر النص الميمىخ ص باتباع ترتيب الكاتب.. ُ

 الضبط المغكم الصحيح في النص الميمىخ ص. .ِ

 كضع علبمات الترقيـ المناسبة في مكانيا الصحيح في النص الميمىخ ص.. ّ 

 الربط  المناسبة في مكانيا الصحيح. . استعماؿ أدكاتْ 

  ىمحتو . الٕ

 .خالد الأسعد :نص. ُ 

  .أكراؽ عمؿ خاصة بالميتعمٍّميف .ِ 

 . استراتيجيات التعمـٖ

 . التعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعات(.ُ

 . المناقشة كالحكار.ِ

 دقيقة. َٗالوقت اللازـ لتنفيذىا:  .ٗ

 الميُِمَّة تنفيذ  .ٖ. ٜ. ٕ

 رة التمييدية. الإثأ

قسميـ إلى مجمكعات تكحضكرىـ، ك ىـ دقؽ عددثـ ت الميتعمٍّميف،ب بالترحيبالدرس  الباحثةبدأ ت .ٔ. ٔ

ح قبؿ التمييد لمميمة الجديدةك  صغيرة، وصايا المييًم ة البيتية التي كمفتيـ مف خلبليا بتمخيص نص ) تيصحٍّ

 ( كذلؾ مف خلبؿ الآتي:لمنجاح في الحياة العممية

 و عمى شاشة العرض. تعرض .ُ

 تقرؤه قراءة جيرية صحيحة. .ِ
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تكزع الممخصات التي أعدىا الميتعمٍّمكف لنص )كصايا لمنجاح في الحياة العممية( بعد أف صححتيا  .ّ

 ليـ.

 لممخ صيف مف ىذه الممخصات التي أعدكىا. مثالىيفتخبرىـ أنيا ستعرض  .ْ

اتعرض  .ٓ ح  ممخ صن  الجكانب الإيجابية فيو، كتشكر صاحبو.استكفى عناصر التمخيص كمياراتو، فتكضٍّ

اتعرض  .ٔ آخر لـ يستكؼ القكاعد كالميارات المطمكبة؛ فتكضح نقاط الضعؼ فيو كتناقشيا مع  ممخ صن

 الميتعمٍّميف، كتشرح ليـ كيؼ يمكف أف يطكٍّركا ىذه النقاط كيحسنكىا.

 . التمخيص تساعدىـ عمىيستمع الميتعمٍّمكف إلى الباحثة، كيكتبكف الملبحظات التي  .ٕ

( دقائؽ لمتدقيؽ في ممخصاتيـ كفي الملبحظات التي كتبكىا في محاكلة لتثبيت ٓتعطييـ الباحثة ) .ٖ

 أسئمتيـ إف كيجًدت. عفالمعمكمات كتعزيز الفيـ، كتجيب 

( كذلؾ بالعمؿ عمى ميارات إعادة صكغ خالد الأسعدتشكرىـ كتعكد إلى إكماؿ مييًم ة تمخيص نص ) .ٗ

 فيو. الفرعيةالعامة لو، كالفًكىر الرئيسة ك  الفًكرةبالنص بعد التذكير 

 . تبدأ التمييد لممييمة الجديدة قائمةن:ِ .ُ

العامة لو،  الفًكرةفي المييًمات السابقة تعمٌمنا أنو حتى نستطيع تمخيص نص أك تكثيفو عمينا أف نحدد      

العامة لنص  الفًكرةمى ىذه القكاعد، كبدأنا بتحديد فيو، كتدربنا ع الفرعيةكالفًكىر الرئيسة المييًم ة فيو، كالفًكىر 

ننجز سفيو. كاليكـ سنكمؿ العمؿ في ميمة التمخيص، ك  الفرعية(، ثـ حددنا الفًكىر الرئيسة ك خالد الأسعد)

بالمغة  ة صكغ ىذا النص، ككتابتو مف جديدليذا النص كذلؾ مف خلبؿ التدريب عمى ميارة إعاد اممخ صن 

 ع مراعاة القكاعد الآتية:الخاصة لكؿ منكـ م

 تنظيـ عناصر النص الميمىخ ص باتباع ترتيب الكاتب. .ُ

 الضبط المغكم الصحيح في النص الميمىخ ص. .ِ

 كضع علبمات الترقيـ المناسبة في النص الميمىخ ص. .ّ
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 استعماؿ أدكات الربط المناسبة في مكانيا الصحيح. .ْ

  ممارسة المُيِمَّة. ٕ

 . ( عمى شاشة العرض أماـ المتعمميفالأسعدخالد ) عرض الباحثة نص. تُ

ا جيدنا يجب أف نتبع الخطكات الآتية:. ِ  تقكؿ الباحثة: لًكىي نكتب ممخ صن

 فيو. الفرعيةالعامة لو، كالفًكىر الرئيسة ك  الفًكرةإعادة قراءة النص، ثـ مراجعة  .ُ

 باستعماؿ أدكات ربط  كالربط بينياصكغ نص جديد يتضمف تكثيؼ الفًكىر الرئيسة التي حددتمكىا،  .ِ

بطريقة كؿ منكـ. كلا بد مف مع الانتباه إلى الضبط المغكم الصحيح لمكممات كالجمؿ، كالكتابة مناسبة 

 علبمات الترقيـ الصحيحة في المكاف المناسب. كضع

حد يبدأ الميتعمٍّمكف تنفيذ المييًم ة فيعممكف ضمف مجمكعاتيـ، كيتحاكركف لإنتاج ممخصاتيـ؛ يكتب أ. ّ 

أفراد المجمكعة، كالآخر يدقؽ إملبئينا، كغيره يدقؽ نحكينا، كالآخر يكتب علبمات الترقيـ الصحيحة. كىكذا 

 يتبادلكف الأدكار في كؿ مجمكعة حتى ينتيي الكقت المخصص لكتابة الممخ ص.

 . التقويـ المرحميٖ

لا إفٍ سألكىا أك طمبكا مساعدتيا. أما تتجكؿ الباحثة بيف الميتعمٍّميف، كتراقب نشاطيـ، كلا تقاطعيـ إ     

إف كجدت غمطنا ما في أعماليـ فتينىبٍّو صاحبو إليو كأف تضع تحتو خطًّا، أك إشارة حتى يصححو في 

حٍّحو ىي بعد ذلؾ.  الكقت نفسو، أك لتصى

 ) إعداد التقرير( التخطيط. ٗ

دكف محدد، ييعً  ممخصمجمكعة عمى كاتفاؽ أفراد كؿ  ،بعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ المييًم ة     

يبيف العمؿ الذم قاـ  الذم تقريرالليقدـ  الذم لـ يقدـ تقريرنا مف قبؿ عضاءالأأحد كف يختار  ثـ تقاريرىـ،

الممخص الذم كتبو أفراد المجمكعة، كالخطكات التي اتبعكىا مف أجؿ فيعرض  ،بو أعضاء مجمكعتو

  .كتابتو
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 ر )التثبيت(التقري. عرض ٘

 ر الباحثة الميتعمٍّميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الكقت المطمكب.. تشكُ

ا يتضمف قكاعد التمخيص التي درسيا الميتعمٍّمكف، . ِ ا مناسبنا كصحيحن تعرض عمى شاشة العرض ممخ صن

  .ثـ تتفؽ معيـ عمى أسماء الذيف سيقدمكف التقارير منيـ

ىا، فيشرح كؿ متعمـ مف الميتعمٍّميف الذيف اختيركا تطمب إلى الميتعمٍّميف تقديـ الممخصات التي أعدك . ّ

ليذه المييًم ة الطريقة التي تكص ؿ مف خلبليا مع مجمكعتو إلى إعداد ىذا الممخص، كالخطكات التي 

 اتبعكىا.

يتحاكر الميتعمٍّمكف في أثناء ذلؾ مع الباحثة، كتكجييـ إلى المقارنة بيف ممخصاتيـ كالممخص . ْ

 يز عمى النقاط التي يجب أف تكجد في الممخصات التي أعدكىا.المعركض، كالترك

في ممخصات الميتعمٍّميف إف كجدت، كتصححيا، كتركز  غير صحيحةتعرض أمثمة لاستعمالات لغكية . ٓ

 عمى ضركرة الالتزاـ بالقكاعد المغكية الصحيحة كما في الممىخ ص المعركض.

يـ ذكر العلبمات التي استعممكىا في إليتطمب تسأليـ عف علبمات الترقيـ التي كضعكىا، ك . ٔ

 ممخصاتيـ، كتصحح ليـ استعمالاتيا.

بعض الأمثمة التي تتضمف كممات أك جمؿ كأدكات ربط تربط بينيا، كتذكرىـ بالمعنى  ليـتعرض . ٕ

 الذم تفيده، كطريقة تكظيفيا في الكتابة في مكانيا الصحيح.

 .الميمة ذما تعمٌمكه في أثناء تنفي يـتراجع مع .ٖ

 استثمار المُيِمَّة . ٗ. ٜ. ٕ

 . النشاط الصفئ. ٗ. ٜ. ٕ
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 صحح الأغلاط الواردة فيو اقرأ المقطع الآتي، ثـ  .ٔ

ككانت  كاف لا يصؼ دكاء إذا عرؼ أف الغذاء ييغني عنو، اف عف ابف النفيس أنييمما ذكره المؤرخ     

كقد يعرؼ المرض، كيصرح بأنو لا يستطيع أف  .وعرؼ المرض قاؿ لا أعرفيعنده أمانة عممي؛ فإذا لـ 

في برليف.  ب)شرح تشريح القانكف( كنسخة ىذا الكت ؼ كتب كثيرة في الطب، أىميا كتابألٌ كقد  يعالجو.

بمغ ثمانيف مجمد.  )الشامؿ في الطب( ق، كلو كتاب في الطب اسموَُّْاستنسخو الأطباء سنة  كقد

 .اتاب أف يبمغ مئتي مجمدكيذكر ابف النفيس أنو كاف يريد لمك

 اقرأ المقطع الآتي، ثـ اكتب علامات الترقيـ الصحيحة. ٕ

الحديث  كلـ تكف ثقافة ابف النفيس مقتصرة عمى الطب بؿ شممت الثقافة الإسلبمية فمو كتاب في عمـ     

اسمو ) طريؽ الفصاحة( كلو كتاب في الفقو  )مختصر في عمـ الحديث( كلو كتاب في النحك اسمو اسمو

 قٕٖٔتكفي في القاىرة  سنة  ) شرح كتاب التنبيو إلى فركع الشافعية(

. تطمب إلييـ قراءة كؿ مقطع مف المقاطع المطمكبة لمنشاط قراءة صامتة، ثـ تستمع إلى إجاباتيـ، ّ

كتصححيا بالتعاكف معيـ، ثـ تعرضيا ليـ مكتكبة عمى جياز العرض، كتطمب إلييـ كتابتيا عمى 

 أكراقيـ.

 المُيِمَّة البيتية. ٕ. ٗ. ٜ. ٕ

ا يستكفي القكاعد كالميارات التي تدربت عمييا.( ابف النفيس) لخص نص .ُ  تمخيصن

ا عثـ  حضارتؾ، تاريخ في المييًم ة الشخصيات إحدل . اخترِ نجازاتو. فأىعًدٌ ممخ صن  حياتو كا 

 . تشكرىـ ثـ تينيي الدرس. ّ

 التاسعةالمُيِمَّة 

 التاسعةالميمة تتضمف  رة:. الجمسة العاشٓٔ. ٕ

 كتابة(ثـ ال قراءةال: التمخيص الكتابي ). موضوعيأ. ٓٔ. ٕ
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 الإعداد لمميُِمَّة .ٕ. ٓٔ. ٕ

 التعميميةىداؼ .  الأٔ

 ا عمى أف:أف يككف قادرن بعد إنجاز المييًم ة يتكقع مف المتعمـ      

 العامة لمنص المقركء. الفًكرةيحدد  .ُ

 سة في النص المقركء.يحدد الفًكىر الرئي .ِ

 في النص المقركء. الفرعيةيحدد الفًكىر  .ّ

)مثؿ فيو  الفرعيةك ، كالفًكىر الرئيسة لمنص المقركء تحديد الفًكرة العامةتساعد عمى يستعمؿ تقنيات  .ْ

 .أك رسـ دكائر( ،أك التمكيف، أك الترميز ،التسطير

  ىمحتو . الٕ

 .البِطالة :نص. ُ

 ،سنة بعد سنة تزداد قدة يعاني العالـ كمو منيا؛ لأنيا تثير مشكمةن عى مي  اقتصاديةه  اجتماعيةه  ظاىرةه     

 .جيدةاجتماعية غير  بأكضاعو  يتسب بكف، ك ا عمى الدكؿشكمكف عبئن  يي دكف عملبن جً فالأشخاص الذيف لا يى 

القرف الثامف  عصر الثكرة الصناعية التي انتشرت في الثمث الأخير مف بعدى  كقد برزت ظاىرة البطالةً     

ت الثكرة الصناعية تحكلان جذرينا في الإنتاج؛ إذ ثى عشر في إنكمترة، ثـ في أكربا كأمريكا الشمالية؛ فقد أحدى 

مف  ف جيشه التي كانت تجرم يدكينا إلى الآلة، كمنذ ذلؾ التاريخ بدأ يتككٌ  الإنتاجيةي  العممياتي  انتقمتً 

 العاطميف عف العمؿ.

كا مع الأياـ بلب في الحرفييف كالصناعييف كالمينييف كعماؿ الصناعة المنزلية، فغدى  الآلة أث ر انتشاري    

ب كرد، كتحكلكا إلى عماؿ مصانع، أك انضمكا إلى جيش العمؿ الاحتياطي المتزايد العدد. كمع تسرُّ مى 

التحكؿ إلى عماؿ مكا إما عمى الرأسمالية إلى الزراعة فقىدى المزارعكف الصمة بممكية كسائؿ الإنتاج، كأيرغً 
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زراعييف، أك إلى مغادرة أماكنيـ ليذىبكا إلى المدينة كيعممكا بالأجرة في مختمؼ المؤسسات كالمشركعات 

 بقي قسـ منيـ في عداد العاطميف عف العمؿ.لكف الميتاحة، 

جراءات متعددة، كتقكـ بعض الدك  خذي كمف أجؿ التغمب عمى البطالة تتٌ      ؿ الدكؿ أساليب متنكعة، كا 

. أما في الدكؿ الفقيرة فقد كصمت  الغنية بتقديـ مساعدات كركاتب لمعاطميف عف العمؿ ريثما يجدكف أشغالان

ضاعة الملبييف مف الشباب أفضؿ سنكات حياتيـ  الفقرالبطالة بالعاطميف عف العمؿ إلى حد  كالمجاعة، كا 

 دكف فائدة.

يادة المشكلبت الاجتماعية كالإدماف عمى تناكؿ كتؤدم البًطالة بكثير مف الذيف يعانكف منيا إلى ز     

ف المجتمع كاستقراره. كيضطر يدد أمٍ المخدرات، كالمصكصية، كالدعارة، كتخريب الأسرة، كغيرىا مما يي 

كما ىاجر ملبييف الشباب  .العاطمكف عف العمؿ إلى اليجرة كالغربة؛ فقد ىاجر كثيركف إلى أستراليا ككىندا

بريطانيا كأمريكا. كعيرًفت ىجرة الأفارقة بشكؿ كاسع إلى فرنسا، كيعمؿ عدد كبير  مف اليند كباكستاف إلى

 مف المكسيكييف في الكلايات المتحدة.

ما إلا أنيا أدت إلى  ت ثغرةن في إيجاد الحمكؿ المناسبة لمبطالة، كمع أنيا سد   كلـ تنجح ىذه اليجراتي     

مة كجكد مجتمع غريب في البمداف الكبرل، إضافة إلى أخرل منيا مشك نتائج متناقضة، كأكجدت مشكلبتو 

ركة كطنية مف البمداف النامية التي غادر أبناؤىا، كىذا ما يسمى )ىجرة العقكؿ( كىي مفتاح التنمية فقداف ثى 

 .(ُٔٓص، ََِٕ)أباظة،  في كؿ بمد

  .أكراؽ عمؿ خاصة بالميتعمٍّميف .ِ

 . استراتيجيات التعمـٖ

 العمؿ في مجمكعات(.. التعمـ التعاكني )ُ

 . المناقشة كالحكار.ِ

  دقيقة. َٗ. الوقت اللازـ لتنفيذىا: ٗ
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 الميُِمَّة . تنفيذٖ. ٓٔ. ٕ

 . الإثارة التمييديةٔ

قسميـ إلى مجمكعات تكحضكرىـ، ك  ىـدقؽ عددثـ ت الميتعمٍّميف،ب بالترحيبالدرس  الباحثةبدأ . تُ. ُ

 قكؿ ليـ إنيا ستصححيا كتقدميا ليـ في الدرس القادـ.كت ،ثـ تجمع الممخصات التي أعدكىا صغيرة،

ما أعىد اه  طمب إلى ميتىعمٍّمىيف منيـ قراءة. تسأليـ عف الشخصيات التي أىعىدُّكا ممخصات حكليا، كتِ. ُ

قراءة صحيحة. ثـ تتحاكر مع كؿ منيما أماـ زملبئيـ في المعمكمات الكاردة لدييما، كتختار نقاط الضعؼ 

 لتكضيحيا كتحسيف الممخص المقركء. -إف كجدت -

فريؽ مؤلؼ مف كؿ عمى شكؿ ضمف المجمكعات  تنفيذ المييًم ةطريقة العمؿ في ب رىـ. تذكٌ ّ. ُ

 .ثـ تقدمو لممناقشة مع باقي المجمكعات إلييا،ب طمى الذم سيي  مجمكعة، ككؿ مجمكعة ستنجز عمميا

 ة عمييا.التي سينفذكف المييًم  عمؿ الأكراؽ . تكزع عمييـ ْ. ُ

العامة  الفًكرةسنتابع اليكـ العمؿ عمى ميارات التمخيص الكتابي، كبالتحديد ميارات تحديد  . تقكؿ:ٓ

 فيو. الفرعيةلمنص، كالفًكىر الرئيسة ك 

  ممارسة المُيِمَّة. ٕ

 .عنكانودكف ( عمى شاشة العرض أماـ المتعمميف البًطالة) عرض الباحثة نص. تُ

كلإنجاز ىذه . (البًطالة) نصل كتابة ممخ صو : ما سنقكـ بو الآف ىك ةقائم مييًم ةال . تطمب إلييـ تنفيذِ

يجب أف نيعيد صكغ النص مف جديد مع مراعاة الميارات التي تدربتـ عمييا في الدركس السابقة.  المييًم ة

ة العامة المناسبة تحدد كؿ مجمكعة الفًكر ، ثـ تتناقشكفك كستتعاكنكف عمى أداء المييًم ة ضمف مجمكعاتكـ، 

عمى أكراؽ العمؿ، كيعرضيا أحدكـ عمى  تكتبكنياكتتفقكف عمييا، ثـ  ،فيو الفرعيةك  الرئيسةلمنص، كالفًكىر 

 زملبئو، ثـ سنتحاكر حتى نحدد المطمكب.

 .عمى زملبئو في الصؼ الممخص يعرض. تختار كؿ مجمكعة أحد أعضائيا لّ
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 الميتعمٍّميف. عمىع النص كزٌ . تْ

 عيد قراءتو قراءة جيرية كاضحة.تقراءتو قراءة صامتة، ثـ  إلييـب طم. تٓ

 .شرح المفردات كالتعبيرات الصعبة التي يسأؿ عنيا المتعممكف. تٔ

في معاني بعض المفردات كالتعبيرات كالتراكيب مف أجؿ تكضيح معنى النص  . تتحاكر معيـٕ

 كالمساعدة عمى فيمو.

 امتة جديدة مف أجؿ تعميؽ الفيـ.صقراءة النص قراءة  إلييـطمب . تٖ

 العامة. الفًكرةميف ضمف مجمكعاتيـ في تحديد يبدأ عمؿ المتعمٍّ . ٗ

باستعماؿ  الفرعيةعف مضمكف النص، كيحددكف الفًكىر الرئيسة ك  رعبٍّ ي امناسبن  عنكاننايقترحكف . َُ

 التقنيات السابقة.

 . التقويـ المرحميٖ

كتشير إلى أغلبطيـ التي قد تلبحظيا في أثناء تنفيذ المييًم ة، ، ميفالميتعمٍّ راقب الباحثة نشاط ت     

 قاطعيـ في ىذه المرحمة. تكلا يا، بكٍّ صى تي لا  اساعدىـ إذا دعت الحاجة إلى ذلؾ، لكنيتك 

 ) إعداد التقرير( التخطيط. ٗ

د أعضاء كؿ مجمكعة ليقدـ أحكف يختار  تقاريرىـ، ثـدكف ييعً ، بعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ المييًم ة      

أماـ  ةككف الباحثة حاضر تفي ىذه المرحمة ك  يبيف العمؿ الذم قاـ بو أعضاء مجمكعتو. الذم تقريرال

 .المتعمميف لتقديـ المشكرة كالمساعدة، كالإجابة عف الأسئمة

 ر )التثبيت(التقري. عرض ٘

المجمكعة الأكلى  إلىطمب لمطمكب، كتتشكر الباحثة الميتعمٍّميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الكقت ا .1

 العامة التي حددىا بالتعاكف مع زملبئو في المجمكعة. الفًكرةتقديـ تقريرىا، فيقرأ أحد أعضائيا 

 التي حددىا كؿ منيا. الفِكرة العامةتقرأ باقي المجمكعات . ِ
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 سأليـ:تالباحثة في الفًكىر التي اختاركىا، ف . يحاكر المتعمٍّمكفّ

 ؟النصما مكضكع  -

 ؟لوالعامة  الفًكرة ما -

 التي تعبر عف مضمكنو؟ الفًكرةىؿ ىي  -

 الكاتب؟ ىدؼما الكممات أك الجمؿ المفتاحية التي ساعدتكـ عمى فيـ  -

 تيـ، كتشكرىـ عمى الإجابة.ستمع إلى أجكب. تْ

 .ر عف مضمكف النصعمى تحديد فكرة عامة صحيحة تعبٍّ إلى أف تتفؽ معيـ  . تحاكرىـٓ

 نكاف الصحيح عمى السبكرة، كتقارف إجابات الميتعمٍّميف بو.. تكتب العٔ

ا بًذًكر أسمائيـ كشكرىـ.ٕ  . تيعزز إجابات المجمكعات التي حددت عنكاننا صحيحن

المجمكعة الأكلى تقديـ تقريرىا، فيقرأ أحد  إلىطمب ت :فك التي حددىا الميتعمٍّم الفِكَر الرئيسة . تناقشٖ

 تي حددىا بالتعاكف مع زملبئو في المجمكعة.أعضائيا الفًكىر الرئيسة ال

  ا الفًكىر الرئيسة التي حددىا كؿ منيا.تعرض باقي المجمكعات تقريرىا متضمنن . ٗ

 . الفًكىر الرئيسة تحديد ؼ إلى أف يصمكا إلىر الفًكىر كتيكث  تيختصى . َُ

 أكراؽ العمؿ. كتابتيا عمى إلييـطمب تك . تىعرض الباحثة ىذه الفًكىر عمى جياز العرض، ُُ

يا كؿ مجمكعة في تالتي حدد الفرعيةالفًكىر  تقديـ إلييـطمب ت، ك الفرعيةالفِكَر نتقؿ معيـ إلى ت .ُِ

  .تقريرىا

للبستعانة بيا في أثناء أداء ميمة  كتابتيا عمى أكراقيـ إلييـطمب ثـ تالباحثة عمى السبكرة،  . تكتبياُْ

نككف قد  فيو الفرعية، كالفًكىر الرئيسة ك لمنص العامة الفًكرةد بعد تحديكتقكؿ ليـ:  ،صكغ النص الممخ ص

 كصمنا إلى البدء بكتابة النص الميمىخ ص كىذه ىي ميمة الدرس القادـ. 
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 . استثمار المُيِمَّة ٗ. ٓٔ. ٕ

 . النشاط الصفئ. ٗ. ٓٔ. ٕ

 : ىي( المخدرات كآثارىا المدمرة) مف نص لثانيالرئيسة لممقطع االفًكرة  .ٔ

 .أسباب الإدماف عمى المخدرات .ٔ

 .التأثيرات السيئة لممخدرات .ٕ

 طالة كالفقر ككثرة أكقات الفراغ.الب .ٖ

  ىي:( المخدرات كآثارىا المدمرة) مف نص الرابعالفًكرة الرئيسة في المقطع . ٕ

 .أىمية الشباب كدكرىـ في مستقبؿ الأمـ .ٔ

 .البشرية دي المخدرات تيدٍّ  .ٕ

 . مف المخدرات طرائؽ الكقايةً  .ٖ

 تكزع النص عمى الميتعمٍّميف. .ٖ

. تطمب إلييـ قراءة كؿ مقطع مف المقاطع المطمكبة لمنشاط قراءة صامتة، ثـ تستمع إلى إجاباتيـ، ٗ

 تطمب إلييـ كتابتيا عمى أكراقيـ. ثـ كتصححيا بالتعاكف معيـ، 

 المُيِمَّة البيتية. ٕ. ٗ. ٓٔ. ٕ

حرؼ )ر( أماـ كؿ فكرة رئيسة، كحرؼ )ث( أماـ كؿ  ضعثـ  (المخدرات كآثارىا المدمرة) اقرأ نص. ٔ

 مف الفًكىر الآتية: فرعيةفكرة 

 )  ( .التأثيرات السيئة لممخدرات في الحالة الجسدية كالنفسية كالأخلبقية .ٔ

 . )  (المخدرات تقضي عمى مستقبؿ الشباب .ٕ

 . )  (كالجمعيات ديـ التكعية كالإرشاد في المدارس كالمؤسسات التعميميةتق .ٖ

ىماؿ الكالديف للؤبناء. ) (ال .ٗ  تفكؾ الأسرم، كا 
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 . تشكرىـ كتنيي الدرس.ٕ

 العاشرةالمُيِمَّة 

 (العاشرةالميمة . الجمسة الحادية عشرة )ٔٔ. ٕ

 كتابة(ثـ ال قراءةال: التمخيص الكتابي ). موضوعيأ. ٔٔ. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّة. ٕ. ٔٔ. ٕ

 التعميميةىداؼ . الأٔ

 ا عمى أف:أف يككف قادرن بعد إنجاز المييًم ة يتكقع مف المتعمـ      

 ييعيد صكغ النص بًميغتو الخاصة مع مراعاة: . 

 تنظيـ عناصر النص الميمىخ ص باتباع ترتيب الكاتب.. ُ 

 الضبط المغكم الصحيح في النص الميمىخ ص. .ِ 

 كضع علبمات الترقيـ المناسبة في مكانيا الصحيح في النص الميمىخ ص.. ّ 

 . استعماؿ أدكات الربط  المناسبة في مكانيا الصحيح.ْ 

  ىمحتو . الٕ

 .البِطالة :نص. ُ 

  .أكراؽ عمؿ خاصة بالميتعمٍّميف .ِ 

 . استراتيجيات التعمـٖ

 . التعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعات(.ُ

 . المناقشة كالحكار.ِ

  دقيقة. َٗ. الوقت اللازـ لتنفيذىا: ٗ

 مَّةالميُِ  تنفيذ . ٖ. ٔٔ. ٕ
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 . الإثارة التمييديةٔ

 قسميـ إلى مجمكعات صغيرة،تكحضكرىـ، ك ىـ دقؽ عددثـ ت الدرس بتحية الميتعمٍّميف، الباحثةبدأ ت .ٔ. ٔ

ابف تبدأ تصحيح المييًم ة البيتية التي كمٌفتيـ مف خلبليا بتمخيص نص ) قبؿ التمييد لممييًم ة الجديدةك 

 ( كذلؾ مف خلبؿ الآتي:النفيس

 عمى شاشة العرض أماـ الميتعمٍّميف. تعرضو  .ُ

 تقرؤه قراءة جيرية صحيحة. .ِ

تيا ليـ.ابف النفيستكزع الممخصات التي أعدىا الميتعمٍّمكف لنص ) .ّ  ( بعد أف صح حى

يف مف ىذه الممخصات التي أعدىا المتعممكف. .ْ  تخبرىـ أنيا ستعرض ميمخ صى

اتعرض  .ٓ  يجابية فيو، كتشكر صاحبو.فتكضح الجكانب الإ ؛التمخيص مياراتاستكفى  تمخيصن

 لـ يستكؼ الميارات المطمكبة؛ فتكضح نقاط الضعؼ فيو كتناقشيا مع الميتعمٍّميف. اتعرض تمخيصن  .ٔ

 يستمع الميتعمٍّمكف إلى الباحثة، كيكتبكف الملبحظات التي بي نتيا.  .ٕ

 ( دقائؽ لمتدقيؽ في ممخصاتيـ، كطرح الأسئمة.ٓتعطييـ الباحثة ) .ٖ

ذلؾ بالعمؿ عمى ميارات إعادة صكغ ( ك البطالةلى إكماؿ ميمة تمخيص نص )تشكرىـ ثـ تعكد إ .ٗ

 فيو. الفرعيةالنص بعد التذكير بالفًكرة العامة لو، كالفًكىر الرئيسة ك 

تبدأ الباحثة التمييد لممييًم ة الجديدة قائمة: لًكىي نستطيع تمخيص نص يجب أف نتبع القكاعد التي  .ٕ .ٔ

ا لنص )اتبعناىا في الميمات ال  (.لبطالةاسابقة، كاليكـ سنكمؿ العمؿ في ميمة التمخيص كنكتب ممخ صًّ

 ممارسة المُيِمَّة. ٕ

 . ( عمى شاشة العرضالبطالة) عرض الباحثة نصت. ٔ

 . يبدأ تنفيذي المييًم ة مف خلبؿ الخطكات الآتية:ِ

 فيو. لفرعيةاالعامة لو، كالفًكىر الرئيسة ك  الفًكرةإعادة قراءة النص، ثـ مراجعة  .ُ
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 صكغ نص جديد يتضمف تكثيؼ الفًكىر الرئيسة التي حددىا الميتعمٍّمكف.. ِ       

كالتفصيلبت غير المييًم ة في النص منذ الدرس  الفرعيةتذكير الميتعمٍّميف بأنيـ قد حذفكا الفًكىر . ّ       

 السابؽ؛ كذلؾ مف أجؿ تقميؿ عدد الكممات كضغط الفًكىر كتكثيفيا.   

 .كأسمكبو الخاصالكتابة بطريقة كؿ متعمـ . ْ       

يبدأ الميتعمٍّمكف تنفيذ المييًم ة فيعممكف ضمف مجمكعاتيـ، كيتحاكركف لإنتاج ممخصاتيـ؛ يكتب . ٓ       

، كغيره يدقؽ الأغلبط النحكية، كالآخر يكتب علبمات الترقيـ د المجمكعة، كالآخر يدقؽ إملبئيًّاأحد أفرا

 ىكذا يتبادلكف الأدكار في كؿ مجمكعة حتى ينتيي الكقت المخصص لكتابة الممخ ص.الصحيحة. ك 

كتشير إلى أغلبطيـ ، في أثناء ذلؾ تتجكؿ الباحثة بيف الميتعمٍّميف، كتراقب نشاطيـ: . التقويـ المرحميٖ

كلا بيا صك ت لا اساعدىـ إذا دعت الحاجة إلى ذلؾ، لكنيتك التي قد تلبحظيا في أثناء تنفيذ المييًم ة، 

 قاطعيـ في ىذه المرحمة. ت

 )إعداد التقرير( التخطيط .ٗ

 ثـ تقرير خاص بكؿ مجمكعة،عمى شكؿ  أنجزكهدكف ما بعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ المييًم ة ييعً     

الممخص . فيعرض يبيف العمؿ الذم قاـ بو أعضاء مجمكعتو الذم تقريرالليقدـ  عضاءالأأحد كف يختار 

 جاىزةككف الباحثة تفي ىذه المرحمة  .كتبو أفراد المجمكعة، كالخطكات التي اتبعكىا مف أجؿ كتابتوالذم 

 .المتعمميف أسئمةالمساعدة، كالإجابة عف 

 ر )التثبيت(التقري. عرض ٘

 . تشكر الباحثة الميتعمٍّميف عمى تنفيذ ميماتيـ في الكقت المطمكب.ُ

ا منا. ِ سبنا يتضمف قكاعد التمخيص التي درسيا الميتعمٍّمكف، ثـ تتفؽ تعرض عمى شاشة العرض ممخ صن

  .معيـ عمى أسماء الذيف سيقدمكف التقارير منيـ
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تطمب إلى الميتعمٍّميف تقديـ الممخصات التي أعدُّكىا، فيشرح كؿ متعمـ مف الميتعمٍّميف الذيف اختيركا . ّ

عتو إلى إعداد ىذا الممخص، كالخطكات التي ليذه المييًم ة الطريقة التي تكص ؿ مف خلبليا مع مجمك 

 اتبعكىا.

يتحاكر الميتعمٍّمكف في أثناء ذلؾ مع الباحثة، كتكجييـ إلى المقارنة بيف ممخصاتيـ كالممخص . ْ

 المعركض، كالتركيز عمى النقاط التي يجب أف تكجد في الممخصات التي أعدٌكىا. 

 ستثمار الميمةا .ٗ. ٔٔ. ٕ

ا  اكتب - ا أىـ أسباب ىذه  يتضمفممخصن الحديث عف مشكمة اجتماعية يعاني منيا المجتمع مكضحن

 .المشكمة، كطرائؽ علبجيا

 كقتنا محددنا لكتابة الممخص. الباحثة تعطييـ -

 تختار اثنيف مف المتعمميف، كتطمب إلى كؿ منيما أف يقرأ ممخصو. -

 .تسأؿ بقية المتعمميف عف الممخص، كتستمع إلى ملبحظاتيـ حكلو -

 مشاركتيـ في تنفيذ ميمات التمخيص الكتابي، ثـ تينيي الدرس.ك تشكرىـ عمى انضباطيـ  -

 التمخيص الشفوي

 الأولى المُيِمَّة 

 )المُيِمَّة الأولى( . الجمسة الثانية عشرةٕٔ. ٕ

 كتابة(الاستماع ثـ ال) الشفكم: التمخيص .  موضوعيأ. ٕٔ. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّة . ٕ. ٕٔ. ٕ

 التعميمية داؼى. الأٔ

 ا عمى أف:أف يككف قادرن بعد إنجاز المييًم ة تكقع مف المتعمـ يي       
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 ميستىمىع إليو. منص اللالعامة  الفًكرة يحدد .ُ

 .ميستىمىع إليويحدد الفًكىر الرئيسة في النص ال .ِ

 .ميستىمىع إليوفي النص ال الفرعيةيحدد الفًكىر  .ّ

 ىمحتو . الٕ

 .مدينةبعيدًا عف ال :نص. ُ

، كخاؼ عميو مف الس رقة كالضياع، فىبىحث لو عف مخبأ أميفو لا كرثى جيحا عف أبيو مالان كثيرنا. ُ    

ر أف  يستطيع المصكصي الكصكؿى إليو. كفىك ر في أماكفى كثيرةو ىنا كىناؾ، كسأؿى نفسىو: ماذا أصٍنىعي؟ ثيـ قر 

د.  يدفنىوي في الصحراء حيثي لا يصؿي إليو أىحى

؟ فأجابيا: دىفنٍتيوي في الصحراءً بعيدنا. فقالت لو: . ِ   كعندما عادى إلى بىيتو سألىتٍو زكجتيو: أيف خب أٍتى الماؿى

فرة، كميما  و؟ قاؿ ليا: سحابةه في السماء كانت فكؽ الحي كما العلبمةي التي ستدلُّؾى عميو إذا أردتى استخراجى

ؿي الأحمؽي لف تجدىه بعٍدي بحثى المصكص عنو فمفٍ يجدكه. فقالت لو زكجتو  غاضبةن: كأنتى يا ىذا الر جي

 (.ُّ، صََِٕ)أباظة، 

  .المتعمميفأكراؽ عمؿ خاصة ب .ٕ

 . استراتيجيات التعمّـٖ

 . التعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعات(.ُ

 . المناقشة كالحكار.ِ

 .دقيقة َٗ. الوقت اللازـ لتنفيذىا: ٗ

 الميُِمَّة تنفيذ. ٖ. ٕٔ. ٕ

 ثارة التمييدية. الإ ٔ
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قسميـ إلى مجمكعات تكحضكرىـ، ك  ىـدقؽ عددثـ ت ،بالمتعمميف الترحيبب المييًم ة الباحثةبدأ . تُ. ُ

أنيـ سيعممكف ضمف ىذه المجمكعات  ةنمبيٌ المييًم ة،  تنفيذشرح ليـ طريقة العمؿ في أثناء تك  ،صغيرة

ثـ تقدمو لممناقشة  إلييا،طمب الذم سيي  مؤلؼ مف كؿ مجمكعة، ككؿ مجمكعة ستنجز عمميا كأنيـ فريؽ

 .مع باقي المجمكعات

تذكٌرىـ بميارات التمخيص فليذه الميارات،  سريعنا اقدـ شرحن ت، ثـ عرض ميارات التمخيص الشفكم. تى ِ. ُ

في أثناء تطبيؽ ميارات  الفرعيةالعامة لمنص، كالفًكىر الرئيسة ك  الفًكرةتحديد  قائمة: لقد تدربتـ عمى

القراءة، لذلؾ يجب  تص الكتابي، لكف  الطريقة التي ستتمقٌكف فييا النص اليكـ ىي الاستماع كليسالتمخي

أف تنتبيكا جيدنا إلى النص، كتستمعكا إليو استماعنا دقيقنا حتى تفيمكا مضمكنو، كتستطيعكا تحديد فكرتو 

 الفًكرةة الأكلى كىي ميارة تحديد العمؿ عمى الميار  نبدأالآف سفيو. ك  الفرعيةالعامة، كالفًكىر الرئيسة ك 

 .الميستىمع إليو العامة لمنص

 وتنفيذىا  ممارسة المُيِمَّة. ٕ

 تتحقؽ الباحثة مف أف الجك المحيط بالمتعمميف ملبئـ للبستماع إلى النص. .ُ

 عنكانو. دكف (.بعيدًا عف المدينة) نص تيسمعيـ .ِ

بعيدًا عف ) : ما سنقكـ بو ىك تمخيص نصةكضح ليـ كيفية ممارسة المييًم ة كتنفيذىا قائم. تّ  

فيو. لذلؾ  الفرعيةك  الرئيسةالعامة لمنص، ثـ الفًكىر  الفًكرةكلإنجاز ىذه المييًم ة سنبدأ بتحديد  .(.المدينة

بعض الفًكىر كالعبارات التي تساعدكـ عمى فيـ مضمكف  كتابةكيمكنكـ  ،تفيمكهنص ك لم أف تستمعكا يجب

 الفًكرةتتناقشكف ػكتحدد كؿ مجمكعة  :نكف عمى أداء المييًم ة ضمف مجمكعاتكـكستتعاك النص كتذكٌره. 

ثـ عمى أكراؽ العمؿ،  كتبكنياكتتفقكف عمييا، ثـ ت ،فيو الفرعيةك  الرئيسةالعامة المناسبة لمنص، كالفًكىر 

 يعرضيا عمى زملبئو في الصؼ، ثـ سنتحاكر حتى نحدد المطمكبتختار كؿ مجمكعة أحد أعضائيا ل

 ا.ا صحيحن تحديدن 
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  . يستمع المتعممكف إلى النص.ْ  

 . يكتبكف بعض العبارات كالفًكىر التي قد تفيدىـ في فيـ مضمكف النص.ٓ  

 . تيسمعيـ الباحثة النص مرة ثانية. ٔ  

 المفردات كالتعبيرات الصعبة التي يسأؿ عنيا المتعممكف. شرح. تٕ  

تعبيرات كالتراكيب مف أجؿ تكضيح معنى النص كالمساعدة في معاني بعض المفردات كالىـ حاكر . تٖ  

 لذلؾ يمكف أف تسأليـ: عمى فيمو

  .الذم استمعت إليو. حدد الشخصيات التي كردت في النص ُ  

 لماذا خاؼ جحا؟. ِ  

 لماذا غضبت زكجتو؟. ّ  

 يجيب المتعممكف شفكينا عف ىذه الأسئمة.. ٜ  

 العامة. الفًكرةيـ في تحديد يبدأ عمؿ المتعمميف ضمف مجمكعات. َُ

  فيو. الفرعيةر عف مضمكف النص، كيحددكف الفًكىر الرئيسة ك عبٌ ي امناسبن عنكاننا يقترحكف . ُُ

 . التقويـ المرحميٖ

كتشير إلى أغلبطيـ التي قد تلبحظيا في أثناء تنفيذ المييًم ة، ، المتعمميفنشاط  الباحثةراقب ت       

 قاطعيـ في ىذه المرحمة. تكلا يا بصكٌ تلا  اإلى ذلؾ، لكني ساعدىـ إذا دعت الحاجةتك 

 ) إعداد التقرير( التخطيط. ٗ

فيو(  الفرعيةالعامة لمنص، كالفًكىر الرئيسة ك  الفًكرة)تحديد  بعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ المييًم ة     

بترتيب الفًكىر العامة كالرئيسة  مف عمميـ قامكا بودكف ما محدد، ييعً  تمخيصكاتفاؽ أفراد كؿ مجمكعة عمى 

ف العمؿ الذم قاـ ا يبيٌ أحد أعضاء كؿ مجمكعة ليقدـ تقريرن كف يختار  ، ثـككتابتيا كتابة صحيحة الفرعيةك 
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الأسئمة عف  ، كالإجابةفدة المتعمميعيككف عمؿ الباحثة ىك مسافي ىذه المرحمة ك  بو أعضاء مجمكعتو.

 .التي قد يطرحكنيا

 لتثبيت(ر )االتقري. عرض ٘

المجمكعة الأكلى  إلىطمب تشكر الباحثة المتعمميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الكقت المطمكب، كت. 1

 العامة التي حددىا بالتعاكف مع زملبئو في المجمكعة. الفًكرةتقديـ تقريرىا، فيقرأ أحد أعضائيا 

 العامة التي حددىا كؿ منيا. الفًكرةتقرأ باقي المجمكعات . ِ

 سأليـ:تفي الفًكىر التي اختاركىا، ف الباحثةكف كيتناقشكف مع يتحاكر . ّ

 ع ـ يدكر النص؟ -

 ؟لوالعامة  الفًكرة ما -

 التي تعبر عف مضمكنو؟ الفًكرةىؿ ىي  -

 كيؼ حددتـ مكضكع النص؟ -

 ما الكممات أك الجمؿ المفتاحية التي ساعدتكـ عمى فيـ ىدؼ الكاتب مف النص؟ -

 عمى السبكرة، كتشكرىـ عمى الإجابة. كتبيا، كتقتراحاتيـستمع إلى أجكبة المتعمميف كا. تْ

 ر عف مضمكف النص. عمى تحديد فكرة عامة صحيحة تعبٌ  الاتفاؽحتى  . تتحاكر معيـٓ

 . تكتب العنكاف الصحيح عمى السبكرة، كتقارف إجابات المتعمميف بو.ٔ

ا بذً ٕ  ـ كشكرىـ.كر أسمائي. تيعزٌز إجابات المجمكعات التي حددت عنكاننا صحيحن

المجمكعة الأكلى تقديـ تقريرىا، فيقرأ  إلىطمب ت المتعممكف:الفًكىر الرئيسة التي حددىا  تناقشبعد ذلؾ . ٖ

 أحد أعضائيا الفًكىر الرئيسة التي حددىا بالتعاكف مع زملبئو في المجمكعة.

  يا.ا الفًكىر الرئيسة التي حددىا كؿ منثـ تعرض باقي المجمكعات تقريرىا متضمنن . ٗ

 .. تعزز إجاباتيـ معنكيًّا بالشكرَُ
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  المطمكبة. ؼ إلى أف يصمكا إلى الفًكىر الرئيسةر الفًكىر كتيكث  تيختصى . ُُ

 عمى أكراؽ العمؿ. كتابتيا إلييـطمب ت، ك حثة ىذه الفًكىر عمى جياز العرض. تىعرض الباُِ

التي حددتيا كؿ مجمكعة في  الفرعيةر الفًكى  تقديـ إلييـطمب ت، ك الفرعيةنتقؿ معيـ إلى الفًكىر ت .ُّ

 سأليـ: ت، كمف أجؿ ذلؾ تقريرىا

 ؟ فرعية الفًكرة. لماذا قررتـ أف  ىذه ُ

    ؟فرعيةلماذا حذفتـ ىذه الفًكىر التي تقكلكف إنيا . ِ

  فكرة مكررة؟ىي ؿ . ىّ

 ( فكرة عامة لمنص؟ غضب زكجة جحاالآتية: ) الفًكرة. ىؿ يمكف أف تككف ْ

 ؟ كلماذا؟فرعيةكف أف تككف . ىؿ يمٓ

بالارتباؾ كالفكضى في أثناء أداء  المتعمـكتفصيلبت ثانكية يمكف أف تيشعر  اكرن ىناؾ فً بأف  . تذكٌرىـُْ 

إبقاء المعمكمات كالفًكىر الرئيسة كالمييًم ة، لذلؾ مف الأفضؿ  كمف الصعب تذكرىا كميا، ميمة التمخيص،

 .غني الممخصلا تي التي التفصيلبت كالاستغناء عف 

 .الفرعيةالفًكىر  يحددكفبعد الحكار . ُٓ

للبستعانة بيا في أثناء أداء ميمة  إلييـ كتابتيا عمى أكراقيـطمب تالباحثة عمى السبكرة، ك  تكتبيا. ُٔ

نككف قد  فيو الفرعية، كالفًكىر الرئيسة ك لمنص العامة الفًكرةبعد تحديد كتقكؿ ليـ:  .صكغ النص الممخ ص

 ى البدء بكتابة النص الميمىخ ص كىذه ىي ميمة الدرس القادـ. كصمنا إل

 استثمار المُيِمَّة  .ٗ. ٕٔ. ٕ

 النشاط الصفي .ٔ. ٗ. ٕٔ. ٕ

 .إليو ستستمع الذم لمنص العامة الفًكرة حدد. ٔ

 .إليو النص الذم ستستمع في كركدىا بحسب  خط تحتيا التي الكممات في المغكم الغمط حدد. ٕ
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 .الشرقية عف الأسرة الغربيةالأسرةي كيف يختمؼ تك. ُ 

 عندما يكبركف. الأبكافربما افترؽ الأكلاد عف . ِ 

 الكحدة الأكلى لممجتمع. ىكالأسرة  .ّ

  .النص ليذا الرئيسة الفًكىر حدد. ٖ

 ، كتعمؿ معيـ عمى تنفيذ النشاط الصفي.)الأسرة( لممتعمميف تيسمع الباحثة نص .ٗ

 تنيي الدرس.ثـ تشكرىـ،  .٘

 الثانيةالمُيِمَّة 

 الثانيةالمُيِمَّة تتضمف  . الجمسة الثالثة عشرة،ٖٔ. ٕ

 كتابة(الاستماع ثـ ال) الشفكم: التمخيص موضوعيا. ٔ. ٖٔ. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّةمرحمة . ٕ. ٖٔ. ٕ

 التعميميةىداؼ . الأٔ

 ا عمى أف:أف يككف قادرن بعد إنجاز المييًم ة يتكقع مف المتعمـ      

ا كمفيكمناصكغ النص  . يعيد  ، مع مراعاة: بأسمكبو بحيث يككف كاضحن

 . تنظيـ عناصر النص الميمىخ ص باتباع ترتيب الكاتب.ُ

 .تتيح الفيـ كالمتابعةالتحدث بطلبقة كبسرعة مقبكلة . ِ

 .بدقةالمناسب لممكضكع  رة عف المعنىاختيار الكممات المعبٌ . ّ

 ت نفسيا عند التمخيص.تنكيع المفردات بعدـ تكرار الكمما. ْ

 استعماؿ أدكات الربط الصحيحة في مكانيا المناسب. .ٓ

 . ر المناسب مف المفردات كالتراكيبالتعبير عف الفًكىر بالقدٍ .ٔ
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  ىمحتو . الٕ

 .بعيدًا عف المدينة :نص. ُ 

 .المتعمميفأكراؽ عمؿ خاصة ب .ِ 

 . استراتيجيات التعمـٖ 

 جمكعات(.. التعمـ التعاكني )العمؿ في مُ

 . المناقشة كالحكار.ِ

 . دقيقة َٗ. الوقت اللازـ لتنفيذىا: ٗ

 الميُِمَّة تنفيذ . ٖ. ٖٔ. ٕ

 . الإثارة التمييديةٔ

 قسميـ إلى مجمكعات صغيرةتكحضكرىـ، ك ىـ دقؽ عددثـ ت المييًم ة بتحية المتىعمٍّميف، الباحثةبدأ ت .ٔ. ٔ

ضمف ىذه  كما في الميمات السابقة أنيـ سيعممكف ةشرح ليـ طريقة العمؿ في أثناء الدرس مبينتك 

ثـ  إلييا،طمب الذم سيي  مؤلؼ مف كؿ مجمكعة، ككؿ مجمكعة ستنجز عمميا كأنيـ فريؽالمجمكعات 

 .تقدمو لممناقشة مع باقي المجمكعات

 تبدأ التمييد لممييمة الجديدة قائمة: .ٕ. ٔ

(، كالفًكىر الرئيسة المييًم ة فيو، كالفًكىر دًا عف المدينةبعيحددنا في الدرس السابؽ الفًكرة العامة لنص )    

بعيدًا عف ، كاليكـ سنكمؿ العمؿ في ميمة التمخيص، كنتدرب عمى صكغ ممخ ص شفكم لنص )الفرعية

جديد بالمغة الخاصة لكؿ منكـ مع مراعاة مف  ( كذلؾ مف خلبؿ إعادة صكغ ىذا النص شفكيًّاالمدينة

     القكاعد الآتية:     

 تنظيـ عناصر النص الميمىخ ص باتباع ترتيب الكاتب. .ُ

 .تتيح الفيـ كالمتابعةالتحدث بطلبقة كبسرعة مقبكلة  .ِ
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 .بدقة.المناسب لممكضكع  اختيار الكممات المعبرة عف المعنى .ّ

 تنكيع المفردات بعدـ تكرار الكممات نفسيا عند التمخيص. .ْ

  سب.استعماؿ أدكات الربط الصحيحة في مكانيا المنا .ٓ

     .ر المناسب مف المفردات كالتراكيبالتعبير عف الفًكىر بالقدٍ  .ٔ

ثـ تتابع قائمة: لكف  الطريقة التي ستتمقكف فييا النص اليكـ ىي الاستماع كليست القراءة، لذلؾ يجب      

تصكغكا أف تنتبيكا جيدنا إلى النص، كتستمعكا إليو استماعنا دقيقنا حتى تفيمكا مضمكنو، كتستطيعكا أف 

ا لو،  يتضمف تكثيؼ النص الأصمي، كتقميؿ عدد كمماتو، كتجنب استعماؿ الكممات كالعبارات التي ممخصن

 استعمميا الكممات الكاتب الأصمي. 

  ممارسة المُيِمَّة .ٕ

 تتحقؽ الباحثة مف أف الجك المحيط بالمتىعمٍّميف ملبئـ للبستماع إلى النص. .ٔ

تباع التعميمات التي تقدميا الباحثة قائمة: في الميمات السابقة كنا نمخص يبدأ تنفيذي المييًم ة با. ِ

ا اليكـ فنمخص  النصكص كتابيًّا كىذا يساعد عمى تنمية فيـ النصكص كييطىكٍّر ميارات القراءة كالكتابة، أمى

ا، كلذلؾ النص شفكيًّا، كلذلؾ يجب التركيز عمى الاستماع إلى النص، لًكىي نفيمو كنستطيع تمخيصو شفكيًّ 

 سنتبع الخطكات الآتية: 

 فيو. الفرعيةالاستماع إلى النص، ثـ مراجعة الفًكرة العامة لو، كالفًكىر الرئيسة ك  .ُ

 كتابة بعض الفًكىر كالعبارات التي تساعد عمى تذكٌر مضمكف النص. .ِ

صكغ نص جديد يتضمف ، كتحاكلكف تناقشكفت كـ:عمى أداء المييًم ة ضمف مجمكعاتالتعاكف  .ّ

ثيؼ الفًكىر الرئيسة التي حددكىا، كلكف بعدد أقؿ مف الكممات، كالربط بينيا باستعماؿ أدكات تك

 ربط مناسبة كحركؼ العطؼ كالجر كغيرىا. 

 التركيز عمى الضبط المغكم الصحيح لمكممات كالجمؿ في الممخ ص. .ْ
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 استعماؿ المفردات الخاصة بكؿ منكـ كتعبيراتو.  .ٓ

في الممخص. كىذا سيككف فقط في الميمات التي ستمخصكف  كضع علبمات الترقيـ الصحيحة .ٔ

فييا النص المستىمىع إليو كتابيًّا، أما في الميمات القادمة التي سيككف التمخيص فييا شفكيًّا فمف 

 تككف ىناؾ كتابة لعلبمات الترقيـ.

 . يستمع المتىعمٍّمكف إلى النص بتركيز كاىتماـ.ّ

 التي قد تفيدىـ في فيـ مضمكف النص. . يكتبكف بعض العبارات كالفًكىرْ

يبدؤكف تنفيذ المييًم ة فيعممكف معنا ضمف مجمكعاتيـ، كيتحاكركف لإنتاج ممخصاتيـ؛ يكتب أحد أفراد . ٓ

المجمكعة، كالآخر يدقؽ إملبئيًّا، كغيره يدقؽ الأغلبط النحكية، كالآخر يكتب علبمات الترقيـ الصحيحة. 

 ؿ مجمكعة حتى ينتيي الكقت المخصص لكتابة الممخ ص. كىكذا يتبادلكف الأدكار في ك

 . التقويـ المرحميٖ

كتشير إلى أغلبطيـ التي قد تلبحظيا في أثناء تنفيذ  ،يـراقب نشاطتك  ،تتجكؿ الباحثة بيف المتىعمٍّميف     

 قاطعيـ في ىذه المرحمة. لا ت اساعدىـ إذا دعت الحاجة إلى ذلؾ، لكنيتك المييًم ة، 

 )إعداد التقرير( طيطالتخ. ٗ

 دكف عمميـمحدد، ييعً  ممخصكاتفاؽ أفراد كؿ مجمكعة عمى ، بعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ المييًم ة     

يبيف العمؿ الذم قاـ  الذم تقريرالليقدـ  عضاءالأأحد كف يختار  ثـ تقرير خاص بكؿ مجمكعة،عمى شكؿ 

د المجمكعة، كالخطكات التي اتبعكىا مف أجؿ الممخص الذم كتبو أفرا، فيعرض بو أعضاء مجمكعتو

  .كتابتو

 ر )التثبيت(التقريعرض . ٘

 . تشكر الباحثة المتىعمٍّميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الكقت المطمكب.ُ
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تطمب إلييـ تقديـ الممخصات التي أعدكىا، فيشرح مىف اختيركا ليذه المييًم ة الطريقة التي تكص ؿ مف . ِ

 تو إلى إعداد ىذا الممخص، كالخطكات التي اتبعكىا، ثـ يقدـ الممخص المطمكب شفكيًّا.خلبليا مع مجمكع

اتع. ّ يتضمف قكاعد التمخيص التي درسيا المتىعمٍّمكف، ثـ تتفؽ معيـ  رض عمى شاشة العرض ممخ صن

 عمى أسماء الذيف سيقدمكف التقارير منيـ.

كتكجييـ إلى المقارنة بيف ممخصاتيـ كالممخص  يتحاكر المتىعمٍّمكف في أثناء ذلؾ مع الباحثة،. ْ

 المعركض، كالتركيز عمى النقاط التي يجب أف تكجد في الممخصات التي أعدكىا. 

اختيار ك  تتيح الفيـ كالمتابعة،بطلبقة كبسرعة مقبكلة تؤجؿ الباحثة الحديث عف ميارات )التحدث . ٓ

تنكيع المفردات بعدـ تكرار الكممات نفسيا عند ، ك بدقةالمناسب لممكضكع  الكممات المعبرة عف المعنى

( إلى المييًم ة القادمة التي سكؼ .ر المناسب مف المفردات كالتراكيبالتعبير عف الفًكىر بالقدٍ التمخيص، ك 

يمخص المتىعمٍّمكف فييا النص الذم يستمعكف إليو شفكيًّا لا كتابيًّا. أما في ىذه المييًم ة فيي تسمح 

عادة صكغو بالالممتعمميف  يتدربكا عمى لًكىي ثـ قراءة ما كتبكه  ،كتابيًّاستماع إلى النص، ثـ تمخيصو كا 

 الاستماع.

تقدـ أمثمة مف الممخص المعركض أماميـ عف جمؿ صيغت بأسمكب جديد كمفردات جديدة بًمغة . ٔ
 الممخٍّص.

كتركز عمى ضركرة تعرض أمثمة لأغلبط لغكية في ممخصات المتىعمٍّميف إف كجدت، كتصححيا، . ٕ

 الالتزاـ بالقكاعد المغكية الصحيحة كما في الممىخ ص المعركض.

 تصحح استعماؿ علبمات الترقيـ في ممخصاتيـ.. ٖ

تعرض بعض الأمثمة التي تتضمف كممات أك جمؿ كأدكات ربط، كتكضح كطريقة تكظيفيا في مكانيا . ٗ

 الصحيح.

 .المييًم ة تنفيذ أثناء في تعمٌمكه ما المتىعمٍّميف مع راجع. تي َُ
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 استثمار المُيِمَّة  .ٗ. ٖٔ. ٕ

 . النشاط الصفئ. ٗ. ٖٔ. ٕ

 . اكتب علبمات الترقيـ المناسبة في مكانيا الصحيح مف الجمؿ التي تستمع إلييا .ٔ

 كعندما عاد إلى بيتو سألتو زكجتو أيف خب أٍتى الماؿى  .ٔ

 ف تجده بعٍدي فقالت لو زكجتو غاضبة كأنت يا ىذا الرجؿ الأحمؽ ل .ٕ

 كخاؼ عميو مف السرقة كالضياعكثيرنا  مالان كرث جحا عف أبيو  .ٖ

 علبمات لكتابة مناسبنا كقتنا كتمنحيـثـ تعرضيا عمى شاشة العرض،  المطمكبة، الجمؿ الباحثة . تيسمعيـ

 .الصحيحة الترقيـ

 . تطمب إلييـ أف ييصحح كؿ منيـ لزميمو أغلبطو إف كيجًدت.

 مؿ التي تتضمف علبمات الترقيـ الصحيحة.عرض الجي . تعرض عمى شاشة ال

 . تطمب إلييـ مقارنة جمميـ بيذه الجمؿ.

 . رتب الفِكَر الآتية حسب ورودىا في النص الذي ستستمع إليو.ٕ 

 .)(نتائج تفكؾ الأسرة .ٔ

 . )(الفرؽ بيف الأسرة الشرقية كالأسرة الغربية .ٕ

 .)( عكامؿ ضعؼ الأسرة .ٖ

 (، كتطمب إلييـ ترتيب الفًكىر المطمكب ترتيبيا في النشاط الثاني.الأسرة. تيسٍمعيـ الباحثة نص )  

   ىؿ تعرؼ قصة عف إحدل الشخصيات الطريفة؟  لخصيا لزملبئؾ شفكينا.. ٖ

 . المُيِمَّة البيتيةٕ. ٗ. ٖٔ. ٕ

 الذم تستمع إليو بأسمكبؾ الخاص. لخص النص .ٔ

 (.الأسرةتسمعيـ الباحثة نص ) .ٕ
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 ( ليستمعكا إليو، ثـ يكتب كؿ ميتعىمٍّـ منيـ ممخصو.الأسرةيؿ الصكتي لنص )تعطييـ التسج .ٖ

 تشكرىـ، ثـ تينيي الدرس.  .ٗ

 الثالثةالمُيِمَّة 

 (الثالثةالمُيِمَّة . الجمسة الرابعة عشرة )ٗٔ. ٕ

 كتابة(الاستماع ثـ ال) الشفكم: التمخيص موضوعيا. ٔ. ٗٔ. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّة. ٕ. ٗٔ. ٕ

 التعميميةىداؼ . الأٔ

 ا عمى أف:أف يككف قادرن بعد إنجاز المييًم ة تكقع مف المتعمـ يي      

 ميستىمىع إليو. منص اللة العامة ر الفًك يحدد .ُ

 .ميستىمىع إليويحدد الفًكىر الرئيسة في النص ال .ِ

 .ميستىمىع إليوفي النص ال الفرعيةيحدد الفًكىر  .ّ

  ىمحتو . الٕ

 .السّياحية تدمر دينةم . تقرير صكتي:ُ 

 عمى كالأثريٌة التاريخية الميدف أى ٌـ مف اليكـ كىي الصٌحراء، بعركس ليقٌبت أثريٌةه، سكرٌيةه  . مدينةه ُ    

 أيدٍرًجت العظيمة كلأىميٌتيا. كبيرة كحضاريٌة تاريخيٌة كمكانةن  شييرةن  تمتمؾ كالعالـ؛ إذ العربيٌ  الكطف مستكل

 العالميٌ. لمتراث سككاليكني لائحة عمى ـَُٖٗ عاـ

 الرافديف؛ لكقكعيا كبلبد الشاـ بلبد بىيف الميتىنىقٍّمة التٍّجارية القكافؿ فييا تقًؼ مىحىطةن  تدمر مدينة . كانتِ   

ا كسيمٌيت الجديدة، أثينا تيدعى ككانت التجارم. الحرير طريؽ عمى  اسـ يىعنيو ما كىك النٌخيؿ، كاحة أيضن

(Palmyra) كازدىرت تحكميا، كانت التي زنكبيا الممكةً  باسـ اسميا ارتبط كقد .بو رٌكمافال سمٌاىا الذم 
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 عمى الساميٌة قبؿ ما الشٌعكب أطمقتو الذم للبسـ عائد فيك تدمير، اسـ عف أم ا. كبيرنا ازدىارنا عيدىا في

 . اليكـ إلى ميستعملبن  زاؿ كما المدينة،

 تيقدٌر حيثي  دمشؽ شرؽً  شماؿى  حًمص بمحافظة السٌكرية حراءالصٌ  في القديمة تدمير مدينة آثار . تكجدي ّ  

 حيثي  فييا، المكجكد الن خيؿ بًكىثرةً  المدينة كتتميٌز. كيمكمترنا ِّٓ قرابة تدمر كآثار العاصمة بيف المسافة

 سكنت التي إلى الحضارات تنتمي قديمة مكاقع أثريٌة المدينة تحكم .الصٌحراء كسط كاحة كأنٌيا تبدك

 عمى أساسيًّا اعتمادنا المدينة تعتمدي  كما المنطقة، في العمرانية الأبنية أبيى مف الآثار ىذه تيعدٌ  إذ ا؛أرضي

 : ما يأتي فييا الآثار أبرزً  كمف فييا، السياحةً 

عٍموـ  أشٍيىرى  النٌصر قكس ييعدٌ : النصر قوس العالـ،  في شيرةن  المعماريٌة المباني أكثر كمًف تدمر، مدينة في مى

  .سفيركس سبتيمكس الركمانيٌ  الإمبراطكرً  عيد ني فيبي 

 القرف في فكؽ تؿ ركامي بينًيكقد ، الشرؽ في أىميٌة الدينية المباني أكثر بؿ معبدي  ييعدٌ  ‎‎:بؿ معبد 

 المىعبد ىذا بيني كقد الآلية، إلو ييعىد كاف أكادمٌ  أصؿو  مف إلوو  اسيـ  فيك( بؿ)الأكؿ. أما معنى  الميلبدمٌ 

 . .youtube.com https://mبادتو ع لأجؿً 

  .أكراؽ عمؿ خاصة بالمتىعمٍّميف .ٕ

 :استراتيجيات التعمـ. ٖ

 . التعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعات(.ُ

 . المناقشة كالحكار.ِ

 دقيقة. َٗ. الوقت اللازـ لتنفيذىا: ٗ

 الميُِمَّة تنفيذ. ٖ. ٗٔ. ٕ

 . الإثارة التمييديةٔ
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شرح ليـ تك  قسميـ إلى مجمكعات صغيرةت، ك ىـدقؽ عددثـ ت بتحية المتىعمٍّميف، لميمةا الباحثةبدأ . تُ.ُ

مؤلؼ مف كؿ  كأنيـ فريؽأنيـ سيعممكف ضمف ىذه المجمكعات  ةطريقة العمؿ في أثناء الدرس مبين

 .ثـ تقدمو لممناقشة مع باقي المجمكعات إلييا، طمبالذم سيي  مجمكعة، ككؿ مجمكعة ستنجز عمميا

 التي سينفذكف المييًم ة عمييا. عمؿالأكراؽ  عمييـكزع . تِ. ُ

إليو جيدنا، كيستمعكا إليو استماعنا  . تنبييـ إلى أنيـ سيستمعكف إلى النص؛ لذلؾ يجب أف ينتبيكاّ. ُ

 فيو. الفرعيةدقيقنا حتى يفيمكا مضمكنو، كيستطيعكا تحديد فكرتو العامة، كالفًكىر الرئيسة ك 

 .الميستىمع إليو مى الميارة الأكلى كىي ميارة تحديد الفًكرة العامة لمنصالعمؿ ع. تدعكىـ إلى ْ. ُ

  ممارسة المُيِمَّة. ِ

 . تتحقؽ الباحثة مف أف الجك المحيط بالمتىعمٍّميف ملبئـ للبستماع إلى النص.ٔ  

 رتدم مدينة) : ما سنقكـ بو ىك تمخيص نصةكضح ليـ كيفية ممارسة المييًم ة كتنفيذىا قائم. تٕ  

فيو. لذلؾ  الفرعيةك  الرئيسةالعامة لمنص، ثـ الفًكىر  الفًكرةكلإنجاز ىذه المييًم ة سنبدأ بتحديد  .(السٌياحية

 كتابةكالتمييز بيف ما يتصؿ بمكضكعو مباشرة، كما لا يتصؿ بو، كيمكنكـ نص كفيمو، لم الاستماع يجب

كستتعاكنكف عمى أداء المييًم ة تذكره. بعض الفًكىر كالعبارات التي تساعدكـ عمى فيـ مضمكف النص ك 

 الفرعيةك  الرئيسةتتناقشكف ػكتحدد كؿ مجمكعة الفًكرة العامة المناسبة لمنص، كالفًكىر  :ضمف مجمكعاتكـ

يعرضيا أحد أعضائيا ل منكـ ثـ تختار كؿ مجمكعةعمى أكراؽ العمؿ،  تكتبكنياكتتفقكف عمييا، ثـ  ،فيو

 نحدد المطمكب. لًكىي، ثـ سنتحاكر عمى زملبئو

  (.السٌياحية تدمر مدينة) نص . تيسمعيـّ

 . يكتبكف بعض العبارات كالفًكىر التي قد تفيدىـ في فيـ مضمكف النص.ْ

 شرح المفردات كالتعبيرات الصعبة التي يسأؿ عنيا المتعممكف.. تٓ

 المقطعيف الأكؿ كالثاني مف النص مرة ثانية. . تيسمعيـٔ
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لمقطعيف ي بعض المفردات كالتعبيرات كالتراكيب مف أجؿ تكضيح معنى افي معان. تتحاكر معيـ ٕ

 لذلؾ يمكف أف تسأليـ: كفيميما،

ىـ تتميز مدينة تدمر -  ؟ب

 ؟ما أىمية مدينة تدمر -

 يجيب المتعممكف شفكيًّا عف ىذه الأسئمة.. ٛ  

 مرة ثانية. المقطع الثالث تيسمعييـ الباحثة. ٗ  

بعض المفردات كالتعبيرات مف أجؿ تكضيح معنى النص كالمساعدة  معاني . تجيب عف أسئمتيـ حكؿَُ

 . كتسأليـ:عمى فيمو

 أيف تقع مدينة تدمر؟ -

 ما أىـ آثار تدمر؟ -

 يبدأ عمؿ المتعمميف ضمف مجمكعاتيـ في تحديد الفًكرة العامة.. ُُ

 فيو. يةالفرعر عف مضمكف النص، كيحددكف الفًكىر الرئيسة ك مناسبة تعبٌ  فكرة عامة يحددكف. ُِ

 التقويـ المرحمي. ّ

إلى أغلبطيـ التي قد تلبحظيا في أثناء تنفيذ المييًم ة،  تنبييـك ، المتىعمٍّميفراقب الباحثة نشاط ت       

 ساعدىـ إذا دعت الحاجة إلى ذلؾ. تك 

 ) إعداد التقرير( التخطيط. ٗ

ككتابتيا  الفرعيةيب الفًكىر العامة كالرئيسة ك دكف عمميـ بترتبعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ المييًم ة، ييعً     

ف العمؿ الذم قاـ بو أعضاء ا يبيٍّ أحد أعضاء كؿ مجمكعة ليقدـ تقريرن كف يختار  ، ثـكتابة صحيحة

لتقديـ المساعدة، كالإجابة عف الأسئمة التي قد كيمكف أف يستعينكا بالباحثة التي تككف جاىزة  مجمكعتو.

  .يطرحكنيا
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 )التثبيت( رالتقري. عرض ٘

المجمكعة الأكلى  إلىطمب تشكر الباحثة المتىعمٍّميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الكقت المطمكب، كت .1

 تقديـ تقريرىا، فيقرأ أحد أعضائيا الفًكرة العامة التي حددىا بالتعاكف مع زملبئو في المجمكعة.

 ىا كؿ منيا.دة العامة التي حدر تقرأ باقي المجمكعات الفًك. ِ

 سأليـ:تيتحاكركف كيتناقشكف مع الباحثة في الفًكىر التي اختاركىا، ف. ّ

 ع ـ يدكر النص؟ -

 ؟لوالعامة  الفًكرة ما -

 ر عف مضمكنو؟التي تعبٌ  الفًكرةىؿ ىي  -

 ؟مكضكع النصما الكممات أك الجمؿ المفتاحية التي ساعدتكـ عمى فيـ  -

 السبكرة، كتشكرىـ عمى الإجابة.، كتكتبيا عمى ستمع إلى أجكبة المتعمميف كاقتراحاتيـ. تْ

 ر عف مضمكف النص. عمى تحديد فكرة عامة صحيحة تعبٍّ  الاتفاؽحتى  . تتحاكر معيـٓ

 . تكتبيا عمى السبكرة، كتقارف إجابات المتىعمٍّميف بيا.ٔ

 . تيعزز إجابات المجمكعات التي حددت الفكرة العامة بذكر أسمائيـ كشكرىـ.ٕ

المجمكعة الأكلى تقديـ تقريرىا، فيقرأ أحد  إلىطمب ت :فك التي حددىا المتىعمٍّم الفًكىر الرئيسة . تناقشٖ

 أعضائيا الفًكىر الرئيسة التي حددىا بالتعاكف مع زملبئو في المجمكعة.

  الفًكىر الرئيسة التي حددىا كؿ منيا. اتعرض باقي المجمكعات تقريرىا متضمنن  .ٗ

 . تعزز إجاباتيـ بالشكر.َُ

 الصحيحة. ؼ إلى أف يصمكا إلى الفًكىر الرئيسةالفًكىر كتيكث   رتيختصى . ُُ

 كتابتيا عمى أكراؽ العمؿ. إلييـطمب ت، ك . تىعرض ىذه الفًكىر عمى جياز العرضُِ
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يا كؿ مجمكعة في تالتي حدد الفرعيةالفًكىر  تقديـ إلييـطمب ت، ك الفرعيةنتقؿ معيـ إلى الفًكىر ت .ُّ

 سأليـ: ، فتتقريرىا

 ؟ فرعية الفًكرةلماذا قررتـ أف  ىذه . ٔ    

  ر مكررة؟كى فً ىي ؿ ى. ٕ    

للبستعانة  كتابتيا عمى أكراقيـ إلييـطمب تالباحثة عمى السبكرة، ك  تكتبيا ثـ الفرعيةالفًكىر  يحددكف. ُْ

 فيو رعيةالف، كالفًكىر الرئيسة ك لمنص العامة الفًكرةبعد تحديد كتقكؿ ليـ:  ،الممخ ص كتابةبيا في أثناء 

 نككف قد كصمنا إلى البدء بكتابة الميمىخ ص كىذه ىي ميمة الدرس القادـ. 

 استثمار المُيِمَّة  .ٗ. ٗٔ. ٕ

 .إليو ستستمع الذم لممقطع الرئيسة الفًكرة حدد .ٔ

 .(أركاد بناتمف نص ) الأكؿتيسٍمًعيـ المقطع . ٕ

 .إليو ستستمع النص الذم في دىاكرك  بحسب خط تحتيا التي الكممات في المغكم الغمط حدد .ٖ

 .حكؿ جزيرة أركاد تنتشر مأىكلة غير مىنسية جزر خمسة ىناؾ .ُ

 .أركاد جزيرة جنكب الجزيرتاف ىاتيف تقع .ِ

 .سكرية في الكحيدة الجزيرة ىك أركاد أف   كفالسكري معظـ . يظفّ       

 ، كتعمؿ معيـ عمى تنفيذ النشاط الصفي.(أركاد بنات)نصتيسمعيـ  .ٗ 

 . تشكرىـ، ثـ تينيي الدرس.٘ 

 الرابعةالمُيِمَّة 

 الرابعةالمُيِمَّة تتضمف  . الجمسة الخامسة عشرة،٘ٔ. ٕ

 (لتحدثالاستماع ثـ ا) الشفكم: التمخيص موضوعيا. ٔ. ٘ٔ. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّة. ٕ. ٘ٔ. ٕ
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 التعميميةىداؼ . الأٔ

 ا عمى أف:ادرن أف يككف قبعد إنجاز المييًم ة تكقع مف المتعمـ يي      

 ، مع مراعاة: بأسمكبو بحيث يككف كاضحان كمفيكمان ييعيد صكغ النص . 

 تنظيـ عناصر النص الميمىخ ص باتباع ترتيب الكاتب.. ُ

 .تتيح الفيـ كالمتابعةالتحدث بطلبقة كبسرعة مقبكلة  .ِ

 .بدقةالمناسب لممكضكع  اختيار الكممات المعبرة عف المعنى. ّ

 ات بعدـ تكرار الكممات نفسيا عند التمخيص.تنكيع المفرد. ْ

 استعماؿ أدكات الربط الصحيحة في مكانيا المناسب. .ٓ

 . ر المناسب مف المفردات كالتراكيبالتعبير عف الفًكىر بالقدٍ . ٔ

  ىمحتو . الٕ

 .السّياحية تدمر مدينة :نص. ُ 

  .أكراؽ عمؿ خاصة بالمتىعمٍّميف .ِ 

 . استراتيجيات التعمـٖ

 لتعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعات(.. اُ

 . المناقشة كالحكار.ِ

 . دقيقة َٗ. الوقت اللازـ لتنفيذىا: ٗ

 الميُِمَّة تنفيذ . ٖ. ٘ٔ. ٕ

 . الإثارة التمييديةٔ

 قسميـ إلى مجمكعات صغيرةتكحضكرىـ، ك ىـ دقؽ عددثـ ت الدرس بتحية المتىعمٍّميف، الباحثةبدأ ت .ٔ. ٔ

ضمف ىذه   -كما في كؿ ميمة  - أنيـ سيعممكف ةنمبيٍّ  لميمةؿ في أثناء اشرح ليـ طريقة العمتك 
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ثـ  ،ياإليطمب الذم سيي  مؤلؼ مف كؿ مجمكعة، ككؿ مجمكعة ستنجز عمميا كأنيـ فريؽالمجمكعات 

 .تقدمو لممناقشة مع باقي المجمكعات

 تبدأ التمييد لممييمة الجديدة قائمة: .ٕ. ٔ

، كالفًكىر الرئيسة المييًم ة فيو، (السٌياحية تدمر مدينة)فًكرة العامة لنص حددنا في الدرس السابؽ ال    

ثـ ، كاليكـ سنكمؿ العمؿ في ميمة التمخيص، كنتدرب عمى صكغ ممخ ص ليذا النص الفرعيةكالفًكىر 

 بالمغة الخاصة لكؿ منكـ مع مراعاة القكاعد الآتية:          تقديمو شفكيًّا

 مىخ ص باتباع ترتيب الكاتب.تنظيـ عناصر النص المي  .ُ

 .تتيح الفيـ كالمتابعةالتحدث بطلبقة كبسرعة مقبكلة  .ِ

 .بدقة.المناسب لممكضكع  اختيار الكممات المعبرة عف المعنى .ّ

 تنكيع المفردات بعدـ تكرار الكممات نفسيا عند التمخيص. .ْ

  استعماؿ أدكات الربط الصحيحة في مكانيا المناسب. .ٓ

     .ر المناسب مف المفردات كالتراكيبالقدٍ التعبير عف الفًكىر ب .ٔ

الطريقة التي ستتمقكف فييا النص اليكـ ىي الاستماع كما في الميمات السابقة، لذلؾ يجب أف تنتبيكا ك     

ا  جيدنا إلى النص، كتستمعكا إليو استماعنا دقيقنا حتى تفيمكا مضمكنو، كتستطيعكا أف تصكغكا ممخصن

 .كتقميؿ عدد كمماتو يتضمف تكثيؼ النص الأصمي،

  ممارسة المُيِمَّة. ٕ

 تتحقؽ الباحثة مف أف الجك المحيط بالمتىعمٍّميف ملبئـ للبستماع إلى النص.. ٔ

  التمخيص الشفكم التي تقدميا الباحثة في كؿ ميمة. تعميماتيبدأ تنفيذي المييًم ة باتباع . ٕ

 يستمع المتىعمٍّمكف إلى النص بتركيز كاىتماـ. .ٖ

 كتبكف بعض العبارات كالفًكىر التي قد تفيدىـ في فيـ مضمكف النص.ي .ٗ
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يبدؤكف تنفيذ المييًم ة فيعممكف ضمف مجمكعاتيـ، كيتحاكركف لإنتاج ممخصاتيـ؛ يكتب أحد أفراد  .٘

المجمكعة، كالآخر يدقؽ إملبئيًّا، كغيره يدقؽ الأغلبط النحكية، كالآخر يكتب علبمات الترقيـ الصحيحة. 

يتبادلكف الأدكار في كؿ مجمكعة، كيستعينكف بالقكاعد كالملبحظات المكتكبة في دليؿ العمؿ حتى  كىكذا

 ينتيي الكقت المخصص لكتابة الممخ ص. 

 التقويـ المرحمي .ّ

كتشير إلى أغلبطيـ التي قد تلبحظيا ، في أثناء ذلؾ تتجكؿ الباحثة بيف المتىعمٍّميف، كتراقب نشاطيـ     

  .ساعدىـ إذا دعت الحاجة إلى ذلؾتك يذ المييًم ة، في أثناء تنف

 ) إعداد التقرير( التخطيط .ٗ

تقريرىـ  دكفمحدد، ييعً  ممخ صكاتفاؽ أفراد كؿ مجمكعة عمى المييمة،  بعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ     

لمجمكعة، الممخص الذم كتبو أفراد او، فيعرض ليقدم عضاءالأأحد كف يختار  ثـ الخاص بكؿ مجمكعة،

  .كالخطكات التي اتبعكىا مف أجؿ كتابتو

 ر )التثبيت(التقري. عرض ٘

 . تشكر الباحثة المتىعمٍّميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الكقت المطمكب.ُ

د د . ِ  سماء الذيف سيقدمكف التقارير.أتيحى

ف الذيف اختيركا ليذه المييًم ة تطمب إلييـ تقديـ الممخصات التي أعدكىا، فيشرح كؿ ميتعىمٍّـ مف المتىعمٍّمي. ّ

ا الممخص، كالخطكات التي اتبعكىا، ثـ يقدـ الطريقة التي تكص ؿ مف خلبليا مع مجمكعتو إلى إعداد ىذ

 الممخص الذم أنجزه مع مجمكعتو شفكينا.

 ، كتصحح ليـ أغلبطيـ المغكية.. يتحاكر المتىعمٍّمكف في أثناء ذلؾ مع الباحثةْ

نيا عمى السبكرة، كتصحح ليـ الترقيـ علبمات  تطمب إلييـ ذًكر. ٓ التي استعممكىا في ممخصاتيـ؛ فتدكٍّ

 استعمالاتيا في ممخصاتيـ.
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تعرض ليـ بعض الأمثمة التي تتضمف كممات أك جمؿ كأدكات ربط تربط بينيا، كتذكرىـ بالمعنى . ٔ

 الذم تفيده، كطريقة تكظيفيا في الكتابة في مكانيا الصحيح. 

 .المييًم ة تنفيذ أثناء في تعمٌمكه عيـ مام تراجع. ٕ

 . استثمار المُيِمَّة ٗ. ٘ٔ. ٕ

 النشاط الصفي .ٔ. ٗ. ٘ٔ. ٕ

؟ لخص شفكيًّا بعض المعمكمات عنو، كاذكرىا لزملبئؾ.  ٔ  . ىؿ تعرؼ مكاننا أثريًّا جميلبن

المكاف الذم اختاره كؿ  . تختار الباحثة اثنيف مف المتعمميف، كتستمع إلى المعمكمات التي يقدمانيا عفِ

منيما، كتساعدىما بالتعاكف مع زملبئيما عمى تقديـ ىذه المعمكمات عمى شكؿ ممخص شفكم مترابط 

 يتضمف ميارات التمخيص الشفكم. 

 المُيِمَّة البيتية .ٕ. ٗ. ٘ٔ. ٕ

 النص الذم تستمع إليو بأسمكبؾ الخاص. لخص. ٔ

 (.بنات أركاد)تيسمعيـ نص  .ٕ

 .(بنات أركاد)سجيؿ الصكتي لنص تعطييـ الت .ٖ

 تشكرىـ، ثـ تينيي الدرس. . ٗ

 الخامسةالمُيِمَّة 

 (الخامسةالمُيِمَّة ) . الجمسة السادسة عشرةٙٔ. ٕ

 (الاستماع ثـ التحدث) الشفكم: التمخيص . موضوعيأ. ٙٔ. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّة .ٕ. ٙٔ. ٕ

 التعميميةىداؼ . الأٔ



269 
 

 ا عمى أف:أف يككف قادرن إنجاز المييًم ة  بعدتكقع مف المتعمـ يي      

 ميستىمىع إليو. منص اللالعامة  الفًكرة يحدد .ٔ

 .ميستىمىع إليويحدد الفًكىر الرئيسة في النص ال .ٕ

 .ميستىمىع إليوفي النص ال الفرعيةيحدد الفًكىر  .ٖ

  ىمحتو . الٕ

 .تية الكيؼفِ  صكتي:إخبارم تقرير  .ٔ 

في بالمياه  مغمكر كيؼو  في ريفالمحاصى  لأطفاؿا إنقاذ عممية نجاح التايلبندية الحككمةي  . أعمنتً ُ    

خراج أسبكعيف، منذ تايلبند شماؿ   .المستشفى إلى كنقميـ منيـ، أربعة كا 

 قدـ كرة فريؽ إلى كستة عشر عامنا اأحد عشر عامن  بيف أعمارىـ تتراكح الذيف الأطفاؿ كينتمي. ِ    

 استكشافية رحمة خلبؿ الكيؼ كقد عمقكا داخؿ. بكرز" ييسىمى "كايمد  صبينا عشر اثني مف فمككٌ  درسيٍّ مى 

  .كاستغرؽ العثكر عمييـ في تمؾ الأعماؽ داخؿ الكيؼ نحك عشرة أياـ ،مدربيـ مع

 زيادة مف الخكؼ بعد السبت، يكـ بيـمدرٌ ك  قدـال كرة لفريؽ الإنقاذ عممية السمطات بدأت . كقدّ    

 تيةلمفً  مساعدات بتقديـ إنقاذو  غكاصك المستمر. كيقكـ الأمطار ىطؿ بسبب الكيؼ خؿدا المياه ارتفاع

 طكاؿ المياه عف مرتفعة صخرة عمى كبقائيـ الكيؼ، داخؿ الدامس الظلبـ حالة ظؿ في كمدربيـ

 تستغرقيا قد التي المدة السمطات تحدد كلـ. الكيؼ خارج إلى الأطفاؿ إخراج المنقذكف كيحاكؿ ،أسبكعيف

 كحالة ،كالأمطار ،المياه منسكب حيث مف الأطفاؿ خراجلإ ناسبةم الآف الظركؼ ، لكفالإنقاذ عممية

  .الصحية الأطفاؿ

 مدخؿ الكيؼ حكؿ الإعلبـ كسائؿ مف عددك  الإنقاذ كعماؿ المتطكعيف مف كبير عدد عكقد تجمٌ . ْ     

 رؽفً  ميمة لتسييؿ بالكيؼ المحيطة نطقةالم الصحافييف بإخلبء السمطات كطالبت ،الإنقاذ عممية لمتابعة

 .https://m.youtube.com  الإنقاذ
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  .أكراؽ عمؿ خاصة بالمتىعمٍّميف .ٕ

 استراتيجيات التعمـ. ٖ

 . التعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعات(.ُ

 . المناقشة كالحكار.ِ

 دقيقة.  َٗالكقت اللبزـ لتنفيذىا: . ٗ

 الميُِمَّة تنفيذ .ٖ. ٙٔ. ٕ

 ارة التمييديةالإث .ٔ

، قسميـ إلى مجمكعات صغيرةتكحضكرىـ، ك  ىـدقؽ عددثـ ت بتحية المتىعمٍّميف، الميمة الباحثةبدأ . تُ.ُ

مؤلؼ  كأنيـ فريؽأنيـ سيعممكف ضمف ىذه المجمكعات  ةنشرح ليـ طريقة العمؿ في أثناء الدرس مبيٌ تك 

ثـ تقدمو لممناقشة مع باقي  إلييا،طمب الذم سيي  مف كؿ مجمكعة، ككؿ مجمكعة ستنجز عمميا

 .المجمكعات

ـ شفكيًّا كليس كتابيًّا كما في الدركس كنجزكف ميمات: اليكـ ستستمعكف إلى النص؛ ثـ ست. تقكؿِ. ُ

إليو جيدنا، كتستمعكا إليو استماعنا دقيقنا حتى تفيمكا مضمكنو، كتستطيعكا  السابقة، لذلؾ يجب أف تنتبيكا

 فيو. الفرعيةر الرئيسة ك تحديد فكرتو العامة، كالفًكى 

الميستىمع  العمؿ عمى الميارة الأكلى كىي ميارة تحديد الفًكرة العامة لمنص . تدعكىـ إلى البدء فيّ. ُ

 .إليو

 التي سينفذكف المييًم ة عمييا.عمؿ الأكراؽ . تكزع عمييـ ْ. ُ

  ممارسة المُيِمَّة. ٕ

 ف ملبئـ للبستماع إلى النص.. تتحقؽ الباحثة مف أف الجك المحيط بالمتىعمٍّميُ
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كا ِ . تقكؿ ليـ إنيا ستسمعيـ تقريرنا صكتيًّا عف مجمكعة مف الأطفاؿ الذيف تعرضكا لحادث خطير ثـ نجى

 منو.

 .(فتية الكيؼ) : ما سنقكـ بو ىك تمخيص نصةكضح ليـ كيفية ممارسة المييًم ة كتنفيذىا قائم. تّ

 الاستماع يجبلذلؾ  فيو الفرعيةك  الرئيسةكرة العامة لمنص، ثـ الفًكىر كلإنجاز ىذه المييًم ة سنبدأ بتحديد الفً 

بعض الفًكىر كالعبارات التي تساعدكـ عمى فيـ مضمكف النص كتذكره.  كتابةكيمكنكـ نص كفيمو، لم

تتناقشكف ػكتحدد كؿ مجمكعة الفًكرة العامة المناسبة  :كستتعاكنكف عمى أداء المييًم ة ضمف مجمكعاتكـ

بؿ ستختار كؿ  عمى أكراؽ العمؿ،لكف لف تكتبكىا كتتفقكف عمييا،  ،فيو الفرعيةك  الرئيسة، كالفًكىر لمنص

 عمى زملبئو في الصؼ، ثـ سنتحاكر حتى نحدد المطمكب. شفكيًّا يعرضيامجمكعة أحد أعضائيا ل

  بعد حذؼ عنكانو. (فتية الكيؼ) نص تيسمعيـ. ْ

 ي قد تفيدىـ في فيـ مضمكف النص.. يكتبكف بعض العبارات كالفًكىر التٓ

 عنيا. كفالمفردات كالتعبيرات الصعبة التي يسأل ليـ شرح. تٔ

في معاني بعض المفردات كالتعبيرات كالتراكيب مف أجؿ تكضيح معنى النص كالمساعدة ىـ حاكر . تٕ

 لذلؾ يمكف أف تسأليـ: عمى فيمو

 كيؼ في تايلبند الصيؼ الماضي؟ ىؿ سمعتـ بقصة الفتية الذيف احتيجًزكا في  .ٔ        

 ما الذم حدث ليـ ؟ .ٕ        

 كيؼ كانت خطة إنقاذىـ؟ .ٖ        

 يجيب المتعممكف شفكيًّا عف ىذه الأسئمة.. ٛ

 . تيعيد الباحثة إسماعيـ النص مرة ثانية.ٗ

 يبدأ عمؿ المتعمميف ضمف مجمكعاتيـ في تحديد الفًكرة العامة.. َُ
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شفكيًّا  فيو الفرعيةر عف مضمكف النص، كيحددكف الفًكىر الرئيسة ك مناسبة تعبٌ  مةفكرة عايقترحكف . ُُ

  .فيما بينيـ

 . التقويـ المرحميٖ

إلا إذا طمبكا قاطعيـ تلا ك ساعدىـ إذا دعت الحاجة إلى ذلؾ، تك  ،المتىعمٍّميفراقب الباحثة نشاط ت      

 . منيا المساعدة

 )إعداد التقرير( التخطيط .ٗ

ف العمؿ ا يبيٌ أحد أعضاء كؿ مجمكعة ليقدـ تقريرن كف يختار  ،انتياء المتعمميف مف تنفيذ المييًم ة بعد    

  الذم قاـ بو أعضاء مجمكعتو.

 ر )التثبيت(التقريعرض  .٘

المجمكعة الأكلى  إلىطمب تشكر الباحثة المتىعمٍّميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الكقت المطمكب، كت .1

  شفكيًّا. العامة الفًكرةأحد أعضائيا  عرضيتقديـ تقريرىا، ف

 باقي المجمكعات الفًكرة العامة التي حددىا كؿ منيا.. تذكر ِ

 .يتحاكركف كيتناقشكف مع الباحثة في الفًكىر التي اختاركىا. ّ

 كتكتبيا عمى السبكرة، كتشكرىـ عمى الإجابة.تيـ، إلى أجكب الباحثة ستمع. تْ

 ر عف مضمكف النص. عمى تحديد فكرة عامة صحيحة تعبٍّ  الاتفاؽحتى  . تتحاكر معيـٓ

 . تكتب العنكاف الصحيح عمى السبكرة، كتقارف إجابات المتىعمٍّميف بو.ٔ

ا.ٕ  . تشكر أفراد المجمكعة الذيف حددكا عنكاننا صحيحن

يـ تقريرىا، المجمكعة الأكلى تقد إلىطمب لذلؾ ت :ىاك الفًكىر الرئيسة التي حدد . تتناقش مع المتعمميف فيٖ

 أحد أعضائيا الفًكىر الرئيسة التي حددىا بالتعاكف مع زملبئو في المجمكعة. ذكرفي

 .ا الفًكىر الرئيسة التي حددىا كؿ منياتعرض باقي المجمكعات تقريرىا متضمنن . ٗ
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 الصحيحة. ؼ إلى أف يصمكا إلى الفًكىر الرئيسةر الفًكىر كتيكث  تيختصى . َُ

 كتابتيا عمى أكراؽ العمؿ. إلييـطمب تك ، الفًكىر عمى جياز العرض . تىعرض الباحثة ىذهُُ

التي حددتيا كؿ مجمكعة في  الفرعيةالفًكىر  تقديـ إلييـطمب ت، ك الفرعيةنتقؿ معيـ إلى الفًكىر ت .ُِ

 سأليـ: ؛ فتتقريرىا

 ؟  فرعيةة رئيسة أـ ( فكر "بكرز كايمد" يسمى قدـ كرة فريؽ إلى الأطفاؿ )ينتمي: الآتية الفًكرة. ىؿ ٔ    

    ؟فرعيةماذا ىي فكرة ل. ٕ    

 كتابتيا عمى أكراقيـالمتعمميف  إلىطمب تالباحثة عمى السبكرة، ك  تكتبيا ثـ الفرعيةالفًكىر  يحددكف. ُّ 

، لمنص العامة الفًكرةبعد تحديد كتقكؿ ليـ:  ،للبستعانة بيا في أثناء أداء ميمة صكغ النص الممخ ص

كىذه ىي ميمة الدرس  تمخيص النص شفكيًّا،نككف قد كصمنا إلى البدء  فيو الفرعيةئيسة ك كالفًكىر الر 

 القادـ. 

 استثمار المُيِمَّة . ٗ. ٙٔ. ٕ

 النشاط الصفي. ٔ. ٗ. ٙٔ. ٕ

 إليو. ستستمع الذم لمنص العامة الفًكرة حدد .ٔ

 حدد الفًكىر الرئيسة لممقاطع التي ستستمع إلييا. . ٕ

لمميتعمٍّميف، ثـ تعمؿ معيـ عمى تحديد الفًكىر  معاناتيـ( عف يتحدثوف الكيؼ فتية) نصثة . تيسمع الباحّ

 المطمكبة في النشاط الصفي.

 الميمة البيتية .ٕ. ٗ. ٙٔ. ٕ

كؿ  شاىده أك سمعوتطمب الباحثة إلى المتعمميف تحضير ممخص شفكم لنشرة أخبار، أك تقرير شفكم  -

 منيـ.

 .تنيي الدرسثـ تشكرىـ،  -
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 السادسةالمُيِمَّة 

 (السادسةالمُيِمَّة ) . الجمسة السابعة عشرةٚٔ. ٕ

 .(الاستماع ثـ التحدث) الشفكم: التمخيص . موضوعيأ. ٚٔ. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّةمرحمة  .ٕ. ٚٔ. ٕ

 التعميميةىداؼ . الأٔ

 ا عمى أف:أف يككف قادرن بعد إنجاز المييًم ة تكقع مف المتعمـ يي      

 ، مع مراعاة: بأسمكبو بحيث يككف كاضحان كمفيكمان كغ النص يعيد ص. 

 تنظيـ عناصر النص الميمىخ ص باتباع ترتيب الكاتب.. ُ

 .تتيح الفيـ كالمتابعةالتحدث بطلبقة كبسرعة مقبكلة  .ِ

 .بدقةالمناسب لممكضكع  رة عف المعنىاختيار الكممات المعبٍّ . ّ

 نفسيا عند التمخيص. تنكيع المفردات بعدـ تكرار الكممات. ْ

 استعماؿ أدكات الربط الصحيحة في مكانيا المناسب. .ٓ

 . ر المناسب مف المفردات كالتراكيبالتعبير عف الفًكىر بالقدٍ . ٔ

  ىمحتو . الٕ

 .فتية الكيؼ :نص. ُ 

  .أكراؽ عمؿ خاصة بالمتىعمٍّميف .ِ 

 . استراتيجيات التعمـٖ

 ت(.. التعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعاُ

 . المناقشة كالحكار.ِ

  دقيقة. َٗ. الوقت اللازـ لتنفيذىا: ٗ
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 الميُِمَّة تنفيذ. ٖ. ٚٔ. ٕ

 . الإثارة التمييديةٔ

 قسميـ إلى مجمكعات صغيرةتكحضكرىـ، ك ىـ دقؽ عددثـ ت الدرس بتحية المتىعمٍّميف، الباحثةبدأ ت .ُ

 .طريقة العمؿ في أثناء الدرس ضمف المجمكعاتتذكٍّرىـ بك 

  الممخصات التي طمبت إلييـ تحضيرىا في الميمة السابقة. عدد مف تستمع إلى .ِ

  . تقدـ ملبحظاتيا حكؿ طريقة عرض ىذه الممخصات كتىضمُّنيا ميارات التمخيص الشفكم.ّ

، كالفًكىر (فتية الكيؼ)حددنا في الدرس السابؽ الفًكرة العامة لنص  تبدأ التمييد لممييمة الجديدة قائمة: .ْ

. كاليكـ سنكمؿ العمؿ في ميمة التمخيص، كنمخص ىذا الفرعيةرئيسة المييًم ة فيو. كما حددنا الفًكىر ال

لذلؾ يجب أف تنتبيكا جيدنا إلى النص، كتستمعكا إليو استماعنا دقيقنا حتى ، كبًمغة كؿ منكـ شفكيًّاالنص 

ا شفكيًّا  يؼ النص الأصمي، كتقميؿ عدد يتضمف تكثتفيمكا مضمكنو، كتستطيعكا أف تصكغكا لو ممخصن

. مع مراعاة بدقةالمناسب لممكضكع  رة عف المعنىالمعبٍّ المتنكعة غير المكررة ك الكممات  كمماتو، كاختيار

كتكظيؼ  ر المناسب مف المفردات كالتراكيبعف الفًكىر بالقدٍ التحدث بطلبقة كبسرعة مقبكلة، كالتعبير 

 ، كترتيب عناصر النص الميمىخ ص باتباع ترتيب الكاتب. أدكات الربط الصحيحة في مكانيا المناسب

   ممارسة المُيِمَّة. ٕ

 تتحقؽ الباحثة مف أف الجك المحيط بالمتىعمٍّميف ملبئـ للبستماع إلى النص. .ٔ

  في كؿ ميمة. التي تقدميا الباحثة التمخيص الشفكم تعميماتيبدأ تنفيذي المييًم ة باتباع . ٕ

 مكف إلى النص بتركيز كاىتماـ.. يستمع المتىعمٍّ ّ

 . يكتبكف بعض العبارات كالفًكىر التي قد تفيدىـ في فيـ مضمكف النص.ْ

 .يبدؤكف تنفيذ المييًم ة شفكيًّا، فيعممكف ضمف مجمكعاتيـ، كيتحاكركف لإنتاج ممخصاتيـ. ٓ
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 التقويـ المرحمي. ّ

 .الحاجة إلى ذلؾساعدىـ إذا دعت تك  ،المتعمٍّميفنشاط  الباحثةراقب ت     

 ) إعداد التقرير( التخطيط. ٗ

يبيف العمؿ الذم  الذم تقريرالليقدـ  عضاءالأأحد كف يختار المييًمٌة، بعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ      

  .الممخص الذم اتُّفًؽ عميو، كالخطكات التي اتبعكىا مف أجؿ إنتاجوفيعرض  قاـ بو أعضاء مجمكعتو

 بيت(ر )التثالتقريعرض  .٘

 . تشكر الباحثة المتىعمٍّميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الكقت المطمكب.ُ

ا، ثـ تتفؽ معيـ عمى أسماء الذيف سيقدمكف التقارير منيـ.. ِ ا صحيحن  تعرض عمى شاشة العرض ممخ صن

ة ممخصو، ، فيقدـ كؿ ميتعىمٍّـ مف المتىعمٍّميف الذيف اختيركا ليذه المييًم  تطمب إلييـ تقديـ الممخصات. ّ

خص، كالخطكات التي اتبعكىا كيشرح الطريقة التي تكص ؿ مف خلبليا مع مجمكعتو إلى إعداد ىذا المم

 قراءة عف تقرير مكتكب.لا  شفكيًّا

. تستمع الباحثة إلى الممخص الذم يقدمو كؿ ميتعىمٍّـ مف المتىعمٍّميف الذيف اختيركا لتقديـ الممخصات، ْ

رعتو في التحدث، كاختياره لمكممات المتنكعة كالمعبٌرة عف المكضكع بدقة. كتدقؽ كتراقب أداءه المفظي، كس

 ، كتكظيفيا في المكاف المناسب، كتتحقؽ مف قدرتو عمى التعبير عفأدكات الربط الصحيحة في استعمالو

تحدد نقاط  ثـ . كعند انتيائيـ مف تقديـ ممخ صاتيـ، تشكرىـ،ر المناسب مف المفردات كالتراكيبالفًكىر بالقدٍ 

يراعي القكاعد السابقة التي طمبت  اجديدن  اشفكيًّ  اممخصن ثـ تقدـ ات، ممخصتمؾ الالضعؼ التي كردت في 

 إلى المتعمميف الالتزاـ بيا، كتعطي أمثمة صحيحة لكؿ قاعدة منيا.

كتختار  تدعكىـ إلى مراقبتيا كىي تتحدث، فتتحدث بسرعة مقبكلة تتيح ليـ فىيٍـ كلبميا كمتابعتو، .ٓ

 كممات متنكعة غير مكررة، كمعبٍّرة عف المعنى المناسب مع استعماؿ أدكات الربط المناسبة. 
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 . استثمار المُيِمَّة ٗ. ٚٔ. ٕ

 النشاط الصفي .ٔ. ٗ. ٚٔ. ٕ  

 رتب الفًكىر الآتية حسب كركدىا في النص الذم ستستمع إليو. .ُ

 .)(المستشفى مف خركجيـ بعد لأطفاؿا خصكصية احتراـ إلى العدؿ في كزارة مسؤكؿ دعكة .ُ

 . )(الحزف عمى كفاة أحد المنقذيف، كالاعتراؼ بفضمو .ِ

 .)(بالمعجزة الكيكؼ شبكة داخؿ الفتية عمى الغكاصيف عثكر لحظة كىصٍؼ .ّ

 ظيكر الفتية التايلبندييف في مؤتمر صحافي لمحديث عف معاناتيـ.)(  .ْ

 ثـ لخصو شفكيًّا بطريقتؾ الخاصة. اتيـ( معان عف يتحدثوف الكيؼ )فتية. استمع إلى تقرير ٕ

 (، كتطمب إلييـ الإجابة عف أسئمة النشاط.معاناتيـ عف يتحدثوف الكيؼ )فتية. تيسمعيـ الباحثة تقرير ّ

 تستمع إلى أجكبتيـ، كتصححيا ليـ. .ٗ

 تشكرىـ، ثـ تينيي الدرس.  .٘

 السابعةالمُيِمَّة 

 (السابعةالمُيِمَّة ) . الجمسة الثامنة عشرةٛٔ. ٕ

 الاستماع ثـ التحدث() الشفكم: التمخيص . موضوعيأ. ٛٔ. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّة .ٕ. ٛٔ. ٕ

 التعميميةىداؼ . الأٔ

 ا عمى أف:أف يككف قادرن بعد إنجاز المييًم ة يتكقع مف المتعمـ      

 ميستىمىع إليو. منص اللالفًكرة العامة  يحدد .ُ

 .ميستىمىع إليوص اليحدد الفًكىر الرئيسة في الن .ِ
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 .ميستىمىع إليوفي النص ال الفرعيةيحدد الفًكىر  .ّ

 ىمحتو . الٕ

 .الزلازؿ . نص صكتي:ُ

اىتزازات ارتجاجية متتالية لسطح الأرض تنتج عف حركة  أك سمسمةي ئ للؤرض، مفاجً  اىتزازه  الزلازؿي      

تضغط كتؿ  ية خلبؿ صخكر الأرضمركر المكجات الزلزالفعند  ؛الصفائح الصخرية في القشرة الأرضية

زاحتيا مما يتسبب في انزلاقيا ضغطنا كبيرناالصخكر بعضيا عمى بعض ىذه  كىذا يينتج  ،أك تكسرىا كا 

طاقة تتحكؿ إلى مكجة زلزالية تسبب اىتزاز طبقات الصخكر، كعند حدكث اصطداـ أك احتكاؾ صخرتيف 

 كيسمى مركز الزلزاؿ "البؤرة". الزلزاؿ.يحدث بسبب ذلؾ تحرٌكنا بسيطنا، ك تتحرؾ طبقات الأرض 

التكتكنية كىي الأكثر شيكعنا، كالبركانية، تكجد أنكاع مختمفة مف الزلازؿ ىي: : أنواع الزلازؿ    

 كالانفجارية. 

 منيا:، آثار سمبية يؤدم حدكث الزلازؿ إلى عدة آثار الزلازؿ:    

اني، كقتؿ الأشخاص كالحيكانات بسبب رضية: تؤدم اليزة الأرضية إلى تدمير المبالأ اتيز ال -

 مركر المكجات الزلزالية عبر الأرض.

تشقؽ الأرض: تيسبب حركة الزلازؿ حدكث تشقؽ في الأنفاؽ كالقنكات المائية، كخطكط السكؾ  -

 الحديدية، كالطرؽ. 

 الانييارات الأرضية: تحدث الانييارات الأرضية بسبب التشقؽ المباشر، أك الانييارات المستمرة -

 لممنحدرات التي تيدمٌر مباني كالمنازؿ المكجكدة عمى التلبؿ.

رٍّؾأمكاج تسكنامي: تينتًج الزلازؿ سمسمة مف مكجات المياه التي  - قاع البحر تحريكنا عمكدينا  تيحى

 تشكؿ خطرنا كبيرنا عمى العالـ.ك 
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لماء، كىذا كتخريب أنابيب الغاز الطبيعي كا ،حرائؽ: تؤدم الزلازؿ إلى حدكث تشقؽ في الأرض -

يسيـ في إشعاؿ الحرائؽ كعدـ السيطرة عمييا، مما يجعؿ الحرائؽ مصدرنا رئيسنا لمضرر بعد 

 .https://mawdoo3.com الزلازؿ

  .أكراؽ عمؿ خاصة بالمتىعمٍّميف .ِ

 . استراتيجيات التعمـٖ

 . التعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعات(.ُ

 المناقشة كالحكار. .ِ

 دقيقة. َٗ. الوقت اللازـ لتنفيذىا: ٗ

 الميُِمَّة تنفيذ. ٖ. ٛٔ. ٕ

 . الإثارة التمييديةٔ

 قسميـ إلى مجمكعات صغيرةتكحضكرىـ، ك  ىـدقؽ عددثـ ت الدرس بتحية المتىعمٍّميف، الباحثةبدأ . تُ.ُ

  .طريقة العمؿ في أثناء الدرس ضمف المجمكعاتتذكرىـ بك 

 .عمؿالأكراؽ  عمييـزع ك . تِ. ُ

تنبييـ إلى أنيـ سيستمعكف إلى النص؛ ثـ سينجزكف ميماتيـ شفكينا كليس كتابيًّا؛ لذلؾ يجب أف . ّ. ُ

 الفرعيةيستمعكا إليو استماعنا دقيقنا حتى يفيمكا مضمكنو، كيستطيعكا تحديد فكرتو العامة، كالفًكىر الرئيسة ك 

 فيو.

 .الميستىمع إليو مى الميارة الأكلى كىي ميارة تحديد الفًكرة العامة لمنصالعمؿ ع. تدعكىـ إلى البدء بْ. ُ

  ممارسة المُيِمَّة. ٕ

 . تتحقؽ الباحثة مف أف الجك المحيط بالمتىعمٍّميف ملبئـ للبستماع إلى النص.ُ

https://mawdoo3.com/
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ة سنبدأ كلإنجاز ىذه المييًم   .(الزلازؿ) ما سنقكـ بو ىك تمخيص نص تدعكىـ إلى تنفيذ الميمة قائمة:. ِ

تتعاكنكف ثـ  .نص كفيمولم الاستماع يجب لذلؾ فيو الفرعيةك  الرئيسةالعامة لمنص، ثـ الفًكىر  الفًكرةبتحديد 

كتتفقكف  ،فيو الفرعيةك  الرئيسةالعامة المناسبة لمنص، كالفًكىر  الفًكرةتحدد كؿ مجمكعة : عمى أداء المييًم ة

ثـ سنتحاكر حتى نحدد المطمكب ىذه الفًكىر شفكيًّا،  رضيعتختار كؿ مجمكعة أحد أعضائيا لثـ عمييا، 

 ا.ا صحيحن تحديدن 

 .(الزلازؿ) نص تيسمعيـ. ّ

 عنيا. كفالمفردات كالتعبيرات الصعبة التي يسأل شرحت. ْ

 . ثـ تسمعيـ النص مرة ثانية.ٓ

 لذلؾ تسأليـ: عمى فيمو ىـساعدتك  ،تكضيح معنى النصتتعاكف معيـ في . ٔ

  ؟ما الزلازؿ -

 ؟ؼ تحدثكي -

 ما أنكاعيا؟ -

 ىؿ حدثت زلازؿ في منطقتكـ؟ -

 يجيب المتعممكف شفكينا عف ىذه الأسئمة.. ٚ

 يبدأ عمؿ المتعمميف ضمف مجمكعاتيـ في تحديد الفًكرة العامة.. ٖ

  فيو. الفرعيةر عف مضمكف النص، كيحددكف الفًكىر الرئيسة ك مناسبة تعبٌ  فكرة عامةيقترحكف . ٗ

 التقويـ المرحمي .ٖ

 كتساعدىـ إف طمبكا ذلؾ.، المتىعمٍّميفراقب الباحثة نشاط ت     
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 ) إعداد التقرير( التخطيط. ٗ

ف يبيٌ  الذم تقريرالأحد أعضاء كؿ مجمكعة ليقدـ كف يختار ، بعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ المييًم ة     

  العمؿ الذم قاـ بو أعضاء مجمكعتو.

 ر )التثبيت(التقري. عرض ٘

المجمكعة الأكلى  إلىطمب الباحثة المتىعمٍّميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الكقت المطمكب، كت تشكر .1

  شفكيًّا. العامة الفًكرةأحد أعضائيا  يعرضتقديـ تقريرىا، ف

 باقي المجمكعات الفًكرة العامة التي حددتيا كؿ منيا.. تذكر ِ

 سأليـ:تركىا، فيتحاكركف كيتناقشكف مع الباحثة في الفًكىر التي اختا. ّ

 ع ـ يدكر النص؟ -

 ؟لوالفًكرة العامة  ما -

 ر عف مضمكنو؟ىؿ ىي الفًكرة التي تعبٌ  -

 كيؼ حددتـ مكضكع النص؟ -

 ما الكممات أك الجمؿ المفتاحية التي ساعدتكـ عمى فيـ مضمكف النص؟ -

 .، كتكتبيا عمى السبكرة، كتشكرىـ عمى الإجابةستمع إلى أجكبة المتعمميف كاقتراحاتيـ. تْ

 ر عف مضمكف النص. عمى تحديد فكرة عامة صحيحة تعبٌ  الاتفاؽحتى  . تتحاكر معيـٓ

 .اعمى السبكرة، كتقارف إجابات المتىعمٍّميف بي. تكتبيا ٔ

ا.ٕ  . تشكر المجمكعات التي حددت عنكاننا صحيحن

أحد  ذكرتقريرىا، في المجمكعة الأكلى تقديـ إلىطمب ت :فك الفًكىر الرئيسة التي حددىا المتىعمٍّم . تناقشٖ

 أعضائيا الفًكىر الرئيسة التي حددىا بالتعاكف مع زملبئو في المجمكعة.

 .ا الفًكىر الرئيسة التي حددىا كؿ منياتعرض باقي المجمكعات تقريرىا متضمنن . ٗ
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 الصحيحة. ؼ إلى أف يصمكا إلى الفًكىر الرئيسة ر الفًكىر كتيكث  تيختصى . َُ

 الفًكىر عمى جياز العرض.حثة ىذه . تىعرض الباُُ

 : سأليـت، كمف أجؿ ذلؾ يا كؿ مجمكعة في تقريرىاتالتي حدد الفرعيةالفًكىر  تقديـ إلييـطمب ت .ُِ

 ( فكرة رئيسة أـ ثانكية؟تكجد أنكاع مختمفة مف الزلازؿ) الفًكرةىؿ .  ٔ    

 عف الفًكرة الرئيسة؟ الفرعية. بـ تتميز الفكرة ٕ    

للبستعانة  إلييـ كتابتيا عمى أكراقيـطمب تالباحثة عمى السبكرة، ك  تكتبيا ثـ الفرعيةر الفًكى  يحددكف. ُْ 

 الفرعية، كالفًكىر الرئيسة ك لمنص بعد تحديد الفًكرة العامةكتقكؿ ليـ:  ،بيا في أثناء صكغ النص الممخ ص

  قادـ.ال نككف قد كصمنا إلى البدء بكتابة النص الميمىخ ص كىذه ىي ميمة الدرس فيو

 استثمار المُيِمَّة  .ٗ. ٛٔ. ٕ

 النشاط الصفي .ٔ. ٗ. ٛٔ. ٕ

 في ممخص شفكم عف ظاىرة طبيعية تتعرض ليا بلبدؾ.   ثٍ تحدٌ . ٔ

 تستمع إلى ممخصاتيـ.. ٕ

 تقدـ ملبحظات تساعدىـ عمى تضميف ممخصاتيـ الميارات المطمكبة.. ٖ

 . تشكرىـ، ثـ تنيي الدرس.ّ

 الثامنةالمُيِمَّة 

 (الثامنةالمُيِمَّة ) . الجمسة التاسعة عشرةٜٔ. ٕ

 (الاستماع ثـ التحدث) الشفكم: التمخيص . موضوعيأ. ٜٔ. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّة. ٕ. ٜٔ. ٕ

 التعميميةىداؼ . الأٔ

 ا عمى أف:أف يككف قادرن بعد إنجاز المييًم ة تكقع مف المتعمـ يي      
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ا يعيد صكغ النص .   ، مع مراعاة: كمفيكمنابأسمكبو بحيث يككف كاضحن

 تنظيـ عناصر النص الميمىخ ص باتباع ترتيب الكاتب.. ُ

 .تتيح الفيـ كالمتابعةالتحدث بطلبقة كبسرعة مقبكلة  .ِ

 .بدقةالمناسب لممكضكع  رة عف المعنىاختيار الكممات المعبٌ . ّ

 تنكيع المفردات بعدـ تكرار الكممات نفسيا عند التمخيص.. ْ

 ات الربط الصحيحة في مكانيا المناسب.استعماؿ أدك  .٘

 . ر المناسب مف المفردات كالتراكيبالتعبير عف الفًكىر بالقدٍ . ٔ

  ىمحتو . الٕ

 .الزلازؿ :نص. ُ 

  .أكراؽ عمؿ خاصة بالمتىعمٍّميف .ِ 

 . استراتيجيات التعمـٖ

 . التعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعات(.ُ

 . المناقشة كالحكار.ِ

  دقيقة. َٗزـ لتنفيذىا: . الوقت اللا ٗ

 الميُِمَّة تنفيذ . ٖ. ٜٔ. ٕ

 . الإثارة التمييديةٔ

 قسميـ إلى مجمكعات صغيرةتكحضكرىـ، ك ىـ دقؽ عددثـ ت الدرس بتحية المتىعمٍّميف، الباحثةبدأ ت .ٔ

 كأنيـ فريؽضمف ىذه المجمكعات   -كما في كؿ ميمة- أنيـ سيعممكف ةشرح ليـ طريقة العمؿ مبينتك 

ثـ تقدمو لممناقشة مع باقي  إلييا،طمب الذم سيي  ؼ مف كؿ مجمكعة، ككؿ مجمكعة ستنجز عمميامؤل

 .المجمكعات
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  .عمؿالأكراؽ  عمييـكزع ت. ٕ

 تعرض مخطط ميارات التمخيص الشفكم.  .ٖ

كىر ، كالفً (الزلازؿ)حدٌدنا في الدرس السابؽ الفًكرة العامة لنص  تبدأ التمييد لممييمة الجديدة قائمة: .ٗ

ا فيو الفرعيةك الرئيسة  لمنص، كبًالمغة  شفكينا. كاليكـ سنكمؿ العمؿ في ميمة التمخيص، كنصكغ ممخ صن

كالطريقة التي ستتمقكف فييا النص اليكـ ىي الاستماع كما في الميمات السابقة، لذلؾ  .الخاصة بكؿ منكـ

يعكا أف حتى تفيمكا مضمكنو، كتستط يجب أف تنتبيكا جيدنا إلى النص، كتستمعكا إليو استماعنا دقيقنا

ا شفكينا لو  .تصكغكا ممخصن

  ممارسة المُيِمَّة. ٕ

 تتحقؽ الباحثة مف أف الجك المحيط بالمتىعمٍّميف ملبئـ للبستماع إلى النص. .ٔ

ا جيدنا يجب أف .ٕ نتبع  يبدأ تنفيذي المييًم ة باتباع التعميمات التي تقدميا الباحثة قائمة: لًكىي نقدـ ممخ صن

 الخطكات الآتية:

 الاستماع إلى النص. .ٔ

 فيو. الفرعيةمراجعة الفًكرة العامة لو، كالفًكىر الرئيسة ك  .ٕ

ا جديدنا ، تناقشكفت :ـيضمف مجمكعاتئيا عمى أدا ، كالتعاكف. أداء الميمة شفكيًّاّ     كتصكغكف نصًّ

 كات ربط مناسبة. ينيا باستعماؿ أدكالربط بثيؼ الفًكىر الرئيسة الميحد دة، يتضمف تك

 . يستمع المتىعمٍّمكف إلى النص بتركيز كاىتماـ.ٖ

 اتيـ، كيتحاكركف لإنتاج ممخصاتيـ.يبدؤكف تنفيذ المييًم ة فيعممكف ضمف مجمكع. ٗ

 التقويـ المرحمي. ٖ

 .ساعدىـ إذا دعت الحاجة إلى ذلؾت، ك المتعمميفنشاط  الباحثةراقب ت     
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 ) إعداد التقرير( التخطيط .ٗ

ف دك محدد، ييعً  ممخٌصكاتفاؽ أفراد كؿ مجمكعة عمى ، بعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ المييًم ة     

 .كيذكر الخطكات التي اتبعكىا، تقريرالليقدـ  عضاءالأأحد كف يختار  ثـتقاريرىـ، 

 ر )التثبيت(التقريعرض  .٘ 

 لمطمكب.. تشكر الباحثة المتىعمٍّميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الكقت اُ

 تتفؽ معيـ عمى أسماء الذيف سيقدمكف التقارير.. ِ

تطمب إلييـ تقديـ الممخصات التي أعدكىا، فيقدـ كؿ متعمـ ممخص مجمكعتو شفكيًّا، كيشرح الطريقة . ّ

مكا مف خلبليا إلى إعداد ىذا الممخص، كالخطكات التي اتبعكىا.   التي تكص 

كؿ ميتعىمٍّـ مف المتىعمٍّميف الذيف اختيركا لتقديـ الممخصات،  . تستمع الباحثة إلى الممخص الذم يقدموْ

كتراقب أداءه المفظي، كسرعتو في التحدث، كاختياره لمكممات المتنكعة كالمعبٌرة عف المكضكع بدقة. كتدقؽ 

 ، كتكظيفيا في المكاف المناسب، كتتحقؽ مف قدرتو عمى التعبير عفأدكات الربط الصحيحة في استعمالو

تحدد نقاط  . كعند انتيائيـ مف تقديـ ممخ صاتيـ تشكرىـ، ثـر المناسب مف المفردات كالتراكيبر بالقدٍ الفًكى 

يراعي القكاعد السابقة، كتعطي أمثمة  اجديدن  اشفكيًّ  اممخصن  ات، ثـ تقدـممخصالالضعؼ التي كردت في 

 صحيحة لكؿ قاعدة منيا.

رعة مقبكلة تتيح ليـ فىيٍـ كلبميا كمتابعتو، كتختار تدعكىـ إلى مراقبتيا كىي تتحدث؛ فتتحدث بس .ٓ

 كممات متنكعة غير مكررة، كمعبٍّرة عف المعنى المناسب مع استعماؿ أدكات الربط المناسبة. 

 استثمار المُيِمَّة  .ٗ. ٜٔ. ٕ

 .درستيا التي ميارات التمخيص الشفكم مراعينا بأسمكبؾ لخصو ثـ (الحروب) نص إلى استمع. ٔ

 . شفكيًّا يـ النص، كتطمب إلييـ تمخيصو. تسمعٕ
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ة، كتعطي الملبحظات التي تساعد عمى تقديـ ممخص شفكم يتضمف شفكيٌ تستمع إلى ممخصاتيـ ال. ٖ

 الميارات المطمكبة. 

 تشكرىـ، ثـ تينيي الدرس.  .ٗ

 التاسعةالمُيِمَّة 

 (التاسعةالمُيِمَّة ) . الجمسة العشروفٕٓ. ٕ

 الاستماع ثـ التحدث() الشفكمخيص : التم. موضوعيأ. ٕٓ. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّة .ٕ. ٕٓ. ٕ

 التعميميةىداؼ . الأٔ

 ا عمى أف:أف يككف قادرن بعد إنجاز المييًم ة تكقع مف المتعمـ يي     

 ميستىمىع إليو. منص اللالفًكرة العامة  يحدد .ٔ

 .ميستىمىع إليويحدد الفًكىر الرئيسة في النص ال .ٕ

 .ميستىمىع إليوفي النص ال الفرعيةر يحدد الفًكى  .ٖ

  ىمحتو . الٕ

 .الأجنبية( لغتؾ تنميةل وسيمةً  القراءة تجعؿكيؼ ) :. نصُ

مف القراءة حتى تستفيد  كفلك ، كتنميتيا المغات الأجنبية عمى تعمٌـ التي تساعدأىّـٍ الكسائؿ مف القراءةي     

في كقتو  ر لغتؾيتطك  عمى ساعدؾالتي ست لنصائحمجمكعة مف القكاعد كاىناؾ لغتؾ الأجنبية،  تنميةفي 

 صر، كبفاعمية أكبر.أق

 :ىيكىذه النصائح 
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 ستواؾ المغوي محدِّد  .ٔ

المغة الأجنبية التي تتعمميا، لأف تحديد المستكل في البداية  تيحدٍّد مستكاؾ المغكم في أف يجب    

 مقبكؿه  لغكم إلى مستكل تصؿ كلذلؾ يجب أفيساعدؾ عمى اختيار النصكص التي يمكف أف تقرأىا. 

 .ةالمغ طكيرالقراءة لت الاعتماد عمى يساعدؾ عمى

 ، واجعؿ المعجـ المغوي صديقؾلا تترجـ حرفيًا .ٕ

فالقراءة المستمرة ستجعمؾ ، معجـال تطمب استعماؿتإف  الاستفادةى مف القراءة لتطكير لغتؾ الأجنبية     

ف كنت تممؾي رصيدنا جديدة، ك  تكاجو كمماتو  لف تتمكٌف ، فأنت مصطمحاتالك مف المفردات  ضعيفناا لغكين ا 

كحاكؿ إيجاد المعنى كمما دعت  امعجمن ر حضً أى ذلؾ ل ،الجديدة الكممات كالمصطمحات ـ معظـيٍ مف فى 

فٍ  .إلى ذلؾ الحاجة ، مف سياقيابؿ حاكؿ فيميا  ي ترجمتيا حرفيًّا،لا تستعجؿ ف كاجيتؾ كممة جديدة كا 

ف   .بالمعجـ، كتعرٌؼ معناىا في لغتيا الأصميةاستعف فلـ تستطع كا 

 مستواؾ المغويما يناسب  قراءةابدأ ب .ٖ

قراءة تبدأ ب كلا .ؿقصص الأطفا أكالقصص القصيرة،  لمستكاؾ المغكم مثؿ ةالمناسبالكتب اختر      

 السيمةلركايات اقرأ اك الركايات الفمسفية،  أكابتعد في البداية عف الكتب الطكيمة ك  ،الركايات كالكتب العميقة

 .أكثر مف الكلبـ اصكرن أك حتى الكتب التي تحتكم 

 ىا ؤ الكتب التي تقر  عنوِّ و  ،اىتماـما تقرأ ب اختر .ٗ

لكف يجب أف ، قراءتوما تحب مع ك  ؾبحيث يتناسب مجاليا مع اىتمامات يجب أف تختارى كتبؾ بعناية     

ت العممية أك التقنية الغالبة عمى ىذا فالمصطمحاب؛ بعض المجالات الصعبة كالعمكـ أك الط فيحذر ت

مف  ة اليكميةفي الحياعممة مست كأ ةغير مفيدك ، مف جية التذكر كالحفظ ةككف صعبتالنكع مف الكتابات 

 .جية أيخرل
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 الوقت والانتظاـ في القراءة .٘

مى ، بؿ حافظ عمف صعكبتيا في البدايةلا تضجر ادة يكمية منتىظمة، ك حاكؿ أف تجعؿ القراءة ع     

،  قميؿابدأ بعدد ك  ،االصفحات التي تريد قراءتيا يكميًّ ا لعدد ع برنامجن ضى كى  ،انتظاـثباتؾ كاقرأ ب كصفحة مثلبن

 .عدد أكبرإلى ثـ تدرج في ذلؾ إلى أف تصؿ 

 ! إف لـ يعجبؾ الكتاب غَيِّرْه .ٙ

 ةتكقؼ عف قراءك  ،بؿ اختر الكتب التي تحبيا كتستطيع قراءتياكتابو ما،  قراءةلا ترغـ نفسؾ عمى      

  ./https://www.alsamim.com/topics تحبيا لاالكتب التي 

  .)بطاقة تمخيص النص( أكراؽ عمؿ خاصة بالمتىعمٍّميف .ِ

 . استراتيجيات التعمـٖ

 . التعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعات(.ُ

 . المناقشة كالحكار.ِ

 دقيقة. َٗالوقت اللازـ لتنفيذىا:  .ٗ

 الميُِمَّة تنفيذ . ٖ. ٕٓ. ٕ

 . الإثارة التمييديةٔ

ككؿ مجمكعة ، قسميـ إلى مجمكعاتتكحضكرىـ، ك  ىـدقؽ عددثـ ت بتحية المتىعمٍّميف، الباحثةبدأ . تُ

 .ثـ تقدمو لممناقشة مع باقي المجمكعات إلييا،طمب الذم سيي  ستنجز عمميا

 .عمؿالأكراؽ  عمييـكزع . تِ

كتنبييـ إلى أنيـ سيستمعكف إلى النص؛ ثـ  ،تدربكا عميو . تدعكىـ إلى العمؿ بالاعتماد عمى ماّ

سينجزكف ميماتيـ شفكيًّا كليس كتابيًّا؛ لذلؾ يجب أف يستمعكا إليو استماعنا دقيقنا لًكىي يفيمكا مضمكنو، 

 فيو. يةالفرعكيستطيعكا تحديد فكرتو العامة، كالفًكىر الرئيسة ك 

https://www.alsamim.com/topics/
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 .الميستىمع إليو العمؿ عمى الميارة الأكلى كىي ميارة تحديد الفًكرة العامة لمنص. تدعكىـ إلى البدء بْ

 التي سينفذكف المييًم ة عمييا.عمؿ الأكراؽ . تكزع عمييـ ٓ

  ممارسة المُيِمَّة. ٕ

 ص.. تتحقؽ الباحثة مف أف الجك المحيط بالمتىعمٍّميف ملبئـ للبستماع إلى النُ

كلإنجاز ىذه المييًم ة سنبدأ (، الأجنبية لغتؾ لتنمية وسيمةً  القراءة كيؼ تجعؿ) نصسنمخص  تقكؿ:. ِ

، تفيمكهنص ك لم يجب أف تستمعكالذلؾ  ؛فيو الفرعيةك  الرئيسةبتحديد الفًكرة العامة لمنص، ثـ الفًكىر 

ؿ مجمكعة الفًكرة العامة المناسبة لمنص، تحدد كثـ ػ، ضمف مجمكعاتكـشفكيًّا عمى أداء المييًم ة  تتعاكنكاك 

ىذه الفًكىر شفكينا  يعرضتختار كؿ مجمكعة أحد أعضائيا لك كتتفقكف عمييا،  ،فيو الفرعيةك  الرئيسةكالفًكىر 

 .زملبئو، ثـ سنتحاكر حتى نحدد المطمكب أماـ

 بعد حذؼ عنكانو. نصال تيسمعيـ. ّ

 دىـ في فيـ مضمكف النص.. يكتبكف بعض العبارات كالفًكىر التي قد تفيْ

 مرة ثانية. نصال . تيسمعيـٓ

 شرح المفردات كالتعبيرات الصعبة التي يسأؿ عنيا المتعممكف.. تٔ

في معاني بعض المفردات كالتعبيرات كالتراكيب مف أجؿ تكضيح معنى النص كالمساعدة ىـ حاكر . تٕ

 ، لذلؾ تسأليـ:عمى فيمو

 ىؿ تحب القراءة؟ -

 ممنا لمغات الأجنبية؟ كيؼ نستطيع تطكير تع -

 مياراتنا في المغات الأجنبية؟ تحسيفكيؼ يمكف أف تساعدنا القراءة عمى  -

 يجيب المتعممكف شفكيًّا عف ىذه الأسئمة.. ٛ

 يبدأ عمؿ المتعمميف ضمف مجمكعاتيـ في تحديد الفًكرة العامة.. ٗ
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  فيو. الفرعيةر الرئيسة ك ر عف مضمكف النص، كيحددكف الفًكى مناسبة تعبٌ  فكرة عامةيقترحكف . َُ

 . التقويـ المرحميٖ

 . المساعدة بالإجابة عف الأسئمة التي يسألكنياقدـ ليـ ت، ك المتىعمٍّميفراقب الباحثة نشاط ت   

 ) إعداد التقرير( التخطيط .ٗ

ف يبيٍّ  الذم تقريرالأحد أعضاء كؿ مجمكعة ليقدـ كف يختار  ،بعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ المييًم ة    

  العمؿ الذم قاـ بو أعضاء مجمكعتو.

 ر )التثبيت(التقريعرض . ٘

المجمكعة الأكلى  إلىطمب تشكر الباحثة المتىعمٍّميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الكقت المطمكب، كت .1

  شفكيًّا. أحد أعضائيا الفًكرة العامة يعرضتقديـ تقريرىا، ف

 يا كؿ منيا.تلتي حددباقي المجمكعات الفًكرة العامة ا. تذكر ِ

 سأليـ:تيتحاكركف كيتناقشكف مع الباحثة في الفًكىر التي اختاركىا، ف. ّ

 ع ـ يدكر النص؟ -

 ؟لوالفًكرة العامة  ما -

 ر عف مضمكنو؟ىؿ ىي الفًكرة التي تعبٍّ  -

 كيؼ حددتـ مكضكع النص؟ -

 اتب منو؟ما الكممات أك الجمؿ المفتاحية التي ساعدتكـ عمى فيـ مضمكف النص، كىدؼ الك -

 كتكتبيا عمى السبكرة، كتشكرىـ عمى الإجابة.ستمع إلى أجكبة المتعمميف . تْ

 ر عف مضمكف النص.عمى تحديد فكرة عامة صحيحة تعبٌ  الاتفاؽحتى  . تتحاكر معيـٓ

 . تكتب العنكاف الصحيح عمى السبكرة، كتقارف إجابات المتىعمٍّميف بو.ٔ

ا. . تشكر المجمكعات التي حددت عنكاننإ  صحيحن
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أحد أعضائيا  ذكريفالمجمكعة الأكلى تقديـ تقريرىا،  إلىطمب ت :ىاك الفًكىر الرئيسة التي حدد . تناقشٖ

 الفًكىر الرئيسة التي حددىا بالتعاكف مع زملبئو في المجمكعة.

  ا الفًكىر الرئيسة التي حددىا كؿ منيا.تعرض باقي المجمكعات تقريرىا متضمنن . ٗ

 المطمكبة. ؼ إلى أف يصمكا إلى الفًكىر الرئيسة ر الفًكىر كتيكث  ختصى تي . تشكرىـ، ثـ َُ

 تىعرض ىذه الفًكىر عمى جياز العرض.. ُُ

ثـ تىعرضيا عمى جياز ، يا كؿ مجمكعة في تقريرىاتالتي حدد الفرعيةالفًكىر  تقديـ إلييـطمب . تُِ

في أثناء أداء ميمة صكغ النص  للبستعانة بيا كتابتيا عمى أكراقيـالمتعمميف  إلىطمب تك  العرض

نككف قد كصمنا إلى  فيو الفرعية، كالفًكىر الرئيسة ك لمنص العامة الفًكرةبعد تحديد كتقكؿ ليـ:  ،الممخ ص

 البدء بكتابة النص الميمىخ ص كىذه ىي ميمة الدرس القادـ. 

 استثمار المُيِمَّة  .ٗ. ٕٓ. ٕ

لخص شفكيًّا الطرائؽ كالخطكات التي تتبعيا لتنمية مياراتؾ  أنت تتعمـ لغة أجنبية ىي المغة العربية. -

 في المغة العربية.

يف ميارات التمخيص تستمع إلى ممخص اثنيف مف المتع - مميف، كتقدـ ملبحظاتيا حكؿ تضمف الممخصى

 الشفكم المطمكبة.

 . تشكرىـ، ثـ تنيي الدرس.ٕ

 العاشرةالمُيِمَّة 

 (العاشرةالمُيِمَّة ) . الجمسة الحادية والعشروفٕٔ. ٕ

 (الاستماع ثـ التحدث) الشفكم: التمخيص . موضوعيأ. ٕٔ. ٕ

 الإعداد لمميُِمَّة. ٕ. ٕٔ. ٕ

 التعميميةىداؼ . الأٔ
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 ا عمى أف:أف يككف قادرن بعد إنجاز المييًم ة تكقع مف المتعمـ يي      

ا كمفيكمنايعيد صكغ النص .   ، مع مراعاة: بأسمكبو بحيث يككف كاضحن

 تنظيـ عناصر النص الميمىخ ص باتباع ترتيب الكاتب.. ُ

 .تتيح الفيـ كالمتابعةالتحدث بطلبقة كبسرعة مقبكلة  .ِ

 .بدقةالمناسب لممكضكع  اختيار الكممات المعبرة عف المعنى. ّ

 تنكيع المفردات بعدـ تكرار الكممات نفسيا عند التمخيص.. ْ

 يا المناسب.استعماؿ أدكات الربط الصحيحة في مكان .ٓ

 . ر المناسب مف المفردات كالتراكيبالتعبير عف الفًكىر بالقدٍ . ٔ

  ىمحتو . الٕ

 .الأجنبية لغتؾ لتنمية وسيمةً  القراءة كيؼ تجعؿ :نص. ُ 

 .أكراؽ عمؿ خاصة بالمتىعمٍّميف .ِ 

 . استراتيجيات التعمـٖ

 . التعمـ التعاكني )العمؿ في مجمكعات(.ُ

 . المناقشة كالحكار.ِ

  دقيقة. َٗالوقت اللازـ لتنفيذىا: . ٗ

 الميُِمَّة تنفيذ. ٖ. ٕٔ. ٕ

 . الإثارة التمييديةٔ

كتيبىيٍّف ليـ أف ىذه الميمة ىي كحضكرىـ، ىـ دقؽ عددثـ ت الدرس بتحية المتىعمٍّميف، الباحثةبدأ ت .ٔ

 الميمة الأخيرة مف ميمات التمخيص الشفكم.

 .عمؿالأكراؽ  عمييـكزع ت، ك قسميـ إلى مجمكعات صغيرة. تِ
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 القراءة كيؼ تجعؿ)تبدأ التمييد لممييمة الجديدة قائمة: حددنا في الدرس السابؽ الفًكرة العامة لنص  .ّ

فيو. كاليكـ سنكمؿ العمؿ في ميمة التمخيص،  الفرعيةك  ، كالفًكىر الرئيسة(الأجنبية لغتؾ لتنمية وسيمةً 

ا  ف إلى النص، لذلؾ يجب أف تنتبيكا جيدنا لو، كتستمعكا إليو ليذا النص. كستستمعك  شفكيًّاكنصكغ ممخ صن

ا شفكيًّا لو.  استماعنا دقيقنا لًكىي تفيمكا مضمكنو، كتستطيعكا أف تصكغكا ممخصن

  ممارسة المُيِمَّة. ٕ

 تتحقؽ الباحثة مف أف الجك المحيط بالمتىعمٍّميف ملبئـ للبستماع إلى النص. .ٔ

 ف ذًكر تعميمات الباحثة.. يبدأ تنفيذي المييًم ة دك ِ

 . يستمع المتىعمٍّمكف إلى النص بتركيز كاىتماـ.ّ

نتاج ممخصاتيـ خلبؿ الكقت المخصص لتحضير الممخ ص.. ْ  يبدؤكف تنفيذ المييًم ة كا 

 التقويـ المرحمي. ٖ

 .ساعدىـ إذا دعت الحاجة إلى ذلؾت، ك المتعمميفنشاط  الباحثةراقب ت     

 لتقرير() إعداد ا التخطيط .ٗ

ا، ، تيعًدبعد انتياء المتعمميف مف تنفيذ المييًم ة       عضاءالأأحد كف يختار  ثـ كؿ مجمكعة  تقريرنا خاصًّ

 .الممخ ص شفكيًّا، كيشرح الخطكات التي اتبعكىا في تمخيص النصيعرض ل

 ر )التثبيت(التقريعرض . ٘

 كقت المطمكب.. تشكر الباحثة المتىعمٍّميف عمى إنجازىـ ميماتيـ في الُ

 تتفؽ مع المتىعمٍّميف عمى أسماء الذيف سيقدمكف التقارير منيـ.. ِ

كؿ ميتعىمٍّـ مف المتىعمٍّميف الذيف اختيركا  فيعرضتطمب إلى المتىعمٍّميف تقديـ الممخصات التي أعدكىا، . ّ

و إلى إعداد ىذا الممخ ص شفكيًّا كيشرح الطريقة التي تكص ؿ مف خلبليا مع مجمكعت ليذه المييًم ة

 الممخص، كالخطكات التي اتبعكىا شفكيًّا.
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. تستمع الباحثة إلى الممخص الذم يقدمو كؿ ميتعىمٍّـ مف المتىعمٍّميف الذيف اختيركا لتقديـ الممخصات، ْ

كتدقؽ  ،كتراقب أداءه المفظي، كسرعتو في التحدث، كاختياره لمكممات المتنكعة كالمعبرة عف المكضكع بدقة

 ، كتكظيفيا في المكاف المناسب، كتتحقؽ مف قدرتو عمى التعبير عفأدكات الربط الصحيحة تعمالوفي اس

تحدد نقاط  ثـ ،. كعند انتيائيـ مف تقديـ ممخ صاتيـ تشكرىـر المناسب مف المفردات كالتراكيبالفًكىر بالقدٍ 

يراعي القكاعد  اجديدن  اشفكيًّ  اممخصن  ثـ تقدـ، كتقدـ ملبحظاتيا عمييا، ضعؼ التي كردت في الممخصاتال

 منيا. السابقة التي طمبت مف المتعمميف مراعاتيا، كتعطي أمثمة صحيحة لكؿ قاعدة

 استثمار المُيِمَّة .ٗ. ٕٔ. ٕ

في الميمة  التي طمبت إلييـ مف خلبلياالمتعمميف ممخصات بعض إلى الاستماع  الباحثةتيكمؿ . ٔ

 لتي يتبعكنيا لتنمية مياراتيـ في المغة العربية.الطرائؽ كالخطكات ا أف يشرحكا السابقة

 تقدـ ملبحظاتيا حكؿ تضمف الممخصات لميارات التمخيص الشفكم.. ِ

 . تشكرىـ عمى مشاركتيـ في تنفيذ ميمات البرنامج، ثـ تينيي الدرس. ّ

 

 

 ..............انتيى البرنامج .............
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 (7الملحق رقم )

 كتابًاختبار التلخٌص ال

 

 

 

 تعميمات الاختبار

 ، عزيزتي المتعممة:عزيزم المتعمٍّـ

 ي.التمخيص الكتاب ميارات في تحصيمؾمستكل  قياسالاختبار إلى  ىذا ييدؼ. ُ

 نص مف النصيف الآتييف، ثـ تمخيصو في المكاف المخصص لذلؾ.يرجى قراءة كؿ . ِ

 ( دقيقة.َٔ) مدتيا حصة درسية كاحدةىك زمف الاختبار . ّ
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 :                       الجنس:المتعمـاسـ المعيد:                 اسـ       

 

 

 .التي درستيا ا ميارات التمخيص الكتابيلخصو بأسموبؾ مراعيً  اقرأ النص الآتي ثـالنص الأوؿ: 

ٍـ مر  عدة  بعدى أفٍ يسأؿى نفسىوي ينيضي في الصباحً إلا   لا عرؼي مف الناس رجلبن . أى ُ     : الآف أنيضي أ اتو

ٍـ لا أحمقي ىؿ بعٍدى قميؿ؟  ، أى  بسي أىل ىؿ؟ اا أـ ساخنن ا أـ ماء فاترن باردن  ماءن  أستعمؿي  ىؿيا؟ أىحمؽي ذقني اليكىـ

 أـ أستغني عف الاثنيف أـ قيكة اشاين  أتناكؿي  ىؿذلتي البني ة أـ الر مادي ةى؟ كقميصي الأبيض أـ الأزرؽى؟ بى 

وي لًيى  الباب يصؿ إلىكعندما  .كمييما ميضًرٌّ بالصٌحةً  يقكؿ أف   ؟ فقد سمعتي مفمعنا  إلى عمموً  ذىبكيفتحي

رى ألا  يخرجى دكف مًظمةو  رألءى، حتى إذا يىتىأم ؿي السماك دقائًؽى ليقؼي  ، فيأخذي المطر مف خكفنافييا غىيمة قىر 

" لف"أىظينُّيا  :، ثـ يعكد بيا إلى البيتً قائلبن خطكاتو  المًظم ةى كيمشي بضعى  ة كىكذا يأخذي المظمٌ  .تيمطر اليكىـ

رًؼ في النياية إلى عممو.أكثر مًف مرٌة  جعياكير   قبٍؿى أف ينصى

في حياتو.  كبيرة خطير إلى درجة أنو ظفُّ عمؿو يب يقكـقبٍؿ أفٍ  بيعيٍّ أفٍ يفكٍّر المرء طكيلبن . مفى الط  ِ    

سببنا ؛ فالترىدُّدي إذا طاؿى كاف ىدفوتحقيؽ يختاري إلى  ؽالطر ي أمٍّ ف مف الطبيعي أف يترىد د طكيلبن ليس  لكف

اك ، لكقتً ا لضياع . كقتلمجسد كالركح في  مرضن  كاحدو

مًف أيف ّ     مف أف  الطريؽى الذم نختاريه قد يؤدم بنا إلى  كؼً. الخكؼمف الخ يأتيالترددي؟ إنو  يأتي. كى

. إًن وي  لى عكس ما نرغبي ، كا   نريد،، أك عمى أقؿ  مما نريدالخكؼي مف أفٍ لا نحصؿى عمى ما  غير ما نرغبي

. إف  التردُّدى في أمٍّ أمٍرو . كالخكؼي ىك عدكُّ الإنسافً عكسوأك عمى  ، كىكى لا يككفي إلا حيث يككف الجيؿي

 أك كممةه  ما، مبو لنا عمؿه جٍ يى فمك عرفنا ما سى  فيو؛ الأمر الذم نترد دي  نتيجةمنا يٍ مف الأمكرً يعكد إلى جى 

 ا.عني الابتعاديا أك القياـ با ترد دنا لحظة في مى لى  محددة
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عمى الزارع أف يزرعى، كليس  :عمؿر كنى إلا  الخيرى في كؿ ما نيفىكٍّ  نىنكم. ككؿُّ ما نطالب بو ىكى ألا  ْ   

ا يزرع زرعن  ما يجبي عميو ىك أفٍ  كؿف سيأكميا. ك ف زرعوً، كمى كؿُّ حبةو مً  تذىبعميو أف يعرؼ أيف 

؛ فلب يبذر بذارن ، اصالحن  ميرو صالحو ربة، عًد  لو التُّ أك دخيمةو، كيي قبيحة مف كؿٍّ حبةو  إلا بعد أف ينقيو اكبًضى

ف كاف ذلؾ . كمى لأحد لذالأى يحمؿ سو كلمناس، كضمير لا فٍ الخير لنى  يتمنىبالسمكـ، كقمبو  لـ تتمكثكبًيىدو 

 . www.goodreads.com كيفعؿي أف لا يتردد في ما يقكؿي  ميوكاجبنا عشأنوي مع نفسو كالناس، كاف 

 

 التمخيص: 
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 .التي درستيا ميارات التمخيص الكتابي الخصو بأسموبؾ مراعيً ثـ  ،اقرأ النص الآتي :الثاني النص

فرأت  ،يالكنظرت حك  ،رأسيا تٍ رفعى  كفي صباحو . سعيدةك  راضيةن  تعيشي  جميمة جةه سى فٍ نى بى  كاف في حديقةو      

 مكانتيكما أكضع  ،يظٍّ أقؿٌ حى  دة: مايٍّ نى تى مي  كقالت ،الأزرؽ يافمى . ففتحت نحك الأعمى ترتفع طكيمة كردةن 

أك  ،السماء نحك قامتي رفعى أى  رض، كلا أستطيع أفٍ ةن بالأقتصً مٍ مي  ةالطبيعة صغيرن  جعمتنيبيف الأزىار! فقد 

 عؿ الكركد. فٍ كى الشمس مثمما تى ؿ كجيي نحٍ كٌ حى أي 

ٌـ قالت: ما أغباؾً  ،فضحكتسجة فٍ نى و جارتيا البى الكردة ما قالتٍ  تً سمعى ك         أنت في نعمة تجيميفى ! ث

الأماني  ىذهفاتركي  ،الأزىارلكثير مف  تيعطوً  يب كالجماؿ ما ل ٍـالطبيعة مف الطٍّ  أعطتؾ دٍ فقى  ؛قيمتيا

ينني أيتيا زٍّ عى تي  فأجابت البنفسجة قائمة: أنتً . رهع قدٍ فً ري  تكاضعى ف مى  كاعممي أف   ،يةراضكككني  ،الشريرة

 عمى ما أتمناه.  الكردة لأنؾ حاصمة

رفعت صكتيا قائمة: ماذا جرل لؾ يا ابنتي البنفسجة؟ فقد ك  فاستغربت، حكارىماالطبيعة  كسمعتً      

جيبي طمبي أف ت رجكؾأأيتيا الأـ العظيمة، : الرجاء مؤهي فأجابت البنفسجة بصكت مً  ؟متكاضعةؾ تي عرفٍ 

كجعمتؾ  ،قامتؾً  فإذا رفعتي  ،ما تطمبيف عرفيف. فقالت الطبيعة: أنت لا تى اكاحدن  اكتجعميني كردة كلك يكمن 

كميما يحؿ بي بعد ذلؾ ، القامة مرفكعة الرأس طكيمةإلى كردة  نيفقالت البنفسجة: حكٌلي تندميف.سكردة 

 أصابتؾإذا  طمبؾ أيتيا البنفسجة الجاىمة المتمردة، كلكفٍ  لقد أجبتي  :فقالت الطبيعة .اعيأطم بسبب يكفٍ 

 .لكركدفكؽ ا ترتفعإلى كردة  ياحكٌلتثـ . مف نفسؾ المصائب كالمصاعب فمتكف شككاؾً 

فكسرت  ،قكية ت عاصفةىب  كى  ،أبرقت كرعدت، ك سكداءى  بغيكوـ  امتلؤت السماءر صٍ عى الجاء  عندماك      

بئ أك تخت ،الصغيرة التي تمتصؽ بالأرض الأزىارإلٌا عمى  بؽً كلـ تي  ،الطكيمةلأغصاف، كاقتمعت الأزىار ا

  البنفسج المختبئة.زىكر ـ منيا سكل مى سٍ كلـ يى  ،رت كثيرناتضر  فقد  بيف الصخكر. أمٌا تمؾ الحديقة

 الزىكرف ما فعمتو العاصفة بظرٍ ان :قالتف ،الحديقة كأشجارىا البنفسج رأسيا فرأت زىكرإحدل كرفعت     

                                                                                      .ـ مف غضب العكاصؼنحف نمتصؽ بالتراب، كلكننٌا نسمى  ،طكيمة القامة
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كبعثرت  ،العاصفة كقد اقتمعتيا التي كانت بنفسجةن  منيا الكردةى  بالقربكة البنفسج فرأت ممكنظرت     

تحكٌلت إلى  طامعةالبنفسجة ال :: تأمٌمف كانظرف يا بناتيفقالتتيا عمى الأعشاب المبممة. قى لٍ كأى  أكراقيا الرياحي 

الكردة  نيضتعندئذ  .فٌ كي رة لى عبٍ  ذلؾليكف  .ـ ىبطت بسبب العاصفة نحك الأرضث ،ساعة ارتفعتكردة 

بالأمس  لقد كنتي  ،الخائفات مف العكاصؼ كالأعاصير القانعات أيتيا الجاىلبت عفى اسمى  قالت:ك  رةتضى حٍ المي 

 أبقىكاف بإمكاني أف كما فييا، ك  الحياةيفصمني عف ا ـ لي، كقد كاف الاكتفاء حاجزن سً بما قي  مكتفيةن  مثمكفٌ 

ني لى كٍّ حى تي  أفٍ  إلى الطبيعة فطمبتي  ،ما ليس لي كتمنيت، عمى نفسي تي تمرٌدٍ  يكلكن ،صقة بالترابمتى مي  مثمكف

 كقد شعرتي ؟ أنا أمكت الآف أف تصؿ إلى مكانتيفيؿ بينكف مف تستطيع  ،ت ساعة كممكةشٍ عً ، ك إلى كردة

ٌـ ماتت كعمى كجييا ابتسامةي ، بنفسجة مف قبمي بما لـ تشعر بو  أحلبمو مف حققت الحياةي ل النصر ث

 .    (ُِٗ، صَُِِ)جبراف،

 

 التمخيص: 
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 (8الملحق )

 بار مهارات التلخٌص الكتابًمفتاح تصحٌح اخت
 

 ملاحظات الدرجة الميارة النص

 التردّد

  ُ تحديد الفكرة العامة لمنص.

 لكؿ فكرة درجة. ،أربع فًكىر رئيسة ْ تحديد الفًكىر الرئيسة لمنص.

الضبط المغكم الصحيح: )النحك 

 كالصرؼ، كالإملبء، كالمفردات(.

د بالمفردات: أسمكب المتعمـ، ّ درتو عمى كق يهقصى

كممات تنكيع المفردات، كعدـ النقؿ الحرفي ل

 الكاتب الأصمي لمنص. 

( أغلبط أك أقؿ ْإذا كاف عدد أغلبط المتعمـ )

في الضبط المغكم يحصؿ عمى درجة في كؿ 

مف النحك كالصرؼ، كالإملبء، كالمفردات( ، 

ذا كاف أكثر مف ) ( أغلبط يحصؿ عمى ْكا 

 صفر. 

صحيحة في استعماؿ أدكات الربط ال

 مكانيا المناسب.

% مف أدكات الربط المستىعمىمة َٓإذا كاف  ِ

ذا  ا يحصؿ المتعمـ عمى درجة كاحدة، كا  صحيحن

ا يحصؿ المتعمـ َٓكاف أكثر مف  % صحيحن

 عمى درجتيف.

ضٍع علبمات الترقيـ المناسبة في  كى

 النص الميمىخ ص.

 % مف علبمات الترقيـ المكضكعةَٓإذا كاف  ِ

ا يحصؿ المتعمـ عمى درجة ص أك أقؿ حيحن
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ذا كاف أكثر مف  ا َٓكاحدة، كا  % صحيحن

 يحصؿ المتعمـ عمى درجتيف.

البنفسجة 
 الطمكح

  ُ تحديد الفكرة العامة لمنص.
 لكؿ فكرة درجة. ،خمس فًكر رئيسة ٓ تحديد الفًكىر الرئيسة لمنص.

الضبط المغكم الصحيح: )النحك 
 كالصرؼ، كالإملبء، كالمفردات(.

ّ  

استعماؿ أدكات الربط الصحيحة في 
 مكانيا المناسب.

% مف أدكات الربط المستىعمىمة َٓإذا كاف  ِ
ذا  ا يحصؿ المتعمـ عمى درجة كاحدة، كا  صحيحن

ا يحصؿ المتعمـ َٓكاف أكثر مف  % صحيحن
 عمى درجتيف.

ضٍع علبمات الترقيـ المناسبة في  كى
 النص الميمىخ ص.

ات الترقيـ المكضكعة % مف علبمَٓإذا كاف  ِ
ذا  ا يحصؿ المتعمـ عمى درجة كاحدة، كا  صحيحن

ا يحصؿ المتعمـ َٓكاف أكثر مف  % صحيحن
 عمى درجتيف.

  ِٓ  المجمكع
 

تمخيص يستكفي ميارات التمخيص الكتابي التي تدربكا عمييا في أثناء تطبيؽ  أم ٌنٌُقبل من المتعلمّ    

 فكرة العامة لمنص، ثـ تمخيصو بالتركيز عمى فًكىره الرئيسة كميا.البرنامج التعميمي. كيجب أف يتضمف ال
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 (ٜالممحؽ رقـ )

 بطاقة ملاحظة ميارات التمخيص الشفوي

 

 :                       الجنس:المتعمـاسـ المعيد:                 اسـ 

 

رقـ 
 ميارات التمخيص الشفوي الميارة

  درجة التحقؽ
 قميمة جدًّا قميمة متكسطة كبيرة كبيرة جدًّا

 .ميستىمىع إليومنص اللالفكرة العامة  يحدد ُ
 

     

 .ميستىمىع إليوال ر الرئيسة في النصكى الفً  يحدد ِ
 

     

      ميستىمىع إليو.في النص  ال الفرعيةر كى الفً  يحدد ّ

ْ 
بأسمكبو بحيث يككف  صكغ ما استمع إليو ييعيد

 . كاضحان كمفيكمان 

     

ٓ 
يحافظ عمى ترتيب عناصر النص الممخ ص كما 

 .جاءت في النص الأصمي

     

ٔ 
تتيح الفيـ بطلبقة كبسرعة مقبكلة  يتحدث
 .كالمتابعة

     

ٕ 
المناسب  رة عف المعنىالكممات المعبٍّ  يختار

 .لممكضكع

     

ٖ 
يينكع المفردات باجتناب تكرار الكممات نفسيا عند 

 التمخيص.

     

ٗ 
يستعمؿ أدكات الربط الصحيحة في مكانيا 

 المناسب.

     

11 
ر المناسب مف المفردات كر بالقدٍ عف الفً  يعبٌر

 .كالتراكيب
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  (ٓٔ)الممحؽ رقـ 

 (لرياضةانص )

أك  المتعة أك المنافسةبيدؼ  محددةو  دميارة تتضمف أداء جيد جسدم كفؽ قكاع ممارسةي ىي  الرياضةي     

ـ الصبر كالتحدم كالجرأة، تعمٌ  فالتماريف الرياضية تساعد عمى ؛عمى جسـ سميـتطكير الميارات كالحصكؿ 

كىناؾ دراسة بريطانية تقكؿ إف الأطباء يطمبكف ممارسة التمرينات الرياضية  .كتقكيتوتدريب الجسـ ك 

أف  لمصابيف ببعض الأمراض. كذكرت الدراسة التي أجرتيا مؤسسة الصحة العقميةا لمعالجةباستمرار 

بمقابؿ  أمراض نفسية أداء التماريف الرياضيةلمرضى الذيف يعانكف مف إلى ا طمبكفي %( مف الأطباءِِ)

  .( سنكاتّقبؿ )ممرضى ا لالتماريف الرياضية علبجن  ييعطكف%( فقط مف الأطباء كانكا ٓأف )

 نشأة الرياضةلمحة تاريخية عف    

منيا قدماء مارسكا عدة أنكاع مف الرياضات أف المصرييف العمى تدؿ الآثار المصرية القديمة      

ا أمٌ  .تدريب المحاربيف كسائؿالرياضة في عصر الفراعنة مف أىـ  المصارعة كصيد الأسكد. كما كانت

الجرم كالقفز كسباؽ الخيؿ. كما انتشرت دة أنكاع مف الرياضات مثؿ ع عيرًفتفي العصر اليكناني فقد 

   سنيف بًكيرة حديدية.   كرة القدـ عند الصينييف منذ آلاؼ ال

 فوائد الرياضة   

 لمرياضة فكائد متنكعة منيا:      

نقاص الكزف، كتحسيف الشكؿ الخارجي فالرياضة تساعد عمى تقكية العضلبت،  الفكائد الجسدية:. ُ كا 

 مف الأمراض.  لحمايةلمجسـ، كا

كالصبر  ،كتحسيف النكـمف الممؿ، مص تساعد الرياضة عمى زيادة الثقة بالنفس، كالتخالفكائد النفسية: . ِ

       .https://mawdoo3.com كالتركيز
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 (ٔٔالممحؽ رقـ )     

 نتائج العينة التجريبية في الاختبارات )القبمي، والبعدي، والبعدي المؤجؿ(

 

 الاختبار البعدي المؤجؿ الاختبار البعدي الاختبار القبمي الرقـ
ُ.  ٗ ِِ ُِ 
ِ.  َُ ِّ ُِ 
ّ.  ٖ ُٗ َِ 
4.  ُُ 23 21 

5.  َُ 22 22 

6.  َُ 23 22 

7.  ُُ 23 21 

8.  ٓ 19 21 

9.  ُُ 22 21 

11.  ٗ 21 21 

11.  َُ 21 21 

12.  ٗ 21 19 

13.  ٕ 18 19 

14.  ٖ 19 18 

15.  ُُ 22 21 

16.  ٕ 21 18 

17.  ّ 19 18 

18.  ٖ 21 19 

19.  ٗ 21 21 

21.  َُ 22 21 

21.  ُُ 22 21 

22.  ٕ 21 19 

23.  ُُ 22 21 
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24.  َُ 21 21 

25.  ٔ 21 19 

26.  ٕ 19 19 

27.  ُِ 23 21 

28.  ٖ 21 21 

29.  َُ 22 21 

31.  ٕ 21 21 

31.  ٓ 18 16 
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 (ٕٔالممحؽ رقـ )

 )القبمي، والبعدي، والبعدي المؤجؿ( بطاقة الملاحظةالعينة التجريبية في  درجات

 البعدي المؤجؿ التطبيؽ البعدي التطبيؽ القبمي التطبيؽ الرقـ
ُ.  َِ ْٓ ِْ 
ِ.  ِٖ ْٕ ْٔ 
ّ.  ِٗ ْٖ ْٓ 
4.  ِٕ 46 44 

5.  ُٗ 44 41 

6.  َِ 44 42 

7.  ِٕ 47 45 

8.  ِٓ 44 42 

9.  َِ 44 41 

11.  َِ 43 41 

11.  ِّ 42 36 

12.  ِِ 45 41 

13.  َِ 43 41 

14.  ُٓ 42 39 

15.  َِ 43 41 

16.  َّ 48 43 

17.  َِ 45 42 

18.  ُِ 42 41 

19.  ُٕ 43 39 

21.  ِٔ 45 42 

21.  ُٖ 45 44 

22.  ِٓ 44 41 

23.  ِْ 42 39 

24.  ِّ 45 41 

25.  ُّ 48 44 
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26.  ِّ 45 42 

27.  ُِ 43 41 

28.  َِ 44 42 

29.  ِْ 45 41 

31.  َِ 46 43 

31.  ُٓ 46 45 
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 The research made the following recommendations and suggestions to ensure more 

success in the use of summarization skills: 

1. Designing teaching programmes for Arabic teachers of non-native speakers, and 

conducting constant training courses in methods of teaching Arabic and its skills. Such 

courses will keep teacher up to dated and will enrich their teaching approach.  

2. Encouraging researchers of postgraduate students and researchers in the domain of 

teaching Arabic to conduct more studies on  teaching Arabic using task-based 

approach. 

3. Developing Arabic curricula   of non-native speakers with extra focus on the skill of 

summarization skill. 

4. Holding conferences about Arabic teaching methodology, and exchanging expertise 

among specialists, so that obstacles in this field can be tackled and processed. 

   The research made the following suggestions: 

1. Conducting studies tackling the efficiency of task-based approach to develop other 

skills like the skills of listening, speaking and writing. 

2. Conducting studies tackling the use of task-based approach to the skill of 

summarization for Arabic native learners. 

3. Conducting studies tackling the use of task-based approach to the skill of 

summarization for a larger number of learners with variant linguistic levels like 

advanced learners. 

4.  Conducting more comprehensive task-based studies to develop language skills for 

native and non-native learners. 

5. Studying the effect of subjects' performance  in the skill of summarization and their 

performance in other skills.  

6. Studying the effect of summarization on other linguistic skills like speaking and 

reading.  
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3. There is no statistical difference between the average of male and female subjects' 

scores in the experimental group in the direct post-test of the observing card of the 

skill of oral summarization, which is to be attributed to the variable of gender. 

4. There is no statistical difference between the average of male and female subjects' 

scores in the experimental group in the direct post- test of the skill of written 

summarization, which is to be attributed to the variable of gender. 

5. There is no statistical difference between the average of subjects' scores in both 

direct and postponed post-tests of the observing card of the skill of oral  

summarization, which is to be attributed to the variable of the teaching 

programme. 

6. There is no statistical difference between the average of subjects' scores in both 

direct and postponed post-tests of the skill of written summarization, which is to 

be attributed to the variable of the teaching programme. 

    The research concluded the following results: 

1. There is some statistical difference between the average of subjects' scores in both 

pre- and post- tests of the observing card of the skill of oral  summarization, in favour 

of the post-test, which is to be attributed to the variable of the teaching programme. 

2. There is some statistical difference between the average of subjects' scores in both 

pre- and post- tests of the skill of written summarization, in favour of the post-test, 

which is to be attributed to the variable of the teaching programme. 

3. There is no statistical difference between the average of male and female subjects' 

scores in the experimental group in the direct post-test of the observing card of the 

skill of oral summarization, which is to be attributed to the variable of gender. 

4. There is no statistical difference between the average of male and female subjects' 

scores in the experimental group in the direct post- test of the skill of written 

summarization, which is to be attributed to the variable of gender. 

5. There is some statistical difference between the average of subjects' scores in both 

direct and postponed post-tests of the observing card of the skill of oral  

summarization, in favour of the postponed post-test, which is to be attributed to the 

variable of the teaching programme. 

6. There is no statistical difference between the average of subjects' scores in both direct 

and postponed post-tests of the skill of written summarization, which is to be 

attributed to the variable of the teaching programme. 
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Abstract 

 

The Effectiveness of a Task- Based Teaching Programme in Developing the 

Skill of Summarization (oral  and written) for Non-Native Learners of 

Arabic 

  

     The research is mainly about the study of the effectiveness of a task-based language 

teaching programme for developing the skill of summarization (oral and written) for non-

native learners of Arabic.  

     The research aims to measure the efficiency of a task-based language teaching programme 

for developing the skill of summarization (oral and written) for intermediate non-native 

speakers of Arabic learners in the Center  of Languages at Al Ferdousi University in Iran. The 

study included an experimental group  of 31 learners, 11 males and 20 females.  

    To achieve the aim of the research, the researcher adapted a quasi-empirical method and 

used the following research tools: 

1. A list of oral summarization skills. 

2. A list of written summarization skills. 

3. A task-based teaching programme for developing the skill of summarization (oral  and 

written) for intermediate non-native speakers of Arabic learners. 

4. A test of written summarization which measures the efficiency of the programme in 

developing the skills of written summarization.  

5. An observing card to the efficiency of the programme in developing the skills of oral 

summarization. 

The measurement of the efficiency of the programme entailed testing the following 

hypotheses: 

1. There is no statistical difference between the average of subjects' scores in both pre- 

and post- tests of the observing card, which is to be attributed to the variable of the 

teaching programme. 

2. There is no statistical difference between the average of subjects' scores in both pre- 

and post- tests of the skill of written summarization, which is to be attributed to the 

variable of the teaching programme. 
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