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 شكر وتقدير
فذاء ٌبسين ػهى يب  حانذكزىر نمذٌرحا رًوأثهغ ػجبراد الايزنبٌ لأسزبر أرمذو ثأسمى آٌبد انشكر

 لذيزه لي يٍ ػىٌ كجير، إر لم رجخم ػهى بجهذ أو ػهى أو ولذ لمزبثؼخ رمذو انذراسخ، ورمذٌى اننصح 

 .زرتهب لي طىال فترح انذراسخ اوالا رشبد فأشكرهب كم انشكر ػهى رشجٍؼهب ويؤ

 

 

 

 

 :الباحثة

لاء البارد  آ
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 فهرس المحتكيات
 رقـ الصفحة  عنكاف المحتكل 

 التَّعريؼ بمكضكع الدِّراسة - الفصؿُ الأكؿ
  :13-12 الدِّراسةمقدمة أكلان 

 :61-14 الدِّراسةمشكمة  ثانيان 

  61-61 الدِّراسةأسئمة : ثالثان 

  61 متغيرات الدراسة: رابعان 

 :61-61 الدراسة فرضيات خامسان 

 :61 الدِّراسة أىداؼ سادسان 

 :02-61 أىمية الدراسة سابعان 

 :06-02 مصطمحات الدِّراسة والتعريفات الإجرائية ثامنان 

 :06 حدود  الدراسة تاسعان 

 الإطارُ النَّظرم   -الفصؿُ الثَّاني 
  التدكير العقمي  – ؿالبابُ الأكَّ 

  :02-02 مفيوـ التدوير العقميأكلان 

  01-02  العقمي: لمحة عف التدوير ثانيان 

  :22-01  التدوير العقمي أىميةثالثان 

  26-22 التدوير العقمي عمميات: رابعان 

  :20-26 خصائص التدوير العقميخامسان 

  :22-20 العوامؿ التي تساىـ في التدوير العقميسادسان 

  :52-22 النظريات التي فسرت التدوير العقميسابعان 

  :51-52 قياس التدوير العقميثامنان 

  :54-51 الفروؽ بيف الجنسيف في التدوير العقميتاسعان 
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 الإدراؾ المكاني –الثَّاني البابُ 

  

  :25-26 مفيوـ الإدراؾ المكانيأكلان 

  :21-25 لمحة عف الادراؾ المكانيثانيان 

  21-21 الإدراؾ المكاني أىمية: ثالثان 

  :24-21 الإدراؾ المكاني عوامؿرابعان 

  :10-24 ميارات الأدراؾ المكانيخامسان 

  :62 سمات وخصائص الطمبة ذو الإدراؾ المكاني الجيدسادسان 

  :15-10 الفروؽ الفر دية في الإدراؾ المكانيسابعان 

 :11-15 طرائؽ قياس في الإدراؾ المكاني ثامنان 

 14-11 العلاقة بيف  التدوير العقمي والإدراؾ المكاني 

 الدراسة ومجتمعها وأدواتها وعينتهامنهج ثالث: لفصؿُ الا  
 16 الدراسة منهج 

 16 لمدراسة الأصمي المجتمع 

 10-16 الدراسة عينة 

 12-10 اختبار اعتدالية التكزيع 

 10-12 أدكات الدراسة 

 12-10 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة 

 12 الدراسة إجراءات ممخص 

 كتحميمها كمناقشتها الدِّراسة عرض نتائِجُ  – الرابع الفصؿُ 
 :12  أسئمة الدراسة كتحميمها  أكلان 

 ؿ لمدراسة  11-12 نتيجة السؤاؿ الأكَّ

 14-11 نتيجة السؤاؿ الثَّاني لمدراسة 

 42-14 نتيجة السؤاؿ الثَّالث لمدراسة 

 :666-42 التحقؽ مف صحة فرضيات الدراسة كمناقشتها كتفسيرها ثانيان 
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  40-42 الأكلى كتفسيرهانتيجة الفرضية 

 42-40 نتيجة الفرضية الثانية كتفسيرها 

 44-42 نتيجة الفرضية الثالثة كتفسيرها 

 620-622 نتيجة الفرضية الرابعة كتفسيرها 

 625-620 نتيجة الفرضية الخامسة كتفسيرها 

 624-625 نتيجة الفرضية السادسة كتفسيرها 

 666-624 نتيجة الفرضية السابعة كتفسيرها 

  :666 مقترحات الدراسةثالثان 

 602-660 قائمة المراجع 

 622-605 قائمة الملاحؽ 

 621 ممخص الدراسة بالمغة الإنجميزيَّة 
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 فهرس الجداكؿ
رقـ 

 الجدكؿ
رقـ   عنكاف الجدكؿ 

 الصفحة
4  22 لدراسةتكزع أفراد العينة تبعان لمتغيرات ا 
2   22 (142)ف=قيـ الإحصاء الكصفي 
2   معاملات ارتباط كؿ بند مف بنكد المقياس بالدرجة الكمية لمقياس التدكير

 العقمي
21-21 

4   الدلالة الإحصائية لمفركؽ بيف متكسطات درجات المجمكعتيف العميا كالدنيا
 عمى مقياس التدكير العقمي

21 

1  )27 معاملات ثبات المقياس بطريقة )ككدر ريتشاردسكف 
7  )22 معاملات ثبات المقياس بطريقة  )التجزئة النصفية 
2   معاملات ارتباط كؿ بند مف بنكد المقياس بالدرجة الكمية لمقياس الإدراؾ

 المكاني
27-02 

0   الدلالة الإحصائية لمفركؽ بيف متكسطات درجات المجمكعتيف العميا كالدنيا
 عمى مقياس الإدراؾ المكاني

04 

7   04 المقياس بطريقة )ككدر ريتشاردسكف(معاملات ثبات 
42  )02 معاملات ثبات المقياس بطريقة )التجزئة النصفية 
44  01 عمى مقياس التدكير العقمي لدراسةالإحصاء الكصفي لدرجات أفراد عينة ا 
42  01 نقاط القطع لمقياس التدكير العقمي كالقيـ المكافقة لها 
42   07 استنادان إلى مستكيات التدكير العقميعدد الأفراد كالنسب المئكية 
41   02 عمى مقياس الإدراؾ المكاني  الدراسةالإحصاء الكصفي لدرجات أفراد عينة 
41  00 نقاط القطع لمقياس الإدراؾ المكاني كالقيـ المكافقة لها 
47  00 عدد الأفراد كالنسب المئكية استنادان إلى مستكيات الإدراؾ المكاني 
42  ( معاملات الارتباط كالتحديد كتحميؿ التبايف لتحميؿ الانحدار كفؽ طريقةEnter) 07 
40  ( نتائج معاملات الانحدار كفؽ طريقةEnter) 72 
47   نتائج معامؿ الارتباط بيرسكف بيف درجات أفراد العينة عمى مقياس التدكير

 العقمي كدرجاتهـ عمى مقياس الإدراؾ المكاني
74 
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22   نتائج( اختبارT-Test لدلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات أفراد عينة )
 عمى مقياس مقياس التدكير العقمي تبعان لمتغير الجنس الدراسة

72 

24  ( نتائج اختبارT-Test لدلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات أفراد عينة )
 عمى مقياس مقياس التدكير العقمي تبعان لمتغير السنة الدراسية  لدراسةا

71 

22  ( نتائج اختبارT-Test لدلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات أفراد عينة )
عمـ 4عمى مقياس التدكير العقمي تبعان لمتغير التخصص الدراسي )س الدراسة

 هندسة معمارية(4النفس ،س

72 

22  ( نتائج اختبارT-Test لدلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات أفراد عينة )
عمـ 1التدكير العقمي تبعان لمتغير التخصص الدراسي )سالدراسة عمى مقياس 

 هندسة معمارية( 1النفس، س

70 

21  ( نتائج اختبارT-Test لدلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات أفراد عينة )
 عمى مقياس مقياس التدكير العقمي تبعان لمتغير التخصص الدراسيالدراسة

422 

21  ( نتائج اختبارT-Testلدلالة الفركؽ ) متكسطات درجات أفراد عينة  بيف
 عمى مقياس الإدراؾ المكاني تبعان لمتغير الجنسدراسة ال

422 

27  ( نتائج اختبارT-Test لدلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات أفراد عينة )
 عمى مقياس مقياس الإدراؾ المكاني تبعان لمتغير السنة الدراسية الدراسة

421 

22  ( نتائج اختبارT-Test ) لدلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات أفراد عينة
عمـ 4الدراسة عمى مقياس الإدراؾ المكاني تبعان لمتغير التخصص الدراسي )س

 هندسة معمارية( 4النفس، س

427 

20  ( نتائج اختبارT-Test لدلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات أفراد عينة )
عمـ 1التخصص الدراسي )س الدراسة عمى مقياس الإدراؾ المكاني تبعان لمتغير

 هندسة معمارية( 1النفس، س

420 

27  ( نتائج اختبارT-Test لدلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات أفراد عينة )
 الدراسة عمى مقياس الإدراؾ المكاني تبعان لمتغير التخصص الدراسي

427 
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 فهرس الأشكاؿ
 رقـ الصفحة  عنكاف الشكؿ  رقـ الشكؿ

4  01 الاختبار الأكلي لمتدكير العقمي لشيبرد 

2  01 أمثمة مف اختبارات التدكير العقمي 

2  01 إحدل فقرات التدكير العقمي 

1  11 مستكيات التدكير العقمي لدل أفراد عينة البحث 

1  14 مستكيات الإدراؾ المكاني لدل أفراد عينة البحث 

7  التدكير مقياس عمى البحث عينة أفراد لدرجات الحسابية المتكسطات 
 الجنس لمتغير تبعان  العقمي

42 

2  التدكير مقياس عمى البحث عينة أفراد لدرجات الحسابية المتكسطات 
 الدراسية السنة لمتغير تبعان  العقمي

41 

المتكسطات الحسابية لدرجات أفراد عينة الدراسة عمى مقياس التدكير  0
)سنة أكلى عمـ النفس، سنة أكلى العقمي تبعان لمتغير التخصص الدراسي 

 الهندسة المعمارية(

41 

7   المتكسطات الحسابية لدرجات أفراد عينة الدراسة عمى مقياس التدكير
العقمي تبعان لمتغير التخصص الدراسي )سنة خامسة عمـ النفس، 

 سنة خامسة الهندسة المعمارية(

44 

42   عمى مقياس الإدراؾ المتكسطات الحسابية لدرجات أفراد عينة الدراسة
المكاني تبعان لمتغير التخصص الدراسي )سنة أكلى عمـ النفس، سنة 

 أكلى الهندسة المعمارية(

620 

44   المتكسطات الحسابية لدرجات أفراد عينة البحث عمى مقياس الإدراؾ
 الجنسالمكاني تبعان لمتغير 

625 

42   مقياس الإدراؾ المتكسطات الحسابية لدرجات أفراد عينة الدراسة عمى
 المكاني تبعان لمتغير السنة الدراسية

621 
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42   المتكسطات الحسابية لدرجات أفراد عينة الدراسة عمى مقياس الإدراؾ
عمـ النفس، سنة  أكلىالمكاني تبعان لمتغير التخصص الدراسي )سنة 

 الهندسة المعمارية( أكلى

621 

41   المتكسطات الحسابية لدرجات أفراد عينة الدراسة عمى مقياس الإدراؾ
عمـ النفس،  خامسةالمكاني تبعان لمتغير التخصص الدراسي )سنة 

 الهندسة المعمارية( خامسةسنة 

621 

41   المتكسطات الحسابية لدرجات أفراد عية الدراسة عمى مقياس الإدراؾ
 المكاني تبعان لمتغير التخصص الدراسي

666 

 

 

 

 

 

 

 

 فهرس الملاحؽ
 رقـ الصفحة  عنواف الممحؽ  رقـ الممحؽ

4  602-605 الأشكاؿ المستخدمة في الدراسة الاستطلاعية 

2  655-601 مقياس التدكير العقمي 

2  652 مفتاح تصحيح مقياس التدكير العقمي 

1  622-651 مقياس الإدراؾ المكاني 

1  621-621 طمب تسهيؿ المهمة لإجراء الدراسة 
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 ممخص الدراسة بالمغة العربية 

لدى عينة مف طمبة كميتي  بيف التدوير العقمي والإدراؾ المكاني ىدفت الدراسة الحالية إلى دراسة العلاقة 

مف المتغيرات  دٍ عدل اً وفقَ  ، ودراسة الفروؽ في ىذيف المتغيريفدمشؽ التربية واليندسة المعمارية في جامعة

استخدـ في . ( طالباً وطالبةً 510) عينة البحث بمغت التخصص الدراسي(.-السنة الدراسية –وىي: )الجنس 

 اختبارو ،Roland B. Guay (1976)مف إعداد رولاند ب. غوى  العقمي التدكير ختبارىذا البحث ا

ىي مف إعداد المعيد الوطني لعمـ النفس الصناعي  يفاختبار الميندس ىو جزء مف بطارية: الإدراؾ المكاني

(1980.) 

 كتكصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس التدوير العقمي بيف علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية وجود  .1

 .المكانيودرجاتيـ عمى مقياس الإدراؾ 

التدوير العقمي  يدرجات أفراد عينة البحث عمى مقياستوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات  .2

 تبعاً لمتغير الجنس لصالح الذكور.والإدراؾ المكاني 

التدوير العقمي  يتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس .3

 ة.تبعاً لمتغير السنة الدراسية لصالح طلاب السنة الخامسوالإدراؾ المكاني 

التدوير العقمي  يتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس .4

 تبعاً لمتغير التخصص الدراسي لصالح طلاب اليندسة المعمارية.والإدراؾ المكاني 

 الإدراؾ المكاني. -التدوير العقمي الكممات المفتاحية:
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 انذِّراسخانزَّؼرٌف بمىضىع  -انفصمُ الأول 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 انذِّراسخيخ يمذّأولاً: 

 انذِّراسخيشكهخ ثبٍَبً: 

 انذِّراسخبنثبً: أسئهخ ث

 انذِّراسخ راثؼبً: يزغيراد

 انذِّراسخ خبيسبً: فرضٍبد

 سبدسبً: أهذاف انذِّراسخ

 سبثؼبً: أهمٍخ انذراسخ

 ثبينبً: يصطهحبد انذِّراسخ

 ربسؼبً: حذود انذراسخ

 بوأدواتهػبشراً: ينهج انذراسخ 
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 الفصؿ الأكؿ

 لدراسةالتعريؼ بمكضكع ا

 الدراسةمقدمة أكلان: 
 الصور تتكوف حيث المخ إلى الأعصاب بواسطة وتنقمو المادي العالـ مثيرات الحواس تستقبؿ

 عادة بؿ الخارجي العالـ في لمثيلاتيا تماماً  مطابقة ليست العقمية الصور وىذه عقمياً، مدركاً  وتصبح الذىنية

 ،2009 ىاينز،) الشخصية ظروفنا حسب والتحويؿ لمتشكيؿ قابمة لأنيا عنيا وتفصيلاً  وضوحاً  أقؿ تكوف ما

 المحيط، مع لمتعامؿ مكانية قدرات تتطمب وفراغ وأشكاؿ أشياء مف فييا بما المادية البيئة مع فالتعامؿ ،(21

 والأجساـ الأشكاؿ لحركة المكاني والتخيؿ بالتصور يتميز معرفي عقمي نشاط بأنيا المكانية القدرة وتعرؼ

ومف القدرات المكانية التي تـ التطرؽ ليا في ىذه الدراسة التدوير  .(83 ،2015 المطرب،) الفراغ في

 العقمي والإدراؾ المكاني. 

 مختمفة، بأبعاد أشكاؿ تدوير عمى الفرد قدرةإلى (   Mental Rotation) يشير التدوير العقمي 

 ما يقرر حتى الأبعاد؛ ثلاثية أو الأبعاد أشكالًا ثنائية يقارف أف العقمي التدوير عممية وتقتضي عقمياً، تدويراً 

ويشير أيضاً  . (Enantiomorphs) مرآوية  صورة أنيما أو متطابقيف، الأشكاؿ ىذه زوج مف كؿ كاف إذا

ثـ  عمييا، تغييرات حداثا  و  والأجساـ، والأشكاؿ، إدراؾ الأشياء، عمى تنطويالتي  الفراغية، القدرة إلى

ويمعب التدوير العقمي دوراً ىاماً في معالجة وتدوير العناصر ثنائية أو ثلاثية  الخبرة، تمؾ مف أجزاء استعادة

تتغير خصائص العنصر، ولا سيما أف التدوير العقمي يعد قدرة معرفية  البعد في الفراغ بسرعة ودقة بحيث لا 

عمى تكويف  يارات التخيؿ التي تتطمب ترميزاً أو معالجة ذىنية لمنماذج الفراغية، فيو يحفز الطمبةترتبط بم
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حموؿ تخيمية لكثير مف المشكلات التعميمية التي تواجييـ في جميع المواد الدراسية، وبشكؿ محدد مادتي 

  ( Khairul and Azniah ,2006 , p:3 )العموـ والرياضيات

العمؽ أو ما يسمى و دراؾ أبعاد الأشياء الطوؿ والعرض والارتفاع إ إلى المكانيالإدراؾ ويشير 

مف الدلالات التي تمكننا مف إدراؾ  بالبعد الثالث وأوضاعيا يميناً ويساراً ونحف نستعيف بذلؾ بالعديد

والإدراؾ المكاني الحسي البصري.  الترتيبات المكانية للأشياء في العالـ الخارجي، ويساعدنا بذلؾ الإدراؾ

أنو خاصية فطرية يولد الانساف وىو مزود ( 1952)بياجيو،موجود لدى كؿ الناس وليذا رأى بعض العمماء 

وبالتالي ىناؾ فروؽ فردية بينيـ فبعضيـ يمتمؾ قدرة  ،بيا إلا أنو تقويتو وثباتو يعتمد عمى التعمـ والتدريب

وىذا ما دفع الباحثوف النفسيوف إلى تناوؿ أىمية الإدراؾ  مكانية عادية وبعضيـ يمتمؾ قدرة مكانية عالية،

وىو  .المكاني لمحياة العممية في مختمؼ الوظائؼ والحرؼ المينية والعموـ وخاصة العموـ الرياضية واليندسة

يتكوف مف القدرة عمى الإدراؾ والفيـ البصري لممعمومات المكانية الخارجية مثؿ الميزات والخصائص 

يسمح بفيـ محيطنا وتحديد علاقتنا بو،  أي أف الإدراؾ المكاني الجيد، الأشكاؿ والموقع والحركةوالقياسات و 

يساعد أف نفكر في بُعديف أو ثلاثة، فيما يسمح و  وفيـ العلاقة بيف الأشياء عندما يحدث تغير ما في المحيط

 Delنراىا منيا  برؤية الأشياء مف زوايا مختمفة والتعرؼ عمييا، بغض النظر عف الجية التي

Grand,1990, p:14-15).)  

في التحصيؿ الأكاديمي وبشكؿ محدد في تخصصات معينة، ىذيف المتغيريف  لأىميةونظراً 
 الباحثة بتناوليما بالبحث والتقصي. وأىميتيما في الحياة العممية قامت
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 ثانيان: مشكمة الدراسة

 المشكلات حؿ أساليب وتنمية وطرقو، العممي التفكير ميارات تطوير آليات في البحث تسارع مع

 اىتمامات في بارزاً  مكاناً  العقمية القدرة مكونات أحد باعتبارىا المكانية القدرة أخذت الأفراد، تواجو يالت

 منصور(البيئة  مع التعامؿ ميارات تطوير في ولأىميتيا المجاؿ، ىذا في المتميز لدورىا إدراكاً  الباحثيف

 يتعمؽ ما وبخاصة المواضيع تعمـ أثناء المتعمميف قدرات في التمايز فيـ ولتعميؽ (،13 ، 1996 والأحمد،

 المادة في تفكيرىـ أثناء الخياؿ استخداـ عمى الطمبة العقمي التدوير يساعد حيث اليندسة، أو لرياضياتاب

يجاد، و المكانية القدرات تحسيف، و فييا والتفكير وتحميميا المدروسة  يؤدي مما الواحدة، لممسألة متعددة حموؿ ا 

يجاد الأدائية الميارات زيادة، و (Branoff,1998,p.61) لدييـ التحصيؿ مستوى تحسيف إلى  مختمفة حموؿ وا 

 عمميات في الخياؿ تضميف خلاؿ مف الجديدة والخبرات الأفكار عمى الحصوؿ، و المعقدة للاستراتيجيات

 التدوير قدرة فأ أي  (.133 ،2000 خميفة،) المجالات مف وغيرىا والآداب واليندسة والفنوف العموـ تدريس

 استراتيجيات لدييـ وينمي تفكيرىـ، أثناء الخياؿ واستخداـ العقمية عممياتيـ تطوير عمى الطمبة تساعد العقمي

متدنية في عممية التدوير العقمي والأفراد الذيف يمتمكوف قدرة  .ابتكارية إنتاجات إلى يقودىـ مما تباعدي تفكير

يرتبكوف بسيولة عندما يتعامموف مع أفكار افتراضية أو متخيمة في حيف أيضاً يجدوف صعوبة في فيـ 

الرسوـ البيانية والأشكاؿ المعقدة ويتجنبوف المياـ التي تحتاج إلى التخيؿ أو التفكير بالنتائج المستقبمية 

 دالة ارتباطية علاقةصمت إلى وجود التي تو( 2018) جعفردته دراسة وهذا ما أك (.4-3، 2017 الشحماني،)

 بيف موجبة دالة علاقة وجودالتي توصمت إلى ( 2020) غند، ودراسة العقمي والتدوير العقمية المحاكمة بيف

 ارتباطية علاقةالتي توصمت إلى وجود ( 2017) الشحماني، ودراسة العقمي والتدوير الابتكاري التفكير
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 علاقة التي توصمت إلى وجود( 2020) الشراري، ودراسة العقمي والتدوير المعرفية السرعة بيف إحصائية

 .العقمي التدوير اختبار عمى ودرجاتيـ العاممة الذاكرة سعة مقياس عمى الطالبات درجات بيف

واستخداميا بشكؿ جيد، إلى تدريب ليتمكف الطالب مف امتلاؾ ىذه القدرة المكانية والتدوير العقمي يحتاج 

ىماؿ التدريب عمى ىذه القدرة المكانية يؤدي إلى وصوؿ الطالب إلى مراحؿ عميا ولديو قصور في العمميات العقمية  وا 

سماعيؿ ) الديف شمس دراسة، وهذا ما أكدته المتعمقة بيذه القدرة التي ( Samsudin & Ismail, 2006وا 

 العقمي. التدوير عمى القدرة زيادة في دوراً  توصمت أف لمخبرة

 أجسامنا لعلاقة وفيمنا تركيزنا كيفية عمى تؤثرويعد الإدراؾ المكاني كما التدوير العقمي قدرة مكانية 

 عندما حتى بأنفسنا يتعمؽ فيما الأخرى الأشياء وأبعاد وموضع مسافة عمى نحكـ طريقو عف حيث ،بالبيئة

 فإننا المكاني الإدراؾ نطور وعندما أنفسنا، توجيو مينايتعيف ع قبؿ مف إليو نذىب لـ مكاف إلى الذىاب نريد

 (.تحت فوؽ، أسفؿ، ، أعمى)  فيـ الضروري مف بذلؾ ولمقياـ حولنا مف الأشياء لمواقع مكانياً  وعياً  نطور

ويتأثر بعممية التحصيؿ الدراسي، فإدراؾ الطالب لمعلاقات المكانية كالتوجو المكاني  المكاني الإدراؾويؤثر 

أو التخيؿ العقمي أو التدوير العقمي تمكف الطالب مف النجاح بالقياـ بالعمميات الفراغية بشكؿ جيد وسوي إف 

ة، وىذا ما أكدتو دراسة كاف مف الناحية الدراسية أي في تحصيمو الأكاديمي أو مف الناحية العممية والميني

 المكاني الإدراؾ بيف إحصائية دلالة ذات موجبة ارتباطية علاقة وجودالتي توصمت إلى  (2019) حامد

حيث أف النجاح في كؿ تخصص يتطمب قدرات تختمؼ عف غيرىا مف التخصصات،  ،الأكاديمي والتحصيؿ

أف يمتمؾ مستوىً عالياً مف التخيؿ والإدراؾ فالنجاح في اختصاص اليندسة مثلًا يتطمب مف الطالب 

المكاني، وفي معظـ الدوؿ يجري اختبار قبوؿ لكؿ الطمبة الذيف يتقدموف لمدخوؿ في مثؿ ىذا الاختصاص، 

قسـ عمـ النفس فيـ يدرسوف العمميات العقمية ويدرسوف العوامؿ المؤثرة بيا )كالانتباه، أما ما يتعمؽ بطمبة 

 .وسيكولوجيا الإدراؾ ...الخ(، والتي تساىـ في رفع مستوى الإدراؾ المكاني والتفكير، والذاكرة،
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  yangدراسة يانغ وآخروف لعقمي والإدراؾ المكاني فقد توصمت اأما عف العلاقة بيف التدوير 

et.al (2010 إلى أف الطلاب الذيف يمتمكوف قدرات مكانية عالية يكوف لدييـ قدرة عالية عمى التخيؿ )

   أفضؿ مف الطلاب الذيف يمتمكوف قدرات أقؿ. الفراغي

ولمتعرؼ عمى مستوى المتغيريف )التدوير العقمي والإدراؾ المكاني( قامت الباحثة بإجراء دراسة 

في الفصؿ  مف طمبة كميتي التربية واليندسة المعمارية( طالباً وطالبةً 30استطلاعية عمى عينة مؤلفة مف )

تـ مف خلاليا استخداـ عينة مف الأشكاؿ مف المقياسيف  (.2021-2020) راسيمف العاـ الد الدراسي الثاني

 (1976)غوى مف إعداد رولاند ب. المستخدميف في ىذه الدراسة: مقياس التدوير العقمي والذي ىو 

Roland B. Guay  المعيد الوطني لعمـ النفس الصناعي  مف إعداد، ومقياس الادراؾ المكاني والذي ىو

1980 (NIIP) National Institute of Industrial Psychology  .نتائج الدراسة أف  توصمت و

فكاف بدرجة مرتفعة بنسبة المكاني  الإدراؾ أما( %40) بنسبة متوسطةمستوى التدوير العقمي كاف بدرجة 

 .فراد عينة الدراسة ألدى  (36.67%)

 التالي:تتحدد مشكمة البحث بالسؤاؿ  ومف المسوغات السابقة

 المكاني لدى عينة مف طمبة كميتي التربية واليندسة الإدراؾما العلاقة بيف التدوير العقمي و 
 المعمارية في جامعة دمشؽ؟

 

 الدراسة أسئمةثالثان: 

 سيحاوؿ البحث الإجابة عف الأسئمة التالية:

 ما مستوى التدوير العقمي لدى أفراد عينة البحث؟ 

  المكاني لدى أفراد عينة البحث؟ الإدراؾما مستوى 
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  ىؿ يمكف التنبؤ بالإدراؾ المكاني مف خلاؿ التدوير العقمي لدى أفراد عينة
 البحث؟

  
 متغيرات الدراسة رابعان:       

 تضمنت الدراسة المتغيرات التالية:

 : وتشمؿ المتغيرات التالية: المتغيرات الارتباطية 

 التدوير العقمي -1

 المكاني الإدراؾ -2

 :المتغيرات الديمغرافية: وتشمؿ المتغيرات التالية 

 الجنس )ذكور، إناث(-1        

 السنة الخامسة( الأولى،السنة الدراسية )-2        

 الاختصاص )عمـ النفس، اليندسة المعمارية( -3

 لدراسةفرضيات اخامسان: 

 إلى الفرضيات الآتية: الدراسة هىذ تستند

عمى مقياس  الدراسةدرجات الطمبة أفراد عينة علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف  لا توجد -1

 المكاني. الإدراؾدرجاتيـ عمى مقياس التدوير العقمي و 

عمى اختبار التدوير  الدراسةذات دلالة إحصائية بيف متوسطات أداء أفراد عينة  فروؽلا توجد  -2

 العقمي تعزى لمتغير الجنس.

عمى اختبار التدوير  الدراسةذات دلالة إحصائية بيف متوسطات أداء أفراد عينة  فروؽ لا توجد -3

 العقمي تعزى لمتغير السنة الدراسية.
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عمى اختبار التدوير  الدراسةذات دلالة إحصائية بيف متوسطات أداء أفراد عينة  فروؽلا توجد  -4

 العقمي تعزى لمتغير الاختصاص. 

 الإدراؾعمى اختبار الدراسة لة إحصائية بيف متوسطات أداء أفراد عينة ذات دلا فروؽلا توجد  -5

 المكاني تعزى لمتغير الجنس.

 الإدراؾعمى اختبار  الدراسةفروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات أداء أفراد عينة  لا توجد -6

 المكاني تعزى لمتغير السنة الدراسية.

 الإدراؾعمى اختبار  الدراسةفروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات أداء أفراد عينة  لا توجد -7

 المكاني تعزى لمتغير الاختصاص.

 أهداؼ الدراسةسادسان: 

 ييدؼ البحث الحالي إلى:

 .الدراسةالمكاني لدى أفراد عينة  الإدراؾالعلاقة بيف التدوير العقمي و  التعرؼ إلى -1

الفروؽ في التدوير العقمي تبعاً لمتغيرات الجنس والسنة الدراسية  دلالة التعرؼ إلى -2

 والاختصاص.

المكاني تبعاً لمتغيرات الجنس والسنة الدراسية  الإدراؾالفروؽ في  دلالة التعرؼ إلى -3

 والاختصاص.

 .التدوير العقميمف خلاؿ  بالادراؾ المكانيإمكانية التنبؤ  التعرؼ إلى -4

 الدراسة:أهمية  سابعان:

  مف:تأتي أىمية ىذه الدراسة 
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 ترميز عمى المتعمـ مساعدة خلاؿ مف التعميمية العممية في العقمي التدوير أىمية -1

 ومقارنة ومطابقة المستيدفة وتخطيط وتنفيذ الأشياء الذىنية، الصور وتوليد المختمفة، الأشياء

 وغير مبتكرة ومعمومات صور تكويف إلى بالإضافة العقمية بالمثيرات تدويرىا تـ التي الأشياء

 دوراً  تمعب الأمور ىذه وجميع والإبتكار الإبداع عمى الفرد قدرة تنمية في الأمر الذي يسيـ مألوفة،

 .التعمـ عممية في الطالب نجاح في ىاماً 

 معارفنا أغمب لأف البصرية، بالمعمومات المرتبطة العقمية العمميات فيـ أىمية -2

 البصرية القدرات تنمية أىمية إلى يشير مما ،(14 ،2009 ىاينز،) البصر بواسطة نكتسبيا

غناء المكانية  .الطمبة لدى الإدراكية تاالخبر  وا 

 العلاقة ذات المواضيع مف كثير في المسائؿ لحؿ ضرورية المكانية القدرات تعد  -3

 ىذه تعمـ عمميتي تعزيز إلى بالضرورة سيؤوؿ القدرات ليذه الأفضؿ فالفيـ المكانية، بالميارات

 التفكير أشكاؿ أحد المكانية القدرة تعتبرحٌث  .ولممدرسيف لمطمبة بالنسبة وتعميميا الموضوعات

 ىـ المرتفعة المكانية القدرات ذوو فالطمبة الحياتية، الأنشطة مف الكثير لأداء اللازمة البصري

 .الوظائؼ ىذه أداء في نجاحاً  الأكثر

 والإدراؾ التدوير العقمي بيف العلاقة معرفة خلاؿ مف بيانات قاعدة إلى الوصوؿ -4

 ضرورة إلى الدعوة في يسيـ دمشؽ بجامعة المعمارية اليندسةالتربية و  طمبة كميتي لدى المكاني

 .المكاني الإدراؾ عمى والقدرة التخيؿ عمى القدرة تقيس مقاييس الجامعي القبوؿ اختبارات تضميف

قد يساعد الكشؼ عف العلاقة بيف التدوير العقمي وعلاقتو بالإدراؾ المكاني في  -5

توجيو الميتميف والقائميف عمى رعاية وتدريس ىؤلاء الطمبة لوضع الآليات والبرامج المناسبة 

زيادة وعي ، وعمى لرفع مستوى الإدراؾ المكاني والتدوير العقميواستخداـ الوسائؿ التعميمية 
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ميارات التدوير العقمي وميارات والقائميف عمى بناء المناىج التعميمية الجامعية بأىمية  التربوييف

 الإدراؾ المكاني في التخصصات الدراسية المختمفة.

 يمكف الاستفادة مف نتائج البحث في وضع برامج تدريبية تعميمية تساعد في تنمية -6

نتاج الأفكار وتوسيع الخياؿ نحو الإ نطلاؽالا، وبالتالي قدرة الطالب عمى التدوير العقمي بداع وا 

 لديو.

 

 

 تعريؼ المصطمحات النظرية كتعريفاتها الاجرائيةثامنان: 

نتٌجة  مشتتقدرة المرء على البقاء غٌر  : Mental rotation  : التدكير العقميأكلان 

 ,Bonder  & Guay) "للتغٌرات فً توجه المثٌرات البصرٌة وذلك بالإستناد على تدوٌر الأشكال

1997).  

القدرة عمى تخيؿ المكعبات المعروضة في اختبار التدوير  ويعرؼ التدوير العقمي إجرائياً بأنو -

 .العقمي بعد أف تستدير وتمؼ بعيداً عف التوجو الموجود في الصورة المستخدمة كدليؿ )كمرجع( 

المستخدـ في حصؿ عمييا المفحوص جراء أدائو عمى اختبار التدوير العقمي الدرجة التي ب ويقاس

 . ىذه الدراسة

 :Spatial Perceptionالمكاني  الإدراؾثانيان: 

يقصد بادراؾ المكاف إدراؾ جميع الخصائص اليندسية للأشياء فالشكؿ اليندسي لا يقتصر عمى "-

كونو خاصة أصمية، بؿ ىو منظومة )مجموعة( علاقات ما بيف النقاط والخطوط والسطوح التي تكونو 

 .) 123ص ،1996 ، منصور والأحمد(
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والفيـ البصري لممعمومات المكانية  الإدراؾالقدرة عمى إجرائياً بأنو  المكاني الإدراؾ ويعرؼ-

المكاني المستخدـ في ىذه  الإدراؾالموجودة في الأشكاؿ المعروضة أماـ الطالب والموجودة في اختبار 

 المعروض.الدراسة عندما يحدث تغير في خصائص ومميزات الشكؿ 

في  المستخدـالمكاني  الإدراؾالدرجة التي حصؿ عمييا المفحوص جراء أدائو عمى اختبار ويقاس ب

 . ه الدراسةىذ

 

 الدراسة: حدكد :تاسعان 

 بالمحددات التالية: الدراسةتتعيف حدود 

 ( حتى 2022-3-27) فترة الممتدةال في الدراسةطبقت مقاييس : زمانيةالحدكد ال

 .2202-2021الثاني مف العاـ الدراسي الدراسي في الفصؿ  (،12-5-2022)

 في كميتي التربية واليندسة المعمارية في جامعة  الدراسةأدوات  طبقت: مكانيةالحدكد ال

 دمشؽ.  

 عمى عينة مف طمبة كميتي التربية واليندسة  الدراسةأدوات  طبقت :بشريةالحدكد ال

 المعمارية في جامعة دمشؽ.

 الإدراؾبػػيف التػػدوير العقمػػي و  عمميػػة تيػػدؼ إلػػى تعػػرؼ العلاقػػة: دراسػػة العمميػػةحػػدكد ال 

المكػػاني فػػي ضػػوء متغياػػرات )الجػػنس،  الإدراؾالفػػروؽ فػػي كػػؿ مػػف التػػدوير العقمػػي و تعػػرؼ و المكػػاني 

والسنة الدراسية، الاختصاص( وقياسيا مف خلاؿ الأدوات المستخدمة مف قبؿ الباحثػة لمحصػوؿ عمػى 

 .الدراسةالبيانات الإحصائية المتعمقة بأفراد عينة 
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 الإطبرُ اننَّظريُّ -انفصمُ انثَّبًَ 

 انزذوٌر انؼمهً –انجبةُ الأوَّل 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أولاً: يفهىو انزذوٌر انؼمهً

 ثبٍَبً: لمحخ ػٍ انزذوٌر انؼمهً

 : أهمٍخ انزذوٌر انؼمهًثبنثبً 

 : ػًهٍبد انزذوٌر انؼمهًراثؼبً

 خبيسبً: خصبئص انزذوٌر انؼمهً

 سبدسبً: انؼىايم انتي رسبهى في أداء انزذوٌر انؼمهً

 فسرد انزذوٌر انؼمهًسبثؼبً: اننظرٌبد انتي 

 ثبينبً: لٍبس انزذوٌر انؼمهً

 ربسؼبً: انفروق ثين الجنسين ثبنزذوٌر انؼمهً
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 الفصؿ الثاني

 النظرم الإطار

 (Menetal rotationالتدكير العقمي _)

دراؾ الصػػػور تحػػػت قائمػػػة الميمػػػات الدماغيػػػة العميػػػا، التػػػي تمكػػػف الفػػػرد مػػػف  يتػػدرج التػػػدوير العقمػػػي وا 

ف ويحكػػـ عمػػى ميأف يطػػابؽ الفػػرد شػػك ىتصػػور الأشػػكاؿ بػػالفراغ ورؤيتيػػا دوف وجػػود مػػادي حقيقػػي لػػذلؾ. بمعنػػ

عػػػادة تػػػدوير الشػػػك ؾمػػػدى تطابقيمػػػا واختلافيمػػػا مػػػف خػػػلاؿ اسػػػتثمار قػػػدرة الػػػدماغ عمػػػى تصػػػور ذلػػػ الثػػػاني  ؿوا 

عػػداد ؼلمتحقػػؽ مػػف مػػدى التطػػابؽ أو الاخػػتلا . إف ىػػذه القػػدرة ىػػي مػػا يسػػعى عمػػـ الػػنفس إلػػى الػػتمكف منيػػا وا 

ميمات تساىـ في رفع مسػتواىا لػدى الأفػراد، وتحديػداً لػدى المينيػيف فػي مجػالات: الطيػراف؛ اليندسػة؛ والعمػوـ 

 الميمات.المختمفة التي تمارس ىذه 

 عقميأكلُا: مفهكـ التدكير ال

( نتيجػػػة لمعديػػػد مػػػف البحػػػوث والدراسػػػات التػػػي Mental Rotationظيػػػر مفيػػػوـ التػػػدوير العقمػػػي )

اىتمػػت بدراسػػة طبيعػػة العقػػؿ البشػػري عامػػة والصػػور العقميػػة خاصػػة، ويمكػػف ارجػػاع الفضػػؿ فػػي بحػػث مجػػاؿ 

( الػذي Galton , 1880أحد موضوعات عمـ النفس المعرفػي إلػى جػالتوف )أنو  البصري عمىالتصور العقمي 

مػػف الدراسػػات عمػػى المئػػات مػػف الأشػػخاص فػػي محاولػػة لدراسػػة التصػػور العقمػػي لممثيػػرات ومػػدى  دأجػػرى العديػػ

 (.111، 1996 )سولسو،وضوح ىذه المثيرات وتشابييا مع المثير الأصمي 

( أوؿ مػػف تحػدث واسػتعمؿ مفيػػوـ التػدوير العقمػي، حيػػث أشػار إلػػى أف Pivio, 1971ويعػد بػافيو ) 

ذاكرة الفرد تقوـ بخػزف صػور ذىنيػة متعػددة ويحصػؿ فيمػا بعػد معالجػة ليػذه الصػور، وأوضػح إلػى أف التػدوير 

ي العقمػػي يشػػير إلػػى القػػدرة عمػػى الػػدوراف بػػالتمثيلات العقميػػة للأجسػػاـ الثنائيػػة والثلاثيػػة الأبعػػاد والتػػي تحػػدث  فػػ
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( أمػػػػا شػػػػيبارد ومتزلػػػػر Jonson,1990,1نصػػػػؼ الكػػػػرة الأيمػػػػف وتػػػػرتبط بنسػػػػبة المعالجػػػػة المكانيػػػػة والػػػػذكاء .)

(Shepard&Metzler فيعرفػػػػاف التػػػػدوير العقمػػػػي بأنػػػػو قػػػػدرة الفػػػػرد الفراغيػػػػة عمػػػػى تحويػػػػؿ أو تػػػػدوير الرسػػػػـ )

ة بأنػو مطػابؽ أو مجػرد صػورة )الشكؿ( الثاني بػنفس الاتجػاه الػذي عميػو الرسػـ الأوؿ، ومػف ثػـ تقػديـ الاسػتجاب

 (. Shepard&Metzeler,1971مرآوية لمشكؿ الأوؿ )

أف التػػػدوير العقمػػػي قػػػدرة الفػػػرد الفراغيػػػة عمػػػى تشػػػكيؿ تصػػػور عقمػػػي  (Cooper,1975)وتػػػرى كػػػوبر 

لممثيػػػر الثػػػاني، ثنػػػائي الأبعػػػاد ليكػػػوف بػػػنفس اتجػػػاه المثيػػػر الأوؿ، ومػػػف ثػػػـ تقػػػديـ الاسػػػتجابة بالتطػػػابؽ أو عػػػدـ 

 ابؽ، منتجاً بذلؾ علاقة خطية بيف زاوية التدوير وزمف الرجع.التط

:" بأنػػػو جػػزء مػػػف القػػدرة الفراغيػػػة (Delisi&Wolford,2002)ديميسػػػي و وولفػػورد مػػف  ؿٌ ويعرفػػو كػػػ

التي تمكف الفرد مػف القيػاـ بعمميػة تخيػؿ عقمػي لكيفيػة تػدوير مثيػر ثنػائي أو ثلاثػي الأبعػاد، بعػد أف يػتـ تػدويره 

 ، وتقديـ الحكـ المناسب بالتطابؽ أو عدـ التطابؽ ".بزوايا معينة

التػػدوير العقمػػي عمػػى أنػػو إحػػدى ثػػلاث  (Linn and Peterson,1985)وتناولػػت لػػيف وبترسػػوف 

 عمميات تشكؿ معاً مايسمى بالقدرة الفراغية وىي:

: ويتمثػػػػؿ فػػػػي القػػػػدرة عمػػػػى تعػػػػرؼ العلاقػػػػات (Spatial Perception)الفراغػػػػي  الإدراؾعمميػػػػة -

 الفراغية مع الحفاظ عمى ىيئتيا الكمية، ويمكف الوصوؿ إليو بفعالية عند ممارسة عمميات عقمية شاممة.

: ويشػػير إلػػى القػػدرة عمػػى تػػدوير الأشػػكاؿ عقميػػاُ فػػي (Mental Rotation)عمميػػة التػػدوير العقمػػي -

شػكؿ مماثػؿ لمتػدوير المػادي بعديف أو ثلاثة أبعاد بسرعة ودقة، ويعتمد النجاح فػي ىػذا التػدوير عمػى أنػو يػتـ ب

 لممثير.

عمػػػى المعالجػػػة المعقػػػدة المتعػػػددة  د: ويعتمػػػ(Spatial Imagination)عمميػػػة التخيػػػؿ الفراغػػػي  -

المراحػػػؿ لممعمومػػػات الممثمػػػة بالمكػػػاف، أي إجػػػراء معالجػػػات تحميميػػػة بمسػػػتوى متميػػػز عػػػف المكونػػػات الأخػػػرى، 

 ت السابقة، كما يتطمب قدرة عمى التفكير تفكيراً إبداعياً.ويتطمب النجاح فييا مرونة معرفية في تطبيؽ الخبرا
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بأنػػو إحػػدى الميمػػات المكانيػػة التػػي تتضػػمف القػػدرة  التػػدوير العقمػػي  (Moe,2009)وقػػد عػػرؼ مػػوي 

 عمى الاحتفاظ بالشيء عقمياً، وتدويره في الفضاء.

كؿ دوري فػػػي بأنػػػو عمميػػػة تخيػػػؿ الفػػػرد لمشػػػيء بشػػػ (Komeilipoor,2012)بينمػػػا عرفػػػو كوميميبػػػور

الفضاء، وذلؾ بأبعاد ثنائية أو ثلاثية، ويمكف تمييز العمميػات المختمفػة وفقػاً لنػوع التحفيػز المسػتخدـ، والإطػار 

 المرجعي، والاستراتيجيات العصبية المستخدمة.

وتػرى الباحثػػة أف التػػدوير العقمػي يعبػػر عػػف قػدرة الفػػرد عمػػى الاحتفػاظ عقميػػاً بشػػكؿ معػيف وتػػدويره فػػي 

ضمف أبعاد ثنائية أو ثلاثيةَ إضافة إلى امتلاؾ الميارات المكانية التي تساعد عمى تحقيػؽ نمػط معػيف،  الفراغ

وىػػذه القػػدرة ميمػػة لانجػػاز الأكػػاديمي، وتسػػتخدـ لمتنبػػؤ فػػي المجػػالات التػػي تتطمػػب قػػدرة فراغيػػة مثػػؿ: العمػػوـ 

خطيطيػػػة وأنشػػػطة الحيػػػاة اليوميػػػة المتعمقػػػة والفيزيػػػاء والدراسػػػات الت ءواليندسػػػة المعماريػػػة والرياضػػػيات والكيميػػػا

 بالأماكف غير المألوفة.

 ثانيان: لمحة عف التدكير العقمي 

بأنو" القدرة عمػى تخيػؿ كيػؼ سػيبدو الجسػـ إذا تػـ تػدويره  Mental Rotationيعرؼ التدوير العقمي 

 (.(Turgut,2015,p.1 فيو بالفعؿ " تقَدـباتجاه آخر في غير المستوى أو العمؽ الذي 

وىو مػف رواد دارسػي التػدوير العقمػي مػع طالبػو لػيف كػوبر    Roger shepardحضر روجر شيبرد 

Lynn Cooper  آلاؼ شرائح العرض وكؿ منيا يظير حرفاً واحداً مػف الأبجديػة ، فػي بعػض الأحيػاف كانػت

لشػكؿ التػالي الحروؼ في وضع مستقيـ ، وفي بعض الأحياف كانت مائمة أو معكوسة أو كمييما، كما يظير ا

 :Fستة عشر نسخة مف الحرؼ 
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كػاف عمػى المشػػاركيف مقارنػة الحػرؼ فػػي شػريحة العػرض مػػع سػجؿ ذاكػرتيـ، لمػػا تبػدو عميػو النسػػخة 

 1العاديػػة مػػف الحػػرؼ فػػي الجانػػب الأيمػػف الأعمػػى. كػػاف التعػػرؼ عمػػى الشػػريحة اليمنػػى مػػف الجانػػب العمػػوي )

توجيػات الأخػرى يمػزـ درجة( ىي الأسرع، لأنيا تتطابؽ تماماً مع الحرؼ الموجود في الذاكرة، ولكف بالنسػبة لم

بعػػض التػػدوير العقمػػي إلػػى وضػػع مسػػتقيـ أولًا. أفػػاد العديػػد مػػف الأشػػخاص أنيػػـ قػػاموا " بتػػدوير عقمػػي" لصػػورة 

(أف ىػذا  Cooper) &Shepardالحرؼ المستقيـ مف خلاؿ النظر إلى أزمنة الاسػتجابة، وذكػر شػيبرد وكػوبر

، 135، 91، 45ع، ثػـ درجػات الزوايػا عمػى التػوالي )الافتراض كػاف دقيقػاً، فقػد كانػت الحػروؼ المسػتقيمة أسػر 

عقميػاً  ؼدرجة مقموبة(. وبعبارة أخرى كمما كاف عمى الأشخاص تػدوير الحػر  181والأبطأ كانت حروؼ زاوية 

بزاوية أكبر، استغرقوا وقتػاً أطػوؿ. ومػف البيانػات التػي جمعيػا شػيبرد وكػوبر قػدرا أف الحػروؼ تػدور فػي العقػؿ 

. كػػػػػػػػػػػػذلؾ طػػػػػػػػػػػػور شػػػػػػػػػػػػيبرد مػػػػػػػػػػػػع ميتزلػػػػػػػػػػػػر (Pinker,2007,p.71-72)الدقيقػػػػػػػػػػػػة  دورة فػػػػػػػػػػػػي 56بمعػػػػػػػػػػػػدؿ 

(Shepard&Metzler,1971) مقياسػػاً لبنػػى ثلاثيػػة الأبعػػاد، وىػػي عبػػارة عػػف أزواج مػػف رسػػوـ لكتػػؿ ثلاثيػػة .

 الأبعاد عمى عكس دراسة شيبرد وكوبر التي استخدمت الحروؼ ثنائية الأبعاد.

المنبيػػات البصػػرية لممشػػاركيف وكػػاف عمػػييـ تحديػػد مػػا إذا كػػاف يػػتـ تقػػديـ  قػُػدمتفػػي دراسػػات شػػيبرد 

النسػػخة التػػي اسػػتدارت إلػػى )اليسػػار /اليمػػيف(أو )أعمػػى /أسػػفؿ( ، وتبػػيف أف معػػدؿ الػػدوراف المقػػدر يكػػوف أسػػرع 

قػػػة درجػػػة فػػػي الثانيػػػة( مقارنػػػة بالميمػػػة ) مطاب 411أثنػػػاء كػػػؿ مػػػف الميػػػاـ ثنائيػػػة الأبعػػػاد ) حػػػوالي  فػػػي بكثيػػػر

 (:1الشكل )
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الػػثلاث )ثنائيػػة درجػػة فػػي الثانيػػة( ويعتقػػد أف الميػػاـ  61/مختمفػػة( باسػػتخداـ الأشػػكاؿ المجػػردة ثلاثيػػة الأبعػػاد )

( 2وفػي الشػكؿ ) (Searle&Hamm,2017,p.2) ) نفسػياالعمميػة الكامنػة لمتحويػؿ العقمػي  الأبعاد( تسػتخدـ

 أمثمة عمى المنبيات المستخدمة:

 
 التدكير العقمي مف اختباراتأمثمة ( 0الشكؿ )

فالتػػدوير العقمػػي فػػي حقيقتػػػو قػػدرات فراغيػػة وتصػػػور بأبعػػاد ثنائيػػة أو أكثػػر ومػػػف ثػػـ الاسػػتجابة ليػػػذا 

 التصور وىو قابؿ لمتدريب والتنمية.

 
 ((Shepard&Metzler,1971( احدل فقرات التدكير العقمي 2الشكؿ )
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التي تعد متطابقة أو كصورة في  ( وجود أزواج مف الأشكاؿ ثلاثية الأبعاد3ويلاحظ مف الشكؿ )

المرآة ومف خلاؿ تقرير ما إذا كانت متطابقة أـ لا يتـ تحديد زمف الرجع مف خلاؿ الفرؽ الزاوي بيف اتجاىيـ 

 سواء في الواجية أـ في عمؽ الصورة.

وقد خمص شيبرد إلى أف الملاحظ ينفذ عممية تدوير عقمي مستمر لتحقيؽ المواءمة بيف الشكميف 

 مكف مقارنتيما.بحيث ي

وىكذا ترى الباحثة بأف التدوير العقمي قدرة فراغية تقوـ عمى أساس الحكـ عمى مثيريف بالتطابؽ أو 

 أنيما صورة مرآوية وكمما زادت زاوية التدوير احتاج الفرد إلى زمف أكبر لتقديـ الاستجابة.

 : أهمية التدكير العقمي  ثالثان 

المعرفية الأساسية التي يمجأ إلييا الفرد في سعيو نحو تكويف يعد التدوير العقمي أحد العمميات 

الأفكار واكتساب الخبرات الجديدة، وبالتالي فإف عممية التدوير العقمي تؤدي دوراً ميماً في عمميات التعمـ 

 والتعميـ، واكتساب الخبرات المعرفية المرتبطة بعمميات ومياـ الذاكرة ومعالجة المعمومات لمحصوؿ عمى كؿ

 ما ىو جديد.

 تتضح أىمية التدوير العقمي في عدة مجالات متنوعة منيا:

يساعد التدوير العقمي الطمبة عمى استخداـ الخياؿ في أثناء تفكيرىـ في المادة  -

 المدروسة وتحميميا والتفكير فييا.

 تحسيف القدرات المكانية للأبعاد مما يساعد في تصور مفاىيـ جديدة. -

تساعد القدرة عمى التدوير العقمي عمى إيجاد حموؿ متعددة لممسألة الواحدة، مما  -

 .(Branoff,1998,p.61)يؤدي إلى تحسيف مستوى التحصيؿ لدييـ 

يجاد حموؿ مختمفة  - يساعد التدوير العقمي عمى زيادة الميارات الأدائية وا 

 للاستراتيجيات المعقدة.
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ى الأفكار والخبرات الجديدة مف خلاؿ يساعد التدوير العقمي عمى الحصوؿ عم -

تضميف الخياؿ في عمميات تدريس العموـ والفنوف واليندسة والآداب وغيرىا مف المجالات )خميفة، 

2111 ،133 .) 

إف قدرة التدوير العقمي تساعد الطمبة عمى تطوير عممياتيـ العقمية واستخداـ  -

تفكير تباعدي مما يقودىـ إلى إنتاجات  الخياؿ في أثناء تفكيرىـ، وينمي لدييـ استراتيجيات

 ابتكارية.

( إلى أىمية التدوير العقمي كقدرة (Hoyek et al ,2012وقد أشار كؿٌ مف ىوييؾ وآخروف  

 متصور البصري والمتمثمة فيما يمي:أساسية تساىـ في تنمية الميارات الفرعية ل

 Verbal shapes Descriptionمهارة الكصؼ المفظي للأشكاؿ -6

وىي تعبير عف القدرة عمى ترجمة المثير البصري إلى مثير لفظي، كما يمكف لمفرد إعطاء وصؼ 

لمخصائص المميزة لمشكؿ، وفي حالة عرض مجسمات مركبة يمكنو تشبيييا بشيء آخر مف البيئة المحيطة 

 مثؿ تشبيو البرتقاؿ بالكرة.

 Visualization Descriptionمهارة التخيؿ -0

فيـ العلاقة المكانية لشيء، وتصور الأوضاع المختمفة ليا في المخيمة، كما  وىي قدرة تتضمف

 تتضمف القدرة عمى معالجة الأشياء دوراناً أو عمى تشكيؿ أو تغيير اتجاه.

 Spatial memoryالذاكرة المكانية  -2

 وىي القدرة عمى استرجاع الشكؿ بعد رؤيتو بفترة زمنية.

 Shapes Representationمهارة تمثيؿ الأشكاؿ  -5

وىي قدرة الفرد عمى عمؿ تخطيط مطابؽ لمشكؿ المرئي الذي دُوًر وذلؾ عف طريؽ تقميد الشكؿ 

 بعد الدوراف عف طريؽ التمثيؿ بالتدوير اليدوي.
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إلى أىمية التدوير  (Seepanomwan et al ,2013)كما أشار كؿُ مف سيبانومواف وآخروف 

العقمي في اكتساب العديد مف العمميات والميارات المكانية والتي تتضمف التدوير العقمي المكاني، وليذا النوع 

 مف التدوير العقمي أىمية في تحصيؿ العديد مف فروع الرياضيات. كما لخصت كؿ مف منغيتي وبوريلا

(Meneghetti& Borella,2015) مي في النقاط التالية:التدوير العق أىمية 

 تنمية ميارات التفكير المكاني الذي بدوره يساىـ في التفكير العممي. -1

تنمية ميارات مكانية تنتمي لفئة مياـ التصور المكاني، مثؿ مياـ تصور الأشكاؿ مف اتجاىات  -2

 مختمفة.

 المكاني.تحسيف الأداء في الأنشطة اليندسية التي تدؿ عمى ظيور ميارات التفكير والحدس  -3

وترى الباحثة أف لمتدوير العقمي أىمية كبيرة لدى الأفراد حيث يتعمـ الفرد مف خلالو كيؼ يوظؼ 

عممياتو العقمية في التعمـ والتذكر والتفكير وحؿ المشكلات، فعندما يكتسب الفرد استراتيجية معرفية جديدة 

عف المحتوى الذي تعالجو ىذه فإف ىذه الاستراتيجية يمكف تطبيقيا عمى أي معالجة بغض النظر 

الاستراتيجية حيث ينطبؽ ىذا عمى استراتيجية ترميز المعمومات واستراتيجية عمؿ الذاكرة واستراتيجية 

 حؿ المشكلات وغيرىا.  ةالاسترجاع واستراتيجي

 : عمميات التدكير العقمي رابعان 

إلى أنو يوجد عدد مف العمميات التي تتـ  (Goksun et al.2013)مف جوكسف وآخروف  أشار كؿٌ 

 ساىـ في وصوؿ الفرد إلى القدرة عمى التدوير العقمي وىذه العمميات ىي:ي بشكؿ متواؿٍ 

  الترميز البصري لمشكؿ، والمقصود بالترميز ىو الشيء الذي يعتمد عمى ما يتميز

 ه الميارات.مف قدرة عمى تطوير ىذ فبو الأفراد مف قدرات مكانية، وعمى ما يمتمكو 

  بالشكؿ الأصمي. دوًرمقارنة الشكؿ الذي 

 .الاستجابة المناسبة مف وجية نظر الفرد 
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 Seepanomwan,et) ( مع ما أشار إليو سيبانومواف وآخروف2114كما اتفقت دراسة القضاة ) 

la, 2013 ) : إلى ما يتضمنو التدوير العقمي مف عمميات، والمتمثمة في 

 الصور الذىنية. الترميز، ومف ثـ توليد 

 .التخطيط والتنفيذ 

 .مقارنة الصورة التي تـ تدويرىا بالصورة الذىنية 

 .تنفيذ الاستجابة، أي القياـ بعممية التدوير 

 خصائص التدكير العقمي  خامسان:

 لمتدكير العقمي عدة خصائص منها:

  .التدوير العقمي يمكف أف يكوف عممية تخطيط عامة 

  الخػػاص بػػو وكػػذلؾ المعنػػى المػػرتبط بػػو والصػػورة التػػي يشػػتمؿ التػػدوير عمػػى الشػػكؿ

 تكوف ذات معنى غير واضح أو غير مألوؼ يصعب تمثيميا عقمياً.

 .يساعد التدوير العقمي عمى فيـ الكممات أو الأشكاؿ وتذكرىا 

  .يختمؼ التدوير العقمي في مدى قياـ الفرد بتدويره وفقاً لممواقؼ المختمفة 

 دور ميػػػـ فػػػي اكتسػػػاب الفػػػرد ميػػػارة عقميػػػة فػػػي عمػػػـ بػػػي عمميػػػة التػػػدوير العقمػػػ تقػػػوـ

 المعرفة. 

  إف عممية التدوير العقمي فػي جوىرىػا تكمػف فػي المسػافة الفاصػمة الكامنػة والنشػطة

بيف ظيور المنبو وصدور الاستجابة أي في قمب عمميات الفيـ والتحويؿ والتمثيؿ التػي تحػدث داخػؿ 

 (.77، 2115مخ الانساف )عبد الحميد، 

ى الباحثة أف مف خصائص التدوير العقمي أنو يتـ فػي نصػؼ الكػرة الدماغيػة الأيمػف أمػاـ منطقػة وتر 

يجػػاد الإدراؾ ، ويسػػاعد عمػػى تكػػويف صػػورة عقميػػة لمشػػيء فػػي البدايػػة ومػػف ثػػـ الاحتفػػاظ بيػػذه الصػػورة عقميػػاً وا 
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عد عمػى سػرعة معالجػة عرض ذىنػي لػو فػي أبعػاد ثنائيػة وثلاثيػة ومػف ثػـ تقػديـ الاسػتجابة بأنػو مطػابؽ، ويسػا

 المعمومات المكانية.

 سادسان: العكامؿ التي تساهـ في أداء التدكير العقمي

تشػػػػير الأدلػػػػة إلػػػػى أف الأداء قػػػػد يعتمػػػػد عمػػػػى المسػػػػتويات : العكامػػػػؿ البيكلكجيػػػػة - أ

اليرمونيػػػػػة لمفػػػػػرد أو عمػػػػػى التخصػػػػػص فػػػػػي نصػػػػػؼ الػػػػػدماغ الأيسػػػػػر. وقػػػػػد أظيػػػػػرت نتػػػػػائج دراسػػػػػات 

يجػػابي فػػي أداء التػػدوير العقمػػي،  (Turgut,2015)تورغػػوت أف التستوسػػتيروف كػػاف لػػو تػػأثير قػػوي وا 

المدرسػة تػـ تخصيصػو  ؿوكاف لاستراديوؿ تأثير سمبي، وأف نشاط الدماغ لدى الأولاد في سف مػا قبػ

بالنصؼ الأيمف مف الدماغ خلاؿ ميمػة التػدوير العقمػي، فػي حػيف أظيػرت الفتيػات نشػاطاُ ثنائيػاً فػي 

 نصفيف الأيمف والأيسر(.في ال)الدماغ 

حػػدد البػػاحثوف اسػػتراتيجيتيف متميػػزتيف لحػػؿ ميمػػة التػػدوير العقمػػي:  الاسػػتراتيجية: - ب

(، بالطريقػػػة الغشػػػتالتية) وتحفيػػػزه اسػػػتراتيجية شػػػمولية يقػػػوـ فييػػػا الأفػػػراد بتكػػػويف وتحفيػػػز عقمػػػي كمَػػػي

واستراتيجية تحميمية إذ يتلاعػب الأفػراد بمكونػات المثيػر جزئيػاً، ويلاحػظ خػلاؿ الاسػتراتيجية الشػمولية 

أف التػػػدوير العقمػػػي يكتمػػػؿ بسػػػرعة. فػػػي المقابػػػؿ تركػػػز الاسػػػتراتيجية التحميميػػػة عمػػػى تفاصػػػيؿ المنبػػػو 

( أف  (Turgut,2015وتتطمػػب المزيػػد مػػف الوقػػت لإكمػػاؿ التػػدوير العقمػػي. وكشػػفت دراسػػة تورغػػوت 

الاسػػتراتيجية الشػػمولية كانػػت مفضػػمة أكثػػر عنػػد الػػذكور، مػػا قػػد يفسػػر ميػػزة الػػذكور المسػػتمرة فػػي أداء 

 التدوير العقمي.

ف إلػػى ثػػلاث و المشػػارك قٌسًػػـ (Moe,2009)ففػػي دراسػػة مػػوي : الحالػػة العاطفيػػة - ت

النسػػاء فػػي ىػػذه ف الرجػػاؿ أفضػػؿ مػػف إمجموعػػات، زودوا بتعميمػػات مختمفػػة، قيػػؿ لممجموعػػة الأولػػى 

ف النسػػاء أفضػػؿ مػػف الرجػػاؿ فػػي ىػػذه الميمػػة، والمجموعػػة الثالثػػة إالميمػػة، وقيػػؿ لممجموعػػة الثانيػػة 
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كانػػت المجموعػػة الضػػابطة أعطيػػت تعميمػػات لا تشػػير إلػػى الجػػنس، توصػػمت نتػػائج الدراسػػة إلػػى أف 

يػػة ووصػػمت درجػػاتيـ التعميمػات فػػي أداء التػػدوير العقمػػي أثػػرت لممشػػاركات الإنػػاث فػػي المجموعػػة الثان

 إلى نفس المستويات التي وصمت إلييا درجات الذكور.

أدلة عمى وجود ارتبػاط كبيػر بػيف  (Higgins,2006)قدمت دراسة ىيجنز: الخبرة - ث

القػػػدرة عمػػػى التصػػػور المكػػػاني ومشػػػاركة الأفػػػراد فػػػي الأنشػػػطة المكانيػػػة، وأف الأنشػػػطة التػػػي تتطمػػػب 

ارات المكانيػػة. ويمكػػف تحسػػيف القػػدرة المكانيػػة لجميػػع الفئػػات التنسػػيؽ بػػيف اليػػد والعػػيف قػػد تحسػػف الميػػ

 .(Turgut,2015,p.2-3)العمرية 

إف صػػعوبة تنميػػة ميػػاـ التػػدوير العقمػػي يرجػػع بشػػكؿ رئيسػػي إلػػى : زمػػف التػػدريب - ج

وضع حد زمني لاجابة، حيث وجػد أف تحديػد وقػت قصػير لاجابػة كػاف لػو علاقػة بتجاىػؿ الأطفػاؿ 

جابة بعػد المػرة الثانيػة مػػف التػدريب، وذلػؾ لاسػتيعابيـ ضػيؽ الوقػت، كمػا أنػػو وعػدـ رغبػتيـ فػي الاسػت

أدى إلى زيادة الأخطاء. لذلؾ مف الأفضؿ إعطاء الأطفاؿ فرصة لتكرار النشاط أثنػاء التػدريب عمػى 

ميػػاـ التػػدوير العقمػػي، كمػػا أف بعػػض الأنشػػطة يجػػب ألا يوضػػع لإنيائيػػا زمػػف محػػدد، فالحػػد الزمنػػي 

 كوف في القياس وفي بعض المياـ التدريبية وليس جميعيا.لكؿ المياـ ي

ىنػاؾ عناصػر مشػتتة للانتبػاه ومػؤثرة فػي التػدريب عمػى نمط العنصػر المشػتت للانتبػا :  - ح

مياـ التدوير العقمي، وىذه العناصر ىي: العناصػر المعكوسػة، والعناصػر الييكميػة، فالعناصػر المعكوسػة 

المشتتة الخاصة بيػا، ليػا نفػس العلاقػات بػيف أجػزاء التركيػب الخاصػة ىي العناصر التي تكوف العناصر 

بيػػػا، وتشػػػبو الشػػػكؿ الرئيسػػػي، أمػػػا العناصػػػر الييكميػػػة تختمػػػؼ عناصػػػرىا المشػػػتتة والأشػػػكاؿ الرئيسػػػية فػػػي 

 العلاقات بيف أجزائيا.

أسػيؿ فػي  ة( إلػى أف العناصػر الييكميػ(Hawes et al ,2015مػف ىػاوز وآخػروف  كمػا أشػار كػؿٌ  

لحػػؿ مػػف العناصػػر المعكوسػػة، لأف المشػػتتات الخاصػػة بيػػا تتػػيح لمطفػػؿ الاعتمػػاد عمػػى عمميػػة تمييػػز بسػػيطة ا
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لمشكؿ، بينما العناصر المعكوسة قػد تتطمػب عمػؿ أكثػر مػف خطػة ذىنيػة مدرجػة للأشػكاؿ الخاصػة باختيػارات 

 الإجابة ولكف مف الضروري التدريب عمى العنصريف )المعكوس والييكمي(.

طة أجػػػزاء أخػػػرى، اسػػػف أحػػػد أشػػػكاؿ ثلاثيػػػة الأبعػػػاد بو ويعنػػػي تغطيػػػة أجػػػزاء كبيػػػرة مػػػؽ: الاغػػػلا -د

بشػأف إغػلاؽ معمومػات بصػرية ىامػة يجعػؿ مػف  واضحة لمطفؿ. ولكف كػاف ىنػاؾ جػدؿٌ وبالتالي تصبح غير 

 مقارنة اختيارات الإجابة الصحيحة مع الشكؿ الرئيسػي أكثػر صػعوبة لأنػو يمكػف أف يتسػبب فػي خطػأ، فػإدراؾ

مشػػتتات، عمػػى أنيػػا الأشػػكاؿ التػػي تمثػػؿ الإجابػػة الصػػحيحة، ممػػا يػػؤدي إلػػى أف يخطػػ  الطفػػؿ فػػي تحديػػدىـ 

 مغمقة سيكوف أسيؿ مف تحديد الأشكاؿ المغمقة.الير غولذلؾ فإف تحديد أشكاؿ الإجابة الصحيحة 

دوير وىػػي مػػف العناصػػر المػػؤثرة فػػي العنصػػر الاختبػػاري فقػػط لميػػاـ التػػنمػػط ترتيػػب العناصػػر:  -ذ

العقمي. وتعني أف كؿ شكؿ في أي مقياس خاص بمياـ التػدوير العقمػي يمتمػؾ ثػلاث زوايػا ىيكميػة مكونػة مػف 

 أجزاء، ىذه التركيبة ينتج عنيا أشكاؿ مرجعية. ةدرجة، أو ثلاث نقاط لأربع 91

 الأداء الحركي:  -ع

( تػػأثير القػػدرات المكانيػػة بػػالأداء  Jansen& pietsch 2010,أوضػػحت دراسػػة جانسػػف وبيتسػػش )

الحركػػي وعلاقتػػو بػػالأداء المعرفػػي لمفػػرد ، ويرجػػع سػػبب ذلػػؾ لأف القػػدرات المكانيػػة مػػاىي إلا عمميػػات معرفيػػة 

  تتكوف مف خلاؿ التدوير العقمي خاصة والتصور العقمي عامة.

 مدة النظر إلى المثير:  -غ

 ف   يؿ وآخر ف وبورييؾ وآخريمف ىوً  أوضحت نتائج دراسة كؿٌ 

Hoyek et al , 2012  وBorell et al , 2014  أف مػدة النظػر إلػى المثيػر ىػو أحػد العوامػؿ

مػػرة أو المثيػػر المعتػػاد عمػػى رؤيتػػو لأكثػػر مػػف  المػػؤثرة عمػػى التػػدوير العقمػػي لػػدى الأطفػػاؿ سػػواء المثيػػر الجديػػد

، 2118)خضػر، .مف قبؿ ضمف الأشػكاؿ التػي دُوًرت مارآهمرة، حيث يتأثر الطفؿ بالأشكاؿ التي تتطابؽ مع 

28-31) 
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وتػػرى الباحثػػة أف ىنػػاؾ عوامػػؿ أخػػرى تسػػاىـ فػػي أداء التػػدوير العقمػػي منيػػا الموىبػػة أو الػػذكاء العػػاـ، 

فالموىبػػة تحػػدد اسػػتراتيجيات المعالجػػة الذىنيػػة للأشػػياء، وىػػذا بػػدوره يػػؤثر عمػػى أداء الطمبػػة فػػي اختبػػار القػػدرة 

س قػػدراتيـ فييػػا، بالإضػػافة إلػػى العوامػػؿ الاجتماعيػػة كالتنشػػئة والتعمػػيـ، حيػػث ألعػػاب الأطفػػاؿ الفراغيػػة وتعكػػ

التػػي تعمػػؿ وات أعمػػاؿ البنػػاء، وقطػع التركيػػب الػذكور أغمبيػػا ذكوريػػة تتعمػؽ بميػػاـ يدويػػة تنمػػي الخيػاؿ مثػػؿ أد

تسػـ ف لعػب الأطفػاؿ الػذكور تعمى تنمية خياؿ الطفؿ الذكر مف خلاؿ إنشاء الأبنية والأجساـ المختمفة ،كمػا أ

غالبػػاً قبػػؿ  وخارجػػو البيػػتيكتشػػؼ العػػالـ الػػذي يحػػيط بػػو داخػػؿ  ف الطفػػؿ الػػذكربالحركػػة والديناميكيػػة، بحيػػث إ

 تقػػوـالأنثػػى ويتعػػرض لخبػػرات كثيػػرة بينمػػا الإنػػاث تمعػػب بألعػػاب تتناسػػب مػػع أنػػوثتيف كألعػػاب الػػدمى. وأيضػػاً 

يػػػارة التفكيػػػر المكػػػاني عنػػػد التعػػػرض لأشػػػكاؿ مػػػف المعرفػػػة العمميػػػة فػػػي تنميػػػة م ردور كبيػػػبػػػالمنػػػاىج الدراسػػػية 

 كعممية التدوير العقمي.

 النظريات التي فسرت التدكير العقمي  :سابعان 

 The theory of binary or)نظريػة الترميػز الثنػػائي أك المػزدكج  -6

double coding)  

مف استعمؿ مفيوـ التدوير العقمي حيث أشار إلى أف  أوؿ (Alan pivio,1971) يعد ألف بافيوا

ذاكرة الفرد تقوـ بخزف صور ذىنية متعددة ويحصؿ فيما بعد معالجة ليذه الصور، وقد أطمؽ بافيو عمى 

ف ىذه النظرية انطمقت مف التأثير ا  و ( . 2009،41نظريتو )نظرية الترميز أو التشفير الثنائية ( )عمي، 

الذاكرة، إضافة إلى استعماليا في معالجة الكممات التي تتسـ بالاستعداد العالي لمتخيؿ، المفظي عمى عمؿ 

مف التطبيقات التربوية في مجالي  رنظرية معرفية عامة، وكانت ليا الكثيعمى أنيا سس النظرية تؤ  وىذه

ف الترميز لتخزيف (. ويرى بافيوا أف ىناؾ نظاميف مختمفيف م65، 2006القراءة والكتابة )الطيب ورشواف، 

المعمومات، ولكنيما مترابطاف، النظاـ الأوؿ ويعرؼ بالترميز المفظي وىو الذي يستعيف بالرموز المغوية، أي 

، أما النظاـ الثاني فيو يعرؼ بالترميز وتمثميا متخصص لمعالجة المعمومات المفظية المترتبة بتسمسؿ معيف
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صور في الذىف )العقؿ(، وىو متخصص بتمثيؿ المعمومات التصوري ويعتمد عمى بناء تصورات أو تخيؿ لم

 (.199، 2003يتميز بأنو أكثر بقاء مف الترميز المفظي ) الزغوؿ والزغوؿ،  الذيالمكانية والفراغية، 

 وقد استندت ىذه النظرية عمى مجموعة مف المنطمقات النظرية وىي:

 ىمميات التي تطرأ عمبيف ىيئة الشكؿ التي تتمثؿ بصورة الجسـ والع زىناؾ تميً  -1

تمؾ الصورة، وبيف مكاف وجوده الذي يتمثؿ بالذاكرة المكانية لموقع المادة أو الجسـ، والعمميات 

 التي تمثؿ الحركة.

إف ترميز الأشكاؿ المكانية تتضمف الموقع والحركة في الذاكرة العاممة والبصر  -2

 والتحسس والممس.

 رفة الخصائص الآتية:إف التصميـ التخيمي للأشكاؿ بحاجة إلى مع -3

 مركبات الصورة. - أ

طبيعة الصورة البسيطة وقدرة تصنيع الصورة المركبة أو المعقدة مف خلاؿ  - ب

 التصوير المتتالي لأجزاء تمؾ الصورة البسيطة.

 .الإدراؾىناؾ علاقة بيف حجـ التخيؿ و  -ج

 (.78، 2115التأكيد عمى أثر ظاىرة التحسس العضمي في ىذه العممية )عباس،  -4

ينبغي التمييز بيف ما يسمى ب )اللاىدمية لمصورة( وتعني عمميات التركيب  -5

والتوضيح والتقريب أو العمميات التي تدخؿ عمى الصورة مف دوف إجراء سواء أكاف تدميراً أـ 

ىدماً عمييا أـ عمى خصائصيا الأصمية، وبيف العمميات اليدمية مف أمثاؿ الحذؼ أو العكس أو 

التي تؤثر بشكؿ كبير عمى جزء الصورة أو كميا، وأف أو التصغير أو التدوير،  التكبيرالإلغاء أو 

ىناؾ عمميات تتعمؽ بحركة الشكؿ أو الجسـ، وذلؾ لأف سرعة الدوراف العالية تؤدي إلى نمط مف 

 التغيير يؤثر عمى خصائص الصورة الأصمية.



37 
 

منفصمتيف،  ىناؾ إمكانية لما يسمى بالتركيب الذىني لصورة واحدة مف صورتيف -6

حيث تعد ىذه العممية أساسية لمتدوير، بحيث تتيح الفرصة لتخيؿ التداخؿ بيف الصورة الأولى 

 (.Millar,1975,p.333أف يتحوؿ لو فيما بعد) ولمشكؿ المنظور وبيف ما يمكن

 أما أهـ المبادئ التي أكدت عميها نظرية بافيكا:

 التنظيـ للأشكاؿ المتخيمة:  - أ

في نظريتو إلى ما أكده عمماء النفس حوؿ التخيؿ بأنو ذو أىمية كبيرة ويشكؿ جزءاً  أشار بافيوا

أساسياً في تحسس أبعاد الصورة، حيث وجدوا أف ىناؾ علاقة خطية بيف درجة الدوراف وميمة التخيؿ العقمي 

خلاؿ  ( بأننا يمكف أف نحمؿ الصور العقمية للأشكاؿ مفShepard&Metzlerويشير شيبارد ومتزلر ).

 دور ميـيقوـ بويشير بافيو إلى أف التخيؿ العقمي يمثؿ نماذج عقمية يمكف أف  .تخيمنا لأجزاء تمؾ الصور

 (.Pivio,1986,p.79في الذاكرة والتفكير )

 :الإدراؾ - ب

 أكدت دراسة كوكياف واستير ولوينكير وديتريش وماست ومارتيف 

Loenneker,Dietrich,Mast&Martin,2007 )  (Kucian,Aster, التي أجراىا عمماء النفس مف

وأف ىذا  أثناء أداء مياـ معينة.في تصوير الرنيف المغناطيسي بأف نشاط خلايا معينة مف الدماغ تتغير 

ية تكوف شكمية الإدراكية لمتدوير العقمي، عمى الرغـ مف أف بعض العمميات الإدراكالنشاط يرتبط بالعممية 

الصورة وكيفية دورانيا والتوصؿ الى أحكاـ فيما إذا كانت ىذه الصور حيث تتطمب فيماً بصرياً لأبعاد 

( أف التدوير العقمي يمكف أف Johanson)وقد أوضح جوىانسوف   أو لاالتي دوًرت  مطابقة لنفس الصور

 ية الآتية:الإدراكيقسـ عمى المراحؿ 

 خمؽ صورة عقمية لمشكؿ. -1
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ارنتو مع الأشكاؿ تدوير الشكؿ عقمياً حتى يسمح بتوجيو محوري لمق -2

 الأخرى.

 عمؿ مقارنة. -3

 الوصوؿ إلى قرار يتعمؽ فيما إذا كاف الشكؿ ىو نفسو أو لا. -4

 ,Johanson, 1990التوصؿ إلى قرار بخصوص تدوير الشكؿ ) -5

p.803-806.) 

 التدكير العقمي عمى أنه عممية: -ج

عمميات الصورة: إف القدرة لخمؽ الصور العقمية ومعالجتيا يعد وظيفة نفسية  -1

(، حيث تكوف تجاربنا مف العالـ Thomas,2000 ,p.147) الإنساني الإدراؾميمة جداً في 

ىذه الصور العقمية يمكف أف تكوف مرتبطة وتقارف بصورة ، صور عقمية مخزونة عمى أنيا 

 (.Prinz,2002,p.2ج صور جديدة)عقمية أخرى، وقد تستعمؿ لإنتا

( 1982( المذاف اقترحا مفيوـ الصورة العقمية عاـ )Shepard& Cooperويشير شيبارد وكوبر )

(. وتؤكد دراسة ستينبيرج Amorim,2002,p.101بأنيا تكوف مسؤولة عف القدرة لإدارة الأشكاؿ بصرياً )

(Stenberg,  2006)  أف تدوير الصورة عقمياً يساعد عمى استخداـ التمثيؿ العقمي لإنتاج الصور التي

ويشير بعض العمماء وفي ضمنيـ كوسلايف  .(Stenberg,2006,p.247تساىـ بحدوث التدوير العقمي )

(Kosslyn ،ًبأف ىناؾ تداخلًا يحدث في دماغ الإنساف، حيث يستطيع أف يعالج الصور بصرياُ وجسديا )

أوضحت دراسة أجراىا كوسلايف عمى مجموعة مف المشاركيف حيث عرضت عمييـ مجموعة مف حيث 

الصور ثـ طمب منيـ إعادة تشكيؿ ىذه الصور، مقتنعيف بأنيـ قد شاىدوا تمؾ الصور بالطريقة التي قاموا 

 (.Kosslyn,2001,p.112بإعادة تشكيميا)
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ور متعددة مف صورة ذىنية عممية التوليد: وتتعمؽ بالتصور الذي يرتبط بتوليد ص -2

واحدة، فالتوليد لمصور الجديدة يعد فعلًا أساسياً مف عممية استقباؿ الصور مف الذاكرة حيث يتـ 

ذلؾ بتحفيز مجموعة مف العقد لمخلايا العصبية التي تمثؿ مركبات الصورة. وأف ىذه العممية 

لتغير أو التعديؿ أو تشمؿ استدعاء لغرض تفحصيا ومقارنتيا مف أجؿ التعرؼ عمى مدى ا

 (.Gaines,1991,p.30التدوير في بنائيا الشكمي الييكي )

 التفحص كالتقريب: -د

اتجاىات: فيناؾ التفحص مف الأماـ أو مف الخمؼ، أو مف  ةتصنؼ عممية التفحص إلى سبع

التقريب اليسار أو مف اليميف أو مف الأعمى أو مف الأسفؿ، أو مف أي خميط ثنائي الأبعاد، أما عممية 

فيمكف أف تصنؼ بحسب الشخص الذي يقوـ بعممية التقريب ىذه سواء كاف مف مركز الزاوية السفمي إلى 

اليسار أـ الزاوية اليمنى العميا وىكذا دواليؾ ، وعمى الرغـ مف ىذا التصنيؼ فقد لا يكوف ىناؾ فرؽ بيف 

ى جزء مف الصورة، بينما يتمثؿ التقريب عمميتي التقريب والتفحص ، فالتفحص قد يتمثؿ بتركيز الانتباه عم

لذلؾ الجزء. ونجد  قباؿ المكونات ذات المستوى الواطءبزيادة تفاصيؿ عمى تمثيؿ ذلؾ الجزء مف خلاؿ است

في عممية التفحص والتقريب أيضاً أنو تكوف إحدى مركبات الصورة ليست في بؤرة التركيز، فإف تفاصيميا 

ر فيما بعد إلى تحدي دوري بواسطة التفحص والتقريب، وذلؾ كمما زادت ووضوحيا يتدىوراف، وسيحتاج الأم

درجة تعقيد الصورة ازداد التأخير بيف التوليد الأصمي لمركبات صورة الشكؿ والعودة إلى إنعاشيا 

(Kosslyn,pomerantz, 1998 ,p.312.) 

 التأليؼ أك التركيب:-ق

( عاـ Shaepard&Metzlerومتزلر ) أكدت الدراسات والبحوث التي أجراىا كؿ مف شيبارد

 يأتي: الصور وتركيبيا ماؤثر عمى تأليؼ تلتي اأف مف المتغيرات الميمة في التدوير العقمي  1971

 زاوية الدوراف. -1
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أزواج الصور التي يحدث فييا الدوراف  -2

(Shepard&Metzler,1971,p.202.) 

ثؿ بالتركيب والذي يعني التأليؼ أو بالإضافة إلى عنصر آخر مركزي في عممية التدوير العقمي يتم

الدمج الذىني لصورتيف منفردتيف في صورة واحدة كبيرة، فعندما يراد تأليؼ صورة جديدة، فقد يطمب مف 

الشخص أف يحرؾ ذىنياً شكميف ويقوـ بدمجيما، وبعد ذلؾ يقارف بيف الناتج والشكؿ الأصمي الذي ينتج مف 

التركيب ماىي إلا عممية أكثر صعوبة مف التفحص والتقريب حيث فصؿ شكميف أولًا، ومف ثـ فإف عممية 

يحدث فييا اكتساب صيغ أو تراكيب ىي أعمى مف عممية قد تنتج مف دمج مركبات الأجزاء، فيي تشبو 

 اكتساب صورة ما عف طريؽ الإدخاؿ الحسي ، وىو أصعب مف التحسس وقد يرجع ذلؾ إلى سببيف وىما :

 ؿ مف التحسس المباشر.أف الصورة ليا تفاصيؿ أق - أ

أف قابمية الفرد لمتركيب والتفحص والتكبير لأجزاء الصورة ستكوف قابمية  - ب

 (.Shepard& Metzler,1971,p.171محدودة )

بصورة أسرع مف الرموز المفظية،  تذكروتوصؿ بافيوا إلى نتيجة مفادىا أف الرموز الصورية   

ي البيئة اليومية للأماكف والأشخاص أو الأشياء يكوف والسبب في ذلؾ أف الكممات المحسوسة المتكررة ف

الشخص أكثر قدرة عمى تذكرىا وحفظيا، ومف ثـ يكوف أكثر قابمية لأف يكوف عنيا صوراً عقمية، أما 

الكممات المجردة لمصفات، فغالباً ما يكتنفيا الغموض والصعوبة، وبذلؾ خمص بافيو إلى أف تذكر الصور 

(. وأكد بافيو أف الأشخاص يتذكروف 602، 2010يف مف الكممات )أحمد، بشكؿ أفضؿ مف كلا النوع

(. 2015،444ويفكروف في الأشياء التي تعرضوا ليا مف قبؿ بمساعدة الصور العقمية )الشقور والتؿ،

في جوىرىا الأساسي أكدت عمى الوظائؼ المتعمقة بنصفي المخ الأيسر والأيمف لتمثيؿ  ونظرية بافيو

ىو أنو ربط المغة بالنظاميف الرئيسيف في المخ وىما  بو بافيو المعرفة وتشغيؿ المعمومات، وأىـ ما قاـ
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)  .عقمية المختمفةالمفظي والبصري، أي أف النظرية تؤكد أىمية التفاعؿ بيف الصور والكممات في العمميات ال

 (.2017،66الشحماني، 

وديف بالمخ، وىما المفظي وىكذا يتبيف مف نظرية الترميز أف بافيو ربط المغة بالنظاميف الموج

 وتوصؿ إلى نتيجة مفادىا أف الرموز الصورية يسيؿ تذكرىا أكثر مف الرموز المفظية. والبصري

ظرية وجود أجزاء في الدماغ تكوف مسؤولة تؤكد ىذه الن :(kosslyn)نظرية الصكرة لككسميف -2

عف تصور الأجساـ المرئية وتكويف الصورة العقمية. وتتكوف ىذه الصورة مف نسخ أو بقايا انطباعات حسية 

وأحاسيس مرئية كانت فيما مضى تشبو الصورة. ويؤكد كوسميف أف أشباه الصورة، أو التصورات السطحية 

ت العميقة التي تتشكؿ في الجزء العموي مف الدماغ، إذ أف عممية بناء عمى معمومات مف التصورا تكوف

التدوير العقمي تحصؿ نتيجة لوجود بيانات عف الصورة مخزنة في الذاكرة طويمة المدى عمى شكؿ 

 . Thompson kosslyn and Ganis) (2006,صور

أو النظرية الافتراضية، وسبب تسمية ىذه  :(Description theory)النظرية الكصفية -2

أف كؿ البيانات عف الصورة العقمية والمدركات الحسية المتضمنة في ىذه النظرية بالنظرية الافتراضية 

بالمعنى النظرية تعبر عف افتراضات تصؼ المشاىدات الحسية، وتوضح أف الصور العقمية قد لا تمثؿ 

نما قد تمثؿ نتاج العممياتالمجر  ية )البصرية، أو المفظية(، وبذلؾ فيي تيتـ بالمحتوى لا الإدراك د وا 

.وأوضح توماس (33،  2014بالمظير، أي تدؿ عمى المعنى الذي يتضمنو الشكؿ )القضاة ، 

(Thomas,2000)  ،أف النظرية الوصفية تؤكد أف ىناؾ ىياكؿ بيانات مسؤولة عف تدوير الصور العقمية

مية تسمى " المغة العقمية" ولمحصوؿ عمى عممية تدوير عقمي دقيقة يجب وىي عبارة عف جمؿ في لغة داخ

 فيـ المغة العقمية فيماً حرفياً ومنطقياً.

: وتسمى أيضاً نظرية التشابو Cognitive Activity Theoryي الإدراكرية النشاط نظ -4

التي تؤكد أف الصور الماثمة لمعياف ىي ذات طبيعة ( رائد ىذه النظرية، (Nrisserالجزئي. ويعتبر لنيسر 
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الفرد رؤيتو في سياؽ  فراغية، والدماغ يعمؿ فقط ليمتقط المعمومات الثابتة مف البيئة بما يتفؽ مع ما يتوقع

ف تدفؽ المعمومات إلى الدماغ بصورة مستمرة وصحيحة مف البيئة المحيطة تمكنو مف القياـ معيف، حيث إ

، إلا أنو يمكف أف تستثار مثؿ ىذه العمميات عمى أساس  (Sheikh ,1983)يحة لمشكؿ بعممية تدوير صح

تنبؤ إدراكي ينتج تصورات عقمية عف طريؽ مقارنة بيف المعمومات الواردة مف البيئة بالمخططات المكونة 

 .( 78، 2005)أبو سيؼ ، المسبقة 

  (complementarity Shepard psychohysical)نظرية التكافؤ الكظيفي لشيبارد  -1

وتركز نظرية التكافؤ الوظيفي عمى كيفية تنشيط  (Shepard,1973 )رائد ىذه النظرية ىو شيبارد 

  أثناء التحويلات العقمية، والكيفية التي يتـ تفاعؿ ىذه القدرات لإتماـ التحويؿ )التدوير( في القدرات العقمية

(Shepard&Mentzeler,1971,p.701)  معمومات متكاممة عف التحويلات العقمية وتعرؼ وقدـ شيبارد

الشكؿ والحركة الظاىرة، واستعمؿ كؿ ىذه في صياغة بعض الفروض الأولية عف البنية العقمية والعمميات 

وقد حاوؿ شيبارد أف يثبت  ىذه الفروض في ضوء نظرية الارتقاء، واىتـ  .المتضمنة في التحويلات المتخيمة

 بالنتائج الآتية:

مقارنة الأشكاؿ لجسميف ذوي ثلاثة أبعاد حيث يطمب مف الأفراد إجراء تدوير عقمي لشيء ما  -1

إلى الاتجاه الآخر ويسبؽ إجراء المقارنة الإعداد لمميمة فضلًا عمى أف الدرجة الخطية ومعدؿ التدوير 

 متماثلاف تماماً لمتدويرات في المستوى الأمامي والتدويرات في العمؽ.

ختمؼ جسماف ذوا ثلاثة أبعاد في التوجو يتوجداف بالنسبة لمفرد فإف ىذا التبادؿ سوؼ عندما ي-2

يدركو الفرد كأنو حركة اىتزازية لجسـ صمب واحد، إذ كمما كاف اختلاؼ الزاوية بيف المشاىد المتبادلة كمما 

 كاف ىناؾ حد أدنى كبير مف الفترة الفاصمة بينيما الذي يسمح بإدراؾ التدوير 

لجسـ صمب واحد، فكمما كاف اختلاؼ الزاوية بيف المشاىد كمما كاف  (Rigid Rotation) مدالجا

 .(Rigid Rotation)الذي يسمح بإدراؾ التدوير الجامد ى كبير مف الفترة الفاصمة بينيما ىناؾ حد أدن
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صمب عند فحص رسوـ خطية ثنائية البعد التي يدركيا الأفراد بطريقة لا إرادية كأنيا شيء  -3 

 ثلاثي الأبعاد سيمتاز بالآتي:

 التماثؿ والبساطة. . أ

نقطة ثنائي الأبعاد سوؼ يظير أقؿ تغيرات سطحية عندما يدار الشيء بقدر  . ب

 ضئيؿ في العمؽ.

 (. 465  ،2010بالنسبة لحركة النماذج تبقى صمبة خلاؿ الحركة )إبراىيـ،  . ت

مجموعة مف النقاط وكؿ نقطة عمى أنو و ويقترح شيبارد الشكؿ المدرؾ أو المتخيؿ يتـ تمثيم        

وىذه الفراغات لا تتطابؽ حرفياً مع  Non Euclideanمطورة في فراغ متعدد الأبعاد بيندستو غير التقميدية 

مناطؽ مكانية قابمة لمعزؿ في المخ لكف يحتمؿ أنيا تسكف في شبكات عصبية تحاكي وصلات داخمية لما 

قوة الارتباط بيف الخلايا العصبية أو التجمعات العصبية تكوف متناسبة تفترضو اليندسة الفراغية، بمعنى 

كما وصفتو النظرية، وتكوف الفراغات   Abstract S paceلمتميز بيف تطابؽ النقاط في الفر اغ المجرد 

غير المميزة منظمة في شكؿ ىرمي، التي تقيـ وفقاً لأىميتيا النسبية في المعالجة البصرية لمكائف الحي 

عندما تمثؿ نقطة في الفراغ شكؿ الشيء وتوجييو فإنيا تنشط وىذا التنشيط يمتد كأنو موجو يتناقص مداىا و 

عبر الفراغ ، ومنشط لمنقاط المحيطة في تناسب مع بعدىـ طبقاً لموحدة القياسية في اليندسة الفراغية. كؿ 

عمى فسير التقارب بيف نقطتيف في الفراغ ىذه النقاط المحيطة تمثؿ نتائج لإمكانية تحويؿ الشيء: لذا يمكف ت

كوف مرجحاً ي. وىذا الفراغ المحدد يالإدراكتمثيؿ لسيولة التحويؿ العقمي لشيء ما إلى آخر أو تشابييـ أنو 

الأساسي ىو أف الفراغ المرجح أو  نبثاؽ الإستثارة عف النقطة النشطة. إف رأي شيباردوالأقوى ويعد الموجو لا

الأكثر وزناً يجب أف يكوف ىندسياً مثؿ تمؾ المجموعة مف النقاط في الوصلات الداخمية والقوية سوؼ تتفؽ 

 .مع المجموعة التوجييات الممكنة لشيء صمب ومفرد في فضاء ثلاثي الأبعاد
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تمثؿ تدويراً صمباً  عمى طوؿ السطح الفراغ فرعي كروي Linear Pathكما يوجد ممر خطي 

لشيء ما حوؿ محور ثابت خاص، حيث إف ىذه المسافة القياسية سوؼ تسمح بتنشيط الإنتشار بقوة أكبر 

 عف النقطة النشطة إلى نقاط تمثؿ نفس الشيء التابع لمتدوير الصمب في فراغ ثلاثي الأبعاد.

 كبذلؾ فسر شيبارد النتائج كالآتي: 

لأف النقاط المتوسطة في الفراغ الكروي قد تكوف حاجزاً عندما يشير  إف التدويرات العقمية مستمرة

النشاط مف نقطة إلى أخرى كما أف معدؿ الحد الأقصى لمتدوير محدود بمدى انتشار النشاط العصبي عبر 

الوسط المكاني ويحتمؿ أف تكوف خطية لأف المسافة القياسية في الفراغ الفرعي تكوف متجانسة ، كما أف 

ركة واضحة عبر المسار الزاوي ىي نتيجة لنقطتيف نشطتيف متتابعتيف في الفراغ النشط لأقصر ممر ىناؾ ح

ف التغيير لمشكؿ الثلاثي الأبعاد قد يكوف حساساً جداً لنتائج التدويرات ا  خطي يربطيما داخؿ ىذا الفراغ و 

في الفراغ والنقط تمثؿ طة تنشيط نقطة االممكنة لمشكؿ المفترض، لأف ىذا الشكؿ المفترض يتكوف بوس

ية لمفرد تعطي وزناً أكبر الإدراكتحويلات صغيرة ليذا الشكؿ التي تكوف نشطة أيضاً، كما أف النظـ 

لتفسيرات النقاط المتحركة كأنيا أجساـ أصمية ثلاثية الأبعاد لأف المسافات )قوة الترابطات( بيف تمؾ النقاط 

الممثمة لمتحويلات الصمبة المحافظة تكوف أقصر مف تمؾ الممثمة لمتحويلات الصمبة غير الملاحظة 

ف العلاقة بيف الصورة العقمية والصورة الخارجية إ( 1977(.ويعتقد شيبارد )467-465، 2010)ابراىيـ، 

لشيء مشابية لمعلاقة بيف القفؿ والمفتاح .فالقفؿ والمفتاح مختمفاف مادياً، ومع ذلؾ فإنو عمى المستوى 

وطبقاً لذلؾ فإف  -فقط يفتح قفلًامعيناً –لواحد، فالمفتاح المناسب  –الوظيفي بيف القفؿ ومفتاحو علاقة واحد 

ميات العصبية التي تكوف صورة عقمية قد لا تماثؿ الشيء الخارجي الذي تمثمو ، فالشيء )كمفتاح في العم

قفؿ( لو وظيفة ىي تنشيط ىذه العممية العصبية . وعلاوة عمى ذلؾ فإف مفاتيح أخرى إذا كانت مشابية في 

ف أكثر مف مدى لممنبو قد يؤدي إلى  استجابات إدراكية متكافئة خصائص أساسية يمكنيا أف تفتح قفلًا، وا 

(Kosslyn,pomerantz, 1998p.58-61). 
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وتتبنى الباحثة نظرية شيبارد في التدوير العقمي لعدة أسباب: منيا أف شيبارد ىو أوؿ مف اكتشؼ 

 ظاىرة التدوير العقمي في أبحاثو وقدـ الكثير مف التجارب لإثبات صحتيا.

 ثامنان: قياس التدكير العقمي 

مػػى اسػػتخداـ المعمومػػات المكانيػػة أمػػر ميػػـ فػػي الحيػػاة اليوميػػة، ومػػف الضػػروري اكتشػػاؼ إف القػػدرة ع

الاستراتيجيات المعرفية التي مف شأنيا إجراء المعالجات المكانية الأساسػية ولا سػيما اسػتخداـ التػدوير العقمػي، 

لاختلافػات بػيف الأفػراد فػي وفيـ أىـ المقػاييس واختبػارات التػدوير العقمػي، ولمتحقػؽ فػي مػا إذا كانػت الفػروؽ وا

التػػػػػدوير العقمػػػػػي ناتجػػػػػة عػػػػػف الاختلافػػػػػات فػػػػػي الإسػػػػػتراتيجيات المعرفيػػػػػة الموجػػػػػودة ضػػػػػمف النمػػػػػاذج العقميػػػػػة 

(Bilge,2002) التدوير العقمي وكيفية تحديػد القػدرات المكانيػة منػذ سػنوات باسػتخداـ جيػاز الػرنيف . فقد دُرس

أبػػرز موقػػع النشػػاط فػػي وحػػدٌد منػػاطؽ الػػدماغ المتكػػررة ،  المغناطيسػػي الػػوظيفي، وقػػد بػػرزت مػػف خلالػػو شػػبكة

 .(Sjolie ,et al,2010)موقع أساسي لأداء التدوير العقمي عمى أنو  دُرسالفص الجداري، الذي 

ويعد اختبار التدوير العقمي مف أىـ الإجراءات الأكثر استخداماً في تحديد القدرة المكانية، كما 

الأفراد عمى ىذا الاختبار، حتى في مجموعات الأفراد ذات القدرات  لوحظ وجود تبايف واضح في أداء

العالية، وذلؾ يعود إلى العوامؿ المسؤولة عف أداء التدوير العقمي. وقد أشارت بعض الدراسات إلى أف أىـ 

 العوامؿ المؤثرة ىي الخصائص الفيزيائية، ومدى ارتباطيا وصعوبة قياسيا. ويتكوف اختبار التدوير العقمي

عمييا مف خلاؿ أرقاـ معينة  وكؿ مجموعة مف يستدؿ  مف عدد معيف مف أشكاؿ ىندسية ثلاثية الأبعاد

-Caissie ,Vigneau&Bors,2009,p.94)الرسومات والأشكاؿ تمثؿ صفاً مكوناً مف خمس رسومات 

 (purdue)وتنوعت الاختبارات المصممة لقياس القدرة المكانية بشكؿ كبير وأىميا: اختبار بوردو (102

 .(Branoff,1998)لمتصور المكاني )التدوير العقمي( 
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 & Vandenberg)مف أبرز مف اىتـ بوضع اختبارات التدوير العقمي فاندنيبرغ وكوسي 

Kuse,1987) الأفراد فترة زمنية  أعطى، وذلؾ مف خلاؿ عرض عشريف شكلًا بيانياً ثلاثي الأبعاد ومف ثـ

 محددة لاجابة عمييا.

تقنية حديثة لقياس أداء التدوير العقمي، كالتحفيز المغناطيسي مف خلاؿ الجمجمة، مت كما استخد

والرنيف المغناطيسي الوظيفي، وبعد استخداـ ىذه التقنيات أظيرت نتائج التجارب مشاركة المناطؽ الجانبية 

صائية بيف استجابة أثناء عممية التدوير العقمي، كما وجدت علاقة ذات دلالة إح في  في العمميات الحركية

المناطؽ المسؤولة عف العمميات الحركية والتدوير العقمي، وتشير ىذه النتائج أف التدوير العقمي ىو تصور 

.ويعد التحفيز المغناطيسي مف (Seepanomwan et al ,2013)لدوراف شيء ما بدلا مف تحولو مكانياً 

تحفيز سريع غير ثابت لممجاؿ المغناطيسي في  أىـ طرؽ قياس التدوير العقمي ، وتعتمد ىذه الطريقة عمى

فروة الرأس، وينتج عف ىذا نشاط متزامف في الخلايا العصبية تحت تأثير التحفيز، وذلؾ تزامناً مع تعطيؿ 

أثناء ىذه العممية، وبالتالي تعطيؿ نشاط معيف في مناطؽ محددة مف  في أي نمط مف الأنشطة التي تحدث

أثناء تنفيذ مياـ في لسموكية، ويتـ التحفيز المغناطيسي في نقاط زمنية مختمفة وذلؾ القشرة، ومراقبة الآثار ا

معرفية محددة، وبالتالي توفر ىذه الطريقة معمومات قيمة حوؿ كيفية مشاركة مناطؽ الدماغ في تمؾ المياـ 

(Harri & Miniussi ,2003). (Moe,2009, p.20)  

 الفركؽ بيف الجنسيف بالتدكير العقمي  تاسعان:

يختمؼ أداء التدوير العقمي بيف الجنسيف، ويعود ذلؾ إلى مناطؽ النصؼ الأيمف مف الدماغ لدى 

)الأمامية( والجدارية ىي المسؤولة عف تشكيؿ الصور العقمية ومعالجتيا،  الذكور، والمتمثمة بالأجزاء الجبيية

وىذا العامؿ ىو السبب في تحيز الذكور نحو استخداـ إستراتيجية التدوير العقمي المكاني ، في المقابؿ لدى 

ط الثنائي أظير النم وقد، دُورتالإناث الميؿ نحو التدوير العقمي المفظي، وذلؾ بسبب تطابؽ الدوائر التي 

التدوير العقمي تحفز الكيربائي نشاط المغة والمفظ في المناطؽ الأمامية والزمانية، وىذا ما يفسر أف الإناث 
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. وأوضحت الدراسات أف الفروؽ في التدوير العقمي (Li& Oboyle ,2008,p.287-300 )لدييف لفظياً 

كور والإناث، بالإضافة إلى تأثير اليرمونات بيف الذكور والإناث يعود للاختلافات الشكمية بيف أدمغة الذ

 )الجنسية، وتتمثؿ الفروؽ بيف الجنسيف، وعدـ التماثؿ في نصؼ الكرة الأيسر في الذكور مقارنة بالإناث 

Korsakova-Kreyn  & Dowlingm ,2010) . 

 &Lisi)كما ركزت الدراسات عمى قدرات التدوير العقمي لدى الأفراد، وذلؾ مف خلاؿ مايأتي 

Wolford ,2010,p.272-282): 

 تسمسلات النمو المعيارية. -1

الفروؽ الفردية في أداء التدوير العقمي، ويتمثؿ النيج الأوؿ في العمؿ الخاص  -2

نييمدر ، والمذيف أثبتا أف الدقة والمرونة والإتساؽ (Piaget & Inhelder)بالعالميف بياجيو وا 

( عاماً، وذلؾ 12-4أثناء الفترة العمرية مابيف )في  المنطقي في زيادة فاعمية التدوير العقمي يحدث

 التي تتضمف العمميات الفكرية التنفيذية المحددة.لعمرية المكتممة في حياة الفرد، قبؿ المرحمة ا

أظيرت دراسة جانسيف  فقدأما النيج الثاني والمختص بالفروؽ الفردية في أداء التدوير العقمي، 

ىـ أكثر ميارة في أداء التدوير العقمي مقارنة بالإناث، وظيرت ىذه  الذكورأف  (Jansen & Heil) وىيؿ 

الاختلافات بيف الجنسيف فيما يتعمؽ بالتدوير العقمي للأشياء ذات الأبعاد الثلاثية خاصة في سف المراىقة 

في التدوير ، وكانت الفروؽ وسرعنو والبموغ، وظير ىذا الاختلاؼ في دقة التدوير العقمي في مرحمة الطفولة

 .(Bilge ,2002,p.36)ية والقدرات المكانية والمفظية الإدراكالعقمي بيف الجنسيف تتضمف الميارات 

وعمى الرغـ مف وجود العديد مف الدراسات التي أظيرت دور القدرات المكانية، وعدد آخر مف 

، ولكف وجدت دراسات وأنواعيا الدراسات أظيرت أىـ الفروؽ الفردية في معدؿ القدرات المكانية لدى الأفراد

أخرى أف الأفراد ذوي الميارات المفظية المنخفضة وميارات معرفية مكانية مرتفعة لدييـ القدرة عمى القياـ 

بمياـ ذات قدرات مكانية ، وخصائص معرفية أفضؿ مف الأفراد الذيف يمتمكوف ميارات لفظية مرتفعة، 
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الجيدة ولو كاف يوجد ضعؼ لفظي تؤدي لحؿ المشكلات وميارات مكانية منخفضة، فالقدرة المكانية 

 .(Goksun,et al,2013,p.153-162)المكانية، وبالتالي تحسيف الميارات المكانية وتطويرىا

ح العديد مف التفسيرات التي توضح سبب الفروؽ في التدوير العقمي بيف الجنسيف وأىميا وقد اقتر 

(Moe,2009,p.21-27): 

قد يعتمد التدوير العقمي عمى العوامؿ اليرمونية، أو طبيعة ؿ بيولوجية، التفسير الأوؿ: عوام

أف مستويات ىرموف تستوسيتروف   (Moe.2009)النصؼ الأيسر لمدماغ وتنظيمو، كما أظيرت دراسة موي

اـ الرنيف أيضاً تؤثر عمى أداء المياـ المكانية لصالح الإناث، بالإضافة إلى ذلؾ ومف خلاؿ استخد

ظيرت عمى اختلافات في تنشيط المياـ المكانية بيف الذكور والإناث، وقد أي الوظيفي عُثر المغناطيس

في التدوير العقمي في المناطؽ الحركية، بينما لدى الإناث نشاط في التجارب أف لدى الذكور نشاطاً 

 المناطؽ المفظية.

 أوانية كمية أو تحميمية لفظية، التفسير الثاني: الاستراتيجيات المستخدمة: إف استخداـ استراتيجية مك

ويفضؿ الذكور استخداـ في تحسيف مستوى القدرة المكانية،  يساىـ استراتيجيات شاممة، ىي الأكثر فاعمية،

 نموذج التدخؿ الانتقائي، بينما يفضؿ الإناث استراتيجيات ذات فاعمية أقؿ.

في المياـ المكانية، كالكمبيوتر  التفسير الثالث: التجارب المكانية واستخداـ تقنيات تفيد الفرد

في زيادة الثقة لدى الفرد ومعرفة  بدور ىاـىذه التقنيات  وتقوـوالألعاب وبعض الألعاب الرياضية، 

فعالة لمتدوير العقمي، بالإضافة إلى المشاركة في الأنشطة المكانية، كالمشاركة في ألعاب كرة  إستراتيجيات

السمة والطائرة وغيرىا مف الأنشطة الفنية كالموسيقى، ىذه جميعيا تزيد مف أداء التدوير العقمي، كما يمكف 

 تحسيف القدرات المكانية لدى الفرد مف خلاؿ الخبرات العممية والعممية.

وىكذا ترى الباحثة أف ىناؾ فروقاً فرديةً بيف الجنسيف تعود إلى شكؿ الدماغ لدى الذكور والإناث 

وأيضا الإستراتيجية المستخدمة مكانياً تحميمية أو لفظية أو شاممة، بالإضافة إلى مدى امتلاؾ الفرد لمميارات 
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حيث يفوؽ المراىقة والبموغ في المرحمة  المكانية والحركية والمفظية، وأف الفروؽ في القدرة المكانية تظير

. وترى الباحثة أيضاً أف مياـ التدوير العقمي اً عقمي اً الذكور عمى الاناث في المياـ المكانية التي تتطمب تدوير 

 أثناء التدريب. في تتأثر بالذكاء المكاني وصعوبة المياـ المعرفية ونوع المحفزات
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 الإدران المكبًَ –انثَّبًَ  انجبةُ                  
 

 

 
 أولاً: يفهىو الإدران المكبًَ

 ثبٍَبً: لمحخ ربريخٍخ ػٍ دراسخ الإدران المكبًَ

 ثبنثبً: أهمٍخ الإدران المكبًَ

 الإدران المكبًَ م: ػىايراثؼبً

 : يهبراد الإدران المكبًَخبيسبً

 سمبد وخصبئص انطهجخ رو الإدران المكبًَ الجٍذ سبدسبً:

 : انفروق انفردٌخ في الإدران المكبًَسبثؼبً

 : طرائك لٍبس في الإدران المكبًَثبينبً

 انؼلالخ ثين انزذوٌر انؼمهً والإدران المكبًَ
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 (Spatial Perception) المكاني الإدراؾ: الباب الثاني
الإدراك من المسائل الهامة التً ٌتناولها علم النفس بالدراسة والبحث كونه ٌشكل  دٌع

ف القاعدة الضرورٌة لعملٌة وٌؤل    ،الأساسٌة فً حٌاة الإنسان من الناحٌة العملٌة والعقلٌة الركٌزة

وهو ٌشترك مع جمٌع العملٌات العقلٌة الأخرى من تصور وتخٌل وتفكٌر، حٌث ٌمدها ، المعرفة

الرئٌسٌة فً نجاح أي جهد إنسانً سواء أكان  وٌعتبر الدعامةاللازمة والضرورٌة،  لمعلوماتبا

 .نظرٌا  معرفٌا  أم كان جهدا  عملٌا  تطبٌقٌا   جهدا  
 المكاني  الإدراؾمفهكـ : أكلان 

شياء ، ومعناىا : الوعي بالأPercepioإلى الكممة اللاتينية  Perception الإدراؾيعود أصؿ كممة 

المحوؽ، وأدركتو   الإدراؾوفي المعجـ الوسيط معناىا المحاؽ والوصوؿ لمش ، و ،  المحيطة بالحواس الطبيعية

(؛ بينما تدؿ كممة المكاف عمى الموضع أو المنزلة، 281، 2004ببصري: رأيتو )مجمع المغة العربية، 

 (.806، 2004والجمع أمكنة، وأماكف جمع الجمع )مجمع المغة العربية، 

دراؾ المكاف موجود لدى كؿ الناس، وليذا رأى بعض العمماء عمى أنو خاصية فطرية يولد وا  

الإنساف وىو مزود بيا إلا أف تقويتو وثباتو يعتمد عمى التعمـ والتدريب، وبالتالي ىناؾ فروؽ فردية بينيـ، 

الباحثيف النفسييف إلى فبعضيـ يمتمؾ قدرة مكانية عادية، وبعضيـ يمتمؾ قدرة مكانية عالية، وىذا ما دفع 

المكاني لمحياة العممية، وىناؾ بعض الأعماؿ التي ينبغي لمنجاح فييا أف تكوف قدرة  الإدراؾتناوؿ أىمية 

، 2000الشخص المكاني عالية مثؿ عمؿ ميندسي المباني والإنشاءات وعمؿ مصممي الآلات )طو، 

عف غيرىـ مف الأفراد بالرغبة في عزؿ  ة المكانيةالقدر (. ويتميز الأفراد الذيف يتسموف بقدر مرتفع مف 172

دراؾ علاقة  دراؾ جيد لمتفاصيؿ وا  الأشياء والرغبة في بناء الأشياء، ووجود متعة كبيرة في حؿ الألغاز وا 

 (.94-95، 2005الجزء بالكؿ بشكؿ جيد والبراعة الميكانيكية )محمد، 

الاشياء الموجودة في الفراغ. وتتطمب  ويشغؿ الجسـ حيزاً في المكاف، ويتحرؾ فيو ويتعامؿ مع

دراكاً مكانياً كافييف لمقياـ بمثؿ ىذه الانشطة بصورة فعالة فنحف نحتاج الى  ،الانشطة اليومية إدراكاً بصرياً وا 
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في العديد مف ىذه الانشطة كارتداء الملابس، وتناوؿ الأشياء، والقراءة والكتابة  الإدراؾىذيف النوعيف مف 

كتساب الميارات الحركية الجديدة.  والرسـ، والمشي، وا 

عنصرا ميما في تحديد مكاف الفرد  Visuospatial Perceptionالبصري المكاني  الإدراؾويعد 

 عالـ، بؿ وفي علاقة ىذه الأشياء يبعضيا البعض.في عالمو المحيط، وفي علاقتو بالأشياء في ىذا ال

 Body or personalتمثيؿ الفراغ في المخ عمى ثلاثة اشكاؿ ىي: الفراغ الجسمي أو الشخصي )وي

space أي الفراغ الملاصؽ أو المتعمؽ بالجسـ. والنوع الثاني ىو الذي يحيط بالفرد ويمكف أف يصؿ اليو )

، وىو الفراغ القريب مف Reaching or spaceاليد أو الفراغ المحيطي بفراغ تناوؿ  ىمستخدما يده ويسم

. أما النوع الثالث فيو الفراغ البعيد أو ما بعد  Periphersonal spaceالجسـ، أو الفراغ ماقبؿ الشخص 

، 1994أثناء المشي )عمي،  في وىو الفراغ الذي نتحرؾ فيو Far or extrapersnal spaceالشخصي 

357 .) 

 المكاني بالتعريؼ، ومف بينيا مايمي: الإدراؾتناوؿ عدد مف الباحثيف والمفكريف مفيوـ وقد 

"قطعة مف المعرفة يكتسبيا الفرد نتيجة لاتصالو عف طريؽ البصر ، والممس ، والألفاظ ،  -

والسمع بالبيئة التي توجد حولو .وليس بالضرورة أف تكتسب ىذه المعرفة وفؽ معايير عممية ، وأنما 

 (.Cox,1972,p.100حرى ىي تقريباً دقيقة" )بالأ

التي تصمنا عف طريؽ الحواس لزيادة وعينا وتفسيرىا "عممية تنظيـ المعطيات الحسية  -

 (.132، 1983،  دافيدوؼبالمحيط بنا" )

"العممية التي يصبح مف خلاليا الفرد عمى وعي بالبيئة المحيطة بو مف خلاؿ تفسير  -

 (.114، 1999" )الخولي ، وتنظيميا عف طريؽ الحواسالمعمومات التي يحصؿ عمييا 

التي نتعرؼ عمييا مف خلاؿ أجيزة حواسنا ، مثؿ الضوء "فيمنا للأشياء المحيطة بنا ،  -

اقات تي تحدث اىتزازات لآذاننا ، والمذوالاشعاع الذي يثير دىشة أعيننا ، والموجات الجوية والصوتية ال
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تحفز أنوفنا . ويعتبرالجمد أحد أجيزة الإحساس حيث يتـ مف خلالو إدراؾ التي تثير الألسنة ،والروائح التي 

 (.Thinkouest Internet Challenge,2000,p.3الضغط والألـ ، ودرجة الحرارة ")

تيا العالـ الخارجي الذي ندركو عف طريؽ المثيرات الحسية العقمية التي نعرؼ بوساط "العممية-

("Tverky,1993, p.14.) 

يمكف صياغة تعريؼ إجرائي لادراؾ المكاني يتمثؿ في: العممية التي يصبح مف خلاليا  ومما سبؽ

 الفرد عمى وعي بأماكف المعالـ الجغرافية المحيطة بو والمسافات المقطوعة لموصوؿ إلييا.

 فقد عرؼ تعريفات عديدة لعؿ أىميا:  باعتبار  قدرةالمكاني  الإدراؾأما  

بأنيا القدرة عمى التصور المكاني، وسيولة استخدامو والانتفاع بو تعريؼ القوصي الذي يعرفيا 

الحسي، والقدرة عمى تذكر الأشكاؿ  المرئية،  الإدراؾالمكاني يعكس  الإدراؾ(. و 65 ،1998)جاد الله، 

عادة تركيب الأشكاؿ )  (.272p. ،1997 ،Ordeوالمعالجة الفكرية وا 

مكانية فيـ النواحي والحقائؽ  الإدراؾ Kellyويعرؼ كيمي   المكاني بأنو التناوؿ العقمي للأشكاؿ وا 

دراكيا  والحكـ عمييا بدقة وسرعة وكفاءة، مثؿ إدراؾ الفرد للاتجاه والشكؿ وتصورىا  والعلاقات المكانية وا 

ى مف والحجـ والمسافة والمكاف واستخداـ وسائؿ الحس المختمفة، مثؿ تصور الفرد لما سيكوف عميو المبن

مجرد رؤيتو لرسمو أو قراءتو لوضعو، وكأف ىذه القدرة ىي ذكاء فيما يتعمؽ بالمكاف )مصطفى وعبد الحميـ، 

2006   ،488.) 

كما يعرؼ بأنو صفة كامنة وراء مجموعة أساليب النشاط المعرفي الذي يتميز بالتصور البصري 

قمي ليذه الأشياء مف حيث إدراؾ العلاقات بينيما المكاني للأشياء في البعديف الثنائي والثلاثي والتناوؿ الع

(، وىي القدرة عمى تصور 66، 1998والممتدة في بعد المكاف وخمؽ تكويف ما في عقؿ الفرد )جاد الله، 

الأشكاؿ وصور الأشياء في الفراغ أي المكاف ذي الثلاثة أبعاد وتتضمف القدرة عمى الرؤية والتمثيؿ الخطي 

 (.28، 2008امر ومحمد، للأفكار والمرئيات )ع
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وعرؼ أيضاً بأنو" المعرفة والتمثيؿ الداخمي لمييكؿ والكيانات والعلاقات المكانية وبعبارة أخرى 

عادة بناء الفضاء في الفكر")   (.Hart & moore,1973, p.246-292انعكاس وا 

مف الأنشطة  المكاني ىو قدرة الأفراد الكامنة عند قياميـ بمجموعة الإدراؾ أفوترى الباحثة  

البصرية مثؿ الأشكاؿ اليندسية الخفية ، حسب الكتؿ ، المجاميع المتعاقبة )التوجو المكاني(، مطابقة القطع 

والأجزاء )العلاقات المكانية(، التحميؿ المكاني، فيـ الأشكاؿ والأنماط )التصوير المكاني ( ، مف خلاؿ 

 قياس إدراكيـ المكاني .

 المكاني الإدراؾلمحة تاريخية عف دراسة : ان نيثا

المكاني، فعادة ما يفيـ عمى أنو "الفضاء مف حولنا"، الأشياء والعناصر  الإدراؾعندما نتحدث عف 

 والأشخاص، إلخ ... ومع ذلؾ يتضمف الفضاء جزءاً مف تفكيرنا أيضاُ، حيث نضع كؿ تجاربنا الحية معاً. 

قمي معرفي يتميز بالتصور البصري لحركة الأشكاؿ المسطحة المكاني في كؿ نشاط ع الإدراؾيبدو 

أوؿ مف أكد أىمية العلاقات المكانية في دراستو لعممية  Frances Galton 1883ويعتبر فرنسيس جالتوف 

 الإدراؾأىمية  Mach 1906التصور العقمي بصفة عامة. والصور البصرية بصفة خاصة، وبيَف ماخ 

المكاني في العموـ اليندسية وبذلؾ اتجو عمـ النفس إلى دراسة ىذه الناحية لأىميتيا العقمية والعممية والعممية 

(، عمى أف الدراسة الأولى التي استخرجت عاملا مكانياً بالتحميؿ العاممي كانت 285-286، 2000)السيد، 

الخمس مف المفحوصيف الذيف أجرى في مجموعة واحدة مف المجموعات  Kelly 1928دراسة كيمي عاـ 

عمييـ بحثو، وتوصؿ إلى أف ليذه القدرة مكونيف أساسييف ىما الإحساس بالأشكاؿ اليندسية وتذكرىا 

 والسيولة في معالجة العلاقات المكانية معالجة ذىنية.

اسـ  وزملاؤه بدراستيف تأكد فييما وجود ىذا العامؿ، وأطمقوا عميو Earleقاـ إيرؿ  1929وفي عاـ 

، وتلا ذلؾ صدور عدة دراسات تشكؾ في استقلاؿ ىذا العامؿ Spatial Perceptionالمكاني  الإدراؾ

المذاف توصلا إلى عدـ وجود  Line 1931ولايف  Fortes 1930العاـ كالدراسات التي قاـ بيا فورتس 
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وجد  1933لا أنو في عاـ دليؿ يؤكد وجود عامؿ طائفي في الاختبارات الفرعية ذات الطبيعة غير المفظية، إ

عاملًا طائفياً صغيرا في اختبار لوحات الأشكاؿ والاختبار المكاني الكمي )أبو حطب،  Smithسميث 

1996 ،202.) 

ىو أوؿ دراسة عاممية واضحة  1935ويعدُّ البحث الذي قاـ بو العالـ المصري عبد العزيز القوصي 

، Kinesthetic Imagery  ( ليؤكد تعريفو لياSمف الحرؼ )( بدلًا Kليذه القدرة، وىو يرمز ليا بالحرؼ )

(. 167، 1994ولذلؾ فيو يعرفيا بأنيا القدرة عمى التصور البصري لحركة الأشكاؿ والمجسمات )معوض، 

بدراسة مشابية لدراسة القوصي، ولكف عمى عينة مف الإناث، ولـ  Clarkقامت كلارؾ  1936وفي عاـ 

مماثؿ لمعامؿ الذي توصؿ إليو القوصي، بؿ وجدت عاملًا طائفياً ضيقاً في  تتوصؿ إلى عامؿ مكاني شامؿ

 اختبارات التصور البصري.

قاـ سميث بدراسة عاممية أخرى فتوصؿ إلى وجود عامؿ طائفي في بعض  1937وفي عاـ 

 الاختبارات المكانية وليس جميعيا. 

 ة في ميداف القدرات العقميةدراستو العاممية اليام Thurstonنشر ثورستوف  1938وفي عاـ 

الأولية وتوصؿ فييا إلى سبع قدرات عقمية أولية دوف أف يكوف بينيا أكثر أىمية مف الآخر، ومف بينيا وجود 

ية، حيث تعالج الإدراكالعامؿ المكاني، وفسَّره بأنَّو القدرة المكانية البصرية، وتوصؿ أيضاً إلى عامؿ السرعة 

 (.97-96، 2005أ عمى الأشكاؿ )الزعبي، الأوضاع المتغيرة التي تطر 

إلى وجود عامؿ مكاني واحد، واستنتج مف ذلؾ أف التعرؼ  Slitter 1940وتوصؿ سميتر عاـ 

 (.204، 1996والمعالجة التحميمية الذىنية يتضمناف الحكـ المكاني )أبو حطب، 

 الإدراؾث في بدراسة لتاريخ البح Elute & Smithقاـ كؿ مف إليوت وسميث  1983وفي عاـ 

 مراحؿ: لمكاني، واستطاعا أف يميازا ثلاثا
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عامؿ مكاني حُيٍد وفييا  1938تى عاـ ح 1901المرحمة الأولى: وىي المرحمة الممتدة مف عاـ 

 مؤشر لمذكاء.عمى أنو واحد، ولكنو لا يعتبر 

مف العوامؿ  عددحيث مُيًز  1961حتى عاـ  1938مف عاـ المرحمة الثانية: وىي المرحمة الممتدة 

المكانية أىميا عامؿ التصور البصري المكاني، والعامؿ الآخر ىو القدرة عمى معالجة ىذه الصور ذىنيا 

 المكاني. الإدراؾوفي ىذه الفترة ظير مصطمح 

وكانت محاولة لفصؿ  1982حتى عاـ  1961المرحمة الثالثة: وىي المرحمة الممتدة مف عاـ 

دراسة تأثير العمر والجنس والخبرة التي مف شأنيا أف تؤثر في دراسة القدرة العوامؿ المكانية المتنوعة، و 

 (.Strong & Smith, 2002,p. 5-6المكانية )

المكاني ىو نشاط عقمي معرفي مر بعدة مراحؿ، وىناؾ العديد مف  الإدراؾوىكذا ترى الباحثة أف 

امؿ المكاني وقد تبيف وجوده في عدة اختبارات العمماء الذيف قاموا بعدة دراسات عامميو لتأكيد وجود ىذا الع

مكانية لدى بعضيـ )ثورستوف، سميث، الخ...(، وبعضيـ توصؿ إلى عدـ وجود دليؿ يؤكد وجود عامؿ 

 طائفي في الاختبار ات كدراسة )فورتس ولايف ، كلارؾ ،الخ ...( .

 أهمية الإدراؾ المكاني: ثالثان 

لادراؾ المكاني أىمية كبيرة في مجالات الاختيار الميني والتوجيو الميني، وقد أجرت دراسة 

(  عمى فنييف ووجد إف ىناؾ ارتباطا كبيرا بيف الأداء في ىذه المينة وبيف درجات الأفراد في 1981)شاور،

 اختبار الإدراؾ المكاني. 

تطمب مف العامؿ أف يتخيؿ ما يحدث لشيء ولادراؾ المكاني أىمية في كثير مف الوظائؼ التي ت

، كالفف المعماري وفف التفصيؿ والرسـ عامة والزخرفة ةمعيف إذا استدار ىذا الش  أو إذا انقمب بطريقة معين

 (. 210، 2004وفي غير ذلؾ مف الوظائؼ التي تتطمب إدراؾ الأشياء في أبعادىا الثلاثة )العيسوي، 
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الإدراؾ المكاني مفيد للأشخاص مف جميع الأعمار، لأننا نستخدـ باستمرار ىذه وترى الباحثة أف 

القدرة المعرفية ، عمى سبيؿ المثاؿ عندما نسير أو نمبس أو نرسـ، أونقود سيارة وما إلى ذلؾ مف أمور، 

كـ عمى حيث يؤثر الإدراؾ المكاني عمى كيفية تركيزنا وفيمنا لعلاقة أجسامنا بالبيئة .  فعف طريقو نح

مسافة وموضع وأبعاد الأشياء الأخرى فيما يتعمؽ بأنفسنا حتى عندما نريد الذىاب إلى مكاف لـ نذىب إليو 

مف قبؿ يتعيف عمينا توجيو أنفسنا، وعندما نطور الإدراؾ المكاني فإننا نطور وعياً مكانياً لمواقع الأشياء مف 

 فوؽ، تحت(. حولنا ولمقياـ بذلؾ مف الضروري فيـ ) أعمى ، أسفؿ،

 المكاني الإدراؾعكامؿ : رابعان 

مف المعروؼ أف القدرة المكانية متضمنة في جميع مقاييس الذكاء، وتحتوي عمى فقرات لقياسيا، 

وىناؾ كثير مف الدراسات التي حاولت تحديد مكونات ىذه القدرة إلا أنيا لـ تصؿ إلى تحديد دقيؽ لتمؾ 

اؿ، وقد استطاع الباحثوف المكونات، إلاَّ أنيا جميعيا تشترؾ في خاصية المعالجة الذىنية أو العقمية للأشك

تمييز ثلاثة أنواع ىي عامؿ العلاقات المكانية، وعامؿ التوجو المكاني، وعامؿ التصور البصري المكاني 

(272 ،1997 Orde, وىي النتيجة نفسيا التي خمص إلييا جيمفورد وفرتشر وزمرماف ،)وفيما يمي 1957 ،

 شرح ليذه العوامؿ:

يقصد بو القدرة عمى فيـ طبيعة تنظيـ العناصر داخؿ : المكاني العلاقات المكانية كالتكجه -1

 نمط بصري معيف وخاصة بالنسبة لاتجاه جسـ المفحوص في علاقتو بإطار المرجع.

البصرية التي تتضمف متواليات  للأشياءوىو القدرة عمى المعالجة الذىنية  التصكر البصرم: -2

مف الضروري تدوير شكؿ أو أكثر أو جزء مف الشكؿ أو  معينة مف الحركات، وعادة ما يجد المفحوص أف

ذلؾ كمو ذىنيا. وعمى المفحوص أف يتعرؼ عمى الوضع أو  ضحأكثر أو إدارتو أو إمالتو أو قمبو، ويت

 المكاف الجديد أو المظير الجديد لأشياء حركت أو عمت داخؿ شكؿ معقد.
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واليسار تبعا لموضع الجسـ )أبو : وىو يمثؿ التمييز بيف اليميف تصكر الإحساس الحركي -3

 (.208-207، 1996حطب 

 أما في دراسة فؤاد البيي السيد فقد توصؿ إلى عامميف بسيطيف ىما:

 تدؿ عمى التصور البصري لحركة الأشكاؿ المسطحة كمثؿ دورةالقدرة المكانية الثنائية:  -4

 تجاه بحيث تظؿ ىذهالأشكاؿ المرسومة عمى سطح في اتجاه عقرب الساعة، أو عكس ىذا الا

 الأشكاؿ خلاؿ حركتيا ممتصقة بسطح الورقة.

تدؿ عمى التصور البصري لحركة الأشكاؿ في دورتيا خارج سطح  القدرة المكانية الثلاثية: -2

 الورقة أي في البعد الثالث لممكاف، ومف الأمثمة التي توضح القدرة المكانية الثلاثة ما يمي:

كة نصؼ دائرة حوؿ قطرىا في الفراغ في نصؼ دورة كما تقمب ما الشكؿ الذي ينتج مف حر  -

 صفحة الكتاب؟

ما الشكؿ الذي ينتج مف حركة المستطيؿ حوؿ أحد أضلاعو في الفراغ، بحيث يدور دورة كاممة  -

 (.287، 2000دورتو إلى موضوعو الأوؿ؟ )السيد، نياية ليعود في 

فيشيراف إلى أف ىذه القدرة تتكوف مف عامميف  Lonman & Mcgee 1979 لكماف كماكجيأما 

 Spatialوالتوجو المكاني  Spatial Visualizationمنفصميف، ولكنيما مرتبطاف، وىما التخيؿ المكاني 

Orientation. 

التي  ويشير عامؿ التخيؿ المكاني إلى القدرة عمى معالجة صور الأشياء عقمياً، وتركز الاختبارات

 Cognition of Figuxult 1969ى إدراؾ تحوؿ الأشياء التي ذكرىا جيمفورد عاـ تقيس ىذا العامؿ عم

Transformation 

أما التوجو المكاني فيشير إلى القدرة عمى تحديد العلاقات المكانية بالنسبة لوضع تخيمي لجسـ ما 

 Cognition of Visual Figuralوتركز الاختبارات التي تقيس ىذا العامؿ عمى إدراؾ الأنظمة الشكمية 
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Systems يتخيؿ وضعاً لجسمو،  عند جميفورد، وعادة ما تقيس الاختبارات ىذا العامؿ بسؤاؿ المفحوص أف

طائرة. ونجد في ىذا النوع مف  ثـ تحديد علاقة الأشياء بو، مثؿ تحديد المنظر الذي يرى أنو ينظر مف نافذة

، 1992العقمية المطموبة )محمد والنعيمي،  ممياتالاختبارات أف الإحساس الجسمي بالاتجاه يتداخؿ مع الع

11-12.) 

منيا التطور المعرفي لدى الفرد والمراحؿ التي  الإدراؾوترى الباحثة أف ىناؾ عدة عوامؿ تؤثر في 

يمر بيا مابيف الحس حركية وصولًا إلى الخبرات المكانية المكتسبة لدى الفرد مف خلاؿ تجارب الحياة التي 

وقات في القدرات المكانية بشكؿ كمي أو في جوانبيا تبعاً مع طبيعة الخبرات وأيضاً ىناؾ تسيـ في خمؽ فر 

عامؿ الجنس الذي يختمؼ في مستوى القدرات المكانية حسب طبيعة الإستراتيجيات المعرفية أو الخبرات 

 انية .المكانية بيف كلا الجنسيف بالإضافة إلى عامؿ الموىبة والتحصيؿ المرتبط بالقدرات المك

 المكاني  الإدراؾمهارات : خامسان 

قدرة  أف Macgee 1979وماكجي  Lomanأظيرت دراسات التحميؿ العاممي التي أجراىا لوماف 

 Spatialالمكاني يتكوف مف عامميف منفصميف، ولكنيما مرتبطاف وىما التخيؿ المكاني  الإدراؾ

Visualization   والتوجو المكانيSpatial Orientation ،:ويندرج تحتيما عدة ميارات أىميا 

   Mantel Rotationميارة تدوير الأشياء  -1

 Space Reconstructionميارة إعادة تركيب المكاف  -2

 Spaniel Relationميارة إدراؾ العلاقات المكانية   -3

 Body Orientationميارة تخيؿ الإنساف وضع الشيء بالنسبة لوضع جسمو   -4

 (.11، 1992)محمد والنعيمي، 

 فقد قسمها إلى سبع مهارات كهي: Del Grande 4772أمنا ديؿ غراند 

 : Eye motor Coordinationميارة التآزر البصري الحركي  -1
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وىي القدرة عمى عمؿ التناسؽ بيف العيف وبيف الجياز العضمي وأجزائو، فالطفؿ الصغير الذي ليس 

عوبة في أي نشاط مف أنشطة التآزر والتناسؽ لديو تحكـ في الميارات الحركية البسيطة سوؼ يعاني مف ص

فحركة العيف السريعة وتثبيتيا نحو أىداؼ بصرية تتـ دراستيا أثناء قياـ الفرد بالنظر مف خلاؿ حركات أفقية 

نحو أىداؼ بصرية، بحيث تبدأ حركة العيف مف منتصؼ الشكؿ. ويرجع ىذا النشاط العصبي الخاص إلى 

 يد، وىو المسؤوؿ عف القياـ بالوظائؼ المتعمقة بيذه الميارة.التآزر بيف العيف وحركات ال

 : Figure Ground Perceptionميارة إدراؾ العلاقة بيف الشكؿ والأرضية -2

وىي الميارة في إدراؾ الشكؿ عمى أناو كؿ معزوؿ بنفسو أو منفصؿ عف الكميات الأخرى، أي 

كؿ ىو ما يكوف بارزا عف الأرضية والأرضية ىي تقسيـ المجاؿ الذي ننظر إليو إلى شكؿ وأرضية، فالش

التي يتضح عمييا الشكؿ، وىذا التنظيـ لمشكؿ والأرضية مف العمميات التي يقوـ بيا  Backgroundالخمفية 

فحسب، بؿ في مجاؿ التعمـ، وفي مجاؿ التفكير )الشرقاوي،  الإدراؾليس في  يقوـ بدوراً ىاـالعقؿ. وىو 

2003 ،42-41.) 

 : Perceptual Constancy الإدراؾثبات ميارة -3

وىي القدرة عمى التعرؼ عمى الأشكاؿ أو الأشياء عند رؤيتيا مف وجيات نظر مختمفة أو مسافات 

مختمفة، والتعرؼ عمى الأشكاؿ أو الأشياء في المكاف بغض النظر عف الحجـ أو الموقع أو الموضوع 

شكؿ متوازي سبيؿ المثاؿ رأس المنضدة قد تبدو عمى بطريقة ثابتة، ولو كاف مختمفاً لمناظريف، وعمى 

إلييا بطريقة معينة، ولكف بخبرتنا فإننا نعمـ أنيا مستطيمة. وترتبط ىذه الميارة بالقدرة مستطيلات لو نُظر 

فمف يستطيعوا إدراؾ الشكؿ الصحيح،  الإدراؾعمى التمييز البصري لأف الأطفاؿ إف لـ يكف لدييـ ثبات في 

 ة ىامة بالنسبة ليـ لأنيا تساعدىـ عمى التكيؼ مع البيئة.وىذه الميار 

 :Position in Space Perceptionميارة إدراؾ موضع الأشياء في الفراغ -4
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تتبع ىذه الميارة مف حالة التطابؽ بيف ما ىو موجود لدينا مف إدراؾ فراغي وما ىو موجود مف 

حالة الشيء واقعياً، وذلؾ مف خلاؿ التعرؼ عمى الاتجاىات والقياـ بعمميات تحويلات الأشكاؿ مف انعكاس 

ة اليندسة. فقد أظيرت وانتقاؿ ودوراف. إف ىذه القدرة ضرورية في العديد مف الأنشطة التي تتعمؽ بدراس

دراسة جيراف أف تطوير ىذه الميارة لمميندسيف يعطييـ فرصة أفضؿ لمنجاح في ميمات التصميـ اليندسي، 

حيث بينت الكثير مف البحوث أف تحسيف قدرة الفرد عمى التخيؿ الفراغي يسيـ في زيادة الميارات الإبداعية 

ح المياـ التي يج  ب أف يصؿ إلييا الميندس في قدراتو المكانية.والإبتكارية، وىذا الشكؿ يوضا

 :Perception of Spatial Relation Shipsميارة إدراؾ العلاقات المكانية  -5

 أي القدرة عمى رؤية اثنيف أو أكثر مف الأشكاؿ في علاقة واحدة، ومعرفة علاقة كؿ منيما بالآخر.

 :Visual Discriminationميارة التمييز البصري -6

ز البصري وىو القدرة عمى تحديد الفروؽ والتشابو بيف الأشكاؿ وىي ميارة لا تعتمد عمى التميي

 موقع ىذه الأشكاؿ، وتعتبر مقارنة عدديف مثالًا عمى التمييز البصري.

 :Visual Memoryميارة الذاكرة المكانية -7

 ى بدقة، وتعرؼوىي القدرة عمى استدعاء صورة الجسـ والخصائص المرتبطة بو وبالأجساـ الأخر 

 (.54-53، 2004أيضاً بالقدرة عمى استرجاع الشكؿ أو تكراره بعد أف أصبح غير مرئي )بكر، 

ومف وجية نظر الباحثة ترى أف لادراؾ المكاني عدة ميارات منيا: إدراؾ العلاقات الفراغية بيف 

ا، فالطالب عندما يريد إدراؾ الأجزاء المكونة لأي شكؿ، وتحميؿ الأشكاؿ المعقدة إلى الأجزاء المكونة لي

الأجزاء المكونة لشكؿ ما فإنو يحاوؿ تقسيـ الشكؿ الأساسي بحيث يحصؿ عمى الأشكاؿ المكونة لو ، ثـ 

يقوـ بإجراء التحويلات اليندسية عمييا حتى يتأكد مف تطابقيا، وأيضا مف الميارات يجب التعرؼ عمى أي 

 والتعرؼ أيضاً عمىإلى تنظيـ الشكؿ البصري في شكؿ جديد، شكؿ عند رؤيتو مف زوايا مختمفة، بالإضافة 
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الأشياء في المكاف بغض النظر عف حجميا أو موقعيا بطريقة ثابتة، ولو كاف مختمفاً لمناظريف، و القدرة 

 عمى تحديد الفروؽ والتشابو بيف الأشكاؿ وتحديد ماىية الأشياء ولو كانت ناقصة .

 المكاني الجيد: الإدراؾسمات كخصائص الطمبة ذكم : ان ادسس

 .ورؤيتها‎‎. نقؿ المشاىد الخيالية بوضوح1

 . إدراؾ العلاقات المكانية بيف الأشكاؿ والفراغات وتقدير الأحجاـ.2

 . التعبير عف المواقؼ التي تحدث لو بالوصؼ أو الرسـ مف الخياؿ.3

 ة.. يستطيع أف يصؼ بدقة ووضوح المناظر الخيالي4

 . يقدر المسافات ويفضؿ ألعاب التصويب.5

 . يفضؿ الأنشطة التي يمارس فييا الرسـ والتشكيؿ الفني.6

 (.(Mazeau,1997,128. رسـ خطوط وأشكاؿ لمتعبير عف المياـ والأعماؿ التي تستند إلييـ، 7

المكاني ىي أنيـ يحبوف تأليؼ القصص  الإدراؾوترى الباحثة أف مف سمات الطمبة الذيف يتمتعوف ب

مف الخياؿ، ويستخدموف الاتجاىات الأربعة في تحديد الأماكف الجديدة، ولدييـ ذاكرة بصرية غنية، يحبوف 

الرسـ ويعشقوف الألواف، الاستمتاع بالتصميمات الفنية والانتباه لأدؽ التفاصيؿ ويميموف لمتفكير في الصور 

 لخرائط الجغرافية والموحات والرسوـ البيانية.ويستمتعوف في التعامؿ مع ا

 المكاني الإدراؾالفركؽ الفردية في : سابعان 

المكاني. وىذه الفروؽ تختمؼ مف شخص وأخر، ولا يعني  الإدراؾبيف الأفراد في  فروؽٌ ىناؾ 

ات الإدراكاختلافيا أف أحدىما لديو ادراكات لا تتوفر بالمرة في الشخص الأخر، ولكنيا تعني أف جميع ىذه 

في كؿ فرد، لذا لا يمكف تقسيـ الأفراد  الإدراؾمتوافرة في كؿ فرد وأف الفرؽ ينحصر في مقدار وكيفية 

 ومف لا يمتمؾ، وىذه الفروؽ تنقسـ إلى:  الإدراؾدراؾ تقسيما ثنائيا حادا إلي مف يمتمؾ بالنسبة لأي إ

 الفروؽ الكمية في القدرة المكانياة -1
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تشير الدراسات الكمية التي أجريت عمى القدرة المكانية إلى اتساؽ الفروؽ الفردية المرتبطة بيذه 

القدرة وبصفة خاصة في التدوير العقمي، كما وجدت فروؽ القدرة مف حيث تفوؽ الذكور عمى الإناث في ىذه 

( لصالح الأعمار الزمنية الأعمى، 19و  11(، )  9و  8في القدرة المكانية بيف الأعمار الزمنية المتتالية ) 

إلى أف  Kail & Pellegring 1980، وقد توصؿ كيمي وبمغريني وزمنيا وبصفة خاصة ترميز الاستجابة

، 2005اختبارات القدرة المكانية يتحسف تحسنا دالًا مع تزايد العمر الزمني )بمخيري،  مستوى الأداء عمى

حوؿ الفروؽ بيف الذكور والإناث، أظيرت أف الإناث أقؿ Mykay ( . وفي دراسة أجراىا مكيمي 36-35

ى طبيعة المكاني المتعمؽ بحؿ المشكلات، وىذا يعود إل الإدراؾقدرة مف الذكور في الميمات المكانية و 

 (.38p. ،2006 ،McLeayالخبرات التي يكتسبيا الذكور منذ الطفولة في ألعابيـ )

أف الذكور يتفوقوف عمى الإناث في معظـ (Singh alis et al) ويضيؼ سينغ أليس وآخروف

 Sengالميارات المكانية وتتوضح بشكؿ أكبر في اختبارات الدوراف العقمي واختبارات الأشكاؿ المتضمنة )

& tan, 2002, 144-145.) 

 المكاني: الإدراؾالفروؽ الكيفياة في  -2

عمى الرغـ مف أف الدراسات التي أجريت في ىذا المجاؿ ما زالت قميمة ولعؿ أىـ الدراسات التي 

التي حاولت معرفة الفروؽ الكيفية بيف الأفراد في  Cooper 1980أجريت ىي ما قامت بو كوبر 

عالجة العقمية والمثيرات المكانية، والتي توصمت إلى وجود فروؽ دالة في الاستراتيجيات وعمميات الم

الاستراتيجيات المستخدمة في حؿ المشكلات المكانية، فقد صنفت الأفراد مف خلاؿ ىذه الاستراتيجيات إلى 

يأخذ  في تجييزىـ ومعالجتيـ لممعمومات المكانية، فالنوع الأوؿ Holistiqueوكميايف  Analytiqueتحميمياف 

وقتا أطوؿ في استجاباتيـ عمى أوجو الشبو والاختلاؼ بيف المثيرات والأشكاؿ المكانية، أمَّا الكميوف عند 

الكمي ومف ثـ يأخذوف زمناً أقؿ، وقد حاوؿ بعضيـ ومنيـ  الإدراؾتجييزىـ لممعمومات يستخدموف إستراتيجية 

مومات المتعمقة بالقدرة المكانية مف خلاؿ أف يضع نظرية شاممة حوؿ تجييز المع Kosslyn 1980كوسميف 
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دراسة التراكيب المعرفية والعمميات العقمية المرئية التي تقؼ خمؼ القدرة المكانية. وتفترض ىذه النظرية أربع 

 فئات لمعمميات المتعمقة بالقدرة المكانية وىي:

ماداً عمى : أي تكويف صياغات لمتصور البصري اعت Image Generationتوليد التصور -1

 المعمومات المخزنة في الذاكرة الطويمة المدى.

: أي مسح التصور العقمي لاجابة عف السؤاؿ المثار Image Inspectionفحص التصور  -2

 حولو عف طريؽ التحميؿ والمقارنة بصورة نافذة.

: وىو تغيير التصور مف صورة ذىنية إلى صورة Image Transformationتحويؿ التصور  -3

 رى بما يصاحب كؿ واحد منيا مف تداعيات.أخ

: بمعنى استخدامو في عممية عقمية أو أي تجييز أو Image Utilizationتوظيؼ التصور -4

 (.37، 2005معالجة معمومات )بمخيري، 

المكاني، منيا فروؽ كمية ،حيث تبيف مف الدراسات  الإدراؾترى الباحثة أف ىناؾ فروقاً كبيرة في و 

أف ىناؾ فروقاُ بيف الذكور والاناث تعود أسبابيا إما لعوامؿ وراثية أو بيئية، فالذكور يتفوقوف عمى الإناث 

المكاني والفيـ الميكانيكي و في روائز لوحات الأشكاؿ والصناديؽ  الإدراؾفي الميمات التي تقوـ عمى 

ائز الحؿ والتركيب، بينما الإناث أقدر عمى أداء الميمات المفظية وسرعة القراءة والألفاظ والمتاىات ورو 

عادة ترتيبيا، و المتشابية والمتضادة وتكم فروؽ كيفية بيف الأفراد مف ناحية تجييز أيضاً ىناؾ يؿ الجمؿ وا 

ف المثيرات وبعضيـ يأخذ المعمومات ومعالجتيا فبعضيـ يأخذ وقتاً طويؿ في إدراؾ التشابو والاختلاؼ بي

 أقصر. اً وقت
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 المكاني الإدراؾطرائؽ قياس : ثامنان 

المكاني، وجميعيا تقاس باختبارات تتطمب القدرة عمى إدراؾ  الإدراؾىناؾ عدة طرائؽ لقياس 

 الإدراؾعوامؿ أدت إلي زيادة الاىتماـ باختبارات الأشياء ذات الأبعاد الثلاثة عندما تقدـ في بعديف. وىناؾ 

 منيا:

مع زيادة نشاط عمماء النفس في المجالات التطبيقية كالتوجيو والإرشاد التربوي والميني والانتقاء -

 والتصنيؼ في المياديف الصناعية والعسكرية، مما تتطمب توافر الاختبارات التي تقيس الاستعدادات الخاصة.

لعقمي مثؿ القدرات الميكانيكية والمكانية إىماؿ بعض اختبارات الذكاء العاـ بعض جوانب النشاط ا-

 والموسيقية والكتابية.

 زيادة الاعتقاد بأف ما يسمى اختبارات الذكاء العاـ أقؿ عمومية مما كانت مفترضا فييا.-

 كلعؿ مف أهـ هذ  الاختبارات منها:

 Trbueوقد أعد ىذا الاختبار مف قبؿ ترابيو   (:MPFBاختبار منيسوتا لمعلاقات المكانية ) -

المكاني المرتبط بالتعامؿ عقمياً مع الأشياء في  الإدراؾ، وىو يقيس القدرة عمى 1930وزملائو. وظير عاـ 

الفراغ، وكشؼ العلاقات القائمة بينيا في الأوضاع المختمفة والصورة الأولى ليذا الاختبار عبارة عف سمسمة 

( قطعة خشبية مختمفة الأشكاؿ عمى 57لوحات خشبية مثقبة خصصت لكؿ منيا ) مؤلفة مف أربع

المفحوص أف يضعيا في الثقوب المناسبة ليا عمى الموحة، وقد أطمؽ عمى الاختبار بعد تعديمو اختبار 

 Revised Minnesota Paper Form Board( MPFBمنيسوتا لموحات الأشكاؿ الورقية، ويرمز لو )

Test ض عمى المفحوص عمى ورقة مطبوعة المشكلات ذاتيا التي تعرضيا لوحات الأشكاؿ ، وىو يعر

الحقيقية، وتتمخص ميمة المفحوص في كؿ بند مف بنود ىذا الاختبار في الجمع بطريقة صحيحة بيف 

( أشكاؿ معطاة 5جزئيف أو أكثر مف شكؿ ىندسي، بحيث يؤلؼ منيما الشكؿ الكامؿ الذي يختاره مف بيف )
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ناسب ىذا الاختبار بصورة خاصة طمبة المرحمة الثانوية وكذلؾ المرشحيف لمعمؿ في المجالات لو. وي

 (.560، 2006اليندسية وتصحيح الآلات )مخائيؿ، 

، بإجراء تعديلات عمى ىذا Quashaوكواشا  Likert، قاـ كؿ مف ليكرت 1969وفي عاـ 

الذي يتعمؽ بالتوجو المكاني أو يكانيكي، ستعداد المالاختبار لقياس المكونة الرئيسية الثانية مف مكونات الا

، والموحات متدرجة دُورًت ( رسماً ىندسيا لأجزاء مقموبة أو64التصور البصري المكاني، وىو يشتمؿ عمى )

الصعوبة، ويطمب مف الفرد اختيار الشكؿ اليندسي الصحيح بعد تجميعو مف بيف بدائؿ أشكاؿ معطاة 

 (.438، 2000)علاـ، 

 Thurston مف تأليؼ ثيرستوف وثيرستوف Spatial Relation Testتبار العلاقات المكانية اخ -

& Thurston 1973  "وىو مصمـ لمصفوؼ الإبتدائية، صادر عف مؤسسة  "مشاركي :Mushariki  

 لمبحوث العممية في الولايات المتحدة.

ى يميف السطر محدداً بخط ( فقرة تمثؿ كؿ منيا رسما لجزء مف مربع إل27ويتضمف الاختبار )

يفصمو عف رسومات أربعة إلى يساره تقع في السطر نفسو، ومف بينيا الجزء الصحيح المتمـ لممربع الواقع 

 (.14-15، 1996إلى أقصى اليميف )عابد، 

وىناؾ بعض الاختبارات العربية أىميا اختبار الاستعداد العقمي لممرحمة الثانوية والجامعات يقيس  -

 ويقسـ إلى قسميف: 1962المكاني وىو مف إعداد رمزية الغريب  الإدراؾجوانبو القدرة عمى في أحد 

ييدؼ إلى قياس التفكير الذي يتطمب إدراؾ العلاقات المكانية و الأوؿ: اختبار الكروت المثقبة 

التصور  كؿ بند يمثؿ زوجاً مف الأشكاؿ، وتيتـ بقياس قدرة المشارؾ عمى استخداـ اً ( بند29ويتكوف مف )

 البصري المكاني في معالجة الأشكاؿ )الكروت( في أوضاع مختمفة.

( بندا قد تكوف صورا لأجزاء 20يتكوف مف ) ة أعضاء جسـ الإنساف وحاجاتو: والثاني: اختبار حال

 مف جسـ الإنساف، أو أشياء أخرى في أوضاع مختمفة. والمطموب أف يحدد أو يميز بيف اليميف واليسار.
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 ومف الاختبارات العربية الأخرى اختبار القدرات العقمية الأولية وىو مف إعداد أحمد زكي صالح 

المكاني وىو يقيس  الإدراؾقدرات عقمية أولية، بينيا  ، ييدؼ الاختبار إلى قياس أربع(1978)

 اً نموذجي حيث يقدـ لممفحوص شكلاً  ( سؤالاً 20القدرة عمى التصور البصري المكاني )ؾ(، ويحتوي عمى )

، بعضيا منحرؼ وبعضيا الآخر معكوس والمطموب ىو التعرؼ عمى الشكؿ نفسو مشكؿة أشكاؿ أخرى لوعد

 (. 273 -271، 2002المنحرؼ، وليس المعكوس مف بيف الأشكاؿ المقدمة لو )مراد وسميماف، 

 Learning)  طة مركز التعمـ السريعاسالمكاني صُمًـ بو  الإدراؾومف الاختبارات أيضاً اختبار 

Express,LLC,2001)  فقرة مف مكوناتو )الأشكاؿ اليندسية الخفية، حساب الكتؿ،  120الذي يتكوف مف

المجاميع المتعاقبة، التوجو المكاني، مطابقة القطع والأجزاء، العلاقات المكانية، التحميؿ المكاني، فيـ 

 لقدرة المكانية.الأشكاؿ والأنماط، التصوير المكاني( وىذا الاختبار يقيس ا

المكاني  الإدراؾوىكذا ترى الباحثة أف ىناؾ العديد مف الاختبارات ىدفيا الأساسي قياس مستوى 

دراؾ العلاقات المكانية فيما بينيا، وقد تنوعت  ومدى قدرة الفرد عمى التعامؿ عقمياً مع الأشياء في الفراغ وا 

منة )التصور المكاني( وبعضيا يقيس التفكير الذي ىذه الاختبارات فبعضيا يختبر القدرات العقمية المتض

 يتطمب إدراؾ العلاقات المكانية، وبعضيا يتعمؽ بالتوجو المكاني بالإضافة إلى قياس القدرة المكانية.

 

 المكاني  الإدراؾالعلاقة بيف التدكير العقمي ك 

رغـ تغير مكانيا وزاوية عمى ال يتميز الإنساف بقدرتو الفريدة عمى التعرؼ عمى الأشياء وتحديدىا 

ناتج عف عمؿ مجموعة مف العمميات المعرفية المعقدة المترابطة، كما يتميز بقدرتو عمى أنيا النظر إلييا 

أشياء مألوفة، بسبب القدرات المكانية التي تيسر لو عمى أنيا عمى التعامؿ مع الأشياء في البيئة مف حولو 

ؼ عمى الكرسي عندما يراه مف أي جية أو زاوية عمى أنو كرسي ، ىذه القدرة، فيمكف لانساف مثلًا التعر 
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كما يمكف أف يتصور عقمياً شكؿ الكرسي وىو مقموب بالكامؿ وأف يدوره ويغير جيتو دوف أف يممسو ويراه 

أمامو بالفعؿ، فالقدرات المكانية لا تقتصر عمى إدراؾ البيئة المحيطة فحسب، بؿ أيضاً معالجة المعمومات 

ية والتفكير بيا مف خلاؿ تمثيميا في العقؿ وفي تقدير الأبعاد والاتجاىات وتصور الأشياء عقمياً الخارج

بأوضاع مختمفة، مما يجعؿ مف قدرة التدوير العقمي واحدة مف القدرات المكانية اليامة في الحياة اليومية، 

ف والرياضيات والفيزياء والعمارة إضافة إلى أىميتيا في المجالات الإبداعية، فيي ضرورة لمنجاح في الفنو 

 وغيرىا.

جراء التحويلات والتعديلات  ويقع في صمب القدرة المكانية القدرة عمى إدراؾ العالـ البصري بدقة وا 

عمى المدركات الأولية، والقدرة عمى إعادة جوانب مف الخبرة البصرية حتى لو كاف ىذا في غياب المثيرات 

في كتابو التفكير البصري إلى أف أكثر  (Arnhaim)ة. وقد أشار أرينيايـ المادية ذات الصمة بيذه الخبر 

ىو الجياز الحسي الأوؿ الذي  عمميات التفكير أىمية تأتي مباشرة مف إدراكنا لمعالـ، حيث يكوف البصرُ 

 (.329-323، 2004يوفر الأساس لمعمميات المعرفية وتكوينيا )غارد نر، 

والتدوير العقمي يعد أحد القدرات العقمية التي يحتاجيا الفرد لإدراؾ عالمو المكاني، فاستخداـ 

أداة وأسموب في التفكير، عمى أنيا أالتدوير العقمي يؤدي إلى نتاجات عممية ابتكارية متنوعة. فيي تعمؿ 

قمي فإف قدراتنا ستكوف ضعيفة وطريقة في التقاط المعمومات، وفي صوغ المشكلات وحميا، وبدوف التدوير الع

عمى تحميؿ الأشكاؿ، والعلاقات بيف أجزائيا، وبالتالي يصبح تعاممنا مع ىذه المشكلات عممية روتينية بعيدة 

، 1996عف الفيـ العميؽ بمكوناتيا البنيوية، فالقدرة عمى التدوير العقمي يؤدي إلى مزيد مف الابتكار )عابد، 

12.) 

الذي يرى أف عممية التدوير العقمي للأشكاؿ تحصؿ بمعزؿ  (Milikan,1984)وبحسب ماليكاف 

عف الأشكاؿ الواقعية والمنظورة بصرياً وأف الأفراد يقوموف بالعممية بعد أف يتـ اكتساب إدراؾ التفضيلات في 
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نما يدور ما يدركو، وبيذا فإف ال تشويش في الأشكاؿ، فالإنساف لا يقوـ بتدوير الشكؿ الحقيقي الموجود فعلًا وا 

 (.3، 2009في عممية التدوير )عمي،  والإخفاؽالأشكاؿ الواقعية يؤثر في طبيعة النجاح 

علاقة وثيقة جداً، وىذا ينسحب عمى علاقة التدوير  الإدراؾأي أف العلاقة بيف التدوير العقمي و 

 التطابؽ والتماثؿ. المكاني، كونو يجري التمثيؿ عقمياً عمى مثيرات الواقع لمعرفة مدى الإدراؾالعقمي ب

القدرات المكانية الميمة في تعمـ العديد  أحدىو  ( Visual Spatial)والتصور البصري المكاني 

مف المياـ والمفاىيـ، ويعني القدرة عمى فيـ الحركة المتخيمة في المكاف الثلاثي الأبعاد أو القدرة عمى 

تعماؿ الشكؿ أو تحويمو إلى تنظيـ بصري آخر، أو معالجة الأشياء في الخياؿ، ويعرؼ بأنو " القدرة عمى اس

ىو القدرة عمى المعالجة العقمية الداخمية لشكؿ معقد، كما أنو يشير إلى الأبعاد المتداخمة لمصور والتي تعبر 

، 2006عف زوايا مف مختمؼ الاتجاىات، والتي تدؿ عمى إدراؾ العلاقات المنظورة )مصطفى وعبد الحميـ، 

تصور البصري أو القدرة عمى المعالجة الذىنية للأشياء البصرية متواليات معينة مف (. ويتضمف ال489

الحركة، وعادة ما يجد الطالب أف مف الضروري تدوير شكؿ أو أكثر أو جزء مف الشكؿ أو إدارتو أو قمبو ، 

 ويتـ ذلؾ ذىنياً .

المكاني بالنسبة لعممية التخيؿ العقمي بصورة خاصة ولعممية  الإدراؾمما تقدـ، نلاحظ أىمية 

المكاني تعد جزءاً أساسياً مف العممية الأشمؿ وىي التخيؿ  الإدراؾالتدوير العقمي بصورة عامة، فعممية 

الفراغي، وذلؾ لأف عممية التخيؿ الفراغي ىي تكويف الصورة العقمية الشاممة وارتباطيا، والمؤلفة أصلًا مف 

المكاني، وىذا  الإدراؾموعة أجزاء أساسية وفرعية تتحدد أبعادىا وأشكاليا وأحجاميا عف طريؽ عممية مج

 قة لدى الفرد حوؿ الموضوع اليدؼ.بالتالي يعتمد عمى مجموعة الخبرات الساب
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 وإجراءاتهب مجزًؼهب وأدواتهب وػٍنزهبوراسخ انذِّ انثبنث: ينهجُانفصمُ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصؿ الثالث

 انذراسخ ينهج

 نهذراسخ الأصهً المجزًغ

 ػٍنخ انذراسخ

 اخزجبر اػزذانٍخ انذراسخ

 انذراسخ أدواد

 صؼىثبد رطجٍك إجراءاد انذراسخ

 المسزخذيخ الإحصبئٍخ الأسبنٍت                   

 انذراسخ إجراءاد يهخص
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جراءاتها منهج الدراسة كمجتمعها كأدكاتها كعينتها كا   
 

تعرض الباحثة في ىذا الفصؿ إجراءات الدراسة الميدانية ومجتمعيا الأصمي وعينتيا         

جراءات تطبيقيا والقوانيف الإحصائية  وخصائص العينة وأدوات الدراسة وخصائصيا السيكو مترية وا 

يات.الفرضفي تحميؿ البيانات لاستخراج نتائج الأسئمة والتحقؽ مف صحة المستخدمة   

منهج الدراسة -4  

وىو المنيج  اقتضت طبيعة ىذا البحث العممي الاعتماد عمى المنيج الوصفي التحميمي،           

عمى دراسة الواقعة أو الظاىرة كما توجد في الواقع، وييتـ بوصفيا وصفاً دقيقاً مف خلاؿ التعبير  الذي يعتمد

الكمي الذي يعطي وصفاً  رو التعبيأالنوعي الذي يصؼ الظاىرة ويوضح الظاىرة ويوضح خصائصيا، 

اىر وتحميؿ تمؾ . وىو المنيج الذي ييتـ بدراسة العلاقات بيف الظو وحجميا رقمياً يوضح مقدار الظاىرة

الداخمية في ىذه الظواىر والارتباطات الخارجية بينيا وبيف  ترفة الارتباطاالظواىر والتعمؽ فييا لمع

.  (75، 2007)عباس وآخروف، ى الأخر  الظواىر  

لمدراسةالمجتمع الأصمي  -2  

واليندسة المعمارية في جامعة  قسـ عمـ النفسمف جميع طمبة تكوف المجتمع الأصمي       

قسـ شؤوف الطلاب في كمية التربية  لإحصاءاتوذلؾ وفقاً  وطالبةً،( طالباً 27379وقد بمغ عددىـ ) دمشؽ،

. 2022/ 2021 الدراسيلمعاـ   واليندسة المعمارية  

عينة الدراسة -2  

مف طمبة عمـ اختيرت العينة الأولى  ، حيثالعينة مقصودة مف حيث الكميات كانت       

النفس لكونيـ يدرسوف في مقرراتيـ مواد تتعمؽ بالعمميات العقمية مثؿ الانتباه والادراؾ والتفكير 

كذلؾ اختيرت العينة الثانية مف طمبة اليندسة المعمارية لكوف التدوير العقمي جزء أساسي  والذاكرة.
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يتحمى بيا حتى يتمكف مف  مف القدرات والميارات التي يجب عمى الطالب في ىذا الاختصاص أف

لكونو يتعامؿ مع الرسوـ اليندسية الفراغية )ثلاثية الأبعاد( بأشكاليا  اختصاصو.الابداع والتميز في 

وكانت العينة طبقية مف حيث السنوات الدراسية المنتقاة وىي السنة الأولى والخامسة.  ومساقطيا المتنوعة.

( ذكور 140اليندسة معمارية، ) (280عمـ النفس و) (230( طالباً وطالبةً:) 510) عددىـبمغ وقد 

  .2022/ 2021( إناث في جامعة دمشؽ لمعاـ الدراسي 370و)

دراسة( تكزع أفراد العينة تبعان لمتغيرات ال4)  

  الفئة العدد النسبة

54.72%  الجنس ذكر              071 
 54.22%  أنثى 041 

55.42%  السنة الدراسية الأولى 051 

04.52%  الخامسة 091 

 التخصص الدراسي علم النفس 501 %45.10

 الهندسة المعمارٌة 581 %54.49

اختبار اعتدالية التكزيع: -1  

مقاييس النزعة المركزية مثؿ الوسيط والمتوسط والمنواؿ حسبت لمتحقؽ مف اختبار اعتدالية البيانات 

الاختبار وتمخيصيا وتفسيرىا، ومقاييس التشتت مثؿ لأنيا تعد مف المقاييس الميمة في وصؼ درجات 

الانحراؼ المعياري، وأخيراً شكؿ التوزيع مثؿ التفمطح عمى اعتبار أنيا الأساس في بياف توزع القدرات بيف 

الأفراد، إذ تستخدـ مثؿ ىذه الطرائؽ غالباً لفحص ما إذا كاف متغير ما يتوزع بشكؿٍ قريب مف التوزع 

كانت النتائج كما يوضح الجدوؿ الآتي:و  الطبيعي السوي،  
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(015( قيـ الإحصاء الكصفي )ف=2الجدكؿ )  

 المكاني الإدراؾ التدكير العقمي الإحصاء الكصفي

 53.35 16.52 المتكسط

 740. 313. لممتكسط خطأ الانحراؼ المعيارم

 51.00 18.00 الكسيط

 50.00 19.00 المنكاؿ

 16.705 7.059 الانحراؼ المعيارم

 001. -141. الالتكاء

 108. 108. للالتكاء خطأ الانحراؼ المعيارم

 890.- 1.194- التفمطح

 216. 216. لمتفمطح خطأ الانحراؼ المعيارم

تراوحت قيـ الالتواءات قاييس النزعة المركزية متقاربة، يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ أف معظـ قيـ م

( وىي ضمف الحدود الطبيعية، وىذا يدؿ عمى أف درجات 3( و)+3-بيف ) (، والتفمطحات1( و)+1-بيف )

المكاني تتوزع توزعاً اعتدالياً إلى حد ما، وبالتالي نستخدـ  الإدراؾأفراد العينة عمى مقياسي التدوير العقمي و 

 الاختبارات المعممية.

أدكات الدراسة -1  

،  وقاـ Roland B. Guay (1976) مف إعداد رولاند ب. غوى  : العقمي التدكير اختبار :أكلان 

مف ثلاثيف شكلًا فراغياً تقيس قدرة الفرد  الاختباريتألؼ  . (2007أحمد ) مرواف بإعداده إلى المغة العربية 

عمى التخيؿ الفراغي مف خلاؿ وجود مكعب موضوع في منتصؼ صندوؽ زجاجي خارجي وأدناه خمس 

المكعب نفسو عندما يرى مف مواقع تخيؿ مختمفة، والنقطة السوداء الموجودة في  رسومات تمثؿ كيؼ يبدو
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الزاوية العميا مف جية اليميف لمصندوؽ الزجاجي تمثؿ موقع التخيؿ المرغوب بو، وفي كؿ مرة يتغير تموضع 

ص أف يختار النقطة السوداء مف اليميف إلى اليسار مف الأعمى والأسفؿ وأحياناً في المنتصفػ وعمى المفحو 

الاجابة الصحيحة بيف الرسوـ الخمس المعروضة، وىذا الاختبار مناسب للاستخداـ مف قبؿ أشخاص 

 عاماُ ومافوؽ. (13 ) أعمارىـ مف

 جماعي.التطبيؽ: يمكف تطبيؽ الاختبار بشكؿ فردي أو 

التصحيح: يكوف النتائج بعدد الإجابات الصحيحة حيث يحصؿ المفحوص عمى درجة واحدة لكؿ 

أما مف حيث الزمف المحدد  (،3موجود في الممحؽ رقـ )وىناؾ مفتاح خاص لمتصحيح  صحيحة،إجابة 

 لمتطبيؽ فيو مف نصؼ ساعة.

 لمقياس التدكير العقمي:الخصائص السيككمترية 

 صدؽ المقياس: -4

 الباحثة بالتحقؽ مف صدؽ المقياس وفؽ الطرائؽ الآتية:قامت 

 الصدؽ البنيكم بطريقة الاتساؽ الداخمي: -4

قامت الباحثة بتطبيؽ المقياس عمى عينة مف طمبة )اليندسة المعمارية، وعمـ النفس( في جامعة 

ملات ارتباط كؿ ( طالباً وطالبة، ثـ حسبت معا146دمشؽ خارج عينة البحث الأساسية بمغ عدد أفرادىا )

 بند مع الدرجة الكمية لممقياس، ويوضح الجدوؿ الآتي معاملات الارتباط الناتجة:

 ( معاملات ارتباط كؿ بند مف بنكد المقياس بالدرجة الكمية لمقياس التدكير العقمي2الجدكؿ )

 رقـ البند
معامؿ 

 الارتباط
 رقـ البند

معامؿ 

 الارتباط
 رقـ البند

معامؿ 

 الارتباط
 البندرقـ 

معامؿ 

 الارتباط

4 .315* 7 .602** 42 .616** 21 .481** 

2 .413** 42 .596** 40 .564** 27 .481** 
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2 .481** 44 .540** 47 .580** 22 .497** 

1 .342* 42 .564** 22 .588** 20 .459** 

1 .523** 42 .619** 24 .514** 27 .493** 

7 .596** 41 .704** 22 .474** 22 .450** 

2 .532** 41 .713** 22 .412**   

0 .445** 47 .637** 21 .455**   

البنود بالدرجة لمكمية لممقياس تراوحت ما جميع يُلاحظ مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ معاملات ارتباط 

( 0.05، 0.01الدلالة )( وىي معاملات ارتباط جيدة ودالة إحصائياً عند مستوى 0.713-0.315بيف )

 يدؿ عمى أف بنود المقياس متسقة مع الدرجة الكمية لممقياس. مما

 الصدؽ بدلالة المجمكعات الطرفية )الصدؽ التمييزم(: -2

( طالباً وطالبة )عينة الاتساؽ 146)عمى عينة بمغ عدد أفرادىا قامت الباحثة بتطبيؽ المقياس 

، ثـ حسبت والربيع الأدنى الربيع الأعمىأخذ  وثـ حسبت درجاتيـ، ورتبت تنازلياً، الداخمي نفسيا(، 

ـ و استخد، لممقياسالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد العينة عمى الدرجة الكمية 

اختبار )ت( ستودنت لتعراؼ دلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف، كما يوضح الجدوؿ 

 الآتي:

 ئية لمفركؽ بيف متكسطات درجات المجمكعتيف العميا كالدنيا عمى مقياس التدكير العقمي( الدلالة الإحصا1الجدكؿ )

 المقياس
درجة  (27المجمكعة الدنيا )ف=  (27المجمكعة العميا )ف=

 الحرية
 ت

القيمة 

 الاحتمالية
 القرار

 ع ـ ع ـ

ير التدك 

 العقمي
 داؿ 0.000 35.423 70 2.513 8.11 1.969 26.45
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( وىي 0.000( عند القيمة الاحتمالية )35.423يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت( بمغت )

مما يشير إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات المجموعتيف العميا والدنيا، دالة إحصائياً، 

بدلالة العقمي  مقياس التدويروىذه الفروؽ لصالح المجموعة العميا، مما يشير إلى الصدؽ التمييزي ل

 المجموعات الطرفية.

  قامت الباحثة بالتحقؽ مف ثبات المقياس وفؽ الطريقتيف الآتيتيف:ثبات المقياس: 

 الثبات بطريقة معادلة ككدر ريتشاردسكف: -4

( طالباً 146( وذلؾ لدرجات )1، 0معادلة كودر ريتشاردسوف لأف المقياس ثنائي الدرجة )استخدـ 

الاتساؽ الداخمي نفسيا( عمى الدرجة الكمية لممقياس، وبمغت قيمة معامؿ الثبات بيذه الطريقة )عينة طالبة و 

 ( وتشير إلى درجة ثبات مرتفعة لممقياس.0.891)

 ( معاملات الثبات الناتجة:5ويوضح الجدوؿ )

 ( معاملات ثبات المقياس بطريقة )ككدر ريتشاردسكف(1الجدكؿ )

 ككدر ريتشاردسكف الأشكاؿعدد  مقياس التدكير العقمي

 0.891 30 الدرجة الكمية 

ودر )ك اس بمؤشرات مرتفعة لمثبات بطريقةنتائج الدراسة السيكومترية اتصاؼ المقيكما أظيرت 

( وبالتالي يمكف 0.891ريتشاردسوف ) قيمة معامؿ الثبات بطريقة معادلة كودرحيث بمغت  ريتشاردسوف(

تجعؿ استخدامو ممكناً في البيئة  مرتفعةالقوؿ بأف مقياس التدوير العقمي يتصؼ بخصائص سيكومترية 

 .الدراسة الحاليةالمحمية وفؽ حدود عينة 

 الثبات بطريقة التجزئة النصفية: -2

ات بمعادلة بصحح معامؿ الث، ثـ لمدرجة الكمية لممقياسحسب معامؿ ثبات التاجزئة النصفية 

(، وىي قيمة ثبات مرتفعة تشير إلى 0.871وبمغت قيمة معامؿ الثبات بيذه الطريقة ) سبيرماف براوف،
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 اتصاؼ المقياس بالثبات وفؽ طريقة التجزئة النصفية.

 ( معاملات الثبات الناتجة:6ويوضح الجدوؿ ) 

 النصفية(التجزئة بطريقة )( معاملات ثبات المقياس 7الجدكؿ )

 التجزئة النصفية عدد الأشكاؿ مقياس التدكير العقمي

 0.871 30 الدرجة الكمية 

التجزئة ) اس بمؤشرات مرتفعة لمثبات بطريقةنتائج الدراسة السيكومترية اتصاؼ المقيكما أظيرت 

( وبالتالي يمكف القوؿ بأف مقياس 0.871)ت بطريقة التجزئة النصفية قيمة معامؿ الثباحيث بمغت  النصفية(

تجعؿ استخدامو ممكناً في البيئة المحمية وفؽ حدود  مرتفعةالتدوير العقمي يتصؼ بخصائص سيكومترية 

 بطمبة )اليندسة المعمارية، وعمـ النفس( في جامعة دمشؽ.المتمثمة  عينة البحث الحالي

  Engineering (NIIP) يفر الميندسيااخت وىو جزء مف بطارية: المكاني الإدراؾ اختبار :ثانيان 

 Selection Battery Test "Spatial Perception" وىي مف إعداد المعيد الوطني لعمـ :

يتألؼ ىذا .  National Institute of Industrial  Psychology (NIIP) 1980النفس الصناعي 

شكميف مدة الإجابة  ويتكوف مف :الأوؿ لمتدريبالاختبار مف قسميف: القسـ الأوؿ: يتألؼ مف جزئييف، الجزء 

ف، واليدؼ منو تعريؼ المفحوص بطريقة الإجابة، ولا يعطي ليذا الجزء أية درجة، أما الجزء اعمييما دقيقت

طريقة الحؿ: القسـ  .المكاني لدى المفحوص الإدراؾفيتكوف مف خمسيف شكلًا، وييدؼ إلى قياس  :الثاني

ؿ الشكؿ نفسو التي تلأشكاؿ المتقاطعة في العمود )ب(، لمفحوص دائرة حوؿ االأوؿ ، ويتطمب أف يضع ا

مف الأشكاؿ المتقاطعة في العمود )أ(، وتعتبر الإجابة صحيحة إذا كانت الدائرة المشكمة في العمود )ب( 

 ىي نفسيا الموجودة في العمود )أ( .

( أشكاؿ، ويستغرؽ زمف 5، الجزء الأوؿ لمتدريب ، ويتكوف مف ) القسـ الثاني: ويتألؼ مف جزئيف

موعة مف الأشكاؿ ( دقائؽ ، ولا يعطى ليذا القسـ أية درجة، الجزء الثاني: ويتكوف مف مج5الإجابة عمييا)
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( شكلًا، والمطموب 20( شكلًا مقسمة عمى ثلاث مجموعات ، المجموعة الأولى وتتكوف مف )39وعددىا)

ف يضع خطاً واحداً لينتج شكميف مشابييف للأشكاؿ الموجودة في أعمى الاختبار ، المجموعة مف المفحوص أ

( شكلًا، والمطموب مف المفحوص أف يضع خطيف داخؿ الشكؿ لينتج ثلاثة أشكاؿ 12الثانية تتكوف مف )

سبعة أشكاؿ  مشابية للأشكاؿ الموجودة في أوؿ القسـ الثاني مف الاختبار، المجموعة الثالثة وتتكوف مف

داخؿ الشكؿ لينتج أربعة أشكاؿ مشابية للأشكاؿ الموجودة في  اً والمطموب مف المفحوص أف يضع خطوط

 أوؿ القسـ الثاني مف الاختبار ، مع كتابة أرقاـ الأشكاؿ التي حصؿ عمييا في كؿ مجموعة.

دقيقة لمجزء  (20)( دقيقة لمجزء الأوؿ و25) دقيقة،( 45والزمف المطموب لإنجاز ىذا الاختبار )

 يمكف تطبيؽ الاختبار بشكؿ فردي أو جماعي. التطبيؽ:يكمؿ المفحوص ميمتو(.  )حتى لو لـ الثاني،

عمماً أف مجموع درجات القسميف يشكلاف  صحيحة،واحدة لكؿ إجابة  تعطى درجة التصحيح:

 الدرجة الكمية للاختبار.

مف كميتي التربية واليندسة المعمارية باعتبار كمية التربية  خامسةطلاب السنة الأولى والاختير 

وبالتالي  التطبيقي،يغمب عمييا الجانب النظري أما كمية اليندسة المعمارية يغمب عمييا الجانب العممي 

 العينة لمدراسة الحالية مف مجتمع الدراسة لكلا الكميتيف. تسحب

 

 ي:المكان الإدراؾلمقياس الخصائص السيككمترية 

 صدؽ المقياس: -4

 قامت الباحثة بالتحقؽ مف صدؽ المقياس وفؽ الطرائؽ الآتية:

 الصدؽ البنيكم بطريقة الاتساؽ الداخمي: -4
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قامت الباحثة بتطبيؽ المقياس عمى عينة مف طمبة )اليندسة المعمارية، وعمـ النفس( في جامعة 

طالباً وطالبة، ثـ حسبت معاملات ارتباط كؿ ( 146دمشؽ خارج عينة البحث الأساسية بمغ عدد أفرادىا )

 الآتي معاملات الارتباط الناتجة. بند مع الدرجة الكمية لممقياس، ويوضح الجدوؿ

 

 المكاني الإدراؾ( معاملات ارتباط كؿ بند مف بنكد المقياس بالدرجة الكمية لمقياس 2الجدكؿ )

 رقـ البند
معامؿ 

 الارتباط
 رقـ البند

معامؿ 

 الارتباط
 رقـ البند

معامؿ 

 الارتباط
 رقـ البند

معامؿ 

 الارتباط

4 .284 21 .417** 12 .590** 22 .638** 

2 .366* 21 .428** 10 .573** 24 .632** 

2 .339* 27 .447** 17 .546** 22 .551** 

1 .296* 22 .476** 12 .545** 22 .508** 

1 .313* 20 .461** 14 .553** 21 .599** 

7 .331* 27 .411** 12 .700** 21 .621** 

2 .329* 22 .470** 12 .678** 27 .620** 

0 .389* 24 .492** 11 .675** 22 .616** 

7 .393* 22 .486** 11 .699** 20 .637** 

42 .312* 22 .423** 17 .658** 27 .594** 

44 .315* 21 .496** 12 .671** 02 .623** 

42 .300* 21 .499** 10 .652** 04 .648** 

42 .369* 27 .418** 17 .689** 02 .613** 
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41 .404** 22 .421** 72 .694** 02 .623** 

41 .423** 20 .451** 74 .665** 01 .615** 

47 .391* 27 .410** 72 .689** 01 .525** 

42 .380* 12 .495** 72 .689** 07 .516** 

40 .386* 14 .503** 71 .684** 02 .530** 

47 .355* 12 .506** 71 .645** 00 .523** 

22 .405** 12 .514** 77 .632** 07 .515** 

24 .384* 11 .517** 72 .693**   

22 .390* 11 .554** 70 .698**   

22 .406** 17 .528** 77 .648**   

البنود بالدرجة لمكمية لممقياس تراوحت ما جميع يُلاحظ مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ معاملات ارتباط 

( 0.05و  0.01إحصائياً عند مستوى الدلالة )( وىي معاملات ارتباط جيدة ودالة 0.700-0.284بيف )

 مما يدؿ عمى أف بنود المقياس متسقة مع الدرجة الكمية لممقياس.

 الصدؽ بدلالة المجمكعات الطرفية )الصدؽ التمييزم(: -2

( طالباً وطالبة )عينة الاتساؽ 146)عمى عينة بمغ عدد أفرادىا قامت الباحثة بتطبيؽ المقياس 

، ثـ حسبت والربيع الأدنى الربيع الأعمىخذ أُ و ثـ حسبت درجاتيـ، ورتبت تنازلياً، الداخمي نفسيا(، 

استخدـ اختبار و ، لممقياسالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد العينة عمى الدرجة الكمية 

 )ت( ستودنت لتعراؼ دلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف، كما يوضح الجدوؿ الآتي:
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 المكاني الإدراؾ( الدلالة الإحصائية لمفركؽ بيف متكسطات درجات المجمكعتيف العميا كالدنيا عمى مقياس 0الجدكؿ )

 المقياس
درجة  (27المجمكعة الدنيا )ف=  (27المجمكعة العميا )ف=

 الحرية
 ت

القيمة 

 الاحتمالية
 القرار

 ع ـ ع 2ـ

 الإدراؾ

 المكاني
 داؿ 0.000 27.726 70 6.486 37.87 5.817 77.05

( وىي 0.000( عند القيمة الاحتمالية )27.726يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت( بمغت )

مما يشير إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات المجموعتيف العميا والدنيا، دالة إحصائياً، 

بدلالة المكاني  الإدراؾمقياس التمييزي لوىذه الفروؽ لصالح المجموعة العميا، مما يشير إلى الصدؽ 

 المجموعات الطرفية.

  قامت الباحثة بالتحقؽ مف ثبات المقياس وفؽ الطريقتيف الآتيتيف:ثبات المقياس: 

 الثبات بطريقة معادلة ككدر ريتشاردسكف: -4

( طالباً 146( وذلؾ لدرجات )1، 0ريتشاردسوف لأف المقياس ثنائي الدرجة ) ـ معادلة كودرداستخ

)عينة الاتساؽ الداخمي نفسيا( عمى الدرجة الكمية لممقياس، وبمغت قيمة معامؿ الثبات بيذه الطريقة طالبة و 

 ( وتشير إلى درجة ثبات مرتفعة لممقياس.0.954)

 ( معاملات الثبات الناتجة:9ويوضح الجدوؿ )

 ( معاملات ثبات المقياس بطريقة )ككدر ريتشاردسكف(7الجدكؿ )

 ككدر ريتشاردسكف عدد البنكد المكاني الإدراؾمقياس 

 0.954 89 الدرجة الكمية 

اتصاؼ المقياس بمؤشرات مرتفعة لمثبات بطريقتي )كودر  ةنتائج الدراسة السيكومتريكما أظيرت 

( وبالتالي يمكف 0.954قيمة معامؿ الثبات بطريقة معادلة كودر ريتشاردسوف )حيث بمغت ( ، ريتشاردسوف
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تجعؿ استخدامو ممكناً في البيئة  مرتفعةالمكاني يتصؼ بخصائص سيكومترية  الإدراؾالقوؿ بأف مقياس 

 دمشؽ. بطمبة )اليندسة المعمارية، وعمـ النفس( في جامعةالمتمثمة .الدراسة الحالية المحمية وفؽ حدود عينة 

 الثبات بطريقة التجزئة النصفية: -2

ات بمعادلة ب، ثـ صحح معامؿ الثلمدرجة الكمية لممقياسحسب معامؿ ثبات التاجزئة النصفية 
(، وىي قيمة ثبات مرتفعة تشير إلى 0.982وبمغت قيمة معامؿ الثبات بيذه الطريقة ) سبيرماف براوف،

 اتصاؼ المقياس بالثبات وفؽ طريقة التجزئة النصفية.
 ( معاملات الثبات الناتجة:10ويوضح الجدوؿ )  

 ( معاملات ثبات المقياس بطريقة )التجزئة النصفية(42الجدكؿ )

 التجزئة النصفية البنكدعدد  المكاني الإدراؾمقياس 

 0.982 89 الدرجة الكمية 

التجزئة اتصاؼ المقياس بمؤشرات مرتفعة لمثبات بطريقتي ) ةنتائج الدراسة السيكومتريكما أظيرت 

( وبالتالي يمكف القوؿ 0.982) التجزئة النصفيةقيمة معامؿ الثبات بطريقة معادلة حيث بمغت  ،(النصفية

المكاني يتصؼ بخصائص سيكومترية جيدة جداً تجعؿ استخدامو ممكناً في البيئة  الإدراؾبأف مقياس 

 بطمبة )اليندسة المعمارية، وعمـ النفس( في جامعة دمشؽ.المتمثمة  ةالحالي الدراسةالمحمية وفؽ حدود عينة 

الدراسة:الأساليب الإحصائية المستخدمة في  -7  

لمحصوؿ عمى النتائج المطموبة وبعد الانتياء مف تطبيؽ أدوات الدراسة أدخمت البيانات إلى  

 SPSSالحاسوب تمييداً لمعالجتيا والحصوؿ عمى النتائج باستخداـ البرنامج الاحصائي 

الأساليب الإحصائية التالية:  تاستخدموقد   

المكاني لدى  الإدراؾالتدوير العقمي و  الحسابية والانحرافات المعيارية لحساب مستوىالمتوسطات -

 أفراد عينة البحث.
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، ولحساب اختبار ت ستودنت لحساب الفروؽ بيف الفئة العميا والفئة الدنيا في الصدؽ التمييزي

  الدراسي.المكاني تبعاً لمتغير: الجنس والسنة الدراسية والتخصص  الإدراؾالتدوير العقمي و  الفروؽ

 الإدراؾ، ولحساب العلاقة بيف التدوير العقمي و لحساب الصدؽ البنيوي :معامؿ الارتباط بيرسوف

 .المكاني لدى أفراد عينة البحث

 لحساب الثبات بالتجزئة النصفية. :معادلة سبيرماف براوف

 ممخص إجراءات الدراسة: -2

 بعد تحديد الإطار النظري لمدراسة وعرض الدراسات السابقة قامت الباحثة بما يمي:

  الإدراؾ المكاني ومقياسالعقمي التدوير إعداد أدوات الدراسة: مقياس. 

  تطبيؽ الأدوات عمى عينة مف خارج عينة الدراسة الأساسية لمتحقؽ مف

 خصائصيا السيكومترية.

  تطبيؽ أدوات الدراسة عمى العينة الأساسية بعد أخذ بيانات عف حجـ المجتمع

الأصمي والحصوؿ عمى الموافقة مف جامعة دمشؽ، وسحب عينة ممثمة لمدراسة الوصفية 

 الإحصائية.

  تفريغ البيانات عمى البرنامج الإحصائي(SPSS)  واستخراج النتائج باستخداـ

القوانيف الإحصائية المناسبة. 
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 ورفسيرهب انذِّراسخ َزبئِجُ – انراثغ انفصمُ              

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصؿ الرابع

 كتفسيرهاعرض نتائج الدراسة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 انذراسخ أسئهخ َزبئج: أولاً

 نهذراسخ الأوَّل انسؤال

 نهذراسخ انثَّبًَ انسؤال

 نهذراسخ انثَّبنث انسؤال

 انذراسخ فرضٍبد َزبئج: ثبٍَبً

 ورفسيرهب الأولى انفرضٍخ َزٍجخ

 ورفسيرهب انثبٍَخ انفرضٍخ َزٍجخ

 ورفسيرهب انثبنثخ انفرضٍخ َزٍجخ

 ورفسيرهب انراثؼخ انفرضٍخ َزٍجخ

 ورفسيرهب الخبيسخ انفرضٍخ َزٍجخ

 ورفسيرهب انسبدسخ انفرضٍخ َزٍجخ

 ورفسيرهب انسبثؼخ انفرضٍخ َزٍجخ

 ثبنثبً: يمترحبد انذراسخ
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 أسئمة الدراسة كتحميمهاأكلان: 

 ؟الدراسةالسؤال الأول: ما مستوى التدوير العقلي لدى أفراد عينة 

لدرجات أفراد عينة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريةتـ حساب  لاجابة عف ىذا السؤاؿ،

 كما يأتي: التدوير العقميعمى مقياس  الدراسة

 التدكير العقميعمى مقياس  الدراسة( الإحصاء الكصفي لدرجات أفراد عينة 44الجدكؿ )

 المعيارم الانحراؼ المتكسط الحسابي عدد البنكد التدكير العقميمقياس 

 7.059 16.52 30 الدرجة الكمية

استناداً إلى  نقطة قطعالبحث لدى أفراد عينة  التدوير العقميأعطي كؿ مستوى مف مستويات و 

عمى النحو الآتي: )المستوى المرتفع = المتوسط الحسابي +  المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري

الانحراؼ المعياري(، وما بينيما المستوى  –الانحراؼ المعياري(، و)المستوى المنخفض= المتوسط الحسابي 

 المتوسط كما يوضح الجدوؿ الآتي: 

 كالقيـ المكافقة لها نقاط القطع لمقياس التدكير العقمي( 42الجدكؿ )

 الدرجة الكمية التدكير العقميمستكل 

 فأعمى 237579 مرتفع

 22-10 متكسط

 فأقؿ 97461 منخفض

عمى  الدراسةلدرجات أفراد عينة التكرارات والنسب المئوية استخرجت  التدوير العقميمستوى ولتحديد 

 كما يأتي: التدوير العقميمقياس 
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 التدكير العقميمستكيات  إلىعدد الأفراد كالنسب المئكية استنادان ( 42الجدكؿ )

 القيـ التدكير العقميمقياس 
 مستكل التدكير العقمي

 مرتفع متكسط منخفض

 الدرجة الكمية
 125 263 122 التكرار

 %24.51 %51.57 %23.92 النسبة المئكية

 :يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ

كاف بدرجة متوسطة. تختمؼ نتيجة ىذه  الدراسةمستوى التدوير العقمي لدى أفراد عينة أف  -

حيث إف ( 2020(، والشراري )2018(، وجعفر )2017نتيجة دراسة كؿ مف: الشحماني )الدراسة مع 

 إلى يرتبط العقمي التدوير أفإلى  وقد يعزى السبب في ذلؾ .اً مستوى التدوير في ىذه الدراسات كاف مرتفع

 والتؿ، الشقور) المعرفي والتطور والموىبة والتدريب والجنس الخبرة: أىميا العوامؿ مف بمجموعة كبير حد

التدريب لاكتساب مزيد مف وطمبة الجامعة مف كلا التخصصييف الدراسييف مازالوا بحاجة إلى  (.2015

التدوير العقمي يحتاج إلى تدريب ليتمكف الطالب مف امتلاؾ ىذه القدرة ف الخبرة في عممية التدوير العقمي

ىماؿ التدريب عمى ىذه القدرة المكانية يؤدي إلى وصوؿ الطالب إلى المكانية  واستخداميا بشكؿ جيد، وا 

 و الديف شمسوهذا ما أكدته دراسة  ، مراحؿ عميا ولديو قصور في العمميات العقمية المتعمقة بيذه القدرة

 التدوير عمى رةالقد زيادة في دوراً  التي توصمت أف لمخبرة( Samsudin & Ismail, 2006) إسماعيؿ

فالأفراد الذيف يمتمكوف قدرة متدنية لدى أفراد عينة الدراسة  لى ضعؼ القدرات الفراغيةبالإضافة إ   العقمي.

في عممية التدوير العقمي يرتبكوف بسيولة عندما يتعامموف مع أفكار افتراضية أو متخيمة في حيف أيضاً 

المعقدة ويتجنبوف المياـ التي تحتاج إلى التخيؿ أو التفكير يجدوف صعوبة في فيـ الرسوـ البيانية والأشكاؿ 

 (.4-3، 2017بالنتائج المستقبمية )الشحماني ، 
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 :الدراسةويوضح المخطط البياني الآتي مستويات التدوير العقمي لدى أفراد عينة 

 

 
 الدراسة لدل أفراد عينة التدكير العقميمستكيات ( 1) الشكؿ

 ؟الدراسةلدل أفراد عينة  المكاني الإدراؾالسؤاؿ الثاني: ما مستكل 
لدرجات أفراد عينة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريةحسبت  لاجابة عف ىذا السؤاؿ،

 كما يأتي: المكاني الإدراؾعمى مقياس  الدراسة
 المكاني الإدراؾعمى مقياس  الدراسة( الإحصاء الكصفي لدرجات أفراد عينة 41الجدكؿ )

 المعيارم الانحراؼ المتكسط الحسابي عدد البنكد المكاني الإدراؾمقياس 

 16.70 53.35 89 الدرجة الكمية

استناداً إلى  نقطة قطع الدراسةلدى أفراد عينة  المكاني الإدراؾأعطي كؿ مستوى مف مستويات و 
عمى النحو الآتي: )المستوى المرتفع = المتوسط الحسابي +  المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري

الانحراؼ المعياري(، وما بينيما المستوى  –الانحراؼ المعياري(، و)المستوى المنخفض= المتوسط الحسابي 
 المتوسط كما يوضح الجدوؿ الآتي: 
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 كالقيـ المكافقة لها المكاني الإدراؾنقاط القطع لمقياس ( 41الجدكؿ )

 الدرجة الكمية المكاني الإدراؾمستكل 

 فأعمى 70705 مرتفع

 69-37 متكسط

 فأقؿ 36765 منخفض

 الدراسةلدرجات أفراد عينة التكرارات والنسب المئوية  تاستخرج المكاني الإدراؾمستوى ولتحديد 
 كما يأتي: المكاني الإدراؾعمى مقياس 

 المكاني الإدراؾمستكيات  إلىعدد الأفراد كالنسب المئكية استنادان ( 47الجدكؿ )

 الإدراؾمقياس 
 المكاني

 القيـ
 المكاني الإدراؾمستكل 

 مرتفع متكسط منخفض

 الدرجة الكمية
 89 324 97 التكرار

 %17.45 %63.53 %19.02 النسبة المئكية

 :يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ

كاف بدرجة متوسطة وبنسبة بمغت  الدراسةالمكاني لدى أفراد عينة  الإدراؾمستوى أف  -

 (2019(، وحامد )2017%( ، تختمؼ نتيجة ىذه الدراسة مع نتيجة دراسة كؿ مف: عبد الكريـ )63.53)

. وقد يعزى السبب في ذلؾ إلى الخبرات حيث كاف مستوى الادراؾ المكاني في ىذه الدراسات مرتفعاً 

لا سيما في مقررات الرياضيات والتربية  و ء دراستوأثنا في الصورية والبصرية التي يتعرض إلييا الطالب

الطالب  ضالفنية، التي تسيـ فيما بعد بالتفاعؿ مع محتوياتيا عمى شكؿ خبرات عممية مباشرة إذا ما تعر 

طلاؽ خيالو وبالتالي الفراغي  لاختبارات كالقدرة العامة أو القدرة المكانية، الأمر الذي ينعكس عمى أدائو وا 

كمما تعرض الطالب إلى خبرات  إليو الاتجاه العممي إذ رالعقمية والمكانية. وىذا يؤكد ما يشي تنمية قدرتو

(، 2006إذ يشير ميدي ) عممية مباشرة تعتمد عمى الخياؿ الذىني تحسنت قدراتو العقمية والمكانية،

%مف المعرفة التي تصؿ لانساف تأتي عف طريؽ البصر وىو مف 75( أف أكثر مف 2001)وريوكلا
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فمذلؾ فإف الأشكاؿ البصرية ميمة  ،ومعالجتيا في الحياة العادية  الوسائؿ الأساسية لتشكيؿ الصور العقمية

التي ات المكانية جاح كثير مف المعالجإضافة إلى ذلؾ فإف الأدوات البصرية قد تساىـ في ن .لتمثيؿ المعرفة

 . (132، 2000)عبد الحميد وخميفة،  تسيـ فييا المسائؿ الرياضية والأشكاؿ اليندسية والفنية

 :الدراسةويوضح المخطط البياني الآتي مستويات الإدراؾ المكاني لدى أفراد عينة 

 
 الدراسةلدل أفراد عينة  الإدراؾ المكانيمستكيات  (1الشكؿ)

 

لدل أفراد عينة  التدكير العقميمف خلاؿ  الإدراؾ المكانيهؿ يمكف التنبؤ ب السؤاؿ الثالث:
 ؟الدراسة

 و )التدوير العقمي(لاجابة عف ىذا السؤاؿ تـ إجراء تحميؿ الانحدار الخطي الثنائي لممتغيريف 
الجدوؿ ، كما ىو موضح في (Enter، وذلؾ باستخداـ الانحدار البسيط وفؽ نموذج ))الإدراؾ المكاني(

 الآتي:
 
 

 (Enter( معاملات الارتباط كالتحديد كتحميؿ التبايف لتحميؿ الانحدار كفؽ طريقة )61الجدكؿ )

معامؿ الارتباط  النمكذج
R 

معامؿ 
 التحديد

معامؿ التحديد 
 المعدؿ

الخطأ المعيارم 
 المقدر

 ANOVAتحميؿ التبايف 

القيمة  قيمة ؼ
 الاحتمالية

6 .677
a 

.458 .457 12.319 429.447 a
1.111

 

0
100
200
300
400

 الإدراك المكانً

97 منخفض

324 متوسط

89 مرتفع

 مرتفع متوسط منخفض



90 
 

( أف قيمة معامؿ الارتباط دالة إحصائياً، وىذا يدؿ عمى أف المتغير 17نلاحظ مف الجدوؿ )
(. كما بمغت قيمة معامؿ التحديد )مربع معامؿ الإدراؾ المكاني) يرتبط ارتباطاً دالًا بالمتغير (التدوير العقمي)

إلى أف حوالي  يشير وىذا( 1.457التحديد المعدؿ )(، في حيف كانت قيمة معامؿ 0.458الارتباط( )
كما  ،التدوير العقمي بدرجتو الكمية وترجع إليوفسرىا الإدراؾ المكاني يمف التبايف في درجات  %(45.8)

 يمكف القوؿ بأف النموذج المختار لمدراسة يلائـ البيانات. ،وعميوكانت قيمة )ؼ( دالة إحصائياً 
 (:8الانحدار فيوضحيا الجدوؿ )أما نتائج معاملات 

 (Enterعاملات الانحدار كفؽ طريقة )( نتائج م61الجدكؿ )

 العلاقة نمكذج
 المعاملات المعيارية غير المعياريةعاملات الم

 القيمة الاحتمالية
 Beta T الخطأ المعيارم معامؿ الانحدار

 000. 19.362  1.883 26.883 القيمة الثابتة

 000. 20.723 677. 077. 1.602 التدكير العقمي

 
وأف قيمة  ( وىي دالة إحصائياً،26.883( أف قيمة ثابت الانحدار بمغت )18يلاحظ مف الجدوؿ )

( 1.677( وىي دالة إحصائياً، كما بمغت قيمة "بيتا" )1.612بمغت ) متغير التدوير العقميمعامؿ الانحدار ل
 .الإدراؾ المكاني ويتنبأ بوؤثر في ي التدوير العقميوالتي تدؿ عمى قوة التأثير، مما يعني أف 

 وفؽ معادلة الانحدار الآتية: التدوير العقميمف خلاؿ  الإدراؾ المكانيوبالتالي يمكف التنبؤ ب
 التدكير العقمي(×  68120+ ) 018112الإدراؾ المكاني= 

( رافقيا زيادة في الإدراؾ المكاني 1.612قدرىا ) درجةب التدوير العقمي وىذا يعني أنو كمما ازداد
القدرة عمى تصور الشكؿ عقمياً وتحريكو مف عدة  أف. وقد يعزى السبب في ذلؾ إلى درجة معيارية واحدة
تسيـ في أداء الأعماؿ التي تتطمب سرعة فيـ الشكؿ البصري المقدـ وتحديد  قدرة مكانيةزوايا يحتاج إلى 

 نماذج عدة أو أشكاؿ مشابية مما يزيد مف فاعمية التعميـ والتركيز لدى الطمبة.حدوده وخواصو مف بيف 
ف موىبة وذكاء وميارات إدراكية أحد أبرز العوامؿ المؤثرة في القدرة الطالب معلاوة عمى ذلؾ فإف قدرات 

ىـ أكثر نجاحاً ولدييـ استعداد مكاني مرتفع يتمتعوف بالميارات المكانية  فالطلاب الذيفعمى التدوير العقمي 
عالة وبالتالي ينعكس ذلؾ عمى واستخداـ استراتيجيات ف الإدراؾفي القدرة عمى التصور الفراغي وسرعة 

 (. (Alias & Gray,2002,113-120العقمي يـ في التدوير أدائ
 ثانيان: التحقؽ مف صحة فرضيات الدراسة كمناقشتها كتفسيرها

عمى مقياس  الدراسةلا تكجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف درجات أفراد عينة  -4

 :المكاني الإدراؾكدرجاتهـ عمى مقياس  التدكير العقمي
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مقياس  عمى أفراد العينةمعامؿ الارتباط بيرسوف بيف درجات حساب صحة الفرضية تـ  لمتحقؽ مف

 والجدوؿ الآتي يوضح تمؾ المعاملات: ،المكاني الإدراؾقياس مودرجاتيـ عمى  التدوير العقمي

 التدكير العقميعمى مقياس  أفراد العينة ( نتائج معامؿ الارتباط بيرسكف بيف درجات47الجدكؿ )

 المكاني الإدراؾكدرجاتهـ عمى مقياس 

 المكاني الإدراؾمقياس  القيـ الناتجة مقياس التدكير العقمي

 الدرجة الكمية

 **677. الارتباطمعامؿ 

 000. القيمة الاحتمالية

 510 العينة

كجكد علاقة ارتباطية مكجبة كدالة إحصائيان عند مستكل الدلالة يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ 

 الإدراؾعمى مقياس التدكير العقمي كدرجاتهـ عمى مقياس  الدراسة( بيف درجات أفراد عينة 2024)

المكاني لدييـ.  الإدراؾ؛ أي كمما ارتفعت درجة التدوير العقمي لدى أفراد عينة البحث ارتفعت درجة المكاني

وقد يعزى السبب (. 2003(، ويانغ وآخريف )2010مد )نتيجة ىذه الدراسة مع نتيجة دراسة كؿ مف: أح ؽتتف

المكاني يتعمؽ  الإدراؾالمكاني عمميتاف عقميتاف والفرؽ بينيما أف  الإدراؾفي ذلؾ إلى التدوير العقمي و 

بمدركات حسية، أما التدوير العقمي يتعمؽ بتخيؿ الصورة في الذىف وكلاىما مكمؿ لبعضو، ففي ظؿ وجود 

أماكف الفرد وتفاعمو مع البيئة المحيطة والمميئة بالتغيرات والتحولات المستمرة يجب أف يكوف قادراً عمى إدراؾ 

الأشياء في محيطو وكذلؾ إدراكيا في اتجاىات متغيرة وكذلؾ ينبغي أف يتمكف مف تعديؿ صوره الذىنية لكي 

يستطيع الحفاظ عمى نموذج دقيؽ لعالـ دائـ التغيير مف حولو، وكذلؾ لتغييره أحياناً بما يناسب احتياجاتو. 

حركة الأشياء، فيي إحدى القدرات  تخيؿ ىعم الطلابفالتدوير العقمي ىو قدرة ديناميكية مرنة تساعد 

سواء في التعامؿ مع البيئة المحيطة أو في  الحياة،ية اليامة المستخدمة في العديد مف مجالات الإدراك

، فالطالب عندما يريد إدراؾ الأجزاء  .(Frick & Newcombe,2013,117-127)الأنشطة الأكاديمية 
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كؿ الأساسي بحيث يحصؿ عمى الأشكاؿ المكونة لو ، ثـ يقوـ المكونة لشكؿ ما فإنو يحاوؿ تقسيـ الش

بينت دراسة شيبارد وكوبر وقد مف ناحية أخرى،  بإجراء التحويلات اليندسية عمييا حتى يتأكد مف تطابقيا

1982 Shepard & Cooper  أف الأشكاؿ يعاد توجيييا عقمياً عند استخداـ التدوير العقمي وىذا يعطي

 Del 4772غراند ديؿ)أشار كما  (. 1994،176صفات بصرية مكانية لمصور العقمية )محفوظ ،

Grandeحالة التطابؽ بيف ما ىو موجود لدينا مف  مفتتبع ميارة إدراؾ موضع الأشياء في الفراغ أف  ( إلى

إدراؾ فراغي وما ىو موجود مف حالة الشيء واقعياً، وذلؾ مف خلاؿ التعرؼ عمى الاتجاىات والقياـ 

نشطة التي إف ىذه القدرة ضرورية في العديد مف الأ .ودورافبعمميات تحويلات الأشكاؿ مف انعكاس وانتقاؿ 

ت دراسة جيراف أف تطوير ىذه الميارة لمميندسيف يعطييـ فرصة أفضؿ فقد أظير  ،تتعمؽ بدراسة اليندسة

لمنجاح في ميمات التصميـ اليندسي، حيث بينت الكثير مف البحوث أف تحسيف قدرة الفرد عمى التخيؿ 

ح المياـ التي يجب أف يصؿ إلييا  الفراغي يسيـ في زيادة الميارات الإبداعية والإبتكارية، وىذا الشكؿ يوضا

 ندس في قدراتو المكانية.المي

عمى مقياس  الدراسةلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة  -2

 :الجنستبعان لمتغير  التدكير العقمي

لمتحقؽ مف صحة الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدـ اختبار 

(T-Test ) لمعينات المستقمة لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات، وجاءت النتائج كما ىو مبيف في الجدوؿ

 :الآتي
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عمى  الدراسةدرجات أفراد عينة ( لدلالة الفركؽ بيف متكسطات T-Test( نتائج اختبار )22جدكؿ )ال

 الجنستبعان لمتغير  التدكير العقميمقياس مقياس 

التدكير 

 العقمي
 العدد الجنس

المتكسط 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعيارم
 tقيمة 

درجة 

 الحرية

القيمة 

 الاحتمالية
 القرار

الدرجة 

 الكمية

 6.371 19.32 140 ذكر
5.677 508 .000 

داؿ 

 7.024 15.46 370 أنثى إحصائياً 

( 5.677لمقياس التدوير العقمي )الدرجة الكمية عمى ( أف قيمة )ت( بمغت 20يتضح مف الجدوؿ )

 ، وبالتالي:الدراسة( المعتمد في 0.05مف مستوى الدلالة ) أصغروىي ( 0.000)الاحتمالية  ةند القيمع

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الفرضية الصفرية؛ أي:  ترفض

تيجة ىذه الدراسة تتفؽ ن 0لصالح الذككر، والفروؽ تبعان لمتغير الجنس التدكير العقميعمى مقياس  الدراسة

والفروؽ  (2006) وشمس الديف واسماعيؿ(، 2020(، وغند )2017مع نتيجة دراسة كؿ مف: الشحماني )

(. وقد 2016(، ودويؿ وفويير وليسمانا )2013) الطوطووتختمؼ مع نتيجة دراسة كؿ مف:  الذكور،لصالح 

لدى كلا  المستخدمةالاستراتيجيات المعرفية  القدرات العقمية و ؽ فيو الفر  ذلؾ إلى يعزى السبب في

بشكؿ كبير عف عممية  الذي يعتبر مسؤولاً ء الأيسر مف الدماغ عند الاناث، إذ ينشط الجز ، الجنسيف

الذي يكوف نشطاً عند الذكور ية المعالجة المغوية، بينما يرتبط الجزء الأيمف مف الدماغ بمياـ القدرة المكان

فالذكور ، (Milner,1971)التدوير العقمي وينمو ويتطور في زمف أبكر لدى الذكور  أكثر عند القياـ بعممية

يتعامموف مع الأشكاؿ اليندسية المدورة ذات الاستعمالات المتعددة لمكثير مف الأعماؿ التي يمارسونيا، 

 ف الفاعميةممية بالدرجة القصوى مفيبدوف أكثر قوة واندماجاً في الميمات الفراغية لتنفيذ ميماتيـ الع

مناطؽ النصؼ الأيمف مف الدماغ لدى الذكور، والمتمثمة بالأجزاء الجبيية )الأمامية(  أف إلىبالإضافة .

والجدارية ىي المسؤولة عف تشكيؿ الصور العقمية ومعالجتيا، وىذا العامؿ ىو السبب في تحيز الذكور نحو 
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التدوير العقمي المكاني ، في المقابؿ لدى الإناث الميؿ نحو التدوير العقمي المفظي،  استخداـ إستراتيجية

وذلؾ بسبب تطابؽ الدوائر التي دُورت، وقد أظير النمط الثنائي الكيربائي نشاط المغة والمفظ في المناطؽ 

 Li& Oboyle )الأمامية والزمانية، وىذا ما يفسر أف الإناث تحفز التدوير العقمي لدييف لفظياً 

,2008,p.287-300) وأوضحت الدراسات أف الفروؽ في التدوير العقمي بيف الذكور والإناث يعود .

للاختلافات الشكمية بيف أدمغة الذكور والإناث، بالإضافة إلى تأثير اليرمونات الجنسية، وتتمثؿ الفروؽ بيف 

 &  Korsakova-Kreyn )ة بالإناث الجنسيف، وعدـ التماثؿ في نصؼ الكرة الأيسر في الذكور مقارن

Dowlingm ,2010) .أظيرت دراسة جانسيف وىيؿ  وقد (Jansen & Heil)  أف الذكور ىـ أكثر ميارة

في أداء التدوير العقمي مقارنة بالإناث، وظيرت ىذه الاختلافات بيف الجنسيف فيما يتعمؽ بالتدوير العقمي 

المراىقة والبموغ، وظير ىذا الاختلاؼ في دقة التدوير العقمي للأشياء ذات الأبعاد الثلاثية خاصة في سف 

و، وكانت الفروؽ في التدوير العقمي بيف الجنسيف تتضمف الميارات الإدراكية تفي مرحمة الطفولة وسرع

( إلى أف الذكور يتفوقوف في المقاييس الفراغية 1991كما تشير دراسة )أحمد، ،   والقدرات المكانية والمفظية

والعددية والميكانيكية لاختبارات الذكاء، في حيف تمتاز الاناث في الاختبارات التي تتضمف الميارات المفظية 

 أفراد ة لدرجاتالمتوسطات الحسابي الآتيويوضح المخطط البياني  ية والميارات اليدوية.الإدراكوالتفاصيؿ 

 تبعاً لمتغير الجنس: التدوير العقميمقياس عمى عينة البحث 
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 الجنستبعان لمتغير  التدكير العقميمقياس عمى  الدراسةعينة أفراد المتكسطات الحسابية لدرجات  (7) الشكؿ

عمى مقياس  الدراسةلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة  -3

 :السنة الدراسيةتبعان لمتغير  التدكير العقمي

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدـ اختبار ت جر استخ لمتحقؽ مف صحة الفرضية

(T-Test ) لمعينات المستقمة لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات، وجاءت النتائج كما ىو مبيف في الجدوؿ

 :الآتي

عمى  الدراسةدرجات أفراد عينة ( لدلالة الفركؽ بيف متكسطات T-Test( نتائج اختبار )24جدكؿ )ال

 السنة الدراسيةتبعان لمتغير  التدكير العقميمقياس مقياس 

التدكير 

 العقمي

السنة 

 الدراسية
 العدد

المتكسط 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعيارم
 tقيمة 

رجة د

 الحرية

القيمة 

 الاحتمالية
 لقرارا

الدرجة 

 الكمية

 6.503 15.00 320 أولى
6.574 508 .000 

داؿ 

 7.230 19.08 190 خامسة إحصائياً 
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 أنثى ذكر

19.3215.46 التدوٌر العقلً

 التدوٌر العقلً

 ذكر

 أنثى
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( 6.574لمقياس التدوير العقمي )الدرجة الكمية عمى ( أف قيمة )ت( بمغت 21يتضح مف الجدوؿ )

 ، وبالتالي:الدراسة( المعتمد في 0.05مف مستوى الدلالة ) أصغروىي ( 0.000)الاحتمالية  ةند القيمع

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الفرضية الصفرية؛ أي:  ترفض

 طمبة السنة الخامسة0لصالح ، والفروؽ السنة الدراسيةتبعان لمتغير  التدكير العقميعمى مقياس  الدراسة

الخبرة (. وقد يعزى السبب في ذلؾ إلى 2020تختمؼ نتيجة ىذه الدراسة مع نتيجة دراسة الشراري )

بالإضافة  كثرالمتخصصة أ المتراكمة التي اكتسبيا طمبة السنة الخامسة مف خلاؿ المواد العممية والنظرية 

فعندما يكتسب  التي تكونت لدى الطمبة خلاؿ مراحؿ دراستيـ السابقة والاسترايجيات  إلى الخبرة الحياتية،

يمكف تطبيقيا عمى أي معالجة بغض النظر عف الفرد استراتيجية معرفية جديدة فإف ىذه الاستراتيجية 

 وىي بيئتو، في الفرد نمو مع تنمو العقمي، التدوير قدرةلأف  ، المحتوى الذي تعالجو ىذه الاستراتيجية

 ليجعؿ ودوري، دائـ بشكؿ الفرد ليا يخضع أف يجب التي الفكرية والممارسة التمريف طريؽ عف تتـ عمميات

 اليومية المشكلات مف فالعديد المرغوب، اليدؼ إلى لموصوؿ العقمية قدراتو استخداـ عمى ويتعود اً مرن تفكيره

 الوصوؿ لأجؿ والتركيب التخطيط وبالتالي العقمي والتدوير المعمومات، واسترجاع التفكير تتطمب والأكاديمية

أدلة عمى  (Higgins,2006)قدمت دراسة ىيجنز وقد (.231 ،2021 ليندة،) لممشكمة السميـ الحؿ إلى

وجود ارتباط كبير بيف القدرة عمى التصور المكاني ومشاركة الأفراد في الأنشطة المكانية، وأف الأنشطة التي 

تتطمب التنسيؽ بيف اليد والعيف قد تحسف الميارات المكانية. ويمكف تحسيف القدرة المكانية لجميع الفئات 

 .(Turgut,2015,p.2-3)العمرية 

مقياس عمى  الدراسةعينة  أفراد المتوسطات الحسابية لدرجات الآتيويوضح المخطط البياني 

 :السنة الدراسيةتبعاً لمتغير  التدوير العقمي
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مقياس التدكير العقمي تبعان لمتغير عمى  الدراسةعينة أفراد المتكسطات الحسابية لدرجات  (2) الشكؿ

 السنة الدراسية

 الفرضية الرئيسية الفرضيتاف الآتيتاف:كيتفرع عف هذ  
عمى مقياس  الدراسةلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة  -

 التدكير العقمي تبعان لمتغير التخصص الدراسي )سنة أكلى عمـ النفس، سنة أكلى هندسة معمارية(:
لمتحقؽ مف صحة الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدـ  
لمعينات المستقمة لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات، وجاءت النتائج كما ىو مبيف في ( T-Test)اختبار 
 :الآتيالجدوؿ 

درجات أفراد عينة البحث عمى ( لدلالة الفركؽ بيف متكسطات T-Test( نتائج اختبار )22جدكؿ )ال
 هندسة معمارية(4عمـ النفس ،س4س)الدراسي التخصص تبعان لمتغير  التدكير العقميمقياس 

لمقياس التدوير العقمي الدرجة الكمية عمى ( أف قيمة )ت( بمغت 22يتضح مف الجدوؿ )
( المعتمد في البحث، 0.05مف مستوى الدلالة ) أصغروىي ( 0.000)الاحتمالية  ةند القيم( ع21.104)

 وبالتالي:
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 خامسة أولى

1519.08 التدوٌر العقلً

 التدوٌر العقلً

التدكير 
 العقمي

التخصص 
المتكسط  العدد الدراسي

 الحسابي
الانحراؼ 
درجة  tقيمة  المعيارم

 الحرية
القيمة 
 القرار الاحتمالية

الدرجة 
 الكمية

عمـ  1س
 4.705 9.72 150 النفس

داؿ  000. 318 21.104
ىندسة  1س إحصائياً 

 3.707 19.66 170 معمارية
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تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الفرضية الصفرية؛ أي:  ترفض
عمـ النفس، سنة أكلى  أكلىالتخصص الدراسي )سنة تبعان لمتغير  التدكير العقميالبحث عمى مقياس 

 بي الأكبر.ذوي المتوسط الحسا طمبة السنة الأكلى الهندسة المعماريةلصالح ، والفروؽ هندسة معمارية(
مقياس عمى  الدراسةعينة  أفراد المتوسطات الحسابية لدرجات الآتيويوضح المخطط البياني 

 :التخصص الدراسي )سنة أولى عمـ النفس، سنة أولى اليندسة المعمارية(تبعاً لمتغير  التدوير العقمي

 
تبعان لمتغير  التدكير العقميمقياس عمى  الدراسةعينة أفراد المتكسطات الحسابية لدرجات  (0) الشكؿ

 التخصص الدراسي )سنة أكلى عمـ النفس، سنة أكلى الهندسة المعمارية(
عمى مقياس  الدراسةلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة  -

 ارية(:التدكير العقمي تبعان لمتغير التخصص الدراسي )سنة خامسة عمـ النفس، سنة خامسة هندسة معم
لمتحقؽ مف صحة الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدـ اختبار 

(T-Test ) لمعينات المستقمة لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات، وجاءت النتائج كما ىو مبيف في الجدوؿ
 :الآتي

عمى  الدراسةدرجات أفراد عينة ( لدلالة الفركؽ بيف متكسطات T-Test( نتائج اختبار )22جدكؿ )ال
 هندسة معمارية( 1عمـ النفس، س1)س التخصص الدراسيتبعان لمتغير  التدكير العقميمقياس 

التدكير 
 العقمي

التخصص 
المتكسط  العدد الدراسي

 الحسابي
الانحراؼ 
درجة  tقيمة  المعيارم

 الحرية
القيمة 
 القرار الاحتمالية

الدرجة 
 الكمية

عمـ  5س
 6.050 13.48 80 النفس

داؿ  000. 188 12.154
ىندسة  5س إحصائياً 

 4.922 23.16 110 معمارية
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 التدوير العقلي
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لمقياس التدوير العقمي الدرجة الكمية عمى ( أف قيمة )ت( بمغت 23يتضح مف الجدوؿ )
( المعتمد في البحث، 0.05مف مستوى الدلالة ) أصغروىي ( 0.000)الاحتمالية  ةند القيم( ع12.154)

 وبالتالي:
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الفرضية الصفرية؛ أي:  ترفض

التخصص الدراسي )سنة خامسة عمـ النفس، سنة تبعان لمتغير  التدكير العقميعمى مقياس  الدراسة
ذوي المتوسط الحسابي  طمبة السنة الخامسة الهندسة المعماريةلصالح ، والفروؽ خامسة هندسة معمارية(

 2الأكبر.
مقياس عمى  الدراسةعينة  أفراد المتوسطات الحسابية لدرجات الآتيويوضح المخطط البياني 

 :التخصص الدراسي )سنة خامسة عمـ النفس، سنة خامسة اليندسة المعمارية(تبعاً لمتغير  التدوير العقمي

 
تبعان لمتغير  التدكير العقميمقياس عمى  الدراسةعينة أفراد المتكسطات الحسابية لدرجات  (7) الشكؿ

 التخصص الدراسي )سنة خامسة عمـ النفس، سنة خامسة الهندسة المعمارية(
 

الفرع العممي يركز في مواده عمى دراسة الرياضيات التي تنمي  ويمكف تفسير الفرضيتيف السابقتيف بأف

الرياضي المنطقي خاصة اليندسة بفروعيا والتي تتطمب إيجاد براىيف متعمقة بالأشكاؿ وبالتالي إيجاد حموؿ التفكير 

. وربما يعزى السبب أيضاً أف طلاب العمارة (393، ص2009متنوعة لمعلاقات بيف الأشكاؿ )النعماف والطحلاوي، 

والعمميات الادراكية التي يحدث عندىا التدوير العقمي يتمتعوف بالدقة والسرعة في تخيؿ أبعاد الأشكاؿ اليندسية 

بالإضافة إلى طبيعة الموضوعات التي تتضمنيا المواد العممية الأمر الذي يساعد ويشجع عمى تنمية القدرة عمى 

 التدوير العقمي بشكؿ أفضؿ.
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اس عمى مقي الدراسةلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة  -4

 التدكير العقمي تبعان لمتغير التخصص الدراسي:

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدـ اختبار جت لمتحقؽ مف صحة الفرضية استخر 

(T-Test ) لمعينات المستقمة لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات، وجاءت النتائج كما ىو مبيف في الجدوؿ

 الآتي:

عمى  الدراسة( لدلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات أفراد عينة T-Test)( نتائج اختبار 21الجدكؿ )

 تبعان لمتغير التخصص الدراسي مقياس التدكير العقمي

التدكير 

 العقمي

التخصص 

 الدراسي
 العدد

المتكسط 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعيارم
 tقيمة 

درجة 

 الحرية

القيمة 

 الاحتمالية
 لقرارا

الدرجة 

 الكمية

 5.499 11.03 230 عمـ النفس

22.488 508 .000 
داؿ 

 إحصائياً 
ىندسة 

 معمارية
280 21.04 4.553 

( أف قيمة )ت( بمغت عمى الدرجة الكمية لمقياس التدوير العقمي 24يتضح مف الجدوؿ )

، الدراسة( المعتمد في 0.05( وىي أصغر مف مستوى الدلالة )0.000( عند القيمة الاحتمالية )22.488)

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة ترفض الفرضية الصفرية؛ أي:  وبالتالي:

لصالح طمبة الهندسة ، والفروؽ البحث عمى مقياس التدكير العقمي تبعان لمتغير التخصص الدراسي

ودراسة  ،(2020ودراسة الشراري ) ،(2017تتفؽ نتيجة ىذه الدراسة مع نتيجة دراسة الشحماني ) 0المعمارية

 .لصالح الكميات العممية(  2012)  دراسة باردو وفازقيوز وميزنانديزو  ،(2020غند )

طلاب اليندسة المعمارية تتطمب دراستيـ امتلاؾ الدقة والسرعة في تخيؿ وقد يعزى السبب في ذلؾ 

كما تتطمب التدوير العقمي، عمى ية التي تدخؿ في ميارات القدرة الإدراكالأبعاد والأشكاؿ اليندسية والعمميات 
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التعامؿ مع المجسمات والأشكاؿ اليندسية التي تعزز لدييـ ميارات المعالجة ليذه الأشكاؿ  دراستيـ أيضاً 

ات ، بالإضافة إلى ذلؾ فإف طمبة الكميبالمقارنة مع طمبة الكميات النظريةوتدويرىا وتحويميا في بعد واحد أو 

التطبيقية كاليندسة المعمارية يتعامموف في موادىـ الدراسية مع الرسوـ والأشكاؿ الفراغية أكثر مف طمبة 

مما أدى إلى تطور قدراتيـ عمى التدوير العقمي بشكؿ أكبر وىذه النتيجة مقبولة  ،الكميات النظرية كالتربية

عمى الخياؿ الذىني تحسنت قدراتو العقمية عممياً "فكمما تعرض الطالب إلى خبرات عممية مباشرة تعتمد 

فقد أظيرت الشواىد التجريبية في أدبيات بحوث القدرات المكانية أف  (.102، 2015،والمكانية " ) المطرب 

الطمبة الذيف درسوا مقررات عممية يتجيوف إلى استخداـ إستراتيجيات ذات أثر فاعؿ في أدائيـ عمى 

لمقررات الدراسية يساىـ في تكويف الصور العقمية إلى أف اعتماد الصور في ابالاضافة  الاختبارات المكانية.

الرموز الصورية تذكر بصورة أسرع مف الرموز المفظية، ف التدوير العقمي ، بحدوثالتي مف شأنيا أف تساىـ 

يكوف والسبب في ذلؾ أف الكممات المحسوسة المتكررة في البيئة اليومية للأماكف والأشخاص أو الأشياء 

الشخص أكثر قدرة عمى تذكرىا وحفظيا، ومف ثـ يكوف أكثر قابمية لأف يكوف عنيا صوراً عقمية، أما 

الكممات المجردة لمصفات، فغالباً ما يكتنفيا الغموض والصعوبة، وبذلؾ خمص بافيو إلى أف تذكر الصور 

ف الأشخاص يتذكروف (. وأكد بافيو أ602، 2010بشكؿ أفضؿ مف كلا النوعيف مف الكممات )أحمد، 

 (.2015،444ويفكروف في الأشياء التي تعرضوا ليا مف قبؿ بمساعدة الصور العقمية )الشقور والتؿ،

مقياس عمى  الدراسةعينة  أفراد المتوسطات الحسابية لدرجات الآتيويوضح المخطط البياني و 

 التدوير العقمي تبعاً لمتغير التخصص الدراسي:
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تبعان لمتغير  التدكير العقميمقياس عمى  الدراسةعينة أفراد المتكسطات الحسابية لدرجات  (42) الشكؿ

 التخصص الدراسي

عمى مقياس  الدراسةلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة  -5

 :الجنستبعان لمتغير  المكاني الإدراؾ

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدـ اختبار  تلمتحقؽ مف صحة الفرضية استخرج

(T-Test ) لمعينات المستقمة لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات، وجاءت النتائج كما ىو مبيف في الجدوؿ

 :الآتي

عمى  الدراسةدرجات أفراد عينة ( لدلالة الفركؽ بيف متكسطات T-Test( نتائج اختبار )21جدكؿ )ال

 الجنستبعان لمتغير  المكاني الإدراؾمقياس مقياس 

 الإدراؾ

 المكاني
 العدد الجنس

المتكسط 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعيارم
 tقيمة 

درجة 

 الحرية

القيمة 

 الاحتمالية
 لقرارا

الدرجة 

 الكمية

 15.354 57.16 140 ذكر
3.203 508 .001 

اؿ د

 16.985 51.90 370 أنثى إحصائياً 
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المكاني  الإدراؾلمقياس الدرجة الكمية عمى ( أف قيمة )ت( بمغت 25يتضح مف الجدوؿ )

، الدراسة( المعتمد في 0.05مف مستوى الدلالة ) أصغروىي ( 0.001)الاحتمالية  ةند القيم( ع3.203)

 وبالتالي:

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الفرضية الصفرية؛ أي:  ترفض

تتفؽ نتيجة ىذه الدراسة  0لصالح الذككر، والفروؽ تبعان لمتغير الجنس المكاني الإدراؾعمى مقياس  الدراسة

. وتختمؼ مع دراسة كؿ و الفروؽ لصالح الذكور  (2007(، وكفماف )2010مع دراسة كؿ مف: أحمد )

إلى العوامؿ (. ويعزى السبب في ذلؾ ربما 2017(، و روكا ) 2019(، وحامد ) 2017مف: عبد الكريـ )

البيئية ونظاـ عمؿ الذاكرة، فالذكور أكثر ميلًا لاستخداـ قدرات التصور المكاني عند تعاطييـ مع مفردات 

العاممة أثناء معالجة الذاكرة  في البيئة، وتعود ىذه العممية إلى طبيعة الاستراتيجيات التي يتـ اختيارىا وتبنييا

(. وتظير كثير مف الشواىد اليومية قدرة الأطفاؿ الذكور Bosco,2004,519-532لممثيرات المكانية )

عمى التعامؿ مع المجسمات والألعاب التي تعزز لدييـ ميارة معالجة ىذه الأشياء وتدويرىا وتحويميا في 

مف تفاوت في ظؿ  ووىذه الفروؽ بيف الممارسات وما تتضمن الاناث،بعديف أو ثلاثة أبعاد، بالمقارنة مع 

لجنسيف ربما تفسر تدني أداء الاناث عمى اختبارات القدرة المكانية خاصة في ظؿ وجود علاقة الخبرات بيف ا

إيجابية بيف الاندماج في الأنشطة والميمات والألعاب الذكورية وبيف مستوى الأداء عمى تمؾ الاختبارات ) 

Caldera et al,1999,855-872 .) ف الذكور يتمتعوف المكاني لصالح الذكور لأ الإدراؾأف الفروؽ في و

ويوضح المخطط البياني (. 9، ص1996بقدرة مكانية عالية بينما الاناث يتمتعوف بقدرات لغوية ) عايد، 

 تبعاً لمتغير الجنس: الإدراؾ المكانيمقياس عمى  الدراسةعينة  أفراد المتوسطات الحسابية لدرجات الآتي
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تبعان لمتغير  الإدراؾ المكانيمقياس عمى  الدراسةعينة أفراد المتكسطات الحسابية لدرجات  (41) الشكؿ

 الجنس

عمى مقياس  الدراسةلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة  -6

 المكاني تبعان لمتغير السنة الدراسية: الإدراؾ

مف صحة الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدـ اختبار  لمتحقؽ

(T-Test ) لمعينات المستقمة لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات، وجاءت النتائج كما ىو مبيف في الجدوؿ

 :الآتي

عمى  الدراسةدرجات أفراد عينة ( لدلالة الفركؽ بيف متكسطات T-Test( نتائج اختبار )27جدكؿ )ال

 السنة الدراسيةتبعان لمتغير  المكاني الإدراؾمقياس مقياس 

 الإدراؾ

 المكاني

السنة 

 الدراسية
 العدد

المتكسط 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعيارم
 tقيمة 

رجة د

 الحرية

القيمة 

 الاحتمالية
 لقرارا

الدرجة 

 الكمية

 15.280 49.19 320 أولى
7.698 508 .000 

اؿ د

 16.702 60.35 190 خامسة إحصائياً 
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المكاني  الإدراؾلمقياس الدرجة الكمية عمى ( أف قيمة )ت( بمغت 26يتضح مف الجدوؿ )

، الدراسة( المعتمد في 0.05مف مستوى الدلالة ) أصغروىي ( 0.000)الاحتمالية  ةند القيم( ع7.698)

 وبالتالي:

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الفرضية الصفرية؛ أي:  ترفض

 طمبة السنة الخامسة0لصالح ، والفروؽ السنة الدراسيةتبعان لمتغير  المكاني الإدراؾعمى مقياس  الدراسة

ف تيمال (2010(، والغباري وآخروف )2010كؿ مف: أحمد ) تيتختمؼ نتيجة ىذه الدراسة مع نتيجة دراس

. وقد يعزى السبب في ذلؾ لصالح متغير السنة الدراسية في الإدراؾ المكاني فروؽ  عدـ وجودتوصمتا إلى 

استخداـ تقنيات تفيدىـ في المياـ  يمتمكوف معمومات وخبرات أكثر في السنة الخامسةإلى أف الطلاب 

ة لدى الطلاب ومعرفة ميـ في زيادة الثق ردو بىذه التقنيات  وتقوـالمكانية كالكومبيوتر والألعاب الرياضية، 

 الإدراؾالمتراكمة المتعمقة ب مخبرات والمياراتوذلؾ نتيجة لالمكاني،  الإدراؾاستراتيجيات فعالة لتنمية 

دراستيـ طواؿ ىذه السنوات وما اكتسبوه مف دراستيـ  ي تكونت لدى طمبة السنة الخامسة خلاؿالمكاني الت

ية في أدبيات بحوث القدرات المكانية أف الطمبة الذيف درسوا لمختمؼ المقررات. حيث أظيرت الشواىد التجريب

مقررات تراكمية تعتمد الميارات العقمية قد يتقنوف ويتجيوف إلى استخداـ استراتيجيات ذات أثر فعاؿ في 

أدائيـ عمى الاختبارات المكانية أكثر مف غيرىـ الذيف تعرضوا لخبرات أقؿ، وىذا ما أكدتو نتيجة دراسة كؿ 

" في أف الطمبة الذيف تكوف (Erickson ,1998)، واريكسوف (Black & Alias,2002)ليسا وبلاؾ مف أ

لدييـ خمفية وخبرة مكانية ومتابعتيا ودراستيا في مقررات سابقة يكوف أداؤىـ أفضؿ مف غيرىـ في مياـ 

وانعكست عمى أدائيـ،  ومقررات لاحقة، لأنيـ قطعوا شوطاً في اختصار كثير مف المفاىيـ المكانية والفراغية

ويوضح  مقارنة مع غيرىـ الذيف مازالوا بحاجة إلى التعرض لخبرات مكانية وفراغية تحسف مف ذلؾ الأداء".

تبعاً  الإدراؾ المكانيمقياس عمى  الدراسةعينة  أفراد المتوسطات الحسابية لدرجات الآتيالمخطط البياني 

 :السنة الدراسيةلمتغير 
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تبعان لمتغير  الإدراؾ المكانيمقياس عمى  الدراسةعينة أفراد المتكسطات الحسابية لدرجات  (42) الشكؿ

 السنة الدراسية

 كيتفرع عف هذ  الفرضية الرئيسية الفرضيتاف الآتيتاف:
عمى مقياس  الدراسةلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة  -

 الإدراؾ المكاني تبعان لمتغير التخصص الدراسي )سنة أكلى عمـ النفس، سنة أكلى هندسة معمارية(:
لمتحقؽ مف صحة الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدـ اختبار 

(T-Test )ئج كما ىو مبيف في الجدوؿ لمعينات المستقمة لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات، وجاءت النتا
 :الآتي

عمى  الدراسةدرجات أفراد عينة ( لدلالة الفركؽ بيف متكسطات T-Test( نتائج اختبار )22جدكؿ )ال
 هندسة معمارية(  4س عمـ النفس،4)س التخصص الدراسيتبعان لمتغير  الإدراؾ المكانيمقياس 

الإدراؾ 
 المكاني

التخصص 
المتكسط  العدد الدراسي

 الحسابي
الانحراؼ 
درجة  tقيمة  المعيارم

 الحرية
القيمة 
 القرار الاحتمالية

الدرجة 
 الكمية

عمـ  1س
 9.338 37.44 150 النفس

داؿ  000. 318 18.690
ىندسة  1س إحصائياً 

 11.538 59.56 170 معمارية

لمقياس الإدراؾ المكاني الدرجة الكمية عمى ( أف قيمة )ت( بمغت 27يتضح مف الجدوؿ )
، الدراسة( المعتمد في 0.05مف مستوى الدلالة ) أصغروىي ( 0.000)الاحتمالية  ةند القيم( ع18.690)

 وبالتالي:
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تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الفرضية الصفرية؛ أي:  ترفض
عمـ النفس، سنة أكلى التخصص الدراسي )سنة كلى تبعان لمتغير  الإدراؾ المكانيعمى مقياس  الدراسة

 ذوي المتوسط الحسابي الأكبر. طمبة السنة الأكلى الهندسة المعماريةلصالح ، والفروؽ هندسة معمارية(
مقياس عمى  الدراسةعينة  أفراد المتوسطات الحسابية لدرجات الآتيويوضح المخطط البياني 

 :النفس، سنة أولى اليندسة المعمارية(التخصص الدراسي )سنة أولى عمـ تبعاً لمتغير  الإدراؾ المكاني
 

 
تبعان لمتغير  الإدراؾ المكانيمقياس عمى  الدراسةعينة أفراد المتكسطات الحسابية لدرجات  (42) الشكؿ

 التخصص الدراسي )سنة أكلى عمـ النفس، سنة أكلى الهندسة المعمارية(
 

عمى مقياس  الدراسةلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة  -
 الإدراؾ المكاني تبعان لمتغير التخصص الدراسي )سنة خامسة عمـ النفس، سنة خامسة هندسة معمارية(:

لمتحقؽ مف صحة الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدـ اختبار 
(T-Test ) لمعينات المستقمة لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات، وجاءت النتائج كما ىو مبيف في الجدوؿ

 :الآتي
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عمى  الدراسةدرجات أفراد عينة ( لدلالة الفركؽ بيف متكسطات T-Test( نتائج اختبار )20جدكؿ )ال
 هندسة معمارية( 1عمـ النفس، س1)س التخصص الدراسيتبعان لمتغير  الإدراؾ المكانيمقياس 

الإدراؾ 
 المكاني

التخصص 
المتكسط  العدد الدراسي

 الحسابي
الانحراؼ 
درجة  tقيمة  المعيارم

 الحرية
القيمة 
 القرار الاحتمالية

الدرجة 
 الكمية

عمـ  5س
 11.831 47.53 80 النفس

داؿ  000. 188 11.932
ىندسة  5س إحصائياً 

 13.183 69.67 110 معمارية

لمقياس الإدراؾ المكاني الدرجة الكمية عمى ( أف قيمة )ت( بمغت 28يتضح مف الجدوؿ )
( المعتمد في البحث، 0.05مف مستوى الدلالة ) أصغروىي ( 0.000)الاحتمالية  ةند القيم( ع11.932)

 وبالتالي:
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الفرضية الصفرية؛ أي:  ترفض

التخصص الدراسي )سنة خامسة عمـ النفس، سنة تبعان لمتغير  الإدراؾ المكانيالبحث عمى مقياس 
ذوي المتوسط الحسابي  طمبة السنة الخامسة الهندسة المعماريةلصالح ، والفروؽ خامسة هندسة معمارية(

 الأكبر. 
مقياس عمى عينة البحث  أفراد المتوسطات الحسابية لدرجات الآتيويوضح المخطط البياني 

 :التخصص الدراسي )سنة خامسة عمـ النفس، سنة خامسة اليندسة المعمارية(تبعاً لمتغير  الإدراؾ المكاني

 
تبعان لمتغير  الإدراؾ المكانيمقياس عمى  الدراسةعينة أفراد المتكسطات الحسابية لدرجات  (41)ي الشكم

 التخصص الدراسي )سنة خامسة عمـ النفس، سنة خامسة الهندسة المعمارية(

0

10

20

30

40

50

60

70

علم النفس 5س الهندسة المعمارٌة 5س   

47.5369.67 الإدراك المكانً

 الإدراك المكاني



109 
 

الخبرات البيئية التي تعرض ليا الطلاب والتي تضمنت أنشطة  ويمكف تفسير الفرضيتيف السابقتيف بأف            

، ساىـ برفـ مستوى الميارة المكانية لدييـ تعميمية متنوعة بالإضافة الى تكميفيـ بعمؿ رسوـ تخطيطية بالرسـ الحر

المياـ المكانية  وقد يعزى السبب أيضاً إلى تناوليـ مقررات ىندسية بدءاً مف السنة الأولى فتاح ليـ الوقت لمتعامؿ مع

حيث  فمادة اليندسة مف المواد التي تنمي ىذه القدرات وتطورىا مف خلاؿ التعامؿ مع الصور والأشكاؿ والرسوـ ،

يع ثقافة ؤدي دور أساسي في تنمية التفكير لدى المتعمـ في جوانب كثيرة مف الادراؾ المكاني وتعمؿ عمى توست

 المتعمـ .

عمى مقياس  الدراسةحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة لا تكجد فركؽ ذات دلالة إ -7

 :التخصص الدراسيتبعان لمتغير  المكاني الإدراؾ

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدـ اختبار  تلمتحقؽ مف صحة الفرضية استخرج

(T-Test ) لمعينات المستقمة لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات، وجاءت النتائج كما ىو مبيف في الجدوؿ

                                           :الآتي

عمى  الدراسةدرجات أفراد عينة ( لدلالة الفركؽ بيف متكسطات T-Test( نتائج اختبار )27جدكؿ )ال

 التخصص الدراسيتبعان لمتغير  المكاني الإدراؾمقياس 

 الإدراؾ

 المكاني

التخصص 

 الدراسي
 العدد

المتكسط 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعيارم
 tقيمة 

درجة 

 الحرية

القيمة 

 ةالاحتمالي
 القرار

الدرجة 

 الكمية

 11.322 40.95 230 عمـ النفس

20.530 508 000. 

داؿ 

إحصائ

 ياً 

ىندسة 

 معمارية
280 63.53 13.154 

المكاني  الإدراؾلمقياس الدرجة الكمية عمى ( أف قيمة )ت( بمغت 29يتضح مف الجدوؿ )

، الدراسة( المعتمد في 0.05مف مستوى الدلالة ) أصغروىي ( 0.000)الاحتمالية  ةند القيم( ع20.530)

 وبالتالي:
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تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أفراد عينة الفرضية الصفرية؛ أي:  ترفض

طمبة الهندسة لصالح ، والفروؽ التخصص الدراسيتبعان لمتغير  المكاني الإدراؾعمى مقياس  الدراسة

(، ولاجوي 2019(، وحامد )2017تتفؽ نتيجة ىذه الدراسة مع نتيجة دراسة كؿ مف: عبد الكريـ) المعمارية0

يتأثر بمستوى الدافعية  الإدراؾ. وقد يعزى السبب في ذلؾ إلى أف وذلؾ لصالح طلاب اليندسة (2003)

ودرجة الانتباه الذي اتصؼ بو طمبة اليندسة المعمارية بشكؿ عاـ أثناء التطبيؽ، وىذا الأمر يرجع إلى 

 ـ في موادىـ مع الرسوـ والأشكاؿ الفراغية التييتعامم نتيجةالخبرة التي مر بيا طلاب اليندسة المعمارية 

لمشكلات والتعامؿ مع المياـ المكانية، وذلؾ مف خلاؿ دراسة تتطمب أنماطاً واستراتيجيات مختمفة لحؿ ا

وقدرة عمى التعامؿ  قدرات تحميميةالتي مكنتيـ مف امتلاؾ مقررات رياضية وىندسية بدءاً مف السنة الأولى، 

ميارات إدراؾ العلاقات بشكؿ عاـ والعلاقات المكانية بشكؿ  لدييـ نمت مع المجسمات والأشكاؿ اليندسية،

فمادة الرسـ اليندسي والتصميـ وغيرىا مف المواد التي تسيـ في تنمية ىذه القدرات التصويرية مف ، خاص

، تؤدي دوراً أساسياً في تنمية التفكير لدى المتعمـ في جوانب  خلاؿ التعامؿ مع الصور والأشكاؿ والرسوـ

أما بالنسبة لطلاب (  0202عود ، بالقدرة المكانية ) الس ؼكثيرة منيا: التصور أو التخيؿ البصري أو ما يعر 

بالإضافة إلى قمة  ـلممعم والاستماع والمناقشة الحوار تتطمب المقررة المواد الدراسية معظـ ففإالتربية 

  .الوسائؿ والأنشطة التي تنمي لدييـ الميارات المكانية

مقياس عمى  الدراسةعينة  أفراد المتوسطات الحسابية لدرجات الآتيويوضح المخطط البياني 

 :التخصص الدراسيتبعاً لمتغير  الإدراؾ المكاني
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تبعان لمتغير  الإدراؾ المكانيمقياس عمى  الدراسةعينة أفراد المتكسطات الحسابية لدرجات  (15) الشكؿ

 التخصص الدراسي

 مقترحات الدراسة ان:لثثا

تضميف المناىج المقدمة لمطمبة الجامعيف نشاطات تنمي قدرة التدوير  -1

 العقمي والتصور منذ الصفوؼ المبكرة.

إجراء دراسات عف العوامؿ التي قد ترتبط بالتدوير العقمي كأساليب التفكير والمرونة -2   

 العقمية والذاكرة العاممة وغيرىا.

مجموعة مف الدورات والورش لطمبة السنة الأولى والإناث بيدؼ التدريب عمى إجراء -3

 دراكية وكيفية معالجتيا، وعمى كيفية تشكيؿ الصور العقمية ومعالجتيا.كيفية التعامؿ مع المياـ الإ

لأىواء  وضع معايير لقبوؿ الطلاب في التخصصيف العممي والأدبي، وألا يترؾ الأمر -4

 الطالب كأحد المعايير المحددة لتخصصو وليس المعيار الوحيد. بؿ تؤخذ تفضيلاً  الطلاب،

لتطوير القدرات والميارات ذات العلاقة بالتدوير العقمي العمؿ عمى بناء برامج وأنشطة -5

 والإدراؾ المكاني.
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الدراسة الاستطلاعية الأشكاؿ المستخدمة في  

 العقليمقياس التدوير  الأشكال المستخدمة من

 موقع من تراه الذي الشكل مثل ٌبدو الذي الشكل( A-B-C-D-E) الخمسة الرسومات من اختر
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 الممخص بالمغة الأجنبية

 Abstract 

The current study aimed at studying the relationship of mental rotation with spatial 

recognition among a sample of (510) students of the Faculties of Education and 

Architecture at the University of Damascus, as well as to investigate the 

differences between mental rotation and spatial recognition according to a number 

of variables, namely (gender, academic year, and academic specialization). A 

Mental Rotation test prepared by R.B. Guay (1976) was used in this research. 

Also, a Spatial Recognition test was used, which is a part of Selection Battery Test 

“Spatial Perception” for Engineering, prepared by National Institute of Industrial  

Psychology (NIIP), 1980. Both tests were translated into Arabic by M. Ahmad 

(2007). The concluded results are as follows: 

1. There is a statistically significant correlation between the scores of the 

research sample on the mental rotation scale and their scores on the spatial 

recognition scale. 

2. There are statistically significant differences between the mean scores of the 

research sample on mental rotation and spatial recognition scales according to 

the gender variable, in favor of males. 

3. There are statistically significant differences between the mean scores of the 

research sample on mental rotation and spatial recognition scales according to 

the variable of the academic year, in favor of the fifth year students. 

4. There are statistically significant differences between the mean scores of the 

research sample on mental rotation and spatial recognition scales according to 

the variable of academic specialization, in favor of architecture students. 

 

Keywords: Mental Rotation, Spatial Recognition. 
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