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   : مقدمةال* 
عصر المعلومات التي فرضـت تطـوراً كبيـراً علـى الكثيـر      لقد اتصف عصرنا الحالي ب  

إلـى ولادة الكثيـر مـن المسـتحدثات      أدىمن أمور الحيـاة وخاصـة التكنولوجيـا ممـا     
ــة  ــن    ، technological Advencementالتكنولوجي ــات م ــيم والمعلوم ــان التعل فك

أولويات الدول المتقدمة التي تبحث عـن التطـور والتميـز فـي ظـل التعيـرات العميقـة        
  .والمتسارعة التي يمر بها التعليم

فتبنت العديد من الدول الكثير من التيـارات التعليميـة الجديـدة واتبعـت طرقـاً متنوعـة        
يـة وجعـل التقنيـات والتكنولوجيـا جـزءاً لا      لتطوير نظمها والإرتقاء بممارسـاتها التعليم 

  .يتجزأ من عمليتها التعليمية
 ، بقدرتـه علـى تخـزين    ، كان الحاسـوب سـيد هـذه الثـورة التكنولوجيـة الحديثـة         

وتفاعلـه مـع الإنسـان     ، نسخ ونقل وتبادل المعلومات من مكـان إلـى آخـر    ، استرجاع
ولا  ، ن بثـورة العصـر التكنولوجيـة   إن التربيـة والتعلـيم مرتبطـا    ، من خلال برمجياته

يمكن أن ينفصلان عنها لذلك كان من الضروري دخـول الحاسـوب فـي التربيـة بشـكل      
  .عام والتعليم بشكل خاص

إن التربية والتعليم يؤثران في تقدم الحضارة البشرية الأمر الذي حمل التربويين وصناع   
د الكبيرة لمواكبة هذه الطرق والوسائل حشد الطاقات وبذل الجهو مسؤوليةالقرار التربويين 

لجعل نظامنا التعليمي يواكب مجتمعات المعرفة والمعلوماتية ليساهم هذا النظام في  ، والتقنيات
  .المعلومات بدلاً من أن يكون مجرد مستهلك لها إنتاج
وقد أكدت المـؤتمرات العربيـة والعالميـة علـى ضـرورة إدخـال التكنولوجيـا فـي            

 2010يـة لتكنولوجيـا التعلـيم    عمانالمـؤتمر الـدولي الأول للجمعيـة ال   ( مثـل    ، التعليم
 ، 2010والمـؤتمر الـدولي للتعلـيم المنعقـد فـي فالنسـيا        ، عمـان المنعقد في سـلطنة  

ومـؤتمر نحـو    ، المنعقـد فـي مصـر    2010والمؤتمر الدولي التاسع للتعليم الالكترونـي  
رؤيـة مسـتقبلية المنعقـد فـي المغـرب        : جيل جديد من نظم المعلومات والمتخصصـين 

 ومؤتمر  ، 2009
IICAI_07_3rdirdian international conference on Artificial 

Intellgence 2007  
 .(onlinetrainingnetwork. net) المنعقد في الهند

عمد التربويين إلى إدخال الحاسوب فـي المؤسسـات التعليميـة والمدرسـية أمـلاً فـي          
لطلبة وتثقيفهم حاسوبياً وامتلاكهم لمهـارات الحاسـوب وتوظيفهـا كتقنيـة حديثـة      توعية ا



12 
 

في تحسين التعليم والتعلم واستغلال قدرات الطالـب بشـكل أكبـر مـن خـلال اسـتخدامها       
كوسيلة تعليمية تساعد على تحقيق الأهـداف التربويـة المنشـودة والوصـول إلـى تعلـيم       

  ).17 ، 2003، الهرش وآخرون(فعال 
بعد استخدام الحاسوب في التعليم بشـكل رئـيس اتجـه نظـر التربـويين إلـى إنتـاج           

بمـا   ، البرمجيات التعليمية التي تشكل ركناً مهماً من أركـان التعلـيم بمسـاعدة الحاسـوب    
ومـع   ، تفرضه من تفعيل لدور المتعلم في العملية التعليمية وفـي تحقيـق أهـداف التعلـيم    

لوجيـا تزايـد الاهتمـام بالبرمجيـات التعليميـة وتطـور       تسارع عجلـة التطـور والتكنو  
تصميمها وإنتاجها إذ تراوحت بين برمجيـات ركـزت علـى تقـديم المعلومـات والتـذكر       

إلـى برمجيـات معتمـدة     الثمانينـات في السبعينات إلى برمجيات للتدريب والمـرأن فـي   
  .)2002، ديلقن(نواعها مع بداية الألفية الثالثةعلى الوسائط المتعددة بكافة أ

تعد البرمجيات التعليميـة وسـيلة جديـدة لهـا أبعـاد مختلفـة عـن الوسـائل المتبعـة             
فالتعليم بمساعدة البرامج التعليمية المحوسـبة عبـارة عـن تفاعـل فكـري مـن        ، السابقة

 ـللإوالذي يمثل نظامـاً مفتوحـاً    ، خلال البرنامج المخزن في الحاسوب ن عـن طريـق   انس
  .في الحاسوب والاتصال يتم بين البرنامج والمتعلم البرنامج الموجود

واستخدمت البرمجيات التعليميـة بصـفها وسـيلة تعليميـة متميـزة عـن وسـائل التعلـيم         
  .وغيرها كالتلفزيونالأقدم 

التـي  multimediaولا يمكن فصل البرمجيات التعليميـة عـن ذكـر الوسـائط المتعـددة       
الكمبيوتر فـي عـروض ودمـج النصـوص والرسـومات      استخدام "عرفها زيتون على أنها

والصوت والصورة بروابط وأدوات تسـمح للمسـتخدم بالاستقصـاء والتفاعـل والابتكـار      
  .)230 ، 2004 ، زيتون(والاتصال 

فئة من نظم الاتصالات المتفاعلة التي يمكن إنتاجها وتقديمها "وعرفت أيضاً على أنها    
واسترجاع المعلومات الموجودة في إطار شبكة من اللغة بواسطة الكمبيوتر لتخزين ونقل 

المكتوبة والمسموعة والموسيقى والرسومات الخطية والصور الثابتة والمتحركة 
  .(Gayeski,D.M,1992;9)"والفيديو

دراسة (  : وتناولت العديد من الدراسات فاعلية الوسائط المتعددة في العملية التعليمية منها   
 ، 2000ودراسة كولوجيأن  ، 2006ودراسة عمار ، 2005ودراسة أحمد ، 2005مراشدة

  .)2003ودراسة بيت وجن
وتؤكد الأبحاث والدراسات على فاعلية استخدام الوسائط المتعددة في العملية التعليمية في 
المواد الدراسية المتنوعة وزاد الاهتمام بها واعتمادها في التعليم ووضع معايير لإنتاجها 

  .ها حتى تحقق الهدف المرجو منها بشكل فعالوتصميم
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ــي   ــوجي ف ــر التطــور التكنول ــة فــي ســوريا وبشــكل كبي ــاهج التعليمي واكبــت المن
ــالم ــداءات وزارة     ، الع ــق ن ــيم وف ــي التعل ــا ف ــال التكنولوجي ــى إدخ ــدت إل وعم

ــز   ــيم كتجهي التربيــة وخلــق الكثيــر مــن الفــرص والتســهيلات لإدخالهــا فــي التعل
ــات   ــدارس بالتقني ــيب الم ــة والحواس ــهيلات    ، التعليمي ــديم تس ــى تق ــافة إل بالإض

ــك     ــة ول ــلف مالي ــلال س ــن خ ــية م ــيب شخص ــى حواس ــول عل ــين للحص للمعلم
محاولــة لجعــل الحاســوب فــي متنــاول كــل معلــم لاســتخدامه بشــكل فعــال فــي  

  .الغرفة الصفية
  ،وتعد سورية من الدول العربية واكبت وبشكل كبيـر التطـور التكنولـوجي فـي العـالم        

وعمدت إلى إدخال التكنولوجيا في التعلـيم وفـق نـداءات وزارة التربيـة وخلـق الكثيـر       
من الفرص والتسهيلات لإدخالهـا فـي التعلـيم كتجهيـز المـدارس بالتقنيـات التعليميـة        
والحواسيب بالإضافة إلى تقديم تسهيلات للمعلمـين للحصـول علـى حواسـيب شخصـية      

الحاسـوب فـي متنـاول كـل معلـم لاسـتخدامه        من خلال سلف مالية ولك محاولة لجعل
وأيضاً تعتبر الجمهوريـة العربيـة السـورية مـن الـدول       ، بشكل فعال في الغرفة الصفية

العربية التي أدخلت التعليم الإفتراضي كنظـام منفصـل مـن أنـواع التعلـيم فـي سـوريا        
تراضـية  تحت إشراف وزارة التعليم العـالي وأطلـق عليهـا اسـم الجامعـة السـورية الإف      

SVU      وأقرتهـا وزارة التعلـيم العـالي     ، وهي معتمـدة بشـكل كامـل علـى الإنترنـت
السورية والهدف الأول من الجامعة الإفتراضية هو تزويـد الطـلاب العـرب فـي جميـع      
 ، أنحاء العالم بالتعليم الجيد علـى مسـتوى عـالمي فـي المنـزل مـن خـلال الإنترنـت        

اضية السـورية دوراً فريـداً فـي ممارسـة وإقامـة      وعلاوة على ذلك تلعب الجامعة الإفتر
 )الـتعلم مـدى الحيـاة   (وتعزيز ثقافة تعليمية جديدة في الشرق الأوسط العربي وهـذا هـو   

(Demirag,Ugur,2010).  
تركز معظم الدراسات السابقة على استخدام الوسائط المتعددة في تدريس المواد العلمية 

من مبدأ أن هذه المواد هي المواد الأساسية في المنهج  قاًانطلاكالرياضيات والعلوم والفيزياء 
  .المدرسي

ولكن ذلك لا يلغي الحاجة الكبيرة إلى استخدام الوسـائط المتعـددة فـي تـدريس المـواد         
الأأدبية كالجغرافيا والتاريخ والدراسات الاجتماعية التـي تحتـاج بشـكل كبيـر جـدأً إلـى       

وهـذه المـواد تقـوم أساسـاً علـى كـم        ، عملية الاحتفاظهذه الوسائط لدورها االكبير في 
هائل من المعارف والمفاهيم والحقـائق واسـتخدام الطريقـة المتبعـة فـي تـدريس هـذه        
المواد تجعل منها مواد جامدة ومملة وبعيـدة كـل البعـد عـن اسـتثارة الطالـب وتنميـة        
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ربيـة فـي مناهجهـا    تفكيره وجعله فعال ونشيط في الدرس وهذا ما تـدعو إليـه وزارة الت  
  . الجديدة وخصوصاً في مرحلة التعليم الأساسي وتركيزها على التعلم النشط

 National Council for the Socialهذا وقد أكدت الجمعية الوطنية للدراسات الاجتماعية 
Stadies   على أربعة أهداف رئيسة يجب أن تسعى المواد الاجتماعية إلى تحقيقها لدى

   : ها المتعلمين ومن
المهارة في الحصول على المعرفة الضرورية حول حال الإنسان في الماضي والحاضر  – 1

  .والمستقبل
اكتساب المهارات الضرورية لمعالجة المعلومات والتعامل معها واستعمالها بشكل جيد  – 2

  .وصحيح
  .)11 ، 2004، بارث(خلال المشاركة النشطة في المجتمعتطبيق المعرفة من  - 3

يمكن لمادة الدراسات الاجتماعية أن تسهم في تحقيق الأهداف السابقة إلا بتطوير طرق  ولا
  .بشكل يجعل مفاهيمها ذات معنى بالنسبة للمتعلمين ، تدريسها

وهنا تبرز أهمية الوسائط المتعددة فـي تعلـيم مـادة الدراسـات الاجتماعيـة بشـكل عـام        
هـي الأسـاس فـي بنـاء محتـوى مـادة       والمفاهيم الاجتماعية بشكل خاص كون المفاهيم 

علـى اعتبـار أن الوسـائط المتعـددة وسـيلة هامـة فرضـها         ، الدراسات الاجتماعيـة  
مـن أهميتهـا فـي تقـديم خبـرات بديلـة        انطلاقاً ، التطور التكنولوجي والإنفجار المعرفي

عن الخبرات المباشرة ومحاكاتها بصورة كبيرة وأيضاً قـدرتها علـى إشـراك كثيـر مـن      
  .س المتعلم في التعلم الأمر الذي يؤدي إلى ترسيخ وتعميق هذا التعلمحوا

  وعليه فاستخدام الوسائط المتعددة في تعليم الدراسات الاجتماعية يسهم بشكل كبير في تحقيق 
بالإضافة إلى أن الوسائط المتعددة تعتبر وسيلة لتنمية التفكير عند المتعلم  ، أهداف تعليمها

والارتقاء بمستوياته من خلال عرض سؤال ثم تقديم الإجابة بعد إعطاء المتعلم فرصة للتفكير 
  ).457 ، 2008، أبو شقير وحسن(بالإجابة  

ورية ضرورة الاعتماد على وقد أكد القائمون على تطوير المناهج في الجمهورية العربية الس
أساسيات المعرفة عند بناء المناهج من خلال التركيز على المفاهيم الرئيسة والمبادئ العامة 

وخاصة مادة الدراسات ) 19 ، 2008، الحصري(وأساليب البحث وطرق التفكير الأساسية
الحقائق متغيرة  لأن ، الاجتماعية التي تفرض طبيعتها تبني مدخل المفاهيم عند تنظيم محتواها

  .وإذا توظف في حياة المتعلم فلا فائدة منها ، للنسيانكما أنها عرضة  ، باستمرار
واعتماد المدخل المفاهيمي في تنظيم محتوى مادة الدراسات الاجتماعية يجعل تدريسها 
 بالوسائط المتعددة أمر في غاية الأهمية قدرة الوسائط المتعددة على زيادة اكتسابها وجعلها

  .ذات معنى بالنسبة للمتعلم ورفع قدرتهم على الاحتفاظ بها
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بناء على ذلك يجب أن تشكل المفاهيم عنصراً مهماً بل أساسـياً فـي بنـاء محتـوى مـادة      
وبخاصة لأنها تسهم في تكوين التعميمـات علـى أسـاس مـا بينهـا       ، التربية الاجتماعية 

 ، تنظـيم الخبـرات العقليـة   كمـا تسـاعد علـى شـحذ مهـارات التفكيـر و       ، من علاقات
  .نبهاوبالتالي العمل تحقيق تكيفه الاجتماعي والارتقاء بسلوكه وبكافة جو

ومن هنا جاءت هذه الدراسة لتعرف بفاعلية برنـامج حاسـوبي متعـدد الوسـائط فـي          
اكتساب المفاهيم الاجتماعية مـن منطلـق أن الطريقـة الفعالـة تسـهل علـى المتعلمـين        

وبالتالي اكتساب إحدى البنـى المعرفيـة لمـادة الدراسـات الاجتماعيـة       ، اكتساب المفهوم
 .  
  

  : مشكلة البحث -1
  

مشكلة البحث من خلال عمل الباحثة  كمعلمة صف حلقة أولى ومن ب انطلق شعور الباحثة  
   : خلال زيارتها لمدارس التعليم الأساسي

في  ثانويةمن قبل المعلمين واعتبارها مادة الاجتماعية عدم الاهتمام بمادة الدراسات  – 1
الحلقة الأولى على  بالنسبة للمعلمي انوياثالأمر الذي يجعل تدريسها أمراً ، المنهج المدرسي

من أهم المواد التي تسعى إلى تربية المتعلم  تعد الاجتماعيةمادة الدراسات أن  الرغم من
ماط السلوكية ناجتماعياً من خلال مساعدته على تنمية العديد من الاتجاهات والقيم والأ

المحيط به وتزويده بالعديد من الخبرات التي  المجتمعالمرغوب بها والتي  تساعده على فهم 
     .               بشكل إيجابي هع قضايا مجتمعتمكنه من التواصل بشكل فعال مع محيطه الاجتماعي وم

فالمحتوى الاجتماعية أسس البنية المعرفية لمادة الدراسات الاجتماعية تشكل المفاهيم  – 2
العلمي لهذه المادة يقوم على شبكة مترابطة من المفاهيم واستيعاب هذه المادة متوقف بصورة 

تدريس مادة أن  ولاحظت الباحثة ، السابقةأو بأخرى على فهم واستيعاب شبكة المفاهيم 
فقط أي عرض المحتوى  المتبعةفي المدارس يقتصر على الطريقة الاجتماعية الدراسات 

ودون الاعتماد على طريقة  ، فرة في كل درسادون الوقوف على المفاهيم المتوالعلمي للمادة 
عل من تعلم التلاميذ لهذه الأمر الذي يج ، علمية في تدريس تلك المفاهيم استراتيجيةأو 

وهذا يتناقض مع هدف مادة الدراسات  ، المفاهيم قائماً على الحفظ فقط دون الاستيعاب
بطريقة صحيحة كونها تمثل قاعدة صلبة لتعلم الاجتماعية وهو استيعاب المفاهيم  الاجتماعية

التعميميات   القواعد والمبادئ و(التلاميذ بقية العناصر المكونة للنظام المعرفي وهي 
تقال أثره مما يساعد على تحسين الفجوة بين أنوتسهم في تفعيل التعلم و) والاتجاهات والقيم

  .واللاحقالتعلم السابق 
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وتجاوباً مع التوجهات العالمية لاستخدام  ، التعليم أنفي ظل الثورة التكنولوجية في ميد - 3
اً مع توجهات وزارة التربية في سوريا التي وتجاوب ، التقنيات في التعليم بعدما أثبتت فاعليتها

وذلك لتسهيل عمليات التعلم  ، دعت إلى الاستخدام المكثف والمنظم لوسائل الإيضاح المتنوعة
تجاوب المعلمين أن  لاحظت الباحثة ، من جهة وزيادة فاعلية التعلم وتحفزه من جهة أخرى

الرياضيات (المنهج المدرسي مثل  مقتصراً على المواد العلمية من كانمع هذه التوجهات 
ولم تلحظ الباحثة أي استخدام للوسائل التعليمية في تدريس مادة الدراسات  ، )والعلوم واللغات

مادة  هاأناعتقادا بولا بأي شكل من الأشكال والاقتصار على الكتاب المدرسي   ، الاجتماعية
  .استخدام تقنيات التعليم في تدريسها ليس أمراً ضرورياً أنليست ذو أهمية و

من عدم توافر الأجهزة المادية والحواسيب  يانتعالعديد من مدارسنا أن  لاحظت الباحثة - 4
بالإضافة إلى عدم توافر  ، لتطبيق البرامج الحاسوبية والوسائط المتعددة في التعليم الأزمة

لأمر الذي يشكل عائقاً أمام دمج التكنولوجيا في التعليم ا ، غرف مصادر التعلم في المدارس
وحتى في حين توافر هذه  ، الدراسيةواستخدام الوسائل التعليمية في تدريس كافة المواد 
  .التقنيات فالكثير من المعلمين لايعرفون كيفية استخدامها

 ، لى التوجهات النظريةموضوع استخدام تقنيات التعليم في العملية التعليمية مقتصراً عبقي  - 5
ولم يتم تطبيقه على أرض الواقع الأمر الذي يحمل وزارة التربية عبئاً كبيراً في العمل الفعلي 

ومن  ، للمعلمين من جهة فعالةعلى دمج التكنولوجيا في التعليم من خلال دورات مستمرة و
دية والمعنوية لدمجها بالإضافة إلى خلق الظروف الما ، خلال تزويد المدارس بتلك التقنيات

  .في التعليم
تكمن في الاجتماعية  مشكلة تدريس مادة الدراسات  أنب تبينطلاقأ من النقاط السابقة ناو

وإلى إغفال فكرة  ، في تدريس مفاهيمها المتبعةوالاقتصار على الطريقة  ثانويةاعتبارها مادة 
السبب الرئيس في تدني اكتساب التلاميذ لهذه  يعدالأمر الذي  ، استخدام التقنيات في تدريسها

  . المفاهيم
لهذا لجأت الباحثة إلى استخدام الوسائط المتعددة في تدريس مفاهيم هذه المادة أملاً في زيادة 

بالإضافة إلى الوصول إلى تعليم  ، فاعلية تدريسها وتحسين مستوى اكتساب التلاميذ لمفاهيمها
  . عية الاجتمامتقن لمادة الدراسات 

   : الآتيالسؤال  عنحددت الباحثة مشكلة البحث في الإجابة  بناء على النقاط السابقةو
مافاعلية برنامج حاسوبي متعدد الوسائط في إكساب تلامذة الصف الأول الأساسي  -

 ؟الاجتماعيةفي مادة الدراسات ة الاجتماعيالمفاهيم 
-  
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   : أھمیة البحث -2
   : الآتيةالنقاط يهتم بكونه تأتي أهمية هذا البحث من 

يشكل نموذجاً الاجتماعية  تصميم برنامج حاسوبي متعدد الوسائط لتدريس المفاهيم  – 1
  .يساعد التربويين في تصميم نماذج مماثلة

إضافة متواضعة للدراسات والبحوث في مجال الوسائط المتعددة في تدريس المفاهيم  – 2
  .دة فعالية العملية التعليميةمما ينعكس إيجابياً على زياالاجتماعية 

التربوية في الجمهورية العربية السورية  ستراتيجيةالااستجابة لتوجهات وزارة التربية في – 3
تاج البرامج الحاسوبية أنوالتي أكدت على ضرورة زيادة  2020 -2000خلال الأعوام 

، وزارة التربية( الأساسية التعليم لمرحفي ولا سيما التعليمية في مختلف المواد الدراسية 
2006 ، 56(.  

هي إكساب التلاميذ مهارات استخدام  الاجتماعية أهم أهداف مادة التربية أن من  - 4
  .ة والعلمناعصر التق، واكبة لروح العصرمالحاسوب و

بشكل سليم ومنظم لتعميق هذه المفاهيم وتطويرها الاجتماعية إكساب التلاميذ للمفاهيم  – 5
على تنمية مهارات التفكير العليا لدى المتعلمين بدءاً من مرحلة التعليم الأساسي مما والمساعدة 

  . يشكل أساس لتلك العمليات في المراحل العليا اللاحقة
في الاجتماعية نة في كتاب الدراسات ضمالمت الاجتماعيةوضع قائمة ببعض المفاهيم  – 6

نمية تفكير الطلاب كون المفاهيم هي الأساس هذه المفاهيم وت لاستيعابالصف الأول الأساسي 
  .للتعليم الفعال

في مرحلة التعليم الاجتماعية وتأتي أهمية هذا البحث من كونه يتناول مادة الدراسات  - 7
كونها من المواد الهامة التي تعمل  ، الأساسي بشكل عام والصف الأول الأساسي بشكل خاص

حياة الطفل وتعمل بشكل مباشر على بناء شخصيته على تكوين مفاهيم هامة وأساسية في 
فهي تعمل وبشكل  ، نهاضموتعريفه على أسرته ومدرسته ومجتمعه من خلال المفاهيم التي تت

مباشر على تكوين المثل العليا في السلوك الاجتماعي السوي ويهيئ الجو المناسب للنضج 
  . الاجتماعي

  .التكنولوجيا في التعليمتحفيز المعلمين على استخدام  - 9
تقديم مقترحات تربوية تساعد على تجاوز الصعوبات التي تواجه استخدام التقنيات  -10

  . الاجتماعية التعليمية الحديثة في تدريس المفاهيم 
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   : أھداف البحث -3
   : يهدف البحث إلى

الاجتماعية نة في الوحدة الأولى من مادة الدراسات ضمالمتالاجتماعية تحديد المفاهيم  – 1
  .للصف الأول الأساسي واختيار أكثرها تكراراً

نة في الوحدة الأولى من ضمالمتالاجتماعية بناء برنامج حاسوبي متعدد الوسائط للمفاهيم  – 2
  .للصف الأول الأساسيالاجتماعية مادة الدراسات 

الحاسوبي المتعدد الوسائط في اكتساب المفاهيم  دراسة فاعلية استخدام البرنامج – 3
  .الأساسي الأوللتلامذة الصف الاجتماعية 

دراسة فاعلية استخدام البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط في احتفاظ تلامذة الصف  – 4
  . الاجتماعية  الأول الأساسي للمفاهيم 

  .تحديد دلالة الفروق في الاكتساب حسب متغير الجنس – 5
  .حسب متغير الجنس الاحتفاظتحديد دلالة الفروق في  – 6
طلاب الصف الأول الأساسي نحو استخدام البرنامج الحاسوبي المتعدد  آراء نابي – 7

  . الاجتماعية الوسائط في تدريس المفاهيم 
باستخدام الوسائط الاجتماعية تعرف الصعوبات التي تواجه تصميم وتدريس المفاهيم  – 8

  .المتعددة
باستخدام الاجتماعية وضع المقترحات اللازمة لتحسين تدريس المفاهيم ومادة الدراسات  – 9

  .الوسائط المتعددة
  

   : أسئلة البحث -4
  

   : عدد من الأسئلة وهيللبحث ويتفرع عن السؤال الرئيس 
الاجتماعية  الدارساتنة في محتوى الوحدة الأولى من مادة ضمالمتالاجتماعية ماالمفاهيم  – 1

  للصف الأول الأساسي؟
وفق متغيرات الاجتماعية هل يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في اكتساب التلامذة للمفاهيم  – 2
  ؟)طريقة التدريس - الجنس(
 إناثكل من ذكور المجموعة التجريبية و آراءن هل يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بي – 3

  اهيم باستخدام البرنامج الحاسوبي؟المجموعة التجريبية نحو طريقة تدريس المف
  التلامذة نحو البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط؟ آراءما  – 4
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من خلال الاجتماعية ما المقترحات الممكن تقديمها لتحسين تدريس مادة الدراسات  – 5
  استخدام الوسائط المتعددة في ضوء نتائج البحث؟

  بالأسلوب المتبع؟الاجتماعية مامشكلات تدريس الدراسات  - 5
  

   : البحث متغیرات-5
  

  .ينتابع ينومتغيرين مستقل ينشمل البحث على متغير
وأي تغير في المتغير  ، ه المتغير الذي يؤثر في المتغير التابعأنلمتغير المستقل على ايعرف و

  .اً في المتغير التابعأنالمستقل سيؤثر زيادة أو نقص
   : المتغيرات المستقلة هي  تكانوفي البحث 

والتدريس بالبرنامج  المتبعة التدريس بالطريقة ضموي  : متغير الطريقة  - 1
  . )الوسائط المتعددة(الحاسوبي

  .ناثالذكور والإ ضموي : متغير الجنس - 2
  . تأثره بعوامل معينةى ه المتغير الذي يدرس الباحث مدأنويعرف المتغير التابع على  

   : المتغيرات التابعة هي تكانوفي البحث 
 ختبارالادرجات كل منهم في وقد قيس بمجموع الاجتماعية مدى اكتساب التلاميذ للمفاهيم  - 1

                                        . التحصيلي
  .الرأي المعدة من قبل الباحثة استبانةالرأي وفق  - 2
  

   : فرضیات البحث -6
  

   : بين 0,05عند مستوى دلالة  سيتم معالجة فرضيات البحث
المجموعة  أفرادبين متوسط درجات لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية   : الفرضية الأولى – 1

في ) إناثذكور و(المجموعة الضابطة  أفرادومتوسط درجات ) إناثذكور و(التجريبية 
  .القبلي التحصيلي ختبارالا
بين متوسط درجات ذكور المجموعة لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية   : ثانيةالالفرضية  - 2

  .القبلي التحصيلي ختبارالاالتجريبية ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في 
المجموعة  إناثبين متوسط درجات  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية  : الفرضية الثالثة - 3

  .القبلي التحصيلي ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثالتجريبية ومتوسط درجات 
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 إناثبين متوسط درجات ذكور و لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية  : الفرضية الرابعة – 4
  .القبلي التحصيلي ختبارالاالمجموعة التجريبية في 

 إناثبين متوسط درجات ذكور ولا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية   : الفرضية الخامسة - 5
  .القبلي التحصيلي ختبارالاالمجموعة الضابطة في 

 أفرادبين متوسط درجات  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية  : الفرضية السادسة - 6
) إناثذكور و(المجموعة الضابطة  أفرادومتوسط درجات ) إناثذكور و(المجموعة التجريبية 

  .البعدي المباشر التحصيلي ختبارالافي 
بين متوسط درجات ذكور  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية  : الفرضية السابعة -  7

 التحصيلي ختبارالاالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في 
  .البعدي المباشر

المجموعة  إناثبين متوسط درجات  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية  : الفرضية الثامنة -  8
  .البعدي المباشر التحصيلي ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثالتجريبية ومتوسط درجات 

 إناثبين متوسط درجات ذكور و لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية  : الفرضية التاسعة – 9
  .البعدي المباشر التحصيلي ختبارالاالمجموعة التجريبية في 

 إناثبين متوسط درجات ذكور ولا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية   : الفرضية العاشرة - 10
  . البعدي المباشر التحصيلي ختبارالاالمجموعة الضابطة في 

 أفرادبين متوسط درجات لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية   : الفرضية الحادية عشر - 11
ذكور (المجموعة الضابطة  أفرادومتوسط درجات )  إناثذكور و(المجموعة التجريبية 

  .البعدي المؤجل التحصيلي ختبارالافي ) إناثو
بين متوسط درجات ذكور لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية   : عشر ثانيةالالفرضية  - 12

 التحصيلي ختبارالاالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في 
  . البعدي المؤجل

 إناثبين متوسط درجات لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية   : عشرالفرضية الثالثة  - 13
البعدي  التحصيلي ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات 

  .المؤجل
بين متوسط درجات ذكور  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية  : الفرضية الرابعة عشر - 14

  .البعدي المؤجل التحصيلي ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثو
بين متوسط درجات ذكور لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية   : الفرضية الخامسة عشر - 15

  .البعدي المؤجل التحصيلي ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثو
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كل  آراء متوسط درجات بينلا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية   : الفرضية السادسة عشر - 16
في المجموعة التجريبية نحو طريقة التدريس باستخدام البرنامج الحاسوبي  ناثمن الذكور والإ
  .المتعدد الوسائط

 
  .منھج البحث -7

  
نة في الوحدة ضمالمتالاجتماعية استخدم المنهج الوصفي التحليلي لتحقيق هدف تحديد المفاهيم 

ساسي وذلك بتحليل محتوى الوحدة للصف الأول الأالاجتماعية الأولى من كتاب الدراسات 
الطلبة من خلال  آراءوأيضاً في وصف وتحليل ، الغرضاالأولى وفق معايير تم تصميمها لهذ

واستخدم المنهج التجريبي من خلال  ، اتجاهات من تصميم الباحثة لهذا الغرض استبانة
النهائي ووتطويره في ضوء التجريب الاستطلاعي  ةرنامج التعليمي الحاسوبي وتجربيبالب

وذلك لتحقيق غرض البحث وهو معرفة فاعلية البرنامج الحاسوبي في اكتساب التلامذة 
  . الاجتماعية للمفاهيم 

وإيلي الذي يتم التدريس به  كوتم تصميم التدريس بالبرنامج الحاسوبي وفق نموذج جيرلا
   : كالآتي

المقترح من خلال تحليل محتوى الوحدة الأولى من كتاب تحديد محتوى الموضوع – 1
  .وتحديد المفاهيم الأكثر تكراراً فيه الأساسيللصف الأول الاجتماعية الدراسات 

  .تحديد الأهداف التربوية للموضوع - 2
   : قبل التدريس ويتم ذلك من خلال للمتعلمينتقرير وقياس السلوك المدخلي  - 3
  .يتم تطبيقه قبل تدريس الموضوع اختبارإعداد  –أ 

  .علمية ويتم تطبيقه بعد تدريس الموضوع بالبرنامج الحاسوبي آراءإعداد مقياس  –ب 
  .الشفوية التي تطبق على المتعلمين قبل وأثناء كل درس والأسئلةاستخدام المناقشات  –ج 
 استراتيجيةي وضع تتمثل ف  : تقرير استراتيجة التدريس وتكنولوجيا التعليم المناسبة – 4

وقد اعتمدت الباحثة على الطريق الاستقرائية في تدريس المفاهيم الاجتماعية لتدريس المفاهيم 
  .الاجتماعية

مثل جهاز (يتم تنظيم بيئة التعلم وتحضيرها للتدريس الفعال   : تنظيم المجموعات للتعلم - 5
  ..)ذلكارة الملائمة وغير نوالإ ، والحاسوب ، العرض فوق الرأس

  .تحديد وتوزيع وقت التدريس من خلال وضع خطة زمنية لتدريس المفاهيم – 6
   : اختيار مصادر التدريس - 7
  .لجامعيةابعض الكتب  -أ
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  .بعض برامج الحاسوب - ب
  .بعض المراجع المتخصصة في ذلك–ج 
   : تقويم الأداء ويتمثل في  - 8
  .تحصيل بعدي اختبارتطبيق  -أ

  .بعدي آراءتطبيق مقياس  - ب
  قبلي - ات التغذية الراجعة وتتم من خلال المتابعة المستمرة والتقويم المستمر  أناتحليل بي - 9

  النهائي -ب                                                                                 
جود تقويم بنائي وإيلي وهي عدم و كجيرلاوقامت الباحثة بتجاوز الثغرة الموجودة في نموذج 

عند تصميم البرنامج وإدخال شاشات تقويم بنائي عند تصميم برنامجها الحاسوبي المتعدد 
  .الوسائط

  
  .أدوات البحث -8

   : الآتيةاشتمل البحث على الأدوات 
التسعة الاجتماعية البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط بهدف اكتساب التلامذة للمفاهيم  – 1
المناسبات  –البادية  –المدينة  –الريف  –الواجبات  –الاختلاف  – الأقارب –الأسرة (

  .)المهن -الأسرية
من تصميم الباحثة تم إعداده ) وبعدي مؤجل –بعدي مباشر  -قبلي(تحصيلي  اختبار - 2

قدرة التلامذة على أداء هذه المهمات تشير إلى أن  إذاً إلى مهمات اكتساب المفهوم باداستن
قبل تنفيذ البرنامج وبعده مباشرة وثم بعد مضي فترة  ختبارالاوقد طبق  ، ماكتسابهم للمفهو

  .زمنية معينة على ذلك
الوسائط (المجموعة التجريبية نحو البرنامج الحاسوبي  أفراد آراءلمعرفة  استبانة - 3

  .)المتعددة
  

   : حدود البحث -9
  

 المجتمع الأصلي للبحث جميع التلاميذ المسجلين في مدارس محافظة طرطوس الرسمية  ضم
غير بعد استبعاد الطلاب المستمعين ووذلك  ، في الأول الأساسي 2010 -2009للأعوام 

ومن ثم طبق البحث على عينة عشوائية مقصودة قسمت إلى  ، المدارسنظاميين في ال
  .إناثذكور و ضمضابطة وت ثانيةالو إناثكور وذ ضموت ةتجريبي الأولىمجموعتين 
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في كتاب  المتوافرةالاجتماعية اقتصر البحث على تسعة مفاهيم اجتماعية من المفاهيم 
من خلال تحليل محتوى  2011-2010للصف الأول الأساسي للعام الاجتماعية الدراسات 

الاجتماعية وطبق البحث خلال الفصل الدراسي الأول من العام نفسه كون المفاهيم  ، الكتاب
نة في الوحدة الأولى من الكتاب والتي تدرس في الفصل الدراسي ضمالمدرسة بالبرنامج مت

  .الأول من العام الدراسي
صيلي تح اختبارواقتصرت أدوات البحث التقويمية على البرنامج الحاسوبي متعدد الوسائط و

تقديم (بناؤه وفق مهمات اكتساب المفهوم السبعة  جرى) بعدي مؤجل -بعدي مباشر –قبلي (
استخلاص السمات  –تطبيق المفهوم  –التمييز بين الأمثلة المنتمية والغير منتمية  –الأمثلة 

إدراك  -إبداء الرأي في أمر مايتعلق بالمفهوم –اقتراح تعريف للمفهوم  –الأساسية للمفهوم 
 –فهم  –تذكر (ن مستويات بلوم الستة ضمو ، )علاقة المفهوم بغيره من المفاهيم الأخرى

  .ودرست المفاهيم بمعدل مفهومين كل أسبوع ، )تقويم –تركيب  –تحليل  –تطبيق 
  
  

 .مصطلحات البحث وتعریفاتھ الإجرائیة -10
  

The effectivenes الفاعلية 
الكفاية التي تتعلق مدى تحقيق الأهداف التعليمية وموازنة هذه الفاعلية مع " يعرفها القلا   

  .)301 ، 1996، القلا وناصر"(بكلفة الأجهزة والبرامج
وقصدت الباحثة بالفاعلية مدى تحقيق البرنامج الحاسوبي متعدد الوسائط لهدف اكتساب 

من التلامذة في كل من %) 75(عندما يحصل  فعالةوقد عدت الاجتماعية التلامذة للمفاهيم 
التحصيلي المعد وفق  ختبارالامن درجات %) 75(بطة علىالمجموعتين التجريبية والضا

  .مهمات اكتساب المفهوم
لمجموعة التجريبية الأولى  أفرادمن %) 75( آراءتكون أن  أي راءالآوشملت الفاعلية أيضاً 

نحو طريقة التدريس باستخدام الوسائط %) 75(التي تعلمت بالوسائط المتعددة إيجابية بنسبة 
  .المتعددة

Multimedia  الوسائط المتعددة 
تتكامل معاً لتقديم الرسائل  ، تكوينات كمبيوترية يتفاعل معها المتعلم"  هاأنتعرف على 

ورسوم خطية متحركة وصور ثابتة ومتحركة / منطوق/التعليمية على هيئة نص مكتوب 
  .)321 ، 2003 ، سالم وسرايا"(ليم المفردعداخل بيئات الت
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وقد  ، ها عبارة عن استخدام عدة وسائط لتقديم المعلوماتأنوتعرفها الباحثة إجرائياً على 
ولتحقيق بئية  ، والرسوميات والحركة والصوت والفيديو ، ن ذلك دمجاً بين النصوصضميت

وحثه على اكتساب  ، وذلك لجذب اهتمامه ، تعليمية تعلمية بين وسائط الاتصال والمتعلم
  .والخبرات راءالآعلومات تبادل المعرفة والم

 
The concept   المفاهيم 
  "أداة عقلية تزود الفرد بالمعنى العام للتعامل مع الحقيقة" ه أنعرف دروزة المفهوم على 

  )54 ، 2000 ، دروزة(
ه تصور عقلي مجرد يعطي اسماً أو رمزاً ليدل على أنوتعرف الباحثة المفهوم إجرائياً على 

هذه الظاهرة أو  فرادمعين ويستدل عليه من تجميع الخصائص المشتركة لأظاهرة أوحدث 
  .الحدث

  
  

Inductiveness method   الطريقة الاستقرائية
من  الطريقة التي تقوم على استنتاج القاعدة العامة" هاأنتعرف الطريقة الاستقرائية على 

  .)54 ، 2008، سعيد وعبدالله( "الجزيئات والحالات الفردية 
  .والباحثة تبنت هذا التعريف في بحثها

Social studies   الاجتماعية الدراسات 
التي تهتم بتنمية مهارات وقدرات عدة لدى المتعلم بما  هاالمواد التعليميةأنب عرفها العجاجي

لى تنمية الخصائص المهمة للمتعلم كالتعارف إبالإضافة  ، فيها من حقائق ومفاهيم وتعميمات
  .)180ص ، 2006، مجلة كلية المعلمين( تقانالاوالمثابرة والدقة ووالصبر 

في  الإنسانها ذلك الجزء من المنهاج المدرسي المرتبط بأنوتعرفها الباحثة إجرائياً على 
  .علاقته وتعامله الفعال ببيئته المحيطة به

  
Acquisition of the concep اكتساب المفهوم 

عملية امتلاك مفهوم معين والتعرف إليه من قبل  : هاأنتعرف عملية اكتساب المفهوم على 
موجود أصلاً لدى  كانفهوم مليقدم المعلم الأمثلة المنتمية وغير المنتمية  إذ ، المتعلم
  ).287 ، 1998، جابر.(المتعلم

   : الآتيةوحدد مدى اكتساب التلميذ للمفهوم الاجتماعي من خلال قدرته على أداء المهمات السبع 
  .تقديم أمثلة منتيمة للمفهوم – 1
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  .المنتمية والغير منتمية للمفهوم الأمثلةالتمييز بين  – 2
  .تطبيق المفهوم في مواقف جديدة - 3
  .استخلاص السمات الرئيسة للمفهوم - 4
  .تعريف للمفهوماقتراح  - 5
  .إبداء الرأي حول أمر ما متعلق بالمفهوم - 6
  .إدراك علاقة المفهوم بغيره من المفاهيم الأخرى - 7
  

 Basic education التعليم الأساسي 
بتسع حدد المجتمع و قد  أفرادهو الحد الأدنى من التعليم الذي تؤمنه الدولة لكل فرد من  

  .الصف التاسعسنوات يبدأ بالصف الأول و ينتهي ب
 

The first episode الحلقة الأولى 
  تمتد هذه المرحلة  إذ ، التربيةهي المرحلة الأولى من التعليم الأساسي الذي فرضته وزارة 

  المرحلة من السادسة إلى  من الصف الأول وحتى الصف الرابع و تتراوح أعمار تلاميذ هذه
  .)2004،  وزارة التربية( التاسعة

  
Control group  المجموعة الضابطة 

التسعة من مقرر الاجتماعية الذين درسوا المفاهيم المتبعة المجموعة  أفرادويقصد بها  
  .المتبعة في المدارس اباستخدام الطريقة  الاجتماعية الدراسات 

  
  

Experimentalgroupالمجموعة التجريبية 
التسعة من مقرر الدراسات الاجتماعية المجموعة الذين درسوا المفاهيم  أفرادويقصد بها  

  .باستخدام البرنامج الحاسوبي الاجتماعية 
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  الدراسات السابقة
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   : مقدمة
يتناول هذا الفصل البحوث والدراسات السابقة التي أجريت في مجال الوسائط المتعددة وفي  

  . الاجتماعية  مجال الدراسات 
واهتمت الباحثة بالاطلاع على عدد كبير من الدراسات العربية والأجنبية المتعلقة بالموضوع  

 ، مجالها ، لمعرفة أهدافهاالاجتماعية والتي تناولت الوسائط المتعددة في تدريس الدراسات 
 وأيضابالاكتساب  الاحتفاظنتائجها وأثرها في اكتساب المفاهيم وفي ، التصميم التجريبي لها

  . الاجتماعية  معرفة الرأي باستخدام الوسائط المتعددة في تدريس الدراسات ب
   : وفيما يلي عرض لهذه الدراسات 

   : الدراسات العربیة : أولاً
   : نضموتت
   : )2000(دراسة الفار و المقبل  - 1
بالحاسوب على تحصيل واتجاهات طالبات  زثر تعليم الجغرافيا المعزأ"  : الدراسة  عنوان 

  ."الثانويالصف الأول 
هدفت الدراسة إلى معرفة أثر تعليم الجغرافيا المعزز بالحاسوب على   : هدف الدراسة

من خلال تدريس محتوى مادة الجغرافية  الثانويتحصيل اتجاهات طالبات الصف الأول 
بالحاسوب باستخدام برمجية تربوية  بدولة قطر مقرراً الثانويالمقرر على طالبات الصف 

  .حاسوبية من نوع الوسائط المتعددة
طالبة من طالبات الصف  136عينة عشوائية بلغت  لىأجريت الدراسة ع  : عينة الدراسة

  .بدولة قطر موزعة إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية الثانويالأول 
  .استخدم المنهج التجريبي لتحقيق الهدف من البحث  : عينة الدراسة

  : الآتيةالأدوات استخدمت   : أدوات الدراسة
  .برمجية تربوية حاسوبية من نوع الوسائط المتعددة - 1
 . تحصيلي اختبار - 2
 .مقياس للاتجاهات نحو مادة الجغرافية - 3

بين   0,05وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى   : خلصت الدراسة إلى  : الدراسةنتائج 
المجموعة الضابطة والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية في التحصيل وفي الاتجاهات  أفراد

  .المكتسبة و عزا هذا الفرق إلى طبيعية البرمجية المعتمدة على استخدام الحاسوب
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   : ) 2003(عبد الباسط  دراسة - 2
فعالية استخدام نظم المعلومات الجغرافية في تنمية بعض المفاهيم "  : الدراسة عنوان

  "والمهارات الجغرافية لدى طلاب كلية التربية 
تفتح أن  إكساب الطلاب بعض المهارات الجغرافية التقنية القادرة علة -1  : هدفت الدراسة 

  .واسعة للعمل في المستقبلآفاق أمامهم 
  . رات الجغرافية لدى طلاب كلية التربيةتنمية بعض المفاهيم والمها - 2
  فعالية توظيف نظم المعلومات الجغرافية في بناء وتدريس المقررات الجغرافية تعرف - 3

طالب وطالبة من  26أجريت الدراسة على مجموعة تجريبية تتألف من  : عينة الدراسة 
  .طلاب شعبة الجغرافية بكلية التربية بسوهاج

  .استخدم المنهج التجريبي لتحقيق الهدف من البحث  : منهج الدراسة 
   : الآتيةالأدوات  تاستخدام  : أدوات الدراسة

 .  برمجية تعليمية لتعلم المفاهيم الجغرافية -1 
  تحصيلي للمفاهيم الجغرافية من إعداد الباحث اختبار - 2
  .للمهارات الجغرافية اختبار - 3
  .فية من إعدادالباحثبطاقة ملاحظة أداء للمهارات الجغرا - 4

  : خلصت الدراسة إلى   : نتائج الدراسة
بين متوسطات درجات مجموعة البحث على  0,01ند مستوى وجود فروق دالة إحصائياً ع

  .لصالح التطبيق البعدي/ البعدي –القبلي /الجغرافية في التطبيق  اختبار
بين متوسطات درجات مجموعة البحث على  0,01فروق دالة إحصائياً عند مستوى  وجود
بعدي /المهارات الجغرافية وبطاقة ملاحظة أداء المهارات الجغرافية في التطبيق  اختبار
  .لصالح البعدي/ وقبلي

  
  ) م 2004(دراسة عبد الوهاب  -3

واتجاهاتهم نحوها في تعلم  الإنترنتمعوقات استخدام المعلمين والطلاب   : الدراسة عنوان
  . ثانويةالبالمرحلة الاجتماعية الدراسات 

في تعليم وتعلم الدراسات  للإنترنتتعرف مدى استخدام المعلمين والطلاب   : هدف الدراسة
في تعليم وتعلم  الإنترنتواتجاهات الطلاب المعلمين والطلاب نحو استخدام  الاجتماعية
   . ثانويةالبالمرحلة الاجتماعية الدراسات 

  . لتحقيق أهداف الدراسة فقد استخدم الباحث المنهج التجريبي : منهج الدراسة
  . معلما ومعلمة) 130(طالباً وطالبة ) 231(تكونت من   : عينة الدراسة
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تدنى استخدام المعلمين والمعلمات   : الآتيةتوصلت الدراسة إلى النتائج   : نتائج الدراسة
وجود قصور في فهم العائد أن كما ، الاجتماعيةوتوظيفها في تعليم وتعلم الدراسات  للإنترنت

الظروف الملائمة التي تساعد  مما يتطلب تشجيعهم وتوفير الإنترنتلدى المعلمين من استخدام 
  . الاجتماعية  على استخدامها وتوظيفها بكفاءة في تعليم وتعلم الدراسات 

   : )2005(دراسة أحمد  – 4
تصميم برمجية تعليمية محوسبة ودراسة أثر استخدامها في تحصيل الطلبة   : الدراسة عنوان

  .الجامعيين لمفاهيم الجداول والاستعلامات في قواعد المعلومات
أثر استخدام برمجية تعليمية محوسبة في تحصيل الطلبة تعرف   : هدف الدراسة – 1

  .قواعد المعلومات الجامعيين لمفاهيم الجداول والاستعلامات في
طالب وطالبة وزعت في  40أجريت الدراسة على عينة مكونة من   : عينة الدراسة - 2

و مجموعة تجريبية  المتبعةطالب ودرست بالطريقة  20مجموعة ضابطة بلغت  ، مجموعتين
  .طالب درست باستخدام البرمجية المحوسبة التعليمية 20بلغت 

  . لتجريبي لتحقيق هدف الدراسةاستخدم المنهج ا  : منهج الدراسة
   : شملت الدراسة على أداتين هما  : أدوات الدراسة

  .المادة التعليمية المحوسبة  -أ
تحصيلي لقياس مدى اكتساب الطلاب لمفاهيم الجداول والاستعلامات في مادة  اختبارو  - ب

  .تطبيقات قواعد المعلومات
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل  -1أظهرت نتائج الدراسة   : نتائج الدراسة

  . باستخدام البرمجية المحوسبة االطلبة لمفهوم الاستعلامات لصالح الطلبة الذين درسو
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في تعلم  -2 

  .مفاهيم الجداول
  
   : )0520(دراسة مراشدة  – 5

على الاجتماعية الدراسات  تدريسأثر استخدام الوسائط المتعددة في   : الدراسة عنوان
  .الصف الرابع الأساسي طلبةتحصيل 

على أثر استخدام الوسائط المتعددة في تحصيل تعرف هدفت الدراسة إلى   : هدف الدراسة
  . الاجتماعية تلاميذ الصف الرابع الأساسي في الدراسات 

قطر أحدهما الاختيرت عينة الدراسة من مدرستين من مدارس المديرية في   : عينة الدراسة 
  .تلميذاً وتلميذةً مثلت مجموعتين تجريبية وضابطة )136(ت ضمو ، والأخرى للذكور ناثللإ

  .استخدمت المنهج التجريبي في التوصل إلى أهدافها  : منهج الدراسة 
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الاجتماعية برنامج حاسوبي متعدد الوسائط في الدراسات  تم استخدام  : أدوات الدراسة
الاجتماعية تحصيلي من تصميم الباحث لمعرفة فاعلية الوسائط في تدريس الدراسات  اختبارو

  .المتبعةمقارنة بالطريقة 
أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط تحصيل   : نتائج الدراسة

استخدام الوسائط المتعددة في التدريس أعطى نتائج أن  أي ، المجموعتين الضابطة والتجريبية
  .المتبعةإيجابية أفضل من الطريقة 

  
   : )2006(دراسة عمار  - 6
أثر استخدام الوسائط الفائقة في تدريس الجغرافيا على تنمية بعض "  : الدراسة  عنوان 

  "الثانويالمفاهيم والتفكير الاستدلالي لدى طلاب الصف الأول 
   : الآتيةهدفت الدراسة  إلى الإجابة عن الأسئلة   : هدف الدراسة

الدراسة باستخدام الوسائط الفائقة في تدريس الجغرافيا  فصليما التصور المقترح لأعداد  -1 
  ؟ الثانويبالصف الأول 

ما أثر استخدام الوسائط الفائقة في تدريس الجغرافيا على تنمية بعض المفاهيم لدى طلاب  - 2
  ؟ الثانويالصف الأول 

تدلالي لدى طلاب ما أثر استخدام الوسائط الفائقة في تدريس الجغرافيا على تنمية التفكير الاس - 3
  ؟ الثانويالصف الأول 

بمدرسة الحاج  الثانويأجري البحث على مجموعة من طلاب الصف الأول   : عينة الدراسة
 الثانويتم اختيار فصلين من طلاب الصف الأول  إذ ، محافظة سوهاج، بإدفا ثانويةالحداد 

  .طالب 50ن ضمبطريقة عشوائية كل فصل ت
 .استخدم المنهج شبه التجريبي لتحقيق الهدف من البحث  : منهج الدراسة

 فصليالفائقة تقتصر على  برمجية مقترحة وفق خصائص الوسائط – 1  : أدوات الدراسة
  .الدراسة

الدراسة باستخدام البرمجية المقترحة وفق  فصليفي تدريس   : دليل إرشادي للمعلم  – 2
  . خصائص الوسائط الفائقة

في فصلي الدراسة باستخدام البرمجية المقترحة وفق خصائص   : دليل إرشادي للطالب  – 3
  . الوسائط الفائقة

يهدف إلى قياس التحصيل المعرفي لبعض المفاهيم الجغرافية في   : تحصيل  اختبار - 4
  . فصلي الدراسة لدى طلاب العينة في مستويات التذكر و الفهم و التطبيق

   . )الاستنباطي والاستقرائي(تفكير الاستدلالي بشقية ال اختبار – 5
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يوجد فرق دال إحصائيا عند  - 1 :  الآتيةتوصلت الدراسة إلى النتائج   : نتائج الدراسة
  مستوى 

بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة في ) 0 ، 01( 
  . التحصيلى لصالح طلاب المجموعة التجريبية ختبارالتطبيق البعدي للا

   : التفكير الاستدلالي  اختبارنتائج 
بين متوسطي درجات طلاب المجموعة ) 0 ، 01( يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى  - 2

التفكير الاستدلالي لصالح  ختبارالتجريبية وطلاب المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لا
  .يبيةطلاب المجموعة التجر

  
  ).2006(دراسة مدني  - 7

حول بعض المفاهيم في الجغرافيا الطبيعية  إنتاجهاتصميم حقيبة تعليمية و" : الدراسة عنوان
  ".الكريم أنفي ضوء آيات القر

  .دارسة فاعلية الحقيبة التعليمية متعددة الوسائط -1 : هدف الدراسة 
  .ومقارنتها بالحاسوبية المتبعةدراسة فاعلية الحقيبة التعليمية  -2                   

  . طالب وطالبة 40تكونت العينة من   : عينة الدراسة 
  .المنهج التجريبي  : منهج الدراسة

  . حقيبة تعليمية حاسوبية -1 : أدوات الدراسة 
  .حقيبة تعليمية تقليدية -2                    
  . الثانويقياس تحصيل المفاهيم لدى طلبة الصف الأول  اختبار -3                    

وجود فروق دالة إحصائياً لصالح استخدام الحقيبة التعليمية الحاسوبية وذلك   : نتائج الدراسة 
  .من ناحية الشكل والمحتوى والمنهجية العلمية

  
   : ) 2008(دراسة الأحمدي  – 8
طالبات العلوم  لدى الاحتفاظوفاعلية التعليم الإلكتروني في التحصيل " الدراسة  عنوان 

  "بالمدينة المنورة يةالإنسانوالعلوم  الآداببكلية الاجتماعية 
هدفت الدراسة إلى دراسة فاعلية استخدام المقرر الالكتروني على شبكة  : هدف الدراسة 

التعليمية في تحصيل الطالبات واحتفاظهن بكلية ودراسة فاعلية استخدام البرمجية  الإنترنت
 ، بالمدينة المنورةالاجتماعية الأقسام الأدبية بقسم العلوم  –للبنات يةالإنسانوالعلوم  الآداب

والبرمجية التعليمية  الإنترنتوالوقوف على مدى فاعلية كل من المقرر الالكتروني على شبكة 
  . في العينة الاحتفاظفي التحصيل و
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والعلوم  الآدابطالبة من طالبات الفرقة الثالثة بكلية  75تكونت العينة من    : عينة الدراسة
 .الأقسام الأدبية –للبنات  يةالإنسان

 .استخدم المنهج التجريبي لتحقيق هدف الدراسة : منهج الدراسة 
مجية التحصيلي الخاص بكلٍ من المقرر الإلكتروني و البر ختبارالا : أدوات الدراسة 

 . التعليمية
أظهرت نتائج البحث فروقاً في الدالة   :  الآتيةتوصلت الدراسة إلى النتائج   : نتائج الدراسة

بين المجموعة الضابطة و المجموعتين التجريبيتين في ) 0.05(الإحصائية مستوى دلالة 
هناك فروقا دالة إحصائيا بين المجموعة التجريبية الأولى   أن أي ، الاحتفاظالتحصيل و 

التعليم الالكتروني ( ثانيةالوالتجريبية ) التعليم الالكتروني باستخدام البرمجية التعليمية(
  .ثانيةالفي التحصيل لصالح المجموعة ) باستخدام  المقرر الالكتروني  عبر الموقع التعليمي

التعليم الالكتروني باستخدام (ا بين المجموعة التجريبية الأولى كما أظهرت فروقاً دالة إحصائي
عبر ني باستخدام  المقرر الالكتروني التعليم الالكترو( ثانيةالوالتجريبية ) البرمجية التعليمية

  .ثانيةاللصالح المجموعة  الاحتفاظفي ) الموقع التعليمي
  
  ).2009(دراسة محمد  -9

فاعلية برنامج مقترح باستخدام الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية " : الدراسة  عنوان
  ".على تنمية الوعي بها والتفكير الناقدالاجتماعية في تدريس القضايا 

الاجتماعية الكشف عن مدى فاعلية البرنامج المقترح في تدريس القضايا   : هدف الدراسة 
الاجتماعية اء المعرفية في تنمية الوعي بالقضايا باستخدام الاستراتيجيات المعرفية وما ور

  . والتفكير الناقد
  . وطالبة في قسم الفلسفة في جامعة الفيوم اًطالب 30تكونت العينة من   : عينة الدراسة 
  .المنهج التجريبي للبرنامج المقترح  : منهج الدراسة 

  . المعرفية وما وراء المعرفية برنامج المقترح باستخدام الاستراتيجيات -1 : أدوات الدراسة 
  .           تحصيلي اختبار -2                
هناك زيادة متوسط درجات تحصيل الطلاب بعد أن  توصلت الدراسة إلى  : نتائج الدراسة 

والقضايا المرتبطة بها عن متوسط درجاتهم الاجتماعية تطبيق البرنامج في الوعي بالمفاهيم 
  .المقترح قبل تطبيق البرنامج

   : )2009(دراسة جعفر  - 10
الالكترونية في التعلم الذاتي والجمعي في تعلم  التعليميةفاعلية الحقيبة "  : الدراسة عنوان

 ". ثانويةالوتعليم مادة التاريخ في المرحلة 
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   : هدفت الدراسة إلى  : هدف الدراسة
تصميم حقيبة تعليمية الكترونية في التعلم الذاتي في التعليم الجمعي في مادة التاريخ  - 1

  . الأدبي الثانوي الثانيللصف 
قياس مستوى تحصيل الطلبة من خلال استخدام الحقيبة الالكترونية التعليمية في التعلم  - 2

 .الذاتي والتعلم الجمعي في مادة التاريخ
 .خدام الحقيبة التعليمية الالكترونية في مادة التاريختعرف اتجاهات الطلبة نحو است - 3

 الثانوي الثانيطالب وطالبة من شعب الصف  96عينة البحث تكونت من   : عينة الدراسة
  . الأدبي في محافظة القنيطرة

 .المنهج التجريبي  : منهج الدراسة
   : الآتيةاستخدمت الباحثة الأدوات   : أدوات الدراسة

 .الكترونيةحقيبة تعليمية  - 1
 ).بعدي مؤجل/ بعدي / قبلي (تحصيلي للوحدتين  اختبار - 2
  .اتجاهات نحو استخدام الحقيبة التعليمية الالكترونية في دراسة مادة التاريخ استبانة - 3

أثبت الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً بين مستوى تحصيل الطلاب في  : نتائج الدراسة
  .لالكترونية وفي اتجاهاتهم نحوهاوا المتبعةاستخدام الحقيبة التعليمة 

  
   : )2009(دراسة العاتكي  - 11

  "الاجتماعية فاعلية الطريقة الاستقصائية في اكتساب التلاميذ المفاهيم "   : الدراسة  عنوان
   : هدفت الدراسة إلى : هدف الدراسة

الرابع  للصفالاجتماعية نة في كتاب التربية ضمالمتالاجتماعية تحديد المفاهيم   -1 
  .الأساسي

تصميم خطة صفية وفق خطوات الطريقة الاستقصائية المقترحة بما يحقق هدف اكتساب  - 2
  .التي سبق تحديدهاالاجتماعية التلاميذ للمفاهيم 

  . الاجتماعية قياس فاعلية الطريقة الاستقصائية في اكتساب التلاميذ للمفاهيم  - 3
لطريقة الاستقصائية في اكتساب تلاميذ الصف تعرف الصعوبات التي ستواجه استخدام ا - 4

  .واقتراح بعض الحلول الملائمةالاجتماعية الرابع للمفاهيم 
تلميذ وتلميذة في الصف الرابع الأساسي في اللاذقية تم تقسيمهم إلى  187  : عينة الدراسة

  .ضابطة 96تجريبية و  91
  .الوصفي التحليلي  : منهج البحث

   : الآتيةدمت الباحثة الأدوات استخ  : أدوات الدراسة
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 . برنامج تعليمي مصمم وفق الطريقة الاستقصائية - 1
 )بعدي مؤجل/ بعدي مباشر / قبلي ( تحصيلي  اختبار - 2
 .بطاقة ملاحظة - 3

أثبتت الدراسة فاعلية الطريقة الاستقصائية في إكساب التلاميذ المفاهيم   : نتائج الدراسة
التي اكتسبوها عن المفاهيم  ، التلامذة بالمعلوماتوفاعليتها في احتفاظ  ، الاجتماعية

وأثبتت أيضاً وجود فروق دالة إحصائياً بين الجنسين في تعلم المفاهيم . الاجتماعية 
وأيضاً عدم وجود فروق دالة إحصائياً  ، المتبعةبالطريقة الاستقصائية  مقارنة بالاجتماعية 

 .الإقامة بين المجموعتين الضابطة والتجريبية حسب متغير
 

   : )2009(شيباندراسة  – 12
الاجتماعية أثر استخدام التعلم التعاوني في تعليم بعض مفاهيم مادة التربية " : الدراسة  عنوان
  "لتحصيل المعرفياعلى 

التعلم التعاوني في تعليم  استراتيجيةهدفت الدراسة لمعرفة أثر استخدام   : هدف الدراسة 
بعض مفاهيم مادة التربية الاجتماعي على التحصيل المعرفي لدى تلاميذ الصف الرابع 

  /.حلقة أولى/الأساسي 
تلميذاً وتلميذةً من تلاميذ الصف الرابع الأساسي في  96شملت الدراسة   : سةراعينة الد

  .وتلميذة اًتلميذ 48شملت كل منهما  ، تجريبية وضابطة ينقسمت إلى عينت ، محافظة اللاذقية
  .استخدم المنهج التجريبي لتحقيق هدف الدراسة  : منهج الدراسة

من تصميم  تعليميبرنامج  – 1 : الآتيةاستخدم في البحث الأدوات   : أدوات الدراسة 
  .الباحثة

  .تحصيلي من تصميم الباحثة اختبار – 2                                                 
   : الآتيةتوصلت الدراسة إلى النتائج   : نتائج الدراسة

 .المتبعة في مدارس التعليم الأساسي المتبعةالتعلم التعاوني على الطريقة  استراتيجيةتفوق 
 .التعلم التعاوني استراتيجيةعدم وجود أثر لمتغير الجنس في التحصيل المعرفي في  - 1
 .التعلم التعاوني استراتيجيةتغير المنطقة على التحصيل المعرفي في عدم وجود أثر لم - 2
  
 
  
  

  



35 
 

   : الدراسات الأجنبیة : ثانیاً
   : )koroghlanian ،2005( نادراسة كوروجالي - 1

"Animation ، audio ، and spatial ability:   optimizing multi media for 
scientific explanations".                                 

  .لتفسيرات علمية ، يةكانالموالصوتية  منهاالحركية   : تطويع الوسائط المتعددة
استهدفت هذه الدراسة الكشف عن أثر بعض عوامل الوسائط المتعددة مثل   : هدف الدراسة

  .والبعد الثالث في برامج تعلم الأحياء بمعاونة الكمبيوتر، الصوت والصور المتحركة
وزعوا في أربع  ، ثانويةالعينة الدراسة مجموعة من طلاب المدارس  تكان  : عينة الدراسة

 ثانيةالالمجموعة  ، لموضوعات في صورة استاتيكيةالمجموعة الأولى تدرس ا، مجموعات
المجموعة الثالثة تدرس في شكل نصوص  ، تدرس الموضوعات في صورة صوتية ثابتة

صوت وصور متحركة بمعاونة وتدرس في صورة  الرابعة المجموعة  ، وصور ثابتة
  .الكمبيوتر

  .المنهج التجريبي  : منهج البحث
  . برنامج تعليمي بالوسائط المتعددة -1  : أدوات الدراسة
  .اتجاهات نحو التعلم بالوسائط المتعددة استبانة – 2               

الدارسين الذين درسوا المادة في شكل صور أن  أشارت نتائج الدراسة إلى  : نتائج الدراسة
كما كشفت   ،هم الذين درسوا المادة في صورة ثابتةأنتحصيلهم أعلى من أقر كان ، متحركة

كما كشفت عن  ، الدراسة عن تحسن في اتجاهات الدارسين الذين درسوا بمعاونة الكمبيوتر
وسهولة  ، تحسن في فهم الدارسين الذين درسوا في مجموعة شرح المادة بالصور المتحركة

  ).تناول المعلومات أكثر من المجموعة الاستاتيكية
  :  (gunn& pitt,2003)دراسة جن و بيت  -2

  : الدراسة عنوان
" the effectiveness of competer-based teaching packages in supporting 

student learning of parasitology" 
  "فاعلية برامج الكمبيوتر التعليمية في دعم تعلم الطلاب في علم الطفيليات"

قياس تأثير الحاسوب ومساعدته في تحسين أداء الطلبة  إلىهدفت الدراسة   : هدف الدراسة
  .في وحدة تعليمية محوسبة في علم الطفيليات

  .المنهج التجريبي  : منهج الدراسة
  .برنامج حاسوبي تعليمي في مادة الطفيليات -1  : أدوات الدراسة
  .أنتحصيلي من تصميم الباحث اختبار – 2               
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الطلاب الذين درسوا الوحدة التعليمية المحوسبة أن  إلىأشارت النتائج   : نتائج الدراسة
لدرجة أصبحوا قادرين  ، وحصلوا على معلومات أفضل من الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية

  .على مناقشة الموضوع بشكل أكثر عمقاً

   : ) (Mary Biddulph ،Ken Adey  ،2003دراسة ماري بيدولف وكين آدي  – 3

 Perception V.reality:   pupils ، experiences of learning in  : الدراسة  عنوان
hostory and geography at Key Stag 4. 

  .لمرحلة الأساسية الرابعةاتجارب التلاميذ في التعلم في مادتي التاريخ والجغرافية في 

هدفت الدراسة لتعيين خبرات التلاميذ في تعلم التاريخ والجغرافيا في   : هدف الدراسة
المرحلة الأساسية الثالثة ومعرفة توقعاتهم عن ماهية هذه المواد في المرحلة الرابعة لتحديد 

  .الفائدة والمتعة من دراسة مادتي التاريخ والجغرافية

في أربع مدارس خلال  الثانويشملت الدراسة عينة من طلاب الصف الثالث   : عينة الدراسة
تم إعطائهم علبة نصوص تحوي التوصيفات ذاتها للتعلم التي  2001الفصل الصيفي من عام 

طالب في الصف  1400بالإضافة إلى استمارات  ، تخدامها في استمارات الصف التاسعتم اس
  .حديد الفائدة والمتعة من دراسة مادتي التاريخ والجغرافيةلت 1999التاسع تم إجرائها في عام 

  .وصفي تحليلي لتحقيق هدف الدراسة  : منهج الدراسة 

علبة نصوص تحوي توصيفات تعلم مادتي التاريخ والجغرافية للصف   : أدوات الدراسة 
  .التاسع وتحوي مفاهيم تصف تجاربهم في تعلم مادتي التاريخ والجغرافيا

   : الدراسةنتائج 

مختلفة جداً عن تلك التي  ثانويةالجغرافيا الشهادة أن  ثانويةاللمدارس ا يوجد الطلاب ف - 1
لمادة ينقصها العمق في المرحلة اأن  وشعروا ، درسوها في المرحلة الأساسية الثالثة

  .الثالثة

 .ذات فائدة عملية تتعلق بمستقبلهم المهني ثانويةالجغرافيا الشهادة أن  شعر الطلاب



37 
 

كما  ، يأنلمرحلة الأساسية الثالثة في دراسة الجغرافية بشكل ميدااستمتع الطلاب في  - 2
ية واستخدام تكنولوجيا أنفي المرحلة الأساسية الرابعة بدراستها الميد ااستمتعو

 . المعلومات والاتصالات
سية الثالثة بالفائدة المطلوبة فلم تكن ذات صلة لم تتمتع مادة التاريخ في المرحلة الأسا - 3

ربطت بين  إذبمستقبل الطلاب المهني على عكسها في المرحلة الأساسية الرابعة 
 .تها ومستقبلهم المهنيسدرا

استمتع الطلاب في المرحلة الرابعة في دراسة التاريخ من خلال المناقشة والمناظرة  - 4
  .وشرح المدرس وفي التعبير عن أرائهم

  
4 – نادراسة يوسف والرب(Yousif&Alraban 2005) :   

   : الدراسة عنوان
Utilisation and Benefits of Instructional Media in Teaching Social Studies 

Courses as Perceived by Omani Students. 
 والمقررات الاجتماعية والفوائد من وسائل الإعلام التعليمية في تدريس الدراسات  الاستخدام

  .يينعمانينظر إليها من قبل الطلاب ال
   : الآتيةهدفت الدراسة للإجابة عن الأسئلة   : هدف الدراسة

 في المدارسالاجتماعية الدراسات إلى أي مدى تستخدم الوسائط تعليمية في تدريس  - 1
 ؟ يةعماناللحكومية ا

ي عمانفي الجمهور الالاجتماعية إلى أي مدى الوسائط تعليمية مفيدة في تدريس الدراسات  - 2
  المدرس؟ 

في الجمهور الاجتماعية كيف يمكن الاستفادة من الوسائل التعليمية في تدريس الدراسات   - 3
  ي المدرس ؟ عمانال
  ؟الاجتماعية  كيفة استخدام وفوائد الوسائل التعليمية في تدريس الدراسات  - 4

 .عمانطالبا اختيرت عشوائيا من منطقة مسقط في سلطنة  970عينة من   : عينة الدراسة
  .استخدم المنهج الوصفي التحليلي  : منهج الدراسة

تمثيل ) الخماسي يكرتلمقياس  وفق( ةيتألف من أربعة عشر وحد استبيان  : لدراسةاأدوات 
  .بالدراسةجميع وسائل الإعلام المتاحة التعليمية المستخدمة في الفئة المستهدفة 

لوحات وخرائط والجداول والرسوم التوضيحية والرسوم أن  أظهرت النتائج  : نتائج الدراسة
من وجهة نظر الاجتماعية الأكثر استخداماً في تدريس المقررات الدراسات  تكان بيانيةال

  .الطلاب
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 تكانلوحات والخرائط والجداول والرسوم التوضيحية أن  الفوائد والنتائج أظهرت إذمن  
  . مفيدة مقارنة  بمعظم  وسائل الإعلام

استخدام  أنه لا يوجد فرق هام بين الذكور وتصورات الطالبات بشأنوأظهرت النتائج أيضا 
  . وسائل الاعلام

  : (Eggarxou 2007)دراسة إيغراكسو–5
   : الدراسة عنوان

Teaching history using a Virtual Reality Modelling Language 
model of Erechtheum. 

  Erechtheumواقع تدريس التاريخ الظاهري باستخدام نموذج لغة تصميم النماذج 
في رفع  Erechtheumهدفت الدراسة إلى البحث والنظر في دور برنامج   : هدف الدراسة

  .جاز المعرفي للطلاب في إطار عملية التعليم والتعلمنالإ
رابع من مدرسة ابتدائية في ن فئتين في الصف الشمل البحث عينة تألفت م  : عينة الدراسة

  .فيها بشكل متقارب ناثطالباً توزع الذكور والإ 25تألفت من  ، أثينا
  . استخدم المنهج التجريبي لتحقيق هدف الدراسة  : منهج الدراسة

شاؤها باستخدام لغة أناستخدمت الدراسة تمثيلات حاسوبية تم   : أدوات الدراسة
Erechtheum لتدريس التاريخ لطلاب الفئة المستهدفة.  

توصلت الدراسة إلى حصول تأثير إيجابي وقوي على أداء الطلاب   : نتائج الدراسة
وأيضاً توصلت  ، في نماذج لتدريس التاريخ Erechtheumناتج عن استخدام لغة 

لتقديم المواد  فعالةكوسيلة  Erechtheumالتأكيد على أهمية لغة  إلىالدراسة 
  .الدراسية لطلبة تكنولوجيا المعلومات والاتصالات

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  



39 
 

   : التعليق على الدراسات السابقة 

   :  يأتيتوصلت الباحثة من خلال الدراسات السابقة إلى ما
فاعلية استخدام برنامج حاسوبي أو الوسائط المتعددة  تناولت  معظم الدراسات السابقة )1

) 2005مراشدة(في تحصيل التلاميذ في المراحل الدراسية المختلفة مثل دراسة 
) 2008الأحمدي(و)2006عمار(و) 2003عبدالباسط(ودراسة ) 2005أحمد(ودراسة 

يوسف (و) 2000ناكوروجي(ودراسة ) 2008عرابي(و ) 2000الفار والمقبل(و 
 .)2005 ناالري

) 2005مراشدة (مثل الاجتماعية معظم الدراسات السابقة تناولت مادة الدراسات  )2
) 2004عبد الوهاب ) (2009جعفر (و) 2006عمار (و) 2003عبد الباسط (و
 أنيوسف والري(ودراسة ) 2003ماري بيدولف وكين آدي () 2009العاتكي (

على شيء يدل فهو يدل دل أن  وهذا ، )2005 كانفإنوليرث ودي شي و) (2005
على أهمية هذه المواد في حياة الطفل وخاصة في مراحله الأولى بالإضافة إلى التأكيد 
على التوجه العالمي إلى التعليم الإلكتروني ودمج التكنولوجيا في التعليم في كافة مواده 

 . الدراسية
تحصيل وجود اتفاق بين معظم نتائج الدراسات السابقة التي أكدت على تفوق  )3

المجموعات التي درست بالوسائط المتعددة على المجموعات الدراسية التي درست 
بالنسبة للتحصيل المعرفي واكتساب المفاهيم في الإتجاهات نحو  المتبعةبالطريقة 

) 2009جعفر) (2006عمار (ودراسة ) 2005مراشدة(الوسائط المتعددة مثل دراسة 
وهذا دليل على فاعلية  . ) 2003عبد الباسط ) (2006مدني ) (2000الفار والمقبل (

بها وقدرتها أنالوسائل وتقنيات التعليم الديثة والمتنوعة في العملية التدريسية بكافة جو
 . على زيادة فاعلية المتعلم في الصف ورفع مستواه التحصيلي في مجالاته المختلفة

علم الأحياء (مثل الاجتماعية بعض الدراسات السابقة تناولت مواد أخرى غير المواد  )4
 يلالعا(ودراسة ) 2005أحمد (مثل دراسة ) والرياضيات والفيزياء وغيرها 

جن وبيت ) (2006 تاسوبيشرزي) (2000 أنوكوروجيالي) (2008عرابي (و)2004
2003( . 

الدراسات السابقة تناولت استخدام الوسائط المتعددة وتقنيات التعليم الحديثة في مراحل  )5
جعفر ) (2006عمار (و) 2005مراشدة (مثل دراسة )  ثانويةالالأساسية و(يم التعل

) 2004العايل ) (2000الفار والمقبل ) (2004عبد الوهاب ) (2006مدني ) (2009
وهذا يدل على التأكد من أهمية هذه المراحل في ) 2009 شيبان) (2008عرابي (
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قنيات التعليم والوسائط المتعددة حياة المتعلم بالإضافة إلى التأكيد على استخدام ت
من  انطلاقاً ، جميع المراحل التعليمية للمتعلم في ، والبرمجيات الحاسوبية التعليمية

ومن اتجاهاته  ، التأكد من فاعليتها في زيادة تحصيل الطالب المعرفي والمهارات
 . الإيجابية نحوها

   : ها أنوتميزت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة 
كتساب المفاهيم رنامج حاسوبي متعدد الوسائط في ااهتمت بقياس فاعلية ب •

لدى تلامذة الصف الأول الأساسي من خلال تصميم برنامج حاسوبي الاجتماعية 
التي تم التوصل إليها بعد الاجتماعية ن المفاهيم ممتعدد الوسائط يدرس عدد 

للصف الأول اعية الاجتمت تحليل محتوى الوحدة الأولى من كتاب الدراسا
تحصيلي لقياس مدى اكتساب التلاميذ للمفاهيم  اختباروأيضاً اعداد  ، الأساسي

 استبيانلإضافة إلى بناء با ، وذلك وفق مهمات اكتساب المفهومالاجتماعية 
مقارنة بالطريقة  ، ى الوسائط المتعددةطريقة التدريس المعتمدة علفاعلية لمعرفة 
 .تتناوله الدراسات السابقةا مالم وهذ ، المتبعة

الدراسة الحالية باختيارها تلامذة الصف الأول الأساسي عينة البحث  اختلفت •
وذلك في محافظة  ، برنامج الحاسوبي المتعدد الوسائطالتجريبية لتدريسهم بال

 . طرطوس وهذا لم تتناوله الدراسات السابقة جميعها
   : استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في 

 . الاجتماعية  تصميم البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط لتدريس الدراسات  •
 . الاجتماعية  التحصيلي لقياس مدى اكتساب التلاميذ للمفاهيم  ختبارالااعداد  •
 . الإطلاع على منهجية البحث في الدراسات السابقة ككل •
اختيار عينة الدراسة من تلامذة الصف الأول الأساسي لا توجد دراسات سابقة تناولت  •

 . لتلامذة الصف الأول الأساسيالاجتماعية استخدام الوسائط في تدريس المفاهيم 
 . الرأي نحو الوسائط المتعددة استبياناعداد  •
ة من الدراسات مدة في تفسير نتائج كل دراسعتستفادة من الأساليب الإحصائية الالإ •

 . السابقة
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 مقدمة •
 .وأهميتها وأهدافهاالاجتماعية التعريف بمادة الدراسات   : أولاً

  . الاجتماعية تعريف بمادة الدراسات  – 1                
  . الاجتماعية أهمية مادة الدراسات  – 2                
  . الاجتماعية أهداف مادة الدراسات  - 3             

  .في تحقيق الأهداف التربوية العامةالاجتماعية أهمية الدراسات  - ثانياً
  . الاجتماعية الأسس والمبادئ والتي تقوم عليها مادة الدراسات   : ثالثاً

الاجتماعية  اهيم المف  : رابعاً :   
  .التعريف بالمفهوم – 1                 
  .خصائص المفهوم – 2              
  . الاجتماعية واع المفاهيم أن – 3              
  . الاجتماعية أهمية المفاهيم  - 4              
  .محدداتهالاجتماعية اكتساب المفاهيم  - 5              
  . الاجتماعية استراتيجيات تعليم المفاهيم  - 6              

 خاتمة الفصل •
  

  

  نيالغصل الثا

الدراسات الإجتماعية والمفاهيم 
  الإجتماعية
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  الاجتماعیة والمفاھیم الاجتماعیة الدراسات 
   

   : مقدمةال
ترتكز بشكل   هانلأماً من ميادين  برامج  التعليم المختلفة هم ميداناًالاجتماعية تعد الدراسات 

التعليم الصحيح  لها    فإنوعلاقته و تفاعلاته على  كافة  المستويات لذلك  الإنسانعلى  رئيس
جزءاً  الاجتماعية لدراسات  ةاو تعد  ماد ، جتمع  على حد سواءوالم فرادذو فائدة  كبيرة  للأ

وتفاعلاته مع  البيئة  المحيطة به  في   الإنسانمن  المنهج  المدرسي  التي  تتناول علاقة  
  .إطار  العلاقات  المتبادلة

 والموادالاجتماعية الدراسات والاجتماعية ميات  بين التربية على الرغم من  اختلاف التس
المحتوى كونهم يتناولون موضوعاً  إذهم  كلهم واحد لا خلاف  بينهم من  أنإلاّ  ، الاجتماعية
  . و علاقته مع بيئته وجماعته الإنسانواحداً هو 

 الاجتماعية المعرفي  فمادة   الإنفجارعصر المعلومات  التكنولوجي و من  كوننا في  انطلاقاًو
بمساعدة  التلاميذ على  تطوير قدراتهم العقلية  و مساعدتهم   المواد التعليميةمطالبة  كبقية  

تحقيق ذلك  من  ويتم ، لها ةهداف الحقيقيللوصولإلىالأ ) مدى الحياة (على  التعلم  المستمر  
 المفاهيمالمعلم على واعتماد التعليمي للمادة  التلقين للمحتوىالحفظ  أسلوب عن الابتعادخلال 

قادرة على تزويد التلاميذ بالمعلومات وتوظيفها في اكتشاف   كعناصر مهمةالاجتماعية 
  . معلومات جديدة وبشكل دائم

بشكل عام وأهمية المفاهيم في بناء هذه المادة تقوم الاجتماعية نظراً لأهمية مادة الدراسات 
بعدها لعرض  الإنتقالوالاجتماعية  الدراسات  بعرض موجز لمادة هذا الفصلالباحثة في 

 .طبيعتها وأهميتها ومجالاتها وأساليب تدريسها إذمن الاجتماعية تفاصيل للمناهج 
  : وأهميتها وأهدافهاالاجتماعية التعريف بمادة الدراسات  : أولاً

  : الاجتماعية  مادة الدراسات بتعريف  - 1
بين مواد الاجتماعية على الرغم من اختلاف التسميات التي تطلق على مادة الدراسات 

أن  لا خلاف بينهم إذ يمكن هم كلهم واحدأن إلاّ تماعيات.والقوميةالاجتماعاجتماعية أوالتربية
ي منها على مناهج الجغرافية والتاريخ والتربية أيطلق 

  )17ص ، 1999 ، ينةبسأبو ، اللقاني(
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لهذه الاجتماعية ففي الوقت الذي اعتمدت وزارة التربية في سوريا على تسمية الدراسات 
يطلق  كانو ، مناهجهافي حملة لتطوير ) م2010(المادة في جميع صفوفها اعتباراً من عام 

   : هاأنبالاجتماعية  عليه نعرف مادة الدراسات بناء و ، الاجتماعية عليها اسم المواد 
مع البيئة البشرية الفعال في علاقاته وتعامله  الإنسانذلك الجزء من المنهج المدرسي المرتبط ب

، 1999، سبينةأبو، اللقاني(محددة أهداف لتحقيقالاجتماعية وهذا الجزء تم اختياره من العلوم 
  .)18ص

 ، لتعليمية التي تهتم بتنمية مهارات وقدرات عدة لدى المتعلما ها الموادأنب  : جاجيعوعرفها ال
الخصائص المهمة للمتعلم  لى تنميةإبالإضافة  ، ئق ومفاهيم وتعميماتبما فيها من حقا

  .)180ص ، 2006، المعلمينمجلة كلية (تقانالاوالصبر والمثابرة والدقة و ونكالتعا
   : اهأنوعرفها خضر ب

ببيئته من ناحية  الإنسان وعلاقات، ية من ناحيةالإنسانلدراسات التي تعنى بدراسة العلاقات ا
  )15ص، 2006 ، خضر(والمشكلات والمواقف التي تبدو رد فعل لتلك العلاقات ، أخرى

   : هاأنوآخرون يرون ب barبارأما 
ية من أجل إعداد المواطن الإنسانية التي تتعلق بالعلاقات الإنسانمج للمنجزات والمعارف د

ما تحتوي أربعة عناصر هي المعلومات أنالاجتماعية الدراسات أن  على اوأكدو ، الصالح
على تحقيقها الاجتماعية تؤكد الدراسات أن  التي يجبالاجتماعية والمهارات والقيم والمشاركة 

 .)122ص  ، 1999، بار وأخرون(الوصول إلى إعداد المواطن الصالحمن أجل 
بشكل أساسي  تهدفالاجتماعية  مادة الدراسات أن  ويتضح لدينا من التعريفات السابقة

وإكسابه مهارات وكفايات التفاعل مع قضايا مجتمعه بمختلف  ، تربية المتعلم اجتماعياًإلى
  . بهاأنجو
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   : الاجتماعية أهمية مادة الدراسات  -  2
كثر من مجرد كونها موضوعات في الجغرافيا والتاريخ أفي وقتنا الراهن الاجتماعية  أصبحت الدراسات 

أصبحت ذات مفهوم أوسع وطبيعة أكثر تميزاً بل  ، سائداً من قبل كانية وغيرها كما والتربية الوطن
ككائن اجتماعي فعال ونشط له علاقاته  الإنسانوباتت معنية بكل ماله علاقة ب ، أكثر حيوية اًوأهداف

 ، 2008 ، عبدااللهوسعيد (يؤثر فيهما ويتأثر بهماالاجتماعية المتعددة والمتنوعة في بيئته الطبيعية و
    .)14-12ص
   : فيمايلي الاجتماعية وتتمثل أهمية الدراسات    
من خلال تمثله لعادات مجتمعه  وذلك ، سليمفي مجتمعه بشكل  دماجنالأمساعدة التلميذ على  - 1

 .وتقاليده
ين الهيئات والمؤسسات أنعن طريق دراسة النظم الحكومية وقوالاجتماعية زيادة فهمه للضوابط  - 2

 . الاجتماعية  
شطة للإفادة من نينها وتوجيه الأناتسهم في دراسة البيئة والتعرف على مظاهرها واكتشاف قو - 3

 .)85- 84ص ، 2001 ، حمصي وآخرونال( ذلك من أجل رقي المجتمع وتقدمه
الحضارة  فيدوار التي قام بها وطنه في الماضي والحاضر وأثرها يعمل على إدراك التلميذ للأ - 4

 . على تنمية مهارات التفكير العلميو ية الإنسان
 . تعمل على تنمية قدرة التلميذ التعبيرعن أحاسيسه وأفكاره ومشاعره - 5
مثل  ) Community Service(ربط التلاميذ بمجتمعهم من خلال خدمة المجتمع المحلي  - 6

 .)18ص ، 2008 ، عبدااللهوسعيد ( طة البيئيةشنالتطوع الأ
 .)137ص ، 2001 ، حمصي وآخرون( يالعالمالتفاهم تساعد التلميذ على فهم فكرة  - 7
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   : الاجتماعیة أھداف مادة الدراسات  -  3

 ناوهذا الميد ، المختلفةة في برامج التعليم رئيسمن الميادين ال مهماً ميداناًالاجتماعية تشكل الدراسات 
ية علاقته وتفاعلاته على كافة الإنسانه يركز أهدافاً ومحتوى بشكل مباشر على أن إذ ، نوعهفريد من 
أن  على حد سواء كما فرادالأها يعد ذا فائدة كبيرة للمجتمع والتعليم الصحيح ل فإنولذلك  .المستويات

ه في بل يرتبط به ويساوي ، فقطتحقيق أهدافها المرجوة لا يتوقف على تطوير محتوى هذه الدراسات 
  .تنفيذهاهمية طريقة الأ

يشكل  موضوع  دراسة    الإنسانالاهتمام بأن  )) Savage&Armistrong سافاج وأرمسترونج((ويرى 
موضوعا مهما  ولذلك فهي تعد ، هدفها المهم بينماتربية المواطنة تعد ، ومحتواهاالاجتماعية الدراسات 

  . ة إلى ماقبل الجامعة نافي برامج التعليم من الحض
هي تربية الاجتماعية الدراسات أن  إلى))    James Barth 1992 جيمس بارث((  ويذهب     

تفاعلاتهم   ومن ثم يطور المواطنون  من  أساليب  تعاملاتهم  و، المواطنة في مجتمع ديمقراطي دينامي
 أنوكذلك الإيم  ، للمواطنة   الديمقراطيويتطلب ذلك دراسة البناء  ، مشكلاتهموحلول   ، تجاه  المواقف

الكبيرة  في تحقيق هذا الأمر من خلال مناهجها التي تعلم في المدرسة الاجتماعية بدور الدراسات 
وما توفره من وجهات نظر أو اتجاهات عن طبيعة الدراسات  ، والمستندة إلى تطلعات المجتمع وآماله

  . الاجتماعية  
تهتم   هي  تلك  المجالات الدراسية  التي  الاجتماعية الدراسات أن  إلى))  الكلزة (( ويذهب     

ومواد    ، ن  مواد كلاسيكية  مثل  الجغرافية  و التاريخ ضموتت  ، الاجتماعية ب و الظواهر أنبالجو
  .والاقتصادوالفلسفة   الاجتماعسلوكية  مثل   

تشكل فيما بينها  لروافد عديدةتعد  مجالاً معرفياً  الاجتماعية الدراسات  أن  ))فارعة حسن ((  وترى   
التعليمية على  - النظر إليها المستقبلي ينبغيمن المنظور الاجتماعية الدراسات  فإنومن ثم  ، منهجاً معيناً

 ، 1999 ، ينةبسأبو ، اللقاني(ياً وسلوكياًأنفي عملية بناء الفرد عقلياً ووجد يتناسب وأهميتها مجالاً هاأن
  )17ص
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وترتبط أهداف  ، خطيط للعملية التعليميةتلاحجر الزاوية في الاجتماعية يعد تحديد أهداف مادة الدراسات 
تعمل هذه الدراسات على تنمية المفاهيم  إذ. التربيةارتباطاً وثيقاً بالأهداف العامة الاجتماعية الدراسات 

الابتدائية وغيرها من الأهداف التربوية المرغوب فيها والتي تبدأ بالمرحلة  والاتجاهاتوالتعميمات 
  . وهي تعمل على تنشئة المواطن الصالح في خدمة مجتمعه ، ) 88ص ، 2001 ، وآخرونحمصي (

   : هي عدة من نواحي الاجتماعية في حين يمكن تحديد أهداف مادة الدراسات 
   : المعرفيةالأهداف 

 .ي محلياً وعربياً وعالمياًكانالمي وأنعلى مظاهر البيئة ببعديها الزم تعرف - 1
 كانواختلافها من م كانعلى الظروف والعوامل التي تساعد على تشكيل خصائص الس تعرف - 2

 . لآخر ومن وقت لآخر
 . ليدرك التلاميذ واجباتهم نحوهاالاجتماعية الاقتصاديةوعلى النظم والمؤسسات  تعرف - 3
 . الاجتماعية  تعريف التلاميذ بالمفاهيم والحقائق والتعميمات الإسلامية للدراسات  - 4
بينها  والاختلاففي حياته المعاصرة وأوجه الشبه  الإنسانإدراك المشكلات التي يواجهها  - 5

 .حلهاوتحليلها وتفسيرها واقتراح أساليب ووسائل 
 . إدراك أهمية التنمية الشاملة ومقوماتها ودور العامل الطبيعي والبشري فيها - 6
 . الاتفاقب أنالأخرى وجوالثقافات تعرف  - 7

   : ة الوجدانيالأهداف 
 .المجتمعوحية وتأكيد الفضائل الخلقية في نفوس التلاميذ دعماً لأهداف رتنمية القيم ال - 1
 . تماء الفرد للوطن وتبني أهدافه والدفاع عن مصالحه والتضحية في سبيلهأنتأكيد  - 2
 . الإنسانالتأكيد على ضرورة احترام  - 3
تدعيماً  والمشاركة في تحمل المسؤولية الديمقراطيةتنمية الوعي السياسي وأهمية الأخذ بمبدأ  - 4

 . لاستقرار الوطن وأمنه
 . على الثقافات الأخرى والأخذ منها بما يتفق مع ثقافتنا وتراثنا فتاحنالأتكوين اتجاه  - 5
 . بقيمة العلم والعلماء أنالإيم - 6
                     .)21ص ، 2000 ، حميدة وآخرون(والعمل على حمايتها الإنسانتنمية الوعي بأهمية البيئة لحياة  - 7
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   : يةالأهداف المهار   
 .خروتقبل الرأي والرأي الآوالمشاركة العلمية في الحوار  ، شةالمناق و التعبيرتنمية  - 1
 .استنتاج الحقائق والمعلومات وتصنيفها ونقدها - 2
 . كالتحليل والتركيب والتقويم، تنمية المهارات العقلية ذات المستوى العليا - 3
 .واستمارات استطلاع الرأي البياناتجمع المواد وإعداد  - 4
 .) 31-29ص، 2006 ، خضر(وتفسيرها وتحليلها ، تنمية مهارات قراءة الخريطة - 5

ب التعلم السابقة مترابطة ومتكاملة ولا يمكن الفصل بينها أنتلك الأهداف وجوأن  وأخيراً يجب مراعاة
) الاتجاهات - المهارات –المعرفية (داخل المنهج أو العملية التدريسية في الصف وهذه النواحي الثلاث 

 ، ها يتأثر بالأخر في نتيجة التعلممتواجدة بشكل أو بأخر في كل درس وفي موقف بنسب متفاوتة ولكل من
وتحقيق الأهداف الاجتماعية ونمو المتعلم وبالتالي في تحقيق الأهداف المنشودة من تدريس الدراسات 

  .التربوية العامة
   : في تحقیق الأھداف التربویة العامةالاجتماعیة أھمیة الدراسات  - ثانیاً
تسعى  أنللتربية و ترتبط أهداف كل مادة من مواد المنهج المدرسي بصورة ما بالأهداف العامةأن  ينبغي

  .ىإلى تحقيقها بصورة أو بأخر
ماط السلوك المختلفة وما يرتبط أنوتفاعلاته و الإنسانيتصل بعلاقات  اًجتماعيا اًبنافكل مادة درسية فيها ج

وأساليب الاجتماعية تساعد على خلق العلاقات وتفيد في دراسة الدراسات  غة مثلاًلفال ، بها من مشكلات
  .)24ص ، 1999، أبو سبينة ، اللقاني( التعبير

خرى وتتناولها في ميادينها وتوضح اد الدراسية الآبالمو رئيستعنى بشكل الاجتماعية فمادة الدراسات 
تسهم بشكل فعال جداً في الاجتماعية مادة الدراسات  فإنوالمجتمع وعليه الاجتماعية علاقتها بالحياة 

   : إيجازها بما يلي نيمك تحقيق الأهداف العامة للتربية والتي
شراك التلاميذ في مشاريع الخدمات إمن خلال  : سؤولية المدنية أو حقوق المواطنةمة اليمنت - 1

 ، والعادات الإسلامية والعربية والأفكار والتقاليدبالقيم  نالإيمباالمتعددة وتنمية الولاء الاجتماعية 
على المستوى الإقليمي أو مجتمعهم العربي على من خلال دراسة التلاميذ لتطور مجتمعهم المحلي 

  .)19ص ، 2008، عبد االله ود يسع( المستوى القومي
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من خلال استخدام أسلوب حل المشكلات والتفكير الناقد ووسائل  :   : على التفكيرتنمية القدرة  - 2
لطرح أسئلة التدريسية في كل وحدة من الوحدات تكثر الفرص  إذ ، التفكير الإبداعي في التدريس

  . أفكار جديدة وإبداعالفروض  اختبارتدعو للبحث عن المعلومات و
كالتعاون والتبادل الثقافي والحضاري وتقديرها وكذلك أدوار البيت و  : تنمية العلاقات البشرية  - 3

  .المدرسة وغيرها من مؤسسات المجتمع
للمصادر  الإنسان ستخدامبا خلال تشجيع العلاقات المرتبطة من الاقتصاديةة يتنمية الفعال - 4

 الإنتاجالمتوافرة لتحقيق الإشباع المطلوب لسد الحاجات غير المحدودة وتوضيح عمليات زيادة 
  .الإنتاجواستخدام القوى البشرية في 

من خلال نمو الشخصية المتكاملة للمتعلم والتي تنعكس على سلوكه مما  : تنمية الفهم الذاتي  - 5
فعالية الشخصية والعيش مع الآخرين والتعامل معهم  على ما يكون التعامل يساعد على زيادة 

 . والتكييف في المجتمع
في الاجتماعية تسهم الدراسات   : ماط السلوكية المرغوب فيهانوالأ والقيم الاتجاهاتتنمية  - 6

   : ماط السلوكية المرغوب فيها وكمثال عليهانتنمية العديد من القيم والأ
  .لات المختلفة والعمل على الحفاظ عليهاالتراث الإسلامي والعربي في المجتقدير  - 1
  . الإنسانتقدير دور الأخلاق والقيم الروحية في حياة  - 2
عتماد المنهج العلمي في تنمية اتجاهات الفرد نحو العالم باعتباره طريقة للحياة وتمكينه من ا - 3

  .التفكير
 عنصرية بكافةة القرتفلال والغوالإست الإستعمارمع محاربة  ، دعوة إلى التفاهم الدوليال - 4

  .)21ص ، 2008، عبد االله ود يسع(أشكالها 
  

  . الاجتماعیة الأسس والمبادئ والتي تقوم علیھا مادة الدراسات   : ثالثاً
عند وضعها على أسس ومبادئ لتجعل منها قادرة على المساهمة الاجتماعية ارتكزت مناهج الدراسات     

   : فينجملها أن  ويمكن الابتدائية في تحقيق أهداف المدرسة  فعالةال
   : ) السيكولوجية (الأسس النفسية 

 حولهبما واهتمامه  ، حاجات الطفل وتفاعله مع بيئته المباشرة الاعتباروقد أخذت هذه الأسس بعين     
   : وتطور مداركه ويتمثل ذلك في 
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والمنهج والأساليب والوسائل  طرقال إذيكون التعليم موافقاً لمستوى الأطفال العقلي من  أن  - أ
 . التعليمية

اته وقدراته كانيراعي المعلم الفروق الفردية بين التلاميذ ويدرك مستوى كل منهم وميوله وإم أن  -  ب
 . ويعامل كل منهم تبعاً لذلك ما استطاع إلى ذلك سبيلاً

على  بالاعتمادسية على خصائص الطفولة والإهتداء بها عن طريق اللعب تعتمد الأسس النف أن  -  ت
 . الحركة والفعالية لجعل الدرس مشوقاً لهم

و هذا عنصر أساسي لكل عملية تربوية أ نلأ ، مشكلات الأطفال الفردية الاعتبارالأخذ بعين   -  ث
 . يلاحظ المعلم الطفل الذي يشكو من ضعف في بصره كان ، تعليم

وذلك  ، الطفل وحاجاته خلال هذه المرحلة يقف تماماً على خصائص نموأن  هاجمنالعلى واضع أن     
  .النموت المنهج متوقفة تماماً على درجة في اقدرة الطفل على اكتساب خبر نلأ

   : الأسس التربوية التعليمية 
وتعتمد مواد  ، ومطالبهالمدرسة المتكاملة هي التي توفق بين أهداف الفرد ومطالبه وأهداف المجتمع 

   :  الآتيةالنقاط  الاعتبارتأخذ بعين أن  هذه الأسس وتحقق أهدافها علىالاجتماعية الدراسات 
 . فيما بينهاالاجتماعية ترابط المعلومات والحقائق التاريخية والجغرافية و  - أ

 .الابتدائية المرحلة مع المواد الأخرى التي تدرس في الاجتماعية ترابط المواد   -  ب
 . حسن اختيار مواد المنهاج وتبويبها وعرضها بشكل يجعل تعلمها سهلاً  -  ت
 .الحياتيةومع خبراته الابتدائية تتماشى مع مراحل نمو الطفل في المدرسة  إذاختيار مواد المنهاج ب  -  ث
لتسهل على التلميذ وتجعل ما يتعلمه تعليمياً مفيداً لا مجرد حفظ  وتماسكهاترتيب المعلومات   - ج

 . لمعلومات مفككة لا فائدة منها في الحياة
الحديثة في تدريسها كطريقة  طرقال إتباعوضع المناهج بشكل يسهل على المعلم   - ح

 .)الخ ..المدينة ، القرية ، المدرسة ، أنالجير ، البيت ، الأسرة(الوحدات
 . المناهج على العمل والفعاليات الصفية واللاصفيةإلحاح   - خ
 . تربية التلاميذ تربية متكاملة  -  د
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والعمل على حلها  ، ومواجهته للمشكلات بثقة وتفهم ، صول التلميذ على المعلومات بنفسهح  -  ذ
 . بتبصر وذكاء

الاجتماعية  اتالاعتباروعلى  ، على مبادئ علم النفس الحديث المشتقة من طبيعة الطفولة الاعتماد  -  ر
 . للبيئة التي تحدد طبيعة المنهج ومحتواه ودور المدرسة في تحقيقه

   : الاجتماعية  الأسس 
   : أنعلى إعداد التلميذ للتجاوب مع مجتمعه وذلك بالاجتماعية اعتمدت الدراسات     

وإعدادهم لمهنة . المجتمعوتزويدهم بثقافة الاجتماعية تتوى بالتعاون مع الآباء تدريب الأطفال على الحياة 
تحقق في النهاية  إذب ، ويمارس نوعاً من التوجيه لعملية التربية. محدداً اجتماعيايؤدون من خلالها دوراً 

  . وعاداته وتقاليده ، أهداف المجتمع ومثله العليا
 أنأي اجتماعي بفطرته يميل إلى الحياة مع الآخرين ويؤمن ب) مدني بطبعه  الإنسان(قال ابن خلدون 

  . الحياة معيشة مشتركة
  

   :  الأسس المنطقية
المواطن علمي  ، العالمالمواطن الواقعي الذي يعيش في هذا تكوي  الاعتبارالتفكير بعين تأخذ الأسس     

 وعلى ، والعلملأشياء قبل عرضها على محك العقل اعلى البناء والإبداع البعيد عن قبول  القادر ، التفكير
ولا سيما في العصر المليء بالأفكار المختلفة والدعايات  ، وهذا أمر ضروري ، واضحةضوء سببية 

الوطن العربي ق بوبخاصة فيما يتعل ، لعب فيها الأهواء السياسية دورهاالمتناقضة والأخبار الكاذبة التي ت
  .والأمة العربية

   : الأسس القومية 
 ، فيهالعربي المنسجم مع العصر الذي يعيش  الإنسانتكوين  الاعتبارتأخذ الأسس القومية بعين     

لأخيه  الإنسان غلالوبعدم استالاجتماعية وبالعدالة  العربية وبمبدأ تكافؤ الفرص ةبوحدة الأم المؤمن
  .الإنسان
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   .الاجتماعية المفاهيم   : رابعاً
  ترتبط المفاهيم في  إذ، جتماعياتالاالتربوية في مجال  الاتجاهاتث يعتبر تدريس المناهج من أحد

.وسيع خبرة الفرد واستمرار تعلمهساعد في تمعرفي وت أنهيكل البنائي لكل ميدة من العلاقات تبرز الشبك  
تسهم في تعميق فهم المتعلمين للمادة الدراسية  إذالاجتماعية ربية تالزاوية في الحجر  وتعد المفاهيمهذا 

وتقوم بالربط بين الحقائق وتزويد الفرد ببناء معرفي منتظم يستخدمه في تمييز أمثلة جديدة وتفسير مواقف 
  .)234ص ، 2007 ، كامل(عديدة مرتبطة بها

  
  
   :  الاجتماعيالتعريف بالمفهوم -1

العديد  وهناك ، عاملابد من البدء بتعريف المفهوم بشكل  للمفهوم الاجتماعيللوصول إلى تعريف محدد 
   : التربيةتخصصاتهم ونذكر من هذه التعريفات حسب قاموس  ختلافبان التعريفات للمفهوم وهي تختلف م

التمييز بين المجموعات أو  بواسطتهالمفهوم هو فكرة أو تمثيل للعنصر المشترك الذي يمكن  .1
 .التصنيفات

 .شيءتصور عقلي عام أو مجرد لموقف أو لرأي أو لأي  .2
 .)124ص ، 2001 ، وقطامي قطامي( فكرة أو رأي أو صورة ذهنية .3

ي المختلفة المعانللتعبير عن الأفكار و الإنسانوسيلة رمزية يستعين بها "ه أنأما محمد الفرا فقد عرفه على 
 أوشيوتعبر المفاهيم دائما الصفات المجردة التي تشترك فيها حادثة بعينها ، بغية توصيلها للناس

  .)43ص ، 2000 ، 2حميدة وآخرون ج(بذاته
عـالم الأشـياء    لتنظيمتجريدات تستخدم "ها أنعلى  المفاهيم)  Mallory , 1976, p76( مالوري وعرف

 ـعديدة وتؤلف الموضـوعات ال  ناولهذه المفاهيم أبعاد ومع ، صغروالأهداف في قطاعات أ ة التـي  رئيس
  "اولها المنهج بطريقة تراكميةيتن

 ـعلـى   سـبينة وأبـو   اللقـاني وعرفه  شـخاص أو  ه عبـارة عـن مجموعـة مـن الأشـياء أو الأ     أن
ــات أ ــوادث أو العملي ــتركة أو   والح ــفة مش ــاس ص ــى أس ــا عل ــن جمعه ــي يمك ــاهرات الت الظ

  .)139ص ، 1999 ، سبينةأبوو  اللقاني(نمعي ها باسم أو رمزأكثر والتي يعبر عن
  ."و عبارة تدل عل فئة من المعلوماتكلمة أ"ه أن (Hilda Taba,1973,p 123) اوتعرفه هيلدا تاب
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تشير إلى مجموعة من الخصائص لشيء أو  الاستدلالاته سلسلة متصلة من أنر فقد عرفه على نأما برو
غير ملاحظة قبل ذلك  تكانتتبعها استدلالات إضافية من خصائص  ، لحدث يؤدي إلى تحديد فئة معينة

  .)57ص  ، 2005 ، الفتلاوي(لذلك الشيء أو الحدث 
   :  الآتيةتعريفات المفهوم تلتقي في النقاط أن  ق نجدبومما س

ون الكلمة وليس ضمفالمفهوم م، رمز لشيء أوالمفهوم هو عبارة عن تجريد يعبر عنه بكلمة  - 1
 .المتعلمالكلمة ذاتها بل دلالة هذا الرمز من ذهن 

 . دلالات المفهوم تشترك بخصائص مشتركة - 2
 . يتكون المفهوم من تصنيف الحقائق والأحداث المشتركة بالخصائص - 3
 .ركةتساس أبعاد أساسية للخصائص المشأحداث تكون على عملية التصنيف للأ - 4

 فإنسواء ´الاجتماعي يشمل المفاهيم التاريخية والجغرافية والوطنية على حدالمفهوم أن  وعلى اعتبار
   : هأنتعريفه يتطلب تعريفات لها وعليه عرف نافع المفهوم التاريخي على 

سلسـلة متصـلة مـن الاسـتدلالات تشـير إلـى مجموعـة الخصـائص بـين الأشـياء والحقـائق            " 
 ـ ، معينـة متغيـرة  والأحداث والمواقـف التـي تـؤدي إلـى تحديـد فئـة        ادة مـايعطى اسـم أو   وع

  .)44ص ، 2000، حميدة وآخرون(رمز يدل عليها
 ـي على جوهرحمد السيد أعرفه فالجغرافي  أما المفهوم فـظ يشـير إلـى فكـرة مجـردة      لاسـم أو  "ه أن
لبشـرية التـي   افيـة الطبيعيـة أو ا  رمـن الظـاهرات الجغ   فئـة ودلالة على ظاهرة جغرافية للويستخدم 
  .)76ص ، 1985 ،  ، جوهري( نفس النوع تنتمي إلى

حسياً مثل )331 ، 2006 ، خضر(ياً أو مجرداً جتماعي بشكل عام فقد يكون حسوفيما يخص المفهوم الا
.الواجباتمثل العمل أو  اًالأم أو مجرد ، الأب  
هأنعلى  الاجتماعيما سبق يمكن تعريف المفهوم  علىبناءا :   

الاجتماعية المفاهيم تساعد على فهم  فيما بينها ات مشتركةقسمات وعلا قمجموعة من المثيرات تتجمع وف
.إليهاليتم تصنيفها تحت اسم فئة مناسبة تنتمي   

خصائص المفهوم - 2 :   
صفاتها التي يمكن من  وللمفاهيم ، الخصائصين بمجموعة من أنائق العلمية أو القوقتتميز المفاهيم عن الح

.دون سواه) مفهوم(نطلق على شيء ما أن  خلالها  
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عددها أو صلتها بالمستخدم وقدرتها على التميز فقد تكون خاصية واحدة أو  إذوقد تختلف المفاهيم من 
وبعضها  ، وقد تكون بعض الخصائص متصلة بالمفهوم وبعضها غير ذي صلة به ، أكثر من خاصية

   .) 319ص ، 1999 ، جابر(كبيرة عن البعض الآخر بدرجةيساعد على تمييز المفهوم عن غيره 
الفرق بين خصائص المفهوم وخصائص  أنومن الضروري عند التطرق إلى خصائص المفهوم تبي

بين المفهوم والحقيقة بالخصائص الثلاث الآتية  )جواغ وجاسم(فقد ميز  ، الحقيقة :   
وفقاً لعناصر تمييز بينها المفهوم عبارة تصنيف للأشياء أو المواقف ويتم الأن  يأ  : التمييز  - 1

 . يةالإنسانية في تلخيص المعارف والخبرات كانأكثر إم موبذلك يكون المفهو ، مشتركة
بل ينطبق  ، قف واحد كما هو الحال في الحقيقةفالمفهوم لاينطبق على شيء أو مو  : ميم عالت - 2

 . على مجموعة من المواقف وبذلك فهو أكثر شمولية من الحقيقة
 رولذلك فهو أكث ، ية أو مجموعة من الخصائص المجردةفالمفهوم يرمز فقط لخاص  : الرمزية  - 3

 .)60ص ، 1988 ، اليوسفوسعادة ( تجريداً من الحقيقة
   : عن الخصائص بعدد آخر من الخصائص منها  وتتميز المفاهيم

قل من الحقائق أحتوي العلم على عدد من المفاهيم قورنت بالحقائق إذ يما ها قليلة العدد نسبياً إذا أن )1
 . العلمية

 تكان أنووالمفاهيم  ، لة للتعديل والتغييرالعلمية فالحقائق قاب ، حقائقمن ال المفاهيم أكثر ثباتاً أن )2
 . سرعة تغيرها أقل نسبياً من الحقائقأن  إلا بسرعةتتغير

تستخدم في أن  بعضها ببعض لذلك فهي يمكنحقائق المفاهيم تساعد على ربط الكثير من ال أن )3
 . توفير علاقة بين الحقائق المختلفة وجعلها مترابطة بصورة يسهل تعلمها

فالمفاهيم يمكن استخدامها في تفسير الظواهر وفي مواجهة بعض  ، ها أكثر استخداماً من الحقائقأن )4
  . تنسى سريعاًسهل تذكراً من الحقائق ولاأها تكون فإناقف التعليمية ولذلك المو

فصـفة الحجـم تتـراوح بـين الـدقيق       ، الصفات والخصائص ذات مدى واسع مـن القيمـة   معظم أن
 ، والضخم وصفة الوزن تتراوح من الخفيف إلى الثقيـل وتختلـف فـي عـدد صـفاتها أو خصائصـها      

 ـ  ، فالمفاهيم المعقدة ذات خصائص ومفاهيم أكثر من الأخـرى البسـيطة    رة قليلـة ولكـن  فصـفات الك
قراطية عديدة ومعقدة وهناك بعـض الصـفات والخصـائص تلاحـظ وتـدرك      صفات وخصائص الديم

  .) 63ص ، 1998 ، البغدادي(بسهولة وسرعة أكثر من الأخرى
ما الصفات فيقصد بها أ ، الصفات والقواعد  : هما  أساسيتيننه لظاهرتين ضمأهم مايميز المفهوم ت أن

ز أمثلة المفهوم المميزة ذات العلاقة بالمفهوم والتي على أساسها يتم تمييالمظاهر الأساسية أو الخصائص 
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 ، المميزة صفاته بواسطتهانتظم ما قواعد المفهوم فتشير إلى الطرق المختلفة التي توأ ، ووصفها في الصف
آخر ظم الصفات المميزة في مفهوم ما وفق قاعدة معينة  في حين تنتظم الصفات المميزة لمفهوم توقد تن

  .) 77ص ، 1988 ، سعادة واليوسف( رىوفق قاعدة أخ
  : الاجتماعیة واع المفاھیم أن -  3
فقد تعددت الأبعاد التي تصنف الاجتماعية الدراسات مادة المفاهيم هي الأساس الذي تقوم عليه  تكانا لم

.تصنيفهان المادة والغاية من وراء عملية ضمويعود ذلك إلى الحشد الهائل  ، على أساسها المفاهيم  
   : واع وفقا لطبيعتها هي أنها ثلاثة أنعلى   Hunt)(فقد صنفها هنت

وهي التي تعرف بالعناصر المشتركة بين   ( Conjunctive Concepts)المناهج المجمعة .1
 . يجمع المفهوم بين حقيقتينأن  مجموعة من المواقف أو الأشياء وبينت

وهي عبارة عن مجموعة من المواقف )  (Denjunctive conceptsالمفرقة  أوالمفاهيم الفاصلة  .2
 . أو الأشياء أو الأحداث تختلف في خواصها وطبيعتها ومفاهيم التاريخ خاصة من هذا النوع

ن وجود علاقات بين ضموهي المفاهيم التي تت) ( Relation conceptsالعلائقية المفاهيم  .3
 .)52ص، 2000 ، حميدة وآخرون( والأحداثالأشياء المواقف و

 ، درجات الصعوبة في التوصل إلى مستويات التمكن منها إذياً من واع الثلاثة تختلف اختلافاً بيننوهذه الأ
قية هي ئالمفاهيم العلاأن  وقد لوحظ ، التدريسية المناسبة لكل منها ستراتيجيةوتختلف بالتالي في نوعية الا

وهذا يرجع إلى  ، قدرة التلميذ على التوصل إلى درجة عالية من التمكن منها إذالمفاهيم من  واعأنأصعب 
يتمكن من العديد من المفاهيم المنظمة في أن  يكون المتعلم قد استطاعأن  قتضيطبيعة هذا النوع التي ت

  .) 92ص ، 1990 ، وآخرون اللقاني( نظام هرمي أونسق 
   : ها أنفي حين صنفها آخرون على 

الزمن وتطوير الإحساس به  إدراكوهي المفاهيم التي تساعد التلاميذ   : الزمن مفاهيم الوقت أو - 1
علاقات الزمنية وترتيب الحوادث تساعد في فهم ال كما ، المباشرةعن طريق ربطه بخبراتهم 

 .متعاقباً زمنياً اًترابط
هوالمحيط الجغرافي الذي يعيش فيه الفرد والجماعة ولايمكن فهم تاريخ  كانالم :  كانالممفاهيم  - 2

 . أي منطقة خارج إطارها الجغرافي
يساعد على تكوين المفاهيم الجغرافية عنـد المتعلمـين اسـتخدام الأطـالس والخـرائط التاريخيـة       ا وم

  )  370ص  ، 2006 ، الحصري وآخرون(.والجغرافية
   : ها أنوصنفها آخرون 
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أو بطريقة غير مباشرة باستخدام  ، الخبرة بها مباشرةب إمايمكن ملاحظتها   : مفاهيم مادية  •
 . )نهر  ، بحر(الوسائل التعليمية مثل 

وهي أكثر تجريداً أو صعوبة من السابقة وتذهب إلى أبعد من الخبرة   :  المعانمفاهيم  •
  .) 84 ، 2004 ، الفتلاوي(  )ديمقراطية ، وحدة(مثل والملاحظة المباشرة 

   : وجمع نلسون ومايكلز كل التصنيفات السابقة في تصنيف واحد على النحو التالي
  :  التصنيف على أساس مستوى شمولية المفهوم - 1

ويظهر له  ، تندمج فيه المفاهيم الأخرى بمفهوم واحد محددالذيويشير هذا التصنيف إلى المدى 
 التيوهى تلك المفاهيم  ، المختصرة والأكثر تخصيصاً المفاهيمفيالأدنى ويتمثل   :  أنمستوي

وتكون هذه  ، الخاصة البياناتيطبقها الفرد على أقطارأو مواقع أو أوقات أو مجموعة من 
ومن الأمثلة عليها مفهوم  ، تكون أقل عرضة للتفسيرات المتعارضة وبالتالي . المفاهيم أكثردقة

وهى  ، فهو المفاهيم ذات المستوى الأعلى الثانيا النوع وأم ، وإعادة الإصلاح ، العائلةالنووية
ولكنهاأكثر عالمية من  ، تطبيقها فيوتكون أقل اتساقا  ، أكثر شمولية وتندمج فيها مفاهيم أخرى

  . ومن الأمثلة عليها مفاهيم السلام والحرية والوقتوالمجتمع ، المستوى الأدنى
 وينتهي ، تتخذ خطاً متصلاً يبدأبالمفاهيم الأقل شمولية هاأنويلاحظ على هذا التصنيف من المفاهيم 

ماط تمثلامتداداً وليست مجرد مستوى أدنى ومستوى نهذه الأأن  أي . بالمفاهيم الأكثر شمولية
 .المفاهيمأعلى من 

  : وتأتى المفاهيم هنا على مستويين أيضاً  : مستوى التجريد  التصنيف على أساس- 2
 ، وغابة ، وكرة أرضية ، تربة  : ومن الأمثلة عليها  ، وهى ثابتة نسبياً ، مفاهيم محسوسة  - أ 

ويتم التحقق  ، ويمكن تطوير هذه المفاهيم من خلال الملاحظة والخبرة المباشرة . وبحيرة ، ونهر
 . منهاوتعرف خصائصها باستخدام الحواس

وإلى  ، إلى تفسيرات واضحةوتحتاج  ، وهى أكثر تجريداً منالأولى  : المفاهيم المعنوية   -ب 
 : عليهاومن الأمثلة  . المفاهيم بالمرونة والظرفية وتتصف هذه ، استخدام الأمثلة والمقارنات

 .الاقتصاديوالنظام ، والديمقراطية، الحرية
عبارة عن مجموعة من  تكون فيها المفاهيم التيالتصنيف على أساس الصورة أو الحالة  -ج 

  :  مستويات ثلاثةوهى على  ، الخصائص
وتجمع  ، حسب قاعدة جمعية يبعضهاوتكون صفاتها الحرجة مرتبطة    : المفاهيم الجمعية - 1

 . ومن الأمثلة عليها الثورة والتشريع ، هذه المفاهيم أكثر منخاصية
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 إذ ، يمكن تحديدها والتعريف بها من خلال خصائص بديلة التيوهى   : المفاهيم الفصلية   - 2
يكون بميلاد الشخص أو ميلاد أبويه أو من خلال أن  مفهوم المواطنة يمكن فمثلاً ، يستخدم أما أو

 . خاص بالمواطنةاختباراجتياز 
مفهوم المساحة  فيفمثلاً، سبياًأنوترتبط خصائص بعضها ببعض ارتباط  : قية ئالمفاهيم العلا - 3

 . ووحدة المساحة وهكذا كانية يربط بين السكانوفى مفهوم الكثافةالس ، يربط بين الطول والعرض
وتكون  .وقيميوصفى   : مستويينوترد فيه المفاهيم على  : التكافؤالتصنيف على أساس  - 4

بينما تكون المفاهيم القيمية ذات  ، والتشريع، والعملية، والدور، المصادر   : الوصفية محايدة مثل
 Kaminski(والتحرير ، والولاء ، كالديمقراطيةتحرك الشعور أن  هاأنعناصر تفصيليةمن ش

,1997,P4-26(. 
هـا تعـد ضـرورية للتلاميـذ لـيس      نأمـراً فـي غايـة الأهميـة لأ    الاجتماعيـة  ويعد تعلم المفـاهيم  

المواقــف تلــك المواقــف التعليميــة والحياتيــة التــي يمــرون بهــا فحســب بــل لتعــديل  لتفســير
  .) 291ص ، 1995 ، رضوان(الأمر ذلكإذا تطلب 

أحد أن  أكد معظم المعنيين بالتربية إلىأن  ذلك بعدأمراً في غاية الأهمية الاجتماعية يعد تعلم المفاهيم و
تؤكد عليها المؤسسات التعليمية في تدريس مختلف المواد الدراسية أن  الأهداف المهمة التي ينبغي

  . والمستويات التعليمية هو التأكيد على تعلم المفاهيم
   : الاجتماعیة أھمیة المفاھیم - 4

 ، ة ازدياداً مضطرداًيالإنسانتزايدت المعارف  إذ ، المعرفي في مجالات شتىالإنفجاربيتسم العصر الحالي 
لمدرسة مقتصرة على تزويد التلاميذ بمعارف وحقائق اه لم تعد وظيفة أنهذا التزايد من أثر كانو

ومعلومات ومن التطرق إلى استخدامها كممارسات وتطبيقات في حياة الفرد المتعلم ولهذا اقتضى ذلك 
مفاهيم أساسية تمكن الفرد المتعلم من التحكم  إلىوالمعارف والمعلومات وتبويبها  الحقائقإعادة تنظيم هذه 

  . شطة المختلفةنيق الأعن طر وممارستهابها 
ومن هذا المنطلق أصبح لكل علم هيكله الذي يقوم على مجموعة كبيرة من الحقائق والمعارف والمعلومات 

وعن  ، هذه المفاهيم مجموعة منها مفهوماً واحداً ضمالتي يمكن تصنيفها وفقاً لأبعاد مشتركة بينها لت
 ، 2008 ، عبدااللهوسعيد (والتعميمات والقوانين ادئالمبالعلاقة بين هذه المفاهيم تنشأ  إدراكطريق 

  .) 53ص
تدور حوله كثير من بل تعد محوراً أساسياً  ، ب من التعلمأنب أوجوأنيوم مجرد جفالمفاهيم لم تعد ال

  .الدراسيةالمناهج 
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يرجع أساساً إلى الوظائف التي يؤديها تعلم المفاهيم والتي يمكن إيجازها  الاهتماموهذا  هميةالأولعل هذه 
   : مايليفي

المتعلم يمارس أثناء اكتسابه تلك المفاهيم أن  يعد تعلم المفاهيم من الأهداف الأساسية للمناهج إذ •
لمشتركة التنظيم والربط والتمييز والتعميم وتحديد الخصائص ا  : والتعميمات عمليات عقلية منها 

تصبح تلك المفاهيم وما يرتبط بها  إذب ، في حياته اليومية أنسنوغير ذلك من مهارات يحتاج لأ
 . من معارف وحقائق وسيلة لتحقيق أهداف المنشودة

من الأشياء بير ة تصنف لعدد كرئيسالمفاهيم ال نلأ ، تساعد المفاهيم على تنظيم الخبرة العقلية •
ل من وتسه ، مجموعات أوفئات تساعد على التقليل من تعقد البيئةوالأحداث ويجمع بينها في 
ومن ثم تبحث  ، والوقوف على حقائق مشكلاتها ، ةفواهرها المختلظدراسة التلاميذ لمكوناتها و

والذي تسبب في هذه ، الخاطئ تجاهها الإنسانالتي تحد من سلوك  ، يجاد الحلوللإفي محاولات 
 .المشكلات

مـن   رللتغيي وأقل تعرضاً، ها أكثر ثباتاًأنإذ  ، على التقليل من ضرورة إعادة التعلمتساعد المفاهيم  •
ها تربط بـين الحقـائق المنفصـلة    أنكما  ، المعلومات القائمة على مجموعة من الحقائق المفككة

ها تسمح بالربط بين مجموعة مـن  أنكما  ، وتوضح العلاقات القائمة بينها ، والتفصيلات الجزئية
 . ياء والأحداث مما يساعد على زيادة فهم التلميذالأش

 NORMAN GRAVESجريفز ناكما أشار نورم -أساسيات العلم–يسهم تعلم المفاهيم  •
تعلـم المفـاهيم المرتبطـة بالزراعـة     أن  إذ ، الإنسـان في التنبؤ والتوجه لأي نشاط يقوم بـه  

قـادراً علـى التنبـؤ بقيامهـا      الإنسـان وكذلك الصناعة مثلاً يجعل ، وعوامل قيامها وشروطها
ما لم يسـبق لـه دراسـته وتلـك بدايـة لـتعلم        كانإذا ما توفرت تلك الشروط والعوامل في م

  .)86ص ، 2000 ، القحطاني(المتعلم كيف يفكر بشكل علمي سليم
فيما يلي الاجتماعية وتتضح أهمية المناهج  :   

 . المعرفةيساير النمو في أن  تزويد المتعلم بوسيلة يستطيع بها - 1
 . التي يتكون منها نسيج العلمطوط الخ كلتش - 2
تسهم في التقليل من صعوبات التعلم وذلك من خلال التدرج فيها من المفاهيم الحسية  - 3

 . المدركة إلى المفاهيم العقلية المجردة
تشبه خرائط الطرق للعالم الذي يعيش فيه المتعلمون فتؤدي بذلك إلى الإسهام الفاعل في  - 4

 . بصورة سليمة وتعاملهم بفاعلية مع المشكلاتتعلمهم 
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 . تشكل اللبنات الأساسية لبناء المبادئ والنظريات وعمليات التفكير العليا - 5
 . تساعد على ممارسة استراتيجيات التفكير - 6
تعمل على تبسيط مهام المتعلم وتساعد علـى تخـزين المعلومـات المتماثلـة بطريقـة       - 7

 ـول كل جزء من أجـزاء المعرفـة علـى    وبذلك تلغي الحاجة إلى تنا فاعلة  ه جـزء أن
   .) 44ص ، 2000، السكران(منفصل

 
   : ها أن إلىوبناء على كل ماسبق يمكن تلخيص أهمية المفاهيم التي تعد أساس لبناء المناهج التعليمية 

 communicationتسهل عملية الاتصال  )1
 . تسهل الدراسة وتساعد على زيادة تحصيل الطلاب )2
 . توظيفه في مواقف تعليمية جديدةو ، ذكر ماتم تعلمهت تساعد على )3
 . تساعد على إدراك الأمور المعقدة وحل المشكلات )4
والتتابع والتكامل  ، يةالاستمراروتحقق معايير  ، والمترابطة ، تسهم في بناء المناهج المتكاملة )5

 .المعرفي
 . سليمةوتعلم التلاميذ بصورة  ، تساعد على تنظيم الخبرات التعليمية )6
 . وتنظيمه ، ومحتواه ، ينهأنووضوح قو ، تساعد المفاهيم على زيادة وضوح العلم )7
 . تقلل الحاجة لإعادة التعلم )8
 . تساعد المفاهيم على عملية تحقيق الأهداف ووضوحها )9

 ). www.moudir.com(تقويماً بنائياً أو ختامياً كانتساعد المفاهيم في عملية التقويم سواء )10
تعلم حول أهميتها وقيمتها في ال راءه ربما لاتختلف الآنيمكن القول لأالاجتماعية وبناء على أهمية المفاهيم 

بقدرتها على الربط والتصنيف تساعد المتعلم على مواجهة تزايد أن  أي ، تجعل الحقائق ذات معنى إذ
   .) 56ص ، 2000 ، وآخرونحميدة ( بها الاهتماموهذا يقتضي  ، المعرفة

عن  الابتعادقائمة على أساس مفاهيمي يمكّن من المفاهيم التطورة  نحو تجاهالإأن  ولذلك يمكن القول
ي منها في الوقت الحاضر وبالوقت نفسه تساعد المتعلمين على أنالشكلية التي نع أوالمناهج السطحية 

  .مجتمعهمفي  دماجنالأاكتساب مهارات التواصل والتفاعل التي تمكنهم من 
  
  
  

http://www.moudir.com
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   : محدداتھوالاجتماعیة اكتساب المفاھیم  -  5
  : الاجتماعياكتساب المفهوم   -  أ

ى الفرد المفاهيم لاتنشأ فجأة بصور كاملة الوضوح ولا تنتهي لدأن  (Bayer , 1979,98)يرى باير
فكلما ازدادت خبرة الفرد عن المفهوم اكتشف  ، وتتطور طوال الوقت نموولكنها ت ، عند حد معين

ونتيجة لذلك تتغير صورة ذلك المفهوم لدى الفرد وتصبح أكثر وضوحاً  ، الخصائص عنه كثيرا من
ن إطار هذا المفهومضم.  

فاكتساب المفهوم هو البحث عن الخصائص وحصرها واستخدامها في التمييز بين الأمثلة واللاأمثلة 
خصائص الفئة التي تكونت يتوصل إلى أن  ب من التلميذلفامتساب المفهوم يتط ، ت المختلفةفي الفئا

من قبل في عقل شخص آخر وذلك بمقارنة أو مضاهاة أمثلة للمفهوم تحوز خصائصه وأمثلة لاتحوز 
  .)  287ص ، 1998 ، جابر( هذه الخصائص

مل على اكتشاف خصائص له ووضع عيكون أمام المتعلم مفهوم واحد ي ففي عملية اكتساب المفهوم
نتمية والأمثلة الغير منتمية والتي مبتقديم مجموعة من الأمثلة اليقوم المعلم أن  تعريف له بعد

يستخدمها المتعلم كوسيلة لوضع خصائص مشتركة تميز المفهوم والتوصل لتعريف واضح لهذا 
أن  يستطيع المتعلم تصنيف الأمثلة الموجبة والسالبة تصنيفاً صحيحاً كما يستطيعأن  المفهوم إلى

  )  59ص ، 2ج ، حميدة وآخرون(.أم لامفهوم ليفرق بينها فيما يتعلق با
   : وتقوم عملية اكتساب المفهوم على مجموعة من المبادئ وهي 

 . ين من قبل المعلمملعغير منتمية على المتية ومعرض مجموعة الأمثلة المنت - 1
هل هي منتمية أو غير  إذوالتفكير بها من  رئيسمقارنة الأمثلة المعروضة مع المفهوم ال - 2

 . منتمية
 . معينة حول المفهوم المنشوديات يصوغ المتعلمون فرض - 3
صحة المفاهيم التي توصل إليها التلاميذ من خلال طرح المزيد من الأمثلة الموجبة  اختبار - 4

 . والسالبة من قبل المعلم على التلاميذ
 . عن المفهوم الذي توصل إليه التلميذ نالإعلأ - 5
 عطاء أمثلة موجبة وأمثلة إ طريقالتأكد من صدق المفهوم وثباته وذلك عن  - 6

 .) 134ص  ، 2003 ، الحصري(سالبة
عناصر المفهوم  ، السابقة المبادئبالإضافة إلى  الاعتباروعملية اكتساب المفاهيم تتطلب الأخذ بعين 

   : في عملية اكتساب المفهوم وعناصر المفهوم الخمسة هي مهماًالخمسة التي يلعب كل عنصر منها دوراً 
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  .عرض مجموعة من الأمثلة المنتمية وغير المنتمية على المتعلمين من قبل المعلم –أ 
  .هل هي منتمية أو غير منتمية إذمقارنة الأمثلة المعروضة مع المفهوم الرئيس والتفكير فيها من  –ب 
  .معينة حول المفهوم) مفاهيم(يصوغ المتعلمون فرضيات  - ت
صحة المفاهيم وذلك من خلال طرح المزيد من الأمثلة الموجبة والسالبة من قبل المعلم على  اختبار - ث

  .التلاميذ
إعطاء أمثلة موجبة وأمثلة  التأكد من صدق المفهوم وثباته وذلك عن طريق الطلب من التلاميذ  - ج

  .)134ص ، 2003، المصري(سالبة
على الاجتماعية تصميم البرنامج الحاسوبي لتدريس المفاهيم عند الاجتماعية اوقد أخذت الباحثة بعين 

مبادئ اكتساب المفهوم وأيضاً عناصر المفهوم الخمسة وقد قالت الباحثة بالدمج بين مبادئ اكتساب 
لمساعدة التلاميذ على  ، أثناء تنفيذ خطتها التعليميةفي  الاستقرائيةمع خطوات الطريقة  الاجتماعيالمفهوم 

الخطة التعليمية لاكتساب التلاميذ (وسيشار إلى هذا في إجراءات البحث  ، الاجتماعية فاهيم اكتساب الم
  .)الاجتماعية المفاهيم 

  
   : الاجتماعية محددات اكتساب المفاهيم 

   :  محدداتنخضع عملية اكتساب المفاهيم لمجموعة 
 . مجرداً وكونه محسوساً أ إذخصائص المفهوم من  )1
 .وتوقيتهاالأمثلة التي تعرضها على التلميذ ووضوحها وترتيبها  عدد )2
 . التعزيز الذي يتلقاه استجابات التلميذ )3
 .) 57ص ، 2ج ، حميدة وآخرون( فرد بالمادة التي يتعلمهاالأمدى اهتمامات  )4
 . طبيعة المرحلة العمرية للمتعلمين ومدى اتساق نمو عمرهم العقلي مع عمرهم الزمني )5
 . المتعلمين على التعبير عن المفاهيم بصورة ملائمةقدرة  )6
 خلات الثقافية اثقافيا ومدى تجديده لثقافته وتقبله للمدمعرفياً ومدى تقدم الجميع  )7

  .)145ص ، 2007 ، أبو رياش( الأخرى    
م من منظـور يوافـق متطلبـات    المفاهي اكتسابوفي الآونة الأخيرة أدرك المربون أهمية عملية  

ومن المنطلق السابق فقد أجريت العديد من المشروعات الحديثة مـن أهمهـا مشـروع     ، العصر
Apsطلاقا من ذلـك  أنالذي أكد على وجوب تقديم المسائل الرياضية مبنية وفق نموذج مفاهيمي و

ضرورة الحصول على معلومات تتصف بالموضوعية والثبات في معرفة ما تم اكتسابه من مفاهيم 
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في مواقف أخرى تبين مقدرة الطلاب في توظيفها كحل المسائل الرياضـية   ابالاكتسوترجمة هذا 
  .المبنية على تلك المفاهيم

  
الاجتماعیة  استراتیجیات تعلیم المفاھیم  -  6 :   

يكون من  إذ ، لنوع المفهوم تختلف استراتيجيات التدريس المستخدمة في تدريس المفاهيم تبعاً
معينة تصلح لتعليم وتدريس نوع معين من المفاهيم دون  استراتيجيةيستخدم المتعلم أن  الخطأ

يعرف على الأقل أهم أن  مطلوب منه أنومعلم الدراسات في هذا الش ، تعليم نوع من المفاهيم
 لاستنتاجاالقائمة علىفهناك الطريقة  ، الطرق التي يستطيع استخدامها في تعليم المفاهيم وتنميتها

وتقوم على تقديم معلومات معينة حول الظاهرة أو النشاط ويتم التوصل إلى الأجزاء من القاعدة 
التي تعتمد على فرض الفروض والتوصل  الاستقراءهناك الطريقة القائمة على أن  كما ، العامة

جديدة وهناك الطريقة التوالدية وهي رؤية  ، إلى القاعدة العامة من الجزئيات والحالات الفردية
وفيما يلي  ، تكون مبدأ أو قاعدة أو تعميم إذب رئيستقوم اشتقاق مفاهيم فرعية من المفهوم ال

   : توضيح لهذه الإستراتيجيات 
  
   : الاجتماعية في الدراسات  الاستقرائيةتدريس المفاهيم بالطريقة  )1

إلى ) الحوادث الجزئية (هو عملية فكرية ينتقل فيها التفكير من الحقائقالخاصة  : الاستقراء
  .) 36ص ، 2001، وأخرون حمصي()الأحكام(الحوادث العامة 

   :ويمكن إيجاز خطوات تلك الطريقة فيمايلي 
 .صياغة الأهداف المتوقع حدوثها في سلوك التلاميذ بصورة سلوكية إجرائية )1
 . المفهوم متعدد الخصائص مع إبراز الخصائص الأساسية المهمة لتميزهتقليل عدد خصائص  )2
 . تزويد التلاميذ باسم المفهوم )3
 . تزويد التلاميذ بالأمثلة الموجبة والأمثلة السالبة للمفهوم )4
ذلك يؤدي إلى تعلم أفضل  نلأ ، عرض الأمثلة الموجبة أو السالبة بترتيب متزامن أومتتابع )5

 . للمفهوم
 . جديدة للمفهوم ومطابقتها على المفهومعرض أمثلة  )6
 . التحقق من صحة تعلم التلميذ للمفهوم )7
 . صياغة تعريف للمفهوم )8
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 142ص ، 1999 ، سبينةأبو و اللقاني(وتعزيزها الاستجابةإعطاء التلاميذ فرصة كافية لإعطاء  )9
(.  

   . أو تعميم شامل يمكن الوصول إلى قاعدة عامةالاجتماعية وباستخدام هذه الطريقة في الدراسات 
المنظمة في برنامجها الحاسوبي المتعـدد  الاجتماعية وقد اعتمدت الباحثة هذه الطريقة في تدريس المفاهيم 

  . الوسائط
  
   : الاجتماعية الطريق الإستنتاجية في تعليم المفاهيم في الدراسات  )2

ون العام أنإلى الحقائق الجزئية أو من القعملية فكرية ينتقل فيها التفكير من الحقائق العامة   : الإستنتاج 
  ) 137ص ، 2001 ، حمصي وآخرون(. اصة ومن المبادئ إلى النتائجإلى الحالات الخ

   : وتتلخص خطوات هذه الطريقة فيمايلي 
يكون التعريف متسقاً مع الثروة أن  صياغة تعريف لفظي مناسب للمفهوم المراد تعليمه على )1

 . اللغوية للتلميذ
 أسئلةن استخدام ضمكثيرة أو قليلة ومميزة له وهذا يت تكانالصفات المميزة للمفهوم سواء أتحديد  )2

ن اسم المفهوم فضلاً عن استخدام الرموز والإشارات والوسائل التعليمية التي ضموعبارات تت
 .المميزةالخصائص  توضيحتشارك في أن  يمكن

تكون متعددة مما يتيح للتلميذ الفرصة أن  على اختيار الأمثلة الموجبة والسالبة لتدريس المفهوم )3
 . للتعرف على القاعدة المميزة للمفهوم

تقال أثره ويتم ذلك بتوظيف التلاميذ للأمثلة الموجبة والسالبة للمفاهيم المرتبطة أنتطبيق المفهوم و )4
رمية بين وغيرها بالمفاهيم وإدراك التلاميذ للمفاهيم الأخرى والتي تشمل المفهوم والعلاقة اله

 .) 60-55ص ، 2008 ، عبدااللهوسعيد (ةرئيسمفاهيم الفرعية والالمفهوم وغيره من ال
  . وعند تعلم التلاميذ بالطريقة الإستنتاجية يمكنهم من تعلم مفاهيم أخرى على درجة أعلى من الصعوبة

   : الاجتماعية في تعلم المفاهيم في الدراسات ) ية الإنتاج(الطريقة التوالدية )3
   : وتقوم هذه الطريقة على خمس مراحل هي 

 . ))موضوع الدرس((أو المحوري  رئيسمرحلة إيجاد المفهوم ال )1
 . أو المحوري رئيسمرحلة اشتقاق مفاهيم فرعية من المفهوم ال )2
 . يتم حذفها)) ثانوية(( هاأنأو )) أولية  ، حرجة((ها أنمرحلة الحكم على المفاهيم الفرعية ب )3
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أو  رئيسأوقاعدة أو تعميم من المفاهيم الفرعية والتي تنتمي إلى المفهوم ال مرحلة تكوين مبدأ )4
 . المحوري

نشاطات أو أداء يقوم به  مرحلة تحويل القاعدة أو المبدأ أو التعميم الذي تم التوصل إليه إلى )5
 .التلميذ

ص ، 2008 ، سعيد وعبدالله(Rubric) (الأشيارات عن طريق مقياس معاييتقييم الأداء والنشاط )6
57(. 

عملية تعليم  ننظراً لأالاجتماعية تدريس المفاهيم  طرقجيات وذكرت الباحثة عدداً آخر من استراتي
لا  إذ ، هل عملية التعلم ذاتهاتعلم المفاهيم يس نباعتبار لأ ، اً في العملية التعليميةرئيساً كانالمفاهيم تأخذ م

  . لدى المتعلم ثروة من هذه المفاهيم كانتحقق نجاحاً إلا إذا أن  كن لعملية التعلم ذاتهامي
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   : خاتمة الفصل

في تنمية الاجتماعية بشكل عام والمفاهيم الاجتماعية في النهاية يمكننا إدراك أهمية مادة الدراسات 
أفضل الوسائل والطرق  وهذا يفرض اختيار ، المستويات العليا من التفكير عند المتعلمين بشكل خاص

  .لتدريسها ولذلك اختارت الباحثة الوسائط المتعددة لذلك والتي سيتناولها الفصل اللاحق
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  الحاسوب التعليمي

     : الحاسوب في التعليم  – 1
  .التعليمي ومكوناتهالحاسوب  - 

  .مميزات استخدام الحاسوب في التعليم وسلبياته - 
  .مبررات استخدام الحاسوب في التعليم - 
  .مجالات استخدام الحاسوب في التعليم - 

   : البرمجيات التعليمية – 2
  .مفهوم البرمجيات التعليمية - 

  .أهمية البرمجيات التعليمية في التعليم - 
  .ات  التعليمةمراحل إعداد البرمجي - 

  /.أساليبه ومعاييره/تقويم البرمجيات التعليمة  - 
  .المعلم وتقويم البرمجيات التعليمية - 

  .تاج البرمجيات التعليمية الجيدةأنمعايير تصميم و - 
   : الوسائط المتعددة

 .ماهية الوسائط المتعددة - 
 .أهمية الوسائط المتعددة في تحسين العملية التعليمية - 

 .المتعددة عناصر الوسائط - 

  الفصل الثالث

 الحاسوب التعليمي والوسائط المتعددة
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 .دور المعلم في إطار نظام الوسائط المتعددة - 
 .سلبيات استخدام الوسائط المتعددة في التعليم - 

 .مبادئ تصميم الوسائط المتعددة - 
 .قواعد أساسية لاستخدام الوسائط المتعددة في التعليم - 

  .معوقات استخدام الوسائط المتعددة في التعليم - 
  
  خاتمة الفصل - 
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  الحاسوب التعلیمي والوسائط المتعددة
 

  . الحاسوب التعلیمي
  
   : الحاسوب في التعلیم  

 ، عصرنا هذا يتميز بالسرعة والتقدم العلمي المتسارع والتكنولوجيا في شتى مجالات الحياةن إ       
الحاسوب أبرز الوسائل  كانو ، دت التقدم العلمي بخطوات متسارعةالتكنولوجيا قد قاأن  إذ

لما للحاسوب من فوائد ومميزات كثيرة في حل  ، لهذا يعد الحاسوب أبرز سمات العصر ، التكنولوجية
 . المشكلات التي تواجه الباحثين والمتعلمين والتربويين في شتى المجالات

وأصبح  ، الخارجيتهاءاً بالفضاء أنلمنزل وفقد دخل الحاسوب في جميع مجالات الحياة بدءاً من ا   
يؤثر في حياة الناس بشكل مباشر أو غير مباشر وبشكل واضح في العملية التعليمية لما فيه من ميزات 

  . توجد به دون الكثير من الوسائل التعليمية الأخرى
وسـيكون لـه تـأثير     كـان لتعلـيم  استخدام الحاسوب فـي ا أن  وراهن الكثير من التربويين على   

الحاسـوب وسـيلة قويـة     أن" Buerigeterقـال بـويرجتر   إذ ، تربويـة العالميـة  النظم العلى كبير
اسـتخدامه فـي التربيـة     انتشـار أن  بـل  ، لها مستقبل عظيم في تحسين العملية التربوية العالميـة 

اسـتخدامه فـي التربيـة     انتشـار ه بقـدوم الحاسـوب و  أن إذ ، قد أحدث ثورة في تكنولوجيا التربية
  .)13ص، 2002 ، الفار("يداً في عملية التعليم والتعلم قلاباً جدأنقد بدأ 
   : الحاسوب التعليمي ومكوناته -1

خفاض كانسر نجاح الحاسوب كوسيلة اتصال عصرية لما يتمتع به من خصائص تميزه عن غيره أن   
والإتصال نسبة الخطأ في استخدامه وسرعة أدئه وقدرته على تخزين االمعلومات وقدرته على الإيحاء 

 .) 317- 316 ، 2001 ، ةتفلا( الشخصي بالإضافة للإثارة والتشويق
عها رجاوتخزينها واست البياناته آلة الكترونية يمكن برمجتها لتقوم بمعالجة أنويعرف الحاسوب على   

وجهاز الحاسوب يقوم بتحليل وعرض ونقل  ، بية والمنطقية عليها بسرعة فائقةوإجراء العمليات الحسا
المعلومات بأشكالها المختلفة من أرقام وأحرف للنصوص المكتوبة أو المرسومة وصور وأصوات أو 

  .) 257 ، 2008 ، السعود( حركة كما في الأفلام والكتابات المتحركة
محور اهتمام المربين  أصبحالحاسوب بشكل كبير في جميع المجالات  انتشارومع التقدم العلمي و
  . كل عامشمه في النظم التربوية والتعليم بتعليمية وخصوصاًلاستخداوالمهتمين بالعملية ال
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سب الطرق نولعل استخدام الحاسوب بالتعليم في عالم متفجر بالمعرفة ينادي بالتعليم الفردي اختياراً لأ
  . ولأكثر الأدوات طواعية لتنفيذ استرتيجيات التعلم الذاتي وتفريد التعليم

طريق اختياره للموقف المناسب  الحاسوب لأول لحظة تبدأ عملية تعلمه عنفالمتعلم منذ جلوسه أمام 
والتعرف على موضوعات الحاسوب وسرعة العرض التي تناسبه واختياره الإجابات التي يريد  ، له
التعلم الذاتي فهذه النشاطات مجتمعة تشكل الخطوات العملية لعمليتي  ، في الوقت الذي يريده الإنتهاءو

  .الفرديوالتعليم 
   : میزات استخدام الحاسوب  - 2
الإيجابية التي تركها في شتى  الكثير من الآثارريع للحاسوب الس نتشارللتطور الهائل والا كان     

بسبب المميزات الكثيرة للحاسوب  ، عداد جيل المستقبلإالتربية وفي  أنياة وخاصة في ميدمجالات الح
  :  تكانفي مجال التعليم وأهم هذه المميزات التي أشير إليها في الأدب التربوي 

  . الإنسانشاء بيئة تعليمية نشطة وتفاعلية بين الآلة وأن - 1
 . تنمية مهارات الطلاب لتحقيق الأهداف التعليمية - 2
يجدونها صعبة  ومعقدة كالرياضيات واللغات تنمية اتجاهات الطلاب الإيجابية نحو المواد التي  - 3

 . الأخرى
 . يوفر فرص التعلم الفردي بين الطلاب - 4
 .)211ص  ، 2008 ، نبهان( ج من الأسهل إلى الأصعبدراستخدام عنصر التحدي للت - 5
 . حسب سرعتهم الخاصةوالتعلم يسمح الحاسوب التعليمي للطلاب  - 6
وفي أي  ، غض النظر عن توافر المعلم أوعدمهللطلبة بيوفر تعلماً جيداً أن  الحاسوب يمكن أن - 7

 . ن وفي أي موقعووقت يشاؤ
 مج التعليمي مرات ومرات دون ويستطيع التلاميذ الضعاف استعمال البرنا ، ه صبورأن - 8

 .)362 ، 2008 ، ة ومرعيحيلال(ملل
 . يوفر عنصر الإثارة والتشويق - 9
 . الطالب على الإستمرار بالتعلما يحث واع مختلفة من التعزيز ممأنيستخدم  -10
 . قدرته على تخزين قدر كبير من المعلومات وأدائه الكثير من العمليات -11
 . يقلل الوقت والجهد مقارنة بطرق التعليم الأخرى -12

بشكل كبير في العملية التعليمية  فعالةمية ليلمتعددة تجعل من الحاسوب أداة تعكل هذه المزايا ا    
  . وتعطيه طابع يميزه عن غيره من الأدوات والوسائل الأخرى المستخدمة في التعليم
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   : سلبیات استخدام الحاسوب في التعلیم 

استخدام الحاسوب أن  على الرغم من مميزات الحاسوب الإيجابية المتنوعة في مجال التعليم إلا    
سلبي مختلف كغيره من الوسائل الأخرى ومن أهم سلبيات استخدام الحاسوب في بالتعليم له وجه 

   : العملية التعليمية هي
وجود المتعلم أمام المعلم يجعله يتلقى عدة رسائل في اللحظة نفسها من خلال تعبير الوجه  أن - 1

غير (التفاهم والتخاطب ولغة الجسم والوصف والإشارة واستخدام الإيماءة وغيرها من طرق 
  . والتي لايستطيع الحاسوب تمثيلها بالشكل الطبيعي ، )الصريحة 

التعليم عن طريق /الاعتبارولا بد من الأخذ بعين  ، ليم بالحاسوب مايزال عملية مكلفةالتع أن - 2
 . نجنيها منه من ناحية التعليم والتدريبأن  ومقارنته بالفوائد التي يمكن/ الحاسوب 

 . أجهزة الحاسوب قد تكون مشكلة إذا تعرضت الأجهزة للإستعمال الدائم صيانة - 3
وجود نقص كبير بالنسبة لتوافر البرامج التعليمية ذات المستوى الرفيع بالإضافة إلى نقص  - 4

 . البرامج الملائمة للمناهج العربية
قد تصل  ، طويلج إلى وقت عملية تصميم البرامج التعليمية ليست بالعملية السهلة فهي تحتا - 5

 .)262 ، 2008 ، السعود( إلى خمس ساعات عمل للدرس الواحد أحياناً
  

   : مبررات استخدام الحاسوب في التعلیم  - 3
 

المدرسة المدنية تركز على تغيير دور الطالب وتفعيله في العملية التعليمية وتوفر أن  من المعلوم    
ى تحسين أساليب بالإضافة إل ، عملية التعليمورغبته من مصادر تعلم متنوعة تتناسب مع قدراته 

نظراً لميزاته وقدرته  ، اًرئيسدخال وسائل تعليمية حديثة يلعب الحاسوب فيها دوراً إالتدريس من خلال 
على عرض المادة التعليمية بطريقة مشوقة يسهل على الطالب تتبعها وهذا بالإضافة إلى العديد من 

   : الأسباب الأخرى التي دعت إلى ضرورة استخدام الحاسوب في التعليم وهي كالآتي 
رعة مذهلة تفرض عملية التقدم العلمي والتكنولوجي تسير بس أن : تسارع العلم والتكنولوجيا  )1

ومن هذه  ، والتكنولوجيا في كافة المجالات على اللحاق بها وبكل ماهو جديد في مجال العلم
  .) 37 ، 2005 ، صبري وتوفيق( أيضاًالمجالات المجال التربوي 
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عصرنا الحالي هو عصر السرعة  نلأ : الحاجة إلى السرعة في الحصول على المعلومات  )2
بحاجة إلى التعامل مع كم كبير من المعلومات بأسرع وقت وأقل جهد  الإنسانمما يجعل 

 . وتكلفة والحاسوب هو أفضل وسيلة لتحقيق ذلك
حسب ما أثبتته الكثير من الدراسات قدرة الحاسوب   : إيجاد الحلول لمشكلات صعوبات التعلم  )3

من الإعاقات ون من مشاكل في مهارات التواصل وغيرها أنعلى مساعدة الأشخاص الذين يع
 . البسيطة في عملية التعليم

ه أنسوب يسهم في رفع مستوى العملية التعليمية واالحأن  الذي يؤكد على : المبررالتعليمي 
  مثل اللوحات الوبرية وغيرها والفيديو التعليمي  المتبعةيتميز عن الكثير من الوسائل التعليمية 

 .)43-41 ، 2003 ، سعادة والسرطاوي( وغيره
الجيل مثقف حاسوبياً تماشياً مع الصرخات العالمية أن  نضمالذي ي : المبرر الإجتماعي  )4

خال إدية ويتم التثقيف عن طريق الإنسانلاستخدام الحاسوب في مختلف مجالات الحياة 
ية الحاسوبية مستقبلاًالحاسوب في التعليم مما يساعد على القضاء على الأم . 

تاج أنم في العملية التعليمية من خلال ن خلال الإستغناء عن المعلم : مبرر الكلفة المادية  )5
 . البرمجيات التعليمية واستخدام الحاسوب كمعلم

مما ألزم  ، ظيفة ما الإلمام بمهارات الحاسوبالذي يفرض على كل متقدم لو : المبرر المهني  )6
، 2003 ، غزاوي، الهرش ( يةوزارة التربية والجامعات إدخال الحاسوب في العملية التعليم

24-26(.  
دخال الحاسوب في العملية التعليمية أمراً ضرورياً وحاجة تعليمية واجتماعية إكل هذه المبررات تجعل 

ة رئيسفالوظائف المتعددة التي يؤديها الحاسوب في العملية التعليمية تجعل منه حاجة  ، ومهنية وغيرها
 . تهاءاً بالمرحلة الجامعية العلياأنالروضة وفي مراحل التعليم المختلفة بدءاً من 

  
   : مجالات استخدام الحاسوب في التعلیم  - 4

 
فمع  ، يات الحاسوب الضخمة في خدمة عمليتي التعليم والتعلمكانأدرك الكثير من التربويين إم     

التعليمية التقدم الهائل في تقنية الحاسوب وتكنولوجيا المعلومات أصبح الحاسوب أكثر الوسائل 
وفيما يلي بعض الخدمات التي يمكن للحاسوب تقديمها في عدد من المجالات  ، لمتطلبات التطور الهائل

   : التربوية 
  . الحاسوب في خدمة المتعلم - 1
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 . الحاسوب في خدمة المعلم - 2
 . الحاسوب في خدمة أغراض التدريس - 3
 . الحاسوب في خدمة مطوري المناهج - 4
 . السياسات التربويةالحاسوب في خدمة واصفي  - 5
 . الحاسوب في خدمة الإدارة المدرسية - 6

 إذ ؛الخاصة بالطلبة البياناتيستخدم الحاسوب في حفظ  إذفي   : الحاسوب في خدمة المتعلم  -1
ا والدرجات التي والمقررات التي يدرسونه عنوانيتم تصنيفهم كالإسم وتاريخ الميلاد وال

استخدامه كوسيلة لمعاونة المتعلم على تنمية مهارات التعلم بالإضافة إلى  ، يحصلها كل طالب
 . الأساسية كتقوية الذاكرة والعودة للمراجع وكتابة التقارير والذهاب به إلى التعلم المتقن

من خلال  ، يستخدم كوسيلة هامة في مساعدة المعلم في علمه : الحاسوب في خدمة المعلم  -2
لطلابه تساعده في  التعليميةمساعدة المعلم على التزود بمعلومات كافية وتقارير عن المواقف 

إغناء الموقف التعليمي ويقلل من جهده ويوفر له الوقت الذي يساعده على استغلاله لزيادة 
-104 ، 2006 ، ربيع( الطلبة ب النمو الأخرى لدىأنفاعلية العملية التربوية والإهتمام بجو

105 (.  
من خلال تقديم العديد من الأسئلة ذات الأشكال  : الحاسوب في خدمة أغراض التدريس  -3

 بالإضافة إلى ، المختلفة التي تفسح المجال أمام المتعلم للتدريب والقيام بالعديد من المحاولات
قيادة  ، تعلم الآلة الكاتبة(مختلفة مثل رب المتعلمين على مهارات استخدام الحاسوب يدأن 
 .)359 ، 2008 ، الحيلة ومرعي( )ارات والطائرات وغيرها يالس

4- من خلال تزويدهم بمصادر المادة التعليمية عن  : ري المناهج الحاسوب في خدمة مطو
بالإضافة إلى توفيره خبرات ومعلومات غنية  ، البياناتبنوك المعلومات وقواعد  طريق
وأيضاً قدرته على تحويل محتوى المواد الدراسية  ، الحاليةر وتنظيم وتحديث المناهج لتطوي

 . إلى مستويات عمرية أقل مع الحفاظ على مستواها العلمي
من خلال مساعدة واضعي المنـاهج التربويـة    : الحاسوب في خدمة واضعي السياسات التربوية 
بالإضـافة   ، التربوي عة خطط التجديد والإصلاحعلى ترشيد عملية وضع السياسات التعليمية ومتاب

  إلى
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تقديم خدمات معلوماتية عديدة لمطوري المناهج والباحثين التربويين من خلال مراكز عديدة مـن   
) ي مصـر مركزالتوثيق والمعلومات التربوية بالمركز القومي للبحوث التربوية والتنمية ف(أشهرها 

  .)58-47ص، 2002، الفار(
 

مثل شؤؤن المدرسين والموظفين والطلاب  : الحاسوب في خدمة أغراض الإدارة المدرسية 
 .) 113ص، 2008 ، نبهان( اتناوالمخازن والإمتح

  
  

  : البرمجیات التعلیمیة 
مما  ، عددة على تعدد صور معالجة المعلومة الواحدةتبرمجيات الحاسوب ذات الوسائط الم تعتمد    

هذه البرمجيات تعد بمثاية أن  ومعنى هذا ، تقديم الموضوعات لهذه البرمجيات يؤدي إلى تنوع طرق
موضوعة في صيغة رقمية يتم تصميمها ...) . صورة ، صوت ، نص(قوالب متعددة للمحتوى 

  . وتخزينها وعرضها عن طريق الكمبيوتر وقدراته المتطورة وتستخدم بطريقة تفاعلية
البرمجية من خلال شاشة تمكنه من التعامل مع وظائفها من خلال ويتم تفاعل المتعلم واتصاله مع 

ها كل ما يعرض على المتعلم في لحظة أنتعرف محتويات هذه الشاشة ب إذ((الفأرة والقوائم والأيقونات 
  .) 31 ، 2001 ، عزمي( ))معينة وكل ماسوف يتعامل من خلاله بتفاعلية مع البرمجية 

من وسيلتين من  ها تستخدم المزج بين أكثرأنة الوسائط فهذا يعني ددعوعندما تكون هذه الشاشة مت   
في عرض المعلومات والتي تشمل النص والصوت والصورة والحركة والفيديو  ، الوسائل المختلفة
 يروهنا تش ، للمتعلم فعالةويتطلب ذلك مراعاة حسن تصميم هذه الشاشة حتى تبدو  ، على شاشة واحدة

البرمجية تكون مجموعة من الشاشات المتتابعة التي تحوي معلومات وقد تناول عدد من أن  الباحثة إلى
   : الباحثين مفهوم البرمجيات التعليمية كلاً حسب وجهة نظره تورد الباحثة عدد منها فيمايلي 

  
  : مفھوم البرمجیات التعلیمیة  - 1

  
v ها بواسطة الحاسوب من التي يتم برمجت تلك المواد" ها أنالتعليمية على ف الحيلة البرمجية عر

 ، نية على مبدأ الإستجابة والتعزيزوتعتمد عملية إعدادها على طريقة سكنر المب ، أجل تعلمها
المعلم  تركز هذ النظرية على أهمية الإستجابة المستحبة من المتعلم بتعزيز إيجابي من قبل إذ

 .) 459 ، 2001 ، الحيلة( "أو الحاسوب 
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v فها وعرطة هي تلك المواد التعليمية التي يتم تصميمها وبرمجتها بواس" : ا سلامة وأبو ري
على مبدأ تقسيم العمل  إنتاجهاهذه البرمجيات تعتمد في  ، الحاسوب لتكون مقررات دراسية

 .)19 ، 2002 ، سلامة وأبو ريا( "يرة متتابعة منطقياً إلى أجزاء صغ
v َالإلكترونية متعددة في الإثارة وتستخدم من خلال الكمبيوتر هي تلك البرامج "ها خميس وعرف

لإدارة التعليم ونقل التعلم مباشرةً وكاملاً إلى المتعلمين لتحقيق أهداف تعليمية محددة ترتبط 
 .) 167 ، 2003 ، خميس( "من تعليمهم الرسمي النظامي  بمقررات دراسية معينة كجزء

v الرسائل التعليمية متعددة الوسائط المعبرة عن المحتوى تلك "ها أنفها سالم وسرايا على وعر
في صورة برنامج كمبيوتري في ضوء  إنتاجهاشطته التي يتم إعدادها وتصميمها وأنالدراسي و

 .) 304 ، 2003 ، وسرايا مسال" (معايير محددة وفقاً لأهداف تعليمية محددة 
ضها ينظر للبرمجيات بصورة واسعة وشاملة مثل فبع ، جاءت التعريفات السابقة متباينة فيما بينها    

ها برامج أنوخميس الذي وصفها ب ، ها مواد يتم برمجتها بالكمبيوترأنصفها ب إذتعريف الحيلة و
أما تعريف سلامة وأبو ريا فقد حدد البرمجيات بصورة أكثر وذكر  ، ماطنالكترونية متعددة الأ

 . بالحاسوبهامواد تعليمية يتم تصميمها وبرمجتها أنب
لة على تفاعلية المتعلم يكما ركز الح ، مية متعددة الوسائطها رسائل تعليأنوركز سالم وسرايا على     

  . تتوافر في البرمجيات التعليمية كافةأن  وهي الصفة الأهم التي يجب
التي  البرمجيات التعليمية عبارة عن مجموعة من الوسائط أو البدائلأن  أجمعت التعريفات على    

عملية أن  ونلاحظ ، ها تستخدم تقنيات الكمبيوتر لعرضهاأنكما  ، تاج وسيط متكاملندمجت معاً لأ
 إعداد هذه البرمجيات تعتمد على تقسيم العمل إلى أجزاء أو شاشات كما أشار الحيلة  وسلامة وأبو

اري .   
  

   : أھمیة البرمجیات التعلیمیة في التعلیم - 2
بينما  ، ممايراه% 40مما يسمعه و% 20ه يستطيع تذكر أن الإنسانأن  ىعل مختلفة بينت دراسات   

مع  الإنسانبينما تزداد هذه النسبة في حال تفاعل % 70ها ترتفع إلى فإنإذا سمع ورأى وعمل 
 . مايتعلمه

   : ويمكن تلخيص أهمية البرمجيات التعليمية في العملية التعليمية بمايلي 
  . التعليمية وعملية عرض المادة التعليميةتسهيل العملية  .1
 . تاج المواد التعليمية بنماذج مختلفة لعرض المادة التعليميةأنيمكن  .2
 . تحفيز الطلبة على التفاعل بشكل أكبر مع المادة التعليمية وتحفيز العمل الجماعي .3
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 . التي يصعب عملها يدوياً وذلك باستخدام طرق المحاكاة تسهيل عمل المشاريع .4
 . يمكن عرض القصص والأفلام الأمر الذي يزيد من استيعاب المتعلم للمواضيع المطروحة .5
 . ترنيت بشكل فاعل من خلال الوصلات التشعبيةنية استخدام الأكانإم .6
 .) 207 ، 2004 ، عيادات(جعل التعليم أكثرمتعة  .7

التعليمية يوفر خبرات حقيقية استخدام البرمجيات التعليمية في العملية أن  من خلال ماسبق يتضح لنا   
 . التلاميذ وتخاطب أكثر من حاسة لديهم أنأوبديلة تحاول نقل الواقع لأذه

وأثبتت الدراسات فعالية البرمجيات التعليمية متعددة الوسائط في عملية التعليم في مختلف المواد 
تقدم حلولاً مبتكرة أن  ها يمكنأنوأثبتت هذه البرمجيات  ، يميةالدراسية ولمختلف المراحل التعل

ات لدى وتزيد التحصيل وتنمي المهارات والإتجاه ، لمشكلات التعليم وتسهم في رفع كفاءاته وفعاليته
  . وتوظيفها إنتاجهاالمتعلمين وذلك إذا أحسن 

اً من ر فاعليةً واقتصادالتقليدي أسرع وأكثتعليم لايصبح أن  تصميم البرمجية سيء فذلك يعني كانوإذا 
  .) 374 ، 2003 ، خميس(الوسائل التفاعلية رديئة التصميم 

ه من الضروري الإعداد الجيد للبرمجية حتى تثبت فاعليتها وهنا نورد مراحل إعداد أنوتستنتج الباحثة 
  . البرمجيات التعليمية المحوسبة

  : مراحل إعداد البرمجیات التعلیمیة  - 3
يحتاج إلى خطة وإلى خطوات متلاحقة تقوم عليها واستخدام  إعداد وتصميم أي برمجية تعليميةأن      

 ، سرحانستيتية (وبحسب  إنتاجهافي )   science of instruction design(علم تصميم التعلم
  : خطوات تصميم التعلم هي  فإن)  152-155 ، 2009
  . تحديد الأهداف التعليمية )1
 . تحليل المحتوى التعليمي )2
 . للمتعلمتحديد السلوك المرحلي  )3
 . كتابة الأهداف السلوكية )4
 . ات محكية المرجعاختباربناء  )5
 . تحديد استرتيجية التعليم )6
 . تنظيم المحتوى التعليمي )7
 . اختيار المواد التعليمية أو تصميمها )8
 . التقويم التكويني )9

  . التقويم النهائي )10
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  : مراحل إعدادالبرمجیات التعلیمیة 
التعليمية ليست بالعملية السهلة فهي تحتاج إلى التخطيط بشكل شامل عملية إعداد البرمجيات أن     

 وهذا يعني ، إنتاجهاإلى نتيجة إيجابية قبل البدء في ب التعليمية والفنية التي يراد الوصول منها أنللجو
مجرد استخدام العديد من الوسائط بشكل عشوائي في البرمجية قد يؤدي إلى ضياع المتعلم وعدم أن 

توضح فيه )  459  : 2001(وتعرض الباحثة نموذج الحيلة  ، بالفائدة المرجوة من العمل الخروج
   : مراحل إعداد البرمجيات التعليمية المحوسبة 

  . مرحلة التحليل والتصميم - 1
 . الإنتاجمرحلة  - 2
 . مرحلة الإستنتاج والتنويع - 3
 
  
  
 
 

  
  

  شكل رقم 
  مراحل إعداد البرمجيات التعليمية المحوسبة) 1(

  
   : مرحلة التحليل والتصميم   : أولاً
المرجو تحقيقها من باختيار المادة التعليمية وتحليلها وتحديد الأهداف  -التربوي- يقوم المصمم أن  بعد

يحدد أن  فلابد ، لمتعلمين الموجهة إليهم البرمجيةومستوى ا ، المادة العلميةواختيار  ، خلال البرمجية
بالإضافة  ، ملماً ببرامج التأليف الإبداعية يكون المصممأن  برنامج التصميم المناسب لذلك من الواجب

   : إلى برامج الرسوم المتحركة والصور ولغات البرمجة ومن نظم تصميم البرمجيات مايلي 
  
  

مرحلة التحلیل 
 والتصمیم

نتاج مرحلة الإ
 والحوسبة

  

 مرحلة الإستنتاخ التقویم
 والتوزیع
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v صميم البرمجيات التعليمية نظم ت :    
تعمل  إذ ، واجهات رسومية قابلة للتحكم في مواضيع الوسائط المتعددة الآتيةتقدم جميع النظم 

   : ونذكر منها  Windowsتحت نظام ويندوز 
  

  تول بوك ملتيميديا  .1
 دايريكتور .2
 اوراكل ميديا اوبجيكتيس .3
 اوثروير .4
 ايفيرستاوثرينج سيستم .5
 فيجوال بيسك .6
 فوتوشوب .7
 فلاش ميديا .8
 بور بوينت .9

 فرونت بيج.10
ه لابد لنجاح التصميم وجودته من استخدام مجموعة من البرامج ذات أنوتضيف الباحثة إلى        

من Hardware )  (تاج وإخراج الوسائط المتعددة وكذلك الأجهزة نيات اللازمة لأكانالأدوات والإم
ن جهاز ضم ، وكاميرا فيديو وكرت فيديو وغيرهاسماعات وميكروفون وكرت صوت وكاميرا رقمية 

وقامت الباحثة لإعداد برنامجها على مستوى  ، المتعددة مواصفات مناسبة للتصميم الوسائط حاسوب ذو
لإضافة إلى شيوعه با ، وثروير كونه من البرامج المفيدة لهذا الغرضأالمتعد الوسائط باستخدام برنامج 

في إعداد البرامج الحاسوبية لمرحلة التعليم الأساسي نظراً لسهولة التعامل معه وقدرته على تحقيق 
  .) 16 :  2006 ، أبو ورد( الهدف واستخدامه
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   : راسية وتقديمها للمتعلم هما دلبرمجة المواد ال نوفيما يخص البرمجيات التعليمية فهناك نظامي     
v  أساليب تصميم البرمجبات التعليمية :   

 Linear programmingالبرمجية الخطية  : أ 
 ، السلوك يشكل بواسطة المعلومات التي تقسم إلى أجزاء صغيرةأن  وتقوم هذه البرمج على أساس   

 ، لعبارات ناقصة ويطلب منه تكميلهاوتكون هذه ا Framesطر ألمتعلم في صورة عبارات تسمى تقدم ل
  . ثم يكافأ بعد نجاحه في تكميل العبارات

  Branchingالبرمجة المتشعبة أو المتفرعة  : ب
طار رئيس متصل إوكل  ، طرأالتعليمية إلى أجزاء صغيرة تسمى وتقوم على مبدأ تقسيم المادة   

فإذا  ، ونوع السؤال الذي يطرح للمتعلم هو اختيار من متعدد ، ية تحتوي على أفكاربإطارات فرع
الإجابة خاطئة  تكانذا وإ ، الإجابة صحيحة يأخد الإطار الرسمي الذي يحتوي على فكرة جديدة تكان

  .)124 : 2007 ، عامر( بإعادة المحاولة حتى يصيب الإجابة الصحيحة أهيعالج خط
ها تعطي حرية الإختيار للدارس نلأ ، شبعة أو المتفرعةسلوب البرمجة المتأواستخدمت الباحثة    

التربوي لا يجيد البرمجة على الحاسوب فلا بد من توافر مبرمج ملم  كانإذا  ، مستواه التعليميحسب 
اشتراك فريق متكامل ) 84  : 2003(وآخرون  شويقترح الهر ، بإحدى لغات البرمجة على الأقل

   : بإسلوب تربوي وتتمثل عناصر هذا الفريق في  إنتاجهاللعمل على تصميم البرمجيات التعليمية و
v  فريق تصميم البرمجيات التعليمية :   
 . وهو شخص ملم بإحدى لغات البرمجة أو أكثر من لغة : المبرمج  .1
 . وهو الشخص القادر على التعامل مع مكونات الحاسوب وتقنياته الفنية : فني الحاسوب  .2
الحاسوب ) وحدات(أجزاء وهو الشخص القادر المختص بتصميم  : مهندس حاسوب  .3

بالإضافة إلى ربطها مع  ، وربط أجهزة الحاسوب مع بعضها على شكل شبكة ، وتركيبها
 . الدولية الإنترنتشبكة 

وهو المعلم المختص بمادة تعليمية محددة مثل اللغة العربية  : المعلم المختص بالمادة التعليمية  .4
  .إلخ.... جليزية أو العلوم أو الرياضياتنأو اللغة الأ

الشخص المختص بتصميم الرسالة التعليمية وتصميم الشاشات التي هو  : المصمم التعليمي  .5
 . راسسيةدتحوي المادة ال
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  :  الإنتاجمرحلة   : ثانياً
سلوب أو الإنتاجوتحديد برامج وأجهزة  ، من التحضير واختيار المادة العليمية الإنتهاءبعد      

تصميم ليخرج بتصور أول  وفق نموذج ويسير ، اوضعه من سيناريولتنفيذ م المعلميسعى  ، البرمجة
ويعرض بعض المتخصصين نماذج للتصميم توضح خطوات سير المتعلم أو العناصر  ، للبرمجية

   : تحويها البرمجية نوضح منها مايلي أن  الأساسية التي لابد
   : تاج برمجية تعليمية جيدة نالتصميم المقترح لأ •

 ، خطوات تصميم وسير المتعلم في البرمجية التعليمية حوذجاً يوضنم) 277 ، 2004عيادات (يقترح 
والإستغلال الجيد للتفاعل الذي يؤدي إلى التعلم  ، وفيه خاصية التحكم في النظام المتبع في التعلم

 . المستهدف
   :تقسيم محتويات النموذج 

   : البداية  -1
     عنوانمتتابعة تحتوي على تعريف بالبرمجية مثل  Framesوإطارات ) شاشة(إطار              
       . دفت البرمجيةاستهالبرمجية واسم المادة والفئة العمرية التي              

   : الأهداف  -2
 . المتعلم بعد تفاعله مع البرمجيةيحققها أن  لوكية التي يجبسإطار لعرض الأهداف ال

   : المادة التعليمية  -3
متتابعة ومرتبة ترتيباً منطقياً وتمثل المحتوى الذي من خلاله تتحقق ) شاشات(إطارات 

 . الأهداف السلوكية وتتكون من التعريفات والتعميمات والقواعد
   : الأمثلة  -4

 . إطارات تحوي على أمثلة توضيحية شاملة ومتنوعة وتطبيقات للمادة العلمية
   : التدريبات  -5

ومتنوعة ومتدرجة الصعوبة ومختلفة عن الأمثلة إطارات تحوي على تدريبات شاملة 
وذلك للتأكد من فهم المتعلم للمادة العلمية وتطبيقاتها مع توفر التغذية الراجعة الفورية 

  . المناسبة للمتعلم
  :  ختبارالا -6
ات عقلية مختلفة إطارات تحتوي على أسئلة متنوعة ومواقف ذات مستويات وقدر  

وتختلف عن الأسئلة التي عرضت على المتعلم أثناء تفاعله  ، هدافأتقيس ماحققه من 
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فر التغذية الراجعة امع تو ، ومتدرجة من السهل إلى الصعب ، جدتوأن  مع البرمجية
 . للمتعلم للإجابة الصحيحة والإجابة الخاطئة على حد سواء ةالفوري

   : معيار الأداء المقبول  -7
والتي من خلالها يتم التعرف  ، الصحيحة التي أجاب عنها المتعلم وهو عدد الإجابات 

 . على نسبة ماحققه من أهداف
   : العلاج  -8

وتشخيص نقاط  ختبارالاند عدم الحصول المتعلم على المعيار المقبول للأداء في ع  
 . الضعف عنده تتدخل البرمجية وتعرض على المتعلم العلاج

   : المساعدة في المادة العلمية  -9
إطارات إضافية تحتوي على مادة علمية جديدة لها علاقة بالمادة السابقة في الإطارات 

تتناسب  إذة وتحتوي على شرح وتفسير أكثر تفصيلاً وتبسيطاً للمادة العلمية برئيسال
 . مع قدرات المتعلمين

   : المساعدة في الأمثلة  - 10
إطارات إضافية تحتوي على أمثلة جديدة للمادة العلمية وتكون مبسطة وسهلة     

الأول عند طلب المساعدة  : تناسب جميع المتعلمين وتنقسم إلى مستويين   ومألوفة 
خاص بالعلاج  الثانيو، )تحكم المتعلم (لة أو التدريبات من عرض الأمث الإنتهاءبعد 

المتعلم وذلك بعد تشخيص نقاط الضعف عنده  ي منهاأنوحسب المشكلات التي يع
  . )تحكم البرمجية (
   : قائمة الخيارات  - 11
سواء في المادة العلمية الأولية أو الأمثلة  ، تهاء المتعلم من مرحلة المساعدةأنبعد                  

الأمثلة الخاصة أو الاثنين  أو الأثنين معاً أو مرحلة العلاج سواء في المادة العلمية الخاصة أو الأولية 
 ، الأمثلة ، المادة التعليمية(ة رئيسإطارات ) خيارات(تظهر للمتعلم قائمة تحتوي على عناوين  ، معاً

الذي يرغب في البدء منه ويستمر في البرمجية حتى  عنوانويختار المتعلم ال) ختبارالا ، التدريبات
 . ويحصل على معيار الأداء المقبول وتتحقق على نحو مرغوب ختبارالاينتهي من 

اطلعت الباحثة أن  وبعد ، يات التعليمية بحسب رأي الباحثينتاج البرمجأنوقد تعددت مراحل       
المراحل واحدة ولكن الإختلاف في تسميات المراحل فقط لذلك أن  على العدبد من الدراسات وجدت

  . نظراً لشمولها جميع المراحل بشكل واضح) 2004(اعتمدت مراحل عيادات 
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   : /ومعاييره أساليبه /تقويم البرمجيات التعليمية -4

   :تقويم البرمجيات التعليمية 
   : تقويمالتعريف 

ه أنب) 274، 2003(ويعرفه خميس        :   
معايير محددة بهدف إجازتها  باستخدام ، عملية تقرير فاعلية وكفاءة التعليم والتعلم والحكم على جودتها"

  "وتحسينها وتطويرها 
علم ومقوماً أساسياً من ه جزأ لا يتجزأ من عملية التأن) 156 ، 2004(في حين عرفه عيادات       

ه الحكم على قيمة الأشياء والموضوعات والأشخاص اعتماداً على أنف التقويم على ويعر ، مقوماتها
  . ات معينةمعايير ومحكَ

، مستنداً لمعايير أو محكات محددة إصدار حكمأن  صلت الباحثة إلىوومن التعريفات السابقة ت     
ويمتد إلى التحسين والتطوير ولا يقف فقط عند إصدار الحكم كما يشير تعريف خميس  .  
 

استناداً لما سبق يمكن تعريف البرمجيات التعليمية      :   
حول برمجية تعليمية ذات وسائط متعددة مصممة لتحقيق أهداف تعليمية  البياناتهو جمع "

للحكم على مدى فاعلية هذه البرمجية ومناسبتها للغرض  البياناتبغرض الاستفادة من تلك 
"المصممة من أجله .  

ايير التي تبنى عليها يتطلب من المعلم معرفة الأسس والمع ، وتقويم البرمجيات التعليمية   
تخاذ القرارحول مدى مطابقة هذه البرمجيات للأسس والمعايير إلتعليمية ومن ثم ا ياتالبرمج

  . الموضوعة
   :أسالیب تقویم البرمجیات التعلیمیة 

حل تصميم البرمجية أ من مرازيكون التقويم جزأً لا يتجأن  تاج البرمجية التعليمية يجبنلأ         
 ، 2004(التعليمية هي عملية ذاتية نسبية إلى حد ما عياداتتقويم البرمجيات أن  إذ ، التعليمية

وعند إجراء عملية التقويم والحكم على البرمجيات التعليمية لا بد من اتباع أحد أساليب  ، )280
لقد صنف  "  : فيقول) 99 ، 2002(ير إلى هذه الأساليب قنديل ويش ، التقويم المتبعة عالمياً اليوم

   : مكن تحديدها فيمايلي ة يرئيساتجاهات  ةرمجيات في ثلاثتقويم البالباحثين أساليب 
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أولاً :  التقويم من خلال دراسة أثر البرمجية في التعلم وتهتم الدراسات التي تتبع هذا الأسلوب 
 بمقارنة 

   .هم الذين درسوا بطرق أخرىأنتحصيل الطلاب الذين درسوا باستخدام البرمجية بأقر  
 

ثانياً :  التقويم من خلال كفاءة البرمجية في التعليم وتهتم الدراسات التي تتبع هذا الأسلوب ببحث 
لبرمجية في تحقيق الطلاب لأهداف التعلم وذلك بمقارنة أداء الطلاب بمعيار التعلم المشتق افاعلية 

يتقانالامن  الأهداف وفقاً للأسس والمبادئ المتبعة في التعلم  .  
ثالثاً :  التقويم من خلال استخدام معايير وتهتم الدراسات التي تتبع هذا الأسلوب بفحص البرمجية 

في  نةضمدقيقاً من الخبراء أو المعلمين لتحري مواصفات معينة بها وهذه الموصفات تكون م فحصاً
"معايير قائمة  
محدودية الأسلوب الأول يبحث آثار البرمجية على تحصيل الطلاب فقط أي أن  وترى الباحثة    

فهو يبحث في تحقيق أهداف التعلم فقط والأسلوب  الثانيأما الأسلوب  ، التقويم وبحث آثارها فقط
ستعتمد عملية التقويم على  إذالثالث يقارن البرمجية بمعايير محددة وستتبع الباحثة الأسلوب الثالث 

  . مقارنة تصميم البرمجية بالمعايير المحددة
  .مية التي توصل لها البحث العلميمعايير تقويم البرمجيات التعليوتستعرض الباحثة هنا    
  

    :معاییر تقویم البرمجیات التعلیمیة 
ن البرمجيات التعليمية ذات الوسائط المتعددة محتوى تعليمياً مصاغاً في أشكال متعددة ضمتت        

خـلال أسـاليب    ياق متكامل منويصاغ هذا المحتوى في س ، )أصواتنصوص مكتوبة وصور و(
  )110  : 2002 ، قنديل(.فنية
عناصر تقوم وقد اهتم الباحثون في الأدبيات العربية والأجنبية يتناول قضية تحديد معايير أو    

ركز على  منها ماأن  كما ، يات ماحددت معايير عامة للتقويممن هذه الأدب ، البرمجيات التعليمية
   .واع محددة من البرمجياتأنتقويم 
أربعة معايير ) 332 ، 2003 (ومن هذه الجهود التي بذلت في هذا الصدد ما أورده الفار    

عدد من الخصائص كما يلي  ضمتفصيلية لتقويم البرامجيات التعليمية وكل معيار ي :   
ب الفنية لبناء المحتوى أنبالجو ن عدة خصائص تتعلقضمويت :  معيار خصائص المحتوى .1

 ، تبني البرمجية نظرية تربوية تتعلق بالتعليم والتعلم : البرمجي وهذه الخصائص هي 
وتناسب مقدار التعلم  ، شطة التعليمية المناسبةناستخدام الأ ، توى وسلامته العلميةحدقة الم
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 ، المادة العلميةكذلك وضوح التسلسل والتتابع المنطقي لمحتوى  ، مع الوقت المخصص له
وأخيراً ارتباط أسلوب العرض مع  ، أنوالإستخدام المناسب للأصوات والصور والألو

  . أهداف البرمجية
عدة خصائص تتعلق باستخدام المتعلم  ضموي : معيار خصائص استخدام الطالب  .2

 ، سهولة الإستخدام دون معرفة مسبقة بالكومبيوتر : وهذه الخصائص هي  ، للبرمجية
ية التشغيل دون الرجوع لتعليمات كانوإم ، شجيع الطلاب على التعاون والعمل المشتركوت

 ، وتقديم التغذية الراجعة المناسبة ، وتقديم تقارير متنوعة للطالب حول أدائه ، أو أدلة
ة  يكانوكذلك إم ، بالتغذية الراجعة الموجبة واختلافها عن السالبة فضلاً عن الإهتمام

 ، ة العلميةدالدرس وتسلسل الما اختباروالتحكم في  ، سرعة عرض المعلوماتالتحكم في 
ووجود نماذج وصيغ مختلفة  ، ية الرجوع لأجزاء سابقة من الدرس للمراجعةكانوإم

ذلك سهولة قراءة النص ويضاف إلى  ، ووجود عدة مستويات من الصعوبة ، للعرض
 .الكامل عن المعلمية الإستغناء كانوأخيراً إم ، على الشاشة

وهذه  ، صائص تتعلق بمهام المعلمعدة خ ضموي : معيار استخدام خصائص المعلم  .3
 ، عرض الأهداف التعليمية بوضوح وتكامل الأهداف مع المحتوى : الخصائص هي 

 ، ية تغيير قوائم المفردات المستخدمةكانوإم ، والتحكم في صعوبة بعض الصياغات
قديم تو ، المعلم بوضوحوتحديد دور  ، للمعلم ةإرشادية مساعد وتوفير كتيبات أو موارد

كما  ، وأخرى علاجية لبطيء الفهم ، ثرائية للموهوبينإأنشطة وتوفير  ، خطط للتدريس
 .توفر ملخص عن أداء الطالب

وهذه  ، عدة خصائص تتعلق بتشغيل البرمجية ضموي : معيار خصائص تشغيل البرمجية  .4
 ، ووجود دليل واضح للإستخدام ، الدخول والخروج من البرنامجسهولة  : الخصائص هي

 ، وحسن تنسيقها ، المادة المعروضة ووضوح ، ووجود ترابط بين الشاشة ومحتوى التعلم
والتشغيل الجيد دون  ، يالمعانوسلامة اللغة ووضوح  ، وسهولة الإستخدام بشكل عام

  . يات الكومبيوتركانواستغلال إم ، أعطال
بالبحث عن الأسس التي يستند إليها الطالب ) 140 ، 2005(والشرقاوي  جفر أنكما قام الباحث     

تقاء المعارف والأفكار المقدمة من خلال المواد التعليمية المستخدمة واستخدامها وفق أنالمعلم في 
والمواد التعليمية  ، والكتاب الإلكتروني ، والأجهزة الرقمية ، الإنترنتتقنيات وأجهزة حديثة مثل 

وضع هذه المعايير تحت محورين أحدهما يتعلق بمعايير اختيار المواد المستحدثة و ، المبرمجة
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والآخر يتعلق بمعايير استخدام تلك المواد وتحت كل محور مجموعة من البنود نوردها فيمايلي 
   : بإيجاز

  
  

   :أولاً :  معايير الحكم على اختيار المواد المستحدثة 
  . ارتباط المادة التعليمية المستحدثة بمحتوى الدرس §
 . نة في المادة التعليميةضمتوثيق البرامج التعليمية المت §
 . ن المادة التعليمية معلومات قيمة ومفيدةضمت §
 .اشتمال المادة العلمية على معلومات صحيحة ودقيقة §
 . ين المادة العلمية لقضايا معاصرةضمت §
 . التعليمية لذاتية الفرد واحترام هويتهمراعاة المادة  §
 . جودة النص المكتوب §
 . جودة الخط الفكري §
 .أنجودة  الصورة والصوت والألو §
 .جودة المنتج والأجهزة المستخدمة فيه §
 .جودة الإخراج §
 . مناسبة المادة التعليمية لخصائص المتعلمين §
 . سهولة لغة المادة التعليمية §
 .اصرةالموازنة بين الأصالة والمع §
 .اتساق الصورة مع الألفاظ §

   :ثانياً :  معايير الحكم على استخدام المواد المستحدثة
  .مدى تشويق المادة التعليمية للمتعلمين ودفعهم نحو التعلم §
 .مدى قدرة المادة التعليمية على استثارة عقول المتعلمين §
 .تسلسل عرض المحتوى وتسلسله §
 .سهولة التنقل بين المحتوى §
 .الرجوع لأي جزء بعد عرضهسهولة  §
 .مناسبة حجم المادة لعدد المستفيدين منها §
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 . يات المادية المتاحة عند استخدام المادة التعليميةكانمراعاة الإم §
 مدى واقعية المادة المستحدثة وبعدها عن الخيال  §
 .تنوع المؤثرات السمعية والبصرية عند العرض §
 .مالثبات النسبي لخطوات التشغيل والاستخدا §
 .مناسبة زمن عرض المادة التعليمية §

العملية التعليمية  وفي ظل التطور السريع للحاسوب واستخدامه المتزايد في ، ومن خلال ماسبق  
تزايد للباحثين في إطار وضع معايير لتقويم البرمجيات في التعليم من أجل الوقوف على ميظهر اهتمام 

عملية وضع معايير تقويم أن  وتوصلت الباحثة أيضاً إلى ، يتها في تحسين العملية التعليميةمدى فاعل
  : ب هي أنالبرمجيات التعليمية حسب الأدبيات المتنوعة التي اطلعت عليها تتمحور في أربعة جو

  التعليمي  الجانب •
 الفني  الجانب •
 البرمجي  الجانب •
 التربوي الجانب •

 
  :  التعلیمیة المعلم وتقویم البرمجیات- 5

عدة مراحل  تمر إذلتدريس بتتعدد أدوار المعلم عندما يقرر استخدام البرمجيات التعليمية في ا        
مستمر في كل التقويم أن  فيمايلي وتتابع الباحثة) 31 ، 2004(ها عبدالمنعم وعبد الرزاق يذكر

  : المراحل 
   : مرحلة الإعداد  : أولاً 

مواقف  الفترة التي تسبق استخدام الطلاب الفعلي للكومبيوتر فيالمقصود بمرحلة الإعداد هي تلك 
   : ومن أهم وظائف المعلم –عني هنا التخطيط للتدريس بالبرمجيات ن–التعليم بحجرات الدراسة 

  . التأكد من سلامة جميع الأجهزة وملحقاتها وسلامة التوصيلات الكهربائية وتجريب الأجهزة .1
واع الأوراق أنمعمل الكمبيوتر كإمداد الطابعات بلتي يحتاج إليها المواد الخام ا توفير وتجهيز .2

 . والأقراص التي تستخدم في تخزين المعلومات ، الخاصة بها
 ، صبح المعلم على ألفة بهامراجعة البرمجيات التعليمية التي تستخدم في التعليم حتى ي .3

الملاحظات وتحديد كيفية الإفادة والتعامل معها ثم كتابة  ، ويتعرف على كيفية الإستفادة منها
فالبرمجيات التي من نمط التدريب  ، من البرمجيات في عملية التعليم كل حسب نوعها ونمطها

يقرر متى وأين وفي أي موقع من نقاط المنهج يستخدمها لتنمية أن  تحتم على المعلم أنوالمر
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ات فقط ختبارالاتوي على كما توجد بعض البرمجيات التي تح ، مهارات معينة لدى التلاميذ
النقطة تعني تقويم أن  وتشير الباحثة هنا–ات أنيستخدمها في عملية الإمتحأن  وهنا يمكن للمعلم

 . المعلم للبرمجية قبل الإستخدام
  
 

  : مرحلة التشغيل  :  ثانياً
العمل تصل إليه أسماء المتعلمين الذين سيمارسون أن  يتحدد دور المعلم في هذه المرحلة بمجرد

   : ن أعمال المعلم في هذه المرحلة على الكمبيوتروم
  . تسجيل أسماء المتعلمين على الكمبيوتر في المقررات التي سيقومون بتعليمها .1
وذلك بهدف مايعرفه كل  ، كين تتعلق بالمقرر موضوع الدراسةات تساختبارإعطاء  .2

وكل مايقوم به المعلم في  ، وعادة تعرف هذه العملية بتحديد المستوى ، متعلم على حده
ات على أجهزة الكمبيوتر كما يوضح ختبارالاهوتحميل البرمجية التي تشمل  أنهذا الش

ف على تعرمتعلمين على بذل أقصى جهد ممكن لات لتشجيع الختبارالاالهدف من 
 البياناتمتعلمين يقوم المعلم بالحصول على ينتهي جميع الأن  وبعد ، مستواهم الفعلي

 . يدرسه كل متعلم على حدهأن  المتعلقة بما ينبغي
يقوم بتوجيه ثم  ، الكمبيوتريقوم المعلم بتوزيع البرمجيات التعليمية المختلفة على  .3

الطلاب للعمل على الكمبيوتر الذي تتوافر عليه الدروس التي ينبغي عليهم القيام 
يتطلب الأمر نقل متعلم من  بل قد ، تهي الأمر بمجرد توزيع المتعلمينين ولا بدراستها

 . تهى المتعلم من دراستهأنجهاز لآخر أواستبدال البرمجية إذا 
أثناء العمل على أجهزة الكمبيوتر ويقوم بتقديم في قيام المعلم بمتابعة المتعلمين  .4

كما يقوم بتوجيه بعض الطلاب لممارسة بعض  ، المساعدات الفردية لمن يحتاجها
 . لظروف كل متعلم على حده شطة المختلفة تبعاًنالأ

لم مع البرمجية وفي أثناء تنفيذ البرمجية التعليمية يجب على المعلم ملاحظة وتقويم تفاعل المتع      
 ، ومساعدته على تجاوزها ، ادته منها والصعوبات التي تواجههوذلك لتحديد مدى استف ، التعليمية

 . التنفيذ وتسمى هذه المرحلة تقويم المعلم للبرمجية أثناء
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   : ضموت  : مرحلة مابعد التشغيل  : ثالثاً 
تجميع البرمجيات التعليمية التي تكون على هيئة أقراص من أجهزة الكمبيوتر ووضعها في  .1

  . ها المخصص لهاكانم
التأكد من توقف جميع أجهزة الكمبيوتر وفصل التيار الكهربي عنها وإعادتها إلى وضعها  .2

 . أي مخلفاتالطبيعي والتخلص من 
تهوا من العمل على الكمبيوتر في أنقد يقوم المعلم بطباعة معلومات متعلقة بأداء الطلاب الذين  .3

يكلف أن  ودراسة هذه المعلومات وتفسيرها وتحديد ما ينبغي ، بوعهذا اليوم أو في نهاية الأس
 . به كل متعلم على حده طبقاً لمستوى أداؤه الفعلي

التلاميذ من  ملاحظة وتقويم مدى استفادةمن تنفيذ البرمجية التعليمية  الإنتهاءوعلى المعلم بعد    
بالإضافة إلى تحديد فاعليتها وهل هي  ، هاوقدرتهم على تحقيق الغاية المنشودة من ، البرمجية التعليمية

 . صالحة للإستخدام في المراحل المقبلة وتسمى هذه المرحلة تقويم البرمجية بعد الإستخدام
ن عملية تقويم ضمدور المعلم في عمليات التدريس بالبرمجيات يتأن  مما سبق تستنتج الباحثة    

 ، ويمتد إلى مابعد التنفيذ ، لتنفيذالبرمجيات التعليمية في كل من المراحل ابتداء بمرحلة التخطيط وأثناء ا
برمجيات التعلم الذاتي المناسبة يكون موجهاً ومرشداً للمتعلمين لاستخدام أن  كما يتطلب من المعلم

لابد من التركيز في برامج إعداد معلم التكنولوجيا أو معلم  كانولهذه الأسباب وغيرها  ، والهادفة
  . يكون المعلم مرشداً وموجهاً ومقيماً للمتعلمين وللبرمجيات التعليميةأن  الحاسوب على

  
   : تاج البرمجیات التعلیمیة الجیدة نمعاییر تصمیم إ - 6

تتصف البرمجية التعليمية الجيدة بتصميم وصفات تتناسب والأهداف التربوية المرغوب      
   : ومن هذه الخصائص مايلي  ، تحقيقهالدى فئة الطلبة المستهدفة

ثم ترجمة هذا الهدف إلى مجموعة  ، تحديد الهدف من البرمجية التعليمية ومجال استخدامها - 1
  . أهداف سلوكية أخرى

 . من ملائمة البرمجية التعليمية لميول ومستويات وقدرات الفئة المستهدفةالتأكد  - 2
عند المتعلم لأهميتها في  Prereguisitتحديد السلوك المدخلي أو وصف المتطلبات السابقة  - 3

 .)305 ، 207 ، 2003 ، سالم وسرايا(تحديد نقطة البدء في التصميم 
التمهيد والتركيز على الجوهر وترك التفاصيل من خلال  ، مراعاة تسلسل العرض ومنطقياته - 4

 . من البسيط إلى المعقد الإنتقالالتي تشتت الطالب و
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والأشكال والمؤثرات الصوتية ولقطات الفيديو والكرتون دون أخطاء وظيفية  أناستخدام الألو - 5
 . كلون الماء أزرق والدم أحمر ولكن دون مبالغة

 .) 139، 2007 ، وآخرون عفانة(تنويع أساليب التغذية الراجعة  - 6
توفير التعليمات والإرشادت ليسهل على المتعلم استعمال البرمجية والتعامل مع تطبيقاتها  - 7

 . المتنوعة بكل يسر وسهولة بالإضافة إلى إرفاق نشرة دليل المستخدم
 ..........)عمره ، مستواه التحصيلي ، هصفَ(مراعاة الفروق الفردية للطلبة مثل  - 8
ات والتدريبات بما يتناسب مع أهداف البرمجية ويجب التأكد من تدرجها من ختبارالاتنويع  - 9

 ، الهرش وآخرون(اتختبارالاالسهل للصعب مما يفسح للطالب فرصة اختيار مايناسبه من 
2003 ، 74 -76(.  

ه جرى مراعاة معظم هذه المعايير في برنامجها المحوسب الحالي لتطبيقه أنوتشير الباحثة إلى   
. فعالةوذلك لتحقيق الأهداف التعليمية المناسبة وال ، في عينة الدراسة  
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   : الوسائط المتعددة 
 ، وإعداد المعلمين بصفة خاصة ، في مجال التعليم بصفة عامة مهماًتلعب تكنولوجيا التعليم دوراً     

المستندة على المناهج والمعلمين وأساليب  ليميةعالتي تعوق تطور العملية الت ، وذلك لمواجهة المشكلات
سهامات تكنولوجيا التعليم المتعددة في مواجهة التغيرات الناتجة عن إ تكانوهنا  ، وطرق التدريس

  . وفي مساعدة العملية التعليمية على مواكبة هذا التطور ، التكنولوجي
منظمة تعليمية تساعد المتعلم  تعد إذ ، الحديثوإسلوب الوسائط المتعددة من صور تكنولوجيا التعليم    

وبالتالي يكون هناك تفاعل بين  ، ةعلمرية في التعامل مع المادة المتعلى إعطائه درجة كبيرة من الح
  . المتعلمين والمادة فيتحقق التعلم الأفضل للمتعلم

يستخدمها المعلم  أن فالوسائط المتعددة ليست مجرد مجموعة من المواد التعليمية التي يمكن   
بل هي نظام متكامل يحمل رؤى تربوية جديدة  ، رح أو إضافة لما يقدمه في الدرسلمساعدته في الش

ملق (في أدوارهم وتلغي مصطلحي  المتبعةتمتد لكل من المعلم والمتعلم فتعمل على تغيير النماذج 
  . الفصل الوسائط المتعددة بالتفصيلوسيتناول هذا  ، ل المتعلم مسؤولية تعلمه كاملةوتحم )ومستمع

  
   : ماھیة الوسائط المتعددة  - 1

ير إلى شالإتجاه الحديث في التعليم ي فإن ، الوسائط المتعددة في التعليم أسلوبنظراً لأهمية          
في إعداد الدروس  Multi-Mediaاستخدام العديد من الوسائل التكنولوجية بما يسمى الوسائط المتعددة 

  . الأفضل ىفي تعلمه للمادة الدراسية للمستوحتى يسير كل متعلم 
وهي  Mediaوكلمة  ، أي التعدد Multiالشق الأول  ، تتألف من شقين  Multi-Mediaكلمة أن  "

والعبارة  ، وتشير إلى الوسائط الفيزيائية الحاملة للمعلومات مثل الأشرطة أو الورق ، الثانيالشق 
والذي يوفر المعلومات بأشكال  ، تشير إلى صنف من برمجيات الكومبيوتر  Multi-Mediaكاملة 

  .) 15ص ، 2004 ، نصر االله وآخرون........." (. فيزيائية مثل النص والفيديو والحركة
المادة عرض "ها أنعلى  E. Mayreفقد عرفها إي ماير ، وتعددت تعريفات الوسائط المتعددة     

المادة توضحها بالشكل اللفظي أي بشكل نص أن  باستخدام الكلمات والصور معاً وأعني بالكلمات
المادة تعرض بشكل تصويري أي باستخدام الرسوم الثابتة أن  وأعني بالصور ، مسموع أو مطبوع

إي "(لفيديو سوم الحركية مثل الصور المتحركة وأفلام ارمثل الصور الفويوغرافية أو الخرائط أو ال
  .) 15ص ، 2004 ، ماير
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فئة من نظم الإتصال متفاعلة التي يمكن اشتقاقها "ها أنعلى  : )2002(عليفي حين عرفها     
لتخزين ونقل واسترجاع المعلومات الموجودة في إطار شبكة من خلال  ، وتقديمها بواسطة الكومبيوتر

  .) 301 ("والصور الثابتة والمتحركة  ، الخطيةاللغة المكتوبة والمسموعة والموسيقى والرسومات 
مثل  ، وي على اثنين أو أكثر من الوسائطنظام يحت"ها أنعلى  )2008(وعرفها حرز االله والضامن     

وتعرف بالبرامج التي تجمع بين الصوت  ، الصوت أو الصورة أو النص أو الصور المتحركة
 23ص( "جميعها تحت تحكم الحاسب الآلي في وقت واحد ص وتعمل لفيديو والرسوم والنوالصورة وا

(.  
في عرض ودمج النصوص والرسومات  ، ها استخدام الكومبيوترأن" )2002( ويعرفها زيتون   

  .) 242 ("اد والتفاعل والإبتكاروالإتصال والصور بروابط وأدوات تسمح للمستخدم بالإقتص
 ، الوسائط المتعددة قرار بتطوير المعالجة الكومبيوتريةأن  وفي ضوء التعريفات السابقة نستنتج  

 ، قيق التفاعل بينها وبين المتعلموذلك فيما يتعلق بعرض وتقديم وإحداث التكامل بينها من ناحية وتح
   :  الآتيةالوسائط المتعددة في الحاسوب تشتمل على العناصر أن  ومنه نستنتج

  Text  . لنصوص المكتوبةا .1
 Spoken words   . المنطوقةاللغة  .2
 Music  . الموسيقة الهادفة .3
 Graphics  . الرسومات الخطية .4
    . الصور الثابتة .5
 . الرسوم المتحركة .6
 ).الوهمي( الإفتراضيالواقع  .7

يعد  إذ ، وتعمل جميعها أوبعض منها تحت تحكم الحاسوب في وقت واحد لتوفير البيئة التفاعلية 
  : يوضح ذلك ) د(التفاعل العنصر الرئيس في تقنية الوسائط المتعددة والشكل 

   
  

    
       

  . التفاعل بين البرمجية التعليمية المحوسبة والمتعلم من أجل الحصول على المعلومات )2( شكل     
  

المعلومات 
 "الأھداف "

 البرمجیة المحوسبة )المتعلم (المستخدم  
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   : أھمیة الوسائط المتعددة ودورھا في تحسین العملیة التعلیمیة - 2

والجدوى والعلمية الاجتماعية م أمر تفرضه المصلحة تطبيق التكنولوجيا في مجال التعليأن        
ذلك تعظيم القدرة على تدريب الكوادر  أنإذ من ش ، وهو قوة دفع نحو مستقبل زاهر ، الإقتصادية

يتم باستخدام الطرق أن  لكن ذلك لا يمكن ، الإقتصادية التي يتطلبها المجتمعالنظم البشرية في مختلف 
الأساليب الحديثة وليم والتعلم التعامل مع الوسائل الأمر الذي يفرض على العاملين في مجال التع المتبعة

  . المتعددة من أبرزهاالتي تعد برامج الوسائط 
وتجعل  ، تجددة باستخدام التقنيات الحديثةفالوسائط المتعددة تجعل المتعلمين باحثين عن المعلومات الم   

   :  الآتيةب أنلإستخدامات المتعددة في الجواً باالطلاب أكثر وعي
  . تحفز الطلاب على التفاعل بشكل كبير مع المادة التعليمية وتحفز العمل الجماعي - 1
 .)207 ، 2004 ، عيادات( المطلوبة تسهل العملية التعليمية وعملية عرض المادة - 2
في أشكال متنوعة من بينها النص عرضها  إذربط بين المعلومات من تساعد الطلاب على ال - 3

 . الكتابي والرسومات والصور ولقطات الفيديو والمؤثرات الصوتية
 . التفكيرتساعد الطلاب على التفكير فيما وراء  - 4
 .) 164 ، 2001 ، اسماعيل( استخدام الوسائط المتعددة يؤدي إلى متعة وجاذبية التعلم للطالب - 5
 . تساعد المتعلم على تنظيم خطة سير الدرس وتجعله واضحاً ومحسوباً - 6
ي كانالمالبعد  كانمهما  ، تنقل بعض الوسائط الأحداث التي يموج بها العالم إلى حجرة الدراسة - 7

 .)92- 912 ، 2005 ، وآخرون عفانة( الأحداثلهذه 
 . وسيلة لاختصار وقت الدرس - 8
 . ترفع من نشاط وحماس المتعلمين للدرس - 9
 . تنوعة بأماكن وأزمنة مختلفةموسيلة تمكن من الوصول للمعلومات ال -10
فإذا استخدمت بشكل عشوائي وغير منظم ستكون وسيلة  ، الوسائط المتعددة هي سيف ذو حدينن إ    

ا مأ ، علمية من العملية التعليمية لإضاعة الوقت والجهد وتشتيت المتعلم وعدم الحصول على أي فائدة
لتقديم خبرات مباشرة للمتعلم من خلال محاكاته بشكل  فعالةإذا أحسن المتعلم استخدامها فهي وسيلة 

عميق التعلم وكمثال على الأمر الذي يؤدي إلى ترسيخ وت ، عال وإشراك جميع حواسه في التعلمكبير وف
ذلك محاولة إجراء تجارب كيميائية خطرة فهي تساعد على إيصال المعلومة للمتعلم من خلال تقديم 

  . خبرات حسية دون تعريضه للخطر
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   : عناصر الوسائط المتعددة - 3

دماج نتتيح التقنيات المتوافرة في عصرنا الحالي لكل من المدرسين والطلاب التكامل والأ       
  . ممكناً من قبل كانوالتفاعل مع الوسائط بشكل أكبر بكثير مما 

وتسـاعدهم علــى   ، تحـث الطــلاب علـى العمــل فـي مجموعــات   فمشـاريع الوسـائط المتعــددة   
التــي تــواجههم والتعبيــر عــن أفكــارهم وتــوفر لهــم فــرص الــتعلم واكتســاب  حــل المشــاكل
  .)ivers&barron ، 12-11 ، 2006(المهارات العملية

   :  الآتيةها تتألف من العناصر أنتعريفات الوسائط المتعددة نجد 
 ، ات عامة عن منفذ البرامجأنبي ، المادة التعليمية عنوانوتتمثل في  : النصوص المكتوبة  .1

  . وغيرها البرنامجرشادات وتوجيهات لاستخدام إ ، عناصر المادة التعليمية ، الأهداف التعليمية
وهي اللغة المسموعة وتتمثل في أحاديث منطوقة   : Spoken Wordsالنصوص المنطوقة  .2

وتكون مصاحبة لرسم يظهر على  ، بلغة ما تنبعث من السماعات الملحقة بجهاز الكمومبيوتر
 . الشاشة أو لتوجيهات وإرشادات موجودة بالبرنامج

وتشمل الأصوات الصناعية والطبيعية وتعليقات مصمم البرنامج   : Musicالمؤثرات الصوتية  .3
 . والموسيقا الموجودة بالبرنامج وغيرها من الأصوات الموجودة بالكومبيوتر

وهي تعبيرات تكوينية بالخطوط والأشكال تظهر في صورة   : Graphicsالرسوم الخطية  .4
أو  ، ية كاريكاتيريةتكون رسوم توضيحوقد  ، خطية أو دائرية أو بالأعمدة والصورة بيانيةرسوم 

 .) 303-302 ، 2002 ، علي(لوحات زمنية
 ، هي لقطات لأشياء حقيقية يمكن عرضها لأي فترة زمنية  :  Still Pictureالصور الثابتة  .5

من الكتب والمراجع والمجلات عن طريق الماسح الضوئي  الإنتاجوقد تؤخذ أثناء 
Scanneroptical كبيرة أو صغيرة أو ملونةتكون أن  ويمكن . 

 ، وتظهرفي صورة لقطات فلمية متحركة سحبت بطريقة رقمية :  Vidio clipsلقطات الفيديو  .6
ات الفيديو وعروض التلفاز ويمكن وتتعدد مصادرها لتشمل كامير ، بطرسقة رقمية أيضاً ضوتعر

 . رجاعهاإسراعها وإبطائها وإيقافها وإ
في ظل برامج الحاسوب المتعددة أصبح من السهل جعل الصورة   :  Cartonالرسوم المتحركة  .7

المتنوعة الحركات دخال إكن من تمflash ,authorware ,powerpoint ((تتحرك مثل برامج 
 .) 235-234 ، 2002 ، الفار( على الصورة فتجعلها أكثر جاذبية وتشويق
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ها في كانويتمثل في إظهار الأشياء الثابتة والمتحركة و  : Virtual Realityالإفتراضيالواقع  .8
وذلك أمر هام لتدريب المهندسين  ، تجسيدها وحركتها والإحساس بها إذعالمها الحقيقي من 

 . والجراحين نوالطياري
شراك كل العناصر السابقة في برنامجها الحاسوبي المتعدد الوسائط إوعمدت الباحثة إلى العمل على    
كثر من حاسة من حواس ه لو اشتركت أأناً منها بأهميتها وبما أكدته الدراسات في موضوع أنإيم

 ، بها لمدة أطول الاحتفاظتكون فرصة تذكرها أكبر و الإنساندخال المعلومة لعقل إالمتعلم في 
  . في تصميم برنامجها الحاسوبي المتعدد الوسائط Author wareواعتمدت الباحثة برنامج 

 
    : دور المعلم في إطار نظام الوسائط المتعددة  -4

مما  ، في ظل الوسائط المتعددة تغير دور المعلم من مردد وملقن للمعلومات إلى مرشد وموجه      
   : فرض العديد من المردودات التربوية في العملية التعليمية مثل 

  . ومبدعاًوجعل المتعلم مستقلاً ومفكراً  ، التأكيد على التعلم الذاتي .1
 . الإهتمام بمشكلات وحاجات المتعلمين .2
 . السؤال إلى الذي يثير العمل ودافعية المتعلم للإجابة عنتحول المعلم من مصدر الإجابة  .3
ات الخاصة ستبيانبه في تقويم الا الاستعانةأصبح المعلم وسيط تعليمي رائد في دوره من خلال  .4

 . واتجاهاتهم نحوهابتفاعلات المتعلمين مع الوسائط المتعددة 
مـن الوسـائط وفـق     اًإعطاء المعلم المزيد من الحرية لحـذف أو إضـافة مـايراه مناسـب     .5

 . مايقتضيه الدرس
الفـردي  (جـانبين إعطاء المعلم السلطة لقيادة دفـة النقاشـات بينـه وبـين المتعلمـين مـن        .6

 .) 100-99 ، 2005 ، وآخرون عفانة()والجماعي 
ففي عصر الوسائط  ، ومايزال أساس العملية التعليمية ولكن دوره يتغير بتغيير المرحلة كانالمعلم      

 . المتعددة أصبح دوره مرشد العملية التعليمية وموجهها
   : سلبیات استخدام الوسائط المتعددة في التعلیم  - 5

لم ايجابيات يعمل المع ، الوسائط المتعددة كغيرها من الوسائل التعليمية لها إيجابيات وسلبيات        
وسلبيات يعمل على تفاديها من أجل تحسين العملية التعليمية بكافة  ، على ترسيخها في الغرفة الصفية

   : وفيما يلي ذكر سلبيات الوسائط المتعددة  ، عناصرها
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وهذه  ، وتعتبر مشكلة أساسية في الحاسوبة كبيرة دمساحات التخزين لبرامج الوسائط المتعد .1
يمكن إيجاد حل لها حسب رأي الباحثة وهو استعمال بعض برامج الحاسوب التي تساعد  المشكلة

  . على ضغط حجم البرامج ممايسهل عملية حفظها
دون تحقيق الهدف  الإستخدام العشوائي للوسائط المتعددة مضيعة للوقت والجهد وعائق يحول أن .2

رأي الباحثة عن طريق وضع خطة ضاً يمكن تفاديها بحسب أيوهذه السلبية  ، التعليمي منها
في  رئيسفالتخطيط عنصر  ، منظمة لإعداد البرنامج المتعدد الوسائط لتنفيذه في الغرفة الصفية

 . أي عملية ويفسح المجال بشكل كبير لتحقبق نجاح البرنامج
 وعدم القدرة على إكمال ، كثرة الوصلات التشعبية وعدم تنظيمها تؤدي إلى ضياع المتعلم .3

هذه السلبية يمكن تفاديها أيضاً عن أن  ورأت الباحثة ، الدرس ويصبح الموضوع دون فائدة
 كانالملى إطريق زر مساعدة يمكنه من الوصول طريق تزويد المعلم بدليل البرنامج أو عن 

وهذا يفرض إعداد البرنامج بطريقة منظمة وسهلة  ، بأحد الاستعانةالذي يريده من البرنامج دون 
 بعيدةعن التعقيد حتى يتمكن المتعلمون في كافة المستويات من التعامل معه

 كانوفي حال  ، تحتاج إلى أجهزة حاسوب سريعة وبكفاءة عالية برامج الوسائط المتعددة .4
وهذه الإشكالية واجب على المؤسسات التعليمية حلها عن  ، يشعر المعلم بالملل ئاًوب بطيلحاسا

فرة اكون أجهزة الحواسيب أصبحت متو ، علمين ذات كفاءة مقبولةطريق توفير حاسوب للمت
الأجهزة الموجودة في  صيانةأو عن طريق  ، بكثرة وبكفاءات كبيرة وبأسعار مقبولة جداَ

 . المدرسة بشكل دوري وتجديدها من وقت لآخر
 ، وتقلل من الفائدة المرجوة منه ، للانتباهاستخدام مؤثرات كثيرة في البرنامج تجعله مشتتا  .5

برأي المبرمجين من جهة والتربويين من جهة  الاستعانةالتخطيط الجيد وأن  وبرأي الباحثة
 .أخرى تساعد على تخطي هذه السلبية وتفاديها

التعامل  نلأ ، ئط المتعددةاحتياجات الخاصة مع برامج الوسصعوبة تعامل المتعلمين ذوي الا .6
هذه المشكلة يمكن أن  وترى الباحثة. البصر ولاسيماكبير على بعض الحواس معها يعتمد بشكل 

 بعضها مسموع ، التغلب عليها ولو بشكل جزئي عن طريق احتواء البرنامج على بدائل متعددة
 .)90، 2002 ، الموسى( حتياجات الخاصةوبعضها مرئي لتلائم حاجة ذوي الا

 ، وأهميتها في العملية التعليمية ، التي تقدمها الوسائط المتعددة تلغي الفائدة الكبيرةلا ت البيوهذه الس  
تنمية مهارات وقدرات  وأيضاً ، وتنمية الكفايات التدريسية عند المعلمين ، وقدرتها على تطوير

  .المتعلمين لما يعرض فائدة كبيرة على المعلم و المتعلم على حد سواء
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   : مبادئ تصمیم الوسائط المتعددة  - 6
باحتياجات كل من  تفي هناك بعض المبادئ يجب مراعاتها عند تصميم الوسائط المتعددة التفاعلية كي  

   : المعلمين والمتعلمين وهذه المبادئ هي 
يجب على مصممي برامج الوسائط المتعددة  : مراعاة متطلبات المنهج الحالي  - 1

ت المدرسين والنظام يقاالتأكد من التواريخ بين المتحوى الذي يتم تغطيته بين تطب
  .المدرسي

 ، تقبل التطور التكنولوجي المستمر على المعلمين : مراعاة الممارسات التدريسية  - 2
كما يجب على المصممين تصميم برامج وسائط متعددة تفي باحتياجات المعلمين 

 .التدريسية
 . يوفر الإحتياجات الخاصة للمعلمين إذالقدرة على دمج المنتج ب - 3
هل استخدامها كأدوات ات بواسطة برنامج الوسائط المتعددة يسأنعمل قاعدة بي - 4

 . بحثية
 . السابقة قابلة للإمتداد البياناتجعل قاعدة  - 5
 . مراعاة الوقت الذي يتم هدره خلال الممارسات التعليمية - 6
 . ستقصاءتعلمين على تنمية مهارات الاتصميم منتج يساعد الم - 7
 . تنمية التفكير فيما يعرفونه وفيما يتعلمونهتصميم منتج يساعد المتعلمين على  - 8
 . يسمح بالإستخدام السهل لبيئة التعلمأن  تصميم برامج الوسائط المتعددة يجب - 9
 . ه أكثر من مجرد نموذج للحركة فقطأنالتأكد من التعامل مع الفيديو ديسك على  -10
 . ين برامج الفيديو لإشارات تزيد من فعالية استخدام الوسيطضمت -11
التأكد من صياغة برامج الوسائط المتعددة باللغة السهلة والصحيحة والخالية يجب  -12

 . من الأخطاء الهجائية أو الترقيم
 . يجب جعل البرنامج تفاعلياً بطرق ذات معنى -13
يؤكد برنامج الوسائط المتعددة على تكامل النص ولا يتم التركيز فقط أن  يجب -14

 . ةتفوقعلى الحقائق الم
برنامج الوسائط المتعددة بمواد مطبوعة على الأقل تكون قيمة مثل قاعدة يمدنا أن  يجب -15

الجهاز مما  ن بوضوح تعليمات استخدامضمتتأن  وهذه المواد المطبوعة يجب : ات أنبي
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-163 ، 2008 ، وآخرون عفانة(ميةييوفر الكثير من العناء في العملية التعليمية التعل
164 (. 

قيمة تعليمية  لجعلها ذات ، والتقيد بهذه المبادئ عند تصميم الوسائط المتعددة أمر غاية في الأهمية   
المتعلم التعامل مع يسهل على كل من المعلم و ، وأيضاً عند التقيد بهذه المبادئ ، ومؤثرة من العملية

وبناء عليه فهناك  ، الحديثةويكسر حواجز متعددة وعوائق التعامل مع التكنولوجيا  ، هذه البرمجية
العديد من القواعد الأساسية التي يجب على كل من المعلم والمتعلم اتباعها عند استخدام الوسائط 

  . سيتم ذكرها فيما بعدوالتي المتعددة 
  

   : قواعد أساسیة لاستخدام الوسائط المتعددة في التعلیم  - 7
الوسائط في العملية استخدام ات والقواعد التي يجب مراعاتها عند الاعتبارهناك مجموعة من        

   : التعليمية من أجل الوصول إلى الهدف الأساسي من استخدامها وهذه القواعد هي 
عند تحديد الوسائل وكيفية عملها لتحقيق الأهداف المحددة من الوحدة الدرسية  : التخطيط الجيد  - 1

  . المتعددةالمراد تدريسها بالوسائط 
عدم ازدحام الدرس بالوسائل فاستخدام المعلم لوسائل متعددة في الموقف التعليمي دون تخطيط  - 2

يختار أن  ولذلك يجب ، قد يؤدي إلى نتائج غير مرضية ، تسهم بهأن  ووعي منه بما يمكن
 .لتحقيق الأهداف المرجوة منهاة الوسائل بدقة وعناي

اتسمت بالصعوبة  فهي تفقد فائدتها إذا : ت التلاميذ العقلية ملائمة الوسائط المتعددة لمستويا - 3
تتحدى تفكير التلاميذ بما  إذلذا ينبغي اختيار الوسائل بدقة ب ، أو السهولة المتناهية ، والتعقيد

 . يزيد قليلاً يناسب قدراتهم العقلية أو بما
تقاء وتنظيم طرق استخدام أنويعني بالتكامل   : تكامل استخدام الوسائط المتعددة مع المنهج  - 4

الوسائط على نحو يناسب طبيعة الأهداف وكيفية تحقيقها وبما يتلاءم مع مستويات التلاميذ 
 . واهتماماتهم المختلفة

على المدرس تجريب أن  وهذا يعني ، ة والإستعداد السابق لاستخدامهاتجربة الوسائط المتعدد - 5
خدمة أغراض المعلم وعدم وجود  إذالوسائط المتعددة قبل استخدامها لمعرفة مدى صلاحيتها من 

الفعال والوظيفي في  هاتؤدي الوسائط المتعددة دور إذخطاء فيها والعمل على تلافيها أعطال أو ا
فالمعلم باستخدامه للأجهزة والوسائل  ، ) 220 ، 2003 ، عسقول(المناسب لها  كانالمالوقت و

يصال إهمالها فيما يخص إكبيرة لا يمكن غض النظر عنها أو التعليمية يتحمل مسؤولية أخلاقية 
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المعلومة الصحيحة وتصحيح الخاطئة وإكسابهم المهارات والمفاهيم التي تساعد على تحسين 
 . مستواهم وتطوير الموقف التعليمي

 
  : معوقات استخدام الوسائط المتعددة في التعلیم  -8

ه لم أنإلى  ، العملية التعليمية على نطاق واسعالوسائط المتعددة خاصة في  انتشارعلى الرغم من         
على المستوى التجريبي و مستوى الدراسات  يكد ينتقل إلى الحياة التعليمية بشكل فعال وكبير إلا

دخالها في التعليم بشكل فعال ومفيد وهذه المعوقات إلكثير من العوائق التي تقف أمام فهناك ا ، والأبحاث
   : هي 

نتاج مادي إلية لتحويل التقنية من فكرة إلى مثل صعوبة توفير الإعتمادات الما : معوقات مادية  )1
  . عليمتيستخدم بال

 . ناسبتقل قيمة التقنية إذا لم تستخدم في الوقت الم إذ : معوقات زمنية  )2
 . ويقصد بها المعلمين والطلاب فلكل منهم احتياجاته الخاصة به : معوقات بشرية  )3
بشكل دوري  وصيانتهاعلى سلامة الأجهزة  أنتتمثل في ضرورة الإطمئن : معوقات عملية  )4

 .)174 ، 2008 ، وآخرون عفانة( ووجود أكثر من جهة يعتمد عليها في توفير هذه المتطلبات
 ، ليمكل عائق في استخدامها في التعيشت المعلمين نحو استخدام التقنية اتجاهاأن  وذكر عسقول )5

وجهلهم بالثقافة  ، وعدم القدرة على استخدامها ، ويعزى ذلك إلى عدم الوعي بأهمية هذه الوسائل
والحل هو ضرورة وضع برامج تدريبية للمعلمين خاصة  ، )255 ، 2003 ، عسقول(الحاسوبية 

بكيفية استخدام الحاسب الآلي على وجه العموم أولاً باستخدام برمجيات الوسائط المتعددة البسيطة 
 . ثانياًوعن كيفية استخدام هذه التقنية في التعليم  ثانياًعلى وجه الخصوص 

زاً في وجه ادخال الوسائط المتعددة في العملية التعليمية وبالرغم من المعوقات السابقة التي تقف حاج     
دراكهم أهميتها إبعد وهناك العديد من الساعين لذلك في هذا المجال  ، العالم بأسره يحلم بالعلم التقنيأن  إلا

العظمى على كل عناصر العملية التعليمية من المعلم إلى المتعلم إلى المحتوى الدراسي وقدرتها على 
 . المعرفي المستمر والمتراكم الإنفجارة التطور التكنولوجي ومواكب

فالوسائط المتعددة  ، ظمة التعليمية الأخرىنظمة أكثر تعقيداً من الأأنظمة الوسائط المتعددة هي أنأن     
يقدموا أن  باستطاعة المدرسينر والإتصال والعمل وكذلك اللعب فتمثل طريقة جديدة في التعليم والتفكي

وكذلك من خلالها جعل التعليم وسيلة لتهيئة الطلبة  ، المعلومات بطرق مبتكرة عن طريق تعدد الوسائط
  .ووسيلة للتعلم الذاتي
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   : خلاصة الفصل 

أظهرت مكونات الحاسوب  إذ ؛تناول الفصل السابق الحاسوب والوسائط المتعددة في العملية التعليمية      
وايضاً ناقش موضوع البرمجيات  ، ومبررات استخدامه ومجالاته ، وسلبياته أيضاً ، ومميزاته في التعليم

ودور المعلم في عملية تقويم  ، وتقويمها ، ومراحل إعدادها ، ومعايير تصميمها ، أهميتها إذالتعليمية من 
 ، ماهيتها وأهميتها في العملية التعليمية إذبالإضافة إلى تناوله موضوع الوسائط المتعددة من  ، البرمجيات

بالإضافة إلى عناصرها وسلبياتها ودور المعلم في إطار استخدامها بالتعليم وأوضح مبادئ تصميم الوسائط 
وأيضاً معوقات  ، المتعددة والقواعد التي يجب اتباعها للإستخدام الفعال للوسائط المتعددة في التعليم

وكل هذا يؤكد بصورة أو بأخرى على أهمية الوسائط المتعددة في التعليم وفي حياة  ، استخدامها في التعليم
المتعلم بشكل عام فعندما يصل المتعلم إلى مراحل دراسية متقدمة يكون أغلبهم على دراية كاملة 

  . عنها وعن استخدامها في التعليممين ويجعلهم في بحث وسعي دائ ، باستخداماتها
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  القسم العملي

  
  إجراءات البحث_الفصل الأول 

  التجريب النهائي : الثانيالفصل 
  عرض النتائج وتحليلها وتفسيرها  : الثالثالفصل 
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  "إجراءات البحث"الفصل الأول 
  

  : الأساسيللصف الأول الاجتماعية تحليل محتوى كتاب الدراسات   : أولاً
  : المقدمة

 ، للصف الأول الأساسيالاجتماعية  الدراساتتحليل محتوى الوحدة الأولى من كتاب الحالي يتناول الفصل 
وفئاته وبناء المعايير للتحليل والتأكد من صدقه وثباته وأيضاً  التحليلمن هدف التحليل إلى تحديد وحدات 

  .يتناول إجراءات التحليل
  .لما سبقوفيما يلي شرح 

   : إجراءات تحليل المحتوى*
.ها عملية منظمة تهدف للوصول إلى نتائج ذات فاعلية وموثوق بهاأنتعرف عملية تحليل المحتوى على   

 باتباعقامت الباحثة ) ا وأسرتيأن( عنوانوفي عملية تحليل محتوى الوحدة الأولى من كتاب الدراسات ب
   : الآتيةالخطوات 

   : التحلیلتحدید الھدف من  – 1
للصف الأول الأساسي إلى الاجتماعية لأولى من كتاب الدراسات لوحدة اهدفت الباحثة من تحليل محتوى ا

بناءاً على معايير قامت الباحثة بتصميمها  وحللت  ، الوحدةنة في ضمالمتالاجتماعية تحديد المفاهيم 
  .والتزمت بها طيلة عملية التحليل

   : تحدید عینة المصادر – 2
للصف الأول من مرحلة التعليم الأساسي في الاجتماعية اشتملت عينة المصادر على كتاب الدراسات 

   : الآتيةويشمل الكتاب الوحدات  2011 - 2010الجمهورية العربية السورية للعام 
  .ا وأسرتيأن : الوحدة الأولى

  .مدرستي : ثانيةالالوحدة 
  .وطني سورية : الوحدة الثالثة

  .لنعمل معاً  : الرابعةالوحدة 
  .طبيعة من وطني : الوحدة الخامسة -و

  ).ا وأسرتيأن( عنوانب تكانوعينة التحليل اقتصرت على الوحدة الأولى من الكتاب والتي 
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   : تحدید وحدات التحلیل – 3
أن  ووحدات التحليل متعددة من الممكن ، ووضوحه على وضوح وحداته المحتوىيعتمد نجاح تحليل  

  .تكون كلمة أو موضوع أو مفردة
هو تحديد المفاهيم الاجتماعية الهدف من تحليل محتوى الوحدة الأولى من كتاب الدراسات  كانلما  

المفهوم (وقد وردت وحدة التحليل ، تم اعتماد المفهوم الاجتماعي وحدة التحليل ، المتواجدة فيهاالاجتماعية 
ب على شكل كلمة أو عبارة أو رسم أو نشاط أو سؤال وتم اعتماد في الوحدة الأولى من الكتا) الاجتماعي

  .يتطابق مع تعريف المفهوم الإجرائيأن  كل ذلك وحدة تحليل شريطة
  : تحدید فئات التحلیل – 4
  .ة في نجاح تحليل المحتوىرئيستحديد فئة التحليل يعتبر خطوة  أن

الشهادة  -5 الإنسان - 4الاختلاف  -3البيئة  -2التطور  -1 : في التحليل  الآتيةالمجالات  اعتمدتوقد 
  .ية وتفرعات كل مجال منهاكانوم زمانيةمفاهيم  -9المناسبات  -8الجنس  -7العمل - 6والشهداء

   : معاییر التحلیل -5
يتم التحليل على أساسها أو في ضوئها لتحقيق صفات أن  ينبغي يمجموعة المواصفات الت  : المعايير

  .)15ص ، 1996 ، حويجي(لي تحقيق أعلى درجة من الموثوقيةوبالتا ، الموضوعية أو الصدق
أصبح معيار تحديد  ، بعد النظر في الأدبيات ودليل المعلم وكتاب المعايير المعتمد من قبل وزارة التربية 

  )1 ملحق رقم( المناسبة للصف الأول الأساسي على الشكل التاليالاجتماعية المفاهيم 
   : ولاعتماد هذا المعيار أساساً لتحليل المحتوى قامت الباحثة بمايلي

توزيع المعيار على مجموعة من المحكمين ذوي الخبرة من أعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق  –
 ، للصف الأول الأساسيالاجتماعية رأيهم في مدى صلاحية المعيار لتحليل محتوى كتاب الدراسات  أنلبي

لمستوى الصف الأول الأساسي وأيضاً  رئيسفي كل مجال  نةضمالمتناسبة المفاهيم الفرعية ومدى م
  .إعطائهم الصلاحية لإضافة وحذف مايرونه مناسباً أوغير مناسب من المفاهيم

   : السادة المحكمين على الشكل التالي آراء تكانوعليه 
 ، )التطور الاجتماعي والمهني (عنه ين هما الجنس والتطور الذي يتفرع رئيسإضافة مجالين  – 1

  . وإضافة المفهوم الفرعي الزواج إلى مجال المناسبات والمفهوم الفرعي الوطن إلى مجال البيئة
مثل مجال الموقع الذي  ، حذف بعض المفاهيم ، اقترح بعض المحكمين إذ ، حذف بعض المفاهيم - 2

مع المفاهيم  الزمانيةلعدم تواجد مفاهيم فلكية ودمج المفاهيم ) الموقع الجغرافي والموقع الفلكي(يتفرع عنه 
  .يةكانالم الزمانيةية لتصبح المفاهيم كانالم
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يل اقترح بعض السادة المحكمين تعديل تسمية بعض المفاهيم مثل تعد : تعديل تسمية بعض المفاهيم  - 3
  .الإنسانوأيضاً الذات لتصبح مجال الفروق إلى مجال الاختلاف  تسمية

وقدم مرة أخرى للسادة المحكمين والأستاذ  ، المحكمين آراءوقامت الباحثة بتعديل المعيار بناء على 
  . شكله النهائي التالي ليصبحوأخذ الموافقة النهائية على المعيار  ، المشرف

 -4الاختلاف  -3البيئة  - 2التطور  -1  : ة هيرئيسمجالات  9يتألف من   : معيار تحليل المحتوى 
  .يةكانوم زمانيةمفاهيم  - 9المناسبات  -8الجنس  -7العمل -6الشهادة والشهداء  -5 الإنسان

   : ة والفرعية هي على النحو التاليرئيسن كل من المجالات السابقة مجموعة من المفاهيم الضمويت
  .ن مفهومين فرعيين هما التطور الاجتماعي والتطور المهنيضمويت  : مجال التطور  – 1
البيئة الطبيعية ( ن يتفرع عن كل منهما مفاهيم فرعية هما رئيسويشمل مفهومين   : مجال البيئة – 2

ومفهوم البيئة الجغرافية ويتفرع عنها مفهوم الأسرة ) ماط المعيشة والظاهر الطبيعية أنوتفرع عنها 
  .والأصدقاء والوطن الجيرانب والمدرسة والأقار

  .هما اختلافات عمرية وعددية فرعيان مفهومانويتفرع عنه   : مجال الاختلاف - 3
  .لا يتفرع عنها مفاهيم فرعية  : مجال االشهادة والشهداء - 4
 الحاجات –الحقوق والواجبات  - الهيئة الخارجية(ة هي رئيسمفاهيم  4ويتفرع عنه  الإنسانمجال  - 5

  )السلوك –الأساسية 
  ).أخلاقيات العمل –المهن (هما  رئيسان مفهومانويتفرع عنه   : مجال العمل  - 6
  ).واع الجنس ومجموعات الجنسأن( هما رئيسان مفهومانويتفرع عنه   : مجال الجنس  - 7
المناسبات الدينية  –الاجتماعية المناسبات (ة هي رئيسويتفرع عنه أربعة مفاهيم   : مجال المناسبات  - 8
  ).الزواج –المناسبات الوطنية  –
  .ةرئيسلايتفرع عنها أي مفاهيم فرعية أو   :  يةكانالم الزمانيةالمفاهيم  - 9

  .مفاهيم فرعية 8و  رئيسمفهوم  18نت فيها ضمة ترئيسمجالات  9ن المعيار ضموعليه ت
  .في الوحدة المحللة وأشكال ورودهاالاجتماعية معيار تحديد تكرارات المفاهيم  -

   : الآتيةعلى أحد الأشكال الاجتماعية ورد المفهوم الاجتماعي في الوحدة الأولى من كتاب الدراسات 
  .نشيد -7نشاط  -6سؤال  -5صورة  -4مثال  - 3شرح  -2تعريف  – 1
تم إعطاء درجة واحدة لكل شكل من أشكال ورود المفهوم السابق ذكرها وذلك في حال وردت مرة  إذ

ودرجة صفر في حال لم ترد بأي شكل من الأشكال .. وهكذا أنمرتفي حال وردت  درجتانوإعطائها 
  .السابقة
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  الاجتماعية  في كتاب الدراسات  الاجتماعييوضح أشكال ورود المفهوم ) 1(الجدول 

شكل ورود  لم يرد وضع المفهوم الإيضاحات شطة وتدريباتأن
  المفهوم

 المفهوم الاجتماعي  تعريف صور سؤال
 شرح مصور نشاط

 أمثلة يأنرسم بي 
 الدرجة صفر   

  
من المحكمين من أساتذة القياس والتقويم وتم أخذ موافقتهم دون أي  مجموعةوعرض هذا المعيار على 

  .تعديل فيه
لتحليل المحتوى وذلك بعد تحديد وحدات  استمارتينقامت الباحثة بتصميم   : استمارات التحلیل – 6

الواردة في الوحدة الأولى من الاجتماعية لتحليل المفاهيم  الأولى الاستمارةتوضح  إذ ، التحليل وفئاته
  . الاجتماعية كتاب الدراسات 
  )1(للصف الأول الأساسيالاجتماعية استمارة تحليل محتوى كتاب الدراسات )2(جدول 

المفهوم   التسلسل
  الاجتماعي

  التكرار  الاجتماعية  أشكال ورود المفهوم الاجتماعي في كتاب الدراسات 
    قصة/نشيد  نشاط  سؤال  صورة  مثال  شرح   تعريف

                    
                    
                    

الأولى  بالوحدةالتي سيتم تحليلها ف الاجتماعية تسلسل المفاهيم  والحقل الأول من الجدول السابق يوضح
  . الاجتماعية من كتاب الدراسات 

يذكر اسم المفهوم الذي ورد في الوحدة الأولى من كتاب   :  الاجتماعيالمفهوم ، الثانيأما الحقل 
  . الاجتماعية الدراسات 

شكل ورود المفهوم في  ضمتويشمل على حقول فرعية  أشكال ورود المفهوم الاجتماعي، والحقل الثالث
  ...يذكر في كل حقل شكل ورود المفهوم ورقم الصفحة التي ورد فيها إذالوحدة الأولى 
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   : وفق الترتيب والتفرع والمجالالاجتماعية استمارة تحديد المفاهيم  - 5
  

  )2(للصف الأول الأساسيالاجتماعية استمارة تحليل محتوى كتاب الدراسات )3(جدول 
المفهوم   المفهومترتيب 

  الاجتماعي
  النسبة المئوية  رئيسالمفهوم ال  التفرع

          
          
          

وفق الاجتماعية المحتوى من الحقل الأول ويوضح ترتيب المفاهيم  لتحليل ثانيةالوتتكون الاستمارة 
  .الأولىمجموع تكراراتها في الوحدة 

  .يذكر فيه اسم المفهوم إذالمفهوم الاجتماعي  ، الثانيالحقل 
  . يوضح التفرع الذي ينتمي له المفهوم الاجتماعي  : التفرع  ، أما الحقل الثالث

  . ويوضح المجال الذي ينتمي له المفهوم الاجتماعي  : المجال ، والحقل الرابع
وتمثل النسبة المئوية لتكرارات ورود المفاهيم في الوحدة الأولى من   : الأخير النسبة المئوية  لوالحق

  . الاجتماعية كتاب الدراسات 
  .ا بشكل نهائيما واعتمادهموتم عرض الاستمارتين على السادة المحكمين وتحكيمه

   : خطة التحلیل -7
   : أثناء تحليل المحتوى بمايليفي قامت الباحثة 

للصف الأول الاجتماعية الواردة في الوحدة الأولى من كتاب الدراسات الاجتماعية رصد المفاهيم  – 1
  .الأساسي وفق أشكال ورودها وحساب تكراراتها

  .ترتيب المفاهيم حسب تكراراتها تنازلياً وحساب النسبة المئوية لتكرارتها - 2
فرعية المندرجة تحتها في ة والرئيسالمفاهيم ال(حسب مجال ورودها الاجتماعية تصنيف المفاهيم  - 3

  2 ملحق رقم).المعيار
  ).3 الملحق رقم(تفريغ النتائج في جداول  - 4
  .الأكثر تكراراً في الوحدة الأولى لتكون دروس للبرنامج الحاسوبيالاجتماعية اختيار المفاهيم  - 5

قد توظف لتوضيح أكثر من مفهوم .....) سؤال ، نشاط ، صورة ، مثال(وحدة التحليل أن  وجدير بالذكر
  .ضح مفهوم الأسرة ومفهوم الواجباتصورة أسرة تحضر الطعام تو ، واحد مثل
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   : التأكد من صدق التحلیل -8

يعد الصدق من أكثر المشاكل التي تعترض استخدام التحليل والأدوات الأخرى لذلك عمدت الباحثة إلى 
   : الآتيةالتأكد من صدق تحليل المحتوى من خلال القيام بالأمور 

نة في ضمنت تحليل المحتوى لتحديد المفاهيم المتضمالإطلاع على عدد من الدراسات العربية التي ت – 1
  .منها في تصميم معيار واستمارتي التحليل والاستفادةلتعليمي المحتوى ا

  .تحديد وحدة التحليل بشكل واضح ومناسب لهدف التحليل - 2
تصميم معيار لتحليل المحتوى وعرضه على المحكمين ذوي الخبرة والتخصص في القياس والتقويم  - 3

  .طوال عملية التحليل واعتمادهاوأيضاً استمارتي تحليل 
الباحثة بملاحظات السادة المحكمين على المعيار واستمارتي التحليل من أجل تحقيق صدق وأخذت 
  .التحليل

   : التأكد من ثبات التحلیل -9
ومكملاً لصدق المحتوى من أجل الوصول لنتائج موثوقة وصالحة  مهماًيعتبر ثبات المحتوى عنصراً 

   : قامت الباحثة بمايلي المحتوىومن أجل تحقيق ثبات ، للتعميم
وفق المعيار المصمم الاجتماعية قامت الباحثة بتحليل محتوى الوحدة الأولى من كتاب الدراسات  – 1

  . الاجتماعية في الوحدة من كتاب الدراسات الاجتماعية المفاهيم  لتحديدواستمارتي التحليل المعتمدتين 
الوحدة الأولى بعد إيضاح وحدات التحليل ومعاييره طلبت الباحثة من محللين أخرين تحليل محتوى  - 2

  .وطريقة التحليل وأسلوبه
وفق تعليمات الباحثة والمعيار واستمارات التحليل  ةقام المحللين بتحليل المحتوى كل على حد - 3

  .المعتمدة
وقامت  ، يوم على التحليل الأول 15قامت الباحثة بإعادة تحليل محتوى الوحدة الأولى بعد مرور  - 6

وبين تحليل المحللين  الثانيبحساب معامل الثبات وفق معادلة هولستي بين تحليلها الأول و
   :  الآتيةوفق المعادلة  الآخرين

R =        (C1.2)X2 
                                         C1+C2  

  )178 ، 1987 ، طعيمة(
  R.معامل الثبات  :  
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  C1.عدد الوحدات في التحليل الأول  : 
                                . C2 عدد الوحدات في التحليل  : 
  .C1.2 أو الباحثة في حال إعادة التحليل ، نيتفق عليها المحللأ التيعدد الوحدات   : 

الأول الأساسي للصف الاجتماعية الأولى من كتاب الدراسات  الوحدةوقد بلغ عدد وحدات التحليل في 
 الآخرينوحدة والجدول التالي يوضح النسب المئوية لمعامل ثبات التحليل بين الباحثة والمحللين  )148(

 .ومدى الاتفاق والاختلاف
  والاختلاف بين الباحثة والمحللين نسب الاتفاق )4(جدول 

 نالمحللأ اختلاف اتفاق النسبة المئوية للاتفاق
 )2(و) 1(الباحثة 9 139 93,92%
 )1(والمحلل) 1(الباحثة  21 127 85,8%
 )2(والمحلل) 1(الباحثة  26 122 82,43%
 )2(والمحلل) 2(الباحثة  18 130 87,83%

 ، وبين الباحثة والمحلل الأول ، الثانيين تحليل الباحثة الأول وتحليلها بنسب الاتفاق أن  يظهر الجدول
مما يعطي دلالة  ، جميعها عالية تكان ، الثانيوبين المحلل الأول و ، الثانيوبين تحليل الباحثة والمحلل 

  .على ثبات التحليل
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   : تصمیم وتطویر أدوات البحث التعلیمیة والتقویمیة - ثانیاً
  : المقدمة

يمكن  إذ، متنامياً في تحسين مايقوم به المعلم من عروض تعليميةويلعب الحاسوب اليوم دوراً كبيراً 
 إذ ، للحاسوب بعرض مايبرمج به من عروض تعليمية وعروض وسائط متعددة تفاعلية وغير تفاعلية

  . يعتبر الحاسوب اليوم نظام متكامل للعروض التعليمية
تمزج بين الكتابات والصور الثابتة والمتحركة والتسجيلات الصوتية " برامجالوسائط المتعددة هي  ولبرامج

مستعيناً  معهاوهي التي يستطيع الطالب التفاعل  ، والفيديوات لعرض الرسالةوالرسومات الخطية 
مما يساعد المتعلم على الوصول للتعلم المتقن وتقوده تدريجياً إلى ) 231ص ، 2002 ، الفار"(بالحاسوب

  .ن بيئة تعليمية مناسبةضمتحسين قدراته وحاجاته 
   : الاجتماعیة  ئط لتدریس المفاھیم إعداد البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسا - أولاً
على عدد كبير من الدراسات في مجال إعداد البرامج الحاسوبية والتي  بالإطلاعقامت الباحثة أن  بعد

، أبو يونس(و) 2001 ، ابراهيم(ودراسة ) 2008 ، عرابي(استخدمت في مجال التعليم مثل دراسة 
التربوية الحاسوبية المتوافرة في الأسواق المحلية  البرمجياتإضافة إلى عدد كبير من  ، وغيرها) 2001

قامت الباحثة أن  وبعد ، ية في الجمهورية العربية السوريةوالبرمجيات التي أصدرتها وزارة الترب
، سالم وسرايا(بمراجعة عدد كبير من المراجع التي تناولت تصميم البرمجيات التعليمية المحوسبة مثل

 ، سرحانمحسن (و)2008، مرعي والحيلة(و) 2002، علي(و) 2003، وأخرونالهرش (و )2003
 و )2007

(Batron , ivers,2009)  
على مدخل النظم بوصفه الاجتماعية واعتمدت الباحثة في تصميم برنامجها الحاسوبي لتدريس المفاهيم 

وتغذية راجعة مستمرة على طول العملية تساعد على  ، وعملياتنظام تعليمي له مدخلات ومخرجات 
ومرت عملية إعداد البرنامج الحاسوبي بالمراحل  ، ضبط المخرجات ورفع مستوى البرنامج الحاسوبي

   : )306 ، 2003 ، سالم وسرايا(بحسب الآتية
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  مراحل إعداد البرنامج الحاسوبي) 3(الشكل 
  
  
  
  
  

مدخلات عملیات مخرجات

مرحلة 
التحلیل/التحدید تقویم/إنتاج/إعداد مرحلة النسخ 

التوزیع/

  تغدية راجعة
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   : التحليل/مرحلة التحديد_أولاً
   : مجموعة من  الخطوات الفرعية وهي ضمهي المرحلة الأولى في إعداد البرنامج الحاسوبي وت

   : تحديد الموضوع – 1
للصف الأول الاجتماعية مادة الدراسات  إذ اختيرتويشمل تحديد المادة والدروس المراد برمجتها  

ماً في همتكوين شخصيته كونها تلعب دوراً الأساسي كونها من المواد الهامة جداً في حياة الطفل منذ بدء 
ف مجتمعه ومحيطه بشكل يمكنه من تعردماج بمجتمعه بصورة صحيحة ونذلك وفي مساعدته على الأ

ختيار عدد من المفاهيم وأيضاً تم ا ، التواصل معه على مبادئ وأسس أخلاقية قائمة في مجتمعه
بعد تحليل الوحدة الأولى منه إلى المفاهيم المتوافرة فيها واختيار أكثرها تكراراً (في الكتابالاجتماعية 

  ).لبرمجتها وتدريسها وفق برنامج حاسوبي متعدد الوسائط
 - يةالمناسبات الأسر - الأقارب –الأسرة  : البرنامج الحاسوبي تسعة مفاهيم اجتماعية هي ضمو

  .المدينة -الريف-البادية- المهن - الاختلاف - الواجبات
   : تحديد خصائص وحاجات الفئة المستهدفة بالدراسة – 2

–كونها معلمة صف (من خلال إطلاع الباحثة على واقع التدريس في الصف الأول الأساسي بشكل عام 
ومدى حاجتهم لتطوير الاجتماعية تمكنت من تحديد احتياجات التلاميذ في مادة الدراسات ) حلقة أولى

   : أهم احتياجاتهم تكانمعارفهم وطرق تعليمهم هذه المادة و
م على رغبة التلاميذ في تعلم المادة بطرق مشوقة أكثر واستعمال الوسائل التعليمية كون المادة تعلَ -أ

  .هامش المنهاج مقارنة ببقية المواد التعليمية
الاجتماعية دة الدراسات اون دروس مضمبن المعلمة والتلاميذ حول مبفتح مجال للحوار بشكل أكبر  - ب

  .رس وكتابة تمارينهدوعدم الإقتصار فقط على ال
افتقار معظم المدارس إلى البرامج التربوية الحاسوبية وإلى تقنيات التعليم التي تزيد من فاعلية تعليم   -  ب

  .استعمالهاوحتى في حال وجودها لايتم الاجتماعية الدراسات 
   : تحليل المحتوى التعليمي المراد تدريسه – 3

وكون البرنامج  ، لتكون المادة المراد برمجتها ، الاجتماعيةقامت الباحثة بتحديد مادة الدراسات أن  بعد
قامت الباحثة بتحليل محتوى الوحدة الأولى من كتاب  ، الاجتماعيةيقوم بتدريس عدد من المفاهيم 

كون المفاهيم تؤدي إلى طرح  ، إلى المفاهيم المتوافرة فيها) ا وأسرتيأنوحدة (الاجتماعية الدراسات 
خبرة ما لتصبح ذات معنى كما تساعد على تنظيم المعلومات غير المترابطة في شكل  أنت بشتساولا
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 ماط تبرز بدورها علاقات ذات معنى وخطوات تحليل المحتوى أشير إليه بشكلأنمجموعات مصنفة و
اختيار أكثر المفاهيم تكراراً لتكون عناوين تم و_الاجتماعية مفصل في فصل تحليل كتاب الدراسات 

-المهن - الاختلاف - الواجبات -المناسبات الأسرية -الأقارب –الأسرة ( تكانالدروس المراد برمجتها و
  .)المدينة -الريف- البادية

تكرارات مرتفعة في الوحدة المحللة بالإضافة إلى واختيرت المفاهيم السابقة نظراً لحصولها على نسبة 
 الأوللطفل الصف الاجتماعية في الحياة  لأهميتهاترابط المفاهيم السابقة مع بعضها البعض وأيضاً نظراً 

عند  الاعتباربعين  وأخذ ، وكونها من المفاهيم التي يتعامل معها التلميذ بشكل يومي في حياته ، الأساسي
 2011- 2010المفاهيم السابقة خطة الوزارة الزمنية لتعليم المفاهيم السابقة دون الإخلال بها للعام  اختيار

  .وأيضاً موافقة الأستاذ المشرف والسادة المحكمين
   : تطوير المحتوى -4 

قامت الباحثة بإعداد  ، المراد تدريسها بالبرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائطالاجتماعية بعد تحديد المفاهيم 
 ، من جهةالاجتماعية مادة الدراسات مع أهداف  يتلاءممحتوى تعليمي خاص بكل مفهوم اجتماعي بما 

تطور المحتوى هو مظهر أن  )مرسي(في حين يرى  ، ثانيةوأهداف الوحدة الأولى من المادة من جهة 
والواقع ، وإما تطوير للطريقة التي يعلم بها ، م بهاإما تطوير لما يعلَ"من مظاهر تطوير المناهج الذي يعني

محتوى المنهاج وطريقة تدريسه يعتمد كل منهما على  نوذلك لأ ، ن الاثنين معاًضمالفعلي للمناهج يت
  .)160 ، 2000، قسيس"(للطبيعة المعقدة للعملية التعليمية، الآخر

وتطوير الطريقة  ، قامت الباحثة بتطوير المحتوى من خلال إعداد محتوى تعليمي لكل مفهوم اجتماعي إذ 
المعتمدة في  المتبعةة في تدريس المفاهيم بدلاً من الطريق الاستقرائيةلطريقة امن خلال الاعتماد على 

في تدريس المفاهيم تساعده على جعل المتعلم  تفاعليةطريقة  الاستقرائيةوذلك كون الطريقة  ، المدارس
  .سيد الموقف التعليمي

    : الآتيةوفق الخطوات ) الاجتماعية  المفاهيم (وأعدت الباحثة دروس البرنامج الحاسوبي 
  .تم شرحها بشكل مفصل في الفصل السابق  : المراد تدريسهاالاجتماعية تقويم المفاهيم  –أ 

تكراراً في الوحدة  الأكثربعد اختيار المفاهيم  : وتقويمهالاجتماعية إعداد المحتوى التعليمي للمفاهيم  –ب 
   : علىالباحثة إلى كتابة محتوى تعليمي لكل مفهوم اجتماعي معتمدة  عمدت ، الأولى وترتيبها

  . جتماعية  الايترجم المحتوى الأهداف الموضوعة للوحدة وأهداف مادة الدراسات أن  -  
  .العمر وسهولة المفردات ومستوى الصعوبة إذيكون المحتوى مناسباً للتلاميذ من أن  -
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وكتب الدراسات  ، الاجتماعيةقامت الباحثة بالإطلاع على دليل المعلم الخاص بمادة الدراسات أن  بعد
وعرضته  ، بكتابة محتوى تعليمي خاص بكل مفهوم قامت ، )والثالث الثانيكالصف (للصفوف اللاحقة 

سلامته العلمية  من من الأستاذ المشرف وعدد أعضاء الهيئة التدريسية في جامعة دمشق للتأكدكل على 
أهم  تكانالأساسي ف الأولومدى ملائمته لمستوى طلاب الصف  ، ودقته ومستواه العلمي والتربوي

   : ملاحظاتهم 
  .الكلمات الدالة على المفهوم لتصبح أكثر سهولة كوننا نتعامل مع طلاب صف أولتعديل بعض  – 1
  .ون بشكل أكثر دقة ووضوحكلتحذف بعض الجمل والفقرات المكررة  – 2
لمفاهيم الباحثة اعتمدت في تعليم اأن  علماً -تغيير في بعض الخطوات لتصبح مناسبة لتعليم المفاهيم – 3

به الفرد ويتم عن طريق استنتاج القاعدة العامة  يقومهو أداء عقلي  والاستقراء  ،على الطريقة الاستقرائية
شف الصفة كتلات والمواقف الجزئية الفردية ليويحتاج الفرد إلى دراسة العديد من الحا ، لجزيئاتمن ا

   : و يمكن إيجاز خطواتها بمايلي ، لمشتركة بينهماا
  .سلوك التلاميذ بصورة سلوكية إجرائيةصياغة الأهداف المتوقع حدوثها في  –أ 
  .ة المهمة للمفهوم لتمييزهرئيسإبراز الخصائص ال - ب
  .تزويد التلاميذ باسم المفهوم - ت
  .تزويد التلاميذ بالأمثلة الموجبة والسالبة للمفهوم- ث
  .عرض الأمثلة الموجبة والسالبة بتزامن معين -ج
  .مفهومعرض أمثلة جديدة للمفهوم ومطابقتها مع ال -ح
  .التحقق من صحة تعلم التلاميذ للمفهوم -خ
  .صياغة تعريف للمفهوم -ه
  .)142 ، 1999، وأبو سبينة اللقاني(وتعزيزها الاستجابةإعطاء التلاميذ فرصة كافية لإعطاء  - د

وأخذت الباحثة بالملاحظات السابقة وأدخلت بموجبها التعديلات على المحتوى الخاص بالمفاهيم ليأخذه 
  . 4شكله النهائي كما في الملحق رقم 

   : تحديد الأهداف السلوكية العامة والأهداف السلوكية للمفاهيم -5
هو رفع مستوى اكتساب تلامذة الصف الأول  هوالهدف العام للبرنامج الحاسوبي الذي قامت الباحثة بإعداد

 . الاجتماعية نة في كتاب الدراسات ضمالمتالاجتماعية الأساسي للمفاهيم 
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   : الاجتماعية  الأهداف السلوكية للمفاهيم 
وتعد عملية تحديد  ، يكون موجهاً نحو تحقيق أهداف أدائية محددة ومقبولةأن  تعليم ناحج لابد أي إن

بكل أبعادها والغرض السلوكي هو وصف تفصيلي لما  التعلمالأساس الذي تبنى عليه عملية  الأهداف
  .)80 ، 2007 ، الحيلة(سيتمكن المتعلم من عمله في نهاية الدرس 

 ، السبعة المفاهيمراعت الباحثة مبادئ اكتساب الاجتماعية وفي عملية تحديد الأغراض السلوكية للمفاهيم 
كما  ، هوم تكون من خمسة عناصر ولكل منها وظيفة محددة في عملة اكتساب المفهومالمفأن  على اعتبار

   : ولابد من تتابعها حتى تتم عملية اكتساب المفهوم وهذه العناصر هي
  .اسم المفهوم – 1
  .الأمثلة - 2
  .السمات الجوهرية - 3
  .القيمة المميزة - 4
  .التعريف - 5

تشمل تلك  إذب ، ة في المجال المعرفي لتصنيف بلومالسلوكيوقامت الباحثة بتحديد مستويات الأغراض 
والجدول التالي  ، الأغراض السلوكية مختلف مستويات المجال المعرفي وتغطي عناصر المفهوم الخمسة

  .ةيوضح الأغراض السلوكية ومستوياتها لكل مفهوم اجتماعي على حد
  اجتماعيالأغراض السلوكية ومستوياتها لكل مفهوم ) 5(الجدول 

 المفهوم الأغراض السلوكية ومستوياتها المعرفية المجموع

 تذكر فهم تطبيق تحليل تركيب تقويم

 الأسرة 2 3 2 2 1 1 11

 الأقارب 1 4 3 2 1 0 11

 الاختلاف 3 2 4 1 1 1 12
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 الواجبات 2 4 2 1 1 0 10

  المهن 2 5 3 1 1 0 12

  المناسبات 3 3 3 1 1 0 11

  البادية 3 3 3 1 1 0 11

  الريف 3 4 3 1 1 1 12

  المدينة 3 3 3 1 1 0 10

النسبة عند  20 31 26 11 9 3 100
  الباحثة

النسبة  20% 31% 26% 11% 9% 3% 100%
  المئوية

  
   : ويبين من الجدول السابق مايلي 

في  ، المعرفيةمن الأهداف %77نالت ) تطبيق، فهم ، تذكر( مستويات الأهداف المعرفيةأن  يلاحظ - 1
  . فقط% 22) تقويم، تركيب، تحليل(حين نالت المستويات العليا 

ف التي يجب هناك الكثير من المعارأن  يدل علىمما ارتفاع نسبة الأهداف في المستويات الدنيا منها  – 2
يتذكرها وأيضاً هذا شيء منطقي كون الطالب يمر بقاعدة عريضة من المعارف  ، على الطالب استيعابها

والعليا من التفكير وهي التحليل والتركيب  ثانيةالتقال للمرحلة نوذلك ضروري جداً للأ ، ويفهمها ويطبقها
وهذا الغرض  9كون التلميذ في الصف الأول الأساسي (والتقويم وخاصة في المرحلة الأولى من التعليم 

  .)خفاضها في المستويات العلياأنو ، فية الدنيايفرض ارتفاع نسبة الأهداف في المستويات المعر
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ارتفاع نسبة الأغراض السلوكية في مستوى الفهم عن باقي المستويات المعرفية وهذا شيء منطقي  - 3
كون ذلك يدل على نجاح المتعلم في أدائه أعمالاً معينة تدل على فهمه وكون الفهم ضروري للقيام 

د ينعكس إيجاباً على سلوك الطالب وتحصيله مما ق ، حكامبعمليات التحليل والتركيب وإصدار الأ
  .واتجاهاته

توزع الأغراض متناسب بشكل منطقي مع توزع الأغراض السلوكية الخاص بمكونات اكتساب  - 4
  . المفهوم التي تكررت بشكل ثابت في تعليم أي مفهوم اجتماعي

ا على الأستاذ المشرف وتحقق من صدق الأهداف السلوكية في صياغتها وتناسقها مع الدروس بعد عرضه
 ةالباحث تملاحظاتهم وقام اوعلى عدد من السادة المحكمين في كلية التربية بجامعة دمشق والذين قدمو

  ).الدروس(بإجراء التعديلات على الأهداف في ضوء الأهداف السلوكية للمفاهيم 
  -الاجتماعية  المفاهيم _توزع الأغراض السلوكية للدروس المبرمجة )6(جدول

  
  

 117من أصل  18ة والمهارية الوجدانيفي حين بلغت الأهداف  99وبلغ عدد الأغراض المعرفية 
  .ة بشكل كبير مع الأغراض المعرفيةالوجدانيالأغراض المهارة و
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   : الإنتاجمرحلة الإعداد و - ثانیاً
ن كتابة البرنامج ضموالتي تت ، تاجهنإوالباحثة مرحلة إعداد البرنامج  بدأتمن مرحلة التحليل  الإنتهاءبعد 

ها ضرورة لتأكيد التعلم وتفريده وذلك تحضيراً لتنفيذ البرنامج أنورقياً وتزويده بالمتطلبات التي تعتقد 
  .ا بعدمالحاسوبي في

في  الاستقرائيةتمت كتابة البرنامج التعليمي باستخدام البرمجة التفرعية والطريق   : كتابة البرنامج – 1
   : الآتيةمع مراعاة الأمور  ، يمتعلم المفاه

  .المادة الدراسية على شكل إطارات تقديم –أ 
  .توفير التغذية الراجعة بعد حدوث الاستجابة مباشرة مما يساعد على التعزيز –ب 
  .استخدام التعليمات والإراشادات لتوجيه المتعلمين نحو الإجابة الصحيحة - ت
مما  ، سابقاً ذكرتترتيب الإطارات التعليمية وفق خطوات الطريقة الاستقرائية في تعلم المفاهيم التي  - ث

  .من المجهول إلى المعلوم ومن المحسوس إلى المجرد ومن الخصوصية للعموم الإنتقاليساعد على 
  .وتقويمه البرنامجتجريب  -ج

   : ةوفيما يلي شرح مفصل لكل خطوة من الخطوات السابق
البرنامج التعليمي الحاسوبي إلى إطارات متدرجة  قسمهنا  : المادة الدراسية على شكل إطارات تقديم - أ 

نبدأ بالإطارات التعليمية التي تقدم الإرشادات حول  إذوالإطارات لها تسلسل معين ب ، في الصعوبة
ات أقل ثم الإطارات التقويمية التي التدريبية التي تكون ذات تلميح الإطاراتالإجابات الصحيحة ثم تأتي 
  .تقدر ناتج التعلم عند المتعلم

المتعلم يتعلم في البرنامج الحاسوبي وفقاً لرغبته وسرعته الذاتية  : أثناء تعلم البرنامجفي المتعلم نشط - ب
  .وقدرته وميوله

 وهنا يمكن ، استجابة مباشرةالمتعلم على الإجابة الصحيحة بعد تعزيز أي   : التغذية الراجعة مباشرة - ت
  . ن البرنامجضميكون الجواب الصحيح موجود أن 
يصل ويختار الجواب الصحيح من أن  يمكن للمتعلم  : التعليمات والإرشادات لتوجيه المتعلمين - ث

ية الوقوع بالأخطاء في كانوبالتالي إم ، التعامل معها وسهولةالتوجيهات والتعليمات الموافقة للبرنامج 
  .الحصول على الصحيحة في هذه الحالة شبه معدومة
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ية السماح للمتعلم التعامل مع البرنامج الحاسوبي من خلال إطاراته كانوهي إم  : ترتيب الإطارات -ج
استراتيجة عرض أن  علماً ، ومن المعلوم إلى المجرد ، بشكل متتابع ينتقل فيها من السهل إلى الصعب

  .في تعلم المفاهيم الاستقرائيةوفق الطريقة  تكانرات التعليمية المادة التعليمية وفق الإطا
يلاحظ الفرق من خلال المقارنة التي يجريها على تعليمه أن  يمكن  : تجريب البرنامج وتقويمه -ح

  .باستخدام البرنامج الحاسوبي وتقويمه للنتائج التي يحصل عليها
في ) الاجتماعية  المفاهيم (س من الدروس المبرمجة قامت الباحثة بإثراء كل در  : إثراء البرنامج - 2

للصف الأول الأساسي وذلك من خلال كتابة محتوى الاجتماعية الوحدة الأولى من كتاب الدراسات 
للصف الأول الاجتماعية ذلك بسبب عدم وجود كتاب خاص بالدراسات (تعليمي خاص بكل مفهوم 

وهنا قامت الباحثة بالإثراء من خلال كتابة  ، )تدريس المادةليل المعلم فقط في على د والاقتصارالأساسي 
 )الدرس المبرمج(محتوى تعليمي يتفق مع محتوى دليل المعلم ومعلومات إثرائية تدعم الموضوع 

  .بما يتناسب مع المحتوى التعليمي لكل مفهوم اجتماعي ، ريبات الإثرائية في نهاية كل درسبالإضافة التد
 اختبارقامت الباحثة بإعداد   : س البرنامج الحاسوبيولكل درس من در) البعدية ( اتختبارالاإعداد  - 3
البعدي ذلك  ختبارالا واقتصرت على) الاجتماعية  المفاهيم (لكل درس من دروس البرنامج / بعدي/

وعدم وجود معلومات سابقة لديهم حول المفهومات  ، يق البرنامج على طلاب الصف الأولبسبب تطب
اختيار من / من نمط تكانبعدي عدد من الأسئلة و اختبارن كل ضمت إذ/الاجتماعية  المفاهيم /المعلمة 

  /متعدد وأسئلة الصواب والخطأ
الهدف منه تحديد مدى تحقق الأهداف السلوكية لكل (البعدي للتلاميذ في نهاية كل درس  ختبارالايقدم  إذ

  )درس بعد التعلم والحكم على فاعلية هذه الدروس وفاعليته البرنامج الحاسوبي
  )73 (ات البعدية للدروس ختبارالاوبلغ العدد الكلي لأسئلة 
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   : وتوزعت حسب الجدول التالي
  البعدي لكل درس من دروس البرنامج الحاسوبي ختبارالاتوزع أسئلة ) 7(جدول 

  )الدروس(المفهوم  اختيار من متعدد صح وخطأ المجموع
 الأسرة – 1 3 4 7
 الأقارب – 2 8 0 8
 الاختلاف -3 6 2 8
 المناسبات الأسرية -4 8 1 9
 الواجبات -5 8 0 8
 المهن -6 7 1 8
 البادية -7 6 2 8
 الريف -8 7 2 9
 البادية-9 6 2 8

  
  . الاجتماعية تقويم البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط في تعليم المفاهيم   : ثالثاً

قامت الباحثة بتجريب البرنامج  ، من تصميم البرنامج وتنفيذه بشكل كامل بالبرمجة الإنتهاءبعد  
  . ه يعمل بطريقة صحيحةأنالحاسوبي كاملاً والتأكد من 

المشرف وعلى عدد  الأستاذقامت الباحثة بعرض البرنامج الحاسوبي على   : البرنامج من المحكمينتقويم 
من أعضاء الهيئة التدريسية في كلية التربية بجامعة دمشق وبعض المبرمجين المختصين بالمعلوماتية 

والخطوط والصور  أنتصميم الشاشات واللغة والألو( إذتقديم البرنامج وتطويره من  بهدفوذلك 
وقد حصلت الباحثة على مجموعة من  ، )ين المتعلم والبرنامج والمحتوى والأصوات والتعامل ب

   : منها كانالملاحظات 
  .يحتاج البرنامج الحاسوبي إلى دليل استخدام – 1
  .قراءة المعلومات في الشاشات التعليمية بدل من الموسيقى - 2
  .ساليب عرضهاتنويع أساليب التعزيز وتنوع أ - 3
  .تقليل كثافة المعلومات في كل شاشة تعليمية - 4
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  .تدقيق لغوي للبرنامج الحاسوبي كامل - 5
  .التركيز على التقويم البنائي في كل نهاية فقرة - 6

والوقوف  ، لحاسوبي تمهيداً لتطبيق البرنامجعلى البرنامج ا اللازمةوعمدت الباحثة إلى إجراء التعديلات 
  .راءالمفاهيم والآ اكتسابعلى فاعليته في 
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   : التحصیلي ختبارالاإعداد  : ثالثاً
تحقق الأهداف  جداً في العملية التعليمية يمكن من خلاله الحكم على مدى مهماًالتقويم عنصراً  يعد 

والتي تم تحديدها سلفاً أو تلك العملية التي تهدف إلى تقدير التغيرات السلوكية لدى  ، التربوية المرغوبة
  .ذه المتغيرات والعوامل المؤثرة فيهاهالمتعلمين والبحث عن العلاقة بين 

 ـيعني إصدار حكم علـى الأشـخاص أو الأشـياء بقصـد معرفـة جو      التربويوالتقويم في الواقع " ب أن
ــدعيهما وجو ــوة وت ــالق ــا أيب أن ــا أو تلافيه ــعف وعلاجه ــية أن  الض ــة تشخيص ــويم عملي التق

  .)293ص ، 2008، سعيد و عبدالله("علاجية
   : الاجتماعية  للمفاهيم / عدي بلا -القبلي/التحصيلي  ختبارالاإعداد 

شخص ما ووصفه بوسائل ذات قياس  ه أي إجراء منظم لملاحظة سلوكأن ختبارالاعرف كرونباخ   
  . )تقاريردرجات أو (دي أو نظام طبقي دع

منه مباشرة ثم بعد مضي فترة  الإنتهاءالتحصيلي قبل تنفيذ البرنامج الحاسوبي وبعد  ختبارالاوطبق هذا 
  /بعدي مؤجل -بعدي مباشر –قبلي / زمنية معينة

   : التحصيلي ختبارالاأهمية 
  .جل تحسين الأداءأفسهم من أنزيادة معرفة التلاميذ ب - 1
 . ة التلاميذ للعملية التعليميةيزيادة دافع - 2
 . تقانالازيادة مستوى  - 3
 . توفير التغذية الراجعة المرتبطة بفعالية التدريس - 4
 .إيجاد وسيلة للمساعدة على تحديد علامات التلاميذ - 5
 .التلاميذ لمهارة معينة أم لا اتقانتساعد في معرفة مدى  - 6

 
    : التحصيلي ختبارالاخطوات إعداد 
  .تحديد الأهداف السلوكية أو النواتج التعليمية المراد قياسها- 1        

  .ختبارالايشملها أن  تحديد موضوعات المحتوى التي ينبغي- 2      
  . إعدادا جدول المواصفات - 3      
  .ختبارالاإعداد أسئلة  - 4      
  .ختبارالاترتيب أسئلة  - 5      
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  . ختبارإعداد التعليمات المناسبة للا  -6       
  . تجهيز أوراق ومفتاح الإجابة -7       
  .في صورته الأولية ختبارالاطبع  - 8        
  . في صورته النهائية ختبارالاطبع  – 9       
  .وتحليلها ختبارالااستخراج نتائج -10      

  وسارت خطوات الاجتماعية التحصيلي للمفاهيم  ختبارالا واعتمدت الباحثة على الأسس السابقة في إعداد
   : الآتيوفق  ختبارالاإعداد 

التحصيلي إلى قياس تحصيل طلاب الصف  ختبارالاهدف   : التحصيلي ختبارالاتحديد الهدف من  – 1
البرنامج والتأكد من فاعلية الاجتماعية المفاهيم  لاكتسابالأول الأساسي للأهداف المعرفية المحددة 

الأهداف السلوكية التي أخذت عند إعداد أن  مع التنويه إلى ، الحاسوبي في تحقيق الأهداف المحددة له
  .الوجداني والمهاريالمستوى  إهمالفي المستوى المعرفي فقط مع  تكانالتحصيلي  ختبارالا
 الأولىقامت الباحثة بتحليل محتوى الوحدة أن  بعد  : التحصيلي ختبارتحديد المستويات المعرفية للا - 2

قامت الباحثة بإعداد  ، وتحديد تسعة مفاهيم ليتم تدريسها بالوسائط المتعددةالاجتماعية كتاب الدراسات  من
السلوكية للمفاهيم من جهة والمحتوى  الأهدافالتحصيلي يقيس  ختبارالاأن  أنضمجدول مواصفات ل

التحصيلي على كل مفهوم اجتماعي  ختبارالاالخاص بكل مفهوم من جهة أخرى والتأكد من توزيع أسئلة 
  .بما يتناسب مع وزنه النسبي

   : التحصيلي وفق مايلي ختبارالاوأعد جدول مواصفات 
  .تماداً على قائمة الأهداف السلوكيةالنسبية لكل مفهوم اجتماعي اع) الوزن(تحديد الأهمية  –أ 
  

  عدد الأهداف السلوكية للمفهوم         x 100=    الوزن النسبي لكل مفهوم 
  مجموع الأهداف السلوكية لكل المفاهيم                                
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  من مستويات الأهداف المعرفية ىالنسبة المئوية لكل مستو) 8(جدول 
المستوى 
  المعرفي

الوزن   مجموع الأهداف في كل مستوى معرفي
النسبي 
  للمفهوم

  المجموع  تقويم  تركيب  تحليل  تطبيق  فهم  تذكر

  11.11  99  3  9  11  26  31  19  المفهوم
النسبة 
  المئوية

19,19  31,31  25,25  11,11  9,9  3,3  100%  

  
وفي كل خلية من الخلايا الموجودة تحديد الوزن النسبي لكل مستوى من مستويات الأهداف المعرفية  –ب 

  .في الجدول
  )المستوى المعرفي(الوزن النسبي للهدف xالوزن النسبي للمفهوم =  الوزن النسبي للخلية 

  النسبية أنالمجموع الكلي للأوز                                     
  

  11.11x   19,19      =1.8=  الوزن النسبي للخلية 
                      100  

  الوزن النسبي لكل مستوى من مستويات الأهداف المعرفية) 9(الجدول 
المفهوم  المستويات المعرفية المجموع

 تذكر فهم تطبيق تحليل تركيب تقويم الاجتماعي
11.11 0.36 1.09 1.23 2.8 3.47 2.13 

  
إلى جدول لإعداد الأسئلة وفق تحويل جدول الوزن النسبي لعناصر المحتوى ومستويات الأهداف  -ج

   : مايلي
  . سؤالاً 90 كانو ختباراقتراح عدد من الأسئلة للا -  
التي تخص كل مفهوم اجتماعي وفي كل مجال من مجالات الأهداف وذلك بتحويل  الأسئلةتحديد   -

    :  الآتيةالمعادلة  باستخدامالنسبية إلى ما يقابلها من أعداد الأسئلة  أنالأوز
 لوزن النسبي للمفهوم ا X عدد أسئلة المفهوم     = العدد المقترح للأسئلة 
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                                         100 
أسئلة لكل مفهوم  10بالتقريب   9,99 =    90 X   11,11= عدد أسئلة كل مفهوم اجتماعي  

                                       100  
   : تحديد عدد أسئلة كل خلية من الخلايا المعرفية لمستويات الأهداف وفق المعادلة  -ج

عدد الأسئلة المقترح  X  الوزن النسبي للخلية البينة =  عدد اسئلة أي خلية بينية  
                                                  100  

  
  المستويات المعرفيةتوزع الأسئلة في كل مستوى من ) 10(جدول 

  المستويات المعرفية  
  المجموع  تقويم  تركيب  تحليل  تطبيق  فهم  تذكر

عدد الأسئلة 
في كل 
  مستوى

1,92  3,23  2,9  1,10  0,90  0,33    

  سؤال10  0  1  1  3  3  2  بالتقريب

  
 ختبارالاحسب جدول المواصفات السابق بلغ عدد مفردات   : التحصيلي ختبارالاصياغة مفردات  – 4
من متعدد واختيار الإجابة  ختبارالاعلى صيغة  ختبارالاوتمت صياغة مفردات  ، سؤالاً 99حصيلي الت

صف أول من التعليم الأساسي وأسئلة  تلاميذكون الباحثة تتعامل مع  ، وربط مع الصورة الملائمة
 إذ ، العبارة الواردة أول السؤال معنىت إجابتين يختار التلميذ إحداها لإكمال ضممن متعدد  ختبارالا

التحصيلي حرصت على مراعاة  ختبارالاوعند صياغة مفردات  ، مموه أو مشتت الثانييسمى الخيار 
   : الآتي

  .الابتعاد عن الغموض في الأسئلة – 1
  . ةكل فقرة تقيس مستوى معرفي من المستويات المعرفية الستأن  التأكد من – 2
  .الفقرة من الجمل الاعتراضية وعدم الإطالة بالسؤالالتأكد من خلو  – 3
  .العمل على المساواة يعني عدد البدائل في جميع الفقرات جميعها بديلات فقط – 4
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  .التأكد من وجود إجابة صحيحة واحدة – 5
  .ين بديلين في بديل واحدضمتجنب ت – 6
  .عدم زحم الورقة بالفقرات – 7
في أحد ) لاشيء مما سبق  ، دائماً ، خاطئة/جميع الإجابات الصحيحة(مثلتجنب استخدام عبارات  – 8

  .البدائل
 ختبارالاقامت الباحثة بإعطاء درجة واحدة لكل فقرة من فقرات   :  ختبارالاطريقة تصحيح  – 5

 ).درجة 90(  كامل ختبارالاالتحصيلي لتصبح درجة 

   : ويشمل مايلي : ية أنإخراج الورقة الامتح – 6
حسب الاجتماعية التحصيلي لكل مفهوم من المفاهيم  ختبارالارتبت أسئلة   : نظام عرض الأسئلة  –أ 

لترتيب نفسه عتماد ااوقامت الباحثة ب )تقويم-تركيب- تحليل-تطبيق- فهم -تذكر( مستويات بلوم المعرفية 
يمكن تسجيل الإجابة على الورقة نفسها من  إذطباعياً ب ختبارالاوأيضاً صمم  ، في كل مفهوم اجتماعي

  .دون الاعتماد على ورقة إجابة منفصلة
  .أنعدم ازدحام الفقرات في ورقة الامتح – 1  : وتمت مراعاة مايلي

  .التأكد من عدم وجود أخطاء إملائية ونحوية -2                     
  .جعل كل بديل من البدائل في سطر لوحده -3                     
  .الألفاظ لمستوى التلاميذ مناسبة -4                     

وتتمثل في التعليمات والإرشادات المهمة والضرورية التي توجه المتعلم الذي   : ختبارالاتعليمات  –ب 
التحصيلي  ختبارالايح هدف الأسئلة بالإضافة إلى توض عنإلى طريقة الإجابة  ختبارالايجاوب على 

  . للتلميذ
  . قدرته على قياس ما وضع لأجله ختبارالا بصدقيقصد   : ختبارالاتحديد صدق  – 7

بصورته الأولية على مجموعة من المحكمين من الأستاذة  ختبارالاوقامت الباحثة لتحقيق ذلك بعرض 
   : إذوالمحكمين في كلية التربية جامعة دمشق لإبداء رأيهم في صلاحيته وذلك من 

  . أو بدائلها لمستوى تلامذة الصف الأول ختبارالامناسبة فقرات  –أ 
  . للمستوى المعرفي الذي تقيسه ختبارالامناسبة كل مفردة من مفردات  –ب 
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  .التلاميذ لإرشادومناسبتها  ختبارالاوضوح تعليمات  –ت 
  .وسلامتها علمياً ولغوياً ختبارالاالدقة في صياغة مفردات  - ث

   : وبناء عليه تتلخص ملاحظات السادة المحكمين بمايلي
  .بدائل بعض الأسئلة متقاربة جداً يجب تعديلها كونها صعبة على تلامذة الصف الأول  – 1
حتى لا يتشتت طالب الصف الأول  3بدل ينخيار 2ليل عدد الخيارات في الأسئلة لتصبح تق  – 2

  .الأساسي
  .لتناسب مستوى الطلاب المعرفي والعمري ختبارالاتعديل بعض أسئلة  – 3

  .والتزمت الباحثة بإجراء التعديلات التي اقترحها السادة المحكمين
   : وفق مايلي ختبارالاوقامت الباحثة بالتأكد من صدق 

   : صدق الاتساق الداخلي 
 التحصيلي ختبارللا صدق الاتساق الداخلي) 11(الجدول 

  اختبار  
 1 

 اختبار

2 
 اختبار

3 
 اختبار  اختبار

4 
 اختبار  5اختبار

6 
  9اختبار  8اختبار  7اختبار

معامل  اتختبارالمجموع الكلي للا
 بيرسون

.710** .511** .558** .616** .660** .532** .635** .672** .695** .754** 

مستوى 
 الدلالة

.000 .008 .003 .001 .000 .004 .000 .000 .000 .000 

N 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 
  

وبالتالي  0.01جميع قيم الارتباط قد أعطت مستوى دلالة أصغر من أن  باستخدام معامل بيرسون نجد
ات وهذا يؤكد وجود صدق بطريقة الاتساق ختباروالمجموع الكلي للا اتختبارالاهذا يؤكد ارتباط بين 

  .الداخلي
   : صدق التمييزي الوتم حساب 

  التحصيلي ختبارالصدق التمييزي للا) 12(جدول 

  العدد المجموعات
المتوسط 
  الحسابي

حراف نالأ
  القرار  الدلالة  ح.د  ت المحسوبة  المعياري

التحصيل 
 3.35233 15.2857 7 المتدني 

  غير دالة 000. 12 -10.761-
 2.05866 31.2857 7التحصيل 
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 المرتفع 

وهو أصغر من  0.000ومستوى دلالتها  10.671= قيمة ت أن  ت ستيودنت نجد اختبارباستخدام 
وهذا يؤكد وجود فروق بين مجموعة التحصيل المنخفض والتحصيل  0.05 الإفتراضيمستوى الدلالة 

  .المرتفع وبالتالي وجود صدق تمييزي بين المجموعات المتباينة
  

   : لصدق التكويني ا أما
  التحصيلي ختبارالصدق التكويني للا) 13(جدول رقم

ختبارالا  
1 

ختبارالا
2 

ختبارالا
3 

ختبارالا
4 

ختبارالا
5 

ختبارالا
6 

ختبارالا
7 

ختبارالا
8 

ختبارالا
9 

 **805. **569. **777. **699. **646. **905. **672. **845. 1 معامل بيرسون  1ختبارالا

 000. 002. 000. 000. 000. 000. 000. 000.  مستوى الدلالة

N 26 26 26 26 26 26 26 26 26 

 **641. 363. **797. **553. **545. **792. **579. 1  معامل بيرسون 2ختبارالا

 000. 068. 000. 003. 004. 000. 002.   مستوى الدلالة

N  26 26 26 26 26 26 26 26 

 **512. *405. **668. **653. **517. **723. 1   معامل بيرسون  3ختبارالا

 007. 019. 000. 000. 007. 000.    مستوى الدلالة

N   26 26 26 26 26 26 26 

 **676. *496. **660. **640. **635. 1    معامل بيرسون 4ختبارالا

 000. 010. 000. 000. 000.     مستوى الدلالة

N    26 26 26 26 26 26 

 **579. *488. *406. **562. 1     معامل بيرسون  5ختبارالا

 002. 011. 040. 003.      مستوى الدلالة

N     26 26 26 26 26 

 **666. **705. **564. 1      معامل بيرسون 6ختبارالا

 000. 000. 003.       مستوى الدلالة

N      26 26 26 26 

 **539. *390. 1       معامل بيرسون  7ختبارالا

 004. 048.        مستوى الدلالة

N       26 26 26 
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 *413. 1        معامل بيرسون 8ختبارالا

 036.         مستوى الدلالة

N        26 26 

 1         معامل بيرسون 9ختبارالا

          مستوى الدلالة
N         26 

ات قد أعطت ختبارالاجميع أن  نجد ، ات الفرعية للمقياس فيما بينهاختبارالامن خلال دراسة العلاقة بين ف
أي يوجد صدق تكويني بين  ، فيما بينهاوهذا يؤكد ارتباط الأبعاد  0.05ارتباط بمستوى دلالة أصغر من 

  .ات وهذا دليل على صدقه وصلاحيته للتطبيقختبارالا
نفسه  ختبارالاحصول الفرد على الدرجة نفسها إذا أعيد  ختبارالايقصد بثبات   : ختبارالاثبات   – 8

  .تحت الظروف نفسها
  .ختبارالاإعادة تطبيق  – 1 : بعدة طرق منها  ختبارالاوقياس ثبات 

  بطريقة الصور المتكافئة  – 2 
  .بطريقة التجزئة النصفية - 8
  .)91ص  ، ت.د، ي و الشريفيننالكيلا(حساب معامل ثبات الإتساق الداخلي – 4  - 9

طبيق تقامت ب إذ ، ختبارالاقامت الباحثة باعتماد طريقة إعادة تطبيق  ختبارالاولحساب معامل ثبات 
وتلميذة من تلامذة الصف الأول الأساسي في  اًتلميذ  26التحصيلي على عينة عشوائية بلغت  ختبارالا

ثم أعادت الباحثة  ، في مدرسة الثورة في محافظة طرطوس التجريبيةشعبة تقع خارج نطاق عينة البحث 
  .ختبارالابعد أسبوعين وحساب معامل الترابط بين درجات  ختبارالاتطبيق 

ثلاثة كل جزء  ضم ، التحصيلي قامت الباحثة بتجزئته إلى ثلاثة أجزاء ختبارالاقرات ونظراً لكثرة ف
 ضمالجزء الأول (على الشكل التالي  تكانرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط وبمفاهيم اجتماعية مدرسة بال

 -مفهوم الاختلاف والمهن والواجبات ضمو الثانيالجزء  -مفهوم الأسرة والأقارب والمناسبات الأسرية
الثلاثة في  ختبارالاتم تطبيق كل جزء من أجزاء  إذ) مفهوم البادية والريف والبادية ضمالجزء الثالث 

التحصيلي ككل من خلال حساب زمن  ختبارالاحصة درسية واحدة وقامت الباحثة بحساب زمن تطبيق 
   : وفق مايلي كانتطبيق كل جزء من أجزائه و

 36 ختبارالامن  الثانيفي حين استغرق تنفيذ الجزء  ، دقيقة 40 ختبارالااستغرق تنفيذ الجزء الأول من 
دقيقة وهذا التدرج الزمني يدل على اعتياد التلاميذ على مبدأ  34والجزء الثالث منه استغرق  ، دقيقة
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 زمنوعليه يكون  ، والثالث وهكذا الثانيزمن أطول من  الأولاستغرق الجزء  إذوكيفية الإجابة  ختبارالا
التحصيلي  ختبارالاثم أعيد تطبيق  ، )دقيقة 110=34+  36+  40=( التحصيلي ككل  ختبارالاتطبيق 

   : فق مايليالنتائج  تكانوبعد مرور أسبوعين وحساب معامل الترابط بينهما   كاملاً
  

  بإعادة التجربة ختبارالاثبات ) 14 (جدول 
 الارتباط

  بعدي قبلي  

 **905. 1 معامل بيرسون  قبلي

 000.  مستوى الدلالة

N 26 26 

 1 **905. معامل بيرسون بعدي

  000. مستوى الدلالة
N 26 26 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

القبلي ومقارنته مع نتائج نفس  ختبارالامن خلال دراسة الارتباط بين درجات العينة الاستطلاعية في 
وهو أصغر من تبين  0.000ومستوى دلالتها  0.905=قيمة رأن  نجد نيأسبوعالمجموعة بعد فترة 

  .وبالتالي هذا يؤكد وجود ثبات بطريقة الإعادة 0.05 الإفتراضيمستوى الدلالة 
  .التنصيف معامله بطريقة بحسابوللتأكد من الثبات أيضا قامت الباحثة 

  
 بالتنصيف ختبارالاثبات ) 14(جدول 

 إحصائيات الثبات

 604. القيمة 1 الجزء ألفا كرونباخ

N  5a 

 825. القيمة 2 الجزء

N  4b 

 9 مجموع العبارات

 875. الارتباط بين العبارات

 Equal Length .933 معامل ارتباط سبيرمان

Unequal Length .934 
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Guttman Split-Half Coefficient .664 

  

وهذا يؤكد  0.933= قيمة الارتباط أن  نجد )براون ألفا سبيرمان(من الجدول السابق وباستخدام معامل 
  .ثبات بطريقة التنصيف بحسب المقاييس الإحصائية

عن أي  بإبلاغهااستطلاعياً لحساب ثباته قامت الباحثة بالطلب من التلاميذ  ختبارالاوفي أثناء تجريب 
 ، التحصيلي ختبارالابعض الملاحظات على  بتسجيلوقامت  ، أو غامضة لإيضاحها ةفقرة أو كلمة صعب

تطبيقه في  أعيدثم  أياملمدة ثلاثة  2010/ 21/9التحصيلي استطلاعياً لأول مرة في  ختبارالاوطبق 
5/10/2010.  

 ، أثناء التجريب الاستطلاعيفي على ملاحظاتها  بناء ختبارالاوقامت الباحثة بإجراء التعديلات على 
  .)5 الملحق رقم(وإعداده بصورته النهائية على الشكل التالي

   : الرأي نحو طریقة التدریس بالوسائط المتعددة استبانةإعداد   : ثالثاً 
وتختلف  ، ع نمو الفردنظام متكامل من المشاعر والميول السلوكية التي تتطور م الإنسانرأي  يعد   

نحو شيء ما أكثر إيجابية كلما زاد  الفردرأي  كانوكلما  ، باختلاف البيئة والظروف التي يوجد فيها
  .التعلم نحوه

معرفة ط المتعددة والبرنامج الحاسوبي لالمتعلمين نحو التدريس بالوسائ آراءونظراً لضرورة معرفة    
فرأي الطالب الإيجابي  ، والوسائط لمتعددة الحاسوبي والتبؤ بالسلوك الذي سيقوم به المتعلم نحو البرنامج

  .بالبرنامج يزيد من تعلمه به ورأيه السلبي به ينقص من ذلك
والاتجاهات وجود علاقة وثيقة بين  راءوالآوقد أثبتت العديد من الدراسات التي أجريت على التحصيل    

  . واتجاهات الفرد نحو الحاسوب والجنس آراء
على العديد من الدراسات السابقة في هذا المجال مثل دراسة  الباحثةطلعت إالاتجاهات  استبانةولإعداد    

ت وقامت الباحثة عند صياغة فقرا ، )2001 ، ابراهيم(و)2009 ، جعفر(ودراسة ) 2008 ، عرابي(
الأساسي وأيضاً جعلها قصيرة وبسيطة  الأولبالتأكد من مناسبتها لمستوى تلامذة الصف  ستبانةالا

غير  –لا رأي لي  –موافق (خيارات  3يوجد مقابل كل عبارة  إذ ، وبعضها سالب وبعضها موجب
أما ) 1-3(بالتدرج للعبارات الإيجابية ) 3-1(في قيم تتراوح من  ستبانةووزعت درجات الا) موافق

   : ليكما يظهر في الجدول التا) 3-1(العبارات السلبية من 
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  الرأي ستبانةلا توزع القيم للعبارات الإيجابية) 17(جدول 

 موافق لا رأي لي غير موافق
1 2 3 

  
  

  الرأي ستبانةلا توزع القيم للعبارات السلبية) 18(جدول رقم 
 موافق لا رأي لي غير موافق

3 2 1 
  

الرأي على عدد من المحكمين من أساتذة كلية التربية في جامعة  استبانةبعرض  ةوبعد ذلك قامت الباحث
الطلاب ووضوح الفقرات وتعبيرها عن رأي التلاميذ لمستوى  ستبانةدمشق بهدف أبداء الرأي بملائمة الا

  . نحو فقراتها أو لا
   :  ستبانةمن أهم الملاحظات نحو الا تكانو
  . حذف خيارين من خيارات الإجابة وهي غير موافق بشدة وموافق بشدة لتتناسب مع عمر التلميذ – 1
  .تناولت التصميم الفني للبرنامج ستبانةحذف بنود من الا -2 
حذف بعض البنود التي تناولت المحتوى العلمي للمادة                                                   - 3

  .المبرمجة
  .والتزمت الباحثة بالتعديلات التي اقترحها السادة المحكمين

   : الرأي قامت الباحثة بحسابها بطرق متعددة هي استبانةولحساب ثبات 
  صدق الاتساق الداخلي للمقياس ) 19(جدول

 

  01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17 

المجموع 
 الكلي

*642. معامل بيرسون

* 
.701*

* 
.987*

* 
.814*

* 
.716*

* 
.987*

* 
.600*

* 
.716*

* 
.509*

* 
.755*

* 
.824*

* 
.801*

* 
.625*

* 
.692*

* 
.722*

* 
.721*

* 
.716*

* 

 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. 008. 000. 001. 000. 000. 000. 000. 000. 000. مستوى الدلالة
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N 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 

وبالتالي  0.01قد أعطت مستوى دلالة أصغر من  الارتباطجميع قيم أن  باستخدام معامل بيرسون نجد
  .هذا يؤكد ارتباط بين الأبعاد والمجموع الكلي للمقياس وهذا يؤكد وجود صدق بطريقة الاتساق الداخلي

  
  
  

  
   : كرونباخ –ثبات ألفا 

 
وهذا يؤكد ثبات بحسب  α  =0.965قيمة أن  من الجدول السابق وباستخدام معامل كرونباخ ألفا نجد

  .قاييس الإحصائيةالم
  ثبات الاستبانة وفق ألفا كرونباخ )20(الجدول 

 
  
  
  

   : ثبات التنصيف
  

  ثبات الاستبانة بالتنصيف )21(الجدول 
 

 إحصائيات الثبات

 892. القيمة 1 الجزء ألفا كرونباخ

N 9a 

 984. القيمة 2 الجزء

N 8b 

 17 مجموع العبارات

 944. الارتباط بين العبارات

 Equal Length .971 معامل ارتباط سبيرمان

Unequal Length .971 

 إحصائيات الثبات

 N of Items ألفا كرونباخ

.965 17 
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Guttman Split-Half Coefficient .967 

    
وهذا يؤكد  0.971= قيمة الارتباط أن  نجد )براون ألفا سبيرمان(من الجدول السابق وباستخدام معامل 

 .بطريقة التنصيف بحسب المقاييس الإحصائيةثبات 
  
 

   : ثبات الإعادة
  ثبات الاستبانة بالإعادة)22(الجدول 

 
 الارتباط

  بعدي قبلي  

 **892. 1 معامل بيرسون قبلي

 000.  مستوى الدلالة

N 26 26 

 1 **892. معامل بيرسون بعدي

  000. مستوى الدلالة
N 26 26 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

القبلي ومقارنته مع نتائج نفس  ختبارالامن خلال دراسة الارتباط بين درجات العينة الاستطلاعية في 
وهو أصغر من تبين  0.000ومستوى دلالتها  0.895=قيمة رأن  نجد أنالمجموعة بعد فترة اسبوع

  .وبالتالي هذا يؤكد وجود ثبات بطريقة الإعادة 0.05 الإفتراضيمستوى الدلالة 
  

   : التجریب الاستطلاعي للبرنامج الحاسوبي التعلیمي
) الرأي استبانة -التحصيلي ختبارالا(الأخرى  البحثعرض البرنامج التعليمي الحاسوبي وأدوات أن  بعد

 ، ملاحظاتهمالتعديلات اللازمة عليها بناء على  وإجراء ، على الأستاذ المشرف والسادة المحكمين
ختيار عينة استطلاعية بطريقة إقامت الباحثة ب إذ ، أصبحت الأدوات جاهزة للتجريب الاستطلاعي
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وحددت الباحثة الهدف من التجريب الاستطلاعي  ، في محافظة طرطوس آذار 8عشوائية من مدرسة 
   : للبرنامج الحاسوبي وهو

تعترض تطبيقه في أن  صلاحية البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط والصعوبات التي يمكنتحديد  – 1
  .الصف

اكتشاف الأخطاء في تصميم دروس البرنامج الحاسوبي والعمل على تلافيها قبل التجريب النهائي  - 2
  .للبحث

طرطوس ووقع  الأساسي في محافظة الأولوأجريت التجربة الاستطلاعية على عينة من تلامذة الصف 
  .إناث10ذكورو 10وتلميذة فيها  اًتلميذ 20ها أفرادأذار والتي بلغ عدد  8الاختيار العشوائي على مدرسة 

ها ستقوم أنلهم هدف البحث و وأوضحتالعينة  أفرادوقبل البدء بالتجربة الاستطلاعية التقت الباحثة ب
سارت خطوات التجريب  إذ، بفاعليةبتعليمهم بطريقة جديدة ومشوقة وطلبت منهم المشاركة معها 

   : الاستطلاعي على الشكل التالي
التسعة المدرسة بالبرنامج الحاسوبي من أجل  المفاهيممفاهيم اجتماعية من  3قامت الباحثة باختيار  – 1

كون وتم الاقتصار على ذلك كون المفاهيم التسعة تدرس بنفس الطريقة و ، تدريسها للعينة الاستطلاعية
مفهوم (مفاهيم هي 3فاقتصرت الباحثة على تدريس جزء من البرنامج  ، ب واحد للمفاهيم التسعةالقال

  ).الأسرة والأقارب والمناسبات الأسرية
التحصيلي كونه يقيس مدى اكتساب التلاميذ للمفاهيم  ختبارالاقامت الباحثة باعتماد الجزء الأول من  - 2

  .)أسئلة عن المفاهيم الأخرى 10كل مفهوم يقاس ب إذ(الثلاث االسابقة 
قبل البدء بتطبيق جزء البرنامج الحاسوبي  :  الاستطلاعيةالتحصيلي على العينة  ختبارالاتطبيق  - 3

قامت أن  التحصيلي بعد ختبارالاالمعتمد على العينة الاستطلاعية قامت الباحثة بتطبيق الجزء الأول من 
التي يدرسها البرنامج الحاسوبي ثم الاجتماعية بتوضيح الهدف لهم وهو معرفة معلوماتهم عن المفاهيم 

يحية وقامت الباحثة ححول الإجابة الص دائرةقامت بشرح تعليمات الإجابة للتلاميذ والإيعاز لهم بوضع 
  . لقة أولىالأسئلة أمام التلاميذ بنفسها ساعدها بذلك كونها معلمة صف ح اءةبقر

  . 11/10/2010التحصيلي على العينة الاستطلاعية يوم الاثنين  ختبارالاوطبق 
وذلك بعد التأكد من صلاحية الغرفة التي سيتم  ، البدء بتدريس البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط - 4

  .فيها التدريس ومدى جهزية الحاسوب والعارض وكل مايلزم لإجراء التجربة
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ودونت  ، الثلاثة التي اختارتها بالبرنامج الحاسوبيالاجتماعية ة بتدريس الطلاب المفاهيم وقامت الباحث
أيام اعتباراً من  3استغرق تدريسه  إذكل حصة درسية من يوم دراسي  الباحثة المفاهيم بمعدل مفهوم في

  .14/10/2010ولغاية  12/10/2010
العطلة أن  علماً(8/10/2010التحصيلي البعدي المباشر على العينة الاستطلاعية في  ختبارالاطبق  - 5

  ).الأسبوعية في هذه المدرسة هي السبت والأحد
القبلي والبعدي  ختبارالاوقامت الباحثة بتطبيق معامل الارتباط بين متوسطات درجات الطلاب في 

ب مما دلّ على صلاحية البرنامج الحاسوبي ت النتيجة على فروق بين درجات الطلاودلَ ، المباشر
  .للتجريب النهائي

وللوقوف على صلاحية البرنامج الحاسوبي بشكل كامل قامت الباحثة بتجريب البرنامج الحاسوبي المتعدد 
تلاميذ  6وتطبيقه بشكل فردي على ) الجزء الذي طبق على العينة الاستطلاعية بشكل جمعي (الوسائط 

ول بناءاً على معرفتها بهم من أجل الوقوف على صلاحيته وتلافي العيوب الموجودة من تلامذة الصف الأ
  .فيه

   : الآتيةإلى الملاحظات  الباحثةوبعد تطبيق البرنامج الحاسوبي بشكل فردي وجماعي توصلت 
ب طول الدرس مقارنة بزمن الحصة بضرورة حذف بعض الشاشات التعليمية من كل درس وذلك بس – 1

  .الدرسية
  .تغيير بعض صور الشاشات التعليمية كونها لا تخدم الفكرة المعروضة- 2
  .ضرورة التنوع بتعزيزات الإجابات الصحيحة والخاطئة - 3
  . بعض الشاشات التعليمية كون الباحثة لاحظت تشتت ذهن الطالب بسببها أنتغيير في ألو - 4
امج بحماسة وإثارة من خلال سؤالهم متى سنتعلم لاحظت الباحثة إقبال الطلاب على التعلم بالبرن - 5

  .بالبرنامج مرة أخرى
إسهام الصور في مساعدة الطالب على إيضاح الفكرة بشكل أكبر وفي التوصل إلى الإجابة  – 6

  .الصحيحية في التقويم البنائي والنهائي في البرنامج
  .أهمية التعلم باستخدام البرامج الحاسوبية كضرورة عصرية – 7
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دوات البحث قامت الباحثة بإجراء التعديلات على أدوات التجريب الاستطلاعي لأ من الإنتهاءوبعد 
المتعدد الوسائط والوقوف على كفايته  الحاسوبيوذلك تمهيداً لإجراء التجريب النهائي للبرنامج  ، البحث

  .راءوفاعليته في التحصيل والآ
  

   : الخلاصة
بكافة  ، برنامج الحاسوبي المتعدد الوسائطأدوات البحث كافة من الن هذا الفصل عمليات تصميم ضمت

الرأي بالبرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط والتأكد من  استبانةوالتحصيلي  ختبارالاإلى إعداد  ، مراحله
هذا الفصل تجريب أدوات البحث  ضموأيضاً  ، صدقها وثباتها وإجراء التعديلات عليها بناء على ذلك

الصعوبات التي اعترضت تطبيقها للعمل على تفاديها في  وتعرفاستطلاعياً للوقوف على فاعليتها 
  .التجريب النهائي
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  التجريب النهائي : الثانيالفصل 
  
  .تمهيد –
  .الوسائطاختيار عينة التجربة النهائية للبرنامج الحاسوبي المتعدد  - 1

  .اختيار عينة المدارس   1 - 1                          
  .اختيار شعب العينة   1- 2                          
  .تقسيم شعب العينة إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية   1- 3                          

  .المتعدد الوسائطالإجراءات التمهيدية للتجربة النهائية للبرنامج الحاسوبي  - 2
    : تنفيذ التجربة النهائية  - 3

  .التحصيلي القبلي ختبارالاتطبيق    3- 1                         
  .تطبيق البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط   3- 2                         
 تبانةاسالتحصيلي البعدي المباشر و ختبارالاتطبيق    3- 3                         

  .الاتجاهات
  .التحصيلي البعدي المؤجل ختبارالاتطبيق    3- 4                         

 .خاتمة الفصل - 
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   : المقدمة

برنامج قامت الباحثة بالبدء بالتجريب النهائي لل ، اد أدوات البحث والتحقق من صدقها وثباتهادإع بعد
علمية دقيقة وموضوعية في دراسة مشكلة البحث  طريقةهو  جريبالتأن  إذ ، الحاسوبي المتعدد الوسائط

الهدف من التجريب هو قياس فاعلية برنامج حاسوبي متعدد الوسائط في اكتساب تلامذة الصف  كانو
  .في المدارس المتبعةمقارنة بالطريقة الاجتماعية الأساسي للمفاهيم  الأول

   : وفق مايلي تكانومراحل التجريب النهائي للبرنامج الحاسوبي 
   : اختیار عینة التجریب النھائي للبرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط – 1
 يالمجتمع الأصلي للبحث جميع طلاب  لصف الأول الأساسي ف ضم  : اختيار عينة المدارس 1-1

النهائية للبحث على عينة من مدارس التعليم  التجربةفي حين جرت  ، 2011- 2010سوريا للعام 
الأساسي في محافظة طرطوس شملت مدرستين من مدارس محافظة طرطوس هما مدرسة البحتري 

وقد اختارت الباحثة عينة البحث بطريقة قصدية وذلك  ، ومدرسة الشهيد أديب شباط في مدينة صافيتا
وعدم تواجدها في كافة مدارس  ، ود حاسب وعارضنظراً لتواجد غرفة تقنيات التعليم في كل منها ووج

على إجراء التجريب  )11ملحق(المحافظة وتم الحصول على موافقة مديرية التربية في محافظة طرطوس 
  ، في المدارس

والجدول التالي يبين عدد شعب الصف الأول في كل من المدرستين وأعداد التلاميذ في المدارس التي تم 
   : التجريب بها

  عدد الشعب والتلاميذ في مدارس التجريب النهائي) 23(الجدول رقم 
 المدرسة عدد الشعب عدد التلاميذ

 البحتري 3 86
 أديب شباط 2 50

  
   : اختيار شعب العينة 2-1

عدد الشعب المتواجدة في الصف الأول في  النهائي وتحديدالتجريب  فيهابعد تحديد المدارس التي سيتم 
في كل مدرسة  نياختارت شعبت وكل مدرسة قامت الباحثة باختيار شعب العينة بطريقة القرعة العشوائية 

  .لإجراء التجريب النهائي عليهما
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من مدرسة البحتري نظراً لوجود ثلاث شعب في المدرسة  شعبتيناختارت الباحثة بالقرعة العشوائية  إذ
 شعبتينفي مدرسة أديب شباط نظراً لاحتوائها على  شعبتينفي حين اختارت الباحثة بطريقة مقصودة ال

  .فقط
   : وأصبحت شعب العينة على الشكل التالي 

  .والثالثة من مدرسة البحتري ثانيةال شعبتينال - 1    
  . من مدرسة الشهيد أديب شباط ثانيةاللى والأو شعبتينال - 2    

  شعب التجربة النهائية وأعداد تلاميذها) 24(الجدول
 المدرسة الشعبة العدد الشعبة العدد
 البحتري ثانيةال 27 الثالثة 27
 أديب شباط الأولى 25 ثانيةال 25

  
المدرسي حسب مستوياتهم في كل شعبة من شعب  التلاميذالباحثة أبقت على توزيع أن  والجدير بالذكر

 ضميأن  يمكن إذ ، )ضعيف -متوسط –قوي (العينة ولم تغير توزيعهم حسب مستوى تحصيلهم السابق 
  .كل شعبة تلاميذ من مستويات تحصيلية متعددة

   : )ريبية وضابطةجت(تقسيم شعب العينة إلى مجموعتين  1– 3
 ، في تقسيم شعب العينة إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية العشوائيةعتماد طريقة القرعة إة بقامت الباحث

وجود مجموعة ضابطة وأخرى تجريبية في كل مدرسة من مدارس التجريب  الاعتبارمع الأخذ بعين 
  .النهائي

   : التوزيع بالقرعة على الشكل التالي كانو
  .ضابطة ثانيةالوالشعبة  ، الشعبة الثالثة تجريبية  : مدرسة البحتري  – 1
  .والشعبة الأولى ضابطة ، تجريبية ثانيةالالشعبة   : مدرسة أديب شباط - 2
  

  توزع المجموعة التجريبية وفق المدرسة والعدد والجنس) 25(الجدول
 المدرسة الشعبة العدد الموات العدد النهائي مج

 ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث
 البحتري الثالثة 14 13 1 - 13 13 26
 أديب شباط ثانيةال 13 12 - - 13 12 25
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 مج  27 25 1 - 26 25 51
  
  
  
  

  توزع المجموعة الضابطة وفق المدرسة والعدد والجنس) 26(الجدول
 المدرسة الشعبة العدد الموات العدد النهائي مج

 ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث
 البحتري ثانيةال 13 14 - - 13 14 27
 أديب شباط الأولى 14 11 - - 14 11 25

 مج  27 25 - - 27 25 52
  

   : ينالسابق ينالجدوليستدل من 
) 1(في حين بلغ الموات التجريبي  تلاميذ) 104(العينة الذين خضعوا للتجربة النهائية  أفرادبلغ عدد  – 1

  . التحصيلي البعدي المباشر ختبارالامن  الثانيتلميذ وهو تلميذ تغييب عن تجريب الجزء 
عينة البحث الذين تخرجو من التجريب وخضعت نتائجهم للتحليل الإحصائي  أفرادوعليه أصبح عدد 

  .اًإناث) 50(و  اًذكور) 53(تلميذ وتلميذة فيهم ) 103(
  .اًإناث) 25(و اًذكور)26(وتلميذة فيهم  اًتلميذ) 51(المجموعة التجريبية  أفرادبلغ عدد  - 2
  .اًإناث) 25(و اًذكور)27(وتلميذة فيهم  اًتلميذ) 52(المجموعة الضابطة  أفرادبلغ عدد - 3

  
   : الإجراءات التمھیدیة للتجربة النھائیة للبرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط – 3

قبل البدء بتجريب البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط بشكل نهائي قامت الباحثة بخطوات تمهيدية على 
   : الشكل التالي 

وتسليمهم نسخة من موافقة مديرية  يريهازيارة المدارس التي سيتم فيها التجريب النهائي ولقاء مد – 1
ح الهدف من الدراسة التي تقوم بها وهو وإيضا ، فيها التجريبالتريبة في محافظة طرطوس لإجراء 

لدى تلامذة الصف الأول الاجتماعية قياس فاعلية برنامج حاسوبي متعدد الوسائط في اكتساب المفاهيم 
  .في تدريس المفاهيم المتبعةالأساسي ومقارنتها مع الطريقة 
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وآليا إجراء  ، م على مواعيدلقاء معلمات الشعب التي سيتم تطبيق التجربة النهائية فيها الاتفاق معه  - 2
بالإضافة إلى كيفية تطبيق البرنامج الحاسوبي  ، التحصيلي القبلي والبعدي المباشر والمؤجل ختبارالا

قامت بنفسها بتدريس تلامذة الشعب التجريبية  الباحثةأن  علماً ، للمفاهيم المتبعةوالتدريس بالطريقة 
البرنامج الحاسوبي كونها معلمة صف ولديها خبرة في تدريس تلامذة الصف الأول الأساسي بالإضافة إلى 

التسعة وقائمة الاجتماعية نسخة عن المحتوى المعرفي لكل مفهوم من المفاهيم  الصفوفتسليم معلمات 
الدروس التسعة ليقمن بتدريس تلاميذ الشعب الضابطة بطريقتهن بالأغراض السلوكية لكل درس من 

وتم  ، المجموعتين التجريبيتين بالبرنامج الحاسوبي فرادالمعتادة وبنفس التزامن مع تدريس الباحثة لأ
الاتفاق على تنفيذ التجريب بمعدل حصتين أسبوعياً أي تدريس مفهومين اجتماعيين كل أسبوع لتلامذة 

  .الصف الأول
قامت الباحثة بمعاينة غرفة تقنيات التعليم والتأكد من جاهزيته لتطبيق البرنامج الحاسوبي من الأجهزة  - 3

في الغرفة والمقاعد وغيرها والتأكد من جهيزات المادية الأخرى كالإضاءة كالحاسوب والعرض والت
خراط بعملية نيذ للإجو نفسي ومادي مريح للتلام يالمدرستين لتطبيق التجربة فصلاحية الغرف في 

  .التعليم
وإطلاعهم على طبيعة العمل وعن الهدف من  ، وعتين التجريبيتين في شعب العينةلقاء تلامذة المجم - 4

كونهم يتعلمون  التكنولوجياالتدريس بالبرنامج الحاسوبي وتهيئتهم لذلك وكسر حاجز الخوف لديهم من 
جو مريح بين الباحثة وبينهم من أجل تحقيق عملية  قخل لأول مرة بهذه التقنية بالإضافة إلى العمل على

  . فعالةتعليمية 
عملت الباحثة إلى تفادي الصعوبات التي واجهتها في التجريب الاستطلاعي لأدوات البحث من أجل  - 5

  .التأكد من سير التجريب النهائي سيراً سليماً دون أية صعوبات
   : تنفيذ التجربة النهائية - 3

بعد التجريب الاستطلاعي لأدوات البحث التعليمية والتقويمية والبرنامج الحاسوبي والتأكد من صدقها 
   : وفق مايلي للبحثوثباتها والتأكد من الظروف المناسبة للتجريب النهائي 

التحصيلي يوم الإثنين  ختباربدأ التطبيق القبلي للا  : التحصيلي القبلي ختبارالاتطبيق  3-1
 التجريبيةوقد شمل كل شعب المجموعتين ) 10/10/2010( لغايةواستغرق ثلاثة أيام ) 8/10/2010(

  .في حصة درسية واحدة في يوم دراسي واحد ختبارالاطبق كل جزء من أجزاء  إذ ، والضابطة
في اليوم الدراسي الواحد  ختبارالاالباحثة تتنقل بين المدرستين لتطبيق كل جزء من أجزاء  تكانهذا و

مستفيدة من قرب المدارس من بعضها وطول اليوم الدراسي وفترات الاستراحة  بين كل حصتين 
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 ، في اليوم الدراسي نفسه على الشعب الأربع ختبارالاكل جزء من أجزاء  بتطبيقوذلك  ، دراستين
   : بالتجريب النهائي العينةالتحصيلي القبلي في شعب  ختبارالاوالجدول التالي يوضح تطبيق 
  التحصيلي القبلي ختبارالاالبرنامج الزمني لتطبيق ) 27(الجدول

أجزاء  المدرسة اليوم الحصة المدرسة اليوم الحصة
 ختبارالا

 الجزء الأول البحتري 8/11/2010 2+1 أديب شباط 8/11/2010 4+5
 الثانيالجزء  البحتري 9/11/2010 2+1 أديب شباط 9/11/2010 4+5
 الجزء الثالث البحتري 10/11/2010 2+1 أديب شباط 10/11/2010 4+5

  
الشعب وشرح المطلوب منهم  كل ح الهدف من ذلك لتلاميذيالتحصيلي توض ختبارالاوقد سبق تطبيق 

وآلية الإجابة وأيضاً ساعد على تطبيقه معلمات الصفوف الضابطة في حين قامت الباحثة بتطبيق كل جزء 
في  ختبارالاوقامت بالإشراف على تطبيق أجزاء  ، في الشعب التجريبية بنفسها ختبارالامن أجزاء 

التحصيلي  ختبارالامن تطبيق  الإنتهاءبعد الباحثة  وقامتالشعب الضابطة من قبل معلمات الصفوف 
بشكل أفضل الاجتماعية يح بنوده وإعلام التلاميذ بنتائجهم لإعطائهم الدافع لتعلم المفاهيم حالقبلي بتص

  .من التجريب النهائي الإنتهاءوتجهيزها للعمليات الإحصائية عند 
  
   : تطبیق البرنامج الحاسوبي المتعدد لوسائط 2- 3
 إذواستغرق تطبيقه خمسة أسابيع  22/11/2010بدء تطبيق البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط من   
جتماعيين في كل أسبوع إمج بمعدل مفهومين البرنا تدريسوتم  ، 20/12/2010من تطبيقه في  تهىأن

  .لكل شعبة من شعب عينة البحث
تعلمت الشعب الضابطة المفاهيم التسعة  إذ ، اجتماعية مفاهيموقد تعلمت كل شعبة من الشعب تسعة 

 المتبعةالتسعة بالطريقة الاجتماعية في حين تعلمت شعب المجموعة الضابطة المفاهيم  المتبعةبالطريقة 
بالبرنامج الحاسوبي من قبل الباحثة  تتعلمعن طريق معلمات الشعب أما شعب المجموعة التجريبية 

يتم بين شعب المجموعات الضابطة والتجريبية بشكل متزامن  التدريس كانو ، نفسها لكونها معلمة صف
التدريس يتم في كل  كانو ، تدريس المفاهيم بشكل واحد في كل مدرسة من مدارس التجريب وجرى

مدرسة ولكل مفهوم في حصتين متتاليتين حتى يتاح للباحثة حضور حصص المجموعة الضابطة والتأكد 
  .في تدريس المفاهيم دون تغيير وذلك للحفاظ على ظروف التجربة المتبعةالمعلمة الطريقة  إتباعمن 

  .الوسائطيبين الجدول الزمني لتطبيق البرنامج الحاسوبي المتعدد ) 9(والملحق رقم
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   : المجموعات التجريبية لاحظت الباحثة مايلي أفرادوفي أثناء تطبيق البرنامج الحاسوبي على 
  .ثانيةبشكل كبير مع البرنامج الحاسوبي من جهة ومع المعلمة من جهة  تجاوب التلاميذ وتفاعلهم – 1
  .تفاعل المتعلمين مع بعضهم البعض بشكل كبير وملحوظ - 2
إضفاء جو من التشويق والتنافس على الحصة الدرسية ناتجة عن السعادة بالتدريس بطريق حديثة  - 3

  .وممتعة ومستفزة لقدرات التلاميذ
المجموعة الاستمرار في الدراسة بالبرنامج الحاسوبي بشكل دائم وتدريس كافة المواد  أفرادطلب  - 7

  .بنفس الطريقة
  
  

   : الرأي استبانةالمباشر  و التحصیلي البعدي ختبارالاتطبیق   3- 3
قامت الباحثة بتطبيق  ، الاجتماعية الوسائط للمفاهيم  المتعددمن التدريس بالبرنامج الحاسوبي  الإنتهاءبعد 

 ختبارالاطبق  إذ ، المجموعات التجريبية والضابطة أفرادالتحصيلي البعدي المباشر على  ختبارالا
بأجزائه  ختبارالاتحصيلي وطبق  اختباره سيجرى عليهم أنالتحصيلي البعدي المباشر دون علم التلاميذ ب

وذلك بمعدل  23/12/2010تهى الخميس في أنو 21/12/2010من الثلاثاء  ابتداءثلاثة أيام  الثلاثة خلال
بين المدارس في نفس اليوم لتطبيق  الإنتقالجزء كل يوم وفي كل حصة درسية مع اعتماد الباحثة على 

والجدول التالي يوضح  ، وقرب المدارس من بعضها الدراسيمستفيدة من طول اليوم  ختبارالاأجزاء 
   : التحصيلي البعدي المباشر  ختبارالاي لتطبيق البرنامج الزمن

  التحصيلي البعدي المباشر ختبارالاالبرنامج الزمني لتطبيق ) 28(الجدول
أجزاء  المدرسة اليوم الحصة المدرسة اليوم الحصة

 ختبارالا
 الجزء الأول البحتري 21/12/2010 2+1 أديب شباط 21/12/2010 4+5
 الثانيالجزء  البحتري 22/12/2010 2+1 أديب شباط 22/12/2010 4+5
 الجزء الثالث البحتري 23/12/2010 2+1 أديب شباط 23/12/2010 4+5

  
التحصيلي البعدي المباشر بتصحيح بنوده وفق سلم  ختبارالامن تطبيق  الإنتهاءوقامت الباحثة بعد 

وذلك تمهيداً لمعالجة النتائج  ، القبلي ختبارالااعتمد في تصحيح  ينفسه الذ )6 ملحق رقم(التصحيح 
  .إحصائياً
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المجموعتين التجريبيتين في المدارس  أفرادالرأي فقد قامت الباحثة بتطبيقها على  استبانةأما فيما يخص 
 ، وذلك في نفس اليوم وفي حصة درسية واحدة في كل شعبة تجريبية 27/12/2010التجريبية في يوم 

   : الرأي ةاستبانوالجدول التالي يوضح تطبيق 
  الرأي استبانةالبرنامج الزمني لتطبيق ) 29(الجدول

 المدرسة اليوم الحصة
 البحتري 27/12/2010 الأولى
 أديب شباط 27/12/2010 الرابعة

يذ في المجموعات التجريبية عن للتلام التعليماتالرأي قامت الباحثة بإعطاء كافة  استبانةوقبل تطبيق 
ه لاتوجد إجابة صحيحية أنوالإيضاح لهم ب ستبانةوالطلب منهم إعطاء رأيهم ببنود الا ، ية الإجابةكيف

  .وخاطئة بل التعبير عن رأيهم تجاه البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط
  
   : التحصیلي البعدي المضجل ختبارالاتطبیق   4- 3

 استبانةوالتحصيلي البعدي  ختبارالامن تطبيق  اًيوم 42بعد  المؤجلالتحصيلي البعدي  ختبارالاتم تطبيق 
وعطل أسبوعية  23/1/2011ولغاية  13/1/2011تصافية قررت من أنونظراً لوجود عطلة  ، الرأي
  ، أخرى

 9/2/2011ولمدة ثلاثة أيام أي لغاية  7/2/2011التحصيلي البعدي المؤجل في  ختبارالابدأ تطبيق 
جميع شعب العينة الضابطة  وعلىالثلاثة في كل يوم دراسي  ختبارالاوذلك بمعدل جزء من أجزاء 

  . والتجريبية
   : حصيلي البعدي المؤجلتال ختبارالاوالجدول التالي يوضح البرنامج الزمني لتطبيق 

  التحصيلي البعدي المؤجل ختبارالاالبرنامج الزمني لتطبيق ) 30(الجدول
 ختبارالاأجزاء  المدرسة اليوم الحصة المدرسة اليوم الحصة

 الجزء الأول البحتري 7/2/2011 2+1 أديب شباط 7/2/2011 4+5
 الثانيالجزء  البحتري 8/2/2011 2+1 أديب شباط 8/2/2011 4+5
 الجزء الثالث البحتري 9/2/2011 2+1 أديب شباط 9/2/2011 4+5

  
 أفرادقامت الباحثة بتصحيح بنوده لجميع  ، التحصيلي البعدي المؤجل ختبارالامن تطبيق  الإنتهاءوبعد 

وعليه  ، لمعالجة الإحصائيةتمهيداً ل وذلكالمجموعات الضابطة والتجريبية استناداً لنفس السلم السابق 
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بدء تجريب  8/11/2010(ستغرق التجريب النهائي للبرنامج الحاسوبي وأدوات البحث كافة من إيكون 
  ).التحصيلي البعدي المؤجل ختبارالاموعد تطبيق  9/2/2011التحصيلي القبلي ولغاية  ختبارالا

  .ومرحلة تفسير النتائج في الفصل التالي اتأنللبيوهنا تبدأ مرحلة أخرى هي مرحلة المعالجة الإحصائية 
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   : خلاصة الفصل

ت ضمَ إذ ، بطريقة عشوائيةأوضح هذا الفصل مراحل التجريب النهائي للبحث في مدرستين تم اختيارهم 
المجموعات الضابطة المفاهيم  ستدر إذ ، كل مدرسة شعبتين إحداهما ضابطة والأخرى تجريبية

المجموعات التجريبية بالبرنامج الحاسبي وتابعت تدريس المعلمات  أفرادأما  المتبعةبالطريقة الاجتماعية 
  .المعتادة المتبعةللمجموعات الضابطة بالطريقة 

البعدي المباشر بعد تنفيذه مباشرة  ختبارالاالحاسوبي و البرنامجالتحصيلي القبلي قبل تنفيذ  ختبارالا طبقو
التحصيلي  ختبارالاعلى تطبيق  اًيوم 42التحصيلي البعدي المؤجل تك تطبيقه بعد مرور  ختبارالاأما 

ريبية لمعرفة رأيهم حول التدريس المجموعات التج أفرادالرأي التي طبقت على  استبانةوالبعدي المباشر 
  .بالبرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط

ومن خلال التجريب النهائي للبحث استطاعت الباحثة معرفة مدى فاعلية البرنامج الحاسوبي المتعدد 
 المتبعةومقارنتها مع الطرق  ، الأساسيلتلامذة الصف الأول الاجتماعية الوسائط في تدريس المفاهيم 

  .بالتدريس
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  الثالثالفصل 
 

  عرض النتائج وتحليلها وتفسيرها
  مقدمة – 1

  )اكتساب المفاهيم(التحصيل الدراسي – 2
  التحليل الإحصائي - 3

  راءالآ - 4
  تفسير النتائج ومناقشتها - 5
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  عرض النتائج وتحلیلھا وتفسیرھا
   : مقدمة

نة تدريس عدد من المفاهيم ضمالمت ، التجربة النهائية على عينة البحث الباحثة بتنفيذ قامتأن  بعد
 الإنتهاءوبعد  ، المتبعة في المدارس المتبعةوفق برنامج حاسوبي متعدد الوسائط وبالطريقة الاجتماعية 

الرأي  استبانةوتطبيق ) البعدية المؤجلة - البعدية المباشرة-القبلية(ات التحصيلية ختبارالامن تطبيق جميع 
ستخراج النتائج إو ، هاات كلختبارالامن تصحيح أوراق  الإنتهاءوبعد  ، المجموعة التجريبية أفرادعلى 

للإجابة عن أسئلة البحث من جهة  الإحصائيواعتمادها بشكل نهائي قامت الباحثة بإخضاع النتائج للتحليل 
  . صحة الفرضيات من جهة أخرى اختبارو

   : )اكتساب المفاهيم( التحصيل  : أولاً
بالبرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط قامت الباحثة الاجتماعية للوصول إلى فاعلية تدريس المفاهيم   

التحصيلي البعدي المباشر  ختبارالاالمجموعتين الضابطة والتجريبية في  اختباربمقارنة بين نتائج 
   : وبناء عليه) الاحتفاظ(والبعدي المؤجل ) اكتساب المفاهيم(
   : ین البعدي المباشر والبعدي المؤجلختبارالافي  یةتقانالاموازنة الفاعلیة  – 1
  
اكتساب (البعدي المباشر  ختبارالاللمجموعتين التجريبية والضابطة في  يةتقانالاالفاعلية  1- 1

   : )المفاهيم
  

التحصيلي الذي قامت  ختبارالامن درجات % 75المجموعة إلى  أفرادمن % 75يعني وصول  تقانالا
  .الباحثة بإعداده

مما يسمعه ويراه % 40و مما يسمعه% 20يتذكر  الإنسانأن  أثبتت والأبحاثفالعديد من الدراسات 
 أوالوسائط المتعددة تقوم على هذا المبد ، وقام بنشاط ما خلال عمله الإنسانوتزداد هذه النسبة كلما تفاعل 

  .التعليموهو إشراك أكثر من حاسة في 
  

النسبة المئوية لدرجات التحصيل للمجموعتين الضابطة والتجريبية ) 8(وبالإطلاع على الملحق رقم 
   : نتوصل إلى الجدول التالي
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  البعدي المباشر ختبارالاالمجموعتين في  فرادلأ تقانالاالعدد والنسب المئوية حسب مستوى ) 31(جدول 
دون مستوى  تقانالامستوى 

 تقانالا
 

90 -100% 80 -89,5% 75 - 79,5% 65 - 74,5% 
 ت ض ت ض ت ض ت ض
عدد  - 10 - 7 22 18 29 17

 الطلاب

النسبة  - 19,6% - 13,72% 43,13% 35,3% 56,86% 33,33%
 المئوية

قد حصلو على نسبة درجات % 100العينة التجريبية أي  أفرادجميع أن  ودلت نتائج الجدول السابق على
نسبة من  تكانفي حين  ، %90يفوق  معدلعلى  احصلو%) 56,86(أي  اًطالب 29 أنو% 75تفوق 

والذين حصلو %) 80,77(بنسبة  اًطالب 42من العينة الضابطة هي % 75حصلو على درجات بنسبة 
المجموعة التجريبية  أفرادوهذا يدل على تفوق % 32,7بنسبة  اًطالب 17 تكان% 90 تفوقعلى نسبة 

ستخدام إوتعزي الباحثة ذلك إلى فاعلية  ، تقانالاستوى مالمجموعة الضابطة في الوصول إلى  أفرادعلى 
من دورها الأساسي  انطلاقاًأعلى  اتقانالمجموعة التجريبية للوسائط المتعددة ودورها في تحقيق مستوى 
  .تقانالاوهو زيادة فاعلية العملية التعليمية بما فيها التحصيل ورفع مستوى 

 الاحتفاظ( المؤجلالبعدي  ختبارالاللمجموعتين التجريبية والضابطة في  يةتقانالاالفاعلية  2- 1
   : )بالمفاهيم

  البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعتين في  فرادلأ تقانالاالعدد والنسب المئوية حسب مستوى ) 32(جدول 
دون مستوى  تقانالامستوى 

 تقانالا
 

90 -100% 80 -89,5% 75 - 79,5% 65 - 74,5% 
 ت ض ت ض ت ض ت ض
عدد  - 15 4 11 23 15 24 11

 الطلاب

النسبة  - 28,85% 7,84% 21,15% 45,09% 28,85% 47,05% 21,15%
 المئوية

قد حصلو على نسبة درجات % 100العينة التجريبية  أفرادجميع أن  علىودلت نتائج الجدول السابق 
 ختبارالافي  تقانالاإلى مستوى  االمجموعة التجريبية وصلو أفرادجميع أن  فيما معناه% 75أكبر من 
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في  ، %47,05طالب أي بنسبة 24تساوي % 90 اتقانهاعدد من تجاوزت نسبة  كانالبعدي المؤجل و
% 71,15طالب بنسبة 37 يفي العينة الضابطة ه% 75ات تفوق على درج انسبة من حصلو تكانحين 

وهذا يدل على  ، %21,15 بنسبةطالب  11هي % 90 هماتقانعدد الطلاب الذين تجاوز مستوى  كانو
 الاحتفاظ(البعدي المؤجل  ختبارالاالمجموعة الضابطة في  أفرادالمجموعة التجريبية على  أفراد تفوق

بالمعلومات  الاحتفاظوتعزي الباحثة ذلك إلى أهمية الوسائط المتعددة في مساعدة المتعلم على ) بالمفاهيم
من كونها تجمع بين السمع والرؤية والنشاط والتفاعل بين كل هذه الوسائط من ناحية  انطلاقاًالمقدمة إليه 

  .بالمعلومات ظالاحتفاالطالب على  والمتعلم من ناحية أخرى مما يزيد من قدرة
   : )فاعلیة البرنامج( حساب مقدار الكسب المعدل – 2

ك والتي يعبر عنها ناستخدمت الباحثة معادلة بلأ ، لحساب فاعلية البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط
   : بالمعادلة

  )س –ص (+  )س –ص (= قيمة الكسب 
  )31 ، 2005 ، وآخرون عفانة(                       د)          س –د (      

  
  
    : إذ

  البعدي ختبارالامتوسط درجات = ص 
  القبلي ختبارالامتوسط درجات = س

  ختبارالقيمة الكلية القصوى للا= د
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اكتساب (المباشروالبعدي  ختبارالافاعلية البرنامج للمجموعتين التجريبية والضابطة في  2-1
   : )المفاهيم

  
  البعدي المباشر ختبارالاالمجموعتين في  فرادلنسب الكسب في التحصيل لأ الإجماليةالنتائج )33(الجدول 

 العينة العينة ككل الذكور ناثالإ
 المجموعة التجريبية 1,56 1,55 1,56
 المجموعة الضابطة 1,38 1,40 1,32

  
المجموعة  أفرادعلى  إناثويتضح من الجدول السابق تفوق المجموعة التجريبية ككل وكذكور و  

 ختبارنسبة الكسب المعدل للاأن  ويتضح أيضاً ، الضابطة في الكسب المعدل للتحصيل البعدي المباشر
التحصيلي البعدي للمجموعتين تدل على ارتفاع كبير في نسبة الكسب المعدل والتي تعتبر الحد الأدنى 

وفيما يخص  ، )1,38(لضابطةعلى ا) 1,56(مع تفوق للمجموعة التجريبية ) 1,2(للكسب وفق بلاك هي 
على ذكور المجموعة  1,55يوضح الجدول تفوق كسب ذكور المجموعة التجريبية  ناثالذكور والإ

وهذا يدل  ، 1,32المجموعة الضابطة  إناثعلى  1,56المجموعة التجريبية  إناثوتفوق  1,40الضابطة 
  .عند تلامذة الصف الأولالاجتماعية  المفاهيماب سللبرنامج فاعلية في رفع مستوى اكتأن  على

  
 الاحتفاظ(البعدي المؤجل ختبارالافاعلية البرنامج للمجموعتين التجريبية والضابطة في  2- 2

   : )بالمفاهيم
  

  البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعتين في  فرادلنسب الكسب في التحصيل لأ الإجماليةالنتائج )34(الجدول 
  ناثالإ  الذكور  العينة ككل  العينة

  1.53  1.52  1.52  المجموعة التجريبية
  1.29  1.36  1.30  المجموعة الضابطة

  
المجموعة  أفرادعلى  إناثويتضح من الجدول السابق تفوق المجموعة التجريبية ككل وكذكور و  

وذلك يدل على فاعلية  ، )بالمفاهيم الاحتفاظ(الضابطة في الكسب المعدل للتحصيل البعدي المؤجل 
بالمفاهيم  الاحتفاظالبرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط المجرب في مساعدة تلامذة العينة التجريبية على 
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مما يمكن المتعلم  الحاسوبيالمقدمة لهم ويعزى ذلك إلى إشراك أكثر من حاسة في عملية التعلم بالبرنامج 
  .المتبعةورنت بالطريقة بالمفاهيم لمدة أطول إذا ما ق الاحتفاظعلى 

   : الآتيةوترجع الباحثة فاعلية البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط الي قامت بتصميمه إلى الأسباب   
  .عرض البرنامج للمفاهيم العليمة وفق الطريقة الاستقرائية وبشكل مبسط ومجزأ ومشوق – 1
  .التفاعل معها ذشطة متنوعة يسهل على التلاميأنين البرنامج ضمت - 2
  .اعتماد البرنامج على الوسائط المتعددة بشكل يراعي الفروق الفردية بين المتعلمين - 3
  .معدة بطريقة متنوعة ومترابطة ومتسلسة منطقياً ذشطة البرنامج الحاسوبي التي تلقاها التلاميأن - 4
  .وثرويراعتمد تصميم البرنامج الحاسوبي على برنامج مشوق وممتع هو برنامج الأ- 5

ما فاعلية برنامج حاسوبي متعدد الوسائط في (وبذلك تكون الباحثة قد أجابت على سؤال البحث الرئيس 
  )؟الاجتماعية   للمفاهيماكتساب تلامذة الصف الأول الأساسي 
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   : التحلیل الإحصائي-2
  

   : التأكد من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة –أ 
من تكافؤ التلاميذ في المجموعتين التجريبية والضابطة في  التحققالقبلي وهو  ختبارالامن هدف  انطلاقاً

   : مايلي ختبارالامستوى تحصيلهم أثبتت نتائج 
بين متوسط درجات ) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "  : الفرضية الأولى – 1

في ) إناثذكور و(المجموعة الضابطة  أفراد درجاتومتوسط ) إناثذكور و(المجموعة التجريبية  أفراد
  ."القبلي ختبارالا
  : الفرضية على النحو الموضح بالجدول التالي اختبارنتائج  تكان

  القبلي ختبارالاالفرق بين متوسط درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في ) 35(الجدول

  العدد المجموعات
المتوسط 
  الحسابي

حراف نالأ
  القرار  الدلالة  ح.د  ت المحسوبة  المعياري

 6.05957 22.3725 51 تجريبية 
  غير دالة 360. 101 920.

 6.52781 21.2308 52 ضابطة 

 ، ت ستيودنت اختبارالقبلي وفق  ختبارالادرجاتهم في  متوسطاتوللتأكد من تكافؤ المجموعتين تم تحليل 
وهو أكبر من  0.360ومستوى دلالتها  0.920= قيمة ت أن  ت ستيودنت نجد اختباروباستخدام  

   : ومنه نقبل الفرضية الصفرية أي  0.05 الإفتراضيمستوى الدلالة 
 القبلي ختبارالاالمجموعتين التجريبية والضابطة في  درجاتلا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسط 

البعدي المباشر  ختبارالاأي فرق في المتوسطات في أن  أي ، وهذا يؤكد وجود تكافؤ بين المجموعتين
  . المؤجل يعزى إلى البرنامج الحاسوبيو

   : كيوضح ذل  البيانيوالرسم 
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  القبلي ختبارالاالمجموعتين في  فرادالفروق الإجمالية بين المتوسطات الحسابية لأ)4(شكل     
  

   : الأمر الذي يدفعنا إلى قبول الفرضية الصفرية التي تنص على 
المجموعة التجريبية  أفرادبين متوسط درجات ) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "
  ."القبلي ختبارالافي ) إناثذكور و(المجموعة الضابطة  أفرادومتوسط درجات ) إناثذكور و(
  
بين متوسط درجات ) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "  : ثانيةالالفرضية  - 2

  ."القبلي ختبارالاذكور المجموعة التجريبية ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في 
   : الفرضية على النحو الموضح بالجدول التالي اختبارنتائج  تكان

  القبلي ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثالفرق بين متوسط درجات ذكور و)  36(الجدول

  العدد المجموعات
المتوسط 
  الحسابي

حراف نالأ
  القرار  الدلالة  ح.د  ت المحسوبة  المعياري

تجريبية  
 5.98151 22.4615 26 )ذكور(

  غير دالة 633. 51 481.
ضابطة 

 6.05742 21.6667 27 ) ذكور(

 ت ستيودنت اختبارالقبلي وفق  ختبارالادرجاتهم في  متوسطاتوللتأكد من تكافؤ المجموعتين تم تحليل 
وهو أكبر من مستوى  0.633ومستوى دلالتها  0.481= قيمة ت أن  ت ستيودنت نجد اختباروباستخدام 

لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات ونقبل الفرضية الصفرية أي  0.05 الإفتراضيالدلالة 
وهذا يؤكد وجود تكافؤ بين ذكور المجموعة  القبلي ختبارالاذكور المجموعتين التجريبية والضابطة في 

  . التحصيلي ختبارالاالتجريبية و ذكور المجموعة الضابطة لذا يمكننا الثقة بتكافؤ ذكور المجموعتين في 

١٥
١٦
١٧
١٨
١٩
٢٠
٢١
٢٢
٢٣

ضابطة تجریبیة  

٢٢.٣٧٢٥

٢١.٢٣٠٨
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   : يوضح ذلك  البيانيوالرسم 
  القبلي ختبارالاذكور المجموعة التجريبية والضابطة في درجات الفروق الإجمالية بين المتوسطات الحسابية ل)5(شكل 

  
   : الأمر الذي يدفعنا إلى قبول الفرضية الصفرية التي تنص على 

بين متوسط درجات ذكور المجموعة التجريبية ) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
  ."القبلي ختبارالاومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في 

  
بين متوسط درجات ) 0,05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "  : الفرضية الثالثة -  3

  ."القبلي ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات  إناث
   : الفرضية على النحو الموضح بالجدول التالي اختبارنتائج  تكان
  

  القبلي ختبارالاالمجموعة التجريبية والضابطة في  إناثالفرق بين متوسط درجات و) 37(الجدول

  العدد المجموعات
المتوسط 
  الحسابي

حراف نالأ
  القرار  الدلالة  ح.د  ت المحسوبة  المعياري

تجريبية  
 6.26179 22.2800 25 )إناث(

  غير دالة 426. 48 803.
ضابطة 

 7.09624 20.7600 25 ) إناث(

 ت ستيودنتاختبارالقبلي وفق  ختبارالادرجاتهم في  متوسطاتتأكد من تكافؤ المجموعتين تم تحليل ولل
وهو أكبر من مستوى  0.426ومستوى دلالتها  0.803= قيمة ت أن  ت ستيودنت نجد اختباروباستخدام 

لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسط نقبل الفرضية الصفرية أي عليه و 0.05 الإفتراضيالدلالة 
 إناثوهذا يؤكد وجود تكافؤ بين القبلي  ختبارالافي  والضابطةالمجموعتين التجريبية  إناثدرجات 

15
16
17
18
19
20
21
22
23

 (ذكور)ضابطة(ذكور)تجریبیة

22.4615
21.6667
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أي فرق أن  بالإضافة إلى ، التحصيلي ختبارالاالمجموعتين في  إناثلذا يمكننا الثقة بتكافؤ  ، المجموعتين
  .البعدي المباشر والمؤجل يعزى إلى البرنامج الحاسوبي ختبارالافي درجاتهم في 

   : يوضح ذلك  البيانيوالرسم 

  
  القبلي ختبارالافي المجموعة التجريبية والضابطة  ناثلإ الفروق الإجمالية بين المتوسطات الحسابية)6(شكل 

  
   : الأمر الذي يدفعنا إلى قبول الفرضية الصفرية التي تنص على 

المجموعة التجريبية  إناثبين متوسط درجات ) 0,05(عند مستوى  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة "
  ."القبلي ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثومتوسط درجات 

  

بين متوسط ) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "  : الفرضية الرابعة – 3
  ."القبلي ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثدرجات ذكور و

  
   : النحو الموضح بالجدول التالي علىالفرضية  اختبارنتائج  تكان

  القبلي ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثالفرق بين متوسط درجات ذكور و) 38(الجدول

المتوسط   العدد المجموعات
  الحسابي

حراف نالأ
  القرار  الدلالة  ح.د  ت المحسوبة  المعياري

تجريبية  
 5.98151 22.4615 26 )ذكور(

  غير دالة 916. 49 106.
تجريبية 

 6.26179 22.2800 25 ) إناث(

١٥

١٦

١٧

١٨

١٩

٢٠

٢١

٢٢

٢٣

)  اناث(ضابطة )اناث(تجریبیة  

٢٢.٢٨

٢٠.٧٦
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ت  اختبارالقبلي وفق  ختبارالادرجاتهم في  متوسطاتوللتأكد من تكافؤ المجموعتين تم تحليل 
وهو أكبر من  0.916ومستوى دلالتها  0.106= قيمة ت أن  ت ستيودنت نجد اختباروباستخدام ستيودنت

لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسط ونقبل الفرضية الصفرية أي  0.05 الإفتراضيمستوى الدلالة 
 إناثوهذا يؤكد وجود تكافؤ بين ذكور و القبلي ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثذكور و درجات

  .التحصيلي ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثلذا يمكننا الثقة بتكافؤ بذكور و ، المجموعة التجريبية
   : يوضح ذلك  البيانيوالرسم 

  
  

  
  

  القبلي ختبارالاوذكور المجموعة التجريبية في  إناثدرجات الفروق الإجمالية بين المتوسطات الحسابية ل)7(شكل 
  

   : الأمر الذي يدفعنا إلى قبول الفرضية الصفرية التي تنص على 
المجموعة  إناثبين متوسط درجات ذكور و) 0,05(عند مستوى  إحصائيةلاتوجد فروق ذات دلالة "

  ."القبلي ختبارالاالتجريبية في 

بين متوسط درجات ) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "   :الفرضية الخامسة - 5
  ."القبلي ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثذكور و

   : الفرضية على النحو الموضح بالجدول التالي اختبارنتائج  تكان
  

١٥

١٦

١٧

١٨

١٩

٢٠

٢١

٢٢

٢٣

) اناث(تجریبیة )ذكور(تجریبیة  

٢٢.٤٦١٥
٢٢.٢٨
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  القبلي ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثدرجات ذكور ولالفرق بين متوسط ) 39(الجدول

المتوسط   العدد المجموعات
  الحسابي

حراف نالأ
  المعياري

  القرار  الدلالة  ح.د  ت المحسوبة

ضابطة  
 6.05742 21.6667 27 )ذكور(

  غير دالة 622. 50 497.
ضابطة 

 7.09624 20.7600 25 ) إناث(

 ستيودنت ت اختبارالقبلي وفق  ختبارالادرجاتهم في  متوسطات حللتوللتأكد من تكافؤ المجموعتين 
وهو أكبر من مستوى  0.622ومستوى دلالتها  0.497= قيمة ت أن  ت ستيودنت نجد اختباروباستخدام 

لا توجد فروق دالة إحصائية بين متوسط أي  ، نقبل الفرضية الصفريةعليه و 0.05 الإفتراضيالدلالة 
 إناثوهذا يؤكد وجود تكافؤ بين ذكور و القبلي ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثدرجات ذكور و

  .التحصيلي ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثلذا يمكننا الثقة بتكافؤ بذكور و ، المجموعة الضابطة
   : يوضح ذلك  البيانيوالرسم 

 
 

  القبلي ختبارالافي وذكور المجموعة الضابطة  ناثلإ الفروق الإجمالية بين المتوسطات الحسابية)8(شكل 
   : الأمر الذي يدفعنا إلى قبول الفرضية الصفرية التي تنص على 

المجموعة  إناثبين متوسط درجات ذكور و) 0,05(عند مستوى  إحصائيةلاتوجد فروق ذات دلالة "
  ."القبلي ختبارالاالضابطة في 

قبل البدء  هاإناثعلى تكافؤ المجموعتين بذكورها و أنوبناء على الفرضيات الخمس السابقة تم الاطمئن
  .بتطبيق البرنامج

١٥
١٦
١٧
١٨
١٩

٢٠
٢١
٢٢

)  اناث(ضابطة )ذكور(ضابطة  

٢١.٦٦٦٧

٢٠.٧٦
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  : )فاعلية التحصيل(البعدي المباشر  ختبارالاحساب الفاعلية في  –ب 
بين متوسط درجات ) 0,05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "  : الفرضية السادسة - 6

في ) إناثذكور و(المجموعة الضابطة  أفرادومتوسط درجات ) إناثذكور و(المجموعة التجريبية  أفراد
  ."البعدي المباشر ختبارالا
   : الفرضية على النحو الموضح بالجدول التالي  اختبارنتائج  تكان
  

  البعدي المباشر ختبارالاالمجموعتين الضابطة والتجريبية في  أفرادالفرق بين متوسط درجات ) 40(الجدول

المتوسط   العدد المجموعات
  الحسابي

حراف نالأ
  القرار  مستوى الأثر  القرار  الدلالة  ح.د  ت المحسوبة  المعياري

 5.42030 82.6863 51 تجريبية
  مرتفع  0.21  دالة 000. 101 5.296

 8.56129 75.1923 52 ضابطة

وهو أصغر من مستوى  0.000ومستوى دلالتها  5.296= قيمة ت أن  ت ستيودنت نجد اختبارباستخدام 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند نرفض الفرضية الصفرية أي عليه و 0.05 الإفتراضيالدلالة 

 أفرادومتوسط درجات ) إناثذكور و(المجموعة التجريبية  أفرادبين متوسط درجات ) 0,05(مستوى 
وهو لصالح المتوسط الأكبر أي  .البعدي المباشر ختبارالافي ) إناثذكور و(المجموعة الضابطة 

قيمة مستوى الأثر  نالمجموعة التجريبية وهذا يؤكد فاعلية البرنامج المستخدم بمستوى أثر مرتفع لأ
  .مرتفع 0.20> 0.21

  
  ت 2= ون الأثر أنتم استخدام ق  : ملاحظة 

  )2-ن+ (ت 2                                   
  منخفض<  0.06  وتدل النتيجة  

  متوسط 0.20 - 0.06    
  مرتفع 0.20أكبر     
في حين %)50(المجموعتين ككل الضابطة والتجريبية قد تجاوزوا مستوى التعلم الصفي  أفرادأن  ويلاحظ

ذكور (المجموعة التجريبية ككل  فرادالحسابي الكلي لأ المتوسطعلى تجاوز  السابقدلت نتائج الجدول 
بنسبة مرتفعة في حين لم يتجاوز المتوسط الحسابي %) 75( تقانللاعن الحد الأدنى المطلوب ) إناثو
  .الحد سوى بنسبة منخفضة) ناثالذكور والإ(المجموعة الضابطة ككل  فرادلأ
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البعدي المباشر  ختبارالايوضح تفوق تلامذة المجموعة التجريبية على تلامذة الضابطة في  البيانيوالرسم 
   : )7,494(المتوسطات قدرهلصالح المجموعة التجريبية بفرق في 

  

  
  

  البعدي المباشر الاختبارفي  وذكور المجموعتين إناثدرجات الفروق الإجمالية بين المتوسطات الحسابية ل)9(شكل 
   : الأمر الذي يدفعنا إلى رفض الفرضية الصفرية التي تنص على 

المجموعة التجريبية  أفرادبين متوسط درجات ) 0,05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "
 ."البعدي المباشر ختبارالافي ) إناثذكور و(المجموعة الضابطة  أفرادومتوسط درجات ) إناثذكور و(

بين متوسط ) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "  : الفرضية السابعة - 7
 ختبارالادرجات ذكور المجموعة التجريبية ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في 

  ."البعدي المباشر
   : الفرضية على النحو الموضح بالجدول التالي  اختبارنتائج  تكان

 البعدي المباشر ختبارالاالفرق بين متوسط درجات ذكور المجموعتين في ) 41(الجدول

المتوسط   العدد المجموعات
  الحسابي

حراف نالأ
  القرار  مستوى الأثر  القرار  الدلالة  ح.د  ت المحسوبة  المعياري

 5.91231 82.6538 26 تجريبية
  متوسط  0.17  دالة 002. 51 3.232

 8.60646 76.0741 27 ضابطة

وهو أصغر من مستوى  0.002ومستوى دلالتها  3.232= قيمة ت أن  ت ستيودنت نجد اختبارباستخدام 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ونرفض الفرضية الصفرية أي  0.05 الإفتراضيالدلالة 

المجموعة  أفرادومتوسط درجات ) ذكور(المجموعة التجريبية  أفرادبين متوسط درجات ) 0,05(

٧٠

٧٢

٧٤

٧٦

٧٨

٨٠

٨٢

٨٤

ضابطةتجریبیة
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وهو لصالح المتوسط الأكبر أي المجموعة التجريبية وهذا . البعدي المباشر ختبارالافي ) ذكور(الضابطة 
  .يؤكد فاعلية البرنامج المستخدم بمستوى أثر متوسط

في حين  %)50(ذكور المجموعتين الضابطة والتجريبية قد تجاوزوا مستوى التعلم الصفي أن  ويلاحظ
ل السابق على تجاوز المتوسط الحسابي لذكور المجموعة التجريبية عن الحد الأدنى دلت نتائج الجدو

بنسبة مرتفعة في حين لم يتجاوز المتوسط الحسابي لذكور المجموعة الضابطة %) 75( تقانالمطلوب للا
  .الحد سوى بنسبة منخفضة

البعدي المباشر  ختبارالايوضح تفوق ذكور المجموعة التجريبية على ذكور الضابطة في   البيانيوالرسم 
   : )6,5777(في المتوسطات قدره بفرقلصالح المجموعة التجريبية 

  
  

  
  البعدي المباشر الاختبارفي  ذكور المجموعتيندرجات الفروق الإجمالية بين المتوسطات الحسابية ل)10(شكل 

   : الأمر الذي يدفعنا إلى رفض الفرضية الصفرية التي تنص على 
بين متوسط درجات ذكور المجموعة التجريبية ) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

  ."البعدي المباشر ختبارالاالضابطة في  المجموعةومتوسط درجات ذكور 
بين متوسط درجات ) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "  : الفرضية الثامنة - 8

  ."البعدي المباشر ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات  إناث
   : الفرضية على النحو الموضح بالجدول التالي  اختبارنتائج  تكان
  

٧٢
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  البعدي المباشر ختبارالاالمجموعتين في  إناثالفرق بين متوسط درجات ) 42(الجدول

المتوسط   العدد المجموعات
  الحسابي

حراف نالأ
  المعياري

  القرار  مستوى الأثر  القرار  الدلالة  ح.د  ت المحسوبة

 4.97929 82.7200 25 تجريبية
  مرتفع  0.27  دالة 000. 48 4.273

 8.58429 74.2400 25 ضابطة

وهو  0.000ومستوى دلالتها  4.273= قيمة ت أن  ت ستيودنت نجد اختبارباستخدام 
توجد فروق نرفض الفرضية الصفرية أي عليه و 0.05 الإفتراضيأصغر من مستوى الدلالة 

) إناث(المجموعة التجريبية  أفرادبين متوسط درجات ) 0,05(ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
وهو لصالح المتوسط  .البعدي المباشر ختبارالافي ) إناث(المجموعة الضابطة  أفرادومتوسط درجات 

  .الأكبر أي المجموعة التجريبية وهذا يؤكد فاعلية البرنامج المستخدم بمستوى أثر مرتفع
في حين دلت %)50(المجموعتين الضابطة والتجريبية قد تجاوزوا مستوى التعلم الصفي  إناثأن  ويلاحظ

المجموعة التجريبية عن الحد الأدنى المطلوب  إناثنتائج الجدول السابق على تجاوز المتوسط الحسابي 
سوى  المجموعة الضابطة الحد إناثفي حين لم يتجاوز المتوسط الحسابي  مرتفعةبنسبة %) 75( تقانللا

  .بنسبة منخفضة
البعدي المباشر  ختبارالاالضابطة في  إناثالمجموعة التجريبية على  إناثيوضح تفوق   البيانيوالرسم 

   : )8,48(في المتوسطات قدره بفرقلصالح المجموعة التجريبية 
  

  
  البعدي المباشر الاختبارفي  المجموعتين درجات إناثلالفروق الإجمالية بين المتوسطات الحسابية )11(شكل 

٧٠

٧٢
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   : الأمر الذي يدفعنا إلى رفض الفرضية الصفرية التي تنص على 
المجموعة التجريبية  إناثبين متوسط درجات ) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "

  ."البعدي المباشر ختبارالافي  الضابطةالمجموعة  إناثومتوسط درجات 
 

بين متوسط ) 0,05(ت دلالة إحصائية عند مستوى افروق ذلاتوجد " : الفرضية التاسعة – 8
  ."البعدي المباشر ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثدرجات ذكور و

  
   : الفرضية على النحو الموضح بالجدول التالي  اختبارنتائج  تكان
  

  البعدي المباشر ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثالفرق بين متوسط درجات ذكور و) 43(الجدول

  العدد المجموعات
المتوسط 
  الحسابي

حراف نالأ
  القرار  الدلالة  ح.د  ت المحسوبة  المعياري

تجريبية 
 5.91231 82.6538 26 )ذكور(

  غير دالة 966. 49 -043.-
تجريبية 

 4.97929 82.7200 25 )إناث(

وهو أكبر من مستوى  0.966ومستوى دلالتها  0.034= قيمة ت أن  ت ستيودنت نجد اختبارباستخدام 
أي لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ونقبل الفرضية الصفرية  0.05 الإفتراضيالدلالة 

  .البعدي المباشر ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثبين متوسط درجات ذكور و) 0,05(
المجموعة التجريبية عن الحد  إناثتجاوز المتوسط الحسابي لذكور ويلاحظ من نتائج الجدول السابق على 

وهذا يدل على فاعلية البرنامج الحاسوبي وقدرته على رفع  مرتفعةبنسبة %) 75( تقانللاالأدنى المطلوب 
  .المجموعة التجريبية أفرادعند  تقانالامستوى التحصيل و

   : يوضح ذلك  البيانيوالرسم 
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  : الأمر الذي يدفعنا إلى قبول الفرضية الصفرية التي تنص على 

المجموعة  إناثبين متوسط درجات ذكور و) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "
 ."البعدي المباشر ختبارالاالتجريبية في 

بين متوسط درجات ) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "  : الفرضية العاشرة -  10
  ". المباشرالبعدي  ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثذكور و

   : الفرضية على النحو الموضح بالجدول التالي  اختبارنتائج  تكان
  البعدي المباشر ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثالفرق بين متوسط درجات ذكور و) 44(الجدول

  القرار  الدلالة  ح.د  ت المحسوبة  حراف المعيارينالأ  المتوسط الحسابي  العدد المجموعات

 8.60646 76.0741 27 )ذكور(ضابطة 
  غير دالة 446. 50 769.

 8.58429 74.2400 25 )إناث(ضابطة 

وهو أكبر من مستوى  0.446ومستوى دلالتها  0.796= قيمة ت أن  ت ستيودنت نجد اختبارباستخدام 
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الفرضية الصفرية أي  ونقبل 0.05 الإفتراضيالدلالة 

  .البعدي المباشر ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثبين متوسط درجات ذكور و) 0,05(
 تقانللاالمجموعة الضابطة عن الحد الأدنى المطلوب  ذكوريلاحظ من نتائج الجدول السابق على تجاوز 

  %).75( تقانالاالمجموعة الضابطة مستوى  إناثبنسبة منخفضة في حين لم تتجاوز %) 75(
  : يوضح ذلك  البيانيوالرسم 
 البعدي المباشر ختبارالاذكور المجموعة الضابطة درجات الفروق الإجمالية بين المتوسطات الحسابية ل)13(شكل 

  
    

٧٥
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البعدي  الاختبارالمجموعة التجريبية في  إناثذكور ودرجات الفروق الإجمالية بين المتوسطات الحسابية ل)12(شكل 

  المباشر
  

  : الأمر الذي يدفعنا إلى قبول الفرضية الصفرية التي تنص على 

المجموعة  إناثبين متوسط درجات ذكور و) 0,05( مستوىلاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند "
  ". البعدي المباشر ختبارالاالضابطة في 

  
  : )الاحتفاظفاعلية (البعدي المؤجل  ختبارالاحساب الفاعلية في  –ج 
بين متوسط ) 0,05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "  : الفرضية الحادية عشر -11

ذكور (المجموعة الضابطة  أفراددرجات  ومتوسط)  إناثذكور و(المجموعة التجريبية  أفراددرجات 
  ."البعدي المؤجل ختبارالافي ) إناثو

   : الفرضية على النحو الموضح بالجدول التالي  اختبارنتائج  تكان
  

  البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعتين الضابطة والتجريبية في  أفرادالفرق بين متوسط درجات ) 45(الجدول
المتوسط   العدد المجموعات

  الحسابي
حراف نالأ

  المعياري
  القرار  مستوى الأثر  القرار  الدلالة  ح.د  ت المحسوبة

 6.10959 81.4118 51 تجريبية
  دالة 000. 101 5.791

  مرتفع  0.24
 9.48546 72.2885 52  ضابطة
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وهو أصغر من مستوى  0.000ومستوى دلالتها  5.791= قيمة ت أن  ت ستيودنت نجد اختبارباستخدام 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  نرفض الفرضية الصفرية أيعليه و 0.05 الإفتراضيالدلالة 

 أفرادومتوسط درجات )  إناثذكور و(المجموعة التجريبية  أفرادبين متوسط درجات ) 0,05(مستوى 
وهذا يؤكد فاعلية البرنامج المستخدم  البعدي المؤجل ختبارالافي ) إناثذكور و(المجموعة الضابطة 

  .بمستوى أثر مرتفع
في %)50(المجموعتين ككل الضابطة والتجريبية قد تجاوزوا مستوى التعلم الصفي  أفرادأن  ويلاحظ

 فرادالسابق على تجاوز المتوسط الحسابي الكلي لأ الجدولفي حين دلت نتائج  ، البعدي المؤجل ختبارالا
بنسبة مرتفعة في حين %) 75( تقانللاعن الحد الأدنى المطلوب ) إناثذكور و(المجموعة التجريبية ككل 

وهذا يدل  ، تقانالامستوى ) ناثالذكور والإ(المجموعة الضابطة ككل  فرادلم يتجاوز المتوسط الحسابي لأ
عند تلامذة المجموعة التجريبية على عكس  الاحتفاظعلى فاعلية البرنامج الحاسوبي في رفع مستوى 

بالمفاهيم  الاحتفاظالضابطة التي أثبتت النتائج عدم فاعليتها في  التي درست بها المجموعة المتبعةالطريقة 
  .والمعلومات لمدة زمنية طويلة

البعدي المؤجل  ختبارالاالتجريبية على تلامذة الضابطة في  المجموعةيوضح تفوق تلامذة   البيانيوالرسم 
  : )9,1233(لصالح المجموعة التجريبية بفرق في المتوسطات قدره

البعدي  ختبارالاالمجموعتين الضابطة والتجريبية  لدرجات أفراد الفروق الإجمالية بين المتوسطات الحسابية)14(شكل 
  المؤجل

 

 
  : الأمر الذي يدفعنا إلى رفض الفرضية الصفرية التي تنص على 

المجموعة التجريبية  أفرادبين متوسط درجات ) 0,05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
 ."البعدي المؤجل ختبارالافي ) إناثذكور و( الضابطةالمجموعة  أفرادومتوسط درجات )  إناثذكور و(

٦٥
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بين متوسط ) 0,05(دلالة إحصائية عند مستوى  ذاتلا توجد فروق "  : عشر ثانيةالالفرضية  - 12
البعدي  ختبارالادرجات ذكور المجموعة التجريبية ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في 

  ". المؤجل
   : الفرضية على النحو الموضح بالجدول التالي  اختبارنتائج  تكان

  البعدي المؤجل ختبارالاالفرق بين متوسط درجات ذكور المجموعتين الضابطة والتجريبية في ) 46(الجدول
  العدد المجموعات

المتوسط 
  الحسابي

حراف نالأ
  القرار  مستوى الأثر  القرار  الدلالة  ح.د  ت المحسوبة  المعياري

 6.84431 81.2692 26 تجريبية
  مرتفع  0.20  دالة 001. 51 3.663

 9.28390 73.0370 27 ضابطة

وهو أصغر من مستوى  0.001ومستوى دلالتها  3.663= قيمة ت أن  ت ستيودنت نجد اختبارباستخدام 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند نرفض الفرضية الصفرية أي وعليه  0.05 الإفتراضيالدلالة 

بين متوسط درجات ذكور المجموعة التجريبية ومتوسط درجات ذكور المجموعة ) 0,05(مستوى 
  .وهذا يؤكد فاعلية البرنامج المستخدم بمستوى أثر مرتفع  .البعدي المؤجل ختبارالاالضابطة في 

في حين %)50(مستوى التعلم الصفي  قد تجاوزوا والتجريبيةذكور المجموعتين الضابطة أن  ويلاحظ
دلت نتائج الجدول السابق على تجاوز المتوسط الحسابي لذكور المجموعة التجريبية عن الحد الأدنى 

بنسبة مرتفعة في حين لم يتجاوز المتوسط الحسابي لذكور المجموعة الضابطة %) 75( تقانللاالمطلوب 
  .البعدي المؤجل ختبارالافي  فإنمستوى الات

البعدي المؤجل  ختبارالايوضح تفوق ذكور المجموعة التجريبية على ذكور الضابطة في   البيانيوالرسم 
   : )8,2322(قدره المتوسطاتلصالح المجموعة التجريبية بفرق في 

  البعدي المؤجل ختبارالالذكور المجموعتين الضابطة والتجريبية  الفروق الإجمالية بين المتوسطات الحسابية) 15(شكل 

  
  : الأمر الذي يدفعنا إلى رفض الفرضية الصفرية التي تنص على 

٦٥

٧٠

٧٥

٨٠

٨٥

ضابطةتجریبیة

٨١.٢٦٩٢

٧٣.٠٣٧
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بين متوسط درجات ذكور المجموعة التجريبية ) 0,05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "
  ". البعدي المؤجل ختبارالافي  الضابطةومتوسط درجات ذكور المجموعة 

  
بين متوسط ) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "  : الفرضية الثالثة عشر -13

البعدي  ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناث درجاتالمجموعة التجريبية ومتوسط  إناثدرجات 
  ."المؤجل

   : الفرضية على النحو الموضح بالجدول التالي  اختبارنتائج  تكان
  

  البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعتين الضابطة والتجريبية في   إناثالفرق بين متوسط درجات ) 47(الجدول
  العدد المجموعات

المتوسط 
  الحسابي

حراف نالأ
  القرار  مستوى الأثر  القرار  الدلالة  ح.د  ت المحسوبة  المعياري

 5.37804 81.5600 25 تجريبية
  مرتفع  0.29  دالة 000. 48 4.500

 9.82395 71.4800 25 ضابطة

وهو أصغر من  0,000ومستوى دلالتها  4.5003= قيمة ت أن  ت ستيودنت نجد اختبارباستخدام 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية نرفض الفرضية الصفرية أي وعليه  0.05 الإفتراضيمستوى الدلالة 

بين متوسط درجات ذكور المجموعة التجريبية ومتوسط درجات ذكور المجموعة ) 0,05(عند مستوى 
  .وهذا يؤكد فاعلية البرنامج المستخدم بمستوى أثر مرتفع . البعدي المؤجل ختبارالاالضابطة في 

في حين دلت %)50(قد تجاوزوا مستوى التعلم الصفي  والتجريبيةالمجموعتين الضابطة  إناثأن  ويلاحظ
المجموعة التجريبية عن الحد الأدنى المطلوب  إناثنتائج الجدول السابق على تجاوز المتوسط الحسابي 

المجموعة الضابطة مستوى  إناثبنسبة مرتفعة في حين لم يتجاوز المتوسط الحسابي %) 75( تقانللا
  .لمؤجلالبعدي ا ختبارالافي  تقانالا

البعدي المؤجل  ختبارالاالضابطة في  إناثالمجموعة التجريبية على  إناثيوضح تفوق   البيانيوالرسم 
   : )10,0800(لصالح المجموعة التجريبية بفرق في المتوسطات قدره
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البعدي  الاختبارذكور المجموعتين الضابطة والتجريبية درجات لالحسابية الفروق الإجمالية بين المتوسطات )16(شكل 

  المؤجل
  : التي تنص على  الصفريةالأمر الذي يدفعنا إلى رفض الفرضية 

المجموعة التجريبية  إناثبين متوسط درجات ) 0,05( مستوىلاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
  ."البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثومتوسط درجات 

بين متوسط درجات ) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "  : الفرضية الرابعة عشر - 14
  ."البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثذكور و

   : الفرضية على النحو الموضح بالجدول التالي  اختبارنتائج  تكان
  

  البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثالفرق بين متوسط درجات ذكور و) 48(الجدول
المتوسط   العدد المجموعات

  الحسابي
حراف نالأ

  المعياري
  القرار  الدلالة  ح.د  ت المحسوبة

 6.84431 81.2692 26 ذكور
  غير دالة 867. 49 -168.-

 5.37804 81.5600 25  إناث

وهو أكبر من مستوى  0.867ومستوى دلالتها  0.168= قيمة ت أن  ت ستيودنت نجد اختبارباستخدام 
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الفرضية الصفرية أي  ونقبل 0.05 الإفتراضيالدلالة 

  .البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثبين متوسط درجات ذكور و) 0,05(
المجموعة التجريبية عن  إناثذكور والحسابي يلاحظ من نتائج الجدول السابق على تجاوز المتوسط و

البعدي المؤجل وهذا يدل على فاعلية  ختبارالافي  مرتفعةبنسبة %) 75( تقانللاالحد الأدنى المطلوب 
  .المجموعة التجريبية أفرادعند  الاحتفاظالبرنامج الحاسوبي وقدرته على رفع مستوى 

    : يوضح ذلك  البيانيوالرسم 

٦٦
٦٨
٧٠
٧٢
٧٤
٧٦
٧٨
٨٠
٨٢

ضابطةتجریبیة

٨١.٥٦

٧١.٤٨
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  البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعة التجريبية  إناثذكور ودرجات ل الفروق الإجمالية بين المتوسطات الحسابية)17(شكل

  

  
  

   : الأمر الذي يدفعنا إلى قبول الفرضية الصفرية التي تنص على 

المجموعة  إناثبين متوسط درجات ذكور و) 0,05(مستوى  لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند"
 ."البعدي المؤجل ختبارالافي التجريبية 

بين متوسط ) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "  : الفرضية الخامسة عشر -15
  ."البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثدرجات ذكور و

   : الفرضية على النحو الموضح بالجدول التالي  اختبارنتائج  تكان
  

  
  البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثالفرق بين متوسط درجات ذكور و) 49(الجدول
  العدد المجموعات

المتوسط 
  الحسابي

حراف نالأ
  القرار  الدلالة  ح.د  ت المحسوبة  المعياري

 9.28390 73.0370 27 ذكور
  دالةغير  559. 50 588.

 9.82395 71.4800 25  إناث

وهو أكبر  0.559ومستوى دلالتها  0.588= ت  قيمةأن  ت ستيودنت نجد اختبارباستخدام 
لاتوجد فروق ذات دلالة نقبل الفرضية الصفرية أي عليه و 0.05 الإفتراضيمن مستوى الدلالة 

٧٥

٧٦

٧٧

٧٨

٧٩

٨٠

٨١

٨٢

إناثذكور

٨١.٢٦٩٢٨١.٥٦
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البعدي  ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثبين متوسط درجات ذكور و) 0,05(إحصائية عند مستوى 
  .المؤجل

المجموعة الضابطة عن الحد  إناثدرجات لذكور و متوسطيلاحظ من نتائج الجدول السابق عدم تفوق 
البعدي المؤجل الأمر الذي يعزى إلى استخدام الطريقة  ختبارالافي %) 75( تقانللاالأدنى المطلوب 

للمجموعة الضابطة وعدم فاعليتها في احتفاظ الطالب بالمفاهيم الاجتماعية في تدريس المفاهيم  المتبعة
  .المقدمة له لمدة زمنية طويلة كونها قائمة على الحفظ المؤقت

   : يوضح ذلك  البيانيوالرسم 
  البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعة الضابطة  إناثذكور ودرجات ل الفروق الإجمالية بين المتوسطات الحسابية)18(شكل 

  
   : الأمر الذي يدفعنا إلى قبول الفرضية الصفرية التي تنص على 

المجموعة  إناثبين متوسط درجات ذكور و) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "
  ."البعدي المؤجل ختبارالاالضابطة في 

  
   : راءالآ – 3

كل من  آراءبين ) 0,05(دلالة إحصائية عند مستوى  ذاتلاتوجد فروق " :الفرضية السادسة عشر -16
في المجموعة التجريبية نحو طريقة التدريس باستخدام البرنامج الحاسوبي المتعدد  ناثالذكور والإ

  ."الوسائط
   : الفرضية على النحو الموضح بالجدول التالي  اختبارنتائج  تكان
  

٦٥
٦٦
٦٧
٦٨
٦٩
٧٠
٧١
٧٢
٧٣
٧٤

إناثذكور

٧٣.٠٣٧
٧١.٤٨
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  راءالآ استبانةالمجموعة التجريبية في  إناثالفرق بين متوسط درجات ذكور و) 50(الجدول
  العدد المجموعات

المتوسط 
  الحسابي

حراف نالأ
  القرار  الدلالة  ح.د  ت المحسوبة  المعياري

 98058. 50.1923 26 ذكور
  غير دالة 827. 49 220.

 3.38477 50.0400 25  إناث

وهو أكبر من مستوى  0.827ومستوى دلالتها  0.220= ت  قيمةأن  ت ستيودنت نجد اختبارباستخدام 
أي لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند نقبل الفرضية الصفرية عليه و 0.05 الإفتراضيالدلالة 

في المجموعة التجريبية نحو طريقة التدريس  ناثكل من الذكور والإ آراءبين ) 0,05(مستوى 
  .لوسائطباستخدام البرنامج الحاسوبي المتعدد ا

   : يوضح ذلك  البيانيوالرسم 
  

  
  الرأي استبانةالمجموعة التجريبية في  إناثلذكور و الفروق الإجمالية بين المتوسطات الحسابية)19(شكل 

  
   : الأمر الذي يدفعنا إلى قبول الفرضية الصفرية التي تنص على 

في المجموعة  ناثكل من الذكور والإ آراءبين ) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى "
  ."التجريبية نحو طريقة التدريس باستخدام البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط

  
  
  

٤٠

٤٢

٤٤

٤٦

٤٨

٥٠

٥٢

إناثذكور

٥٠.١٩٢٣٥٠.٠٤
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   : تفسير النتائج ومناقشتها – 4
   : التحصيلي القبلي ختبارالامناقشة نتائج  –1

 أفرادنتائج الفرضيات الخمسة الأولى إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياُ بين متوسطات درجات  تشير
وأيضاً بين متوسطات درجات ذكور  ، القبلي ختبارالاالمجموعتين الضابطة والتجريبية ككل في 

 إناثوبين متوسطات درجات ذكور و ، المجموعتين أيضاً إناثالمجموعتين التجريبية والضابطة و
المجموعتين  أفرادوهذا يدل على التكافؤ بين  ، المجموعة التجريبية إناثالمجموعة الضابطة وذكور و

  .كل منهما وهذا دليل على تكافؤ المجموعتين في التحصيل المعرفي إناثككل وبين ذكور و
  .وهذه النتيجة أكدتها الفرضيات الخمسة الأولى

   : )اكتساب المفاهيم( التحصيلي البعدي المباشر  ختبارالامناقشة الفاعلية في  - 2
    : مناقشة نتائج الفرضية السادسة

بين متوسط ) 0,05(ذات دلالة إحصائية عند مستوى  فروقتشير نتائج الفرضية السادسة إلى وجود 
ذكور (المجموعة الضابطة  أفرادومتوسط درجات ) إناثذكور و(المجموعة التجريبية  أفراددرجات 

  .البعدي المباشر ختبارالافي ) إناثو
فسرت  ، النتائجتؤثر على الاختلاف الذي يظهر على أن  جميع المتغيرات التي يمكن ضبطتأن  وبعد

الباحثة ذلك التفوق لصالح المجموعة التجريبية إلى فاعلية البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط في تدريس 
من تقديم منظم مجزأ للمادة التعليمية وبشكل  الحاسوبينظراً لما يقدم البرنامج  ، الاجتماعية المفاهيم 

وقدرته على تقديم  ، بالإضافة إلى توفيره خبرات بديلة للمتعلمين ، بسيط ومتدرج من السهل للصعب
 ، أشكال متنوعة من نصوص ورسوم وفيديوهات وأصوات تجعل التعليم مشوقاً وممتعاً لدى المتعلمين

في ذهن الطالب مما الاجتماعية ضافة إلى ماتسهم به الوسائط المتعددة في ترسيخ المعلومات والمفاهيم بالإ
  .يزيد من اكتسابه وتحصيله لها
    : مناقشة نتائج الفرضية السابعة

بين متوسط ) 0,05(تشير نتائج الفرضية السابعة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
البعدي  ختبارالادرجات ذكور المجموعة التجريبية ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في 

  .المباشر
فسرت  ، ائجالنتتؤثر على الاختلاف الذي يظهر على أن  جميع المتغيرات التي يمكن ضبطتأن  وبعد

التي درست بالبرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط إلى  التجريبيةالباحثة ذلك التفوق لصالح ذكور المجموعة 
ما توفره الوسائط المتعددة من بيئة تعليمية مشوقة ومثيرة للمتعلمين بالإضافة إلى إتاحة الفرصة لديهم 
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الأمر الذي يجعل التعليم فعال ونشط ويزيد من مستوى اكتسابهم للمفاهيم  ، للتفاعل مع المحتوى التعليمي
التي تفرض نوعاً من الملل في الحصة  المتبعةبالطريقة  امقارنة بذكور المجموعة الضابطة الذين درسو

الدرسية وتجعل التواصل والتفاعل بين المتعلم والمادة الدرسية معدوم الأمر الذي سبب تدني مستوى 
  .ابهماكتس

  
    : مناقشة نتائج الفرضية الثامنة

بين متوسط ) 0,05(تشير نتائج الفرضية الثامنة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
  .البعدي المباشر ختبارالاالضابطة في  المجموعة إناثالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات  إناثدرجات 

فسرت  ، النتائجتؤثر على الاختلاف الذي يظهر على أن  جميع المتغيرات التي يمكن ضبطتأن  وبعد
التي درست بالبرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط إلى  التجريبيةالمجموعة  إناثالباحثة ذلك التفوق لصالح 

ما توفره الوسائط المتعددة من بيئة تعليمية مشوقة ومثيرة للمتعلمين بالإضافة إلى إتاحة الفرصة لديهم 
الأمر الذي يجعل التعليم فعال ونشط ويزيد من مستوى اكتسابهم للمفاهيم  ، المحتوى التعليمي للتفاعل مع

تجعل التواصل والتفاعل بين  ضالتي تفر المتبعةبالطريقة  امقارنة بذكور المجموعة الضابطة الذين درسو
 .الأمر الذي سبب تدني مستوى اكتسابهم قليلالمتعلم والمادة الدرسية 

 

    : نتائج الفرضية التاسعةمناقشة 
بين متوسط ) 0,05(تشير نتائج الفرضية التاسعة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

  .البعدي المباشر ختبارالا فيالمجموعة التجريبية  إناثدرجات ذكور و
فسرت  ، النتائجتؤثر على الاختلاف الذي يظهر على أن  يمكنجميع المتغيرات التي  ضبطتأن  وبعد

بالإضافة  ، بعيداً عن متغير الجنس ليكون مناسباً للجنسين كانبناء البرنامج الحاسوبي  أنالباحثة ذلك ب
سة ومثيرة ومشوقة أنبيئة التعلم التي يفرضها استخدام البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط متجأن  إلى

  .ومناسبة لكلا الجنسين
    : رةمناقشة نتائج الفرضية العاش

بين متوسط ) 0,05(تشير نتائج الفرضية العاشرة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
  .البعدي المباشر ختبارالا فيالمجموعة الضابطة  إناثدرجات ذكور و

فسرت  ، النتائجتؤثر على الاختلاف الذي يظهر على أن  يمكنتم ضبط جميع المتغيرات التي أن  وبعد
 بالإضافة إلى ، بعيداً عن متغير الجنس ليكون مناسباً للجنسين كانبناء البرنامج الحاسوبي  أنذلكب الباحثة
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سة ومثيرة ومشوقة ومناسبة أنبيئة التعلم التي يفرضها استخدام البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط متجأن 
  .لكلا الجنسين

    : مناقشة نتائج الفرضية الحادية عشر
بين متوسط ) 0,05(تشير نتائج الفرضية الحادية عشر إلى توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

ذكور (المجموعة الضابطة  أفرادومتوسط درجات )  إناثذكور و(المجموعة التجريبية  أفراددرجات 
  .البعدي المؤجل ختبارالافي ) إناثو

عزت  ، النتائجتؤثر على الاختلاف الذي يظهر على أن  جميع المتغيرات التي يمكن ضبطتأن  وبعد
استخدام أن  من انطلاقاًتخزين المعلومات في ذهن الطالب  فيوسائط المتعددة الباحثة ذلك إلى فاعلية ال

 -صورة - صوت(البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط يستخدم أكثر من وسيلة تعليمية في تدريس المفاهيم 
الأمر الذي ساعده على  ، ر من حاسة في عملية تعليم الطالبعد على إشراك أكثمما سا....) نص -فيديو

التي درست بها المجموعة  المتبعةبها لمدة أطول وبشكل أكبر من الطريقة  الاحتفاظتخزين المعلومات و
  .الضابطة

    : عشر ثانيةالمناقشة نتائج الفرضية 
بين متوسط ) 0,05(عشر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  ثانيةالتشير نتائج الفرضية 

البعدي  ختبارالادرجات ذكور المجموعة التجريبية ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في 
  . المؤجل

  عزت ، النتائجتؤثر على الاختلاف الذي يظهر على أن  نكجميع المتغيرات التي يم ضبطتأن  وبعد
الباحثة ذلك إلى أهمية الوسائط المتعددة في إثارة اهتمام المتعلمين خلال عملية التعلم وتشويقهم وإشراكهم 

الأمر الذي يجعل احتفاظ الطالب  ، والمعلم أيضاً الحاسوبيفي التعلم من خلال التفاعل مع البرنامج 
التي تقوم على الحفظ المؤقت  لمتبعةابالمعلومات أكبر وقدرته على استراجاعها أسرع مقارنة مع الطريقة 

  .والقريب المدى
    : مناقشة نتائج الفرضية الثالثة عشر

بين متوسط ) 0,05(تشير نتائج الفرضية الثالثة عشر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
  . البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات  إناثدرجات 

  عزت ، النتائجتؤثر على الاختلاف الذي يظهر على أن  جميع المتغيرات التي يمكن ضبطتأن  وبعد
إثارة اهتمام المتعلمين خلال عملية التعلم وتشويقهم وإشراكهم  فيالباحثة ذلك إلى أهمية الوسائط المتعددة 

الأمر الذي يجعل احتفاظ الطالب  ، أيضاً والمعلمفي التعلم من خلال التفاعل مع البرنامج الحاسوبي 
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التي تقوم على الحفظ المؤقت  المتبعةأسرع مقارنة مع الطريقة  سترجاعهاإبالمعلومات أكبر وقدرته على 
  .والقريب المدى

  
    : مناقشة نتائج الفرضية الرابعة عشر

بين ) 0,05(إحصائية عند مستوى تشير نتائج الفرضية الرابعة عشر إلى عدم وجود فروق ذات دلالة 
  .البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثمتوسط درجات ذكور و

  عزت ، النتائجتؤثر على الاختلاف الذي يظهر على أن  جميع المتغيرات التي يمكن ضبطتأن  وبعد
في  ناثواحدة على الذكور والإ تكانالوسائط المتعددة  استخدامالباحثة ذلك إلى بيئة التعلم التي فرضتها 

وكون البرنامج الحاسوبي صمم بعيداً عن متغير الجنس فهذا جعل هناك توافقاً  ، المجموعة التجريبية
  .المدرسة بهالاجتماعية المجموعة التجريبية للمفاهيم  إناثكبيراً في مستوى احتفاظ  ذكور و

    : مناقشة نتائج الفرضية الخامسة عشر
بين ) 0,05(الفرضية الخامسة عشر إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى تشير نتائج 

  .البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثمتوسط درجات ذكور و
  عزت ، النتائجتؤثر على الاختلاف الذي يظهر على أن  يمكن التيجميع المتغيرات  ضبطتأن  وبعد

 المتبعةبالطريقة ) إناثذكور و(المجموعة الضابطة  أفرادعلم بها تالباحثة ذلك إلى البيئة التعليمية التي 
  . ناثلدى الذكور والإالاجتماعية بالمفاهيم  الاحتفاظواحدة الامر الذي سبب وجود توافق في مستوى  تكان

    : مناقشة نتائج الفرضية السادسة عشر
بين ) 0,05(تشير نتائج الفرضية السادسة عشر إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

في المجموعة التجريبية نحو طريقة التدريس باستخدام البرنامج الحاسوبي  ناثكل من الذكور والإ آراء
  .المتعدد الوسائط

  عزت ، النتائجالذي يظهر على  تؤثر على الاختلافأن  جميع المتغيرات التي يمكن ضبطتأن  وبعد
تفاعلية  تعليميةسعت إلى خلق بيئة ) البرنامج الحاسوبي( المتعددةالباحثة ذلك إلىبيئة التعلم بالوسائط 

نحو ) إناثذكور و(دفاع لدى الطلاب كلهم نتسودها الإثارة والتشويق والمرح مما خلق نوع من الإ
أثناء العمل نظراً لحداثة في استخدام البرمجية التعليمية مما ترك أثر كبير لديهم ناتج عن السعادة والمتعة 

  . الذي خلق لديهم رأي إيجابي تجاه التدريس بالوسائط المتعددة الأمرالطريقة في التدريس 
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سوياً كون الجنسين  ناثالذكور والإ حصلت على الموافقة من ستبانةأغلب بنود الاأن  ومن النتائج تبين لنا
تجاه  أرائهما يبرر عدم وجود فروق في ذالمتعددة وه الوسائطيتمتعون بقدرة على التفاعل والتعامل مع 

  .التدريس بالوسائط المتعددة
بتدريس بقية المواد بنفس الطريقة دليل على عدم وجدود  ااً طالبوإناثبالإضافة إلى كون التلاميذ ذكوراً و

  .تجاه التدريس بالوسائط المتعددة ناثالإيجابية للتلاميذ الذكور والإ راءالآفروق في 
   : الآتيةالباحثة إلى النتائج العامة  توصلتوبعد مناقشة نتائج فرضيات البحث 

 إكسابفي  المتبعةتفوق طريقة التدريس باستخدام البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط على الطريقة  – 1
التحصيلي البعدي المباشر والبعدي  ختبارالافي  تقانالافي جميع مستويات الاجتماعية لتلاميذ للمفاهيم ا

الأمر الذي ترجعه الباحثة إلى فاعلية الوسائط المتعددة في رفع مستوى العملية التعليمية بكافة  ، المؤجل
  .الاحتفاظبها بما فيها التحصيل وأنجو
كون  ، عدم وجود أثر لمتغير الجنس في طريقة التعلم باستخدام البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط – 2

  .الجنس البرنامج تم تصميمه بعيداً عن متغير
اكتساب تلاميذ المجموعة التجريبية للمفاهيم  مستوىفاعلية استخدام الوسائط المتعددة في زيادة  – 3

المجموعة التجريبية  فرادبلغ معدل الكسب لأ إذ ، للمجموعة الضابطة المتبعةمقارنة بالطريقة الاجتماعية 
 ختبارالامستوى كسب المجموعة التجريبية في  كانفي حين  ، للمجموعة الضابطة) 1,38(يقابله ) 1,56(

الأمر الذي تفسره الباحثة بفاعلية  ، للمجموعة الضابطة) 1,30(مقارنة ب) 1,52(البعدي المؤجل 
  .الوسائط المتعددة في رفع مستوى اكتساب التلاميذ للمفاهيم ومستوى احتفاظهم

الأمر ) 1,2(المجموعة الضابطة تجاوز الحد الأدنى لبلاك  أفرادمعدل كسب واحتفاظ أن  وجدير بالذكر
التي يستخدمها أغلب المعلمين في الصفوف المدرسية ودور  المتبعةالذي تفسره الباحثة بفاعلية الطريقة 

في نقل المعلومة للمتعلمين وخلق جو تعاوني وتفاعلي من خلال النقاش والحوار والمشاركة  المهمالمعلم 
فاستخدام الوسائط المتعددة والبرمجيات التعليمية وغيرها  ، يمكن تجاهله في العملية التعليميةوهذا الأمر لا

  .من تقنيات التعليم لا تغني عن دور المعلم الهام في الصف
) 0,05(فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  لاتوجد : قبول الفرضية الأولى والتي تنص على – 4

المجموعة الضابطة  أفرادومتوسط درجات ) إناثذكور و(مجموعة التجريبية ال أفرادبين متوسط درجات 
  .القبلي ختبارالافي ) إناثذكور و(
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بين ) 0,05(فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  لاتوجد  : والتي تنص على ثانيةالقبول الفرضية  - 5
 ختبارالامتوسط درجات ذكور المجموعة التجريبية ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في 

  .القبلي
) 0,05(فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  لاتوجد  : قبول الفرضية الثالثة والتي تنص على - 6

 ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات  إناثبين متوسط درجات 
  .القبلي

بين ) 0,05(قبول الفرضية الرابعة والتي تنص على لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   – 7
  .القبلي ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثمتوسط درجات ذكور و

) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : تي تنص علىقبول الفرضية الخامسة وال -  8
  .القبلي ختبارالافي  الضابطةالمجموعة  إناثبين متوسط درجات ذكور و

) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : قبول الفرضية السادسة والتي تنص على - 9
المجموعة الضابطة  أفرادومتوسط درجات ) إناثذكور و(المجموعة التجريبية  أفرادبين متوسط درجات 

  .البعدي المباشر ختبارالافي ) إناثذكور و(
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : رفض الفرضية السابعة والتي تنص على - 10

بين متوسط درجات ذكور المجموعة التجريبية ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في ) 0,05(
  .البعدي المباشر ختبارالا
) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : رفض الفرضية الثامنة والتي تنص على - 11

 ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات  إناثبين متوسط درجات 
  .المباشرالبعدي 

) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  : قبول الفرضية التاسعة والتي تنص على – 12
  .البعدي المباشر ختبارالافي  التجريبيةالمجموعة  إناثبين متوسط درجات ذكور و

) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : قبول الفرضية العاشرة والتي تنص على - 13
  . البعدي المباشر ختبارالاة في المجموعة الضابط إناثبين متوسط درجات ذكور و

لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : رفض الفرضية الحادية عشر والتي تنص على -14
المجموعة  أفرادومتوسط درجات )  إناثذكور و(التجريبية  المجموعة أفرادبين متوسط درجات ) 0,05(

  .البعدي المؤجل ختبارالافي ) إناثذكور و(الضابطة 
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لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : عشر والتي تنص على ثانيةالرفض الفرضية  -15
ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في  التجريبيةبين متوسط درجات ذكور المجموعة ) 0,05(

  . البعدي المؤجل ختبارالا
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : رفض الفرضية الثالثة عشر والتي تنص على -16

المجموعة الضابطة في  إناثومتوسط درجات  التجريبيةالمجموعة  إناثبين متوسط درجات ) 0,05(
  .البعدي المؤجل ختبارالا
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  عدم وجودفرضية الرابعة عشر والتي تنص علىقبول ال - 17

  .البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثبين متوسط درجات ذكور و) 0,05(
والتي تنص على لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  عشرقبول الفرضية الخامسة  -18

  .البعدي المؤجل بارختالاالمجموعة الضابطة في  إناثبين متوسط درجات ذكور و) 0,05(
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : والتي تنص على عشرقبول الفرضية السادسة  -19

في المجموعة التجريبية نحو طريقة التدريس باستخدام البرنامج  ناثكل من الذكور والإ آراءبين ) 0,05(
  .الحاسوبي المتعدد الوسائط
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   : توصياته مقترحات البحث
   : مجموعة من المقترحات هي الباحثةفي ضوء نتائج البحث تقدم 

الاجتماعية استخدام الوسائط المتعددة في تدريس كافة مواد المنهج المدرسي وبالأخص مادة الدراسات  - 1
  .المادةنة في محتوى هذه ضمالمتالاجتماعية للمفاهيم  التلاميذلما أثبتته من فاعلية كبيرة في اكتساب 

وتوظيفها في تدريس المواد  ، وخاصة الوسائط المتعددة منها الحاسوبيةضرورة استثمار التكنولوجيا  - 2
  .لما لها من أثر فعال على كل من المحتوى التعليمي والمعلم، التي تستثير مهارات التفكير العليا

  .خلال التعامل مع التكنولوجيا لدى المتعلمين من التعاونيوالعمل  ، تحقيق مبدأ التعلم الذاتي – 3
من خلال الإشراف المستمر  ، العمل على تفعيل استخدام المعلمين لتقنيات التعليم في الغرف الصفية – 4

  .على المدارس من قبل الموجهين التربويين والاختصاصيين
ر العربي العمل على توفير مختبرات حاسوبية وغرفة مصادر تعلم في كل مدرسة من مدارس القط  - 5

السوري متناسبة مع أعداد الطلاب واحتياجاتهم حتى تحقق عملية استخدام تقنيات التعليم في العملية 
  .التعليمية الفائدة المرجوة منها

ن برنامج متكامل ضموذلك  ، لى استخدام تقنيات التعليم الحديثة بشكل أكبرعكوادر التعليمية تثقيف ال - 6
  .المدى خلال فترات زمنية متباعدةومستمر وعدم الاقتصار على دورات قصيرة 

برمجيات الوسائط المتعددة في تدريس المواد الدرسية  استخدامإجراء المزيد من الدراسات حول  – 7
  .المتنوعة ولكافة المراحل الدراسية

بر المؤتمرات والندوات ع ، العملية التعليمية التربويةير ستفادة من تجارب الدول المتقدمة في تطوالإ  - 8
  .للاطلاع عليها من قبل أكبر عدد من المدرسين والمتعلمين الإنترنتوربطها بمواقع  ، التعليمية والتربوية

قيام وزارة التربية ببرمجة المناهج الدراسية وفق منظومة حاسوبية وبطريقة متطورة عن طريق  – 9
متخصصين بالوسائط المتعددة لتكون جزء لا ينفصل  تربويينمبرمجين  ضمي ، مركز وزاري متخصص

  .عن الكتاب المدرسي وفي متناول الجميع
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  ملخص البحث باللغة العربية
التكنولوجيا وظهور الكثير من  في اًكبير اًالأمر الذي فرض تطور ، يزدحم العصر الحالي بالمعلومات

ولذا احتل التعليم أولويات الدول الباحثة  ، technological Advencementالمستحدثات التكنولوجية 
عن التميز والتطور والتتبع للمتغيرات العميقة والمتسارعة التي يمر بها في عصر المعلومات وسيمرون 

مما دفع بالعديد من الدول إلى  ، التعليم ونظمه مثل صور الاستثمارأن  وسيصل إلى ، بها في مستقبله
بممارساتها  والارتقاءطرق متنوعة لتطوير نظمها  واتباعني الكثير من التيارات التعليمية الجديدة تب

  . التعليمية وجعل التقنيات والتكنولوجيا الحديثة جزء لايتجزأ من عمليتها التعليمية
البرمجيات التعليمية  تاجأناتجه نظر التربويين إلى  رئيسوفي ظل استخدام الحاسوب في التعليم بشكل 

بما تفرضه من تفعيل لدور المتعلم في العملية  ، الحاسوب بمساعدةالتعليم  كانمن أر مهماًالتي تشكل ركناً 
  .التعليمية وفي تحقيق أهداف التعليم

عمدت الباحثة إلى  ، من أهمية تقنيات التعليم بشكل عام والبرمجبات التربوية بشكل خاص انطلاقاًو
لتلامذة الصف الأول الأساسي لتجريب فاعليتها الاجتماعية لك البرمجيات في تدريس المفاهيم استخدام ت

  . الاجتماعية في اكتساب المفاهيم 
فاعلية برنامج حاسوبي متعدد الوسائط في اكتساب تعرف   : وبذلك يتحدد الهدف الأساسي من البحث في

مقارنة بالطريقة  . الاجتماعية لدى تلامذة الصف الأول الأساسي في مادة الدراسات الاجتماعية المفاهيم 
  .المتبعة

   : تيةعن الأسئلة الآإلى الإجابة  البحثسعى  ، من هذا الهدف انطلاقاًو
في اكتساب تلامذة الصف الأول الأساسي للمفاهيم  الوسائطما فاعلية برنامج حاسوبي متعدد * 

  ؟الاجتماعية
   : ويتفرع عن السؤال الرئيس هذا عدد من الأسئلة وهي

للصف الاجتماعية  الدارساتفي محتوى الوحدة الأولى من مادة  نةضمالمتالاجتماعية ماالمفاهيم  – 1
  الأول الأساسي؟

 -الجنس(وفق متغيرات الاجتماعية هل يوجد فرق ذو دلالة إحصائية في اكتساب التلامذة للمفاهيم  – 2
  ؟)التدريسطريقة 

المجموعة  إناثكل من ذكور المجموعة التجريبية و آراءهل يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين  – 4
  التجريبية نحو طريقة تدريس المفاهيم باستخدام البرنامج الحاسوبي؟
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  التلامذة نحو البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط؟ آراءما  – 4
من خلال استخدام الوسائط الاجتماعية ما المقترحات الممكن تقديمها لتحسين تدريس مادة الدراسات  – 5

  المتعددة في ضوء نتائج البحث؟
  بالأسلوب المتبع؟الاجتماعية مامشكلات تدريس الدراسات  - 6
الاجتماعية  تجريبية تعلمت المفاهيم  : وقد استخدام المنهج التجريبي الذي تطلب وجود مجموعتين*

  .المتبعةبالطريقة الاجتماعية وضابطة تعلمت المفاهيم  ، بالبرنامج  الحاسوبي
  "اختيار متغيرات جرىكما *
  ) الوسائط المتعددة(والتدريس بالبرنامج الحاسوبي المتبعةالتدريس بالطريقة  ضموي  : متغير الطريقة  -1 
   ، كمتغيرات مستقلة" ناثالذكور والإ ضموي : متغير الجنس - 2

الرأي  استبانةالرأي وفق  -2الاجتماعية اكتساب التلاميذ للمفاهيم  -1"في حين تم اختيار متغيرات
  .كتغيرات تابعة للبحث"
   : نت إجراءات البحث الآتيضمت
) م 2011 -2010العام الدراسي (للصف الأول الأساسيالاجتماعية تحليل محتوى كتاب الدراسات  – 1

  .نة في الوحدة الأولى منه وحساب تكراراتهاضمالمتالاجتماعية بهدف تحديد المفاهيم 
  . الأكثر تكراراً واختيارها لتدرس بالبرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائطالاجتماعية اختيار المفاهيم  – 2
الهدف ( عدد الوسائط وفق خطوات الطريقة الاستقرائية بمكوناته كافة تصميم البرنامج الحاسوبي المت - 3

 -التقويم البنائي - الخطة التعليمية - المحتوى التعليمي - الأغراض السلوكية -العام للبرنامج الحاسوبي
  .ثم التأكد من صدقه وثباته وعرضه على السادة المحكمين) التقويم النهائي

  .التحصيلي والتاكد من صدقه وثباته ختبارالاتصميم  – 4
  .الرأي نحو البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط استبانةتصميم  – 5
  .التجريب الاستطلاعي للبرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط للوقوف على قابلية التجريب النهائي له - 6
  .التحصيلي وتحليل بنوده ختبارالتجريب الاستطلاعي للا - 7
 -تطبيق البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط –القبلي  ختبارالاتطبيق (  : ن ضمالنهائي ويتالتجريب  - 8

 استبانةتطبيق  - التحصيلي البعدي المؤجل ختبارالاتطبيق  -التحصيلي البعدي المباشر ختبارالاتطبيق 
  ).الرأي

  .الفرضيات اختبارمعالجة النتائج إحصائياً للإجابة عن أسئلة البحث و -10
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   : نتائج البحث*

   : الآتيةوبعد مناقشة نتائج البحث توصلت الباحثة إلى النتائج العامة 
على  المتبعةتفوق طريقة التدريس باستخدام البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط على الطريقة  – 1

التحصيلي  ختبارالافي  تقانالافي جميع مستويات الاجتماعية لتلاميذ للمفاهيم  إكسابفي  المتبعةالطريقة 
البعدي المباشر والبعدي المؤجل الأمر الذي ترجعه الباحثة إلى فاعلية الوسائط المتعددة في رفع مستوى 

  .الاحتفاظبها بما فيها التحصيل وأنالعملية التعليمية بكافة جو
سائط كون عدم وجود أثر لمتغير الجنس في طريقة التعلم باستخدام البرنامج الحاسوبي المتعدد الو – 2

  .البرنامج تم تصميمه بعيداً عن متغير الجنس
فاعلية استخدام الوسائط المتعددة في زيادة مستوى اكتساب تلاميذ المجموعة التجريبية للمفاهيم  – 3

المجموعة التجريبية  فرادبلغ معدل الكسب لأ إذللمجموعة الضابطة  المتبعةمقارنة بالطريقة الاجتماعية 
 ختبارالامستوى كسب المجموعة التجريبية في  كانفي حين  ، للمجموعة الضابطة) 1,38(يقابله ) 1,56(

الأمر الذي تفسره الباحثة بفاعلية  ، للمجموعة الضابطة) 1,30(مقارنة ب) 1,52(البعدي المؤجل 
  .مستوى احتفاظهمالوسائط المتعددة في رفع مستوى اكتساب التلاميذ للمفاهيم و

الأمر ) 1,2(المجموعة الضابطة تجاوز الحد الأدنى لبلاك  أفرادمعدل كسب واحتفاظ أن  وجدير بالذكر
التي يستخدمها أغلب المعلمين في الصفوف المدرسية ودور  المتبعةالذي تفسره الباحثة بفاعلية الطريقة 

من خلال النقاش والحوار والمشاركة  اًوتفاعلي اًنيتعاو اًالمعلم الهام في نقل المعلومة للمتعلمين وخلق جو
فاستخدام الوسائط المتعددة والبرمجيات التعليمية وغيرها  ، وهذا الأمر لايمكن تجاهله في العملية التعليمية

  .من تقنيات التعليم لا تغني عن دور المعلم الهام في الصف
) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  : قبول الفرضية الأولى والتي تنص على – 4

المجموعة الضابطة  أفرادومتوسط درجات ) إناثذكور و(المجموعة التجريبية  أفرادبين متوسط درجات 
  .القبلي ختبارالافي ) إناثذكور و(
بين ) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : والتي تنص على ثانيةالقبول الفرضية  - 5

 ختبارالامتوسط درجات ذكور المجموعة التجريبية ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في 
  .القبلي



182 
 

) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : قبول الفرضية الثالثة والتي تنص على - 6
 ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات  إناثبين متوسط درجات 

  .القبلي
بين ) 0,05(قبول الفرضية الرابعة والتي تنص على لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   – 7

  .القبلي ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثمتوسط درجات ذكور و
) 0,05(حصائية عند مستوى لاتوجد فروق ذات دلالة إ  : قبول الفرضية الخامسة والتي تنص على -  8

  .القبلي ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثبين متوسط درجات ذكور و
) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : قبول الفرضية السادسة والتي تنص على - 9

عة الضابطة المجمو أفرادومتوسط درجات ) إناثذكور و(المجموعة التجريبية  أفرادبين متوسط درجات 
  .البعدي المباشر ختبارالافي ) إناثذكور و(

لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : رفض الفرضية السابعة والتي تنص على - 10
بين متوسط درجات ذكور المجموعة التجريبية ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في ) 0,05(

  .البعدي المباشر ختبارالا
) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : الفرضية الثامنة والتي تنص علىرفض  - 11

 ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات  إناثبين متوسط درجات 
  .البعدي المباشر

) 0,05(ند مستوى لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية ع : قبول الفرضية التاسعة والتي تنص على – 12
  .البعدي المباشر ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثبين متوسط درجات ذكور و

) 0,05(لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : قبول الفرضية العاشرة والتي تنص على - 13
  . البعدي المباشر ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثبين متوسط درجات ذكور و

لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : رفض الفرضية الحادية عشر والتي تنص على -14
المجموعة  أفرادومتوسط درجات )  إناثذكور و(المجموعة التجريبية  أفرادبين متوسط درجات ) 0,05(

  .البعدي المؤجل ختبارالافي ) إناثذكور و(الضابطة 
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : عشر والتي تنص على ثانيةالرفض الفرضية  -15

بين متوسط درجات ذكور المجموعة التجريبية ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في ) 0,05(
  . البعدي المؤجل ختبارالا
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 لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  : رفض الفرضية الثالثة عشر والتي تنص على -16
المجموعة الضابطة في  إناثالمجموعة التجريبية ومتوسط درجات  إناثبين متوسط درجات ) 0,05(

  .البعدي المؤجل ختبارالا
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   : قبول الفرضية الرابعة عشر والتي تنص على - 17

  .البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعة التجريبية في  إناثبين متوسط درجات ذكور و) 0,05(
قبول الفرضية الخامسة عشر والتي تنص على لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -18

  .البعدي المؤجل ختبارالاالمجموعة الضابطة في  إناثبين متوسط درجات ذكور و) 0,05(
ية عند مستوى لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائ  : قبول الفرضية السادسة عشر والتي تنص على -19

في المجموعة التجريبية نحو طريقة التدريس باستخدام البرنامج  ناثكل من الذكور والإ آراءبين ) 0,05(
  .الحاسوبي المتعدد الوسائط

   : مقترحات البحث*
   : المقترحات الآتيةبناء على نتائج البحث وقدمت 

الاجتماعية استخدام الوسائط المتعددة في تدريس كافة مواد المنهج المدرسي وبالأخص مادة الدراسات  - 1
  .نة في محتوى هذه المادةضمالمتالاجتماعية للمفاهيم  التلاميذلما أثبتته من فاعلية كبيرة في اكتساب 

وتوظيفها في تدريس المواد  ، اوخاصة الوسائط المتعددة منه الحاسوبيةضرورة استثمار التكنولوجيا  - 2
  .لما لها من أثر فعال على كل من المحتوى التعليمي والمعلم، التي تستثير مهارات التفكير العليا

  .لدى المتعلمين من خلال التعامل مع التكنولوجيا التعاونيوالعمل  ، تحقيق مبدأ التعلم الذاتي – 3
من خلال الإشراف المستمر  ، العمل على تفعيل استخدام المعلمين لتقنيات التعليم في الغرف الصفية – 4

  .على المدارس من قبل الموجهين التربويين والاختصاصيين
العمل على توفير مختبرات حاسوبية وغرفة مصادر تعلم في كل مدرسة من مدارس القطر العربي   - 5

د الطلاب واحتياجاتهم حتى تحقق عملية استخدام تقنيات التعليم في العملية السوري متناسبة مع أعدا
  .التعليمية الفائدة المرجوة منها

ن برنامج متكامل ضموذلك  ، لى استخدام تقنيات التعليم الحديثة بشكل أكبرعكوادر التعليمية تثقيف ال - 6
  .زمنية متباعدةالمدى خلال فترات ومستمر وعدم الاقتصار على دورات قصيرة 

برمجيات الوسائط المتعددة في تدريس المواد الدرسية  استخدامإجراء المزيد من الدراسات حول  – 7
  .المتنوعة ولكافة المراحل الدراسية
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بر المؤتمرات والندوات ع ، ير العملية التعليمية التربويةستفادة من تجارب الدول المتقدمة في تطوالإ  - 8
  .للاطلاع عليها من قبل أكبر عدد من المدرسين والمتعلمين الإنترنتوربطها بمواقع  ، ةالتعليمية والتربوي

قيام وزارة التربية ببرمجة المناهج الدراسية وفق منظومة حاسوبية وبطريقة متطورة عن  – 9
متخصصين بالوسائط المتعددة لتكون  تربويينيضم مبرمجين  ، طريق مركز وزاري متخصص

  .جزء لا ينفصل عن الكتاب المدرسي وفي متناول الجميع
  

   : وتألف البحث من قسمين*
  : ن ثلاثة فصولضموت  : القسم النظري •

  . الاجتماعية التعريف بالبحث وأهميته والدارسات السابقة العربية و  : الفصل الأول  - 1
  . الاجتماعية والمفاهيم الاجتماعية الدراسات   : الثانيالفصل  - 2
  .ةالحاسوب التعليمي والوسائط المتعدد  : الفصل الثالث - 3

  : ن ثلاثة فصولضموت  : القسم العملي •
  .إجراءات البحث  : الفصل الأول  - 1
  .التجريب النهائي  : الثانيالفصل  - 2
  .عرض النتائج وتحليلها وتفسيرها  : الفصل الثالث - 3
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   : العربيةوالدراسات  المراجع
رسالة  ، فاعلية برنامج حاسوبي متعدد الوسائط في تحصيل علم الأحياء : )2001(جمعة ، ابراهيم -

  .جامعة دمشق ، دكتوراه غير منشورة
.2ط، عمان ، دار المسيرة، التعلم المعرفي  : )2007(حسين، أبو رياش -  
فاعلية برنامج بالوسائط المتعددة على مستوى  : )2008(منير ، ؛ حسنسليمانمحمد  ، أبو شقير -

 ، 16المجلد  ، الإسلاميةمجلة الجامعة ، التحصيل في مادة التكنولوجيا لدى طلبة الصف التاسع الاساسي
.العدد الأول  

اكتساب مهارت البرمجة الأساسية أثر برمجيات الوسائط المتعددة في  : )2006(إيهاب ، أبو ورد –
الجامعة  ، كلية التربية ، رسالة ماجستير ، والاتجاه نحو مادة التكنولوجيا لدى طالبات الصف العاشر

  .الإسلامية
 الثانيفاعلية برنامج حاسوبي متعدد الوسائط لتدريس الهندسة في الصف  : )2001(الياس، أبو يونس –

  .دمشقجامعة  ، نشورةرسالة دكتوراه غير م ، الإعدادي
تصميم برمجية تعليمية محوسبة ودراسة أثر استخدامها في تحصيل  : )2005(عبد المحسن ، أحمد –

 ، النفسية والتربوية العلوممجلة  ،  الطلبة الجامعيين لمفاهيم الجداول والاستعلامات في قواعد المعلومات
  .2007، البحرين ، الثانيالعدد  ، المجلد الثامن

لدى طالبات العلوم   الاحتفاظفاعلية التعليم الإلكتروني في التحصيل و : )2008(أميمة ، الأحمدي –
  .السعودية ، جامعة طيبة ، ية بالمدينة المنورةالإنسانبكلية الاداب والعلوم الاجتماعية 

الطبعة  ، كانالعبيمكتبة ، ترجمة ليلى النابلسي ، التعلم بالوسائط المتعددة : )2004(ريتشارد ، إي ماير –
  .السعودية ، الرياض ، الأولى

 ، الاجتماعية تعريف الدراسات  : )1999(سكويل ، جيمس؛ شيرمز ، روبرت ول؛ بارث، بار -  
.1ط، جامعة الملك سعود ، النشر العلمي ، ناترجمة عبد الرحمن محمد الشعو  

النشاطات   : الابتدائية  والمتوسطة مناهج المواد الاجتماعية للمرحلتين  : )2004.(جيمس ل ، بارث –
  .السعودية ، النشر العلمي والمطابع ، العجاجي عبدالله  : ترجمة ، والمواد التعليمية

.القاهرة ، دار الفكر ، ات في المناهج وطرق التدريسختبارالالأهداف وا : )1998(محمد ، البغدادي-  
.القاهرة، دار الفكر العربي، الأسس النظريةالتدريس والتعلم  : )1998(جابر عبد الحميد، جابر -  
.1ط، القاهرة، دار الفكر العربي، استراتيجيات التدريس والتعلم : )1999(جابر عبد الحميد، جابر-  
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فاعلية الحقيبة التعليمية الالكترونية في التعلم الذاتي والجمعي في تعلم وتعليم  : )2009(أسمهان ، جعفر –
  .جامعة دمشق ، كلية التربية ، رسالة دكتوراة ، ثانويةالمادة التاريخ في المرحلة 

  
تقويم بعض المفاهيم الجغرافية لدى طلاب الفرقة الرابعة شعبة الجغرافية  : )1985(أحمد ، جوهري-

.الزقازيق ، كلية التربية ، رسالة ماجستير غير منشورة ، التربيةبكلية   
  . دار وائل للنشر ، عمان ، الوسائط المتعددة : ) 2008(ديما  ، نائل والضامن ، حرز االله-
المناهج التربوية المطورة في التعليم العام ماقبل الجامعي في الجمهورية  : )2003(علي ، الحصري -

  .وزارة التربية، أهدافها ومعاييرهاالعربية السورية 
-2005(معلى، جورج؛أحمد، قسيس فياض؛، سكيكر جمال؛ ، سليمانسمير؛، مراد علي؛، الحصري-

  .دمشق ، جامعةدمشق ، تدريسها طرقو )التاريخ والجغرافية (الاجتماعية العلوم   : )2006
العام ماقبل الجامعي في الجمهورية المناهج التربوية المطورة في التعليم  : )2008(علي ، الحصري-

.وزارة التربية ، أهدافها ومعاييرها ، العربية السورية  
طرق   : )2001- 2000(رياض ، جبانمحمد ؛ ، أحمد؛ نشواتي، مأمون؛صارم، هيام؛الشماع، حمصي-

  .دمشق، وزارة التربية ، المؤسسة العامة للمطبوعات، تعليم المواد الاجتماعية وتقنياتها
تدريس   : )2000(أمير ، محمد؛ القرشي، حسن؛ شحات، صلاح ؛ القرشي ، إمام ؛ عرفة ، حميدة-

  .القاهرة ، مكتبة زهراء الشرق ، الدراسات الاجتماعية في التعليم العام
تدريس   : )2000(أمير ، محمد؛ القرشي، حسن؛ شحات، صلاح ؛ القرشي ، إمام ؛ عرفة ، حميدة-

  .2الجزء ، القاهرة ، مكتبة زهراء الشرق ، الدراسات الاجتماعية في التعليم العام
 ، تحليل محتوى أدب الأطفال في ضوء معايير الأدب في اتصور الإسلامي  : )1996(نعمة ، حويجي –

  .الرياض ، مكتبر الملك
  . العين ، دار الكتاب الجامعي ، التكنولوجيا التعليمية التعلمية  : ) 2001(محمد محمود  ، الحيلة-
  .2ط ، عمان ، دار المسيرة ، الصفي مهارات التدريس  : )2007(محمد ، الحيلة -
دار  ، تكنولوجيا التعليم بين النظرية والتطبيق  : )2008(توفيق ، محمد محمود؛ مرعي ، الحيلة –

  .الأردن ، عمان ، المسيرة
.1ط ، عمان ، دارة المسيرة ، طرق تدريس الدراسات الاجتماعية   : )2006(فخري ، خضر-  
  .مصر ، القاهرة ، مكتبة دار الكلمة ، منتوجات تكنولوجية التعليم  : ) 2003(محمدعطية  ، خميس-
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 ، دار الشروق للنشر والتوزيع ، النظرية في التدريس وترجمتها عملياً  : )2000(أفنان ، دروزة -
  .الأردن ، عمان

المجتمع العربي  ، الحاسوب والإنترنت ، تكنولوجيا التعليم المعاصر  : )2006(هادي ، ربيع–
  .ليبيا، الطبعةالأولى، للنشروالتوريغ

، الاجتماعية في التعليم العام أهدافها ومناهجها وطرق تدريسهاالمواد   : )1995(أبو الفتوح ، رضوان-
 .دار المعارف

  . القاهرة ، تكنولوجيا التعليم في عصر المعلومات والإتصالات  : ) 2002(كمال عبد الحميد  ، زيتون -
عالم  ، تكنولوجيا التعليم في عصر المعلومات والاتصالات  : )2004(كمال عبد الحميد ، زيتون -

  .الثانيةالطبعة  ، مصر ، القاهرة ، الكتب
  .1ط ، الرياض ، مكتبة الرشد ، تكنولوجيا التعليم منظومة  : )2003(عادل ، أحمد؛ سرايا ، سالم -
 ، دار وائل للنشر ، تكنولوجيا التعليم والتعليم الالكتروني : )2007(عمر، سرحاندلال؛  ، ستيتية -

  .الأردن ، عمان
تدريس مفاهيم اللغة العربية والرياضيات والعلوم والتربية  : )1988(يعقوب ، جودت؛ اليوسف ، سعادة -

.بيروت ، دار الجيل ،  الاجتماعية  
في ميادين التربية  الإنترنتاستخدام الحاسوب و : )2003(عادل ، جودت؛ السرطاوي ، سعادة -

  .فلسطين، الطبعة الأولى ، دار الشروق للنشر والتوزيع، والتعليم
  .2ط ، عمان ، دار الشروق ، أساليب تدريس الدراسات لاجتماعية : )2000(محمد ، السكران-
 ، الطبعة الأولى ، مكتبة المجتمع العربي ، تكنولوجيا ووسائل التعليم وفاعليتها : )2008(خالد ، السعود –

  .ليبيا
، طرق التدريس والاستراتيجياتالاجتماعية الدراسات  : )2008(جاسم، عاطف محمد؛عبدالله ، سعيد -

.1ط ، القاهرة، دار الفكر العربي  
 . عمان ، 1ط ، الحاسوب في التعليم : ) 2002(محمد  ، ريا عبد الحافظ وأبو ، سلامة-
على الاجتماعية أثر استخدام التعلم التعاوني في تعليم بعض مفاهيم مادة التربية  : )2009(نورا ، شيبان –

  .جامعة دمشق ، رسالة ماجستير غير منشورة ، لتحصيل المعرفي
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المكتب  ، التنوير التكنولوجي وتحديث التعليم : )2005(صلاح الدين، ماهر اسماعيل؛ توفيق ، صبري –
  .مصر ، الجامعي الحديث

دار  ، استخداماته ، أسسه ، مفهومه، يةالإنسانتحليل المحتوى في العلوم  : )1987(رشدي ، طعيمة –
  .القاهرة ، الفكر العربي

 ، الاجتماعية فاعلية الطريقة الاستقصائية في اكتساب التلاميذ المفاهيم  : )2009(سندس ، العاتكي –
  .جامعة دمشق ، رسالة ماجستير

فعالية استخدام نظم المعلومات الجغرافية في تنمية بعض المفاهيم " : )2003(حسين ، عبد الباسط –
 ، جامعة جنوب الوادي ، رسالة دكتوراه غير منشورة ، والمهارات الجغرافية لدى طلاب كلية التربية

  .مصر
واتجاهاتهم  الإنترنتمعوقات استخدام المعلمين والطلاب  : )2004(علي جودة محمد ، عبد الوهاب –

، مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، ثانويةالبالمرحلة الاجتماعية نحوها في تعلم الدراسات 
  .6العدد

التكامل التعاوني في تحصيل طالبات الصف الأول  استراتيجيةأثر استخدام  : )2006(عبدالله ، العجاجي -
.1العدد ، 6المجلد ، الرياض ، مجلة كليات المعلمين ، المتوسط لمقرر الجغرافيا  

 ، دار الهدى للنشر والتوزيع ، التصميم التعليمي للوسائط المتعددة : ) 2001(نبيل جاد  ، عزمي -
  .المينا

الوسائل وتكنولوجيا التعليم بين الإطار الفلسفي والإطار  : ) 2003(محمد عبد الفتاح  ، عسقول-
   . غزة ، الجامعة الإسلامية ، التطبيقي

 . غزة ، مكتبة آفاق ، أساليب تدريس الحاسوب : ) 2005(غرو وآخرون  ، عفانة-
 ، للنشر والتوزيعدار المسيرة ، طرق تدريس الحاسوب : ) 2007-2008(عزووآخرون ، عفانة –

  .عمان، ثانيةالالطبعة 
 ، القاهرة ، العربي دارالفكر ، التعليمية والوسائل تكنولوجياالتعليم : )2002( محمد السيد ، يعل -

  .مصر
أثر استخدام الوسائط الفائقة في تدريس الجغرافيا على تنمية بعض  : )2006(حارص عبدالله ، عمار –

  .مصر ، جامعة جنوب الوادي ، الثانويالمفاهيم والتفكير الاستدلالي لدى طلاب الصف الأول 
دار المسيرة للنشر والتوزيع  ، الحاسوب التعليمي وتطبيقاته التربوية : ) 2004(يوسف أحمد  ، عيادات-

 . 1ط ، عمان ، والطباعة
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، ٢ط، " البرمجيات تاجأنو اعداد" التفاعلية المتعددة الوسائط  : )2000(يلعبدالوك ابراهيم، الفار -
  .الأردن ، عمان، والنشر للطباعة دارالفكر

الطبعة  ، دار الفكر للطبعة والنشر والتوزيع : استخدام الحاسوب في التعليم : )2002(ابراهيم ، الفار –
  .الأردن ، عمان ، الاولى

 ، عمان، والنشر دارالفكرللطباعة ، 1ج ، طرق تدريس الحاسوب  : )2003(يلعبدالوك ابراهيم، الفار -
  .الأردن

 ، دار الشروق ، بين النظرية والتطبيقالاجتماعية كفايات تدريس المواد  : )2004(سهيلة ، الفتلاوي -
.1ط ، عمان  

.1ط ، عمان ، دار الشروق ، الصفي في التدريستعديل السلوك  : )2005(سهيلة ، الفتلاوي -  
مكتبة  ، المدخل إلى التقنيات الحديثة في الاتصال والتعليم : )2001(مصطفى محمد عيسى ، فلاتة –

  .الرياض ، الطبعة الأولى ، كانالعبي
 تنمية الوعي بمعايير الحكم على المواد التعليمية : ( 2005 ) مصطفى ، الشرقاوي؛ محمد ، فرج -

 ، المستحثة لدى طلاب شعبة التربية الإسلامية بكلية التربية وتطبيقهم لها في مواقف تدريسية مصغرة
  .4العدد، جامعة عين شمس ، كلية التربية ، مجلة القراءة والمعرفة

دراسة  ، الاجتماعية تمكين الطلاب من تعلم بعض مفاهيم الدراسات  : )2000(سالم ، القحطاني -
التربوية  البحوثمجلة مركز  ، طلاب الصف السادس  الإبتدائي بمنظمة أبها التعليمية استكشافية على

.العدد الواحد  والعشرون ، بجامعة قطر  
رسالة دكتوراه غير ، فاعلية طريقة حل المشكلات في تدريس مادة الجغرافيا : )2000(جورج ، قسيس –

  .جامعة دمشق ، منشورة
.عمان ، دار الشروق ، سيكولوجيا التدريس : )2001(نايفة ، يوسف؛ قطامي ، قطامي -  
منشورات  ، أصول التدريس لطلاب التأهيل التربوي : )1996(يونس ، فخر الدين؛ ناصر ، القلا –

.جامعة دمشق  
بناء نظام لتقويم البرمجيات التعليمية المستخدمة في مجال تعليم  : )2002(ياسين عبد الرحمن ، قنديل  –

  . العدد الأول، المجلد الخامس ، مجلة التربية العملية، العلوم
فعالية استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفية في تنمية المفاهيم الجغرافية لدى : )2007(مجدي ، كامل -

.يأنالجزء الث، العدد الأول ، 23المجلد  ، جامعة أسيوط ، التربية مجلة كلية ، تلاميذ المرحلة الإعدادية  
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دار  ، مدخل إلى البحث في العلوم التربوية والإجتماعية: )ت.د(نضال ، عبدالله؛ الشريفين ، الكيلأني –
  .الأردن،  عمان ، المسيرة

 ، عالم الكتب ، تدريس المواد الإجتماعية : )1990(برنس ، رضوانفارعة؛  ، أحمد؛ محمد ، اللقاني -
  .الجزء الأول ، القاهرة

 مكتبة دار، الإجتماعية أساليب تدريس الدراسات: )1999( عودة، أبوسنينة حسين؛ أحمد، اللقاني –
  .عمان، الثقافة

فاعلية برنامج مقترح باستخدام الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية في : )2008(آمال ، محمد –
 ، جامعة الفيوم ، رسالة ماجستير ، تدريس القضايا الإجتماعية على تنمية الوعي بها والتفكير الناقد

  .القاهرة
تصميم حقيبة تعليمية وأنتاجها حول بعض المفاهيم في الجغرافيا الطبيعية : )2006(محمد عطا ، مدني –

الإمارات  ، الشارقة، وزارة الثقافة والإعلام  ، رسالة دكتوراه منشورة ، في ضوء آيات القرأن الكريم
  .العربية

العلوم الإجتماعية مدخل إلى التاريخ : )2009- 2008(نديم، جمال؛شمسين ، سليمانسمير؛  ، مراد –
  .كلية التربية ، جامعة دمشق ، والجغرافيا

أثر استخدام الوسائط المتعددة في تدريس الدراسات الإجتماعية على : )2005(حسين أحمد ، مراشدة –
  .155العدد، ه  34السنة  ، قطر ، مجلة التربية، تحصيل طلبة الصف الرابع الأساسي

  .الأردن ، عمان ، تعليم التفكير في الدراسات الإجتماعية: )2003(قاسم ، المصري -
المرحلة :  استخدام تقنية المعلومات الحاسوب في التعليم الأساسي: ) 2002(عبداالله ، الموسى  -

 .الرياض ، مكتب التربية لدول الخليج ، الإبتدائية في دول الخليج 
، دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع  ، استخدام الحاسوب في التعليم: )2008(يحيى محمد ، نبهان –

  .الاردن ، عمان
دار اليازوري العلمي ،  عمان، تصميم وتطبيقات : الوسائط المتعددة : ) 2004(أيمن ، نصر االله  -

 .للنشر والتوزيع 
  .الأردن ، إربد ، البرمجيات التعليمية وأنتاجهاتصميم : )2003(ذبيان  محمد ، عايد؛ غزاوي ، الهرش -
 .سوريا ، النظام الداخلي لمدارس التعليم الأساسي: )2004(وزارة التربية  –
  .سوريا، ، وثيقة المعايير لمادة الدراسات الإجتماعية: )2006(وزارة التربية  –
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للصف الاجتماعية معيار تحليل محتوى الوحدة الأولى من كتاب الدراسات ) 1(ملحق رقم 
  الأول الأساسي

  وفق الترتيب والتفرع لهالاجتماعية المفاهيم ) 2(ملحق رقم 
  ةرئيسحسب المجالات الالاجتماعية التكرارات والنسب المئوية للمفاهيم )3(ملحق رقم 
  الاجتماعية  المحتوى التعليمي لدروس المفاهيم ) 4(ملحق رقم 
  )البعدي المؤجل –البعدي المباشر  –القبلي ( التحصيلي   ختبارالا) 5(ملحق رقم 
  التحصيلي ختبارمفاتيح الإجابات الصحيحة للا) 6(ملحق رقم 
  الرأي استبانة) 7(ملحق رقم 
النسب المئوية لدرجات التحصيل في المجموعتين الضابطة و التجريبية في ) 8(ملحق رقم 

  ينختبارالا
  البعدي المباشر والمؤجل

  البرنامج الزمني لتطبيق البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط) 9(ملحق رقم 
  حثأسماء السادة المحكمين لأدوات الب) 10(ملحق رقم 
  كتاب مديرية التربية لتسهيل المهمة) 11(ملحق رقم 
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 )1(الملحق رقم 
  الاجتماعية معيار تحليل محتوى الوحدة الأولى من كتاب الدراسات 

المفاهيم  المجال
 ةرئيسال

المفاهيم 
 الفرعية

هل المفهوم مناسب 
لمستوى طلاب 
الصف الأول 
 الأساسي

هل المفهوم الفرعي 
 ينتمي للمفهوم

المندرج  رئيسال
 تحته

هل تسمية 
المفهوم 
 مناسبة

هل المعيار صالح 
لتحليل محتوى كتاب 

 الاجتماعية  الدراسات 

 لا نعم لا نعم لا نعم لا نعم

  
 التطور

التطور  - 1
 الاجتماعي

         

التطور  - 2
 المهني

         

  
  
  
  
  
  
  
  
 البيئة

البيئة  - 1
 الطبيعية

ماط أن -أ
 المعيشة

         
 

 - ب
ظواهر 
 طبيعية

        

البيئة  - 2
 الجغرافية

         الأسرة-أ

 - ب
 الأقارب

        

 -ج
 المدرسة

        

 - د
 أنالجير

        

 - ه
 الأصدقاء

        

         الوطن - و

          عمرية  
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          عددية الاختلاف

الشهادة 
 والشهداء

           
  
  
 

  
  
  
  
 الإنسان

الهيئة  - 1
 الخارجية

         

الحقوق  - 2
 والواجبات

         

الحاجات  - 3
 الأساسية

          
 

          السلوك - 4

  
 العمل

          المهن - 1

أخلاقيات  - 2
 العمل

         

  
 الجنس

          نوعه - 1

2 - 
 مجموعاته

         

  
  

 المناسبات

الأعياد  - 1
 الوطنية

         

الأعياد  - 2
 الدينية

         

3 - 
المناسبات 

 الاجتماعية  

         

           الزواج - 4
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مفاهيم 
 زمانية

 يةكانوم
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  2الملحق رقم 

  وفق الترتيب والتفرع لهاالاجتماعية المفاهيم 
 التكرار رئيسالمفهوم ال التفرع الاجتماعيالمفهوم  ترتيب المفهوم

 15 البيئة الأسرة اأن 10
 1 البيئة الأسرة أخ 9
 6 البيئة الأسرة أخت 9
 3 البيئة الأسرة أب 6
 4 البيئة الأسرة أم 7
 10 الاختلاف الاختلاف الاختلاف 2
 1 الإنسان الهيئة الخارجية الهيئة الخارجية 7
 13 الاختلاف الاختلافات العمرية الفروق العمرية 5
 3 الجنس نوع الجنس ذكر 10
 1 الجنس نوع الجنس ثىأن 10
 2 الجنس مجموعات الجنس سةأنالمجموعة المتج 9
 2 البيئة أسرة جد 9
 2 البيئة أقارب عم 9
 9 البيئة أسرة أسرة 4
 5 الإنسان السلوك التعاون 6
 10 البيئة الأقارب الأقارب 3
 1 البيئة أنالجير أنالجير 10
 3 الإنسان السلوك عبارات الترحيب 8
 15 الإنسان الحقوق والواجبات الواجبات 1
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  1 البيئة الوطن مواطن 10
 

 6 المناسباتالاجتماعية  المناسبات  المناسبات الأسرية 5
  الزواج العرس 8

 
 3 المناسبات

 4 المناسبات الأعياد الدينية الأعياد الدينية 7
 1 البيئة البيئة الجغرافية المدرسة 10
 1 البيئة البيئة الطبيعية البيئة 10
 3 البيئة ماط المعيشةأن الريف 8
 3 البيئة ماط المعيشةأن المدينة 8
 3 البيئة ماط المعيشةأن البادية 8
 1 البيئة البيئة الطبيعية الحفاظ على البيئة 10
 3 البيئة البيئة الجغرافية ماط المعيشةأن 8
 5 العمل ---  العمل 6
 4 العمل واع المهنأن المهن 7
 1 البيئة الظاهر الطبيعية فصل الشتاء 10
 1 البيئة الظواهر الطبيعية فصل الصيف 10
 1 البيئة ---  الوطن 10
 1 الإنسان السلوك السلوك 10
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  3الملحق رقم 
  ةرئيسالمجالات ال حسبالاجتماعية التكرارات والنسب المئوية للمفاهيم 

  
 المجال

  
 ةرئيسالمفاهيم ال

  
عدد المفاهيم المندرجة في إطار كل 

 رئيسمفهوم 

  
مجموع 
  تكرارتها

 

  
النسب المئوية 
  للتكرارات

 
  
 التطور

 %0 صفر صفر التطور الاجتماعي - 1
 التطور المهني - 2

  
  
 البيئة

 %48.6 72 21 البيئة الطبيعية - 1

 البيئة الجغرافية - 2

  
 الاختلاف

 %15.5 23 2 عمرية
 عددية

 %0 صفر صفر  الشهادة والشهداء

  
  

 الإنسان

 %16.8 25 5 الهيئة الخارجية - 1
الحقوق  - 2

 والواجبات
 الحاجات الأساسية - 3

 السلوك - 4
  
 العمل

  2 المهن - 1
 

9 6.0% 
 أخلاقيات العمل - 2

  
 الجنس

 %4.0 6 3 نوعه - 1
 مجموعاته - 2

  
  

 المناسبات

 %8.78 13 3 الأعياد الوطنية - 1
 الأعياد الدينية - 2

المناسبات  - 3
 الاجتماعية  
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 الزواج - 4
 

 زمانيةمفاهيم 
 يةكانوم

 %0 صفر صفر 

 %99.68 مفهوم148 مفهوم 36  مج
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  4الملحق رقم 

  الاجتماعية  المحتوى التعليمي لدروس المفاهيم 
  : مفهوم  الأسرة

  . لوحدي في المنزلِ ا لاأعيشأن -
  .أمّي وأخوتي وأبي يعيشون معي في المنزلِ -
  . تتكون أسرتي من أبي وأمّي وأخوتي -
  . ا أحب أسرتيأن -

  .واحدتعيش كلها في منزلٍ  ،والأخوةهي الأب والأم   : الأسرة
   : مفهوم  الأقارب

  .عمي هو أخو أبي -
  .عمّتي هي أخت أبي -
  .خالي هو أخو أبي -
  .خالتي هي أختُ أبي -
  .أقاربي هم عمي وعمتي وخالي وخالتي وأولادهم -
  .ب بعضهم في أوقات الحزنِ والفرحأنالأقارب  يقفون بج -

   : مفهوم المناسبات الأسرية 
-  في الأعراسِ الفرح  فيالأهل والأقارب يشارك.  
  .نسمي العرس وعيد رأسِ السنة وغيرها من الاحتفالات  مناسباتٌ أسريةُ -
  . يأنيجتمع  الأقارب في المناسبات ويتبادلون الته -
  .هي أعياد واحتفالاتٌ تمر على الأسرة : المناسباتُ الأسريةُ  -
  .الأسرة والأقارب والعلاقات بينتقوي الروابطَ المناسباتُ الأسريةُ  -

   : مفهوم الواجبات 
  .أقوم بقضاء واجباتي لوحدي -
  .أساعد أمي في ترتيبِ المنزلِ -
  .هناك أمور لا أستطيع القيام بها لوحدي -
  .واجباتي هي أعمالٌ أستطيع القيام بها لوحدي -
  .لديه واجباتٌ ينجزها أنسأنكل  -
  .لوحده دون مساعدة أحد ودون طلبٍ من أحد الإنسانهي الأعمالُ التي ينجزها  : الواجبات  -
  

   : مفهوم الاختلاف



205 
 

  .الأشخاص يختلفون عن بعضهم البعض بلونِ الشعرِ والعيون والطول -
- ببعضِ الأشياء الأشخاصِ يتشابهون بعض.  
  .الأشياء تختلفُ عن بعضها بالحجمِ -
  . هو عدم التشابه بالأشياء  : الاختلاف  -
  .بٍ حياتناأنالاختلافُ موجود في كلِ جو -

   : مفهوم المهن
  .أبي يذهب كل يومِ إلى عمله -
  .أبي يعملُ ليلبي احتياجاتَ أسرتنا -
  .لديه عمله الخاص به أنسأنكلُّ  -
  ).مهنةٌ(عملُ كلَّ فرد هو  -

  . مهنة أدواتها الخاصة بها  : المهن
 .هي الأعمالُ التي يمارسها  الناس لكسبِ العيشِ ولكلِّ مهنة أدواتها الخاصة : المهن 

   : مفهوم البادية
 - يعيشُ راعي الغنم في الخيمة.  
 .من شعرِ الغنمِ والماعزِمصنوعة  :  الباديةبيوت  - 
 .لأخر طلباً للطعامِ والماء كانرعاةُ الغنمِ ينتقلون من م - 
 .الغنمِالبدو هم رعاةُ  - 
 .يأكلُ البدو من منتجات ماشيتهم - 
 .الذي يعيشُ فيه البدو البادية كانالمنسمي  - 
 - البادية فيها القليل من العشبِ والماء. 
 .الذي يعيشُ فيه البدو مع ماشيتهم وبيوتها خيم من شعرٍ كانالمهي   : البادية  - 

  : مفهوم الريف
 - في القرية يعيشُ الفلاح.  
 -  أهالي القرى يعملون بالزارعةمعظم. 
 .عونريأكلُ أهالي القرى مما يز - 
 .الذي يعيشُ فيه أهالي القرى كانالمالريف هو  - 
 .بيوت الريف مصنوعةٌ من طينٍ وحجارة - 
ات وهو قليل أنالذي يعيشُ فيه أهالي القرى ويعملُ معظمهم بالزراعة وتربية الحيو كانالمهو   : الريفُ  - 

 .أنالعمر
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   : مفهوم  المدينة 

  ..منزله عامر يلعب في الحديقة التي أمام ، ابقطو 5عامر يعيشُ في منزلٍ يتألفُ من  -
  .عامر لايعبر الشارع دون النظرِ إلى إشارة المرورِ -
- في المدينة يعيش عامر .  
- من الأسواق عريضةٌ وأبنيةٌ كبيرةٌ والعديد شوارع في المدينة.  
- س المدينةُ بازدحامِ شوارعها وكثرة هاكانتتميز .  
  .وكثرة أسواقهاالذي يعيشُ فيه العديد من الناسِ وتتميز ببنائها الحديث وازدحام شوارعها  كانالمهي   : المدينة -
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



207 
 

  
  5الملحق رقم 

  )البعدي المؤجل –البعدي المباشر  –القبلي ( التحصيلي   ختبارالا
   ختبارالاتعليمات 
   : الجنس
   : المدرسة
   : الشعبة

  
   : عزيزي التلميذ 

التسعة التي تم تعليمها لك  والمطلوب منك الاجتماعية إلى قياس مدى اكتسابك للمفاهيم  أسئلة تهدفبين يديك مجموعة 
 :   

  . الإقامة الخاصين بك كانضع إشارة على الجنس وم
 .ثم أعط إجابتكاستمع للسؤال بدقة قبل الإجابة 

 .لا تترك أي سؤال دون الإجابة عليه
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  مفهوم الأسرة  : أولاً

  .ضع دائرة حول الإجابة الصحيحة من الإجابات الواردة في كل سؤال - 
 

  لوحدك -أ          : تعيش في المنزل  -1
  مع أبيك -ب                                 

 
  معلمتك  -أ  : لا يعيش معك في المنزل  -2

أختك -ب                                            
 

  أصدقائك -أ  : تسمي أبوك وأمك وأخوتك  -3
أسرتك -ب                                            

 
  تعيش معك في المنزل - أ        : هانتعتبر أمك مثالاً على الأسرة لأ -4

لا تعيش معك في المنزل -ب                                                        
 

  لا يعيش معك في المنزل - أ  : ه نلا يعتبر الطبيب مثالاً على الأسرة لأ -5
يداوي الناس -ب                                                         

 
  أمك                                من أسرتك      -أ                               لاتعتبر            -6

جارتك        -ب                                                                
 

  صديقك                            من أسرتك -أ : يعتبر                                           -7
 أخوك -ب                                                     

   : اربط مفهوم الأسرة مع الصورة المعبرة عنها -8
 

 الأسرة
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   : ضع خط تحت الإجابة الصحيحة  - 

 
    : من صفات الأسرة  -9

ل واحد                لا تعيش في منزل واحد : هيتعيش في   
 

   : الأسرة هي  -10
أبي وأمي وإخوتي              دقائي          وأص يأنجير  
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  مفهوم الأقارب : ثانياً

 
   : ضع دائرة حول الإجابة الصحيحة من الإجابات الواردة في كل سؤال - 

 
  أخو أمي  -أ        : عمي هو  -1

      أخو أبي  -ب                            
 
 

  أخت أمي  -أ       : خالتي هي  -2
                       صديقتي -ب                            

:   
  أقاربي -أ          : أسمي أخوة أمي وأبي  -3

أسرتي - ب                                        
 

  أخت جدتي  -أ           : أقاربيمن  تعتبر عمتي -4
             أخت أبي -ب                                           

 
  أخت أبي -أ        : هانلا تعتبر جارتي من أقاربي لأ -5

ليست أخت أبي وأمي - ب  
 

  الجار                              من أقاربي                  -يعد                                        أ -6
         الخال -ب                                                    

 
  العم                               من أقاربي -لا يعد                                     أ -7

الصديق - ب  
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   : اربط مفهوم الأقارب مع الصورة المعبرة عنها -8

 
 الأقارب

 

 
 

   : ضع خط تحت الإجابة الصحيحة  - 
 

   : من صفات الأقارب -9
 لا يساعدون بعضهم            أنب بعضهم في الأحزأنيقفون بج

  : هم الأقارب -10
 

يأنالعم والعمة والخال والخالة                                جير  
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  مفهوم المناسبات الأسرية : ثالثاً
 

  ضع دائرة حول الإجابة الصحيحة من الإجابات الثلاث الواردة في كل سؤال - 
 

  تهاء العام الدراسيأن -أ          : من المناسبات الأسرية  -1
عيد رأس السنة -ب                                                  

 
 

  الدبكة  -أ      : من مظاهر الاحتفال بالأعراس -2
رفع علم الوطن -ب                                                   

 
  مناسبات - أ             : نسمي العرس والأعياد  -3

    أعمال  -ب                                                  
 

  الأسرة كلها تحتفل به -أ    : نيعد عيد الأم مناسبة أسرية لأ -4
مناسبة حزينة -ب                                                    

 
   أحد يحتفل بهلا -أ   : نأذار مناسبة أسرية لأ 8لا يعد عيد  -5

مناسبة تخص الوطن -ب                                                         
 

  عيد الأم                       مناسبة أسرية -يعتبر                                      أ -6
عيد الجلاء -ب                                                           

 
  عيد الشهداء                  مناسبة أسرية -يعتبر                                  ألا  -7

عيد ميلادك -ب                                                          
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   : اربط كلمة المناسبات الأسرية مع الصورة المعبرة عنها -8
 المناسبات الأسرية

 

 
 
 

   : ضع خط تحت الإجابة الصحيحة  - 
 

   : هاأنتتميز المناسبات الأسرية ب -9
 سبب لكره الناس لبعضهم                         تقوي العلاقات مع الأقارب

 
   : المناسبات الاسرية هي -10

 احتفالات تجتمع بها الأسرة                          أعمال يقوم بها الفرد كل يوم
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  مفهوم الواجبات   : رابعاً
 

   : ضع دائرة حول الإجابة الصحيحة من الإجابات الواردة في كل سؤال - 
 

  نعم -أ             : تساعد أمك في ترتيب المنزل -1
لا -ب                                                               

 
  مساعدتك في غسل يديك -أ                         : من واجبات أبوك -2

شراء حاجات المنزل -ب                                                               
 

  واجباتك -أ        : تسمي ترتيب ألعابك وغسل يدك -3
حقوقك -ب                                                            

 
  عمل يخص أبوك -أ     : هنترتيب غرفتك من واجباتك لأيعتبر  -4

عمل يخصك لوحدك -ب                                                             
 

  عمل يخص أمك - أ  : هنلا يعد تحضير الطعام من واجباتك لأ -5
 عمل يخصك - ب                                             

 
  الذهاب للعمل -أ                              : من واجباتك   -6

غسل يديك بعد الطعام -ب                                                               
 

  ترتيب ألعابك -أ                        : ليس من واجباتك  -7
غسل الصحون -ب                                                             
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  صل بين مفهوم واجباتك مع الصورة المعبرة عنها -8
 

 من واجباتك
 

 
 

  : ضع خط تحت الإجابة الصحيحة  - 
 

    : هاأنتتميز واجباتك ب -9
 أعمال تقوم بها دون مساعدة أحد                         أعمال تحتاج إلى مساعد

   : واجباتك هي -10
  لاأستطيع القيام بها                             أعمال تعتمد على نفسك لأدائهاأعمال 
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  مفهوم الاختلاف : خامساً 
   : ضع دائرة حول الإجابة الصحيحة من الإجابات الواردة في كل سؤال - 

 
  العمر -أ                  : تختلف عن أبيك ب  -1
عدد الأصابع - ب                                               

 
  عدد العيون -أ        : يختلف الناس عن بعضهم ب -2

الشكل -ب                                                
 

  عدم التشابه بالأعمار -أ   : ه يمثل نيعتبر الفرق بالعمر مثالاً على الاختلاف لأ -3
عدم التشابه بالوزن - ب                                                                 

 
  أمر سهل -أ   : هنعلى الاختلاف لأمثالاً لا يعتبر التشابه بالأسماء  -4

 لا يمكننا التفريق بينهما -ب                                                          
  اختلاف -أ                         : بين الأشياءنسمي عدم التشابه  -5

تطابق -ب                                                                    
 

  الأرجلعدد  -أ                       : مثال على الاختلاف  بين الناس  -6
لون البشرة -ب                                                                   

 
  لون الشعر -أ                                   : لا يختلف الناس ب   -7
  عدد الأرجل  -  ب

  
  
  
  
 

  : اربط مفهوم الاختلاف مع الصورة المعبرة عنها -8
 الاختلاف
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   : ضع خط تحت الإجابة الصحيحة    - 
 

   : ه أنمن صفات الاختلاف  -9
ب حياتناأنموجود بكل جو             غير موجود في حياتنا                     

 
   : الاختلاف هو -10

 
 عدم التشابه                              التشابه
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  مفهوم المهن : سادساً
   : ضع دائرة حول الإجابة الصحيحة من الإجابات الواردة في كل سؤال - 

  
 النجار -أ                          : تقص شعرك عند  -1

الحلاق -ب                                                           
 

  الطبيب - أ                   : عندما أمرض أذهب إلى  -2
النجار  -ب                                                            

 
  لاتفيد المجتمع -أ             : هانتعتبر عمل المعلمة مهنة لأ -3

 تعلم الناس وتكسب المال -ب                                               
  
  مناسبات -أ               : نسمي أعمال الناس المختلفة  -4

     مهن - ب                                                            
  

  المال من ورائها لا يكتسب الفرد -أ           : هانلا تعتبر السباحة من المهن لأ -5
تساعد الفقراء -ب                                                             

 
  ترتيب الكتب -أ                                    : من المهن  -6

المهندس                                   - ب                                                            
   

 
  الطبيب - أ                             : ليس من المهن -7

ركوب الخيل -ب                                                            
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   : اربط مفهوم النجار مع صورة الأدوات التي يستخدمها -8
 النجار

 
 

 
        
 
 

   : ضع خط تحت الإجابة الصحيحة  - 
 

   : ها أنتتميز المهن ب -9
 غير مفيدة للمجتمع                                       مفيدة للمجتمع

   : المهن هي -10
 والمجتمع                       أعمال يتسلى بها الناس أنسنأعمال مفيدة للأ
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  : مفهوم البادية
  : الإجابة الصحيحة من الإجابات الواردة في كل سؤالضع دائرة حول  - 

 
 

 بيوت من حجارة -أ                             : يعيش البدو في   -1
الخيم -ب                                                                   

 
  الخشب -أ                         : تصنع خيم البدو من  -2

شعر الماعز - ب                                                                  
 

  شجاعتهم -أ                       : البادية ب كانيتصف س -3
 ضعفهم -ب                                                  

 يتحمل العطش -أ         : هنلأات البادية أنيعد الجمل من حيو -4
يعيش في الماء -ب                                                                

 
  تعيش في الصحراء -أ  : ها نات البادية لأأنلا تعد السمكة من حيو -5

تعيش في الماء -ب                                                               
 

  الفيل -أ        : ات التي تعيش في الباديةأنمن الحيو -6
الجمل -ب                                                                

 
  الأفعى -أ : ات التي لاتعيش في البادية أنمن الحيو -7
الحوت -ب                                                            

  
  
  
  

  : الذي يعيش فيه أنصل بين مفهوم البادية وصورة الحيو -8
 البادية
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   : ضع خط تحت الإجابة الصحيحة    - 
  : هاأنمن الصفات المميزة للبادية  -9

الماء والعشب قليلة                                           كانكثير الس  
 

   : البادية هي  -10
 

الذي تعيش فيه الأسماك كانالم                                كانقليل الس كانم  
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  مفهوم الريف
 

   : ضع دائرة حول الإجابة الصحيحة من الإجابات الواردة في كل سؤال - 
 

 الخيمة -أ                                        : يعيش الفلاح في  -1
الريف -ب                                                                      

 
  التجارة -أ                                       : يعمل أهالي الريف ب -2

الزراعة -ب                                                                      
 

  تعيش في الأماكن الخضراء -أ                   : هانات الريف لأأنتعتبر الأبقار من حيو -3
تتحمل العطش -ب                                                                    

 
  قليل الماء كانتعيش في م -أ               : ه نات  الريف لأأنلا يعتبر الجمل من حيو    -4

تعيش لوحدها -ب                                                                      
 

  طيبتهم -أ                                         : يتصف أهل الريف ب -5
جمالهم -ب                                                                        

 
  الحوت -أ                    : ات التي تعيش في الريف أنمن الحيو -6

العصفور -ب                                                                   
 

  البقرة -أ                   : ات التي لا تعيش في الريفأنمن الحيو -7
الجمل -ب                                                                    
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  : الذي يعيش فيه أنصل بين مفهوم الريف وصورة الحيو -8
 الريف

 
 

 
 

   : ضع خط تحت الإجابة الصحيحة    - 
 

   : ها مصنوعة من أنتتميز بيوت الريف ب -9
 شعر الماعز                                                 طين وحجارة

 
   : الريف هو -10

 الذي يعيش فيه البدو كانالمكثيرالماء والعشب                                      كانم
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  مفهوم المدينة
 

   : ضع دائرة حول الإجابة الصحيحة من الإجابات الواردة في كل سؤال - 
 

 االبادية -أ                              : توجد إشارات المرور في  -1
المدينة -ب                                                                      

 
  الحدائق العامة -أ                                : يلعب أطفال المدينة في  -2

الشوارع -ب                                                                         
 

  تنظم الشوارع المزدحمة -أ        : هانتعتبر إشارات المرور مثالاً على المدينة لأ -3
لا تنظم الشوارع المزدحمة -ب                                                                    

 
 

  كثرة بيوتها -أ               : لا تعتبر الغابات مثالأً على المدينة بسبب  -4
قلة بيوتها -ب                                                                        

 
  قلتها  -أ                                      : تتميز بيوت المدينة -5

حداثتها - ب                                                                  
 

  هار الكثيرةنالأ -أ      : شياء الموجودة في المدينة من الأ -6
         الشوارع العريضة -ب                                        

 
  إشارات المرور -أ               : لغير موجودة في المدينةمن الأشياء ا -7

الأشجار الكثيرة -ب                                                                    
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  الشيء التي توجد فيهاصل بين كلمة المدينة مع صورة  -8
 المدينة

 
  : ضع خط تحت الإجابة الصحيحة    - 

 
  : من صفات المدينة  -9

 
 قلة أسواقها                                              كثرة أسواقها

 
   : المدينة هي -10
صغير قليل الناس كانكبير مزدحم بالناس                                   م كانم  
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  6الملحق رقم 
  التحصيلي ختبارللا الصحيحةمفاتيح الإجابات 

رمز الإجابة 
 الصحيحة

رمز الإجابة  المفهوم رقم السؤال
 الصحيحة

 المفهوم رقم السؤال

  1 ب
  
  
  

 الأقارب

  1 ب
  
  
  

  الأسرة
  
  
  
  
 

 2 أ 2 أ
 3 ب 3 أ

 4 أ 4 ب
 5 أ 5 ب
 6 ب 6 ب
 7 ب 7 ب
 8 أ 8 ب
 9 أ 9 أ
 10 ب 10 أ

      
  1 أ

  
  
  

 الواجبات

  1 ب
  
  
  

  المناسبات
 الأسرية

 2 أ 2 ب
 3 أ 3 أ

 4 أ 4 ب
 5 ب 5 أ

 6 أ 6 ب
 7 أ 7 ب
 8 ب 8 أ
 9 ب 9 أ

 10 أ 10 ب
  1 أ  1 ب
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   2 أ
  
  

 المهن

   2 ب
  
  

 الاختلاف

 3 أ 3 ب
 4 ب 4 ب
 5 أ 5 أ

 6 ب 6 ب
 7 ب 7 ب
 8 أ 8 أ

 9 ب 9 ب
 10 أ 10 أ

      
  1 ب

  
  
  

 الريف

  1 ب
  
  
  

 البادية

 2 ب 2 ب
 3 أ 3 أ
 4 أ 4 أ
 5 ب 5 أ

 6 ب 6 ب
 7 ب 7 ب
 8 أ 8 أ

 9 ب 9 ب
 10 أ 10 أ

      
  6 ب

  
 المدينة

  1 ب
  

 المدينة
 2 أ 7 ب
 3 أ 8 أ

 4 أ 9 ب
 5 ب 10 أ
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  7الملحق رقم

  الرأي استبانة
  الطالبة/ عزيزي الطالب

لمعرفة رأيك بالبرنامج الحاسوبي الذي تعلمت به بعض مفاهيم مادة  استبانةبين يديك 
موافق (م مجموعة من الأسئلة لكل سؤال عدة خيارات ث ستبانةالا ، الاجتماعية  الدراسات 

  ).غير موافق –لا رأي لي  - 
 ، تحت الإجابة الموافقة لرأيك x  يرجى بعد قراءة كل سؤال بتمعن وضع إشارة  

فاعلية برنامج حاسوبي متعدد الوسائط في اكتساب المفاهيم (دين من رأيك في البحثيمستف
  ).الاجتماعي

  
  
  شكرا لتعاونكم
  الباحثة
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غير 
 موافق

لا 
 رأي

 لي 

 الرقم العبارة موافق

 1 رسوم مناسبة للدروس؟قدم البرنامج    
 2 قدم البرنامج حركة مناسبة للرسوم؟   
 3 جميلة؟ أنوفّر البرنامج ألو   
 4 مناسباً؟ كانصوت البرنامج    
 5 تعزيزات البرنامج مناسبة؟   
 6 استخدام البرنامج بالتدريس رفع من اهتمامك بالدرس؟   
 7 تفضل تعلم مواد أخرى باستخدام البرنامج؟   
 8 كثيفة؟ تكانالمعلومات في كل شاشة    
 9 وفّر البرنامج الحوار بينك وبين معلمتك بالصف؟   
 10 استخدم البرنامج صور مناسبة لكل مفهوم؟   
 11 ؟المتبعةالتعلم بالحاسوب أكثر متعة من الطريقة    
 12 تفضل تعميم البرنامج على باقي المدارس؟   
 13 البرنامج في منزلك؟ تقتني هذاأن  تتمنى   
 14 ساعدك البرنامج على حفظ المعلومات بطريقة أسرع؟   
شعرت بالخوف عند تعلمك للمرة الأولى بالبرنامج    

 الحاسوبي؟
15 

 16 قدم البرنامج التقويم بطريقة مشوقة؟   
 17 التعلم بالبرنامج الحاسوبي منعني من التعبير عن أفكاري؟   
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  8رقم  الملحق 

  ين البعدي المباشر والمؤجلختبارالاالمئوية لدرجات التحصيل في المجموعتين الضابطة و التجريبية في النسب 

 العينة الضابطة العينة التجريبية 
المباشر ختبارالا التسلسل المؤجل ختبارالا  المباشر ختبارالا  المؤجل ختبارالا   

1.  91.11 91.11 77.78 72.22 
2.  85.56 84.44 75.56 73.33 
3.  93.33 91.11 82.22 78.89 
4.  98.89 98.89 80.00 80.00 
5.  86.67 77.78 94.44 93.33 
6.  100.00 98.89 85.56 83.33 
7.  100.00 100.00 76.67 68.89 
8.  84.44 82.22 82.22 82.22 
9.  88.89 88.89 86.67 80.00 
10. 83.33 83.33 83.33 80.00 
11. 94.44 93.33 91.11 87.78 
12. 100.00 100.00 78.89 77.78 
13. 94.44 88.89 83.33 77.78 
14. 96.67 96.67 71.11 66.67 
15. 87.78 86.67 97.78 95.56 
16. 97.78 97.78 100.00 98.89 
17. 84.44 84.44 95.56 88.89 
18. 100.00 100.00 85.56 84.44 
19. 83.33 78.89 80.00 78.89 
20. 100.00 98.89 71.11 65.56 
21. 93.33 90.00 80.00 77.78 
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22. 90.00 88.89 65.56 58.89 
23. 84.44 77.78 98.89 97.78 

88.89 88.89 73.33 70.00 
88.89 87.78 96.67 93.33 
82.22 82.22 93.33 88.89 
87.78 84.44 95.56 90.00 
95.56 95.56 75.56 72.22 
93.33 88.89 80.00 78.89 
83.33 83.33 91.11 88.89 
97.78 96.67 90.00 83.33 
90.00 88.89 74.44 73.33 
100.00 100.00 78.89 76.67 
100.00 98.89 92.22 90.00 
94.44 94.44 85.56 84.44 
100.00 100.00 82.22 78.89 
88.89 88.89 85.56 78.89 
90.00 88.89 70.00 66.67 
87.78 86.67 90.00 83.33 
90.00 90.00 82.22 77.78 
97.78 91.11 93.33 93.33 
84.44 83.33 86.67 85.56 
83.33 78.89 84.44 83.33 
87.78 86.67 65.56 61.11 
100.00 100.00 70.00 66.67 
94.44 93.33 94.44 97.78 
85.56 83.33 68.89 63.33 
93.33 92.22 96.67 94.44 
86.67 86.67 82.22 76.67 
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88.89 87.78 97.78 97.78 
96.67 96.67 76.67 72.22 

  67.78 60.00 
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  9 الملحق رقم

  البرنامج الزمني لتطبيق البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط
 الأسبوع المفهوم المدرسة الشعبة التاريخ الحصة  المدرسة الشعبة التاريخ الحصة

أديب  ت 22/11/2010 4
 شباط

 الأول الأسرة البحتري ت 22/11/2010 1 

 ض 22/11/2010 2  ض 22/11/2010 5

أديب  ت 23/11/2010 4
 شباط

 الأقارب البحتري ت 23/11/2010 1 

 ض 23/11/2010 2  ض 23/11/2010 5

أديب  ت 29/11/2010 4
 شباط

المناسبات  البحتري ت 29/11/2010 1 
 الأسرية

 الثاني

 ض 29/11/2010 2  ض 29/11/2010 5

أديب  ت 30/11/2010 4
 شباط

 الواجبات البحتري ت 30/11/2010 1 

 ض 30/11/2010 2  ض 30/11/2010 5

أديب  ت 6/12/2010 4
 شباط

 الثالث الاختلاف البحتري ت 6/12/2010 1 

 ض 6/12/2010 2  ض 6/12/2010 5

أديب  ت 8/12/2010 4
 شباط

 المهن البحتري ت 8/12/2010 1 

 ض 8/12/2010 2  ض 8/12/2010 5

أديب  ت 13/12/2010 4
 شباط

 الرابع البادية البحتري ت 13/12/2010 1 

 ض 13/12/2010 2  ض 13/12/2010 5

أديب  ت 14/12/2010 4
 شباط

 الريف البحتري ت 14/12/2010 1 

 ض 14/12/2010 2  ض 14/12/2010 5

أديب  ت 20/12/2010 4
 شباط

 الخامس المدينة البحتري ت 20/12/2010 1 

 ض 20/12/2010 2  ض 20/12/2010 5
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  10ملحق رقم 

  أسماء السادة المحكمين
 اسم المحكم

التحصيلي ختبارالا البرنامج الحاسوبي معايير التحليل  
 استبانة
 الرأي

 X د محمد وحيد صيام.أ

 X د فواز العبدالله.أ

 X د سمير مراد.أ

 X X أصف يوسف.د

 X  أوصاف ديب.د

 X جمعة ابراهيم.د

 X يا صاصيلانار.د

 X X X رنا قوشحة.د

 X أحمد الدبسي.د

 X طاهر سلوم.د

 X X ياسر جاموس.د

 X جعفر أسمهان.د
 X X X X معلمة الصف ماياسلوم
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   11ملحق رقم 
  تسهيل المهمة للعمل في المدارس كتاب
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Abstract in English 
Crowded with the current era of information, which impose significant evolution of 
technology and the emergence of many technological innovations technological 
Advencement, and therefore occupied the education priorities of the States in 
search of excellence and the development and tracking of the variables of deep 
and rapid passing in the information age and run in the future, and will reach that 
education and systems such as forms of investment, prompting many nations to 
build a lot of new educational trends and follow a variety of ways to develop and 
improve their educational practices, and rendering techniques and modern 

technology is an integral الجزء of its process of education. 
With the use of computers in education are mainly headed view of the educators 
to produce educational software, which constitute an important component of 
computer-assisted teaching, including blockade of activation of the role of the 
learner in the educational process and in achieving the aims of education.  
Given the importance of technology education in general and educational 

Albermjbat In الجزءicular, the researcher proceeded to the use of such software in 
teaching social concepts to the first primary grade students to test their 
effectiveness in the acquisition of social concepts.  
Thus establishing the primary objective of Search:   Know the effectiveness of 
multimedia software in the acquisition of social concepts to the students of the 
first primary grade in social studies. Compared to the traditional way. 
With this objective, the research sought to answer the following questions:    
Q:   What is the effectiveness of multimedia software in the acquisition of the first 
primary grade students to the concepts of social?  
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The break from the main question that a number of questions, namely:    
1 - Mamufahim social content contained in the first unit of female students of 
social substance of the first row of basic education?  
2 - Is there a difference is statistically significant in the acquisition of concepts for 
students according to social variables (sex - teaching method)?  
3 - Is there a statistically significant difference between the opinions of each 
experimental group of males and females of the experimental group toward a 
teaching concepts by using the software?  
4 - What are the views of students about the software multi-media?  
5 - What suggestions can be offered to improve the teaching of social studies 
through the use of multimedia in the light of the search results?  
6 - Mamcclat social studies teaching style used? 
* I have been using the experimental method, which required the presence of two 
groups:   the experimental group were taught the concepts of social the software, 
and the control group were taught social concepts in the traditional manner.  
* Variables were selected as "1 - a variable method:   includes the traditional 
way of teaching and teaching the software (multimedia) 2 - the gender variable:  
 it comprises male and female" independent variables,  
While the selection of variables "1 - Acquisition of pupils to the concepts of social 
2 - identification of opinion according to an opinion" as changes to a search.  

 
1 - Content analysis of social studies textbook for the basic first-grade (school 
year 2010-2011 m) in order to identify social concepts contained in the first unit 
of it and account Tkaradtha. 
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2 - Selection of social concepts and the most frequently chosen to study the 
software multi-media. 
3 - Design the software steps in accordance with the multi-media components all 
the way empirical (objective of the program software - behavioral purposes - 
educational content - Learning Plan - formative assessment - the final calendar) 
and then make sure of his sincerity and steadfastness and presented to the 
gentlemen of the arbitrators. 
4 - Design a test and make sure of his sincerity and firmness. 
5 - Design of a questionnaire opinion about the multi-media software. 
6 - experimentation of the pilot program of computer multi-media to determine 
the viability of his final experimentation. 
7 - Pilot testing of the achievement test and analysis of its clauses. 
8 - Final testing includes:   (pre-testing the application - the application of multi-
media software - the application of direct achievement test - the application of 
the delayed achievement test - to identify application opinion). 
9 - processing the results statistically to answer the research questions and test 
hypotheses. 
* Search results :  

After discussing the results of the research hypotheses researcher reached the 
following general conclusions:    
1 - more than the teaching method using the software multi-media on the 
traditional method to the traditional way in giving the students the concepts of 
social development in all levels of proficiency in achievement test direct and post 
deferred which Trdjah researcher to the effectiveness of multimedia in raising the 
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level of the educational process in all its aspects, including collection and 
retention.  
2 - there is no trace of the gender variable in the learning method using multi-
media software that the program was designed away from the sex variable.  
3 - effective use of multimedia to increase the level of acquisition of the 
experimental group of the concepts of social comparison in the traditional manner 
of the control group where the average gain for the experimental group (1.56), 
offset by (1.38) for the control group, while the level of gain in the experimental 
group test dimensional deferred (1.52) compared to (1.30) for the control group, 
which is interpreted by the researcher to effectively multi-media in raising the 
level of pupils to acquire concepts and level of retaining.  
It should be noted that the rate of gain and retain members of the control group 
exceeded the minimum for BlackBerry (1,2) which is interpreted by the researcher 
effectively the traditional method used by most teachers in the classroom and the 
role of important milestone in the transfer of information for learners and create a 
cooperative atmosphere and interactive through discussion, dialogue and 

 icipation and this can not be ignored in the educational process, the use ofالجزء
multimedia and educational software and other teaching techniques are no 
substitute for the important role of the teacher in the classroom.  
4 - to accept the first hypothesis, which states:   No statistically significant 
differences at the level (0,05) between the average scores of the experimental 
group (males and females) and the average degree of the control group members 
(male and female) in the pretest.  
5 - to accept the second hypothesis, which states:   No statistically significant 
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differences at the level (0,05) between the average scores of the experimental 
group males and the average degree of male control group in pretest.  
6 - to accept the third hypothesis, which states:   No statistically significant 
differences at the level (0,05) between the average scores of the experimental 
group females and the average degree of female control group in pretest.  
7 - to accept the fourth hypothesis, which states there are no statistically 
significant differences at the level (0,05) between the average degrees of male 
and female experimental group at pretest.  
8 - to accept the fifth hypothesis, which states:   No statistically significant 
differences at the level (0,05) between the average degrees of male and female 
control group in pretest.  
9 - to accept the sixth hypothesis, which states:   No statistically significant 
differences at the level (0,05) between the average scores of the experimental 
group (males and females) and the average degree of the control group members 
(male and female) in the immediate post test.  
10 - Refuse seventh hypothesis, which states:   No statistically significant 
differences at the level (0,05) between the average scores of the experimental 
group males and the average degree of male control group in the post test direct. 

 
11 - refused to eighth hypothesis, which states:   No statistically significant 
differences at the level (0,05) between the average scores of the experimental 
group females and the average degree of female control group in the post test 
direct.  
12 - the ninth and accept the hypothesis, which states:   No statistically 
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significant differences at the level (0,05) between the average degrees of males 
and females in the experimental group post test direct.  
13 - accepting the hypothesis of the tenth, which states:   No statistically 
significant differences at the level (0,05) between the average degrees of male 
and female control group in the post test direct.  
14 - rejection of the hypothesis-first century and which states:   No statistically 
significant differences at the level (0,05) between the average scores of the 
experimental group (males and females) and the average degree of the control 
group members (males and females) in the delayed post test.  
15 - refused to twelve and a hypothesis, which states:   No statistically significant 
differences at the level (0,05) between the average scores of the experimental 
group males and the average degree of male control group in the delayed post 
test.  
16 - rejected the third hypothesis ten, which states:   No statistically significant 
differences at the level (0,05) between the average scores of the experimental 
group females and the average degree of female control group in the delayed 
post test.  
17 - fourteen to accept the hypothesis, which states:   No statistically significant 
differences at the level (0,05) between the average degrees of male and female 
experimental group in the delayed post test.  
18 - fifteen to accept the hypothesis, which states there are no statistically 
significant differences at the level (0,05) between the average degrees of male 
and female control group in the delayed post test.  
19 - The sixteenth to accept the hypothesis, which states:   No statistically 



242 
 

significant differences at the level (0,05) between the opinions of both males and 
females in the experimental group towards the teaching method using multimedia 
software. 
Listen 
Read phonetically 
Dictionary - View detailed dictionary 
* Search suggestions:    
Based on the results of the research has been to provide the following proposals: 
   
1 - The Ministry of Education curriculum according to the programmed system 
computer and a sophisticated manner through the Centre and the specialist 
ministerial, involving programmers educators multimedia specialists to be an 

integral الجزء of the textbook and accessible to everyone.  
2 - Working to provide computer laboratories and learning resource rooms in 
each school of the Syrian Arab Republic commensurate with the numbers of 
students and their needs in order to achieve the process of using learning 
technologies in the educational process benefit.  
3 - the need to invest, especially computer technology, including multimedia and 
employment in the teaching materials that evoke higher-order thinking skills, 
because of their effective impact on both educational content and teacher.  

4 - Use of multimedia in teaching of all school curriculum materials, الجزءicularly 
for social studies proved the effectiveness of a large gain in the students of the 
concepts included in the social content of this article.  
5 - Follow education teaching staff to use modern teaching techniques and more 
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as الجزء of an integrated, continuous and not just short-term courses during the 
periods of time aالجزء.  

6 - Work on the effective use of teachers to teaching techniques in the classroom 
through ongoing supervision by the school supervisors and specialists.  
7 - further studies on the use of multimedia software in the teaching of Darsip 
diverse and all academic levels.  
8 - to benefit from the experiences of advanced countries in the educational 
development of the educational process, conferences and seminars foster 
educational, and linked to Internet sites for viewing by the largest number of 
teachers and learners.  
9 - to achieve the principle of self-learning, and collaborative work with the 
learners through the deal with the technology.   

 
* The research consisted of two الجزءs:    

• theoretical section:   included three chapters:    
1 - Chapter I:   definition and importance of research and studies the previous 
Arab and social development.  
2 - Chapter II:   Social Studies and social concepts.  
3 - Chapter III:   Educational Computer and multimedia.  

 
• Lab Section:   included three chapters:    
1 - Chapter I:   procedures for the search.  
2 - Chapter II:   the final experimentation.  
3 - Chapter III:   Results and analysis and interpretation. 
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