
 

 
Damascus University 
Faculty of Education 
Educational and Psychological 
 Evaluation and  Measurement Department 

 

 

Constructur of a diagnostic test in reading 
for fourth grade pupils 

  

A Thesis submitted for master's degree in the Educational and 
Psychological Evaluation and Measurement  

  

Prepared by the student 

 Nabila Said 
 

Supervised by 

Dr.EtdalAbd Allah 

Instructor in Educational and Psychological Evaluation And Measurement 
Department  

 

2017-2018 



بناء اختبار تشخيصي في القراءة لتلاميذ  
 الصف الرابع الأساسي 

 

 

 جامعـة دمشـق 

 كليـــة التربيـة 

 والنفسي  القياس والتقويم التربوي قسم 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 {   والنفسي التربوي  القياس  و التقويم       حث مقدم لنيل  درجة الماجستير في } ب 
 

 

 إعداد الطالبة 

 نبيلة سعيد 

 

 إشراف الدكتورة 

 اعتدال عبد الل 

 والنفسي  التربوي التقويم المدرسة في قسم القياس و 

 م 2017-2018



1 
 

 مقدمة البحث :  -

اللغوية المهارات  أهم  واحدة من  القراءة  الأساسي  تعد  التعليم  يتمثل  في مرحلة  آلي  لها جانبان   ,
بينما يتم  تين, و كلا المكونين أو العمليتين متكامل و   ,لتعرف وذهني يتمثل بمهارات الفهمبمهارات ا

يتم التركيز على الفهم القرائي  ,  القراءةل المراحل الأولى لتعلم  التركيز على تعرف الكلمات خلا
 معاني النصوص موضوع القراءة خلال المراحل اللاحقة لتعلم القراءة . و 

تعليييييييم الكلميييييييات و تشيييييييير مهيييييييارات التعيييييييرف عليييييييى الكلمييييييية  ليييييييى  يييييييدرة التلاميييييييي  عليييييييى تعيييييييرف و 
, لكييييين معروفييييية ومقيييييروءة صيييييبل الكلميييييات الملهولييييية أو الغام يييييةالأسيييياليت التيييييي مييييين خلالهيييييا ت

 دف الأساسييييي مييييين تعليييييم القيييييراءة للتلامييييي  هيييييو تنمييييية القييييدرة ليييييد  كييييل تلميييييي  علييييى التقيييييا الهيييي
بييييييين المعلومييييييات الييييييوار ة فييييييي اليييييين  ينشييييييل ميييييين التكامييييييل أي فهييييييم المقييييييروء اليييييي ي   ,المعنييييييى

ل يمكييييين وايييييف مهيييييارة الفهيييييم مييييين خيييييلاو  .التلميييييي  المعر يييييية المعلوميييييات الكامنييييية فيييييي خل ييييييةو 
مهييييييييييارات الفهييييييييييم و  الأساسييييييييييية,: مهييييييييييارات الفهييييييييييم الفرعييييييييييية وهيييييييييييالتعييييييييييرف  لييييييييييى مهاراتهييييييييييا 

 طييييياب  ذات  مشيييييكلة اليييييتعلم ايييييعوبات  مشيييييكلةوتعيييييد  .التييييي و  مهارات الفهيييييم النا يييييد و و ,ال يييييمني
تتنييييييييييييوع أنماطهييييييييييييا بييييييييييييين اضيييييييييييي رابات ا  را  البصييييييييييييري واضيييييييييييي رابات التمييييييييييييييز و  ,عييييييييييييالمي
تمثييييييييييل و  .كرةواليييييييييي ا ,واضيييييييييي رابات مييييييييييز  الأاييييييييييوات  ,واضييييييييي رابات ا  را  السييييييييييمعي,السمعي

هيييييييييا أكثييييييييير ايييييييييعوبات اليييييييييتعلم ( أو العسييييييييير القرائيييييييييي بم تليييييييييف أنماطDyslexiaالديسلكسييييييييييا 
والأخ ر عليييييى مسيييييتق ل الميييييتعلم لأنييييية يمكييييين اعتبيييييار القيييييراءة بوابييييية اكتسيييييا  المعيييييارف شييييييوعا  

 ذكييييييييييرت التييييييييييي اييييييييييعوبات الييييييييييتعلم لأنمييييييييييا  , وهييييييييييي تشييييييييييمل با ضييييييييييافة المدرسييييييييييية الأخيييييييييير  
ونظيييييييييرا  وايييييييييعوبات الفهيييييييييم.  ,والقراءة العكسيييييييييية,تحلييييييييييل الكلميييييييييات اضييييييييي رابات مهيييييييييارات ,سابقا  

كافييييييية المراحيييييييل والمليييييييا ت للأهميييييييية البالغييييييية للقيييييييراءة فيييييييي مسيييييييار التلميييييييي  التعليميييييييي ضيييييييمن 
فييييييي تقييييييويم التلامييييييي  علييييييى يعتمييييييدون معلمييييييي الحلقيييييية الأولييييييى بييييييلن  رفإذا مييييييا عيييييي  , و الدراسييييييية

تهيييييدف  ليييييى  ييييييياو تحصييييييل التلاميييييي  وليييييي  تشييييي ي  الصييييييعوبات  ,اختبيييييارات مييييين  عيييييدا هم
شيييييامل يميييييي  جميييييي   بيييييلن المعلميييييين بحاجييييية  ليييييى اختبيييييار نليييييد ,التعليميييييية التيييييي تواجييييية التلامي  

فهييييييم المقييييييروء التييييييي يتو يييييي  ميييييين تلامييييييي  الحلقيييييية الأولييييييى أن يكتسيييييي وها فييييييي مهييييييارات التعييييييرف و 
ايييييعوبات فيييييي تلييييي  المهيييييارات,  يكشيييييف عييييين التلاميييييي  الييييي ين يعيييييانون مييييينو ,نهايييييية تلييييي  الحلقة

ويعتميييييييد ال ريقييييييية العلميييييييية فيييييييي بنائييييييية وتتيييييييوفر  يييييييية شيييييييرو  يعيييييييد خصيصيييييييا  لهييييييي ا الغييييييير  
 الصلاحية وذل  للاست دام بغر  التش ي  التربوي .
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 الفصل الأول 

 التعريف بالبحث

 مقدمة: 

البحث   أهمية  وي ين  البحث,  موضوع  الحالي  الفصل  أسئلة يعر   يعر   كما  وأهدافة, 
بمنهج   التعريف  با ضافة  لى  البحث,  أهداف  لتحقيق  الباحثة  است دمتها  التي  البحث,والأ وات 

 البحث, وملتم  البحث وعينتة, ومص لحات البحث, وتعريفاتة ا جرائية.

 البحث : وضوعم  -أولا 

ب  القراءة    د تع يرا   وعملية  الفكري،  النشا   أساليت  من  الكلام    هاأسلو   لغة  بين  الصلة   يلا  
واللفظ ال ي    الرمز المكتو    منعلى ه ا الأساو فان عناار القراءة تتكون  والرموز الكتابية, و 
والمعنى,   و يؤ ية  الرموز،  تعرف  عملية  ن قا  احيحا  وهي  ترجمة  ن قها  أي  الفهم  ثم  الرموز ، 

و  المناسبة،  المعاني  المعاني  المدركة، ومنحها  الوا    ه ه  و في  القارئ  ذهن  الرمز  تكون في  في 
 (  1٠٥,  ٢٠٠٥الوائلي ، الدليمي و  .ذاتة

تنمية  درة تلامي  الحلقة الأولى على القراءة  بصورة احيحة،   بد من تنمية  و   لتعليم القراءةو 
 لى مهارات التعرف   يصنفها العشاوي .كونات الأساسية لمهارة القراءةالم   د تعمهارات  رائية معينة  
الفهم بقولة " القراء ال ين ي  لون جهدا  ك يرا   ويربط بين مهارتي التعرف و ,  ومهارات الفهم القرائي
أو است لاص المعاني   ,اشتقا لمات تكون  دراتهم على التلهيز والمعاللة و في التعرف على الك

 (  1٥٠,   ٢٠٠4العشاوي , ".  لنصوص موضوع القراءة ضعيفةمن ا

لفهم و   كونهالقراءة  ا  نظرا  لأهميةو  المالس يل  الدراسية  عرفة فياكتسا   البالغ  و   ,الملا ت  لأثرها 
بلن النسبة الأك ر من التلامي  ال ين يعانون    رفإذا ما ع  و   ,حديد مستق ل التلامي  التعليميفي ت

القراءة لديهم ضمن اعوبات تعلم  التعلم  تندر  اعوبات  التعلم  حيث يقول    ,من اعوبات في 
وتعد من أهم  ,  لهامة لصعوبات التعلم الأكا يميةاراءة أحد المحاور الأساسية و العشاوي "تشكل الق

المعلومات  على  والحصول  المعرفة  كست  ينبغي  و   ,وسائل  التي  الهامة  الموضوعات  من  هي 
ا تصال   من  ا نسان  تمكن  أنها  بالنظر  لى  الأساسية  المرحلة  لأطفال  خااة  بها  ا هتمام 

إن ما  و   ,والنمو ال اتي  ا ضرورة  زمة للتكوين الثقافي , كما أنهباشر بالمعارف والعلوم ا نسانيةالم
التعلم يعانون اعوبات  في  % من الأطفال ال ين يعانون من اعوبات    7٠  –  %6٠  بين  نس تة

 ( 76,ص مرج  السابق  ال ".في القراءة
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المداروا  ارات ا ختب  أنو  في  و   لمعتمدة  الهدف،  محد ة  غير  تكون  تر  د  بعض  د  على  كز 
و  القرائية،  الآخرالمهارات  البعض  ال لا   لىتؤ و ,  تهمل  فرز  وضعفاء   ي  لى  ,  ون  أ وياء 

ع ال  وات العلمية الصحيحة  اتبا  وال ي يتم من خلال,التقدم خ وة حميمية نحو معاللة ال عف
التش ي  ال  وة الأولى منهاتمثل عمل   حيث  الكشف عن الصعوبات أو و   ,ية  ذل  من خلال 
المعلمين بحاجة  لى اختبار شامل    وبناء على ما س ق فإن.منها الأفرا  ض رابات التي يعاني  ا 

يمي  مهارات التعرف ومهارات فهم المقروء التي يتو   من تلامي  الحلقة الأولى أن يكتس وها في  
ه ا ما و ,يكشف عن التلامي  ال ين يعانون من اعوبات في ه ه المهارات و   ,نهاية الحلقة الأولى

انلازه   الباحثة  الحالي  ستحاول  البحث  بنافي  خلال  المهارات من  يتناول  تش يصي  اختبار  ء 
أ اة تتوافر فيها الشرو    ليكون يغ ي المهارات الفرعية التي تن وي تحتها  و ,الأساسية في القراءة

  بالتالي.  الأساسيي  الصف الراب   التي تؤهلها لتش ي  الصعوبات في ه ه المهارات لد  تلام
 ي : تالآ بالشكلالبحث   وضوعتحد  مي

 . )القراءة لتلامي  الصف الراب  الأساسي  لصعوبات بناء اختبار تش يصي  

 أهمية البحث :  -ثانياا 

 تتمثل  أهمية البحث الحالي بالنقا  التالية : 

ن القدرة على القراءة  لأ ,ش ي  اعوبات القراءة لد  تلامي  الصف الراب  الأساسيتأهمية    –  1
 .ي جمي  الموا  الدراسية كتسا  المعارف فم لوبة لي  فقط للنلاح في موا  اللغة العربية، بل 

توفير أ اة تش يصية لمهارات أساسية في القراءة تتوافر فيها الشرو  التي تؤهلها للكشف   –  ٢
متنوعة للتحقق  ئق  ذل  باست دام طراو   هارات عن التلامي  ال ين يعانون من اعوبات في ه ه الم

 . ا وثباته من اد  تل  الأ اة 

الأولىتعد    –  3 الدراسة  الباحثة  علم  الدراسة حست  و   ه ه  السورية  العربية  اللمهورية  من  في 
مهارتي    ر تش يصي في القراءة يشملالدراسات القليلة في الوطن العربي التي تناولت بناء اختبا

 .الفهمالتعرف و 

 أهداف البحث : –ثالثاا 

البحث  ال   لى  الحالي  يهدف  الصف  لتلامي   القراءة  في  تش يصي  اختبار  الحلقة   راب  بناء  من 
ات التعرف في مهار   التلامي    هؤ ء  الأولى للتعليم الأساسي يش   الصعوبات التي يعاني منها

 يحد  ه ه الصعوبات من خلال حصرها بمهارة فرعية معينة .ومهارات فهم المقروء و 
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 أسئلة البحث : -رابعاا 

 :  ا جابة عن الأسئلة التالية الحاليسيحاول البحث 

ت القراءة  صعوباتش يصي ل الختبار  ا توزي  الدرجات في  ما الشكل ال ي سيلخ ه  السؤال الأول:  
 لتلامي  الصف الراب  الأساسي ؟ 

؟ويتفرع  البحث يصي لصعوبات القراءة موضوع  السؤال الثاني: ما معاملات اد  ا ختبار التش 
  : من ه ا السؤال الأسئلة الفرعية التالية

 ما معاملات الصد  ال نيوي للاختبار التش يصي لصعوبات القراءة موضوع البحث؟  -
 ما معاملات الصد  المحكي للاختبار التش يصي لصعوبات القراءة موضوع البحث؟ -
ال - موضوع  القراءة  لصعوبات  التش يصي  للاختبار  الصد   معاملات  ب ريقة  ما  بحث 

 الملموعات المتعارضة ؟ 

 ؟يصي لصعوبات القراءة موضوع البحث السؤال الثالث: ما معاملات ثبات ا ختبار التش  

  : ويتفرع من ه ا السؤال الأسئلة الفرعية التالية 

 ما معاملات ثبات ا ختبار التش يصي لصعوبات القراءة موضوع البحث ب ريقة ا عا ة؟  -1
معامل  -٢ ب ريقة  البحث  موضوع  القراءة  لصعوبات  التش يصي  ا ختبار  ثبات  معاملات  ما 

 ؟ رونباخ ك -الفا
ب ريقة  -3 البحث  موضوع  القراءة  لصعوبات  التش يصي  ا ختبار  ثبات  معاملات  التلزئة   ما 

 النص ية؟ 

موضيييييوع : ميييييا المعيييييايير المسيييييت رجة للاختبيييييار التش يصيييييي لصيييييعوبات القيييييراءة رابييييي السيييييؤال ال
 البحث؟.

 أدوات البحث :–خامساا 

 جر  است دم الأ وات التالية:

تش ي    –1 القر   اختبار  في  التعلم  الأساسي  اعوبات  الراب   الصف  لتلامي   من  عدا  _اءة 
 الباحثة . 

 الأ وات المست دمة لفرز التلامي  ذوي اعوبات التعلم في عينة البحث: -٢
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لرافن  -1/٢ المتتابعة  المصفوفات  المعدلةحيث   (Raven) اختبار  النس ة   SPM است دمت 
PLUS))،رحمة عزيزة  وتقنين  والمكون٢٠٠4 تعرييت  خمسة    6٠  من  ة(،  على  موزعة  بندا  
 عاما .   6٠ لى  6الأعمار من   على  ق  هيي  أ،  ،  ،  ، هي(، تأ سام،

 عدا  مايكل بست، يقسم  لى ممياو تقدير سلو  التلمي  لفرز حا ت اعوبات التعلم،    -  ٢/٢
 فقرة موزعة على خمسة أبعا .  ٢4الممياو غير اللفظي، ويتكون منو  الممياو اللفظي، : سمين

اليدكتور   3/٢ والأكا يمية،  عيدا   النمائية  التعلم  لصعوبات  التش يصية  التقدير  مقايي   ب ارية 
 فتحي مص فى الزيات. 

 الأ وات المست دمة كمحكات في البحث: -3

 اختبار القراءة لراضي الو في. -3/1

 .٢٠1٠اختبار الينوي للقدرات النف  لغوية تقنين نوال الم لق  -٢/3

"The Illinois Test Of Psycholinguistic  Abilities". 

 . الاح عميرة . اختبار تش ي  اعوبات القراءة  عدا   –3/3

 منهج البحث: -سادساا 
الأسئلة عن  وا جابية  البحث،  أهداف  الباحثة  لتحقيق  الوافي   است دمت  استنا ا   لى    المنهج 

 : منحنيين
الأول نظري: تست دم  ية طرائق البحث النظرية من واف ومقارنية، ويرتكيز على تقديم    -1

الفرعية، و ختباراتة  عام،  نحو  على  للاختبار  باختباراتة   واف  يميسها  التي  والمستويات 
والرجوع  لى    الفرعية بنائة،  المعتمدة في  النظرية  الصلة،  والأس   ذات  للتعريف  الأ بيات 

 القراءة وماهيتها والعوامل المؤثرة فيها.بصيعوبات تعلم 
 :الثاني ميداني وافي ويت من  -٢
تدريسية  وعرضها على محكمين من السا ة أع اء الهيئة ال  ,تعليمات ا خت ياروض  بنو  و   -

 .العربية للتلكد من ملاءمتها واحتهااللغة موجهي و  ,في كلية التربية بدمشق
عينة  ت  - على  ا ختبار  وضيوح   است لاعية يق  مد   ل يان  الأساسية  العينة  لها خصائ  

ومد    وتعليماتة،  ا ختبار  العينات  مكانية  بنو   ه ه  على  ا ختبار  وفهمها ت  يق   ،
 . والو يوف على الصعوبات، التي يمكن أن تنشل من الت  يقلة،

 .ت  يق ا ختبار على عينات أخر  لحسا  معاملات الصد  والثبات  -
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ا ختب  - ات  يق  بصورتة  الأساسيةار  البحث  عينة  على  البحث لنهائية  أسئلة  عن  للإجابة   ، 
 . المتبمية

  جراء العمليات ا حصائية ال رورية.  -

 عينته : مجتمع البحث و  -سابعاا 

في   المنتظمين  الأساسي  التعليم  مرحلة  في  الراب   الصف  تلامي   من  الأالي  الملتم   يتكون 
تم ت  يق البحث  ,  سنوات   1٠شق، ال ين ت لغ أعمارهم  محافظة  مالمدارو الرسمية العامة في  
 م .   ٢٠1٥ -م  ٢٠14عليهم خلال العام الدراسي  

  : البحث من ات عين  كون وتت

العينة ا ست لاعية   العينة ا ست لاعية: ت منت  تلمي ا  وتلمي ة، لها خصائ   3٠أو  ي   )
  . العينية الأساسية

  . ( تلمي ا  وتلمي ة1٢٥: تللفت من  (أ وات البحث  ثانيا ي عينة الصد  والثبات 

(: تللفيييييت موضيييييوع الدراسييييية الحاليييييية عينييييية الصيييييد  والثبيييييات  ا ختبيييييار التش يصيييييي .ثالثيييييا  
 ( تلمي ا  وتلمي ة.1٢٢ من

 ( تلمي ا  وتلمي ة.٢٠٠رابعا  ي عينة التلامي  العا يين: تللفت من   

التعييرخامسا    عينة  تللفت  التعيير:  عينة  محافظة 4٥٠من    ي  مدارو  من  وتلمي ة  تلمي ا    )
 . مشق

 حدود البحث:  -ثامناا  
رة التربية من  الحدو  البشرية: يتحد  البحث بالتلامي  السوريين في المدارو الحكومية التابعة ليوزا

الت يعانون اعوبات  وال ين  الأساسي في محافظة  مشق،  التعليم  أعمارهم  مرحلة  ت لغ  علم ممن 
 من الصف الرابي  . ( سنوات 1٠ 

العيام   من  والثاني  الأول  الفصلين  في  للبحث  العملي  اللانت  ت  يق  جر   الزمانية:  الحدو  
 (.  ٢٠1٥  –  ٢٠14الدراسي  

وهيي   العينية،  منهيا  أخ ت  التي  المكانية،  بالحدو   أي ا   البحث  يتحد   المكانية:  مدارو  الحدو  
 . محافظة  مشق



9 
 

 تعريفاته الإجرائية :مصطلحات البحث و  -تاسعاا 

 :Readingالقراءة 

 هنا  تعريفات كثيرة للقراءة: 

عرفها   و فقد  "بلنها  رسلانخاطر  المعرفة  :  اكتسا   البشري  أ اة  العقل  بنتا   وا تصال  والثقافة 
 ( . 1986,33"  خاطر ورسلان ,  .الر ي والنمو ا جتماعي والعلمي وتعد من أهم وسائل

تي تلقاها القارئ عن  الرسوم الة انفعالية  افعية تشمل الرموز و عملية عقلي : "بلنها  شحاتهوعرفها  
ال  رة   بين  والربط  المعاني  وفهم  عينة  والحكم طريق  والنقد  وا ستنتا   المعاني  وه ه  السابقة 

 ( . ٥8, 1996حل المشكلات .  شحاتة ,  والت و  و 

والن ق  والكلمات,  الحروف  تعرف  على  يشتمل  فكري  نشا   بلنها:  الباحثة  جرائيا   وتعرفها 
 بها,وفهمها.

 :  Reading Disabilitiesصعوبات القراءة : 

شيييييمل تشيييييوية اللفيييييظ كلييييييا  أو جزئييييييا ,  غفيييييال مليييييال القيييييراءة ت عا ييييية فيييييي بلنهيييييا: سلللللليمانعرفهيييييا 
كلميييية أو ملموعيييية كلمييييات,  بييييدال الكلميييية بكلميييية أخيييير , تكييييرار اللفييييظ,  لييييت الحييييروف وعكيييي  

مييييييات الو ييييييف, التر يييييييد علاالكلمييييييات, و لييييييت ترتيييييييت الكلمييييييات فييييييي العبييييييارة,  همييييييال التوااييييييل و 
تلتييييييييييب  الحييييييييييروف ذات  اييييييييييعوبة ا تليييييييييياه المكيييييييييياني حيييييييييييث ,وإعييييييييييا ة المقيييييييييياط  فييييييييييي الكلمة

 (  13٥, 1993ال صائ  التبا لية في شكلها.  سليمان, 

بلنهييييييييا: المشييييييييكلات التييييييييي يعيييييييياني منهييييييييا ال فييييييييل  DSM-IV-TR,2000,P51)ويعرفهييييييييا ال 
وتتللييييييى بالتحصيييييييل المتييييييدني فييييييي القييييييراءة, وضييييييعف فييييييي تعييييييرف الكلميييييية, وفييييييي   يييييية وسييييييرعة 

تعيييييو  لأسيييييبا  تتعليييييق باضييييي را  فيييييي  القيييييراءة, وعيييييدم فهيييييم الميييييا ة المقيييييروءة, وهييييي ه المشيييييكلات 
 وظيفة اللهاز العص ي المركزي.

رف الرموز المكتوبة,ون قها,وفهم  وتعرفها الباحثة  جرائيا  بلنها: اعوبة يعاني منها التلمي  في تع
عليها    معانيها يحصل  التي  الدرجات  خلال  من  عنها  الكشف  ويتم  لعمره,  المناست  بالمستو  

 التلمي  في ا ختبار التش يصي لصعوبات القراءة موضوع البحث. 

 مهارات فهم المقروء : يما يلي تعريف بمهارات التعرف و و 
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 :Recognitionالتعرف -1   

القارئ على  راءة الكلمات عن طريق ف  شفرة  المهارات التي تساعد  لى تشير مهارات التعرف
 ( ٢8, ٢٠13الكلمات والحروف وم ابقة الحروف والكلمات م  الأاوات.  المحمو ,

:  درة التلمي  على ترميز الكلمات والأحرف و ملها وتمييز الأاوات تعرفها الباحثة  جرائيا  بلنهاو 
المن و   والصوت  المكتو   الرمز  بين  الب  والربط  والكلمات والت كر  للحروف  باست دام    صري 

 . ا ختبار التش يصي لصعوبات القراءة موضوع البحث 

 :Reading Comprehensionفهم المقروء   -2 ا 

تتداخل وتتفاعل فيها عوامل  ,"عملية عقلية وذهنية نش ة:بلنة(٢٠٠9  آخرون السرطاوي و يعرفة 
 ". الد لة التي  صد الكاتت  يصالهاتهدف  لى فهم المعنى و  ,لغوية ومعر ية وإ راكية

ال  وتعرف فهم  مهارة  الكلمات علىالتلامي     ةبلنها:  در    جرائيا  مقروء  الباحثة  رموز  بين  الربط 
استرجاع ه ه الأفكار  راءتها وت كر و ومعانيها، واختيار المعنى الصحيل، وتنظيم الأفكار أثناء  

 .باست دام ا ختبار التش يصي لصعوبات القراءة موضوع البحث   قدهانو  ,ورب ها بمعلوماتهم

 تت من مهارة فهم المقروء المهارات الفرعية التالية : و 

 فهم المعنى الحرفي للن  : – 1

المستو  يركز القارئ على فهم  درة القارئ على فهم ما طرحة الكاتت في موضوعة, وفي ه ا  
 (. 67,  ٢٠1٠المعنى الظاهري أو الس حي للرسالة اللغوية. ع د الباري, 

  ساسي عند وتعرفة الباحثة  جرائيا  بلنة: الدرجة الكلية التي يحصل عليها تلمي  الصف الراب  الأ
القراء في  التش يصي  للاختبار  الثالث  القسم  من  الحرفي  الفهم  محور  على  موضوع ا جابة  ة 

 البحث.

 : اجيتالفهم ا ستن  – ٢

القرائي   الن   أعما   في  الغوص  على  ال فل  لم   درة  التي  والمعلومات  المعاني   ست لاص 
 (. 68يصرح بها الكاتت بشكل مباشر. المرج  السابق , 
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  ها تلمي  الصف الراب  الأساسي عند وتعرفة الباحثة  جرائيا  بلنة :الدرجة الكلية التي يحصل علي
ا جابة على محور الفهم ا ستنتاجي من القسم الثالث للاختبار التش يصي في القراءة موضوع  

 البحث.

 : الفهم النا د  – 3

الكاتت في موضوعة ف لا  عن   التي أور ها  الحكم على الأفكار والمعلومات  ال فل على   درة 
ذا    أو  الموضوع  يعرفها عن ه ا  التي  المعلومات  القارئ  بالق ول أو  تحديد  واستلابتة لة سواء 

 (68الرفض.  المرج  السابق, 

  ها تلمي  الصف الراب  الأساسي عند وتعرفة الباحثة  جرائيا  بلنة :الدرجة الكلية التي يحصل علي
موضوع  القراءة  في  التش يصي  للاختبار  الثالث  القسم  من  النا د  الفهم  محور  على  ا جابة 

 البحث.

 : Reading Diagnostic Testصي   اختبار القراءة  التش ي 

هو ا ختبار المصمم للكشف عن نقا  القوة وال عف لد  ال لا  في مقرر القراءة, وذل  من  
 أجل العمل على تحسين أ ائهم فيها عن طريق طرح وسائل علاجية أو ت صي   روو تقوية. 

 (.4٠,  ٢٠٠٢  الصراف,

ا ختبار   بلنة:  الباحثة  جرائيا   القراءة  تعرفة  تعلم  ذوي اعوبات  الراب   الصف  لتلامي   المصمم 
ال ين يعانون من اعوبة في مهارتي التعرف و فهم المقروء بهدف الكشف عن ملال ال عف 

 لديهم وتحديده بمهارة فرعية معينة . 
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 الفصل الثاني 

 سابقة  دراسات  
 مقدمة   -

 .الدراسات العربية-أولأا 

 . الأجنبيةسات دراال-ثانياا 

 . هاموقع الدراسة الحالية بينو ن الدراسات السابقة مدى الستفادة م -ثالثاا 
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 الفصل الثاني

 سابقةدراسات 

التي  امت ب ناء  وعد ا  من الدراسات الأجن ية    ,العربيةمن الدراسات    ا  عد  يعر  الفصل الحالي  
 اختبارات تش يصية في القراءة.

 العربية :الدراسات أولا:

 الإمارات.) :2012) دراسة محمود –1
خفض  ي  في علا  اعوبات فهم المقروء و التل النم جة و   تيليتيافاعلية استر   عنوان الدراسة :

 راءة لد   ارسات المدارو الصديقة للفتيات . ق لق ال
التعرف على اعوبات فهم المقروء التي تعاني منها  ارسات   الدراسة  لى  ت هدف  :أهداف الدراسة

ا بتد  السا و  و الصف  للفتيات،  الصديقة  بالمدارو  الو وف عائي  فاعلية  ستراتيليتي ك ل     لى 
 خفض  لق القراءة لد  هؤ ء الدارسات .   في علا  اعوبات فهم المقروء، و التل يالنم جة و 

الدراسة و الفهم  بمهارات     ائمة  :أ وات  فهم  القرائي،  اعوبات  على  للو وف  تش يصي  اختبار 
ي  التل النم جة و    ست دام  ستراتيليتي  ك ل   ليللد  الدارسات من  عدا  الباحث، و المقروء  

 خفض  لق القراءة لد  هؤ ء الدارسات . و  ,في علا  اعوبات فهم المقروء
من  الدراسة  عينة البحث  عينة  تكونت  من  ٢٠:  ا بتدائي  (  ارسة  السا و  الصف   ارسات 

 بالمدارو الصديقة للفتيات .
الدراسة النتائج  نتائج  أسفرت  فاعلية  ستراتيليتي:  و   عن  في علا  اعوبات  التل النم جة  ي  
المقروء القراءة  ,فهم  الصديقة   وخفض  لق  بالمدارو  ا بتدائي  السا و  الصف  لد   ارسات 
 .للفتيات 

 الأردن.) :2012) الخوالدة دراسة–2
: فاعلية برنامج تعليمي  ائم على استراتيلية التدري  التبا لي لتنمية مهارات الفهم عنوان الدراسة

 القرائي ل وي اعوبات التعلم بالمرحلة الأساسية في الأر ن .
فاعلية برنامج تعليمي  ائم على استراتيلية التدري  الكشف عن هدفت الدراسة  لى :أهداف الدراسة

 .علم بالمرحلة الأساسية في الأر نلتنمية مهارات الفهم القرائي ل وي اعوبات التالتبا لي 
الدراسة مهارات أ وات  تش ي   اختبار  الدراسة  أهداف  لتحقيق  الباحث  است دم  القرائي    :  الفهم 

ال رنامج التعليمي القائم على استراتيلية التدري  التبا لي لتنمية مهارات الفهم    عدا  الباحث(, و 
 قرائي . ال
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الدراسة من    :عينة  للدراسة  الكلية  العينة  التلمي ات   4٠تكونت  من  الثا  تلمي ة  الصفوف  لث  في 
و  ملموعتين  حداهما ضاب ة    ,ال ام والراب   عشوائية  لى  ب ريقة  الدراسة  عينة  حيث  سمت 

 والأخر  تلري ية . 
الدراسة أفرا  نتائج  بين متوسط علامات  الدراسة عن وجو  فرو   الة  حصائيا   نتائج  أسفرت   :

لل رنامج   تعز   البعدي  ا ختبار  على  القرائي  الفهم  مهارات  في  وال اب ة  التلري ية  العينة 
التلري يةالتع الملموعة  ولصالل  متوسط  ليمي,  بين  ذات   لة  حصائية  فرو   وجو   وعدم   .

الثالث   الصفوف  في  البعدي  ا ختبار  على  القرائي  الفهم  مهارات  في  الملموعة  أفرا   علامات 
 والراب  وال ام  تعز  لل رنامج التعليمي.

 فلسطين. :(2011دراسة الفراني) -3
اختبار تش يصي لفئة اعوبات التعلم في الموا  الأساسية القراءة والكتابة  عنوان الدراسة: بناء  

 والحسا . 
الموا   في  التعلم  اعوبات  ل وي  تش يصي  اختبار  بناء  الدراسة  لى  هدفت  الدراسة:  أهداف 

 الأساسية القراءة والكتابة والحسا .
من   الدراسة  عينة  تكونت  الدراسة:  تلامي  1٠٠٠عينة  من  وتلمي ة  في تلمي   ال ام   الصف    

 مدارو محافظة شمال غزة . 
أ وات الدراسة: اختبار تش يصي ل وي اعوبات تعلم القراءة   عدا  الباحث(, اختبار تش يصي  
الحسا   تعلم  ل وي اعوبات  تش يصي  اختبار  الباحث(,  الكتابة   عدا   تعلم  ل وي اعوبات 

   عدا  الباحث(. 
 نتائج الدراسة: 

 اختبارات تش يصية في القراءة والكتابة والحسا .بناء ثلاثة  -
ا حصائية   - المعاللات  بعد  جراء  الدراسة  وهي    لىتوالت  للاختبار,  النهائية  الصورة 

 االحة لتش ي  ذوي اعوبات التعلم. 
 مصر.(: 2010دراسة النجار)  - 4

الدراسة الصفوف  عنوان  تلامي   لد   القرائية  القدرة  مستو   المرحلة :  ياو  من  الأولى  الثلاث 
 ا بتدائية في ضوء المعايير القومية لتعليم القراءة. 

هدفت  الدراسة:  الثلاث   أهداف  الصفوف  تلامي   لد   القرائية  القدرة  مستو   الدراسة  لى  ياو 
 الأولى من المرحلة ا بتدائية في ضوء المعايير القومية لتعليم القراءة .
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التعييييييرف  ف الدراسيييييية أعييييييد الباحييييييث اختبييييييار تشيييييي ي  مهييييييارات : لتحقيييييييق أهييييييداأ وات الدراسيييييية
 واختبار الفهم القرائي، واختبار الن ق. القرائي

( تلمي  ا من تلامي  الصف الثالث ا بتدائي  ٢٢97: طبقت الدراسة على عينة من  عينة الدراسة
 (. ية،  ميا ، سوها من عدة محافظات شملت  القاهرة، الد هل

 : لباحث بعد ت  يق الدراسة  لى عدة نتائج أهمهاتوال ا:  نتائج الدراسة

ان فا  مستو  القدرة على التعرف القرائي، والفهم القرائي، والن ق القرائي لد  تلامي  عينة   -
( على اختبار التعرف القرائي، واختبار الفهم القرائي، واختبار  %6٥البحث عند حد الكفاية   

 . الن ق القرائي
 حصائيا  في مستو  التعرف القرائي، والفهم القرائي، والن ق القرائي  لى    توجد فرو   الة   -

 .  عامل ا  امة
ي  لى    توجد فرو   الة  حصائيا  في مستو  التعرف القرائي، والفهم القرائي، والن ق القرائ  -

 .عامل اللن  " ذكور،  ناث "

 فلسطين.:( 2010دراسة النوري ) - 5

الدراسة الر :  عنوان  الصف  تلام ة  لد   القراءة  تعلم  مقترح  اعوبات  وتصور  الأساسي  اب  
 .لعلاجها

التعرف على اعوبات تعلم القراءة لد  تلام ة الصف الراب    هدفت الدراسة  لىأهداف الدراسة:  
 الأساسي وتصور مقترح لعلاجها .

بات تعلييييييم أ وات الدراسيييييية : لتحقيييييييق أهييييييداف الدراسيييييية أعييييييدت الباحثيييييية اسييييييتبانة لتحديييييييد اييييييعو 
ممييييييييا ور  فييييييييي القييييييييراءة لييييييييد  تلاميييييييي ة الصييييييييف الرابيييييييي  الأساسييييييييي، وب ا يييييييية ملاحظيييييييية للتلكييييييييد 

واختبار تش يصييييييي فييييييي القييييييراءة للتعييييييرف علييييييى مسييييييتو  اييييييعوبات ا سييييييتبانة ميييييين اييييييعوبات،
 .تعلم القراءة لد  تلام ة الصف الراب  الأساسي

الدراسة الأ:  عينة  الراب   الصف  تلام ة  من  عينة  على  الدراسة  وكالة  طبقت  مدارو  في  ساسي 
وتللفت عينة الدراسة من   ,(٢٠1٠  –  ٢٠٠9الغوث الدولية في محافظة الوس ى للعام الدراسي  

تلمي ا  وتلمي ة من تلام ة الصف الراب  الأساسي. وك ل  من معلمي ومعلمات اللغة العربية   8٥
الأ الراب   عد هم  للصف  والبالغ  و   4٥ساسي  أالي  معلما   ملتم   من  معلما     ٥1 وامة  معلمة 
 .  %86.٥3ومعلمة بنسبة 
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 : نتائج الدراسة : توالت الباحثة بعد ت  يق الدراسة  لى عدة نتائج أهمها

الراب      توجد  - الصف  تلام ة  لد   القراءة  تعلم  اعوبات  في  ذات   لة  حصائية  فرو  
  ). ناث  –الأساسي تعز  لمتغير اللن    ذكور 

توجد فرو  ذات   لة  حصائية في مستو  اعوبات تعلم القراءة لد  تلام ة الصف الراب    -
 الأساسي تعز  للمستو  الدراسي العام   متفو ، متوسط، متدن( .

 السعودية.  (:م 2006دراسة الجرف )  -6

 عنوان الدراسة : 
العربية اللغة  في  التعرف  مهارات  و اختبار  راءة تش :اختبار  والثاني  الأول  للصف  الثالث يصي 

 ا بتدائي . 
 أهداف الدراسة :

الثالث ا بتدائي  يمي   درة تلمي ات الصف الأول والثاني و   الدراسة  لى بناء اختبار  راءة  هدفت 
المكتوبة الرموز  على  التعرف  الأاوات و   , على  بين  التمييز  على  التلمي ات   ياو  درة 

حرفا  أم كلمة  القدرة على ربط الرمز سواء كان ز البصري بين الرموز المكتوبة، و التمييو المسموعة،
رف على الكلمة في  القدرة على التعرف على الكلمة منفر ة، و على التعالقدرة  أم جملة بن قها، و 
 القدرة على التحليل ال نائي للكلمة المركبة .سيا  اللملة، و 
 أ وات الدراسة : 
و   اختبار  راءة والثاني  الأول  الصف  تلمي ات  عيمي   درة  ا بتدائي  على الثالث  التعرف  لى 

 ( .الرموز المكتوبة  من  عدا  الباحثة
 عينة الدراسة : 

  ٢16تلمي ة في الصف الثاني و  ٢٠3  تلمي ة في الصف الأول  ٢16عينة عشوائية مكونة من  
 تلمي ة في الصف الثالث في عشر مدارو ابتدائية .

 نتائج الدراسة : 
 بناء اختبار تش يصي يتللف من سبعة أجزاء يمي  كل منها  حد  مهارات التعرف الرئيسة. -
ا تسا  - ثبات  معامل  الداخليبلغ  الأول(  ٠,9٥ للاختبار   للصف (  ٠,93 و  ,للصف 

 . للصف الثالث ( ٠,98و , الثاني
 رجييييات التلمييييي ات فييييي ا ختبييييار نميييياذ  لتسييييليل  عييييدا  مفتيييياح لتصييييحيل ا ختبييييار، و  وتييييم -

علمييييييية كيييييييل جيييييييزء مييييييين أجيييييييزاء إعيييييييدا   لييييييييل للمعلمييييييية يصيييييييف للموتحلييييييييل اسيييييييتلاباتهن، و 
يعيييييرف كيييييل مفييييير ة مييييين مفييييير ات ذلييييي  الليييييزء، و المهيييييارة الفرعيييييية التيييييي تميسيييييها و  ,ا ختبيييييار
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يع يهييييييا تعليمييييييات خاايييييية بت  يييييييق كييييييل جييييييزء ميييييين و ءات ت  يييييييق ا ختبار،علميييييية بييييييإجراالم
 .تفسير نتائلةوكي ية تصحيل ا ختبار و  ,بارأجزاء ا خت

 فلسطين.:( 2003دراسة فورة )  -7

برنامج   - فعالية  الدراسة:  لععنوان  المرحلة لامقترح  تلامي   لد   القراءة  تعلم  اعوبات    
 ا بتدائية بغزة. 

أهداف الدراسة: هدفت الدراسة  لى التعرف على فعالية برنامج مقترح لعلا  اعوبات تعلم   -
 القراءة لد  تلامي  المرحلة ا بتدائية بغزة.  

القراءة   - اختبار  الباحث  أعد  الدارسة  أهداف  لتحقيق  الدراسة:  وب ا ة  أ وات  التش يصي، 
 . ملاحظة لتحديد أهم اعوبات تعلم القراءة اللهرية

 .( تلمي ا  وتلمي ة3عينة الدراسة: طبقت الدراسة على عينة من  .  -
أهمها - نتائج  عدة  الدراسة  لى  ت  يق  بعد  الباحث  : توال  الدراسة  بين    نتائج  فرو   وجو  

التلامي    ل فعالية    ,متوسط  رجات  يعني  وه ا  البعدي،  الت  يق  لصالل  الت  يق  وبعد 
 . ال رنامج المقترح

 العراق.  :(2001)عبدالله  دراسة–8
القراءة  الديسليكسيا( لد  تلام ة المرحلة  :  عنوان الدراسة بناء اختبار مقنن تش يصي لمعسري 
 ا بتدائية.   

  لى: الدراسة هدفت أهداف الدراسة : 
 مقنن تش يصي لمعسري القراءة.بناء اختبار  -
 اشتقا  معايير لدرجات ا ختبار التش يصي.  -
  ياو الديسليكسيا لد  تلامي  المرحلة ا بتدائية.  -
 اناث(.  -التعرف على الفرو  في متوسط  رجات الديسليكسيا بحست متغير اللن   ذكور  -

ف ال ام  ا بتدائي في  تلمي ا  وتلمي ة من الص) 37٠ من  الدراسة  عينة   عينة الدراسة : تكونت 
( تلمي ا  وتلمي ة من الصف  8٠٠و    ,محافظة بغدا  كعينة للصد  والثبات للاختبار التش يصي

 .للتعيير ال ام  ا بتدائي في محافظة بغدا  كعينة
:  امت    وات أ اختبارب  الباحثة  الدراسة  القراءة  الديسليكسيا(   تش يصي   ناء  لمعسري    مقنن 

ثمانية   ا  را     ,ملا ت يت من  السمعية,  ال اكرة  البصرية,  ال اكرة  وا ستيعا ,  وهي:  الفهم 
 البصري, ا  را  السمعي, التمييز البصري, التمييز السمعي, الوعي الصوتي(. 
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 : نتائج الدراسة 
التحليل   - خلال  من  وت ين  الفقرة,  واد   والتمييز  الصعوبة  معاملات  الباحثة  است رجت 

كما است رجت الباحثة المصفوفة ذات   لة  حصائية,    تكن  هنا  فقرتان لما حصائي أن  
 (. ٠,7٥و٠,46ملا ت الأخر  وتراوحت بين  رتباطية بين الدرجة الكلية لكل ملال م  الا 

معا - الباحثة  همااست رجت  ب ريقتين  ا ختبار  ثبات  معامل  ملات  وكان  ا عا ة  طريقة   :
كرونباخ وكان معامل الثبات به ه ال ريقة    -وب ريقة معامل الفا   ٠,69الثبات به ه ال ريقة  

٠,7٠ . 
 تم اشتقا  المعايير  ختبار التش يصي حيث است رجت الباحثة معايير الرتت المئينية.  -
وا  - ال كور  بين  ذات   لة  حصائية  فرو   وجو   النتائج  لى  ا ختبار  توالت  في  ناث 

 التش يصي لصالل ا ناث. 
 مصر. (: 2001دراسة راشد ) - 9

الدراسة لد  تلامي   عنوان  والفهم  والن ق  التعرف  القرائية في  الصعوبات  لعلا   مقترح  برنامج   :
 الصف الراب  ا بتدائي الأزهري .

الدراسة  لى التعرف على فعالية برنامج مقترح في علا  اعوبات القراءة    أهداف الدراسة: هدفت 
 لد  تلامي  الصف الراب  . 

الدراسة الباحث  ائمة  أ وات  أعد  الدراسة  أهداف  لتحقيق  لب:  توافرها  الواجت  القراءة  د   مهارات 
لتعرف والن ق لصعوبات القراءة في مهارات ا  ا  تش يصي  ا  اختبار و ،  تلامي  الصف الراب  ا بتدائي

لو والفهم،   القراءة  لراد اعوبات  ملاحظة  ا بتدائيب ا ة  الراب   الصف  تلامي   اختبار  و ،  د  
د  تلامي  الصف الراب   برنامج لعلا  اعوبات القراءة لو ال كاء المصور لأحمد زكي االل،  

 .  ا بتدائي

الدراسة كعينة  بمعهد  الراب   الصف  تلامي   من  عينة  على  الدراسة  طبقت  ا بتدائي  :  شكر  فر 
تلمي ا  وتلمي ة تم تقسيمهم  لى ملموعتين    7٠المنشلة الك ر ، و د بلغت العينةوالمعهد ا بتدائي ب 

  حداهما ضاب ة والأخر  تلري ية. 

رنامج المقترح ذو  أن ال   : توال الباحث بعد ت  يق الدراسة  لى عدة نتائج أهمهاتائج الدراسةن
 لقرائية لد  تلامي  الصف الراب  ا بتدائي. الصعوبات ا لا أثر فعال في ع
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 مصر.(: 2001)  دراسة محمود - 01

الدراسة لعنوان  القرائي  العسر  لعلا   الكم يوتر  است دام  على  مقترح  ائم  برنامج  تلامي   :  د  
 .الصف الثالث ا بتدائي

 :أهداف الدراسة

العسر   - ذو   تواجة  التي  القراءة  اعوبات  على  الثالث التعرف  الصف  تلامي   من  القرائي 
 ا بتدائي. 

 عدا  وتلريت برنامج علاجي باست دام الكم يوتر لعلا  اعوبات القراءة لد  ذو  العسر  -
 .القرائي من تلامي  الصف الثالث ا بتدائي

لد   - القراءة  في علا  اعوبات  الكم يوتر  باست دام  العلاجي  ال رنامج  فعالية  عن  الكشف 
 .القرائي من تلامي  الصف الثالث ا بتدائيذو  العسر 

  ي تلامي  الصف الثالث ا بتدائي ذو ( تلمي ا  من  34: تكونت ملموعة البحث من  عينة الدراسة
 . العسر القرائي من ست مدارو ابتدائية بمدينة أسوان

 : ةتيت الآتمت ا ستعانة بالأ وا:أ وات الدراسة

 . )حسن شحاتة:   عدا  مراحل التعليم العام  المتدر  في اختبار القراءة اللهرية -
 .: أحمد زكى االل(اختبار ال كاء المصور    عدا   -
 .(ممياو المستو  ا جتماعي ا  تصا ي    عدا :ع د العزيز الش    -
 عدا : محمو  عو  الله و أحمد (ممياو تقدير ال صائ  السلوكية ل و  اعوبات التعلم -

 . (عوا  
القرائي  اختبار   - العسر  ذوي  ا بتدائي  الثالث  الصف  تلامي   لد   القراءة  تش ي  اعوبات 

 .  (    عدا : الباحثة( -رتية   أبصو 
 . : الباحثة(جي  ائم على است دام الكم يوتر    عدا  برنامج علا -

 نتائج الدراسة : 

( بييييييين متوسيييييي ات  رجييييييات ملموعيييييية ٠.٠1وجييييييو  فييييييرو   اليييييية  حصييييييائيا عنييييييد مسييييييتو    -
السييييييمعي، وتعييييييرف أاييييييوات الحييييييروف والتحليييييييل الصييييييوتي  ميييييين التمييييييييز البحييييييث فييييييي كييييييل

والميييييييز  الصيييييييوتي، وتعيييييييرف اليييييييلام الشمسيييييييية والقمريييييييية، وتعيييييييرف الميييييييد بلنواعييييييية، وتعيييييييرف 
التنيييييييوين، وتعيييييييرف الكلمييييييية مييييييين خيييييييلال السييييييييا ، ومتوسيييييييط أخ ييييييياء الن يييييييق ليييييييد  أفيييييييرا  
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وترجيييييي  هيييييي ه  ,البعييييييديملموعيييييية البحييييييث   ييييييل ت  يييييييق ال رنييييييامج وبعييييييده لصييييييالل الت  يييييييق 
 الفرو   لى است دام ال رنامج القائم على است دام الكم يوتر.

تم حسابها وفقا لمعا لة بلا  - التي  المعدل  الكست  ال رنامج    ""Blackeأشارت نسبة   لى أن 
في ع   ,المقترح بالفعالية  يتسم  وحدات  يت منة من  لد  وما  والن ق  التعرف  لا  اعوبات 
 . لامي  الصف الثالث ا بتدائيالعسر القرائي من ت ي ذو 

 الدراسات الأجنبية :ثانياا: 
 إيران. (: 2006دراسة عزيزيان )  - 1

 عنوان الدراسة :  
Constructur of a reading diagnostic test for third grade pupils. 

 بناء اختبار  راءة تش يصي لتلامي  الصف الثالث ا بتدائي . 
بناء اختبار  راءة تش يصي لتلامي  الصف الثالث ا بتدائي     لى  الدراسة  : هدفت أهداف الدراسة

 و التلكد من الاحيتة للاست دام .
 اختبارات فرعية . 6: اختبار القراءة التش يصي من  عدا  الباحث ويتللف من  أ وات الدراسة
الدراسة من  عينة  الدراسة  عينة  تللفت  ا   ٥69:  الثالث  الصف  تلامي   من  في  تلمي ا   بتدائي 
 أافهان . 
 : نتائج الدراسة

أسفرت ه ه الدراسة عن بناء اختبار  راءة تش يصي لتلامي  الصف الثالث ا بتدائي لتش ي  
 مهارات القراءة و التلكد من الاحيتة للاست دام . 

 الهند. Mehta  (2004:)دراسة ميهتا   - 2
 عنوان الدراسة :  

The Diagnostic Test of Reading Disorders (DTRD) 
 اختبار تش ي  اعوبات القراءة .

 الدراسة  لى بناء اختبار تش يصي لصعوبات القراءة في الهند .  أهداف الدراسة: هدفت 
 من  عدا  الباحث .  DTRTأ وات الدراسة : اختبار القراءة التش يصي  

  11  –  8عينة الدراسة : تم ت  يق ا ختبار على عينة من التلامي  ال ين تتراوح أعمارهم بين  
 . ا  تلمي   11٠٠سنة في المدارو المتوس ة بموم ي تتللف من  

 نتائج الدراسة : 
و تم   معاملات اد ة  واست را   تش يصي  اختبار  راءة  بين  بناء  تراوحت    % 8٢و   %٥٥التي 
 .  %78 –%  6٢راوحت بين  التي تو ثباتة و 
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 أميركا. :(Julth,&Urlike) 2003 دراسة يولريكوجلث - 3

 :  عنوان الدراسة 

Behavior in children with language impairment 

 .  لغوي سلو  الأطفال ذوي ال عف ال

العا يين  لد  الأطفال  السلوكية  تش ي  المشكلات اللغوية و هدفت الدراسة  لى  :  أهداف الدراسة
 الأطفال ذوي اعوبات التعلم .و 

الدراسة على  عينة  الدراسة  طبقت  العا94:  الأطفال  من  طفلا   ذوي اعوبات  (  والأطفال   يين 
 .التعلم

في اعوبات اللغة من   ا  تش يصي  ا  : لتحقيق أهداف الدراسة است دم الباحثان اختبار أ وات الدراسة
 .ممياو المشكلات السلوكية  عدا  الباحث, و 

بالتحدث نتائج الدراسة التعلم تمثلت  التع يرية ل وي اعوبات  اللغة  النتائج أن اعوبات  بينت   :
القليل، ووجو  حصيلة لغوية  ليلة، وضعف   را  معاني المفر ات، واختصار اللمل، وضعف 
واللمل   الكلمات  فهم  ضعف  في  ا ستمبالية  اللغة  اعوبات  تمثلت  بينما  القواعد،  است دام 

 والمركبة وضعف ا ستيعا  . البسي ة

 أميركا. :  Fawcett & Nicolson (1994)ونكولسون   فاوكيتدراسة   - 4

Naming speed in children with dyslexia. 

 عنوان الدراسة : سرعة التسمية لد  الأطفال المصابين بعسر القراءة .

المشكلات   عن  الكشف  الدراسة  لى  هدفت  الدراسة:  تعلم  أهداف  اعوبات  ذوي  لد   القرائية 
 القراءة.

نصفهم    (عاما  17  –  8( طفلا  أعمارهم ما بين  9٠: طبقت الدراسة على عينة من  عينة الدراسة
  .عا يون والنصف الأخر من ذوي اعوبات التعلم

 : اختبار تش يصي في المهارات القرائية من  عدا  الباحث.أ وات الدراسة
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أشارت النتائج  لى وجو  مشكلات لد  ذوي اعوبات التعلم في المهارات القرائية  :  نتائج الدراسة
مقارنة م  العا يين. و د ظهر ه ا ال عف في ه ه المهارة لكل المثيرات الصوتية بغض النظر  

 .عن ضعف المثير الصوتي أو شدتة أو نغمتة

 أميركا. :(Turner,1980دراسة تيرنر ) -5

oral reading errors of fifth grade student  ’ Education 

 اللهرية لد  طلبة الصف ال ام  . عنوان الدراسة : أخ اء القراءة

أهداف الدراسة : هدفت الدراسة  لى تش ي  أخ اء القراءة اللهرية لد  تلامي  الصف ال ام  
 ا بتدائي . 

 ( تلمي ا  من تلامي  الصف ال ام  . 93 عينة الدراسة : تكونت عينة الدراسة من 

رة  وهو عبا ,أ وات الدراسة : لتحقيق أهداف الدراسة  ام الباحث ب ناء اختبار تش يصي في القراءة
:  أخ اء متعلقة  شكل التالي. وحد ت الأخ اء  ية على الكلمة  صيرة  4٥٥عن ن  مكون من 

 .نفسة( ال فل  من تصحيل ال  ل   عا ة –  لة الألفاظ  –بناء اللملة   –بشكل الكلمة 

خ اء المتعلقة  نتائج الدراسة : أشارت نتائج الدراسة  لى وجو  فرو  ذات   لة  حصائية بين الأ
كانت الأخ اء على الشكل التالي :  عا ة تصحيل التلمي  أخ اءه بنفسة, و إ , و بتركيت اللمل

( كلمة   1169خ ل متعلقا  بح ف الكلمات و   (1٢8, و ا بدالاللفظ و لن ق و ( خ ل في ا٢٥٠ 
 لم تكن موجو ة في الن  أالا  . أضيفت و 

 : وموقع الدراسة الحالية بينها الدراسات السابقةدى الستفادة من م -ثالثاا 

 استفا ت الباحثة من الدراسات السابقة في :  -

علم    وفق ال  وات العلمية المعتمدة في  موضوع الدراسة الحالية  بناء ا ختبار التش يصي  -1
 النفسي . س  النظرية في التش ي  التربوي و الأو  ,المياو والتقويم التربوي 

السيكومترية  –  ٢ ال صائ   من  للتحقق  است دامها  تم  التي  ال رائق  من  الباحثة  استفا ت  كما 
والثبات للاختبار  وا ت,(الصد   المحتو   اد   اوهي:  مح  سا   بد لة  والصد   لداخلي 
الثبات ب ريقة ا عا ة والتلزئة النص ية ومعامل و  الصد  بد لة الملموعات المتعارضةو خارجي،
 . الفا
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يمك  - السابقة  الدراسات  على  ا طلاع  خلال  التقار  ومن  نقا   تحديد  وبين   والتميز  ن  بينها 
 الدراسة الحالية بما يلي: 

 اتفقت ه ه الدراسة م  الدراسات السابقة في بنائها جميعها  ختبارات تش يصية في القراءة. -
للاختبارات  - سيكومترية  بإجراء  راسة  السابقة  الدراسات  وجمي   الحالية  الدراسة   امت 

 التش يصية في القراءة واست را  معاملات الصد  والثبات.
التش يصي    أما - ا ختبار  اشتمال  فهو  السابقة  الدراسات  عن  الحالية  الدراسة  بة  تميزت  ما 

وبشكل يغ ي مهارات فرعية أوس  لكل لصعوبات القراءة على مهارتي التعرف والفهم معا ,  
 من المهارتين. 
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 : الإطار النظري.الفصل الثالث
 .صعوبات التعلمالمحور الأول: 

 مفهوم صعوبات التعلم. -أولأا 

 تصنيفات صعوبات التعلم. -اا نيثا

 صعوبات القراءة. المحور الثاني:

 القراءة: -

 .وتطوره القراءة مفهوم-أولأا 

 مراحل تطور القراءة. -ثانياا 

 تطور المهارات القرائية. -ثالثاا 

 أنواع القراءة -رابعاا 

 المكونات الرئيسية لمهارات القراءة. -خامساا 

 صعوبات القراءة:

 ظهور مفهوم صعوبات القراءة. -أولأا 

 أنماط صعوبات القراءة. -ثانياا 

 أنواع صعوبات القراءة. -ثالثاا 

 العوامل المرتبطة بصعوبات القراءة. -رابعاا 

 نظريات تفسير صعوبات القراءة. -خامساا 

 محكات صعوبات القراءة. -سادساا 

 التشخيصية لصعوبات القراءة.بعض المداخل  -سابعاا 

 علاج صعوبات القراءة. -ثامناا 
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 الفصل الثالث 

 الإطار النظري 

 المحور الأول: صعوبات التعلم

 مفهوم صعوبات التعلم : -أولا 

المص لل  له ا ومق ول محد   تعريف  لى التوال محاولة في ك يرة جهو ا   المت صصون  ب ل
 تعريف وجو    لى الحاجة لأن ه ه الصعوبات,  حد  يتعر   تلمي   كل  تحتة يندر   أن يمكن
 .  أساسيا   أمرا   يعد  التعلم اعوبات  لمص لل محد  

اجتمعت عدة   م بعد أن1963عام    اكتست شيوعا  مص لل اعوبات التعلم لأول مرة و   فقد ظهر
و  الآباء  من  تهتم  ملموعات  راب ة  لتكوين  التربية  المتحمسين لأمور  في  المربين  التربية  بشؤون 

ب ااة ذوي ا حتياجات  ت التربوية التي تواجة أبنائهم و المدارو, والمعاونة في  راسة المشكلا
المعو ين   راكيا    الو ت  ذل   في  عليهم  ي لق  كان  ال ين  وهم   Perceputuallyال ااة 

Handicapped)   الم ية  و التشوهات  القصور  و   (Brain injuredذوي  أو  ال لل  ذوي 
العص ي  الو  الملموعات ((Nervous maifunctionظيفي  ه ه  من  ملموعة  كل  وكانت   ,

ت  تهتم بنوعية معينة من ه ه المشكلات التي يعاني منها أبنائهم في المدارو, وبعد عدة لقاءا
  اعوبات التعلم " تم ا تفا  على أن ي لق مص لل "  المربينبين ه ه الملموعات من الآباء و 

علا  هؤ ء الأطفال سميت باسم راب ة  اية و تكوين راب ة لرعشار  ليها و على جمي  الفئات الم
 . (Learning Disabilities Association)اعوبات التعلم 

 ( 17, ٢٠٠7 ع د الرؤوف وعامر, 

:  هي(learningdisabilities)التعلم   لى أن اعوبات التعلم أو  عا ات   (٢٠٠4ويشير كامل  
مات  , أو في ربط المعلو تفسير ما يراه و يسمعة   درة الش   علىعبارة عن اض را  يؤثر في  

ظهر ه ه الصعوبات بالصور  يمكن أن تالتي يتم تشغيلها في أجزاء ومراكز م تلفة من المخ. و 
 coordinationاعوبات في التنسيق    عوبات معينة م  اللغة المكتوبة والمسموعة: االتالية

 .أو التحكم ال اتي, أو ا نتباه 

أن تعو  تعلم القراءة أو الكتابة, أو الحسا  يمكن   ه الصعوبات  لى الحياة المدرسية, و تد هتمو 
علاما أو  مراحل  في  نموهم,  خلال  الأطفال,  يمر  الأولى,حيث  الكلمة  ن ق  مثل  مميزة,  أو  ت 

ينتظر الآباء و  المشي وغيرها وعا ة ما  للنموالممحاولة  المميزة  العلامات  للتلكد من ,  ربون ه ه 
إنة يمكن الح ر من اعوبات التعلم,ب ريقة  ل ل  فعوائق تؤخر النمو المعتا  لل فل. و  عدم وجو  
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مباشرة يكون غير  مرحلتين  راسيتين  كلن  يعا ل  تلخر  أي  ملاحظة  طريق  عن  في   ,  ال فل 
 .), لكنة يقرا مثلا  في مستو  تلامي  الصف الثاني ا بتدائي الصف الراب  ا بتدائي

اعتباربو  يمكن  رسمية  ينما  غير  ب ريقة  المن هة,  العلامات  التش ي  الملاحظة  حد   فإن   ,
ال فل   مستو   مقارنة  ليتم  العامة  المياسية  ا ختبارات  باست دام  يكون  التعلم  لصعوبات  الفعلي 

و بالم العمر  في  لأ رانة  المعتا   ملر   ستو   على  ا ختبار  نتائج  تعتمد  حيث     درات  ال كاء 
 . ك ل  على مد    ة ه ه ا ختبارات, و درة ال فل على ا نتباه, وفهم الأسئلة, بل الفعلية ال فل

 )1٠4  –  1٠3,   ٢٠٠4  كامل , 

حول و  ال وء  محاولة  لقاء  في  التعلم  اعوبات  مفهوم  تعريفات  لبعض  استعرا   يلي   يما 
 اللوانت الم تلفة التي يت منها ه ا المفهوم .  

 :  وجو  اعوبات التعلم ومنها على المظاهر التي ترافقت ركزت  بعض التعريفا

(: مص لل عام يشير  لى ملموعة غير متلانسة من ا ض رابات  Hamimill 1990تعريف
است دام ا ستماع والتحدث والقراءة والكتابة  في شكل اعوبات واضحة في اكتسا  و التي تظهر  

وظيفي في النظام العص ي المركزي و د تحدث  وهي ذاتية  اخل الفر  وتكون نتيلة  ض را   
  (Hamimill, 1990, 78)في أي مرحلة من حياة الفر .

 وعرفة التعلم، عن  بالعلز التعلم اعوبات  مص لل عن ( 199٨ ) الحميد عبد جابر وع ر -
 القدرات  نمو في تلقائي نحو على تتدخل نيرولوجي، أال ذات  أنها يفتر   مزمنة حالة على أنة
 (  9٥, 1998.   ع د الحميد , وأ ائها تكاملها وفي ، اللفظية غير العقلية أو

نمائية التعلم اعوبات  أن ( 1992 ) عواد أحمد  وي يف -  التي المهارات  في تتمثل : 
بهدف يحتاجها  – ا  را  – ال اكرة – ا نتباه مثل الأكا يمية، الموضوعات  تحصيل ال فل 
 عندما أو النمائية، العمليات  في ال فل لد  اض را   حدث   ذا تظهر وأخر  أكا يمية التفكير،
 (31,  199٢الحسا .   عوا  ,  أو القراءة أو التهلئة أو الكتابة تعلم اعوبة في لدية يكون 
 بعض التعريفات ركزت على محكات الكشف عن اعوبات التعلم مثل :  و 

 من ملموعة يصف  مفهوم  التعلم  اعوبات  أنحيث ي كر   ( 1999 ) الشحات مجديو   -
ب كاء الأفرا    من أ نى تحصيلا   يظهرون  أنهم    ،  المتوسط من أعلى أو متوسط يتميزون 
 ( 33, 1999  الشحات ,  . التحصيلية في ا ختبارات  منهم المتو  

 هؤ ء أنهم: على التعلم اعوبات  ذو   التلامي  فقد عرف  ( 2002 ) مصطفى مهدي أحمدو - 
ال ين  الملا ت  من  أكثر أو ملال في الفعلي أ ائهم بين سل يا   تباعدا   يظهرون  التلامي  
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  )ال كاء باختبارات  يقاو كما( المتو   وأ ائهم ( التحصيلية   يقاو با ختبارات   كما الأكا يمية
 نف  من بل رانهم بالمقارنة الأكا يمي، بالملال المرتب ة المهام في أ اء  صور شكل ويكون على

العقلي الزمني العمر  ا عا ات  ذوو التلامي   هؤ ء من ويستبعد  الدراسي، والصف والمستو  
 انفعاليا .   والم  ربون  ، عقلية أو حركية أو سمعية أو بصرية  كانت  سواء الم تلفة،

 (143,   ٢٠٠٢  مص فى , 
 : تصنيفات صعوبات التعلم -ثانياا 

 صييييييور يشييييييكل ذوي اييييييعوبات الييييييتعلم ملموعيييييية غييييييير متلانسيييييية ميييييين الأفييييييرا  لييييييديهم نييييييواحي 
سيييييمات متنوعيييية , ممييييا أ    لييييى وجييييو  تقال أو أكثيييير ميييين الملييييا ت الوظي يييييةعلييييز فييييي ملييييو 

ض البييييياحثين بييييلن مشيييييكلات القيييييراءة واللغيييية تعيييييد جيييييوهر  يييييد أكيييييد بعييييليييي وي ايييييعوبات الييييتعلم. و 
أن الصييييعوبة فييييي ا نتبيييياه تعييييد الأسيييياو اليييي ي  , فييييي حييييين ذهييييت آخييييرون  لييييىاييييعوبات الييييتعلم

" , فييييي حييييين أشييييار  سييييم آخيييير  لييييى أن "ا ضيييي رابات النفسييييية عتبيييياريلييييت أن يؤخيييي  بعييييين ا 
 را  البصييييييري أو , أو مشييييييكلات ا ال ل يييييييةإ را  الشييييييكل و الأخيييييير  مثييييييل مشييييييكلات اليييييي اكرة, و 

( فقيييييد حيييييد ت  1977الأميركيييييية   . أميييييا تعليميييييات الحكومييييية ا تحا يييييية السيييييمعي هيييييي الأسييييياو
الفهيييييييم الم نيييييييي عليييييييى الشيييييييفهي و التع يييييييير   مشيييييييكلات لغويييييييية –ثلاثييييييية أنيييييييواع مييييييين المشيييييييكلات 

مشيييييييكلات -ة (مهيييييييارات القيييييييراءالتع يييييييير الكتيييييييابي و الكتابييييييية  مشيييييييكلات القيييييييراءة و  –اع ( ا سيييييييتم
        ا ستد ل الرياضي( .                       رياضية   جراء العمليات الحسابية و 

 ( 18-17, 1988 كير  و كالفانت , 

  لى نوعين :  باحثين في ه ا الملالالتعلم في كتابات غال ية ال تنقسم اعوبات و 

 : اعوبات التعلم النمائيةأو   : 

النمائية المرحلة  أو  النمو  ته  يواف  التي  المتغيرات  من  المتتابعة  السلسلة  تل   دف  لى  بلنها 
و  الحي  الكائن  ن ج  فياكتمال  تتكامل  عملية  و هي  التكوينية  الع وية  التغيرات  التغيرات  ها 

 الوظي ية النفسية لتحسين  درة الفر  على السي رة على ال يئة التي يعيش فيها. 

التي سيسير  السرعة  عدنا على التن ؤ بالنمط و  بة يسامتعاوكون عملية النمو مستمرة ومنتظمة و 
مهم  العمر الزمني لل فل محد  أساسي و معدلة في علا تة بعليها نمو التلمي , ويعد نمط النمو و 

التبا مد   و لتقرير  الفعلي  الأ اء  بين  المعد  و الأ اء  المعر ية  المهام  كافة  على  الأكا يمية  تو   
منها النمو    يعي و نحنيات لنمط النمو العا ي السوي أو المالمهارية( فهنا  خ وطا  و مية و  التعلي
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من ثم فإن أي انحراف أو تباعد  ال ا  راكي, والنمو اللغوي, والنمو العقلي, والنمو المعرفي, و 
 . عن نمط النمو العا ي  يعك  بال رورة اض رابات أو اعوبات نمائية أو أكا يمية أو مهارية

 (  484-483, ٢٠٠٢,   الزيات 

المعر ييييييية التييييييي تعلم النمائييييييية بالوظييييييائف الدمااييييييية, والعمليييييييات العقلييييييية و تتعلييييييق اييييييعوبات الييييييو 
تت يييييييييييمن  لييييييييييييات أو المهيييييييييييارات هييييييييييي ه العمتاجهيييييييييييا ال فيييييييييييل فيييييييييييي تحصييييييييييييلة الأكيييييييييييا يمي, و يح

القييييييدرة البصييييييرية الحركييييييية ال اكرة, اللغيييييية, التمييييييييز وإ را  العلا ييييييات, و ا نتبيييييياه,ا  را  الحسييييييي,
  (119, 1991 الزرا  , 

تعلم  و  من  لتمكينهم  الأطفال  معظم  لد   كا ية  بدرجة  المهارات  أو  العمليات  ه ه  تت ور 
يعلز ال فل عن   ر  ه ه الوظائف بدرجة ك يرة وواضحة و الموضوعات الأكا يمية فعندما ت 

راء  تعوي ها من خلال وظائف أخر  عندها تكون لدية اعوبة في تعلم الكتابة أو التهلئة أو  ج
 ( 19,   1988كالفانت , حسابية .  كير  و العمليات ال

ميييييييييين هنييييييييييا تقسييييييييييم اييييييييييعوبات الييييييييييتعلم النمائييييييييييية  لييييييييييى نييييييييييوعين : اييييييييييعوبات أولييييييييييية مثييييييييييل و 
الكييييييلام والفهييييييم( اللغيييييية الشييييييفهية  واليييييي اكرة, وا  را  واييييييعوبات ثانوييييييية مثييييييل التفكييييييير و  نتباه,ا
اكتشيييييافها حيييييين  يييييد ييييييتم ثييييير شييييييوعا  بيييييين ذوي ايييييعوبات اليييييتعلم, و هييييي ه الصيييييعوبات هيييييي الأكو 

 يييييد تيييييم وضييييي  ايييييعوبات م الموضيييييوعات الأكا يميييييية المدرسيييييية. و ي يييييدأ ال فيييييل بالفشيييييل فيييييي تعلييييي
الصيييييييعوبات ا  راكيييييييية الحركيييييييية ضيييييييمن الصيييييييعوبات الأوليييييييية لأنهيييييييا تعييييييييد  اكرة و اليييييييه و ا نتبيييييييا

 رابات فإنهيييييا تيييييؤثر عليييييى وظيييييائف عقليييييية أساسيييييية متداخلييييية مييييي  بع يييييها فيييييإذا أايييييي ت باضييييي
ليييييي ل  فقييييييد سييييييميت الصييييييعوبات الثانوييييييية بهيييييي ا ا سييييييم لأنهييييييا تتييييييلثر هية و التفكييييييير واللغيييييية الشييييييف

 ( ٢1-٢٠ ,المرج  السابقبشكل واضل بالصعوبات الأولية  

المهارات ال رورية في ا  را  والتناسق    فحتى يتعلم ال فل كتابة اسمة  بد أن ي ور كثيرا  من
بد من أن  يتعلم ال فل الكتابة أي ا   حتى  ال اكرة وغيرها, و لحركي وتناسق حركة العين واليد و ا

با   وذاكرة سمعية وبصرية, ولغة مناسبة وغيرها من العمليات  سمعيا  مناس ي ور تمييزا  بصريا  و 
 . الحسابية

 د تتم معرفتها حين ي دأ ال فل بالفشل  صعوبات   ل  خول ال فل المدرسة و ه ه ال  أكثر تظهر  و 
 :و يما يلي توضيل له ه الصعوبات  .ية المكانيةات الأكا يمية المدرسفي تعلم الموضوع

  وعة وثيقة الصلة بالموضوع من بين ملمة على اختيار العوامل المناسبة و : هو القدر ا نتباه -
أو لمسية,  أو  الهائلة  سمعية,  المثيرات  أو  من  يصا فها    بصرية  التي  بالحركة  ا حساو 
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ا ستلابة لمثيرات كثيرة فإننا نعت ر  ا نتباه و , فحين يحاول ال فل  ( ت الكائن الحي في كل و 
انتبا,  ال فل مشتتا   يتمكنوا من تركيز  لم  التعلم  ذا  المهمة ويصعت على الأطفال  ههم على 

أيديهم بين  نحو  و ,  التي  للتشتت  والميل  ا نتباه،  عن  والعلز  ال هن،  شرو   ظاهرة  تعت ر 
لهؤ  البارزة  الصفات  أكثر  من  ال ارجية،  المثير  المثيرات  بين  يميّزون  أنّهم    الأفرا   ذ  ء 

ا نتباه متابعة  من  ال فل  يملّ  حيث  والثانوي,  و ت  صير    الرئي   بعد  المثير  لنف  
وعا ة   يتلاوز أكثر من عدة   ائق. فهؤ ء الأو   ي  لون القليل من اللهد في متابعة  جدا ،

مثيرا نحو  للتوجة  تلقائي  بشكل  يميلون  أنهم  أو  أمر،  مثل أي  بسهولة،  ممتعة  خارجية  ت 
الآخرين الأو    حركات  مرا بة  أو  الصف،  ناف ة  ع ر  يلا ون   النظر  نلدهم  عام،  بشكل 

وبس ت  والت  يط المس ق لكي ية  نهائهااعوبات ك يرة في التركيز بشكل   يق في المهمات 
 . ذل  يلا ون اعوبات في تعلم مهارات جديدة

 (Mayes, Calhoun, & Crowell, 2000, 117) 

  علية .  التدر   ممارستة أو  ال اكرة : هي القدرة على استدعاء ما تم مشاهدتة, أو سماعة أو -
السمعية  د تكون لديهم    لات واضحة في ال اكرة البصرية أوفالأطفال  ال ين يعانون من مشك

 مليات الحسابية . إجراء العالكتابة و لم القراءة والهلاء و مشكلة في تع

الحركي, والتمييز   –ا ات في التناسق البصري : التي تت من  عالعلز في العمليات ا  راكية -
 .  , وغيرها من العوامل ا  راكية, العلا ات المكانيةاللمسيالسمعي و , و البصري 

التفكير - العملياض رابات  في  مشكلات  من  تتللف  العقلية:  و ات  الحكم  و ,   إجراءالمقارنة 
ات اذ , والتفكير النا د وأسلو  حل المشكلة, و العمليات الحسابية والتحقق, والتقويم وا ستد ل

 .القرار

تكامل تي يواجهها الأطفال في فهم اللغة, و : ترج   لى الصعوبة الاض رابات اللغة الشفهية -
 .التع ير عن الأفكار لفظيا  اللغة الداخلية و 

 : ية اعوبات التعلم الأكا يمثانيا  : 

مثل    تتعلق بموضوعات الدراسة الأساسيةو   هي المشكلات التي تظهر أالا  عند أطفال المدارو
التع ير   واعوبات  الكتابة  واعوبات  القراءة  عسر  وتؤ ي  لى  بالقراءة  ال ااة  الصعوبات 

 هي تنتج عن الصعوبات النمائية . بات ال ااة بالعمليات الحسابية و الصعو الكتابي و 

 ( ٢43-٢4٢,  ٢٠٠1, ع يد   السيد 
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 يشتمل مص لل اعوبات التعلم الأكا يمية على : و 

 الصعوبات ال ااة بالقراءة . – 1

 الصعوبات ال ااة بالكتابة . - ٢

 التع ير . صعوبات ال ااة بالهلاء و ال - 3

 الصعوبات ال ااة بالحسا  . - 4

ي   و فحين  التعلم,  على  كامنة  ال فل  درة  في  ظهر  يفشل  تلكنة  بعد  المدرسي ذل   التعليم  قديم 
, عندئ  يؤخ  في ا عتبار أن لد  ال فل اعوبة خااة في تعلم القراءة أو الكتابة أو  الملائم لة

 ) 1٢٠-119,  ٢٠٠4الهلاء أو التع ير الكتابي . كامل , 

  يما يلي تعريف بكل نوع من أنواع اعوبات التعلم الأكا يمية : و 

   :·القراءةات صعوب

  المهارات  في معينة  اعوبات  من يعانون  القراءة  اعوبات  ذوي  أن  لى والبحوث  الدراسات  تشير
(  (phonological المن و   بين المزاوجة على القائمة العلا ة   را  اللازمة الأساسية
 لديهم القراءة اعوبات  ذوي  فإن تحديدا   أكثر وبصورة .كرموز وإ راكها الحروف  فونولوجية
تركيز اعوبات   اغار يميل حيث  . الأفرا   ين قها التي الحروف أاوات  علي ا نتباه  في 
 الرمز بين العلا ة  بإ را  ا هتمام  ون  الكلمات  معاني على انتباههم  توجية  لى الأطفال
 – التعلم في الحا ة المشكلات  ذوي  الأطفال من العظمى الغال ية فإن أخر   ناحية ومن .والمعنى
 أو القصور أو  ا نفعالي ا ض را   أو الثقافي الحرمان  أو العقلي التلخر  لي تعز     والتي
 القراءة . في مشكلات  أو اعوبات  من يعانون  أنهم على انفوا الأطفال هؤ ء– الحسي العلز

 ) .4٢٠, 1998 الزيات، 

أو   بكل  الصعوبات  ه ه  السلوكات بوتمتاز  تكرار    بعض  أو  أو  بدال  أو  ضافة  ح ف  التالية: 
العلة أحرف  بين  والتمييز  المتشابهة  الأحرف  بين  التمييز  في  ضعف  الكلمات،   .بعض 

(Mercer,1997,41) 

وك ل  تمتاز بصعوبة في تتب  مكان الواول في القراءة وبطء عملية القراءة،  يقرأ كليمة كلمة 
(Lerner, 2000,28)  
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 لى أن بعض الأطفال ذوي اعوبات القراءة لديهم مشكلات في  (Wong, 1998) ويشير ونج
 (Wong, 1998,35)المهارات الصوتية، كارتفاع الصوت أو ان فاضة. 

( أن الأطفيييييييال المتعسيييييييرين فيييييييي القيييييييراءة 1996  ينولم يييييييار لو  وأييييييييد ذلييييييي   راسييييييية أجراهيييييييا  ييييييييدن
أظهيييييييييييروا  صيييييييييييورا وظيفييييييييييييا مشيييييييييييتركا بالنسيييييييييييبة للرؤيييييييييييية والسيييييييييييم  ، وأرجييييييييييي  ذلييييييييييي   ليييييييييييى أن 

 .خلل أو  صور بة الموضيي  التشييريحي العصيي ي للمييا ة العص ية في المخ

( Eden &Lombarelino ,1996, 66 ) 

حيث توالت  لى أن التلامي  ال ين يعانون من الدسلكسيا لديهم  Snowling ,1991)   راسة  و 
  صور في تآزرهم البصري الحركيي اعتميا ا عليى نتيائج اخت يارات حركية مقلة العين عند القراءة

.(Snowling ,1991,23) 

والمحا ثة David,1990ير   يفيد و  السماعي  كالفهم  أخر   مهارات  على  تنعك   القراءة  أن   )
والمعاني   الرئيسة  الأفكار  ومعرفة  والتفسير،  بالفهم  وثيقا   ارتباطا   يرتبط  ذل   وأن  والكتابة، 
لل الت  غنى  مكتسبة    لغوية  مهارة  فالقراءة  المهمة.  النقا   تمحي   على  والقدرة  ال منية، 

ال لبة القرائية زا  استيعابهم    ةالمعارف والعلوم، وكلما زا ت  در ستيعا   عنها، ووسيلة تمكنة من ا
  والنقدية فهمهم لما يقرؤون، ف وي القدرة القرائية ال عيفة يفشلون في استيعا  المعاني ال منية  و 

المعاني   العالية  القرائية  القدرة  ذوو  يتلاوز  حين  الس حية،في  المعاني  على  استيعابهم  ويقتصر 
 ( David,1990,22  . لى المستويات ال منية والنقدية والتقييمية للن  المقروءالس حية 

 وستعر  الباحثة في الفصل اللاحق  راسة تفصيلية للقراءة واعوباتها.

  ·التعبيرو   التهجئة صعوبة

 وأاواتها الهلائية الحروف ترتيت  حفظ في مشكلات  التعلم اعوبات  أطفال من العديد  يواجة
  راءة الكلمات  تهلئة على  درتة  ون  يحول اعبا   أمرا   الهلائية الحروف تعلم عملية يلعل  مما
 . وكتابة

  والتمييز  السمعية وال اكرة البصرية ال اكرة في مشكلات  وجو   من عا ة التهلئة اعوبات  وتنشل
 مكونات  من ليست  أحرف  ضافة اورة  على  تظهر  والتي  الحركية والمهارات  والبصري  السمعي
 في اعوبات  جانت   لى الحروف أو الكلمات  وعك  الكلمة مكونات  من أحرف ح ف أو الكلمة
 ) 164,  ٢٠٠٥, آخرون و   الب اينة  الكلمة. حروف ترتيت 
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ف اللفظي  الشفوي(  التع ير  اعوبات  أو أما  مفهومة،  غير  بلمل  ال فل  ب ريقة    م نيةيتحدث 
القواعدي.   التركيت  ناحية  من  سليمة  وغير  التع ير  و خاطئة  في  يلدون اعوبة  الأطفال  هؤ ء 

الشفوي  المنا  اللغوي  الكلمات  اختيار  في  يتعثرون  نلدهم  الكثيرمن   ذ  سبة،ويكررون 
تلربة  الكلمات، التحدث عن  منهم  ي لت  عندما  معنى  وأحيانا   ون  متق عة،  ويست دمون جملا  
أو ا جابة    معينة،  ت ول  صتهم  ون  ع اء  و د  سابقا .  سمعوها  أحداث  صة  د  استرجاع 

أي    (Dysnomia)الم لوبة أو الوا ية والعديد منهم يعانون من ظاهرة ي لق عليها بعلز التسمية
اعوبة في است را  الكلمات أو  ع اء الأسماء أو ا ا لاحات الصحيحة للمعاني الم لوبة.  

عن ت كر بعض الأسماء أو  نا عدة مرات في اليوم الواحد، عندما نعلز  فالأمر ال ي يحصل ل
 .نلاحظة يحدث عشرات، بل مئات المرات ل وي الصعوبات الأحداث،

.(Levine and Reed, 1999, 35) 

 :(Writing difficulty)صعوبة الكتابة 

عن  وهي   الكتابة خلل أو اض را   أو بعسر الكتابة سوء أو الكتابة اعوبة تسمى عبارة 
غير   الللوو  وتشمل:  أفكار،  من  الفر   نف   في  يلول  عما  الكتابي  التع ير  في  اعوبات 
المناست ومس  القلم بشكل غير احيل، وعك  رسم الحروف وكتابة الكلمات، وخلط في اتلاه  
الكتابة، وأخ اء في ترتيت الأحرف والمقاط  والكلمات، وال لط بين رسم الحرف في بداية الكلمة 

 ها ونهايتها، وال لط بين الأحرف المتشابهة شكلا ، واعوبة في ا لتزام بالكتابة على نف   ووس
 Lerner, 1993,33) الس ر، ور اءة ال ط بحيث تصعت  راءتة.  

 وير   ,الأخر   القدرات  أو المهارات  من العديد  في اض رابا   الكتابة  اض را   أو عسر يعك و 
 وه ه . الد يقة أو الصغيرة الع لات  في التحكم اعوبة   لى ترج    الكتابة  اعوبات  أن البعض 
 الحروف كتابة عملية عليها تعتمد  التي للأااب  الحركي التآزر ضبط على ال فل  درة أمام تقف
 نقل على ال فل  درة عدم  لى الصعوبة ه ه ترج  وربما  . والكلمات  الصيغ أو الأشكال أو

 ال فل لد  يكون  ربما أو للكتابة الد يقة الحركات   من م رجات   لى البصرية المدخلات 
 ). ٥17، 1998الزيات ,.  المكاني وا  را  الحركة تت لت  التي الأنش ة في اعوبات 

 : تصعوبات الرياضيا

 مشكلات  لديهم التعلم اعوبات  ذوي  ال لا   من العديد  أن ى ل  والبحوث  الدراسات  تشير
 ا بتدائية المرحلة من   الرياضيات  في التعلم اعوبات  ت دأ وغالبا الرياضيات  تعلم في واعوبات 
 واعوبات  مشكلات  تلثير يمتد  كما . اللامعية المرحلة بداية وربما الثانوية المرحلة حتى وتستمر
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 والمهنية اليومية حياتة في علية التلثير  لى الأكا يمية، ال الت  مسيرة جانت   لى الرياضيات  تعلم
 . والعملية

 ما  ذا  ب يئا   كان بها ا هتمام  يقاع فإن الرياضيات  تعلم اعوبات  تلثير وتشعت  أهمية ورغم
 القراءة كصعوبات  الأكا يمية الصعوبات  من أخر   أنما  بها حظيت  ال ي ا هتمام بإيقاع  ورنت 
 )  ٥46,  مرج  السابق. المثلا  
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 صعوبات القراءة: المحور الثاني

 القراءة : 

 :وتطوره  القراءة مفهوم -أولا 

الفر    ر ي في ك ير وتلثير  ور من لها لما ,والملتم  الفر   حياة في بالغة أهمية القراءة تكتست 
 وهي والترويل، والمتعة والمعرفة العلم نحو الفر   س يل وهي والثقافة، المعرفة أ اة  فهي والملتم ،

 وسيلة والقراءة الفر ، ش صية بناء في تساهم  كما والعلوم، والمهارات  ال  رات  وسيلة  كتسا  
 وتتكون  وخ راتهم، ثقافاتهم  تتس  وبها أفرا ه، بين والمعرفي والثقافي ا جتماعي  التواال

 هاأن على يدل مما  ملتمعاتهم واز هار تقدم في يساهم مما بهم؛ يحيط ما نحو اتلاهاتهم وآراؤهم 
 .  للحياة أساسية مهارة

 البحوث  وجاءت   م تلفة، بمراحل مر القراءة مفهوم أن  لى التربوي  العلمي التراث  يشيرو 
 العشرين القرن  م ل  ففي لها،  المحد   المفهوم  م  تتفق مرحلة كل في القراءة حول والدراسات 

 المفهوم ه ا فكان والن ق، والكلمات تعرف الحروف على القدرة في يتمثل القراءة مفهوم كان
 خلال البحوث  ركزت  فقد  والن ق ، وتعرفها المكتوبة، للرموز ا  را  البصري  في محدو ا   ضيقا  
 أو العقلية  العمليات  في البحث   ون  الآلي البعد  خلال من القراءة م   التعامل على الفترة تل 

 ) 198٠،3٠6 .  ملاور، للقراءة ا نفعالية

 فقد  واضحة، بصورة  يتزايد  القراءة بموضوع ا هتمام وبدأ العشرين القرن  من الثاني العقد  جاء ثم
 ا به   اهتموا ال ين أبرز من  )) ثورنداي      كان  و د  به ا الموضوع، اهتمت  التي الدراسات  كثرت 

 الفقرات،  راءة في  الكبار التلامي   أخ اء حول البحوث   من سلسلة بإجراء  حيث  ام  ، الموضوع
 أن هي النتيلة وه ه القراءة، مفهوم انتقال في بعيد  أثر لها كان بنتيلة  الأبحاث  ه ه من وخر 
 هي  نما والن ق، التعرف ملر   على الأمر  فيها يقتصر بحتة ميكانيكية عملية  ليست  القراءة
الرياضية،  المسائل يحل وهو ا نسان بها  يقوم التي العمليات  جمي  تماثل معقدة عقلية  عملية
 ) 1986،37 السيد،   ونحوها وا ستنتا  والربط، الفهم، تستلزم فهي

 التليياو   ليشييمل القييراءة مفهييوم فتوسيي  بالنقييد  العناييية  لييى كيي ل  الأنظييار اتلهييت  كمييا
 وا سيتفا ة ال  يرة، كسيت  وسيائل مين وسييلة وات اذهيا المقيروءة، الميا ة مي  للقيارئ  النقيدي
 طرييق ملتمعية، عين بنياء فيي الفير   مشياركة  ليى الحاجية ظهيور نتيلية وذلي  الحيياة, فيي
 بعيدم التلاميي   تيدريت   ليى الحاجية ونتيلية الملتمي ، بنياء مين لليتمكن الأفيرا   آراء أخي  
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 ميا عليى للتعيرف نا يدة تحليليية  راسية  راسيتة مين بيد     ذ  يقيرؤون, ميا بصيحة التسيليم
 .سل يات  أو  يلابيات  من يحتوية

 ) 98 ،1989 وآخرون، خاطر 

 لمواجهة القراءة  است دام  لى ليشير القراءة مفهوم ت ور العشرين القرن  من الثالث  العقد  وفي
 من العديد  وظهور الحياة، لتعقد  نتيلة , وذل العملية الحياة موا ف في منها وا نتفاع المشكلات،
 من أسلوبا   ليصبل  القراءة، مفهوم اتس  وب ل  والسياسية،  وا  تصا ية ا جتماعية المشكلات 
 العناية  از ا ت  المفهوم في الت ور له ا ونتيلة المشكلات، حل في  الفكري   النشا  أساليت 
 (  119, 1986  أحمد، . التحليلية بالقراءة

 القارئ، يمتلكها التي اللغوية ال  رات  ليشمل جملة القراءة مفهوم اتس  العشرين  القرن  ايةفي بد و 
 القراءة لتعليم أساسي كشر  اللغوية المعرفة حصول يستلزم  الناحية ه ه من القراءة مفهوم وت ور
 ما وفق ثلاثة أبعا   ذات  القراءة لتصبل س ق ما  لى ا نفعالي اللانت   خل فقد  فحست  ه ا ولي 
 :وهي الميدان ه ا في ال  راء يراه 

 العين في  خلل حدث  ما فإذا لدية، الح  ومصا ر القارئ  خل ية على ويقوم    :الحسي البعد   -1
 .ستتلثر للأشياء الرؤية فإن مثلا  

 التي  ال ريقة لأن القراءة، أثناء في وانفعا تة القارئ  مشاعر ويت من : ا نفعالي البعد    -٢
 .نقرأ لما تفسيرنا على تؤثر القراءة أثناء في بهاننفعل  

 اعوبات  من يعانون   ال ين فالقراء ا ستيعا ، ومهارات  التفكير ويت من   :المعرفي البعد   -  3
 (  14,  1998 العمارنة، . ( وا ستيعا   القراءة في بصعوبة يشعرون  ما غالبا   التفكير في

 مراحل تطور القراءة : -ثانياا 

 :المفهوم نشلة مرحلة- أو   

 ون قها، وتعرفها، المكتوبة،  للرموز البصري  ا  را  حدو ه ضيق،  طار  في القراءة مفهوم نشل
 والكلمات  الحروف تعرف  لى تهدف بسي ة, عملية ميكانيكية ملر  " القراءة  كانت  المعنى وبه ا
 والن ق بها، عليها، والتعرف المكتوبة، للرموز البصري  ا  را  على تركز  نها  أي بها, والن ق
 ) 64 م، 1998 الله، ف ل   )"بالفهم ا هتمام  ون 
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 :والتفسير  الفهم مرحلة - ثانيا  

 ظهر بالفهم، ا هتمام   لة  لى ململها في تعو   والتي وكثرتها، القرائية الأخ اء شيوع نتيلة
 المكتوبة، الرموز ترجمة في والمتمّثل  ليها،  "المقروء فهم" عنصر  بإضافة  للقراءة، جديد  مفهوم
 عقلية فكرية عملية القراءة فلابحت "  والمعاني، الأفكار، من   مدلو تها   لى المن و ة  والألفاظ
 ) ٥7, ٢٠٠٢   براهيم ,   "الفهم  لى ترمي

 :والنقد  التفاعل مرحلة - ثالثا  

 التقدم ضوء على  جديد  اتلاه  ظهر وهنا معا ، والقارئ  المقروءة الما ة ليشمل القراءة تركيز امتد 
 العملية في التقدمي  اللانت  بة ا هتمام يمثل ال ي  بالقارئ، خااة احتياجات  وظهور التربوي،
  هنا  فالقارئ  المكتو ، والن   القارئ  بين  "التفاعل" عنصر  فلضيف القارئ   نشا   وهو التربوية،
 موجها ، واعيا   تدخلا    فيها ويتدخل المقروءة، الما ة م  يتفاعل وإنما يقرأ،  لما مستق لا   سل يا   لي 
 وتحليلها، ونقدها، وفهمها، الرموز، ن ق  على تشتمل فكرية، عقلية عملية القراءة، أابحت  وبه ا

 يكون  أ  القارئ  على ت حتم التي النا دة "، القراءة" ظهور باكورة  يعد  ا تلاه  وه ا معها، والتفاعل
 . علية والحكم منة، مو ف وتكوين يقرأ،  يما عقلة وإعمال  بلهده،  يهم سالبا  بل

 ) 146,  ٢٠٠٥عصر ,  

 :المشكلات  حل مرحلة- رابعا  

 للقراءة أهمية فلا الفر ،  لى بالنسبة القراءة بلهمية ا هتمام القارئ, بدأ احتياجات  نمو ضوء على
 أو  راستة في  يصا فها، التي المشكلات   حل على تعينة أن  بد  القارئ  ذ  منها يستفيد    التي
ليشتمل مفهوم فت ور حياتة، في  وما فهم، من  القارئ  علية يقف ما" توظيف " على  القراءة 

 موا ف في بة ا فا ة على علاوة مواجهتها، أو المشكلات،  على  التغلت  في يقرأ، مما يست لصة
 . ارئا   يعد    الموا ف، ه ه في يقرأ ما يوظف لم وإذا كثيرة، حياتية

 ) 18٥,  ٢٠٠3آخرون ,   ع د الها ي و  

 :بالقراءة ا ستمتاع مرحلة- خامسا  

 الفراغ، أو ات  كمشكلة  طويلا ، النف  علم بها نا   متعد ة، نفسية احتياجات  ظهور نتيلة
القراءة ,   عملية من ا نفعالية اللوانت  على  التركيز بدأ بها، وا ستمتاع استغلالها،  في والرابة 
 عوامل ظهور  لى بدوره أ   وه ا  "بالقراءة ا ستمتاع" وهو  جديد، معنى  س ق ما  لى فلضيف
عملية  "  القراءة، أابحت  ه ا وعلى والدافعية، والرابة كالميل القراءة، بعملية  ترتبط عاط ية،
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 وفهم عينية، طريق  عن القارئ  يتلقاها التي والرسوم، الرموز تفسير تشمل  افعية، انفعالية
 وحل والت و ، والحكم، والنقد، وا ستنتا ،  المعاني، وه ه السابقة ال  رة  بين والربط المعاني،
 ) 1٠٥, ٢٠٠3  شحاتة ,  "المشكلات 

 تطور المهارات القرائية :  -ثالثاا 

 :  مرحلة التهيؤ للقراءة – 1

و  القراءة  ما   ل  مرحلة  اكتأو  عليها  ي نى  التي  الأساسية  الأرضية  اللغوية هي  المهارات  سا  
ماللاحقة المرحلة  ه ه  وتمتد  و .  السا سة.  أوائل  حتى  الو  ة  المرحلة يسهم  ن  ه ه  في  ن ا  

الن  البصرية والسمعية, ومستو   عوامل كثيرة من أهمها  والقدرات  الفكرية,  العقلي والمهارات  ج 
و  وا نفعالي.  وا جتماعي  الحركي  والت ور  الشفوية,  اللغة  ه ه  ت ور  في  المرحلة    الأطفال 

 .   يعرفون أن الكلمات تتكون من أاوات يرب ون بين الأاوات والرموز و 

 :  مرحلة ال دء بتعليم القراءة – ٢

المرحلة   ه ه  و تتميز  الكتابي  والرمز  الصوت  بين  العلا ة  بتعليم  الكلعا ة  التي   تحليل  مات 
يلاحظ بلن مستو  فهم الأطفال أف ل وبدء تعليم مهارات تحليل الكلمة. و .يتعرفها ال فل بسرعة

ال فل   الوعي الصوتي ال ي يعي من خلالة  القراءة نتيلة  صور  الكلمات من  درتهم على  أن 
 . تكون من أاوات ومقاط 

 : مرحلة الت وير السري  لمهارات القراءة – 3

ت الأساسية  الثالث تسارع في تمثل المهارا التي تتوافق م  الصفين الثاني و   يتم في ه ه المرحلة
القراءة حيث يتس  معلم مفر ات الأطفال ال القرائيفي  دية  تنمو لو ,بصرية, ويتحسن ا ستيعا  

 .ا ستقلالية في تحليل الكلمة 

 : مرحلة القراءة التوسعية  – 4

العليا حتى الصف الثامن و تتوافق ه ه المرحلة م  الصفوف ا ب  التركيز فيها على  تدائية  يكون 
ا ستقلا و لالقراءة  المفر ات  في  بالتوس   مقرونة  المهارات  ية  الصامتة  ت ور  والقراءة  ا ستيعابية 

 .جعة مستمرة لمهارات تحليل الكلمةمراو 

 مرحلة القراءة الصقلية : – ٥
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ع متقدمة  بقدرة  المرحلة  ه ه  و تتميز  الدراسة  ومهارات  ا ستيعا   القراءة لى  في  الكفاءة   تزايد 
  .ا عدا ية وما بعدهاتحدث ه ه النقلة في أواخر المرحلة  . و لأغرا  متنوعة وبسرعات متفاوتة

 .) 46٥  – 464,  ٢٠٠3,   الو في

 أنواع القراءة :   -رابعاا 

 :اللهرية القراءة - أ

 اللسان  وتحري  العين طريق عن يقرؤه ما القارئ   ية يتلقى ال ي القراءة من  النوع ذل  هي
   )٢74, 1979 سم , .القارئ  يسمعة عال بصوت  بالمقروء الن ق ذل  وأساو الأذن، واستغلال

 التي يتم فيها ترجمة الرموز الكتابية، وغيرها  لى ألفاظ  "العملية   :( أنها  1981 ورة     و يعرفها
 العين رؤية على  تعتمد  فهي .معنى من تحمل  حسبما متباينة الد لة مسموعة  من و ة، و أاوات 

 علية يدل عما المع ر بالصوت  التلفظ وعلى الرمز، معنى   را  في ال هني  النشا  وعلى للرمز،
 ) 1٢9,  1981   ورة ,    الرمز" ذل 

:   عملية نفسية لغوية يقوم القارئ بواس تها بإعا ة بناء  بلنها  (   (Goodmanعرفها جو مان  و 
 ( . 114,  1996السيد , ي اور رموز مكتوبة " ألفاظ " (  ع ر عنة الكاتت ف

عرفت القراءة اللهرية    بلن نلد اوت الرمز عندما    Borel Masomeyأما بوريل مازومي  
 (  31٥, 199٠يق  نظرنا علية (   با ي , 

و   ع ية  بلنهاوعرفها  ير   :آخرون  بحيث  مسموع  بصوت  اللمل  و  الكلمات  ن ق  اعي سلامة    
اعي احة ال بط النحوي ( ا ضافة , كما ير , أو التكرار أو الح ف أو  الن ق , و عدم ا بدال

 ( ٢٥, 199٠,   ع ية وآخرون 

 :الصامتة  القراءة -   

 كانت  حديث   كنشا   الصامتة القراءة مص لل لظهور الأولى ال دايات  أن  لى بو  توني  يشير
 . الصامتة بالقراءة  ا هتمام   لى أ ت  التي العوامل  بعض  ظهرت حيث  عشر، التاس  القرن  في
 العوامل لتل  ونتيلة القراء، عد    از يا   وبالتالي التعليم، حركة انتشار العوامل ه ه بين من

 العوامل منو .والمكتبات  العامة الأماكن في الفر   يست دمها خاص  كنشا  الصامتة القراءة ظهرت 
 وفي الش صية، التنمية في الكتت  است دام الصامتة القراءة ظهور  على أي ا   ساعدت  التي
   (٥٢,  1977،ي الر يعية.الصناع  للثورة نتيلة أهميتة ظهرت  ال ي الوض  ا جتماعي تحسين
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 الصوتي الن ق  ون  البصر على تعتمد  التي القراءة بلنها : تل ) 197٠   و  د عرفها ع ية
 ) 464,  197٠  ع ية ,  . العلني 

:) 1994 براهيم     عرفها  و  حل على تقوم فهي  فيها، للصوت   خل   فكرية عملية بلنها 
 لسان تحري  و  هم  و  فيها اوت    سرية وهي و  ة، بسهولة معانيها وفهم المكتوبة الرموز
 ) 61,  1994   براهيم , .شفة أو

 المكونات الرئيسية لمهارات القراءة :  -خامساا 

 .  والفهم القرائييسيين هما: التعرف على الكلمة يمكن تقسيم مهارات القراءة  لى مكونين رئ

 :  Word recognitionالتعرف على الكلمة  -أ 

تعلم الأساليت  تلامي  على التعرف على الكلمات و تشير مهارات التعرف على الكلمة  لى  درة ال
ت خلالها  من  ومقروءةالتي  معروفة  الغام ة,  أو  الملهولة  الكلمات  تر صبل  طريق  عن  ميز  , 

 ية له ه  بغير الفاعلية الكاالحروف والكلمات م  الأاوات. و الكلمات الم  وعة والحروف وتزاو   
 ( chall,1991فاعلية المهارات المعر ية العليا الأخر  .  المهارة تت اءل كفاءة و 

مفر اتهم  و  لتقوية  مداخل  يحتاجون  لى  التعلم  اعوبات  ذوي  التلامي   أن  الدراسات  لى  تشير 
, حيث تت لت ال لا ة في القراءة أن تكون معظم  فغوي  ابل للتعر اللغوية أو جعل  اموسهم الل
ات , أي أن تكون  ابلية ه ه الكلمراءة ذات مدلو ت ذهنية فوريةالكلمات في الن  موضوع الق
عندما يحتوي الن  موضوع القراءة على العديد من الكلمات الأ ل  للقراءة بمعرفة التلمي  عالية. و 

 (.  4٥8,   1998.   الزيات , ما ة موضوع القراءة اعبة ومحب ة نقرائية تكون ال

حتى  أن القراءة تت ور بعد ا ستماع والكلام ولكنها تس ق الكتابة, و  د أظهر فح  فنون اللغة  و 
مهارات اللغة المن و ة يلت أن تكون مهارات ا ستماع و ة  يحقق التلمي  النلاح في تعلم القراء

المس في  الأ ل  على  و لدية  أهمية  المهارات  وأكثر  الكفاية,  من  الأ نى  تعت ر ضرورية  تو   التي 
تفصيلات لت وير مهارات معرفة الكلمات هي: ا نتباه  لى اتلاه الحروف وترتي ها ضمن الكلمة و 

 الكلمات . 

يمتل  جميو  ال ي  الحرف, و     ه هالتلمي   يقلت  أو  الالمهارات لن يعك   كلمة لن يحاول معرفة 
 ن قها با عتما  على نظرة خاطفة للحرف الأول أو الحرفين الأولين من الكلمة . و 

القدرة على التمييز بين الحروف وربط الأاوات م  رموزها  أما المهارات ال رورية للترميز فهي  
و  وجمعها,  الأاوات  وربط  و  االمكتوبة,  الكلمات,  الأاوات  اخل  الأاوات  نتباه  لى  م ابقة 
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التمييالكلمات  اخل   على  يكونون  ا رين  سوف  المهارات  ه ه  طوروا  ال ين  فالأطفال  بين  ,  ز 
و  الشكل,  في  المتشابهة  االحروف  من  الأول  الحرف  ربط  على  يكونون  ا رين  لكلمة  سوف 

الأاوات  ربط  على  وك ل   المكتو ,  الحرف  م   يمكن  جمعو   المن و ة  كلمة  منها  ليشكل  ها 
و  احيل  معرفتها.  غير  لفظا   تلفظ  كلمة  لأي  ال اتي  بالتصحيل  التلامي   هؤ ء  يقوم  سوف 

 (٢6٥ –  ٢64,  1988بوتيت ,  لندهارجروف و .باست دال اوت بديل  اخل الكلمة

و  كير   أن  وي يف  يلت  فعال  بشكل  القراءة  يتعلم  حتى  التلمي   بلن  عكالفانت  لى  يكون  ا را  
ز بين  لن يتحقق ذل      ذا تعلم كي ية التميية في الشكل و خااة تل  التي تتشابتمييز الكلمات و 

 يكون في حاجة  لى تعليم مكثف في جانت تفسير الرموز أما  ذاالحروف المتشابهة في الشكل, و 
و  الأاوات  أو  الحروف  تمييز  كلمة  تعلم  يقرأ  بح  –لكنة  يكون  فإنة  تدريت  كلمة  على  اجة  لى 

 (  ٢٥9  – ٢٥8,   1988.  كير  و كالفانت , عملية التكامل

 :   Reading Comprehensionالفهم القرائي  -ب 

 الفهم يت لت  وه ا القراءة،  رو من  الرئيسة الغاية  هو  أو القراءة لعملية أساسا   القرائي الفهم يعد 
 الن  من في الوار ة المعلومات  وط يعة يتفق بما المقروء الن   على معنى  ضفاء القارئ  من
 . أخر   جهة من للكاتت  الأسلوبية بال صائ   وخ رتة للقارئ  المعر ية وال ل ية جهة،

 يعرف الصاوي الفهم القرائي بلنة :  تعريف الفهم القرائي:

" القدرة على فهم ما يقرؤه الفر  بصمت أو بصوت عال و بالتالي فإن ال فل ذا اعوبة الفهم  
القرائي تكون  درتة على القراءة سليمة و لكن لي  ثمة فهم أو القليل من الفهم لما تتم  راءتة ".  

 ) ٥6,   ٢٠٠9  الصاوي , 

: بلنة   الزيات  فتحي  يعرفة  اشتقا   "  و  أو  است لاص  الن  موضوع  القدرة على  من  المعاني 
   (74,   1998,  الزيات .القراءة "

 فهو  ككل، القراءة عملية من والمعقدة، المركبة  ط يعتة يستمد  القرائي  ويشير عصر  لى أن الفهم
 لكل  ارئ  المفيدة  المعاني   لتكوين ,المقروء وملامل السابقة، ال  رات  فيها ت ست دم  التي  العملية"

 واحدة جملة في وفهمها، معينة، ةفكر  انتقاء  تشمل أن يمكن العملية وه ه  معين، سيا  في فر ،
 معلومات  واستنتا  مل صة، اورة في الفِكر وتنظيم واللمل اللمل أشباه  بين العلا ات  واستنتا 
 ضب ها ويمكن وتلّثر، وتلثير تبا ل في معا ،  السابقة العمليات  وتعمل الكاتت، من مقصو ة غير

 ( 33  -3٢,  ٢٠٠٥  عصر , ) "الحال سيا  وأغراضة القارئ  لدن من  وملاءمتها فيها، والتحكم
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 :   الحيلواني بلنة و عرفة
 ال ناء خلال من  الن   يفهم فالقارئ  ، تفكير عملية أنها أي ، للملاحظة  ابلة غير عقلية " عملية
 ال ي الن   م  التفاعل طريق عن )المعرفي للقارئ  اللهاز ن ا  ضمن أي( للمعنى الداخلي
 معين . هدف لتحقيق المعنى الم لو , اكتشاف القارئ  من تت لت  عملية فهو ، يقرؤه
 ( 14٢,  ٢٠٠3  الحيلواني ,  

 والن   القارئ  بين وتفاعل الأبعا ، متعد ة تفكير عملية"  بلنة القرائي  الفهم شحاتة  وعرف
 وهو المكتو ، الن   من المعنى است لاص  من القارئ  تمكن  ستراتيلية عملية والفهموالسيا ،  
 . "المتبا لة العلا ة ذات  المعلومات  مصا ر من لعد   التنسيق  معقدة تت لت  عملية
 ( ٢3٢,   ٢٠٠3وآخر ,    شحاتة

 أنواع  الفهم القرائي : 

 . معرفي, وميتا معرفيفهم القرائي يت من نوعين: يشير الصاوي  لى أن ال

ولة في اللانت العملي  سنقتصر في ه ا البحث على التعريف بالمكونات المعر ية كونها ما سنتنا
 . له ا البحث 

 :  المكونات المعر ية للفهم القرائي

 فهم معاني الكلمات : – 1

ال تمييز  على  التلمي   والمعانوتشير  لى  درة  والغريبة,  والمت ا ة,  المترا فة,  المتعد ة كلمات  ي 
 .  للكلمة الواحدة

 فهم معنى اللملة :  – ٢

ات  تكملة اللملة النا صة بكلملمزاوجة بين الكلمات لتكوين جملة, و يشير  لى  درة التلمي  على او 
 .مي  فهم التلمي  لللملة, وا جابة عن سؤال ي مناسبة  مع اة وغير مع اة(

 :  فهم معنى الفقرة – 3

جابة عن ثلاثة أنما   استد ليا  من خلال ا على فهم الفقرة فهما  حر يا , و ويشير  لى  درة التلمي   
ي :  جابتة موجو ة في الن   الثان و   Here, الأول:  جابتة موجو ة بوضوح في الن   من الأسئلة

والثالث Hidden, ولكن بشكل ضمني أي ا   في   :  جابتة غير موجو ة, وتحتا   لى ا ستد ل. 
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, ولكنها تعتمد على المعلومات الموجوة في القاعدة المعر ية  الن  سواء بشكل واضل أو ضمني
 يصدر الأحكام في تقديم ا جابة. , وتت لت منة أن يفكر و In my headللتلمي  

تيت الكلمات لتكوين جملة مفيدة  يشير  لى  درة التلمي  على  عا ة تر و :تنظيم الما ة المقروءة  –  4
 . لمل لتكوين فقرة أو  صة لها معنىترتيت ال إعا ةو 

الفهم  -٥ و سرعة  ال مس:  المكونات  على  ا ستلابة  على  التلمي   بقدرة  خلال  يتحد   السابقة  ة 
 .الزمن المعياري  التلري ي( المحد  للاختبار ككل

عليها التلمي  يتحد   جرائيا  بالدرجة الكلية التي يحصل  و   :مستو  الفهم القرائي المعرفي العام  – 6
 . من التلري ي المحد  للاختبار ككلمن خلال أ ائة على المكونات السابقة خلال الز 

أ اؤه و  يكون  المعرفي  القرائي  الفهم  النوعية في  التعلم  ذا اعوبة  التلمي   أن  الصاوي  لى  يشير 
يتمكن من  شر  أن  , ب  ا   يقدر بعام  راسي أو أكثران فاضا    –على تل  المكونات    –من ف ا   

 (  64-63,   ٢٠٠9.  الصاوي , ف  شفرة الكلمات 

 مستويات الفهم القرائي :  

 (الفهم القرائي كما يلي :   Durkinانف     .  ركاين

 .كتبة الكاتت يت لت من القارئ أن يعرف ما الفهم الحرفي : و  – 1

أو ا ستد لي: و   –  ٢ التفسيري  يستنت الفهم  القارئ أن  بين  يت لت من  يعنية  ج من  الس ور ما 
 .الكاتت 

الفهم النا د: ويت لت من القارئ أن يحلل, ويقارن, ويميز ويحكم, ويدر  العلا ات, ويثير    –  3
 . الأسئلة

و   –  4 ا بداعي:  ما  الفهم  يدمج  أن  القارئ  من  استبصارات جديدة, يت لت  يتوال  لى  و  رأه 
 (. 6٢,  مرج  السابقمنها في عمل أشياء أخر  .  اليستفيد و 

 الشعي ي فقد حد ا مستويات الفهم القرائي كما يلي : أما طعيمة و 

 :الحرفي الفهم مستو  - 1

"مهارات  ويت من ،)الس ور  راءة( علية ي لق ما وهو  وتحديد  اللفظية،  الثروة ت وير: 
 ."التعليمات  وتنفي   الن ، بناء وفهم بها، المصرح العامة الفكرة وتحديد  التفاايل،
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 :التفسيري  الفهم مستو  - ٢

 وتعرف للكلمات، الملازي  المعنى تفسير"مهارات  ويت من ،)الس ور بين ما  راءة( علية وي لق
 المصرح غير المحورية الفكرة وتعرف بالأحداث،  والتن ؤ النتائج، واست لاص  ورأية، الكاتت  فكرة
 ."الش صيات  وتحليل المشاعر، وتفسير بها،

 :الت  يقي الفهم مستو  - 3

 عن التع ير في الكاتت    ة  مد  تقدير " مهارات  ويت من) الس ور وراء ما ( راءة علية وي لق
 ."المشكلات  وحل والآراء، الحقائق وتمييز الفكر،

 (  93 –  9٢,  ٢٠٠6الشعي ي ,   طعيمة و 

 المستويات  في السابقين التصنيفين م  يلتقي ماريوتي و ال ي   التصنيف ال ي وضعة   وهنا 
 أربعة  في الفهم ي   وبه ا با بداع،  يرتبط جديدا   مستو   ي يف ولكنة  المهارات،  بعض  وفي

 :هي مستويات،

 :الحرفي الفهم مستو  - 1

 تسلسل وت كر الن ،  في المعروضة التفاايل  وت كر للن ، العامة الفكرة تحديد  ويت من
 الن ، أو القصة سر    طار في الحلّ   وتمييز  والنتيلة، الس ت  بين العلا ات  وتعرف الأحداث،
 وواف بدّ ة، القصة أو الن   رواية وإعا ة  الن ، في والمتباينات  المتشابهات  وتعرف
 .الن   في الرئيسة الش صية

 :ا ستنتاجي الفهم مستو  - ٢

 اللغة وتفسير والتعميمات،  ا ستنتاجات  واست لاص  الفقرة، من الرئيسة الفكرة استنتا  ويت من
 واستنتا  والتوضيحات، الصور وتفسير الفرضيات،  ووض  بالنتائج، والتن ؤ الن ، في الرمزية
الن ،   سيا  من النفسية للمؤلف الحالة واستنتا  الن ، تلميحات  خلال   من الش صية سمات 
 المعرفة وتوظيف  الرئيسة، والنقا  الأحداث  وتل ي   سيا اتها، في الكلمات  معاني وتحديد 
 .و راءتة الن   فهم في للقارئ  السابقة

 :النا د  الفهم مستو  - 3

  يمة وتقدير وأفعالها،  الش صية  واف  وتقييم والرأي، وال يال الحميقة بين التمييز  ويت من
 .الوا عية المعلومات  عن وا ستفهام الش صية، الميول  لى استنا ا   الكتابة
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 :  ا بداعية ا ستلابات  مستو  - 4

 اللغوي  الأسلو   باست دام  الن   كتابة وإعا ة الن ، أو للقصة جديدة نهاية ابتكار ويت من
 للقصة، بصري  سمعي تمثيل وابتكار الن ، مشاهد  من مشهد  عن تمثيلية  ب ريقة والتع ير ذاتة،
 ( Mariotti , 2005 ,261- 262  للألفاظ .   لية خري ة وت وير

 الفهم لأنة لمهارات  شمو    التصنيفات  أكثرحافظ  النا ة و  يكون التصنيف ال ي وضعة أن ويمكن
 ت صي    خلال من ,أك ر أهمية  الت و ي اللمالي اللانت  ويع ي  السابقة، المستويات   يت من

 :هي مستويات، خمسة على موزعا   الفهم  يصبل ،ةب مستو  خاص 

 :المباشر الفهم- 1

 الن ، في ور ت  كما  مباشرا ، فهما   والمعلومات، والفكر، واللمل، الكلمات، فهم  لى ويشير
 على أساسا   يقوم  لأنة , الدنيا العقلية المهارات   تحت  ويندر  الحرفي، الفهم أي ا   علية وي لق
  والأماكن، اللموع، ومفر   والأضدا ، الحقائق، تحديد  :مهاراتة ومن  المعلومات، واسترجاع  الت كر

 .الن   في ور   ما ضوء على والأعدا ،

 :ا ستنتاجي الفهم- ٢

 والقدرة الن ، في بها يصرح ولم الكاتت، أرا ها التي العميقة ال منية المعاني التقا  بة ويقصد 
 الس ور مابين لفهم  وا فترا   والت مين الفِكر،  بين العلا ات  واستنتا  المعاني، بين الربط على
 سمات  واست لاص  الن ، من الرئي  الغر   استنتا  :مهاراتة ومن  الس ور، وراء وما

 .ال منية والمعاني الس  ية، والعلا ات  والفرعية، الرئيسة الفكر  واستنتا  الش صيات،

 :النقدي الفهم- 3

 جو تها حيث  من وتقويمها ووظي يا ، و  ليا ، لغويا ، :المقروءة الما ة على  حكم  ادار من و يت
 الفكر، بين التمييز :مهاراتة ومن وم  وطة، مناسبة معايير القارئ, وفق في تلثيرها و وة و  تها،
 .المقروء الن   في الوار ة والتراكيت  والعبارات  الفِكر على والحكم الرأي، وإبداء

 :الت و ي الفهم- 4

 بلسلوبة التلمي   ويع ر الكاتت،   حساو في  ت دو  جمالية، تلملية خ رة على القائم الفهم  بة ويقصد 
 وأنواع النفسية، الكاتت  حالة تحديد  :مهاراتة  ومن  الكاتت،  ليها يرمي  التي  الفكرة  تل  عن 

 .الن   في اللمال مواطن  وت و   والعواطف، المشاعر
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 :ا بداعي الفهم- ٥

 ومن للمقروء، الش صي الفهم ضوء على ,د جدي فكري  مسار وا تراح جديدة، فكر ابتكار ويت من
 وإعا ة للأحداث، م تلفة نهايات  وا تراح المعروضة،  للمشكلات  جديدة حلول ا تراح :مهاراتة
 .جديد  بلسلو   المقروء اياغة

 مهارات  ت يف و د  الفهم،  مهارات  تحديد  في تتقاط  أنها يلاحظ المستويات، ه ه في والمتلمل
  لى يحتا  فالمتعلم المهارات, اكتسا   في التدر   لى تشير العموم، على  ولكنها جديدة، تفصيلية
  المستو    لى ليصل   -المباشر الفهم يتقن أن أي - والموضوع والفقرة،  واللمل، الكلمات، فهم

 .الأعلى

 في المعر ية، خلفيتة يوظف  حيث  المستويات, ه ه م  تفاعلة في وإيلابيا   نش ا   المتعلم ويكون 
 القارئ  يحّقق و  با تدار، يلية ال ي  لى مستو    من المقروء, لينتقل   الن في الوار ة المعلومات 
 تراكمية، عملية القراءة مهارات  اكتسا   أن يعني وه ا ,السابق  المستو   أجا    ذا    غايتة،
 .المقروء معاللة في والعليا الدنيا القراءة عمليات  تكامل يتّ لت 

النا ة و با عتما  عو  حافظ يمكن فرز المهارات اللزئية للفهم القرائي لى التصنيف ال ي ا ترحة 
 ضمن مستويات الفهم المقترحة كما يلي : 

  :يلي ما وي م المباشر، الفهم مستو   - 1
 .السيا  من للكلمة المناست  المعنى تحديد  -
  .الكلمة مرا ف تحديد  -
  .الكلمة م ا   تحديد  -
 المشتر (. للكلمة المعنى معنى من أكثر تحديد  -
  .للن   المحورية  العامة الفكرة تحديد  -
  .للفقرة الرئيسة الفكرة تحديد  -
  .الن   في الداعمة والتفاايل اللزئية الأفكار تحديد  -
  .الزماني الترتيت    را  -
  .المكاني الترتيت    را  -
  .الأهمية  حست  الترتيت    را  -
  :ويت من ا ستنتاجي، الفهم مستو   - ٢

  .وا ختلاف الشبة أوجة استنتا  -
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  .بالنتيلة الس ت  علا ات  استنتا  -
  .و وافعة الكاتت  أغرا   استنتا  -
  .الن   في الشائعة والميم ا تلاهات  استنتا  -
  .الن   في ال منية المعاني استنتا  -
  :النقدي الفهم مستو    - 3

  .والأساسية الثانوية،  الأفكار بين التمييز -
  .والرأي الحميقة بين التمييز -
  .بة يتصل ما  وبين بالموضوع، يتصل ما بين التمييز -
  .الأفكار من المعقول وغير المعقول بين التمييز -
  .الم تكرة والفكرة الشائعة الفكرة بين التمييز -
  .وتسلسلها الأفكار من مية مد  تحديد  -
  .الكاتت  مصدا ية مد  تحديد  -
  .ومعاارتها الما ة أاالة مد  على الحكم -
  :مهاراتة ومن الت و ي، الفهم مستو   - 4

  .المعنى  وة حست  الأبيات  ترتيت  -
  .والتع يرات  الكلمات  في ا يحائية والد لة اللمالية الميمة   را  -
 .الن   جو على الم يمة والمزاجية الشعورية الحالة   را  -
  .معين بيت   لى معنى الأبيات  أ ر   اختيار -

 ا بداعي : الفهم مستو   - ٥
  .م تكرة بصورة  ش صياتها ترتيت  أو القصة، أحداث  ترتيت   عا ة -
  . صة أو موضوع في ور ت  لمشكلات  جديدة حلول ا تراح -
  .معينة  فرضيات  على بناء للأحداث  تو عات   لى التوال -
  . راءتها من ا نتهاء    ل القصة أو الموضوع وحبكة بالأحداث  التن ؤ -
  .لها نهاية الكاتت  يحد   لم ما، لقصة نهاية تحديد  -
 ( ٢٥9,   ٢٠٠٢حافظ ,   النا ة و  .وتمثيلة المقروء الن   مسرحة -

 صعوبات القراءة :  

ا الأساسية  المحاور  أحد  القراءة  يكن  تشكل اعوبات  لم  الأكا يمية,  ن  التعلم  لهامة لصعوبات 
الأساسي فيها حيث ير  الباحثون الم تصون في اعوبات التعلم أن اعوبات  المحور الأهم و 
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ت الدراسيالقراءة  للفشل  الرئيسي  الس ت  فهي  مثل  و ,  ال الت  لد   ال ات  اورة  في  على تؤثر 
و   شعوره ال اتية,  البالكفاءة  تقو   لى  أن  يمكن  القراءة  فصعوبات  ه ا  من  أنما   أكثر  من  عديد 

 ( ٥9, ٢٠٠7 الزيات , .لدافعية, وانحسار احترام ال ات ا فتقار  لى الق, و السلو  اللاتوافقي, والق

تو  القراءة  ملال  في  جزئيا  هي  عا ة  أو  كليا   اللفظ  تشوية  ملموعة  شمل  أو  كلمة  ,  غفال 
و  الكلمات,  وعك   الحروف  اللفظ,  لت  تكرار  أخر ,  بكلمة  الكلمة  ترتيت كلمات, بدال   لت 

, اعوبة  التواال وعلامات الو ف, التر يد وإعا ة المقاط  في الكلمةات في العبارة,  همال  الكلم
 ا تلاه المكاني حيث تلتب  الحروف ذات ال صائ  التبا لية في شكلها.

 (   13٥,  1993  سليمان,  

او  ذو اعوبات  ال فل  أن  الزيات  من  يشير  أ ل  القرائي  والفهم  القراءة  في  مستواه  يكون  لقراءة 
انحراف  من ثم فإن عسر أو اعوبات القراءة هي  بة مستو  ذكاؤه العام, و   و مما يسمل , أالمتو  

الفهم القرائي عن المستو  المتو   انحرافا   ا   أو انحراف العمر القرائي  المستو  الفعلي للقراءة و 
 عن العمر الزمني انحرافا   ا   .

متوسط الملموعة المرجعية التي ينتمي  الفهم القرائي بلنة  تحديد المستو  المتو   للقراءة و يمكن  و 
  على ذل   ذا ة بالعمر الزمني أو الصف الدراسي, و  ليها ال فل أو متوسط أ رانة المتساوين مع

ة المتساوين معة في  الفهم القرائي الفعلي لد  ال فل أ ل من مستو  أ رانكان المستو  القرائي و 
الدراسي الصف  أو  العقلي,  والعمر  الزمني,  مست,  العمر  ملموسة أو  جوهرية  بفرو   ال كاء  و  

ذوي   , فإنة يمكن تقرير أن ال فل يعاني من عسر أو اعوبات القراءة و يصبل في عدا  و الة
 (  ٢6,   ٢٠٠8.   الزيات , عسر أو اعوبات القراءة

و د تزايدت الأ لة في الآونة الأخيرة التي تث ت أن اعوبة القراءة لد  التلامي  لها علا ة  وية  
والتهلئة  ب الترميز  وك ل   والكلمات  الأحرف  على  التعرف  مهارات  مثل  من  محد ة  لوانت 

 ( Rack, Snowling& Olson, 1992, 53)وا ملاء.

 و د أشار آخرون  لى أن اعوبات القراءة تنتج عن بطء في ف  رموز الكلمات . 

(Wolf &Bowers, 1999, 415) 

 ظهور مفهوم صعوبات القراءة : -أولا 

بالكلمة   التواال  ا نسان  لى  حاجة  ت ور  م   القراءة  اعوبات  على  تسلط  الأضواء  بدأت 
م تلفة ت ورت المكتوبة و  د أطلقت على الأطفال ال ين يعانون من اعوبة القراءة مص لحات  
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و  العلمي  التقدم  عليها  م   أطلق  فقد  هنشلو  التربوي  ا نكليزي  الكلمة    ال  يت  "عمى  مص لل 
"وأطلق   "strephosymaboliaأطلق عليها أورتون  يما بعد مص لل "الرموز الملتوية  ال لقي "و 

ك ل  "القصور الوظيفي الدماغي ال  يف" غير  ية" و آخرون عليها ك ل  مص لل" ال لفة الن ل 
 . اعوبة القراءة في غيرها في بري انيا هو الديسليكسيا , و  أن المص لل الشائ 

أول من نحت مص لل الديسليكسيا  اادا  بة الصعوبة الشديدة في القراءة كان عالم الأعصا   و 
 مست دما  المفر ات اليونانية . 187٢الألماني برلين في عام  

.غير  وتعني الكلمة المكتوبة  lexisتعني اعوبة و  و   dysفالكلمة في أالها اليوناني ترج   لى  
يشمل با ضافة  لى اعوبة القراءة, اعوبة يلعلة  صو  بها و عض يتوس  في تعريف المقأن الب

اعوبة الرياضيات   تران  التهلئة واعوبة الكتابة واعوبة اللفظ واعوبة ا ستيعا  القرائي و 
, ي يمكن مواجهتها في تعرف الأعدا  حل المسائل بالقدرة على  راءتها ف لا  عن الصعوبات الت

 ( 366,   ٢٠٠3 الو في, . من أشكال ه ه الصعوبات أو أكثر حيث  د يعاني ال فل شكلا  واحدا  

 أنماط صعوبات القراءة : -ثانياا 

 : اض را  ا  را  البصري  – 1

ا ض رابات   اورة  في  و تظهر  الفراغي  أو  المكاني  ا  را   بالنسبة    إ را في  الأشياء  مو   
و  لللإنسان  القراءةبالنسبة  عملية  ففي  الأخر   أن  لأشياء  يلت  كوحدات ,  الكلمات  ينظر  لى 

 مستقلة محاطة بفراغ .

 : اض رابات التمييز البصري  – ٢

 حيث   يست ي  الكثير من ال لبة ال ين يعانون اعوبات في القراءة : 

 الكلمات .التمييز بين الحروف و  -

 .)ح  –    –ث  –    –ت  –التمييز بين الحروف المتشابهة في الشكل   ن  -

 . )جا   –لمتشابهة أي ا   عا  التمييز بين الكلمات ا -

 الكلمات المتشابهة .التمييز بين الحروف المتشابهة و  و بد من تدريت بعض هؤ ء ال لبة على

ال ين  و  الأطفال  اغار  بين  البصري  التمييز  في  مشكلات  وجو   في  يلاحظ  اعوبة  يلدون 
 الأشياء . م ابقة الأحلام والأشكال و 
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 :ي ا ض رابات في ا  را  السمع – 3

 تظهر في اورة ما يلي: 

 تحديد مصدر الصوت . -

 الوعي بمركز الصوت واتلاهة . -

 التمييز السمعي .  -

ت وارتفاعة أو ان فاضة والتمييز بين الأاوات اللغوية وغيرها  القدرة على تمييز شدة الصو  -
و  الأاوات,  علىمن  أي ا   القدرة  ه ه  الأساسية    تشمل  الأاوات  بين    )الفونيمات التمييز 

 الم تلفة . الكلمات المتشابهة و  وبين

أو/ - التمييز  بها  ويقصد  التتابعية,  السمعية  نغال اكرة  ذي  كلام  انتا   و  عا ة  معينة   رجة مة 
 شدة معينة . 

بين للتمييز  المهارة ضرورية  ه ه  و   وتعت ر  والمتشابهة  الم تلفة  تمكننالأاوات  ا من  جراء هي 
 بد من ا حتفاظ به ه الأاوات في ال اكرة لفترة معينة  ل ل   مقارنة بين الأاوات والكلمات, و 

 . ن أجل استرجاعها  جراء المقارنةم

بة  تمييز الصوت عن - الش يهة  المناست غيره من الأاوات  المثير السمعي   , عملية اختيار 
و  المناست  غير  السمعي  المثير  الصورة  من  تمييز  أنة  على  أحيانا   ال ل ية   –يشار  لية 

 السمعية . 

 هو القدرة على تلمي  أاوات م  بع ها بع ا  لتشكيل كلمة معينة .المز  السمعي, و  -

تمييز أنما  الأاوات المتشابهة والم تلفة وتمييز تتاب   , القدرة على  تكوين المفاهيم الصوتية -
 التغيرات الصوتية التي ت رأ على الأنما  الصوتية . الأاوات الساكنة و 

 :السمعي ا ض رابات في التمييز  – 4

 تظهر في اورة : 

التمييز - على  القدرة  و   عدم  الأساسية  اللغوية  الأاوات  ال ين  بين  ال لبة  ميزات  أهم  من  هو 
 يعانون من مشكلات سمعية في القراءة .
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. فالأطفال ال ين يعانون من مشاكل عدم القدرة على تمييز التشابة وا ختلاف بين الكلمات  -
الكل تمييز  يست يعون  مسمعية  د    ملموعة  بين  من  مثلا   السين  بحرف  ت دأ  التي  ن  مة 
. با ضافة  لى ذل  فإن هؤ ء ال لبة   يست يعون التمييز  الكلمات التي تقرأ على مسامعهم

 ام    –واحد فقط مثل   نام   بين الكلمات المتشابهة التي ي تلف بع ها عن بعض في اوت 
 على  ياو ه ه القدرة . . ل ل  فإن معظم ا ختبارات السمعية تركز ) م –

السمعيةيعاني هؤ ء  و  - بين    )ال لبة   ذوو ا ض رابات  التمييز  القدرة على  أي ا  من عدم 
بين   السمعي  التشابة  تحديد  على  يت لت  درة  ذل   لأن  المتشابهة  النغمات  ذات  الكلمات 

 الكلمات . 

 رسة الأولى .تعت ر ه ه القدرة واحدة من عدة مهارات يمكن تقييمها في سنوات المد و 

ف اعوبة  يواجة  ال ي  ال فل  و  ن  العالية  الأاوات  بين  التمييز  أاوات ي  بين  أو  المن ف ة 
 ( و ش –لغوية عن بع ها بع ا  مثل  ص   الحيوانات سيواجة مشكلة في تمييز الأاوات ال

فقد يواجة بعض    ة من مشكلات  رائية من طالت لآخر.ما تحدثوت تلف ا ض رابات السمعية و 
تمييز أاوات معينة       يواجة طلبة آخرون مشكلة    )و    –ت    –ال لبة اعوبة في  بينما 

من المحتمل أن يواجة الأطفال ال ين يعانون من  صوت الأول والأخير في كل كلمة. و تمييز ال
 مشكلات سمعية اعوبات في القراءة . 

 : مز  الأاوات  – ٥

 تلمي  الأاوات م  بع ها البعض لتكوين كلمات كاملة .يقصد بمز  الأاوات القدرة على 

 (و–أ  -ات   يست ي  جم  أاوات رفال فل ال ي   يست ي  ربط الأاوات معا  لتشكيل كلم
 ,  ذ تبقى ه ه الأاوات الثلاثة منفصلة . كلمة رأو مثلا  على س يل المثال لتكوين

كثيرا  ما تحدث اعوبات لم القراءة. و سيواجهون مشكلات في تعمن الواضل أن هؤ ء التلامي   و 
تعلم  فقد ي.الأاوات منفصلة عن بع ها بع ا    القراءة عندما يتم التركيز في التدري  على تعليم

 بالتالي يصعت علية جمعها معا  لتكوين كلمة .ال فل ه ه الأاوات منفر ة و 

 : ال اكرة – 6

ت دامها  يما بعد. و د  حظ " هاري  " بالمعلومات  س   تشتمل ال اكرة على القدرة على ا حتفاظ
الو الأفرا   ميزات  أهم  من  ال اكرة  مهارات  أن ضعف   " في "سيباي  من اعوبات  يعانون   ين 
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اختبارات ,  القراءة في  أ اؤهم  يكون  كما  للت كر  تلقائية  استراتيليات  يستعملون  ال لبة    فهؤ ء 
ارتبا  في كثير من الأحيان بين مشكلات ال اكرة  هنا   و ال اكرة  صيرة المد  في الغالت ضعيفا .

الم تلفة  التي والسمعية  البصرية  العمليات  وبين  التعلم  اعوبات  ذوو  منها  تؤثر ,  يعاني  فقد 
درة ال اكرة على الكلمات بينما تؤثر  ية على القدرة على ت كر الحروف و اض رابات ال اكرة البصر 

 . ترتيت الكلمات في اللملةتسلسل الأحداث و 

أاوات  و  ت كر  على  القدرة  على  تؤثر  السمعية  د  ال اكرة  اض رابات  فإن  أخر   ناحية  من 
 د يواجة ال لبة ال ين و على القدرة على تلمي  ه ه الأاوات لتشكيل كلمات  يما بعد . و الحروف 

الأحداث  تتاب   في  مشكلة  من  الحروف  يعانون  أاوات  ترتيت  في  هؤ ء  المسموعة  يقوم  فقد   ,
 تغيير ترتيت مقاط  الكلمة عندما يقرؤونها . ال لبة ب

اسو  من  المعلومات  استرجاع  على  القدرة  ضعف  ينتج  و  د  الفاعلة  غير  الترميز    من تراتيليات 
آلية استرجاع    من كون الما ة غير مللوفة أو من عدم الكفاءة في التدريت أو ترتيت المعلومات, و 

ان با مكان  راسة ال اكرة وحدها  ون  راسة  . حتى ليصل التساؤل عما  ذا كالمعلومات الم زنة
 الوظائف المعر ية الأخر  . 

 : القراءة العكسية للكلمات والحروف – 7

و  الكلمات  الميل  لى  راءة  التي يعت ر  المعر ية  الميزات  كتابتها بشكل معكوو من  أو  الحروف 
ال لبة   يميل هؤ ء  القراءة. حيث  في  يعانون من اعوبات  ال ين  بها  بيتصف  عض  لى  راءة 

و  مقلو   أو  معكوو  بشكل  , ص  الحروف  , و  ن  الحروف    ,  هؤ ء  و   )ب ااة  يقرأ   د 
بالعك    الكلمات  بعض  مال لبة  بد    في  و   )رأو    نسار  الأول  الصوت  بع هم  يست دل   د 

 .  )ار بد   من جار حالكلمة بصوت آخر   

هنا  ملموعة أخر  من هؤ ء ال لبة ممن يغيرون موا   الحروف في الكلمة أو ينقلون اوتا   و 
 من كلمة  لى كلمة ملاورة . 

 كثيرا  ما يتم تفسير ظاهرة القراءة المعكوسة بعدم القدرة على تمييز اليسار من اليمين .و 

بين  و  مللوفة  الظاهرة  ه ه  و تعت ر  ا بتدائية  المرحلة  في  تعلم  بالأطفال  بداية  عند   ااة 
من  و ,القراءة التعلم  اعوبات  ذوي  عند  ت تلف  المشكلة  ه ه  وفترة  لكن  حدوثها  مد   حيث 

و  الأطفاستمرارها,  هؤ ء  يميل  و إذ  والكلمات  الحروف  من  أك ر  عد   عك   زمنية  ال  لى  لفترة 
 أطول مما علية الحال في الأطفال ال ين   يعانون من اعوبات في التعلم . 
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الت لتش ن  ال داية أمر ضروري  الليد في  الممكن   ي  ه ه الصعوبات ومعاللتها. و دري   من 
هندسية   أشكال  أو  رسومات  باست دام  القراءة  في  الصحيل  ا تلاه  على  تباع  الأطفال  تدريت 

و  الغر ,  له ا  الأطم تلفة  يتغلت  و لكي  الشكل  تمييز  عدم  مشاكل  على  من    ا تلاه  بد فال 
 أنما  تلميعها م  بع ها بع ا  لتكوين كلمات .الحروف و   را  تفاايل أشكال 

 اض رابات مهارات تحليل الكلمات : – 8

تحد  مهارات تحليل  علم القراءة الليدة, و  ن القدرة على تحليل الكلمات بفاعلية من أهم المهارات لت
تنوع   بمد   عا ة  و الكلمات   , القارئ  يتبعها  التي  القراءة  الأساليت  أكثر  تعت ر  من  الصوتية 

 يست دم القارئ الليد عد ا  من الأساليت منها :و .الأساليت شيوعا  

 التحليل ال نيوي .  – 1

 التعرف على شكل الكلمة . – ٢

 تحليل السيا  .است دام الصور وا فا ة من الكلمات المللوفة و  – 3

 لى الأجزاء المكونة من طولها    عليها بتحليلهاالتعرف  التحليل ال نيوي تمييز الكلمات و نعني بو  
 شكلها في عملية  راءتها . و 

 .فةيمكن ا فا ة أي ا  من السيا  ال ي تست دم  ية الكلمة في تحليل معاني الكلمات غير المللو و 

ر أسلو  ا فا ة ت تلف ه ه العوامل في تحليل الكلمات في  يمتها من عامل لآخر , فمثلا  يعت 
 , بينما يمكن ا فا ة من ال ريقة الصوتية لمدة أطول . كلمة وشكلها محدو ة الفائدةمن طول ال

 ن الكثير من ال لبة ال ين يعانون من اعوبات التعلم في القراءة   يست دمون كثيرا  من ه ه  
ا م   التعامل  أسلو   اختيار  يحسن  ال لبة    هؤ ء  سليما ,  بعض  است داما   لكلمات  الأساليت 

يعتمد بع هم على أسلو  واحد فقط . ثم  نة  بد لل الت ال ي اعتا  ة التي يواجهها, و اللديد 
 على  راءة الكلمة جهريا  أن يتدر  على استعمال أساليت أخر  للتعامل م  الكلمات اللديدة . 

 الكلمات المللوفة : – 9

القا يست ي   التي  الكلمات  و هي  يلحظها  عندما  بسرعة  تمييزها  المفر  رئ  يتكرر  هي  التي  ات 
 .)است دامها في نصوص القراءة   أنت ,  ال , هو
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قة  راءتها مما يصعت تحليلها, هنا  كلمات يصعت  راءتها جهريا  لأن كتابتها ت تلف عن طري 
 ل ل  فإن ال لا  يتعلمون ه ه الكلمات كوحدة واحدة . و 

 ال داية .   ن القدرة على تمييز مثل ه ه الكلمات تسهل عملية تعلم القراءة في

المللوفة لأنها تشمل على عملية است كاو  الكلمات  لتعلم  البصرية مهمة  ال اكرة  الملامل  تعت ر  ر 
, فلا يست ي  ال لا  ال ين يعانون من ضعف في ال اكرة البصرية تمييز  البارزة للمثير البصري 

و بع مشاهدتها,  لد   المللوفة  الكلمات  الض  هؤ ء  بشدة  درة  ت عف  الصعوبة  على  ه ه   لبة 
 القراءة .

 د بطء أو است دالها بكلمة أخر , و كثيرا  ما يقوم مثل هؤ ء ال لبة بت مين الكلمة أو بقراءتها ب و 
يقرؤ  كانوا  ال ي  المكان  الكلمات  ون  يةيفقدون  يعرفون  ال ين    ال لبة  بلن  ذل   ي اف  لى   ,

لكلمات التي   تست دم فيها  المللوفة معرفة جيدة سيعتمدون على ال ريقة الصوتية في تحليل ا
 ه ه ال ريقة  ختلاف كتابتها عن طريقة لفظها . 

 : الفهم  –  1٠

 مهارات الفهم الحرفي : -

 المعلومات الموجو ة في الن  بشكل اريل . وهي اعوبات في است كار الحقائق و 

 ت من القراءة الحر ية للن  مهارات كثيرة : و 

 الد يقة .التفاايل  ملاحظة الحقائق و  -

 الفقرات .فهم الكلمات و  -

 ت كر تسلسل الأحداث . -

 القراءة السريعة لتحديد معلومات محد ة . تباع التعليمات و  -

 است لاص الفكرة العامة للن  . -

أو   است كار  يست يعون  فلا  الحر ية  الفهم  مهارات  في  اعوبات  من  يعانون  ال ين  ال لبة  أما 
عندما     د يشعر هؤ ء ال لبة با حبا نا  أو شيئا  ما. و تصف ش صا  أو مكا تحديد الفقرات التي  

 تفاايل   يقة للإجابة عن أسئلة معينة . يحاولون البحث عن حقائق و 
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 مهارات الفهم التفسيري : 

ا  على  القدرة  تت لت  مهارات  على  المهارات  ه ه  الآراءتشمل  وتكوين  والتن ؤ  ,  ن  ستنتا  
من   تحد  للقراءة  الميكانيكية  اللوانت  في  التعلم  ذوو اعوبات  يواجهها  التي   دراتهم  الصعوبات 

.  تفسيرية , ناهي  عن الصعوبات التي تواجههم في مهارات الفهم العلى الفهم الحرفي للنصوص 
تاجية ت دو بمثابة  تنن   صير, حتى  ن الأسئلة ا س  فقد يواجة بع هم اعوبة بالغة في  راءة

على ركز اهتمامهم على تميز الكلمات و عقوبة لهؤ ء ال لبة ذل  أن  راءة هؤ ء ال لبة الب يئة ت
 بعض اللوانت الميكانيكية الأخر  مما يؤ ي  لى :

 عدم القدرة على ا حتفاظ بالأفكار التي يت منها الن  . -

 ر بس ت ا نصراف  لى التعرف  لى الكلمة نفسها. عدم فهم تل  الأفكا -

او  الفهم  في  مشكلة  التعلم  في  يعانون من اعوبات  ال ين  ال لبة  بالمهارات سيواجة  يتعلق  ل ي 
علز معرفي   لأن هؤ ء ال لبة يعانون من ا عمليات معر ية عالية من جهة, و ذل  لأنهالتفسيرية و 

 ء ال لبة اعوبة في ا ستنتا   , أن يواجة هؤ يا  من جهة أخر . ويترتت على ه ه النتيلة من م
و  القراءة  نصوص  وتقييم  المعاني  واست لاص  الأفكار  اومقارنة  بال  رات ربط  اللديدة  لأفكار 

يت لت   خال استراتيليات  السابقة. و  التفسيرية  الفهم   التغلت على اعوبات  المعروف أن  من 
 ل ين يعانون من مثل ه ه المشاكل . مهارات التفكير في ال رنامج التعليمي لل لبة ا

 مهارات الفهم النقدي : 

  ش  بلن  مة مرتكزة على اتلاهاتة وخ راتة. و تشمل ه ه المهارات على  ادار القارئ أحكاما   ي
تشمل مهارات الفهم  هم. و تقييمها هي أعلى مستويات الفالقارئ على تحليل نصوص القراءة و  درة  

 مثل :  النقدي على عدة مهارات أخر  

 الحكم على   ة المعلومات . -

 است لاص النتائج .  -

 التمييز بين الرأي و الحميقة . -

 تقييم آراء الكاتت و معتقداتة . -

أي اعوبة في راءة النا دة على الفهم الحرفي والفهم التفسيري للن , و يعتمد ت وير مهارات القو 
 ) 19٢ – 184,  ٢٠٠4,   كامل.النقديةر على نمو مهارة القراءة أي من ه ين اللان ين ستؤث 
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 أنواع صعوبات القراءة: -ثالثاا 

 اعوبات القراءة الصوتية:  -1

الحالة ه ه  ال  في  للكلمات  التلمي   ن ق  في  راءة مللوفيكون  اض رابات  نلاحظ  بينما  سليما   ة 
ة  ت بين الحروف أو ملموعالكلمات اللديدة حيث يكون التلمي  غير  ا ر على است دام العلا ا

و  المكتوبة  الحروف  اللغة  في  اض را   م   غالبا   النوع  ه ا  ويترافق  سليما .  است داما   أاواتها 
من   علية  يتم  ملاؤه  ما  كتابة  في  ك يرة  اعوبة  التلمي   يلد  حيث  الصوتي(  ا ملاء   عسر 
الكلمات شفويا , وك ل   اللديدة ب ريقة احيحة,كما يلاحظ اض رابات مرتب ة بتر يد  الكلمات 

دفق الصوتي  ت كر الكلمات التي ت دأ بحرف معين(, واعوبة في عزل الأاوات التي تتكون  الت
 منها الكلمات وتلزئة الكلمات  لى مقاط . 

 عسر القراءة الس حية:  -٢

في   اعوبة  يواجة  لكنة  أاوات  الحروف  لى  ترجمة  على  التلمي   ا را   يكون  النوع  ه ا  في 
الكلمة. فيلاحظ أنة يميل  لى  عا ة تنظيم ه ه الكلمات    الواول المباشر  لى المعنى بملر  رؤية 

 ئرة(. -من خلال  عا ة تنظيم لفظة للأاوات التي تتكون منها فتقرأ ال ائرة: ال ا 

بالمقاط  الصوتية للكلمة بد   من معاللة الشكل   التلمي  محد   انتباه  النوع أن  ويلاحظ في ه ا 
 ( 111-1٠8, ٢٠٠6الكامل لها.  يمون, 

 :  العوامل المرتبطة بصعوبات القراءة -اا رابع

اKerka,1998) ي كر  التحصيل  منهاأن  متعد ة  بعوامل  يتلثر  الأسرية  لدراسي  العوامل   :
وال يئية  والصحية والتربوية  و   ,وا جتماعية  والعقلية  الحسية  ا عا ات  النمائية  با ضافة  لى 

اعوب عنها  ويتولد  وظيفي  اض را   تؤ ي  لى  التي  . العص ية  التلامي   لد   أكا يمية  ات 
Kerka,1998,30)  ) 

 و يما يلتي  ضاءة على كل عامل من ه ه العوامل:

 العوامل اللسمية :أو  : 

  الع وية أو الفيزيولوجية تي تعز   لى التراكيت الوظي ية و يقصد بالعوامل اللسمية تل  العوامل ال
اعوبات القراءة بوجة  ون من اعوبات التعلم بصفة عامة و التي تشي  لد  الأطفال ال ين يعان

 خاص .
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القراءة يعانون منوتشير الدراسات و  نوع من ا ختلال    البحوث  لى أن الأطفال ذوي اعوبات 
و  الوظيفي.  الأطف العص ي  لد  هؤ ء  القراءة  لمنشل اعوبات  تفسيراتهم  الباحثون  ال يميم هؤ ء 

بال رورة   تنتج  التركيت  أو  ال نية  في  تحدث  التي  ا نحرافات  أو  التغيرات  أن  افترا   على 
 انحرافات في الأ اء أو في الناتج الوظيفي لها.  

ترتبط اعوبات و  أن  ال  يعي  من  من  بكل  وثيقا   ارتباطا   ا القراءة  ا ض رابات  :  أو  ختلا ت 
. فالوسيط   التي تقوم عليها عملية القراءةمن الأس  ه ا يشكل أساسا  هاما  البصرية والسمعية. و 
السمعي في    الحسي  و ورها  ومو عها  ومن و ها  والكلمات  الحروف  أاوات  سماع  لل فل  يتيل 

التعالسيا  البصري  الحسي  الوسيط  يتيل  كما  وإيقاعاتها.  .  والكلمات  الحروف  أشكال  على  رف 
فاعلية    سائط أو فيهما معا  يؤثر على من ثم فإن أي اختلال أو اض را  في أي من ه ه الو و 

. حيث تتكامل  كنشا  عقلي معرفي من ناحية أخر    على الفهم القرائيالقراءة كمهارة من ناحية, و 
 (   4٢3,   1998ه ه العمليات منتلة النمط العا ي لمهارة القراءة .  الزيات , 

 :  العوامل ال يئية ثانيا  :

 ل ممارسات بعض المدرسين التي تسهم في تفا م اعوبات يشير الزيات  لى أن ه ه العوامل تشم
تلامي هم لد   القراءة  مشكلات  النوعية أو  ا ستعدا ات  م   يتفق  بما    التدري   كممارسة   ,

ال ااة بهؤ ء الأطفال أو  همال التفاعل معهم بالقدر ال ي يتم م  غيرهم من الأطفال العا يين  
تي تصدر عن بعض الأطفال  لى أن تصبل عا ة مكتسبة  أو تلاهل الأخ اء النوعية المكررة ال

تكرارها  أو الفشل في ملاحظة أخ   التي تصدر عن ال فل وعدم ا هتمام بها بس ت  القراءة  اء 
. كما تشمل العوامل ال يئية أي ا  الفرو  أو ا ختلافات الثقا ية  وما تت لبة من جهد لتصحيحها

و  للقر للآباء,  ال اتي  للنشا   الأمد   عمهم  لد   الحرة  والفهم  اءة  القرائية  مهاراتهم  لت وير  بناء 
 ( .   4٢٥,  مرج  السابقالقرائي لديهم.   ال

و هنا  علاو  ال يئية  العوامل  بين  ك يرة  من   ة  تلعل  ب ريقة  الفر   على  تلثيره  في  التغ ية  عامل 
سلبا  في ن ج الدماغ  غ ية يؤثر  , فقد وجد أن نق  التناسبةالصعوبة علية أن يتعلم ب ريقة م

نق  التغ ية لة نتائج  الدمااية مما يقلل من وزن الدماغ, و ب ااة  يما يتعلق بإنتا  ال لايا  و 
خ يرة جدا  في أشهر السنة الأولى من حياة ال فل حيث من الممكن أن يؤ ي  لى  عا ات في 

 (  3٠,   ٢٠٠8.   جرار ,  عض المهارات الأكا يمية الأساسيةتعلم ب

 يئية يمكن أن  , فالظروف الميق أثر الصعوبات على تعلم الفر  مل ال يئية  ورا  ك يرا  في تعللعواو 
و  الفر   ال تنعك  على  الصعوبة  و تحيل  تعلمية حميمية   العص ي   يفة  لى  عا ة  النف   علماء 
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تمرين  ة يمكن أن تستليت للبدؤوا حديثا  بلم  الأ لة الفيزيولوجية التي تفيد بلن الأ مغة ا نساني
المشالعقلي ال يئية  فالظروف  والعقلية  ,  اللسمية  لحاجاتة  والمتتبعة  لقدراتة  والمستنيرة  لل فل  لعة 
الصعو  ذي  ال فل  على  تنعك   يلابيا   أن  يمكن  التكيف  ا نفعالية  على  من  درتة  فتحسن  وبة 
 (  1٢6,   ٢٠٠9.   الو في ,  ية اتلاهات  يلابية نحو التعلم ت لقو 

 :  مل النفسية: العواثالثا  

مشكلات القراءة  لى حد يصعت معة حصر ل النفسية التي تقف خلف اعوبات و تتعد  العوام
ف منها  كل  النس ي  سهام  الوزن  تحديد  الأ ل  على  أو  العوامل  الكلي لصعوبات ه ه  التباين  ي 

 ثر .التل و تبا لها  يما بينها التلثير و  ربما يرج  ذل   لى تداخل ه ه العواملالقراءة. و 

مشكلات القراءة تتمايز  ل النفسية التي تقف خلف اعوبات و م  ذل  فإنة يمكن تقرير أن العوامو 
  يما يلي : 

 اض را  ا  را  السمعي : -

لبصر أو بهما  أن عملية ا  را  ت دأ باستثارة حواو الفر  من خلال السم  أو ا  من المسلم بة
و  ترامعا .  أو  تنظيمات  أو  تلمعات  المخ  ينتقي  ا ستمبال  عمليات  أو  خلال  المثيرات  له ه  كيت 

ذات  ا ستثارات. و  المدركات  أو  ما هو  ابل للإ را   منها  القائمة على خ رة  يست ل   المعنى 
 . مائل في بنائة المعرفيالفر  وما هو 

فيها  و  يتداخل  حيث  معقدة  القراءة  عملية  و ت دو  البصري,  والتمييز  السمعي  أشكال  التمييز  ربط 
 . )  را  سمعي بمن و ها   )الحروف     را  بصري 

 اض را  ا  را  البصري :  -

و  الدراسات  ارتباطة تشير  اتسا   البصري  لى  ا  را   اض را   على  أجريت  التي    البحوث 
ذوي اعوبات القراءة بصفة خااة   الأطفالو . فقد وجد أن التلامي  بصعوبات القراءة ارتباطا   ا   

ة,وإ را  الأرضياعوبات في:التمييز بين الشكل و ذوي اعوبات التعلم بصفة عامة يعانون من  و 
 إ را  العلا ات المكانية .  الوض  في الفراغ, و 

 اض رابات لغوية : -

اللغوية   الحصيلة  و تؤثر  تعلمة  على  لدية  المفاهيم  و اموو  أو  تفسير لل فل  الم  وعة  للما ة  ه 
 يعون  , أو المسموعة لكنهم   يست يفهم بعض الأطفال اللغة المن و ة د  المقروءة وفهمة لها. و 
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هم انفصا   ملموسا  بين الفكر  . مما يعك  لدياست دام اللغة في الكلام والتع ير وتنظيم الأفكار
و ف لا     .واللغة الكلمات  است دام  سوء  و المفاهعن  مايم.  اللغوية   هو  با ض رابات  عنة  يع ر 
 .  لى نحو خاص اعوبات الفهم القرائيعوملموسا  في اعوبات القراءة, و التي تسهم  سهاما   ا   و 

 اض را  ا  را  ا نتقائي : -

و  كفاءة  كافة عمليات تؤثر  ا نتباه على  المصا  فاعلية عمليات  العقلي  للقراءةالنشا   . فهي حبة 
 الفهم القرائي .عي وا  را  البصري والفهم اللغوي و تؤثر على كل من ا  را  السم

ت  المعلوما ل ه ا الكم الهائل من المثيرات و تحدث ا نتقائية في ا نتباه نتيلة  ستحالة استمباو 
وتداخل   ناحية,  من  المعلومات  ومعاللة  تلهيز  نظام  سعة  محدو ية  و بس ت  تباين  المثيرات 

 الأهمية النس ية لها من ناحية أخر  . 

تشير الدراسات الحديثة التي أجريت على ا نتباه ا نتقائي لد  الأطفال ذوي اعوبات القراءة و 
  لى أن هؤ ء الأطفال يفشلون في  عمال عمليات ا نتباه ا نتقائي  ذا ما  ورنوا بالعا يين . 

 اض را  عمليات ال اكرة : -

 يزيد أمدها على التي  ( و    (iconic memoryز علماء النف  المعرفي بين ال اكرة البصريةيمي
زن الدائم  ال اكرة طويلة المد  الم صيرة المد  التي تظل لثوان  ليلة, و ال اكرة   جزء من الثانية. و 

معة نتعامل  ال ي  المعرفي  والمحتو   لدينا  المعلومات  أي ا  لكل  النف   علماء  يميز  كما  بين  .   
الت rote memoryال اكرة الصماء   بالما ة  ي تستق لها في اورة خام كما هي  ( التي تحتفظ 

( التي تقوم    Semantic memoryذاكرة المعاني    خال أي تغيير على خصائصها, و   بدون و 
 . إعا ة الصياغة واو    لى المعنىعلى التوليف وا شتقا  و 

من  و  العديد  توال  في   د  اعوبة  يلدون  القراءة  اعوبات  ذوي  الأطفال  أن  الباحثين  لى 
المرئيةا س للمثيرات  التتابعي  ال اكرة ترجاع  اختبارات  يحققون  رجات م ف ة على  أنهم  كما   .

و ( visual memoryالبصرية   عمليات (  كفاءة  عدم  ا سترجاع  لى  في  الفشل  ه ا  يفسرون 
 ) 43٢-4٢7,  1998ا نتباه ا نتقائي . الزيات , 

 :  العوامل الوراثية -رابعا   

, فقد أجريت  ور الوراثة في اعوبات القراءة والكتابة واللغةاهتمت عدة  راسات بالتعرف على  
ال ي الأفرا   من  ك يرا   عد ا   ت م  التي  العائلات  بعض  على  الدراسات  من  بعض  يعانون  ن 

( فر  ٢76 د بلغت العينة  الشاملة لعد  من الأسر و   هاللرن . كدراسةمشكلات في القراءة واللغة
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د أن نسبة شيوع اعوبات القراءة والكتابة والتهلئة عند الأ ار  لديهم اعوبات في القراءة ووج
 (   4٠,   ٢٠٠3  الفار ,  ير أي أنها ت    لقانون الوراثة.ه ا يدل على  ور الوراثة الك ك يرة. و 

لدرجة الأولى % ( تقريبا  من الأ ار  من ا  4٥  –  3٥بين     د وجد جم  من الباحثين أن ما  و 
القراءة اعوبات  من  يعانون  وإخوانهم,  آبائهم  من  أي  التعلم,  اعوبات  كشفت ل وي  كما   .

الأسر تل   في  الدرجة  نف   حدوث  عن  اللغة   الدراسات  اض رابات  من  تعاني  التي 
 (  3٢8 , ٢٠٠8كوفمان , والت اطت,واض رابات التهلئة.   ها  ن و 

تناو  التي  الأسرية  الأجن ية  الدراسات  ن ا   و في  القراءة  على  ولت اعوبات  أجريت    1٢٥التي 
من اعوبات  رائية يعانون  من  طفلا   مكونة  ملموعة ضاب ة  بل اء  أ ائهم  مقارنة  بعد  ظهر   ,

طفلا    يعانون من اعوبات  رائية أن أ اء الأطفال ال ين يعانون من اعوبات القراءة    1٢٥
أ اء  أ اء  خوة ذوي اعوبات التعلم و أن  عن أ اء أطفال الملموعة ال اب ة, و   ختلف بوضوحا

 الوالدين في الملموعة ال اب ة . في كل المقايي  عن أ اء ا خوة و والديهم كان أ نى بوضوح 

 (  1٢1,  ٢٠٠9  الو في ,  

استين     بها  التي  ام  الدراسة  و   Styan ,1980أما  تهدف  ل(  كانت  العوامل التي  ى  راسة 
للعوامل  أن  الدراسة  لى  ه ه  نتائج  توالت  فقد  الأطفال  لد   القراءة  تعلم  لصعوبات  المس بة 

% ( من الحا ت يعاني أحد    94الوراثية  ورا  ك يرا  في وجو  ه ه الصعوبات حيث وجد أن  
 (  6٠,  ٢٠٠7عامر , علم في القراءة .   ع د الرؤوف و أفرا  أسرهم من اعوبات ت

 : ا جتماعية ال يئة الأسرية و  -خامسا  

منها فقدان أحد  ا  في الحالة ا نفعالية لل فل و فلحداث ال يئة ا جتماعية المفاجئة تتر  أثرا  واضح
اعوبات التعلم  تفيد الملاحظات أن عد ا  من ال لبة ذوي  دين, أو ا نتقال من بيئة لأخر , و الوال

با حبا  أكثر من غيرهم مما يؤ ي  لى تدني في استعدا  ه ه الفئة من  شعورا   يظهرون اكتئابا  و 
الكام طا اتهم  ل  ل  الم تلفةال لا   التعلمية  الموا ف  في  ذوي نة  الأطفال  على  يلاحظ  كما   ,

التع بالأماناعوبات  يشعرون  أنهم  لقون    مندفعو لم  و ,  وعنيدون,  ه ه  ن  مثل  تكون   د 
الشعورالسلوكي نق   عن  ناشئة  ال يت   ات  في  والق ول  والدفء  والحت  وا نسلام  بالأمن 

 . ( 34,   ٢٠٠8المدرسة.   جرار , و 

ال يئية الأسرية أساسي التعلم, فحرمان ال فل كما أن  ور العوامل  ا  في اتساع حا ت اعوبات 
بعيدا  عمن أح ان أمة, و  انفصالهما, و نومة  الوالدين في حال  اللعت م  والدية ن  حرمانة من 

 (  98,  ٢٠٠4   في معاملتة تؤ ي  لى ظهور حالة اعوبات التعلم .   العشاوي , والت ب
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  : المكتسبة المخ  اابة -سا سا  

 أعلى، من السقو  أو الشم  ك ربة ، الفيزيائية الصدمات لبعض  ال فل يتعر   أن يمكن
 يؤ ي وه ا ، حرارتة بارتفاع  اابتة أو  خ يفة  ارع بنوبات   اابتة أو ، سيارة لحا ث  وتعرضة
 لأن التعلم في اعوبات  أو التعلم في بطء   لي يؤ ي مما المخ أو الدماغ وظيفة  في خلل  لى
 .متكامل  بشكل وا  را  الفهم وا ستيعا   على يؤثر ذل 

 ). 161, ٢٠٠3 وآخرون، الها ي  ع د 

  :والو  ة الحمل  أثناء مشاكل -سابعا   

 الحا ت  بعض  ففي الحمل أثناء لللنين تحدث  م اعفات  لوجو   التعلم اعوبات  البعض  يعزو
 يؤ ي التفاعل  وه ا يهاجمة، غريبا  جسما   كان لو كما اللنين م  للأم  المناعي اللهاز يتفاعل 
 . لللنيين العص ي اللهاز نمو في اختلال ى ل

  للأكسلين  مفاجئ  لى نق   يؤ ي مما الو  ة أثناء نفسة حول السري  للح ل التواء يحدث  د  كما
 .الك ر في التعلم في واعوبة المخ عمل في ا عا ة  لي يؤ ي مما لللنين الواال

 ) ٥9,  ٢٠٠٥ مص فى، 

اخو  لم اطر  ال فل  تعريض  تؤ ي  لى  أن  يمكن  المتعثرة  الو  ة  أن  المعروف  الأ اء  من  تلال 
ة يمكن أن تحدث تلف  , كما أن نق  المناعة المكتسبة خلال مرحلة ال فولالوظيفي النيورولوجي

 .( 33,  ٢٠٠8, وكوفمان ها  ن التعلم.نيورولوجي يؤ ي بدوره  لى حدوث حا ت اعوبات 

 نظريات تفسير "صعوبات القراءة ":   -خامساا 

 نظريات ترج  " اعوبات القراءة " لعامل واحد :

أساسية بالمخ حيث  ترج  ه ه النظريات س ت عمى الكلمة  لى أنة عبارة عن  صور في من قة  
 يتم ت زين الصور البصرية .

ت العامل الواحد تؤكد على عيو  ونواحي  صور وخلل وظيفي في الوظائف  ول ل  فمعظم نظريا
لبصري, ال اكرة وا نتباه .  , التكامل السمعي اا  راكية, البصرية, الحركية, اللغوية, النف  لغوية

تشير  و  التي  الأخر   النظريات  بعض  و  لهنا   للمخ  النصف كروية  المنافسة  نصف  اللان ية  ى 
تشمل نظريات أخر  على تلف بالمخ , اض رابات أولية أو نق   الكروية غير التامة للمخ . و 

 في التنظيم العص ي . 
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 نظريات ترج  " اعوبات القراءة " لأسبا  متعد ة :

" الباحثون في ه ا ا تلاه يقررون أن هنا  أسبابا  عديدة يمكن أن تعز  لها " اعوبات القراءة  و 
لكن هنا  أنواعا  عديدة من " اعوبات القراءة " طبقا  للعوامل ليست ملموعة واحدة متلانسة , و 

 المس بة .  

ميييييا تيييييي غالبيييييا  الأسيييييبا  السييييي بة المحتملييييية مييييين واحيييييد  ليييييى أربعييييية, و ويتيييييراوح عيييييد  العواميييييل المت
, يتبعهيييييا سيييييوء التكييييييف ا نفعيييييالي الصيييييعوبات البصيييييرية تتكيييييرر هيييييي المشيييييكلات ا جتماعيييييية, و 

عوبات العصييييييييييييييييي ية, وايييييييييييييييييعوبات الحيييييييييييييييييديث, وايييييييييييييييييعوبات التميييييييييييييييييييز, وال ييييييييييييييييير  الصيييييييييييييييييو 
 الصعوبات اللسمية العامة .المدرسية,والصعوبات السمعية,واض رابات الغد  و 

 ارها اض را  في تلهيز المعلومات :نظريات تفسر " اعوبات القراءة " باعتب

تنظر ه ه النظريات  لى نظام عمل المخ باعتباره مماثلا  لنظام عمل الحاست الآلي من حيث  
   خال المعلومات التي يتم تشغيلها ثم  ادار ا ستلابات المناسبة . 

تفسيرا  لعملية القراءة على ال ي يقدم  امويلز" , و " ه النظريات ما  دمة " ل ر  " ومن أمثلة هو 
ا يتكون  التالي حيث  و النحو  لل اكرة  أنظمة  ثلاثة  الأنظمة حلقات مرتب ةبلنموذ  من  . ين ه ه 

 يتكون النموذ  من : و 

 ال اكرة البصرية :  – 1

بواس ة  و  المكتوبة  المعلومات  تحليل  يتم  حيث  البصرية  التمثيلات  على  النظام  ه ا  يشتمل 
الم نية علا ستنب الحروف و اطات  تركي ها في رموز حى ملامل  تتحول  لى رموز يعا   ثم  ر ية 
 التي تتحول بدورها  لى رمز بصري لملموعة الكلمة .الهلاء و 

 ال اكرة الصوتية :  – ٢

ه ا  و  و يشتمل  والن مية  الصوتية  التمثيلات  على  البصرية  لى رموز هنالتنظيم  الرموز  تتحول    ا 
 اوتية .  

 ال ااة بالمعنى :ال اكرة  – 3

 هنا يحدث الفهم .ا النظام تتحول الرموز الصوتية والبصرية  لى معنى الكلمة و في ه  و 
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وبات القراءة "  لى  يصف " آرون " من خلال مدخل تلهيز المعلومات الأطفال من ذوي " اعو 
ز  ديهم ب عف مهارة ف  رمو :الأطفال ال ين يرتبط التحصيل القرائي ال عيف لملموعتين هما

القو ,  الكلمة صور لديهم خاص   د تم تصنيفهم على أن لديهم عدم  درة على القراءة نوعي لأن 
و  المكتوبة  يباللغة  و    المن و ة.  العا ية  اللغة  على  ال ين  شتمل  الأطفال  هي  الثانية  الملموعة 

القرائي   لي  بس ت اعوبة ف  رموز الكلمة ال عيف لديهم  لى الفهم ال عيف و يعز  الأ اء 
شار  ليهم على أن لديهم اعوبة في القراءة غير نوعية و يكون لديهم اعوبة في الفهم سواء ي

 ) 377 –  37٥,   ٢٠٠3بالنسبة للغة المكتوبة أو المن و ة .  الو في , 

 محكات صعوبات القراءة : -سادساا 

لسمعية  للة ايعاني الأطفال ذوو الديسلكسيا من الفشل في ملا ت معينة هامة  د تشمل المعا
والتع يرية   ا ستمبالية  واللغة  المكاني,  والتوجة  والتسلسل,  والتنظيم  والرموز,  للأاوات  والبصرية 

 معاللة المعلومات .  ن ذل  يتعلق بالأعمال الكتابية و ب ااة  ذا كاو 

 اء , بمعنى أن ه ه الأخرة لمدة طويلةيتميز الأطفال ذوو الديسلكسيا بكونهم يرتك ون أخ اء كثي
واحدة    و فعة  فللة  لمتتظاهر  السهل  ا كتسا   تمن   فهي  للقراءة ,  الأساسية  التعلم  هارات 

لا ت المنهلية الأخر  كالعلوم والموا  ا جتماعية .  التهلئة في المدرسة وتمتد  لى الموالكتابة و 
أنة    . غيراعوبة القراءة المحد ة والتي يمكن ملاحظتها يما يلي خلااة بالملامل التي تواكت  و 

ا هي  المحكات  أو  المؤشرات  ه ه  أن  ا نتباه  لى  من  الديسلكسيا بد  وجو   على  .  حتما ت 
 تت من ه ه المؤشرات ما يلي :و 

 ال كاء :   : تباين بين مهارات القراءة و أو   

اني أية اعوبة في  يصال    يعللغة الشفوية و بارعا  في استعمال ايمكن أن يكون ال فل ذكيا  و 
وال و أفكاره  يسم ,  ما  كل  ويستوعت  يقال  ما  كل  ويفهم  عنها  بالكلمة  تع ير  يواجة  عندما  لكنة 

. تشكل ه ه الفلوة الشر   من ا تصال اللغوي   )المكتوبة ينكشف نقصة في ذل  الشكل   القراءة  
. فإذا لقرائي لل الت من نس تة ال كائيةيمكن التن ؤ تقريبا  بالعمر االأساسي لوجو  الديسلكسيا, و 

ال فل   ال كائية    8كان عمر  نس تة  كانت  القرائي  ذا  تتو   مستواه  أن  يمكن  فإن   سنوات مثلا  
كمستو   راءة أبناء التاسعة أما  ذا  ل مستواه القرائي عن ذل  تنشل م اوف من احتمال   1٠٥

تو   راءة أمثالهم  سنة عن مس  ٢,٥  –  1وجو   يسليكسيا حيث يقل عا ة مستواهم القرائي من  
 .عمرا  و ذكاء  
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 ثانيا  : تلخر في القراءة و ضعف في التهلئة :

خلط أو  لت أو  غرابة في التهلئة ناتلين عن  تتمثل اعوبة القراءة بتلخر وضعف في القراءة و 
ت أر   سوء ترتي ها   فقد يقرأ كلمة رأ  كما لو كانعك  يصيت الحروف والمقاط  والكلمات و 

يقرأ كلمة كتت .. ك ت ..   تنتج ه ه التهلئة عن اعوبة حميمية في  و   )أو   د يقلت الحروف 
 )التمييز البصري بين الحروف المتشابهة في الشكل    , ت , ث مثلا  

أو عدم است اعة ال فل تتب  أاوات كلامة بس ت اعوبة تمييز الأاوات أو اعوبة التحليل  
, أو تلخر  ين الحروف ذات الم ار  المتقاربةأو   يميز ب  )جاء  السمعي   فلا يميز جاع عن  

انتا  الأاوات عن مستو  عمره فتراه ذا  درة ضعيفة ع لى التنغيم في  درة ال فل على  عا ة 
 .الأناشيد والغناء

 ثالثا  : اعوبات التوجة المكاني : 

الديسليكسيا  ذ  و  ذوي  للأطفال  ع ا   مثار  الصعوبة  ه ه  تكون  عن  لي    د  فكرة  أ نى  لديهم 
على التلاؤم نظريا  م     بالرغم من أنهم يمكن أن يكونوا  ا رين) اليسار في المكان   الفراغاليمين و 

الوا عية مقرونا   ه ا ال لط من الناحية العملية و   ما من ش  في أناليمين واليسار, وفو  وتحت. و 
عبار  تستعمل  ما  كثيرا   التي  ..  باللغة  مثل  من  مكانية  وعلى  ات  يمين   على  أو  وأسفل,  أعلى 
عت بالغة أمام ذوي إلى غير ذل  من المفاهيم المكانية يلقي بمصا شمال , أو أمام ووراء وخلف و 

و  الكتابةالديسليكسيا  أو  القراءة  عند  توجههم  في  يتوهون  النشاطات    يلعلهم  من  ذل   غير  أو 
وله ا تراهم يعاكسون في اتلاه    ,مانية أو مكانية حاضرة في أذانهم, حيث   مؤشرات ز الحركية

ور عندما ينتقلون من  بعض الحروف أو يرونها مقلوبة أو يقفزون عن كلمات أو حروف أو س 
 . س ر  لى آخر

 رابعا  : اعوبات السلسلة : 

أو   بترتي ها  الأس وع  أيام  كحفظ  الأشياء  سلسلة  في  بصعوبات  الديسليكسيا  شهور  تقترن  كحفظ 
لي  غريبا  أن تراهم  ومثل ذل  الحروف الهلاء مرتبة والأر ام الحسابية. و   السنة بتوار ها الزمني,

على التكيف    بالرغم من  درة ذوي الديسليكسياالصوت الأول وسط الكلمة أو آخرها. و ي عون  
من  الكثير  الأغلت  على  يواجهون  يظلون  أنهم  الحياتية     للمسائل  ال روري  المستو   م  

 دؤون فيها اليوم .. في لكن من  اللحظة التي يت السلسلة   في كت هم المقررة وحست و مشكلا
و  الش صية  الممتلكات  وإهمال  العمل  وتسلسل  اللداول,  وتنظيم  بالمظاللباو  العناية  هر  عدم 
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يزيد الأمر سوءا  أن كل و ,  ر ذل  مما يشير  لى فوضى ظاهرة وسوء   ارة وتنظيمغياللباو و و 
 يلري وفق نظام . ء ربما كان متسلسلا  في حياتنا و شي

 خامسا  : ضعف في مهارات ال اكرة القصيرة :  

و  ال اكرة  في  ذ البحث  الأطفال  لد   رئيسية  مشكلة  تتوجد  أنة    يشير  لى  وي  الديسليكسيا 
,  ذ تشير الشواهد المتواترة في المقام الأول  يكسيا في حالة ال اكرة ال ويلة وال اكرة الحسيةالديسل

ال اكرة استراتيليات  است دام  في  وجو  ضعف  والصلة    لى  الحروف  أنما   ت كر  في  القصيرة 
 الأر ام . الأساسية بين الحرف والصوت, وتكوين اور عقلية للكلمات والحروف و 

أو  فيظهر  تتراء   هنا  المشكلات  و ن  التسلسل  ت كر  على  القدرة  مدة    ت كري ضعف  الأاوات 
, فملموعة الحروف التي تعلم في اليوم تنسى في اليوم  تكفي لمزجها معا  وتشكيل كلمات منها
 ال ي يلية مما يشكل  حباطا   ويا  للمعلم .

تيت  و عدم الوعي على تر ه آخر من ال عف و تكمن ه ه الصعوبة في ال اكرة القصيرة ملا   و 
, ذل  أن الوعي الصوتي يلعت  ورا   الأاوات في اللغة المكتوبة وب ااة في الترميز الصوتي

ال اكر  في  البصرية  الرموز  ترجمة  ذل   في  بما  الديسليكسيا  في  مكافئاتها  هاما   القصيرة  لى  ة 
 .  الصوتية

 سا سا  :  صور الفهم :  

المعلومات   هو عملية تكوين معانٍ تنشل من التكامل بينقراءة, و هدف النهائي لعملية الالفهم هو ال
و  المؤلف  يقدمها  الكالتي  و المعلومات  المعر ية  القارئ  خل ية  في  الفهامنة  عملية  من تق ي  م 

و  الن   م   يتفاعل  أن  و يالقارئ  يقرؤه  لما  كاملا   انتباها   على  ع ي  تلاحظ  مظاهر  عدة  ثمة 
 تلد :, فقد   في فهم ما يقرؤون ال لا

لكنة يفهم ما يقرأ  ذا لم  القراءة   يتلاوز الصف الثاني و طالبا  في الصف الراب  بمستو  من   -1
 ي لت منة أن يهتم بتعرف المفر ات في الن  . 

القر و  -٢ بلن  المفر ات  عتقا ه  لفظ  في  ماهرا   آخر  طالبا   تلد  الصحيحة   د  القراءة  هي  اءة 
واجة اعوبة  كثيرا  ما ي  يعير اهتماما  لمعنى الن  و   ةم  أنة يقرأ ب لا ة    أنو   ,للمفر ات 

 تفاايلها . في ت كر جوهر القصة و 

المعاني لصعوبات التي يواجهها في النحو و هنا  من يصنف ك ي اعوبة لغوية بس ت او  -3
 . متدنية تؤثر في القدرة على الفهممما يلعل ه ه المهارات الشفوية ال
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ما يقرأ بما لدية من معلومات حول الموضوع مما يسلم   د يقرأ ال الت لكنة يعلز عن ربط  و  -4
ت منة استعمال خلفيتة المعر ية ويقابل ه ا ال الت طالت بة  لى اعوبة  جابة أسئلة تت ل

 آخر

   تعدم أن تلد آخر المعر ية بحيث يؤثر ذل  على فهمة. و يركن بقوة على خلفيتة  -٥

يفهم ما يقرأ    أنة عندما يسلل   يليت  بالرغم من   عائة بلنة    يرا ت فهمة وهو يقرأ, و  -6
 ) 374  –  369,  مرج  السابق ال. لى محدو ية في  درتة على الفهم    بما يشير

 التلاميذ ذوو صعوبات الفهم القرائي :

 يشير الصاوي  لى أن :

سليمة لقرائي تكون  درتة على القراءة وف  الرموز  اعوبات التعلم في الفهم ا  والتلمي  ذ    -  1
, ومن ثم  وتتفق ه ه ال نية المعر ية لدية  .ولكنة   يفهم ما يقرأه, ومن ثم   يكتست المعلومات 

 . ية الملائمة لمهام الفهم القرائيالميتامعر  ا ستراتيلية, أو اختيار ر على اشتقا  يكون غير  ا  

القرائي  –  ٢ الفهم  و    ن  المعر ية  العقلية  العمليات  التيهو  في   الميتامعر ية  القارئ  يست دمها 
أي ا  هو العملية التي من خلالها ي   القارئ  قد أن المؤلف يريد أن ينقلة  لية, و تفسير ما يعت 
 .موض  التنفي   –التي ااغها  –رات تل  التفسي 

 . فهم القرائي يعتمد على ا  را  وا ستقراء ن ال – 3

ي معنى للغة المكتوبة والتي تت من  ة تفسير ذ : عمليد اتفا  على أن الفهم القرائي هويوج  –  4
است لاص المعنى من  العلا ات, و   إ را و الكلمات/المفر ات, واللمل, والفقرات, وترتيت اللمل,  

 أن. با ضافة  لى  د ئل أو من المعلومات ال منية والصريحة والمت منة في الن  القرائيال
للغة المكتوبة وخلفيتة المعر ية, ومهاراتة   را  القارئ لتل  االفهم القرائي هو نتا  للتفاعل بين  

 ( 61  – 6٠,  ٢٠٠9.  الصاوي ,المعر ية والميتا معر ية

 بعض المداخل التشخيصية لصعوبات القراءة  : -سابعاا 

 أو   : المدخل ا رتقائي .

 ثانيا  : مدخل العمليات الأساسية . 

 العلز . –ثالثا  : مدخل المهمة , أو السلو  



66 
 

 رابعا  : المدخل النف  عص ي . 

نحو  رس يسعون  ائما   القرائي  الفهم  اعوبات  بملال  المهتمين  لأن  وممارساتة نظرا   فنياتة  اء 
يعد من أكثر ملا ت علم النف  والتربية ال ااة  ثارة    , فإنةالعلاجية والمهنية على أس  البة

ذل    وإزاء  منها,  ين لق  نظرية  أس   على  والبحث  متباينةللمنا شة  مداخل  عدة  ت تلف  توجد   ,
 :ها, منها ما يليافتراضاتها التي تن لق منها بتباين الأساو النظري ل

 : أو   : المدخل ا رتقائي 

و المظاهر الأساسية  يركز المدخل ا رتقائي في تفسيره لصعوبات الفهم القرائي على ال صائ  أ
واللغوي  والمعرفي  العقلي  ونموه  ال فل  حيث  لن ج  أ ,  نمط  يفتر   وجو   المدخل  ه ا  نصار 

 العا ي لل فل. واضل ومحد  للنمو ال  يعي أو

توسط منحنى أو خط  يفسر ه ا المدخل اعوبات الفهم القرائي بلنها تعك  انحرافات  الة عن م و 
و  والمعرفي  العقلي  ال  يعيالنمو  مفر    ,اللغوي  عد   و في  المست دمة  المفاهيم  عد   أو  التي اتة 

 .س با  يقف خلف مشكلات التعلم كون يمكن أن ت

تبة على نمط معين لكل يؤمن أنصار المدخل ا رتقائي بلن الأ اء العا ي هو نتيلة ط يعية متر و 
التي من خلال   كمي لل ااية بالدرجة الأولى على تزايد كيفي و , فالن ج يقوم  من الن ج والنمو
و  السلو   الكيفتزايدها  الكمي  نمط  في  تؤثر  و ي(  ومداه,  ال ومعدلة  من  النمط  متو    ه ا  ن ج 

و  الأفرا ,  لمعظم  لبالنسبة  بالنسبة  نم ة  ي تلف  أو  يتباعد  أو  ينحرف  ما  لنسبة  نا را   أو  لبعض 
 . محدو ة من الأفرا  

القرائي  و  الفهم  اختبارات  على  الأ اء  في  تباعد  أي  حدوث  ا رتقائي  المدخل  ه ا  أنصار  يفسر 
الوظائفترج   لى وجو  اض را  بلنها وتكامل  نمو  في  حميميا   و   ,   اهتماما   ي دون  فهم  ثم  من 

, م  ا تراح ال رامج العلاجية التي  تي تقف خلف اعوبات الفهم القرائيبتحديد الأسبا  النوعية ال
 .   Causes rather than Symptomتركز على الأسبا  أكثر من الأعرا  

أسلو  لمواجهة مشكلة مرضية أو عرضية  "ل  ين لق ه ا المدخل من ا فترا  القائل بلن أف و 
من ثم يفتر  أن أف ل ي تقف خلفها والعمل عليها أو علاجها". و هو البحث عن الأسبا  الت 
علم هو البحث عن أسبا  الصعوبة والعمل على علا  تل  الأسبا   أسلو  لعلا  اعوبات الت
 . ولي  علا  الصعوبة نفسها 
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هم  ا رتقائي في تحديد معايير ا ية  راسية لأ وات  ياو الف  تمت ا فا ة من تفسير ه ا المدخل
والميتا المعرفي  تش ي  اعوبات    القرائي  في  للاعتما  عليها  الفهم  معرفي  في  النوعية  التعلم 

معيار  القرائي عن  التلمي   مستو   انحراف  حيث  ن  لسنة  ,  الملائمة  الدراسية  متوسط  الفر ة 
الدر  الفر ة  نف   في  يشير  لى وج رجات زملائة  أكثر  أو  كاملة  فر ة  راسية  بمقدار   ) و  اسية 

 . اعوبة في التعلم لدية

 :  Basic Processes Approachثانيا : مدخل العمليات الأساسية 

 ين لق ه ا المدخل من عدة افتراضات أساسية تتل    يما يلي : 

 المباشرة للتعلم . غير اسية تقف خلف الأنش ة المباشرة و توجد عمليات أس  – 1

المباشرة    –  ٢ تتناول الأنش ة  العمليات في مستوياتها من الأعلى  لى الأ نى حتى  تل   تتدر  
 للتعلم .

التكامل الوظيفي ال  يعي  ة ووظي ية تحكمها  وانين النمو و توجد لتل  العمليات أنما  نمائي  –  3
 أو السوي .

في ه ا النمو أو ه ا التكامل الوظيفي أو    حدوث أي انحراف أو تباعد أو خلل أو اض را    –  4
, ينتج عنة اعوبات تع ر عن نفسها في اض را  أنش ة  أو في كليهما معا   التتاب  أو في معدلة

 التعلم أو انحرافها أو تباعدها عن السواء .

تبعها من  العملية أو العمليات الأساسية وما ي   ه ا ا ض را  أو ال لل أو القصور يتناول  –  ٥
  ة مباشرة أو غير مباشرة للتعلم .أنش

وظي ية    –  6 أولويات  ذات  الم تلفة  الع وية  البعض الأنظمة  ببع ها  علا تها  في  هرمية 
 بالأنظمة الأخر  . و 

أو  –  7 للنظام  الأساسي  المكون  على  التركيز  وتتب     يمكن  خلفة,  تقف  التي  الأساسية  العملية 
بالنمو العا ي السوي و نموها ومعدلة وتكامل الوظائف والأنش ة المرت معدلة ب ة بها, ومقارنتها 

 أنش تة .  وتكامل وظائفة و 

يوجد  و  أنة  و الملاحظ  المدخل  ه ا  افتراضات  بين  اتقار   المدخل ا فتراضات  منها  ين لق  لتي 
تحكمها  وانين نمائية تحكم نمو وتعا ت  , منها افترا  وجو  منظومات سلوكية ط يعية  ا رتقائي
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المنظومات  النمائي يؤ ي  لى اعوبات في  ,  ه ه  التتاب   تباعد في  أو  انحراف  وأن حدوث أي 
 التعلم .

الفلسفة التي يقوم عليها مدخل العمليات الأساسية تتل   في أن النمو العا ي للنظام الأعلى  و 
الأعلى ينتج عنة اعوبة في  , بينما النمو غير السوي للنظام مسي ر يؤ ي  لى سلو  عا يأو ال

و  توحيد التعلم,  أساسية  لى  بصورة  يهدف  المدخل  ه ا  فإن  ثم  أنما     -  -Unifyingمن  جمي  
 السلو  في ارتباطها بالتعلم تحت  طار عمل واحد أو نظام معياري واحد .

لملموع نتيلة  وظي يا   هي  التعلم  اعوبات  فإن  المدخل  له ا  النظم  ووفقا   أو  العمليات  من  ة 
و  تمييز  الأساسية,  يمكن  ذل   ترتبطعلى  التي  و   العمليات  التعلم,  بصعوبات  ما وظي يا   معرفة 

من ثم فإن ال رامج العلاجية تتلة نحو العمليات أو عتريها من خلل أو  صور أو اض را , و ي
 . وبات التعلم في مستوياتها الأعلىالنظم الأساسية المرتب ة بصع

 :   roach Behavior or Task App –Dificitثالثا :مدخل المهمة أو السلو :

تماما    عا يون  أطفال  القرائي هم  الفهم  ذوي اعوبات  الأطفال  أن  المدخل  ه ا  أنصار  يفتر  
ز على . ويركوعية المحد ة التي يمكن علاجها والتعامل معها بصورة مباشرةباستثناء الصعوبة الن

لها المصاحبة  المتغيرات  وأي ا   ذاتها,  القرائي  الفهم  م اعوبة  مباشرة  يتعامل  أنما     ,حيث 
ف محسوسة  و سلوكية  أمام ,  ويتحر   ويتعلم  يقرأ  طفل  عن  اا رة  سلوكياتة  علية  مقارنة  يمكن 

 .  المعياري للسلو  موضوع ا هتمام با طار

محاو ت  على  المتو    الأ اء  عن  الفعلي  الأ اء  في  انحراف  وجو   حالة  في  التركيز  يكون   ذا  
بالأ اء   المالواول  الأ اء  مستو   و الفعلي  لى  مدخل  ل ا  تو  ,  علية  ي لق  المدخل  ه ا  فإن 

ا طار المنهلي له ا المدخل يقوم على افتراضات و     child centered"  "التمركز حول ال فل
 اشتقت من التوجة العام للمدرسة السلوكية .

 ين لق ه ا المدخل من عدة افتراضات أساسية منها ما يلي :و 

 فهم القرائي أهم من البحث عن أسبابها . أن التدخل المباشر لعلا  اعوبة ال – 1

للتعلم الفعال  توجد بعض   –  ٢ للنمط  المحكات السلوكية  , تل  المحكات تمثل ا طار المعياري 
 الواول  لية .ل فل العا ي /المتوسط / تحميقة و العا ي للتعلم ال ي يتو   ل

يع ر عن وجو     –ا طار المعياري  ال ي يمثل    –عدم تحقيق ال فل له ا المستو  المتو      –  3
 اعوبة أو مشكلة أو علز .
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ف  –  4 فقط  يساعد  الصعوبات  أسبا   تحديد  و أن  مستق لية  مشكلات  من   أو  تلنت  لكنة    ي 
 يساعد في الت  يط أو ممارسة العلا  .

أن محور التدخل العلاجي هو مساعدة ال فل ذا اعوبة الفهم القرائي على الواول  لى    –  ٥
 .ء ا طار المعياري للتعلم الفعال  المتو   منة في ضو المستو 

لم ال ي ويشير الصاوي  لى أن ه ا المدخل يركز على وجو  محكات تمثل ا طار المعياري للتع
هو محاولة الواول ا فا ة من ذل  في تحديد الهدف و , فإنة يمكن  يتو   لل فل أن يصل  لية

ا طار المعياري  القرائي  لى الأ اء المتو   منة في ضوء   بالأ اء الفعلي للتلمي  ذي اعوية الفهم
 .  ة الدراسية المقيد فيها التلمي  هو معيار الفر للتعلم الفعال و 

 : Neuropychological Approachرابعا  : المدخل النف  عص ي 

وظ بين  علا ة  وجو   المدخل  ه ا  أنصار  الم تلفةيفتر   السلو   وأشكال  المخ  ,  بعض  ائف 
يظهرون  التلام لديهم  اابات  مااية  ال ين  التعلم  اعوبات  ذوي  بسي ة  ي   عص ية  شارات 

 (   86  – 77,  ٢٠٠9.  الصاوي , يمكن ملاحظتها

 علاج صعوبات القراءة : -ثامناا 

تعل اعوبات  ذوي  التلامي   و يحتا   ال ر   من  العديد  القراءة  لى  لتفعيل  م  التعليمية  المداخل 
ملال   في  و القراءتلاربهم  بة  يست يعوا  كي  ناجحة  التعليميةجعلها  اعوباتهم  تلاوز    , التالي 

عنو  تنتج  أن  يمكن  التي  و   الآثار  الصعوبات  الأحيان حست  راسةه ه  بعض  في  تصل    التي 
الفوبيا    –الهل     -اض رابات عديدة كي  القلق لى  (  Cooray, Bakala, 2005كووريوباكلا   

 الوسواو القهري (. –

التي , لكن توجد العديد من ال ر   الأف ل في تعليم هؤ ء التلامي    طريقة واحدة تعت ر و  توجد  
 . تساعدهم على تلاوز اعوباتهم

و  تباينت  لو د  اممت  التي  ال رامج  لملال  تعد ت  وفقا   الأطفال,  لد   القراءة  اعوبات  علا  
الأساليت  أكثر ال ر  و  ها ومن  تنفيلقائمين على ت  يق ه ه ال رامج و ا الصعوبات و رجة حدتها و 

 شيوعا  و است داما  : 

 (  VAKTطريقة تعد  الوسائط أو الحواو    -أ 

 Fernaled Methodطريقة فرنالد  -  
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 Orton- Gillinghamجيلنلهام –طريقة اورتون  -  

 Reading Recovery Programبرنامج القراءة العلاجية  -  

  Direct Instruction Programsبرامج التدري  المباشر   -هي

يشير فتحي الزيات :  "  "VAKT Multisensory Methodطريقة تعد  الوسائط أو الحواو    –أ  
حاسة السم   " و Vision لى أن ه ه ال ريقة تعتمد على است دام الحواو الأرب  : حاسة البصر "

"Audition الحسحركية الحاسة  و   "Kinesthetic" و اللم ""  القراءة Tactileحاسة  تعليم  في   "
يت و  ال ريقة أن الأفرا   الحواو وفي أهميتها و تفتر  ه ه  في كفاءتها  باينون في ا عتما  على 

ف منها  لأي  معر يا   أو  حسيا   تف يلا   علية  يفر   مما  الواحد  الفر   استمبال النس ية  اخل  ي 
يقة يمكن  حداث نوع من التكامل بين ه ه الوسائط  من خلال ه ه ال ر المعلومات أو المثيرات. و 

 أو الحواو لتسهم بصورة أكثر فعالية في ا ستمبال النشط للمعلومات . 

ير   و  التلمي   يلعل  أن  علية  يتعين  المدرو حيث  ال ريقة على عاتق  ه ه  است دام  يق  عتء 
حروفها  نشا  حسحركي بتلمي   ويقوم  بلاابعة,  ويتتبعها  مكتوبة,  من    الكلمة  يسمعها  وأن   )
 المدرو ومن أ رانة, وير  ها لنفسة بصوت مسموع, ثم يكت ها عدة مرات .

 ( 474 –  473,  1998  الزيات , 

:   ت تلف ه ه ال ريقة اختلافا  جوهريا  عن طريقة     Fernaled Methodطريقة فرنالد   –   
أي ا   المتعد  الحواو  ( حيث تقوم طريقة فرنالد على است دام المدخل    VAKTتعد  الحواو  

 ريقة ي تار التلامي  المفر ات وين قون الكلمة ويشاهدونها مكتوبة,  في ه ه الفي عملية القراءة, و 
ن ثم  راءتها  راءة مثم يشاهدونها مكتوبة مرة أخر  و   يكت وها من ال اكرةثم يتتبعونها بلاابعهم, و 

 :  ل أرب  مراحل وهيمن خلافي ه ه ال ريقة يتم تعليم الكلمة ككل و .جهرية للمعلم

التكرار  لى أن  الكلمة م   بلاابعة م  ن ق كل جزء من أجزاء  الكلمة  التلمي   يتتب   الأولى : 
 يتمكن من كتابة الكلمة  ون النظر  ليها .

يتعلم   أن  التلمي   مقدور  في  يصبل   : وبين  الثانية  بينة  وين قها  ينظر  ليها  بلن  اللديدة  الكلمة 
 .ن أجزاء الكلمة أثناء كتابتة لهاين ق بكل جزء م ون أن ينظر  ليها و , ثم يكت ها نفسة

, حيث يتعلم ال فل بصورة  التي أعدها  عدا ا  خااا  لل فل  الثالثة : يستغني المعلم عن الكلمات 
 .  طريقة النظر ثم الن ق ثم الكتابةمباشرة من  راءتة لكلمات كتا  القراءة بصورة عا ية مست دما  



71 
 

"الراب و عة  التعميم":  خلال  مرحلة  من  جديدة  كلمات  على  التعرف  على  التلمي   ا را   يكون  فيها 
أ أو بعض  الكلمات  تعلمهاتشابهها م  بعض  لة  التي س ق  الكلمات  متبعا  ما حدث في جزاء   ,

 .ة ثم ين قها و يكت ها من ال اكرةالمرحلة السابقة حيث ينظر  لى الكلمات الصعب

 (  47٥  – 474,   1988كير  و كالفانت ,  

او  الأنش ة  على  تركيزها  هو  فرنالد  طريقة  بة  تتميز  ما  الكلمات أهم  على  التعرف  تتناول  لتي 
كتابو  معانيها خلال  و إ را   يكتت  لما  القرائي  والفهم  كلماتة  مست دما   لقصتة  ال فل  كما  ة  يقرأ. 

 ( 47٥,   قمرج  السابة في تعليم ال فل مهارات التهلئة.  اليمكن است دام ه ه ال ريق 

 :  Orton- Gillinghamجلنلهام –طريقة اورتون  –  

عل تركز  ال ريقة  ه ه  في  الم دئية  أو  الأنش ة  ومزجها  الحروف  أاوات  ن ق  ال فل  تعلم  ى 
ه ه الأاوات علم ال فل المزاوجة بين الحروف ون قها أو أاواتها المقابلة لها. و . حيث يت ملها

 في ملموعات أك ر في كلمات أو جمل  صيرة . ال ااة بالحروف الم تلفة يتم  ملها

جزء  و  هي  المتزامن  التهلي  اورتون  مهام  طريقة  من  ن ق  جلنلهام  –أي ا   فيها  يتم  حيث   .
يتم تلجيل القراءة المستقلة حتى يتم تغ ية  ناء كتابة ال فل لها بشكل تتابعي. و حروف الكلمات أث

 . نامج الصوتياللزء الأعظم من ال ر 

ه ه ال ريقة و أطلقا عليها ال ريقة التراب ية المتعد ة الأبعا  التي  وستيلمان "  هامو د طور "جلنل
 الحسحركي لل فل على النحو الآتي : قوم على الربط البصري والسمعي و ت

 ربط الرمز البصري المكتو  للحرف م  اسم ه ا الحرف . -
 ربط الرمز البصري للحرف م  ن ق أو اوت الحرف . -
 . اواتها عند سماعة لنفسة أو لغيرهأم لد  ال فل م  مسميات الحروف و الكلاربط أع اء  -

 ( 477  -  476,  مرج  السابق  ال

 :  Reading Recovery Programبرنامج القراءة العلاجية  –  

العلاجية للأطفال ذوي اعوب القراءة  برنامج  القراءة من تلامي  الصف الأولأعد  واست دم    .ات 
هو يست دم حاليا  في  ند, كما تم ممارسة وت  يق ال رنامج في و ية أوهايو. و لأول مرة في نيوز 

 :تلف الو يات المتحدة الأميريكية. ويقوم على الأس  الآتيةم 
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تقديم تعليم أو تدري  فر ي مباشر للأطفال ال ين يحتلون أ نى مستو  بالنسبة لأ رانهم من   -
 .ي  التلام

الصف   - تلامي   جمي   تقويم  و   الأوليتم  الأولى  القليلة  الأسابي   التلاخلال  ال ين تحديد  مي  
 . يحتلون الرتبة الأ نى

ي - ال ين  هم  الصف  تلامي   بالنسبة لأ رانهم من  أ نى رتبة  يقعون في  ال ين   تارون  التلامي  
 . ل رنامج القراءة العلاجية

مستواهم   - برف   التعليل  الحالة  ه ه  في  ال رنامج  من  الهدف  يصل  لى  يكون  كي  القرائي 
 مستو  أ رانهم بلسرع ما يمكن من خلال ت  يق ال ريقة الكلية في القراءة .

 و يست دم برنامج القراءة العلاجية ال  وات الآتية : 

المللوف    - 1 لتنمية     Familiar reading راءة  مللوفة  موا   رائية  التلامي   لى  يحتا    :
 ال لا ة التع يرية لديهم . 

: حيث يتم ملاحظة التلامي  خلال  راءاتهم,   Running recordsفورية مو  ية تسليلات    – ٢
أو  تتحد   التي  التدريسية  الأهداف  من  أكثر  أو  واحد  في ضوء  الملاحظات  ه ه  وتسليل 

 ت تار بناءا  على ه ه الملاحظات .
لمات, : تقدم فراا  متعد ة للكتابة وي لت من التلامي  سماع أاوات الك Writingالكتابة    – 3

و  اللديدة,  الكلمات  الوعي  وتعميم  وممارسة  المعروفة  الكلمات  خلال  من  ال لا ة  تنمية 
 الفونولوجي بالأاوات .

الأولى    – 4 للقراءة  جديدة  كتت  :    Introduce New Book For First Readingتقديم 
تلمي  ي تار التلامي  كتت جديدة بهدف استثارة تحديات جديدة لهم, ويقرأ كل من المدرو وال

 بصوت مسموع من الكتا  اللديد ال ي و   ا ختبار علية . 

 :   Direct Instruction Programsبرامج التدري  الموجة المباشر  –هي

الدراسات و  البالغة تشير  المباشر  لى فعاليتها  الموجة  التدري   برامج  التي أجريت على  البحوث 
ذو  و بالنسبة للأطفال  القراءة,  ت تتكون من  ي اعوبات  الأول ستة مستويات  الصفوف من  ناست 

 . لى السا و

وفقا  للمبا ئ أساو التتاب  الهرمي للمهارة  و   يشمل كل مستو  على  روو مصممة بعناية علىو 
تعليمات  رائية  عما   لم دأي التكرار  لسلوكي التي تحتوي على تدريبات و الأساسية لعلم النف  ا
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مست دما     مي  وفقا  ل  وات اغيرة وم   ة يتابعها المعلمت التلاوالممارسة يتم من خلالها تدري
 في ا تلاه المرغو  .زيز استلابات التلامي  الصحيحة و تع

كما يست دم ال رنامج مدخل التراكيت الصوتية : كالمز  و الدمج السمعي لمساعدتهم على   ما   
 ( Carnine , 1990 ,125ه ه الأاوات في كلمات  

 :   Comprehension Strategiesاستراتيجيات تطوير الفهم  

  ستراتيلية التح ير ال هني المس ق :  – 1

م  ا ستراتيلية  ه ه  الفهمتعت ر  في  المهمة  ا ستراتيليات  تن  المسبقة  .  المعرفة  تفعيل  على  قوم 
ي المعلومات الت  محاولة التن ؤ بنوعرا  فهمها و المفاهيم المعر ية ذات العلا ة ب  يعة الما ة المو 

 ل ية المعر ية  تعتمد القدرة على التن ؤ بشكل ك ير على السوف تر  في الن  المرا   راءتة. و 
من المعروف أن المواضي  غير المللوفة أو اللديدة يكون فهمها أاعت حول موضوع الما ة. و 

لتن ؤ بنوع المعلومات.  ام بعملية ايعو  الس ت  لى عدم الميو . المواضي  التي اعتا  عليها الفر  من 
 بالتالي عدم تفعيل المعرفة المسبقة أو ال ل ية المعر ية للموضوع .و 

التلسو  عمليات  من  نوع  المس ق  ال هني  لتح ير  عند  العبارات  يظهر  أو  الكلمات  لد لة  يد 
ين  تكو   العقلي للمعاني ومدلول الكلمات و . بمعنى ضرورة ت وير ا  را واللمل الوار ة في الن  

 التي تعد من العناار الأساسية في الفهم . ر ذهنية عن الشيء المقروء و او 

 ا طلاع المس ق :   ستراتيلية – ٢

على  لقاء ال الت  يدر   ال ريقة  ه ه  ا جراء   في  وه ا  الن .  على  تمهيدية  أو  سريعة  نظرة 
و  العا ةيستغر   في  و  تا   صيرا   العنوان  تتم  راءة  حيث  الأالعناوين  ,  الفقرة  أو  من  الفرعية  ولى 

ب ل   رة سريعة على الرسوم التوضيحية واللداول و ك ل   لقاء نظالن  أو مقدمتة أو المل  . و 
يتم  راءتة. و تتكون اورة كلية   هي من ا ستراتيليات المهمة التي  حول الموضوع ال ي سوف 

 يتم من خلالها تنظيم الأفكار الرئيسية حول الموضوع أو الن  . 

  ستراتيلية است لاص الأفكار الرئيسية : – 3

رعية  الأجزاء أو الأفكار المت منة أو الففي الن  هي مل   يلم  التفاايل و الفكرة الرئيسية  
 .الوار ة في الفقرات أو الن  
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تت ور م   و  التي  النمائية  المهارات  الرئيسية من الن  من  الفكرة  القدرة على است لاص  تعت ر 
 . خلال المراحل الدراسية الم تلفة ليال الت بشكل تدري

يدر  ال الت وفق ه ه ال ريقة على ملاحظة أوجة الشبة أو العنصر المشتر  ال ي يلم  بين  و 
, للواول  لى الفكرة   ة بين الفقرات الوار ة في الن  , ثم العلاجزاء الوار ة في الفقرة الواحدةالأ

 .بملامحها أو سماتها ه ه الأجزاء التي تلم 

تكمن أف ل ال ر  التي تتب  في التدريت على است لاص الفكرة الرئيسية في تدريت ال الت و 
غيرة تت من  يمكن ال دء بفقرات او عنونة الفقرات الوار ة في الن . و على تصنيف أو ت ويت أ
الرئيسية في وسط أو نهاية  , ثم ا نتقال  لى فقرات أطول تنحصر الفكرة  فكرة واضحة أو رئيسية

هنا تلدر ا شارة  لى أن العديد من الأطفال المصابين بعسر القراءة ينظرون  لى اللملة  رة. و الفق
 .الرئيسية للفقرة أو حتى للن  ككلالأولى في الفقرة على أنها الفكرة 

 التحليل :  راتيلية ا ختيار و  ست – 4

العلا ة وتنظيمها وتكوين  تفاايل أو الأجزاء ذات  ا هتمام باللت فيها على التركيز و يدر  ال او 
ب ل  أو  مج المعلومات لوار ة في الن . و من ثم يتم تدريبة على ربط  أس  تركي ية تلمعها. و 

الرئي الفكرة  است لاص  و يمكن  المقروء  الن   أو  الق عة  من  الأساسية سية  الدعامة  تشكل  التي 
 . نى عليها الأجزاء الأخر  في الن  التي ت 

 لت وير الفهم :  ستراتيلية الأسئلة  – ٥ 

تعد الأسئلة طريقة جيدة في ت وير الفهم حيث يعتمد فهم الن  المقروء على  درة القارئ على  
على القدرة على تكوين ارتبا  بين  مات التي ترتبط بشكل مباشر بالن , و ا نتباه  لى تل  المعلو 

أو الفقرة التي تمت    لةبشكل خاص  جراء ارتبا  بين اللمللمل أو الفقرات الوار ة في الن , و ا
 .  لفقرة التي تقرأ في الو ت الحاليا راءتها و 

يمثل طرح الأسئلة  حد  أهم ال ر  في تكوين ه ا ا رتبا  بحيث يتمكن ال فل من خلالة من  و 
ا في  أهمية  الأكثر  الأجزاء  على  و التركيز  أو لن   الم روح  السؤال  على  اللوا   تحمل  التي 

 في ا جابة عن السؤال . تحتوي على معلومة محد ة تفيد 

أوو  الحوار  الأسئلة خلال  الممكن طرح  و   من  الن   يتب   راءة  ال ي  الممكن ك ل  النقاش  من 
فل اعوبة  , أو على تل  الأجزاء التي يلد ال الأسئلة في موا   محد ة على الن   ضافة ه ه  
 .زء من الن  تمت  راءتة في السابق, أو على ج في فهمها



75 
 

تمكن  و  ما  بغالبا   ال رو   من  ال فل  جيد  بشكل  المح رة  الن  الأسئلة  حول  معين  استنتا  
و  الرئيسية  ية.  الأفكار  واست لاص  االمقروء  والمفاهيم  من  العناار  تحديد  ال داية  في  لمهم 

تساعد ال الت على مل الأسئلة على العناار الأساسية. و , كما يلت أن تشتالأساسية في الن  
أن تكون الأسئلة التي ت رح   ل  راءة الق عة من النوع  ل الن , و تكوين اورة ذهنية محد ة حو 
, كما يلت أن تكون الأسئلة  ضوع أو الحقائق الأساسية في الن  ال ي يهيئ ال الت لفهم المو 
 ر أساسية  ي فهم  الأحداث التي تعتعة موجهة نحو الأفكار والمفاهيم و التي تتم بعد  راءة الق 

 .الت على تنشيط المفاهيم المعر يةال تساعد الن  المقروء و 

 : Answer Relation –Question ستراتيلية العلا ة بين السؤال و اللوا   – 6

ذهن في  موجو ة  سابقة  أجوبة  على  القراءة  بعسر  المصابين  ال لا   من  بعض  عند يعتمد  هم 
الأسئلة في    عن  جابات له ه   هنا  فئة أخر  منهم تحاول البحث  جابتهم على أسئلة المدرو, و 

, بل  ضحة أو ظاهرة في الن  بشكل مباشرت رز المشكلة عدما تكون ا جابة غير واالن . و 
 .   لى استنتا  معين للواول  ليهاتحتا 

, ثم يقوم بمساعدتة على  ات   تكون جميعها في الن  حيث يوضل المدرو لل الت أن ا جاب 
خ من  استنتاجة  كي ية  أو  الصحيل  اللوا   مكان  ا جابات تحديد  تصنيف  على  تدريبة  لال 

 الم لوبة منة  لى الملموعات التالية : 

ب  –  1 الن   في  موجو ة  و  جابة  واحدة.  فقرة  أو  جملة  في  مباشر  تكون  شكل  الحالة  ه ه  في 
 .هة للسؤال من حيث الن  ا جابة مشاب

تحتا  –  ٢ و  جابة  تفكيرا   يت لت  مما  فقرات,  أو  تلمي  من عدة جمل  وا  اللبحثا  عن     لى 
 .الموزع على عدة جمل أو فقرات 

 .معرفة ومعلومات ال الت السابقة  جابة غير موجو ة في الن  تعتمد على – 3

 جابة تحتا   لى استنتا  من محتو  الن  من خلال  مج ال  رات والمعرفة المسبقة م     – ٥
 المعلومات الوار ة في الن .

  ستراتيلية التل ي  بهدف ت وير الفهم :  – 6

الما ة المقروءة    Summarizingيعت ر الكثير من المدرسين و الم تصين بعسر القراءة تل ي   
ا يعو  الس ت في ذل   لى أن تل ي   لأكثر فعالية في ت وير ا ستيعا . و على أنها ال ريقة 
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من ال الت  يمكن  المقروءة  الرئ   الما ة  الأجزاء  الن  تحديد  في  تمكن  يسية  كما  من  ,  القارئ 
 . ملاحظة مد  استيعابة وفهمة للن  المقروء

السر   التل ي  عن  عا ة  الوي تلف  يقوم  السر   فعند  عا ة  الن   ,  من  يت كره  ما  بسر    الت 
فهمة ما  ولي   افقط,  تستوجت  التل ي   عملية  أما  الن  وح ف  .  المهمة في  التفاايل  نتقاء 

 . ية والمكررة وإعا ة اياغة الن  وتكثيف أو تلمي  ه ه الأجزاءالمعلومات غير ال رور 

علو  التدريت  بداية  في  الشفوي يعتمد  التل ي   على  الن   تل ي   التل ي   ى  لأن  وذل    ,
كالمعرف محد ة  مهارات  يستلزم  اللغة الكتابي  ومهارات  ا ملاء  و واعد  الكتابة  بقواعد  الليدة  ة 

جزاء مصابين بعسر القراءة حيث يوجة انتباه ال الت نحو الأالتي تعد  اارة لد  الو   ,المكتوبة
و  المل  ,  في  ت مينها  يلت  الشفهيالتي  التل ي   من  تقان  ال الت  يتمكن  ي دأ   عندما 

 .التدريت على كتابة التل ي  

 طريقة تحليل استلابة ال الت : – 7

سبة التي  التفكير غير المنايعو  الس ت في العديد من ا ستنتاجات غير الصحيحة  لى طريقة  
يتبعها ال الت في فهم واستيعا  الن . وتتمثل ه ه ال ريقة في تحليل وتوضيل س ت ا جابات 

لماذا توال ال الت لمثل ه ه ا جابة حيث يبحث المدرو عن طريقة التفكير  غير الصحيحة, و 
ن اعتبار ه ه ال ريقة على  يمكو .راتيلية التي اتبعها في فهم الن  التي  ام بها ال الت أو ا ست

 أنها  عا ة تكوين ا ستنتا  ال ي توال  لية ال الت .

 لت وير الفهم :   Modelingالنم جة  – 8

الكثير من المعلومات التي يحصل عليها القارئ بعد  راءة الن  تعد نتيلة استنتا  معين توال  
وار ة في  ا ستنتا  معلومات غير  غالبا  ما يمثل  لال ربط الأفكار الوار ة في الن . و  لية من خ

 د يكون ا ستنتا  على شكل أحكام معينة يكونها القارئ استنا ا  الن  بشكل واضل أو اريل, و 
 . في الن   المعلومات المت منةمفاهيم المعر ية و  لى ال

ميييييين المعييييييروف أن العديييييييد ميييييين الأطفييييييال اليييييي ين لييييييم يكتسيييييي وا مهييييييارة القييييييراءة بشييييييكل جيييييييد أو و 
ر القيييييييراءة يعيييييييانون كييييييي ل  مييييييين ايييييييعوبة فيييييييي ا جابييييييية عييييييين أسيييييييئلة تحتيييييييا  المصيييييييابين بعسييييييي

 سييييتنتا  معييييين ميييين اليييين  المقييييروء .أسييييبا  هيييي ه الصييييعوبة كثيييييرة لعييييل أهمهييييا اييييعوبة ربييييط 
ا عتما  أو ,  ميييييي  المعرفيييييية السييييييابقة والتييييييي هييييييي أاييييييلا  محييييييدو ةالمعلومييييييات الييييييوار ة فييييييي اليييييين

 .علومات السابقةة المحدو ة أو المبشكل ك ير على ال ل ية المعر ي
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كي يو  على  تدريبة  أو  ال الت  مساعدة  في  المهمة  ال ر   من  النم جة  معلومات تعد  استنتا   ة 
أن ت نى  ذل  من خلال البحث عن أ لة أو معلومات معينة في الن  يمكن  محد ة من الن , و 

يساعده في تحديد مكان يشرح لل الت استنتاجا  معينا  و   يمكن للمدرو أنعليها عملية ا ستنتا  و 
  ذل  بلن يبحث عن الأ لةمعلومات التي بنى عليها استنتاجة, ثم يتبا ل الأ وار م  ال الت و ال

ال الت التي بنى عليها ال الت استنتاجة. و  على البحث عن أ لة أو معلومات   بعد ذل  يدر  
 ال رو  باستنتاجات محد ة .و 

 سؤال ال ات :   –اتيلية التفكير  استر  – 9

أظهرت ه ه ال ريقة في ت وير الفهم فعاليتها عند الكثير من الأطفال ال ين يعانون من اعوبة  
ا فيها  يدر   حيث  القراءة  بالن  في  التفكير  مهارة  على  خلاو   ,ل الت  من  بالمعنى  ل  ا هتمام 
ق ه ه ا ستراتيلية  ل داية بت  يذل  بعد أن يقوم المدرو في او   ,تدريبة على طرح أسئلة معينة

 تتكون ه ه ال ريقة من ثلاث مراحل هي :على مرأ  منة. و 

الأولى  –  1 للقراءة  المرحلة  السابق  التفكير   :think Ahead,   المرحلة ه ه  في  ال الت  ي رح 
 : ليةالأسئلة التا

رف أو  ما موضوع الن  ال ي سوف أ رأه ؟ ماذا أعرف عن ه ا الموضوع ؟ ماذا أريد أن أع
 أتعلم ؟ ما هو هدفي في القراءة ؟

ي رح ال الت في و     Thinking While Readingالمرحلة الثانية : التفكير أثناء القراءة    –  ٢
ماذا  رأت حتى الآن ؟ ما هي الفكرة الرئيسية في    :أي ا  على نفسة الأسئلة التالية  ه ه المرحلة

  ذا لم أفهم ما  رأتة ؟ الموضوع ؟ هل أفهم ما أ رأ ؟ ماذا أفعل 

الثالثة : التفكير بعد القراءة :  – ٢ يدر  ال الت في ه ه المرحلة   , Think Backالمرحلة 
على مرجعة الن  ال ي تمت  راءتة.وي رح ال الت على نفسة سؤالين هما: هل تعلمت ما 

 رغ ت بتعلمة ؟ كيف يم  است دام ما تعلمتة ؟.

 :   ستراتيلية توضيل و شرح الن   –  1٠

. فإنة ب ل  يساعد ال الت على تكوين  رو بتوضيل معلومات معينة في الن  عندما يقوم المد 
م ذهنية  و اورة  محد .  استنتا   الواول  لى  أو  الليد  عينة  الشرح  ي يف  أن  الممكن  من 

 .معلومات جديدة تساعده على فهم المعلومات الوار ة في الن  

 النقاش :  ستراتيلية الحوار و  –  11
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و  الحوار  ميعد  الن   يلي  راءة  أو  يس ق  ال ي  الفهم  النقاش  تحسين  في  المهمة  ال ر   ن 
ويمكن  ,يسيةحول أجزاء معينة من الن  تمثل الأفكار الرئ  وا ستيعا . ومن الممكن أن يلري 

وار  في جملة   معين  النتيلة من خلال تركيز انتباه ال الت على حدث ربط الس ت و   ة عن طريق
 . أو فقرة

 ( ٢٢  –  ٢٠6,  ٢٠٠9  السرطاوي وآخرون , 
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 خامس الفصل ال

 إجراءاته البحث و   منهج
 

 مقدمة   -

 .عينة البحثالمجتمع الأصلي و -أولأا 

 .وإجراءاته أدوات البحث-ثانياا 

 من إعداد الباحثة  –الرابع الأساسي  صعوبات القراءة لدى تلاميذ الصف اختبار تشخيص -1

 المقاييس المستخدمة للفرز: -2

 إعداد مايكل بست -مقياس تقدير سلوك التلميذ لفرز حالت صعوبات التعلم   -2/1

 للزيات    -بطارية مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات التعلم النمائية والأكاديمية  -2/2

 تقنين عزيزة رحمة  -اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة   -2/3

 المقاييس المستخدمة كمحكات في البحث:  -3

 راضي الوقفي _ إعداد  اختبار القراءة الصفي -3/1

 تقنين نوال المطلق  -لقدرات النفس اللغوية اختبار الينوي  -3/2

 . صلاح عميرة  إعداد د –تشخيص صعوبات القراءة  اختبار -3/3
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 الفصل الرابع

 البحث وإجراءاته  منهج

 مقدمة : 

وعينتيييييييية وطريقيييييييية اختيارهييييييييا, ووايييييييييفا   ,واييييييييفا  لملتميييييييي  البحييييييييث يت ييييييييمن الفصييييييييل الحييييييييالي 
التييييييي اتبعتهيييييييا الباحثيييييية مييييييين  ال  يييييييوات ا جرائيييييييةو  ,للاختبييييييار التش يصييييييي موضيييييييوع الدراسيييييية

ايييييييعوبات  لتشييييييي ي  أجيييييييل تيييييييوفير اييييييييورة ميييييييين ا ختبيييييييار التش يصيييييييي لصيييييييعوبات القيييييييراءة 
ة الدراسييييية ا سييييييت لاعي إجيييييراءات , و تعلم فيييييي القيييييراءة ليييييد  تلاميييييي  الصيييييف الرابييييي  الأساسييييييالييييي
 با ضافة  لى  راسة ال صائ  السيكومترية للمقايي  المست دمة في البحث. ة, ل

 : عينة البحثو  المجتمع الأصلي-أولا 

 : المجتمع الأصلي-

في   المنتظمين  الأساسي  التعليم  مرحلة  في  الراب   الصف  تلامي   من  الأالي  الملتم   يتكون 
سنوات خلال العام الدراسي   1٠ت لغ أعمارهم  المدارو الرسمية العامة في محافظة  مشق، ال ين  

 .( تلمي ا  وتلمي ة٢448٥, و د بلغ  عد هم   م  ٢٠1٥ -م  ٢٠14

  :عينة البحث -

 عينة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم:  -1 ا 

ا و  امت  ا حصاء  مديرية  بمراجعة  لملباحثة  بالت  يط  ال ااة  الحكومية  المدارو  مرحلة  عرفة 
  .لل كور، وا ناث، والم تل ة، وعد ها في محافظة  مشقالتعليم الأساسي  

جمي  المناطق م  مراعاة عد  المدارو    غ ت عينة المدارو ب ريقة عشوائية  سح ت الباحثة    -
 في كل من قة. 

سح ت عينة الدراسة من المدارو المعتمدة ب ريقة عشوائية ، وجر  أخ  جمي  التلامي  في    -
الب عينة  مدارو  من  مدرسة  أعمارهم  كل  ت لغ  وال ين  سن1٠حث،  أفرا   (  عد   وبلغ  عينة  وات 

( تلمي ا  وتلمي ة في الصف الراب ، وال ين ت لغ أعمارهم  7٢8في جمي  اليمدارو اليمنتقيياة    البحث 
 : في طريقة سح هاية تتباع ا جراءات الآ , وذل  بعد سنوات (1٠ 
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مدينة  مشق  لى خم     -أو    الباحثة  والشمال،   سمت  والغر ،  الشر ،  تعليمية، وهي  مناطق 
بلغ   التعليم الأساسي ب ريقة عشوائية، حيث  واللنو ، والمركز وجر  سحت عينة من مدارو 
عد  مدارو التعليم الأساسي وفق  حصائيات مديرية الت  يط وا حصاء في وزارة التربية لعام  

مدينة  مشق(٢7٥م  ٢٠1٥-٢٠14 في  ال  ،مدرسة  عد   المسحوبة  وكان  و د ,  (٥7مدارو 
في  الرسمية  الأساسي  التعليم  مدارو  لملموع  بالنسبة  سح ها  جر   التي  المدارو  نسبة  بلغت 

 . % ٢٠,7٢مدينة  مشق 

اجتمعت بمديري تلامي  الصف ل مدرسة من مدارو عينة الدراسة و  امت الباحثة بزيارة ك  -ثانيا  
من بالهدف  لتعريفهم  ومعلماتهم  ومعلميهم  القراءة   الراب   تعلم  ذوي اعوبات  وبالأطفال  الدراسة 

تحديد   من  والمعلمات  المعلمون  ليتمكن  است دامها،  من  والغر   ا ختبارات  ت  يق  وكي ية 
التلامي  ذوي اعوبات التعلم، وتمييزهم من التلامي  العا يين وذل  بعد أن طل ت من المعلمين  

ما ة القراءة خمسة فما  ون، وجر  استبعا   تحديد ال لا ، ال ين يكون تحصليهم الأكا يمي في  
المعلمة   أو  المعلم  تكون فترة ملاحظة  يدرسها معلمون وكلاء، وذل  مراعاة لأن  التي  الصفوف 
للتلمي    تقل عن ستة أشهر، كما تم استبعا  التلامي  الراس ين في أي اف من افوف الحلقة 

  .الأولى من التعليم الأساسي

الباحثة-ثالثا   ال ين    امت  التلامي   وهم  ومعلموهم  معلماتهم  أحالتهم  ال ين  التلامي   عد   بتحديد 
في  عد هم   ختبار ا   كانت  رجاتهم  والبالغ  فما  ون  خمسة  القراءة  لما ة  المدرسية  (  1٢13ات 

 . لمي ةتلمي ا  وت

بمقابلة التلامي    امت الباحثة وبمساعدة المرشد ا جتماعي والمرشد النفسي في المدرسة،    -رابعا  
أو   أو سمعية،  التعليمية   ترج   لى  عا ات بصرية،  أن اعوباتهم  للتلكد من  كلا  على حدة 
حركية، أو عقلية، وفي نهاية المقابلات  امت الباحثة باستبعا  التلامي  ال ين يعانون أي نوع من 

ور ه ه النتائج على تل  ا عا ات كا عا ات البصرية أو السمعية، والتي  د تكون الس ت في ظه
النفسي بكل   المرشد  ال ااة لد   التلامي  ذوي ا حتياجات  بالعو ة  لى سلل  المقايي ، وذل  

 الفرز.مقايي  بتوزي    م  فريق من الم تصين بملال التربية ثم  امت الباحثة,مدرسة

 ( ٢٠٠4حمة  بتعريت وتقنين ر  Raven جر  ت  يق اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن -خامسا  
التعريف به ا ا ختبار  حقا (  حيث  امت ، وذل  لمياو نسبة ال كاء لد  أفرا  العينة،   وسيتم 

ه ا ا ختبار على أفرا  العينة في المدارو   بتوزي  م  فريق من الم تصين بملال التربية  الباحثة
و  ا ختبار,  ه ا  على  ال لا   حس ت  رجات  ثم  ال لاالمنتقاة,  استبعا   أظهرت     جر   ال ين 

 رجاتهم ان فاضا  عن متوسط  رجات ال لا  في المرحلة العمرية نفسها، حيث استبعد كل من  
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المئين    ا ختبار عن  على  التي حصل  ٥٠ لت  رجتة  الأولية  الدرجات  وفق  التحديد  وكان   ،)
  رجة. 18عليها التلامي  في الصف الراب  وهم التلامي  ال ين حصلوا على 

جر  ت  يق ممياو تقدير سلو  التلمي  من   ل المعلمين والمعلمات من  عدا  مايكل   -سا سا  
ا ختبار  حقا (بست  به ا  التعريف  ه ا  وسيتم  وفق  التعلم  اعوبات  حا ت  لتحديد  وذل    ،

(  رجة فما  ون، واستبعدت الباحثة التلامي ، ال ين أظهرت 48الممياو بحصول التلمي  على  
  .على ه ا الممياو عدم وجو  مؤشر  لى وجو  الصعوبات التعليمية لديهم   رجاتهم

ت  يق    -سابعا   ب ارية  جر   من  القراءة  اعوبات  تقدير  التش يصية  ممياو  التقدير  مقايي  
الزيات   فتحي  من  عدا   والأكا يمية  النمائية  التعلم  به ا  (  ٢٠٠7لصعوبات  التعريف   وسيتم 

فرز  الممياو  حقا (   القراءةوجر   في  التعلم  اعوبات  ذوي  التلامي   المعلمين    عد   من   ل 
 .  والمعلمات 

 ( يوضل عملية ا ستبعا  والفرز ل وي اعوبات تعلم القراءة.1والشكل ر م  
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 ( يوضح خطوات استبعاد الأفراد الذين ل تنطبق المحكات عليهم. 1الشكل رقم )

 ( تلمي ا  وتلمي ة 1٢13العينة الأولية للبحث  

  

 ( تلمي ا  83ت  يق مح  ا ستبعا  ذوي ا عا ة                  خر  من العينة   

 

 ( تلمي ا  و تلمي ة 113٠العينة المتبمية      

 

 ( تلمي ا   16٥اختبار  رافن ( القدرات العقلية                      خر  من العينة   ت  يق 

 

 ( تلمي ا  و تلمي ة     96٥العينة المتبمية  

 

 ( تلمي ا   137ت  يق ممياو تقدير سلو  التلمي  لمايكل بست                خر  من العينة   

 

 مي ة   ( تلمي ا  و تل 8٢8العينة المتبمية  

 

 ( تلمي ا    1٠٠خر  من العينة                  ممياو التقدير لصعوبات القراءة لفتحي الزيات 

 

 ( تلمي ا  وتلمي ة من ذوي اعوبات التعلم  7٢8العينة النهائية للبحث                
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 عينة التلاميذ العاديين: -2 ا 

جمي  المناطق م  مراعاة عد  المدارو    غ ت عينة المدارو ب ريقة عشوائية  سح ت الباحثة  -
 .مدارو 1٠, وكان عد  المدارو المسحوبة في كل من قة

عينييييية وبليييييغ عيييييد  أفيييييرا  ، الميييييدارو المعتميييييدة ب ريقييييية عشيييييوائيةسيييييح ت عينييييية الدراسييييية مييييين  -
الرابيييي ، واليييي ين ت لييييغ  ( تلمييييي ا  وتلمييييي ة فييييي الصييييف٢٠٠فييييي جمييييي  اليييييمدارو اليمنتقيييييياة   البحييييث 

واللييييييدول التييييييالي يوضييييييل عييييييد  التلامييييييي  فييييييي كييييييل عينيييييية ميييييين عينييييييات .سيييييينوات (1٠أعمييييييارهم  
 البحث 

 عدد التلاميذ في كل عينة من عينات البحث (1) جدول

 العدد  العينة الصنف
التلاميذ ذوو صعوبات  

 التعلم 
 30 العينة الستطلاعية

 125 عينة الصدق والثبات لأدوات البحث
 122 عينة الصدق والثبات للاختبار التشخيصي موضوع البحث.

 450 عينة التعيير 
 727 العينة الكلية للبحث من ذوي صعوبات التعلم 

 200 عينة التلاميذ العاديين  التلاميذ العاديين 
 

 :  وإجراءاته أدوات البحث -ثانياا 

موضوع البحث, با ضافة  لى التعريف    في القراءة  سيتم  يما يلي التعريف با ختبار التش يصي
 بل وات البحث المست دمة للفرز والتي است دمت كمحكات, والدراسة السيكومترية لكل منها.

 :من إعداد الباحثة –رابع الأساسي ال صعوبات القراءة لدى تلاميذ الصف اختبار تشخيص -1

 وصف الختبار  بناء و 

 هدف الختبار :  -أول

وال ي تم  عدا ه   لبحث الحالي وأ اتة الأساسية  يعت ر موضوع ا  ال يو ا ختبار التش يصي يمي   
الباحثة   أن من   ل  الأولى  الحلقة  تلامي   من  يتو    التي  المقروء  وفهم  التعرف  مهارات  جمي  

ويهدف للكشف عن التلامي  ال ين يعانون من اعوبات في تل  يكتس وها في نهاية تل  الحلقة  
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معينة.و المهارات, فرعية  بمهارة  التش ي  حصرها  بغر   المحلية  ال يئة  في  وذل   ست دامة 
 التالي ملا ت ا ختبار الرئيسية والفرعية وعد  بنو ها.  ويوضل اللدول التربوي .

 الرئيسية والفرعية وعدد بنودها  التشخيصي موضوع البحث (مجالت الختبار2جدول )

 عدد البنود  الختبارات الفرعية في كل مجال  المجالت الفرعية  ية  لرئيس المجالت ا
 15 قراءة الكلمات الثُّلاثية    نطق الكلمات الألوفة أثناء القراءة  التعرف

 15 قراءة الكلمات الرباعية  .
 15 قراءة الكلمات الخماسية  .

 30 التَّمييز بين همزة الوصل وهمزة القطع أثناء القراءة  
مسية واللام القمرية  .  30 التَّمييز بين اللام الشَّ

 30 التَّمييز بين أنواع التنوين المختلفة  .
 30 قراءة الكلمات التي بها مدود طويلة  .

 15 قراءة الكلمات الّتي تتضمن حرفاا ساكناا  .
د    15 قراءة الكلمات الَّتي بها حرف مشدَّ

 15 التَّمييز في نطق الكلمات المتشابهة الأحرف  .
 30 تعرُّف أجزاء الكلمات المعروضة ودمجها  . دمج أجزاء الكلمات 

وتي لأجزاء الكلمات المنطوقة  .  30 الدمج الصَّ
 20 التَّذكر البصريّ للحروف  . التذكر البصري 

 20 التذكر البصري للكلمات  .
معي للكلمات المتشابهة صوتاا  . التمييز السمعي   20 التَّمييز السَّ

ل في الكلمة  ./تمييز الحرف   15 المقطع الأوَّ
 15 المقطع الأخير في الكلمة  ./تمييز الحرف 

وت المنطوق  . الربط بين الرمز المكتوب والصوت المنطوق  بط بين الرمز المكتوب و الصَّ  20 الرَّ
 35 اختبار تشخيص مهارة الفهم الحرفيّ . الفهم الحرفي  الفهم 

 33 اختبار تشخيص مهارة الفهم الستنتاجيّ . الفهم الستنتاجي 
 12 اختبار تشخيص مهارة الفهم النَّاقد . الفهم الناقد 

 مراحل بناء الختبار : -ثانياا 

ب ناء   الباحثة  القراءة   امت  لمهارات  تش يصي  و اختبار  القرائيالالتعرف  ال  وات  فهم  وفق   )
 الآتية :

ة العربية للصف الرابع الأساسي  اطلعت الباحثة على منهاج مادة القراءة في مقرر اللغ  –   ا 1
و  التعرف  مهارات  بتحليل  المنهاج  وقامت  في  القراءة  تدريبات  عليها  تقوم  التي  القرائي  الفهم 

 للتوصل إلى المهارات التي يجب أن يقوم عليها الختبار التشخيصي . 
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لختبار الذي يشخص صعوبات  الصورة الأولية لبنود القسم الأول من اوضعت الباحثة    –   ٢
 على الشكل الآتي: .التعرف

عوبات الآتية :  القسم الأول  : يتللف من خمسة اختبارات تش  ُّ الصُّ

 نطق الكلمات المألوفة في أثناء القراءة :   – 1

  راءة الكلمات الثُّلاثية .   –  1 / 1

  راءة الكلمات الرباعية .  -٢ / 1

  راءة الكلمات ال ماسية .   -3 / 1

 همزة الق   أثناء القراءة .التَّمييز بين همزة الوال و   -4 / 1

مسية و   –  ٥ / 1  اللام القمرية . التَّمييز بين اللام الشَّ

  تلفة .التَّمييز بين أنواع التنوين الم  –  6 /1 

  راءة الكلمات التي بها مدو  طويلة .   –  7 / 1

  راءة الكلمات الّتي تت من حرفا  ساكنا  .   –  8 / 1

  راءة الكلمات الَّتي بها حرف مشدَّ  .  –  9 / 1

 التَّمييز في ن ق الكلمات المتشابهة الأحرف .  – 1٠ / 1

 دمج أجزاء الكلمات .   – 2

  ملها .الكلمات المعروضة و تعرُّف أجزاء   -1 / ٢

وتي لأجزاء الكلمات المن و ة .  -٢ / ٢  الدمج الصَّ

 التَّذكر البصريّ :   – 3

 التَّ كر البصريّ للحروف .  -1 / 3

 الت كر البصري للكلمات .   –  ٢ / 3

 التَّمييز السمعي :    – 4
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معي للكلمات المتشابهة اوتا  .   -1 / 4  التَّمييز السَّ

ل في الكلمة . /يز الحرف تمي  -٢ / 4  المق   الأوَّ

 المق   الأخير في الكلمة . /تمييز الحرف   -3 / 4

بط بين الرمز المكتوب و   – 6 وت المنطوق الرَّ  .  الصَّ

 وصف الختبارات الفرعية:

 اختبار تشخيص صعوبات نطق الكلمات المألوفة في أثناء القراءة :    – 1

التلمي     اختبارات فرعية  1٠عبارة عن   لتقييم  درة  على تت مّن   وائم ت تلف في عد  كلماتها 
ا  متحركة حروف راءة الكلمات التي  رسها, وتشكل معلمة القرائي وتت مّن أنماطا  اوتية متنوّعة 

 (.منّونة أو مشدّ ةوساكنة أو 

 تعليمات التطبيق :

 ي ّ ق ه ا ا ختبار على كلّ تلمي  ت  يقا  فر يّا  .   – 1

 غير الصّوتية. ا ئ خالٍ من المثيرات الصّوتية و أن يكون التّ  يق في مكان ه  – ٢

التّلمي  –  3 حالة  من  المعلّم  يتلكد  و أن  الصحية  أثناء    في  النّ ق  تعو   بلمرا   عدم  اابتة 
 اءة .القر 

 ي لت من التلمي  أن يتقيد في ن قة بحركات الشّكل على كلِّ كلمة .   – 4

 عند ال دء يلت أن يلل  التلمي  أمام الفاح  الّ ي سيعر  الكلمات .   – ٥

 يوضل للتِّلمي  ما هو م لو  منة وفق الآتي :   – 6

ط,  فق  ثوان  3كل كلمة سوف تظهر لمدة  كلمة ( و   –  بعض الكلمات   كلمة  ستعر  علي
تقرأ الكلمة بالسّرعة  تحاول أن  التّالية لها, وعلي  أن تنتبة و بفاال ثانيتين بين كل كلمة, و  و 

 بالصّورة الصّحيحة .الم لوبة و 

إذا ت ين للمعلّم أنَّ التّلمي   التعليمات  ن كان ذل  ضروريا , و يمكن للمعلّم أن يعيد شرح ه ه  - 7
 شرحها بعبارات أخر  متفّقة م  التّعليمات الأالية .لم يستوعت التّعليمات, يمكنة 
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التّلم  - 8 ن ق  يشاهد  بحيث  للتلمي   مواجها   المعلّم  يكون  أن  الصّوتيّة  يلت  للعناار  ي  
 . يكون في مو ف يسمل لة بسماع اوت التّلمي  في أثناء القراءة بصورة واضحةللكلمات, و 

ل عد  الكلمات التي أخ ل التّلمي  في  راء  – 9 ختبار فرعي في ب ا ة راد تها في كلّ اسلِّ
 . الأخ اء

تزيد عن    – 1٠ راحة    فترة  التلمي   المعلّم  أ اء   ٥يع ي  يعو   ما  هنا   أن  شعر    ائق  ذا 
 الملل (. –التّلمي    التّعت 

 اختبار تشخيص صعوبة دمج أجزاء الكلمات :  – 2

 يتللف من  سمين : 

  ملها :و تعرُّف أجزاء الكلمات المعروضة  اعوبة -1 / ٢

حروف قرائي و تت مّن أنماطا  متنوعة  عبارة عن  ائمة من الكلمات من خار  معلم التلمي  ال
 . مشد ة (ومنونة و  ساكنةمتحركة و 

وتي لأجزاء الكلمات المن و ة : -٢ / ٢  اعوبة الدمج الصَّ

من   ا ختبار  كلميتكوّن  كلّ  كلمة(,  و ة  عشرين  الصّوتية  عناارها  الفاح   مقسّمة  لى  يقوم 
بت  يق أجزاء كلّ كلمة ثم ي لت  لى التّلمي  أن يعيد الكلمة في اورتها الكليّة, وذل   ختبار  

  درة التّلمي  على مز  الأاوات بعد استماعة  ليها. 

 إجراءات و تعليمات التطبيق :

 الأوّل .من ا ختبار  ٥ لى   1يتب  المعلّم ال  وات من   – 1

يوضّل     ملهاتعرُّف أجزاء الكلمات المعروضة و اعوبة  عند ت  يق اختبار تش ي     –  ٢
 المعلم للتّلمي  ما هو م لو  منة وفق الآتي: 

كلمة ( وعلي  أن تحاول  راءتها  راءة    –سوف تعر  علي  ملموعة من الكلمات   كلمة   -
لفظ الكلمة بال ريقة الصحيحة,  احيحة, وسوف تع ى فراة كا ية لتعرّفها فإذا لم يست    

ستعر  علي  حروف ومقاط  ه ه الكلمة, وعلي  أن تحاول ترتيت ه ه الحروف والمقاط   
 وتكوين الكلمة للفظها بشكلها الصّوتيّ النّهائي. 

وتي لأجزاء الكلمات المن و ةعند ال دء بت  يق اختبار    -  3 يلل  التلمي     اعوبة الدمج الصَّ
 مواجها  للفاح , بينما يتلقى منة التّعليمات الآتية : 
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سلن ق بعض الحروف, والمقاط  وعلي  ا ستماع جيدا , وتعيد ن ق ه ه الحروف والمقاط    -
( تقريبا  بين  اعي الفاح  أن تمرّ فترة زمنية  ثانيةبسرعة مكوّنا  الكلمة بصورتها الكليّة, وير 

 للزء الثّاني لها.ن قة للزء الكلمة و ا
 (الوار ة في ا ختبار الأول . 1٠  - 7يتب  المعلم ال  وات من    – 3

 اختبار تشخيص صعوبات التَّذكر البصريّ :   – 3

 اختبار تش ي  اعوبات التّ كّر البصريّ للحروف : –3/1

التلمي  عبارة عن  ائمة من  عشرين حرف (, كلّ حرف مكتو  على ب ا ة , يقابلها نموذ  أمام  
من ثلاث حروف  حداها فقط يت ابق م  الحرف المستهدف   حروف القائمة (. وعلى التلمي  أن  
وذل    النموذ ,  على  يماثلة  ال ي  الحرف  ويعيّن   ) السري   المعرو   باللمل  الحرف  يشاهد 

  ختبار  درة التلمي  على التّ كّر البصريّ للحروف . 

 إجراءات التطبيق :تعليمات و 

 كّد المعلّم أنّ التّلمي    يعاني من  اابة تعو  مشاهدتة للحروف المعروضة يتل  – 1

عند بدء التّ  يق يتلكّد الفاح  أنّ التلمي   يلل  في مكان يست ي  رؤية الب ا ات منة   –  ٢
 بوضوح . 

 يشرح الفاح  للتّلمي  ما هو م لو  منة:  – 3

سوف تظهر لمدة ثلاث ثوان, و حرف (, و   –سوف تقوم بعر  ملموعة من الحروف   حرف  
علية أن ينتبة  لى شكل الحرف, ثم ي    ائرة حول الحرف الّ ي يت ابق معة في الشّكل من  

 بين الحروف الثلاثة الموجو ة أمامة على النّموذ  . 

العبارات    –  4 م   متفقة  أخر   بعبارات  يصوغها  أو  ال رورة  عند  التّعليمات  الفاح   يعيد 
 د أن التّلمي  فهم الم لو  منة .الأالية, حتّى يتلك

في ب ا ة راد الأخ اء يحست الفاح  عد  الأخ اء التي و   فيها كلّ تلمي , وي عها    –  ٥
 ال ااة بة. 

 اختبار تش ي  اعوبات التّ كّر البصريّ للكلمات : –٢/ 3
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التلمي  من ثلاث  عبارة عن  ائمة من الكلمات كلّ كلمة مكتوبة على ب ا ة, يقابلها نموذ  أمام  
كلمات تتشابة بالشّكل  حداها فقط تت ابق م  الكلمة المستهدفة   كلمات القائمة ( وعلى التلمي   

, وذل   ختبار  درة التّلمي  لكلمة التي تماثلها على النّموذ أن يشاهد الكلمة المعروضة ويعيّن ا
 على التّ كر البصري للكلمات .

ق ال:    تعليملللللات التطبيلللللق م ال  ييييوات ميييين  ي  ييييّ ( الييييوار ة فييييي اختبييييار تشيييي ي  ٥ – 1معلييييّ
 اعوبات التّ كّر البصريّ للحروف .

 اختبار تشخيص صعوبات التَّمييز السمعي: -4

 يتللف من ثلاثة اختبارات :

معي للكلمات المتشابهة اوتا  .  -1 / 4  اعوبات التَّمييز السَّ

 المق   الأوَّل في الكلمة ./اعوبات تمييز الحرف  -٢ / 4

 المق   الأخير في الكلمة ./اعوبات تمييز الحرف  -3 / 4

 تعليمات التّطبيق :

ق هيييييي ا ا ختبييييييار ت  يقييييييا  فر يييييييا  علييييييى كييييييلّ تلمييييييي   – 1 ميييييين , وفييييييي مكييييييان هييييييا ئ خييييييال ي  ييييييّ
 .المثيرات 

م ميييييين أنّ انتبيييييياه التّلمييييييي  موجهييييييا  للمهميييييية ا ختبارييييييية, وأنيييييية   يعيييييياني ميييييين  – ٢ د المعلييييييّ يتلكييييييّ
 أمرا  تعو  سماعة للكلمات المن و ة .

م بيييييالنّ ق الواضيييييل للكلميييييات, مييييي  مراعييييياة تسيييييكين أواخييييير الكلميييييات, حتيييييى  – 3 د المعليييييّ أن يتقييييييّ
 اء الصّوتيّ للكلمة.   يتمّ   حام مقاط  اوتيّة جديدة على ال ن

معي للكلمييييييات المتشييييييابهة اييييييوتا  عنييييييد ال ييييييدء باختبييييييار تشيييييي ي   – 4  اييييييعوبات التَّمييييييييز السييييييَّ
 يلت أن يلل  التّلمي  مواجها  للفاح  بينما يتلقى منة التعليمات الآتية :

, كلمتيييييين فيييييي كيييييل ميييييرة, وأرييييييد منييييي  أن تييييي كر ليييييي ميييييا  ذا بعيييييض الكلميييييات سيييييل رأ عليييييي   –أ 
 لمة نفسها مكررة مرتين أم أن  سمعت كلمتين م تلفتين .كنت سمعت الك

تييييييي كّر  ن كانيييييييت الكلمتيييييييان كلمييييييية واحيييييييدة مكيييييييررة  يييييييل نعيييييييم أو مثيييييييل بعيييييييض وإذا كانتيييييييا  –  
 م تلفتين  ل   أو م تلفتين. 
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دا   -   ة جيييييييّ بعييييييد ا نتهيييييياء ميييييين  ع يييييياء التعليمييييييات, والتلكييييييد ميييييين أن التلمييييييي  يسييييييتوعت المهمييييييّ
ث تواجييييية ظهييييير التّلميييييي , و  يييييير  فمييييي  وأنيييييت تقيييييرأ الكلميييييات فيييييي عليييييي   تيييييدوير مقعيييييده بحيييييي
يكيييون فيييي وضييي  يسيييمل لييية بيييلن يسيييم  الكلميييات بكلتيييي أذنيييية بشيييكل أثنييياء ت  ييييق ا ختبيييار. و 

 متساوٍ.

يلييييت علييييى الفيييياح  أن يقييييرأ كلمتييييا كييييلّ زو  بوضييييوح, وبفااييييل زمنييييي ثانييييية واحييييدة بييييين  -  
 لشدة الصّوت. الكلمتين م  المحافظة على المستو  المناست 

ل فييييييي الكلميييييية /اييييييعوبات تمييييييييز الحييييييرف عنييييييد ت  يييييييق اختبييييييار تشيييييي ي   - ٥ المق يييييي  الأوَّ
 يعر  المعلّم  ائمة ا ختبار ويشرح للتّلمي  ما هو م لو  منة :

علييييييي  أن تشييييييير  لييييييى الحييييييرف اليييييي ي يمثييييييل ف أ ييييييرأ علييييييي  ملموعيييييية ميييييين الكلمييييييات و سييييييو  –أ 
 .الكلمة الصوت الأول في

م –   ى يمكنييييييية  ع ييييييياء  يشييييييير المعليييييييّ ة سيييييييوف يكيييييييرّر ن يييييييق الكلميييييية نفسيييييييها ميييييييرتين حتيييييييّ بلنيييييييّ
 استلابة احيحة .

م  لييييى السييييّ ر  ر ييييم  –   م, ويكررهييييا 1يشييييير المعلييييّ ( وين ييييق بالكلميييية الأولييييى ميييين  ائميييية المعلييييّ
 مرتين ليع ي التلمي  فراة لمراجعة استلابتة.

المق ييييي  الأخيييييير فيييييي الكلمييييية /ايييييعوبات تميييييييز الحيييييرف عنيييييد ت  ييييييق اختبيييييار تشييييي ي   – 6
المق يييييي  /اييييييعوبات تمييييييييز الحييييييرف شييييي ي  ي  يييييق الفيييييياح  التعليمييييييات ال اايييييية باختبييييييار ت

ل فيييييييي الكلمييييييية, مييييييي  مراعييييييياة أن المسيييييييتهدف الحيييييييرف الييييييي ي يمثيييييييل الصيييييييوت الأخيييييييير فيييييييي  الأوَّ
 الكلمة .

  أنّ التّلمييييي  ليييييم يسيييييتوعت يمكنيييي   عيييييا ة التّعليمييييات  ذا كيييييان ذلييييي  ضييييروريا , وإذا ت ييييييّن لييييي – 7
 التّعليمات, يمكن  شرحها لة بعبارات أخر  متفقة م  التعليمات الأاليّة. 

 يسلّل الفاح  عد  الأخ اء التي أخ لها التّلمي  في ب ا ة راد الأخ اء. –8

بط بين الرمز المكتوب و اختبار تشخيص صعو  - 5 وت المنطوق : بات الرَّ  الصَّ

لشّكل  ا ختبار على عشرين س را  في كل س ر منها ثلاث كلمات متشابهة في اتشمل ما ة ه ا  
و  لها,  معنى  كلمات    عناار اوتيمنها  من  مكتوبة  متحركة  لكنها  التلمي   حروف  ة  رسها 
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ذل   ختبار  درة  تي ين ق بها المعلم في كل س ر, و (. وعلى التّلمي  أن يحد  الكلمة الوساكنة
 . ن أاوات وما يراه من حروف الكلمةبين ما يسمعة مالتّلمي  على الربط 

 تعليمات التطبيق :و  إجراءات

د الفييييييياح  أنّ التّلميييييييي    يعييييييياني مييييييين أميييييييرا  أو  ايييييييابات تعيييييييو  التّلميييييييي  عييييييين  – 1 يتلكيييييييّ
 سماع الكلمات الّتي ين ق بها الفاح  .

 الصّوتيّة .غير ا ئ خال من المثيرات الصّوتيّة و أن يكون الت  يق في مكان ه – ٢

 يعر  المعلّم  ائمة ا ختبار ويشرح للتّلمي  ما هو م لو  منة : – 3

ي يّن أنّها متشابهة في الشّكل و ثة الموجو ة في السّ ر الأوّل و يشير المعلّم  لى الكلمات الثلا –أ 
للكلمة في كلّ س ر  المعلم  أثناء ن ق  بكلمة واحدة علية ا اغاء جيدا  في  تن ق  أنّ  سوف 

 وعلى التلمي  أن ي    ائرة حول الكلمة المن و ة .

استلابة    –    يمكنة  ع اء  حتّى  مرتين  نفسها  الكلمة  ن ق  يكرّر  سوف  بلنّة  المعلّم  يشير 
 احيحة . 

( وين ق بالكلمة الأولى من  ائمة المعلّم, ويكررها مرتين  1يشير المعلّم  لى السّ ر  ر م    –  ٥
 لابتة.  ليع ي التلمي  فراة لمراجعة است

ب ا ة راد الأخ اء   –  6 تلمي  وي عها في  كلّ  فيها  و    الّتي  المعلّم عد  الأخ اء  يحست 
 ال ااّة بة. 

الصف   –     3 لتلاميذ  مناسبة  قصصية  مجموعات  من  قرائية  نصوص  ثلاثة  الباحثة  اختارت 
د  الذي يهدف إلى تحديم الثاني من الختبار التشخيصي و الرابع الأساسي لتكون نصوص القس

 .المستوى القرائي العام للتلميذ

 :  النُّصوص القرائيَّة:  القسم الثّاني

تعليميّ    –, يهدف  لى تحديد المستو  القرائي للتِّلمي    استقلاليّ  يتللف  من ثلاثة نصوص  رائيَّة
في   حباطيّ(    – التلمي   يرتك ها  التي  الد لة  ذات  الأخ اء  للنّّ   راءة وتش ي   أثناء  راءتة 

 . د الموا  القرائيَّة المناسبة لة, والكتت الّتي يلت  تلن هاللتوال  لى تحدي جهرية



93 
 

بمستو   و  المقرر  الكتا   خار   من  اختيارها  تمَّ  نصوص  رائية,  ثلاثة  من  القسم  ه ا  يتللّف 
 . فِّ الرَّاب  الأساسيّ راءة للصَّ نصوص الق

 المستويات القرائيّة : 

 المستوى الستقلاليّ : 

هو المستو  ال ي يست ي  التّلمي   ية القراءة بسهولة و  ية يتحد   ذا كان عد  أخ اء المفر ات  
 %( من ملموع أفرا  العينة.  33  -%  ٢٥ت   التّلمي  بين أعلى  

 المستوى التّعليميّ : 

المستو  تصبل النّصوص القرائيّة أكثر اعوبة,  يحتا  التّلمي   لى مساعدة المعلّم, ويقرأ في ه ا 
 % (من ملموع أفرا  العيّنة.  67  -%   34التلمي  بمستو  ي عة بين  

 المستوى الإحباطيّ : 

أعرا    وت دو  التعليمي,  ال الت  مستو   في اعوبتة  يفو   القرائيّ  النَّّ   مستو   يكون  عندما 
ة القراءة كلمة (, على شاكلالقراءة المتق عة  –ابعة با اب   المت  –ا  على التّلمي   التّوتر  ا حب
نس تها  فكلمة تتراوح  الّتي  الدّنيا  الفئة  المفر ات ضمن  في  راءة  لل الت  النس ي  المو    ويكون   ,

 (.  %1٠٠ -  %68المئويّة التراكمية بين  

 التي تعيق طلا ة القراءة وتؤثر على المعنى .هي الأخ اء الأخطاء ذات الدّللة :

 .تؤثر على المعنى  تعيق طلا ة القراءة و   هي الأخ اء التي  ذات الدّللة :غير الأخطاء 

  يما يلتي أمثلة لكلّ نوع من ه ه الأخ اء :و 

 :  جهل الكلمة – 1

 مثال :(   كلمة المع اة ويرمز لها بالحرف عدم  درة التّلمي  على  راءة ال

 بي السّنون يا بنيّ . تقدّمت  لقد 

 :الإبدال – ٢

 . ّ  بكلمة أخر  مغايرة في المعنىأن ي دل التّلمي  الكلمة الوار ة في النّ 

 .  رأها التّلمي  بد   عنها فو هاتكتت الكلمة الّتي خط تحت الكلمة الوار ة في الن  و يوض  
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  استلقى(       مثال :

 .على الأر   انحنىخ ل ذي   لة : أسرع باسل نحو اله بة الصّغيرة, ثمَّ 

  يعتصر(                               

 . ر  لبةيعصخ ل غير ذي   لة : الألم  

 : أن ي يف التلمي  كلمات  لى اللملة المع اة في أثناء القراءة .  الإضافة – 3

 يوض  سهم في مكان ا ضافة وتكتت الكلمة الّتي أضافها التّلمي  فو  السّهم .

 اباحا                                      مثال : 

 ر  ال لدة .لأ  لة :  ال باسل : أريد أن أذهت خ ل ذي   

  ن                        

 خ ل غير ذي   لة : الوطن بحاجة لنا .

التّلمي    التكرار  –  4 أثناء  راءتة و   : أن يكرّر  التكرار خ ل ذي   لة  لفظ بعض الكلمات  يكون 
 عندما يكون زائدا  و يرمز لة ب  ين يوضعان تحت الكلمة المكرّرة.

 مثال :

 نحو اله بة . باسلذي   لة : أسرع غير خ ل 

 جديد .  ثو  على   أختيتحصل  لن, و أبي الح اء  يشتري ذي   لة : لن  خ ل

 :   الحذف – ٥

 يح ف الّ الت كلمة أو جزءا  من الكلمة .

 ل عدم تكراره فلا يعد ذا   لة .و يعد الح ف ذا   لة في حال تكراره, أمّا في حا

 مثال: 

 يا باسل, فلنت ابن الب ل.(ارف  رأس  عاليا     الوا لة: للملة: ا 

 لة:  الوا : ارف  رأس  يا باسل, فلنت ابن الب ل.خ ل ذي   
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 خ ل غير ذي   لة: الوا: ارف  رأس  عاليا  يا باسل, فلنت ابن الب ل 

 تعليمات التطبيق :

 ي ّ ق ه ا ا ختبار على كلِّ تلمي  ت  يقا  فر يا  .   – 1

وتية. أن يكون الت  ي – ٢ وتية وغير الصَّ  ق في مكان ها ئ خالٍ من المثيرات الصَّ

 عدم  اابتة بلمرا  تعو  النّ ق . م من حالة التِّلمي  الصحيِّة و أن يتلكَّد المعلِّ  – 3

 تحقيق جو مريل للتلمي  من   ل الفاح   ائم على الألفة.   –4

 صوت مرتف .  ي لت الفاح   لى التِّلمي   راءة النّّ   راءة جهريّة وب   –٥

( ثوان ليصحل الكلمة الَّتي لم يعرف  راءتها 6  – 4في أثناء  راءة التّلمي  للنّّ  يمنل حوالي  –6
 وعند  راءتة للكلمة بشكل احيل   تحتست خ ل . 

 يصحل الفاح  الكلمة في حال فشل التلمي  في  راءتها ويعيدها التلمي  وتحتست خ ل .  –7

الفاح     –8 مباشر  يسلّل  بشكل  أثناء  راءتة  في  التَّلمي   يرتك ها  الَّتي  الدَّ لة  ذات  الأخ اء 
 ليصار  لى تحليلها . 

 . تو  ا حباطيّ في تعرّف المفر ات يتو ف الفاح  عن اختبار التَّلمي  عند واولة  لى المس  –9

لفاح  تن ية    يحتست تسكين أواخر الأحرف خ ل  في أثناء  راءة التلمي  للنَّّ  ويمكن ل  -1٠
 التلمي  لتحري  أواخر الأحرف في أثناء القراءة . 

أخ  -11 الفاح   يحلّل  ا ختبار  من  ا نتهاء  التي  بعد  الأخ اء  الدّ لة  أي  ذات  التّلمي    اء 
 ( تحليلا  كميا  ونوعيا  . تؤثر على المعنى

 على افحة ال لااة .يحد  الفاح  مهارات التّعرف الّتي يواجة التلمي  اعوبات فيها,   –1٢

 اختبار تشخيص صعوبات الفهم القرائيّ ::القسم الثالث -4 ا 

راسييييية  يهييييدف لتشيييي ي  ايييييعوبات الفهييييم القرائيييييي لييييد  التِّلمييييي  بمقارنييييية أ ائيييية بيييييل اء عينيييية الدِّ
فِّ الرَّاب  الأساسيّ.  من تلامي  الصَّ

 ملموعات من الأسئلة :  ثة نصوص  رائية تلي كلَّ ن  ثلاث يتللف من ثلا 
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 أو   : يشمل مهارة الفهم الحرفيّ .

 ثانيا  : يشمل مهارة الفهم ا ستنتاجيّ . 

 ثالثا  : يشمل مهارة الفهم النَّا د . 

وقد قامت الباحثة بتحليل مهارات الفهم القرائي التي تقوم عليها تدريبات القراءة في منهاج  
إلى مهارا للتوصل  الرابع الأساسي  القسم الصف  يقوم عليها  التي يجب أن  القرائي  الفهم  ت 

الثالث من الختبار التشخيصي موضوع البحث, والجدول التالي يبين هذه المهارات وتكراراتها  
 في المنهاج وفي القسم الثالث من الختبار التشخيصي موضوع البحث. 

 الختبار التشخيصي موضوع البحث( مهارات الفهم القرائي وتكراراتها في المنهاج وفي 3جدول) 

 التكرارات في الختبار  التكرارات  في المنهاج لمهاراتا
   الفهم الحرفي :

 ذكر الحقائق الواردة في النص .  – 1
 ذكر الأمكنة الواردة في النص.   – 2
 د زمن الأحداث في النص. يحدت – 3
 ذكر الشخصيات الواردة في النص.  – 4
 الجموع الواردة في النص . ذكر مفرد  – 5
 ذكر أسباب الأحداث كما وردت صراحة في النص    – 6
 ب الأحداث الواردة صراحة في النص  يرتت  – 7
 د وجه الشبه و الختلاف كما ورد في النص . يحدت – ٨
 تعرف معاني المفردات الواردة في النص من السياق .  – 9

 الجمل الواردة في النص.  أكمل – 10

٨5 
25 
5 
10 
20 
20 
10 
10 
20 
10 

17 
5 
1 
2 
4 
4 
2 
2 
4 
2 

   الفهم الستنتاجي : 
 استنتاج الأفكار الرئيسية لمقاطع النص .  –1
 استنتاج المعنى الصحيح للمفردات من السياق .  – 2
 استنتاج أسباب الأحداث الواردة . -3
 استنتاج سمات الشخصيات الواردة في النص.  – 4
 استنتاج المغزى من النص .  – 5
 استنتاج الشخصيات الرئيسية و الفرعية في النص . – 6
 استنتاج المعاني المعجمية المختلفة للكلمة .  – 7

50 
٨0 
5 
10 
10 
15 
10 

10 
16 
1 
2 
2 
3 
2 

   الفهم الناقد : 
 الخيال .التمييز بين الواقع و  – 1
 رأي في المواقف الواردة في النص . ال إبداء – 2
 التمييز بين الحقيقة و الرأي .  – 3

40 
10 
10 

٨ 
2 
2 

 91 455 مجموع التكرارات 
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جدول و  ببناء  الباحثة  قامت  القرائي"  الفهم  "اختبار  وهو  الختبار  من  الثالث  القسم  لبناء 
وذلك لربط   ئي وعدد البنود المخصص لكل مهارةالقرامواصفات يبين المهارات الفرعية للفهم  

المهارات الفرعية بالأهداف التعليمية وتحديد الوزن النسبي لكل مهارة, لرفع صدق محتوى  
 (.4الختبار, وتم توضيح ذلك في الجدول )

اختارت لتلاميذ    الباحثة  ثم  مناسبة  القرائية من مجموعات قصصية  النصوص  مجموعة من 
 ص. ة الأولية للبنود حول هذه النصو الصف الرابع الأساسي وقامت بوضع الصور 

 مواصفات المهارات الفرعية للفهم القرائي وعدد البنود المخصص لكل مهارة ( جدول 4جدول )

 

 إجراءات التطبيق :تعليمات و 

 تلمي  ت  يقا  فر يا  . ي  ق ه ا ا ختبار على كلّ   – 1

 أن يكون الت  يق في مكان ها ئ خالٍ من المثيرات الصّوتيّة  وغير الصّوتيّة.  – ٢

 أن يتلكّد المعلّم من حالة التّلمي  الصحيّة وعدم  اابتة بلمرا  تعو  السّم  .  – 3

نتهاء من  راءتة وعلى  ينبّة المعلّم التّلمي  أنّة سيقرأ النّّ , لي رح عد ا  من الأسئلة بعد ا   –  4
 التلمي  التركيز وا نتباه لم مون النّّ .

   الفهم القرائي  مهارات النصوص 
  المجموع  

 
النص  
 الأول 

 الفهم الناقد  الفهم الستنتاجي  الفهم الحرفي  
 30 4 ٨ 1٨ عدد الأهداف  
 30 4 ٨ 1٨ عدد الأسئلة  

 32,96 4,39 ٨,79 19,7٨ الوزن النسبي  
 30 4 ٨ 1٨ مجموع الدرجات  

 
النص  
 الثاني  

 34 3 19 12 عدد الأهداف  

 34 3 19 12 عدد الأسئلة  
 37,34 3,29 20,٨7 13,1٨ الوزن النسبي 

 34 3 19 12 مجموع الدرجات  
 

النص  
 الثالث  

 27 5 9 13 عدد الأهداف  
 27 5 9 13 عدد الأسئلة  

 29,66 5,49 9,٨9 14,2٨ الوزن النسبي  
 27 5 9 13 مجموع الدرجات  
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 يقرأ المعلم النّّ  الأوّل بصوت واضل وبسرعة مناسبة .   - ٥

 يعيد المعلّم  راءة النّّ  .  – 6

فهم    –  7 عدم  حال  في  السؤال  ويعيد  راءة  المع ى,  بالتّرتيت  النّّ   أسئلة  بقراءة  المعلّم  ي دأ 
 التّلمي  لة .

يتمّ تسليل  جابات التّلمي  على كراسة ا ختبار من   ل المعلّم م  التقيّد با جابة المع اة    –  8
 من التّلمي  حر يّا  . 

 الثّالث بالّ ريقة نفسها.يتم ت  يق النّّ  الثّاني و   – 9

 يتمّ تصحيل ا ختبار بإع اء التلمي   رجة عن كل  جابة احيحة .   -1٠

ثالثا  ( كلّ  سم على    –ثانيا     – سم من أ سام أسئلة كلّ ن    أوّ    يتمّ جم   رجات كلّ    –  11
 حدة و يدوّن المعلّم الدّرجة في المكان الم ص  بعد كلّ  سم .

ع  –  1٢ للحصول  الثّلاث  النّصوص  من   ) أوّ    القسم    المعلّم  رجات  الفهم يلم   لى  رجة 
 الم ص  لها .  تدوّن في افحة ال لااة في المكانالحرفيّ الكليّة و 

الثّلاث للحصول على     –  13 النّصوص  ثانيا  ( من  الثّاني    القسم  المعلم  رجات  رجة يلم  
 تدوّن في افحة ال لااة في المكان الم ص  لها .الفهم ا ستنتاجيّ الكليّة و 

الثّلاث للحصول ع  –  14 النّصوص  ثالثا  ( من  الثّالث    القسم  المعلّم  رجات   رجة  لى  يلم  
 تدوّن في افحة ال لااة في المكان الم ص  لها. الفهم النّا د الكليّة و 

 رجة الفهم النّا د رجة الفهم ا ستنتاجيّ الكليّة و   لم  رجة الفهم الحرفيّ الكليّة و يلم  المع  –  1٥
 . يّة للحصول على  رجة الفهم العامالكل

المعر يّ   –  16  ال ل ية  ا  ة  ور  لتقييم  عملية  في  ربط  لفهمهام   ع ر  النّّ   يفهم  فالتّلمي    ,
يترتّت  ذل   المعر يّة وعلى  تتواجد في خلفيّتة  الّتي  المعلومات  النّّ  م   الوار ة في  المعلومات 
على الفاح   جراء تقييم لل ل يّة المعر يّة   ل ال دء بقراءة النّّ  على التّلمي  ليعرف  نْ كان  

 حول موضوع الن .است من المعلومات لد  التّلمي   در من

لسهولة  و  ر م  ممياو  لكل  الباحثة  وضعت  بلسماء   د  تعريف  يلي  و يما  البحث,  نتائج  عر  
 المقايي  حست الأر ام. 
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 أسماء المقاييس حسب الأرقام:

 القسم الأول:

 (بندا  . 1٥بة  راءة الكلمات الثُّلاثية  اعو  -1

 (بندا .1٥عوبة  راءة الكلمات الرباعية  ا -2

 (بندا .1٥عوبة  راءة الكلمات ال ماسية   ا -3

 (بندا  3٠ءة اعوبة التَّمييز بين همزة الوال و همزة الق   أثناء القرا -4

مسية و اللام القمرية   اعوبة التَّمييز بين اللا -5  (بندا .3٠م الشَّ

 (بندا .3٠بين أنواع التنوين الم تلفة    اعوبة التَّمييز -6

 (بندا . 3٠الكلمات التي بها مدو  طويلة   اعوبة  راءة  -7

 (بندا . 1٥ات الّتي تت من حرفا  ساكنا    اعوبة  راءة الكلم -٨

 (بندا  1٥لكلمات الَّتي بها حرف مشدَّ  اعوبة  راءة ا -9

 (بندا . 1٥اعوبة التَّمييز في ن ق الكلمات المتشابهة الأحرف     -10

 (بندا .3٠ ملها  مات المعروضة و اء الكلاعوبة تعرُّف أجز   -11

 (بندا .3٠وتي لأجزاء الكلمات المن و ة  اعوبة الدمج الصَّ   -12

 (بندا .٢٠التَّ كر البصريّ للحروف   اعوبات   -13

 (بندا .٢٠عوبات الت كر البصري للكلمات  ا  -14

 (بندا .٢٠معي للكلمات المتشابهة اوتا    اعوبات التَّمييز السَّ   -15

ل في الكلمة  /اعوبات تمييز الحرف   -16  (بندا .1٥المق   الأوَّ

 (بندا .1٥كلمة  المق   الأخير في ال/اعوبات تمييز الحرف   -17

وت المن و   اعوبات الرَّبط بين الرم -1٨  (بندا .٢٠ز المكتو  و الصَّ

 القسم الثالث: 
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 (بندا .3٥ر تش ي  مهارة الفهم الحرفيّ  اختبا -19

 (بندا .33اختبار تش ي  مهارة الفهم ا ستنتاجيّ     -20

 (بندا . 1٢تش ي  مهارة الفهم النَّا د   اختبار -21

 تصحيح الختبار : -رابعاا 

يييييييدون الفيييييياح  الييييييدرجات أثنيييييياء وص  رجيييييية واحييييييدة لكييييييل اسييييييتلابة اييييييحيحة, و يع يييييى المفحيييييي
النتيليييييية فييييييي ب ا يييييية تسييييييليل المكييييييان الم صيييييي  لهييييييا, ليييييييتم جمعهييييييا و ت  يييييييق ا ختبييييييار فييييييي 

 .راد أخ اء القراءة وافحة ال لااة للتوال  لى تفسير ه ه الدرجات 

 الدراسة الستطلاعية:

 العينة الستطلاعية:

( تلمييييييي ا  وتلمييييييي ة ميييييين تلامييييييي  الصييييييف الرابيييييي  3٠ تللفييييييت عينيييييية البحييييييث ا سييييييت لاعية ميييييين 
 (.٢٠1٥-٢٠14من العام الدراسي  الأساسي 

 التطبيق:إجراءات 

ميييييييين اييييييييد  المحتييييييييو  للاختبييييييييار التش يصييييييييي بعرضيييييييية علييييييييى ملموعيييييييية ميييييييين  بعييييييييد التلكييييييييد 
ملموعييييية مييييين ميييييوجهي تدريسيييييية فيييييي كليييييية التربيييييية بدمشيييييق و المحكميييييين مييييين أع ييييياء الهيئييييية ال

الباحثيييية التعييييديلات المقترحيييية ميييين   ييييل السييييا ة  إجراء.و غيييية العربييييية فييييي مديرييييية تربييييية  مشييييقالل
تعييييديل بعييييض التعليمييييات ت بتعييييديل اييييياغة بعييييض ال نييييو  و  اميييي أع يييياء للنيييية التحكيييييم حيييييث 

 يييييياء اللغوييييييية كمييييييا اييييييححت الأخبنيييييياء  علييييييى ملاحظييييييات المحكمييييييين, لتكييييييون أكثيييييير وضييييييوحا  
ى عينييييييييية  اميييييييييت الباحثييييييييية بت  ييييييييييق ا ختبيييييييييار عليييييييييثم ,التعليميييييييييات اليييييييييوار ة فيييييييييي النصيييييييييوص و 
اييييييعوبات الييييييتعلم فييييييي ملموعيييييية ميييييين مييييييدارو مدينيييييية  مشييييييق  ي اسييييييت لاعية ميييييين التلامييييييي  ذو 

المفحواييييييين  ووضييييييوح العبييييييارات، ومييييييد  فهييييييملتلكييييييد ميييييين وضييييييوح تعليمييييييات ا ختبار،وذليييييي  ل
وجيييييرت ,   ييييييق، ومعرفييييية الصيييييعوبة فيييييي الت  ييييييقومناسيييييبة ال نيييييو  للت لميييييا يليييييت علييييييهم فعلييييية،

ميييييين خييييييلال  ت ييييييينالتعليييييييم الأساسييييييي فييييييي مدينيييييية  مشييييييق و زيييييييارة ميدانييييييية لعييييييد  ميييييين مييييييدارو 
 , واللدول التالي يوضل ذل .ت لاعية وضوح تعليمات ا ختبارالدراسة ا س
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 ( 30ن=) ( نسب التفاق على وضوح تعليمات الختبار التشخيصي موضوع البحث لدى العينة الستطلاعية5الجدول )

عدد التلاميذ الذين كانت   الختبار 
 التعليمات واضحة لديهم 

للاتفاق على  النسبة المئوية 
 التعليمات وضوح

صعوبات نطق الكلمات المألوفة في 
 أثناء القراءة 

2٨ 93,3% 

 %96,66 29 صعوبة دمج أجزاء الكلمات 
 %96,66 29 صعوبات التَّذكر البصري  

 %100 30 صعوبات التَّمييز السمعي 
بط بين الرمز المكتوب  صعوبات الرَّ

 والصَّوت المنطوق 
2٨ 93,3% 

 %100 30 النُّصوص القرائيَّة 
 %96,66 29 تشخيص صعوبات الفهم القرائي  

عييييدم وضييييوح كلصييييعوبات التييييي يمكيييين أن تعترضييييها أثنيييياء ت  يقهييييا للاختبييييار لت الباحثيييية وتن هيييي
الهييييييدف ميييييين ا ختبييييييار بالنسييييييبة لأفييييييرا  العينيييييية ا سييييييت لاعية وتييييييم تليييييياوز ذليييييي  ميييييين خييييييلال 

 ايييييعوبة  يليييييا  مكيييييان مناسيييييت للت  ييييييق, وتيييييم تلييييياوزي ييييياح الهيييييدف مييييين ا ختبيييييار, وكييييي ل   
ذلييييي  مييييين خيييييلال التعييييياون مييييي    ارة الميييييدارو لتيييييوفير مكيييييان هيييييا ئ يسيييييمل بت  ييييييق ا ختبيييييار 

, با ضييييييافة  لييييييى اييييييعوبة التنسيييييييق بييييييين فتييييييرة ت  يييييييق ا ختبييييييار والحصيييييي  بالشييييييكل الأمثييييييل
لات السيييييهولة ل نيييييو  القسيييييمين الأول والثاليييييث مييييين كميييييا  اميييييت الباحثييييية بحسيييييا  معيييييام .الدرسيييييية

عليييييييييى العينييييييييية ا سيييييييييت لاعية مييييييييين ذوي  ا ختبيييييييييار التش يصيييييييييي موضيييييييييوع البحيييييييييث الحيييييييييالي
 واللدولين الآتيين يوضحان ذل .اعوبات التعلم, 
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 حساب معاملات السهولة للبنود :
 ( 30)ن=صعوبات  الللعينة الستطلاعية لتلاميذ ذوي   التشخيصيختبار ال بنود القسم الأول من معاملات سهولة (6الجدول) 

 رقم الختبار      
 البند  رقم

1 2 3 4 5 6 7 ٨ 9 10 11 12 13 14 15 16 17 1٨ 

1 0,50 0,26 0,66 0,33 0,53 0,33 0,66 0,53 0,63 0,43 0,63 0,56 0,36 0,60 0,33 0,26 0,53 0,46 
2 0,33 0,60 0,70 0,63 0,36 0,43 0,63 0,56 0,33 0,63 0,53 0,43 0,76 0,60 0,46 0,66 0,43 0,56 
3 0,76 0,36 0,43 0,56 0,60 0,76 0,53 0,33 0,46 0,70 0,66 0,50 0,63 0,33 0,60 0,40 0,66 0,43 
4 0,50 0,53 0,46 0,40 0,33 0,66 0,40 0,66 0,53 0,66 0,43 0,56 0,50 0,53 0,73 0,36 0,56 0,56 
5 0,53 0,66 0,50 0,63 0,70 0,53 0,63 0,73 0,60 0,53 0,50 0,73 0,50 0,26 0,46 0,70 0,60 0,76 
6 0,56 0,63 0,63 0,46 0,63 0,60 0,36 0,56 0,46 0,50 0,46 0,63 0,63 0,46 0,63 0,53 0,46 0,53 
7 0,73 0,40 0,53 0,70 0,56 0,76 0,80 0,40 0,53 0,73 0,53 0,56 0,46 0,73 0,46 0,66 0,53 0,60 
٨ 0,50 0,53 0,70 0,53 0,73 0,53 0,63 0,70 0,46 0,60 0,43 0,70 0,53 0,40 0,50 0,56 0,66 0,46 
9 0,43 0,70 0,46 0,70 0,43 0,63 0,56 0,63 0,53 0,66 0,53 0,36 0,60 0,76 0,43 0,73 0,60 0,73 

10 0,36 0,56 0,43 0,43 0,60 0,50 0,43 0,56 0,40 0,46 0,76 0,33 0,50 0,66 0,53 0,60 0,46 0,36 
11 0,73 0,73 0,36 0,36 0,56 0,46 0,66 0,46 0,73 0,60 0,60 0,46 0,56 0,33 0,36 0,46 0,33 0,43 
12 0,60 0,66 0,63 0,73 0,63 0,63 0,53 0,53 0,36 0,43 0,63 0,53 0,63 0,46 0,66 0,56 0,66 0,56 
13 0,56 0,33 0,46 0,46 0,70 0,53 0,60 0,66 0,83 0,63 0,56 0,40 0,50 0,63 0,43 0,33 0,53 0,53 
14 0,73 0,46 0,63 0,73 0,46 0,70 0,56 0,63 0,66 0,43 0,43 0,66 0,26 0,50 0,66 0,73 0,66 0,70 
15 0,63 0,63 0,70 0,66 0,60 0,50 0,63 0,26 0,43 0,56 0,60 0,63 0,36 0,70 0,46 0,56 0,33 0,53 
16    0,60 0,53 0,63 0,40    0,63 0,56 0,40 0,46 0,73   0,46 
17    0,53 0,46 0,63 0,50    0,43 0,60 0,56 0,56 0,30   0,60 
1٨    0,73 0,56 0,56 0,56    0,66 0,53 0,23 0,73 0,53   0,53 
19    0,60 0,73 0,66 0,63    0,76 0,46 0,56 0,66 0,46   0,73 
20    0,46 0,50 0,30 0,43    0,40 0,60 0,36 0,23 0,66   0,46 
21    0,63 0,43 0,73 0,76    0,33 0,46       
22    0,56 0,56 0,46 0,60    0,26 0,60       
23    0,43 0,60 0,53 0,46    0,63 0,53       
24    0,63 0,43 0,56 0,60    0,56 0,33       
25    0,40 0,50 0,63 0,53    0,33 0,43       
26    0,76 0,63 0,50 0,46    0,46 0,36       
27    0,63 0,46 0,73 0,53    0,63 0,63       
2٨    0,53 0,73 0,53 0,66    0,56 0,76       
29    0,46 0,66 0,46 0,53    0,43 0,63       
30    0,23 0,73 0,33 0,60    0,30 0,53       

أمييييا معيييياملات سييييهولة بنييييو  القسييييم الثالييييث ميييين ا ختبييييار التش يصييييي فكانييييت كمييييا هييييو موضييييل 
 .(7في اللدول 
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 (30)ن=صعوبات اللتلاميذ ذوي ل للعينة الستطلاعية  ختبار التشخيصي السهولة لبنود القسم الثالث من ال (معاملات 7الجدول) 
 الفهم الناقد  الفهم الستنتاجي  الحرفيالفهم 

في  البند  رقم 
 الختبار 

معامل 
 السهولة

في   البند  رقم 
 الختبار 

معامل 
 السهولة

في   البند  رقم 
 الختبار 

معامل 
 السهولة

رقم البند في  
 الختبار 

معامل 
 السهولة

في   البند  رقم 
 الختبار 

معامل 
 السهولة

1 0,26 34 0,26 19 0,23 56 0,73 27 0,66 
2 0,53 35 0,53 20 0,46 57 0,46 2٨ 0,73 
3 0,46 36 0,66 21 0,66 5٨ 0,53 29 0,46 
4 0,66 37 0,26 22 0,53 59 0,63 30 0,66 
5 0,63 3٨ 0,53 23 0,63 60 0,43 62 0,53 
6 0,56 39 0,76 24 0,46 61 0,66 63 0,60 
7 0,23 40 0,63 25 0,66 7٨ 0,70 64 0,76 
٨ 0,43 41 0,23 26 0,56 79 0,63 ٨0 0,56 
9 0,16 42 0,56 43 0,63 ٨0 0,56 ٨7 0,76 

10 0,66 65 0,46 44 0,70 ٨1 0,73 ٨٨ 0,66 
11 0,46 66 0,60 45 0,63 ٨2 0,26 ٨9 0,53 
12 0,60 67 0,53 46 0,56 ٨3 023 90 0,66 
13 0,56 6٨ 0,46 47 0,46 ٨4 0,66 91 0,46 
14 0,66 69 0,20 4٨ 0,50 ٨5 0,53   
15 0,40 70 0,76 49 0,63 ٨6 0,60   
16 0,63 71 0,63 50 0,76     
17 0,56 72 0,23 51 0,46     
1٨ 0,66 73 0,53 52 0,63     
31 0,53 74 0,66 53 0,56     
32 0,70 75 0,46 54 0,70     
33 0,66 76 0,63 55 0,66     

معييييييييياملات السيييييييييهولة للاختبيييييييييارات الفرعيييييييييية كافييييييييية للاختبيييييييييار ثيييييييييم  اميييييييييت الباحثييييييييية بحسيييييييييا  
 التش يصي موضوع البحث واللدول التالي يوضل ذل .

 (30لة الختبارات الفرعية من الختبار التشخيصي موضوع البحث )ن=(معاملات سهو ٨الجدول) 
 معامل السهولة  رقم الختبار  معامل السهولة  رقم الختبار 

1 0.56 12 0.53 
2 0.53 13 0.49 
3 0.55 14 0.52 
4 0.54 15 0.51 
5 0.56 16 0.54 
6 0.55 17 0.53 
7 0.56 1٨ 0.54 
٨ 0.54 19 0.5٨ 
9 0.52 20 0.59 
10 0.57 21 0.62 
11 0.52   
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 . 0,54فقد بلغ  الكلي لختبارأما معامل سهولة ا

ومن معامل السهولة الكلي للاختبار أن    السهولة ة المتعلقة بمعاملات  ول السابقانلاحظ من اللد 
الفرعية  ا ختبار واختباراتة  البحث  موضوع  ذوي السهولة    ةمتوس   التش يصي  لعينة  بالنسبة 

 اعوبات التعلم. 

كميييييا  اميييييت الباحثييييية بحسيييييا  معييييياملات السيييييهولة ل نيييييو  القسيييييمين الأول والثاليييييث مييييين ا ختبيييييار 
 .تلمي ا  وتلمي ة 3٠عد ها  التلامي  العا يينالتش يصي موضوع البحث على عينة من 

 (30)ن=للتلاميذ العاديينلعينة الستطلاعية  ل  ختبار التشخيصيال (معاملات سهولة بنود القسم الأول من 9الجدول) 

 رقم الختبار      
 البند  رقم

1 2 3 4 5 6 7 ٨ 9 10 11 12 13 14 15 16 17 1٨ 

1 0,56 0,70 0,٨3 0,73 0,73 0,٨3 0,٨3 0,73 0,76 0,٨3 0,76 0,٨3 0,73 0,٨3 0,76 0,56 0,63 0,٨0 
2 0,50 0,76 0,70 0,٨0 0,76 0,70 0,76 0,76 0,٨3 0,70 0,٨3 0,76 0,73 0,63 0,73 0,96 0,٨3 0,٨3 
3 0,66 0,56 0,56 0,63 0,73 0,٨3 0,٨3 0,٨3 0,73 0,٨3 0,56 0,٨3 0,٨0 0,73 0,٨3 0,73 0,٨0 0,70 
4 0,56 0,٨3 0,96 0,٨3 0,70 0,96 0,٨3 0,63 0,٨3 0,76 0,٨3 0,96 0,٨3 0,٨0 0,70 0,٨3 0,76 0,76 
5 0,53 0,56 0,76 0,70 0,76 0,76 0,73 0,76 0,70 0,٨3 0,73 0,73 0,٨3 0,56 0,٨3 0,٨0 0,٨3 0,96 
6 0,73 0,96 0,٨3 0,73 0,96 0,٨3 0,٨0 0,73 0,٨3 0,56 0,70 0,٨0 0,76 0,76 0,70 0,٨3 0,56 0,73 
7 0,٨0 0,76 0,70 0,٨0 0,76 0,٨3 0,70 0,٨3 0,56 0,73 0,76 0,73 0,٨3 0,٨3 0,٨3 0,70 0,٨3 0,٨0 
٨ 0,76 0,٨3 0,٨3 0,73 0,٨3 0,70 0,٨3 0,70 0,96 0,٨0 0,76 0,70 0,٨3 0,56 0,70 0,76 0,73 0,٨3 
9 0,٨3 0,56 0,76 0,56 0,76 0,73 0,56 0,٨3 0,73 0,٨0 0,٨3 0,٨3 0,٨0 0,76 0,76 0,73 0,٨0 0,٨0 

10 0,60 0,٨3 0,٨3 0,96 0,٨3 0,٨0 0,٨3 0,73 0,76 0,٨3 0,76 0,76 0,56 0,76 0,96 0,76 0,٨3 0,56 
11 0,70 0,70 0,٨3 0,76 0,76 0,٨3 0,96 0,٨0 0,٨3 0,70 0,73 0,٨3 0,96 0,٨3 0,٨3 0,73 0,63 0,96 
12 0,٨0 0,76 0,76 0,73 0,٨3 0,70 0,٨3 0,76 0,٨3 0,56 0,70 0,76 0,73 0,٨3 0,70 0,56 0,73 0,73 
13 0,63 0,٨3 0,٨3 0,73 0,73 0,73 0,70 0,96 0,76 0,73 0,76 0,70 0,٨0 0,73 0,٨3 0,96 0,٨0 0,٨0 
14 0,٨6 0,٨3 0,73 0,٨0 0,٨0 0,٨3 0,76 0,٨3 0,٨3 0,٨0 0,٨0 0,73 0,56 0,٨3 0,70 0,76 0,63 0,٨3 
15 0,93 0,56 0,٨0 0,70 0,73 0,56 0,56 0,76 0,73 0,٨3 0,٨3 0,٨0 0,96 0,70 0,٨0 0,٨3 0,96 0,96 
16 0,٨0 0,96 0,73 0,76 0,٨0 0,73 0,96 0,٨3 0,٨0 0,73 0,70 0,76 0,76 0,96 0,73 0,70 0,76 0,76 
17 0,٨3 0,٨3 0,٨0 0,56 0,96 0,٨0 0,73 0,96 0,76 0,٨3 0,76 0,٨3 0,73 0,76 0,٨0 0,76 0,٨3 0,٨3 
1٨ 0,73 0,70 0,96 0,٨3 0,73 0,٨0 0,٨0 0,76 0,73 0,70 0,٨3 0,73 0,73 0,٨3 0,76 0,٨3 0,63 0,٨3 
19 0,63 0,76 0,76 0,70 0,76 0,٨3 0,73 0,٨3 0,76 0,76 0,٨3 0,٨0 0,76 0,76 0,٨3 0,٨3 0,٨3 0,96 
20 0,96 0,٨0 0,٨3 0,73 0,٨3 0,63 0,٨0 0,٨3 0,73 0,56 0,٨3 0,٨0 0,٨3 0,96 0,٨3 0,76 0,70 0,70 
21 0,٨3 0,56 0,76 0,٨0 0,73 0,٨3 0,73 0,56 0,٨0 0,96 0,76 0,73 0,70 0,70 0,56 0,٨3 0,76 0,76 
22 0,70 0,96 0,٨3 0,٨3 0,70 0,٨3 0,٨0 0,96 0,96 0,76 0,٨3 0,٨0 0,76 0,76 0,56 0,70 0,٨3 0,٨0 
23 0,73 0,96 0,63 0,٨3 0,76 0,70 0,63 0,٨3 0,76 0,96 0,٨3 0,63 0,٨3 0,73 0,96 0,76 0,73 0,76 
24 0,٨0 0,76 0,96 0,70 0,٨3 0,76 0,٨3 0,70 0,٨3 0,٨3 0,76 0,73 0,73 0,70 0,٨3 0,56 0,٨0 0,٨3 
25 0,96 0,٨3 0,76 0,96 0,٨0 0,٨3 0,96 0,٨3 0,73 0,70 0,٨3 0,٨0 0,٨0 0,76 0,70 0,73 0,70 0,70 
26 0,76 0,70 0,٨3 0,76 0,٨3 0,76 0,96 0,73 0,٨0 0,70 0,70 0,96 0,٨0 0,٨3 0,76 0,٨0 0,٨3 0,76 
27 0,٨3 0,٨3 0,73 0,٨3 0,70 0,٨3 0,76 0,٨0 0,٨3 0,96 0,76 0,76 0,73 0,73 0,٨3 0,٨0 0,56 0,73 
2٨ 0,76 0,٨0 0,٨0 0,73 0,63 0,76 0,٨3 0,96 0,63 0,76 0,96 0,٨3 0,٨0 0,٨0 0,76 0,96 0,96 0,٨0 
29 0,76 0,73 0,70 0,٨0 0,56 0,73 0,73 0,76 0,76 0,٨3 0,76 0,73 0,96 0,73 0,٨3 0,76 0,٨0 0,76 
30 0,٨3 0,٨0 0,76 0,٨3 0,96 0,٨0 0,٨0 0,٨3 0,73 0,76 0,٨3 0,٨0 0,76 0,٨0 0,76 0,٨3 0,76 0,٨3 
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عليييييييييى العينييييييييية  أميييييييييا معييييييييياملات سيييييييييهولة بنيييييييييو  القسيييييييييم الثاليييييييييث مييييييييين ا ختبيييييييييار التش يصيييييييييي
 .التالي فكانت كما هو موضل في اللدول ا ست لاعية للتلامي  للعا يين

 ( 30)ن=العاديينلتلاميذ ل للعينة الستطلاعية  ختبار التشخيصي السهولة لبنود القسم الثالث من ال(معاملات 10الجدول) 
 الفهم الناقد  الفهم الستنتاجي  الفهم الحرفي 

في  البند  رقم 
 الختبار 

معامل 
 السهولة

في   البند  رقم 
 الختبار 

معامل 
 السهولة

في   البند  رقم 
 الختبار 

معامل 
 السهولة

رقم البند في  
 الختبار 

معامل 
 السهولة

في   البند  رقم 
 الختبار 

معامل 
 السهولة

1 0,٨3 34 0,76 19 0,73 56 0,96 27 0,70 
2 0,96 35 0,٨3 20 0,٨0 57 0,73 2٨ 0,76 
3 0,76 36 0,56 21 0,70 5٨ 0,٨0 29 0,96 
4 0,٨3 37 0,76 22 0,٨3 59 0,٨3 30 0,٨3 
5 0,٨3 3٨ 0,76 23 0,56 60 0,٨0 62 0,70 
6 0,70 39 0,٨3 24 0,٨3 61 0,56 63 0,٨3 
7 0,73 40 0,٨3 25 0,96 7٨ 0,96 64 0,70 
٨ 0,٨0 41 0,73 26 0,٨3 79 0,73 ٨0 0,٨0 
9 0,٨3 42 0,٨3 43 0,70 ٨0 0,٨0 ٨7 0,73 

10 0,70 65 0,70 44 0,76 ٨1 0,٨3 ٨٨ 0,70 
11 0,73 66 0,96 45 0,56 ٨2 0,96 ٨9 0,76 
12 0,٨3 67 0,96 46 0,96 ٨3 0,76 90 0,73 
13 0,76 6٨ 0,76 47 0,73 ٨4 0,٨3 91 0,73 
14 0,٨0 69 0,٨3 4٨ 0,٨0 ٨5 0,٨3   
15 0,٨3 70 0,63 49 0,73 ٨6 0,96   
16 0,70 71 0,٨3 50 0,٨0     
17 0,76 72 0,70 51 0,73     
1٨ 0,٨3 73 0,76 52 0,٨0     
31 0,٨3 74 0,٨3 53 0,70     
32 0,٨3 75 0,73 54 0,76     
33 0,76 76 0,٨3 55 0,73     

الباحثييييييييية بحسيييييييييا  معييييييييياملات السيييييييييهولة للاختبيييييييييارات الفرعيييييييييية كافييييييييية للاختبيييييييييار ثيييييييييم  اميييييييييت 
 التش يصي موضوع البحث واللدول التالي يوضل ذل .
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 (30لة الختبارات الفرعية من الختبار التشخيصي موضوع البحث )ن=(معاملات سهو 11الجدول) 
 معامل السهولة  رقم الختبار  معامل السهولة  رقم الختبار 

1 0,74 12 0,7٨ 
2 0,76 13 0,77 
3 0,7٨ 14 0,٨6 
4 0,76 15 0,77 
5 0,77 16 0,77 
6 0,77 17 0,76 
7 0,7٨ 1٨ 0,٨0 
٨ 0,79 19 0,7٨ 
9 0,77 20 0,7٨ 
10 0,76 21 0,٨6 
11 0,77   

 ٠,78فقد بلغ  الكلي لختبارأما معامل سهولة ا

لتلاميييييي  ا سيييييت لاعية لعينييييية الونلاحيييييظ مييييين خيييييلال مقارنييييية معييييياملات السيييييهولة للاختبيييييار عنيييييد 
لتلاميييييييي  العيييييييا يين أن ا ختبيييييييار يعيييييييد متوسيييييييط ا سيييييييت لاعية ل عينيييييييةالذوي ايييييييعوبات اليييييييتعلم و 

السييييييهولة بالنسيييييييبة لعينيييييية التلاميييييييي  ذوي ايييييييعوبات الييييييتعلم, بينميييييييا يعيييييييد سييييييهلا  بالنسيييييييبة لعينييييييية 
 .التلامي  العا يين

ثييييم  امييييت الباحثيييية بحسييييا  معيييياملات التمييييييز ل نييييو  القسييييم الأول والثالييييث ميييين اختبييييار القييييراءة 
معيييييياملات التمييييييييز ل نييييييو   اني ينيييييي التيييييياليين ينالتش يصييييييي موضييييييوع الدراسيييييية الحالييييييية, واللييييييدول
 القسم الأول والثالث من اختبار القراءة التش يصي.
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 (30)ن=العاديين لتلاميذ لللعينة الستطلاعية  ( يبين معاملات التمييز لبنود القسم الأول من اختبار القراءة التشخيصي12الجدول)

 1٨ 17 16 15 14 13 12 11 10 9 ٨ 7 6 5 4 3 2 1 الرقم 
1 0,74 0,74 0,61 0,74 0,74 0,61 0,74 0,49 0,74 0,61 0,61 0,74 0,74 0,61 0,74 0,74 0,61 0,74 
2 0,61 0,61 0,٨6 0,61 0,49 0,61 0,٨6 0,٨6 0,٨6 0,٨6 0,61 0,74 0,61 0,74 0,49 0,61 0,61 0,٨6 
3 0,74 0,61 0,49 0,61 0,٨6 0,61 0,61 0,74 0,61 0,61 0,74 0,61 0,74 0,61 0,74 0,61 0,74 0,61 
4 0,٨6 0,٨6 0,61 0,٨6 0,49 0,٨6 0,61 0,٨6 0,49 0,٨6 0,61 0,74 0,61 0,74 0,61 0,74 0,49 0,74 
5 0,61 0,٨6 0,74 0,٨6 0,61 0,61 0,٨6 0,61 0,٨6 0,61 0,٨6 0,61 0,74 0,74 0,61 0,61 0,74 0,61 
6 0,٨6 0,61 0,٨6 0,61 0,٨6 0,٨6 0,74 0,74 0,74 0,٨6 0,74 0,74 0,61 0,74 0,٨6 0,74 0,61 0,74 
7 0,74 0,61 0,61 0,61 0,74 0,74 0,٨6 0,74 0,61 0,74 0,74 0,74 0,74 0,74 0,61 0,74 0,74 0,74 
٨ 0,61 0,49 0,٨6 0,٨6 0,74 0,٨6 0,٨6 0,74 0,74 0,٨6 0,٨6 0,74 0,49 0,74 0,74 0,61 0,74 0,61 
9 0,61 0,61 0,61 0,61 0,74 0,٨6 0,49 0,٨6 0,٨6 0,٨6 0,74 0,49 0,74 0,74 0,61 0,٨6 0,74 0,61 

10 0,49 0,61 0,٨6 0,61 0,٨6 0,74 0,61 0,74 0,٨6 0,74 0,٨6 0,74 0,٨6 0,74 0,74 0,74 0,61 0,74 
11 0,61 0,٨6 0,61 0,49 0,74 0,61 0,٨6 0,74 0,74 0,٨6 0,74 0,٨6 0,74 0,49 0,61 0,61 0,49 0,٨6 
12 0,٨6 0,61 0,٨6 0,61 0,٨6 0,٨6 0,74 0,٨6 0,49 0,74 0,74 0,74 0,74 0,74 0,74 0,49 0,74 0,61 
13 0,74 0,٨6 0,61 0,٨6 0,74 0,74 0,٨6 0,٨6 0,74 0,٨6 0,61 0,49 0,61 0,74 0,61 0,74 0,61 0,74 
14 0,61 0,49 0,61 0,61 0,74 0,61 0,49 0,٨6 0,٨6 0,74 0,74 0,74 0,74 0,74 0,74 0,61 0,74 0,74 
15 0,74 0,61 0,49 0,74 0,61 0,74 0,61 0,74 0,7 0,74 0,49 0,٨6 0,74 0,٨6 0,61 0,61 0,74 0,61 
16    0,74 0,74 0,74 0,٨6    0,74 0,74 0,61 0,74 0,61   0,61 
17    0,61 0,74 0,٨6 0,74    0,61 0,74 0,49 0,49 0,49   0,74 
1٨    0,٨6 0,74 0,49 0,61    0,74 0,٨6 0,74 0,٨6 0,61   0,49 
19    0,74 0,61 0,74 0,74    0,61 0,49 0,61 0,74 0,61   0,61 
20    0,61 0,74 0,49 0,61    0,49 0,74 0,74 0,61 0,74   0,74 
21    0,74 0,61 0,61 0,74    0,74 0,61       
22    0,61 0,49 0,٨6 0,61    0,61 0,74       
23    0,61 0,74 0,74 0,74    0,74 0,61       
24    0,74 0,61 0,61 0,٨6    0,61 0,74       
25    0,61 0,٨6 0,74 0,61    0,74 0,74       
26    0,61 0,74 0,74 0,61    0,61 0,49       
27    0,74 0,61 0,61 0,49    0,74 0,61       
2٨    0,61 0,61 0,٨6 0,74    0,61 0,61       
29    0,61 0,٨6 0,61 0,49    0,61 0,74       
30    0,74 0,74 0,٨6 0,74    0,74 0,74       
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 (30)ن=العاديينلتلاميذ  ل للعينة الستطلاعية  من اختبار القراءة التشخيصي   ثالثعاملات التمييز لبنود القسم ال( يبين م13الجدول) 

 الفهم الناقد  الفهم الستنتاجي  الفهم الحرفي   الرقم 
1 0,61 0,74 0,49 
2 0,٨6 0,61 0,74 
3 0,61 0,74 0,61 
4 0,74 0,61 0,٨6 
5 0,61 0,74 0,61 
6 0,74 0,٨6 0,74 
7 0,61 0,61 0,61 
٨ 0,74 0,61 0,٨6 
9 0,٨6 0,74 0,49 

10 0,74 0,61 0,61 
11 0,61 0,61 0,74 
12 0,74 0,74  
13 0,74 0,74  
14 0,61 0,61  
15 0,74 0,٨6  
16 0,61 0,61  
17 0,49 0,٨6  
1٨ 0,74 0,61  
19 0,61 0,74  
20 0,74 0,74  
21 0,74 0,61  
22 0,٨6 0,61  
23 0,74 0,74  
24 0,61 0,61  
25 0,49 0,74  
26 0,74 0,61  
27 0,61 0,61  
2٨ 0,74 0,74  
29 0,61 0,61  
30 0,74 0,٨6  
31 0,74 0,74  
32 0,74 0,٨6  
33 0,74 0,61  
34 0,61   
35 0,49   

 

 المقاييس المستخدمة للفرز: -2

  : إعداد مايكل بستمقياس تقدير سلوك التلميذ لفرز حالت صعوبات التعلم ل -2/1

  . : الكشف عن التلامي  ذوي اعوبات التعلمهدف المقياس

المقياس : وهو من الأ وات المسحية ال ااة بالكشف والتعرف الم دئي على اعوبات  وصف 
من أشهر المقايي     ، ويعد م  1969عام  Mykle bust) وض  ه ا الممياو مايكل بست التعلم،  
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لسهولة ت  يقة وتصحيحة، ويتكون الممياو    الممياو بشهرة واسعةحيث حظي ه ا  المست دمة  
ا من  ملموعة  التعلم من  تمي  اعوبات  التي  على  ٢4من    ويتكون   ,لفقرات،  موزعة  مهارة   )

 خم  خصائ  سلوكية، تمثل اللانت اللفظي وغير اللفظي من عملية التعلم، وهي: 

  . للغةالممياو اللفظي: ا ستيعا  السمعي وال اكرة، وا -1

  . ا ستيعا : أي فهم المعاني، وإتباع التعليمات، والمحا ثة، وال اكرة -أو   

 ثانيا  ي اللغة: المفر ات، والقواعد، وت كر مفر ات، وسر  القص  

  . ي الممياو غير اللفظي: المعرفة العامة، والتناسق الحركي، والسلو  الش صي وا جتماعي٢

  . العامة: أي بناء الأفكار وإ را  الو ت، والمكان، والعلا ات، وا تلاهات أو   ي المعرفة 

  . ثانيا : التناسق الحركي: أي التناسق العام، والتوازن، والمهارات اليدوية

التعاون, وا لثا : السلو  الش صي وا جتماعي:ثا ة , المسؤولينتباه,والتنظيم,التق ل ا جتماعي أي 
الواجت  اللباانلاز  الدرج.   ة,  بين  وتتراوح  كلة  الممياو  على  والدرجة 1٢٠و   ٢4ة     رجة(، 

  رت الدراسات التي أجريت على التعلم، و د أشا  ة فيى اعوب لالمرتفعة على الممياو   تشير  
  . مي  في سن المدرسة ا بتدائيةلاتالاالل للت  يق على  ةالممياو  لى أن 

 ( فما  ون يكون لدية اعوبات تعلم.48 رجة  : كل تلمي  يحصل على تفسير الدرجات

للمقياس  - السيكومترية  وثباتة سح ت عينة مؤلفة من   : الخصائص  الممياو  لدراسة اد  
 ( تلمي ا  وتلمي ة من مدارو التعليم الأساسي في محافظة  مشق.1٢٢ 

 :أولا: الصدق -

 : ا تسا  الداخلي

  :ملال من ملا ت الممياو والدرجة الكلية للممياوحسا  معامل ا رتبا  بين  رجة كل  -أ 

في حسا  الصد , اد  ا تسا  الداخلي، حيث جر  حسا  معامل ا رتبا     لباحثةاعتمدت ا
شملت   عينة  على  للممياو  الكلية  والدرجة  الممياو  ملا ت  من  ملال  كل  (  1٢٢بين  رجة 

منهم   وتلمي ة،  و 6٠تلمي ا   ذكورا ،  مدينة   (  ناثا  6٢(  مدارو  من  الأساسي  الراب   تلامي   من 
نتائج معامل ترابط ا تسا  الداخلي  مشق وفق توزع المناطق الت عليمية لمدينة  مشق، وكانت 

 لملا ت الممياو م  الملموع الكلي كما هو موضل في اللدول الآتي:
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 ( 122)ن=( يبين معاملات الرتباط بين المجالت والدرجة الكلية لمقياس مايكل بست14الجدول )

 غير لفظي  السلوك الشخصي  التناسق الحركي  المعرفة العامة  لفظي  اللغة  الستيعاب  مجالت الختبار 
 774.** 473.** 481.** 351.** 653.** 417.** 512.** بيرسون ل معام

 000. 000. 000. 000. 000. 000. 000. القيمة الحتمالية 

 ٠,٠٥يت ل من اللدول السابق أن جمي  معاملات ا رتبا  كانت  الة عند مستو    لة 

  :للملال حسا  معامل ارتبا  كل ملال من ملا ت الممياو بالدرجة الكلية -  

ملال كل  ارتبا   بحسا   الداخلي  ا تسا   بوساطة  الصد   بحسا   الباحثة  من    فرعي   امت 
من ملا ت الممياو في    فرعي  ملا ت القسم اللفظي بالدرجة الكلية للقسم اللفظي وكل ملال

 : يوضل ذل  الآتيغير اللفظي، واللدول لية للقسم  ر اللفظي بالدرجة الكالقسم غي

 ( 122)ن=.للمجال  ( يبين معاملات ارتباط كل مجال من مجالت المقياس بالدرجة الكلية15الجدول )

 غير لفظي                           لفظي             أقسام الختبار 
 السلوك الشخصي     التناسق الحركي  المعرفة العامة  اللغة        الستيعاب  المجالت المتعلقة بالختبار 

 604.** 641.** 436.** 653.** 770.** معامل الرتباط بيرسون 
 000. 000. 000. 000. 000. القيمة الحتمالية  

 ٠,٠٥لة يت ل من اللدول السابق أن جمي  معاملات ا رتبا  كانت  الة عند مستو    

 ثانياا: الثبات: 

  : جرت  راسة ثبات ا ختبار ب رائق ثلاث 

با عا ة1 الثبات  ا ختبار على   : ي  ت  يق  ب ريقة  عا ة  الممياو  ثبات  بحسا   الباحثة   امت 
(  ناثا  من تلامي  الصف الراب   6٢( ذكورا  و 6٠(تلمي ا  وتلمي ة، منهم  1٢٢عينة مكونة من  

من التعليم الأساسي في مدينة  مشق، ثم أعيد ه ا الت  يق بعد ثلاثة أسابي  من تاريخ الت  يق  
 .الأول، وحس ت معاملات ارتبا  بيرسون بين الت  يق الأول والثاني

 ( 122)ن=( يبين مؤشرات ثبات اختبار مايكل بست بطريقة إعادة التطبيق16الجدول )

 السلوك الشخصي  التناسق الحركي  المعرفة العامة  اللغة  الستيعاب  لمجالت المتعلقة بالختبار ا
 977.** 976.** 967.** 975.** 974.**** معامل الرتباط بيرسون 

 000. 000. 000. 000. 000. القيمة الحتمالية 
اللدول   من  وهي 16يت ل  الراب ،  الصف  في  الت  يق  ب ريقة  عا ة  الثبات  معاملات   )

  . أن ا ختبار على  رجة عالية من الثبات  تؤكد عالية  معاملات ثبات  
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 امت الباحثة بحسا  الثبات ب ريقة التلزئة النص ية   : حسا  الثبات ب ريقة التلزئة النص ية
 .( يوضل ذل 17واللدول ر م   التلمي  براون لممياو تقدير سلو   وذل  وفق معا لة س يرمان

حسا  الثبات باست دام معا لة كرونباخ  أي ا  تم   : حسا  الثبات باست دام معا لة كرونباخ  لفا
، و د بلغت معاملات تلمي ة من تلامي  الصف الراب  الأساسيتلمي ا  و   1٠٠على عينة من     لفا

 الثبات على النحو الآتي:

 ( 100)ن= ( مؤشرات ثبات مقياس مايكل بست بطريقة التجزئة النصفية ومعامل كرونباخ إلفا مايكل بست 17الجدول )

 كرونباخ إلفا  التجزئة النصفية  المجالت 
 528. 720. الستيعاب 
 579. 551. اللغة 

 409. 302. المعرفة العامة 
 652. 719. التناسق الحركي 
 489. 437. السلوك الشخصي 

أن   ا نلاحظ  النص ية    رتبا معاملات  التلزئة  الفاو ب ريقة  معامل  معاملات    ب ريقة  تدل هي 
 .وبالتالي هو االل للاست دام كل اة من أ وات البحث جيد للاختبار ثبات على 

والأكاديمية  2/2 النمائية  التعلم  لصعوبات  التشخيصية  التقدير  مقاييس  ي  لفتح  بطارية 
  : (2007)الزيات

هدف الكشف عن التلامي  ، بم(٢٠٠7 عام  وض  ه ه المقايي  فتحي الزيات  :  المقياسهدف  
كلها،   أو  التعلم  أو اعوبات  ا ض رابات  ال صائ   و ذوي  بعض  ظهور  لديهم  يتوافر  ال ين 

بدءا  من الصف الثالث   ه ه المقايي   السلوكية المتعلقة باض رابات أو اعوبات التعلم. وت  ق
  . التاس  ا بتدائي حتى الصف

( بندا  تتمايز ا ستلابة على ه ه المقايي  في  ٢٠يتكون كل ممياو فرعي من  : وصف المقياس
تن  ق نا را ،    أحيانا ،  غالبا ،  بين   ائما ،  تتراوح  خماسي  من(مد   وتتكون  مقايي    ،    تس  

  :مقسمة  لى ثلاثة أ سام، هي 

النمائية:   - التعلم  مقايي ،  و اعوبات  السمعي، وا  را  هي خمسة  وا  را   ا نتباه،  تتناول 
  . البصري، وا  را  الحركي، وال اكرة، وكل ممياو فرعي يت من عشرين بندا  

وكل  - والرياضيات،  والكتابة،  القراءة،  تتناول  مقايي   ثلاثة  هي  الأكا يمية:  التعلم  اعوبات 
 .ممياو فرعي يت من عشرين بندا  
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وا  - ا نفعالي  السلو   فرعي  اعوبات  ممياو  وكل  فرعية،  مقايي   ثمانية  تشمل  جتماعي: 
 (. 77، ص ٢٠٠7يت من عشرة بنو   الزيات، 

التش ي   على  المقايي   ه ه  ملاحظة على  اعتما ا     وتعتمد  الأكثر  ومتابعة    الأش اص  و ربا  
التلمي    بسلو   التش ي  واهتماما   يتناولة  المعلمون    ال ي  وهم  والأحوال،  الموا ف  ع ر م تلف 

  . والآباء

 و د  امت الباحثة بت  يق ممياو القراءة من ه ه الب ارية. 

للمقياس السيكومترية  الممياو وثباتة سح ت عينة مؤلفة من   :الدراسة  (  1٢٥لدراسة اد  
 تلمي ا  وتلمي ة من مدارو التعليم الأساسي في محافظة  مشق

الصد أو    مم ::  اد   من  التحقق  التش يصي  ياوجر   حسا  بالقراءة  لصعوبات    التقدير 
ارتبا    بم معاملات  بند  التش يصيممياو  على  درجات  اللموع  كل  القراءة لصعوبات    التقدير 

تللفت من  على عيوذل    و   97نة  التالي يوضل معاملا.تلمي ةتلمي ا   بند  واللدول  ارتبا  كل  ت 
 القراءة.لصعوبات  التقدير التش يصيلممياو بالدرجة الكلية 

 (97)ن=القراءة مقياسالقراءة بالدرجة الكلية ل  تقدير صعوبات مقياس كل بند من( معامل ارتباط 1٨الجدول )

 الحتمالية القيمة  بندمعامل ال بندرقم ال بند القيمة ال معامل الرتباط  بندرقم ال
1 .102 .318 11 *.208 .041 
2 .017 .869 12 **.570 .000 
3 *.243 .016 13 **.486 .000 
4 **.474 .000 14 **.401 .000 
5 **.437 .000 15 *.210 .039 
6 **.282 .005 16 **.292 .004 
7 **.320 .001 17 **.361 .000 
٨ **.354 .000 1٨ **.483 .000 
9 .100 .328 19 **.429 .000 

10 *.224 .027 20 **.364 .000 

مستو    لة  معظم   عند  ا رتبا   الة  حصائيا   فقرات  ,  ٠,٠٥معاملات  اتسا   يشير  لى  ما 
من ناحية  قراءة  لل  ميسة من ناحية، ومصدا ية الممياو الفرعي في  ياسة يما ت  الممياو الفرعي

  . ملائمة من ا تسا  الداخليأخر ، وأن الممياو يتصف بدرجة 

  : ثانياا: الثبات

  .ة كرونباخ  لفاالثبات با عا ة ي ومعا لب ريقتين هما :  حست الثبات 
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الراب  الأساسي  في مدينة   الممياو على عينة من تلامي  الصف  ثبات  الباحثة بحسا    امت 
( 6٢( ذكورا  و 6٠منهم  ( تلمي ا  وتلمي ة، 1٢٢، على  ، و د جر  الت  يق الأول للممياو مشق
ومن ثم  امت الباحثة بإعا ة ت  يق الممياو على العينة نفسها بعد أس وعين من الت  يق   ناثا   

الثبات   حست  كما  النتائج   عا ةا    تيب ريقالأول،  وكانت  كرونباخ  لفا،  الشكل   ومعا لة  على 
 :الآتي

 (122)ن=( دلة كرونباخ إلفا)الإعادة ل معا(معاملات ثبات 19الجدول )

 معادلة كرونباخ الفا  الثبات بالإعادة  المقياس الفرعي 
 484. 774.** القراءة 

  . معاملات الثبات جيدة ما يشير  لى ثبات جيد للممياو يلاحظ من اللدول السابق أن 

 Raven Standard progressive Matricesالمتتابعة مقياس رافن للمصفوفات  -2/3
(1998 ) 

المقياس : يهدف ه ا ا ختبار  لى  ياو القدرة العقلية العامة لد  التلمي  من سن ست   هدف 
  .سنوات وحتى الثامنة عشرة، و د اعتمدت الباحثة ه ا ا ختبار في  ياو نسبة ال كاء

 الصعوبة .  مصفوفة متدرجة في 6٠: يتكون ا ختبار من  وصف المقياس

  : الخصائص السيكومترية للاختبار 

  : أولا: الصدق

بد لة   رافن  منها  راسة اد   كثيرة  ب رائق  وثباتة  الممياو  بدراسة اد   رحمة  عزيزة   امت 
الكلية   للعينة  بيرسون  معامل  وكان  الدراسي(  خارجي  التحصيل  هل٠.434مح   مل  و   ،) 

ا رتبا     معامل  كاتل  ٠.37٥وكان  ا رتبا   ومعامل  ال نيوي  448.٠(،  الصد   و راسة   ،)
العامل  ه ا  واستوعت  واحد،  عامل  وجو   عن  العاملي  التحليل  نتائج  وأسفر  العاملي  بالتحليل 

من التباين الكلي للمصفوفة، وجر  حسا  معاملات ارتبا  ال نو  بالدرجة الكلية  (% 68,98)
الكلية على ا ختبار ما يشير    بندا  ارتبط  49وت ين أن  ختبار  للا بالدرجة  ارتباطا   ا    حصائيا  

  .  لى اتسا   اخلي للاختبار
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  : ثانياا: الثبات

الثبات بمعا لة ٢٠٠4و امت عزيزة رحمة   ( بحسا  ثبات الممياو ب رائق كثيرة منها حسا  
 .ريقة التلزئة النص ية، وجر  حسا  الثبات ب (٠.79،  ذ بلغ للأعمار ملتمعة   كرونباخ  - لفا

تراوح بلغت معاملات   18( في عمر  ٠.8٠سنة و   11( في عمر٠.٥1بين    فقد  بينما  سنة، 
( وللأعمار  ٠.69ثبات ا عا ة بعد فترة زمنية تراوحت بين ثلاثة أسابي   لى شهر للعينة الكلية   

بين    تراوحت  اختبار  ٠.94و    (٠.3٢الأخر   النتائج اد  وثبات  به ه  الدراسة  أكدت  و د   ،)
 امة. رافن والاحية است د 

 المقاييس المستخدمة كمحكات: -3

 ي لراضي الوقفي: اختبار القراءة الصف -3/1

تش ي  التلامي  ذوي   ، بهدف1997عام    راضي الو في  الممياو   ام بوض  ه ا:هدف الختبار
الأساسية   المرحلة  طلبة  من  القرائية  للقراءةالصعوبات  الكلية  المهارة  لمياو    وتقييم  أ اة  ويعد 

  .ا يين في ه ه المرحلة مستو  التحصيل القرائي لل لبة الع

  : يتكون ا ختبار من وصف الختبار:

التحليلية  الصورة  أ(:   المهارات  تقييم  نحو  م وتتوجة  وتتكون  المفر ات   ن  سمين:اللزئية,   سم 
مستويات  المفتاحية م   تتناست  الصعوبة  في  متدرجة  نصوص  عن  عبارة  هو  الثاني  والقسم   ,

 . , ويشمل كل ن  خمسة أسئلة, وضعت ا جابات المقترحة بعد كل سؤالالصفوف الم تلفة

تقييم  (   الصورة   تتناول  اللغ:  ة, ويكلف ال الت بوض   مهارة ال الت على أساو مفهوم كلية 
 صوص, وإعا ة سر  لها أمام المعلم.تن ؤات حول الن

للممياو السيكومترية  من     الممياولدراسة اد    : الدراسة  مؤلفة  عينة  سح ت  (  1٢٢وثباتة 
 .(  ناثا  6٢( ذكورا  و  6٠منهم    تلمي ا وتلمي ة من مدارو التعليم الأساسي في محافظة  مشق

: الصدق   أول ا

عن طريق حسا  معامل ارتبا     تم حسا  اد  الممياو من خلال ا تسا  الداخلي وذل أي  
 تلمي ا  وتلمي ة:   97على عينة تللفت من  للأخ اءبالدرجة الكلية   راءة المفر ات خ ل 
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 ( 97)ن=باط كل بند بالدرجة الكلية للقائمة( معامل ارت20الجدول )

 القيمة الحتمالية  معامل الرتباط  البند  القيمة الحتمالية  الرتباط معامل  البند 
1 **.336 .001 11 *.214 .036 
2 *.250 .014 12 **.377 .000 
3 .196 .054 13 **.640 .000 
4 **.385 .000 14 **.517 .000 
5 **.336 .001 15 **.457 .000 
6 *.216 .034 16 .065 .525 
7 **.484 .000 17 **.289 .004 
٨ **.295 .003 1٨ .180 .078 
9 **.299 .003 19 **.273 .007 
10 **.578 .000 20 **.298 .003 

والدرجة الكلية  الة   حصائيا     ل نو  معاملات ا رتبا  بين امعظم  ويلاحظ من اللدول السابق أن  
 . مما يشير  لى أن ا ختبار يتصف بدرجة جيدة من ا تسا  الداخلي٠.٠٥عند مستو    لة  

ي   الداخلي وذل      ا تسا   الممياو من خلال    تعن طريق حسا  معاملاتم حسا  اد  
 .لاستيعا  لالملموع الكلي و كل ملال من ملا ت ا ستيعا  بين رتبا   ا 

 ( 122)ن= ( معامل ارتباط كل مجال بالمجموع الكلي للاختبار21الجدول )

 القيمة الحتمالية  الرتباط معامل  المجال 
 000. 894.** استيعاب أ 

 000. 839.** استيعاب ب  
 ( 122ب)ن=( معامل الرتباط بين مجالي الستيعا 22الجدول )

 الحتمالية القيمة  استيعاب )ب( المجال 
 000. 506.** استيعاب أ 

اللدول من  بين  ينالسابق  ينويلاحظ  بلغ  ا رتبا   معامل  الكلية   ا ستيعا   أ(  أن  والدرجة 
معامل ا رتبا   (، و .839**   ا ستيعا    ( والدرجة الكلية، وبلغ معامل ا رتبا  بين  (.894** 

وا ستيعا    (   ا ستيعا   أ(  بين  و 506.** بلغ  عند   هي(  ارتبا   الة  حصائيا   معاملات 
  . لى وجو  التلان  الداخلي للاختبار( ما يشير  ٠,٠٥مستو  الد لة   

الثبات معا لة كرونباخ    اختبار القراءة لملال أخ اء  راءة المفر ات ب ريقة  حست ثبات  : ثانياا: 
 .  لفا
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 ( 122)ن=كرونباخ إلفايوضح معامل الثبات ( 23الجدول )

 كرونباخ الفا  المجال 
 547. أخطاء قراءة المفردات 

 ا سيييييتيعا   يلمليييييال ا عيييييا ة يييييا باسيييييت دام طريقييييية جييييير  حسيييييا  ثبيييييات ا ختبيييييار أيكميييييا  -
 (785.**)ولملال ا ستيعا   ( (887.**أ(  ا  ف لغت معاملات الثبات لملال ا ستيع

 يلمليييييال معا ليييية كرونبييييياخ  لفييييياكمييييا جييييير  حسيييييا  ثبيييييات ا ختبييييار أي يييييا باسيييييت دام طريقييييية  -
 ( يوضل ذل .٢4واللدول   ا ستيعا  

 (122)ن= ( يوضح معامل الثبات بمعادلة كرونباخ إلفا24الجدول )

 كرونباخ الفا  المجال 
 887.** الستيعاب)أ( 
 785.** الستيعاب)ب( 

اللدولين   من  للاختبار  السابقيننلاحظ  جيد  ثبات  على  تدل  الثبات  معاملات  هو    أن  وبالتالي 
 . ل اة من أ وات البحث كاالل للاست دام 

 : ل اختبار الينوي لقدرات النفس اللغوية 3/2

 ( Illinois Test of Psycholinguistic Abilites) ( ITPA3 ) : 

لقدرات النف  اللغوية  لى  ياو المظاهر الم تلفة    يهدف اختبار الينوي : هدف الختبار ووصفه
وا  راكية،   اللغوية،  الأساسية  العمليات  العمليات  في  العلز  وتش ي   التعلم،  لصعوبات 
بارتفاع مؤشرات اد ة وثباتة، ويصلل   التعلم، كما يتصف  وا  را  البصري(، التي تدخل في 

من   الق . سنة  1٢  -  ٢للأعمار  يهدف  لى  ياو  في  كما  مهمة  تعد  التي  اللغوية  درات 
م    التعامل  على  والقدرة  المن و ة،  الكلمات  فهم  على  القدرة  مثل  والتعلم  التواال  اض رابات 
الرموز اللغوية تعاملا   ائما  على فهم   لة الرموز، والقدرة على ت كر المثيرات السمعية، والقدرة  

عا ة  نتا  الأشكال المرئية بفهم، والقدرة على على التع ير عن الأفكار بالحركات، والقدرة على   
معرفة الأشكال غير المكتملة، والقدرة على ملء الفراغات، أو المح وف من المدركات السمعية،  

 والقدرة على تركيت الأجزاء من كلمة مسموعة للواول  لى الكلمة كلها.

  ).٢٥٠م، ص ٢٠٠3 سيد سليمان،  

الختبار ا ختبار   : تطبيق  ا ختبار،  ي  ق  تعليمات  بعد شرح  فر يا   أو  التلامي  جماعيا   على 
وكي ية ا جابة عن بنو ه، ويستغر  الت  يق ساعة تقريبا ، ويع ى المفحوص  رجة واحدة لكل  
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الدرجة  لى   المفحوص تحول  التي يحصل عليها  الدرجات الأولية  بند في ا ختبار، وبعد جم  
 المقابل المئيني لها. 

الختب : يقوم اختصااي المياو والتقويم وعلم النف  أو اختصااي العيلا  اللغوي  ارتصحيح 
بت  يق ه ا ا ختبار للأطفال ويع ى ا ختبار عند ت  يقة  رجة ممياسية، أما الو ت ال روري 

  يقة، والو ت ال روري لتصحيحة من ثلاثين  لى أربعين    6٠  يقية  لى  4٥لت  يقة فهيو مين  
 .   يقة

 : ات الفرعيةالختبار 

المن و    / المحكي  بين   /(SA) : التناظر  العلا ات  بتحديد  العبارة  على  كمال  القدرة  يمي  
 . فقرة ٢٥الكلمات، ويتللف من  

تمي  القدرة على تحديد الكلمات المن و ة عندما تقدم م    /(SU) :المفر ات المحكية /المن و ة
 .فقرة ٢٥خصائ  الكلمات، ويتللف من 

القدرة على لفظ الكلمات، التي تت من أ وات غير نظامية أو   (SID) :الترميز البصري  يمي  
 فقرة ٢٥نماذ  لفظية غير شائعة، ويتللف من  

يمي  القدرة على لفظ كلمات غير ذات معنى، لكنهيا نظاميية اوتيا    (SOD) :الترميز الصوتي
 (  4٢ -41  -4٠-  39,    ٢٠1٠ م لق ,.فقرة ٢٥ويتللف من 

 الختبارات المركبة العامة : 

التناظر   يميسان  الل ين  الفرعيين،  ا ختبارين  نتائج  من  المركت  ه ا  يتشكل  الكلمات:  معاني 
الهيا ف واسيت دامة، وربط  الكيلام  /المن و ة/، وفهم  المحكية  /المن و  ، / والمفر ات  المحكي 

 .  ات أ يو  عنيد التحدث الكلمات التي يعرفونها بالمص لحات الملر ة، ويست دمون مفير 

واختبار   البصيري،  الترمييز  المعيارية  خت يار  النتائج  من  مج  يتللف  المفر ات:  ت ابق  مركت 
الصوتي   التحليل  باست دام  المكتوبة  الكلمات  لفظ  على  ال فل  ويمي   درة  الصوتي،  الترميز 

فظ الكلمات عندما يقرؤها  وال نيوي، وت كر الأحرف غير ا عتيا ية، أي تمي   درة ال فل على ل
 .(44,   ٢٠1٠ م لق ,.شفهيا  
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 الخصائص السيكومترية للاختبار:  

عام   وثباتة  الممياو  بدراسة اد   م لق  نوال  كثيرة    ٢٠1٠ امت  ب رائق  السورية  ال يئة  في 
 : منها

 الصدق :

 :ا تسا  الداخلي

 (  ٠,8٢٠( لى  ٠,446   بين ا رتباطيات الداخلية يم تراوحيت 

هنا  علا ة  الة  حصيائيا  عند  أن  البحث  لى  توال  بد لة مح  خارجي:  التلازمي  الصد  
الد لة    ال لبة في ال( بين    ٠,٠1مستو   الينوي في كل مين  رجيات  لممياو  الفرعية  ملا ت 

علا ة  الة  ح هنا   و  للتلمي   الكلية  والمحصلة  والرياضيات،  العربية  مستو   اللغة  عند  صائيا  
يتعلق    ٠,٠1الد لة   القراءة  يما  اخت يار  فيي  والدرجات  الينوي  لممياو  الفرعية  الأبعا   بين   )

أ للصيورتين    الأخ اء  عد   في  وال (    -بملموع  والدرجات  الينوي  لممياو  الفرعيية  مليا ت 
يشير  لى أن المقايي     اختبار القراءة  يما يتعلق بملموع ا ستيعا  للصورتين  أي   ( وهو ما

 ن الصد  المحكي.الفرعية على  رجة عالية م 

 الصد  العاملي :

يحظيى بد لة اد  مق ولة جدا   (ITPA3) أكدت النتائج في حسا  الصد  العاملي أن اخت يار
لد  تحليل المصفوفة ا رتباطية الكلية للعينة الكلية بغيض النظر عن الأعمار ظهرت النتائج  و 

  :التالية

  : أظهرت نتائج التحليل العاملي للاختبار أن هنا  ثلاثة عوامل  الة  حصائيا ، وهي

، التيي تشيع ت جميعها على  معاني ا ستيعا  والقواعد، ومركت ا ستيعا  و ،عامل مركت اللغة
 (0.30)( بندا  بتشب  لل ند مقداره  174عامل واحد هو مركت اللغة العام، ويتللف ا ختبار من  

 . فو ، وأكدت ه ه الدراسة نتائج الدراسات السابقة فما

  % ٢٥لفيرو  بين أعلى  الصد  ب ريقة الفر  ال ر ية، وذل  بحسا  ا  الفرو  ال ر ية: كما تلكد 
جمي   و   %٢٥وأ نى   في  الدنيا  والملموعة  العلييا  الملموعية  بيين  فرو ا   الة  حصيائيا   هنا   أن 

الدرجة   وفي  الممياو،  الممياو  أبعا   على اد   يدل  ما  العليا،  الملموعيات  لمصيلحة  الكليية 
  .بد لة الملموعات ال ر ية
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يحظى بد لة اد    (ITPA3) الصد  بد لة الملموعات المتعارضة: تؤكد النتائج أن اختبار
جدا  مق و  عللة  ا ختبار  حييث  يدرة  مين  المتعارضة  الملموعات  مح   بد لة  اا    فهو  ى  ، 

، ال ين   يعانون اعوبات فيي اليتعلم وذوي اعوبات التعلم، وبه ا ين التلامي  العا يين التمييز ب 
يعد  ليلا  على اد  ا ختبار بنيويا  لأنة يدعم بنية ا ختبار فيي  درتة على تصنيف التلامي  

  . وفق مستويات م تلفة

 الثبات:

  . ا لة كرونباخ  لفاتلكد الثبات ب رائق ا عا ة والتلزئة النص ية وب ريقة مع

  . الثبات با عا ة : أكدت النتائج أن معاملات الثبات به ه ال ريقة مرتفعة

لقدرات    حسا  معا لة الثبات ب ريقة كرونباخ  لفا: أكدت النتائج به ه ال ريقة أن ممياو الينوي 
  . النف  اللغوية يتصف بدرجة عالية من الثبات والصد 

النص يةمعاملا التلزئة  ب ريقة  الثبات  ال ريقة ت  به ه  الثبات  معاملات  أن  النتائج  أكدت   :
 .مرتفعة

 : إعداد د . صلاح عميرة  –اختبار تشخيص صعوبات القراءة  -3/3

 هدف الختبار : 

ا ختبار  لى تش ي    ه ا  التعليم  يهدف  الأولى من  الحلقة  تلامي   لد   القراءة  تعلم  اعوبات 
 ا بتدائي . 

 وصف الختبار : 

 يتكون ا ختبار من سبعة مقايي  فرعية و هي : 

ذل  لتش ي    ائمة, و   13اختبار تش ي  اعوبات تعرف و راءة الكلمات, ويشتمل على    –أ  
 الصعوبات التالية : 

  راءة الكلمات الثلاثية .  -
 كلمات التي بها مدو  . راءة ال -
  راءة الكلمات التي تت من مقاط  ساكنة .  -
 ن ق اوت التنوين المناست أثناء القراءة .  -
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  راءة الكلمات التي بها حرف مشد  أثناء القراءة . -
  راءة الكلمات التي ت دأ بلام شمسية أو  مرية .  -
 التمييز بين الكلمات المتشابهة الأحرف أثناء القراءة . -

  ملها .اعوبة التعرف على أجزاء الكلمة و ار تش ي  اختب  –  

 يتكون من :تبار تش ي  اعوبات الت كر البصري, و اخ –  

 اختبار تش ي  اعوبات الت كر البصري للحروف . – 1

 اختبار تش ي  اعوبات الت كر البصري للكلمات . – ٢

 .  الصوت المن و  عوبات الربط بين الرمز المكتو  و اختبار تش ي  ا –  

 اختبار تش ي  اعوبة التمييز السمعي للكلمات المتشابهة اوتا  .  -هي 

 الأخير في الكلمة .اعوبات تمييز اوت الحرف الأول و  اختبار تش ي   –و 

 اختبار تش ي  اعوبات المز  الصوتي عند ا ستماع .  –ز 

 تصحيح الختبار : 

 فقرة من فقرات ا ختبار الفرعية . يع ى التلمي   رجة واحدة عن كل استلابة احيحة في كل 

 الخصائص السيكومترية للاختبار : 

 صدق الختبار : 

 حسا  اد  ا ختبار بال رائق التالية :  امت الباحثة ب

 ا تسا  الداخلي : – 1

على    للاختبار  ةالكلي  درجةملال من ملا ت ا ختبار بالعن طريق حسا  معامل ارتبا  كل  
من   تتللف  الأساسيتلمي    1٢٥عينة  الراب   الصف  تلامي   من  وتلمي ة  اللدول  ا   ويوضل   ,

 ( نتائج ذل .٢٥ر م 
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 (125)ن= للاختبار ةالكلي درجة( معامل ارتباط كل مجال بال 25الجدول )

أن   السابق  اللدول  من  ا رتبا   الة    جمي نلاحظ  مستو    لة     حصائيا  معاملات  عند 
اختبار٠.٠٥ للكلمات   عدا  البصري  الت كر  اعوبات  أن    مما  تش ي   يتصف  يدل  ا ختبار 

 . با تسا  الداخلي

 ثبات الختبار : 

 الثبات ب ريقة ا عا ة : – 1

 اء التي  إيلا  معاملات ا رتبا  بين عد  الأخ ختبار ب ريق  عا ة الت  يق, و تم حسا  ثبات ا
  .تلمي ا  وتلمي ة من تلامي  الصف الراب  الأساسي  1٢٥على عينة تتللف من  ,و   فيها التلامي  

تشير النتائج  لى أن اختبار يوما  و   1٥إعا ة الت  يق  لأول و كانت المدة الفاالة بين الت  يق او 
القرا  تش ي   و اعوبات  الكلي  عند ءة  الثبات  من  عالية  بدرجة  تتمت   الفرعية  مقاييسة  ك ل  

 .  ٠,٠٥مستو    لة 

لنتائج به ه ال ريقة أن ا ختبار يتصف بدرجة الثبات ب ريقة كرونباخ  لفا: أكدت ا  حسا   -3
 ( يوضل نتائج الثبات بال ريقتين.٢6, واللدول ر م  عالية من الثبات 

 

 القيمة الحتمالية   معامل بيرسون   الختبار 
 000. 352.** قراءة الكلمات الثلاثية  

 000. 588.** قراءة الكلمات التي بها مدود 
 000. 374.** قراءة الكلمات التي تتضمن مقاطع ساكنة 
 000. 422.** نطق صوت التنوين المناسب أثناء القراءة 

 000. 328.** قراءة الكلمات التي بها حرف مشدد أثناء القراءة 
 000. 408.** قراءة الكلمات التي تبدأ بلام شمسية أو قمرية 

 000. 359.** التمييز بين الكلمات المتشابهة الأحرف أثناء القراءة 
 000. 555.** اختبار تشخيص صعوبة التعرف على أجزاء الكلمة و دمجها 

 003. 262.** اختبار تشخيص صعوبات التذكر البصري للحروف 
 576. 050. اختبار تشخيص صعوبات التذكر البصري للكلمات 

 000. 350.** تشخيص صعوبات الربط بين الرمز المكتوب و الصوت المنطوق اختبار 
 000. 498.** اختبار تشخيص صعوبة التمييز السمعي للكلمات المتشابهة صوتاا 

 018. 211.* اختبار تشخيص صعوبات تمييز صوت الحرف الأول و الأخير في الكلمة
 000. 477.** اختبار تشخيص صعوبات المزج الصوتي عند الستماع 
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 (125)ن= ومعادلة كرونباخ إلفا عادةمعامل الثبات بطريقة الإ( 26الجدول )

 عالية من الثبات. نلاحظ من اللدول السابق أن ا ختبار يتمت  بدرجة 

محكات التي استخدمت ك  وسواءا المستخدمة للفرز أأن جميع أدوات البحث  نلاحظ مما تقدم  
 لأغراض البحث الحالي. استخدامهاتتمتع بدرجات جيدة من الصدق والثبات مما يؤيد 

 

 

 

 

 

 

 الفا  الإعادة  الختبار  
 737. 902.** قراءة الكلمات الثلاثية  

 569. 944.** قراءة الكلمات التي بها مدود 
 754. 886.** قراءة الكلمات التي تتضمن مقاطع ساكنة 
 491. 937.** نطق صوت التنوين المناسب أثناء القراءة 

 437. 895.** قراءة الكلمات التي بها حرف مشدد أثناء القراءة 
 442. 936.** قراءة الكلمات التي تبدأ بلام شمسية أو قمرية 

 284. 916.** التمييز بين الكلمات المتشابهة الأحرف أثناء القراءة 
 510. 915.** اختبار تشخيص صعوبة التعرف على أجزاء الكلمة و دمجها 

 486. 922.** اختبار تشخيص صعوبات التذكر البصري للحروف 
 462. 941.** اختبار تشخيص صعوبات التذكر البصري للكلمات 

 355. 937.** اختبار تشخيص صعوبات الربط بين الرمز المكتوب و الصوت المنطوق 
 426. 937.** اختبار تشخيص صعوبة التمييز السمعي للكلمات المتشابهة صوتاا 

 505. 875.** اختبار تشخيص صعوبات تمييز صوت الحرف الأول و الأخير في الكلمة
 451. 930.** اختبار تشخيص صعوبات المزج الصوتي عند الستماع 
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 خامس الفصل ال

 ث ومناقشتهانتائج البح

 

 مقدمة   -

 أسئلة البحث.الإجابة عن نتائج  -أولا 

 . ومناقشتها  الإجابة عن السؤال الأولنتائج  -1
 . ومناقشتها  الإجابة عن السؤال الثانينتائج  -2
 . ومناقشتها الإجابة عن السؤال الثالثنتائج  -3
 .ومناقشتها الإجابة عن السؤال الرابعنتائج  -4
 .ومناقشتها الإجابة عن السؤال الخامسنتائج  -5

 .إجمالي نتائج البحث -ثانياا 

 .مقترحات البحث -ثالثاا 
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 الفصل الخامس 

 نتائج البحث ومناقشتها

عرض الحالي  الفصل  ومنا شتها    ا  يت من  مفصل,  بشكل  البحث  أسئلة  عن  ا جابة  لنتائج 
 .با ضافة  لى بعض المقترحات حول كي ية ا ستفا ة من ا ختبار التش يصي موضوع البحث 

 السؤال الأول ومناقشتها: الإجابة عن نتائج  -1

ت صييييييعوباتش يصييييييي لالختبييييييار ا مييييييا الشييييييكل اليييييي ي سيييييييلخ ه "السييييييؤال الأول: للإجابيييييية عيييييين 
"  امييييييت الباحثيييييية بت  يييييييق ا ختبييييييار علييييييى عينيييييية القييييييراءة لتلامييييييي  الصييييييف الرابيييييي  الأساسييييييي ؟

 ( تلمي ا  وتلمي  من تلامي  الصف الراب  الأساسي وكانت النتائج كما يلي:18٢ وامها 

جييييير   مرفقيييييا  بدليلييييية, بعيييييد ا نتهييييياء مييييين  خيييييرا  ا ختبيييييار بصيييييورتة النهائيييييية:شلللللكل الختبلللللار
عييييية المركزيييييية والتشييييييتت كالمتوسيييييط وا نحيييييراف المعيييييياري وحسيييييا  حسيييييا  بعيييييض مقيييييايي  النز 

الييييييييتفل ل، وحسييييييييا  ا لتواءات،لمعرفيييييييية  يمييييييييا  ذا كييييييييان توزيييييييييي  ا خت يييييييييار بمقاييسيييييييية الفرعييييييييية 
ومقيييييايي   حسييييي ت مقيييييايي  النزعييييية المركزيييييييةو والدرجييييية الكليييييية يقتييييير  مييييين التوزيييييي  ال  يعيييييي، 

 . يمة التشتت والمد  وأاغر وأك ر
 (1٨2)ن=  وضوع البحث الحاليختبار التشخيصي م( يبين قيم الإحصاء الوصفي للا27الجدول )

 11خ 10خ 9خ ٨خ 7خ 6خ 5خ 4خ 3خ 2خ 1خ الإحصاء الوصفي  
 1٨2 1٨2 1٨2 1٨2 1٨2 1٨2 1٨2 1٨2 1٨2 1٨2 1٨2 العدد 
 14.00 8.00 9.00 9.00 12.00 13.00 15.00 15.00 7.00 7.00 7.00 المدى 
 1.00 1.00 1.00 1.00 2.00 1.00 1.00 3.00 2.00 2.00 2.00 الأدنى 
 15.00 9.00 10.00 10.00 14.00 14.00 16.00 18.00 9.00 9.00 9.00 الأعلى 

 8.8791 5.6319 5.3462 5.7637 8.2473 8.4286 8.8626 9.4176 5.6538 5.4560 5.6319 المتوسط 
 19128. 13227. 15000. 13882. 17903. 18111. 18369. 19621. 10413. 11806. 10488. الخطأ المعياري 

 2.58057 1.78442 2.02361 1.87281 2.41528 2.44336 2.47815 2.64707 1.40479 1.59271 1.41487 النحراف المعياري 
 6.659 3.184 4.095 3.507 5.834 5.970 6.141 7.007 1.973 2.537 2.002 التباين 
 351.- 340.- 065. 045.- 194.- 266.- 077.- 096.- 041.- 002. 023.- اللتواء
 072.- 452.- 717.- 494.- 282.- 059.- 275. 013. 347.- 720.- 434.- التفلطح

 كلي  21خ 20خ 19خ 1٨خ 17خ 16خ 15خ 14خ 13خ 12خ الإحصاء الوصفي  
 1٨2 1٨2 1٨2 1٨2 1٨2 1٨2 1٨2 1٨2 1٨2 1٨2 1٨2 العدد 
 47.00 8.00 14.00 12.00 12.00 7.00 8.00 8.00 10.00 11.00 13.00 المدى 
 121.00 1.00 2.00 3.00 1.00 2.00 1.00 1.00 2.00 1.00 3.00 الأدنى 
 168.00 9.00 16.00 15.00 13.00 9.00 9.00 9.00 12.00 12.00 16.00 الأعلى 

 147.2967 5.2582 8.9560 9.1209 5.9286 6.0220 5.5659 5.6044 8.0055 6.0495 9.4670 المتوسط 
 71333. 14185. 20166. 17762. 17319. 11450. 13504. 13195. 17080. 15725. 20269. الخطأ المعياري 

 9.62328 1.91369 2.72055 2.39629 2.33644 1.54475 1.82177 1.78006 2.30421 2.12139 2.73438 النحراف المعياري 
 92.608 3.662 7.401 5.742 5.459 2.386 3.319 3.169 5.309 4.500 7.477 التباين 
 104.- 159.- 063. 025.- 444. 192.- 268.- 230.- 237.- 461. 192.- اللتواء
 549.- 862.- 178.- 264.- 028.- 453.- 637.- 495.- 845.- 137. 342.- التفلطح
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 يم ( و 1+, 1-ا لتواءات ضمن الحدو  ال  يعة التي تتراوح بين     أن(  ٢7   من اللدول  يت ل
بين    تتراوح  التي  ال  يعية  الحدو   ضمن  ا حصاء  (3+,3-التفل ل  أن  يم  على  يدل  مما   ,

ال  يعيةضالوافي   الحدو   البحث    من  موضوع  التش يصي  ا ختبار  بناء  م   يتفق  ما  وه ا 
 . كاختبار معياري المرج 

 نتائج الإجابة عن السؤال الثاني ومناقشتها:  -2

ما معاملات اد  ا ختبار التش يصي لصعوبات القراءة موضوع  "السؤال الثاني:  للإجابة عن  
تلمي ا  وتلمي ة، منهم  1٢٢بت  يقة على عينة مؤلفة من  ثة   امت الباح"البحث ؟ ( ذكورا  6٢( 

ال ين يعانون من اعوبات    ( سنوات من تلامي  الصف الراب  الأساسي1٠  (  ناثا  في عمر6٠و 
ق. و د تحققت ، وسح ت من المدارو وفق توزع المناطق التعليمية لمحافظة  مش تعلم في القراءة

 ر ب ر  عدة تتوضل  يما يلي: الباحثة من اد  ا ختبا

المحتوى  - السا ة :صدق  من  عد   على  الأولية  اورتة  في  الممياو  بعر   الباحثة   امت 
، وموجهي اللغة والتقويم  المحكمين المت صصين بملال علم النف  والتربية ال ااة والمياو

وارتباطها   العبارات  سلامة  على  للو وف  تربية  مشق  مديرية  في  العام العربية  بالهدف 
العلميةللممياو الما ة  لمحتو   الممياو  بنو   تمثيل  ومد   المحكمين  ,  لملاحظات  وطبقا    .

على   عرضة  بعد  ا ختبار  على  طرأت  التي  التعديلات  يلتي  و يما  ا ختبار،  تعديل  جر  
 السا ة المحكمين : 

 تعليماتة .غة اللغوية لبعض بنو  ا ختبار و تعديل الصيا  -1
اخ  -٢ ثلاثة  وهي:   ضافة  جديدة,  الرباعية  تبارات  الكلمات  تش ي  اعوبة  راءة    –اختبار 

ال ماسية   الكلمات  بين    اختبار تش ي    –اختبار تش ي  اعوبة  راءة  التمييز  اعوبة 
 همزة الق   ( همزة الوال و 

بندا   لى   3٠اختصار عد  ال نو  في اختبار تش ي  اعوبة  راءة الكلمات الثلاثية من    -3
 بندا .   1٥

أثناء  تع -4 الأحرف  المتشابهة  الكلمات  بين  التمييز  تش ي  اعوبة  اختبار  بنو   بعض  ديل 
 القراءة لتكون المقاط  الصوتية متشابهة في الن ق كالآتي :

 سال  –كال              بد   من             ال  - ال 

 بريد  –بريد           بد   من            فريد  –يريد 
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بنو  اختبار تش ي  اعوبات الت كر البصري للحروف بحيث تكون بدائل تعديل بعض    –٥
 ا جابة مشابهة للحل الصحيل من حيث الشكل كالآتي : 

 ع    –و   –ع      بد   من     ح    –   –: ح   1ال ند 

    –ف   –      بد   من          –ف  –: ن   ٢ال ند 

 ث  –   –هي     بد   من          –ظ   –:    3ال ند 

 ر  -    –ث    بد   من        –ي  –:     4ال ند 

 ص  –    –  بد   من     ز  -ص   –:    6ال ند 

    –    –ا     بد   من         –ل   –:    7ال ند 

    –ا   –      بد   من      ة  –ه   –: ة  8ال ند 

     –ر  –ن   بد   من      ظ   –ر   –: ز  9ال ند 

تش   –6 اختبار  بنو   متشابهة من حيث  تعديل  الكلمات  لتكون  السمعي  التمييز   ي  اعوبات 
 اللفظ كالآتي :

 ( بنود الختبار التشخيصي من إعداد الباحثة قبل وبعد التعديل 2٨جدول)

 التعديل  بعد ال ند  التعديل    لال ند 
 خال   –حال   سال   –حال  
 طمر  –تمر  نمر   –تمر 
  حر – هر  نهر  – هر 
 ساهر  –ساحر  ساحر  –ماهر 
 اار  –سار  ثابر   –جابر 
 بيداء –بي اء  شارع  –بارع  
 سنا  –سلا  حلا  –سلا 
 تق ير  –تقدير   سمر – مر 

 الم بعية في النصوص القرائية من القسم الثاني . تصويت الأغلا  ا ملائية و   –7
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ل ل  القرائي(    با ضافة  الفهم  ا ختبار  اختبار  الثالث من  للقسم  بناء جدول مواافات  مما  تم 
 .(تم عرضة سابقا   لاختبارالمحتو  لاد  ساعد في تلمين 

 ن السؤال الأول الأسئلة الفرعية التالية: ويتفرع م

 ما معاملات الصد  ال نيوي للاختبار التش يصي لصعوبات القراءة موضوع البحث؟  -1

(  1٢٢بت  يقة على عينة مؤلفة من  ثة   امت الباح ست را  معاملات الصد  ال نيوي للاختبار  
( سنوات من تلامي  الصف الراب   1٠(  ناثا  في عمر  6٠( ذكورا  و  6٢تلمي ا  وتلمي ة، منهم   

 :وهي بعدة طر   ال نيوي ت الصد  حس ثم  ال ين يعانون من اعوبات تعلم في القراءة الأساسي

الداخليأ ا تسا   حسا  :ي  كل    جر   بين  رجة  ا رتبا   فرعيمعامل  الممياو    من  اختبار 
 : والدرجة الكلية للممياو و د كانت نتائج معاملات ا رتبا  على النحو الآتي

 ( 122)ن=من المقياس بالدرجة الكلية للمقياس  اختبار فرعي ( معاملات ارتباط كل 29الجدول ) 

 القيمة الحتمالية  معامل بيرسون   رقم الختبار 
1 **.283 .002 
2 .320** .000 
3 .446** .000 
4 .520** .000 
5 .370** .000 
6 .445** .000 
7 .319** .000 
٨ .134 .143 
9 .449** .000 

10 .040 .663 
11 .395** .000 
12 .427** .000 
13 .304** .001 
14 .153 .093 
15 .504** .000 
16 .208* .022 
17 .342** .000 
1٨ .093 .309 
19 .381** .000 
20 .499** .000 
21 .344** .000 
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اللدول   من  اختبارات ٢9يت ل  من  اختبار  كل  ملموع  رجات  بين  ا رتبا   معاملات  أن   )
ما يشير    ٠,٠٥مستو  الد لة    الكلية للممياو بمعظمها  الة  حصائيا  عند الممياو م  الدرجة  

ويمكن تفسير عدم   لة بعض ا رتباطات بتنوع     لى اتسا  فقرات الممياو الفرعية  يما يميسة
 . القدرات والمهارات التي يشملها ا ختبار 

 ارات الممياو و رجة الملالمن اختب  فرعي  حسا  معامل ا رتبا  بين كل اختبارجر     –   
 ال ي ينتمي  لية: 

 (122)ن=بالدرجة الكلية للمجال الفرعي وفةصعوبات نطق الكلمات المأل ( معاملات ارتباط كل اختبار من اختبارات30الجدول ) 

 القيمة الحتمالية  صعوبات نطق الكلمات المألوفة رقم الختبار 
1 **.388 .000 
2 **.248 .006 
3 **.497 .000 
4 **.536 .000 
5 **.404 .000 
6 **.396 .000 
7 **.300 .001 
٨ **.289 .001 
9 **.487 .000 
10 .162 .075 
اللدول   من  اختبارات 3٠يت ل  من  اختبار  كل  ملموع  رجات  بين  ا رتبا   معاملات  أن   )

ال الكلمات  ن ق  اعوبات  للملال  ملال  الكلية  الدرجة  م   عند مللوفة    معظمها  الة  حصائيا  
ما يشير عدا اختبار اعوبة التمييز في ن ق الكلمات المتشابهة الأحرف    ٠,٠٥مستو  الد لة  

  لى اتسا  فقرات الملال  يما يميسة. 
 ( 122)ن=بالدرجة الكلية للمجال الفرعي اط كل اختبار من اختبارات صعوبات دمج أجزاء الكلمات ( معاملات ارتب31الجدول ) 

 القيمة الحتمالية  صعوبات دمج أجزاء الكلمات  رقم الختبار 
11 **.642 .000 
12 **.727 .000 

اللدول   من  اختبارات 31يت ل  من  اختبار  كل  ملموع  رجات  بين  ا رتبا   معاملات  أن   )
مستو    ملال اعوبات  مج أجزاء الكلمات م  الدرجة الكلية للملال جميعها  الة  حصائيا  عند 

 الملال  يما يميسة.ما يشير  لى اتسا  فقرات  ٠,٠٥الد لة 
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 ( 122)ن=بالدرجة الكلية للمجال الفرعي  البصري  صعوبات التذكر  ( معاملات ارتباط كل اختبار من اختبارات32الجدول ) 

 القيمة الحتمالية  البصري  صعوبات التذكر رقم الختبار 
13 **.756 .000 
14 **.684 .000 
اللدول   من  معاملات  3٢يت ل  أن  اختبارات (  من  اختبار  كل  ملموع  رجات  بين  ا رتبا  

عند  جميعها  الة  حصائيا   للملال  الكلية  الدرجة  م   البصري  الت كر  مستو     ملال اعوبات 
 ما يشير  لى اتسا  فقرات الملال  يما يميسة. ٠,٠٥الد لة 

 ( 122)ن= بالدرجة الكلية للمجال الفرعي  صعوبات التمييز السمعي ( معاملات ارتباط كل اختبار من اختبارات33الجدول ) 

 القيمة الحتمالية  صعوبات التمييز السمعي  رقم الختبار 
15 **.690 .000 
16 **.402 .000 
17 **.618 .000 

اللدول   من  اختبارات 33يت ل  من  اختبار  كل  ملموع  رجات  بين  ا رتبا   معاملات  أن   )
عند ملال اعوبات   جميعها  الة  حصائيا   للملال  الكلية  الدرجة  م   السمعي  مستو     التمييز 

  يما يميسة. لالما يشير  لى اتسا  فقرات الم ٠,٠٥الد لة 

 (122)ن= بالدرجة الكلية للمجال الفرعي صعوبات الفهم اط كل اختبار من اختبارات ( معاملات ارتب 34الجدول ) 

 القيمة الحتمالية  فهم صعوبات ال رقم الختبار 
19 **.623 .000 
20 **.675 .000 
21 **.512 .000 

اللدول   من  م 34يت ل  اختبار  كل  ملموع  رجات  بين  ا رتبا   معاملات  أن  اختبارات (  ن 
  ٠,٠٥مستو  الد لة    م  الدرجة الكلية للملال جميعها  الة  حصائيا  عند   فهمملال اعوبات ال 

 ما يشير  لى اتسا  فقرات الملال  يما يميسة. 

 حسا  معامل ا رتبا  بين  رجة كل ملال فرعي والدرجة الكلية للممياو :ثم جر   -جي

 ( 122)ن= للمقياس( معاملات ارتباط كل مجال فرعي بالدرجة الكلية 35الجدول ) 

 القيمة الحتمالية  الدرجة الكلية  المجال الفرعي 
 000. 917.** صعوبات نطق الكلمات المألوفة 
 000. 600.** صعوبات دمج أجزاء الكلمات 
 000. 322.** صعوبات التذكر البصري 
 000. 627.** صعوبات التمييز السمعي 
 000. 674.** صعوبات الستيعاب 
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من   الملا ت  3٥اللدول  يت ل  من  ملال  كل  بين ملموع  رجات  ا رتبا   معاملات  أن   )
ما    ٠,٠٥مستو  الد لة    الفرعية للممياو م  الدرجة الكلية للممياو جميعها  الة  حصائيا  عند 

 يشير  لى اتسا  فقرات الممياو  يما يميسة. 

 وضوع البحث؟ما معاملات الصد  المحكي للاختبار التش يصي لصعوبات القراءة م -٢

البحث  التش يصي موضوع  المحكي للاختبار  الصد   الباح  للتحقق من  عدة    باست دامثة   امت 
 : على النحو الآتي محكات 

لغوية -1 النفس  للقدرات  الينوي  أخ ت  :اختبار  الحيث  ا ختبارات    تلامي   رجات  في 
اعوبة  راءة  ,  اعوبة  راءة الكلمات الرباعية  ,اعوبة  راءة الكلمات الثُّلاثية   :التاليةالفرعية

عد  من    و رجاتهم في  ( من ا ختبار التش يصي موضوع الدراسة الحاليةالكلمات ال ماسية
الينوي   ا ختبارات الفرعية من على عينة    (الترميز الصوتي,  الترميز البصري وهي    اختبار 

عد ها   الأساسية  العينة  من  الراب ،1٥٠فرعية  للصف  تلمي ا   ا رتبا     (  معامل  وحست 
  :وكانت النتائج كما يوضحها اللدول التالي بيرسون 

 ( 150ة )ن=موضوع الدراسة الحالي تشخيصيختبار الوال اختبار الينوي بين رتباط ل ( يوضح معامل ا36الجدول )

 القيمة الحتمالية  الترميز الصوتي  القيمة الحتمالية  الترميز البصري  الفرعية الختبارات 
1 **.503 .000 **.267 .001 
2 **.563 .000 **.215 .008 
3 **.315 .000 **.226 .005 

اللدول   من  الفرعية  36يت ل  ا ختبارات  بين  ا رتبا   معاملات  أن  التش يصي  (  للاختبار 
و  البحث  النف   موضوع  للقدرات  الينوي  الفرعية  ختبار  عند   –ا ختبارات  جميعها  الة  لغوية 
 . مما يشير  لى أنها على  رجة جيدة من الصد  المحكي بد لة ه ا المح  ٠,٠٥مستو    لة 

 ضي الوقفي: اختبار القراءة الصفي ل را -٢

الفرعية ا ختبارات  في  المفحواين  بين  رجات  بيرسون  ارتبا   معامل  حسا    اختبار    تم 
ا ستنتاجيّ  الفهم  مهارة  النَّا د   ,تش ي   الفهم  مهارة  تش ي   ملالي  اختبار  في  و رجاتهم   )

( 1٥٠عد ها  ا ستيعا  من اختبار القراءة لراضي الو في على عينة فرعية من العينة الأساسية 
 تلمي ا  للصف الراب ، وكانت النتائج كما يوضحها اللدول التالي:
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 ( 150)ن= موضوع الدراسة الحالية تشخيصيختبار الوالاختبار القراءة الصفي بين رتباط  ال ( يبين معامل 37الجدول )

 الحتمالية القيمة  استيعاب ب  القيمة الحتمالية  الستيعاب أ   الختبارات الفرعية 
20 **.920 .000 **.500 .000 
21 **.471 .000 **.952 .000 
اءة  يما يتعلق  بين الأبعا  الفرعية والدرجات في اختبار القر   ات ا رتباط أن  (  37اللدول   يوضل
 الة عند مستو  الد لة    رتباطات ، وجمي  ه ه ا  ستيعا  للصورتين  أ ي  ( موجبةا  اليبمل
(، وفي ا تلاه المتو  ، والأمر ال ي يشير  لى أن المقايي  الفرعية على  رجة عالية من  ٠,٠٥ 

 .بد لة ه ا المح  الصد  المحكي

 إعداد صلاح عميرة :  –اختبار تشخيص صعوبات القراءة و الكتابة   -3

ا ختبييييييارات الفرعييييييية  تييييييم حسييييييا  معامييييييل ا رتبييييييا  بيرسييييييون بييييييين  رجييييييات المفحواييييييين علييييييى
ميييييين اختبييييييار تشيييييي ي  اييييييعوبات القييييييراءة و الكتابيييييية  عييييييدا  اييييييلاح عميييييييرة و رجيييييياتهم علييييييى 

( 38والليييييدول   ا ختبيييييارات الفرعيييييية المشيييييابهة لهيييييا مييييين ا ختبيييييار التش يصيييييي  عيييييدا  الباحثييييية
 .يوضل ذل 
 (150)ن=الحالية الختبار التشخيصي موضوع الدراسة( معامل ارتباط اختبار تشخيص صعوبات القراءة والكتابة مع 3٨الجدول )

الختبار الفرعي من اختبار القراءة التشخيصي)من اعداد  
 الباحثة(

معامل  الختبار الفرعي من اختبار تشخيص صعوبات القراءة )اعداد د صلاح عميرة(
 بيرسون 

القيمة  
 الحتمالية 

 000 **897. لاثية قراءة الكلمات الث صعوبة قراءة الكلمات الثُّلاثية 
 000 **897. قراءة الكلمات الثلاثية صعوبة قراءة الكلمات الرباعية
 000 **713. قراءة الكلمات الثلاثية صعوبة قراءة الكلمات الخماسية 

 000 **957. قراءة الكلمات التي بها مدود  صعوبة قراءة الكلمات التي بها مدود طويلة
 000 **882. قراءة الكلمات التي تتضمن مقاطع ساكنة  الّتي تتضمن حرفاا ساكناا صعوبة قراءة الكلمات 

 000 **959. نطق صوت التنوين المناسب أثناء القراءة صعوبة التَّمييز بين أنواع التنوين المختلفة 
د   000 **842. قراءة الكلمات التي بها حرف مشدد أثناء القراءة  صعوبة قراءة الكلمات الَّتي بها حرف مشدَّ

مسية و اللام القمرية  000 **956. قراءة الكلمات التي تبدأ بلام شمسية أو قمرية صعوبة التَّمييز بين اللام الشَّ
 000 **911. التمييز بين الكلمات المتشابهة الأحرف أثناء القراءة  صعوبة التَّمييز في نطق الكلمات المتشابهة الأحرف 

 000 **935. اختبار تشخيص صعوبة التعرف على أجزاء الكلمة و دمجها  ت المعروضة و دمجهاصعوبة تعرُّف أجزاء الكلما
 000 **894. اختبار تشخيص صعوبات التذكر البصري للحروف  صعوبات التَّذكر البصريّ للحروف 
 000 **943. اختبار تشخيص صعوبات التذكر البصري للكلمات  صعوبات التذكر البصري للكلمات 

وت المنطوق   000 **971. اختبار تشخيص صعوبات الربط بين الرمز المكتوب و الصوت المنطوق  صعوبات الرَّبط بين الرمز المكتوب و الصَّ
معي للكلمات المتشابهة صوتاا   000 **937. اختبار تشخيص صعوبة التمييز السمعي للكلمات المتشابهة صوتاا   صعوبات التَّمييز السَّ

ل في الكلمة /صعوبات تمييز الحرف   000 **908. اختبار تشخيص صعوبات تمييز صوت الحرف الأول و الأخير في الكلمة  المقطع الأوَّ
 000 908** اختبار تشخيص صعوبات تمييز صوت الحرف الأول و الأخير في الكلمة  المقطع الأخير في الكلمة/صعوبات تمييز الحرف 

وتي لأجزاء الكلمات المنطوقةصعوبة الدمج   000 **939. اختبار تشخيص صعوبات المزج الصوتي عند الستماع الصَّ

اللدول   من  للا  السابق يت ل  الفرعية  ا ختبارات  بين  ا رتبا   معاملات  التش يصي  أن  ختبار 
الفرعية  و  تا ختبارات  القراءة  ختبار  اعوبات  عميرةش ي   الاح  مرتفعة     عدا   كانت 
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الد لة   مستو   عند  على  ٠,٠٥وجميعها  الة  الفرعية  المقايي   أن  يشير  لى  ال ي  والأمر   ،)
 .بد لة ه ا المح    رجة عالية من الصد  المحكي

 : من ا ختبار جر  حسا  اد  ا ختبار ب ريقة :  للقسم الثانيو بالنسبة 

المحكي ا ختبار    الصدق  في  العينة  أفرا   أخ اء  ملموع  بين  ا رتبا   حسا   جر   حيث 
الصفي  القراءة  اختبار  في  المفر ات  في  راءة  الأخ اء  وعد   الباحثة  من  عدا     التش يصي 

مما يشير  لى اد  ا ختبار ب ريقة  (0.666**) وبلغ معامل ا رتبا  بيرسون    لراضي الو في
 .الصد  المحكي

الصد  -3 معاملات  ب ريقة  ما  البحث  موضوع  القراءة  لصعوبات  التش يصي  للاختبار    
 الملموعات المتعارضة ؟ 

جر  حسا  الصد  بد لة الملموعات المتعارضة للتحقق من  درة ا ختبار على التمييز بين  
، وأولئ  المصنفين بلنهم   يعانون اعوبات في  نفين بلن لديهم اعوبات في التعلمالأفرا  المص
وبلغ عد  التعلم وجر  العا يين،  والتلامي   التعلم  التلامي  ذوي اعوبات  ا ختبار على  ت  يق    

ة من تلامي   ( تلمي ا  وتلمي  ٢٠٠( وعد  التلامي  العا يين  ٢٠٠عينة التلامي  ذوي الصعوبات  
الأساسي الراب   است دامالصف  وتم  متوس ات  رجات    ,  بين  الفرو   للتعرف  لى  اختبار  ت( 

 ( يوضل نتائج اختبار  ت(.39اللدول  العينتين, و 
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 ( 400)ن=لمجموعتين العاديتين وذوي صعوبات التعلمللفروق بين ا)ت(  مة اختبار( قي39الجدول )

 القيمة الحتمالية  د ح  ت  النحراف المعياري  المتوسط  العدد  الفرق المتعارضة  الختبار الفرعي من اختبار القراءة التشخيصي 
  2.47905 10.0050 200 عاديون  1

24.377 
 

398 
.000 

 1.57761 4.9400 200 صعوبات 
  2.45890 10.0950 200 عاديون  2

23.720 
 

398 
.000 

 1.68528 5.0950 200 صعوبات 
  2.34851 10.1100 200 عاديون  3

25.673 
 

398 
.000 

 1.58165 4.9700 200 صعوبات 
  4.04620 19.9900 200 عاديون  4

36.120 
 

398 
.000 

 2.61533 7.6850 200 صعوبات 
  4.33417 19.3300 200 عاديون  5

28.299 
 

398 
.000 

 2.51268 9.3050 200 صعوبات 
  5.20019 18.3850 200 عاديون  6

24.445 
 

398 
.000 

 2.41423 8.4750 200 صعوبات 
  4.98074 19.0350 200 عاديون  7

26.109 
 

398 
.000 

 2.24336 8.9500 200 صعوبات 
  3.00693 10.5600 200 عاديون  ٨

24.994 
 

398 
.000 

 1.29334 4.7750 200 صعوبات 
  6.13105 10.8850 200 عاديون  9

12.706 
 

398 
.000 

 1.49665 5.2150 200 صعوبات 
  4.01849 11.7500 200 عاديون  10

22.776 
 

398 
.000 

 1.33567 4.9300 200 صعوبات 
  3.74279 19.4600 200 عاديون  11

41.019 
 

398 
.000 

 1.92314 7.2550 200 صعوبات 
  3.82295 20.0900 200 عاديون  12

39.416 
 

398 
.000 

 2.16122 7.8500 200 صعوبات 
  2.84659 14.2613 200 عاديون  13

40.290 
 

398 
.000 

 1.62888 4.9000 200 صعوبات 
  3.35618 14.6800 200 عاديون  14

38.172 
 

398 
.000 

 1.79642 4.4050 200 صعوبات 
 23.003 2.75108 13.7940 200 عاديون  15

 
398 

 
.000 

 2.09915 8.1600 200 صعوبات 
  2.47739 9.8650 200 عاديون  16

22.968 
 

398 
.000 

 1.39183 5.2500 200 صعوبات 
  2.14288 10.3550 200 عاديون  17

26.607 
 

398 
.000 

 1.46624 5.4700 200 صعوبات 
  2.54060 13.2400 200 عاديون  1٨

42.635 
 

398 
.000 

 1.72326 3.9850 200 صعوبات 
  372070 26.5750 200 عاديون  19

74.241 
 

398 
.000 

 1.94083 4.5450 200 صعوبات 
  3.27383 25.4250 200 عاديون  20

79.139 
 

398 
.000 

 1.78072 4.5700 200 صعوبات 
 2.128 63.84151 14.0200 200 عاديون  21

 
398 

 
.000 

 1.80226 4.4100 200 صعوبات 
 398 41.299 66.2116 321.889 200 عاديون  22

 
.000 

 12.4003 125.1400 200 صعوبات 

ر م   اللدول  مستو    لة  39بالنظر  لى  عند  ذات   لة  حصائية  فرو   وجو   يلاحظ   )
على ٠,٠٥ العا يين  التلامي   لمصلحة  وذل   ذوي اعوبات  وتلامي   العا يين  التلامي   أ اء  بين 
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ختبار  مما يشير  لى أن ا با ضافة للدرجة الكلية للاختبار التش يصي    ا ختبارات الفرعية كلها
 .  ا ر على التمييز بين التلامي  العا يين وذوي اعوبات التعلم في القراءة

بدرجة   مما س قيت ل   - البحث يتصف  القراءة موضوع  التش يصي لصعوبات  أن ا ختبار 
ال لبة ذوي اعوبات  الكشف عن  أ اة تش يصية ملائمة في  عاليية من الصد  ما يلعلة 

 اليتعلم.

 نتائج الإجابة عن السؤال الثالث:  -3

القراءة موضوع  ما معاملات ثبات ا ختبار التش يصي لصعوبات  "السؤال الثالث:  للإجابة عن  
(  1٢٢ ختبار وذل  بت  يقة على عينة مؤلفة من  ا  ثبات   ثة بالتحقق من امت الباح"  البحث.؟

( سنوات من تلامي  الصف الراب   1٠(  ناثا  في عمر  6٠( ذكورا  و  6٢تلمي ا  وتلمي ة، منهم   
 . ال ين يعانون من اعوبات تعلم في القراءة الأساسي

 :ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية 

 ما معاملات ثبات ا ختبار التش يصي لصعوبات القراءة موضوع البحث ب ريقة ا عا ة؟  -1

الباح من  امت  بالتحقق  من  ا  ثبات   ثة  مؤلفة  عينة  على  بت  يقة  وذل   تلمي  1٠٠ ختبار   ) 
  ( سنوات من تلامي  الصف الراب  الأساسي 1٠(  ناثا  في عمر  ٥٠( ذكورا  و ٥٠وتلمي ة، منهم  

 ،  ذ أعيدعا ةا  حسا  ثبات الممياو ب ريقة  ثم تم    ال ين يعانون من اعوبات تعلم في القراءة
جات  وحست معامل ا رتبا  بيرسون بين  ر الت  يق بعد ثلاثة أسابي  من تاريخ الت  يق الأول،  

 ذل . نتائج ( يوضل4٠التلامي  على الممياو في الت  يقين واللدول 
 ( 100)ن=  ( معاملات ثبات الختبار التشخيصي بطريقة الإعادة40الجدول ) 

 القيمة الحتمالية  معامل بيرسون  رقم الختبار  القيمة الحتمالية  معامل بيرسون  رقم الختبار 
1 **.641 000 12 **.874 000 
2 **.819 000 13 **.942 000 
3 **.750 000 14 **.936 000 
4 **.898 000 15 **.896 000 
5 **.524 000 16 **.901 000 
6 **.910 000 17 **.951 000 
7 **.762 000 1٨ **.907 000 
٨ **.894 000 19 **.933 000 
9 **.916 000 20 **.923 000 
10 **.909 000 21 **.954 000 
 000 734.** )كلي( 22 000 828.** 11
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مما يشير  لى   ٠,٠٥ الة عند مستو    لة    رتبا ( أن جمي  معاملات ا4٠يت ل من اللدول 
 ثبات جيد للممياو . 

من ا ختبار جر  حسا  الثبات ب ريقة ا عا ة حيث تمت  عا ة  لثبات القسم الثاني  و بالنسبة  
الت  يقين  بين  بيرسون  ارتبا   معامل  وبلغ  الأول  الت  يق  من  أسابي   ثلاثة  بعد  الت  يق 

 ( مما يشير  لى ثبات عال للاختبار ب ريقة ا عا ة. 952.** 

معامل  -٢ ب ريقة  البحث  موضوع  القراءة  لصعوبات  التش يصي  ا ختبار  ثبات  معاملات  ما 
 ؟ كرونباخ -الفا

الفا  ب ريقة  التش يصي  ا ختبار  ثبات  من  الباح كرونباخ    -للتحقق  على  ثة   امت  بت  يقة 
( سنوات 1٠في عمر    ا  (  ناث٥٠و   ا  ( ذكور ٥٠وتلمي ة، منهم    ( تلمي  1٠٠عينة مؤلفة من  

الأساسي من   الراب   الصف  ي  تلامي   واللدول  ال ين  القراءة,  في  تعلم  اعوبات  من  عانون 
 كرونباخ.  -( يوضل نتائج الثبات ب ريقة الفا 41 

 ( 100)ن=كرونباخ-( ثبات  الختبار التشخيصي معامل الفا41الجدول )

 معامل الفا  رقم الختبار  معامل الفا  رقم الختبار 

1 .487 12 .436 
2 .256 13 .431 
3 .803 14 .597 
4 .733 15 .565 
5 .514 16 .480 
6 .647 17 .437 
7 .493 1٨ .700 
٨ .519 19 .596 
9 .702 20 .719 

10 .621 21 .441 
 659. )الختبار الكلي(22 454. 11
اللدول  من  ا 41يت ل  معاملات  جمي   أن  عن  رتبا (  مستو    لة   الة  أن  ٠,٠٥د  أي 

 ا ختبار يتصف بدرجة جيدة من الثبات.

ب ريقة  -3 البحث  موضوع  القراءة  لصعوبات  التش يصي  ا ختبار  ثبات  معاملات  التلزئة   ما 
 النص ية؟ 
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وذل  بت  يقة على عينة   ب ريقة التلزئة النص ية    ختبارا  ثبات   ثة بالتحقق من امت الباح
( سنوات من  1٠في عمر    ا  (  ناث٥٠و   ا  ( ذكور ٥٠وتلمي ة، منهم    ( تلمي  1٠٠مؤلفة من  

(  4٢عانون من اعوبات تعلم في القراءة, واللدول ر م ال ين ي  تلامي  الصف الراب  الأساسي
 يوضل نتائج معامل الثبات ب ريقة التلزئة النص ية. 

 (100)ن= بطريقة التجزئة النصفيةالختبار التشخيصي  ( ثبات42الجدول )

 التجزئة النصفية  رقم الختبار  التجزئة النصفية  رقم الختبار 

1 ,793 12 .470 
2 .324 13 .452 
3 .984 14 .768 
4 .762 15 .527 
5 .569 16 .655 
6 .794 17 .331 
7 .519 1٨ .672 
٨ .430 19 .581 
9 .914 20 .476 

10 .879 21 .338 
 784. )الختبار الكلي(22 674. 11

أن ا ختبار التش يصي لصعوبات القراءة موضوع البحث يتصف بدرجة عاليية    مما س ق يت ل  
من الثبات ما يلعلة أ اة تش يصية ملائمة في الكشف عن ال لبة ذوي اعوبات اليتعلم، وه ا 

الراب   كيلعل ا ختبار، االحا   ست دامة   القراءة لد  تلامي  الصف  لتش ي  اعوبات  ل اة 
 . الأساسي

 .عن السؤال الرابع نتائج الإجابة -4

: ميييييا المعيييييايير المسيييييت رجة للاختبيييييار التش يصيييييي لصيييييعوبات القيييييراءة موضيييييوع رابييييي السيييييؤال ال
 البحث؟.

الثالث على اختبارات القسم الأول و لعينة التعيير  ل ام  است رجت الباحثة الرتت المئينية للدرجات ا
 . ا ختبارمن ا ختبار وتم عر  ه ه الرتت في جدول يوضحها في  ليل 
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  : إجمالي نتائج البحث

  : تم التوال  لى النتائج التالية

 أو  :  يما يتعلق بشكل ا ختبار: 

وتم   الأساسي,  الراب   الصف  تلامي   لد   القراءة  في  التعلم  تش ي  اعوبات  اختبار  بناء  تم 
حسا  بعض مقايي  النزعة المركزية والتشيتت كالمتوسط وا نحراف المعياري وحسا  التفل ل، 

ا لتواءات  بين   وكانت  ,  وحسا   تتراوح  التي  ال  يعة  الحدو   ضمن   يم  (و 1+, 1-ا لتواءات 
, مما يدل على أن  يم ا حصاء  (  3+و    3-ضمن الحدو  ال  يعية التي تتراوح بين   التفل ل  
 . ضمن الحدو  ال  يعية الوافي 

 : التش يصي موضوع الدراسة الحالية بالتحقق من اد  ا ختبارثانيا :  يما يتعلق  

 تم حسا  الصد  بعدة طر  وهي:

بمعاملات   -1 يتعلق  الداخلي:  يما  لا تسا   الداخلي  مق ولة  ا تسا   بين  تراوحت  لاختبار 
ا ختباروجيدة مهام  أن  يؤكد  وه ا  عاليا    ،  تراب ا   بع ها  يدل،  متراب ة  اد    مما  على 

و  بنيويا   للاختبار،  ا ختبار  اليداخلي  ا تسيا   في  ياسها  و على  الفرعية  المقايي   اتسا  
 للظاهرة المميسة.  

: توال البحث  لى أن هنا  علا ة  الة  حصيائيا  عند  الصد  التلازمي بد لة مح  خارجي -٢
ات الترميز البصري والترميز اختبار و   للاختبار ملا ت الفرعية  ال( بين    ٠,٠٥مستو  الد لة  

اختبار من  و   الصوتي  لغوية  النف   للقدرات  مستو   الينوي  عند  علا ة  الة  حصائيا   هنا  
 يما يتعلق    الصفي  الفرعية للاختبار والدرجات فيي اخت يار القراءة( بين الأبعا   ٠,٠٥الد لة  

و  الأخ اء  عد   الد لة  بملموع  مستو   عند  علا ة  الة  حصيائيا   بين    ٠,٠٥هنا    )
 عدا  الاح عميرة   –الكتابة  واختبار تش ي  اعوبات القراءة و  الملا ت الفرعية للاختبار

على  رجة عالية    لاختبار التش يصي موضوع البحث ل  ما يشير  لى أن المقايي  الفرعيةم
 .به ه ال ريقةمن الصد  

بار يحظى بد لة اد  مق ولة  خت ا الصد  بد لة الملموعات المتعارضة: تؤكد النتائج أن   -3
ى التمييز  ، فهو اا   بد لة مح  الملموعات المتعارضة مين حييث  يدرة ا ختبار علجدا  

وذوي اعوبات التعلم    ن اعوبات فيي اليتعلم في القراءة، ال ين   يعانو العا يينبين التلامي   
القراءة يدل  في  بين    لاختبارل   نيوي الصد   العلى    مما  التمييز  على  ا ختبار  ا ر  وأن 

 . التلامي  العا يين والتلامي  ذوي اعوبات التعلم
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ب لثثا يتعلق  التش يصي  ا :  يما  ا ختبار  فقد ثبات  الحالية  الدراسة  القراءة موضوع  م  ت  لصعوبات 
 بعدة طر  وهي:   حسابة

  . مرتفعةكانت الثبات با عا ة : أكدت النتائج أن معاملات الثبات به ه ال ريقة  -1
: أكدت النتائج أن ا ختبار التش يصي موضوع  كرونباخ  -الفا  الثبات ب ريقة    املحسا  مع -٢

 . به ه ال ريقة الثبات تصف بدرجة عالية من الدراسة ي
م -3 ب ريقة  ملعاحسا   النص ية  الثبات  التش يصي  التلزئة  ا ختبار  أن  النتائج  أكدت   :

 . موضوع الدراسة يتصف بدرجة عالية من الثبات به ه ال ريقة

ثبات  على  يدل  الحالية  ل  عال  مما  الدراسة  موضوع  التش يصي  للاختبار  الفرعية  لاختبارات 
 .في القراءة اعوبات التعلم للاست دام لتش ي  ها والاحيت

رابعا :  يما يتعلق باست را  المعايير للاختبارات الفرعية للاختبار التش يصي في القراءة موضوع 
 البحث:

,  الثالث من ا ختبارل ام على اختبارات القسم الأول و است رجت الباحثة الرتت المئينية للدرجات ا
 . يوضحها في  ليل ا ختباروتم عرضها في جدول 

أن نجد  تقدم  الحاليةتدل  النتائج    مما  بصورته  الختبار  أن  من    على  جيدة  بدرجة  يتصف 
 لتشخيص صعوبات التعلم في القراءة لدى صالح للاستخدام    الصدق والثبات بطرق عدة وهو

 .الأساسي تلاميذ الصف الرابلع
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  : مقترحات البحث

من الصد  والثبات،   ةيتميز بدرجة جيد بلن ا ختبار  بناء على النتائج التي جر  التوال  ليها  
التمييزو  على  والتلامي     ا ر  العا يين  التلامي   و   بين  القراءة  في  التعلم  اعوبات    االل ذوي 

 . كل اة تش يصية لصعوبات التعلم في القراءة لتلامي  الصف الراب  الأساسيللاست دام 

 : رح الباحثة ما يليتقتو 

ضرورة وض  برامج تربوية فر ية للتلامي  ذوي اعوبات التعلم بناء على النتائج التي أسفرت  .1
الدراسة التغلت على ه ا ب   عنها  تتركز على  لتح ير برامج علاجية  أ اة  ا ختبار  است دام 

 في القدرات التي ي ديها التلمي .  ال عف، والعلز
  راسة اد  الممياو وثباتة في محافظات سورية أخر   ست دامة في جمي  المحافظات. .٢
للاست .3 التربوية  بالعملية  المعنيين  م   للتواال  خ ة  ا ختبار   يلا   من  أ اة  فا ة  باعتباره 

لى الت ل  من تش يصية, ومن ثم مساعدة أولئ  ال ين يعانون من اعوبات في التعلم ع
 تل  الصعوبات.

 تت نى ه ه العملية.  التش يصية  حداث مؤسسات مت صصة ب ناء ا ختبارات  .4
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 البحث باللغة العربية   ملخص

 : مة البحث مقد 

اللغوية المهارات  أهم  واحدة من  القراءة  الأساسي  تعد  التعليم  يتمثل  في مرحلة  آلي  لها جانبان   ,
بينما يتم  تين, و كلا المكونين أو العمليتين متكامل و   ,وذهني يتمثل بمهارات الفهملتعرف  بمهارات ا

يتم التركيز على الفهم القرائي  ,  ل المراحل الأولى لتعلم القراءةالتركيز على تعرف الكلمات خلا
 معاني النصوص موضوع القراءة خلال المراحل اللاحقة لتعلم القراءة . و 

تعلم الأساليت التي  الكلمات و تشير مهارات التعرف على الكلمة  لى  درة التلامي  على تعرف  و 
ت ومقروءةمن خلالها  الغام ة معروفة  أو  الملهولة  الكلمات  الأساسي من  صبل  الهدف  لكن   ,

القدرة لد  كل تلمي  على التقا   تنمية    أي فهم المقروء ال ي   , المعنى  تعليم القراءة للتلامي  هو 
 . التلمي  المعر ية المعلومات الكامنة في خل يةبين المعلومات الوار ة في الن  و ينشل من التكامل 

خلاو  من  الفهم  مهارة  واف  وهييمكن  الفرعية  مهاراتها  التعرف  لى  الفهم  ل  مهارات   :
ال منيالأساسية,و  الفهم  و و   ,مهارات  النا د  الفهم    التعلم   اعوبات   مشكلة.وتعد  الت و  مهارات 

التمييز  ,و عالمي  طاب    ذات   كلةمش واض رابات  البصري  ا  را   بين اض رابات  أنماطها  تتنوع 
السمعي,  السمعي ا  را   الأاوات   ,واض رابات  مز   تمثل  و .  وال اكرة  ,واض رابات 

والأخ ر   ها أكثر اعوبات التعلم شيوعا  ( أو العسر القرائي بم تلف أنماط Dyslexiaالديسلكسيا 
الأخر   المدرسية  المعارف  اكتسا   بوابة  القراءة  اعتبار  يمكن  لأنة  المتعلم  مستق ل  , وهي على 

سابقا ,   ذكرت  التي  التعلم  اعوبات  لأنما   با ضافة  تحليل تشمل  مهارات  اض رابات 
العكسية,الكلمات  الفهم.    ,والقراءة  التلميواعوبات  مسار  في  للقراءة  البالغة  للأهمية    ونظرا  

ضمن   الدراسيةالتعليمي  والملا ت  المراحل  و كافة  ع  ,  ما  الأولى  بلن    رفإذا  الحلقة  معلمي 
تهدف  لى  ياو تحصيل التلامي  ولي    ,في تقويم التلامي  على اختبارات من  عدا هميعتمدون  

التلامي   تواجة  التي  التعليمية  الصعوبات  اختبار  نلد ,تش ي   بحاجة  لى  المعلمين  شامل    بلن 
فهم المقروء التي يتو   من تلامي  الحلقة الأولى أن يكتس وها في  ي  جمي  مهارات التعرف و يم 

الحلقة تل   المهارات,  و ,نهاية  تل   في  اعوبات  من  يعانون  ال ين  التلامي   عن  يعد يكشف 
الغر    له ا  وذل  خصيصا   الصلاحية  شرو   وتتوفر  ية  بنائة  في  العلمية  ال ريقة  ويعتمد 

 للاست دام بغر  التش ي  التربوي .

 :أو  ي الفصل الأول ت من
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 البحث : وضوعم -

 بالشكل التالي:البحث   وضوعحد  ميت

 . )القراءة لتلامي  الصف الراب  الأساسي  لصعوبات  بناء اختبار تش يصي 

 تتمثل  أهمية البحث الحالي بالنقا  التالية :أهمية البحث : 

, ذل  أن القدرة على  اعوبات القراءة لد  تلامي  الصف الراب  الأساسيش ي   تأهمية    –  1
ومات  المعل كتسا  المعارف و الفهم م لوبة لي  فقط للنلاح في موا  اللغة العربية، بل  القراءة و 

 . في جمي  مراحل العمرفي جمي  الموا  الدراسية، و 

القراءة تتوافر فيها الشرو  التي تؤهلها للكشف توفير أ اة تش يصية لمهارات أساسية في    –  ٢
وذل  باست دام طرائق متنوعة للتحقق    عن التلامي  ال ين يعانون من اعوبات في ه ه المهارات 

 من اد  تل  الأ اة وثباتها .

من في اللمهورية العربية السورية و   تعت ر ه ه الدراسة حست علم الباحثة الدراسة الأولى  –  3
ليلة في الوطن العربي التي تناولت بناء اختبار تش يصي في القراءة يشمل مهارتي  الدراسات الق
 التعرف والفهم.

 أهداف البحث:  -

 يهدف البحث الحالي  لى:

الحالي  لى البحث  ال  يهدف  الصف  لتلامي   القراءة  في  تش يصي  اختبار  الحلقة   راب  بناء  من 
التلامي  في مهارات التعرف   يعاني منها هؤ ءالأولى للتعليم الأساسي يش   الصعوبات التي  

 ومهارات فهم المقروء ويحد  ه ه الصعوبات من خلال حصرها بمهارة فرعية معينة .

 أسئلة البحث :  -

 ا جابة عن الأسئلة التالية :  سيحاول البحث الحالي

ت القراءة  صعوباتش يصي ل الختبار  توزي  الدرجات في ا ما الشكل ال ي سيلخ ه  السؤال الأول:  
 لتلامي  الصف الراب  الأساسي ؟ 

البحث  موضوع  القراءة  لصعوبات  التش يصي  ا ختبار  اد   معاملات  ما  الثاني:  السؤال 
  : ؟ويتفرع من ه ا السؤال الأسئلة الفرعية التالية
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 ما معاملات الصد  ال نيوي للاختبار التش يصي لصعوبات القراءة موضوع البحث؟  -
 ملات الصد  المحكي للاختبار التش يصي لصعوبات القراءة موضوع البحث؟ما معا -
ب ريقة   - البحث  موضوع  القراءة  لصعوبات  التش يصي  للاختبار  الصد   معاملات  ما 

 الملموعات المتعارضة ؟ 

 ؟يصي لصعوبات القراءة موضوع البحث السؤال الثالث: ما معاملات ثبات ا ختبار التش  

  : الأسئلة الفرعية التالية ويتفرع من ه ا السؤال 

 ما معاملات ثبات ا ختبار التش يصي لصعوبات القراءة موضوع البحث ب ريقة ا عا ة؟  -4
معامل  -٥ ب ريقة  البحث  موضوع  القراءة  لصعوبات  التش يصي  ا ختبار  ثبات  معاملات  ما 

 ؟ كرونباخ  -الفا
موضوع   -6 القراءة  لصعوبات  التش يصي  ا ختبار  ثبات  معاملات  ب ريقة ما  التلزئة   البحث 

 النص ية؟ 

: ميييييا المعيييييايير المسيييييت رجة للاختبيييييار التش يصيييييي لصيييييعوبات القيييييراءة موضيييييوع رابييييي السيييييؤال ال
 البحث؟.

 منهج البحث: -
الباحثة است دمت  الأسئلة  عن  وا جابية  البحث،  أهداف  الوافي   لتحقيق  استنا ا   لى    المنهج 

 : منحنيين
الأول نظري: تست دم  ية طرائق البحث النظرية من واف ومقارنية، ويرتكيز على تقديم    -4

باختباراتة  يميسها  التي  والمستويات  الفرعية،  و ختباراتة  عام،  نحو  على  للاختبار  واف 
للتعريف   الصلة،  ذات  الأ بيات  والرجوع  لى  بنائة،  المعتمدة في  النظرية  الفرعية والأس  

 القراءة وماهيتها والعوامل المؤثرة فيها.بصيعوبات تعلم 
 الثاني ميداني وافي ويت من:  -٥
تدريسية  وعرضها على محكمين من السا ة أع اء الهيئة ال  ,تعليمات ا خت ياروض  بنو  و   -

 موجهي اللغة العربية للتلكد من ملاءمتها واحتها.و  ,في كلية التربية بدمشق
عينة  ت  - على  ا ختبار  وضيوح   است لاعية يق  مد   ل يان  الأساسية  العينة  لها خصائ  

ومد    وتعليماتة،  ا ختبار  وفهمها  مكانية  بنو   العينات،  ه ه  على  ا ختبار  ت  يق 
 . والو يوف على الصعوبات، التي يمكن أن تنشل من الت  يقلة،

 .ت  يق ا ختبار على عينات أخر  لحسا  معاملات الصد  والثبات  -
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ا ختب  - ات  يق  بصورتة  الأساسيةار  البحث  عينة  على  البحث لنهائية  أسئلة  عن  للإجابة   ، 
 . المتبمية

  جراء العمليات ا حصائية ال رورية.  -

 أ وات البحث: 

 جر  است دم الأ وات التالية:

تش ي    –1 الأساسي    اختبار  الراب   الصف  لتلامي   القراءة  في  التعلم  من  عدا  _اعوبات 
 الباحثة . 

 الأ وات المست دمة لفرز التلامي  ذوي اعوبات التعلم في عينة البحث: -٢

 SPM است دمت النس ة المعدلةحيث   (Raven) اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن  -1/٢ 
PLUS))،رحمة عزيزة  وتقنين  والمكون٢٠٠4 تعرييت  خمسة    6٠  من  ة(،  على  موزعة  بندا  
 عاما .   6٠ لى  6الأعمار من     ق علىهيي  أ،  ،  ،  ، هي(، تأ سام،

 عدا  مايكل بست، يقسم  لى ممياو تقدير سلو  التلمي  لفرز حا ت اعوبات التعلم،    -  ٢/٢
 ة على خمسة أبعا . فقرة موزع ٢4الممياو غير اللفظي، ويتكون منو  الممياو اللفظي، : سمين

اليدكتور   3/٢ والأكا يمية،  عيدا   النمائية  التعلم  لصعوبات  التش يصية  التقدير  مقايي   ب ارية 
 فتحي مص فى الزيات. 

 الأ وات المست دمة كمحكات في البحث: -4

 اختبار القراءة لراضي الو في. -3/1

 .٢٠1٠للقدرات النف  لغوية تقنين نوال الم لق  اختبار الينوي  -٢/3

"The Illinois Test Of Psycholinguistic  Abilities". 

 . الاح عميرة . اختبار تش ي  اعوبات القراءة  عدا   –3/3

يتكون الملتم  الأالي من تلامي  الصف الراب  في مرحلة التعليم   : ملتم  البحث وعينتة -
  1٠ن ت لغ أعمارهم المنتظمين في المدارو الرسمية العامة في محافظة  مشق، ال يالأساسي 
  : البحث من ات عين  كون , وتتسنوات 
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العينة ا ست لاعية   العينة ا ست لاعية: ت منت  تلمي ا  وتلمي ة، لها خصائ   3٠أو  ي   )
  . العينية الأساسية

  . ( تلمي ا  وتلمي ة1٢٥: تللفت من  عينة الصد  والثبات أ وات البحث  ثانيا ي

(  1٢٢(: تللفت  موضوع الدراسة الحالية  ثالثا  ي عينة الصد  والثبات  ا ختبار التش يصي
 تلمي ا  وتلمي ة. 

 ( تلمي ا  وتلمي ة.٢٠٠رابعا  ي عينة التلامي  العا يين: تللفت من   

ي عينة   البحث من   خامسا   تللفت عينة  وتلمي ة من مدارو محافظة 4٥٠التعيير:  تلمي ا    )
  مشق.

 حدو  البحث:  -

الحدو  البشرية: يتحد  البحث بالتلامي  السوريين في المدارو الحكومية التابعة ليوزارة التربية من  
اع يعانون  وال ين  محافظة  مشق،  في  الأساسي  التعليم  ت لغ  مرحلة  ممن  التعلم  وبات 

 سنوات  من الصف الرابي  .  (1٠  مارهمأع

العيام   من  والثاني  الأول  الفصلين  في  للبحث  العملي  اللانت  ت  يق  جر   الزمانية:  الحدو  
 (.  ٢٠1٥  –  ٢٠14الدراسي  

العينية، وهيي محافظة   التي أخ ت منهيا  بالحدو  المكانية،  الحدو  المكانية: يتحد  البحث أي ا  
 .  مشق

الأجن ية التي بنت اختبارات  العربية و من البحث ملموعة من الدراسات    تناول الفصل الثاني  -
 تش يصية في القراءة.

اعوباتها  و   القراءة, كما تناول التعريف بضيل لمفهوم اعوبات التعلمتو تناول الفصل الثالث    -
حيث   القراءة  ت ورمن  القرائيةو   ,مفهوم  المهارات  وت ور  القراءة,  ت ور  وأنواع   مراحل 

 والمكونات الرئيسية لمهارات القراءة, واعوبات القراءة.القراءة,

ال - الفصل  تناول    راب أما  حيث  فقد  من  با ختبار  بنالتعريف  ومراحل  ا ختبار,  اء  هدف 
و  ا ختبار  ومكونات  ت  يق  ا ختبار,  وتعليمات  الفرعية,  ا ختبارات  وواف  أ سامة, 

ال  وات ا جرائية التي اتبعتها الباحثة من أجل توفير ايورة و   وتصحيل ا ختبار   ا ختبار,
ال اعوبات  ذوي  لتش ي   القراءة  لصعوبات  التش يصي  ا ختبار  القراءةمين  في  ، تعلم 
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الدراسة  وإجراءات  البحث،  في  المست دمة  للمقايي   السيكومترية  ال صائ   و راسة 
المعتمي الدراسة  موض   التش يصي  للاختبار  الصد  د ا ست لاعية  معياملات  لحسيا   ة 

كما يت من ه ا الفصل طريقة اختيار ذوي اعوبات التعلم في القراءة عنيد تلاميي  ,والثبات 
الأساسي التعلييم  الأساسيية    ,مرحلية  الدراسية  ت  ييق  توضيحا   جراءات  يت من  كما 

 . وللأساليت ا حصائية المست دمة
الو  - الفصل  عر     م  افي  اد     حيث   البحث نتائج  تم  مؤشرات  ا ختبار  حسا  

 : بعدة طر  منها موض  الدراسة وثباتةالتش يصي 
ل • الداخلي  ا تسا   بمعاملات  يتعلق  الداخلي:  يما  مق ولة  ا تسا   بين  تراوحت  لاختبار 

ا ختباروجيدة مهام  أن  يؤكد  وه ا  عاليا    ،  تراب ا   بع ها  وه ا  ليل على اد  متراب ة   ،
 و ليل على ا تسيا  اليداخلي للاختبار، ما يشير  لى اتسا  المقايي  الفرعية  ا ختبار بنيويا  

 في  ياسها للظاهرة المميسة. 
الصد  التلازمي بد لة مح  خارجي: توال البحث  لى أن هنا  علا ة  الة  حصيائيا  عند   •

ت النف  لغوية  ار الينوي للقدرااختببين الملا ت الفرعية للاختبار و (  ٠,٠٥مستو  الد لة  
الد لة  و  مستو   عند  علا ة  الة  حصائيا   للاختبار  ٠,٠٥هنا   الفرعية  الأبعا   بين   )

هنا  علا ة و وا ستيعا , الأخ اء  قراءة الصفي  يما يتعلق بملموع والدرجات فيي اخت يار ال
الد لة   مستو   عند  للاختبار  ٠,٠٥ الة  حصيائيا   الفرعية  الملا ت  بين  التش يصي    ( 
البحث  موضوع  القراءة  ت  لصعوبات  الكتابة  واختبار  و  القراءة  اعوبات   عدا  –ش ي  

  .الاح عميرة هو ما يشير  لى أن المقايي  الفرعية على  رجة عالية من الصد  المحكي
أن   • النتائج  تؤكد  المتعارضة:  الملموعات  بد لة  ااا الصد   مح  ختبار  بد لة     

، ال ين   ى التمييز بين التلامي  العا يينالملموعات المتعارضة مين حييث  يدرة ا ختبار عل
يعانون اعوبات فيي اليتعلم في القراءة  وذوي اعوبات التعلم في القراءة  وبه ا يعد  ليلا   

 على اد  ا ختبار بنيويا  .
  . ا لة كرونباخ  لفاوب ريقة معب رائق ا عا ة و د تلكد الثبات  -
 الثبات با عا ة : أكدت النتائج أن معاملات الثبات به ه ال ريقة مرتفعة  •
ا ختبار   • أن  ال ريقة  به ه  النتائج  أكدت  كرونباخ  لفا:  ب ريقة  الثبات  معا لة  حسا  

 .به ه ال ريقة راسة يتصف بدرجة عالية من الثبات التش يصي موضوع الد 

ال امكما   للدرجات  المئينية  الرتت  الباحثة  التعيير  است رجت  الأول على    لعينة  القسم  اختبارات 
 الثالث من ا ختبار. و 
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ويمكن است دامة للكشف عن  ,  ر بصورتة الحالية االل للاست دامالنتائج على أن ا ختبا  لت  
 . الأساسي اعوبات التعلم في القراءة عند تلامي  الصف الرابي 

 : مقترحات البحث 

يتميز بدرجة جيدة من الصد  والثبات، بلن ا ختبار  بناء على النتائج التي جر  التوال  ليها  
التمييزو  على  والتلامي     ا ر  العا يين  التلامي   و   بين  القراءة  في  التعلم  اعوبات    االل ذوي 

القرا للاست دام   في  التعلم  لصعوبات  تش يصية  الراب كل اة  الصف  لتلامي   تقترح  الأساسي    ءة 
 : الباحثة ما يلي

ضرورة وض  برامج تربوية فر ية للتلامي  ذوي اعوبات التعلم بناء على النتائج التي أسفرت  -1
التغلت على ه ا  تتركز على  لتح ير برامج علاجية  أ اة  ا ختبار  باست دام  الدراسة  عنها 

 ال عف، والعلز في القدرات التي ي ديها التلمي . 
 الممياو وثباتة في محافظات سورية أخر   ست دامة في جمي  المحافظات. راسة اد   -٢
ا ختبار   -3 من  للاستفا ة  التربوية  بالعملية  المعنيين  م   للتواال  خ ة  أ اة   يلا   باعتباره 

تش يصية, ومن ثم مساعدة أولئ  ال ين يعانون من اعوبات في التعلم على الت ل  من 
 تل  الصعوبات.

 صصة ب ناء ا ختبارات التش يصية تت نى ه ه العملية.  حداث مؤسسات مت  -4
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 , مصر . نانية, القاهرةالمصرية الل الداروالنفسية,
هييييييييييييييييييييم القرائييييييييييييييييييييي المعر يييييييييييييييييييييية (: ايييييييييييييييييييييعوبات الف ٢٠٠9  الصيييييييييييييييييييياوي,  سييييييييييييييييييييماعيل -٢8

 , مصر .,  ار الفكر العربي1والميتامعر ية, 
 ا مارات. (:المياو والتقويم في التربية والتعليم,  ار الكتا  الحديث,٢٠٠٢الصراف,  اسم 

  سيييييييييتراتيليات  والأ  ، القيييييييييراءة (:تعلييييييييييم ٢٠٠6  محميييييييييد , , الشيييييييييعي يرشيييييييييدي,طعيمييييييييية -٢9
 القاهرة. والنشر، لل باعة العربي الفكر  ار متنوع، للمهور م تلفة
(: فعاليييييييية التيييييييدريت عليييييييى اللعيييييييت التركي يييييييي فيييييييي ٢٠٠٥ع يييييييد الحمييييييييد, أيمييييييين الهيييييييا ي   -3٠

رسييييييالة ماجسييييييتير غييييييير منشييييييورة، كلييييييية  تحسييييييين مسييييييتو  ا نتبيييييياه للأطفييييييال المعييييييا ين عقليييييييا,
 .، جامعة الز ازيقالتربية
, المؤسسيييييييية 1(: ايييييييعوبات اليييييييتعلم,   ٢٠٠7ع يييييييد اليييييييرؤوف, فيييييييارو , عيييييييامر, ربيييييييي    -31

 الثقافة .العربية للعلوم و 
(: بنييييييياء اختبيييييييار مقييييييينن لمعسيييييييري القيييييييراءة  الديسلكسييييييييا( ليييييييد  ٢٠11ع يييييييد الله, حنيييييييان  -3٢

 سالة  كتوراه غير منشورة, كلية التربية, جامعة بغدا .تلام ة المرحلة ا بتدائية, ر 
(:  صيييييييييور المهيييييييييارات   يييييييييل الأكا يميييييييييية لأطفيييييييييال الروضييييييييية ٢٠٠6, عيييييييييا ل   ع يييييييييد الله -33

 , القاهرة.،  ار الرشا  واعوبات التعلم
ي ,خاليييييييييد , ع يييييييييد الكيييييييييريم بسيييييييييند ع يييييييييد الهيييييييييا ي، ن ييييييييييل, أبيييييييييو حشييييييييييش، ع يييييييييد العزييييييييييز -34
يييييييير،  ار المسيييييييييرة للنشيييييييير والتوزيييييييي  وال باعيييييييية، عمييييييييان، مهيييييييارات فييييييييي اللغيييييييية والتفك(:٢٠٠3 

 الأر ن.
(: بنيييييياء اختبييييييار  ييييييراءة تش يصييييييي لتلامييييييي  الصييييييف الثالييييييث  ٢٠٠6, محمييييييد   عزيزيييييييان–3٥

 ا بتدائي, جامعة أافهان ,  يران .
 فيييييي العربيييييية اللغييييية لتيييييدري  الحديثييييية ا تلاهيييييات (: ٢٠٠٥البييييياري  ع يييييد  حسيييييني ,رعصييييي -36

 ا سكندرية. للكتا ، ا سكندرية مركز والثانوية، ا عدا يةالمرحلتين 
 (: التقييم التربوي الها ف،  ار الكتا  الل ناني, بيروت.1999ع ية، نعيم   -37
,مكتبييييييييييييييية الملييييييييييييييي  فهيييييييييييييييد (: أطفالنيييييييييييييييا و ايييييييييييييييعوبات التعلم ٢٠٠4العشييييييييييييييياوي,هد     - 38

 .الوطنية,الريا  
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 لتنمييييية مهييييارة السييييرعة فييييي القيييييراءة مقتيييييرح (:أثيييير برنييييامج1998العمارنيييية، عمييييا  فييييارو   -39
جسيييييييييتير غيييييييييير منشورة،كلييييييييييية الصيييييييييامتة ليييييييييد  طلبييييييييية الصيييييييييف العاشييييييييير الأساسي،رسيييييييييالة ما

 .جامعة اليرمو التربية،
, ار 1 يصييييييي لصييييييعوبات الييييييتعلم لييييييد  الأطفييييييال, : مييييييدخل تش( 199٢عييييييوا , أحمييييييد   -4٠
 , الأر ن .الفكر
تش يصييييييي لفئيييييية اييييييعوبات الييييييتعلم فييييييي المييييييوا  (: بنيييييياء اختبييييييار ٢٠11الفرانييييييي, ميسيييييير -41

 الأساسية القراءة والكتابة والحسا , رسالة ماجستير, كلية التربية, جامعة الأزهر, غزة.
 اللغيييييية تييييييدري  فييييييي المعااييييييرة التربوييييييية (:ا تلاهييييييات  1998رجييييييت   الله, محمييييييد  ف ييييييل -4٢

 الكتت،القاهرة . عالم العربية،
ة برنيييييامج مقتيييييرح لعييييلا  ايييييعوبات تعليييييم القيييييراءة : فعالييييي( ٢٠٠3فييييورة, نييييياهض ايييييبحي  -43
, تلامييييييي  المرحليييييية ا بتدائييييييية بغييييييزة, رسييييييالة  كتييييييوراه غييييييير منشييييييورة, جامعيييييية الأ صييييييى,غزة لييييييد 

 فلس ين .
 يقييييييية فيييييي تعلييييييم اللغييييية موا ييييييف ت (:  راسيييييات تحليليييييية و  1981 يييييورة، حسيييييين سيييييليمان   -44

 . رة،  ار المعارف,القاه( 1العربية والدين ا سلامي   
(: مواجهيييييية التييييييلخر الدراسييييييي واييييييعوبات الييييييتعلم, مكتبيييييية  ٢٠٠4كامييييييل, محمييييييد علييييييي   -4٥

 , مصر.ابن سينا
 , ترجمييييييييية زييييييييييدانكا يميييييييييية والنمائيييييييييية(: ايييييييييعوبات اليييييييييتعلم الأ1988 كيييييييييير  وكالفانيييييييييت  -46

 , السعو ية .   السرطاوي وع د العزيز السرطاوي, مكتبة الصفحات ال ه ية, الريا  
لغييييييييييييية العربيييييييييييييية بالمرحلييييييييييييية (: تيييييييييييييدري  ال198٠ ملييييييييييييياور، محميييييييييييييد ايييييييييييييلاح اليييييييييييييدين -47

 أسسة وت  يقاتة،  ار القلم, الكويت.ة:ا بتدائيي
: برنييييييييامج مقتييييييييرح  ييييييييائم علييييييييى اسييييييييت دام الكم يييييييييوتر لعييييييييلا  ( ٢٠٠1محمييييييييو , سييييييييعا    -48

ة د  تلامييييي  الصييييف الثالييييث ا بتييييدائي, رسييييالة ماجسييييتير, جامعيييية الوا ي,كليييييالعسيييير القرائييييي ليييي
 .التربية بلسوان

(. فاعلية برنامج تدري ي في تنمية مستو  معرفة معلمي الحلقة ٢٠13المحمو ,ع د الحي    -49
 الأولى من التعليم الأساسي بصعوبات القراءة والكتابة. بحث ماجستير. كلية التربية,  مشق. 

عيييييييييلا  ي  فيييييييييي التل يييييييييالنم جييييييييية و  تيليتيااسيييييييييتر : ( ٢٠1٢حميييييييييو , ع يييييييييد اليييييييييرزا    م –٥٠
 ارسيييييييييييات الميييييييييييدارو الصيييييييييييديقة  راءة ليييييييييييد قيييييييييييخفيييييييييييض  ليييييييييييق الايييييييييييعوبات فهيييييييييييم المقيييييييييييروء و 

 , جامعة ا مارات العربية المتحدة .31للفتيات,المللة الدولية للأبحاث التربوية, العد  
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,  ار اييييييييييييييييفاء, 1ايييييييييييييييعوبات الييييييييييييييييتعلم,  : ( ٢٠٠٥مصييييييييييييييي فى, ريييييييييييييييييا  بييييييييييييييييدري   -٥1
 .القاهرة,عمان

الينيييييييوي لقيييييييدرات الييييييينف  لغويييييييية " راسييييييية سييييييييكومترية  (: اختبيييييييار٢٠1٠, نيييييييوال  الم ليييييييق -٥٢
تعلييييييم الأساسيييييي فيييييي للاختبيييييار عليييييى عينييييية مييييين ذوي ايييييعوبات اليييييتعلم فيييييي ميييييدارو مرحلييييية ال

  مشق . , , كلية التربيةمحافظة  مشق, رسالة ماجستير
(: برنيييييييامج مقتيييييييرح لعيييييييلا  بعيييييييض مظييييييياهر التيييييييلخر فيييييييي القيييييييراءة 198٥, بدريييييييية  الميييييييلا -٥3

ات الصييييييف الرابيييييي  ا بتييييييدائي, رسييييييالة ماجسييييييتير, كلييييييية التربييييييية, جامعيييييية   تلمييييييي  اللهرييييييية لييييييد 
 .عين شم , القاهرة, مصر

 العيييييام، التعلييييييم فيييييي العربيييييية اللغييييية (:تعلييييييم ٢٠٠٢وحييييييد   , حيييييافظ,كاميييييل النا ييييية,محمو   -٥4
 ,القاهرة.1مداخلة وفنياتة، 

عملييييييات الييييي اكرة اء الييييي اكرة عليييييى (: أثييييير برنيييييامج تيييييدري ي لميييييا ور ٢٠1٠ النليييييار, حسيييييني -٥٥
بعييييييييييض اسييييييييييتراتيليات تلهيييييييييييز المعلومييييييييييات لييييييييييد  تلامييييييييييي  الحلقيييييييييية الأولييييييييييى ميييييييييين التعليييييييييييم و 
 , كفر الشيخ .لأساسي,رسالة ماجستير غير منشورة, كلية التربيةا

يكولوجية الأطفيييييييال غيييييييير العيييييييا يين : سييييييي( ٢٠٠8هيييييييا  ن,  انييييييييال, كوفميييييييان, جييييييييم    -٥6
 ., الأر ن,  ار الفكر, عمانة عا ل ع د الله محمد , ترجم1وتعليمهم,  

 .,  ار المسيرة, عمان,الأر ن1( : اعوبات التعلم,   ٢٠٠9الو في, راضي    -٥7
منشيييييييورات ,1ات اليييييييتعلم   النظيييييييري والت  يقيييييييي(, (: ايييييييعوب ٢٠٠3, راضيييييييي   اليييييييو في -٥8

 , الأر ن .وت كلية الأميرة ثر 
ة الأميييييييييييييرة (:اختبييييييييييييار القييييييييييييراءة الصييييييييييييفي, منشييييييييييييورات كلييييييييييييي٢٠٠1الييييييييييييو في, راضييييييييييييي  -٥9

 , الأر ن .ثروت,عمان
 التعليميييييييييية فيييييييييي الصيييييييييعوبات التعلمييييييييييية,   (: ا سيييييييييتراتيليات 1996 اليييييييييو في, راضيييييييييي -6٠

 , الأر ن .تلري ية, منشورات كلية الأميرة ثروت, عمان
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 أسماء السادة المحكمين ( 1ملحق رقم )

 

 والقسم    الصفة العلمية الاختصاص   /الجامعة  اسم السيد المحكم 

 في قسم التربية الخاصة لمدرسة أ جامعة دمشق  /كلية التربية  د. رجاء عواد  1

 في قسم التربية الخاصة  المدرس  جامعة دمشق  /كلية التربية  الكنج  د.أحمد 2

 المدرسة في قسم التربية الخاصة  جامعة دمشق  /كلية التربية  د.هنادي شعبان  3

 قياس والتقويم في قسم ال المدرس  جامعة دمشق  /كلية التربية  د.ياسر جاموس  4

 قياس والتقويم في قسم ال  أستاذ مساعد جامعة دمشق  /كلية التربية  د.عزيزة رحمة  5

 علم النفس المدرسة في قسم  جامعة دمشق  /كلية التربية  د.أمينة رزق 6

 في قسم التربية الخاصة أستاذ مساعد جامعة دمشق  /كلية التربية  د.آذار عبد اللطيف  7

 في قسم التربية الخاصةقائم بالأعمال  جامعة دمشق  /كلية التربية  د.انتصار مقلد  8

 العربية في مديرية تربية دمشق موجهة اللغة  نداء الحبال   9

 موجهة اللغة العربية في مديرية تربية دمشق  فيحاء سعدون  10

 موجه اللغة العربية في مديرية تربية دمشق  حسن القاضي  11

 موجه اللغة العربية في مديرية تربية دمشق  مطيع حمزة  12
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 التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وتوزعها الجغرافي.( أسماء المدارس التي سحبت منها عينة 2ملحق رقم) 

 المجموع  الجنس  المنطقة التعليمية  اسم المدرسة  الرقم  المجموع  الجنس  المنطقة التعليمية  اسم المدرسة  الرقم 

 أنثى ذكر أنثى ذكر

 13 7 6 الميدان  عدنان المالكي  30 14 6 8 كفرسوسة  محمد بديع الكسم  1

 13 6 7 الصالحية  العرفان  31 11 5 6 كفرسوسة  محمد عرفان الصيداوي  2

 14 6 8 ساروجا  عصام صافية  32 13 7 6 الشاغور  محمد غرة  3

 17 8 9 القنوات  عمرة النجارية  33 13 7 6 الميدان  محمد مصطفى جويد  4

 14 8 6 دمر  غسان حمود  34 13 6 7 المزة  محمد ياسين النشار   5

 10 6 4 المهاجرين  فاطمة المخزومية  35 14 6 8 ركن الدين الدين بن عربي محي   6

 13 7 6 المزة  قتيبة بن مسلم الباهلي  36 13 6 7 الميدان  المعتصم  7

 14 6 8 المهاجرين  لبنى الأندلسية  37 15 7 8 كفرسوسة  المقداد بن عمرو الكندي  8

 13 6 7 دمر  المتنبي  38 12 6 6 الميدان  المقدسي  9

 12 7 5 الميدان  الزرقاء  39 13 7 6 الميدان  الملك الظاهر  10

 12 6 6 دمر  سعد بن عبادة  40 11 4 7 برزة موسى بن نصير   11

 15 7 8 كفرسوسة  سليمان الحلبي  41 15 6 9 كفرسوسة  ناصر كنعان  12

 10 4 6 الميدان  السمح بن مالك الخولاني  42 12 5 7 ركن الدين هالة بنت خويلد  13

 13 7 6 دمر  سمير النحاس  43 10 4 6 دمر  باسل الأسد الأولى   14

 13 6 7 الميدان  صفية القرشية  44 12 6 6 دمر  البحتري  15

 10 6 4 دمر  صالح صالح  45 9 5 4 الصالحية  بسام بربور  16

 11 5 6 الشاغور  سامر البشارة  46 12 6 6 المزة  بكري قدورة  17

 12 6 6 دمر  جعفر صالح   47 11 7 4 المزة  تيسير صوان  18

 13 6 7 القنوات  الاتحاد  48 13 6 7 الشاغور  جمانة الهلالية  19

 12 6 6 ركن الدين أحمد أومري  49 11 4 7 الميدان  الحسن بن الهيثم  20

 13 6 7 الميدان  أحمد مريود   50 13 8 5 المزة  حافظ إبراهيم  21

 13 6 7 الشاغور  الياس فرحات  51 12 6 6 المهاجرين  خولة بنت الأزور  22

 13 7 6 الصالحية  أم البنين   52 17 9 8 الميدان  خير الدين الزركلي  23

 12 6 6 الشاغور  أم سلمة   53 14 8 6 برزة ربيعة الأيوبية  24

 15 8 7 الميدان  اسكندرون  54 14 6 8 برزة رشاد قصيباتي  25

 11 5 6 القديمة دمشق  أم الفضل  55 15 7 8 الصالحية  الرشيد  26

 10 6 4 المهاجرين  أحمد الططري  56 15 8 7 القنوات  عبد الرحمن الخازن   27

 15 7 8 ساروجا  البيروني  57 13 6 7 ركن الدين عثمان ذو النورين  28

       11 4 7 الشاغور  عدنان بغجاتي   29
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 . وتوزعها الجغرافي العاديين( أسماء المدارس التي سحبت منها عينة التلاميذ 3ملحق رقم) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المجموع  الجنس  المنطقة التعليمية  اسم المدرسة  الرقم 

 أنثى  ذكر 

 20 10 10 كفرسوسة  محمد بديع الكسم  1

 20 10 10 الميدان  محمد مصطفى جويد  2

 20 10 10 ركن الدين  محي الدين بن عربي  3

 20 10 10 برزة  موسى بن نصير   4

 20 10 10 دمر  باسل الأسد الأولى   5

 20 10 10 المزة  بكري قدورة  6

 20 10 10 الصالحية  بسام بربور  7

 20 10 10 الشاغور  جمانة الهلالية  8

 20 10 10 المهاجرين  خولة بنت الأزور  9

 20 10 10 الشاغور  عدنان بغجاتي   10



 
 ‌‌أ

 فهرس المحتويات 
 رقم الصفحة  المحتويات 

 1 ـ مقدمة البحث. 

 2 . التعريف بالبحث: الفصل الأول 

 3 مقدمة. 

 3 البحث.   وضوعأولًا: م 

 4 ثانياً: أهمية البحث. 

 4 ثالثاً: أهداف البحث. 

 5 رابعاً: أسئلة البحث. 

 5 خامساً: أدوات البحث. 

 6 البحث. سادساً: منهج 

 7 سابعاً: مجتمع البحث وعينته. 

 7 ثامناً: حدود البحث. 

 8 تاسعاً: مصطلحات البحث وتعريفاته الإجرائية. 

 11 سابقةدراسات الفصل الثاني : 

 12 الدراسات العربية. -أولأً 

 19 الدراسات الأجنبية.-ثانياً 

 21 وموقع الدراسة الحالية بينها.مدى الاستفادة من الدراسات السابقة  -ثالثاً 

 23 الإطار النظري.  الفصل الثالث : 

 24 . صعوبات التعلمالمحور الأول: 

 24 أولًا: مفهوم صعوبات التعلم. 

 

‌  



 
 ‌‌ب‌

 رقم الصفحة  المحتويات 

 26 اً: تصنيفات صعوبات التعلم. نيثا

 26 التعلم النمائية . صعوبات   –  ً 1

 28 صعوبات التعلم الأكاديمية .  –  ً 2

 33 .القراءةصعوبات  المحور الثاني:  

 33 تطوره . أولًا: مفهوم القراءة و 

 34 ثانياً: مراحل تطور القراءة. 

 36 ثالثاً: تطور المهارات القرائية. 

 37 رابعاً: أنواع القراءة . 

 37 القراءة الجهرية .  –  ً 1

 37 القراءة الصامتة .  –  ً 2

 38 خامساً: المكونات الرئيسية لمهارات القراءة . 

 45 . صعوبات القراءة 

 46 ظهور مفهوم صعوبات القراءة.  -أولأً 

 47 أنماط صعوبات القراءة.   -ثانياً 

 54 أنواع صعوبات القراءة.   -ثالثاً 

 54 العوامل المرتبطة بصعوبات القراءة.  -رابعاً 

 59 نظريات تفسير صعوبات القراءة.  -خامساً 

 61 محكات صعوبات القراءة.  -سادساً 

 64 بعض المداخل التشخيصية لصعوبات القراءة.   -سابعاً 

 68 علاج صعوبات القراءة.  -ثامناً 

 78 . إجراءاتهالبحث و   منهج:   رابعالفصل ال

 79 ةمقدم

 79 . عينة البحثأولًا:المجتمع الأصلي و 



 
 ‌‌ت‌

 

 

 

 

 

 

 83 . وإجراءاته  أدوات البحث ثانياً: 

الرابع الأساسي    -1 لدى تلاميذ الصف   من إعداد    –اختبار تشخيص صعوبات القراءة 
 الباحثة 

83 

 107 .المقاييس المستخدمة للفرز -2

 113 . المقاييس المستخدمة كمحكات في البحث  -3

 122 . ومناقشتها  : نتائج البحث خامس الفصل ال

 123 السؤال الأول.نتائج الإجابة عن  

 124 نتائج الإجابة عن السؤال الثاني. 

 133 نتائج الإجابة عن السؤال الثالث. 

 135 نتائج الإجابة عن السؤال الرابع.

 136 اً: إجمالي نتائج البحث. نيثا

 138 اً: مقترحات البحث. ثالث

 139 ملخص البحث باللغة العربية.  

 146 قائمة المراجع. 

 146 المراجع العربية. 

 151 المراجع الأجنبية. 

 153 الملاحق 

 I الاجنبية.   ملخص البحث باللغة



 
 ‌‌ث‌

 فهرس الجداول 

 رقم الصفحة  عنوان الجدول  رقم الجدول 
 83 عدد التلاميذ في كل عينة من عينات البحث  1
 84 بنودها مجالات الاختبار التشخيصي موضوع البحث الرئيسية والفرعية وعدد  2
 95 مهارات الفهم القرائي وتكراراتها في المنهاج وفي الاختبار التشخيصي موضوع البحث  3
 96 مواصفات المهارات الفرعية للفهم القرائي وعدد البنود المخصص لكل مهارة جدول  4
 99 الاستطلاعية نسب الاتفاق على وضوح تعليمات الاختبار التشخيصي موضوع البحث لدى العينة  5
 101 للعينة الاستطلاعية لتلاميذ ذوي صعوبات التعلم   معاملات سهولة لبنود القسم الأول من اختبار القراءة التشخيصي 6
 102 للعينة الاستطلاعية لتلاميذ ذوي صعوبات التعلم  معاملات سهولة لبنود القسم الثالث من اختبار القراءة التشخيصي 7
 102 سهولة الاختبارات الفرعية من الاختبار التشخيصي موضوع البحث معاملات  8
 13 للعينة الاستطلاعية لتلاميذ ذوي صعوبات التعلم   معاملات التمييز لبنود القسم الأول من اختبار القراءة التشخيصي 9
 104 للعينة الاستطلاعية لتلاميذ ذوي صعوبات التعلم  من اختبار القراءة التشخيصي ثالثمعاملات التمييز لبنود القسم ال 10
 105 لة الاختبارات الفرعية من الاختبار التشخيصي موضوع البحث معاملات سهو  11
 106 العاديينلتلاميذ  لللعينة الاستطلاعية   معاملات التمييز لبنود القسم الأول من اختبار القراءة التشخيصي 12
 107 العاديينلتلاميذ ل للعينة الاستطلاعية  من اختبار القراءة التشخيصي ثالثمعاملات التمييز لبنود القسم ال 13
 109 معاملات الارتباط بين المجالات والدرجة الكلية لمقياس مايكل بست  14
 109 للمقياس معاملات ارتباط كل مجال من مجالات المقياس بالدرجة الكلية  15
 109 مؤشرات ثبات اختبار مايكل بست بطريقة إعادة التطبيق  16
 110 مؤشرات ثبات مقياس مايكل بست بطريقة التجزئة النصفية ومعامل كرونباخ إلفا مايكل بست  17
 111 معامل ارتباط كل بند من مقياس تقدير صعوبات القراءة بالدرجة الكلية لمقياس القراءة  18
 112 معاملات ثبات )الإعادة ـ معادلة كرونباخ إلفا ( 19
 114 معامل ارتباط كل بند بالدرجة الكلية للقائمة  20
 114 معامل ارتباط كل مجال بالمجموع الكلي للاختبار  21
 114 معامل الارتباط بين مجالي الاستيعاب  22
 115 معامل الثبات كرونباخ إلفا  23
 115 معامل الثبات بمعادلة كرونباخ إلفا  24
 120 معامل ارتباط كل مجال بالمجموع الكلي للاختبار  25
 121 معامل الثبات بطريقة الإعادة ومعادلة كرونباخ إلفا  26
 123 قيم الإحصاء الوصفي للاختبار التشخيصي من إعداد الباحثة  27
 125 الباحثة قبل وبعد التعديل بنود الاختبار التشخيصي من إعداد   28
 126 معاملات ارتباط كل مجال من مجالات المقياس بالدرجة الكلية للمقياس  29
 127 بالدرجة الكلية للمجال الفرعي صعوبات نطق الكلمات المألوفةمعاملات ارتباط كل اختبار من اختبارات   30
 127 بالدرجة الكلية للمجال الفرعي  صعوبات دمج أجزاء الكلماتمعاملات ارتباط كل اختبار من اختبارات   31
 128 بالدرجة الكلية للمجال الفرعي  صعوبات التذكر البصري معاملات ارتباط كل اختبار من اختبارات   32
 128 بالدرجة الكلية للمجال الفرعي  صعوبات التمييز السمعيمعاملات ارتباط كل اختبار من اختبارات   33
 128 بالدرجة الكلية للمجال الفرعي  صعوبات الفهممعاملات ارتباط كل اختبار من اختبارات   34
 128 للمقياس بالدرجة الكلية فرعيمعاملات ارتباط كل مجال  35
 129 بيرسون( اختبار الينوي باختبار القراءة موضوع الدراسة الحالية ارتباط ) 36
 130 معامل ارتباط )بيرسون( اختبار القراءة الصفي باختبار القراءة موضوع الدراسة الحالية  37
 130 لاختبار تشخيص صعوبات القراءة و الكتابة مع الاختبار التشخيصي في القراءة موضوع الدراسة الحالية   ارتباط بيرسون  38
 132 قيمة اختبار )ت( للفروق بين المجموعتين العاديتين وذوي صعوبات التعلم  39
 133 معاملات ثبات الاختبار التشخيصي بطريقة الإعادة 40
 134 بات  الاختبار التشخيصي معامل الفا كرونباخ ث 41
 135 ثبات  الاختبار التشخيصي التجزئة النصفية  42

 


