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 شكر وتقدير 

 

 
 

 أ

 شكر وتقدير
ً الحمد

 
، وذكره  لله على ما أكرمنا بفضيلة العلم وقرن ذاك العلم بالعمل وجعل وزنه ذهبا

 
عطرا

ً والمدعي بالإحاطة ونهره غزيرًوبحر العلم كبير 
 
  لقوله جل جلاله بأحكامه كلها فقير تصديقا

ِ إِلَّا قَلِيلً 》 م
 《 وَمَا أُوتِيتُم مِّنَ الْعلِْ

... للإشراف على هذا  رنا قوشحةلتقدير والامتنان للمشرفة الدكتورة أتوجه بجزيل الشكر وا

 في كل خطوة من هذا 
 
 ومرشدة

 
العمل وتوجيه النصائح المستمرة والنقد البنّاء، فقد كانت أختا

ً.العمل

كما أتوجه بالشكر إلى لجنة الحكمة بقبول مناقشة البحث والحكم عليه فهم منارة العلم 

ًلى النور والرقي..والآخذين بأيدينا ا

لمدارس التعليم الثانوي في محافظة اللاذقية التي طبقت فيها البحث الحالي، لما كل الشكر وً

ً.قدموه من تعاونً

 وكل التقدير لجميع الطلبة المشاركين في البحث الحالي، لتعاونهم الكامل وقبولهم في أن يكونوا

 من هذا البحث.
 
 فاعلا

 
ًجزءا

احبي الفضل الكبير منذ طفولتي وإلى الآن؛ أبي وأمي أطال الله بعمرهما والشكر كل الشكر إلى ص

ًوحفظهما بعنايته وتوفيقه..

ًالى من أكرموني بالحب والدعاء الصادق؛ إخوتي وأصدقائي..
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ً
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: موضوع البحث
ً
 ثانيا

:
ً
 أهمية البحث ثالثا

: أهداف البحث
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 رابعا
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: منهج البحث وإجراءاته
ً
 سادسا

: مجتمع البحث وعينته
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: حدود البحث 
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 ثامنا
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 أدوات البحث :تاسعا

: مصطلحات البحث
ً
 النظرية وتعريفاتها الإجرائية عاشرا
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 الفصل الأول 
 موضوع البحث ومنهجه

 

 مقدمة :
حني   مي  أكيا  ذلي  سيواء الينف  عليم في  هامية مكانية العشيرن  القير  في  الذكاء مفهوم لغت دراسةب  

 الينف  علماء واختلف. لقناسه أدوات لتصمنم السع  مأ ماهنته إلى الوصول مأصوله، أ تعقب محاولة
 مي  عضيهمالمرء، وب لدى عامة عقلنة واحدة قدرة الذكاء أ  م  رأى الذكاء، فبعضهم ماهنة تحدند ف 
 .gardner،1993،7)) متفرقة نواح   للمرء منها نتوفر قد متفرقة ه قدراتأن رأى

 . المستقلة العقلنة القدرات م  مجموعة الذكاء أ  تؤكد نظرنات ظهرت لذل  ونتنجة
 نقيةبطر  العقلنية القيدرة تفسير الإنسيان  لليذكاء جدنيدة ثلاثنية رؤنية  Sternbergستنرنبرغ قدم وقد      
. التحصينل أو اليذكاء اختبيارات تقنسيه مميا أبعيد إليى التقلندنية، وتيذهب اليذكاء نظرنات ما قدمتهم أشمل

  في البياحثن  أ  إلا الغربي  والتربيو  النفسي  البحي  في  وانتشيارها النظرنية هيذ  أهمنية مي  وعلى اليرمم
ومنير  مامضية تبيدو النظرنية جعيل مميا ومجتيةأة، ميوجةة بطرنقية إلا إلنهيا نتعرضيوا ليم العربي  اليوط 

 .(2، 2002المجند،  عبد (النظرنة هذ  تناولت الت  العربنة جعاالمر  ندرة ذل  ونؤكد مطروقة،
 فنية أوالتألن والقيدرة التحلنلنية، القيدرة: هي  العقلنية القيدرة مي  أنيوا  ثلاثية نظرنتيه في  ونحيدد سيتنرنبرغ
 .(Sternberg،1997) العملنة الابتكارنة، والقدرة

 ومفصيلة معمقية سينكومترنة دراسية ودراسيته الاختبيار بهيذا الاهتميام مي  لابيد درات كيا الق هذ  ولقنا 
 . الحال  البح  موضو  ذاالسور ، وه العرب  القطر ف  استخدامه إمكاننة مدى تبن 
 موضوع البحث : أولا 

 تكيون ال مي  حوليه النظرنيات تباننيت ومكوناتيه، ومفهوميه اليذكاء طبنعية حيول الاتفيا  عيدم إةاء     
" جنلفيورد"ي لي الأبعياد متعيدد والتكيون  لثرستو ، القدرات متعدد التكون  ثم الثنائ ، التكون  إلى الأحاد ،

 .(3، 2011المحرة ، و الةنات ) العقل  للتكون  الأخنر نموذجه خلال م 
 فعيل ردكي النظرنة هذ  نشأة تعود حن  ،الذكاء تناولت الت  النظرنات إحدى ستنرنبرغ نظرنةوتعد     
 . النظرنات م  العدند ضوء ف  الذكاء قنا   ائلطر  وجهت الت  الانتقادات م  لعدندا على

للفيرد،  اليداخل  العيالم :هي  رئنسية جوانيب ةثلاثي خلال م  ستنرنبرغ نظرنة ضوء ف  الذكاء فهم ونمك 
 النظرنية هيذ  تعيد وبالتيال  .(Sternberg،1997رد )للفي الخيارج  للفيرد، والعيالم الشخصينة والتجيارب
  هي: رئيسة منطلقات ةثلاث خلال من ننطل  معمم مدخل

 انعرفه الحناة، والت  ف  النجاح بلوغ أجل م  تاالقدر  م  متكاملة مجموعة لاستخدام لحاجةا -1
 . له والاجتماع  الثقاف  السنا  ف  الفرد
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 أو التصحنح سبل ادوانج القصور نواح  فتعر  منها، و  والاستفادة أدائهم ف  القوة جوانب فتعر   -2
 . عنها التعونض

حلنلنة، التراتهم قد استخدام ف  التواة  نجادا  وتطونرها، و  معها والتكنف وتنظنمها البنئة اختنار -3
 .(Sternberg،2008) العملنةو الابتكارنة، و 

 مت الت  الذكاء تااختبار  م  أفضل لنست النوم المستخدمة اتالاختبار ستنرنبرغ أ   نرى حن      
 القدرات قن ت إنما التقلندنة المعنارنة الذكاء تااختبار  أ  نعتقد فهو. سنة أربعن  م  أكثر منذ نرهاتطو 

 هذ  رغ أ ستنرنب ونؤكد. التألنفنة أو الإبداعنة تاالقدر  قنا  ف  تفشل ولكنها جندة، بطرنقة التحلنلنة
 المستوى ذات المشكلات حل على القادرو  الطلبة أولئ  منها نستفند إنما التقلندنة اتالاختبار 
 المستوى ذات المشكلات حل نستطنعو  الذن  أولئ  تعاقب ولكنها بسرعة، الصعوبة م  المتوسط
 لإضافةبا هذا. التقلندنة الذكاء اختبارات م  حذفه تم المشكلات م  النو  هذاو  الصعوبة، م  المرتفع

 نمط ع  نختلف العادنة النومنة الحناة ف  الجند الأداء نتطلبه الذ  والتقونم التخطنط نو  أ  إلى
 .التقلندنة اتالاختبار  تقنسه الذ  والتقونم التخطنط

 راختبا علنه وأطل  1993نظرنته عام  ف  القدرات الثلاثنة لقنا  ستنرنبرغ اختبار  طور وقد    
 ،لمجندا )عبد Sternberg's Triarchic Abilities Test (STAT-H) ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة

 والابتكارنة أ التحلنلنة، والقدرة لقدرة: امنفصلة درجات ثلا  نعط  الاختبار هذا 10) ،2002
 .العملنة التألنفنة، والقدرة

 .التقلندنة الذكاء اختبارات خلال م  جندة بطرنقة تقا  لا القدرات هذ  أنوا  إ 
 تقن  لا ولكنها التباعد  درات التفكنرق قنا  تحاول الابتكارنة للقدرة التقلندنة اتالاختبار  أ  كما

 لكثنرو ا فهنا  ستنرنبرغ وحد  نتبنا  لا الرأ  هذا إ . متقنة بطرنقة التألنف  أو الابتكار  الذكاء
 .(Sternberg،1984) ذل  ف  معه نتفقو  الذن 
. لثلاثةا لاتالمجا ف  الموهوبن  الأفراد فتعر   هو الاختبار لهذا الخاصة الاستخدامات أحدوم        

 لذكرا سابقة الثلاثة المجالات م  ما مجال ف  موهوبا   نكو  قد الفرد أ  ف  الاختبار فكرة وتتلخص
 بن  نجمعو  الأفراد م  قلنل عدد نوجد فإنه الحقنقة وفى. المجالن  الآخرن  ف  موهوبا   لن  ولكنه

 م  تناراخأسئلة  تتضم  اختبارات تسعة: فرعنا   ا  اختبار  عشر اثن  الاختبار ونشتمل. الثلاثة المواهب
 ةبالإضاف هذا. وأشكال صورو كمنة، و لفظنة،  فقرات بن  بالتساو  مقسمة Multiple Choice متعدد
 .مقالنة اختبارات ثلاثة إلى

 

الذكاء  تناولت الت  النظرنات م  منرها ع  تختلف الثلاث  للذكاء ستنرنبرغ نظرنة نجعل ما إ       
 الاختبارفكرة  إ . والإبداع  والعمل  التحلنل  البشر  الفكر مظاهر م  كل على تمالهااش هو البشر 
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 المهارات الموهوبن  ف  الأفراد تحدند على قدرة أكثر تجعلهم ثم للموهبة، وم  الباحثن  رؤنة توسع
 .)الساب  المرجع( ةالتقلندن اتالاختبار  تقنسها لا الت  الثلا 
 التقلندنة ن الإنسا الذكاء مقانن  فعل لقصور كرد بُن  اختبار أول الثلاثنة قلنةالع القدرات اختبار ونعد
 التحلنل  الذكاء إلى بالإضافة الابتكار و  العمل  قنا  الذكاء أضاف هحن  إن 76)، 2006طه، )

 قد، و (لفظ ، كم ، شكل ) المشكلة لتمثنل محتونات ةف  ثلاث للذكاء التقلندنة القنا  أدوات كأحد
  ي:ه جوانب ةثلاث في التقليدية اتالختبار  من منر  ع  الاختلاف لاختبار  مظاهر ستنرنبرغ دحد
لمهارات ا إلى واسع، بالإضافة نطا  على والعملنة التركنبنة المهارات الاختبار هذا نقن  (1

، التحلنلنةو بداعنة، الإ الأبعاد خلال م  كقدرة للذكاء درجات نوفر أ  نمك  الإبداعنة. كما
 والشكلنة.  والكمنة اللفظنة المعالجة على قدراتهم خلال م  كمجال العملنة، أوو 

 الت  للغونةالمترادفات ا مهارات م  سناقها بدلا   ف  المبهمة الكلمات فهم على القدرة الاختبار نقن  (2
  بدانة ه فف  أثناء تحدنقالبند الأول: )الجةء الأول م  الاختبار : مثالالمتعلم.  خلفنة على تعتمد
 (.، كا  الرجل مفتونا بألوا  الأف . تعن  البار الغروبالبار أشعة

 .(Sternberg،2003)العقلنة  السرعة تقن  الت  الاختبارأجةاء  أحد هو الفرع  الآلنة اختبار (3
 .(7مراف  4مثال: الجةء الثام  م  الاختبار )كم تساو       
ثنة الثلا للقدراتالحاجة لتوفنر معاننر لاختبار ستنرنبرغ لما سب  فإ  موضو  الدراسة نتركة ف   ووفقا  

(STAT-H) ( المستوىH م  الصف الأول الثانو  حتى ) الثال  الثانو الصف . 
 (.نةللاذقاف  محافظة  تقنن  اختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنةوبالتال  نمك  تحدند موضو  البح  بي  )

 أهمية البحث : اا نيثا
 : الآتنة النقاط ف  البح  هذا نةأهم إظهار نمك 

 ف  قنا  القدرات التحلنلة والعملنة والابداعنة . نفسه الاختبار أهمنة -1
ف  ونة على المرحلة الثان الاختبارحوله البح ، إذ لم نسب  أ  قن   ندور الذ  الاختبارجدة وحداثة  -2

 .ةالسورن ةالعربن الجمهورنة
ة، لقنا  الذكاء، تنطل  م  تنونع واسع للمهمات العقلنأداة قنا  جمعنة مهمة  (STAT-Hاختبار ) -3

لذا فهو  مؤكدة على الطبنعة التعددنة للنشاط العقل  مع الاحتفاظ بالمظهر الكل  الواحد لهذا النشاط.
ننة نحتل مركة الصدارة ف  حركة القنا  العقل  ف  الوقت الحاضر نظرا  لتمتعه بمواصفات ومةانا ف

 (.206، 1997وعلمنة. )مخائنل، 
إلى أ  مفاهنم الذكاء الجدندة كلها تنبث  م  أعمال ستنرنبرغ  Feldhousen ن حس فنلدنشنر  -4

عداد معاننر له 65، 1995)علوا ،  (، لذا م  الأهمنة بمكا  ترجمة الاختبار وتكننفه للبنئة السورنة وا 
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لة المختلفة وعلى لنصبح أداة جاهةة للاستخدام م  قبل الباحثن  والمتخصصن  ف  مؤسسات الدو 
 رأسها مؤسسات وةارة التربنة.

ت  ه  ة، الكو  هذا الاختبار معد لمرحلة ما قبل التعلنم الجامع ، فهذا نةند أهمنة تقنننه لهذ  المرحل -5
مرحلة بناء نفس  ومعرف  للفرد، إذ تشنر المصادر إلى أ  بدانات النتاج ف  العلم الت  تحق  

، ف  س  السادسة عشرة أو السابعة عشرة م  العمر )منصور وآخرو  مستلةمات الإبدا  نمك  أ  تقع
2000 ،89.) 

 ةطلب عننة م  على السورنة العربنة الجمهورنة ف  ستنرنبرغ مقنا  لتقنن  محاولة البح  هذا نعد -6
 ن ، ومالعملنة التقن اللاةمة الأساسنة الشروط ةمراعا مع الثانو  التعلنم مرحلة م  اللاذقنة محافظة

تال  البنئة السورنة، وبال ف  استخدامه صلاحنة م  والتأكد والثبات مؤشرات الصد  توفر م  تطلبهت
بارات   اختمنمك  أ  نكو  قاعدة بنانات لاتخاذ القرارات التربونة والتعلنمنة، وذل  بتكامله مع الكثنر 

 دراستها ف  الجمهورنة العربنة السورنة. تمتالذكاء الت  
لى امة، إعوالعاملن  ف  مجال التربنة وعلم النف ، ولاسنما ف  سورنة والبلدا  العربنة حاجة الباحثن   -7

 تطبن لاختبارات الذكاء الت  تساعد على فرة المفحوصن  وقنا  ذكائهم بوقت قلنل نوعا  ما، تحضنرا  
ب ات تعالاختبار اختبارات أخرى، أو برامج تربونة أو نفسنة م  دو  أ  تسبب كثرة استخدام 

 المفحوصن  أو مللهم. 
  نمه متقد نتمالاستفادة م  نتائج البح  ف  وضع الخطط الملائمة والبرامج العلاجنة وف  ما  نةإمكان -8

ثرا   ومؤ معلومات تسمح بالتحدند الملائم للأفراد والمجالات الخاصة الت  نكو  التدرنب والعلاج مفندا  
 فنها. 

 

 البحث  اا: أهدافثالث
م  لة ممث عننات على للقدرات الثلاثنة ستنرنبرغ اختبار ف  تقنن  البح  لهذا رئن ال الهدف نتمثل

 ف  محافظة الصف الأول الثانو  وحتى الصف الثال  الثانو مدار  التعلنم الثانو  م   طلبة
 لسورنة،ا البنئة ف  للاستخدام صلاحنته م  عداد معاننر خاصة لهذ  الفئة العمرنة والتحق ا  اللاذقنة، و 

 امباستخد الاختبار لهذا والثبات الصد  قام الباح  باستخراج دلالات الهدف لهذا الوصول أجل وم 
  ولتحقيق هذا الهدف ركزت الدراسة على الآتي:متعددة،  طرائ 

تقدنم وصف شامل للاختبار م  حن  بنائه، وأسسه ومنطلقاته، وطرنقة التطبن  وكنفنة استخراج  -1
 . النتائج

ة ثانونالمرحلة ال طلبةالسنكومترنة لاختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة على عننات م   دراسة الخصائص -2
 . ف  مدار  محافظة اللاذقنة الصف الأول الثانو  وحتى الصف الثال  الثانو  م 
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 . (والصف، والعمر، )الجن  اتوفقا  لمتغنر  الاختباردراسة الفرو  ف  الأداء على  -3
 بن  الجنسن . صفنة لأفراد العننة الأساسنةوضع معاننر أولنة عمرنة و  -4

 أسئلة البحث : رابعاا 
  الإجابة عن الأسئلة الآتية:نتطلب تحقن  أهداف البح  

  . (STAT-H) للقدرات الثلاثنةلاختبار ستنرنبرغ  ما مؤشرات صد  الصورة السورنة المقترحة (1
 (.STAT-H) قدرات الثلاثنةلاختبار ستنرنبرغ لل ما مؤشرات ثبات الصورة السورنة المقترحة (2
ةنع وهل نقترب هذا التو  (؟STAT-Hلاختبار ستنرنبرغ )ما شكل التوةنع الذ  تعطنه الصورة السورنة  (3

 ؟ الاعتدال م  التوةنع 
ات على اختبار ستنرنبرغ للقدر بن  متوسطات درجات أفراد العننة فرو  ذات دلالة إحصائنة  توجدهل  (4

 نر الجن ؟لمتغ تبعا   (STAT-H)الثلاثنة 
ات هل توجد فرو  ذات دلالة إحصائنة بن  متوسطات درجات أفراد العننة على اختبار ستنرنبرغ للقدر  (5

 ؟الصف( تبعا  لمتغنر STAT-Hالثلاثنة )

 جراءاته ا  و  البحث منهج: خامساا 
 دنع الذ  التحلنل  الوصف  العلم  المنهج اتبا  الأسئلة ع  والإجابة البح  أهداف تحقن  نتطلب

 الدراسة: تضمنت الحال ، حن  البح  لأهداف الملائمة المناهج أكثر م 
، النظر  وأساسه الاختبار تحلنلنة، تصف وصفنة دراسة الاختبار خلال دراسة م : اا نظري اا جانب

، ونظرناته التعرنف بالذكاء بهدف الصلة ذات الأدبنات إلى استخدامه، والرجو  مجالات وتحدند
 البح  اإلنه انتهى الت  بالنتائج ومقارنتها الاختبارب المتعلقة السابقة لدراساتا عرض إلى بالإضافة
 .الحال 
 : اا ميداني وجانباا 

 .ومراجعته الأصل  الاختبار دلنل ترجمة -أ
إلى معرفة وضوح بنود هدفت لها نف  خصائص العننة الأساسنة،  دراسة استطلاعنةإجراء  -ب

ب حسا ،الاختبارلملائمة على الصور، تحدند ةم  تطبن  وتعلنماته، إجراء التعدنلات ا الاختبار
 . معاملات السهولة والصعوبة

مرحلة التعلنم الثانو  باستخدام الصد   طلبةوثباته على عننات م   الاختباردراسة صد   -ت
در كو و ، ة ألفا كرونباخ، وتم حساب الثبات بالإعادة، والتجةئة النصفنة، ومعادل(لمحك )البننو ، وا

 . ، واستخراج قنمة الخطأ المعنار  للقنا دسو رنتشار 
 . استخراج معاننر أولنة لعننة البح  -ث
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  عينتهو  البحث مجتمع: اا دسسا
نو  مرحلة التعلنم الثا طلبةوطالبة م   ا  طالب (39826)نشمل العدد الكل  للمجتمع الأصل  للبح  

لنم وبلغ عدد طلبة التع، (34072)التعلنم الثانو  العام  طلبةحن  بلغ عدد . ف  محافظة اللاذقنة
 (.5754الصناع  )

 : إلىتوزعت عينات البحث 
لى إوهدفت ، المرحلة الثانونة طلبة علىوطالبة موةعة  ا  ( طالب90تكونت م  ): ستطلاعنةاعننة  -1

جراء التعدنلات اللاةمة الاختبارمعرفة وضوح بنود   . الاختباروتحدند ةم  تطبن  ، وتعلنماته، وا 
 على طلبة المرحلة الثانونة( طالب وطالبة موةعة 500تتألف م  ): د  والثباتعننة الص -2

 . لحساب الصد  والثبات لاختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة
 بالإضافة إلى ذل  تم حساب الصد  والثبات لاختبار توران  للتفكنر الابداع  بالصورة الشكلنة

  ( طالبا  وطالبة م105) المستخدمةبلغت العننة  والصورة اللفظنة المستخدم كمح  للاختبار حن 
 . مرحلة التعلنم الثانو  العام طلبة

للاذقنة، ف  محافظة ا المرحلة الثانونة طلبة( طالبا  وطالبة م  831عددها )بلغ : العننة الأساسنة -3
ظة محاف طلبةم   عشوائنة طبقنة%( وه  عننة 3.2بطرنقة عشوائنة بنسبة سحب )وقد سحبت العننة 
 تقسنمها إلى أربع مناط  جغرافنة ه  منطقة اللاذقنة ومنطقة جبلة ومنطقة تماللاذقنة بعد أ  

 . القرداحة ومنطقة الحفة بحن  تكو  ممثلة للمجتمع الأصل 
( 1526) وبلغ وبذل  نكو  عدد العننة الكلنة المستخدمة لتقنن  اختبار ستنرنبرغ وحساب صدقه وثباته

 .ةوالصناعن ةالعام ةالثانون المرحلةبة طلطالبا  وطالبة م  
 

  البحث حدود: اا سابع
   بطلبة لن  ف  المدار  الحكومنة والخاصة والممث الثانو مرحلة التعلنم  طلبةب تتحدد: البشرية الحدود

 . محافظة اللاذقنة ثانوناتالموجودن  ف   المرحلة الثانونة  
  راس  البح  ف  الفصل الدراس  الثان  م  العام الدتطبن  القسم العمل  م   تم: الزمانية الحدود

 .2019 – 2018الفصل الدراس  الأول م  العام الدراس  و  2018 – 2017   
 . محافظة اللاذقنة ثانوناتتطبن  البح  ف  بعض  تم :الحدود المكانية

   ة فرئنس كأداة (STAT-Hللقدرات الثلاثنة )استخدام اختبار ستنرنبرغ  تم: الحدود الموضوعية
رافن للمصفوفات  اختبار :واختبارن  كمحكات لأداة البح  وهما ،البح  وموضوعه بآ  واحد  

تبار واخ ،اع والصنالأول الثانو  والثان  الثانو  والثال  الثانو  العام  للصفوف المتتابعة المعيارية
ه قبل وثبات الباح  بدراسة صدقةبالصورة الشكلنة والصورة اللفظنة الذ  قام  تورانس للتفكير الإبداعي

 والصناع .الأول الثانو  والثان  الثانو  والثال  الثانو  العام  للصفوفاستخدامه 
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 أدوات البحث : اا ثامن
 . موضو  البح  وأداته معا   واختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة وه ة:رئيسالأداة ال

  ة وهي:رئيسللأداة الالأدوات الأخرى الت  استخدمت كمحكات 
ابقا( سعننر  )الذ  قامت الدكتورة عةنةة رحمة بتقنننه وت: اختبار راف  للمصفوفات المتتابعة المعنارنة -1

مفردة،  12( تحتو  كل واحدة منها على E حتى A) تتألف كراسة الأسئلة م  خمسة مجموعات
الأفراد م   على الاختباروهذ  المفردات موضوعة بحن  تتدرج صعوبتها تصاعدنا، ونطب  هذا 

 مرحلة التعلنم الثانو  العام طلبةعلى  تطبنقهسنوات حتى س  الشنخوخة، حن  تم  5عمر 
 . والصناع 

اب قام الباح  بحس حن : اللفظنة(الصورة  –الشكلنة  )الصورةاختبار توران  للتفكنر الإبداع   -2
  ف  لدكتورة فاطمة علنا، وقد تم الاستعانة باصدقه وثباته ف  البنئة السورنة قبل تطبنقه كمح 

 مرحلة التعلنم الثانو  العام طلبة، حن  تم تطبنقه على كنفنة تطبن  المقنا  وتصحنحه
 . والصناع 

 وتعريفاتها الإجرائية البحث مصطلحات: اا تاسع
 وكذل  البنئ ، السنا  مع للتكنف اللاةمة العقلنة القدرات أنه على الذكاء ستنرنبرغ فنعر   الذكاء: -

 . (Sternberg،1997) السنا  هذ  وتشكنل اختنار
توى المس اعنةبدوالإ الثلاثنة التحلنلنة والعملنةاختبار لقنا  القدرات : اختبار ستيرنبرغ للقدرات الثلاثية -

(H) ا  بند 64أجةاء تشتمل  10، وهو اختبار جمع  نتكو  م  1993، أعد  ستنرنبرغ عام . 
 لثلاثنةاختبار ستنرنبرغ للقدرات اما نقنسه : قدرات الثلاثنةختبار ستنرنبرغ لللاالتعرنف الاجرائ  

 . (H)التحلنلنة، والإبداعنة، والعملنة( المستوى )
 وفهم المشكلة تجةئة على القدرة إلى التحلنلنة القدرة تشنر: التحليلية القدرة -

 .(Sternberg،1984)مكوناتها
المستوى  ثنةلنل  ف  اختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلانقنسه الاختبار التح ما: بأنها جرائنا  إ تعرف حن  ف 
(H). 
 أو الاستبصار لىع قدرة نمتلكو  الذن  الأفراد ف  الإبداعنة القدرة : تبدوالإبداعية أو التأليفية القدرة -

 نسبنا   الجدندة أو المألوفة منر المواقف مع بنجاح التكنف ف  الخبراء أولئ  أو الحد 
(Sternberg،1984).  

ثنة نقنسه الاختبار الإبداع  ف  اختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلا ما :بأنها جرائنا  إتعرف  حن  ف 
 (.Hالمستوى )
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 النومنة المواقف ف  والإبداعنة القدرات التحلنلنة تطبن  على الفرد قدرة إلى تشنر العملية: القدرة
 .(Sternberg،1984) والعملنة

نة المستوى نسه الاختبار العمل  ف  اختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنق ما: بأنها جرائنا  إ تعرف حن  ف 
(H.) 

 قواعد إلى أو أداة القنا  مستندا   الاختبارونقصد به أ  نكو  بناء وتصحنح وتفسنر نتائج : التقنين
حنحه وطرنقة تطبنقه وتعلنمات إجابته وطرنقة تص الاختبارمحددة بحن  تتوحد فنه وتتحدد بدقة مواد 

   موحدا  قدر الإمكا  لجمنع الأفراد ف  مختلفالاختبار تسجنل درجاته، وبذل  نصبح الموقف أو 
 . (29، 2000، )علامالظروف 

طبن  هو توحند طرنقة ت: (STAT-Hللقدرات الثلاثنة )لتقنن  اختبار ستنرنبرغ  التعريف الإجرائي -
اننر برغ، بالإضافة إلى استخراج معوتفسنر النتائج، وتعلنمات الإجابة وطرنقة تصحنح اختبار ستنرن
 . إحصائنة له لتحدند معنى الدرجة الخام الت  نحصل علنها الطالب

 أ  نح  أردنا ما أو لقناسه، أعد ما فعلا   نقن  الاختبار كا  إذا ما إلى أساسا   الصد  نشنر: الصدق -
 . (141، 2008مخائنل،  (به نقنسه
 وه : الاختبارالت  استخدمها الباح  للتأكد م  صد   ةالعدند الطرائ : إجرائنا   الصد  فونعر  

 . البننو (والصد   ،الصد  المحك و  المحتوى، )صد 
 ارالاختب لقناسها، فدرجات نهدف الت  للسمة الحقنق  للمقدار الاختبار قنا  مدى : ونعن الثبات -

 إلى د تؤ  قد الت  متباننةال الظروف ف  متسقا   قناسا   معننة سمة نقن  الاختبار كا  إذا ثابتة تكو 
 .(131، 2002علام،  (القنا  أخطاء

 – لإعادةا) :وه  الاختبار ثباتالت  استخدمها الباح  للتأكد م   العدندة الطرائ : إجرائياا  فيعر  و 
 . رنتشاردسو ( كودرو  -النصفنة  والتجةئة -وألفا كرونباخ

م   عنةوالصنا العامةم ف  مدار  التعلنم الثانو  الذن  نتلقو  تعلنمه طلبةهم ال: التعليم الثانوي طلبة -
 . الصف الأول إلى الثال  الثانو  ف  محافظة اللاذقنة
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 الفصل الثاني
 دراسات سابقة

 

  تمهيد
ت أثناء قنامه ببحثه العلم  الرجو  إلى الدراسات السابقة الت  درسف  نتوجب على الباح       

  موضوعات تتعل  بالبح  الذ  نقوم بإعداد ، وهذا نؤكد على خاصنة تراكمنة المعرفة وترابطها م
إنجاة بح  ناجح متكامل نستفند مما سب  إنجاة  ونقدم مقترحات جدندة لما نمك  تحقنقه أجل 

 .مستقبلا  
وف  الفصل الحال  نقوم الباح  بعرض الدراسات الت  تتعل  بالبح  م  حن  الدراسات الت  

 .كأداة الاختبار، والدراسات الت  استخدمت كموضو  الاختباراستخدمت 
 موضوع:( STAT-H) اختباراستخدمت  أولا: الدراسات التي

 دراسات عربية
 (:2013) وموسى دراسة عامر- 1
ات التحق  م  الخصائص السنكومترنة للنسخة العربنة لاختبار ستنرنبرغ للقدر عنوان الدراسة:  -

 العقلنة الثلاثنة لمرحلة التعلنم الأساس  ف  المجتمع المصر .
An Investigation of the Psychometric Properties for Sternberg Triarchic 

Abilities Test for Elementary Schools in Egyptian Society. 

ة لعقلنا: التحق  م  الخصائص السنكومترنة للنسخة العربنة لاختبار ستنرنبرغ للقدرات هدف الدراسة -
لنة القدرات العق مرحلة التعلنم الأساس  ف  تلامذةلتحق  م  الفرو  بن  الجنسن  م  االثلاثنة و 
 عملنة( ف  النسخة العربنة لاختبار ستنرنبرغ.والتحلنلنة، والبتكارنة، الا)الثلاثنة 

 .STATالعقلنة الثلاثنة  ستنرنبرغ للقدراتاختبار أداة الدراسة:  -
بواقع  وتلمنذة ا  ( تلمنذ407جمعت بنانات هذ  الدراسة م  عننة عشوائنة مكونة م  )عينة الدراسة:  -
 الابتدائنةالمرحلة  تلامذة( م  %8.58بنسبة ) إناثا  ( 237%( و)2.14بنسبة ) ا  ر و ك( ذ166)

 ( سنة. 12 -6بمحافظة الإسماعنلنة للمرحلة العمرنة م  )
قدرات توصلت الدراسة إلى حس  مطابقة عالنة لبننة النسخة العربنة لاختبار النتائج الدراسة:  -

عقلنة عدم وجود فرو  بن  الذكور والإنا  ف  القدرات ال كما توصلت إلى للأطفال،العقلنة الثلاثنة 
 الثلا .
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 (:2015دراسة خضير ) -2
 ادنة.ة الإعدالمرحل لستنرنبرغ لطلبةإعداد معاننر عراقنة لاختبار الذكاء ثلاث  الأبعاد عنوان الدراسة:  -

The preparation of the Iraqi standards for testing the three dimensional 

intelligence of Sternberg for middle school students. 

ادنة عدلة الإبعاد لستنرنبرغ لطلبة المرحثلاث  الأد معاننر عراقنة لاختبار الذكاء عداإأهداف الدراسة:  -
 ( سنة.18-15)الذن  تتراوح اعمارهم بن  

ة لطلبة المرحل 1993عام صلنة لالا )النسخةاستعملت الباحثتا  اختبار ستنرنبرغ أداة الدراسة:  -
 .(18 -15عمار بن  عدادنة للأالإ
ف   (72)و وطالبة ف  بغداد ا  ( طالب265طالب وطالبة منهم ) (400م  ) العننة تكونتعينة الدراسة:  -

 .اختنرت بالطرنقة العشوائنة الطبقنة بحسب الصف والنو  والتخصص البصرة،( ف  63)و نننوى
رجت فه  أما المعاننر الت  استخ ر لاختبار ستنرنبرغ للذكاء الثلاث .استخراج معانننتائج الدراسة:  -

نا  معاننر  الخاصة به لأ  ه الفر (و  النو ،و  )الصف،لكل متغنر  وقد استخرجتمعاننر الرتب المئنننة 
 فراد العننة ف  مستونات هذ  المتغنرات.أحصائنة بن  درجات إذات دلالة  ا  قو فر 

 دراسات أجنبية
 ،Sternberg) 1994) تيرنبرغدراسة س-1

Comparison of different models for the STAT-H test 

 STAT-Hالمقارنة بن  النماذج المختلفة لاختبار عنوان الدراسة:  -
 .STAT-Hالتحلنل العامل  التوكند  للمقارنة بن  النماذج المختلفة لاختبار  استخدامأهداف الدراسة:  -
 .STAT-Hار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة اختبأدوات الدراسة:  -
 فنلندنن  واسباننن . طلبةالثانونة الأمرنكنة بالإضافة إلى  طلبةمجموعة م  عينة الدراسة:  -
 نتائج الدراسة: -
 .0.93درجة الارتباط بن  العامل التحلنل  والعمل  ه   -
 .0.85درجة الارتباط بن  العامل التحلنل  والإبداع  ه   -
 .0.72الارتباط بن  العامل الإبداع  والعمل  ه   درجة -
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وتوصل ستنرنبرغ إلى أ  الشكل الأنسب للنموذج هو فقط عندما تكو  القدرات الثلا  مرتبطة بشكل 
ومنر مناسب عندما تكو  علاقة القدرات الثلا  مع  جوهر  مع بعضها البعض، ونعتبر النموذج ضعنفا  

 بعضها معدومة أو حتى ضعنفة.
 

 ،Sternberg) 1995) دراسة ستيرنبرغ -2

Structural factors for the triple capabilities of the STAT-H test  

  STAT-Hللقدرات الثلاثنة ف  اختبار  البنائنةالعوامل عنوان الدراسة:  -
ة نلثلاث: إجراء تحلنل عامل  استكشاف  لدراسة العوامل الهنكلنة الخاصة بالقدرات اأهداف الدراسة -

 .STAT-Hف  اختبار 
  .للقدرات العقلنة الثلاثنة STAT-H: اختبار أداة الدراسة -
 : طلبة المرحلة الدراسنة الثانونة.عينة الدراسة -
ت : تم التوصل إلى أ  عامل الإبدا  الأحاد  منر واضح على الرمم م  أ  مؤشرانتائج الدراسة -

 .0.79-0.20 الإبدا  الأربعة تتراوح بن 
بار لاخت وقد أشارت النتائج أنضا  إلى أ  المتغنرات الأخرى درة العملنة فقد كا  واضحا  أما عامل الق
STAT-H   لدرجة أ  منهجنة البح  )الاختنار م  متعدد( وبعض العناصر  مهما   تشكل عاملا

اعنة. بدوالإ الأخرى )العددنة والرقمنة والشفهنة( قد أصبحت على أهمنة مواةنة للقدرة التحلنلنة والعملنة
الت  لنة و وعلى ما نبدو ف  هذ  الدراسة قد تفو  أهمنة علم المنهج القدرة الإبداعنة والعملنة والتحلن

 .STAT-H يات الفرعنة لالاختبار نمك  تقدنرها حسب 
 ،Sternberg) 1996)دراسة ستيرنبرغ وزملائه -3

Analysis of the validity of the Sternberg Triarchic test (STAT-H) 

 STAT-Hاختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة  صد تحلنل عنوان الدراسة: 
   الدراسة:أهداف 

 . STAT-Hتأكند فعالنة اختبار  -
 فهم العلاقات بن  القدرات الثلاثنة ومنرها م  مقانن  الذكاء. - 
 الدراس . والتحصنلفهم العلاقات بن  القدرات الثلاثنة  -
 ات الثلاثنة نفسها.فهم العلاقات بن  القدر  -
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 .STAT-Hاختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة أدوات الدراسة:  -
 ف  الشهادة الثانونة والذن  تم ترشنحهم م  قبل مدارسهم. طالبا   326عينة الدراسة:  -
 أخرى: تتوصل ستنرنبرغ إلى أ  القدرات الثلا  مرتبطة بأربعة اختبارانتائج الدراسة:  -
 Concept Masteryاختبار  -
  The Watson-Glaser Critical Thinking Appraisalاختبار  -
 The Cattell Culture – Fair Test Of gاختبار  -
 ه.نة المصمم م  قبل ستنرنبرغ وةملائاختبار البصنرة الإبداع -

وتوصل ستنرنبرغ لهذ  النتائج والعلاقات م  خلال تجارب سابقة على مواد دراسنة ف  المرحلة 
 انونة.لدراسنة الثا

والقدرات الت  تم  STAT-H اختبارإلى وجود علاقة بن  القدرات الثلا  حسب  وتوصل أنضا  
 ات التقلندنة.الاختبار تخمننها حسب 

 

 (Kubirin et al،1997وآخرين ) كوبرين دراسة -4
THE effectiveness of the STAT-H test in university admission decisions 

 in California 

 .ف  قرارات القبول الجامع  ف  ولانة كالنفورننا STATمدى فعالنة اختبار عنوان الدراسة:  -
 عند مختلف الأعرا . STAT-Hمعرفة قنم الفعالنة التوقعنة لاختبار أهداف الدراسة:  -
 .STAT-Hاختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة أدوات الدراسة:  -
سباننة  م  أصول أفرنقنة نكنو ر مالأ طلبةالعينة الدراسة:  -  الهنود الحمر.و  وا 
 STAT-Hتوصل الباحثو  إلى وجود علاقة ارتباط متوسطة بن  نتائج اختبار نتائج الدراسة:  -

 (0.55-0.25ودخل الأسرة )ضم  حدود 
 (0.58-0.28ومع المستوى الدراس  للوالدن  )ضم  حدود 

والمستوى الاجتماع   STAT-Hمحصلة اختبار علاقة بن  علامات  وجودوتشنر النتائج إلى 
 للطالب.
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 (Brody. 2001دراسة برودي ) -5
Construct validation of the Sternberg Triarchic Abilities Test (STAT-H) 

Comment and reanalysis 

عادة عنوان الدراسة: -  .تحلنلال التعلن  على الصد  البنائ  لاختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة وا 
ها لت  قدمتحلنلا  نظرن ا بدنلا  للعدند م  التحلنلات ا تهدف هذ  الدراسة إلى تقدنم :هدف الدراسة -

 (.STAT-Hالثلاثنة )ستنرنبرغ للقدرات  للتحق  م  صحة اختبار ستنرنبرغ وةملاؤ  للدراسات المكرَّسة
 .STAT-H: اختبار ستنرنبرغ للقدرات العقلنة الثلاثنة أداة الدراسة -
 م  الطلاب الذن  تم ترشنحهم كطلاب موهوبن  م  قبل مدارسهم 326لعننة م  ا :الدراسةعينة  -

 م  هؤلاء الطلاب ف  برنامج المدرسة الصنفنة. 199وشاركت مجموعة فرعنة م   الثانونة،
لى ؤكد عنل  نُظهِر هذا المقال التناقض بن  تحلنلِ نظرنة ثلاث  للبنانات مع تحلن: و نتائج الدراسة -

وجود  بالنسبة لفهم  للنتائج الت  توصل إلنها ستنرنبرغ وةملاؤ . ونشنر نموذج المعادلة إلى g صلة
  وذل  عندما نتم استبعاد مصدر التبان STAT-Hارتباطات كبنرة بن  الاختنار م  متعدد ومكونات 

ال شبه الصفر مع تدابنر مقاثنن  م  القدرات الثلا  لدنها علاقة  اختبار،هذا م  هذا الجةء م  
 المقابلة.

 (Sternberg et al،2001دراسة ستيرنبرغ وآخرون ) -6
Confirmatory Factor Analysis of the Sternberg Triarchic Abilities Test 

(STAT-H) in Three International Samples: An Empirical Test of the 

Triarchic Theory of Intelligence. 

ننات ف  ثلا  ع ختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنةالتحلنل العامل  التوكند  لا عنوان الدراسة: -
 . اختبار تجرنب  لنظرنة الذكاء الثلاث : دولنة
فحص الصلاحنة الهنكلنة لعناصر الاختنار م  متعدد ف  اختبار ستنرنبرغ للقدرات : هدف الدراسة -

مكاننة فصل الجوانب الثلاثة )الإبداعنة والتحلنلنة والعملنة(  ( فنما نتعل  بوجودSTAT-Hالثلاثنة ) وا 
 .للذكاء ف  ثلا  طرائ  للمحتوى

 .STAT-Hاختبار ستنرنبرغ للقدرات العقلنة الثلاثنة  :أداة الدراسة -
( م  سنة 18و 12م  طلاب المدار  )بن  عمرَ   3،278عننة مجتمعة قوامها  :عينة الدراسة -

سباننا. الولانات المتحدة  وفنلندا وا 



 دراسات سابقة الثاني لالفص

 

 
 

17 

بننت النتائج أ  النموذج العامل  م  الدرجة الثاننة القائم على نظرنة الأبعاد  :نتائج الدراسة -
 الثلاثنة ف  الذكاء/ نظرنة الذكاء الثلاثنة، هو الأفضل ملاءمة للبنانات التجرنبنة.

 ،Sternberg) 2003) دراسة ستيرنبرغ -7

The Rainbow Project: Enhancing the STAT-H through assessments of 

analytical،practical،and creative skills. 

 .ةلتقننم المهارات التحلنلنة والعملنة والإبداعن STAT-Hاستخدام اختبار عنوان الدراسة:  -
 وتركنب وآلنة تنفنذ مشرو  قو  قةح. هنكلنةدراسة أهداف الدراسة:  -
 (STAT-Hللقدرات الثلاثنة )نبرغ اختبار ستنر أدوات الدراسة:  -
 المرحلة الجامعنة المسجلن  ف  الجامعات الأمنركنة. طلبةعينة الدراسة:  -
 عة.الجام لأداء الطالب الدراس  ف  موثوقا   فعالا   هذا المقنا ، مقناسا   اعتبار-نتائج الدراسة:  -
 جنل ف الذن  نتقدمو  للتس طلبةالفعالنة نظرنة الذكاء الناجح وأهمنة استخدامها ف  تقننم قدرات  -

 الجامعات.
ع  ملنو  طالب جامع ، تبن   ددراسة تم إجراؤها على ما نةن 3000 بعلى ضوء نتائج ما نقار  -

 ف  سنوات دراسته الجامعنة الأولى.نجاح الطالب ب التنبؤفعال ف   STAT-Hأ  اختبار 
ته ف  المدار  الثانونة لأجل جامعة كانت أفضل م  قنم 28ف   STAT-Hصلاحنة اختبار  -

 بعلامة الطالب ف  مادة معننة. التنبؤ
ت   السنواف طلبةجندة مع حالات ال تنبؤنةبفعالنة  STAT-Hكل هذ  النتائج تؤكد تمنة اختبار  -

 ا.نكر الجامعنة الأولى ف  أم
 (2017دراسة مومني ) -8

Investigating the construct validity of Sternberg’s triarchic abilities test level-

H (Arabic version) 

 Hستوى دراسة الصد  البنائ / التكونن  لاختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة الم: عنوان الدراسة -
 .)النسخة العربنة(

م   للنسخة العربنة البنائ / التكونن  : تهدف هذ  الدراسة إلى التحق  م  الصد هدف الدراسة -
حه ، م  خلال مقارنة النماذج النظرنة المختلفة على النحو الذ  اقتر Hالمستوى  (،STATاختبار )
 ستنرنبرغ
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 .( الذ  ترجم إلى اللغة العربنةH -نبرغ )المستوىر ناختبار القدرات ست :أداة الدراسة -
س   ف  المرحلة الجامعنة الأولى بمتوسط طالبا   283شملت هذ  الدراسة مشاركة  عينة الدراسة: -

 .2016/2017جامعة القصنم ف  المملكة العربنة السعودنة للعام الدراس   م  19.57
 ء، وه : أظهرت نتائج تحلنل الارتباط ارتباطات  ضئنلة بن  ثلاثة جوانب م  الذكانتائج الدراسة -

ئ / ناالب على الصد التحلنل العامل  التوكند  وقد أكدت نتائجالقدرات التحلنلنة والعملنة والإبداعنة. 
قد كا  (، إذ عُدَّ نموذجُ القدرات الثلا  منر المرتبطة أنها الأنسب. و STAT-Hالتكونن  لاختبار )

 (.gمقناس ا للذكاء العام )( STAT-Hاختبار ) نموذج الذكاء العام منر كاف  لاتخاذ
 
 

 أداة: (STAT-H) اختبارثانياا: الدراسات التي استخدمت 
 عربيةسات درا

 (:2004ادو والناطور )دراسة أبو ج -1
 تحلنلنةأثر برنامج تعلنم  مستند إلى نظرنة الذكاء الناجح ف  تنمنة القدرات العنوان الدراسة:  -

 والإبداعنة والعملنة لدى الطلبة المتفوقن  عقلنا .
رات نظرنة الذكاء الناجح ف  تنمنة القد إلىأثر برنامج تعلنم  مستند  تعر ف: أهداف الدراسة -

 ربنة.للغة العف  تحصنل الطلبة ف  ا  أثر و ، والإبداعنة والعملنة لدى الطلبة المتفوقن  عقلنا   التحلنلنة
 .(STAT-Hللقدرات الثلاثنة )اختبار ستنرنبرغ : أداة الدراسة -
 طالبا  وطالبة م  طلبة الصف العاشر الأساس .( 98)بلغت عننة الدراسة : عينة الدراسة -
 ىإلستند راسة إلى وجود أثر دال إحصائنا  للبرنامج التعلنم  المأشارت نتائج الد: نتائج الدراسة -

قلنا  قن  عنظرنة الذكاء الناجح ف  تنمنة القدرات التحلنلنة، والإبداعنة، والعملنة لدى الطلبة المتفو 
 إلى لصالح المجموعة التجرنبنة. كما أشارت النتائج إلى عدم وجود أثر للبرنامج التعلنم  المستند

 ف  تحسن  التحصنل الدراس  ف  اللغة العربنة للطلبة المتفوقن  عقلنا . النظرنة
 (:2013الجغيمان )و دراسة ابراهيم  -2

دى لر راف  دراسة العلاقة بن  الأسلوب المعرف  والقدرات العقلنة الثلاثنة واختباعنوان الدراسة:  -
  الطلبة الموهوبن 

القدرات العقلنة الثلاثنة )كما تقا  باختبار و لمعرفنة دراسة العلاقة بن  الأسالنب اأهداف الدراسة:  -
 .للذكاءاختبار راف  و للقدرات الثلاثنة(  غستنرنبر 
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تبار واخ (CSA) تم تطبن  النسخة العربنة م  اختبار تحلنل الأسالنب المعرفنةأدوات الدراسة:  -
 .(RSAM)ف  رال اختبار المصفوفات المتتابعةبعد تعرنبه(، و ) (STAT) القدرات الثلاثنة

المرحلة طلبة الموهوبن  ف  طالب وطالبة م  ال 400تكونت عننة الدراسة م  عينة الدراسة:  -
الثانونة تم اختنارهم بناء على ترشنحات المعلمن  باستخدام قوائم تقدنر الخصائص السلوكنة ونسبة 

 التحصنل العام.
القدرات الثلاثنة وا   كانت النتائج  أظهرت النتائج صد  التكون  العامل  لاختبارنتائج الدراسة:  -

أشارت النتائج إلى أ  معامل و ماةال نحتاج إلى مةند م  البح  والتطونر.  الاختبارتشنر إلى أ  
وجود تفاعل دال إحصائنا  بن  الأسالنب المعرفنة و الارتباط بن  الأسالنب المعرفنة منخفض جدا . 
وقا  ف  القدرة الإبداعنة والقدرة العملنة، بننما كا  ونمط القدرة، حن  كا  النمط الثنائ  أكثر تف

لى أ  ال ذو  الأسلوب الثنائ  كانوا  طلبةأصحاب الأسلوب اللفظ  أكثر تفوقا  ف  القدرة التحلنلنة. وا 
المبدعن   طلبة، وقد تشنر هذ  النتنجة إلى أ   الطلبةالأكثر تفوقا  ف  القدرة الإبداعنة بن  جمنع ال

عرفنة تسمح بالتحر  م  معالجة معرفنة إلى أخرى، فهم لنسوا لفظنن  ولا تصورنن ، لدنهم مرونة م
 ولك  نمكنهم أ  نعالجوا الموضوعات بمرونة باستخدام كلا الأسلوبن  وفقا  للسنا . 

 (:2013دراسة فراج ) -3
 القدرات منةتنف  غ لستنرنبر  نظرنة الذكاء الناجح علىفاعلنة برنامج تدرنب  قائم عنوان الدراسة:  -

 .التحلنلنة والإبداعنة والعملنة باستخدام القنا  الدننام 
تنمنة لدراسة فاعلنة كل م  البرنامج المقترح القائم على نظرنة الذكاء الناجح أهداف الدراسة:  -

 تحلنلنةال ذةالتلامالقدرات التحلنلنة والإبداعنة والعملنة وأحد أسالنب القنا  الدننام  على كل م  قدرة 
هد جدرجة والإبداعنة والعملنة وحنة النمو الممك  للقدرات التحلنلنة والإبداعنة والعملنة كما نقا  ب

 التعلم )المتغنر التابع الثان (.

 .(STAT-Hللقدرات الثلاثنة ): اختبار ستنرنبرغ أدوات الدراسة -

طة، والثالثة ضابتكونت عننة الدراسة م  ثلا  مجموعات، مجموعتن  تجرنبنتن ، عينة الدراسة:  -
نمنة الصف الرابع الابتدائ  بمدار  إدارة بلاط التعل تلامذةم   ا  وتلمنذةتلمنذ 59واشتملت على 

 بمحافظة الواد  الجدند.
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المرحلة  تلامذةأظهرت نتائج الدراسة صد  نموذج "ستنرنبرغ" الثلاث  على نتائج الدراسة:  -
كاء ، والذوجود ثلاثة عوامل مستقلة ه : الذكاء التحلنل الابتدائنة، فقد بننت نتائج التحلنل العامل  

ة بن  وجود فرو  ذات دلالة إحصائنالعمل ، والذكاء الإبداع . كما توصلت نتائج الدراسة أنضا  إلى 
ة والثاننة والمجموعة الضابطة ف  مستو  القدرات التحلنلن ىرجات المجموعتن  التجرنبنة الأولد

 ىتو ف  القنا  البعد  الأخنر عند مس حنة النمو الممك  ف  هذ  القدرات وف  والعملنة والإبداعنة
 .والثاننة ىلصالح المجموعتن  التجرنبنتن  الأول 0.01دلالة أقل م  

 (:2013)موسى  دراسة -4
 طلبةل أثر استخدام الألعاب التعلنمنة ف  تنمنة الذكاء ف  ضوء نظرنة ستنرنبرغعنوان الدراسة:  -

 م  مرحلة التعلنم الأساس .الحلقة الأولى 
 لتعلنمالصف الساد  م  ا طلبةتنمنة الذكاء الثلاث  باستخدام الألعاب التعلنمنة لهدف الدراسة:  -

 الأساس .
 .STAT: اختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة أداة الدراسة -
  الصف الساد  الابتدائ  ف  إحدى مدار  تلامذةعننة عشوائنة م   اختنرت: الدراسةعينة  -

 ا  ( تلمنذ75( إنا  م  أصل )10م  الذكور، و) ا  ( تلمنذ18محافظة الإسماعنلنة، بحن  سحب )
 المدرسة. ف  الصف الساد  الابتدائ  تلامذةوتلمنذة م  مجتمع 

: توصلت الدراسة إلى وجود فرو  ذات دلالة إحصائنة بن  المجموعة الضابطة نتائج الدراسة -
الح لص بتكار (والا ،عمل وال تحلنل ،ال)البعد  للذكاء الثلاث   والمجموعة التجرنبنة ف  التطبن 

 .المجموعة التجرنبنة
 (:2015دراسة الخزاعي ) -5

 جامعة العلاقة السببنة بن  قوة السنطرة المعرفنة والذكاء الناجح لدى طلبة العنوان الدراسة:  -
ة تسبب ل قوة السنطرة المعرفنالإجابة ع  تساؤلات تمثلت ب: ه هدفت الدراسة إلىأهداف الدراسة:  -

 سنطرةالذكاء الناجح؟ أم أ  الذكاء الناجح نسبب قوة السنطرة المعرفنة؟ أو أ  العلاقة بن  قوة ال
 المعرفنة والذكاء الناجح علاقة متبادلة؟ أ  ذات تأثنر متبادل.

 .STATنة واختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاث Stevenson 2002مقنا  ستنفنسو  أدوات الدراسة:  -
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( طالب وطالبة م  جامعة القادسنة، تم اختنارها 400تكونت عننة البح  م  )عينة الدراسة:  -
 بالطرنقة الطبقنة العشوائنة.

 تمثلت النتائج بما نل :نتائج الدراسة:  -
 التعلم سالنب  متغنر  قوة السنطرة المعرفنة والذكاء الناجح نتأثرا  بالجانب الثقاف  البنئ  ممثلا  بأإ -1

 بنمط والمعتقدات المعرفنة، وهذا نتف  مع الطروحات النظرنة لستنرنبرغ ف  أ  الذكاء الناجح نتأثر
 الثقافة السائد.

لبعض اعضها بمع إ  الذكاء الناجح بمكوناته )التحلنلنة والإبداعنة والعملنة( المتسمة بالتواة  والترابط  -2
مكاناته إد ع  أ  تنم  تصورا  موضوعنا  للفر  ،الثاننة نعد رحما  حاضنا  لقوة السنطرة المعرفنة م  الرتبة

 مما نجعله مساهما  مبادرا  للأنشطة المعرفنة المختلفة.
 (:2016دراسة الغرايبة ) -6

 ةجامع ف  ةربنالتة كلنة طلب لدى رارالق اتخاذ ةر بمها الثلاث  كاءذلل ةالتنبؤن ةر القدعنوان الدراسة:  -
 .القصنم

تخاذ ارة على مستوى الذكاء الثلاث  بأبعاد  الفرعنة الثلاثة وكذل  مستوى القد فتعر  أهداف الدراسة:  -
اطنة القرار لدى طلبة كلنة التربنة بجامعة القصنم، كما هدفت إلى الكشف ع  طبنعة العلاقة الارتب

لقرار م  ا تخاذإمكاننة التنبؤ با وتعر فبن  الذكاء الثلاث  ومهارة اتخاذ القرار لدى طلبة كلنة التربنة، 
 خلال الذكاء الثلاث  لدى طلبة كلنة التربنة ف  جامعة القصنم. 

 .(STAT-Hللقدرات الثلاثنة )اختبار ستنرنبرغ أدوات الدراسة:  -
 نم.( طالبا  م  طلبة كلنة التربنة ف  جامعة القص276تكونت عننة الدراسة م  )عينة الدراسة:  -
 ما أشارتك، مستوى كل م  الذكاء الثلاث  واتخاذ القرارأشارت النتائج إلى ارتفا  نتائج الدراسة:  -

لاث  النتائج إلى وجود ارتباط موجب دال إحصائنا  بن  درجات عننة الدراسة على اختبار الذكاء الث
أنوا      أكثرفقد أشارت النتائج إلى أ، وفنما نتعل  بالقدرة التنبؤنة، ودرجاتهم على مقنا  اتخاذ القرار

 را  الذكاءوأخن، نلنه الذكاء العمل ،   تنبؤا  بالقدرة على اتخاذ القرار كا  الذكاء التحلنل الذكاء الثلاث
  الإبداع .
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 أجنبيةدراسات 
 (:(Howard et al،1999هوارد وآخرين  دراسة -1

Recognition of the effect of teaching by the triple theory of intelligence 

  .أثر التدرن  بواسطة النظرنة الثلاثنة للذكاء فتعر  عنوان الدراسة:  -
  ولمدة ة الفلف أثر التدرن  بواسطة النظرنة الثلاثنة للذكاء لمادة العلوم لوحدتعر  أهداف الدراسة:  -

لم ف  تدرنسها، ومع التركنة على أسلوب التع ثلاثة أسابنع مع استخدام برنامج متقدم تكنولوجنا  
 التعاون .

قنا  ( واختبار لTosraواختبار ) (STAT-Hللقدرات الثلاثنة )تبار ستنرنبرغ اخأدوات الدراسة:  -
 مشكلتن  حسب فهم المحتوى ومهارات حل المشكلة.

 ا ،ذكور  40 ا ،إناث 52ف  الصف التاسع )وطالبة ( طالبا  95) يتمثلت عننة الدراسة بعينة الدراسة:  -
 منر معروفن (. 3
د قلعملنة( الطلبة بكل أنوا  القدرات )التحلنلنة، الإبداعنة، اأشارت النتائج إلى نتائج الدراسة:  -

ة بداعناستفادوا بنف  القدر م  برنامج نتواءم مع القدرات الثلا ، كما أ   الطلبة ذو  القدرات الإ
 والعملنة المرتفعة تطورت لدنهم اتجاهات إنجابنة نحو العلوم. 

 Sternberg (2001:) ستيرنبرغ دراسة -2
Application of successful intelligence theory in assessment of 

analytical،practical and creative skills 

 .بداعنةتطبن  نظرنة الذكاء الناجح ف  تقننم المهارات التحلنلنة والعملنة والإ الدراسة:عنوان  -
 .STAT-Hمقنا   على تقننم النجاح ف  المدار  الثانونة والجامعات اعتمادا  أهداف الدراسة:  -
، وثلا  وظائف STAT-Hمقانن  ذات خنارات متعددة م  اختبار قدرات  ة: ثلاثأدوات الدراسة -

 أداء عمل  وثلا  وظائف أداء إبداع .
نة، مدرسة متوةعة على أنحاء الولانات المتحدة الأمنرك 25: تم تجمنع العننة م  عينة الدراسة -

كلنات محلنة )معاهد متوسطة( ومدرستن   5وات، وجامعات ذات نظام دراسة أربع سن 8وكذل  
 ثانونتن .

 م  الحلقة ف  السنة الدراسنة الأولى والسنة الدراسنة الأخنرة  وطالبةطالبا   1013بلغ عدد المشاركن  
 الثانونة.
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عرقنة ف  تقلنص الفرو  الاجتماعنة وال STAT-Hتم التوصل إلى فعالنة اختبار نتائج الدراسة:  -
 الجدد. طلبةها ف  محصلات امتحانات القبول الجامعنة للالت  تصادف

 

 السابقة:ثالثاا: مكانة الدراسة الحالية بين الدراسات 
 :الآتيةفي النقاط اتفقت هذ  الدراسة مع بعض الدراسات السابقة 

  كشف ونمك  الوثو  بنتائج تطبنقه واستخدامه لل للبح ،موضو  الدراسة كأداة  الاختباراستخدام
 .والإبداعنة(والعملنة  )التحلنلنةلقدرات العقلنة الثلاثنة ع  ا

 يلي:وتميزت عن بعض الدراسات فيما 
لثلاثنة لنة اتعد الدراسة الحالنة ه  الدراسة المحلنة الأولى الت  تناولت اختبار ستنرنبرغ للقدرات العق -1

(STAT-H) ، الأصل . ختبارالاالت  نغطنها  المرحلة الثانونةوشملت هذ  الدراسة  كموضو 
والصد  بدلالة مح   المحتوى،: صد  والثبات وه تناولت الدراسة الحالنة جمنع أنوا  الصد   -2

رة الإبداع  الصو  توران  للتفكنرواختبار  المتتابعة،للمصفوفات المعنارنة  راف اختبار )خارج  
ألفا  قةوالثبات بطرن فنة،النصوالتجةئة  الإعادة،وثبات  البننو ،الصد  و  اللفظنة(الشكلنة والصورة 

 كودر رنتشاردسو .و  كرونباخ،
وه : )الصف الأول الثانو ، والثان   استخراج معاننر صفنة للصفوف الت  تشملها عننة البح  -3

 الثانو ، والثال  الثانو (.
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 الفصل الثالث
 الإطار النظري للبحث

ً

ً

 تمهيد 

 وتعريفاته مفهوم الذكاء 

 قياس الذكاء 

 ًسرة للذكاءالنظريات المف

  ًنظرية ستيرنبرغ للذكاء

 ًالتطبيقات التربوية لنظرية ستيرنبرغ للقدرات الثلاثية
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 الفصل الثالث
 الإطار النظري للبحث

 تمهيد
نرها وتسخ ،وهب الله الإنسا  العقل وهدا  إلى استخدامه ف  استثمار ما حوله م  قوى وموارد طبنعنة

  فومتنوعة  ،  حكمة الله أ  جعل العقول متفاوته ف  قدرتهاوم ،لخدمته ف  حناته على هذا الكوكب
 مواهبها.

حدند وجعل للفرو  الفردنة أهمنة ف  ت ،وقد أعطى هذا الاختلاف والتمانة بن  الأفراد للحناة معنى
 (.2006،وظائف الأفراد )الةنات

لنة   العقد أصبحت المقاننفق ،ولأ  هذ  الفرو  الفردنة تعد ركنةة أساسنة ف  تحدند المستونات العقلنة
منول والاختبارات النفسنة وسنلة هامة تستخدم لدراسة الفرو  بن  الأفراد ف  الذكاء والقدرات وال

 (.2004،والمواهب )ربنع
 نادن مولكو  الذكاء أحد العوامل الهامة والمسؤولة ع  الفرو  بن  الأفراد وارتباطه الحنو  بكافة 

أكثر  باهتمام واسع م  قبل الباحثن  م  علماء النف فقد حظ  قناسه ،(1988،الحناة المختلفة )فرنو 
     ( .2003،م  منر  م  الصفات النفسنة الأخرى )مخائنل

لت  المطلع على تطور حركة القنا  النفس  التنو  الكبنر ف  اختبارات الذكاء المختلفة، انلاحظ و 
ا ماطا  كثنرة لأمراض شتى فمنها الفرد  ومنهبننت على نظرنات مختلفة لتفسنر الذكاء، وأخذت أن

الجماع  ومنها المسح  ومنها التشخنص ، وجمنعها انصب ف  خدمة توفنر أدوات قادرة على إعطاء 
 درجة حقنقنة لذكاء الفرد.

 أولا: مفهوم الذكاء وتعريفاته
اثة، م النف  والور كا  تعرنف الذكاء موضو  تأمل ومناقشة لسنوات طونلة بن  رجال التربنة وعل    

  أماهنة الذكاء ف  قوله: حاول المدر  أ  ننم  الذكاء، وحاول علم النف   Ballardوفسر بلارد 
قال مفقد أشار ف   Goldensonنقنسه، ولك  لم نعرف أ ٌّ منهما ماهنته، أما البروفنسور جولدنسو  

 عرنفات الذكاء تتبان  لدرجةعلم  إلى أنه: لا نوجد اتفا  عالم  على تعرنف الذكاء، كما أ  ت
 .(19، 2005  العلماء نسعو  لتعرنف الش ء نفسه )المسعود ، إنصعب القول أحنانا  

 :بدور  أ  نعالج مشكلة تحدند الذكاء فمن ة بن  ثلاثة معا   مختلفة Vernon لقد حاول فنرنو 
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ت، نناأبونه ع  طرن  الج: إ  الذكاء نتضم  معنى القدرة الفطرنة. وهو ش ء نرثه الطفل م  أولا 
ع   نه القدرة على التعلم كما ه  متمنةةأ. أ    نستطنع أ  نصل إلنهذونعن  حدود نمو  العقل  ال

 المهارات المكتسبة.
، لتعقلالنة م  الفهم وا: إ  مصطلح الذكاء نشنر إلى الطفل أو الراشد الذ  نكو  على درجة عثانياا 

 نتاج تفاعل الوراثة والبنئة.لاحظ ف  سلو  النا  هو نُ وهذا ما 
 ها الفرد ف  أحد اختبارات الذكاء: العمر العقل  أو نسبة الذكاء أ  الدرجة الت  نحصل علنثالثاا  

الذكاء بأنه: قدرة الفرد على القنام بمهمات  Stoddard ستودارد( نعرف 66 – 64، 2008)الشنخ، 
(، وم  جهة أخرى عرفه 21، 2005)المسعود ،  أو نشاطات تمتاة بالتجرند والصعوبة والتكنف

والذكاء المتبلور  ،بأنه نشتمل على الذكاء السائل وهو الاستعداد للتعلم وحل المشكلات Cattellكاتل 
 ل مع بنئته ونشتمل على المعارف والمهارات المتعلمةالذ  ننمو نتنجة تفاعل ذكاء الفرد السائ

فعرفه بأنه: نظام متكامل م  القدرات اللاةمة  Sternberg ستنرنبرغ( وأما 6 -5، 2005)البستنج ، 
الشخص الذ  نتمتع بالذكاء ف ،ضم  سناقه الثقاف  والاجتماع  الشخصللنجاح ف  الحناة كما نعرفه 
ونستفند منها قدر الإمكا ، وف  نف  الوقت نمنة نقاط ضعفه ونجد الناجح نمنة نقاط القوة لدنه 

 (. ف  حن  نعرف جودانف125، 2006جادو،  الطرائ  لتصحنحها أو التعونض عنها )أبو
Goodenough )وأخنرا  نعرف وكسلر  ،الذكاء بأنه: )القدرة على الإفادة م  المواقف الجدندة

Wechsler لنة لأ  نعمل م  أجل هدف وأ  نفكر تفكنرا  سدندا  وأ  الذكاء بأنه: )قدرة الفرد الك
 (.437- 436، 2003نتعامل مع البنئة بكفاءة( )منصور، 

 ثانياا: قياس الذكاء
لقنا   بدأت الخطوة الرئنسة ف  تارنخ القنا  عندما وضع العالم الفرنس  ألفرند بنننه اختبارا      

 قول، بهدف التمننة بن  الأطفال الأسوناء وضعاف العالذكاء لتصننف الأفراد حسب قدراتهم العقلنة
Hanson،1993،208)). 

 وقد تعددت الطرائ  والأسالنب والأدوات العلمنة، الت  نمك  بها قنا  التحصنل والذكاء      
تخاذ الإنسان  والاستعدادات والمنول والاتجاهات والشخصنة ومنرها، وبذل  نمك  تقونم الأفراد، وا

لام، نة بشأنهم، استنادا  إلى نتائج هذا القنا  العلم  وف  بعض المحكات والمعاننر )عقرارات معن
2006 ،19.) 

https://www.google.com/search?sxsrf=ACYBGNTSoAShWtC6KiLZT7CpZxFTyUpiIA:1575140669649&q=John+Lawson+Stoddard&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LUz9U3MElLKjdT4gIxTSuTsywstCSzk630C1LzC3JSgVRRcX6eVUFiUWpeSfEiVhGv_Iw8BZ_EcqCoQnBJfkpKYlEKAPEOcBtLAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjMq9eg0JLmAhVs5OAKHf7-AbQQmxMoATAjegQIDBAP&sxsrf=ACYBGNTSoAShWtC6KiLZT7CpZxFTyUpiIA:1575140669649
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اتهم فظهرت اختبارات ذكاء عدة تم الاستفادة منها ف  التشخنص التربو ، وتصننف الأفراد وف  مستون
مل والع جالات التعلنمالعقلنة، إضافة إلى استخدامها ف  التنبؤ بأدائهم اللاح ، واتخاذ قرارات ف  م

لذكاء اارات والعلاج والإرشاد والاختنار المهن  والأكادنم ، كما واستخدمت نتائج أداء الأفراد على اختب
ذل  و كمعنار لتحدند المستوى العقل  الذ  ننتم  إلنه الفرد ف  محاولة التعرف على قدرته العقلنة 

 .Murphy،2001،253)) لاتخاذ القرارات المتعلقة بأدائه
لو  على ات لتصننف الأفراد ف  فئات مختلفة، فالأفراد الذن  نحصالاختبار ما تستخدم نتائج عادة      

درجات منخفضة على اختبارات الذكاء نجر  تحدندهم ضم  البرامج العلاجنة 
(Buckendhal،2007،51.) 

 لآتية:في العمليات ا إحدى الطرائق الواسعة النتشارات والمقانن  النفسنة الاختبار ونمك  عد  
ة المه  ف  ظل الأحوال المتغنرة، ومع اةدناد المعرفة وتراكمها اةدادت حاج :Selectionالختيار  .1

لى عإلى الكثنر م  المهارات المعقدة، وصارت عملنة الاختنار هامة للمفاضلة بن  النا  للحصول 
و قبول ألم  معن ، فاتخاذ القرار بالوظنفة، أو الترق  فنها، أو القبول ف  كلنة معننة، أو تخصص ع

ات ار الاختبات النفسنة، فالمنظمات الكبرى باتت تستخدم الاختبار الرفض نتوقف على درجة الفرد ف  
 النفسنة لقبول موظفن  جدد أو لترقنة الموظفن  ف  الخدمة.

نقوم الكثنر م  الأشخاص ف  جمنع المؤسسات  :Placementالترقية والتوجيه المهني  .2
المنظمات بأخذ مجموعة م  الدراسات لتنمنة مهارات العمل، وخاصة عند الترق ، وتؤد  و 

 ه، وا  ات دورا  تشخنصنا  لمعرفة أوجه النقص لدى الفرد، حتى نسهل تقدنم برامج علاجنة لالاختبار 
 تحدند مستونات الفرد نسهم كثنرا  ف  تطونر آلنات تفكنر  مع المه  المتغنرة.

ات ف  عملنة التشخنص لمعرفة مكام  القوة أو الضعف الاختبار تستخدم  :Diagnosisالتشخيص  .3
ات التشخنصنة لمعرفة الاختبار عند الفرد، وذل  باستخدام محكات أو معاننر، ونمك  استخدام 
 المشكلات اللغونة عند الأطفال، ثم نسهل تقدنم برامج علاجنة لهم.

ات الاختبار ة الفرضنات م  خلال تطبن  نمك  اختبار صح :Hypothesisاختبار الفرضيات  .4
النفسنة، مثال ذل  اختبار صحة الفرض القائل بأ  القل  نؤثر سلبا  ف  التحصنل الدراس ، ونمك  
قنا  التحصنل الدراس ، وقنا  القل ، وأ  تغننر ف  التحصنل الدراس  نمك  تفسنر  بأ  القل  
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العوامل الأخرى، ونمك  استخدام التصمنم الشدند نؤد  إلى تدهور ف  التحصنل شرنطة تثبنت 
 التجرنبنة(.، و الضابطة) ةالتجرنب  ثنائ  المجموع

 نمك  بناء الكثنر م  الفروض للتحق  م  دراسة ظاهرة :Hypothesis buildingبناء الفروض  .5
على  أحد الباحثن  ف  دراسة مسحنة أ  الأطفال المحرومن  ثقافنا  نحصلو وجد معننة، مثال ذل : 

درجات منخفضة ف  مقانن  الذكاء واختبارات التحصنل الدراس ، وم  ثم نمك  بناء الكثنر م  
س  شد النفات المعالج والمر الاختبار الفروض الت  تختبر ف  هذ  المنطقة المحرومة ثقافنا ، كما تفند 

  مة عند  ف  مندا  تخصصه بالمعلومات المتوفر  اختبارهاف  بناء الكثنر م  الفروض الت  نحاول 
 مرضى نترددو  علنه طلبا  للنصنحة أو العلاج.

نلنة، ات ف  عملنة التقونم، وذل  باستخدام اختبارات تحصالاختبار تستخدم  :Evaluationالتقويم  .6
لنة فعملنة التقونم ف  أساسها عملنة قنا ، تهدف إلى معرفة مقدار تحقن  الأهداف، فالتقونم عم

ونأخذ  الطالب إلى مستوى أعلى؟، أم نبقى ف  نف  المستوى؟، أم ننتقلتسب  اتخاذ القرار، هل ننقل 
، 2002السند عثما ، و دروسا  مكثفة؟، كل هذ  الأسئلة نجب أ  نقدمها متخذ القرار )السند عبد  

27 – 28.) 
نطرة سنر العمن  الذ  نؤثر ف  علوم القنا  ف  الوقت الحال  نعود على الأرجح إلى ولعل التغ      

ف  حركة المعرفنة ف  التربنة وعلم النف ، ونُلخص هذا التغننر كتطور ف  عملنة التفكنر لمحتر ال
قدة، القنا ، فما كا  نُظ  سابقا  أنه أمر خارج  أصبح نُنظر إلنه الآ  على أنه ظاهرة داخلنة مع

  لقنااى مفاهنم فالتربنة وعلم النف  اللذا  كانا ننطلقا  م  النموذج السلوك ، الذ  ظل مسنطرا  عل
ثل تعلمه واستذكار ، وم  ثم نظهر ف  السلو  م نتمعام تقرنبا  نقولا  إ  المحتوى ش ء  100نحو 

 القراءة والحساب.
عالجة م نتمأ  الظواهر العقلنة حالة مستمرة م  النشاط المعرف ، حن   اعتبرواأما المعرفنو  فقد   

 تطور على نحو مستمر.المعلومات الجدندة وهضمها ضم  مجال طبنع  م
ة إ  هذ  النقلة م  النموذج السلوك  ونموذج الخصائص إلى نموذج تفسنر العملنات المعرفن      

لآ  حدثت تدرنجنا ، وقد سنطر التوجه المعرف  أكثر م  نصف قر  م  الةم ، ولا نةال سائدا  حتى ا
((Osterlind،2006،15 لى التمثنل الداخل  للمعرفةولا نمك  فهم الذكاء جندا  دو  الرجو  إ ،

  واستعمال قاعدة المعارف لتحدند ما المعلومات ذات الصلة، وما المعلومات منر ذات الصلة، الت
حدى طرائ  فهم الذكاء، والرجو  إلى العملنات  نمك  أ  تكو  إحدى خصائص السلو  الذك ، وا 

 .Khalfa،1994،50)النفسنة الت  تقود إلى المعارف )
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ة للقدرات لجدل القائم بن  التوجه الكم  لتفسنر الذكاء، وما نمثله م  نظرة أحادنة أو متعددإ  ا     
م   لكثنرالعقلنة، والتوجه الكنف  المتمثل بالاتجا  المعرف ، الذ  ركة على معالجة المعلومات أنتج ا

م  و رة ، ، وتكاملت تانظرنات الذكاء، الت  حاولت فهم الذكاء وتفسنر ، حن  تعددت هذ  النظرنات تارة  
ات   أدو مثم ظهر الكثنر م  التوجهات المختلفة ف  قنا  الذكاء والقدرات العقلنة، وأنتج كذل  الكثنر 

 القنا .
ت  نمك  لذل  فإ  دراسة القنا  التربو  والنفس  نجب أ  تةودنا بمعرفة ع  الأدوات والأسالنب ال    

 ت الت ، وةنادة على ذل  تةودنا بمعاننر لتقونم المعلومادالأفرااستخدامها للحصول على معلومات ع  
نحصل علنها بوساطة هذ  الأدوات، وذل  م  أجل تحدند درجة الثقة الت  نمك  وضعها ف  

 (.4 ،1989)ثورندان  وهنج ،  المعلومات الت  تعطنها تل  الأدوات، وتقدنر مجالات القصور فنها
ا امل بهتحدد بها مقادنر الأشناء أو الفرو  الكمنة بننها، لنتعالحالات ل جمنعوتستخدم المقانن  ف  

ى رد إلفنما بنننا بقدر م  الثبات والاتسا ، الذ  نجعل القنم والمفاهنم والمعان  منر متغنرة م  ف
خلال مساواة الش ء المعن  بوحدات كمنة، لها  م  القنا  ونتمآخر، أو م  موقف إلى آخر، 

 (.87، 2007الخصائص نفسها )فرج، 
ات ر الاختبانؤد  الإحصاء عملا  هاما  ف  البحو  النفسنة والتربونة والاجتماعنة، حن  تطب   كما 

 نسها،والمقانن  النفسنة والتربونة، وتعالج نتائجها معالجة إحصائنة، فنعرف حدود الظاهرة الت  نق
 (. 5 ،2000ونحس  عرضها ووصفها، ونعرف صلتها بغنرها م  الظواهر )عنسو ، 

 للذكاء:ثالثاا: النظريات المفسرة 
ذا كا  قدرة واحدة مستقلة، أم مكونا  م  عدة       اهتم العلماء بمعرفة طبنعة الذكاء ومكوناته، وا 

قدرات مستقلة ع  بعض استقلالا  تقرنبنا ، وم  أجل ذل  اتخذ العلماء منهجا  نسمى منهج التحلنل 
عملنة التقسنم والتنظنم منذ منتصف القر  الماض  فنما  (، حن  نشطت15، 2001العامل  )عبا ، 

نتعل  بالظواهر الطبنعنة، وكا  التحلنل العامل  م  أهم الوسائل الإحصائنة الت  تهدف لذل  ف  
(، والتحلنل العامل  على نحو مختصر هو 267، 1997مندا  القنا  النفس  والاجتماع  )خنر ، 

لات الارتباط الموجبة، والت  لها دلالة إحصائنة بن  مختلف أسلوب إحصائ ، نستهدف تفسنر معام
مظاهر النشاط العقل ، أ  أ  التحلنل العامل  عملنة رناضنة، تستهدف تبسنط الارتباطات بن  
مختلف المتغنرات الداخلة ف  التحلنل، وصولا  إلى العوامل المشتركة، الت  تصف العلاقة بن  هذ  
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نظنم هذ  المعاملات ف  نموذج جدول، نسمى مصفوفة الارتباط ت ونتمالمتغنرات وتفسرها، 
(Correlation Matrix وبهذ  الطرنقة ،)اختصار العدد الكبنر م  المتغنرات إلى عدد أقل م   نتم

العوامل أو الأبعاد، أ  أ  التحلنل العامل  نحاول أ  نصل إلى بعض التبصر بخصوص طبنعة 
التحلنل العامل   أسهمات على اختبارات فرعنة متنوعة ببعضها، وقد الذكاء بدراسة كنفنة ترابط الدرج

ف  تفسنر الكثنر م  مكونات النشاط العقل  على ند أصحاب نظرنات التكون  العقل  الذن  اعتمدوا 
(، فتعددت النظرنات 6، 2000)قوشحة،  اعتمادا  كلنا  مدخلا  أساسنا  لنظرناتهمالتحلنل العامل  

 ي عرض لبعض هذه النظريات:وفيما يلوتنوعت 

 النظرة الأحادية للذكاء:-1

د  إ  نظرة كثنر م  علماء النف  الأوائل بما فنهم بنننه تقوم على افتراض أ  الذكاء أحا      
 قد قدمو ( وهو نغط  مدى واسعا  م  الوظائف والقدرات، g) يالأصل أو عامل أحاد  عام نرمة له ب

 إلى الذكاء م  نف  منظور بنننه أ  نظرة وظنفنة. وكسلر تعرنفا  للذكاء نظر فنه
، فضلا  حدداته  منظور نظرنة العامل الواحد لم نقدم تفسنرا  مقنعا  للنشاط العقل  ومكوناته ومإوالواقع  

 .(351، 2000ع  أ  هذ  النظرة لم تخضع منهجنا  أو إجرائنا  لدرجة كافنة م  التجرنب )علا م، 
لمفهوم  قنعا  ات الت  تلافت أخطاء النظرة الأحادنة للذكاء الت  لم تقدم تفسنرا  موظهر العدند م  النظرن

 المتعددة.الذكاء منها نظرنة العاملن  ونظرنة العوامل 

 نظرية العاملين: -2

أ  أ  نشاط عقل  ندخل عاملا ، هما العامل العام، الذ  ندخل ف  ف  لخص هذ  النظرنة تت    
والذ  نكو  بدرجات متفاوتة عند الأفراد، وهنا  عامل خاص بكل عملنة  جمنع العملنات العقلنة،

عقلنة معننة، فالنشاط الذهن  ف  الرناضنات مثلا  نتطلب قدرا  معننا  م  العامل العام، وقدرا  آخر م  
(، وم  أصحاب هذ  16، 2002العامل الخاص، وهو قدرة الفرد ف  مجال الرناضنات )عبا ، 

ات الاختبار تصمنم مجموعة م   نة(، وقد أتاحت هذ  الطرنقة إمكانSpirmanسبنرما  )النظرنة العالم 
لقنا  أنماط العوامل الناتجة، ونرجع الفضل إلى سبنرما  ف  استثارة الانتبا  إلى فكرة العامل العام 

نظرنة  (، حن  تعد24، 2002والعوامل الطائفنة والنوعنة، الت  أُندت بعد ذل  على ند فرنو  )عبود، 
ات، كذل  ترجع شهرة سبنرما  إلى الاختبار سبنرما  أول نظرنة تُؤس  على التحلنل الإحصائ  لنتائج 
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الأب الشرع  لمنهج  دإسهاماته ف  تطونر الأسالنب الإحصائنة وتطبنقها ف  دراسة الذكاء، فهو نع
 (.138، 1990التحلنل العامل  )الشنخ، 

 العوامل المتعددة:ات نظري -3

نشاط ف  الاتجا  نحو تقبل النظر إلى ال رئن لانتقادات الت  وجهت إلى النظرة الثنائنة دور كا  ل
ى   تكو  النشاط العقل ، إذ نقوم هذا الاتجا  علتمنظور التعدد أ  تعدد العوامل الالعقل  م  
 :الآتيةالفتراضات 

 نل تحل ونمك  ،شاط عقل  إلى آخرالعامل العام الذ  نادى به سبنرما  لا نفسر تبان  أداء الفرد م  ن
 العامل العام المشار إلنه إلى عدد م  العوامل الأولنة.

  تتوقفإ  القدرات العقلنة الت  نفترض أنها تُكوِّ  الذكاء العام مستقلة نسبنا  بعضها ع  بعض، و 
 درجة هذا الاستقلال على طبنعة النشاط العقل  الذ  تعكسه القدرة.

 ابة لاستج  نتصف بالتعقند والتجرند نتطلب تضافرا  للقدرات العقلنة ف  إنتاج اإ  النشاط العقل  الذ
 ، المطلوبة لمثل هذا النو  م  النشاط. ونتوقف حجم إسهام كل م  هذ  القدرات ف  النشاط العقل

 وم  (24، 2002)عبود،  لدى الفرد ومكوناته وما نثنر موضو  المعالجة، على طبنعة هذا النشاط 
 المتعددة:القدرات العقلية ت الت  ترى أ  الذكاء مجموعة م  النظرنا

 

  (:Thorndike( نظرية ثورندايك )1)
 دواردنظرت هذ  النظرنة إلى النشاط العقل  م  منظور العوامل المتعددة، إذ نظر العالم الأمرنك  إ

  وصنف ثورندان ثورندان  إلى الذكاء بوصفه عددا  م  القدرات الخاصة الت  تمنة السلو  الذك ،
 :الآتيعلى النحو القدرات المكونة للنشاط العقل  

 القدرة على التجرند. -أ
 القدرة المنكاننكنة. -ب
 القدرة على التكنف الاجتماع . -ت
 مستوى   نظرة ثورندان  إلى النشاط العقل  لم تخضع للتجرنب والبح  بالقدر الذ  نرقى إلىإوالواقع 

 ل .النظرنات الت  تناولت النشاط العق
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  (:Thurston( نظرية العوامل المتعددة لثرستون )2)
شكل تالت  قسمت الذكاء إلى عدد م  القدرات الأولنة، وعلى نحو أكثر دقة، حدد عوامل كثنرة بأنها 

ة (، طلاقV)الفهم اللفظ  وه : القدرات العقلنة الأولنة، الت  تظهر بوساطة اختبارات الذكاء، 
لإدراكنة االسرعة و (، Mالقدرة التذكرنة )و (، S(، والقدرة المكاننة )Nعددنة )(، والقدرة الWالكلمات )

(P( وعامل الاستدلال ،)R( والقدرة على الاستقراء ،)I( والقدرة على الاستنباط ،)Dوقد اب ،) تكر
، تلقدرااثرستو  بطارنة م  اختبارات معروفة بأنها اختبار القدرات العقلنة الأولنة لقنا  كل م  هذ  

اللفظنة، والعددنة،  ه : قدرات ستوقد ضم التصور النهائ  لنموذج العوامل المتعددة لثرستو  
  صلة أوالمكاننة، وطلاقة الكلمات، والذاكرة، والاستدلال، وقد استنتج ثرستو  نتنجة البحو  المتوا

 .(7، 2000العامل العام م  الدرجة الثاننة نشتر  ف  جمنع العوامل )قوشحة، 

 لنظريات الهرمية والتصنيفية:ا -4

ات، هذ  النظرنات على العوامل المتعددة، وأضافت إلى ذل ، توضنح العلاقات بن  مختلف القدر أكدت 
وسنعرض (، 177، 2005 رة ،و ، )منصور إلخومنرها..... تل وجنلفورد وماردنرمثل بنرت وفرنو  وكا

 هنا بعضها:

 (:Guilfordنظرية التكوين العقلي لـ جيلفورد )  (1)

 استطا  جنلفورد أ  نثبت وجود بعض العوامل الت  أشار إلنها ثرستو  وتحق  م  وجود سبعة     
ث  عوامل أخرى، وقد وجد أ  النشاط العقل  نتكو  م  عدد م  القدرات العقلنة المتمانةة وهو ثلا

شاط نفنة عمل النالأبعاد، نتعل  البعد الأول منه بمحتوى النشاط العقل ، ونتعل  البعد الثان  بك
ت  مل الالعقل ، ونتعل  البعد الثال  بنواتج النشاط العقل  وقد أعد اختبارات تقن  كثنرا  م  العوا

 (.359، 2000عاملا  )علا م،  105عددها 

 (:Cattelنظرية كاتل )  (2)

ء الذكاء المتبلور، والذكاهما:   م  القدرات المعرفنة، رئنسكاتل وجود نمطن   ت نظرنةافترض   
(، تتضم  المهارات والمعارف Gcالسائل، والقدرات الت  تكو  الذكاء المتبلور، الذ  نرمة له )

المكتسبة، والت  تعتمد التعرض لثقافة معننة، إضافة إلى التعلنم النظام  ومنر النظام ، ونعد 
لت  تشكل عناصر للذكاء المتبلور، أما القدرات ام  استرجا  المعلومات وتطبن  المعارف العامة 
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(، فه  المهارات منر اللفظنة، وه  مهارات مستقلة ع  الثقافة Gfالذكاء السائل، الذ  نرمة له )
  .Cohen & Swerdlik،2004،239)) تقرنبا ، ومستقلة ع  تعلنمات محددة كتذكر الأرقام مثلا  

 وم  ثم نعرف كاتل كلا  م  نوع  الذكاء بما نل :
 ( الذكاء السائلGF) Fluid Intelligence:  هو القدرة على حل المشكلات الجدندة باستعمال

رضة عالتعلنل، حن  نرى كاتل أ  الذكاء السائل هو وظنفة رئنسة للعوامل البنولوجنة والعصبنة، وهو 
 (.Kaufman،2009،78لتأثنر العمر )

، ا النموذجف  هذ ملا نستخدوتشبه فكرة العامل العام عند سبنرما ، ومع أ  العامل العام       
 عند ئلالساوالذكاء  هابإدرا  العلاقات، واستنتاج نتمفسبنرما  نرى أ  الذكاء، وقنا  العامل العام 

ل لعواماكاتل نشنر على نحو أساس  إلى الكفاءة العقلنة منر اللفظنة، والمتحررة تقرنبا  م  تأثنرات 
در Free – Culture) الثقافنة  العددنة والحرفنة السلاسلا  (، كالقدرة على تصننف الأشكال وا 

ثر   تتأالشكلنة، والمصفوفات الارتباطنة، والتحلنلات الشكلنة، كما نشنر إلى المعارف والمهارات الت
 لغونةبقوة بالعوامل الثقافنة كالمعلومات العامة، والحصنلة اللغونة، والقناسات، أو التشبنهات ال

على  ات الت  تقن  القدرةالاختبار ها، ونرى كاتل أ  المجددة، والمنكاننةمات اللغونة المتنوعة كل
، لسواءاالاستدلال والاستقراء اللغو ، والقدرة على القنا  المنطق  تتضم  نمط  الذكاء والمحدد على 

 (.150 -148، 2007ستانفورد / بنننه، وكسلر )أبو حماد،   كما هو الحال ف  اختبار 
 ( الذكاء المتبلورGC) Crystallized Intelligence: د ها كاتل هو القدرة المرتبطة بالمعرفة الت  ع

 (.Kaufman،2009،78) معتمدة بكثرة على التعلنم والثقافة، وه  مقاومة إلى نحو كبنر لتأثنر العمر
  هذ  ونتعل  الذكاء المتبلور بالمهارات المختلفة، والمعرفة الت  تكتسب م  الثقافة، وم  بن      
لمنكاننكنة، (، اختبارات القدرات العددنة، والمعلومات، والمهارات اGCة بهذا العامل )ات المشبعالاختبار 

لا إلفة، والمفردات، وتتأثر على نحو كبنر بعوامل التعلم الرسم  ومنر الرسم  خلال مراحل الحناة المخت
              .أ  الذكاء المتبلور لا ننمو إلا خلال ممارسة نمط مر  )السائل( أو استخدامه

إ  فكرة وجود نمط ذكائ  نعتمد على نحو رئن  العوامل الثقافنة ف  نمو  وتطور  نشنر على نحو      
 ، فتحسن  شروط واضح إلى أهمنة العوامل البنئنة والثقافنة ف  تحسن  القدرات المعرفنة عند المتعلمن

على التعلم، ونربط كاتل بن   ة التعلنمنة نؤد  بلا ش  إلى رفع مستوى قدرة هؤلاء المتعلمن البنئ
الذكاء المتبلور والمستوى التحصنل ، الذ  نتمثل ف  المهارات العقلنة المعرفنة العلنا، ولن  ف  
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مستونات التذكر البسنط، أما الذكاء السائل فقد عد   متحررا  م  أثر الثقافة، ولهذا اتجهت جهود كاتل 
 Intelligenceاختبارات الذكاء منر المتحنةة للثقافة ) إلى بناء بطارنة اختباراته، الت  عرفت باسم

test Culture - Free2007أفضل مقانن  الذكاء السائل )أبو حماد،  م  (، والت  ه  ف  رأنه ،
145- 148.) 

 Investment والقدرة المتبلورة ارتباطا  موجبا ، فقدم كاتل نظرنة الاستثمار السائلةوترتبط القدرة     
م   تعلف السائلةالنتنجة، إذ تعتمد مهارات القدرة المتبلورة جةئنا  على استثمار القدرة  لتفسنر هذ 

ر  نغنالخبرات الت  تحفل بها الثقافة وعلى الرمم م  أ  كاتل أكد على أ  التعرض لخبرات المدرسة لا
المرنة،  قدرةستثمار الالذكاء، إلا أنه اعترف بأ  مستونات القدرة المتبلورة تنبث  م  الثقافة وكذل  م  ا

 نأت و ات فحسب بل الاختبار ع   رلا نصدوالنقاش والجدل الذ  نتعل  بالذكاء المر  والذكاء المتبلور 
ة ات المشبعالاختبار م  شواهد تبن  أ  للعاملن  نمطن  مختلفن  ف  النمو والنقصا ، فالأداء ف  

لمتبلور ات المشبعة بالذكاء االاختبار اء ف  سنة، بننما الأد 18بالذكاء المر  تصل ذروتها حوال  س  
 (.202-201، 1997ستمر ف  التحس  خلال معظم سنوات الرشد )جابر،ن

لبصرنة ا( بعد ذل  بتوسنع النظرنة بإضافة الكثنر م  العوامل، منها المعالجة Hornوقام هور  )     
(GV( والمعالجة السمعنة ،)Ga( والمعالجة الكمنة ،)Gqوسرعة ال ،)( معالجةGsوسهول ،)ءة القرا ة

أ   (، وأضاف هور Glr(، والذاكرة البعندة والاسترجا  )Gsm(، والذاكرة القرنبة )Grwوالكتابة )
(، ه  عرضة للتناقص مع العمر، ولاتعود إلى مستوناتها GVبعض القدرات كالمعالجة البصرنة )

 لعمرص مع انها، وتتمنة بالثبات وعدم التناقالحفاظ عل نتمالسابقة بعد أذنة الدماغ، بننما هنا  قدرات 
((Cohen & Swerdlik،2004،239. 

 (Cattel – Horn - Carralنظرية كاتل هورن وكارول ) -(3)

 – Cattelاندمجت نظرنة هور  وكاتل بنظرنة كارول الهرمنة ف  نظرنة واحدة، سمنت نظرنة )
Horn - Carral( ونرمة لها )CHC( وكانت نظرنة ،)CHC ) نظرنة مؤثرة ف  تطونر اختبارات

(، Stanfard - Bieالذكاء الحالنة، على نحو خاص الطبعة الخامسة م  اختبار ستانفورد بنننه )
 Woodcock(، واختبار وودكو  جونسو  )KABC - IIواختبار كوفما  للأطفال الطبعة الثاننة )

Johnson( الطبعة الثالثة )wj - III( )(Sternberg & others،2008،14. 
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 (:Gardner) نظرية غاردنر (4)

ا فإنها على الرمم م  أ  نظرنة ماردنر ف  الذكاءات المتعددة لم تعتمد النهج العامل  ف  بنائه     
سعة الوا تلتق  مع النماذج العاملنة المختلفة ف  نواح معننة لعل م  أبرةها: تأكند الطبنعة التعددنة

رة دنر م  ضرورة التخل  ع  النظرة إلى الذكاء على أنه مجرد قدللقدرات البشرنة، وقد انطل  مار 
ر إصدا واحدة، هذ  النظرة الت  تكر  الاعتقاد بأ  الفرد إما أ  نكو  ذكنا  أو مبنا  وقد تؤد  إلى

 أحكام جائرة على بعض الأفراد.
 نةبثمانذكاءات حد د هذ  ال 1983عندما طرح ماردنر نظرنته ف  الذكاءات المتعددة لأول مرة عام  

ذكاء الو الذكاء المكان ، و الذكاء المنطق ، و الذكاء الرناض  المنطق ، و أنوا  ه : الذكاء اللغو ، 
 ، والذكاء الطبنع الذكاء الشخص و الذكاء الاجتماع ، و الذكاء الحرك  الجسم ، و الموسنق ، 

 .(262، 2006خائنل، )م
 الإنساني:في الذكاء  ستيرنبرغنظرية  رابعا:

 م النف ات م  القر  العشرن  بدأ فر  جدند م  فرو  علم النف  نتبلور، نعرف بعلنمع بدانة السبعنن  
ف   معرف المعرف ، والذ  اهتم بدراسة العملنات العقلنة، منر أ  المنحنى الذ  ننتهجه علماء النف  ال

 دراسة الذكاء كا  مختلفا  ع  المنهج الذ  انتهجه علماء القنا  النفس .
سة عندما أدر  الباحثو  ف  علم النف  هذ  الحقنقة، اتجهت محاولاتهم ف  دراسة الذكاء إلى دراو 

 نبرغستنر  مجالاته كافة، فظهرت النظرنات الحدنثة لقنا  الذكاء ومنها النظرنة الثلاثنة ف  الذكاء عند
 .1985عام 

 النظرية:وفيما يلي عرض لهذه 
مل مما جدندة للذكاء الإنسان  تفسر الذكاء الإنسان  بطرنقة أش( رؤنة ثلاثنة 1985) ستنرنبرغقدم   

رمم لى القدمته نظرنات الذكاء التقلندنة، وتذهب إلى أبعد مما تقنسه اختبارات الذكاء أو التحصنل. وع
رب    العم  أهمنة هذ  النظرنة وانتشارها ف  البح  النفس  والتربو  الغرب  إلا أ  الباحثن  ف  الوط

د ذل  ، مما جعل النظرنة تبدو مامضة ومنر مطروقة، ونؤكومجةأةضوا إلنها إلا بطرنقة موجةة لم نتعر 
 إلقاء وسنتم لها،ندرة المراجع العربنة الت  تناولت هذ  النظرنة رمم مرور نحو عقدن  على أول ظهور 

ف  مجال  الضوء على هذ  النظرنة الت  نبدو أنها تحمل العدند م  المضامن  التربونة لن  فقط
نما أنضا  ف  مجال التعلنم    عام. والتعلم بشكلاكتشاف الأشخاص الأذكناء ورعانتهم وا 
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 الإنساني:أنواع الذكاء 

كاء، حن  ( نوجد أنوا  مختلفة للذ1988، 1985الثلاثنة للذكاء الإنسان  ) ستنرنبرغوفقا  لنظرنة     
لم  ة نحصل علنها الفرد ف  اختبار ما، وماأ  الذكاء لا نمك  ببساطة أ  نحدد بدرج ستنرنبرغنرى 

نته ف  نظر  ستنرنبرغونحدد  الأذكناء.فإننا نخاطر بفقد عدد كبنر م  الأطفال  الأنوا ،نختبر تل  
نما نل  ل ، وفوالذكاء التألنف  أو الابتكار ، والذكاء العم التحلنل ،ثلاثة أنوا  م  الذكاء ه : الذكاء 

 .(7، 2002ع  عبد المجند، )نقلا   الأنوا .عرض لهذ  
 

 Analytical Intelligence الذكاء التحليلي -1
اد أداء الأفر  نشنر الذكاء التحلنل  إلى القدرة على تجةئة المشكلة وفهم مكوناتها. ومالبا  ما نكو       

فكنر الت ىالذن  لدنهم موهبة قونة ف  هذا المجال ممتاةا  ف  اختبارات الذكاء التقلندنة الت  تؤكد عل
و التحلنل ، حن  نتطلب التناظر تحلنل للعلاقات، كما نتطلب الترادف تحلنل أ  م  الاختنارات أ

تستلةم و لنص، البدائل المتاحة أقرب وأكثر تناسقا  مع الكلمة المعطاة، كما نستلةم الفهم القرائ  تحلنل ا
قام الموجودة ف  الصفوف مصفوفات المشكلات تحلنل العلاقات الداخلنة بن  الأشكال أو الأر 

 .لندنةوالأعمدة. وم  هنا نمك  القول بوضوح إ  الذكاء التحلنل  هو ما تقنسه اختبارات الذكاء التق
انت كمثالا  على ذل  بطالبته "ألن " الت  كانت نموذجا  للذكاء التحلنل ، فقد  ستنرنبرغونضرب   

تاةة تها التحصنلنة ف  مرحلة البكالورنو  ممدرجاتها ف  اختبارات القدرات ممتاةة، كما كانت درجا
ة الت  قلندنأنضا ، وكا  معلموها نعتقدو  أنها بالفعل نابغة، حن  كا  أداؤها رائعا  ف  كل الأشناء الت

لأخنرة اومع ذل  فقد واجهت "ألن " صعوبة ف  سنوات الدراسة  الذكاء. على،تُعد جةءا  م ، أو مؤشرا  
ا    الإتنفف  الأفكار التحلنلنة، لم تك  على نف  الدرجة م  المهارة  تمنُّةهارمم قبل التخرج لأنها، 

 بأفكار جدندة ومبتكرة خاصة بها.
 

 Synthetic Intelligence الذكاء التأليفي أو الإبداعي -2
 نبدو الذكاء الإبداع  ف  الأفراد الذن  نمتلكو  قدرة على الاستبصار أو الحد  أو أولئ  الخبراء     

ف  التكنف بنجاح مع المواقف منر المألوفة أو الجدندة نسبنا . هؤلاء الأفراد الأذكناء إبداعنا  لنسوا 
بالضرورة متمنةن  ف  اختبارات الذكاء التقلندنة، فهم قد نرو  الأشناء بطرنقة مختلفة، وقد نرو  ف  

منر الت   نحلو  مشكلةنهم قد ات أنفسهم، وبالتال  فإالاختبار مشكلة ما أشناء أكثر مما نرا  معدو 
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، فهم لا نرو  الأشناء بنف  الطرنقة الت  نراها بها الآخرو . لذا فإ  الأفراد الاختبارنرندها معد 
الأذكناء إبداعنا  قد لا نكونو  م  بن  أولئ  الذن  نحصلو  على درجات عالنة ف  اختبارات الذكاء 

أولئ  الذن  نقدمو  إنجاةات رائعة ف  مجالات مثل: التقلندنة، ولكنهم ف  الغالب نكونو  م  بن  
 العلوم والأدب والدراما ومنرها.

ف  مجال العلوم والأدب فحسب، ولكنه ضرور  أنضا  ف  مجال  ا  ولن  الذكاء الإبداع  ضرورن  
ف   التجارة وسو  العمل؛ فرجال الأعمال الأذكناء هم أولئ  الذن  نمكنهم رؤنة الظواهر التجارنة

ل لأعماسوا  بطرنقة مختلفة ع  تل  الت  نراها بها رجال الأعمال الذن  نحللو  السو . إ  رجال االأ
 دندة،الذن  نحققو  ثروات كبنرة هم أولئ  الأفراد الذن  ندركو  حاجة السو  لمنتج جدند أو خدمة ج

ولك   اح ف  الحناة،أو طرنقة جدندة للتخل  ع  منتج أو خدمة. إ  الذكاء الإبداع  مهم للغانة للنج
 ات التقلندنة الموجودة. الاختبار لا نمك  قناسه على الإطلا  ب

 اتختبار الاف   مثالا  للذكاء الإبداع  بطالبته "باربرا" الت  لم نك  أداؤها جندا   ستنرنبرغونضرب   
نر منة بسبب قدرتها الإبداع Yale Universityولكنها رُشِّحت بقوة للدراسات العلنا بجامعة ننل 

  هنت عات فقد بر الاختبار العادنة وقدرتها الاستبصارنة. وعلى الرمم م  درجاتها المنخفضة نسبنا  ف  
نها لم أم م  فإنه على الرم ،قدرة إبداعنة متمنةة ف  الإتنا  بأفكار جدندة جدنرة بالبح  والدراسة. ولذا

 منها ف  الإتنا  بمشكلات جدندة تك  تمتل  نف  موهبة "ألن " التحلنلنة، إلا أنها كانت أفضل
 للدراسة م  بنات أفكارها، وهذا ما رشحها بقوة للدراسة بالجامعة.

 

 Practical Intelligence الذكاء العملي -3
لنومنة انشنر الذكاء العمل  إلى قدرة الفرد على تطبن  القدرات التحلنلنة والإبداعنة ف  المواقف   

أ    هو الفرد الذ  نمكنه دخول مكا  أو موقع ما، ونحدد ما نحتاجوالعملنة؛ فالشخص الذك  عملنا  
  منفعله للنجاح ف  هذا الموقع، ثم نشر  ف  تنفنذ . إ  الأشخاص الذن  نمتلكو  مثل هذا النو  
 اعدهمالذكاء نكو  لدنهم القدرة على إدرا  العوامل الت  تؤثر ف  نجاحهم بسرعة، والعوامل الت  تس

 تهم والتكنف معها، ولذل  ننجح هؤلاء الأشخاص ف  تحقن  العدند م  الأهداف. على تشكنل بنئ
إ  هنا  العدند م  الأشخاص الذن  نمتلكو  قدرة تحلنلنة أو إبداعنة عالنة، ولكنهم لا نستطنعو      

لفرد ا   او تطبن  هذ  القدرات للتفاوض الناجح مع الآخرن  أو للفوة أو التساب  ف  مواقعهم الوظنفنة. 
ونبدو للباح  أ  هذ  القدرة  الاستخدامات.الذك  عملنا  شخص متمنة ف  توظنف قدراته ف  مثل تل  
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القدرة أو الذكاء العمل  تشبه إلى حد كبنر ما نعرف ف  الكتابات النفسنة  ستنرنبرغالت  نطل  علنها 
 .مختلفةوالتربونة بالذكاء الاجتماع ، ولكنه نؤصل لها ف  نظرنته بطرنقة 

نها م تك  لدل الت مثالا  للموهبة العملنة بإحدى طالباته ف  الدراسات العلنا "سنلنا"  ستنرنبرغونضرب   
اج أ  تفعله تحت مثل قدرة "ألن " التحلنلنة أو "باربرا" الإبداعنة، ولكنها كانت ناجحة جدا  ف  تحدند ما

 له قنمة كبنرة ف  مجال تخصصها، ك  تنجح ف  دراستها الأكادنمنة، فه  تعرف أ  نو  م  البحو 
م  المجلات العلمنة، وكنف نمكنها أ  تؤثر ف  أصحاب  البحو وكنف نمكنها الحصول على 

رمم أثناء إجراء مقابلة للحصول على وظنفة، ومنرها م  الأشناء المماثلة. فه  على الف  الأعمال 
ا لدنه ادرة على استخدام المهارات الت م  عدم امتلاكها قدرات "ألن " أو "باربرا" إلا أنها كانت ق

 لاستغلالها ف  مواط  تمنةها ف  المواقع العملنة.
 

 (:12، 2013نقلاً عن موسى، )الخصائص المميزة للطالب الذكي في ضوء النظرية الثلاثية 
 التفكنر المنطق . .1
 القدرة على استخدام المعارف المخةنة ف  ذاكرة الفرد لحل المشكلات. .2
 لقنا  والمجانسة والتشابه الجةئ .التفكنر با .3
   جدندة.ائتبادل ونقل المعرفة بطر ال .4
 القدرات الابتكارنة والفننة. .5
 القنام بأدوار الكبار ف  الأسرة. .6
 الشعور بالفخر وتقدنر الذات. .7
 القدرة على التعامل كقائد واستخدام التفكنر المستقل. .8
 امتلا  دافعنة قونة ف  فهم ومعرفة ثقافتهم. .9

 على إبراة إرادة قونة داخلنة.القدرة  .10
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 .(Gottfredson،2003) نقلاا عنملخص جميع القدرات العقلية الثلاثية  (:1جدول )
 الذكاء العملي الذكاء البتكاري الذكاء التحليلي وجه المقارنة

 القدرة ذات الصلة

والتعلم م   المشكلات،حل 
والتفكنر  والسنا ،الأسباب 
م وتقنن والتحلنل، الناقد،

 الأفكار.

تحدند المشكلة كتمهند 
التعامل بجدة  لحلها،
تحدند ما وراء  وحداثة،

الأفكار المهمة المثنرة 
 والجدندة.

حل  فعالة،جعل الحلول 
تطبن   بواقعنة،المشكلات النومنة 

وتستخدم هذ  القدرة عند  الأفكار،
تطبن  الذكاء ف  سنا  العالم 

 الحقنق .

 النظرنات الفرعنة
ة )وه  المكونات المكوناتن

الت  نستخدمها الأفراد ف  
 معالجة المعلومات(.

 التجرنبنة )تحلنل مكونات
تجهنة المعلومات عند أداء 

المختلفة المألوفة  مالمها
 ومنر المألوفة(.

)تطبن  مكونات تجهنة  السناقنة
المعلومات على الخبرة لتنمنة أحد 

 ،التشكنل ،جوانب البنئة "التكننف
 ."(اختنار البنئة

 العالم الخارج . الخبرة. العالم الداخل . جوانب ارتباط الذكاء

 ات الفرعنة منهالاختبار 
 ،شكل  ،كم  ،)لفظ  تحلنل 

 قضانا(
 ،كم  ،ابتكار  )لفظ 

 قضانا( ،شكل 
 ،شكل  ،كم  ،)لفظ  عمل 

 ،قضانا(

 أهمنة القدرة
تسهنل اكتساب المعرفة 
 الأكادنمنة الأساسنة.

 
استخدام المعرفة تسهنل اكتساب و 

 الضمننة.
 هادفة ذات توجه عمل . ،جرائنةإ  منر فعالة. ،()تعرنفنه ةمعلن نو  المعرفة
 نومنة. ،عملنة  مجردة أكادنمنة. أنوا  الخبرات

 أساسنة. ،عنها ىلا من  فرندة. ،هامة ،مفندة القنمة المتضمنة بالبنئة

 أدوات قناسها
ات السنكومترنة الاختبار 

 .التقلندنة
 اختبارات المعرفة الضمننة. 

 

نات نظرنات مدخل تجهنة المعلومات وقد اختلفت عما قبلها م  النظر  إحدى ستنرنبرغهذا وتعد نظرنة 
هذا المكو   حن  إ دور مؤثر ف  انجاة المهمة بدقة  اف  أ  كفاءة المكو  المعرف  المحدد له

 بدقة.نجاة المهمة إل المعرف  نفترض أنه خطو  أو عملنة معرفنة هامة م  أج
ة ر البنئبراة دور الفرو  الفردنة والنمو ف  الذكاء العام بتحدند كفاءة تأثنإ ستنرنبرغحاولت نظرنة 

رعنة فوبالتال  تضمنت النظرنة ثلاثة نظرنات  متنوعة،والخبرة والنضج على الأداء الذك  ف  مجالات 
 والابتكار .ل  تعك  الأنوا  الثلاثة م  الذكاء ه  التحلنل  والعم
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ات مكونو  الأداء،مكونات و  المكونات، ء)ما ورامكونات النظرنة الفرعنة المكوناتنة وه   دتع     
ننما قدرات تحلنلنة عندما تطب  على أنوا  المشكلات المجردة الأكادنمنة ب ممثلة المعرفة(اكتساب 

ة ت عملنوقد تكو  قدرا نسبنا ،دندة تتحول إلى قدرات ابتكارنة عندما تطب  على المهام أو الحلول الج
هذا ول ة،المختلفوانتقاء للبنئات  وتشكنلا   ا  عندما تطب  على مشكلات الحناة النومنة الت  تتطلب تكنف

ى لكنها ترتبط فنما بننها بدرجة ما تعتمد عل كامل،ع  بعضها بشكل  ةلا تتمانفإ  هذ  القدرات 
 المشكلة المعطاة والموقف المطلوب حله.

لت  االبنئة نعك  الذكاء العمل  أو النظرنة السناقنة للذكاء الثلاث  علاقة الذكاء بالعالم الخارج  و   
 ،ملهاعإلى أ  القدرات العملنة تتطلب تطبن  الخنارات وتسهنل  ستنرنبرغحن  أشار  ،نعنش فنها الفرد

كاء والمظهر الأساس  للذ فالقدرات العملنة متضمنه عندما نطب  الذكاء ف  سناقات العالم الخارج 
نحق  لالت  نحتاجها الفرد  Tacit Knowledgeالعمل  هو اكتساب واستخدام المعرفة الضمننة 
 لفظنة.تكو  منر  النجاح ف  بنئة منر واضحة المعالم أ  مالبا  ما

وندور الذكاء العمل  حول وجود أفضل تطاب  بن  الفرد وبنئته م  خلال تطونع قدراته     
ى هذا التطاب  قدرات الفرد صه مع متطلبات البنئة بالدرجة الت  تتناسب معه وبالتال  إذا تخطوخصائ
لا إحاول  اختنار بنئة جدندة للعمل تتناسب وقدراته ومنوله  أعادحدا  تشكنل نسب  ف  جوانب بنئته وا 

لا  الخبرة اللاةمة محاولا  استخدام معلوماته الضمننة لما لها م  قدرة على تعدد مسارات الحلول وامت
 ا  شخصن ا  م  خبرات الحناة النومنة وتتطلب دافعنة واهتمام نتجةأ لطرح حلول مقبولة وه  جةء لا

وبإنجاد أفضل تطاب  بن  الفرد وبن  بنئته ، للبنئةوبالتال  نتحق  النجاح ف  السنا  الاجتماع  
ة تتدرج حسب رئنسثلاثة مكونات مستخدما  قدرته على إنجاد حل للمشكلات وصناعة القرار ف  ضوء 

قوتها بدءا  م  التخطنط ومراقبة عملنات الأداء والوقت اللاةم لأداء كل خطوة م  خطوات حل 
المشكلات فإذا تخطى هذا التطاب  قدراته جاء دور مكونات الأداء الت  تشرف على تنفنذ تعلنمات 

حدا  تغننر ف  بنئته بالدرجة الت  تؤهله للتواف  وذل  م   وخطط ما وراء المكونات حاول تشكنل وا 
لمعطنات الموقف الحال  ثم نأت  دور الاستنتاج م  خلال إدرا  العلاقات  الترمنة خلال التحونل 

بن  المعطنات المدرجة وبالتال  ننتقل الفرد ف  سلسلة م  الاستنتاج والتطبن  تنته  إما بتشكنل أو 
قدراته ومنوله محاولا  استخدام معلوماته الضمننة لطرح حلول إعادة هنكلة لبنئة جدندة للعمل تتناسب و 
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مقبولة وتتطلب بعض المهارات اللاةمة لإنشاء وابتكار واكتشاف وتخنل وتصور وافتراض العلاقات 
 . اللاةمة لحل المشكلات

د ئ جننبمأ  النجاح ف  الحناة لن  انعكاسا  لامتلا  الفرد الذكاء العمل  إنما هو  إلىونجب التنونه 
 .(14 ،2013 )موسى، التقلندنةشأنه ف  ذل  شأ  النجاح الأكادنم  والقدرات العقلنة 

 

 والعملي:تكامل الذكاء التحليلي والإبداعي 
نمتلكو   إ  الأفراد لا نملكو  نوعا  واحدا  فقط م  تل  المهارات أو القدرات، بل على العك  فهم     

رة عالنة أ  الأفراد الذن  نملكو  قد ستنرنبرغ. ونرى Combined قدرا  ما م  هذ  القدرات الثلا  معا  
ما خرن  بقنا  الآإهذ  المجالات الثلاثة دو  المجالن  الآخرن ، قد نكونو  أقل نجاحا  ف   واحدة م ف  

   نبره لدنه قدرة إبداعنة عالنة ولكنه لا نستطنع أ الذ على سبنل المثال، إ  الفرد  ذكاء.لدنهم م  
 . مرة نواجه إحباطا  ف  كلسذل  ف  المواقف العملنة ولا نستطنع إقنا  الآخرن  بجدارة أفكار ،  على
لثلاثة اقدرته على التنسن  بن  الجوانب  كم  ف نأ  الجةء المهم ف  ذكاء الفرد  ستنرنبرغونؤكد      
لفرد لنها انحصل ع الت لعالنة ومعرفة متى نستخدم أنا  منها. إ  الذكاء لا نكم  فقط ف  الدرجة ا للذكاء،

ن  تل  نحدثه ب الذ بالدرجة ذاتها ف  التواة  الناجح  كم  أنضا  ن ف  أحد هذ  القدرات الثلا ، ولكنه
 لعقلنةالشخص الذك  ف  كتاباته بأنه "مدنر ذات  متمنة للقدرة ا ستنرنبرغالقدرات الثلا . ولذا نصف 

Good Mental Self-Manager . أ  هذا التكامل بن  القدرات نمك  أ  نتغنر عبر  غستنرنبر ونرى
م  ثم و الةم  لأ  الذكاء نمك  أ  ننمو ونتطور ف  اتجاهات متعددة، حن  تتسم هذ  القدرات بالمرونة، 

 (.3، 2002)نقلا  ع  عبد المجند، والتدرنب نمك  تنمنتها للأفضل م  خلال التنشئة 
  الإنساني:مكونات الذكاء 

لذكاء احتى نتم فهم  أنه ستنرنبرغونرى الذكاء الإنسان  الثلاثة تصننفات عامة للتفو .  أنوا  دتع    
فة لمختلالإنسان  بشكل جند فإنه نجب أولا  فهم مكونات معالجة المعلومات الت  تسهم ف  تشكنل الأنوا  ا

 أنضا ع  ثلا  نظرنات فرعنة:  ستنرنبرغللذكاء الت  سب  وصفها. وهنا نتحد  
نة الت  خبراتالمكونات والت  تتناول العلاقات بن  الذكاء والعالم العقل  الداخل  للفرد، والنظرنة ال نظرنة

و قنة أتوضح مفهوم الذكاء م  حن  علاقة الذكاء بخبرة الفرد الت  اكتسبها خلال حناته، والنظرنة السنا
 (5-3، المرجع الساب رد )الموقفنة والت  تحاول فهم العلاقة بن  الذكاء والعالم الخارج  للف

  ونوضح الشكل الآت  نظرنة الذكاء الثلاث :
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 ستنرنبرغنظرنة الذكاء الثلاث  لي 
 
 

 النظرية السياقية النظرية الخبراتية نظرية المكونات
 التواف  النسبنة الجدة ما وراء المكونات
 الانتقاء الألفة النسبنة مكونات الأداء

 تشكنلال  مكونات اكتساب المعرفة
 ( نظرية الذكاء الثلاثي1الشكل )

 

 theory-Sub Componential  : مكونات الذكاءأول
 غنرنبر ست  الت  نستخدمها الأفراد ف  معالجة المعلومات. ونقسم ائتُعنى نظرنة المكونات بتحدند الطر 

 ثلاثة مكونات فرعية أخرى وهي كما يلي:هذ  النظرنة الفرعنة إلى 
 

  Met components of Intelligence لذكاءما وراء مكونات ا (1
راقبة ف  نظرنة الذكاء الثلاثنة على المعالجات التنفنذنة الت  تستخدم ف  تخطنط وم ستنرنبرغنطل  

 مشكلاتهذ  العملنات أساسنة لحل الو وتقونم حل المشكلة واتخاذ القرار، مصطلح "ما وراء المكونات"، 
ت لا تصننفا  نشمل ثمان  عملنات ضرورنة، وا   كان ستنرنبرغكر واتخاذ القرارات بطرنقة ناجحة. ونذ

 جميع العمليات ما وراء المعرفية:تمثل 
  Problem Recognition إدراك المشكلة: -1

ت ا   بعض الأفراد نتمنةو  ف  حل المشكلاو  ،لا نستطنع الفرد أ  نحل مشكلة  لا نعرف وجودها    
ت كلات، أو لأنهم نتمتعو  بقدرة عالنة على تولند مشكلالأنهم ندركو  بسرعة متى تكو  لدنهم مش

ب مهمة للدراسة. إ  إدرا  المشكلة لذل  نسب  دائرة حل المشكلات العادنة ف  أنها شرط أو متطل
  ف  ورمم أ  ذل  قد نبدو بدنهنا  للبعض إلا أ  البعض قد لا ندر  أ  مشكلتهم قد تكم. أساس  لها

 بهم.كلات المهمة الت  تحنط عدم قدرتهم على إدرا  المش
  Problem Definition  تحديد المشكلة: -2
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ه. ونتضم  إ  إدرا  المشكلة وحد  لن  كافنا ، بل لا بد للفرد أ  نفهم طبنعة المشكلة الت  تواجه     
لات، ف  حل المشك كفؤا  ا   بعض الأفراد قد نكونو  و  ،تحدند المشكلة مجرد تحدند ماهنة تل  المشكلة

ت إذا رمب ،"م قد نحلو  المشكلة الخطأ. تأمل على سبنل المثال مشكلة مثل "مكافحة الإرهابولكنه
 دولة ما ف  وضع تشرنع أو استراتنجنة ما وتنفنذها للقضاء على هذ  المشكلة نجب أ  تقرر أولا  

دأ هنا أ  وضع التشرنع الصحنح لمكافحة الإرهاب نب وم  الواضح. ماهنة المشكلة وأسباب نشأتها
 واسطتهاعلى العملنات الت  ب تحدد بها الدولة تل  المشكلة الطرنقة الت وسوف تؤثر  المشكلة،بتحدند 

 . حل لها إلىنتم الوصول س
 إ  الأفراد المتمنةن  ف  تحدند المشكلة هم أولئ  الذن  نمكنهم أ  نحددوا بالضبط أ        

ط بهم م  مصادفات بنئنة. وم  المشاهد ف  المشكلات ه  الت  تحتاج إلى حل على الرمم مما نحن
نجب  ، وحتى الموهوبن  منهم، المشكلات جاهةة ك  نجدوا لها حلولا  وهناللطلبةالمدار  أنها تقدم 

ك  نقترحوا المشكلات بأنفسهم، أكثر م  مجرد إعطائهم  لهمالتأكند على أهمنة إتاحة الفرصة 
  ة وف  إسهامات المخترعن  والمكتشفن  العظماء فإمشكلات جاهةة ك  نحلوها. فف  الحناة النومن

 إدرا  المشكلة وتحدندها ه  الأسا .
 اختيار مكونات فرعية لحل المشكلة: -3

Selection of Lower-order Components for Problem Solving 

نات تتضم  هذ  العملنة اختنار مجموعة م  العملنات لحل المشكلة. إ  هنا  مجموعة كبنرة م  العمل
مة ات قنف  تنظنمات الأفراد العقلنة. ومهما تك  قدرتهم على تنفنذ تل  العملنات، فإنها ستكو  منر ذ

درن  نو  قاإ  الأفراد البارعن  ف  حل المشكلات مالبا  ما نكو . ما لم نعرفوا بالتحدند متى نستخدمونها
 على تحدند كنف ومتى نستخدمو  كل عملنة م  هذ  العملنات. 

 العمليات الفرعية داخل استراتيجية ما:ترتيب  -4
Ordering Lower-order Processes into a Strategy 

 د إلىبعد اختنار مجموعة م  العملنات نكو  م  الضرور  أ  تُسلسل تل  العملنات بالطرنقة الت  تقو 
ا ف  فلو أ  شخصا  ما اختار العملنات الصحنحة ولكنه وضعه. تهنئة المشكلة للوصول إلى الحل

و  ا نكونإ  الأفراد المتمنةن  ف  هذ  العملنة مالبا  م. تسلسل تنفنذ  خطأ، فإ  المشكلة قد لا تُحل
 قادرن  على ترتنب الخطوات بطرنقة صحنحة.

  Mental Representation of Problems التمثيل العقلي للمشكلة: -5
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ل المثال لنا  ف  صِنغ  معننة. على سبنلحل مشكلة ما، فا  الفرد نحتاج إلى أ  نتمثل المشكلة عق     
" نمك  أ  الأطول؟القناسات الخطنة مثل "محمد أطول م  عل ، وعل  أطول م  ةند، فم  منهم 

  ف  هذو  ،ن  للمعلومات أو بالطرنقتن  معا  تحل بطرنقة التمثنل اللغو  للمعلومات أو بالتمثنل المكا
ت حال لن  كل التمثنلا لتمثنل المعلومات. على أ متاحة  القناسات ومنرها فإ  الاختنارات تكو 

كلة، المش العقلنة للمشكلة تكو  مفندة بنف  القدر، فجودة التمثنل العقل  لمشكلة ما لا تعتمد فقط على
 لتمثنلإ  الفرد المتمنة ف  ا. بقدر اعتمادها على مدى قدرة الفرد على استثمار التمثنلات المختلفة

 أ  نكو  الأفضل ف  كل التمثنلات، ولكنه الفرد الذ  نعرف متى نستخدم العقل  لن  م  الضرور 
مكاناته العقلنة.  بالحسبا أنا  م  تل  التمثنلات، آخذا    حدود المشكلة، ووقت الحل، وا 

    Allocation of Processing Resources تحديد مصادر المعالجة العقلية -6

لذا فإنه و . ت  نجب على الفرد فعلها خلال فترة ةمننة محددةف  الحناة العدند م  الأشناء النوجد      
. ةممكن م  الضرور  أ  نحدد الفرد الوقت ومصادر المعالجة العقلنة اللاةمة لاستخدامها بأكبر فعالنة
ت عالجاإ  الأفراد المتمنةن  ف  هذ  العملنة نكونو  قادرن  على تحدند الفترات الةمننة ومصادر الم

وهنا  أفراد آخرو  قد نكونو  بارعن  ف  حل المشكلات،  ،كل أفضل مشكلة معننةالت  تناسب بش
  ولكنهم نقضو  وقتا  طونلا  ف  المشكلات الت  قد لا تستح  كل هذا الوقت والعك  حن  لا نقضو 
 لأداءوقتا  كافنا  مع مشكلات  تستح  وقتا  أطول. إ  تحدند المصادر الفعالة هو أمر مهم للغانة ل

 جح ف  مناح  عدندة معقدة م  الحناة النومنة. النا
  Solution Monitoringالحلمراقبة  -7

. الحلبقنام الأثناء ف  تشنر هذ  العملنة إلى المتابعة المستمرة لكنفنة السنر ف  حل مشكلة ما     
ةن  لمتمنفنح  مالبا  ما نبدأ الطرن  الذ  نقود إلى الحل ولك  بعد معاناة صعود طونلة. إ  الأفراد ا
 سنرو نف  مراقبة الأداء نتابعو  بدقة إلى أن  نقودهم حلهم للمشكلة، وعندما نرو  أ  الطرن  الذ  

 فنه ل  نوصلهم إلى حن  نرندو  فإنهم نشرعو  ف  استخدام استراتنجنات بدنلة. 
  Solution Evaluationتقويم الحل: -8

نر إلى الحل، فإ  دائرة حل المشكلة تظلُّ م حتى بعد أ  ننته  الفرد م  حل مشكلة ما ووصوله     
ف  مختلف المراحل  طلبةتوصل إلنه. إ  ال الذ م جودة ومناسبة الحل مكتملة؛ فالفرد نحتاج أ  نقو  

أثناء عملهم وتكو  حلولهم منر مقبولة، ذل  لأنهم لا نهتمو  ف  أخطاء بالدراسنة مالبا  ما نقعو  
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نى بقدر كونها دقنقة. إ  الأفراد المتمنةن  ف  هذا المجال لنسوا بفحص ما إذا كانت إجابتهم ذات مع
بالضرورة الأفضل ف  العملنات الماورائنة الأخرى، لكنهم ندركو  متى نكو  حلهم لمشكلة ما لن  كما 

 ننبغ ، ولذا نمكنهم المثابرة حتى ندركوا الحل الذ  نتناسب مع محددات المشكلة.
  عملنات نتفاعل بعضها مع بعض. ونمك  القول إنه م  المستحنل هذ  العملنات الماورائنة ه  

 أ  مهمة تتطلب إحدى هذ  العملنات سوف حن  إ تقرنبا  أ  نقن  أنا  منها منفصلة ع  الأخرى، 
نا  تتطلب بالضرورة العدند م  العملنات الأخرى. وعلى الرمم م  المحاولات العدندة الناجحة ف  ق

ات الت  الاختبار ولكْ  هنا  ش  فنما إذا كانت أ  م  هذ   ،(Sternberg،1985)هذ  العملنات 
نقنة. وبشكل عام نمك  القول إ  جوهر الموهبة لا نكم  فقط ف   مقانن تقن  تل  العملنات ه  

ع مدى تمنة الشخص ف  تنفنذ تل  العملنات الماورائنة، بقدرما نكم  ف  مدى تمنة الشخص ف  تجمن
 .,1997a: 46) (Sternberg تفادة منها بطرنقة تكاملنة جندةتل  العملنات والاس

 

  Performance Components of Intelligence المكونات الأدائية للذكاء (2
فإذا كانت "ما وراء . نقصد بمكونات الأداء تل  العملنات الت  تُستخدم ف  حل مشكلة ما     

 كونات  تنفذ ذل  فعلا . وهنا  عدد كبنر م  مالمكونات" تحدد ما نفعله، فإ  مكونات الأداء ه  الت
بعض مكونات الأداء  نتم عرضوسوف . الأداء، فالمشكلات المختلفة تتطلب مكونات أداء مختلفة

ن  المتضمنة ف  التفكنر الاستدلال ، مع ملاحظة أ  هذ  المكونات تمثل مجموعة فرعنة صغنرة م  ب
 المعلومات. عدد كبنر م  مكونات الأداء ف  نظام معالجة

  Encoding:الترميز -أ
  المعلومات المناسبة لهذ  استرجا  مصطلحات المشكلة و ادر إحل مشكلة ما فإنه نتحتم أولا  ل

ال هذ  العملنة تسمى الترمنة. وتشنر الدراسات ف  هذا المج. الإدراكات م  الذاكرة بعندة المدى
(Siegler،1978،67) نة ف  حل المشكلات. فلو تم ترمنة إلى أ  الترمنة عملنة ف  مانة الأهم

نة تكو  خاطئة أنضا ، مهما كانت جودة عملنة الترمكلة بطرنقة خاطئة فإ  الإجابة سمصطلحات المش
 . ذاتها، لأ  المشكلة حننئذ  سنتم إدراكها بطرنقة منر صحنحة

  عبارات المشكلة إ  الأفراد المتمنةن  ف  الترمنة هم أفراد ذوو قاعدة معلومات واسعة، نرو  ف     
أكثر مما نرا  الأفراد المبتدئو . والفرد المتمنة ف  عملنة الترمنة لا نُرمة دائما  بسرعة أكبر م  الفرد 

ف  هذا المجال تشنر إلى أ  الخبراء قد نُرمةو  المعلومات ببطء  أكبر م   البحو المبتدئ. إ  بعض 
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نها م  ذاكرتهم، وربما بسبب أ  الترمنة الدقن  نمك  منرهم، ربما بسبب المعلومات الكثنرة الت  نستدعو 
 (.45، 2013)نقلا  ع  عامر وموسى،  أ  نسهل العملنات اللاحقة الت  ستستخدم فنها هذ  الترمنةات

 
  Inferenceالستنتاج:  -ب

مهام  وهو عملنة تستخدم. الاستنتاج هو العملنة المتضمنة ف  رؤنة العلاقة بن  عبارتن  أو موضوعن 
براة المتناقضاع  ت بن دندة ومتنوعة. إ  الأفراد المتمنةن  ف  هذ  العملنة نبرعو  ف  المقارنة وا 

أ   (1997a) ستنرنبرغونرى . المهام، حن  نمكنهم أ  نروا بسهولة العلاقات بن  الأشناء المختلفة
صلة جودة أ  استنتاج نتم التوصل إلنه نتوقف على مدى جودة ترمنة الموضوعات وثنقة ال

 أ  نستنتج علاقة ما بن  موضوعن  لو أنه لم ندر  الخواص ذاتالفرد قد لا نستطنع فبالموضو ، 
 نحتاج الوصول إلنها م  خلال الاستنتاج. الت الصلة بالموضوعات 

 Mapping وضع رسم تفصيلي: -ت
جد قد و و  اظر .تستخدم هذ  العملنة لتحدند "العلاقات" بن  "العلاقات"، فه  تشكل الأسا  للتفكنر التن

 ستلةمتالباحثو  أ  هذ  العملنة تظهر ف  مرحلة متأخرة مقارنة بمكونات الأداء الأخرى، ربما لأنها 
وقد . حن  م  الممك  رسم علاقات م  الدرجات الأعلى بطرنقة ناجحة، علاقات م  الدرجة الثاننة

لاقات ذات رتب عالنة أظهر العمل مع المراهقن  أ  اكتساب القدرة على وضع رسم تفصنل  لع
 .(37، 2010)حسو ،  بطرنقة ناجحة نستمر خلال مرحلة المراهقة

 Application التطبيق -ث
نعن  نقل العلاقة م  أحد الموضوعات إلى موضوعات أخرى، فعلى سبنل المثال، م  المعتاد أ  

(. إ  (Sternberg ،1977نطب  ف  عملنات التناظر أو القنا  علاقة تمَّ استنتاجها م  قبل 
ضو  استنتجوها م  مو  الت هم القادرو  على نقل العلاقات  Good appliersالتطبنقنن  البارعن  

 إلى آخر.
 

  Knowledge-Acquisition Componentsمكونات اكتساب المعرفة  (3
تستخدم مكونات اكتساب المعرفة ف  تعلم المعلومات الجدندة. ومالبا  ما نكو  الأفراد الموهوبو  

ن  ف  استخدام هذ  المكونات بفعالنة لأنهم ف  الغالب نكونو  خبراء ف  تعلم المعلومات متمنة 
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 & Sternberg) الجدندة. وهنا  ثلاثة مكونات لاكتساب المعرفة تُعد الأهم ف  مجال التعلم وه :

Davidson،1983).) 

 

 

i. :الترميز النتقائيSelective Encoding  
ع   نتقائ  ف  فصل المعلومات وثنقة الصلة بالمشكلة موضع الدراسةتستخدم عملنة الترمنة الا     

  مالمعلومات منر ذات الصلة. على سبنل المثال، عندما نستقبل الباح  كما  كبنرا  م  البنانات 
رقام، والأ الكمبنوتر حول تجربة ما، فإنه مالبا  ما نصاب بالارتبا  بسبب هذا الكم الهائل م  البنانات

  إ. ح  المتمر  سوف نعرف أنا  م  هذ  الأرقام هو الأكثر أهمنة بالنسبة لأمراض بحثهولك  البا
ة أ  معرف الترمنة الانتقائ  عملنة عامة ف  شتى مناح  الحناة، فتنفنذ الأعمال التجارنة مثلا  نستلةم

 رف أ لأ  نع ف  حاجة شأنا ، والكاتبالعوامل نكو  أكثر مناسبة ف  صنع قرارات الإدارة، وأنها أقل 
تاج نحو التفاصنل الت  ننبغ  أ  نُضمها كتابه وأ  التفاصنل أقل أهمنة أو تل  الت  لا قنمة لها، 
نة و أهمذالفنا  لأ  نقرر أ  التفاصنل نمك  أ  تُجسد لوحة فننة معننة. لذل  فإ  الترمنة الانتقائ  

 كبنرة ف  مختلف المواهب.
ii. يالتجميع النتقائ Selective Combination  

نضا  ف  الغالب لا نكف  فقط مجرد تحدند أ  التفاصنل وثن  الصلة بموضو  ما، فالفرد نحتاج أ     
 أ  نعرف كنف نضع هذ  المعلومات ذات العلاقة معا . فعند عمل برها  رناض  مثلا  فإ  الصعوبة

د ما تكم  ف  تحدن الحقنقنة لا تكم  ف  تحدند المعطنات أو النظرنات ذات الصلة بالبرها  بقدر
 لعلوماإلى الاستنتاج المرموب. فف  أ  علم م   لمعطنات معا  بالطرنقة الت  توصلكنفنة ترتنب تل  ا

 لمحق فإننا كثنرا  ما نحتاج إلى أ  نضع أجةاء مشكلة صعبة معا  بطرنقة معننة، تماما  كما نفعل ا
إ  فلف  لغة الجرنمة. وبطرنقة مشابهة  عندما نحاول تحلنل قضنة ما م  خلال إعادة ترتنب الأحدا 

الطبنب نحتاج إلى تحدند كنف أ  بعض الأعراض نكو  ظهورها معننا  على تشخنص حةمة أعراض 
 متةامنة معا .

iii. :المقارنة النتقائية Selective Comparison  
  كنف أ  على سبنل المثال، قد ندر  الباح. استخدام المعلومات القدنمة لأمراض جدندة  تعن     

كا  نستخدمها ف  تجربة ما نمك  نقلها إلى تجربة أخرى. إ  الأفراد المتمنةن   الت بعض المعلومات 
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ف  هذا المجال لا ندركو  التناظر بن  المشكلات الحاضرة والماضنة فحسب ولكنهم ندركو  مصادر 
ه كما نرو  أوجه التشابه بمعنى أنهم نرو  عدم التشاب، أنضا  عدم التناظر بن  مجموعة م  المشكلات 

 .Sternberg & Davidson،1983،(26) الجدندةو ب  الحلول القدنمة 
 راجعةونتنجة لذل  فإ  مكونا  ما وراء المكونات هو الوحند الذ  ننشط ونتفاعل م  خلال التغذنة ال

راجعة المكونات الأخرى فتنشط وتتفاعل م  خلال التغذنة ال أما، المكوناتبشكل مباشر مع باق  
  .(57، 2010، حسو )بشكل منر مباشر والوسنط هنا ما وراء المكونات 

 ن ؟الإنساف  الفرو  الفردنة ف  الذكاء  ا  هام ا  المكو  الذ  نلعب دور  ما، التفاعلوف  ضوء هذا 
ا تظل لك   مساهمته، ف  تنشنط وتشغنل العملنات وتدعم السرعة التجهنةنة مكونات الأداء دورا  تلعب 
نات عة العملجنات المناسبة ومراجتنف  اختنار الاسترا هاما   ما وراء المكونات دورا  تلعب بننما . دةمحدو 

 وهي:، وجود ستة مصادر مؤثرة في تجهيز المعلومات ستنرنبرغلذا نرى . وتقننم مجمل العمل
 . نختلف الأشخاص ف  عدد المكونات المستخدمة عند الأداء وحل المشكلات :المكونات -1
 . وجود قواعد خاصة لكل فرد ف  عملنة دمج المكونات :ج بين المكوناتالدم -2
 . اختلاف الأفراد ف  نوعنة الترتنب: ترتيب مكونات المعالجة -3
  والبعض الآخر نستمر ف  إنجاة ، نتوقف البعض عند الوصول إلى حل المهمة :أسلوب عمل المكون -4

 . إلى الحصول على صورة كاملة لأداء المكو 
 . الاختلاف ف  سرعة الإنجاة للمهمة :نزمن المكو -5
نقة فالبعض نستخدم الطر ،   تمثنل المعلومات م  فرد لآخرائطر تختلف : التمثيل العقلي للمكون  -6

 . (58المرجع الساب ، )اللفظنة والبعض الشكلنة 
ترقى أهمها أ  هذ  المكونات لا ، إلا أنه وجهت عدة انتقادات لهذا النهج، ومع كل هذا التصور     

إلى مستوى النظرنة المحبكة للذكاء فه  مجرد وصف بسنط لمهمات معرفنة أو حل لمشكلات وأنها 
ونغنب ع  الأذها  أ  الذكاء لن  تجمنع مهمات للأداء . تغفل عملنات هامة مثل استراتنجنات الأداء

ل فقرات اختبارات لعملنات تجهنة المعلومات بل معرفة كنف نستطنع الفرد أ  نح كما أنه لن  تجمنعا  
فالعملنات المعرفنة صممت لمعرفة الأعمال ، ارات السنكومترنةبولن  بمستغرب تجاهل الاخت الذكاء؟

فتبسنط ، هذ  الملاحظات نهج المكونات المعرفنة مع الارتباطات المعرفنة شتر  ف وت. ومهمات العقل
لأفراد ف  أدائهم م  الأمور الت  انعكست المهمات وعدم الاهتمام بالاستراتنجنات والفرو  الكنفنة بن  ا
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ولعل هذا نرجع إلى طبنعة التصورات القائمة على إنجاد ارتباطات افتراضنة ولن  . ملى فاعلنة النهج
ما نتم الربط بن  العملنات اللفظنة ومع الذكاء اللفظ  أو العملنات المكاننة والذكاء  فعادة، القنا على 

 .(Anderson،1992،43) قنا  تل  العملناتالمكان  ولا توجد إجراءات ل
تبارها مةند م  الدراسات لتمننة مظاهر الذكاء وتحلنل المهمات واخدعا ستنرنبرغ إلى إجراء  ماوهذا 

تجهنة  بإمكاننه إنجاد اختبارات لعملنات وتفاؤله، الإنساننةلتصبح مفهومة فه  أرضنة لفهم القدرات 
  .(Sternberg،1990)المعلومات ف  المستقبل 

 

 : Role of Experience The الخبرة: دور ثانياا 
 مكوناتبمعنى أ  هذ  ال. إ  مكونات الذكاء آنفة الذكر دائما  ما تطب  ف  مستونات معننة م  الخبرة

غنر فف  بعض الحالات سوف تت. نفسها قد تستخدم مع مهام تقلندنة نسبنا  أو مع مهام جدندة نسبنا  
  ائلة حننما نصبح الفرد أكثر أُلفة مع المهام، وعندما نرى بصورة أفضل طر بعض مكونات حل المشك

ندما فإ  المكونات مالبا  ما تنفذ بسرعة وفعالنة أكبر ولكنها لا تتغنر ع البحو وفى بعض . عملها
 نصبح الفرد أكثر أُلفة مع مهام حل المشكلات.

  مكونات الذكاء الساب  ذكرها على بن  نمطن  م  الخبرة ف  تطبن ستنرنبرغوبشكل عام، نمنة 
 هذا  النمطا  هما:و المهام الت  تتناسب بشكل خاص مع فهم موضو  الذكاء، 

  Relative Novelty: الجدة النسبية .1
اص مالبا  ما نكونو  خبراء بشكل خ Insightful Personsإ  الأفراد ذو  القدرة على الاستبصار 

 اولتنفهم نستطنعو  . تتمنة بالجدة النسبنة الت المشكلات  ف  تطبن  مكونات معالجة المعلومات مع
د قلها ة تعاملوا معها م  قبل ونقترحوا حلولا  جدند الت تختلف إلى حد ما ع  المشكلات  الت المشكلة 

 . إ  الطالبة "باربرا" الت  سب  ذكرها تمثل نموذجا  لتل  الحالة. لا ندركها الكثنر م  النا 
والتركنة هنا على نسبنة الجدة . ع المواقف الجدندة جةء مهم م  الذكاء الإبداع إ  التكنف م     
تتمنة بالجدة إلى حد  بعند لا تقن  الذكاء بطرنقة جندة، فقد نكو   الت لأ  المشكلات  ضرور أمر 

 فمندا أو المفند إعطاء مشكلات التفاضل والتكامل لأطفال الصف الثان  الابتدائ ،  المجد م  منر 
تكو  فنه المشكلات جدندة، ولكنها لنست جدندة تماما . وعند  الذ الاهتمام لقنا  الذكاء الإبداع  هو 

أو مشكلات التخطنط المفاهنم  منر  تقننم مثل هذ  المهارات نفضل استخدام المشكلات الاستبصارنة
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ندة هم ف  الغالب إ  الأفراد الأذكناء ف  التكنف مع المواقف الجد. (67، 2013)موسى،  المقندة
 . أولئ  المبدعو  الذن  نسهمو  ف  رق  المجتمعات

 
 
 :الألفة النسبية .2

 Automatizationنبدو فنه الأداء آلنا . وتمثل الآلنة  إ  مجال الألفة النسبنة هو المجال الذ      
إلى  ج الفردنحتا الت جةءا  هاما  م  الذكاء، حن  تنفذ م  خلاله العدند م  سلوكنات حل المشكلات 

نفذ إنها تُ فأ  هذ  الأداءات لا تتطلب مصادر عقلنة عدندة ولذا  ستنرنبرغأدائها مرارا  وتكرارا . ونرى 
كنها القراءة عملنة صعبة، ول تعدبفعالنة أكبر وبطرنقة متآننة مع بعضها البعض. على سبنل المثال 

ه   نقة آلنة. كذل  القنادة والكتابةعملنة بناء الكلمات والجمل بطر  تتمتصبح سهلة وسلسة عندما 
 . أنضا  عملنات تصبح أكثر آلنة مع الممارسة

الذن   إ  الأفراد المتمنةن  ف  هذا المجال لدنهم مهارة عالنة ف  حل المشكلات مقارنة بالآخرن    
 لمواقفهذ  القدرة تحرر مصادر المعالجة العقلنة لدنهم للتكنف مع ا حن  إ لنست لدنهم تل  القدرة، 

نة ة العقلمصادر المعالج تكرن أما الأفراد الذن  لنست لدنهم هذ  القدرة فإنهم نحتاجو  إلى . الجدندة
منة تت الت للتعامل مع أسا  المشكلة، ولذا فإ  هذ  المصادر لا تكو  حرة ف  التعامل مع الجوانب 

 بالجدة ف  المشكلة.
ذن  لدنهم قدرة على التكنف مع المواقف الجدندة دائما ولك  لن  هنا  ما نضم  أ  نكو  الأفراد ال   

الات الخبرة، فقد متمنةن  ف  المجالات الآلنة. إ  الأفراد الأذكناء لنسوا بالضرورة متمنةن  ف  كل مج
 Experientialف  أحد تل  المجالات أو ف  عدة مجالات على متصل الخبرة  كنا  نكو  الفرد ذ

Continuumالأتمتة أو الآلنة تحرر مصادر المعالجة للتعامل مع الجدة، إلا . وعلى الرمم م  أ  
عندما نصبح الخبنر روتنننا  إلى درجة كبنرة ف   أنه قد نكو  هنا  ثم  ف  مقابل تل  العملنة؛ فأحنانا  

حل نو  ما م  المشكلات فإنه قد نفقد المرونة، فقد نجد الخبنر صعوبة ف  رؤنة الأشناء بطرنقة 
أ  هذا الفقد للمرونة نمك  أ  نؤثر على الخبراء ف   البحو ا ألفه، وقد أظهرت بعض مختلفة عم

مجال ما بطرنقة أكبر مما نؤثر على المبتدئن ، وذل  عندما تتغنر المهمة المألوفة للخبنر ف  أحد 
 .(Sternberg & Frensch،1989،58-59 )الجوانب الأساسنة
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  Functions Contextual ةالوظائف السياقية أو الموقفي ثالثاا:

 أ  مكونات الذكاء المختلفة تُطب  ف  مستونات متنوعة م  الخبرة لك  تؤد  ثلا  ستنرنبرغنرى 
 الت  الذكاء العمل  فهم تل  الوظائف الثلا  ونتطلب فهموظائف مختلفة ف  سناقات الحناة النومنة. 

 :والسلوك الذكيأ  نؤدنها التفكنر نمك  
 Adaptation: التوافق -1

مل عندما نعفنشنر التواف  إلى تكننف الفرد نفسه وسلوكه مع البنئة لتهنئة تلاؤم جند مع تل  البنئة.    
. معها الفرد بوظنفة جدندة أو ننتقل إلى أ  بنئة جدندة، فإنه نحتاج عادة إلى أ  نتواف  إلى حد ما

إلى أ  الأفراد ذو  ، (Wagner & Sternberg،1985) ستنرنبرغنر و ماوتشنر دراسة كل م  و 
 نا  لنسواء عملالذكاء العمل  العال  مالبا  ما نتمنةو  بقدرة عالنة على التواف . إلا أ  الأفراد الأذكنا

ال بالضرورة هم أولئ  الذن  لدنهم قدرة فائقة على تنفنذ مكونات الذكاء، بل على العك ، فإ  مج
د لأفراذ  المكونات ف  المواقف العملنة. فهنا  بعض اتفوقهم الحقنق  نكم  ف  قدرتهم على استثمار ه

 ها ف لدنهم قدرة عالنة على تنفنذ مكونات الذكاء ف  المهام المجردة ولكنهم لا نعرفو  كنف نطبقون
 مواقف الحناة النومنة المعتادة.

ضمننة ة الإ  الجانب الأكثر أهمنة ف  التواف  البنئ  نتمثل ف  قدرة الفرد على اكتساب المعرف     
Tacit Knowledge تاج وتمثل المعرفة الضمننة ما نح، المرتبطة بمجال ما وكنفنة الاستفادة منها

نها عبَّر إلى معرفته ك  نتواف  مع بنئة ما، تل  المعرفة الت  لا نتم تعلمها بشكل صرنح والت  لا نُع
، أو بمعنى آخر Tricks of the trade مالبا  ف  صورة لفظنة، فه  تشتمل على حِكَم التجربة

لت  اهنة" الأحكام المبننة على التجربة العملنة لا المعرفة العلمنة، أو ما نمك  أ  نسمنه "أسرار الم
 ،نةهذ  المعرفة م  الممك  تحدندها ف  مجال أو مهنة معن. تقود إلى الأداء الناجح ف  مجال معن 

 . (26، 2002)عبد المجند،  هذا النو  م  المعرفة والأفراد الأذكناء عملنا  هم أفراد خبراء ف  تنشنط
 : Selectionالنتقاء  -2

إ  الأفراد الأذكناء عملنا  لا نتوافقو  دائما  مع بنئاتهم، فأحنانا  نكو  م  الذكاء تر  بنئة ما      
قد نكو  والانتقال إلى بنئة أخرى. فلو أ  الفرد نرى أ  وظنفة ما أو مشكلة أو علاقة ما لا نناسبه ف

م  الأفضل أ  نتركها وراء  وننتقل إلى منرها. إ  الأفراد الأذكناء عملنا  نعرفو  متى نتحتم علنهم 
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نرى أنه لن  م  المفند الحدن  ع  الذكاء م  حن  مستونات  ستنرنبرغتر  مكا  أو بنئة ما. إلا أ  
الانتقاء، فهو نعرف متى نتواف  مع نواة  بن  التواف  و  الذ الانتقاء، فالفرد الذك  عملنا  هو الشخص 

 بنئة ما ومتى نجب علنه تركها.
 Shaping: التشكيل -3

ا اما  مع ملا نتر  الفرد دائما بنئته عندما لا تناسبه. فقد نكو  الفرد ف  وظنفة لنست متناسبة تم    
ا لى مت دائما  ع  عدندة لجعلها أفضل. إ  العلاقات بن  الأفراد لنسائنرند، ولكنه نمكنه أ  نرى طر 

 نه. إ ، ولك  مالبا  ما نكو  م  الممك  إعادة تشكنلها لتصبح أفضل مما ه  علنراد لهانرام أو كما 
  فقط واةنو نقمة الذكاء العمل  تتمثل ف  قدرة الفرد على تشكنل البنئة. إ  الأفراد الأذكناء عملنا  لا 

ى تحونل ةة علا وبن  التشكنل. فهم نمتلكو  قدرة متمنبن  التواف  والانتقاء، ولكنهم نواةنو  أنضا  بننهم
لى عكما أنهم نكونو  قادرن  على إقنا  الآخرن  . نعنشو  فنها ك  تصبح كما نرندو  الت البنئات 

 نشندونها.  الت العمل ف  البنئات 
هم نئاتنل بإ  العلماء الطبنعنن  والفنانن  والكتاب العظماء هم أولئ  الأفراد الذن  ننجحو  ف  تشك

هم نتبعها الآخرو  مفضلن  ذل  على مجرد اتباع الت نعنشو  فنها، كما أنهم نضعو  النماذج  الت 
تبع للنماذج الموجودة. إ  الشخص الذك  عملنا  هو ذل  الفرد القادر على وضع معاننر ولن  مجرد م

 لتل  المعاننر.
 عفالضاستثمار نقاط القوة والتعويض لإصلاح نقاط : رابعاا 
ه م  نأو ، تم طرحها ف  هذا العرض هو أنه نوجد أنوا  مختلفة م  الذكاء الت إ  القضنة الأساسنة   

حد منر المقبول تماما  افتراض أ  الذكاء نمك  تحدند  تحدندا  كاملا  م  خلال مجرد درجة على أ
  هو مسنرة حناتهم، ذل اختبارات الذكاء. عموما  هنا  ش ء واحد مشتر  بن  الأفراد الأذكناء خلال

أ  الأفراد الأذكناء على اختلاف قدراتهم نعرفو  مواضع تمنةهم كما نعرفو  نقاط ضعفهم، وهم 
 تتلاشى الذ م  نقاط قوتهم وأ  نعوضوا أو نصلحوا نقاط ضعفهم إلى الحد الاستفادة قادرو  على 

  أ  نَظهر أشخاص أذكناء طرنقهم. وعلى المدى القصنر قد نكو  م  الممك ع معه هذ  النقاط 
ولك     للتغلب على نقاط ضعفهم،ائدو  أ  نعرفوا أو نستثمروا نقاط القوة لدنهم، ودو  أ  نجدوا طر 

لقوة على المدى البعند لك  نستثمر الشخص الذك  قدراته إلى الحد الأقصى فإ  الاستفادة م  نقاط ا
 . وتعونض نقاط الضعف تظل مفتاح الذكاء
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  الثلاثيةللقدرات  ستيرنبرغبيقات التربوية لنظرية التط: خامساا 
ه كلنة. إن مع كثنر م  الباحثن  ف  أ  الذكاء الإنسان  لن  مجرد قدرة نولد به الفرد ستنرنبرغنتف     

كثنر نفسه نوجد ال الوقتم  المقبول عموما  أنه نوجد بعض المكونات الموروثة ف  الذكاء، ولكنه ف  
رد كل الذكاء منر تأثنرات الوراثة. وعلى الرمم م  أنه م  منر الممك  جعل فتش الت م  الأشناء 

هنا  و قلنة، نرى أنه م  الممك  أ  نةند م  مهاراتنا الع ستنرنبرغمتأخر النمو موهوبا  أو عبقرنا ، فإ  
نا   العلر برنامجا  لتدرن  المهارات العقلنة ف  المدا ستنرنبرغفقد طور  .بعض الأدلة البحثنة على ذل 

لن   أنه ستنرنبرغونرى . (25، 2013)نقلا  ع  فراج،  ذل  أنضا  مع الأطفال الصغار تموأ، والمعاهد
 Yaleم  خلال مقررات أو برامج منفصلة. فف  جامعة ننل  طلبةم  الضرور  أ  ننم  ذكاء ال

 وتبنى دار  الثانونةورفاقه بتدرن  مقرر صنف  ف  علم النف  لموهوب  الم ستنرنبرغولمدة عامن  قام 
 طلبةلوقد تم تحدند ا .(Sternberg،1994،31) التدرن  م  خلال نظرنة القدرات الثلاثنة ف  المقرر

 . الجوانب الثلاثة للذكاء بالحسبا وتدرنسهم وتقونمهم بطرنقة تأخذ 
نل ر  نمحول ما إذا كا  التعلنم التقلند  ف  المدا رئن الإجابة ع  سؤال  ستنرنبرغوقد حاول    

ت الوق بطرنقة منظمة إلى تفضنل الأطفال ذو  القدرات العالنة ف  مجال التذكر والقدرة التحلنلنة ف 
 فتراضولاختبار هذا الا ذو  القدرات الإبداعنة أو القدرات العملنة العالنة. طلبةالذ  نتحنة ضد ال

وب وأسل، Identificationاء الأذكن طلبةف التعر  مدخلا  جدندا  للربط بن  أسلوب  ستنرنبرغطور 
اعتمادا  على نموذج القدرات الثلاث . وكا   Assessmentوتقونمهم ، Instructionوتدرنسهم 

ونمهم م وتقوفقا  لنظرنة القدرات الثلاثنة، ثم نتم تدرنسه طلبةالافتراض أنه عندما نتم تحدند قدرات ال
 ر تأثنرفإ  الفكرة ه  اختبا بمعنى آخر،. رتفعسن هم، فإ  تحصنلهمطرنقة تتنامم مع جوانب القوة لدنب

نماط أبالحسبا  خذا  آالمناسبة وعدم المناسبة بن  ثلا  وظائف: تشخنص القدرة، والتدرن ، والتقونم 
 .طلبةقدرات ال

وفقا  للقدرات الثلا  الت  تقترحها النظرنة  طلبةلللمستخدم ف  البرنامج وتم تدرنسه بُن  المقرر ا دوق  
 Memory Orientedف  التعلنم الذ  نعتمد على التذكر ، نة. على سبنل المثالالثلاث

Instruction ،  استرجا  العناصر الرئنسة لنظرنة الاكتئاب المعرفنة. وف   الطلبةكا  نطلب م
 منهمطُلب ، Analytically Oriented Instruction التحليليةالتعلنم الذ  نعتمد على القدرة 

رنة الاكتئاب النفسنة التحلنلنة ونظرنة الاكتئاب المعرفنة، وف  التعلنم الذ  نعتمد على المقارنة بن  نظ
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تصمنم نظرنتهم الخاصة بهم  منهمطُلب  Oriented Instruction Creativelyالقدرة الإبداعنة 
قدرة ع  الاكتئاب بحن  تفو  تل  النظرنة نظرنات الاكتئاب السابقة، وف  التعلنم الذ  نعتمد على ال

استخدام النظرنات الحالنة الت  تتناول هم طلب من Practical Oriented Instructionالعملنة 
 الاكتئاب لمساعدة صدن  نعان  م  الاكتئاب.

 & see،Sternberg،1997b; Sternberg) ورفاقه ستنرنبرغلقد أظهرت الدراسات الت  أجراها    
Grigorenko،2000) على التعلم  طلبةعلى الذكاء الثلاث  لا تساعد ال أ  طرنقة التدرن  القائمة

العملنة و  الذ  نعتمد على التذكر فحسب، ولكنها تساعدهم على المعالجة التحلنلنة والإبداعنة
"، حن  Triarchic Teachingللمعلومات الت  نكتسبونها، ووجد أنه م  السهل تطبن  تل  الطرنقة "

 يلي:ن أهم مبادئ تلك الطريقة ما وم السهولة.و  تتمنة مبادئها بالبساطة
ذل  بالطرنقة الت  تعتمد على الذكاء التحلنل  بن  الحن  والآخر، و  طلبتهعلى المعلم تدرن   .1

عطاء الأحكام. والتقونملمساعدتهم على التحلنل   والمقارنة والنقد وا 
  الآخر وذلبالطرنقة الت  تعتمد على الذكاء الإبداع  بن  الحن  و  طلبتهعلى المعلم تدرن   .2

 . لمساعدتهم على الخل  والاخترا  والتخنل والاكتشاف والاستكشاف والافتراض
وذل   بالطرنقة الت  تعتمد على الذكاء العمل  بن  الحن  والآخر طلبتهعلى المعلم تدرن   .3

 لمساعدتهم على تطبن  ما نتعلمونه واستخدامه وتجرنبه وممارسته.
 . على الاستفادة م  نقاط قوتهم طلبته تدرن  المعلم بهذ  الطرنقة نساعد .4
 . ف  التغلب على نقاط ضعفهم طلبتهتدرن  المعلم بهذ  الطرنقة نساعد  .5
بأسلوب نناسب طرنقته ف  التدرن ، أ  التركنة على  طلبةعلى المعلم التأكد م  تقونمه لل .6

 . المهارات التحلنلنة والإبداعنة والعملنة بالإضافة إلى مهارات التذكر
 (Sternberg et al،2000،39)المختلفة الطلبةأنماط قدرات  To Valueتقدنر المعلمن  على  .7

 

: ما القدرات الت  ننبغ  تشكنلها بالضبط عند تبن  هذ  النظرنة؟ إ  وقد يطرح ما سبق سؤالا مفاده
و الإجابة على هذا السؤال نجب أ  نؤس  على فكرة أ  الذكاء هو استثمار لنقاط القوة وتعونض أ

وأ  نجدوا أكثر أ  ندعموا نقاط قوتهم  طلبةإصلاح لنقاط الضعف. إ  هنا  حاجة إلى تدرن  ال
فنح  لا نستطنع أ  نحد  تغننرات عمنقة ف  كل فرد، ولكننا نستطنع . لمعالجة نقاط ضعفهم  ائطر 
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فنه قدراته أ  نساعد كل فرد أ  نستثمر قوا  العقلنة بطرنقة أكثر فاعلنة ف  نف  الوقت الذ  نحس  
 الت  ه  ف  حاجة إلى تعةنة.

 ستنرنبرغإ  تدرن  المهارات العقلنة لا نهمل الفرو  الفردنة، بل على العك  م  ذل ، نشنر       
إلى أنه عندما تم تدرنب كلا  م  الأطفال المحددن  كأذكناء وأولئ  منر المحددن ، فإ  كلاهما قد 

نة التدرنب ظل كما هو ف  بدانته، فقد ظل منحنى التعلم لدى تحس  أداؤ ، ولك  مقدار الفرو  ف  نها
الأطفال الأذكناء والأطفال منر الأذكناء متواةنا  تقرنبا . وف  بعض الحالات وجِدَ بعض التغنر ف  

 مثال تلاشت فنه الفرو  بن  الأفراد ف  الأداء. الرتب بن  الأفراد، ولكنه لم نوجد مطلقا  
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 الفصل الرابع
 ستيرنبرغ  ختبارلا يةوصفالالدراسة 

 (STAT-H) (Hالمستوى )-للقدرات الثلاثية
 

 تمهيد. 

  غوصف اختبار ستيرنبر ( للقدرات الثلاثيةSTAT-H).  

  الوقت المخصص للإجابة. 

  الاختبارترجمة. 

  الاختبار  بنودالتعديلات التي أجريت على . 

  الاختبارتعليمات تطبيق. 

  الاختبار تصحيح . 

 تيرنبرغ أهداف استخدام اختبار س( للقدرات الثلاثيةSTAT-H) . 

 صدق وثبات اختبار ستيرنبرغ للذكاء الثلاثي. 
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 الفصل الرابع
 (H)المستوى -ستيرنبرغ للقدرات الثلاثية ختبارلا يةوصفالدراسة ال

 

 تمهيد
  ف سمة مهمة فتعر  فه  تساعد ف  ، تعد اختبارات الذكاء م  أدوات التشخنص والتقونم المهمة     
فذكاء الفرد واحد م  ، ثر ف  توجنه سلوكه وقدرته على التكنفأكون  الشخص  للفرد بما نجعل لها الت

، مجموعة عوامل تحدد قدرته على النجاح ف  مجالات حناته الدراسنة والمهننة والاجتماعنة )ملحم
2002 ،293) . 

  الذكاء فهو ننطل  م  تنونع للذكاء نمثل أداة قنا  جمعنة مهمة لقنا Sternbergإ  اختبار     
على الطبنعة التعددنة للنشاط العقل  دو  التضحنة بالمظهر الكل  الواحد  واسع للقدرات العقلنة مؤكدا  

وبهذا فهو نحتل مركة الصدارة ف  حركة القنا  العقل  ف  الوقت الحاضر نظرا لتمتعه ، لهذا النشاط
 . (206، 1997، خائنل)مبمواصفات ومةانا فننة وعلمنة 

دراسة وصفنة تحلنلنة  STAT-Hالحال  دراسة لاختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة  لتناول الفصو 
جراءات التطبن ، الاختبارتتضم  وصف ، شاملة ، النتائجواستخراج ، وكنفنة حساب الدرجات، وا 
 . إضافة إلى استخراج المعاننر، السنكومترنة خصائصه وعرض

 : (STAT-Hللقدرات الثلاثية ) ستيرنبرغوصف اختبار 
طونرها ات المستخدمة النوم لنست أفضل م  اختبارات الذكاء الت  تم تالاختبار أ   ستنرنبرغنرى      

لتحلنلنة ادرات منذ أكثر م  أربعن  سنة. فهو نعتقد أ  اختبارات الذكاء المعنارنة التقلندنة إنما تقن  الق
ات ر لاختبااأ  هذ   ستنرنبرغ ونؤكد. لقدرات الإبداعنة أو التألنفنةبطرنقة جندة، ولكنها تفشل ف  قنا  ا
  القادرو  على حل المشكلات ذات المستوى المتوسط م طلبةالتقلندنة إنما نستفند منها أولئ  ال

الصعوبة بسرعة، ولكنها تعاقب أولئ  الذن  نستطنعو  حل المشكلات ذات المستوى العال  م  
   نو أالمشكلات تم حذفه م  اختبارات الذكاء التقلندنة. هذا بالإضافة إلى  الصعوبة، هذا النو  م 

لتقونم نط واالتخطنط والتقونم الذ  نتطلبه الأداء الجند ف  الحناة النومنة العادنة نختلف ع  نمط التخط
 ات التقلندنة. الاختبار الذ  تقنسه 
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عمار م  لطلبة المرحلة الثانونة للأ 1993ظرنته ف  ن اختبار  لقنا  القدرات الثلا  ستنرنبرغوقد طور   
 : وأطل  علنه 18- 15

 H ىالمستو  Sternberg’s Triarchic Abilities Test (STAT))للقدرات الثلاثنة  ستنرنبرغ )اختبار
عداد  ل الاختبارترجمة  البح  الحال وقد تم ف    . لمجتمع السور نناسب اوا 
 (Sternberg، 1999والعملنة ) والابتكارنة ةالتحلنلن :لعقلنة الثلاثنةقنا  القدرات ا الاختبارالهدف م  

ة نة، والقدر ثلا  درجات منفصلة للقدرة التحلنلنة، والقدرة الابتكارنة أو التألنف الاختبارهذا نعط     
 .لثلاثةف الأفراد الموهوبن  ف  المجالات اتعر  هو  الاختبارالعملنة. أحد الاستخدامات الخاصة لهذا 

لذكر اف  أ  الفرد قد نكو  موهوبا  ف  مجال ما م  المجالات الثلاثة سابقة  الاختباروتتلخص فكرة 
  بن  . وفى الحقنقة فإنه نوجد عدد قلنل م  الأفراد نجمعو ن  الآخرن المجالولكنه لن  موهوبا  ف  

 . المواهب الثلاثة
، نةوالعمل، جةاء تقن  القدرات التحلنلنة( أ10) على ا  موةع ( سؤالا  64على ) الاختبارونشتمل    

ف  كل جةء مجموعة م  ، ( أجةاء منها تتضم  أسئلة م  نو  الاختنار م  متعدد9)، والإبداعنة
لثلا  ا( أسئلة م  نو  المقال تقن  كل فقرة واحد م  القدرات 3أما الجةء العاشر فنتضم  )، الأسئلة
( 3-2-1) ات الفرعنةالاختبار قا  القدرات التحلنلنة م  خلال بحن  ت. (ةوالإبداعن ةوالعملن ة)التحلنلن

نة الفرع اتالاختبار وتقا  القدرات العملنة م  خلال ، بالإضافة للسؤال الأول م  الجةء العاشر المقال 
ل بننما تقا  القدرات الإبداعنة م  خلا، ( بالإضافة للسؤال الثان  م  الجةء المقال 6-5–4) م 

 . ( بالإضافة للسؤال الثال  م  الجةء المقال 9-8–7رعنة م  )ات الفالاختبار 
  :وتوزعت الأجزاء العشرة على المجالت التية

  (7 ،4، 1)شملت الأجةاء : verbalاللفظنة  .1
 ( 8، 5، 2شملت الأجةاء ) :Quantitativeالكمنة  .2
  (9 ،6 ،3شملت الأجةاء ) :Figuralالشكلنة  .3
 . لعاشرشملت الجةء ا :Assayالمقالنة  .4

كل سؤال كتابة مقال لا  ع أما بالنسبة للجةء المقال  فهو نحتو  ثلا  أسئلة مقالنة تتطلب الإجابة 
بعد العودة إلى الدراسات السابقة و  (والإبداعنة، والعملنة، التحلنلنة)نقل ع  صفحتن  تقن  القدرات 

وعدم وجود أجوبة نموذجنة له أو ، قمنا بحذف هذ  الأجةاء وذل  لصعوبة تصحنحه بصورة موضوعنة
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، معاننر للتصحنح مما نؤد  الى عدم اتساقه مع الأجةاء الأخرى للاختبار لأجل التحلنل الاحصائ 
( سؤال موةعة على أبعاد 64ات التسعة الت  تكو  بمجموعها )الاختبار وعدم انسجامه مع اسئلة 

 .(8، 2016، لغرانبةوالإبداعنة( )ا، الثلاثة )التحلنلنة والعملنة الاختبار
 :الآتيةقيام بالخطوات البالأجزاء التسعة بعد  وتم الكتفاء 

 . متطابقة وه  حذف هذا الجةء عرض الجةء العاشر على عدد م  الخبراء فكانت آراؤهم جمنعا   -1
كييا  الهييدف منهييا فحييص صييد  بنيياء الأجييةاء التسييعة ، الييى دراسيية قييام بهييا سييتنرنبرغ وآخييرو  الاسييتناد -2

الجييةء العاشيير مبييررن  ذليي  بييأ  فقيييرات الجييةء العاشيير لا تنسييجم مييع فقييرات الأجييةاء الأخيييرى  باسييتثناء
 (Sternberg،1998،98-140). لفقرات الأجةاء التسعة إجراؤ  تم لأمراض التحلنل العامل  الذ 

عي  طرني  المراسيلات الإلكتروننية مي  العييالم  بالاستفسييار (2015، حسين و  ولقيد قيام كيل مي  )خضينر    
 . فجاء الرد بالموافقة، الاختبارتنرنبرغ ع  إمكاننة حذف الجةء العاشر م  س
د ونتكو  كل اختبار فرع  م  مجموعة م  الأسئلة بحن  تكو  الإجابة علنه م  خلال اختنار واح  

إضافة إلى السؤال العمل  الخاص بالجةء الأخنر الذ  تكو  ، بدائل وضعت أمام السؤال عدةم  
 . مقالنة على عك  بقنة الأسئلة عنهالإجابة 
رات مقسمة بالتساو  بن  فق Multiple Choice ات التسعة الأولى اختنار م  متعددالاختبار  تتضم 
  :وهي وأشكالا  اا صور  تحتويوفقرات كمنة، و لفظنة، 

 ، : تحدند معنى كلمات اصطناعنة )عدنمة المعنى( م  خلال السنا  الطبنعلفظي -اختبار تحليلي -1
 الكلمة الجدندة ونجب علنهم تحدند معناها. ومثال على ذل : طلبةنرى الحن  

 . نرا لهوبالتال  اشتروا حافظة كام، أراد الفرن  عقب انتهاء الموسم إعطاء المدرب أنم  الحكنم عنما
  .جائةة -4     .صورة -3      .هدنة -2     .شئ مبهج -1

ا هانتهة وفقا لقاعدة معننة، وف  ن: وهو عبارة ع  سلاسل أعداد، كل سلسة مرتبكمي -اختبار تحليلي -2
 ،24، 12، 6رقم مفقود، وعلى الطالب أ  نستنتج هذا الرقم الذى نكمل السلسلة. ومثال ذل  

......... 
1 )32 .      2 )40 .       3 )48.        4 )64. 
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ف عبارة ع  مصفوفات، كل مصفوفة تتكو  م  ثلاثة أشكال، اثنن  ف  الص شكلي: -اختبار تحليلي -3
  الأعلى، وواحد ف  الصف الأدنى، وعلى الطالب أ  نستنتج الشكل الرابع م  بن  عدة بدائل والذ

 نجب أ  نوضع ف  المربع الرابع الخال .
  التة التفكنر ف  مواقف حناتنة. نُقدِّم للطالب مجموعة م  المواقف الحناتن لفظي: -اختبار عملي -4

ة. لهذ  المشكل نه تقدنم حل  مراه  ف  مثل سنه. وعلمشكلة نمك  أ  تواجهه هو أو تواجه أ تحتو 
ا "إذ: فقال أحمد، نلعب أحمد وسارة وسوةا  لعبة كنة المعلومات مع بعضهم البعض :ومثال على ذل 

 أحمد؟" فماذا يفترض فةت على سارة فإنن  بالتأكند سأفوة على سوةا  
 سوةا  أفضل لاعبة . 
  سارة لاعبة أفضل م  سوةا . 
 ضل م  سارةسوةا  أف . 
 سارة أسوأ لاعبة . 

سننارنوهات تتطلب  طلبةنعرض على ال، حن  الرناضنات ف  الحناة النومنة كمي: -اختبار عملي -5
تة كولاو شذاكر لمباراة كرة أو عمل فطنرة استخدام الرناضنات ف  الحناة النومنة )مثل شراء عدد م  الت

 كلات بناء  على تل  السننارنوهات.باستخدام مقادنر معننة( وعلى الطالب أ  نحل المش
 حدنقة وفنه تقُدَّم إلى الطالب خرنطة لمنطقة ما )مثلا   تخطنط طرن  أو مسل . شكلي: -اختبار عملي -6

ة للملاه ( ونجب على الطالب أ  نجتاة المنطقة م  خلال الخرنطة للوصول إلى مكا  ما ف  الحدنق
 م  أقصر طرن .

دمات منر مألوفة: نُقدَّم إلى الطالب تناظرات لفظنة مسبوقة مقتناظرات  لفظي:-اختبار ابتكاري -7
ا ات كمأ  نحلوا هذ  التناظر  طلبةمنطقنة عك  الحقنقة )مثال: الأموال تتساقط م  الأشجار(. وعلى ال

 لو كانت تل  المقدمات منر الواقعنة حقنقنة.
 منةمصفوفات رق طلبةدَّم للتقُ ، حن مصفوفات رقمنة ذات رموة منر مألوفة كمي:-اختبار ابتكاري -8

 رقمنة منر ا  هذ  المصفوفات رموة تحتو  بها مكو  مفقود، ونجب علنهم أ  نجدوا المكو  الناقص. 
 أ  نستخدموا تل  التراكنب مع الأرقام العادنة.  طلبة( وعلى ال15=7مألوفة مثل )*+
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م  كال تتضسلسلة م  الأش طلبةلالفرع  تقُدَّم ل الاختبارف  كل فقرة ف  هذا  شكلي:-اختبار ابتكاري -9
ظهر أ  نطبقوا القاعدة المتضمنة ف  أول سلسلة على الشكل الجدند ذات منهم تحونلا  أو أكثر، وعل

 (Sternberg ،1999) مختلف لإكمال السلسلة الجدندة
  :الوقت المخصص للإجابة

كل لبمعدل دقنقة واحدة  أ ، ( دقنقة64بأجةائه التسعة هو ) الاختبارإ  الوقت الكل  للإجابة ع  
  سؤال.
 : الختبارترجمة 
لح  )الم متخصص ف  اللغة الانكلنةنةال الأستاذ منشنل نعقوبم  قبل  الاختبارتمت ترجمة هذا      
والدكتور جلال  ثم عُرضت بعد الانتهاء م  الترجمة والصنامة على الدكتورة سنناء الخطنب، (1

ى وبعد إجراء بعض التعدنلات على الصنامة تمت الموافقة عل، فكانت متطابقة إلى حد كبنر الراع 
 . اللغة العربنةبوبذل  أصبحت النسخة الأصلنة جاهةة ، الترجمة

 :الختبارتعليمات تطبيق 
. بنود   عنتضم  اختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة كتنبا  للاختبار بالإضافة لتعلنمات الإجابة      

قراءة حن  سنقوم ب الاختبارقبل بدانة  الاختبارى درانة كافنة بجمنع لواةم نجب أ  نكو  الباح  عل
 .الاختباروشرح التعلنمات بشكل جند قبل بدانة  وننبغ  عرضهذ  التعلنمات للمتقدمن  

 . نحتو  اختبار ستنرنبرغ تسعة أجةاء ف  كل مجموعة م  الأسئلة ذات الاختنار م  متعدد
  إما م الاختبارلأقسام التسعة ف  جلسة واحدة. ونمك  إدارة وتنظنم ا ع م  المستحس  الإجابة و 

 قبل مجموعة أو م  قبل أفراد.
 :الآتيةوذلك باتباع التوجيهات  الختبارينبغي إدارة 

 تأكد م  وجود كتنب اختبار إضاف  لغرض الشرح والتوضنح.ال .1
م نباتهوبة على الصفحة الأولى م  كتتأكد م  أ  جمنع المتقدمن  قد قاموا بكتابة المعلومات المطلال .2

 .ودقن بشكل كامل 
 ومخارج حروف واضحة. بصوت عال   النص المطبو  قراءة .3
هموا قد ف أسئلة المتقدمن  المتعلقة بالسؤال النموذج م  أجل التأكد م  أ  جمنع المتقدمن  الإجابة ع  .4

 ساسنة.الأ الاختبارالمطلوب بشكل جند ولا تقدم أ  مساعدة تتعل  بأسئلة 
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 .الاختبارلمساعدتهم على إتمام جمنع أجةاء  طلبةالدعم والتشجنع لل تقدنم .5
ذ. ر هو تقرنبا  دقنقة واحدةالاختبابند م  بنود الوقت: إ  المعدل الوسط  للإجابة على كل  .6  انتهى اوا 

ل . تاقم بالانتقال إلى الجةء ال الوقت المحدد لهف  أقل م   الاختبارجمنع المتقدمن  م  جةء م  
 نلا    قلؤ إعطا فنمك الصعبة  الاختباروف  حال احتاج أحد المتقدمن  لوقت إضاف  لإتمام أحد أجةاء 

 م  الوقت. 
د لمحداانة الوقت بمراجعة ما كتبوا والتأكد م  أجوبتهم ف  حال انتهوا قبل نه طلبةتقدنم النصنحة لل .7

 انتظار التعلنمات التالنة. و 
ثناء أ ف  التركنة واهدوء القاعة لنستطنع على والمحافظةوممحاة إضافنة إعطاء كل متقدم قلما ثا   

 الأسئلة. ع الإجابة 
أ  ب الاختبارأ  كل طالب نمل  ممحاة  وقلما  إضافنا . ابدأ المقاعد و  ووضوح كلتأكد م  نظافة ال

 تقول:
، بح  العلم  فقطستقومو  النوم ببعض النشاطات ف  هذا الكتنب إ  هذ  النشاطات معدة لأمراض ال

 . وكل ما نرد م  معلومات سوف نعامل بسرنة تامة
  فوخدمة  لنتائجه الت  ستؤثر ، نرجى الإجابة بصد  ع  هذ  الأسئلة لما فنه خنر للبح  العلم  

 . أتمنى المساعدة والالتةام بالإجابة. وحتى لا تضنع الجهود المبذولة ف  البح  سُدى، المجتمع
 تنبات ولك  لا تفتحوها قبل أ  أشرح لكم ما ننبغ  فعله.سأقوم بتوةنع الك 

ها الاسم ثم الكننة وبعد المعلومات المطلوبة على الصفحة الأولى وكتابة ءاطلب م  المتقدمن  مل
 وا ماكنها. ثم أخبر المتقدمن  أ  نبادروا ف  السؤال ف  حال لم نفهماتدون  باق  المعلومات ف  أم

 ننبغ  فعله.
كل ات بشللتعلنمات وم  تدون  المعلوم طلبةة على أسئلة جمنع المتقدمن . تأكد م  اتبا  القم بالإجاب

 أ  ننتهوا: بعد كامل. وقُل لهم
 مكتوبةاشرح وأشر بإصبع  للتعلنمات ال. افتحوا الكتنبات على الصفحة الثاننة حن  نوجد القسم الأول

مامضة تحتها خط. اقرأ النص واختار  أعلى الصفحة. اقرأها بصوت عال. "نوجد ف  كل نص كلمة
  كلمة م  الاحتمالات ترادف الكلمة الغامضة ف  النص. ضع دائرة حول الرقم المجاور للجواب الذ

 ."بصفحة الإجابة اخترته
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 : 1مثال 

 كما نل . طلبةشرح للأانظر للمثال. قم بقراءته بصوت عال. و 
 بدأت بعبور الشار ."، أخضر"كا  الفنم  

 قرب كلمة الفنم؟ما ه  أ
 سنارة -أ
 إشارة  -ب
 ضوء  -ت
 شجرة  - 

جابة . كما ترى الإف  ورقة الإجابة ما ه  الكلمة المرادفة للفنم. ضع دائرة حول الإجابة الصحنحة
بدأت بعبور ، عنما أصبح الضوء أخضرا  الضوء كلمتا  مترادفتا . "الصحنحة ه  ضوء. الفنم و 

راء ونمك  أ  نكو  لها صلة بالشار  ولك  فقط الشار ". نمك  لجمنع الاحتمالات أ  تكو  خض
 الضوء هو الذ  نسمح بعبور الشار  عندما نكو  أخضرا .

 والآ  هل نوجد أ  سؤال؟
 وقم بتفسنر مثال آخر. طلبةأسئلة ال أجب ع 

 : 2مثال 
ف  تب وكا  نوجد العدند م  الكوا. فخرج العدند م  النا  للاستمتا  بأشعة الشم  ا  "كا  النوم حار 

 . البحنرة
 ما ه  أقرب كلمة للكواتب؟

 موجة -أ
 قارب  -ب
 عوامة  -ت
 بط  - 
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القارب. الكواتب والقارب كلمتا  مترادفتا . نمك  لجمنع ، كما ترو  الجواب الصحنح هو ب
 جد ف الاحتمالات الموجودة أ  نراها ف  البحنرة أو قربها ف  نوم حار ولك  فقط القارب نمك  أ  نو 

  . البحنرة لنجر المتةلجن
 هل نوجد أ  سؤال؟

 الأسئلة وكرر الشرح مرة أخرى ف  حال الضرورة وقل: أجب ع 
  بنف  الطرنقة.  بقنة الأسئلة ع ستقومو  بالإجابة 

رسم أكملوا كل المطلوب ف  الصفحة الثالثة واستمروا بالعمل حتى تصلوا إلى كلمة "قف". تذكر أ  ت
الذ  اخترته. ارفع ند  ف  حال لدن  أ   لاحتماللف  ورقة الإجابة دائرة حول الحرف المجاور 

تقل سآت  لأجنب . وم  الأفضل إذا انتهنت قبل انتهاء الوقت أ  تتأكد م  أجوبت  ولا تنو  استفسار
لنسبة القلنل م  الوقت الإضاف  باو  هذ  الأسئلة ع لتجب  بضع دقائ  للصفحة التالنة. لدن  تقرنبا  

 م أ  سؤال حول ما نجب علنكم فعله؟للأقسام الأكثر صعوبة. هل لدنك
 .الاختبار ءبعدها أعطهم إشارة بدو  أسئلتهم أجب ع 

 أجب ع نرسمو  دوائر حول إجاباتهم. و  بشكل جند الاختبارنقومو  ب طلبةتأكد م  أ  جمنع الو 
 . الاختبارلك  لا تعطنهم جواب لأ  سؤال م  أسئلة و  المسموحو  بالقدر المستطا  طلبةأسئلة ال

 انتقل للتال . الاختبارد انتهاء جمنع المتقدمن  م  جةء كامل م  وعن
 اتركوا أقلامكم"و  ثم قل "توقفوا

عطاة. اشرح الأمثلة المو  . أقرأ تعلنمات كل جةء بصوت عال  الاختباراتبع نف  الخطوات لباق  أجةاء 
ثر م  . لا تعط  أكبارالاختاتبع التعلنمات المتعلقة بوقت كل جةء م  أجةاء و  طلبةأسئلة ال أجب ع 

 طلبةنع الانتهى جم إذاالتال   ءالواحد. انتقل للجة  ءهما بلغت صعوبة الجة م دقنقة إضافنة للبند الواحد
 الوقت المحدد. حتى ولو لم ننتهِ و  واحد ءم  حل أسئلة جة 

 : الختبارتصحيح  -
، صفرا   ئةطاجابة الخالإجابة الصحنحة درجة واحدة والإ تذ أُعطنإرنبرغ نتاعتمدت طرنقة تصحنح س
 ( وأقل درجة صفر.64وبذل  تكو  أعلى درجة )

ورقة إجابة منفصلة اشتملت على حقول تدو  فنها معلومات عامة ع   الاختباروقد أُرفقت مع 
وحقول أخرى فنها أرقام الأسئلة وأمام كل ، الجن (و ، تارنخ المنلادو ، الصفو ، )المدرسةالمستجنب 
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أمام الحرف الذ  نعتقد أنه  بالإشارةونقوم المفحوص  الإجابةبدائل الت  تمثل  مفقرة الحروف أو الأرقا
 . نمثل الإجابة الصحنحة

 : (STAT-Hللقدرات الثلاثية )أهداف استخدام اختبار ستيرنبرغ 
  :الآتيةلتحقيق الأهداف  (STAT-Hللقدرات الثلاثنة )لقد صمم اختبار ستنرنبرغ 

وفر ن  أ  تركنبنة على نطا  واسع، بالإضافة للقدرات الإبداعنة. كما نمكقنا  القدرات التحلنلنة وال .1
تهم ل قدراالتركنبنة، أو كمجال م  خلاو التحلنلنة، و درجات للذكاء كقدرة م  خلال الأبعاد الابداعنة، 

 على المعالجة اللفظنة والكمنة والشكلنة. 
مد ت  تعتم  مهارات المترادفات اللغونة القنا  القدرة على فهم الكلمات المبهمة ف  سناقها. بدلا   .2

 على خلفنة المتعلم. 
 .(27، 2013فراج، ) الت  تقن  السرعة العقلنة الاختباراختبار الآلنة الفرع  هو أحد أجةاء  .3
ضافة أدوات لقنا  القدرات العقلنة .4 ه بفبسبب الصد  والثبات الذ  نتصف ، خدمة البح  العلم  وا 

ل م  قب نتائجهالثلاثنة نمك  استخدامه كأداة للبح  ونمك  استخدام  اختبار ستنرنبرغ للقدرات
 . م لأكادناومعرفة دور قنا  القدرات الثلاثنة ف  التفكنر والنجاح ، الباحثن  ف  دراسة طبنعة الذكاء

 :وثباته صدق اختبار ستيرنبرغ للذكاء الثلاثي
 :الختبارصدق 

بالصد  م  خلال ملاءمته، وتحقنقه للهدف المقصود اختبار ستنرنبرغ بصورته الأصلنة  نتصف   
ات م  أهمها الاختبار منه، وم  خلال ارتباطه بمعاملات ارتباط مقبولة، وجوهرنة مع مجموعة م  

( مع الجةء التحلنل ، 0.50جلاسر للتفكنر الناقد، وكانت معاملات الارتباط )-اختبار واطسو 
 معاملات الارتباط هذ  دالة عند وتعدالجةء العمل ، ( مع 0.32( مع الجةء الإبداع ، و)0.53و)

 ( مع0.49(، كما كانت معاملات الارتباط مع اختبار المفاهنم الإتقان  كما نل : )0.01مستوى )
باط ( مع الجةء العمل ، وكانت معاملات الارت0.21( مع الجةء الإبداع ، و)0.43الجةء التحلنل ، )
ع ( م0.55( مع الجةء التحلنل ، و)Cattell Culture-Fair Test of g( )0.50مع اختبار كاتل )
 ( مع الجةء العمل . 0.36الجةء الإبداع ، و)
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 :الختبارثبات 
  مالداخل ( ف  فقرات الاختنار  بالثبات )الاتسا  نتصف الاختبارأ  إلى أشار ستنرنبرغ وآخرو  

 ، ( لفقرات الجةء الإبداع0.62 ، و)( لفقرات الجةء التحلنل0.63تعدد، وكانت معاملات الثبات )م
 ( لفقرات الجةء العمل .0.48و)
لذكاء للذكاء الثلاث  تختلف ع  منرها م  النظرنات الت  تناولت ا غإ  ما نجعل نظرنة ستنرنبر      

وسع ت الاختبارإ  فكرة . البشر  هو اشتمالها كل مظاهر الفكر البشر  التحلنل  والعمل  والإبداع 
 الت  لثلا ثن  للذكاء، وم  ثم تجعلهم أكثر قدرة على تحدند الأفراد الأذكناء ف  المهارات ارؤنة الباح
 ات التقلندنة. الاختبار لا تقنسها 

لتحلنل . إ  هنا  حاجة إلى التفكنر الإبداع  والتفكنر العمل  بنف  درجة الحاجة إلى التفكنر ا      
تنا   حناهم الأفراد الذن  نصنعو  إسهامات أكثر أهمنة ف إ  هؤلاء الأفراد الأذكناء ف  تل  المجالات

لت  أنه لن  هنا  أ  اختبار ذكاء نمك  أ  نفسر التناقضات الثقافنة ا غالقادمة. ونعتقد ستنرنبر 
وعلى الرمم م  هذا العنب الذ  نصعب تجنبه ف  جمنع . نقصدها ف  البعد الاجتماع  لنظرنته

 .(STAT-Hللقدرات الثلاثنة )اختبار   بناءاستمر ف  العمل على  برغستنرناختبارات الذكاء، إلا أ  
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 الفصل الخامس
 لاختبار ستيرنبرغ للقدرات الثلاثيةالدراسة الميدانية 

 

 

 تمهيد -

: الدراسة الاستطلاعية
ً
 أولا

: الدراسة السيكومترية 
ً
 ثانيا

: الدراسة الأساسية وإجراءات التعيير
ً
 ثالثا
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 الفصل الخامس
 لاختبار ستيرنبرغ للقدرات الثلاثيةدراسة الميدانية ال

 

 تمهيد
ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة اختبار  تقنن على الإجراءات المتبعة ف   الفصل الحال  ف  تم التركنة     

 السنكومترنة تن الدراسة الاستطلاعنة، وما انتهت إلنه م  نتائج تم اعتمادها ف  الدراس حن  تضم 
، والدراسة الأساسنة الت  نتجت عنها وثباته الاختبار بصد الإجراءات الخاصة   أالأساسنة، و 

 .مرفقة بالدلنل للاختبارالمعاننر والصورة المعدلة 
 الدراسة الستطلاعية:

المجتمع السور  له خصائصه الت  تختلف ع  خصائص المجتمعات  الإشارة إلى أ لابد م       
العقلنة قد صمم لنقن  القدرات  (STAT-H) غ للقدرات الثلاثنةستنرنبر ختبار الأخرى، كما أ  ا

ئدة ف  ة الساالمجتمع الأمرنك ، وبالتال  فهو متأثر بالثقافة والحضارة الخاصة واللغ أفرادعند  الثلاثنة
 رادأفدى ل العقلنةذل  المجتمع، وبالتال  لابد م  تعدنله لنناسب البنئة السورنة م  أجل قنا  القدرات 

جتمع السور ، ولتحقن  هذا الهدف قام الباح  بإجراء بعض التعدنلات اللاةمة على البنود الم
لهم خصائص أفراد عننة التعننر طالبا  وطالبة ( 90)والتعلنمات، وتطبنقه على عننة مؤلفة م  

 الأساسية وذلك بهدف: 
 م  وضوح التعلنمات. التأكد (1
 همها. م  وضوح البنود ودقتها وسهولة ف التأكد (2
 ترتنب البنود وفقا  لمعاملات السهولة. إعادة (3
 الصعوبات الت  نمك  أ  تنشأ أثناء التطبن  الأساس  ومحاولة تلافنها.  معرفة (4
  .   البحالتأكد م  إمكاننة تطبن  كافة الاختبارات الفرعنة على جمنع الفئات العمرنة المستهدفة ف (5
 تحدند ةم  تطبن  الاختبار. (6

 ام الباحث بالخطوات التالية لتحقيق الأهداف السابقة:قد قو 
بار    لاعت، وذلم  اللغة الإنكلنةنة إلى اللغة العربنةالاختبار  الاستفادة م  ترجمة دلنل -أ

 الاختبار.للباح  ف  تطبن   الرئنس  دالمرش
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للغة لى اإ (STAT-H) ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنةلاختبارات الفرعنة ف  اختبار رجمة بنود ات -ب
، وذل  (1على محكمَن  م  المختصن  باللغة الإنكلنةنة، )الملح   العربنة، م  ثم عرضها

 .صحة الترجمة وسلامة الصنامة اللغونةللتأكد م  
والتقونم القنا  أعضاء الهنئة التدرنسنة المختصن  ف  مجموعة م  على  رض البنودع -ت

ء البعض منهم عطاحن  تم إ (،2ات، )الملح  التربو  والنفس ، وعلم النف ، والرناضن
ف الاختبار بشكل كامل، بننما أعط  البعض الآخر عددا  م  الاختبارات الفرعنة، وذل  بهد
بداء الملاحظات، واقتراح التعدنلات على الب نود الاطلا  على محتوى الاختبارات الفرعنة وا 

 لتلائم البنئة السورنة.
 .ودعلى البن ترحةالمقالتعدنلات  تم إجراء - 
 بةطالبا  وطال (90)بصورته المعدلة على العننة الاستطلاعنة والت  بلغت  الاختبارتطبن    -ج

 وفنما نل  تفصنل لذل : ،خصائص عننة التعننر الأساسنة مله
 

  والجنس لصف( خصائص العينة الستطلاعية من حيث ا2دول )ج
 كلي إناث ذكور الصف

 31 17 14 الصف الأول الثانوي

 32 16 16 الصف الثاني الثانوي

 27 13 14 الصف الثالث الثانوي

 90 46 44 المجموع

 

 نتائج الدراسة الستطلاعية:
ها أسفرت الدراسة الاستطلاعنة ع  إجراء عدد م  التعدنلات الت  تناولت محتوى البنود وترتنب   

 ضمن كل ذكاء من الذكاءات الثلاث.
 الختبار: على فقرات التعديلات التي أجريت  -1

واقع سب الهنا  بعض المفردات والمفاهنم والمواقف لا تناسب البنئة السورنة لذل  تقرر تعدنلها بما ننا
 : وهذه التعديلات هيالمحل  وقنمه بما نحافظ على مضمو  الفقرات والمكو  الذ  تقنسه 

i. ء ت ف  الخرائط بالأسمااستبدلت الأسماء الإنكلنةنة للأشخاص والشوار  والمواقع والمحلا
 . العربنة
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ii. استبدلت كلمة دولار ف  الجةء الخام  بكلمة لنرة سورنة وكلمة مالو  بكلمة لتر . 
iii.  أُعند صنامة السؤال الثان  ف  الجةء الرابع بما نتناسب مع البنئة السورنة كما نل : 

 الجزء الرابع فيتعديلات ال( 3جدول )
رقم 
 الجزء

 فقرة بعد التعديلال الفقرة قبل التعديل

 4الجةء 
 2السؤال
 
 
 

أنت تش  بأ  أحس  صدنقة لدن  وعمرها  -
سنة حضرت الى المدرسة متسممة متأثرة  17

مع أ   تبالكحول، دو  أ  تتعرض لأ  مشكلا
 طرنقة؟أحد. كنف نمك  أ  تساعدها بأفضل 

. تطلب م  والدن  النصنحة حتى ولو كنت 1
قت ، وربما خائفا أنهما سنخبرا  والد  صدن

نسألان  مَ  مِ  أصدقائ  الاخرن  نتناول 
 الكحول.

. تسأل صدنقت  منذ متى بدأت بعادة تعاطنها 2
الكحول وتطلب منها أ  تسأل المساعدة م  
الاستشار  المسؤول ع  الادما  الذ  نةور 

 المدرسة.
أحد المدرسن  . تكتب تقرنرا حول شكوك  إلى 3

ن  ف  المدرسة و المسؤولأأو المرشد التربو  
وتطلب منهم المساعدة دو  أ  نعرضوها لأ  

 مساءلة.
. تعط  لصدنقت  بعض المحاضرات ع  4

مدمن  الكحول موضحا لها اهتمام  ف  هذا 
 الجانب وبالآثار الت  تنتج ع  تعاط  الكحول.

تختل  النقود م  أعتقد أ  صدنقت  المفضلة  -
أ  ، دو  أ  تتعرض لأ  مشكلة كنف نمك  أهلها

 أساعدها بشكل جند.
 نجب علن  أ :

طلب النصنحة م  والدن  على الرمم م  أنهما  .1
صدنقت  ونسألون  أ  م   قد نخبرا والد 

 النقود.نختل  أصدقائ  
وتقترحن  لماذا تختل  النقود صدنقت   تسأل .2

الذن  ةاروا مدرستنا  م  أ  تتصل بمستشار  علنها
 .مؤخرا  

وطلب ، لمدنرالإبلاغ ع  شكوك  للمعلم أو ا .3
 .عدم اتخاذ أ  إجراء تأدنب  ضد صدنقت 

عقوبة  ء صدنقت  بعض المؤلفات حولإعطا .4
 .م  نختل  الأموال وع  الخطأ الناجم ع  ذل 

 
 

 5الجةء
 2السؤال

 أسعار البننةن :
 $ للغالو  الواحد1.10القناس  

 $ للغالو  الواحد1.30الخال  م  الرصاص 
 د$ للغالو  الواح1.60التشجنع  

 % لكل مالو  خدمات ذاتنة20اسقاط 

 أسعار البنةن :
 لنرة سورنة لكل لتر 100العادنة: النوعنة 
 لنرة سورنة لكل لتر 130الممتاةة: النوعنة 
 لنرة سورنة لكل لتر 160الفاخرة: النوعنة 

 ة سورنة لكل لترلنر  20 الذاتنة: خصممع الخدمة 
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رقم 
 الجزء

 فقرة بعد التعديلال الفقرة قبل التعديل

عندما نشتر  مان  بنةن  بكامل الخدمة،  -
لكل مالو   منلا   25نلاحظ بأ  سنارته تمش  

لكل منلا   29م  البنةن  القناس ، وأنها تمش  
مالو  م  البنةن  الذ  لا نحو  رصاص، وأنها 

النو    لكل مالو  م  البنةن  ذ منلا   32تمش  
 التشجنع .

 الأفضل؟م  الكمنات التالنة تعتبر  أ 
 . القناس 1
 . الخال  م  الرصاص2
 . التشجنع 3
 . كل مما سب 4

عندما نشتر  جاد بنةن  بخدمة كاملة، نلاحظ -
لكل لتر م  البنةن   منلا   25بأ  سنارته تمش  

لكل لتر م  النةن   منلا   29العاد ، وأنها تمش  
لكل لتر م  البنةن   منلا   32الممتاة، وأنها تمش  

 الفاخر.
 كلفة؟أ  م  الخنارات التالنة تعتبر الأقل 

 العاد  .1
 تاةالمم .2
 الفاخر .3
 كل ما سب  .4
 

 

 وفقاا لمعاملات السهولة: ةالذكاءات الثلاثترتيب البنود في -2
النسبة  )وه على العننة الاستطلاعنة تم حساب معاملات السهولة  ةالذكاءات الثلاثبعد تطبن  

 ةثلثلانود الذكاءات االمئونة للإجابات الصحنحة( للبنود الت  اعتمدت بشكل نهائ  للتأكد م  أ  ب
 .صعبلأاسهل إلى تتدرج ف  مستوناتها م  الأ

 ف  الجداول الآتنة: ةمعاملات السهولة لبنود الذكاءات الثلاث
 ( ترتيب بنود الذكاء التحليلي وفق معاملات السهولة4جدول )  

 الذكاء التحليلي
 الترتيب الجديد معامل السهولة الترتيب الأصلي

 لفظي
1 0.97 1 
2 0.97 2 
3 0.94 3 
4 0.65 11 
5 0.73 7 
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6 0.81 5 
7 0.72 10 
8 0.6 12 
9 0.72 9 
10 0.78 6 
11 0.87 4 
12 0.75 8 

 كمي
1 0.48 2 
2 0.77 1 
3 0.43 3 
4 0.35 6 
5 0.27 8 
6 0.37 4 
7 0.34 7 
8 0.35 5 

 شكلي
1 0.40 4 
2 0.86 1 
3 0.83 2 
4 0.69 3 
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 وفق معاملات السهولة العملياء ( ترتيب بنود الذك5جدول )
 الذكاء العملي

 الترتيب الجديد معامل السهولة الترتيب الأصلي
 لفظي

1 0.85 4 
2 0.88 2 
3 0.91 1 
4 0.87 3 
5 0.85 4 
6 0.69 6 
7 0.75 5 
8 0.67 7 

 كمي
1 0.48 1 
2 0.32 3 
3 0.37 2 
4 0.25 7 
5 0.28 6 
6 0.32 5 
7 0.1 8 
8 0.31 4 

 شكلي
1 0.81 3 
2 0.87 2 
3 0.90 1 
4 0.70 4 
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 وفق معاملات السهولة الإبداعي( ترتيب بنود الذكاء 6دول )ج
 الذكاء الإبداعي

 الترتيب الجديد معامل السهولة الترتيب الأصلي
 لفظي

1 0.78 4 
2 0.92 1 
3 0.80 3 
4 0.85 2 
5 0.73 5 
6 0.63 7 
7 0.73 6 
8 0.58 8 

 يكم
1 0.82 7 
2 0.87 5 
3 0.88 4 
4 0.87 6 
5 0.90 1 
6 0.88 3 
7 0.90 2 
8 0.80 8 

 شكلي
1 0.80 1 
2 0.45 4 
3 0.79 2 
4 0.69 3 
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 :الختباربنود لسهولة الناقشة نتائج معاملات م

 (0.97/0.27)تراوحت ف  الذكاء التحلنل  نلاحظ م  الجداول الثلا  السابقة أ  معاملات السهولة 
اء تراوحت معاملات السهولة ف  الذكو  (0.90/0.1)كما تراوحت معاملات السهولة ف  الذكاء العمل  

 .(0.92/0.45)الإبداع  
ح  البا نتبن  م  النتائج السابقة أ  بنود الاختبار، تتدرج بشكل عام م  الأسهل إلى الأصعب، إلا أ 

مثنلا  ت وأكثرعننة أكبر مبننة على بنسخته الأجنبنة  لم نقم بإعادة ترتنب البنود لأ  بنود الاختبار
 .م  تل  العننة الت  عمل علنها الباح  للمجتمع

 

 :(STAT-Hلختبار ستيرنبرغ )الدراسة السيكومترية 
التحق  م  صدقه وثباته، وذل  للإجابة ع   ( إلىSTAT-Hلاختبار )هدفت الدراسة السنكومترنة 
 سورنة.ف  البنئة الللاستخدام  الاختبارسئلة البح ، وللتأكد م  صلاحنة السؤال الأول والثان  م  أ

 

 عينة الصدق والثبات:. 1
بمتوسط  طالب( 500وثباته، سحبت عننة مؤلفة م  )( STAT-H  اختبار ستنرنبرغ )لدراسة صد

 الصف(، والجدول التال  نبن  خصائص العننة م  حن  0.78( وانحراف معنار  )17.11العمر )
 .لجن وا
 

 والجنس  الصفخصائص عينة الصدق والثبات من حيث ( 7جدول )
 المجموع إناث ذكور الصف

 115 60 55 الأول الثانوي
 178 76 102 الثاني الثانوي
 207 116 91 الثالث الثانوي
 500 252 248 المجموع
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  : النتائج المرتبطة بالإجابة عن السؤال الأول -2
 ؟(STAT-Hللقدرات الثلاثية )لختبار ستيرنبرغ المقترحة ورية صدق الصورة الس مؤشراتما 

 تمت دراسة صد  الاختبار بعدة طرائ :
تقدم تمت دراسة الصد  البننو  بطرائ : )الاتسا  الداخل ، والصد  بدلالة ال الصدق البنيوي: -أ

 بالعمر، والتحلنل العامل  الاستكشاف (:
 التساق الداخلي: -1

( طالب وطالبة، حن  تم استخدام معامل 500ننة الصد  كاملة، والت  بلغت )تم التطبن  على ع
رع  الارتباط بنرسو ، لحساب معاملات الاتسا  الداخل  بن  كل بند، والدرجة الكلنة للاختبار الف

 وارتباط المقانن  الفرعنة مع بعضها البعض، كما هو موضح ف  الجداول الآتنة:
 

 بند بالدرجة الكلية للذكاء التحليلي ( معاملات ارتباط كل8جدول )
 الذكاء التحليلي

 الرتباط البند الرتباط البند الرتباط البند الرتباط البند
1 a)) 7 0.346** 13 0.394** 19 0.577** 

2 a)) 8 0.572** 14 0.169** 20 0.282** 

3 0.164** 9 0.465** 15 0.424** 21 0.149** 

4 0.428** 10 0.243** 16 0.630** 22 0.276** 

5 0.351** 11 0.280** 17 0.494** 23 0.258** 

6 0.353** 12 0.396** 18 0.586** 24 0.255** 

 

 0.01**معامل الرتباط عند مستوى الدللة 
 

ة الدرجبنلاحظ م  الجدول الساب : أ  البنود الأولى ف  الذكاء التحلنل  قد ارتبطت ارتباطا  ضعنفا  
هولة ف  البنود الأولى إلى س (a)، ثم بدأت معاملات بالارتفا . ونشنر وذل  بسبب سهولتهاالكلنة، 

  ، ولا نمك(1)البنود، ومعرفة أفراد العننة بالإجابة الصحنحة، وبالتال  حصل الجمنع على درجة 
 .نساو  صفرا   الدرجة الكلنة معحساب معامل الارتباط بن  بنود تباننها 
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 ارتباط كل بند بالدرجة الكلية للذكاء العملي( معاملات 9جدول )
 الذكاء العملي

 الرتباط البند الرتباط البند الرتباط البند الرتباط البند
1 0.488** 6 0.553** 11 0.530** 16 0.220** 

2 0.505** 7 0.302** 12 0.321** 17 0.315** 

3 0.490** 8 0.323** 13 0.499** 18 0.240** 

4 0.321** 9 0.475** 14 0.339** 19 0.142** 

5 0.389** 10 0.555** 15 0.210** 20 0.271** 

 

 0.01**معامل الرتباط عند مستوى الدللة 

ة الدرجنلاحظ م  الجدول الساب : أ  البنود الأخنرة ف  الذكاء العمل  قد ارتبطت ارتباطا  ضعنفا  ب
 الكلنة، وذل  بسبب صعوبتها.

 

 ارتباط كل بند بالدرجة الكلية للذكاء الإبداعي ( معاملات10جدول )
 الذكاء الإبداعي

 الرتباط البند الرتباط البند الرتباط البند الرتباط البند
1 0.456** 6 0.395** 11 0.326** 16 0.226** 

2 0.288** 7 0.396** 12 0.465** 17 0.390** 

3 0.535** 8 0.393** 13 0.443** 18 0.221** 

4 0.389** 9 0.436** 14 0.406** 19 0.372** 

5 0.487** 10 0.404** 15 0.336** 20 0.306** 
 

 0.01**معامل الرتباط عند مستوى الدللة 

لدرجة ا  بانلاحظ م  الجدول الساب : أ  جمنع البنود ف  الذكاء الإبداع  ارتبطت ارتباطا  دالا  إحصائن
 **(.0.535**/0.221معاملات الارتباط بن  )الكلنة للذكاء الإبداع ، حن  تراوحت 

 مع بعضها البعض ومع الدرجة الكلية الذكاءات الثلاثة( معاملات ارتباط 11جدول )
 الدرجة الكلية الذكاء الإبداعي الذكاء العملي الذكاء التحليلي ةالذكاءات الثلاث
 **841. **391. **524. - الذكاء التحليلي

 **788. **353. - - الذكاء العملي

 **721. - - - الذكاء الإبداعي

 0.01**معامل الرتباط عند مستوى الدللة 
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ءات ( بن  الذكا0.01نلاحظ م  الجدول الساب : وجود ارتباطات دالة إحصائنا  عند مستوى الدلالة )
 .(**0.391-**0.841)الثلاثة مع بعضها البعض، حن  تراوحت معاملات الارتباط بن  

 

 لبنيوي بدللة التقدم بالعمر:الصدق ا -2
دة ع ةناالمثل الأوضح لمثل هذ  التغنرات التطونرنة، هو تطور الذكاء بةنادة العمر الةمن ، حن  نتوق

تبار باخ ىنعالذ  نُ  الاختباربةنادة العمر الةمن  عندهم، وعلى هذا فإننا إذا طبقنا  الطلبةالذكاء عند 
كو  تتن  ف  العمر الةمن ، فإنه طبقا  لتوقعاتنا النظرنة، ، متمانة الطلبةصدقه على مجموعتن  م  

بار، أعلى م  درجات الأصغر سنا ، إذا حد  هذا حكمنا بصد  بناء الاخت الأكبر سنا  الأفراد درجات 
لا اعتبرنا الاختبار منر صاد  بنائنا    .وا 

 معرفة الفروق ل (: المتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية والخطأ المعياري12جدول )
 تبعاا لمتغير العمر الطلبةبين متوسطات أداء 

الذكاءات 
 الثلاثة

 العينة العمر
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

الذكاء 
 التحليلي

 23. 2.42 12.10 115 ستة عشر سنة

 24. 3.18 16.12 178 سبعة عشر سنة

 21. 3.06 17.29 207 ثمانية عشر سنة

 16. 3.59 15.68 500 المجموع

الذكاء 
 العملي

 24. 2.54 8.96 115 ستة عشر سنة

 18. 2.42 12.91 178 سبعة عشر سنة

 17. 2.39 13.26 207 ثمانية عشر سنة

 13. 2.99 12.14 500 المجموع

الذكاء 
 الإبداعي

 32. 3.45 12.82 115 ستة عشر سنة

 16. 2.09 16.19 178 سبعة عشر سنة

 15. 2.11 16.96 207 ثمانية عشر سنة

 13. 2.96 15.73 500 المجموع

الدرجة 
 الكلية

 39. 4.17 33.88 115 ستة عشر سنة

 44. 5.84 45.22 178 سبعة عشر سنة

 36. 5.24 47.50 207 ثمانية عشر سنة

 34. 7.51 43.56 500 المجموع
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رحلة تعةى لمتغنر الم الذكاءات الثلاثةبن  متوسطات  للكشف عما إذا كا  هنال  فرو  جوهرنة ما   
 :لآت افكانت النتائج كما نبن  الجدول  ANOVAالعمرنة، تم استخدام اختبار تحلنل التبان  الأحاد  

اختبار ستيرنبرغ على  الطلبة( للفروق في أداء ANOVA(: نتائج تحليل التباين الأحادي التجاه )13جدول )
 تبعاا لمتغير العمر (STAT-H)للقدرات الثلاثية 

الذكاءات 
 ةالثلاث

 مجموع المربعات مصدر التباين
درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيم
F 

 قيمة
 الدللة

 القرار

الذكاء 
 التحليلي

 1020.461 2 2040.921 بين المجموعات

 497 4395.879 داخل المجموعات دال** 000. 115.374
8.845 

 499 6436.800 المجموع

 الذكاء العملي
 764.429 2 1528.858 بين المجموعات

 497 2940.774 داخل المجموعات دال** 000. 129.191
5.917 

 499 4469.632 المجموع

الذكاء 
 الإبداعي

 662.404 2 1324.808 بين المجموعات

 497 3051.280 داخل المجموعات دال** 000. 107.894
6.139 

 499 4376.088 المجموع

 الدرجة
 الكلية

 7243.466 2 14486.932 بين المجموعات

 497 13682.500 داخل المجموعات دال** 000. 263.110
27.530 

 499 28169.432 المجموع

 ( إلى وجود فرو  ذات دلالة إحصائنة عند مستوى الدلالة13تشنر النتائج الواردة ف  الجدول ) 
 نمك  (STAT-Hاختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة )على  الطلبةتوسطات درجات أداء ( بن  م0.05)

 العمر وهذا نعن  رفض الفرضنة.أ  تعةى لمتغنر 
 وبناء على ما تقدم تم التحق  م  تجان  التبان  بن  المجموعات، وذل  وف  الجدول الات :

 غير العمر( نتائج اختبار ليفين لتجانس التباين تبعاا لمت14جدول )
 القيمة الحتمالية 2درجات الحرية  1درجات الحرية  قيمة ليفن الذكاءات الثلاثة
 0.001 497 2 7.61 الذكاء التحليلي

 0.041 497 2 2.861 الذكاء العملي

 0.000 497 2 24.69 الذكاء الإبداعي

 0.000 497 2 10.67 الدرجة الكلية
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 نر متجانسة، حن  كانت القنم الاحتمالنة أصغر م  مستوىنتبن  م  الجدول الساب  أ  العننات م
 (.0.05الدلالة الافتراض  )

 اختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنةعلى  الطلبةلمعرفة اتجا  الفرو  بن  متوسطات درجات أداء 
(STAT-H)   مستوى م  مستونات هذا المتغنر، تم إجراء المقارنات البعدنة، فقد تم  ولصالح أ

 (:15البعدنة، كما هو مبن  ف  الجدول )( للمقارنات Dunnett C) م اختبار دونت س استخدا
 ( اختبار دونت سي للمقارنات البعدية15جدول )

 القرار فرق المتوسطات الفئة العمرية الذكاءات الثلاثة

 الذكاء التحليلي
 ستة عشر سنة

  دال *4.01- سبعة عشر سنة

 دال *5.18- ثمانية عشر سنة

  دال *1.17- ثمانية عشر سنة سبعة عشر سنة

 الذكاء العملي
 ستة عشر سنة

  دال *3.95- سبعة عشر سنة

  دال *4.29- ثمانية عشر سنة

  دال *0.34- ثمانية عشر سنة سبعة عشر سنة

 الذكاء الإبداعي
 ستة عشر سنة

  دال *3.37- سبعة عشر سنة

  دال *4.13- ثمانية عشر سنة

  دال *0.76- ثمانية عشر سنة شر سنةسبعة ع

 الدرجة الكلية
 ستة عشر سنة

  دال *11.34- سبعة عشر سنة

  دال *13.62- ثمانية عشر سنة

  دال *2.28- ثمانية عشر سنة سبعة عشر سنة

نعود العمر الأكبر، و  لصالحبن  المتوسطات إحصائنا  فرو  دالة  توجدأنه  الساب  نلاحظ م  الجدول
 ثلاثنةال للقدرات فإ   اختبار ستنرنبرغ، ومنه ب إلى أ  الذكاء نةداد ونتطور مع التقدم بالعمرالسب

 م  خلال )الصد  بدلالة التقدم ف  العمر(. نتصف بصد  بننو 
 الصدق البنيوي بطريقة التحليل العاملي الستكشافي -3

 Principale Components)سنة الأسا المكوناتلتحدند البناء العامل  تم استخدام طرنقة تحلنل 

Analysis)  التدونر المتعامد للمحاور م  خلال طرنقة  تمكما(Varimax rotation) افتراض ب
. وقد اعتمدت المحكات الآتنة طالبا  وطالبة   (831)على عننة التعننر المؤلفة م   استقلالنة العوامل

 أجل تحديد عدد العوامل:م  
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 واحدا  صحنحا  أو أكثر.قنمة الجذر الكام   أ  تكو  -1
 على الأقل. بنودالاحتفاظ بالعوامل الت  تشبع علنها ثلاثة  -2
 أو أكثر كما اقترح جنلفورد. (0.30)أ  نكو  تشبع البند على العامل الذ  ننتم  له  -3
كو  للعامل الذ  ن ا  على أكثر م  عامل، فنعد منتمن (0.30)إذا كا  البند نتمتع بتشبع أكثر م   -4

 على الأقل م  أ  عامل آخر. (0.10)أعلى وبفار   تشبعه علنه
 حسبت معاملات الثبات لأبعاد الذكاء الثلا  واستبعاد البنود ف  ضوء معامل الثبات. -5
ال  ء العتم حساب معاملات الالتواء لكل بند م  بنود الذكاءات الثلاثة واستبعاد البنود ذات الالتوا -6

 فأكثر(. 2)
 دا .تبعاد البنود ذات معاملات الصعوبة المرتفعة جدا  والمنخفضة جتم حساب معاملات الصعوبة واس -7

 

رطن  كا  لابد م  توافر ش ،للتحليل العاملي (STAT-H) اختبار ستيرنبرغلتحقق من قابلية لو
  ن :رئنس

ن  بح (KMO) أولك  –مانر  –قنمة معامل اختبار كانةر  تجانس عينة البحث وكفايتها باستخراج -1
  .KMO > 0.5تكو  

 Bartlett'sبحساب قنمة كا  مربع باختبار بارتلنت  ،و المقاييسأبيان اعتدالية توزع البيانات  -2

Test of Sphericity  0.05نجب أ  تكو  دالة عند  والت. 
 أولكن واختبار بارتليت –ماير –قيم اختبار كايزر (16)جدول 

 الذكاءات الثلاثة
–اختبار كايزر 

 أولكن-ماير
 اختبار بارتليت

 مستوى الدللة درجات الحرية قيمة كاي مربع
 0.000 136 2343.52 0.724 الذكاء التحليلي

 0.000 55 1070.37 0.705 الذكاء العملي

 0.000 78 1808.6 0.675 الذكاء الإبداعي

ة نلاحظ م  الجدول الساب  إ  العننة ملاءمة لأ  نتنجة اختبار ملائمة العننة لكل ذكاء على حد
ى ، كما أ  قنمة اختبار بارتلنت مرتفعة ومستوى الدلالة لكل ذكاء عل(0.5)قما  أعلى م  أعطت ر 

 أ  أ  العننة تتوة  بشكل اعتدال ، وكانت (0.05)حدة دالة إحصائنا  وأصغر م  مستوى الدلالة 
 نتائج التحلنل العامل  على النحو التال :
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 :للذكاء التحليليالتحليل العاملي 
 معاملات السهولةتراوحت  الذكاء التحلنل  حن  السهولة لكل بند م  بنودت تم حساب معاملا -
ل والبنود الت  تق 0.80الت  تةند معاملات سهولتها ع   تم استبعاد البنودثم   (0.97/0.27)بن 

 (.23-22-11-3-2-1)وبالتال  استبعدت البنود ذات الأرقام ،0.20معاملات سهولتها ع  
م  التبان  %( 38.91)حن  فسرت البنود قد تشبعت على ثلاثة عوامل، أ  أظهر التحلنل العامل  
 ( درجات تشبع البنود على العوامل الت  تم استخلاصها.17الكل ، ونوضح الجدول )

 

 التدوير بعدوالتباين المفسر للعامل  ( الجذر الكامن للذكاء التحليلي17جدول )
 ين التراكمي%التبا التباين المفسر% الجذر الكامن العامل
1 2.72 16.0 16 

2 2.04 12.05 28.05 

3 1.84 10.86 38.91 

 
 التدوير  بعد للذكاء التحليليالمكونة  البنود( تشبع 18جدول )

 البنود
 درجة تشبع البنود على العوامل

 3العامل  2العامل  1العامل 
   0.424 4البند 

  0.831  5البند 

  0.854  6البند 

  0.624  7البند 

 0.643   8البند 

 0.566   9البند 

 0.744   10البند 

 0.651   12البند 

   0.402 13البند 

   0.559 15البند 

   0.737 16البند 

   0.564 17البند 

   0.772 18البند 
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   0.669 19البند 

   0.310 20البند 

 0.355   21البند 

 0.399   24البند 

 

 لعوامل وفق الآتي:ويمكن تسمية هذه ا
  سمنة هذا ( بنود، وبالنظر إلى محتوى هذ  البنود وما تقنسه نمك  ت8: الذ  تشبع علنه )العامل الأول

 بعامل الذكاء التحليلي الكمي.العامل      
 سمنة هذا ت( بنود، وبالنظر إلى محتوى هذ  البنود وما تقنسه نمك  3الذ  تشبع علنه ) :العامل الثاني

 ذكاء التحليلي اللفظي.بعامل الالعامل      
 سمنة هذا ت( بنود، وبالنظر إلى محتوى هذ  البنود وما تقنسه نمك  6: الذ  تشبع علنه )العامل الثالث

 .بعامل الذكاء التحليلي الشكلي واللفظيالعامل      
 التحليل العاملي للذكاء العملي:

معاملات السهولة  حن  تراوحت العمل تم حساب معاملات السهولة لكل بند م  بنود الذكاء  -
 والبنود الت  تقل 0.80تم استبعاد البنود الت  تةند معاملات سهولتها ع  ثم   (0.91/0.1)بن 

 (.19-18-15-5-4-3-2-1) وبالتال  استبعدت البنود ذات الأرقام،0.20معاملات سهولتها ع  
%( م  التبان  46.85أظهر التحلنل العامل  أ  البنود قد تشبعت على ثلاثة عوامل، حن  فسرت )

 ( درجات تشبع البنود على العوامل الت  تم استخلاصها.19الكل ، ونوضح الجدول )
 

 ( الجذر الكامن للذكاء العملي والتباين المفسر للعامل بعد التدوير19جدول )
 التباين التراكمي% التباين المفسر% الجذر الكامن العامل
1 2.18 19.89 19.89 

2 1.58 14.39 34.26 

3 1.38 12.56 46.85 
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 التدوير  بعد للذكاء العمليالمكونة  البنود( تشبع 20جدول )

 البنود
 درجة تشبع البنود على العوامل

 3العامل  2العامل  1العامل 
 0.717   6البند 

 0.605   7البند 

 0.648   8البند 

   0.783 9البند 

   0.754 10البند 

   0.802 11البند 

  0.636  12البند 

  0.541  13البند 

  0.811  14البند 

  0.395  16البند 

   0.300 17البند 

 
 ويمكن تسمية هذه العوامل وفق الآتي:

  سمنة هذا ( بنود، وبالنظر إلى محتوى هذ  البنود وما تقنسه نمك  ت4: الذ  تشبع علنه )العامل الأول
 بعامل الذكاء العملي الكمي.العامل       

 سمنة هذا ت( بنود، وبالنظر إلى محتوى هذ  البنود وما تقنسه نمك  4: الذ  تشبع علنه )يالعامل الثان
 بعامل الذكاء العملي الشكلي.العامل       

 سمنة هذا ت( بنود، وبالنظر إلى محتوى هذ  البنود وما تقنسه نمك  3: الذ  تشبع علنه )العامل الثالث
 بعامل الذكاء العملي اللفظي.العامل      

 :للذكاء الإبداعيعاملي التحليل ال
حن  تراوحت معاملات السهولة  الإبداع تم حساب معاملات السهولة لكل بند م  بنود الذكاء  -
ل والبنود الت  تق 0.80تم استبعاد البنود الت  تةند معاملات سهولتها ع  ثم   (0.92/0.40)بن 

 (.15-13-2) وبالتال  استبعدت البنود ذات الأرقام،0.20معاملات سهولتها ع  
%( م  التبان  40.44أظهر التحلنل العامل  أ  البنود قد تشبعت على ثلاثة عوامل، حن  فسرت )
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 ( درجات تشبع البنود على العوامل الت  تم استخلاصها.21الكل ، ونوضح الجدول )
 ( الجذر الكامن للذكاء الإبداعي والتباين المفسر للعامل بعد التدوير21جدول )
 التباين التراكمي% التباين المفسر% الكامنالجذر  العامل
1 2.48 14.62 14.62 
2 2.47 14.57 29.19 
3 1.91 11.24 40.44 

 

 التدوير  بعد للذكاء الإبداعيالمكونة  البنود( تشبع 22جدول )

 البنود
 درجة تشبع البنود على العوامل

 3العامل  2العامل  1العامل 
   0.631 1البند 

   0.778 3البند 

   0.639 4البند 

   0.722 5البند 

   0.51 6البند 

   0.457 7البند 

   0.338 8البند 

  0.734  9البند 

  0.785  10البند 

  0.746  11البند 

  0.631  12البند 

  0.520  14البند 

  0.469  16البند 

 0.788   17البند 

 0.684   18البند 

 0.690   19البند 

 0.467   20البند 
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 يمكن تسمية هذه العوامل وفق الآتي:و 
 سمنة هذا ( بنود، وبالنظر إلى محتوى هذ  البنود وما تقنسه نمك  ت8الذ  تشبع علنه ) :العامل الأول

 .العامل بعامل الذكاء الإبداع  اللفظ      
 سمنة هذا نمك  ت( بنود، وبالنظر إلى محتوى هذ  البنود وما تقنسه 6: الذ  تشبع علنه )العامل الثاني

 العامل بعامل الذكاء الإبداع  الكم .     
 سمنة هذا ت( بنود، وبالنظر إلى محتوى هذ  البنود وما تقنسه نمك  4الذ  تشبع علنه ) :العامل الثالث

 العامل بعامل الذكاء الإبداع  الشكل .    
م   ل نو حصائنا  ف  كأظهرت نتائج التحلنل العامل  لبنود الذكاءات الثلاثة وجود ثلاثة عوامل دالة إ

( بداع أنوا  الذكاءات المتعددة، وفقد فسرت هذ  العوامل بالنسبة للذكاءات )التحلنل ، العمل ، الإ
 %( م  التبان  الكل .40.44%، 46.85%، 38.91على التوال  نسبة )

 

 الصدق المحكي:  -ب
 وه : (STAT-H)اختبار تم استخدام عدد م  المحكات للتأكد م  صد  

 :الإبداعياختبار تورانس للتفكير  -
 ة( الأب الروح  للإبدا  والابتكار حن  قضى حناته ف  دراس2003-1915توران  ) نعد      

عاما ، وقد وضع توران   60ف  هذا المجال على مدى حوال   البحو الابتكار وقام بالعدند م  
ت ف  . وتم استخراج معاننر  خم  مرا1966اختبار  الشهنر )اختبار توران  للتفكنر الابتكار ( عام 

الكلنة لجمنع العننات المعنارنة  ة. حن  شملت العنن1974-1984-1990-1998-2008 الأعوام
 ف  جمنع المراحل م  رناض الأطفال حتى البالغن . 272699الستة 
  م  اوذجوتتكو  بطارنة توران  م  شكلن  للاختبار الشكل اللفظ  والشكل  وكل منهما له نم       

لغة. ونهدف هذا  35(. وم  أهم ممنةاته أنه قد تم ترجمته إلى أكثر م  A-Bالاختبار أنضا  )
وذل  بتوفنر  المقنا  إلى الكشف ع  الطلبة ذو  التفكنر الإبداع . وتنمنة قدراتهم الابتكارنة.
فظنة م  أفضل الظروف التربونة المناسبة لهم. ونرى المهتمو  أ  مقانن  توران  الشكلنة والل

الأسالنب الموجودة لقنا  القدرة على التفكنر الإبداع . حن  تستخدم اختبارات توران  بصورة واسعة 
ف  قارات العالم الخم ، وقد استخدمت ف  الدراسات عبر الثقافنة مثل دراسة أمنر خا ، هذا فضلا  

بد الله سلنما  وفؤاد أبو حطب، ع  استخدامها ف  الكثنر م  الدراسات بالدول العربنة مثل: مصر )ع
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لنلى عبد العنم، -1981(. وف  السودا  )إبراهنم الهاد ، 1996سمنة عبد الوار ، -1973
 (. 1983(. وف  الأرد  )راشد الشنط ، 2004
 بدا الإ لاختبارات الت  تعط  درجة عامة ع وتعد اختبارات توران  للتفكنر الإبداع  م  أهم ا     

  عاما  ف  دراسات طولنة قام بها توران 40ة عالنة حن  تم استخدامها على مدى ولها قدرة تنبؤن
 سع ف حن  أشارت النتائج على أنها أكثر تنبؤنة م  اختبارات الذكاء وقد تم استخدامها على نطا  وا

 التمننة بن  الموهوبن  ومنرهم كما تم استخدامها ف  كثنر م  برامج الموهوبن .
 :الصورة الشكلية-تورانس للتفكير الإبداعي الصورة اللفظيةقياس مدراسة صدق وثبات 

نر  بعد تعنقبل استخدامه كمح  خارج ، وذل  لعدم  مقنا الثبات صد  و بالتحق  م  الباح   قام 
 طالبا  ( 105ة مكونة م  )على عنن المقنا ف  الجمهورنة العربنة السورنة، ولحساب ذل  تم تطبن  

 :الآتنة، ولقد تم استخدام الطرائ  الأول والثان  والثال  الثانو  طلبة الصفم   وطالبة  
 صدق المقياس:

 :Internal Consistencyالصدق البنيوي بطريقة التساق الداخلي -1
بن  ن( 23ارتباط الأبعاد الفرعنة مع بعضها البعض ومع الدرجة الكلنة: والجدول ) قام الباح  بحساب

 معاملات الارتباط الناتجة.
 اللفظية ةللصور  (: ارتباط الأبعاد الفرعية مع بعضها البعض ومع الدرجة الكلية23جدول )

 الدرجة الكلية الأصالة المرونة الطلاقة الأبعاد الفرعية
 **808. **234. **366. - الطلاقة
 **735. **264. - - المرونة
 **514. - - - الأصالة

 (0.01)دال عند = ** 

دول الساب  أ  جمنع معاملات الارتباط بن  كل م  درجات الأبعاد الفرعنة مع بعضها نتبن  م  الج
-0.808**)  إحصائنا  وتتراوح بن  ةككل موجبة ودال للمقنا البعض، وبننها وبن  الدرجة الكلنة 

**0.234). 
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 الشكلية ةللصور  (: ارتباط الأبعاد الفرعية مع بعضها البعض ومع الدرجة الكلية24جدول )
 الدرجة الكلية التفاصيل الأصالة المرونة الطلاقة الأبعاد الفرعية
 **883. **270. **204. **627. - الطلاقة
 **819. **258. **253. - - المرونة
 **343. **278. - - - الأصالة
 **460. - - - - التفاصيل

 (0.01)دال عند = ** 
الارتباط بن  كل م  درجات الأبعاد الفرعنة مع بعضها نتبن  م  الجدول الساب  أ  جمنع معاملات 

-0.883**) إحصائنا  وتتراوح بن  ةككل موجبة ودال للمقنا البعض، وبننها وبن  الدرجة الكلنة 

 مما ندل على اتسا  جند بن  الأبعاد الفرعنة، وبننها وبن  الدرجة الكلنة. . (0.204**
  الصدق بطريقة المجموعات الطرفية: حساب-2

ا ، م  خلال تحدند المجموعتن  العلنا والدننللمقنا تم حساب الصد  بدلالة المجموعات الطرفنة 
توران  للتفكنر مقنا  أفراد عننة صد  وثبات  درجات % م 25% وأدنى 25وذل  باختنار أعلى 

 وكانت النتائج كالتال :  (105)بالغة الإبداع  الصورتن  اللفظنة والشكلنة ال
 وقيمة )ت( للصورة اللفظية المتوسط الحسابي والنحراف المعياري( 25دول )ج

 الصورة اللفظية
درجة  (26) الدنياالفئة  (26) العلياالفئة 

 الحرية
 قيمة ت

مستوى 
 الدللة

 القرار
 ع م ع م

 دال** 0.000 15.52 50 1.11 22.69 1.45 29.26 الطلاقة
 دال** 0.000 22.05 50 1.29 22.38 1.33 28 المرونة
 دال** 0.000 31.27 50 0.42 12.76 0.58 17.23 الأصالة

 دال** 0.000 14.82 50 1.8 60.84 1.17 72.5 الدرجة الكلية
 وقيمة )ت( للصورة اللفظية ( المتوسط الحسابي والنحراف المعياري26دول )ج

 الصورة الشكلية
درجة  (26) الدنياالفئة  (26) العلياالفئة 

 الحرية
 ت قيمة

مستوى 
 الدللة

 القرار
 ع م ع م

 دال** 0.000 21.57 50 0.48 12.65 1.3 18.53 الطلاقة
 دال** 0.000 15.43 50 0.82 11.96 1.34 16.73 المرونة
 دال** 0.000 21.7 50 0.49 6.38 0.39 9.07 الأصالة
 دال** 0.000 18.4 50 0.83 17.69 0.54 21.30 التفاصيل

 دال** 0.000 14.43 50 2.18 51.34 3.4 62.8 الدرجة الكلية
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أصغر م  وه  ( 0.000دالة إحصائنا  إذ كانت القنم الاحتمالنة لها ) Tنتضح م  الجدول أ  
 دلالة( وهذا نعن  أ  هنا  فروقا  دالة بن  المجموعة العلنا والدننا وهذا نشنر إلى الصد  ب0.05)

 المجموعات الطرفنة.
 :المقياسثبات  حساب

 باستخدام الطرائ  التالنة: المقنا تم تقدنر ثبات 
تم حساب الثبات ع  طرن  معامل ألفا : (Cronbach Alphaطريقة كرونباخ ألفا )-1

 .للمقنا ( نوضح معاملات ثبات ألفا كرونباخ 27. والجدول ) Cronbach's alphaكرونباخ
 للصورة اللفظية ونباخ(: معاملات الثبات باستخدام طريقة معامل ألفا كر 27جدول )

 معامل ألفا كرونباخ الصورة اللفظية
 0.888 الطلاقة

 0.741 المرونة

 0.765 الأصالة

 0.841 الدرجة الكلية

وتدل على  (0.741-0.888)كرونباخ تتراوح بن  ألفا  تنتضح م  الجدول الساب  أ  قنم معاملا
 .مرتفعة درجة ثبات

 للصورة الشكلية ام طريقة معامل ألفا كرونباخ(: معاملات الثبات باستخد28جدول )
 معامل ألفا كرونباخ الصورة الشكلية

 0.878 الطلاقة

 0.725 المرونة

 0.755 الأصالة

 0.811 التفاصيل

 0.855 الدرجة الكلية

وتدل على  (0.725-0.878)كرونباخ تتراوح بن  ألفا  تنتضح م  الجدول الساب  أ  قنم معاملا
 .لنةعا درجة ثبات
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ن ، إلى قسم المقنا بطرنقة التجةئة النصفنة، قسم  المقنا لحساب ثبات  التجزئة النصفية: طريقة-2
ن  بوكذل  درجة البنود الفردنة، وثم حسب معامل الارتباط  المقنا حسبت درجة البنود الةوجنة م  

الجدول  كما نوضح (Spearman-Brown)باستخدام معادلة سبنرما  براو   ثم صحح النصفن 
 :الآت 

 للصورة اللفظية براون-سبيرمان معادلة(: معاملات الثبات باستخدام 29جدول )
 سبيرمان براون الصورة اللفظية

 0.811 الطلاقة

 0.701 المرونة

 0.721 الأصالة

 0.799 الدرجة الكلية

 

وتدل على  (0.701-0.811)تتراوح بن   سبنرما  براو  تنتضح م  الجدول الساب  أ  قنم معاملا
 .عالنة درجة ثبات

 للصورة الشكلية براون-سبيرمان معادلةباستخدام  المصححة (: معاملات الثبات30جدول )
 سبيرمان براون الصورة الشكلية

 0.816 الطلاقة

 0.731 المرونة

 0.746 الأصالة

 0.822 التفاصيل

 0.824 الدرجة الكلية

 إلنها الباح  دلت على اتصاف المقنا  بقدر   م الت  توصلقنالبننت نتائج التحلنل الإحصائ  أ  
 عال  م  الثبات بطرنقة التجةئة النصفنة.

ر واختبا توران  للتفكنر الإبداع  الصورتن  اللفظنة والشكلنةمقنا  م  ثم قام الباح  بتطبن  و 
طلبة الصف م   طالبا  وطالبة   150على عننة مؤلفة م   (STAT-Hللقدرات الثلاثنة )ستنرنبرغ 

 الأول والثان  والثال  الثانو .
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  (STAT-Hللقدرات الثلاثية )ستيرنبرغ اختبار ( معامل ارتباط 31جدول )
 اللفظية  تورانس للتفكير الإبداعي الصورةمقياس و 

تورانس مقياس 

للتفكير الإبداعي 

 اللفظية الصورة

تورانس مقياس 

للتفكير الإبداعي 

 اللفظية الصورة

 (STAT-Hللقدرات الثلاثية )برغ ستيرناختبار 
الذكاء 
 التحليلي

الذكاء 
 العملي

الذكاء 
 الإبداعي

الدرجة 
 الكلية

 الطلاقة 
 **533. **367. *178. **515. معامل الرتباط

 0.000 0.000 0.047 0.000 القيمة الحتمالية

 دال** دال** *دال دال** القرار

 المرونة
 **297. **243. *178. *236. معامل الرتباط

 0.001 0.006 0.047 0.008 القيمة الحتمالية

 دال** دال** *دال دال** القرار

 الإصالة 
 **687. **491. *215. **782. معامل الرتباط

 0.000 0.000 0.038 0.000 القيمة الحتمالية

 دال** دال** دال** دال** القرار

 الدرجة الكلية
 **713. **526. *227. **720. معامل الرتباط

 0.000 0.000 0.011 0.000 القيمة الحتمالية

 دال** دال** *دال دال** القرار
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  (STAT-Hللقدرات الثلاثية )ستيرنبرغ اختبار ( معامل ارتباط 32جدول )
  الشكلية تورانس للتفكير الإبداعي الصورةمقياس و 

تورانس مقياس 

للتفكير الإبداعي 

 يةالشكل الصورة

تورانس مقياس 

للتفكير الإبداعي 

 الشكلية الصورة

 (STAT-Hللقدرات الثلاثية )ستيرنبرغ اختبار 
الذكاء 
 التحليلي

الذكاء 
 العملي

الذكاء 
 الإبداعي

الدرجة 
 الكلية

 الطلاقة 
 **460. **678. **519. **282. معامل الرتباط

 0.000 0.000 0.000 0.000 القيمة الحتمالية

 دال** دال** دال** دال** ارالقر 

 المرونة
 **296. **555. *178. **515. معامل الرتباط

 0.000 0.000 0.040 0.000 القيمة الحتمالية

 دال** دال** *دال دال** القرار

 الإصالة 
 **566. **669. *229. **539. معامل الرتباط

 0.000 0.000 0.041 0.000 القيمة الحتمالية

 دال** دال** *دال دال** ارالقر 

 التفاصيل
 **710. **790. **284. **575. معامل الرتباط

 0.000 0.000 0.000 0.000 القيمة الحتمالية

 دال** دال** دال** دال** القرار

 الدرجة الكلية
 **608. **795. *271. **443. معامل الرتباط

 0.000 0.000 0.044 0.000 القيمة الحتمالية

 دال** دال** *دال دال** القرار
 

فظنة مقنا  توران  للتفكنر الإبداع  الصورتن  اللأنه نوجد ارتباط بن   ،نلاحظ م  الجدول الساب 
ف  جمنع ( 0.05، وهو ارتباط دال عند )(STAT-Hللقدرات الثلاثنة )ستنرنبرغ واختبار  والشكلنة

فرعنة ف  أملب الارتباطات ال( 0.01رتباط دال عند )ا هو- الارتباطات الفرعنة بن  أبعاد المقناسن 
ح  مبدلالة  (STAT-Hللقدرات الثلاثنة )ستنرنبرغ اختبار وهذا نشنر إلى صد  بن  أبعاد المقناسن  

 .توران  للتفكنر الإبداع  الصورتن  اللفظنة والشكلنةمقنا  
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 اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة:-
لمحلنة، لنلائم البنئة ا (2003، رحمة)الذ  أعدته لراف  وفات المتتابعة لمصفااستخدام اختبار  تم   
 .نتمنة المقنا  بسهولة تطبنقه ووضوح عباراته وكفاءته ف  قنا  الذكاءو 

 وسوف تقف الفقرات الآتنة عند التعرنف به، وبمضمونه، وبدلالاته السنكومترنة.
 

 :بالختبارالتعريف -1-1
 ا  خاصا  المتتابعة أحد الاختبارات المتحررة م  الثقافة، والت  تتخذ اتجاه نعد اختبار المصفوفات   

ل  أ  ذ ؛ئمةومتمنةا  ف  حركة القنا  العقل ، وتقوم فكرة هذ  الاختبارات على استبعاد أثر الأحوال القا
تطبنقها  نتطلبو معظم الاختبارات الشائعة والت  تقن  القدرة العقلنة العامة تعتمد اللغة اعتمادا  كبنرا ، 

 وجود صنامة لفظنة، كما أنها تفترض وجود ألفة بالأشناء والمواد الخاصة بثقافة ما، لهذا فإ 
الاختبارات المتحررة م  أثر الثقافة وجدت لتكو  أداة صالحة لقنا  ذكاء الأفراد م  ثقافات 

ة واحد ذن  نعنشو  ف  بنئةوحضارات مختلفة. وقد نكو  م  المناسب تقونم القدرات العقلنة للأفراد ال
 لثقافنةافإ  الاختبارات المتحررة ثقافنا  تسعى لإبعاد العوامل  حال،على كل  ونتكلمو  لغات مختلفة.

 ؛214 ،1997 )مخائنل، والحضارنة واللغونة الت  نمك  أ  تؤثر ف  أداء الأفراد ف  اختبارات الذكاء
 .(303، 1989الكنلان  وعد ، 

تبار المصفوفات المتتابعة م  قبل جو  راف  لقنا  دقة الملاحظة ووضوح هذا وقد وضع اخ   
 .(Carol & Karen،1993،183)العلنا التفكنر أو عملنات التفكنر 

 وصف المقياس:-1-2
 :Standard Progressive Matrices (SPM)المصفوفات المتتابعة المعيارية   
لحال  ار المصفوفات المتتابعة والمستخدم ف  البح  اختبا وهو الصورة الأساسنة للاختبار، ونتكو    
، إذ تتكو  كل مجموعة  هي-د –ج  –ب  –على خم  مجموعات فرعنة ه  أ  ا  بندا  موةع 60 م 
 بندا  مرتبة وف  صعوبة كل مجموعة. والمجموعات الخم  مرتبة وف  الصعوبة أنضا . وبنود 12م  

  لمتتابعة ترتبط مع بعضها بعلاقة ما.الاختبار مجموعة م  الأنماط المتعاقبة أو ا
راوح والت  تت وتقدم مع خلنة واحدة فارمة، ونجب على المفحوص أ  نختار م  بن  البدائل المعطاة،  

 ل،نتس  مع الأشكال الأخرى )مخائنو بدائل، الشكل الذ  نناسب العلاقة الموجودة أمامه  8و 6بن  
1997، 223.) 
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، وه  أكثر صعوبة م  النسخ السابقة، وتقدم 1998معدلة عام  وقد وضعت لهذا الاختبار نسخة   
، نة العلنام تعةنةا  للقدرة التمننةنة عند النهاتقد  ، و سنة فما فو  80للأفراد م  عمر خم  سنوات حتى 

 وأما القدرة التمننةنة عند النهانة الصغرى فلم تتغنر.
   الدرجةة البنود نرافقها ةنادة مكافئة لها فونظهر ف  هذ  النسخة الةنادة الخطنة ف  مستوى صعوب   

   .& court ,1998،20) (Raven  الكلنة والقدرة على الإجابة ع  بنود الاختبار
ت بندا  تغط  جمنع العملنا 12"ونتكو  الاختبار م  مجموعتن  م  البنود تتكو  كل منهما م     

ض   بغر تعطى بنود المجموعة الأولى للمفحوصن العقلنة الت  تقنسها بنود المجموعة الثاننة. وعادة ما
ندا  مع ب 36تدرنبهم على كنفنة الإجابة ع  بنود المجموعة الثاننة، أما المجموعة الثاننة فتتكو  م  

ملنة ثماننة بدائل لكل منها. وقد جمعت بنود المجموعة بقصد قنا  جمنع العملنات التحلنلنة والتكا
 (.11 ،1989 ،والصماد )علنا   سنة فما فو " 11لعلنا م  س  المتضمنة ف  عملنات التفكنر ا

ثلاثنة للقدرات الستنرنبرغ واختبار  اختبار راف  للمصفوفات المتتابعةم  ثم قام الباح  بتطبن  و    
(STAT-H)   سنة. (18-16)م  عمر  طالبا  وطالبة   150على عننة مؤلفة م 

 (STAT-Hللقدرات الثلاثية )وفات المتتابعة واختبار ستيرنبرغ رافن للمصفاختبار ( معامل ارتباط 33جدول )
اختبار رافن 
للمصفوفات 
 المتتابعة

 (STAT-Hللقدرات الثلاثية )ستيرنبرغ اختبار 
الذكاء 
 التحليلي

الذكاء 
 العملي

الذكاء 
 الإبداعي

الدرجة 
 الكلية

 **460. **420. *194. **313. معامل الرتباط

 0.000 0.000 0.030 0.000 القيمة الحتمالية

 دال** دال** دال* دال** القرار

رنبرغ ستنواختبار  اختبار راف  للمصفوفات المتتابعةأنه نوجد ارتباط بن   ،نلاحظ م  الجدول الساب 
ء على جمنع الذكاءات باستثناء الذكا( 0.01، وهو ارتباط دال عند )(STAT-Hللقدرات الثلاثنة )

للقدرات ستنرنبرغ اختبار وهذا نشنر إلى صد  ( 0.05عند مستوى دلالة ) حن  كا  دالا   العمل 
 .اختبار راف  للمصفوفات المتتابعةبدلالة مح   (STAT-Hالثلاثنة )
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 الطرفية المجموعات صدق -
تم و ، ثم حسبت درجاتهم، ورتبت تناةلنا ، ةطالب وطالب (200)بلغت على عننة  الاختبارطب        
، ثم حسب متوسطات هاتن  المجموعتن  منها %25أدنى درجات % منها و 25أعلى درجات أخذ 

 لمتوسطن لبنا  دلالة الفرو  بن  اللعننات المستقلة ستودنت وانحرافهما المعنار ، واستخدم اختبار ت 
  ( نوضح الفرو 34والجدول ) (STAT-Hستنرنبرغ ) لاختبار والدرجة الكلنة الذكاءات الثلاثةعلى 

 لمجموعتن :بن  هاتن  ا
 (: المتوسطات والنحرافات المعيارية وقيمة "ت" ودللتها34جدول )

 ةالذكاءات الثلاث
درجة  (50) الدنياالفئة  (50) العلياالفئة 

 الحرية
 قيمة ت

مستوى 
 الدللة

 القرار
 الأثر حجم

 ع م ع م (إيتا مربع)

 ال**د 000. 57.46 98 0.98 10.08 1.03 21.7 الذكاء التحليلي
0.97 
 كبير

 دال** 000. 48.42 98 0.97 6.86 1.1 16.98 الذكاء العملي
0.96 
 كبنر

 دال** 000. 39.85 98 0.49 10.24 1.58 19.6 الذكاء الإبداعي
0.94 
 كبير

 دال** 000. 44.95 98 2.53 31.82 2.76 55.68 الدرجة الكلية
0.95 
 كبير

 ،(لدننا)الفئة العلنا وا نتضح م  الجدول الساب  أ  هنا  فروقا  ذات دلالة إحصائنة بن  المجموعتن 
ت لذكاءااوكا  حجم الأثر كبنرا  على الدرجة الكلنة للاختبار وعلى ، وهذ  الفرو  لصالح الفئة العلنا

 .الطرفنة المجموعاتنؤكد الصد  بدلالة مح  هذا و الثلاثة، 
 : الثانيلمرتبطة بالإجابة عن السؤال النتائج ا -3
 ؟(STAT-Hللقدرات الثلاثية )لختبار ستيرنبرغ  المقترحة الصورة السورية ثبات مؤشراتما 

 :على كامل العننة السنكومترنة بطرائ  عدندة الاختبارحسب ثبات 
 الثبات بالإعادة: -

ند تطبنقه بعد فترة ةمننة تراوحت ثم أع طالب وطالبة (60)على عننة مؤلفة م   الاختبارتم تطبن  
، طالب وطالبة حن  تغنب عدد م  الطلبة 50على عننة مؤلفة م   بن  عشرة أنام وخمسة عشر نوما  

وحسب معامل الارتباط بنرسو  بن  نتائج التطبن  الأول والثان ، حن  كانت معاملات الارتباط 
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، وه  معاملات ارتباط دالة عند (0.743-0.832)مرتفعة وجندة، حن  تراوحت هذ  المعاملات بن  
(0.01). 

 بطريقة التجزئة النصفية: الثبات -
صعوبتها، حن  حسب  أسا  تساو  أو تقارب معاملاتعلى  جةئنن تم تقسنم بنود الاختبار إلى 

ت معامل ثبات التجةئة النصفنة للاختبار وصحح بمعادلة سبنرما  براو ، حن  تراوحت معاملات ثبا
دل ، وه  معاملات ثبات جندة. مما ن(0.656-0.863)نصفنة بطرنقة سبنرما  براو  بن  التجةئة ال

 على اتصاف الاختبار بالثبات بطرنقة التجةئة النصفنة.
 الثبات بطريقة ألفا كرونباخ: -

فا تم التحق  م  ثبات الاختبار باستخدام طرنقة ألفا كرونباخ، وكانت معاملات الثبات بطرنقة أل
، وه  معاملات ثبات مرتفعة، وتدل على ثبات جند (0.670-0.824)تتراوح ما بن  كرونباخ، 
 للاختبار. 

 :(21)ريتشاردسون –الثبات بطريقة كودر  -
بات ، وكانت معاملات الث(21) رنتشاردسو -تم التحق  م  ثبات الاختبار باستخدام طرنقة كودر    

(، كما ه  موضحة 0.76 – 0.48اوح ما بن  )رنتشاردسو  ف  الذكاءات الثلا  تتر -بطرنقة كودر
 (.35)بالجدول 

 (STAT-Hلختبار ستيرنبرغ )( معامل الثبات بطريقة ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية والإعادة 35جدول )

 الذكاءات الثلاثة
عدد 
 البنود

الفا 
 كرونباخ

الخطأ المعياري 
 للقياس

التجزئة النصفية 
 )سبيرمان براون(

الثبات 
 دةبالإعا

-كودر
 ريتشاردسون

 0.60 **0.832 0.771 0.57 0.696 24 الذكاء التحليلي

 0.48 **0.821 0.656 0.53 0.670 20 الذكاء العملي

 0.64 **0.743 0.772 0.50 0.682 20 الذكاء الإبداعي

 0.76 **0.748 0.863 0.67 0.824 64 الدرجة الكلية

 

 والت  (STAT-Hللقدرات الثلاثنة )ختبار ستنرنبرغ نتبن  مما سب  توفر مؤشرات مرتفعة لثبات ا
ار حسبت وف  طرائ  عدة، وكانت قنم الخطأ المعنار  للقنا  صغنرة بالنسبة للدرجة الكلنة للاختب

 وللذكاءات الثلاثة. 
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 ك  أ فالخطأ المعنار  للقنا  نعد مفندا  ف  تفسنر دقة الدرجات الفردنة، فهو نحدد إلى أ  مدى نم
دند دقة ع  الدرجة الحقنقنة الافتراضنة بسبب أخطاء القنا  ف  الاختبار، كما نمكننا تحتختلف ال

لى الثقة الت  نعطنها لدرجة ما بالإشارة إلى المدى الذ  نمك  أ  تتراوح ضمنه الدرجة الحقنقنة أ   وا 
(، وكلما كا  خطأ القنا  Otis & Lennon،2002،35مدى نمك  أ  تنخفض هذ  الدرجة )

 نار  صغنرا  أصبحت الثقة ف  الاختبار عالنة.المع
يمكن و رتفعة ستيرنبرغ للقدرات الثلاثية تتوافر فيه مؤشرات صدق وثبات م ومما سبق نجد أن اختبار

 الوثوق به، وبالتالي إمكانية استخدامه في البيئة السورية.
 

جراءات التقنين  ثالثاا: الدراسة الأساسية وا 
 هدف الدراسة الأساسية: -1

لأول اللصفوف على عننة ممثلة هدفت الدراسة الأساسنة إلى تطبن  اختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة 
عداد صورة سورنة والثان  والثال  الثانو ،   لالدلن تتضم  للاختباربهدف إجراء الدراسة المنداننة، وا 

 وتعلنمات التطبن ، ومفاتنح التصحنح، واستخراج المعاننر.
 الأساسية: عينة البحث -2
( ممثل 396) بعد الاطلا  على جداول حجوم العننات لمجتمعات البح  تبن  أ  حجم العننة-

حجم   ا   نقل حجم العننة ع  هذا الحد، و ونجب ألا (،0.05) لخصائص المجتمع عند مستوى دلالة
 جا ومور  س بطة التربنة الأمرنكنة لكنرجاتم تحدند  م  خلال استخدام معادلة مدخل ر ( 396العننة )
 (.534، 2011)حس ، 

ظة ف  محاف الثانو مرحلة التعلنم  طالبا  وطالبة  م  طلبة( 831)ولقد تم تحدند حجم عننة البح  
(، وانحراف معنار  17.1، بمتوسط عمر  )سنة( 18-16، مم  تراوحت أعمارهم بن  )اللاذقنة

ما  وبالتال  تعمن ى لخصائص المجتمع، حن  إ  ةنادة حجم العننة نمك  أ  نوفر تمثنلا  أعل(0.82)
  أصد  لنتائج البح .

 

 ، لأ َّ اعتمد الباح  أسلوب العننة العشوائنة الطبقنة ف  السحبولضما  تمثنل المجتمع ف  العننة    
المجتمع الأصل  منر متجان  م  حن  الخصائص العمرنة، وه  العننة الت  نتم فنها تقسنم 

 تمثل خصائص المجتمع، ثمَّ نتم الاختنار العشوائ  ضم  كل فئة أوالمجتمع إلى فئات أو طبقات 
 طبقة، إذ إ َّ هذ  العننة )الطبقنة( تعط  نف  النسب الموجودة ف  مجتمع الدراسة.
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صف م  واختار الباح  عددا  م  الطلبة عشوائنا ، بحن  نكو  كل طالب أو طالبة ف  كل    
 الصفوف)علنه نُمك  القول: إ َّ الاختنار تمَّ بطرنقة طبقنة مرشحا  لتطبن  المقنا  علنه، و  الصفوف
ع %( م  المجتم3.2(، وبطرنقة عشوائنة )طالب أو طالبة(، وسحبت عننة بنسبة تمثنل بلغت )الثلا 

( 213) الصف الأول الثانو ( طالبا  وطالبة حن  بلغ عدد أفراد العننة م  طلبة 831الأصل  بواقع )
لصف ا( وبلغ عدد أفراد العننة م  طلبة 240) الصف الثان  الثانو نة م  طلبة وبلغ عدد أفراد العن

 .(378) و الثال  الثان
وقع كما تم التحق  م  مناسبة حجم العننة بالنسبة للمجتمع الأصل  م  خلال حساب خطأ العننة المت

 %( وف  القانو :95عند مستوى ثقة )
 

 
 
 خطأ العننة(. حن  إ :   ف: ه  درجة دقة العننة )حجم 
Z(  عند مستو 1.96: الدرجة المعنارنة م  التوة  الطبنع  الت  تقابل معامل الثقة وه  تساو ) ى

 %(.95( وبمستوى ثقة )0.05دلالة )
 (.0.5خ: معامل حدو  الخطأ وقنمته )
  : حجم العننة الت  تم سحبها.

  %(، وهذا ما نؤكد أ95ى ثقة )( عند مستو 0.03ونتنجة تطبن  القانو  فقد بلغ حجم خطأ العننة )
( 0.05العننة ممثلة للمجتمع الأصل  بسبب صغر حجم الخطأ، فحجم خطأ العننة نجب ألا نتعدى )

 (.14، 2015ك  تعد العننة ممثلة لمجتمعها الأصل  )شرنق ، 
لثانو  ف  امرحلة التعلنم  م  طلبة( طالبا  وطالبة  831بلغ العدد الكل  لأفراد عننة البح  الأساسنة )
(، وانحراف 17.1) ( سنوات، بمتوسط عمر 18-16محافظة اللاذقنة، مم  تراوحت أعمارهم بن  )

 (.0.82معنار  )
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 والجن : الصف( خصائص عننة البح  الأساسنة وف  متغنر 36ونوضح الجدول ) -
 والجنس  الصف( خصائص عينة البحث الأساسية من حيث 36جدول )
 المجموع إناث ذكور الصف

 213 104 109 ثانويالول الأ 
 240 132 108 ثانويالثاني ال
 378 204 174 ثانويالثالث ال

 831 440 391 المجموع
 

 استخراج المعايير:
تبار خرجت معاننر لاخاستنادا  إلى النتائج الت  انتهت إلنها الدراسة، وبعد تصحنح الاختبار استُ 

بسبب انتهاء  حدة،معاننر موحدة لكل صف على ضعت للقدرات الثلا . وقد وُ  (STAT) ستنرنبرغ
 لكلنةالدراسة إلى وجود فرو  دالة إحصائنا  لدى أفراد عننة التقنن  وف  متغنر الصف على الدرجة ا

لت الدرجات الخام إلى رتب مئنننة.للاختبار والقدرات   الثلا ، حن  حُو 
 صائنا  راسة إلى عدم وجود فرو  دالة إحعاننر للذكور والإنا  بسبب انتهاء الدلم تضع الدراسة مكما 

 بن  الجنسن  على الدرجة الكلنة للاختبار والقدرات الثلا .
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 الفصل السادس
 نتائج البحث ومناقشتها

 

ً.تمهيد

 النتائج المرتبطة بالإجابة عن السؤال الثالث.ً

 النتائج المرتبطة بالإجابة عن السؤال الرابع.ً

 ؤال الخامسالنتائج المرتبطة بالإجابة عن الس.ً

 النتائج المرتبطة بالإجابة عن السؤال السادس.ً

 ملخص نتائج البحث.ً

 مقترحات البحث وتوصياته.ً
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 الفصل السادس
 نتائج البحث ومناقشتها

 تمهيد:
 الذ  التوةنعنتضم  الفصل الحال  عرض ومناقشة النتائج المرتبطة بأسئلة البح  الت  تتعل  بشكل       

توةنع ، ومعرفة ما إذا كا  نقترب م  ال(STAT-H) لاختبار ستنرنبرغلمقترحة اتعطنه الصورة السورنة 
 العمر.الاعتدال ، بالإضافة إلى قنا  الفرو  ف  متوسطات درجات أفراد العننة تبعا  لمتغنر الجن ، و 
 خام .وم  الجدنر بالذكر أنه تمت الإجابة ع  السؤالن  الأول والثان  م  أسئلة البح  ف  الفصل ال

  السؤال الثالث:الإجابة عن النتائج المرتبطة ب
 (؟STAT-H) لختبار ستيرنبرغما شكل التوزيع الذي تعطيه الصورة السورية 

ف     كلهإخراج الاختبار بصورته النهائنة مرفقا  بالتعلنمات، وكنفنة التصحنح والمعاننر، حن  وضع ذل تم
 نر.النهائنة، وكنفنة التطبن ، والتصحنح، والمعان ملح  مستقل ع  الرسالة، متضمنا  البنود بصورتها

 نقترب م  (STAT-H) وللتحق  فنما إذا كا  التوةنع الذ  تعطنه الصورة السورنة لاختبار ستنرنبرغ
 التوةنع الطبنع ، تم حساب بعض مقانن  المركةنة مثل المتوسط، وبعض مقانن  التشتت مثل الانحراف

عرفة مواعتبارها الأسا  ف   (Kurtosis)والتفلطح  (Skewness)لالتواء المعنار ، وشكل التوةنع مثل ا
 التوةنع للفئات العمرنة. ىمدى توة  أفراد العننة استنادا  إلى منحن

 الصف الأول الثانويطلبة والتفلطح لعينة مقاييس النزعة المركزية والتشتت واللتواء ( 37جدول )

الذكاءات 
 ةالثلاث

 المتوسط
الخطأ 
اري المعي

 للمتوسط
 المنوال الوسيط

النحراف 
 المعياري

 اللتواء
الخطأ 
المعياري 
 للالتواء

 التفلطح
الخطأ 
المعياري 
 للتفلطح

 العدد

الذكاء 
 التحليلي

12.49 0.16 13 15 2.37 0.274 0.332 
-

0.183 
0.167 213 

الذكاء 
 العملي

9.24 0.17 9 15 2.54 
-

0.582 
0.332 

-

0.290 
0.167 213 

الذكاء 
 الإبداعي

13.60 0.22 14 15 3.23 0.138 0.332 
-

0.525 
0.167 213 

الدرجة 
 الكلية

3.34 0.28 36 15 4.11 0.73 0.332 -1.26 0.167 213 
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 الصف الثاني الثانوي طلبةوالتفلطح لعينة مقاييس النزعة المركزية والتشتت واللتواء ( 38دول )ج

الذكاءات 
 ةالثلاث

 المتوسط
الخطأ 
المعياري 
 للمتوسط

 المنوال الوسيط
النحراف 
 المعياري

 اللتواء
الخطأ 
المعياري 
 للالتواء

 التفلطح
الخطأ 
المعياري 
 للتفلطح

 العدد

الذكاء 
 التحليلي

16.2 0.18 16 12 2.79 -0.11 0.313 0.344 0.157 240 

الذكاء 
 العملي

12.67 0.13 12 12 2.15 0.128 0.313 0.224 0.157 240 

الذكاء 
 عيالإبدا

17.31 0.12 17.5 12 1.92 
-

0.407 
0.313 

-

0.474 
0.157 240 

الدرجة 
 الكلية

46.19 0.29 46 12 4.63 0.841 0.313 0.783 0.157 240 

 

 
 

 طلبة الصف الثالث الثانويوالتفلطح لعينة مقاييس النزعة المركزية والتشتت واللتواء ( 39جدول )

الذكاءات 
 ةالثلاث

 المتوسط
الخطأ 
المعياري 

 لمتوسطل
 المنوال الوسيط

النحراف 
 المعياري

 اللتواء
الخطأ 
المعياري 
 للالتواء

 التفلطح
الخطأ 
المعياري 
 للتفلطح

 العدد

الذكاء 
 التحليلي

17.15 0.13 17 18 2.33 
-

0.273 
0.250 0.019 0.125 378 

الذكاء 
 العملي

13.19 0.12 13 18 2.34 0.069 0.250 
-

0.041 
0.125 378 

الذكاء 
 داعيالإب

17.5 0.10 18 18 2.13 0.305 0.250 
-

0.819 
0.125 378 

الدرجة 
 الكلية

47.84 0.24 48 18 4.69 
-

0.451 
0.250 0.281 0.125 378 
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 :والتفلطح للعينة الكليةمقاييس النزعة المركزية والتشتت واللتواء ( 40جدول )

الذكاءات 
 ةالثلاث

 المتوسط
الخطأ 
المعياري 
 للمتوسط

 نوالالم الوسيط
النحراف 
 المعياري

 التفلطح
الخطأ 
المعياري 
 للتفلطح

 اللتواء
الخطأ 
المعياري 
 للالتواء

 العدد

الذكاء 
 التحليلي

15.68 0.11 16 15 3.25 
-

0.190 
0.169 -0.036 0.085 831 

الذكاء 
 العملي

12.03 0.09 12 12 2.86 0.235 0.169 -0.346 0.085 831 

الذكاء 
 الإبداعي

16.44 0.10 17 18 2.93 1.41 0.169 -1.09 0.085 831 

الدرجة 
 الكلية

44.16 0.23 44 44 6.91 0.155 0.169 -0.317 0.085 831 

 1و + 1-قنم الالتواء تراوحت بن  و النةعة المركةنة متقاربة، نتضح م  الجدول الساب  أ  مقانن  
وهذ  الطبنعنة، ضم  الحدود وه   3و + 3-قنم التفلطح تراوحت بن  و وه  ضم  الحدود الطبنعنة، 

تتوة  بن  أفراد العننة توةعا   الاختبارأهم خصائص منحنى التوةنع الطبنع  مما نعن  أ  درجات 
 .طلبةالوهذا ما نؤكد  الرسم البنان  لتوة  درجات  .اعتدالنا  

 

 
 
 
 
 
 

 ( توزع أفراد عينة البحث على الذكاء التحليلي2الشكل )

 

 

 
 
 

 اد عينة البحث على الذكاء العملي( توزع أفر 3الشكل )
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 ( توزع أفراد عينة البحث على الذكاء الإبداعي4لشكل )ا
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  ( توزع أفراد عينة البحث على الدرجة الكلية للاختبار5الشكل ) 
 

اء الشكل م  حن  الالتواء باستثنأو قرنبة جدا  م  التماثل متماثلة  هانتضح م  الأشكال السابقة أن
مما ندل أ  عدد كبنر م  المتعل  بالذكاء الإبداع  إذ نتمنة بأنه ملتو  التواء سالب )جهة النسار( 

 الطلاب حصلوا على درجات أعلى م  المتوسط.
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 ناقشة نتائج السؤال الثالث:م
 م  ا  تتوة  بن  أفراد عننة التعننر قرنب (STAT-H)أشارت النتائج إلى أ  درجات اختبار ستنرنبرغ 

ل ، الأص التوةنع الطبنع  الاعتدال ، وهذا نعط  دلنلا  على أ  العننة ممثلة تمثنلا  صادقا  للمجتمع
تمع اد المجالت  تم الوصول إلنها م  عننة التعننر على أفر النتائج الأمر الذ  نؤد  الى إمكاننة تعمنم 

 الأصل .
المعنار ، لمعرفة مدى تطاب  المتوسط حساب الخطأ المعنار  للمتوسط بدلالة الانحراف  تموقد 

الحساب  للعننة مع المتوسط الحساب  للمجتمع الإحصائ ، ضم  حدود الخطأ المعنار  لمتوسط 
 العننة.

 خ م(× النظرنة  Z)± حدا الثقة= م 
 م: متوسط العننة

 خ م: الخطأ المعنار  للمتوسط
Z =1.96  0.05عند مستوى الدلالة 

 سط المجتمع الأصلي استناداا إلى متوسط العينة بدللة الخطأ المعياري للمتوسط(: قيم مدى متو 41جدول )

 حدا الثقة * خ مZ خ م م ةالذكاءات الثلاث

 15.89/15.47 0.21 0.11 15.68 الذكاء التحليلي

 12.2/11.86 0.17 0.09 12.03 الذكاء العملي

 16.63/16.25 0.19 0.10 16.44 الذكاء الإبداعي

 44.61/43.71 0.45 0.23 44.16 كليةالدرجة ال

وقد بن  الجدول الساب  المدى الذ  تتراوح فنه متوسطات المجتمع الأصل  استنادا  إلى متوسطات 
العننة بدلالة الخطأ المعنار  لها، بأ  درجات أفراد المجتمع الأصل  تتراوح ضم  إطار درجات حد  

جراءات اختنار العننة إلى الثقة المدرجة ف  الجدول الساب ، وقد أشارت إ جراءات الدراسة المنداننة وا 
أ  اختبار ستنرنبرغ صالح للاستخدام ف  البنئة السورنة، ونمك  الوثو  بنتائج تطبنقه واستخدامه  
ليقنا  القدرات التحلنلنة والتركنبنة على نطا  واسع، بالإضافة للقدرات الإبداعنة، ونمك  أ  نوفر 

  خلال الأبعاد الابداعنة، والتحلنلنة، والتركنبنة، أو كمجال م  خلال قدراتهم درجات للذكاء كقدرة م
على المعالجة اللفظنة والكمنة والشكلنة ، وذل  بالاستناد إلى أ  الذكاء نتوة  توةعا  نقترب م  التوةنع 

لتشتت والرسوم الطبنع  الاعتدال  لدى أفراد عننة البح ، الأمر الذ  أكدته مقانن  النةعة المركةنة وا
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البناننة، ونمك  الوثو  بأ  العننة لم تك  منحاةة وأنها ممثلة للمجتمع الأصل ، أ  نمك  تعمنم النتائج 
 الت  تم التوصل إلنها على أفراد المجتمع الأصل .

 

 السؤال الرابع: عن النتائج المرتبطة بالإجابة 
اختبار ستيرنبرغ راد العينة على هل توجد فروق ذات دللة إحصائية بين متوسطات درجات أف

 متغير الجنس؟ل تبعاا  (STAT-H)للقدرات الثلاثية 
لمتغنيير  تبعييا   (STAT-H) اختبييار سييتنرنبرغ علييىدرجييات أفييراد العننيية لمعرفيية الفييرو  بيين  متوسييطات 

 التحلنل:  نتائجبن  الجدول الآت  ن، و للعننات المستقلة الجن ، استخدم اختبار ت ستنودنت
 تبعاا لمتغير الجنس (STAT-H)( الفروق في المتوسطات على اختبار ستيرنبرغ 42جدول )

الذكاءات 
 ةالثلاث

 العدد الجنس
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

 ح د. قيمة ت
مستوى 
 الدللة

 القرار

 الذكاء التحليلي
 3.33 15.65 391 ذكور

0.273 829 0.785 
منر 
 3.20 15.71 440 إناث دال

 ذكاء العمليال
 3.12 12.03 391 ذكور

0.007 829 0.994 
منر 
 2.62 12.03 440 إناث دال

 الذكاء الإبداعي
 2.90 16.41 391 ذكور

0.344 829 0.731 
منر 
 2.96 16.48 440 إناث دال

 الدرجة الكلية
 7.32 44.09 391 ذكور

0.271 829 0.786 
منر 
 6.55 44.23 440 إناث دال

لة ( إلى عدم وجود فرو  ذات دلالة إحصائنة عند مستوى الدلا42شنر النتائج الواردة ف  الجدول )ت
( ومتوسطات أداء STAT-H( بن  متوسطات أداء الطلبة الذكور على اختبار ستنرنبرغ )0.05)

( نمك  أ  تعةى لمتغنر الجن  بالنسبة إلى STAT-Hالطلبة الإنا  على اختبار ستنرنبرغ )
منة نل ما كءات الثلا ، والدرجة الكلنة للاختبار، ونمكننا القول إ  الاختبار ابتعد ف  بنود  ع  الذكا

نر بن  الجنسن ، وكانت بنود  تقن  قدرة عقلنة عامة عند كلا الجنسن ، وبالتال  فإ  الاختبار م
 متحنة لجن  معن ، وهذا نعن  قبول الفرضنة. 
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 ثة.الثلا بن  الجنسن  على الدرجة الكلنة للاختبار وعلى الذكاءات ونبن  الشكل الآت  الفرو  الظاهرنة

 
 الثلاثة الفروق الظاهرية بين الجنسين على الدرجة الكلية للاختبار وعلى الذكاءات (6الشكل )

 

 مناقشة نتائج السؤال الرابع:
تبار الكلنة للاخ نلاحظ م  الجدول والشكل الساب : عدم وجود فرو  بن  الذكور والإنا  على الدرجة
ونمكننا  (،0.05وعلى مجالاته الثلاثة، إذ كانت القنم الاحتمالنة أكبر م  مستوى الدلالة الافتراض  )

 ند كلاالقول إ   الاختبار ابتعد ف  بنود  ع  كل ما نمنة بن  الجنسن ، وكانت بنود  تقن  الذكاء ع
بنود  تقن  قدرات عامة موجودة لدى  الجنسن ، وبالتال  فهو منر متحنة لجن  معن ، حن  كانت

 كلا الجنسن .
 تبعا   ثنةللقدرات الثلااختبار ستنرنبرغ متوسطات درجات أفراد العننة على ونظرا  لعدم وجود فرو  بن  

لمتغنر الجن ، فإ  هذا نعط  مبررا  لوضع معاننر موحدة للجنسن ، وهذا نتماشى مع ما ذكر ف  
 الدلنل الأصل  للاختبار.
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 : الخامسالسؤال عن تائج المرتبطة بالإجابة الن
برغ اختبار ستيرن علىهل توجد فروق ذات دللة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد العينة 

 ؟الصفمتغير ل تبعاا  (STAT-H)للقدرات الثلاثية 
المتوسييييطات الحسييييابنة والانحرافييييات المعنارنيييية والخطييييأ  للتحقيييي  ميييي  صييييحة هييييذا السييييؤال، تييييم اسييييتخراج

فكانت النتيائج كميا نوضيحها  ،الصفحسب متغنر اختبار ستنرنبرغ على درجات أفراد العننة لمعنار  ال
 (.43)الجدول 

 لمعرفة الفروق والخطأ المعياري المعيارية اتوالنحراف ةالحسابي ات(: المتوسط43جدول )
 تبعاا لمتغير الصفعلى اختبار ستيرنبرغ  الطلبة بين متوسطات أداء 

 العينة الصف لثلاثالذكاءات ا
المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 الذكاء التحليلي

 0.16 2.33 12.50 218 أول ثانوي

 0.18 2.76 16.16 245 ثاني ثانوي

 0.14 2.67 17.25 368 ثالث ثانوي

 0.11 3.26 15.68 831 الدرجة الكلية

 الذكاء العملي

 0.18 2.59 9.31 218 أول ثانوي

 0.14 2.11 12.62 245 ثاني ثانوي

 0.12 2.35 13.26 368 ثالث ثانوي

 0.10 2.87 12.03 831 الدرجة الكلية

 الذكاء الإبداعي

 0.22 3.19 13.61 218 أول ثانوي

 0.13 2.02 17.21 245 ثاني ثانوي

 0.11 2.05 17.62 368 ثالث ثانوي

 0.10 2.93 16.45 831 الدرجة الكلية

 الدرجة الكلية

 0.28 4.12 35.43 218 أول ثانوي

 0.29 4.48 45.98 245 ثاني ثانوي

 0.24 4.64 48.13 368 ثالث ثانوي

 0.24 6.92 44.16 831 الدرجة الكلية
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، الصفتعةى لمتغنر  الذكاءات الثلا للكشف عما إذا كا  هنال  فرو  جوهرنة ما بن  متوسطات و 
 فكانت النتائج كما نبن  الجدول التال : ANOVAر تحلنل التبان  الأحاد  تم استخدام اختبا

اختبار ستيرنبرغ على  الطلاب( للفروق في أداء ANOVA(: نتائج تحليل التباين الأحادي التجاه )44جدول )
 الصفتبعاا لمتغير  (STAT-Hللقدرات الثلاثية )

 مصدر التباين الذكاءات الثلاث
مجموع 
 المربعات

ة درج
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 Fقيم 
 قيمة
 الدللة

 القرار

 الذكاء التحليلي
 1580.264 2 3160.528 بن  المجموعات

 828 5637.602 داخل المجموعات دال** 0.000 232.095
6.809 

 830 8798.130 المجمو 

 الذكاء العملي
 1127.014 2 2254.027 بن  المجموعات

 828 4564.095 داخل المجموعات دال** 0.000 204.458
5.512 

 830 6818.123 المجمو 

 الذكاء الإبداعي
 1199.531 2 2399.062 بن  المجموعات

 828 4738.514 داخل المجموعات دال** 0.000 209.604
5.723 

 830 7137.576 المجمو 

 الكلية الدرجة
 11617.742 2 23235.485 بن  المجموعات

 828 16484.258 داخل المجموعات دال** 0.000 583.556
19.909 

 830 39719.742 المجمو 

لة ( إلى وجود فرو  ذات دلالة إحصائنة عند مستوى الدلا44تشنر النتائج الواردة ف  الجدول رقم )
متغنر نمك  أ  تعةى ل (STAT)اختبار ستنرنبرغ ( بن  متوسطات درجات أداء الطلاب على 0.05)

 الصف وهذا نعن  رفض الفرضنة.
 وبناء على ما تقدم تم التحق  م  تجان  التبان  بن  المجموعات، وذل  وف  الجدول الات :

 ( نتائج اختبار ليفين لتجانس التباين تبعاا لمتغير الصف45جدول )
 القيمة الحتمالية 2درجات الحرية  1درجات الحرية  قيمة ليفن الذكاءات الثلاث
 0.022 828 2 3.81 الذكاء التحليلي

 0.002 828 2 6.47 الذكاء العملي

 0.000 828 2 33.04 الذكاء الإبداعي

 0.014 828 2 4.28 الدرجة الكلية
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 نتبن  م  الجدول الساب  أ  العننات منر متجانسة، حن  كانت القنم الاحتمالنة أصغر م  مستوى
 اختباردرجات أداء الطلاب على جا  الفرو  بن  متوسطات لمعرفة اتو  (.0.05الدلالة الافتراض  )

   مستوى م  مستونات هذا المتغنر، تم إجراء المقارنات البعدنة،أولصالح  (STAT-H)ستنرنبرغ 
 (:46للمقارنات البعدنة، كما هو مبن  ف  الجدول ) دونت س استخدام اختبار  فقد تم  

 يةاختبار دونت سي للمقارنات البعد( 46جدول )
 القرار فرق المتوسطات الصف الذكاءات الثلاث

 الذكاء التحليلي
 الأول الثانوي

 دال *3.65- الثاني الثانوي
 دال *4.74- الثالث الثانوي

 دال *1.09- الثالث الثانوي الثاني الثانوي

 الذكاء العملي
 الأول الثانوي

 دال *3.31- الثاني الثانوي
 لدا *3.94- الثالث الثانوي

 دال *0.63- الثالث الثانوي الثاني الثانوي

 الذكاء الإبداعي
 الأول الثانوي

 دال *3.59- الثاني الثانوي
 دال *4- الثالث الثانوي

 دال *0.41- الثالث الثانوي الثاني الثانوي

 الدرجة الكلية
 الأول الثانوي

 دال *10.55- الثاني الثانوي
 دال *12.7- الثالث الثانوي

 دال *2.14- الثالث الثانوي الثاني الثانوي

 والذكاءاتللدرجة الكلنة للاختبار  الصف الأعلىنلاحظ م  الجدول الساب  أنه توجد فرو  لصالح 
ع علم وموه  نتنجة منطقنة نظرا  لأ  القدرات العقلنة تنمو وتتطور مع الخبرات المدرسنة والتالثلا  

  التقدم بالعمر.
ووضع معاننر صفنة  ،بد م  وضع معاننر لكل صف على حدةالنتنجة السابقة فلاواستنادا  إلى 

 مشتركة للاختبارات الفرعنة بالنسبة للصفوف الت  لم تظهر الفرو  فنها.
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 ملخص نتائج البحث:
ر نتمتع أ  الاختبا (STAT-H) لاختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنةأظهرت نتائج الدراسة السنكومترنة  -أ

 امل ،رات جندة للصد  م  خلال: )الاتسا  الداخل ، والصد  بدلالة التقدم بالعمر، التحلنل العبمؤش
والصد  المحك  بدلالة مح  خارج ، وصد  المجموعات الطرفنة(. بالإضافة إلى اتصاف الاختبار 

  ردسو نتشار -طرنقة كودربمؤشرات ثبات مرتفعة بطرائ : الإعادة، والتجةئة النصفنة، وألفا كرونباخ، و 
(21). 

عننة  تتوة  بن  أفراد (STAT-H) أشارت النتائج إلى أ  درجات اختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة -ب
 مثنلا  م  التوةنع الطبنع  الاعتدال ، وهذا نعط  دلنلا  على أ  العننة ممثلة ت بشكل قرنبالتعننر 

   عننةمج الت  تم الوصول إلنها ئنم النتاإمكاننة تعم إلىصادقا  للمجتمع الأصل ، الأمر الذ  نؤد  
 التعننر على أفراد المجتمع الأصل .

درات توجد فرو  ذات دلالة إحصائنة بن  متوسطات درجات أفراد العننة على اختبار ستنرنبرغ للقلا  -ج
 .( تبعا  لمتغنر الجن STAT-Hالثلاثنة )

ت راد العننة على اختبار ستنرنبرغ للقدراتوجد فرو  ذات دلالة إحصائنة بن  متوسطات درجات أف -ه
 لمتغنر الصف لصالح الصف الأعلى.بعا  ( تSTAT-Hالثلاثنة )

استنادا  إلى النتائج السابقة تم استخراج معاننر عمرنة، وصفن ة، ورتب مئنننة مشتركة للذكور والإنا   -و
  .(STAT-H) ت الثلاثنةلاختبار ستنرنبرغ للقدراوذل  للاختبارات الفرعنة، والدرجة الكلنة 
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 :وتوصياته البحث مقترحات
م استعمال الباحثن  والمتخصصن  ف  مجال القنا  العقل  الاختبار الحال  ف  بحوثهم ودراساته -1

 ذات العلاقة ف  هذا المجال.
بة   الطلمالإفادة م  الاختبار ف  المؤسسات التعلنمنة والتربونة المختلفة مثل الكشف ع  الموهوبن   -2

 ف  عملنة الارشاد والتوجنه ف  المرحلة الإعدادنة.أو 
 إجراء المةند م  الدراسات على هذا الاختبار، وذل  للتحق  م  مدى ملاءمته لفئات عمرنة أخرى. -3
 .ف  المحافظات السورنة الأخرىوثباته دراسة صد  الاختبار  -4
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 قائمة الملاحق
 همحكميمترجمي الختبار و ( أسماء السادة 1ملحق )

 الختصاص السم
 دمش  جامعة-كلنة التربنة-المدرسة ف  قسم المناهج وطرائ  التدرن  د. سنناء الخطنب
 جامعة تشرن -كلنة الآداب-اللغة الإنكلنةنة المدر  ف  قسم د. جلال الراع 
 م  برنطاننا  اللغة الإنكلنةنة ماجستنر ف  أ. منشنل نعقوب
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( أسماء السادة محكمي الختبار2ملحق )  
 الختصاص السم

 جامعة دمش -كلنة التربنة-الأستاذ ف  قسم علم النف  د. أمل الأحمد
 جامعة دمش -كلنة التربنة-الأستاذ ف  قسم علم النف  د. مسا  منصور
 جامعة دمش -كلنة التربنة-الأستاذ ف  قسم علم النف  د. محمود منلاد

 جامعة دمش -كلنة التربنة-الأستاذ ف  قسم علم النف  ننة رة د. أم
 جامعة دمش -كلنة التربنة-الأستاذ المساعد ف  قسم علم النف  د. حس  عماد
 جامعة تشرن -كلنة التربنة-المدر  ف  قسم القنا  والتقونم د. سومر برمل
 جامعة دمش -التربنةكلنة -القائم بالأعمال ف  قسم القنا  والتقونم د. ولنم العبا 
 إجاةة ف  الرناضنات أ. مسا  داؤود
 إجاةة ف  الرناضنات أ. منشنل دنب
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 التي سحبت منها عينة البحث أسماء المدارس الثانوية( 3ملحق )
 المنطقة العنوان المدرسة الرقم
 الشمالية اللاذقية طلال ياسين 1
 الشمالية اللاذقية أيهم ملاح 2
 الجنوبية اللاذقية لنديم اسماعي 3
 الجنوبية اللاذقية عبد القادر زيبق 4
 الشرقية اللاذقية سومر الوزة 5
 الشرقية اللاذقية جعفر الصادق 6
 الغربية اللاذقية غسان حرفوش 7
 الغربية اللاذقية ابن سينا 8
 الحفة الحفة السامية 9
 الحفة الحفة هيثم الخير 10
 جبلة جبلة الحكمة 11
 جبلة جبلة حمد عيسىم 12
 القرداحة القرداحة معز بركات 15
 القرداحة القرداحة عبد الرزاق جديد 16
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 (STAT-H)( نماذج من اختبار 4ملحق )
 

 * ملاحظات حول ملء استبانة البحث:
ات إ  هذ  الاستبانة معدة لأمراض البح  العلم  فقط، وكل ما نرد ف  هذ  الاستبانة م  معلوم -1

 امل بسرنة تامة. سوف نع
ف   نرجى الإجابة بصد  ع  هذ  الأسئلة لما فنه خنر للبح  العلم ، وخدمة لنتائجه الت  ستؤثر -2

 المجتمع، وحتى لا تضنع الجهود المبذولة ف  البح  سُدى. 
 ئلةفتفضلوا بقبول الاحترام والتقدنر والإجابة ع  الأس، أتمنى المساعدة والالتةام بالإجابة -3

  الجزء الأول
 تعليمات:

ارة تحتو  كل عبارة م  عبارات المقنا  على كلمة تحتها خط، وه  كلمة مجهولة المعنى، اقرأ كل عب
ائرة جندا ثم اختر الكلمة الت  نجب وضعها مكا  الكلمة مجهولة المعنى. ثم ضع على ورقة الإجابة د

 . حول رقم الإجابة الصحنحة الت  وقع اختنار  علنها م  ضم  الاختنارات
 م  فضل  لا تكتب أ  ش ء على ورقة الأسئلة. 

 :aمثال تمهيدي 
 . لذل  بدأت بعبور الشار  أخضر الفنمكا  

 تعن  الفنم
 السنارة .1
 الإشارة .2
 الضوء .3
 الشجرة .4

 :b مثال تمهيدي
ف   الخواربكا  النوم حارا  فخرج العدند م  النا  للاستمتا  بأشعة الشم ، وكا  الكثنر م  

 البحنرة. 
 الخارب تعن  

 موجه .1
 قوارب .2
 ألواح خشبنة .3
 بطات .4
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 ، كا  الرجل مفتونا بألوا  الأف .البار ف  أثناء تحدنقه ف  بدانة أشعة .1
 تعن  البار

 الغروب .1
 الأرض .2
 الشتاء .3
 الحناة .4

له ةمنله ف  الغرفة، لذل  تمنى وسنم لو أ  ةمن فاةانةعج وسنم م  صوت الرنن  المتكرر ل  .2
 م.ف  الغرفة ننه  بحثه ونخلد للنو 

 تعن  ال فاة
 هاتف .1
 منبه .2
 كمبنوتر .3
 مكنسة كهرباء .4

 لغامضةلأ  الأخبار نتم تقدنمها بشكل متسار  جدا، عمدنا إلى مراقبة المعلومات المتناقضة وا .3
 ، تعن  الكوةر الكوةربدو  توقف لنتبن  ال 

 الأفعال الخاطئة .1
 عدم التسلسل .2
 عدم الثبات .3
 السبب .4

 مقبول( ف  المادة تعن  )منرأخذ علامة منر مكتمل ، لم نعمل جندا ف  ورقة بحثه العن  لأ .4
 العن 

 روضة أطفال .1
 معلم .2
 مؤلف .3
 طالب .4
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 الجزء الثاني
 تعليمات:

م لأرقانحتو  كل سؤال م  الأسئلة التالنة على سلسلة م  الأرقام، نرتبط كل رقم بواحد أو أكثر م  ا
 الت  قبله حن  إنها تشتمل قاعدة رناضنة معننة.

 دة واكتشف الرقم الذ  نجب أ  نأت  بعد ذل  ف  السلسة.ابح  ع  القاع
 ضع على ورقة الإجابة دائرة حول رقم الإجابة الت  تختارها  

 م  فضل  لا تكتب على ورقة الأسئلة 
 :a مثال تمهيدي

12 16 20 24 
.130          2 .28         3 .26         4 .22 

 :b مثال تمهيدي

2 1 3 1 4 1 
1. 1         2 .4          3 .5          4 .6 

1. 

1 4 10 19 31 46  
1. 61       2 .68        3 .64        4 .77  

2. 

2 3 5 8 13 21  
1.  26       2 .29        3 .34        4 .33 

3. 

1 2 6 24 120  
1. 144     2 .1080       3 .480       4 .720 
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 الجزء الثالث
 التعليمات:

ة. م  الأسئلة التالنة مجموعة م  الأشكال المرتبطة مع بعضها البعض بعلاقة محددنشتمل كل سؤال 
 اختر الشكل المناسب لوضعه ف  المربع الفارغ م  الخنارات الت  ف  الأسفل بنف  الطرنقة الت 

 نتناسب فنها الشكلن  ف  الصف الأعلى.
 ضع دائرة حول الحرف الذ  تختار  على ورقة الإجابة.

  تكتب على ورقة الأسئلة.م  فضل  لا
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1. 

 

                                                                                                  
                                              

d c b a 

 

2. 

 

 

 

 

d        c b a 

3 . 

 

 

 

 

d c b a 
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 لجزء الرابعا
 

 : التعليمات
 . كاتب عمود النصائح لصحنفة مدرست  الثانونة، أنت شاد 

تر اقرأ كل سؤال بعنانة واخ، كل سؤال مما نل  نتعل  بوضع قد نواجهه طالب ف  المدرسة الثانونة
 . الإجابة الت  تعط  الحل المناسب ف  ضوء الوضع المحدد والنتنجة المرجوة

 . دائرة حول رقم الإجابة الت  تختارها على ورقة الإجابة ضع
 . م  فضل  لا تكتب على ورقة الأسئلة

 : aمثال تمهيدي 
 ...عةنة  شاد 

وه  تغط  جمنع نفقات  باستثناء الكتب ، لقد حصلت على منحة دراسنة ف  الكلنة للعام القادم
  .لنرة سورنة ف  السنة 100000والت  أعتقد أنها ستكلف حوال  ، والإمدادات

 . بشكل كامل مادنا   أنا حقا أرند أ  أكو  مستقلا  
 فكنف نمكنن  أ  أكو  مستقل ومع ذل  أحصل على المال الذ  أحتاجه؟

 . طار : التوقنع
 ...عةنة  طار 
 : تستطنع أ 

نفاقها على ملاب  علنها م  هدانا التخرج بدلا م  إ تستخدم الأموال الت  ترمب ف  الحصول .1
 . لكلنةجدندة لترتدنها ف  ا

 . الحصول على وظيفة في الصيف وتعد نفسك للعمل قدر الإمكان .2
 . أ  تأخذ قرض الطالب .3
 . أ  تقترض المال م  والدن  .4
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 : bمثال تمهيدي 
ند أنا وح، ولن  لد  أ  أصدقاء ف  مدرست  الثانونة الجدندة، انتقلت م  دمش  إلى هنا منذ شهرن 

 . وأشعر بالملل
 . نشاطات مثل الكتابةأنا أهتم بالكثنر م  ال
 ماذا تقترح أ  أفعل؟

 . همام: التوقنع
 .. عةنة  همام

 : تستطنع
 . التطوع مع العاملين في صحيفة المدرسة .1
 . قضاء الوقت ف  المنةل ف  كتابة الاعمدة لمقالات أخبار المدرسة .2
 . حاول أ  تقنع والدن  للعودة إلى دمش  .3
 . الشتاء أ  تدعو صدن  م  دمش  للةنارة خلال عطلة .4

 

 : عزيزي شادي (1
وكنت أتساءل إذا كا  نمكن  أ  تخبرن  أن  نمكنن  ، أنا طالب ف  سنة التخرج ف  هذ  المدرسة

الذهاب للحصول على أفضل وأسر  مصدر للمعلومات م  الكلنات المرموقة وبرامج الرناضنات 
 . الخاصة بها

 سومر: التوقنع
 .. عةنة  سومر
 : نجب علن  أ 

، الذ  قد نكو  لدنه معلومات حول برامج الرناضات ف  الكلنة، ر التوجنه لدن تسأل مستشا .1
 . وتسأل معلم  الرناضنات الذ  نمكنه تقننم مةانا البرامج المختلفة

 . قةاسأل معلم اللغة الإنكلنةنة الذ  در  ف  كلنة مرموقة ولدنه طفلا  ندرسا  ف  كلنات مرمو  .2
قار  تمات المتاحة م  فهر  الكلنة وم  الكتب المرجعنة الت  المعلو  ماتحق  م  المكتبة لمعرفة  .3

 . بن  الكلنات



 قائمة الملاحق 

 

 
 

116 

اسأل مستشار التوجنه الخاص ب  ع  الوظائف ف  الرناضنات الت  نمكن  الحصول علنها بعد  .4
 . التخرج م  الجامعة

 

 .. عزيزي شادي (2
كنف نمك  أ   ، دو  أ  تتعرض لأ  مشكلةتختل  النقود م  أهلهاأعتقد أ  صدنقت  المفضلة 

 أساعدها بشكل جند.
 . القَلِقة: التوقنع

 .. عةنةت  القَلِقة
 : نجب علن 

 نجب علن  أ :
طلب النصنحة م  والدن  على الرمم م  أنهما قد نخبرا والد  صدنقت  ونسألون  أ  م   .1

 نختل  النقود.أصدقائ  
نا الذن  ةاروا مدرست م  وتقترحن  علنها أ  تتصل بمستشار لماذا تختل  النقود تسأل صدنقت   .2

 .مؤخرا  
 الإبلاغ ع  شكوك  للمعلم أو المدنر، وطلب عدم اتخاذ أ  إجراء تأدنب  ضد صدنقت . .3
 .عقوبة م  نختل  الأموال وع  الخطأ الناجم ع  ذل  إعطاء صدنقت  بعض المؤلفات حول .4
 

 .. عزيزي شادي (3
لحصول على وظنفة تدرنب فرن  وكنت على أمل ا، أنا حقا أرند أ  أصبح مدرب فرن  السباحة

 خر. آ ولك  للأسف قد وظفوا شخصا  ، السباحة ف  المخنم الصنف  المحل 
 . كنف نمكنن  كسب المال هذا الصنف والحصول على أفضل تجربة تدرنب

 . محمد: التوقنع
 .. عةنة  محمد
 : نجب علن 

استسلم واعتمد على ، ةإذا لم تحصل على وظنف. التقدم بطلب للحصول على وظنفة مدرب سباحة .1
 . والدن  م  أجل المال
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بعدها تدرب على السباحة كل ، ارفض العمل هذا الصنف مالم تحصل على وظنفة مدرب سباحة .2
 . الصنف

تحد  إلى مدرب السباحة ع  التطو  لمنصب مساعد مدرب السباحة واحصل على وظنفة لنلنة  .3
 . ف  مكا  آخر مثل سوبر ماركت

ذا كا  هنال  أ  مناصب متاحة كحار  وعندما نكو  هنا  أرجو أ  تظهر اسأل مدنر المخنم إ .4
 . كمدرب موهبت 
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 الجزء الخامس
 التعليمات:

 واختر بانتبا  سؤال كل رأقا النومنة، الحناة حول ومات لمع تستخدم أ  سؤال كل ف  من  طلبنُ 
 .الأفضل الإجابة

 .الإجابات صفحة ىلع ضع دائرة حول رقم الإجابة الذ  تختار 
 الأسئلة: ورقة ىلع تكتب لا م  فضل 

 
 

ى ، واشتر aلأ  التذاكر كانت تبا  بسرعة، اشترى بشار وأخو  تذاكر ف  القطا   :aمثال تمهيدي 
 ، كم تكلف التذاكر الأربعة مجتمعة؟25والداهما تذاكر المقاعد ف  الصف 

1. 40 
2. 50 
3. 60 
4. 90 
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اعد مع بعضهما، وتم اخبار  بأ  هنا  أةواج م  المقنرند سومر أ  نحجة مقعدن  : bمثال تمهيدي 
 ، أ  م  الإجابات التالنة لسعر البطاقتن  لا نناسب سومر؟96و 49و 12و 8المتاحة ف  الصفوف 

1. 10 
2. 20 
3. 30 
4. 40 

 

 :أسعار البنزين
 لنرة سورنة لكل لتر 100النوعنة العادنة: 
 لنرة سورنة لكل لتر 130النوعنة الممتاةة: 

 لنرة سورنة لكل لتر 160رة: النوعنة الفاخ
 لنرة سورنة لكل لتر 20مع الخدمة الذاتنة: خصم 

 

 ها؟  م  الكمنات التالنة تستطنع شراءأ ل.  1500إذا أردت أ  تشتر  بنةن  ولدن   .1
 لترا  م  النو  الممتاة مع خدمة ذاتنة. 15 .1
 لترا  م  النو  الممتاة مع خدمة كاملة. 12 .2
 خدمة ذاتنة. لتر م  النو  الفاخر مع 10 .3
 لتر م  النو  الفاخر مع خدمة كاملة. 10 .4

 

نةن  منلا  لكل لتر م  الب 25عندما نشتر  جاد بنةن  بخدمة كاملة، نلاحظ بأ  سنارته تمش   .2
تر م  منلا  لكل ل 32منلا  لكل لتر م  النةن  الممتاة، وأنها تمش   29العاد ، وأنها تمش  

 البنةن  الفاخر.
 تالنة تعتبر الأقل كلفة؟أ  م  الخنارات ال

 العاد  .5
 الممتاة .6
 الفاخر .7
 كل ما سب  .8
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 ملخص البحث باللغة العربية
 

رحلة لبة الماختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة ف  محافظة اللاذقنة على طتقنن   أولا: موضوع البحث:
 الثانونة.

 ثانياا: أهداف البحث
م   ممثلة عننات على للقدرات الثلاثنة ستنرنبرغ اختبار ف  تقنن  البح  لهذا الرئن  الهدف نتمثل
 ف  محافظة الصف الأول الثانو  وحتى الصف الثال  الثانو مدار  التعلنم الثانو  م   طلبة

لسورنة، ا البنئة ف  للاستخدام صلاحنته م  عداد معاننر خاصة لهذ  الفئة العمرنة والتحق ا  اللاذقنة، و 
 دامالاختبار باستخ لهذا والثبات الصد  لباح  باستخراج دلالاتقام ا الهدف لهذا الوصول أجل وم 

 متعددة، ولتحقن  هذا الهدف ركةت الدراسة على الآت :  طرائ 
ج تقدنم وصف شامل للاختبار م  حن  بنائه، وأسسه ومنطلقاته، وطرنقة التطبن  وكنفنة استخرا .1

 النتائج. 
ة المرحل طلبةقدرات الثلاثنة على عننات م  دراسة الخصائص السنكومترنة لاختبار ستنرنبرغ لل .2

 ف  مدار  محافظة اللاذقنة.  الصف الأول الثانو  وحتى الصف الثال  الثانو الثانونة م  
 . والصف(، )الجن  اتدراسة الفرو  ف  الأداء على الاختبار وفقا  لمتغنر  .3
 وضع معاننر أولنة صفنة لأفراد العننة الأساسنة.  .4

 حثثالثاا: أسئلة الب
 نتطلب تحقن  أهداف البح  الإجابة ع  الأسئلة الآتنة: 

  (. STAT-H) لاختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة ما مؤشرات صد  الصورة السورنة المقترحة .1
 (.STAT-H) لاختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة ما مؤشرات ثبات الصورة السورنة المقترحة .2
وهل نقترب هذا (؟ STAT-Hلاختبار ستنرنبرغ )لسورنة ما شكل التوةنع الذ  تعطنه الصورة ا .3

 ؟ الاعتدال التوةنع م  التوةنع 
على اختبار ستنرنبرغ بن  متوسطات درجات أفراد العننة فرو  ذات دلالة إحصائنة  توجدهل  .4

 لمتغنر الجن ؟ ( تبعا  STAT-H)للقدرات الثلاثنة 
 على اختبار ستنرنبرغأفراد العننة هل توجد فرو  ذات دلالة إحصائنة بن  متوسطات درجات  .5

 ؟الصفلمتغنر  تبعا   (STAT-H) للقدرات الثلاثنة
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  وعينته البحث مجتمعرابعاا: 
نو  وطالبة م  طلبة مرحلة التعلنم الثا ا  طالب (39826)نشمل العدد الكل  للمجتمع الأصل  للبح  

م التعلنطلبة وبلغ عدد  (34072)ف  محافظة اللاذقنة. حن  بلغ عدد طلبة التعلنم الثانو  العام 
 وطالبة.  ا  طالب( 5754)الصناع  

 توزعت عينات البحث إلى: 
ن  الصف الأول الثانو  والثا طلبةوطالبة موةعة بن   ا  ( طالب90تكونت م  ): ستطلاعنةاعننة  .1

جراء الاختباروهدفت إلى معرفة وضوح بنود . الثانو  والثال  الثانو  العام لات تعدنال وتعلنماته، وا 
 وتحدند ةم  تطبن  الاختبار. ، اللاةمة

( طالب وطالبة موةعة بن  طلبة الصف الأول الثانو  400عننة الصد  والثبات: تتألف م  ) .2
 نة. لثلاثاوالثان  الثانو  والثال  الثانو  العام لحساب الصد  والثبات لاختبار ستنرنبرغ للقدرات 

لنة ات لاختبار توران  للتفكنر الابداع  بالصورة الشكبالإضافة إلى ذل  تم حساب الصد  والثب
ة ( طالبا  وطالب105والصورة اللفظنة المستخدم كمح  للاختبار حن  بلغت العننة المستخدمة )

 م  طلبة مرحلة التعلنم الثانو  العام. 
ثانو  ال( طالبا  وطالبة م  طلبة الصف الأول الثانو  والثان  820العننة الأساسنة: بلغ عددها ) .3

تم  عد أ والثال  الثانو  العام ف  محافظة اللاذقنة، وقد سحبت العننة م  طلبة محافظة اللاذقنة ب
 تقسنمها إلى أربع مناط  جغرافنة ه  منطقة اللاذقنة ومنطقة جبلة ومنطقة القرداحة ومنطقة

 الحفة بحن  تكو  ممثلة للمجتمع الأصل . 
 : أدوات البحث خامساا 

 سة: اختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنة وهو موضو  البح  وأداته معا . الأداة الرئن
 الأدوات الأخرى الت  استخدمت كمحكات للأداة الرئنسة وه : 

 A) اختبار راف  للمصفوفات المتتابعة المعنارنة: تتألف كراسة الأسئلة م  خمسة مجموعات -3
دات موضوعة بحن  تتدرج صعوبتها مفردة، وهذ  المفر  12( تحتو  كل واحدة منها على Eحتى 

 سنوات حتى س  الشنخوخة، حن  تم تطبنقه 5تصاعدنا، ونطب  هذا الاختبار على الأفراد م  عمر 
 على طلبة مرحلة التعلنم الثانو  العام. 
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حساب الصورة اللفظنة(: حن  قام الباح  ب –اختبار توران  للتفكنر الإبداع  )الصورة الشكلنة  -4
الة البنئة السورنة قبل تطبنقه كمح ، ونقن  هذا الاختبار ثلا  قدرات وه  الأص صدقه وثباته ف 

ة ( اختبارات والصورة الشكلن6والمرونة والطلاقة ونتكو  م  صورتن ، الصورة اللفظنة وتشتمل )
حتى  ( اختبارات ونطب  هذا الاختبار على الأفراد الذن  تتراوح أعمارهم م  س  السادسة3وتشتمل )

 منة عشر وما بعدها، حن  تم تطبنقه على طلبة مرحلة التعلنم الثانو  العام. الثا
 سادساا: نتائج البحث

بار أ  الاخت (STAT-H) لاختبار ستنرنبرغ للقدرات الثلاثنةأظهرت نتائج الدراسة السنكومترنة  -أ
نل العمر، التحلنتمتع بمؤشرات جندة للصد  م  خلال: )الاتسا  الداخل ، والصد  بدلالة التقدم ب

العامل ، والصد  المحك  بدلالة مح  خارج ، وصد  المجموعات الطرفنة(. بالإضافة إلى اتصاف 
-ودرطرنقة كالاختبار بمؤشرات ثبات مرتفعة بطرائ : الإعادة، والتجةئة النصفنة، وألفا كرونباخ، و 

 .(21) رنتشاردسو 
اد تتوة  بن  أفر  (STAT-H) قدرات الثلاثنةأشارت النتائج إلى أ  درجات اختبار ستنرنبرغ لل -ب

ثلة م  التوةنع الطبنع  الاعتدال ، وهذا نعط  دلنلا  على أ  العننة مم بشكل قرنبعننة التعننر 
ا م  ل إلنهج الت  تم الوصو ئإمكاننة تعمنم النتا إلىتمثنلا  صادقا  للمجتمع الأصل ، الأمر الذ  نؤد  

 ع الأصل .عننة التعننر على أفراد المجتم
توجد فرو  ذات دلالة إحصائنة بن  متوسطات درجات أفراد العننة على اختبار ستنرنبرغ لا  -ج

 .( تبعا  لمتغنر الجن STAT-Hللقدرات الثلاثنة )
رات توجد فرو  ذات دلالة إحصائنة بن  متوسطات درجات أفراد العننة على اختبار ستنرنبرغ للقد -ه

 متغنر الصف لصالح الصف الأعلى.لبعا  ( تSTAT-Hالثلاثنة )
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 ملخص البحث باللغة الإنكليزية
Abstract 

 

First: The research topic 

Standardizing the Sternberg Triarchic Abilities Test in Lattakia Governorate 

for high school students. 

Second: Research objectives 

The main objective of this research is to standardize the Sternberg Triarchic 

Abilities Test on samples represented by students of secondary education 

schools from the first secondary class to the third secondary class in Lattakia 

Governorate،and to prepare special standards for this age group and verify its 

suitability for use in the Syrian environment. In order to reach this goal،the 

researcher extracted the validity and reliability significance of this test using 

multiple methods. To achieve this goal،the study focused on the following: 

1- Providing a comprehensive description of the test in terms of its 

construction،foundations،starting points،the method of application،and the 

way results are concluded.  

2- Studying the psychometric properties of Sternberg Triarchic Abilities Test 

on samples from secondary school students from the first secondary to the 

third secondary levels in Lattakia Governorate schools. 

3- Studying the differences in performance on the test according to the 

variables (gender،age،and grade). 

4- Setting initial and descriptive primary standards for the members of the 

core sample. 

 

The achievement of the research objectives required answering the following 

questions: 

1- What are the indicators of the validity of the proposed Syrian sample of 

Sternberg Triarchic Abilities Test (STAT-H)? 

2- What are the indicators of the reliability of the proposed Syrian sample for 

Sternberg Triarchic Abilities Test (STAT-H)? 

3- What kind of distribution does the Syrian sample of Sternberg Triarchic 

Abilities Test (STAT-H) give? Is this distribution close to the normal 

distribution? 
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4- Are there statistically significant differences between the mean scores of 

the sample individuals on the Sternberg triple capacity test (STAT-H) 

according to the gender variable? 

5- Are there statistically significant differences between the mean scores of 

the sample individuals on Sternberg Triarchic Abilities Test (STAT-H) 

according to the age variable? 

6- Are there statistically significant differences between the mean scores of 

the sample individuals on Sternberg Triarchic Abilities Test (STAT-H) 

according to the grade variable? 

 

Fourth: The research community and its sample 

The total number of the original community of the research includes (39826) 

male and female students from secondary education level in Lattakia 

Governorate. The number of general secondary education students reached 

(34072)،and that of industrial education students reached (5754) male and 

female students. 

The research samples were distributed to: 

1- The exploratory sample: It consisted of (90) male and female students 

distributed among the students of the general first،second،and third secondary 

school. It aimed to know the clarity of the test items and instructions،and to 

make the necessary adjustments. 

2- The validity and reliability sample: It consists of (400) male and female 

students distributed among the students of the general first،second،and third 

secondary school to calculate the validity and reliability  of Sternberg 

Triarchic Abilities Test. 

In addition،the validity and reliability of Torrance creative thinking test has 

been calculated formally and verbally used and was as a test criterion where 

the sample used reached (105) male and female students who belong to the 

general secondary education. 

3- The basic sample: Its number reached (820) male and female students from 

the general first،second،and third secondary school students in Lattakia 

Governorate. The sample was drawn from the students of Lattakia 

Governorate after it was divided into four geographical regions: 

Lattakia،Jableh،Al Qardahah،and the Al-Haffah،so that they represent the 

original community. 

Fifth: Research tools 
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The main tool: Sternberg Triarchic Abilities Test which is both the subject of 

research and its tool. 

The other tools that were used as criterions for the main tool are: 

1- Raven's Progressive Matrices Test: The question booklet consists of five 

groups (A to E)،each of which contains 12 items،and these items are set so 

that their difficulty progresses progressively،and this test is applied to 

individuals from 5 years old to the old-age where they were applied to the 

students of the general secondary education. 

2 Torrance creative thinking test (formal - verbal): where the researcher 

calculated its validity and reliability in the Syrian environment before 

applying it as a criterion،and this test measures three capabilities،which are 

originality،flexibility and fluency and it consists of two forms: the verbal one 

includes (6) tests and the formal includes (3) tests. This test applies to 

individuals between the ages of six and eighteen years and beyond as it has 

been applied to the students of the general secondary education. 

 

Sixth: The search results 

A- The results of the psychometric study of the Sternberg Triarchic Abilities 

Test (STAT-H) showed that the test has good indicators of validity through: 

(internal reliability and validity in terms of getting older،factor analysis،and 

criterion validity evidenced by an external criterion،and the validity of 

peripheral groups). In addition،the test was characterized by elevated stability 

indicators by methods: repeat،mid-division،Cronbach's alpha،and Kuder-

Richardson method (21). 

B- The results indicated that the scores of Sternberg Triarchic Abilities Test 

(STAT-H) are distributed among the members of the calibration sample in a 

manner close to the normal distribution،and this gives evidence that the 

sample is genuinely representative of the original community،which leads to 

the possibility of generalizing the results that have been reached from the 

sample of calibration on the original community. 

C- There are no statistically significant differences between the mean scores 

of the sample individuals on Sternberg Triarchic Abilities Test (STAT-H) 

according to the gender variable. 

D- There are statistically significant differences between the mean scores of 

the sample individuals on Sternberg Triarchic Abilities Test (STAT-H) 

according to the age variable in favor of the older age. 
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E- There are statistically significant differences between the mean scores of 

the sample individuals on Sternberg Triarchic Abilities Test (STAT-H) 

according to the class variable in favor of the higher class. 

 

 

 

 

 

 

 


