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 شكر وتقدير

ومنحني إياه من قوة الصبر والعزيمة والإرادة،  حمده على ما أنعم به علي  أأشكر الله عز وجل و   
 إتمام هذه الرسالة. حتىوسدد خطاي ووفقني 

وأتوجه بوافر الشكر والامتنان إلى أصحاب الفضل بعد الله تعالى في إنجاز هذا العمل وأول   

لتكرمها وتفضلها بقبول  رانية صاصيلاالأستاذة الدكتورة بالجميل من أتوجه له بالشكر والعرفان 

الإشراف عليّ لإنجاز هذه الدراسة، والتي لم تبخل عليّ بعلمها ووقتها، وكان لمتابعتها المستمرة 
نجازها بهذه الصورة، فلها مني جزيل الشكر والعرفان،  رشاداتها أثر بالغ في إتمام الرسالة وا  وا 

  بالصحة والعافية.وأمدها الله
قراءة هذه  همتشرفت بقبول لذيناالحكم الموقرة والشكر موصول إلى الأساتذة أعضاء لجنة   

 الرسالة، فجزاهم الله عني خير الجزاء.
كما أتقدم بالشكر الجزيل إلى الأساتذة محكمي أدوات الدراسة الذين ساهموا في إنجاز هذا  

 مة والتي أغنت رسالتي.العمل، وبما زودوني به من نصائح قي
على ما  وليم العباسكما أقدم خالص شكري وعظيم امتناني وتقديري إلى الصديق الدكتور   

 قدمه لي من دعم وتشجيع ومساعدة ومتابعة، فله كل الاحترام والتقدير.
ولا أنسى أن أتوجه بالشكر الجزيل لكل من ساعدني في إنجاز هذا العمل من مديري ومعلمي   

 لما قدموه لي من دعم ومساعدة في أثناء عملية التطبيق. 1ذة مدراس التعليم الأساسي ح وتلام
 كما أوجه شكري إلى أبي وأمي وأختي على ما قدموه لي من دعم وتشجيع في كل خطوة.

ولا أنسى في هذه الكلمات البسيطة أن أتقدم بجزيل الشكر والوفاء إلى رفيق الدرب، وأنيس   
.. الذي منحني الكثير من العون والمساعدة والوقت لأتمكن من مواصلة  يالروح زوجي الغال
نجازها.  الدراسة وا 

 وليعذرني ابني الغالي مالك لانشغالي عنه بعض الوقت في سبيل إنجاز هذه الرسالة.
الله لها بالنصر  لكبير لوطني الحبيب سورية، وأدعون أقدم الشكر اأوفي النهاية لا يفوتني 

 مستقبل المزهر....الدائم، وال

 الباحثة
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 12-11 إجساءاث الدزاطت
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ً
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 58-56 جصييف عملياث العلم
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: الخعلم النشط
ً
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 79 أهداف الخعلم اليشؽ

 82-79 مبادئ الخعلم اليشؽ

 129-82 اطتراجيجياث الخعلم اليشؽ

 93-84 اطتراجيجيت خسائؽ الخفىير

 111-93 اطتراجيجيت البيذ الدائسي 
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 117-112 شازن" بىظام المجمىعاث –شاوج  -اطتراجيجيت "فىس
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ً
 129 الخصائص النمائيت لخلامذة الصف الخامض الأشاس يرابعا
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ً
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 198-133 ا وأدواتهاوإجزاءاته الدراشتمنهج الفصل الزابع: 

 134 جمهيد

 :
ً
 134 الدراشتمنهج أولا

 :
ً
 181-135 وطبطها الدراشتأدواث جصميم ثانيا
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ً
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 194-191 جؼبيم الخجسبت النهائيت

 
ً
 196-194 اث التي واجهت الباخثت في أثناء جطبيق أدواث الدراشت: الصعىبرابعا

 
ً
 198-196 : المعاملاث الإخصائيت المصخخدمتخامصا

 249-199 خائج الدراشتنومناقشت عزض الفصل الخامض: 

 211 جمهيد

: الإجابت
ً
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 :
ً
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 211-215 الىخائج المخعللت بفسطياث الخحصيل الدزاس ي

 222-212 الىخائج المخعللت بفسطياث عملياث العلم

 223-222 الىخائج المخعللت بالعلاكت الازجباػيت بين عملياث العلم والخحصيل الدزاس ي

: جفصير
ً
 247-223  نخائجال ثالثا
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ً
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ً
 275 ثالثا

 479-276 ملاخق الدراشت

تملخص الدراشت باللغت الإ   A-B نكلييً
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 خلاٌ الفصل الدزاس ي الأوٌ  22
ً
 181 2112/2112البرهامج الصمني لخجسيب الاخخبازيً اطخؼلاعيا

ا خلاٌ الفصل الدزاس ي الأوٌ  23  181 2112/2112البرهامج الصمني لخجسيب الاخخبازيً طييىمترً
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26 
 ( للدلالت الإحصائيت للفسق بين مخىطؼي دزجاث جلامرة T-Testهخائج اخخباز )

 حصيليالمجمىعخين الظابؼت والخجسيبيت في الخؼبيم اللبلي للاخخباز الخ
184 

27 

 ( للدلالت الإحصائيت للفسق بين مخىطؼي دزجاث جلامرة T-Testهخائج اخخباز )

عملياث العلم )هيل وفي ول لاخخباز المجمىعخين الظابؼت والخجسيبيت في الخؼبيم اللبلي 

 عمليت على حدة(

185 

28 
 رة ( للدلالت الإحصائيت للفسق بين مخىطؼي دزجاث جلامT-Testهخائج اخخباز )

 لمخغير العمس الخحصيليالاخخباز المجمىعخين الظابؼت والخجسيبيت في 
ً
 جبعا

186 

29 
 ( للدلالت الإحصائيت للفسق بين مخىطؼي دزجاث جلامرة T-Testهخائج اخخباز )

 المجمىعخين الظابؼت والخجسيبيت في الخحصيل الدزاس ي العام
187 

 191 المجمىعت الخجسيبيت البرهامج الصمني للفترة الخدزيبيت لخلامرة 31

31 
البرهامج الصمني للخؼبيم اللبلي لاخخبازي الخحصيل وعملياث العلم الأطاطيت على 

 الدزاطتمجمىعتي 
191 

32 
البرهامج الصمني للخؼبيم البعدي المباشس لاخخبازي الخحصيل وعملياث العلم الأطاطيت 

 الدزاطتعلى مجمىعتي 
193 

33 
م البعدي المؤجل لاخخبازي الخحصيل وعملياث العلم الأطاطيت البرهامج الصمني للخؼبي

 الدزاطتعلى مجمىعتي 
194 

 197 معياز حجم الأثس 34

35 
في الخؼبيم  ووظبت الىظب المعدٌ لخلامرة المجمىعت الخجسيبيتالمخىطؼاث الخظابيت 

 الخحصيل الدزاس ي اخخبازاللبلي والبعدي المباشس على 
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36 
مخىطؽ فاكد الىظب واليظبت المئىيت لفاكد الىظب ولبلاء أثس الخعلم للمجمىعخين 
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211 

37 
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( للدلالت الإحصائيت للفسق بين مخىطؼي دزجاث جلامرة المجمىعخين T-Testهخائج اخخباز )

 حصيليالظابؼت والخجسيبيت في الخؼبيم البعدي المباشس للاخخباز الخ
215 

ت المجمىع ( للدلالت الإحصائيت للفسق بين مخىطؼي دزجاث جلامرةT-Testهخائج اخخباز ) 41

 البعدي المباشس للاخخباز الخحصيليين اللبلي و الخجسيبيت في الخؼبيل
216 

 218ت ( للدلالت الإحصائيت للفسق بين مخىطؼي دزجاث جلامرة المجمىعT-Testهخائج اخخباز ) 41
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 البعدي المباشس للاخخباز الخحصيليين اللبلي و لخؼبيلت في الظابؼا

42 
( للدلالت الإحصائيت للفسق بين مخىطؼي دزجاث جلامرة المجمىعخين T-Testهخائج اخخباز )

 للاخخباز الخحصيلي ؤجلالظابؼت والخجسيبيت في الخؼبيم البعدي الم
219 

43 
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44 
ت ( للدلالت الإحصائيت للفسق بين مخىطؼي دزجاث جلامرة المجمىعT-Testهخائج اخخباز )

 ليللاخخباز الخحصيوالبعدي المؤجل البعدي المباشس ين ت في الخؼبيللظابؼا
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46 
ت ( للدلالت الإحصائيت للفسق بين مخىطؼي دزجاث جلامرة المجمىعT-Testهخائج اخخباز )

 عملياث العلملاخخباز البعدي المباشس ين اللبلي و ي الخؼبيلالخجسيبيت ف
214 

47 
ت ( للدلالت الإحصائيت للفسق بين مخىطؼي دزجاث جلامرة المجمىعT-Testهخائج اخخباز )

 عملياث العلمالبعدي المباشس لاخخباز ين اللبلي و ت في الخؼبيللظابؼا
215 

48 
للفسق بين مخىطؼي دزجاث جلامرة المجمىعخين ( للدلالت الإحصائيت T-Testهخائج اخخباز )

 عملياث العلملاخخباز  ؤجلالظابؼت والخجسيبيت في الخؼبيم البعدي الم
217 

49 
ت المجمىع ( للدلالت الإحصائيت للفسق بين مخىطؼي دزجاث جلامرةT-Testهخائج اخخباز )

 لياث العلمعملاخخباز  ؤجلالم والبعديالمباشس  البعدي ينالخجسيبيت في الخؼبيل
219 

51 
ت ( للدلالت الإحصائيت للفسق بين مخىطؼي دزجاث جلامرة المجمىعT-Testهخائج اخخباز )

 عملياث العلملاخخباز والبعدي المؤجل البعدي المباشس ين ت في الخؼبيللظابؼا
221 

51 
 المباشسالبعدي معامل الازجباغ بين دزجاث جلامرة المجمىعت الخجسيبيت في الخؼبيم 

 لاخخباز عملياث العلم المباشس  لاخخباز الخحصيلي ودزجاتهم في الخؼبيم البعديل
222 
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 انفصم الأول
 دراسةالإطبر المنهجي نه

 مقدمة:
بظلالو عمى العممية التعميمية بكل عناصرىا،  ةت الحيافي جميع مجالا العمميالتقدم يُمقي     

إعداد ب متمثلاً  أصبح بل يانقمجمع المعمومات و  مما ولّد أىدافاً جديدة لممدرسة؛ إذ لم يعد ىدفيا
عمى البحث والاكتشاف والتفكير في أي مشكمة تفكيراً عممياً، وذلك عن  قادرتلامذة الجيل من 

 ، والتي تمكنو من التعمم الذاتي المستمر،العممية المختمفةطريق اكتسابو مجموعة من الميارات 
والبحث في الظواىر والأحداث المختمفة المحيطة بو وعدم التسميم  وتنمي لديو الدافع لمتعمم

( إلى أن Martin, et al, 1997, 33بالأمور دون التحقق منيا. وقد أشار مارتن وآخرون )
برى لدى المتعممين فيي تساعدىم عمى استخدام معارفيم اكتساب عمميات العمم يعد ذا أىمية ك"

 السابقة لمتوصل إلى معارف جديدة، والقيام بملاحظة الظواىر والأحداث المختمفة المحيطة بيم". 
لمواجية التحديات وعممياتو  الاىتمام بالعمموىذا ما استدعى تأكيد مؤتمرات تربوية عديدة عمى  

مؤتمر الثالث لوزراء التربية والتعميم العرب المنعقد في الجزائر عام التربية ومنيا: ال التي تواجو
أكد ضرورة التوجو نحو عمميات العمم التي تنمي التفكير والقدرات الاستقصائية،  الذي( 2002)

دراك العلاقات وتحميميا وتصنيفيا لاتخاذ القرارات )المنظمة العربية لمتربية  وحل المشكلات وا 
، ومؤتمر "الإبداع والمبدعون والتربية" المنعقد بجامعة حمب عام (2002 والثقافة والعموم

وتدريبو عمى التفكير المستقل  م، الذي أوصى بضرورة تحفيز التفكير الإبداعي لدى التمميذ2003
يجاد حمول متعددة لمشكلات البحث ) نقلًا عن  والناقد والتعمم الذاتي والقدرة عمى الاستنباط وا 

 (.181-180، 2005كنعان، 
 : دراسةيا، ومنةذمعمميات العمم وتنميتيا لدى التلاوقد اىتمت العديد من الدراسات بميارات   

 إلخ ... (،2018ودراسة )حميد،  ،(2015)نصار،  ودراسة ،(2015)حردان، 
بضرورة إثراء مناىج التعميم الأساسي بالمعارف  سبق تعالت الدعوات المنادية وبناءً عمى ما  

يظير جمياً فيما جاء في وثيقة المعايير  ، وىو ماتمميذوبالميارات وتنمية كافة جوانب شخصية ال
وتحديداً ضمن المعايير  الجميورية العربية السورية، لمناىج التعميم العام ما قبل الجامعي في

تي ركزت عمى مجموعة من ميارات عمميات العمم ليتمكن العامة لمناىج التعميم الأساسي، وال
التمميذ من اكتسابيا ومنيا: ميارات التفكير العممي والناقد وميارات حل المشكلات، بالإضافة 
إلى تمكينو من ميارات تنظيم المعمومات واستخداميا وتصنيفيا، وميارات التفسير والتنبؤ 

  .والمقارنة
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ميات العمم لمتلامذة وتدريبيم عمى استخداميا في حياتيم اليومية كساب ميارات عمإولما كان   
مادة  لكونمن الأىداف الرئيسة التي لابد أن يحققيا التعميم بعامة وتعميم العموم بخاصة، نظراً 

بين المواد الدراسية، حيث تتناول دراسة الظواىر الطبيعية والعممية  ةميز تم ةمكان تشغلالعموم 
بنا، وما يحكميا من قوانين وعلاقات، ولما ليا من تطبيقات واسعة في مختمف مجالات  المحيطة
ن منالحياة.  تعميم الأفراد كيف يفكرون بدلًا من التركيز عمى حفظ أىداف تعميم العموم  أىم وا 

المعارف والمعمومات المقدمة إلييم، وتزويدىم بميارات عمميات العمم لأنيا أساس عممية التقصي 
لاكتشاف العممي وحل المشكلات التي تواجييم في حياتيم اليومية، كما أنيا ضرورية لفيم وا

 الظواىر الكونية من حوليم.
الجميورية العربية وانسجاماً مع ذلك اعتمدت المعايير الوطنية في بناء المناىج الدراسية في    
، وحل الناقد والإبداعيتفكير العممي و سورية عدة ميارات، منيا: "البحث والتقصي، والال

التي تميز مادة  ،وغيرىا ،والقياس ،والتجريب ،والاستنتاج ،والتصنيف ،المشكلات، والملاحظة
 (.39-36، 2007)وزارة التربية،  "غيرىا من المواد الدراسية الأخرىالعموم عن 

ثة قادرة عمى استراتيجيات وطرائق تدريس حدي استخدامعمميات العمم التلامذة لكتساب اويحتاج    
وتطوير قدراتيم ومياراتيم وتدريبيم عمى ممارستيا وتوظيفيا في  ،تنمية التعمم الذاتي لدييم

حياتيم اليومية. وتعد الاستراتيجيات القائمة عمى البنائية من الاتجاىات الحديثة في التعميم 
رى بأن "التعمم عممية والتعمم والتي تؤكد نشاط التمميذ ودوره في بناء معموماتو بنفسو، والتي ت

بنائية نشطة مستمرة يستطيع التمميذ من خلاليا بناء معرفتو بنفسو من خلال قدرتو التفكيرية في 
استنتاج واستقراء المعرفة، وتساعد بذلك عمى اكتساب المفاىيم والاحتفاظ بيا وتوظيفيا في حل 

لبنائية توافقاً مع طبيعة مادة (. ووفقاً لذلك تُظير ا19-18، 2007المشكلات الحياتية )الأغا، 
العموم التي "تعتمد عمى ربط المعارف العممية بخبرات المتعممين في حياتيم اليومية، وتساعدىم 

 (. Galton, 1993, 87في التعامل مع المواقف الحياتية" )
والذي " Active Learning" التعمم النشط ومن الاستراتيجيات الحديثة المستندة إلى البنائية   

ظير في تسعينيات القرن العشرين ليؤكد أىمية نشاط المتعمم ومشاركتو الفعالة في التعمم، وأثر 
أن  تلامذةواقعية، "وىذا يتطمب من الذلك عمى بناء تعمم أكثر ثباتاً واستخداماً في مواقف الحياة ال

(، 39، 2008بدير، ) يستخدموا ميام تفكير عميا )كالتحميل والتركيب والتقويم( فيما يتعممونو"
لعب و دورة التعمم، ، و خرائط التفكير، و وتتعدد استراتيجيات التعمم النشط ومنيا: التعمم التعاوني، 

البيت الدائري... وغيرىا من الاستراتيجيات التي أثبتت فاعميتيا ونجاحيا في التعميم و الأدوار، 
كساب الوالتعمم و          . بأنواعو المختمفة يات العمم، والتفكيروميارات عمم لممعارف والمفاىيم، تلامذةا 

سورية التأكيد عمى الجميورية العربية الوكما جاء في وثيقة المعايير الوطنية لممناىج الدراسية في 
استخدام استراتيجيات التعمم النشط وطرائق التدريس الفعالة والتي توظف الميارات المكتسبة في 
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عمى استخدام لمتأكيد حيث أقيمت العديد من الندوات وورشات العمل المواقف الحياتية المختمفة. 
، ومن ىذه الندوات: "الندوة الوطنية حول تحسين نوعية التعمم والتعميم والتي عقدت التعمم النشط

ومنظمة اليونيسف والتي  السورية ، وذلك بالتعاون ما بين وزارة التربية(2008آب/ 20-19 )بين
 فية لتعميم التعمم النشط في مدارس التعميم الأساسي في سورية، لدوره اقترحت خطة عمل وطني
 "أثناء حصولو عمى المعرفة وعن أثره في التحصيل وعمميات العممفي بناء شخصية متعمم فعال 

وقد أشارت دراسات عربية وأجنبية كثيرة إلى فاعمية استخدام استراتيجيات (. 2008وزارة التربية،)
التحصيل الدراسي وتنمية ميارات عمميات العمم والتفكير بأنواعو المختمفة لدى التعمم النشط في 

)شاىين،  (، ودراسة2017)الأشقر،  (، ودراسة2009)الزايدي،  ، ومنيا: دراسةتلامذةال
 .... إلخ.  (Wilke. R.  R,  2001ودراسة ) ،(2009

لابد من استخدام استراتيجيات فعالة في التعميم لموصول بالتمميذ إلى  كان وانطلاقاً مما تقدم    
الأىداف المنشودة التي تؤىمو لتطبيق ما يتعممو في حياتو اليومية، لذا يأتي ىذا البحث لمتابعة 

استراتيجيات التعمم النشط القائمة عمى المبادئ الأساسية  د في الكشف عن فاعمية استخدامالجيو 
ا في تعمم الباحثة تجريبي ارتأتعموم، لذلك ائية والمتوافقة مع الفمسفة التطبيقية لمادة اللمنظرية البن

 .سي واكتساب عمميات العمممادة العموم، بيدف تعرّف أثرىا في التحصيل الدرا
  :الدراسةمشكمة أولًا: 

تعد مادة العموم من المواد الدراسية ذات الأىمية الكبيرة في حياة التمميذ إذ إنيا تسيم في تكوين   
شخصيتو بجوانبيا المختمفة، من خلال تزويده بالمعارف والحقائق والمفاىيم العممية وميارات 

ات اللازمة العمم كالملاحظة والتصنيف والاستنتاج والتنبؤ والقياس والتجريب، وغيرىا من الميار 
لمساعدتو عمى حل المشكلات التي يواجييا في حياتو العممية، وتبين من خلال مشروعات 
تطوير المناىج في الجميورية العربية السورية أن اليدف الرئيس لتدريس العموم ىو "إكساب 

في التلامذة المعارف والميارات وطرائق التفكير والبحث العممي في حل المشكلات التي تساعدىم 
الفيم والتحميل والاستنتاج، إضافة إلى تنمية تفكيرىم الاستقصائي والاستكشافي" )وزارة التربية، 

(. ومن البدييي أن تحقيق ىذا الغرض وترجمتو عممياً لا يتم إلا عن طريق استخدام 3، 2007
التلامذة  طرائق تعميمية تعممية حديثة تتناسب مع ماىية مادة العموم وأىدافيا، وتسيم في تعميم

المفاىيم العممية، وتكسبيم ميارات عمميات العمم وكيفية ممارستيا وتطبيقيا، وأنيم لا يستطيعون 
تذكر الكم اليائل من المعمومات والحقائق في ىذه المادة إذا ما تم الاعتماد عمى الطرائق القائمة 

زارة التربية، وتقارير عمى الحفظ والتذكر، ولاسيما بعد أن أكدت الدراسات التي أُجريت في و 
التوجيو التربوي والاختصاصي التي تناولت محتوى المناىج وطرائق تدريسيا إلى "وجود ضعف 
في استخدام الأساليب التعميمية الحديثة في المدارس، وسيادة طرائق الإلقاء، وقمة تنمية المناىج 
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لتمميذ" )وزارة التربية، لروح العمل الجماعي والتفكير العممي وتحمل المسؤولية في شخصية ا
2007 ،19-22.) 

وىذا ما دفع المعنيين بتطوير وتعديل المناىج إلى إعداد الأدلة التعميمية لمادة العموم من أجل   
توجيو وتزود معممي الصفوف باستراتيجيات وطرائق تعميمية تعتمد عمى التفاعل النشط بين 

لمعممية التعميمية، والمعمم موجياً ومرشداً ليا،  المعمم والتمميذ، بحيث يكون دور التمميذ محوراً 
وتمارس فييا العديد من الأنشطة التعميمية يتخمميا العمل والتجريب، وعمى الرغم من الجيود 
المبذولة من قبل وزارة التربية عمى استخدام استراتيجيات تعميمية حديثة، إلا أن الواقع الذي 

حثة في رسالة الماجستير بعنوان" واقع تطبيق التعمم النشط كشفت عنو الدراسة التي قامت بيا البا
في مرحمة التعميم الأساسي من وجية نظر معممي ىذه المرحمة" وذلك في مدارس مدينة دمشق 

م، إن معممي ىذه المرحمة يواجيون صعوبات عديدة 2013الحمقة الأولى لمتعميم الأساسي عام 
طبيق استراتيجيات التعمم النشط، وحاجتيا لوقت في تطبيق التعمم النشط تتمثل في ضعف بت

طويل لإنجازىا، وكثرة الأعباء الموكمة إلييم، والأعداد الكبيرة من التلامذة داخل الصف، الأمر 
الذي أدى إلى اتباعيم الاستراتيجية التي اعتادوا عمييا في التعميم والمعتمدة عمى الطرائق 

 العرضية.
عمميا في مجال الإشراف عمى طمبة  من خلالما لاحظتو الباحثة  إضافة إلى ىذه النتائج، -   

في مادة التربية العممية، في مدارس الحمقة  -كمية التربية في جامعة دمشق-معمم الصف في 
 2014الأولى من التعميم الأساسي، ومن خلال مشاىدتيا لمعديد من الدروس، خلال الأعوام من 

يعممون مادة العموم عن طريق اتباع طرائق عرضية تعتمد  م، بأن غالبية المعممين2016وحتى 
السرد والتمقين، لا تساعد عمى مرور التلامذة بمواقف تطبيقية لما يتم تعممو، وتفتقر إلى الكثير 
من الأنشطة التعميمية التي تجعميم نشطين فعالين في أثناء عممية تعمميم، وتقتصر الأسئمة عمى 

ط مثل التذكر والفيم دون ترتقي إلى المستويات العميا من التفكير مثل مستويات التفكير الدنيا فق
 الاستنتاج  وحل المشكمة، أو التنبؤ ببعض النتائج المتوقع حدوثيا بالاستناد إلى موقف محدد.

ونظراً لرغبة الباحثة في تحديد المشكمة بأسموب عممي أكثر دقة، أجرت دراسة استطلاعية    
( معمماً 24لتعميم الأساسي والذين يقومون بتعميم ىذه المادة، بمغ عددىا )عمى عينة من معممي ا

صحنايا و ومعممةً، في مدارس محافظة ريف دمشق في منطقة صحنايا وىي )جاك فرعون، 
ف الاستراتيجيات والطرائق تعرّ (، بيدف 4/10/2016لك بتاريخ )جورجي طعمة(، وذو الرابعة، 

 يم مادة العموم، وقد أسفرت ىذه الدراسة عن النتائج الآتية:أثناء تعميم في التي يستخدمونيا
%( من المعممين والمعممات يستخدمون الطرائق التي اعتادوا عمى اتباعيا في 72) نسبةإن  -

تعميم مادة العموم، والتي تمركزت حول الطرائق الإلقائية، والحوار والمناقشة، دون الاستعانة 
 .اعمية النشطة التي ركزت عمييا وزارة التربيةبالاستراتيجيات والطرائق التف
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%( من المعممين والمعممات ييتمون بإجراء التجارب وتطبيق الأنشطة العممية 15إن نسبة ) -
 العممية من خلال استخداميم الطرائق الاستنتاجية والاستقرائية.  

النشطة مثل بعض %( من المعممين والمعممات يستخدمون الطرائق التفاعمية 13إن نسبة ) -
أساليب التعمم التعاوني كالمجموعات الصغيرة، ولعب الأدوار، وخرائط المفاىيم، والتعمم 

 بالاكتشاف
كما قامت الباحثة بالاطلاع عمى بعض دفاتر التحضير اليومي لمعممي الصف الخامس    

قصور في  الأساسي، بيدف تعرّف مدى تضمينيا لأىداف معرفية وميارية مختمفة، وتبين وجود
تخطيط الأىداف التعميمية من مستويات معرفية عميا مثل التحميل والتركيب والتقويم، وخموىا من 
الأنشطة التي يمكن أن تنمي لدى التلامذة عمميات العمم الأساسية، مثل الاستنتاج والتصنيف 

الاختبارات  ( نماذج من5والتنبؤ وغيرىا. لذلك عمدت الباحثة إلى إجراء دراسة استطلاعية لِ)
التحصيمية التي أعدىا ىؤلاء المعممون لتقويم تحصيل تلامذتيم في مادة العموم، في نياية الفصل 

م(، سُحبت عشوائياً من )المذاكرات الكتابية، 2017-2016الدراسي الأول لمعام الدراسي )
ية مختمفة، والامتحان النصفي( بيدف تحميميا وتعرّف مدى تضمينيا لأسئمة تقيس مستويات معرف

( تمميذاً وتمميذة من تلامذة الصف الخامس الأساسي من شعبتين وبمعدل 30والممثمة لاختبارات )
( تمميذاً وتمميذة من كل شعبة في مدرسة "جاك فرعون" في منطقة صحنايا والتابعة لمديرية 15)

 تربية محافظة ريف دمشق، وجاءت نتائج الدراسة كالآتي:
رات عمى مستويات معرفية وبنسب متفاوتة، فقد بمغت النسبة المئوية توزعت أسئمة الاختبا -

%(، بينما احتمت نسبة 21%(، في حين بمغت نسبة أسئمة مستوى الفيم )71لأسئمة التذكر )
%(، أما الأسئمة من مستويات التحميل التركيب والتقويم فكانت شبو 6أسئمة التطبيق حوالي )
 %(.2معدومة وجاءت بنسبة )

ما سبق وجدت الباحثة أن تركيز اىتمام المعممين في تخطيط الأىداف والاختبارات عمى وم   
 المستويات الدنيا من التفكير، وضعف الاىتمام بالمستويات العميا من التفكير.

ومن جية أخرى لاحظت الباحثة أن ىذه الاختبارات لا تحتوي أسئمة تقيس مدى اكتساب  -  
ي لعمميات العمم الأساسية مثل الملاحظة والاستنتاج  والتنبؤ تلامذة الصف الخامس الأساس

واستخدام الأرقام والقياس، وليذا أعدت الباحثة اختباراً بيدف تعرّف مدى اكتساب التلامذة 
( سؤالًا، تمحور حول عمميات العمم الأساسية 16لعمميات العمم الأساسية، وتألف الاختبار من )

تنتاج، والتنبؤ، والقياس، واستخدام الأرقام، والعلاقات الزمانية )الملاحظة، والتصنيف، والاس
والمكانية، والاتصال والتواصل(، وذلك بعد الاطلاع عمى محتوى كتاب العموم لمصف الخامس 
الأساسي، وعدد من التصنيفات لعمميات العمم، وعرضيا عمى مجموعة من المحكمين لإبداء 

( تمميذاً وتمميذة من تلامذة 30عمى عينة بمغ عددىا ) ملاحظاتيم حوليا، ثم طُبق الاختبار



 
7 

الصف الخامس الأساسي اختيرت عشوائياً من مدرسة "جاك فرعون"، وقد أشارت نتائج الاختبار 
 إلى الآتي: 

%( من أفراد العينة الاستطلاعية كان لدييم مستوى اكتساب جيد لعمميات العمم، 20) إن نسبة  
%( من أفراد 46.6مستوى اكتساب متوسط ليذه العمميات، و)%( كان لدييم 33.3ونسبة )

العينة كان لدييم مستوى اكتساب ضعيف، الأمر الذي يوضح أن مستوى اكتساب عمميات العمم 
 الأساسية عند غالبية ىؤلاء التلامذة دون المستوى المطموب.

توى اكتسابيم ومن ىنا برزت مشكمة البحث المتمثمة في وجود ضعف لدى التلامذة في مس   
وممارستيم لعمميات العمم، ولميارات التفكير العميا من تحميل وتركيب وتقويم، مما دعا الباحثة 

ساب تمك العمميات وفي التحصيل إكإلى توظيف استراتيجيات التعمم النشط وقياس فاعميتيا في 
 الدراسي في مادة العموم لدى تلامذة الصف الخامس الأساسي.

ما فاعمية برنامج تعميمي قائم " :في الإجابة عن السؤال الآتي الدراسةشكمة وبذلك تتحدد م  
كساب عمميات العمم في مادة العموم  ؟"عمى التعمم النشط في التحصيل وا 

 في النقاط الآتية: الدراسةتتجمى أىمية  :الدراسةأهمية ثانياً: 
 من الناحية النظرية:

التي تفعل دور  تبني استخدام استراتيجيات التعمم النشطالمعممين إلى و التربويين توجيو أنظار  -
عند العموم  عميمفي التغمب عمى بعض أوجو القصور في ت مما قد يحفزىم، يبشكل إيجاب التمميذ

من خلال دمجيا مع استراتيجيات تعميمية أخرى نشطة وفعالة، بما  استخدام الاستراتيجية السائدة،
 ائج إيجابية فعالة.يعود عمى العممية التعميمية بنت

عمى عمميات العمم الأساسية الواجب إكسابيا لتلامذة الصف الخامس الأساسي  الدراسةركز ت -
وتدريبيم عمييا من خلال مادة العموم، مما قد يساعد معممي الصفوف عمى إثراء دروسيم بيا، 

 والبحث عن استراتيجيات وطرائق تدريسيا واختيار الأنسب لتطبيقيا.
 حية التطبيقية:من النا

ويرىا إلى ضرورة القائمين عمى إعداد المناىج وتطأنظار  الدراسةمن الممكن أن تمفت نتائج  -
من خلال مواجية مشكلاتو اليومية، بعمميات العمم الأساسية التي تساعد التمميذ في  الاىتمام

 سيما في مناىج العموم. ولاتضمينيا ضمن المناىج، 
القائم عمى مجموعة من و  الدراسةقدمو برنامج التعميمي الذي تفادة من اليمكن الاست -

استراتيجيات التعمم النشط، إذ يتضمن شرحاً تفصيمياً وعرضاً عممياً لمخطوات الواجب اتباعيا في 
الأمر الذي يساعد المعممين عمى تطبيق ىذه تعميم وفقاً ليذه الاستراتيجيات، أثناء ال

 الصفية.الاستراتيجيات في الغرفة 
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المسؤولون عن برامج إعداد المعمم وتأىيمو في تدريب المعممين عمى  ايمكن أن يستفيد مني -
 كيفية استخدام استراتيجيات التعمم النشط في التعميم.

دم تصوراً التي تقعمى المستوى المحمي  -في حدود عمم الباحثة –ىالأول ةالحالي الدراسةعد ت -
م عمى استخدام مجموعة من استراتيجيات التعمم النشط المتنوعة مقترحاً لبرنامج تعميمي قائ

كساب عمميات العمم الأساسية في مادة العموم.  ودمجيا مع بعضيا لبيان فاعميتيا في التحصيل وا 
 إلى: ةالحالي الدراسة ىدفت: الدراسةأهداف ثالثاً: 

النشط في تحصيل تلامذة  قياس فاعمية البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم -1
 الصف الخامس الأساسي في مادة العموم.

قياس فاعمية البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط في احتفاظ تلامذة  -2
 الصف الخامس الأساسي بتعمميم في مادة العموم.

ط في إكساب عمميات قياس فاعمية البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النش -3
 العمم الأساسية لدى تلامذة الصف الخامس الأساسي في مادة العموم.

قياس فاعمية البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط في احتفاظ تلامذة  -4
 الصف الخامس الأساسي  بالعمميات العممية المكتسبة في مادة العموم.

ل الدراسي في مادة العموم باكتساب عمميات العمم لدى تلامذة مدى ارتباط التحصي تعرّف -5
 الصف الخامس الأساسي في التطبيق البعدي المباشر.

 للإجابة عن السؤال الرئيس الآتي: ةالحالي الدراسة ت: سعالدراسة سئمةأرابعاً: 
كساب ما فاعمية برنامج تعميمي قائم عمى استراتيجيات التعمم النشط في التحصيل الدراس   ي وا 

 عمميات العمم الأساسية لدى تلامذة الصف الخامس الأساسي في مادة العموم؟
 ويتفرع عن ىذا السؤال الرئيس الأسئمة الفرعية الآتية:  
ما فاعمية البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط في تحصيل تلامذة الصف  -1

 الخامس الأساسي في مادة العموم؟
فاعمية البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط في احتفاظ تلامذة الصف  ما -2

 في مادة العموم؟ بتعمميم الخامس الأساسي
ما فاعمية البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط في اكساب عمميات العمم  -3

 ذة الصف الخامس الأساسي في مادة العموم؟الأساسية )ككل وفي كل عممية عمى حدة( لدى تلام
تلامذة الصف ما فاعمية البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط في احتفاظ -4

 في مادة العموم؟ ية المكتسبة )ككل وفي كل عممية عمى حدة(عمميات العممالخامس الأساسي بال
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لأساسي في التطبيق البعدي المباشر ما العلاقة بين درجات تلامذة الصف الخامس ا -5
لاختبار عمميات العمم الأساسية، ودرجاتيم في التطبيق البعدي المباشر لاختبار التحصيل 

 الدراسي؟
 الآتي:ب الدراسةتتحدد متغيرات  :الدراسةمتغيّرات خامساً: 

 .السائدة ةعبالمت لاستراتيجيةا، و لنشطاستراتيجيات التعمم ا وتشمل:  المتغيرات المستقمة: -أ
، وعمميات العمم الأساسية، وىي: )الملاحظة، وتشمل: التحصيل الدراسي المتغيرات التابعة: -ب

والتصنيف، والاستنتاج، والتنبؤ، والقياس، واستخدام الأرقام، واستخدام العلاقات الزمانية 
 والمكانية، والاتصال والتواصل(.

 (.0.05الآتية عند مستوى الدلالة )اختبرت الفرضيات : الدراسةفرضيات : سادساً 
 أولًا: فرضيات التحصيل الدراسي: 

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعتين الفرضية الأولى: 
 لاختبار التحصيل الدراسي. التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي المباشر

ائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعة لا يوجد فرق ذو دلالة إحصالفرضية الثانية: 
 لاختبار التحصيل الدراسي. التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعة  الفرضية الثالثة:
 لاختبار التحصيل الدراسي. الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعتين الفرضية الرابعة: 
 لاختبار التحصيل الدراسي. التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي المؤجل

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعة الفرضية الخامسة:  
 لاختبار التحصيل الدراسي. البعدي المباشر والمؤجلالتجريبية في التطبيقين 

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعة  الفرضية السادسة:
 لاختبار التحصيل الدراسي. الضابطة في التطبيقين البعدي المباشر والمؤجل

 ثانياً: فرضيات عمميات العمم الأساسية:
جد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعتين لا يو الفرضية السابعة: 

 لاختبار عمميات العمم. التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي المباشر
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعة الفرضية الثامنة: 

 لاختبار عمميات العمم. التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعة  الفرضية التاسعة:

 لاختبار عمميات العمم. الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر
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لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعتين الفرضية العاشرة: 
 لاختبار عمميات العمم. ة والضابطة في التطبيق البعدي المؤجلالتجريبي

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة : ةالفرضية الحادية عشر  
 لاختبار عمميات العمم. المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي المباشر والمؤجل

صائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعة لا يوجد فرق ذو دلالة إح :ةالفرضية الثانية عشر 
 لاختبار عمميات العمم. الضابطة في التطبيقين البعدي المباشر والمؤجل

 ثالثاً: فرضية الارتباط:
لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين درجات تلامذة : ةالفرضية الثالثة عشر 

درجاتيم في التطبيق و ختبار التحصيمي المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي المباشر للا
 البعدي المباشر لاختبار عمميات العمم.

 :اوأدواته الدراسةمنهج سابعاً: 
المنيج التجريبي لدراسة فاعمية البرنامج التعميمي  ةالحالي الدراسة تاعتمد :الدراسةمنهج  -

ئدة في تحصيل تلامذة القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط مقارنةً بالاستراتيجية المتبعة السا
ا تطمب وجود ذالأساسي في مادة العموم واكتسابيم لعمميات العمم الأساسية، وىالصف الخامس 

ساسي، مجموعة تجريبية تعممت وفق البرنامج التعميمي مجموعتين من تلامذة الصف الخامس الأ
القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط، ومجموعة ضابطة تعممت وفق الاستراتيجية المتبعة 

 .السائدة
 قامت الباحثة بإعداد الأدوات الآتية: الدراسةمن أجل تحقيق أىداف  :الدراسةأدوات 

  .التعمم النشطبرنامج تعميمي مصمم وفق استراتيجيات  -
 .اختبار التحصيل الدراسي في مادة العموم -
  .اختبار عمميات العمم الأساسية -

 :اوعينته الدراسةمجتمع ثامناً: 
من جميع تلامذة الصف الخامس الأساسي الذين يتعممون في المدارس  الدراسةتكوّن مجتمع   

التابعة لمديرية التربية في محافظة ريف دمشق، واختارت الباحثة عينة منيم بالطريقة القصدية 
( تمميذاً وتمميذة من تلامذة الصف الخامس الأساسي في مدرستي )جاك فرعون( 68تكونت من )

، واختيرت عشوائياً إلى مجموعتين: تجريبية، وضابطة المدرستانوقُسمت  (،صحنايا الرابعةو)
، التي تعممت وفق البرنامج التعميمي شعبة المجموعة التجريبية من مدرسة )جاك فرعون( عشوائياً 

أما شعبة ( تمميذاً وتمميذة، 35القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط من قبل الباحثة وضمت )
 ( تمميذاً وتمميذة.33ضمت )و  (صحنايا الرابعةمن مدرسة ) المجموعة الضابطة اختيرت

 ضمن الحدود الآتية: الدراسة تأجري :الدراسةحدود تاسعاً: 
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 وتتمثل في الآتي: الحدود العممية:
استراتيجيات التعمم النشط )دورة التعمم، وخرائط التفكير، والبيت الدائري، ولعب الأدوار، وعظم  -

 شارك، وأخفض يديك(.-زاوج-المرقمة، وفكرالسمك، والرؤوس 
عمميات العمم الأساسية )الملاحظة، والتصنيف، والاستنتاج، والتنبؤ، والقياس، واستخدام  -

 الأرقام، واستخدام العلاقات الزمانية والمكانية، والاتصال والتواصل(.
ب العموم لمصف الخامس كتاالوحدتين الثالثة والرابعة )الأرض والبيئة، والقوة والحركة(، من  -

 ( درساً. 11والمكونتين من ) الأساسي،
عمى عينة من تلامذة الصف الخامس الأساسي بمغ عددىا  الدراسة ت: اقتصر الحدود البشرية

( تمميذاً وتمميذة من مرحمة التعميم الأساسي، اختيروا من المدارس الرسمية التابعة لمديرية 68)
 التربية في محافظة ريف دمشق.

 ا(، إذ جربت أدواتي2018-2017في العام الدراسي ) الدراسة تطبقلحدود الزمانية: ا
 استطلاعياً في الفصل الدراسي الأول، ونيائياً في الفصل الدراسي الثاني.

 إجراءات الدراسة: عاشراً: 
 للإجابة عن أسئمة الدراسة والتحقق من فرضياتيا اتبُعت الإجراءات الآتية:

 الأدبيات والدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع البحث.الاطلاع عمى  -
اختيار عمميات العمم الأساسية التي سيتم اكسابيا من خلال البرنامج التعميمي القائم عمى  -

قاطع بين آراء السادة المحكمين مجموعة من استراتيجيات التعمم النشط، وذلك في ضوء الت
 .دة العموموالعمميات العممية المتضمنة في محتوى ما

لأساسية المتوفرة في مادة العموم، والتأكد من صدقيا بعرضيا عمى إعداد قائمة بعمميات العمم ا -
 مجموعة من السادة المحكمين.

كتاب العموم لمصف الخامس الأساسي إلى مفاىيم رئيسة والمفاىيم الفرعية التي  محتوى تحميل -
 تندرج ضمنيا.

القائم عمى مجموعة من استراتيجيات التعمم النشط بمكوناتو كافة، تصميم البرنامج التعميمي  -
 والتأكد من صدقو بعرضو عمى مجموعة من المحكمين.

تصميم اختبار التحصيل الدراسي لدى تلامذة الصف الخامس الأساسي، والتأكد من صدقو  -
 بعرضو عمى مجموعة من المحكمين.

لصف الخامس الأساسي، والتأكد من صدقو بعرضو تصميم اختبار عمميات العمم لدى تلامذة ا -
 عمى مجموعة من المحكمين.
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تطبيق الاختبار التحصيمي واختبار عمميات العمم استطلاعياً لمتأكد من الخصائص  -
السيكومترية من خلال حساب الثبات، ومعاملات السيولة والصعوبة والتمييز لمفردات كل من 

 جابة عن كل منيما.الاختبارين، وحساب الزمن الازم للإ
تطبيق البرنامج التعميمي استطلاعياً لمعرفة مدى مناسبتو لمستوى التلامذة ولموقوف عمى  -

 الصعوبات التي قد تعترض تطبيقو.
اختيار عينة الدراسة النيائية من تلامذة الصف الخامس الأساسي في محافظة ريف دمشق،  -

 وتقسيميا إلى مجموعتين تجريبية وضابطة.
 تطبيق الاختبار التحصيمي واختبار عمميات العمم قبمياً لمتأكد من تكافؤ مجموعتي البحث. -
تطبيق البرنامج التعميمي القائم عمى مجموعة من استراتيجيات التعمم النشط، عمى شعبة  -

المجموعة التجريبية، وتطبيق معممة شعبة المجموعة الضابطة الاستراتيجية المتبعة السائدة في 
ي ووفق البرنامج الزمنتعميم تلامذتيا المحتوى التعميمي نفسو الذي تتعممو المجموعة التجريبية 

 نفسو.
تطبيق الاختبار التحصيمي واختبار عمميات العمم بعدياً مباشراً بعد الانتياء من تطبيق  -

 البرنامج التعميمي.
 تطبيق الاختبار التحصيمي واختبار عمميات العمم بعدياً مؤجلًا بعد مضي فترة زمنية قدرىا -
 ( يوماً.22)
 معالجة النتائج إحصائياً، ومناقشتيا وتفسيرىا. -
 تقديم المقترحات والتوصيات في ضوء نتائج البحث. -

 الإجرائية: اوتعريفاته الدراسة النظريةمصطمحات عشر:  أحد
حدثو المعالجة التجريبية باعتبارىا متغيراً الأثر الذي يمكن أن ت" بأنيا: اصطلاحاً وتعرّف الفاعمية 

 (.230، 2003)شحاتو والنجار،  مستقلًا في أحد المتغيرات التابعة"
بـأنيا: مقدار التأثير )التغير( الذي يحدث نتيجة تعميم المحتوى التعميمي  إجرائياً وتعرّفيا الباحثة 

من مادة العموم باستخدام البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط )المتغير 
كساب عمميات العمم ( والاحتفاظ بيما لدى )المتغيرين التابعين المستقل( في التحصيل الدراسي وا 

تلامذة الصف الخامس الأساسي، وقيست بحساب نسبة الكسب المعدل وحجم الأثر، كما قيست 
فاعمية البرنامج في الاحتفاظ بالتعمم بحساب الفرق بين متوسطي درجات التلامذة في التطبيقين 

 والمؤجل لاختباري التحصيل وعمميات العمم الأساسية. المباشر البعدي
"التعمم الذي يقوم بإشراك التمميذ في مختمف الأنشطة  بأنو: اصطلاحاً ويعرّف  م النشطالتعم

والقضايا التعميمية بحيث يتعدى دوره كمتمقٍ لممعمومة إلى ناقل ومحمل ليا، ومتفاعل مع المعارف 
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والمواقف التعميمية، ويقوم عمى اكتساب المعارف والميارات من خلال توظيف أكبر قدر ممكن 
 (.56، 2006الحواس" )زامل، من 

عتمد عمى تي تال ميمية التعمميةالتعمجموعة من الاستراتيجيات  بأنو: إجرائياً وتعرّفو الباحثة 
من خلال قيامو بمجموعة من الأنشطة طو، وجعمو محور الموقف التعميمي، إيجابية التمميذ ونشا

، والتنبؤ، واستخدام الأرقام، واستخدام والعمميات العممية كالملاحظة والتصنيف والاستنتاج والقياس
تعممية، تتيح لو الفرصة -ضمن بيئة تعميميةالعلاقات الزمانية والمكانية، والاتصال والتوصل، 

العقمية فيما يتعممو وذلك وفق لممشاركة في الخبرات والميمات المختمفة بحيث تستثمر قدراتو 
عمم، وخرائط التفكير، ولعب الأدوار، والبيت دورة الت من" الاستراتيجيات المناسبة مجموعة من

خفض م المجموعات، والرؤوس المرقمة، وأشارك" بنظا -زاوج -الدائري، وعظم السمك، و "فكر
 إشراف الباحثة وتوجيييا.بمن أجل تحقيق أىداف التعمم  يديك"

 كل خطة أو مشروع مفصل يتناول الأعمال" بأنو: اصطلاحاً ويعرّف  البرنامج التعميمي
، 2005والخطوات الواجب تنفيذىا خلال فترة زمنية محددة والآيمة إلى نجاح العمل" )جرجس، 

125.) 
وفق القائمة  التدريسيةبأنو: مجموعة من الإجراءات والممارسات  جرائياً وتعرّفو الباحثة إ

لبيت التعمم، وخرائط التفكير، ولعب الأدوار، وا )دورةالمكونة من  استراتيجيات التعمم النشط
خفض م المجموعات، والرؤوس المرقمة، وأشارك" بنظا -زاوج -الدائري، وعظم السمك، و "فكر

رفع مستوى و  ،تلامذة الصف الخامس الأساسي عمميات العمم الأساسية تسابكيديك(، بيدف ا
  التحصيل الدراسي لدييم في مادة العموم.

معمم المعتاد التعميمية  ائقالطر  مجموعة من : تعرّف إجرائياً بأنياالاستراتيجية المتبعة السائدة
عمى اتباعيا مع تلامذتو في تعميم  في مادة العموم في ضوء ما يحدده  لصف الخامس الأساسيا

 من أىداف لذلك.
ناتج ما تعممو تمميذ الصف الخامس الأساسي من معارف  بأنو:إجرائياً  يعرّف التحصيل الدراسي

والبيئة، والقوة والحركة( من مادة العموم بعد تعميميا باستخدام  )الأرض ومفاىيم عممية في وحدتي
البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط، ويُقاس بالدرجة التي يحصل عمييا تمميذ 

 الاختبار التحصيمي المعد ليذا الغرض. عن أسئمةالصف الخامس الأساسي من خلال إجابتو 
مجموعة من القدرات والميارات العممية والعممية اللازمة " بأنيا: لاحاً اصطتعرّف  عمميات العمم

 (.290، 1999الجندي، ) لتطبيق طرائق العمم والتفكير العممي بشكل صحيح"
ميارات عمى استخدام تمميذ الصف الخامس الأساسي قدرة  :بأنيا إجرائياً  الباحثة وتعرّفيا

والتصنيف، والاستنتاج، والتنبؤ، والقياس، واستخدام الأرقام، واستخدام العلاقات  ،الملاحظة
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وتقُاس بالدرجة التي يحصل عمييا تمميذ الصف الخامس  الزمانية والمكانية، والاتصال والتواصل،
 اختبار عمميات العمم الأساسية المعد ليذا الغرض. عن أسئمةالأساسي من خلال إجابتو 

، ولى من مرحمة التعميم الأساسيبأنو: أحد صفوف الحمقة الأ يعرّف الأساسيالصف الخامس 
ناثاً والذين تتراوح أعمارىم بين ) ن ( عاماً، والمسجمي11-10ويشمل التلامذة من الجنسين ذكوراً وا 

 م.2018-2017يرية التربية في محافظة ريف دمشق في العام الدراسي في المدراس التابعة لمد
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 الفصل الثاني
 دراسات سابقة

 
 تمهيد

 المحىر الأول: دراسات جناولث الحعلم النشط -

 المحىر الثاني: دراسات جناولث عمليات العلم -

 المحىر الثالث: دراسات جناولث الحعلم النشط وعمليات العلم -

 الحعليق على الدراسات السابقة  -

 مىقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة-

 من الدراسات السابقة أوجه الإفادة -

 خلاصة الفصل -

 

 
 

  



 
16 

 الفصل الثاني
 دراسات سابقة

 تمييد:
لأىم الدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع البحث الحالي، وقد يتضمن الفصل الحالي عرضاً   

إلى ثلاثة محاور، تناول المحور الأول الدراسات المتعمقة بالتعمم النشط، وتناول تم تقسيميا 
المحور الثاني الدراسات المتعمقة بعمميات العمم، وتناول المحور الثالث الدراسات التي جمعت بين 

فق تسمسميا الزمني بدءاً بالأقدم التعمم النشط وعمميات العمم، وقد تم عرض الدراسات السابقة و 
 إلى الأحدث.

 المحور الأول: دراسات تناولت التعمم النشط
 أولًا: دراسات عربية

 (: مصر2007ي، شدراسة )الشوبك -1
أثر استخدام استراتيجيات التعمم النشط عمى اكتساب المفاىيم العممية في مادة  عنوان الدراسة:

 العموم وتنمية الاتجاىات التعاونية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية.
تعرّف أثر استخدام استراتيجيات التعمم النشط عمى اكتساب المفاىيم العممية في  ىدف الدراسة:

 مادة العموم وتنمية الاتجاىات التعاونية لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي.
إلى  الصف الأول الإعدادي، تم تقسيميا ( تمميذاً في87تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

الدراسة المنيج ( تمميذاً. واتبعت 93مجموعتين تجريبية وضابطة بمغ عدد أفراد كل منيما )
 التجريبي.

قامت الباحثة بإعداد اختبار اكتساب المفاىيم العممية، ومقياس الاتجاىات  أدوات الدراسة:
وم لمصف التعاونية، ودليل المعمم وسجل النشاط لوحدة الأرض والغلاف الجوي من كتاب العم

 الأول الإعدادي.
 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة:

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية  -
في التطبيق البعدي لاختبار اكتساب المفاىيم العممية، ومقياس الاتجاىات التعاونية لصالح 

 تجريبية.المجموعة ال
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيق  -

القبمي والبعدي لاختبار اكتساب المفاىيم العممية، ومقياس الاتجاىات التعاونية لصالح التطبيق 
 البعدي.
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 (: مصر2008دراسة )أحمد،  -2
التعمم النشط وتأثيره عمى تنمية ميارات التفكير استخدام بعض استراتيجيات  عنوان الدراسة:

 الجماعي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية.
تعرّف أثر استخدام بعض استراتيجيات التعمم النشط وتأثيره عمى تنمية ميارات  ىدف الدراسة:

 التفكير الجماعي في مادة العموم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي.
 .الابتدائي ( تمميذاً وتمميذة في الصف الخامس222)تألفت عينة الدراسة من  عينة الدراسة:
 المنيج التجريبي.واتبعت الدراسة 
استخدمت الباحثة اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن، وقامت بإعداد اختبار  أدوات الدراسة:

العموم في الفصل  ميارات التفكير الجماعي، ودليل المعمم لاستراتيجيات التعمم النشط لمقرر
 الدراسي الأول.

 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة: 
عمى تنمية ميارات التفكير يوجد أثر إيجابي دال إحصائياً لاستراتيجيات التعمم النشط  -

 الجماعي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي.
المشكمة، واقتراح الحمول، واختيار الحل(، في لا توجد فروق دالة إحصائياً في ميارات )تحديد  -

حين توجد فروق دالة إحصائياً في ميارة تقييم الحل نتيجة التفاعل بين استراتيجيات التعمم النشط 
 وجنس التمميذ.

 (: المممكة العربية السعودية2009دراسة )الزايدي،  -3
الابتكاري والتحصيل الدراسي بمادة العموم أثر التعمم النشط في تنمية التفكير  عنوان الدراسة:

 لدى طالبات الصف الثالث المتوسط بالمدارس الحكومية بمدينة مكة المكرمة.
تعرّف أثر التعمم النشط في تنمية التفكير الابتكاري والتحصيل الدراسي بمادة  ىدف الدراسة:

 ية.العموم لدى طالبات الصف الثالث المتوسط مقارنة بالطريقة التقميد
( طالبة في الصف الثالث المتوسط بمدينة مكة 65تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

( طالبة، وضابطة بمغ عدد 23المكرمة، تم تقسيميا إلى مجموعتين تجريبية بمغ عدد أفرادىا )
 المنيج شبو التجريبي.( طالبة. واتبعت الدراسة 28أفرادىا )

اختبار تورانس لمتفكير الابتكاري الفئة )ب(، وأعدّت اختباراً استخدمت الباحثة أدوات الدراسة: 
تحصيمياً، وقامت بتحضير وحدة )الشغل والطاقة( من كتاب العموم لمصف الثالث المتوسط وفق 

 استراتيجيات التعمم النشط.
 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة:

توسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين م -
 لصالح المجموعة التجريبية. والاختبار التحصيمي، التفكير الابتكاريفي التطبيق البعدي لاختبار 
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيق  -
 لصالح التطبيق البعدي.التفكير الابتكاري، والاختبار التحصيمي القبمي والبعدي لاختبار 

وجود أثر إيجابي لاستخدام التعمم النشط في تنمية التفكير الابتكاري والتحصيل الدراسي في  -
 وحدة )الشغل والطاقة( بمادة العموم لدى طالبات المجموعة التجريبية.

 ورية(: الجميورية العربية الس2011دراسة )يوسف،  -4
أثر التعمم النشط في التحصيل الدراسي لتلامذة الصف الرابع الأساسي في  عنوان الدراسة:

 مقرر العموم والتربية الصحية واكتسابيم بعض الميارات الحياتية.
تعرّف أثر التعمم النشط في التحصيل الدراسي لتلامذة الصف الرابع الأساسي في  ىدف الدراسة:

 لصحية واكتسابيم بعض الميارات الحياتية.مقرر العموم والتربية ا
( تمميذاً وتمميذة من تلامذة الصف الرابع الأساسي 798تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

( تمميذاً وتمميذة، 88في محافظة اللاذقية، تم تقسيميم إلى مجموعة تجريبية بمغ عدد أفرادىا )
 المنيج التجريبي.ذة. واتبعت الدراسة ( تمميذاً وتممي57وضابطة بمغ عدد أفرادىا )

عداد وحدتي  أدوات الدراسة: قامت الباحثة بإعداد اختبار تحصيمي، ومقياس لمميارات الحياتية، وا 
 )الجياز العصبي، والغدد( باستخدام استراتيجيات التعمم النشط.

 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة:
دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية وجود فروق ذات  -

 في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي، ومقياس الميارات الحياتية لصالح المجموعة التجريبية.
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيق  -

 ختبار التحصيمي، ومقياس الميارات الحياتية لصالح التطبيق البعدي.القبمي والبعدي للا
وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين التحصيل الدراسي والميارات الحياتية لدى تلامذة  -

 المجموعة التجريبية.
 (: فمسطين2012دراسة )الجدي،  -5

في تدريس العموم عمى تنمية أثر توظيف بعض استراتيجيات التعمم النشط  عنوان الدراسة:
 الميارات الحياتية لدى طمبة الصف الرابع في محافظة غزة.

تعرّف أثر توظيف بعض استراتيجيات التعمم النشط في تدريس العموم عمى تنمية  ىدف الدراسة:
 الميارات الحياتية لدى طمبة الصف الرابع في محافظة غزة.

( طالبة في الصف الرابع الأساسي، تم تقسيميا إلى 82تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
المنيج شبو ( طالبة. واتبعت الدراسة 95مجموعتين تجريبية وضابطة تألفت كل منيما من )

 التجريبي.
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قامت الباحثة بتحضير وحدة )جسم الإنسان( من كتاب العموم لمصف الرابع  أدوات الدراسة:
عداد اختبار الميارات الحياتية.الأساسي باستخدام استراتيجيات التعمم ا  لنشط، وا 

 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة:
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية  -

 في التطبيق البعدي لاختبار الميارات الحياتية لصالح المجموعة التجريبية.
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية  -

 لصالح المجموعة التجريبية.، لاختبار الميارات الحياتيةمرتفعي التحصيل في التطبيق البعدي 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية  -
 خفضي التحصيل في التطبيق البعدي لاختبار الميارات الحياتية، لصالح المجموعة التجريبية.من
 (: الأردن2013)خمف وآخرين، دراسة  -6

بمنحى التعمم النشط في اكتساب طمبة  فاعمية برنامج تدريبي لمعممي العمومعنوان الدراسة: 
 الصف الثامن المفاىيم العممية وتنمية تفكيرىم الناقد واتجاىاتيم نحو التعمم النشط.

فاعمية برنامج تدريبي لمعممي العموم بمنحى التعمم النشط في اكتساب طمبة تعرّف  ىدف الدراسة:
 .تجاىاتيم نحو التعمم النشطالصف الثامن المفاىيم العممية وتنمية تفكيرىم الناقد وا

( طالب وطالبة ووزعت عشوائياً إلى مجموعتين: 222( معممين و)7تكونت من )عينة الدراسة: 
 المنيج شبو التجريبي.واتبعت الدراسة ، تجريبية وضابطة
واختبار تحصيمي ميم العموم بمنحى التعمم النشط، تم إعداد برنامج تدريبي لتعأدوات الدراسة: 

 المفاىيم العممية، ومقياس التفكير الناقد، ومقياس اتجاىات نحو التعمم النشط.لاكتساب 
أظيرت النتائج المتعمقة بالاختبار التحصيمي لاكتساب المفاىيم العممية وبمقياس نتائج الدراسة: 

وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة  التفكير الناقد
طريقة التعمم النشط التي تعممت وفقيا المجموعة التجريبية، وأظيرت النتائج المتعمقة لصالح 

بمقياس الاتجاىات نحو التعمم النشط وجود فروق دالة إحصائياً تعزى لاستراتيجية التدريس، 
 ولصالح استراتيجيات التعمم النشط.

 الجميورية العربية السورية :(2013دراسة )شبول،  -7
واقع تطبيق التعمم النشط في مرحمة التعميم الأساسي من وجية نظر  الدراسة:عنوان 
 .المعممين

تعرّف واقع تطبيق التعمم النشط في مرحمة التعميم الأساسي" الحمقة الأولى" من  ىدف الدراسة:
 ة.نظر معممي ىذه المرحموجية 

المنيج الوصفي ( معمم ومعممة. واتبعت الدراسة 522تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
 التحميمي.
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 استخدمت الباحثة استبانة لتعرف واقع تطبيق التعمم النشط، وبطاقة ملاحظة أدوات الدراسة:
، وكلاىما من إعداد لرصد واقع تطبيق معممي الحمقة الأولى من التعميم الأساسي التعمم النشط

 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة: ثة.الباح
بين متوسطات درجات إجابات معممي الحمقة الأولى من التعميم وجود فروق دالة إحصائياً  -

دريبية الأساسي نحو تطبيقيم التعمم النشط وصعوبات تطبيقو تعزى لمتغير عدد الدورات الت
 دورات(. 9ولصالح )أقل من 

بين متوسطات درجات إجابات معممي الحمقة الأولى من التعميم وجود علاقة ارتباطية  -
الأساسي عمى الاستبانة وبين متوسطات درجات أدائيم المسجمة عمى بطاقة الملاحظة نحو 

  .تطبيقو تطبيقيم التعمم النشط وفيما يتعمق بصعوبات
 السعودية(: 2013، العقيلدراسة ) -8

تأثير تفعيل التعمم النشط في مدارس المرحمة المتوسطة عمى نتائج العممية  عنوان الدراسة:
 التعميمية.

تعرّف أثر استخدام استراتيجيات التعمم النشط في تحسين جودة العممية التعميمية،  ىدف الدراسة:
 وفي زيادة التحصيل المتعممين وتنمية ميارات التفكير العميا لدييم واتجاىاتيم نحو المادة. 

( ثمانية طالبة من مدرستين عشوائيتين ، واثنا عشر معممة 7تألفت العينة من ) عينة الدراسة:
 المنيج الوصفي التحميمي.من ثمانية مدراس واتبعت الدراسة 

إعداد استمارة لتقييم أثر تطبيق استراتيجيات التعمم النشط عمى الطمبة داخل  أدوات الدراسة:
عمم أثناء تطبيقو لاستراتيجيات التعمم  النشط داخل الصف، ودليل الصف. واستمارة تقييم اتي لمم

 شارك"، التعمم  التعاوني.." -زاوج -فكر لممعمم لكيفية استخدام استراتيجيات التعمم النشط، منيا":
 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة:

 النشط في تحسين جودة العممية التعميمية.يوجد أثر إيجابي فعال لتطبيق استراتيجيات التعمم  -
الجديد، ومشاركة  ا استمتاعاً وتفاعلًا نحو التعمم% وأظيرو 82زيادة تحصيل الطالبات بنسبة  -

يتوصمون إلى المعمومات  % من الطالبات أصبحن52وأكثر من  في اختيار أساليب العمل،
 مميم والاحتفاظ بيا لمدة أطول.ويتفاعمن مع الأنشطة، ويطبقن الميارات العممية أثناء تع

 (: فمسطين2014دراسة )أبو الجبين،  -9 
فعالية استخدام بعض استراتيجيات التعمم النشط في تدريس العموم الحياتية  عنوان الدراسة:

عمى التحصيل لدى طالبات الصف الحادي عشر وتنمية الاتجاه نحو الأحياء في بعض 
 محافظات غزة.
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تعرّف فعالية استخدام استراتيجيات التعمم النشط )فكّر زاوج شارك، وتدريس  ىدف الدراسة:
الأقران، وخرائط المفاىيم( في تدريس العموم الحياتية عمى التحصيل لدى طالبات الصف الحادي 

 عشر وتنمية الاتجاه نحو مادة الأحياء.
عشر العممي، تم  ( طالبة في الصف الحادي722تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

تقسيميا إلى ثلاث مجموعات تجريبية درست الأولى منيا وفق استراتيجية )فكّر زاوج شارك(، 
ودرست الثانية وفق استراتيجية )تدريس الأقران(، بينما درست المجموعة التجريبية الثالثة وفق 

ة التقميدية، وتألفت استراتيجية )خرائط المفاىيم(، أما المجموعة الضابطة فقد درست وفق الطريق
 المنيج شبو التجريبي.( طالبة. واتبعت الدراسة 92كل مجموعة من )

قام الباحث بتحضير وحدة )قبيمة الحبميات( وفق استراتيجيات التعمم الثلاث،  أدوات الدراسة:
 دَّ اختباراً تحصيمياً، ومقياس الاتجاه نحو مادة الأحياء.وأع

 لى مجموعة نتائج أىميا:توصمت الدراسة إ نتائج الدراسة:
فعالية استراتيجيات التعمم النشط )فكّر زاوج شارك، وتدريس الأقران، وخرائط المفاىيم( في  -

 تحسين التحصيل الدراسي في مادة العموم الحياتية لدى أفراد المجموعات التجريبية الثلاث.
مادة الأحياء لصالح  وجود فروق في التطبيق القبمي والبعدي لنتائج مقياس الاتجاه نحو -

 التطبيق البعدي، لكن لم يصل إلى حد الفاعمية.
 (: فمسطين2015دراسة )صقر،  -10

أثر استخدام استراتيجية الصف النشط عمى تحصيل طمبة الصف الخامس  عنوان الدراسة:
 الأساسي في مادة الرياضيات في مدينة نابمس واتجاىاتيم نحو تعمميا.

استخدام استراتيجية الصف النشط عمى تحصيل طمبة الصف الخامس  تعرّف أثر ىدف الدراسة:
 واتجاىاتيم نحو تعمميا. تالأساسي في مادة الرياضيا

( طالباً في الصف الخامس تم تقسيميا إلى 82تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
المنيج اسة ( طالباً. واتبعت الدر 95مجموعتين تجريبية وضابطة بمغ عدد أفراد كل منيما )

 التجريبي.
قامت الباحثة بإعداد وحدة )الكسور العشرية( في مادة الرياضيات وفق  أدوات الدراسة:

استراتيجية الصف النشط، كما أعدت اختباراً تحصيمياً، ومقياس الاتجاىات نحو مادة 
 الرياضيات.

 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة:
دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية  وجود فروق ذات -

في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي، ومقياس الاتجاىات نحو مادة الرياضيات لصالح 
 المجموعة التجريبية.
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيق  -
ي والبعدي للاختبار التحصيمي، ومقياس الاتجاىات نحو مادة الرياضيات لصالح التطبيق القبم

 البعدي.
وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين التحصيل الدراسي والاتجاىات نحو تعمم الرياضيات  -

 لدى طمبة المجموعة التجريبية.
 (: الإمارات العربية المتحدة2016دراسة )يوسف،  -11

فاعمية استخدام استراتيجيات التعمم النشط في تنمية ميارات التعبير الكتابي  الدراسة: عنوان
 دولة الإمارات العربية المتحدة. –لدى عينة من طمبة الصف الثاني الأساسي في إمارة دبي 

الكشف عن فاعمية استخدام استراتيجيات التعمم النشط في تنمية ميارات التعبير  ىدف الدراسة:
 بي لدى عينة من طمبة الصف الثاني الأساسي.الكتا

( تمميذة في الصف الثاني الأساسي تم تقسيميا إلى 62تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
 المنيج التجريبي.واتبعت الدراسة  مجموعتين متساويتين ضابطة وتجريبية.

قامت الباحثة بإعداد الخطط الدرسية وفق استراتيجيات التعمم النشط، واختبار  أدوات الدراسة:
 مقالي في التعبير الكتابي.

 توصمت الدراسة إلى النتيجة الآتية: نتائج الدراسة:
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية  -

 ر التعبير الكتابي لصالح المجموعة التجريبية.في التطبيق البعدي لاختبا
 (: فمسطين2017دراسة )الأشقر،  -12

في تنمية الميارات الحياتية بالعموم أثر استخدام استراتيجيتين لمتعمم النشط  عنوان الدراسة:
 لدى طالبات الصف السادس الأساسي بغزة.

العممي، والرؤوس المرقمة في تنمية تعرّف أثر استخدام استراتيجيتي الاستقصاء  ىدف الدراسة:
 الميارات الحياتية بالعموم لدى طالبات الصف السادس الأساسي بغزة.

الأساسي تم تقسيميا  السادسفي الصف  طالبة( 771تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
ة حيث درست المجموعة التجريبي ( طالبة98تجريبيتين تألفت كل منيما من )إلى مجموعتين 

الأولى وفق استراتيجية الرؤوس المرقمة، بينما درست المجموعة التجريبية الثانية باستراتيجية 
المنيج شبو . واتبعت الدراسة ( طالبة12، ومجموعة ضابطة بمغ عدد أفرادىا )الاستقصاء العممي

 التجريبي.
استراتيجيتي دروس وحدة )الكيرباء في حياتنا( وفق قامت الباحثة بإعداد  أدوات الدراسة:

 واختبار الميارات الحياتية. الاستقصاء العممي والرؤوس المرقمة،
 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة:
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التجريبيتين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين  -
المجموعتين لصالح  الحياتيةلاختبار الميارات في التطبيق البعدي  والمجموعة الضابطة

 التجريبيتين.
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين التجريبيتين في  -

التطبيق البعدي لاختبار الميارات الحياتية لصالح المجموعة التجريبية الأولى التي درست وفق 
 استراتيجية الرؤوس المرقمة.

 (: الجميورية العربية السورية2017)الحسن،  دراسة -13
فاعمية برنامج تدريبي في إكساب معممي الحمقة الأولى من التعميم الأساسي  عنوان الدراسة:

 بعض ميارات التعمم النشط وأثره في تنمية ميارات التفكير لدى تلامذتيم.
الأولى من التعميم فاعمية برنامج تدريبي في إكساب معممي الحمقة تعرّف  ىدف الدراسة:

الأساسي في مدينة حماه بعض ميارات التعمم النشط وأثره في تنمية ميارات التفكير لدى 
 تلامذتيم في الصف الرابع الأساسي.

معمماً ومعممة تم تقسيميا إلى مجموعة تجريبية ( 17من ) المعممينتألفت عينة  عينة الدراسة:
معمماً ومعممة، ( 77) موعة ضابطة بمغ عدد أفرادىا( معمماً ومعممة، ومج92بمغ عدد أفرادىا )

( تمميذاً وتمميذة في الصف الرابع الأساسي، وقد تم 7557أما عينة التلامذة فقد تألفت من )
( تمميذاً وتمميذة، ومجموعة ضابطة بمغ 7719تقسيميا إلى مجموعة تجريبية بمغ عدد أفرادىا )

 المنيج شبو التجريبي.واتبعت الدراسة ( تمميذاً وتمميذة. 823عدد أفرادىا )
بتحميل محتوى كتاب العموم لمصف الرابع الأساسي، وأعدّت قامت الباحثة  أدوات الدراسة:

برنامجاً تدريبياً وفق استراتيجيتي )خرائط التفكير، وحل المشكلات(، كما أعدّت مقياساً لميارات 
 لتلامذة الصف الرابع الأساسي. التعمم النشط لممعممين، واختباراً لميارات التفكير

 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة:
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية  -

من المعممين في التطبيق البعدي لمقياس ميارات التعمم النشط لصالح المجموعة التجريبية، مما 
 د فاعمية البرنامج التدريبي وبمستوى أثر مرتفع.أك
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية  -

 من التلامذة في التطبيق البعدي لاختبار ميارات التفكير لصالح المجموعة التجريبية.
تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيق وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات  -

 القبمي والبعدي لاختبار ميارات التفكير لصالح التطبيق البعدي.
وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين درجات تلامذة المجموعة التجريبية في اختبار ميارات  -

 النشط.التفكير ودرجات المجموعة التجريبية من المعممين عمى مقياس ميارات التعمم 
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 ثانياً: دراسات أجنبية
 (: الولايات المتحدة الأمريكيةCarroll & Leander, 2001ول وليندر )ر دراسة كا -1

The Impact of the Use of Active Learning Strategies on Motivation 

Fifth Grade Students Learning Basic Primary in Social Education. 

طمبة الصف الخامس  استخدام استراتيجيات التعمم النشط عمى دافعيةأثر عنوان الدراسة: 
 .الابتدائي الأساسي لمتعمم في مادة التربية الاجتماعية

بة الصف الخامس طم أثر استخدام استراتيجيات التعمم النشط عمى دافعية تعرّف ىدف الدراسة:
 .لمتعمم في مادة التربية الاجتماعية الابتدائي

: استخدمت الباحثتان الشبكات المفاىيمية وأساليب الأسئمة المتنوعة وذلك بيدف أدوات الدراسة
تحسين ميارات التفكير العميا لدى الطمبة وزيادة قدرتيم عمى تنظيم وفيم البيانات والمعمومات 

 والتعمم التعاوني بيدف زيادة دافعية الطمبة وتعزيز ميارات التواصل الاجتماعي لدييم. 
لتوظيف نتيجة  ،: أظيرت الدراسة تحسناً ممحوظاً في دافعية الطمبة نحو التعممةنتائج الدراس

. كما أظيرت ارتفاعاً ممحوظاً في مستوى التحصيل الدراسي لمطمبة استراتيجيات التعمم النشط
كما بينت الدراسة أن أساليب التعمم النشط زادت من ثقة ، جة لتحسن اتجاىاتيم نحو التعممنتي

 .تيم عمى التعممالطمبة بقدر 
 (: الولايات المتحدة الأمريكيةWilke, 2003دراسة ويمك ) -2

The Effect of Active Learning on Student Characteristics in Human 

Physiology Course for non-Majors. 

خصائص الطالب في مقرر عمم الوظائف البشرية لغير أثر التعمم النشط عمى عنوان الدراسة: 
 المختصين.

استقصاء فاعمية استراتيجيات التعمم النشط عمى التحصيل، والتحفيز، وفاعمية  ىدف الدراسة:
 الذات لدى طمبة الجامعة في مقرر عمم الوظائف البشرية لغير المختصين.

( تم تقسيميا إلى ثلاث مجموعات تجريبية درست 717تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
 وفق استراتيجيات التعمم النشط، ومجموعة ضابطة. واتبعت الدراسة المنيج شبو التجريبي.

استخدم الباحث اختباراً تحصيمياً، واستبانة الاستراتيجيات المحفزة لمتعمم، ومقياساً  أدوات الدراسة:
 .للاتجاىات

أظيرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً بين أفراد المجموعات التجريبية  نتائج الدراسة:
لصالح المجموعات التجريبية، في حين لم والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي 

 تكن ىناك فروق في استبانة الاتجاىات المحفزة لمتعمم بين المجموعات التجريبية والمجموعة
 الضابطة. وقد أظير أفراد العينة اتجاىات إيجابية نحو التعمم النشط عمى مقياس الاتجاىات.
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 (: الولايات المتحدة الأمريكيةMyers & Dyer, 2006) مايرس ودايردراسة  -3
The Effect of Investigative Laboratory Instruction on Content 

Knowledge and Science Process Skill Achievement across Learning 

Styles.  

أثر التدريس المخبري عمى التحصيل المعرفي وميارات عمميات العمم عبر أنماط  عنوان الدراسة:
 التعمم.

تعرّف أثر التدريس المخبري كإحدى استراتيجيات التعمم النشط عمى التحصيل  ىدف الدراسة:
 المعرفي وميارات عمميات العمم عبر أنماط التعمم في مقرر العموم الزراعية.

( طالباً وطالبة في الصفوف التاسع والعاشر 587): تألفت عينة الدراسة من عينة الدراسة
(، 925ا إلى مجموعة تجريبية بمغ عدد أفرادىا )والحادي عشر والثاني عشر، تم تقسيمي

 (، واتبعت الدراسة المنيج شبو التجريبي.962ومجموعة ضابطة بمغ عدد أفرادىا )
 أعدّ الباحثان اختباراً تحصيمياً، واختباراً لميارات عمميات العمم. أدوات الدراسة:
ئية بين متوسطات درجات أظيرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصا نتائج الدراسة:

المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختباري التحصيل وميارات عمميات العمم 
لصالح المجموعة التجريبية. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة 

ات العمم لصالح التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لاختباري التحصيل وميارات عممي
 التطبيق البعدي.

 (: الولايات المتحدة الأمريكيةFreeman, et al, 2007دراسة فريمان وآخرين ) -4
Prescribed Active Learning Increases Performance in Introductory 

Biology. 

 العام.وأثره عمى تحسين الإنجاز في مقرر عمم الأحياء التعمم النشط عنوان الدراسة: 
تعرّف أثر التدريس وفق استراتيجيات التعمم النشط عمى التحصيل الدراسي في ىدف الدراسة: 

 مقرر عمم الأحياء العام.
تم تدريسيم خمسة مقررات لمعموم  ( طالباً وطالبة912تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

(، وتم تقسيم العينة إلى مجموعتين تجريبية وضابطة. 2226-2229خلال الفترة الزمنية )
 واتبعت الدراسة المنيج التجريبي.

قام الباحثون بتحضير المقررات الخمسة وفق استراتيجيات التعمم النشط، وأعدّوا  أدوات الدراسة:
 اختباراً تحصيمياً.

أظيرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات  الدراسة:نتائج 
المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل لصالح المجموعة 
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التجريبية. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في 
 ي لاختبار التحصيل لصالح التطبيق البعدي.التطبيقين القبمي والبعد

 تركيا (:Akinoglu & Ozkardes, 2007) وأوزكاردزدراسة أكينوغمو  -5
The Effects of Problem Based Active Learning in Science Education 

on Students, Academic Achievement, Attitude and Concept 

Learning. 

فاعمية طريقة التعمم النشط القائم عمى حل المشكمة في تحصيل الطمبة وتعمم عنوان الدراسة: 
 .واتجاىاتيم نحو مادة العمومالمفاىيم 

تعرّف فاعمية طريقة التعمم النشط القائم عمى حل المشكمة في تحصيل الطمبة  ىدف الدراسة:
 وتعمم المفاىيم واتجاىاتيم نحو مادة العموم.

إلى  وطالبة في الصف السابع تم تقسيميم ( طالب722عينة الدراسة من )لفت تأ عينة الدراسة:
 مجموعتين متساويتين إحداىما ضابطة والأخرى تجريبية.

 أعدّ الباحثان اختباراً تحصيمياً موضوعياً، واختباراً مقالياً، ومقياساً للاتجاىات. أدوات الدراسة:
ة التعمم النشط القائم عمى حل المشكمة في أظيرت نتائج الدراسة فاعمية طريق نتائج الدراسة:

تحصيل الطمبة واتجاىاتيم نحو مادة العموم، وأن تطبيق المشكمة المبنية عمى نموذج التعمم 
 النشط أثر عمى نمو المفاىيم بشكل إيجابي مع بقاء المفاىيم المغموطة في أدنى مستوى ليا.

 المتحدة الأمريكية(: الولايات Mulongo, 2013دراسة مولينجو ) -6
Effect of Active Learning Teaching Mythdology on Learner 

Participation. 

 تأثير منيجية تدريس التعمم النشط عمى مشاركة المتعممين.عنوان الدراسة: 
البحث في المشاركة الصفية لمتلامذة الذين يتم تعميميم من قبل معممين ذوي  ىدف الدراسة:

كفاءة عالية في استخدام وتبني طريقة التعميم والتعمم النشط مقارنة بالمعممين الذين لا يؤمنون 
 بتأثيرىا عمى مشاركة التلامذة.

م بطريقة مقصودة، حيث ( معمماً ومعممة تم اختيارى12تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
( آخرين تم تصنيفيم 27( منيم كمعممين متبنين لطريقة التعميم والتعمم النشط، و)27صنف )

 بأنيم أقل تبنياً ليذه الطريقة. واتبعت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي.
  : قام الباحث بإعداد استمارة تقييم لأداء المعمم داخل الصف.أدوات الدراسة

أظيرت نتائج الدراسة أن المعممين ذوي الكفاءة العالية في استخدام وتبني طريقة  سة:نتائج الدرا
التعميم والتعمم النشط يستخدمون تقنيات عالية توصميم إلى اليدف المرجو مقارنة بالمعممين الذين 

 وأن معدل مشاركة التلامذة في الصفوف التي يتم تدريسيا من قبل ،لا يستخدمون الطريقة مطمقاً 
%( مقارنة بمعدل نظرائيم الذي قدّر 37.7المعممين المستخدمين لطريقة التعمم النشط بمغ )
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%(، وأن التلامذة الذين تم تدريسيم من قبل المعممين المستخدمين لطريقة التعمم النشط كانوا 86)
مين أفضل في استرجاع ما تم تعممو من محتوى مقارنة بنظرائيم الذين تم تدريسيم من قبل المعم

الذين لا يستخدمون ىذه الطريقة، وحصول التلامذة الذين تم تدريسيم من قبل المعممين 
المستخدمين لطريقة التعمم النشط عمى معدل نجاح أعمى من نظرائيم الذين تم تدريسيم من قبل 

 المعممين الذين لا يستخدمون ىذه الطريقة.
 المحور الثاني: دراسات تناولت عمميات العمم

 دراسات عربية أولًا:
 (: عمان2006دراسة ) البموشي وأمبو سعيدي،  -1

أثر استراتيجية التعمم المبني عمى المشكمة في تنمية ميارات عمميات العمم عنوان الدراسة: 
 لدى طالبات الصف العاشر في سمطنة عمان.

ميارات  استراتيجية التعمم المبني عمى المشكمة في تنميةتقصي أثر استخدام  ىدف الدراسة:
 .عمميات العمم لدى طالبات الصف العاشر في سمطنة عمان

( طالبة من طالبات الصف العاشر، واتبعت الدراسة المنيج 52تكونت من ) عينة الدراسة:
 التجريبي.

 : مقياس ميارات عمميات العمم أدوات الدراسة
عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطي  -أظيرت النتائج الدراسة ما يمي:  نتائج الدراسة:

درجات تلامذة المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لممقياس في ميارات 
 )الملاحظة، والتصنيف، والتنبؤ(.

 وجود فرق دالة إحصائياً في المقياس ككل لصالح المجموعة التجريبية. -
 (: العراق2007)الصميدعي،  دراسة -2

العلاقة بين الميارات العممية والتحصيل في مادة الفيزياء لدى طمبة الصف  عنوان الدراسة:
 الخامس العممي.

تعرّف العلاقة بين الميارات العممية والتحصيل في مادة الفيزياء لدى طمبة الصف  ىدف الدراسة:
 الخامس العممي.
( طالب وطالبة في الصف الخامس العممي. 722تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

 واتبعت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي.
 Croninاستخدمت الباحثة اختبار ميارات العمميات العممية لكرونين وباديلا ) أدوات الدراسة:

& Padilla, 1988 ،7338( ترجمة وتعديل )الرواشدة وخطابية.) 
 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: الدراسة:نتائج 

 إن مستوى الميارات العممية لدى أفراد عينة البحث متدن. -
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الميارات العممية والتحصيل في مادة الفيزياء لدى وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين  -
 أفراد عينة البحث.

 (: عمان2010دراسة ) القاسمية،  -3
اعمية استخدام استراتيجية الخرائط الذىنية في تدريس العموم في التحصيل فعنوان الدراسة: 

 العممي وتنمية عمميات العمم الأساسية لدى تلاميذ الصف الثالث الأساسي بسمطنة عمان.
تقصي فعالية استخدام استراتيجية الخرائط الذىنية في تدريس العموم في التحصيل ىدف الدراسة: 

 .العمم الأساسية لدى تلاميذ الصف الثالث الأساسي بسمطنة عمانالعممي وتنمية عمميات 
وتمميذة في مدرسة منارة العمم لمتعميم  اً ( تمميذ729) منتكونت عينة الدراسة عينة الدراسة: 

( 67) (، وضابطة ضمت62الأساسي حمقة أولى، وقسمت إلى مجموعتين: تجريبية ضمت)
 .نيج التجريبيوتمميذة، وقد اتبعت الدراسة الم اً تمميذ

تم إعداد دليل لممعمم وكراس لمتمميذ، واختبار تحصيمي، واختبار لعمميات العمم أدوات الدراسة: 
 الأساسية

أظيرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات نتائج الدراسة: 
وفي اختبار عمميات  ،المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيمي الكمي البعدي

والتنبؤ، ، العمم الأساسية البعدي وذلك في )الملاحظة، والتصنيف، والتواصل، والقياس
بينما وجدت فروق دالة إحصائياً في  والاستدلال، والاستقراء، والاستنباط، واستخدام الأرقام(.

ووجود مقدار حجم عة التجريبية، لصالح المجمو  (استخدام العلاقات الزمانية والمكانية)عممية 
ثير متوسط لفعالية استخدام استراتيجية الخرائط الذىنية في التحصيل وتنمية عمميات العمم لدى تأ

 المجموعة التجريبية.
 (: المممكة العربية السعودية2012دراسة )البعمي،  -4

فعالية نموذج الاستقصاء الدوري في تنمية بعض عمميات العمم والتحصيل  عنوان الدراسة:
 الدراسي في مادة العموم لدى تلامذة الصف الخامس الابتدائي.

تعرّف فعالية نموذج الاستقصاء الدوري في تنمية بعض عمميات العمم والتحصيل  ىدف الدراسة:
 الدراسي في مادة العموم لدى تلامذة الصف الخامس الابتدائي في محافظة بنيا.

( تمميذاً وتمميذة في الصف الخامس الأساسي، تم 39تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
(، والأخرى تجريبية بمغ عدد 17تقسيميا إلى مجموعتين إحداىما ضابطة بمغ عدد أفرادىا )

 (. واتبعت الدراسة المنيج شبو التجريبي.16أفرادىا )
واختبار التحصيل الدراسي في مادة  لعمميات العمم،اختبار قام الباحث بإعداد  أدوات الدراسة:

 العموم.
 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة:
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية  -
 لصالح المجموعة التجريبية. والتحصيل الدراسيفي التطبيق البعدي لاختباري عمميات العمم، 

والتحصيل الدراسي في مادة العموم لدى وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين عمميات العمم  -
تلامذة المجموعة التجريبية، في حين لم يكن الارتباط دالًا بينيما لدى تلامذة المجموعة 

 الضابطة.
 السعودية(: المممكة العربية 2012، الغامديدراسة ) -5

فعالية التدريس وفقاً لمنظرية البنائية الاجتماعية في تنمية بعض عمميات  عنوان الدراسة:
العمم وميارات التفكير فوق المعرفي والتحصيل في مادة الأحياء لدى طالبات المرحمة الثانوية 

 بمنطقة الباحة.
تماعية في تنمية بعض عمميات تعرّف فعالية التدريس وفقاً لمنظرية البنائية الاج ىدف الدراسة:

العمم وميارات التفكير فوق المعرفي والتحصيل في مادة الأحياء لدى طالبات الصف الثاني 
 الثانوي العممي في منطقة الباحة.

( طالبة في الصف الثاني الثانوي العممي، تم 722تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
(، والأخرى تجريبية بمغ عدد 67ة بمغ عدد أفرادىا )تقسيميا إلى مجموعتين إحداىما ضابط

 (. واتبعت الدراسة المنيج شبو التجريبي.13أفرادىا )
قامت الباحثة بإعداد اختبار لعمميات العمم، ومقياس ميارات التفكير فوق  أدوات الدراسة:

 المعرفي، واختبار التحصيل الدراسي في مادة الأحياء.
 الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا:توصمت  نتائج الدراسة:

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية  -
في التطبيق البعدي لاختبار عمميات العمم ككل، وفي عمميات العمم )الملاحظة، والتصنيف، 

فوق المعرفي، واختبار والقياس، والتفسير، وفرض الفروض(، وفي مقياس ميارات التفكير 
 التحصيل الدراسي لصالح المجموعة التجريبية.

 فمسطين(: 2013دراسة )أبو داود،  -6
( في تنمية بعض عمميات العمم 5E'Sأثر توظيف استراتيجية دورة التعمم ) عنوان الدراسة:

 والتفكير الإبداعي في العموم لدى طلاب الصف الخامس الأساسي بمحافظات غزة.
( في تنمية بعض عمميات العمم 5E'Sقياس أثر توظيف استراتيجية دورة التعمم ) الدراسة:ىدف 

 والتفكير الإبداعي في العموم لدى طلاب الصف الخامس الأساسي بمحافظات غزة.
في الصف الخامس الأساسي، تم  تمميذاً وتمميذة( 52تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

متساويتين إحداىما ضابطة والأخرى تجريبية. واتبعت الدراسة المنيج تقسيميا إلى مجموعتين 
 شبو التجريبي.
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قام الباحث بإعداد قائمة بعمميات العمم، ودليل معمم العموم لوحدة )الطاقة في  أدوات الدراسة:
كير حياتنا( وفق استراتيجية دورة التعمم، واختباراً لعمميات العمم، كما استخدم اختبار تورانس لمتف

 أ(. -الإبداعي )الصورة المفظية
 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة:

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية  -
 في التطبيق البعدي لاختباري عمميات العمم، وتورانس لصالح المجموعة التجريبية.

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيق  -
 لصالح التطبيق البعدي. لاختباري عمميات العمم، وتورانسالقبمي والبعدي 

 تلامذةلدى  عمميات العمم والتفكير الإبداعيوجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين  -
 المجموعة التجريبية.

 (: الجميورية العربية السورية2013دراسة حقي ) -7
عنوان الدراسة: برنامج تدريبي لإكساب معممي الصف الرابع ميارات العمم وأثره في تحصيل 

 تلامذتيم.
: تحديد فاعمية برنامج تدريبي لإكساب معممي الصف الرابع ميارات العمم وأثره في ىدف الدراسة

 تحصيل تلامذتيم في المواد الدراسية )الدراسات الاجتماعية والعموم والرياضيات(.
تجريبية مجموعتين: قسمت إلى ( معمماً ومعممة، 18) الدراسة من عينة تكونت عينة الدراسة:

كونت ( معمماً ومعممة. أما عينة التلامذة فت78) ضمتوضابطة ة، ( معمماً ومعمم92) ضمت
( تمميذاً وتمميذة قسمت إلى عينة 7671)جميع تلامذة معممي عينة الدراسة والبالغ عددىممن 

( اختباراً منيا، وعينة ضابطة 726( تمميذاً وتمميذة وتم استرداد )7276تجريبية تألفت من )
وقد اتبعت الدراسة المنيج  ( اختباراً منيا.187ذة وتم استرداد )( تمميذاً وتممي653تألفت من )

 التجريبي
قامت الباحثة بإعداد برنامج تدريبي، وبطاقة الملاحظة الصفية، واختبار ميارات  أدوات الدراسة:
) الملاحظة، والاستنتاج، والاستقراء، والتصنيف، واستخدام العلاقات الزمانية العمم الأساسية

، والاختبارات التحصيمية في المواد الدراسية )الدراسات الاجتماعية والعموم والتفسير( والمكانية،
 والرياضيات(.

توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  نتائج الدراسة:
د الدراسية متوسطات درجات عينة التلامذة التجريبية والضابطة في الاختبارات التحصيمية لمموا

مجتمعة ولكل مادة عمى حدة لصالح المجموعة التجريبية، ووجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً 
بين درجات عينة المعممين التجريبية في بطاقة الملاحظة البعدية وفي اختبار ميارات العمم 



 
31 

الدراسية الأساسية البعدي وبين درجات تلامذتيم في الاختبارات التحصيمية البعدية لممواد 
 مجتمعة وفي كل مادة عمى حدة.

 فمسطين (:2014إبراىيم، دار دراسة ) -8
أثر استخدام المختبر الافتراضي لتجارب العموم في تنمية عمميات العمم  عنوان الدراسة:

 واكتساب المفاىيم لدى طالبات الصف الخامس في فمسطين.
قياس أثر استخدام المختبر الافتراضي لتجارب العموم في تنمية عمميات العمم  ىدف الدراسة:

 واكتساب المفاىيم لدى طالبات الصف الخامس في فمسطين.
إلى ( طالبة في الصف الخامس، تم تقسيميا 12تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

 واتبعت الدراسة المنيج شبو التجريبي.مجموعتين متساويتين إحداىما ضابطة والأخرى تجريبية. 
 قامت الباحثة بإعداد اختبار لعمميات العمم، واختبار لممفاىيم العممية. أدوات الدراسة:
 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة:

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية  -
 في التطبيق البعدي لاختباري عمميات العمم، والمفاىيم العممية لصالح المجموعة التجريبية.

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيق  -
 القبمي والبعدي لاختباري عمميات العمم، والمفاىيم العممية لصالح التطبيق البعدي.

 (: الجميورية العربية السورية2015،حردان)دراسة  -9
( في إكساب تلامذة الصف الرابع الأساسي Vأثر استخدام الشكل المعرفي ) عنوان الدراسة:

 ميارات عمميات العمم وتحصيميم لممفاىيم العممية.
( في إكساب تلامذة الصف الرابع Vأثر استخدام الشكل المعرفي )تحديد  ىدف الدراسة:

 المنيج التجريبي.واتبعت الدراسة  ميارات عمميات العمم وتحصيميم لممفاىيم العممية.الأساسي 
( تمميذاً وتمميذة تم اختيارىم بطريقة عشوائية، 59تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

( تمميذاً وتمميذة، وعينة ضابطة بمغ عدد أفرادىا 92وقسمت إلى عينة تجريبية بمغ عدد أفرادىا )
 ( تمميذاً وتمميذة.97)

قامت الباحثة بإعداد اختبار تحصيمي لوحدة )الأرض والفضاء(، ومقياس ميارات  أدوات الدراسة:
 تم إعدادىا من قبل الباحثة. (Vعمميات العمم، والدروس المصممة وفق الشكل المعرفي )

توصمت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات  نتائج الدراسة:
أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية في الاختبار التحصيمي واختبار ميارات عمميات العمم 

ن استخدام الشكل المعرفي ) ( قد أسيم في زيادة التحصيل Vلصالح المجموعة التجريبية، وا 
 لتجريبية وفي اكتسابيم لميارات عمميات العمم.الدراسي لأفراد المجموعة ا
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 (: فمسطين2015دراسة )نصار،  -10
أثر استخدام استراتيجية خرائط التفكير في تنمية ميارات التفكير الناقد  عنوان الدراسة:

 وعمميات العمم بالعموم لدى طلاب الصف العاشر.
قياس أثر استخدام استراتيجية خرائط التفكير في تنمية ميارات التفكير الناقد  ىدف الدراسة:

 وعمميات العمم بالعموم لدى طلاب الصف العاشر.
إلى ( طالباً في الصف العاشر، تم تقسيميا 82تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

 الدراسة المنيج التجريبي.مجموعتين متساويتين إحداىما ضابطة والأخرى تجريبية. واتبعت 
قام الباحث بإعداد اختبار لعمميات العمم، وقائمة لميارات التفكير الناقد، ودليل  أدوات الدراسة:

 المعمم والطالب في العموم وفق استراتيجية خرائط التفكير.
 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة:

ين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب -
 لصالح المجموعة التجريبية. وميارات التفكير الناقدفي التطبيق البعدي لاختباري عمميات العمم، 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيق  -
 لصالح التطبيق البعدي.وميارات التفكير الناقد العمم،  القبمي والبعدي لاختباري عمميات

 (: فمسطين2016دراسة )الخزندار،  -11
أثر استراتيجية التدوير في تنمية المفاىيم العممية وعمميات العمم في مادة  عنوان الدراسة:

 .العموم لدى طمبة الصف الرابع الأساسي
تنمية المفاىيم العممية وعمميات العمم في مادة أثر استراتيجية التدوير في قياس  ىدف الدراسة:

 العموم لدى طمبة الصف الرابع الأساسي.
إلى ، تم تقسيميا الرابعفي الصف  طالبة( 51تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

 مجموعتين متساويتين إحداىما ضابطة والأخرى تجريبية. واتبعت الدراسة المنيج التجريبي.
 واختبار لممفاىيم العممية.بإعداد اختبار لعمميات العمم،  ةالباحث تقام أدوات الدراسة:
 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة:

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية  -
 لصالح المجموعة التجريبية. العممية والمفاىيمفي التطبيق البعدي لاختباري عمميات العمم، 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيق  -
 لصالح التطبيق البعدي. العممية والمفاىيمالقبمي والبعدي لاختباري عمميات العمم، 

 (: فمسطين2016، عسافدراسة ) -12
استراتيجية التعمم بالدماغ ذي الجانبين في تنمية المفاىيم أثر استخدام  عنوان الدراسة:

 العممية وعمميات العمم لدى طلاب الصف الخامس الأساسي بغزة.
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تعرّف أثر استخدام استراتيجية التعمم بالدماغ ذي الجانبين في تنمية المفاىيم  ىدف الدراسة:
 العممية وعمميات العمم لدى طلاب الصف الخامس الأساسي بغزة.

إلى ( طالباً في الصف الخامس، تم تقسيميا 57تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
( طالباً، والأخرى تجريبية بمغ عدد أفرادىا 96مجموعتين إحداىما ضابطة بمغ عدد أفرادىا )

 ( طالباً. واتبعت الدراسة المنيج الوصفي التجريبي.99)
لممفاىيم العممية، واختبار لعمميات العمم، ودليل المعمم قام الباحث بإعداد اختبار  أدوات الدراسة:

 وفق استراتيجية التعمم بالدماغ ذي الجانبين.( المادةلوحدة )
 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة:

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية  -
 التطبيق البعدي لاختباري المفاىيم العممية، وعمميات العمم لصالح المجموعة التجريبية.في 
 (: فمسطين2017دراسة )الخطيب،  -13

أثر توظيف مدخل التدريس المتمايز في تنمية الاستيعاب المفاىيمي وعمميات  عنوان الدراسة:
 العمم في مادة العموم لدى طالبات الصف الخامس الأساسي.

تعرّف أثر توظيف مدخل التدريس المتمايز في تنمية الاستيعاب المفاىيمي  الدراسة:ىدف 
 وعمميات العمم في مادة العموم لدى طالبات الصف الخامس الأساسي في غزة.

إلى ( طالبة في الصف الخامس، تم تقسيميا 81تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
الأخرى تجريبية. واتبعت الدراسة المنيج الوصفي مجموعتين متساويتين إحداىما ضابطة و 

 التحميمي والتجريبي.
قامت الباحثة بإعداد اختبار للاستيعاب المفاىيمي، واختبار لعمميات العمم، ودليل  أدوات الدراسة:

 المعمم لوحدة )الطاقة( في ضوء مدخل التدريس المتمايز.
 ىميا:توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أ نتائج الدراسة:

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية  -
 في التطبيق البعدي لاختباري الاستيعاب المفاىيمي، وعمميات العمم لصالح المجموعة التجريبية.

طبيق وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية في الت -
 القبمي والبعدي لاختباري الاستيعاب المفاىيمي، وعمميات العمم لصالح التطبيق البعدي.

تنمية الاستيعاب المفاىيمي وعمميات العمم في مادة كان حجم أثر مدخل التدريس المتمايز  -
 (.2.79العموم لدى أفراد العينة التجريبية كبيراً جداً، حيث بمغت قيمتو )

 (: الجميورية العربية السورية2018 ،الشماع)دراسة  -14
أثر استراتيجية البيت الدائري في التحصيل واكتساب ميارات عمميات العمم  عنوان الدراسة:

  الأساسية لدى تلامذة الصف الخامس الأساسي في مادة العموم.
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قياس أثر استراتيجية البيت الدائري في تحسين تحصيل تلامذة الصف الخامس  ىدف الدراسة:
الأساسي في مادة العموم، وفي اكتسابيم لميارات عمميات العمم الأساسية، وفي احتفاظيم 

 بتعمميم.
( تمميذاً وتمميذة تم اختيارىم بطريقة مقصودة، 66تألفت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

( تمميذاً وتمميذة تعممت وفق استراتيجية البيت 25ة تجريبية بمغ عدد أفرادىا )وقسمت إلى عين
 ( تمميذاً وتمميذة تعممت وفق الطريقة التقميدية.23الدائري، وعينة ضابطة بمغ عدد أفرادىا )

 واتبعت الدراسة المنيج شبو التجريبي.
قوة والحركة( و)الفضاء(، قامت الباحثة بإعداد اختبار تحصيمي لوحدتي )ال أدوات الدراسة:

ومقياس ميارات عمميات العمم الأساسية اعتماداً عمى قائمة ميارات عمميات العمم الأساسية تم 
 إعدادىا من قبل الباحثة.

توصمت الدراسة إلى وجود أثر لاستراتيجية البيت الدائري في تحسين تحصيل  نتائج الدراسة:
(، وفي اكتسابيم لميارات عمميات العمم 2.37مغت )التلامذة في مادة العموم بنسبة مرتفعة ب

 (.2.31الأساسية بنسبة مرتفعة أيضاً بمغت )
 (: الجميورية العربية السورية2018، حميد)دراسة  -15

أثر استخدام أنموذجي التحميل البنائي وبايبي في تنمية ميارات العمم واكتساب  عنوان الدراسة:
 العموم لدى تلامذة الصف السادس الأساسي.الاتجاىات العممية نحو مادة 

تعرّف أثر استخدام أنموذجي التحميل البنائي وبايبي في تنمية ميارات العمم  ىدف الدراسة:
 واكتساب الاتجاىات العممية نحو مادة العموم لدى تلامذة الصف السادس الأساسي.

ثة ضابطة، حيث بمغ عدد أفراد تألفت عينة الدراسة من مجموعتين تجريبيتين وثال عينة الدراسة:
( تعممت وفق نموذج التحميل البنائي، وعدد أفراد المجموعة 92المجموعة التجريبية الأولى )

( تمميذاً وتمميذة تعممت وفق نموذج بايبي، في حين بمغ عدد أفراد المجموعة 96التجريبية الثانية )
 التجريبي.واتبعت الدراسة المنيج  ( تمميذاً وتمميذة.96الضابطة )

قامت الباحثة بتصميم برنامج تعميمي لوحدات )استكشاف الأحياء والوظائف،  أدوات الدراسة:
وأشكال الطاقة والدارة الكيربائية، ودورات العناصر في الطبيعة( من كتاب العموم لمصف السادس 

العمم،  وفق أنموذجي التحميل البنائي وبايبي، واختبار لمتحصيل الدراسي، واختبار ميارات
 واستبانة الاتجاىات العممية.

أظيرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات  نتائج الدراسة:
أفراد العينات الثلاث في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر لاختباري التحصيل وميارات العمم 

جود أثر إيجابي لنموذجي التحميل البنائي واستبانة الاتجاىات لصالح التطبيق البعدي المباشر، وو 
 وبايبي في تنمية التحصيل وميارات العمم والاتجاىات العممية نحو مادة العموم.
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 العراق(: 2018دراسة )محمد،  -16
أثر استخدام استراتيجيتي دورة التعمم والتعمم التعاوني في إكساب طالبات  عنوان الدراسة:

الفيزيائية وتنمية ميارات عمميات العمم لديين وميمين نحو الصف الخامس العممي المفاىيم 
 مادة الفيزياء.
 إكساب في التعاوني والتعممالثلاثية  التعمم دورة استراتيجيتيتعرّف أثر استخدام  ىدف الدراسة:

 وميمين لديين العمم عمميات ميارات وتنمية الفيزيائية المفاىيم العممي الخامس الصف طالبات
 .الفيزياء مادة نحو

تألفت عينة الدراسة من مجموعتين تجريبيتين وثالثة ضابطة، حيث بمغ عدد أفراد  عينة الدراسة:
، وعدد أفراد المجموعة استراتيجية دورة التعممتعممت وفق  طالبة (92المجموعة التجريبية الأولى )

في حين بمغ عدد أفراد ، ( طالبة تعممت وفق استراتيجية التعمم التعاوني92التجريبية الثانية )
 واتبعت الدراسة المنيج التجريبي. ة.( طالب92المجموعة الضابطة )

 التعمم دورة استراتيجيتيوفق  دروس وحدة )الميكانيك(بتصميم  قام الباحث أدوات الدراسة:
العمم، ومقياساً وأعدَّ اختباراً لممفاىيم الفيزيائية، واختباراً لميارات عمميات ، التعاوني والتعممالثلاثية 

 لمميل نحو مادة الفيزياء.
أظيرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات  نتائج الدراسة:

 ومقياسوميارات العمم  لمفاىيمالبعدي المباشر لاختباري االتطبيق الثلاث في  المجموعاتأفراد 
 .نالمجموعتين التجريبيتيلصالح  الميل نحو الفيزياء

 ثانياً: دراسات أجنبية
 (: تركياSimsek & Kabapinar, 2010دراسة سيمسك وكابابينر ) -1

The Effects of Inquiry-based learning on Elementary Students’ 

Conceptual Understanding of Matter, Scientific Process Skills and 

Science Attitudes. 

أثر التعميم القائم عمى الاستقصاء عمى فيم تلامذة المرحمة الابتدائية لمفاىيم  عنوان الدراسة:
 المادة وميارات عمميات العمم واتجاىاتيم نحو العموم.

تعرّف أثر التعميم القائم عمى الاستقصاء عمى فيم تلامذة الصف الخامس  ىدف الدراسة:
 م الأساسية لدييم واتجاىاتيم نحو العموم.الابتدائي لمفاىيم المادة وتنمية ميارات عمميات العم

 ( تمميذاً وتمميذة.22تألفت عينة الدراسة من عينة تجريبية واحدة بمغ عدد أفرادىا ) عينة الدراسة:
 واتبعت الدراسة المنيج التجريبي.

قام الباحثان بإعداد اختبار لممفاىيم، ومقياس لعمميات العمم الأساسية، ومقياس  أدوات الدراسة:
  لاتجاه نحو مادة العموم.ا
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أظيرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات  نتائج الدراسة:
أفراد العينة بين التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار المفاىيم ومقياس عمميات العمم لصالح التطبيق 

 لقبمي والبعدي لمقياس الاتجاىات.البعدي، في حين لم تظير فروق دالة إحصائياً بين التطبيقين ا
 (: تركياAktamis & Yenic, 2010) دراسة اكتامز وبانيش -2

Determination of the Science Process Skills and Critical Thinking 

Level. 

 تحديد مستوى ميارات عمميات العمم والتفكير الناقد. عنوان الدراسة:
عمميات العمم والتفكير الناقد لدى طمبة الصف الثامن في تحديد مستوى ميارات  ىدف الدراسة:

 منطقة أيجين التركية.
( 765( طالباً وطالبة في الصف الثامن، بواقع )927)تألفت عينة الدراسة من  عينة الدراسة:

( إناثاً تم اختيارىم من ست مدارس في منطقة أيجين التركية، وتم تقسيم المدارس 762ذكوراً و)
 ات الاقتصادية والاجتماعية )العميا، والمتوسطة، والمنخفضة(.حسب المستوي

اختبار لميارات عمميات العمم، واستخدما قائمة كاليفورنيا قام الباحثان بإعداد  أدوات الدراسة:
 لمتفكير الناقد.

العينة حققوا مستوى متوسطاً عمى اختبار ميارات أن أفراد أظيرت نتائج الدراسة  نتائج الدراسة:
يات العمم، وميارات التفكير الناقد، كما تبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المدارس عمم

حسب المستويات الاقتصادية والاجتماعية لصالح المدارس التي تقع ضمن المستويات 
 الاقتصادية والاجتماعية العميا.

 (: تايلاندPanasan & Nuangchalerm, 2011دراسة بانسان ونانجشمرم ) -3
Learning outcomes of Project Based and Inquiry Based Learning 

Activities. 

 نتائج تعمم الأنشطة التعميمية القائمة عمى المشروع والقائمة عمى الاستقصاء.عنوان الدراسة: 
المقارنة بين أثر استخدام التعمم القائم عمى المشروع والتعمم القائم عمى  ىدف الدراسة:
ي التحصيل العممي والتفكير التحميمي وعمميات العمم لدى طلاب الصف الخامس الاستقصاء ف
 في تايلاند.

( طالباً 11تألفت عينة الدراسة من مجموعتين تجريبيتين بمغ عدد أفراد الأولى ) عينة الدراسة:
( طالباً 11وتعممت وفق طريقة التعمم القائم عمى المشروع، وبمغ عدد أفراد المجموعة الثانية )
 وتعممت وفق طريقة التعمم القائم عمى الاستقصاء. واتبعت الدراسة المنيج التجريبي.

أعدّ الباحثان اختباراً لمتحصيل العممي، واختباراً لمتفكير التحميمي، واختباراً  أدوات الدراسة:
 لعمميات العمم.
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ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أظيرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق  نتائج الدراسة:
 ات التحصيل العمميالبعدي المباشر لاختبار التطبيق في المجموعتين التجريبيتين درجات أفراد 

  والتفكير التحميمي وعمميات العمم. 
 (: الولايات المتحدة الأمريكيةInman, 2011دراسة إنمان ) -4

The Effects of Problem-based Learning in Math and Science on 

Elementary School Student. 

تأثيرات التعمم القائم عمى المشكمة في الرياضيات والعموم لدى تلامذة المدارس  عنوان الدراسة:
 الابتدائية.

تأثيرات التعمم القائم عمى المشكمة في تنمية التحصيل وعمميات العمم في تعرّف  ىدف الدراسة:
ي( في مادتي الرياضيات والعموم لدى تلامذة الصفوف )الثالث والرابع والخامس والسادس الابتدائ

 ولاية كنتاكي الأمريكية.
( تمميذاً وتمميذة قسموا إلى مجموعتين تجريبيتين بمغ عدد 766تألفت العينة من ) عينة الدراسة:

 واتبعت الدراسة المنيج التجريبي. (.51(، وثالثة ضابطة بمغ عدد أفرادىا )37أفرادىما )
قام الباحث بإعداد برنامج تدريسي في مادتي الرياضيات والعموم وفق استراتيجية  أدوات الدراسة:

 التعمم القائم عمى المشكمة، واختبار تحصيمي، ومقياس عمميات العمم.
أظيرت نتائج الدراسة تحسن تحصيل التلامذة في مادة الرياضيات بشكل ممحوظ  نتائج الدراسة:

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد مقارنة بتحصيميم في مادة العموم، و 
المجموعتين التجريبيتين والمجموعة الضابطة عمى مقياس عمميات العمم لصالح المجموعتين 

 التجريبيتين.
 (: أندونيسياVebriantoand & Osman, 2014)فيبريانتواند وأوصمان دراسة  -5

The Effect of Multiple Media Instruction in Improving Students 

Science Process and Achievement.  

  أثر الوسائط المتعددة في تحسين عمميات العمم والتحصيل لدى الطمبة. عنوان الدراسة:
الوسائط المتعددة في تحسين ميارات عمميات العمم والتحصيل  استخدام أثرتعرّف  ىدف الدراسة:

  في مادة العموم لدى طمبة المرحمة الثانوية في أندونيسيا.
ومجموعة قسموا إلى مجموعتين تجريبيتين ( طالباً وطالبة 35تألفت العينة من ) عينة الدراسة:

 يبي.واتبعت الدراسة المنيج شبو التجر  (.92ضابطة بمغ عدد أفرادىا )
واختبار تحصيمي في مادة اختبار لميارات عمميات العمم، بإعداد  انقام الباحث أدوات الدراسة:

 العموم.
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أظيرت نتائج الدراسة  نتائج الدراسة:

يات العمم، في التطبيق البعدي لاختباري ميارات عمم والضابطة لتجريبيتينأفراد المجموعتين ا
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لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات  والتحصيل
المجموعتين التجريبيتين والضابطة في التطبيق البعدي لاختباري ميارات عمميات العمم، أفراد 

 لصالح التطبيق البعدي.والتحصيل 
 (: ماليزياTing & Siew, 2014) تينج وسيودراسة  -6

Effects of outdoor School Ground Lessons on Students Science 

Process Skills and Scientific Curiosity. 

الدروس في اليواء الطمق عمى ميارات عمميات العمم والفضول العممي تأثيرات  عنوان الدراسة:
 لدى الطمبة.

)في اليواء الطمق( عمى تنمية أثر الدروس التي تعطى في باحة المدرسة تعرّف  ىدف الدراسة:
 ميارات عمميات العمم والفضول العممي لدى طمبة الصف الخامس في مدينة كوتا كينا بالو.

وتمميذة قسموا إلى مجموعة تجريبية بمغ عدد ( تمميذاً 773تألفت العينة من ) عينة الدراسة:
 التجريبي. شبو واتبعت الدراسة المنيج (.65ضابطة بمغ عدد أفرادىا ) ومجموعة(، 59ا )أفرادى

اختبار لميارات عمميات العمم، واستخدما مقياس فضول بإعداد  انقام الباحث أدوات الدراسة:
 (.Harty & Beall, 1984الأطفال العممي إعداد ىارثي وبييل )

درجات وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أظيرت نتائج الدراسة  نتائج الدراسة:
أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لاختباري ميارات عمميات العمم، 
والفضول العممي لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
، درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي لاختباري ميارات عمميات العمم

 والفضول العممي لصالح التطبيق البعدي.
 المحور الثالث: دراسات تناولت التعمم النشط وعمميات العمم

 مصر(: 2005دراسة )عبد الوىاب،  -1
فعالية استخدام بعض استراتيجيات التعمم النشط في تحصيل العموم وتنمية  عنوان الدراسة:

 لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي.بعض ميارات التعمم مدى الحياة والميول العممية 
فعالية استخدام بعض استراتيجيات التعمم النشط في تحصيل العموم وتنمية تعرّف  ىدف الدراسة:

بعض ميارات التعمم مدى الحياة والميول العممية لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في 
 محافظة بنيا.
مميذاً وتمميذة في الصف الخامس تم تقسيميا إلى ( ت82)تألفت عينة الدراسة من  عينة الدراسة:

 واتبعت الدراسة المنيج التجريبي. .مجموعتين متساويتين ضابطة وتجريبية
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وفق  دروس وحدتي )الغذاء والكائن الحي، والطاقة(بتصميم  قامت الباحثة أدوات الدراسة:
لميارات التعمم مدى الحياة، ومقياساً وأعدَّت اختباراً تحصيمياً، واختباراً ، استراتيجيات التعمم النشط

 لمميول العممية.
 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة:

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية  -
ومقياس الميول العممية في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي، وميارات التعمم مدى الحياة، 

 لصالح المجموعة التجريبية.
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيق  -

القبمي والبعدي للاختبار التحصيمي، وميارات التعمم مدى الحياة، ومقياس الميول العممية لصالح 
 التطبيق البعدي.

استراتيجيات التعمم النشط عمى التحصيل وميارات التعمم مدى الحياة، ومقياس كان حجم أثر  -
( 2.37، حيث بمغت قيمتو )ى أفراد العينة التجريبية كبيراً الميول العممية في مادة العموم لد
( 2.32( بالنسبة لاختبار ميارات التعمم مدى الحياة، و)2.38بالنسبة للاختبار التحصيمي، و)

 س الميول العممية.بالنسبة لمقيا
 (: مصر2009دراسة )شاىين،  -2

أثر استخدام استراتيجيات التعمم النشط عمى التحصيل وتنمية عمميات العمم  عنوان الدراسة:
 لدى تلاميذ الصف الرابع.

أثر استخدام استراتيجيات التعمم النشط عمى التحصيل وتنمية عمميات العمم تعرّف  ىدف الدراسة:
 ف الرابع.لدى تلاميذ الص
تم تقسيميا إلى  الرابع( تمميذاً وتمميذة في الصف 32)تألفت عينة الدراسة من  عينة الدراسة:

 التجريبي.شبو واتبعت الدراسة المنيج  .مجموعتين متساويتين ضابطة وتجريبية
 بإعداد اختبار تحصيمي، واختبار عمميات العمم. قامت الباحثة أدوات الدراسة:
 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة:

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية  -
 لصالح المجموعة التجريبية.واختبار عمميات العمم في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي، 

اد المجموعة التجريبية في التطبيق وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفر  -
 لصالح التطبيق البعدي.واختبار عمميات العمم القبمي والبعدي للاختبار التحصيمي، 

 المممكة العربية السعودية(: 2013، بن ياسيندراسة ) -3
استراتيجيات التعمم النشط وتنمية عمميات العمم: الأىمية والمعوقات من وجية  عنوان الدراسة:

 معممات العموم.نظر 
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تحديد استراتيجيات التعمم النشط المناسبة لتدريس مقررات العموم المطورة بالمرحمة  ىدف الدراسة:
، ودرجة استخدام المعممات لتمك الاستراتيجيات في تنمية عمميات العمم الأساسية المتوسطة

الاستراتيجيات في تنمية والتكاممية، والكشف عن أىم المعوقات التي تحول دون استخدامين لتمك 
 عمميات العمم الأساسية والتكاممية لدى الطمبة من وجية نظرىن.

معممة عموم في المرحمة المتوسطة بمدينة مكة ( 222)تألفت عينة الدراسة من  عينة الدراسة:
 .واتبعت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي .المكرمة

تألفت من ثلاثة محاور رئيسة ومحورين فرعيين،  بإعداد استبانة قامت الباحثة أدوات الدراسة:
( مفردة لاستراتيجيات التعمم النشط، في حين تضمن المحور 77حيث تضمن المحور الأول )

( مفردات لعمميات العمم الأساسية بينما تضمن 72الثاني محورين فرعيين تضمن الأول منيما )
( مفردة 75المحور الرئيس الثالث )( مفردات لعمميات العمم التكاممية، وتضمن 1الثاني )

 .لمعوقات استخدام استراتيجيات التعمم النشط
 توصمت الدراسة إلى مجموعة نتائج أىميا: نتائج الدراسة:

تراوحت درجة أىمية استراتيجيات التعمم النشط في تدريس مقررات العموم المطورة لممرحمة  -
 متوسطة(.المتوسطة من وجية نظر المعممات بين )كبيرة إلى 

كانت درجة استخدام معممات العموم لاستراتيجيات التعمم النشط في تنمية عمميات العمم  -
 الأساسية والتكاممية متوسطة.

تراوحت آراء المعممات حول المعوقات التي تحول دون استخدامين لاستراتيجيات التعمم النشط  -
 في تنمية عمميات العمم بين )كبيرة إلى ضعيفة(.

 التعميق عمى الدراسات السابقة:
 والمادة الدراسية، تم التعميق عمى الدراسات السابقة من حيث اليدف، والمنيج، والعينة،  

 والأدوات، وأخيراً النتائج:
 الدراسات المتعمقة بالتعمم النشط: -أ

ىدفت أغمب الدراسات في ىذا المحور إلى تعرّف أثر أو فاعمية استخدام استراتيجيات  اليدف:  
التعمم النشط في مجموعة من المتغيرات، وقد تمثمت ىذه المتغيرات في: متغير التحصيل 

في اكتساب المفاىيم العممية وتنمية (، و 2228الدراسي كما في دراسة )فريمان وآخرين، 
(، وفي تنمية ميارات معينة مثل 2228كما في دراسة )الشوبكشي، الاتجاىات التعاونية 

(، وميارات التفكير الناقد كدراسة )خمف وآخرين، 2278الميارات الحياتية كدراسة )الأشقر، 
(، وميارات التفكير الجماعي 2223(، وميارات التفكير الابتكاري كدراسة )الزايدي، 2279

 (.2227كدراسة )الأحمد، 
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ضيا إلى معرفة واقع تطبيق التعمم استراتيجيات التعمم النشط من وجية نظر كما ىدف بع
(، و)شبول، 2279المعممين وأثرىا في تحسين جودة العممية التعميمية كما في دراستي )العقيل، 

2279.) 
واتفقت الدراسة الحالية مع دراسات ىذا المحور من حيث المتغير المستقل المتمثل   

مم النشط، في حين اختمفت معيا من حيث المتغير التابع باستثناء متغير باستراتيجيات التع
 التحصيل الدراسي.

( من حيث المتغير المستقل، 2225)مايرس وداير، كما اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة 
والمتغير التابع المتمثل بميارات عمميات العمم، لكنيا اختمفت معيا في تحديدىا لاستراتيجيات 

 شط مغايرة، ومن حيث تحديد عمميات عمم معينة دون غيرىا.تعمم ن
اتبعت بعض الدراسات السابقة في ىذا المحور المنيج التجريبي كما في دراسة كل  المنيج:  

(، ... إلخ. بينما اتبع 2276(، و)صقر، 2228(، و)فريمان وآخرين، 2277من )يوسف، 
(، ومنيا من 2229(، و)ويمك، 2278ر، بعضيا الآخر المنيج شبو التجريبي كدراسة )الأشق

 (.2279(، و)شبول، 2279اتبع المنيج الوصفي التحميمي كدراستي )العقيل، 
 وقد اتبعت الدراسة الحالية المنيج التجريبي.

تم تطبيق معظم الدراسات في ىذا المحور عمى عينات مأخوذة من صفوف دراسية  العينة:
(، 2227(، و)أحمد، 2272مختمفة في مرحمة التعميم الأساسي كما في دراسة )الجدي، 

 (.2277(، و)يوسف، 2276(، و)صقر، 2227(، و)كارول وليندر، 2278و)الأشقر، 
(، بالإضافة إلى 2272كدراسة )أبو الجبين،  كما اختار بعضيا العينة من المرحمة الثانوية

 (.2279اعتماد بعض الدراسات المعممين عينةً ليا كدراسة )شبول، 
 وقد اختيرت عينة الدراسة الحالية من تلامذة الصف الخامس في مرحمة التعميم الأساسي.

ة العموم كما في فتناولت معظم الدراسات السابقة في ىذا المحور ماد لممادة الدراسيةأما بالنسبة 
(، و)أبو الجبين، 2223(، و)الزايدي، 2227(، و)أحمد، 2278دراسة كل من: )الحسن، 

(. في حين تناولت دراسات أخرى 2228(، و)أكينوغمو وأوزكاردز، 2278(، و)الأشقر، 2272
(، ومادة 2275(، ومادة المغة العربية كدراسة )يوسف، 2276مادة الرياضيات كدراسة )صقر، 

 (.2227بية الاجتماعية كدراسة )كارول وليندر، التر 
استخدمت أغمب الدراسات السابقة الاختبارات أداةً رئيسة باختلاف المتغيرات التابعة سواء  الأداة:

التفكير و الأساسية و أكانت تحصيمية أم مقاييس لميارات حياتية أم لميارات التفكير الناقد 
(، 2223و)الزايدي، (، 2278(، و)الحسن، 2272الجماعي، كما في دراسة كل من )الجدي، 

 (.2225(، و)مايرس وداير، 2277و)يوسف، 
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كما استخدمت بعض الدراسات أدوات أخرى إلى جانب الاختبارات مثل مقاييس الاتجاىات   
سواء أكان ذلك تجاه استراتيجيات التعمم النشط أم نحو المادة الدراسية كما في دراسة كل من: 

(، في حين استخدم بعضيا 2228(، و)أكينوغمو وأوزكاردز، 2229و)ويمك،  (،2276)صقر، 
(، 2279الآخر الاستبانات لرصد واقع تطبيق التعمم النشط كما في دراسة كل من: )شبول، 

 (.2279(، و)مولينجو، 2279و)العقيل، 
توصمت معظم نتائج الدراسات السابقة إلى تفوق المجموعات التجريبية التي تعممت وفق  النتائج:

استراتيجيات التعمم النشط عمى المجموعات الضابطة التي درست وفق الطريقة المتبعة السائدة، 
وذلك حسب المتغيرات التابعة سواء أكان ذلك في التحصيل أم في تنمية الميارات عمى اختلاف 

، وذلك في كالميارات الحياتية، والتفكير الأساسية، والتفكير الناقد، والابتكاري، والجماعي أنواعيا
 التطبيق البعدي المباشر.

كما توصمت نتائج دراسات ىذا المحور إلى وجود أثر إيجابي لاستخدام استراتيجيات التعمم   
  (.2279النشط في تحسين جودة العممية التعميمية كدراسة )العقيل، 

 :بعمميات العممالدراسات المتعمقة  -ب
تناولت دراسات ىذا المحور عمميات العمم، حيث استخدم بعضيا بعض الاستراتيجيات اليدف: 

(، 2277والنماذج لمعرفة أثرىا في تنمية أو اكتساب عمميات العمم مثل دراسة كل من: )إنمان، 
(. 2275(، و)عساف، 2277 (، و)الشماع،2277(، و)محمد، 2277و)بانسان ونانجشمرام، 

كما ىدف بعضيا إلى معرفة مستوى الطمبة في ميارات عمميات العمم كما في دراستي 
 (.2272(، و)اكتامز وبانيش، 2228)الصميدعي، 

واتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في ىذا المحور من حيث المتغير التابع وىو   
من حيث المتغير المستقل المتمثل باستراتيجيات التدريس  إكساب عمميات العمم، واختمفت معيا

 المتبعة.
اتبعت معظم الدراسات السابقة في ىذا المحور المنيج التجريبي كما في دراسة كل من:  المنيج:
(، 2275(، و)الخزندار، 2277(، و)حميد، 2277(، و)بانسان ونانجشمرام، 2277)إنمان، 
 (.2272القاسمية، (، و)2279(، و)حقي، 2276و)نصار، 

(، و)دار 2271في حين اتبع بعضيا المنيج شبو التجريبي كما في دراسة كل من: )تينج وسيو، 
 (.2272(، و)الغامدي، 2279(، و)أبو داود، 2271إبراىيم، 

(، في حين جمع بعضيا 2228ومنيا من اتبع المنيج الوصفي التحميمي كدراسة )الصميدعي، 
 (.2275(، و)عساف، 2278جريبي كدراستي )الخطيب، بين المنيجين الوصفي والت

تنوعت العينات في دراسات ىذا المحور، فبعضيا تم تطبيقيا في مرحمة التعميم الأساسي  العينة:
(، 2277(، و)محمد، 2272(، و)اكتامز وبانيش، 2277كما في دراسة كل من: )إنمان، 
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(، و)الغامدي، 2276ي )نصار، (، وبعضيا في المرحمة الثانوية كدراست2278و)الخطيب، 
2272.) 

فقد تناولت معظم الدراسات السابقة مادة العموم كما في دراسة كل  لممادة الدراسيةأما بالنسبة 
(، و)الخزندار، 2272بينر، (، و)سيمسك وكابا2276(، و)حردان، 2277من: )حميد، 

والرياضيات، وتناولت دراسة )حقي، ( مادتي العموم 2277(، بينما تناولت دراسة )إنمان، 2275
( مواد العموم والرياضيات والدراسات الاجتماعية، بينما تناولت دراستا )الصميدعي، 2279
 ( مادة الفيزياء.2277(، و)محمد، 2228
استخدمت معظم الدراسات السابقة في ىذا المحور الاختبارات كما في دراسة كل من:  الأداة:

(. في حين 2272(، و)القاسمية، 2275(، و)عساف، 2277و)حميد، (، 2271)تينج وسيو، 
(، 2276استخدم بعضيا الآخر مقاييس لعمميات العمم الأساسية كما في دراستي )حردان، 

(. ومنيا من استخدم أدوات أخرى إلى جانب الاختبارات 2225و)البموشي وأمبو سعيدي، 
 اييس الاتجاه والميل نحو المادة الدراسية.( التي استخدمت مق2277والمقاييس كدراسة )محمد، 

تنوعت نتائج الدراسات تبعاً لتنوع أىدافيا، فأغمب الدراسات التي استخدمت استراتيجيات  النتائج:
محددة لتنمية عمميات العمم أظيرت فاعمية ىذه الاستراتيجيات والنماذج في تنميتيا وبدرجات 

 (.2277(، و)الشماع، 2272(، و)البعمي، 2272متفاوتة كما في دراسة كل من: )الغامدي، 
وأشارت نتائج بعض الدراسات إلى وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين الميارات العممية 

 (.2228والتحصيل كدراسة )الصميدعي، 
( من وجود علاقة ارتباطية بين 2279بالإضافة إلى ما أشارت إليو نتائج دراسة )أبو داود، 

 ية والتفكير الإبداعي.الميارات العمم
واتفقت الدراسة الحالية مع دراسات ىذا المحور من حيث المتغير التابع المتمثل بعمميات العمم، 
إلا أنيا تختمف عنيا من حيث تحديد عمميات معينة دون غيرىا، ومن حيث الاختبار المصمم 

ستراتيجيات المستخدمة لقياس عمميات العمم الأساسية، ومن حيث المتغير المستقل المتمثل بالا
 لإكساب عمميات العمم.

 :بالتعمم النشط وعمميات العممالدراسات المتعمقة  -ج 
ىدفت دراسات ىذا المحور إلى تعرّف أثر أو فاعمية استخدام استراتيجيات التعمم النشط اليدف: 

عبد الوىاب، في تنمية عمميات العمم، بالإضافة إلى متغيرات أخرى كالميول العممية في دراسة )
(، كما ىدف بعضيا الآخر إلى معرفة 2223(، والتحصيل الدراسي في دراسة )شاىين، 2226

درجة استخدام معممي المرحمة المتوسطة لاستراتيجيات التعمم النشط في تنمية عمميات العمم في 
 (.2279دراسة )بن ياسين، 
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تناوليا لممتغير المستقل المتمثل واتفقت الدراسة الحالية مع دراسات ىذا المحور من حيث 
باستراتيجيات التعمم النشط، ولكنيا اختمفت معيا في تحديدىا لاستراتيجيات معينة مغايرة لدراسات 
ىذا المحور، واتفقت معيا أيضاً من حيث تناوليا لممتغير التابع المتمثل بعمميات العمم، ولكنيا 

 لمعمميات المستخدمة في تمك الدراسات. اختمفت معيا في تحديدىا لعمميات معينة مغايرة
(، في حين 2226اتبعت بعض الدراسات المنيج التجريبي كدراسة )عبد الوىاب،  المنيج:

( المنيج شبو التجريبي، بينما استخدمت دراسة )بن ياسين، 2223استخدمت دراسة )شاىين، 
 ( المنيج الوصفي التحميمي.2279
( من تلامذة مرحمة التعميم 2223(، و)شاىين، 2226لوىاب، تألفت عينة دراستي )عبد ا العينة:

 ( عمى عينة من المعممات.2279الأساسي، بينما اشتممت دراسة )بن ياسين، 
( الاختبارات لقياس عمميات 2223(، و)شاىين، 2226استخدمت دراستا )عبد الوىاب،  الأداة:

( فقد 2279أما دراسة )بن ياسين،  العمم إضافة إلى متغيرات أخرى كالتحصيل والميول العممية،
استخدمت استبانات لمعرفة درجة استخدام المعممات لاستراتيجيات التعمم النشط في تنمية 

 عمميات العمم والمعوقات التي تحول دون استخدامين لتمك الاستراتيجيات.
ق توصمت نتائج بعض الدراسات إلى تفوق المجموعات التجريبية التي تعممت وف النتائج:

استراتيجيات التعمم النشط عمى المجموعات الضابطة حسب المتغيرات التابعة سواء أكان ذلك في 
 التحصيل أم تنمية عمميات العمم أم الميول العممية.

كما توصمت الدراسات في ىذا المحور إلى تفوق المجموعات التجريبية في التطبيق البعدي   
(، 2226يرات الأخر كما في دراستي )عبد الوىاب، المباشر في تنمية عمميات العمم، والمتغ

( إلى وجود أىمية لاستخدام 2279، بينما توصمت دراسة )بن ياسين، (2223و)شاىين، 
 استراتيجيات التعمم النشط في تدريس مادة العموم.

 موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة:
عمى الرغم من التشابو الموجود بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة إلا أنيا تعد استكمالًا   

ضافة ليا، وتميزت عنيا في تصميميا لبرنامج تعميمي قائم عمى مجموعة من استراتيجيات  وا 
فض التعمم النشط المكونة من )دورة التعمم، وخرائط التفكير، والبيت الدائري، وعظم السمك، وأخ

يديك، وفكّر زاوج شارك، والرؤوس المرقمة، ولعب الأدوار(، ودراسة فاعميتيا في التحصيل 
كساب عمميات العمم الأساسية لدى تلامذة الصف الخامس الأساسي في محافظة ريف دمشق،  وا 
وتطبيقيا عمى وحدتي )الأرض والبيئة، والقوة والحركة( من كتاب العموم لمصف الخامس 

إذ تعد الدراسة  -في حدود عمم الباحثة–ما لم تتم دراستو عمى الصعيد المحمي  الأساسي، وىذا
الحالية الأولى في الجميورية العربية السورية التي تناولت ىذه الاستراتيجيات مدمجة ومتكاممة 

 مع بعضيا البعض.
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 من الدراسات السابقة: أوجو الإفادة
 النقاط الآتية:أوجو الاستفادة من الدراسات السابقة في تمثمت 

صياغة الإطار النظري بما يخدم الدراسة الحالية من حيث تحديد أىم النقاط الواجب تضمينيا  -
 فيو.
 صياغة أىداف الدراسة وفرضياتيا. -
 الاطلاع عمى المنيجية المتبعة فييا، وتحديد المنيج المناسب لمدراسة الحالية. -
حيث كيفية تصميم خطوات البرنامج التعميمي أم تصميم أدوات الدراسة سواء أكان ذلك من  -

كيفية تصميم الاختبار التحصيمي، والاطلاع عمى أىم المقاييس والاختبارات المستخدمة لقياس 
عمميات العمم الأساسية، والإفادة منيا في تصميم اختبار عمميات العمم الأساسية المتناولة في 

 الدراسة الحالية.
الإحصائية المستخدمة فييا، لتحديد الملائم منيا لأىداف الدراسة الاطلاع عمى الأساليب  -

 الحالية والإجابة عن أسئمتيا.
 عرض النتائج ومناقشتيا وتفسيرىا. -

 خلاصة الفصل:
تناول ىذا الفصل في محاوره الثلاثة عرضاً لأىم البحوث والدراسات السابقة العربية والأجنبية   

المرتبطة بموضوع الدراسة الحالية، وقد وُضحَ في كل منيا عنوانيا، وىدفيا، وعينتيا، والمنيج 
اسة الحالية، المتبع، والأدوات المستخدمة فييا، وأىم النتائج التي توصمت إلييا، وعلاقتيا مع الدر 

ومن ثم تم التعميق عمى ىذه الدراسات، وتحديد موقع الدراسة الحالية من ىذه الدراسات السابقة، 
براز ما تميزت فيو الدراسة الحالية عنيا وما قدمتو من جديد عمييا،  ما أفادت منو  وانتياءوا 

 الدراسة الحالية من الدراسات السابقة. 
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 الفصل الثالث
 للدراسة الإطار النظري

 تمهيد
 أولاً: مادة العلوم

 ثانياً: عمليات العلم

 ثالثاً: التعلم النشط 

 رابعاً: الخصائص النمائية لتلامذة الصف الخامس الأساسي

 خامساً: طبيعة مادة العلوم واستراتيجيات التعلم النشط
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 الفصل الثالث
 الإطار النظري للدراسة

 تمهيد:
يأتي هدف إكساب التلامذة عمليات العلم في مقدمة الأهداف العامة التي تسعى مادة العلوم   

 إلى تحقيقها، والتي تتطلب استخدام استراتيجيات تدريسية تسهم في تحقيق هذا الهدف.
وتمثل استراتيجيات التعلم النشط إحدى استراتيجيات التي تسعى إلى إكساب التلامذة عمليات 

 علم من خلال محتوى المادة الدراسية.ال
تضمن الفصل الحالي ثلاثة محاور هي: }مادة العلوم، وعمليات العلم، واستراتيجيات التعلم 

 النشط{، ويوضح العرض الآتي أهم النقاط المتعلقة بالمحاور الثلاثة السابقة:
 (:Science) أولًا: مادة العلوم

 طبيعة مادة العلوم ومفهومها: -1
كد أدبيات البحث العلمي أن لكل فرع من فروع المعرفة طبيعته الخاصة التي تميزه عن تؤ    

وتساعد طبيعة مادة العلوم على تقديم خبرات تعليمية غيره من فروع المعارف الأساسية الأخرى، 
تفيد التلامذة في معرفة الحاضر، والتنبؤ بالتغيرات المحتملة في المستقبل، وتعتمد هذه تعلمية 

، 7002علوم على الملاحظة والتجربة والقياس والتفكير العلمي أسلوباً ومنهجاً )وزارة التربية، ال
94.) 

وما يجب إدراكه أن العلوم مستمرة في حين أن الأفكار تتغير مع مرور الزمن، فالعلوم موضوع 
الإنساني في  على تقدير الدور تلامذةغير ثابت وغير مطلق، ويساعد هذا البعد للثقافة العلمية ال

 (.NRC, 1994, 7-8هذا الدور في تشكيل ثقافات متنوعة ) ةساعدم يةالعلوم، وكيف
على فهم ما  التلامذةمادة العلوم أهمية خاصة مقارنة بالمواد الأخرى، فهي تساعد  تشغللذلك   

في العلوم وتساعد على التفكير في الطبيعة وتفسير ظواهرها،  م، وتعزز قدرتهميدور حوله
تساعد على إكساب الأسلوب العلمي في و خفيف مخاوفهم وتفسير ما يجدونه غامضاً، كما ت

التفكير، وبناء الثقافة العلمية التي يستطيع التلامذة من خلالها تعرّف المشكلات ثم استكشافها 
 (.47-40، 7007)عرفة،  ، مما يسهم في ترك أثر إيجابي نحو البيئة المحيطة بهموحلها

( إلى ما سبق القول: "إنها مادة لابد أن تتضمن إلى جانب 63، 7007ة، ويضيف )سلام
والحقائق فرصاً لتعليم التلامذة مهارات واتجاهات التفكير العلمي، وعمليات البحث المعارف 

 للتوصل إلى المعرفة والتحقق من صحتها عن طريق التجريب".
يرى أنها "مجموعة من المعارف ( مع التعريفات السابقة، إذ 7007ويتفق تعريف )حسانين، 

، 7007طريق التجريب والبحث العلمي" )حسانين، والمعلومات التي توصل إليها الإنسان عن 
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(. بالإضافة إلى دور مادة العلوم في إحداث أثر فعال في حياة التلامذة، حيث تكسبهم 001
لمستمر الخلّاق )أحمد، المهارات والاتجاهات والقيم التي تمكنهم من التفكير السليم والعمل ا

7001 ،66.) 
وتتصف مادة العلوم بأنها تجريبية تعتمد بشكل كبير على مشاركة التلامذة في النشاطات العلمية 

 )أمبو وذلك من خلال ممارسة مهارات عمليات العلم كالملاحظة والاستنتاج والتصنيف وغيرها
 (.22، 7004والبلوشي،  يسعيد
بناء إنساني، ويتكون هذا البناء بسبب نشاط الإنسان وفضوله، كما وهناك من يرى أن العلوم   

يؤكد على ضرورة الأخذ بالاعتبار ثلاثة أمور مهمة عن حقيقة العلوم عند تعليمها للتلامذة 
 وتعلمهم لها، وهذه الأمور هي:

ي حياته المعرفة العلمية: ويقصد بها المعلومات والمعارف التي بناها الإنسان للإفادة منها ف -أ
 اليومية.

المهارات: وتشير إلى المهارات التي يستخدمها الإنسان بغرض الوصول إلى المعرفة  -ب
 العلمية، ومن هذه المهارات: الملاحظة والتصنيف والاستنتاج ... إلخ.

 ,Flickالمواقف: حيث تشجع العلوم الإنسان على تطوير مواقف واتجاهات إيجابية نحوها ) -ج
1993, 3-4.) 

في الجمهورية  وقد ورد في المعايير الوطنية لمناهج العلوم في التعليم العام ما قبل الجامعي  
تعريف مادة العلوم بأنها: "نسيج متكامل من المفاهيم والمبادئ والقوانين  (7002)العربية السورية 

الظواهر والنظريات العلمية وطرائق البحث والتفكير العلمي فيها، والتي تساعدنا في تفسير 
الطبيعية والبيولوجية والكونية، وتمكننا من التفاعل مع التكنولوجيا والمجتمع وحل مشكلاته، 
وتضم المجالات الآتية: الفيزياء، والكيمياء، والأحياء، والبيئة، والصحة، والأرض والكون" )وزارة 

 (.94، 7002التربية، 
لميذ على تأمل وكشف العالم المحيط به، وعُرّفت أيضاً بأنها: "منهج دراسي ووسيلة تساعد الت

بهدف الحصول على المعرفة والمعلومات من خلال بحثه وتنقيبه وممارسته السلوك الصحيح 
 (.00، 7000القائم على فهم الحقائق" )وزارة التربية، 

ومما سبق نجد أن مادة العلوم عبارة عن مجموعة من المعارف والمفاهيم والقوانين والتعميمات 
الملاحظة والاستنتاج والتنبؤ يد من عمليات العلم مثل ، وتتضمن العدلمية والمبادئ العامةالع

وغيرها، والتي يستخدمها التلميذ في دراسته للظواهر الطبيعية المختلفة من حوله، وتقديم 
بداعه.  التفسيرات الممكنة لها، والاستدلال والتنبؤ بظواهر جديدة مستخدماً خياله وا 

 ادة العلوم:أهمية م -2
 تعد مادة العلوم المجال الرئيس الذي يتيح للتلميذ ما يأتي:
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 تعريف الظواهر الطبيعية والكونية وتفسيرها. -أ
 بناء شخصية المتعلم ليكون مواطناً صالحاً وقادراً على اختيار مستقبله المهني. -ب
والتلوث البيئي، ومن تعرّف الآثار السلبية على الصحة العامة الناتجة عن سوء التغذية  -ج

 بعض الأمراض الناتجة عن ذلك.خلال دراسة 
تدريب المتعلمين على التطبيقات العلمية للمعارف والمفاهيم التي يدرسونها، بما يعينهم على  -د

 حسن التعامل مع البيئة.
ح إكساب المتعلمين المرونة في التفكير العلمي الناقد، وتقبل آراء الآخرين والمناقشة برو  -ه

 واعية، واكتساب مهارات العمل الجماعي وروح التعاون فيما بينهم.
 تحقيقاً لعمليات التعلم المستمر.تنمية مهارات التعلم الذاتي  -و
تنمية الاتجاهات نحو استخدام الأسلوب العلمي المستمر في الحياة اليومية، من خلال  -ز

 (.00، 7002البحث والاستقصاء والأمانة العلمية )وزارة التربية، 
ويتبين مما تقدم أهمية مادة العلوم في إعداد التلامذة لحياتهم المستقبلية من خلال تنمية   

كسابهم العديد من الاتجاهات والقيم والمهارات الأساسية اللازمة في حياتهم  تفكيرهم العلمي، وا 
لكونية والطبيعية هر االيومية لمواجهة مشكلاتهم الحياتية، والتي تساعدهم في فهم أنفسهم والظوا

شتها، وتفسيرها، والتنبؤ بظواهر جديدة اعتماداً على مهاراتهم التي اكتسبوها من من حولهم، ومناق
غنية  ببيئةشطة والتجارب العملية والتطبيقية، وهذا يتطلب إحاطة التلميذ خلال ممارستهم للأن

الاكتشاف والتجريب وممارسة بالمثيرات الحسية تتيح له فرصاً متنوعة من التفاعل الحسي، و 
 المهارات العلمية المختلفة.

 أهداف مادة العلوم: -4
أن الهدف  على تنص الأهداف العامة لمناهج العلوم المطورة في الجمهورية العربية السورية  

ير والبحث العلمي الرئيس من تدريس العلوم هو إكساب التلامذة المعارف والمهارات وطرائق التفك
لوكهم اليومي، القيم التي تتجلى في ساكتساب استنتاج، و مشكلات من تحليل وفهم و في حل ال

الاستفادة من بيئتهم والتعامل معها، وقدرتهم على الاندماج في مجتمعهم، إضافة إلى إفساح و 
 المجال لهم لمتابعة دراستهم في المراحل العليا.

 ويتوقع من التلميذ أن يكون:
 التعلمية، والإنسانية.–ومبادراً نشطاً فاعلًا في الخبرات التعليمية  مواطناً صالحاً مسؤولاً  -أ

مهتماً بالجانب الفكري )تعليم التفكير( بشكل رئيس ومهارات حل المشكلات والجوانب  -ب
 القيمية المجتمعية.

 متصفاً بالشخصية المتوازنة والمتكاملة، والانتماء الوطني والقومي والإنساني. -ج
 ى التفكير الاستقصائي والاستكشافي.قادراً عل -د
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 مشاركاً في المناقشة والعمل الجماعي واحترام الآخرين. -ه
 مقدراً أهمية العلوم في الحياة اليومية. -و
 محافظاً على البيئة المحلية والعالمية. -ز
 قادراً على استخدام التكنولوجيا في مالات الحياة. -ح
 التي تبذلها الدولة في كافة مجالات الحياة.مقدراً العلم والعلماء والجهود  -ط
متمتعاً بالحس الجمالي والأخلاقي السليمين في مجالات الحياة جميعها، بما يلائم أهداف  -ي

 (.4، 7007المجتمع وقيمه )وزارة التربية، 
( أن منهج العلوم National Research Councilأكد المجلس القومي للبحث في أمريكا )و   

 ة الابتدائية يجب أن يستهدف:في المدرس
 إكساب التلامذة مهارات تطبيق عمليات العلم في أنشطة الحياة اليومية. -أ

 تنمية اتجاهات إيجابية نحو العلوم. -ب
 إكساب الحقائق والمفاهيم والتعميمات المتصلة بالعلوم. -ج
-777، 7000)أبو السعود، تشجيع التلامذة على تقدير دور العلم في حل المشكلات  -د

770.) 
أن أدبيات تدريس العلوم تجمع على ضرورة تحقيق الأهداف  (39 ،0444)زيتون، ويذكر   

 الآتية في تدريس العلوم والتربية العلمية:
على اكتساب المعرفة العلمية، والتي تصنف إلى حقائق ومفاهيم ومبادئ  تلامذةمساعدة ال -أ

 وقوانين ونظريات علمية.
على التفكير العلمي وتنميته، وذلك باستخدام طرائق العلم وعملياته  ذةمساعدة التلام -ب

 ومهاراته في تقصي المعرفة العلمية واكتشافها.
على اكتساب عمليات العلم التي يحتاجها الفرد في اكتسابه للمعرفة  مساعدة التلامذة -ج

 العلمية، وتضم عمليات العلم بنوعيها الأساسية والمتكاملة.
على اكتساب المهارات العلمية المناسبة: اليدوية منها، والأكاديمية،  تلامذةال مساعدة -د

 والاجتماعية.
 على اكتساب الاتجاهات والميول العلمية وتنميتها. تلامذةمساعدة ال -ه
أن أهم أهداف تدريس العلوم هو مساعدة التلامذة على اكتساب الأسلوب  نجد مما سبقو   

ر سواء أكان في الظواهر أو الأحداث المحيطة بهم، أم في مواجهة العلمي في البحث والتفكي
مشكلاتهم الحياتية لتكوين حلول وتفسيرات علمية، وذلك باستخدام مهارات التعلم مدى الحياة 
والتي تسمى أيضاً بمهارات العلم، مما يحتم على المعلم الاهتمام بالعلم وطرائقه وعملياته، والعمل 

ته من خلال استبدال قاعدة التدريس المعتادة )انظروا كيف أعمل ثم اعملوا على إكسابها لتلامذ
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مثلي( بقاعدة جديدة تقول )جربوا، لاحظوا، فكروا ثم اسألوا( من خلال استخدام أساليب 
 واستراتيجيات تدريسية فعالة لتحقيق ذلك.

 العلاقة بين مادة العلوم وعمليات العلم: -5
د أفراد المجتمع بحيث يتمكن الفرد من فهم ما يدور حوله عن طريق تسهم مادة العلوم في إعدا  

توظيف ما اكتسبه من معارف ومهارات متنوعة في معالجة مشكلاته اليومية، إضافة إلى الدور 
الذي تلعبه مادة العلوم في تلبية حاجات التلاميذ ومتطلباتهم، وكذلك حاجات المجتمع حاضراً 

 (.04، 7004من نشاطات وخبرات ومهارات متنوعة )العرجا،  ومستقبلًا من خلال ما تقدمه
ويكتسب تعليم مادة العلوم أهمية خاصة نظراً لإسهامها في تحقيق مجموعة من الأهداف   

كسابه المعارف  التربوية المرتبطة بتكوين الوعي لدى التلميذ بأهمية العلم ودوره في الحياة، وا 
عة هذا العصر الذي يتميز بالتغيرات المتسارعة وتراكم والمهارات والاتجاهات المناسبة لطبي

المعارف والتطورات العلمية في شتى مجالات الحياة، والذي ألقى بظلاله على العلوم الطبيعية 
العلم عملية تفاعل ديناميكي  ويعدوتطبيقاتها، مما جعلها ضرورة من ضرورات الحياة المعاصرة، 

المعرفة العلمية الجديدة أكثر من مجرد كونها وصفاً للظواهر تنتج عنها  بين العمليات والنتائج
الطبيعية، لذلك أطلق العلماء على مهارات العلم مهارات التعلم مدى الحياة، لأنها تستخدم في 

 (.19، 7007حل مشكلات الحياة اليومية ومعالجتها )زيتون، 
ضافة   ن التلميذ ملاحظة الظواهر تتميز به مادة العلوم من طبيعة خاصة تتطلب م ما إلى وا 

التلامذة في النشاطات  الطبيعية ومناقشتها وتفسيرها، فهي تعتمد بشكل كبير على اشتراك
... إلخ، حيث والتنبؤمن خلال ممارسة بعض المهارات العلمية كالملاحظة والاستنتاج العلمية، 

العلوم، وهي الأساس  هي مهارات عمليات العلم الأساسية فيأن "المهارات العلمية يرى جابر 
 (.94، 0442الذي ينبغي أن تبنى عليه المعرفة العلمية" )جابر، 

اكتساب  ونظراً للعلاقة المباشرة بين مادة العلوم وعمليات العلم فإن المربين يؤكدون على أن  
من أهم أهداف تدريس العلوم لما لهذه المهارات من أثر على شخصية  التلميذ لمهارات العلم

يذ، فهي تعمل على إعداده كعالم وليس كإنسان يحفظ كماً من المعلومات لأنه بذلك ينتقل التلم
ولن يتمكن التلميذ من اكتساب  .(41 ،0443)زيتون، من تذكر المعلومات إلى إتقان المهارات 

معرفة غنية بالعلوم وبالعالم الطبيعي ما لم يتم تزويده بأنماط الاستقصاء العلمي، وامتلاكه 
رات العلم، فهي ترتبط بمحتوى المواد العلمية ارتباطاً وثيقاً، وهي الأساس الذي يجب أن لمها

 (.679، 0444تبنى على أساسه مراجع إعداد الأفراد والبرامج المدرسية المتنوعة )سعيد، 
وقد أصبح المهتمون بتدريس العلوم أكثر إدراكاً لدور عمليات العلم في اكتساب المفاهيم   

"أنها تنمي لدى التلامذة ت العلم كما يرى النجدي وآخرون في بعض الأحيان، فعملياالعلمية 
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مع أي موقف، وبالتالي التأني في إصدار الحكم" القدرة على ضبط النفس والتأني في التعامل 
 (.33، 0444)النجدي وآخرون، 

الأساسي مع مواقفهم كما يتوجب ربط عمليات العلم الواجب تنميتها لدى تلامذة مرحلة التعليم   
الحياتية كي تبُقي لديهم أثراً كبيراً طيلة حياتهم، نظراً لما تتميز به هذه العمليات من أهمية وما 

في فهم الظواهر الكونية، ويمكن تعلمها عن طريق تتضمنه من مهارات عقلية يستخدمها التلامذة 
من خلال "تضمينها ضمن مناهج الممارسة الفعلية وتنفيذ أنشطتها التطبيقية والتدرب عليها 

العلوم بهدف مساعدة التلامذة على تعلم وفهم مبادئ علمية، وحثهم على اتخاذ قرارات مبسطة 
(، ونقلها إلى حياتهم لأن "العديد من 22 ،0440زيتون، تجاه القضية العلمية التي يواجهونها" )

ا عند تطبيق مهارات عمليات العلم" مشكلاتهم اليومية يمكن تحليلها، واقتراح الحلول المناسبة له
(، ولذلك عندما يكتسب التلميذ تلك المهارات فإنها تنعكس في سلوكه 006، 0444)زيتون، 

الذي يتبعه لحل المشكلات التي تواجهه، وتتيح له الفرصة للمشاركة الفعالة في عملية التعلم عن 
 طريق البحث أو النشاط العلمي الذي يقوم به.

مادة دراسية لا تحتاج إلى تلميذ يتذكرها ويحفظها بقدر ما ى الباحثة أن العلوم ومن هنا تر   
تحتاج إلى تلميذ مفسر ومقيِّم للمعلومات التي تتضمنها بحيث تساعده في فهم واقعه الحياتي 
والظواهر الطبيعية المحيطة به، والتنبؤ بمستقبله، فهي مادة دراسية يعلم مضمونها العديد من 

لطبيعية والكونية المختلفة، ومن الضروري أن يتعرفها ويفهمها ويدرك العلاقة بينها، الظواهر ا
ليتوصل إلى تعميمات ومبادئ وحقائق علمية تساعده في فهم وتفسير تلك الظواهر والأحداث 

 والتنبؤ بنتائجها في المستقبل، وبذلك يصبح قادراً على اتخاذ القرارات إزاءها.
ذلك،  7002لعام  تطوير المناهج في الجمهورية العربية السوريةب المختصونوقد أدرك   

يير الوطنية، فقد رأوا أنه أصبح "ضرورة في العملية فاعتمدوا مدخل المهارات عند بناء المعا
التعليمية، لأن المهارات على أنواعها تساعد التلميذ على توظيف معارفه المكتسبة في المواقف 

من حل المشكلات واتخاذ القرارات، واستخدام أسلوب التفكير العلمي  الحياتية المختلفة، وتمكنه
 .في جميع المواقف والأحداث التي تعترضه في الحياة"

وانطلاقاً مما سبق يتضح دور مادة العلوم في إكساب عمليات العلم لدى التلامذة، ويوضح   
 العرض الآتي مفهومها وأهميتها، وأهم تصنيفاتها:

 (Science Processesالعلم )ثانياً: عمليات 
 (:Concept of Science Processesمفهوم عمليات العلم )

أصبح الاهتمام بعمليات العلم من أهم متطلبات البرامج التربوية الحديثة، ومن الضروريات   
 ، عرفة العلمية بأشكالها المختلفةالمهمة في تدريس العلوم لعلاقتها المباشرة في اكتساب الم
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ق والعمليات التي يتم التوصل ائهتم العلماء والتربويون بعمليات العلم واعتبروا أنها الطر ا لذلك 
بواسطتها إلى المعرفة العلمية، والأساس الذي يجب أن يتوجه إليه الاهتمام بالنسبة لتدريس 

( Brunerوبرونر )(، Tayler(، وتايلر )Schwabالعلوم، ومن أولئك العلماء العالم شواب )
في أثناء عملية التعليم والتعلم، في حين يراها  تلامذةدّوها عادات تعليمية يكتسبها الحيث ع
، 0443( قدرات متعلمة ومهارات عقلية، وأساس التقصي والاكتشاف )زيتون، Gangeجانييه )

(، وبيرسون Novak(. بينما اهتم البعض الآخر من العلماء من أمثال نوفاك )000
(Pearsonبالمعرفة الع ) لمية وعمليات العلم معاً لتدريس العلوم، وأطلق هؤلاء العلماء على

عمليات العلم مهارات التعلم مدى الحياة، لأنها تستخدم في حل ومعالجة مشكلات الحياة اليومية 
 (.00، 7000)نصر الله، 

 وتعددت تعريفات عمليات العلم في الأدب التربوي ومنها:
بأنها: "مجموعة من المهارات ( AAAS ،0422العلوم )عرفها الاتحاد الأمريكي لتقدم  -

 (.000، 7001والعمليات العقلية التي يستخدمها العلماء في أثناء عملهم )نقلًا عن: شاهين، 
غريب أنها: "مجموعة العمليات العقلية التي يمكن تدريب الطلبة عليها في أثناء رأى  بينما -

جرا ء التجارب العلمية، ويستطيعون من خلالها تنظيم قيامهم بالأنشطة العلمية المختلفة وا 
الملاحظات وفرض الفروض واختبارها وتقسيم البيانات، للوصول إلى حل للمشكلات التي قد 

 (.90، 0443تواجههم" )غريب، 
( بأنها: "مجموعة من القدرات العقلية التي تمثل سلوك Martin ،0442ويضيف مارتن ) -

لعلم، ولذا فهي قابلة للانتقال من موقف لآخر، ويمكن تعلمها العلماء وتناسب كافة فروع ا
 (.Martin, 1997, 79باستخدام أي محتوى علمي" )

وعرفها النجدي وآخرون بأنها: "عمليات عقلية وعملية تتضمنها عملية البحث والاستقصاء،  -
البيانات والتنبؤ  ، وبناء العلاقات وتفسيريقوم فيها الفرد بجمع البيانات والمعلومات وتصنيفها

بالأحداث من خلال تلك البيانات للوصول إلى تفسير للظواهر والأحداث الطبيعية" )النجدي 
 (.633، 7006وآخرون، 

( يؤكدان أنها: "المهارات الأساسية Duran & Ozdemirفي حين نجد أن دوران وأوزديمر ) -
حسن إحساس المتعلم بالمسؤولية التي تسهل تعلم مختلف العلوم، وتجعل المتعلمين فاعلين، وت

تجاه تعلمه، وتجعل التعلم أكثر ديمومة لأنها تزود المتعلم بأساليب التساؤل العلمي وطرائقه" 
(Duran & Ozdemir, 2010, 18.) 
( بأنها: "مهارات يتم استخدامها عندما يحاول المتعلمون التوصل إلى Lindكما عرفها ليند ) -

 ,Dogan & Kunt, 2016اهر، ووضع الفرضيات وتفسير النتائج" )والتفكير بالظو  المعلومات
32.) 
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بعض العناصر الأساسية المشتركة بين تعريفات عمليات الباحثة  يتضح ومن خلال ما سبق  
 العلم بأنها:

 مجموعة من المهارات العلمية والعملية. -
 .من القدرات العقليةمجموعة  – 
( الفرق بين Debonoت عقلية في آن، ويحدد ديبونو )في حين يراها آخرون مهارات وقدرا -

 (.Debono, 2003, 3بقوله: "إن المهارة مكونٌ من مكونات العملية" )العملية والمهارة 
 تناسب جميع المواد ويمكن تعلمها في أي محتوى علمي - 
 ويمكن أن يقوم بها الفرد أو التلامذة أو العلماء -
 ة علمية أو حل مشكلة والهدف منها الوصول إلى معرف -
واستناداً إلى ما سبق يمكن القول بأن عمليات العلم هي مجموعة من القدرات والمهارات   

إلى المعرفة من خلال تنفيذ أنشطة  الوصول العلمية والعملية التي يقوم بها التلامذة في أثناء
و لتفسير العديد من تعليمية مقصودة، أو مرورهم بالخبرة التعليمية لحل مشكلة علمية ما، أ

الظواهر الطبيعية ومناقشتها، والتنبؤ بظواهر أخرى وصولًا إلى النتائج المرجوة، أو لمواجهة 
 المواقف التي يتعرضون لها في حياتهم اليومية.

 أهمية اكتساب عمليات العلم: 
احل الأولى أهمية كبيرة لتعلم عمليات العلم في مراحل التعليم المختلفة، وخاصة في المر هناك   

)مرحلة التعليم الأساسي( لما لهذه المرحلة من أهمية بالغة في حياة التلميذ، ففيها يكتسب التلميذ 
بنى عليه في العديد من المبادئ والمفاهيم والمهارات المختلفة والتي ستكون الأساس الذي سيُ 

 المراحل التعليمية اللاحقة.
وتنمية قدرته على التفكير في الظواهر البيئية يتوقف أن "فهم المتعلم لبيئته وقد أوضح داكر   

 (.2، 7006على مقدار ما يكتسبه من مهارات عقلية متمثلة في عمليات العلم" )داكر، 
أي أن تعلم هذه العمليات واكتسابها يعمل على تحسين اتجاهات التلامذة نحو تعلم مختلف المواد 

لأنهم  ر دور التلميذ من مستقبل للمعرفة إلى منتج لها،وبذلك يتغي الدراسية عامةً، والعلوم خاصةً،
يرون أن العلوم مادة تتضمن مفاهيم صعبة ومجردة، ولذلك فإن تعلمها على شكل مهارات 
يجعلها أكثر فائدة، وعندما يتم التعلم على شكل مهارات يصبح تعلماً مدى الحياة، لأن المهارة لا 

مات، وخاصة عندما تتم ممارستها في الحياة اليومية، أي تنُسى بسهولة كما في الأفكار والمعلو 
أنه عندما يتم تعلم المهارة في فرع علمي محدد ينتقل أثر تعلمها إلى فروع أخرى، فعلى سبيل 

فإنه سيكون قادراً على استخدامها في مواد  المثال إذا اكتسب التلميذ مهارة القياس في مادة العلوم
 مختلفة.أخرى، وفي مجالات حياته ال



 
55 

(، 7000(، و)بسام، 7000(، و)صقر، Jearman, 1996ويرى كل من جيرمان )  
( أن أهمية اكتساب عمليات العلم تكمن في Roselyn, 2011(، وروزلين )7000و)الطويل، 

 أنها:
 على التعلم الذاتي، ووصوله إلى المعلومة بنفسه وفقاً لقدراته. تنمي قدرة التلميذ -0
اهات العلمية المختلفة لدى التلامذة كحب الاستطلاع، والدقة العلمية، تنمي بعض الاتج -7

 والموضوعية.
 تُكسب التلامذة الاتجاهات الإيجابية نحو البيئة، والمحافظة عليها. -6
تنمي مهارات التفكير المختلفة كمهارات التفكير العلمي، والتفكير الناقد، ومهارات البحث  -9

 والاستقصاء والاكتشاف.
 تساعد في تعلم المفاهيم الجديدة، وكيفية مواجهة المشكلات وحلها. -0
 تعمل على نقل أثر التعلم إلى مواقف جديدة. -3
 تُمكن التلامذة من فهم الخبرات التي يمرون بها. -2
ومما سبق ترى الباحثة ضرورة الاهتمام بإكساب عمليات العلم للتلامذة بدءاً من المراحل   

م، كونها تحقق التكامل بين الدراسة النظرية والعملية، وذلك من خلال التدريب الأولى في التعلي
والممارسة الفعلية لها، وربطها بواقع التلامذة، لأن ذلك يساعدهم في حل مشكلاتهم الحياتية، 
وفي فهمهم لما يحيط بهم من ظواهر بيئية مختلفة، وكونها تؤدي إلى تنمية قدراتهم العقلية 

لمي، كما يمكن من خلال تدريس مادة العلوم وتنفيذ أنشطتها المختلفة مساعدة وتفكيرهم الع
التلامذة على اكتسابها وتوظيفها في حياتهم اليومية، لأنها تعمل على وضعهم في مواقف تتطلب 
منهم استخلاص المعاني من الخبرات التي يمرون بها بأنفسهم، وهذا يتطلب من المعلم إتاحة 

ذته ليُلاحظوا ويستنتجوا ويفسروا ويجربوا ويتنبؤوا بأنفسهم، فاكتسابها يتطلب الفرصة أمام تلام
 العمل والممارسة أكثر من الحفظ والقراءة.

  خصائص عمليات العلم:
 تميزت عمليات العلم بعدد من الخصائص يمكن إيجازها في النقاط الآتية:

والأفراد والطلبة لفهم الظواهر  إنها عمليات تتضمن مهارات عقلية محددة يستخدمها العلماء -
 الكونية.

يمكن تعلمها ونقلها إلى الحياة، إذ إن العديد من مشكلات الحياة اليومية يمكن تحليلها واقتراح  -
 الحلول المناسبة لها عند تطبيق عمليات العلم.

إنها سلوك مكتسب، أي يمكن تعلمها والتدرب عليها عن طريق الممارسة العلمية وتنفيذ  -
 الأنشطة التطبيقية، مع إتاحة الوقت الكافي لممارستها.

 يمكن أن تتحول إلى عادة متأصلة في سلوك الفرد الذي يتقن اكتسابها ومن ثم ممارستها. -
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تتميز بالعمومية حيث يمكن تطبيقها واستخدامها في كافة فروع العلم، فهي لا تقتصر على  -
 محتوى دراسي معيّن.

شكل تلقائي في حياتهم اليومية لتحديد المشكلات التي تواجههم، وتطوير يستخدمها الأفراد ب -
 فرضيات يمكن أن تكون بمثابة حلول محتملة لتلك المشكلات.

 يمكن تحليلها إلى مهارات سلوكية لأنها عبارة عن مجموعة من الأنشطة العقلية. -
لبدء بأبسطها من الملاحظة يمكن تعليمها للتلامذة في المراحل الدراسية الدنيا، حيث يتم ا -

 وتتدرج إلى أكثرها تقيداً مثل التجريب، بحيث تقود كل خطوة إلى الخطوة التي تليها.
 (.Dogan & Kunt, 2016, p32(، )09-0441،06(، )علام،0444،006)زيتون،

 تصنيف عمليات العلم:
نيفات عدة لعمليات ، تبين أن هناك تصبعد الاطلاع على الأدب التربوي المتعلق بعمليات العلم

 العلم، ومن أهم هذه التصنيفات:
 American association for) تصنيف الرابطة الأمريكية لتطوير العلوم -1

Advancement of science) (A.A.A.S, 1962:) 
حددت الرابطة الأمريكية لتطوير العلوم العمليات العلمية بثلاث عشرة عملية، وقسمتها إلى 

 هما: مجموعتين رئيستين
 (:Basic Scientific Processesعمليات العلم الأساسية ) -أ

وتشمل ثمان عمليات هي: الملاحظة، والتصنيف، والقياس، والاتصال، والتنبؤ، والاستنتاج، 
 واستخدام الأرقام، واستخدام العلاقات الزمانية والمكانية.

 (:Integrated Scientific Processesعمليات العلم التكاملية ) -ب
هي: التعريف الإجرائي، وتمييز المتغيرات، وفرض الفروض، والتجريب، عمليات وتشمل خمس 

 (.Yeany & Padilla, 1986, 279وتفسير البيانات )
 (:Gangeتصنيف روبرت جانييه ) -2

صنف جانييه عمليات العلم في ترتيب هرمي يتوافق مع مراحل النضج الإدراكي إلى: الملاحظة 
ف ثم استخدام العلاقات الزمانية والمكانية فالاتصال ثم التنبؤ ويليه الاستنتاج يليها التصني

فالتعريف الإجرائي ثم تكوين الفروض يليه تفسير البيانات ثم التحكم في المتغيرات وأخيراً 
 (.090، 7000التجريب )المقرم، 

  (:Donna &Wolifingerتصنيف دونا وولفنجر ) -3
 ات العلم كما يأتي:وولفنجر عمليدونا صنفت 

عمليات العلم الأساسية: وتضم: الملاحظة، والتصنيف، والاتصال، واستخدام العلاقات  -أ
 المكانية، والأسئلة الإجرائية، وعلاقات العدد.
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عمليات العلم السببية: وتضم: التفاعل والأنظمة، والسبب والنتيجة، والاستدلال، والتنبؤ،  -ب
 والاستنتاج.

لم التكاملية: وتضم: ضبط المتغيرات، وصياغة الفروض، وتفسير البيانات، عمليات الع -ج
 (.609، 7000والتعريف الإجرائي، والتجريب )بنتين، 

 (:SAPAتصنيف مطوري المناهج في الولايات المتحدة الأمريكية ) -4
 صنف مطورو المناهج في الولايات المتحدة الأمريكية عمليات العلم كما يلي:

والتصنيف، واستخدام الأرقام، والقياس، واستخدام العلاقات في الفراغ والزمن، الملاحظة، 
والتواصل، والتنبؤ، والتفسير، والتعريف الإجرائي، وتفسير البيانات، وصياغة الفرضيات، وضبط 

 (.701، 0440المتغيرات، والتجريب )جود، 
 (:1992تصنيف المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج ) -5

تضمن هذا التصنيف ما يأتي: المشاهدة، والتعريف، والتحديد، والمقارنة، والتصنيف، والقياس، 
، 0447والاستنتاج، والتنبؤ، والتحقق من وضع الفروض، وعزل المتغيرات، والتجريب )مطر، 

40.) 
 تصنيف معهد التربية لوكالة الغوث الدولية: -6

الملاحظة، والتصنيف، والاستنتاج، والتنبؤ، وهي: اشتمل هذا التصنيف على اثنتي عشرة عملية 
والقياس، واستخدام العلاقات الزمانية والمكانية، والاتصال والتواصل، وصياغة الفرضيات، 

 (.79-76، 0442وتمييز المتغيرات، وتفسير البيانات، وبناء النماذج )اللولو، 
 (:1999تصنيف زيتون ) -7

 ين:قسَّم زيتون عمليات العلم إلى قسم
عمليات العلم الأساسية: وتشمل عشر عمليات هي: الملاحظة، والقياس، والتصنيف،  -أ

واستخدام الأرقام، واستخدام العلاقات الزمانية والاستنتاج، والاستقراء، والاستدلال، والتنبؤ، 
 والمكانية، والاتصال.

التعريفات الإجرائية، عمليات العلم التكاملية: وتشمل خمس عمليات هي: تفسير البيانات، و  -ب
 (.006؛ 1، 0444وضبط المتغيرات، وفرض الفروض، والتجريب )زيتون، 

 (:Martin, et al( )1997تصنيف مارتن وآخرين ) -8
اقترح مارتن وزملاؤه تصنيفاً لعمليات العلم، حيث أكدوا على المهارات الأساسية في الصفوف   

المهارات التكاملية في الصفوف المتوسطة والعليا،  الابتدائية، لتستخدم لاحقاً كأساس لاستعمال
وذكروا المهارات الأساسية التي تناسب الصفوف الابتدائية عامة، والصف الخامس خاصة وهي: 
الملاحظة، والتصنيف، والتواصل، والقياس، والتقدير، والاستدلال، والتنبؤ. أما المهارات التكاملية 

يا فتضم: التمييز، وضبط المتحولات، والتعريف الإجرائي، التي تناسب الصفوف المتوسطة والعل
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والاستقصاء )زيزفون وصياغة الفرضيات، والتجريب، والرسم البياني، والتفسير، والنمذجة، 
 (.03، 0441وآخرون، 

واستناداً إلى التصنيفات السابقة تجد الباحثة أن جميع أصحاب تلك التصنيفات اعتمدوا معياراً   
صنيفهم لعمليات العلم، إذ يُلاحظ أن معظمهم صنفها بدءاً من العمليات البسيطة محدداً عند ت

كالملاحظة، وصولًا إلى العمليات الأكثر صعوبة كضبط المتغيرات والتجريب، في حين قسمها 
هما: عمليات العلم الأساسية، وعمليات العلم التكاملية مع البعض الآخر إلى نوعين رئيسين 

تصنيف لآخر. وهناك عمليات مشتركة في عمليات العلم الأساسية اختلاف عددها من 
كالملاحظة، والاستنتاج، والتصنيف، والتنبؤ، والاتصال، واستخدام العلاقات الزمانية والمكانية. 

ي، وضبط أما عمليات العلم التكاملية المشتركة في التصنيفات آنفة الذكر فهي: التعريف الإجرائ
 ض، والتجريب. المتغيرات، وفرض الفرو 

إلا أن هذه التصنيفات ليست منفصلة عن بعضها البعض، بل وعلى الرغم من هذا التقسيم   
إنها متكاملة بحيث يكمل بعضها الآخر، وبالتالي فإن عمليات العلم تمثل تنظيماً هرمياً بحيث إن 

ويؤكد الأدب  يتطلب إتقان عدد من عمليات العلم الأساسية.استخدام عمليات العلم التكاملية 
عمليات العلم، ويتم تدريسها في  تعلمهرم التربوي أن عمليات العلم الأساسية تأتي في قاعدة 

المرحلة الأساسية الدنيا، في حين تمثل عمليات العلم التكاملية قمة هرم عمليات العلم، ويتم 
 (.37، 7004تدريسها في المرحلتين المتوسطة والثانوية )أمبو سعيدي وعبد الله، 

( لعمليات العلم AAAS, 1962وبالنظر إلى أن تصنيف الرابطة الأمريكية لتطوير العلوم )  
من أشمل التصنيفات وأكثرها دقة حيث تضمن أغلب التصنيفات الأخرى المشتركة، وبناء عليه 

بعد أن تم عرضها على مجموعة من السادة فقد اعتمدت الباحثة عليه في الدراسة الحالية، 
ن، وتم اختيار عمليات العلم الأساسية المتضمنة فيه وهي: الملاحظة، والتصنيف، المحكمي

والاستنتاج، والقياس، والتنبؤ، واستخدام الأرقام، واستخدام العلاقات الزمانية والمكانية، والاتصال، 
س في لملاءمتها للنمو العقلي والنشاطات العلمية التي تمار لمناسبتها لطبيعة مادة العلوم و نظراً 

الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي عموماً، والصف الخامس خصوصاً. بالإضافة إلى 
كون هذه العمليات موثقة من خلال بحوث تربوية ودراسات تجريبية كثيرة، وبالتالي فإن هذه 

ا ، وهذالعمليات قابلة للتعلم والتطبيق العملي داخل الصف الدراسي، كما يمكن تجربتها ميدانياً 
يعني أنه إذا أظهر التلامذة قدرة على الملاحظة والتصنيف والقياس والاستنتاج والتواصل والتنبؤ، 

 م الأساسية.بذلك يظهرون فهماً لعمليات العل فإنهم
م الأساسية موضع الدراسة الحالية، والمتضمنة وفيما يأتي شرح مفصل وموضح لعمليات العل  

ختيارها وفقاً لمسوغات عدة سيرد ذكرها في الفصل الآتي من في البرنامج التعليمي بعد أن تم ا
 هذه الدراسة:
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 (:Basic Science Processesعمليات العلم الأساسية )
، علميةوهي عمليات بسيطة نسبياً تأتي في قاعدة هرم تعلم العمليات، وتضم ثمان عمليات   
 هي:و 
، وأبسطها، ات العلم الأخرىوهي أساس لاكتساب جميع عملي(: Observingالملاحظة ) -1

(، كما أنها تشكل أساس Ango, 2002, 17وكل نشاط في العلوم والعلم يبدأ من الملاحظة )
 (.07، 7000التجربة العلمية )محمد، 

وتعرّف الملاحظة بأنها: "استخدام واحدة أو أكثر من الحواس الخمس للحصول على معلومات 
الملاحظة، وهي عملية تتضمن المشاهدة والمراقبة، وتقترن عن الشيء أو الظاهرة التي تقع عليها 

بوجود سبب أو هدف يستدعي تركيز الانتباه، فقد يكون الهدف من الملاحظة التركيز على 
التفاصيل أو على جوهر الموضوع، أو الاثنين معاً، وقد يتطلب الأمر أقصى درجة من الدقة أو 

 (.700-700، 7001قد تكتفي بصورة تقريبية فقط" )إبراهيم، 
وتعرّف أيضاً بأنها: "تحديد خصائص الكائنات من حيث الشكل واللون والحجم والملمس، أو 
استخدام أساليب غير مباشرة من خلال العدسات أو موازين الحرارة لمراقبة الأشياء والأحداث، 

 (.Mechiling, 1994, 20ورصد الأجسام والأحداث من خلال الإحصاء والتقدير والقياس" )
وبناءً عليه تجد الباحثة أن عملية الملاحظة تعد من عمليات العلم الأساسية الضرورية للتلامذة   

 في مرحلة التعليم الأساسي بشكل عام، وفي مادة العلوم بشكل خاص لمجموعة من الأسباب:
ل أنواع طبيعة المادة التي تفرض ملاحظة الظواهر الطبيعية مثل أغلفة الأرض وبنيتها، وتشكّ  -أ

 الصخور والأتربة المختلفة... إلخ، لتحديد خصائصها وتعرّف أنواعها وأشكالها.
يتمثل الهدف الرئيس منها في مساعدة التلميذ على فهم بيئته والعالم من حوله، ولا يمكن أن  -ب

جية يتحقق هذا الفهم دون ملاحظة التلميذ بيئته المحيطة وتعرّفها، لينطلق منها إلى البيئة الخار 
 والعالم الأوسع.

تعد هذه المادة المجال الرئيس الذي يتيح للتلميذ معرفة التغيرات التي تحدث في بيئته والعالم  -ج
من حوله سواء أكانت تلك التغيرات طبيعية أم كيميائية أم فيزيائية، وهذا لا يتحقق دون امتلاكه 

هر والأحداث المحيطة به لتعرّف مهارة الملاحظة التي تمكنه من المراقبة والتمعن في الظوا
 التغيرات التي تطرأ عليها.

 وهناك عدة اعتبارات تشترط القيام بعملية الملاحظة أهمها:
 .أن يستخدم الملاحظ أكبر عدد ممكن من الحواس 
  أن تكون الملاحظة كمية كلما أمكن ذلك، وعدم الاقتصار على الملاحظات الكيفية

ة التلميذ على الملاحظة عند استخدامه الأدوات وحدها، فمن الممكن أن تتسع قدر 
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والوسائل المناسبة كالمسطرة والمجهر وميزان الحرارة، ومثال على ذلك: انظر إلى 
  الشكلين الآتيين، واكتب ما يمكنك ملاحظته.

  أن تشمل الملاحظة التغيرات التي تحدث للمادة كالتغيرات الطبيعية والكيميائية وغيرها
 بغي ألا تقتصر على الحالة التي يوجد عليها الشيء الملاحظ.كلما أمكن، وين

  يراعى في أثناء الملاحظة أوجه الشبه والاختلاف بين الأشياء المتماثلة التي تتم
يمكن الوصول إلى وصف دقيق للشيء المراد ملاحظته عن ملاحظتها وبدقة، بحيث 

 (.09، 7002الأشياء الأخرى المماثلة له )الغامدي، 
 مثلة التي توح  تطبي  عملية الملاحظة في مادة العلوم:ومن الأ

ملاحظة أوجه الشبه بين طبقات الأرض والمقطع الطولي للتفاحة، وملاحظة سفوح   
الجبال بعد هطول الأمطار وجريان السهول، وملاحظة أماكن وجود النفط على خريطة 

عوامل المحيطة باستخدام سورية للثروات الباطنية، وملاحظة تغير نوع الصخور تبعاً لل
مخطط لدورة الصخور في الطبيعة، وملاحظة أشكال المياه الجوفية، وملاحظة أنواع القوى 

 التي تدير الناعورة وتحرك السفن الشراعية.
وبناء على ما سبق ترى الباحثة أن عملية الملاحظة يمكن تطبيقها واستخدامها في جميع   

ادة العلوم بشكل خاص، ولكن ذلك لا يتحقق إلا بعد المواد الدراسية بشكل عام، وفي م
تاحة الفرصة أمام التلامذة وتدريبهم بشكل جيد على  التخطيط الجيد من قبل المعلم، وا 
ملاحظة الموضوع المحدد من كافة جوانبه، وتحديد أوجه الشبه والاختلاف في خصائص 

استخدام الحواس والاستعانة  الموضوع ومراقبة التغيرات الحاصلة فيه، وعدم الاقتصار على
وغيرهما لجمع معلومات عن أي ظاهرة أو بأدوات وأجهزة معينة كالمسطرة وميزان الحرارة 

كائن أو حدث، وتسجيل ملاحظاتهم بشكل مباشر فور حدوثها لتتم مناقشتها لاحقاً واختيار 
 الصحيح منها.

 (:Classifyingالتصنيف ) -2
ة العلمية، ويُبنى التصنيف على أساس صفة واحدة تبدأ عملية التصنيف بالملاحظ  

مشتركة، أو على أساس الاشتراك بأكثر من صفة، كأن نصنف مجموعة صخور طبقاً 
للشكل فقط أو اللون أو الملمس، أو الشكل واللون والملمس معاً، ولذلك يجب تدريب التلامذة 

ت، بذور، صخور، ... مهارات التصنيف كأن يطلب منهم جمع أشياء مختلفة )نباتاعلى 
 (.60، 7006إلخ( ومحاولة تصنيفها وفقاً لاتفاقها في صفات معينة )أبو داود، 

ومقارنة  التلميذ بتصنيف: "عملية تتضمن قيام ا( التصنيف بأنه0444عرّف )زيتون، و   
المعلومات والبيانات التي تم جمعها وفق فئات أو مجموعات معينة اعتماداً على خواص 

 (.006، 0444شتركة" )زيتون، ومعايير م
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وترتيب على : "عملية فرز وفق الأنواع وتجميع ا( بأنهAngo, 2002أنجو ) اكما عرفه
أساس نقاط التشابه والاختلاف، وتساعد هذه العملية التلامذة في فهم وتشكيل مفاهيم، 

عطاء   وا 
الأحداث أو  : "عملية عقلية تُستخدم لتجميع الأشياء أوابأنه سعادة اهعرَّففي حين 

المعلومات على أساس خصائصها أو صفاتها المشتركة ضمن مجموعات أو فئات" )سعادة، 
7001 ،977.) 

 وتتمثل أهمية عملية التصنيف في عملية التعلم في النقاط الآتية:
 منح التلميذ القدرة على التكيف مع البيئة والمجتمع الذي يعيش فيه. -
 تسهل عملية التعلم. -
 ستوى القدرة على توضيح العلاقات بين الأشياء والأحداث أو الموضوعات.تحسين م -
 (.002، 7003)طافش،  (؛30، 7000)العاتكي، تساعد في الوصول إلى تعميمات  -
تتطلب عملية التصنيف من التلامذة تنظيم ملاحظاتهم بطرائق تحمل معنىً خاصاً، ويمكن   

ما يطلبون منهم أن يضعوا الأشياء في للمعلمين تشجيع تلامذتهم على التصنيف عند
حظة، أو ترتيب الأشياء أو الحوادث وفق  نظام معين، ومثال مجموعات وفق خواصها المُلاا

على ذلك: وضع كل الصخور التي لها نفس الحجم واللون والقساوة في مجموعة واحدة 
 (.02، 0441)زيزفون وآخرون، 

لمام بهذا الكم الهائل من المعلومات والأحداث ومما سبق يتضح أنه بإمكان التلميذ الإ     
بسهولة ويسر عن طريق تصنيفها ووضعها في مجموعات استناداً إلى الخصائص المشتركة 
التي تمتلكها تلك المعلومات أو الأحداث أو الأشياء بناء على متغير واحد أو متغيرين أو 

 التي لا تنتمي إلى المجموعة. أكثر، أو تلك التي لا تمتلكها من خلال استبعاد الأشياء
وبالتالي يمكن للمعلم عند تدريب التلامذة على عملية التصنيف من خلال تحديد الصفات أو 

اعتماداً على الصفات السمات الخاصة بالموضوعات أو الأشياء، ليتم تكوين مجموعات 
ت الأخرى مثل المشتركة بينها، الأمر الذي يحتم على التلميذ القيام بالعديد من المهارا

الملاحظة والتمييز والتنظيم والتركيب والمقارنة، فهي تكتسب بالممارسة، وبذلك فهي تمثل 
أهمية خاصة لكل من المعلم والتلامذة مما يساعدهم في الوصول إلى التعميمات والمبادئ 

 العامة بأنفسهم وصولًا إلى حل المشكلات التي تواجههم في حياتهم.
لعلوم عدة أمثلة تتطلب استخدام عملية التصنيف يُذكر منها: تصنيف وتتوفر في مادة ا  

إلى بازلتية وكلسية ورملية  ةالصخور إلى رسوبية واندفاعية واستحالية، وتصنيف الترب
وطينية، وتصنيف الأجسام إلى ساكنة ومتحركة، وتصنيف الحركة إلى متسارعة ومتباطئة 

ة الرياح والماء الجاري والقوة المغناطيسية ومنتظمة، وتصنيف القوى حسب نوعها إلى قو 
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وقوة المرونة والقوة العحلية، وتصنيف المنابع الحوئية إلى أجسام تصدر الحوء وأخرى 
 عاكسة له، ... إلخ.

 (:Deductingالاستنتاج ) -3
تعد عملية الاستنتاج تفسيراً للملاحظة المباشرة، ومحاولة للوصول إلى نتائج معينة على   

ن الأدلة المناسبة الكافية، ويتم ذلك من خلال ربط الملاحظات والمعلومات حول مأساس 
ظاهرة معينة بما لدى المتعلم من خبرات ومعلومات سابقة، فهي تعد أساساً للتفسير والتعليل 
والاستخلاص، وتساعد المتعلم على تفسير الملاحظات التي يحصل عليها من التجارب 

(؛ )اللولو، 39، 0441حكم معين يفسر هذه الملاحظات )صالح، العلمية ليستطيع استنتاج 
0441 ،09.) 

( أن الاستنتاج عملية عقلية يتم فيها الانتقال من العام إلى الخاص، 7000)زيتون،  وأكد  
ومن الكليات إلى الجزئيات فيتوصل المتعلم من تعميم علمي معروف مثل )المعادن تتمدد 

)زيتون، نتيجة جزئية خاصة هي: الحديد يتمدد بالحرارة  بالحرارة، والحديد معدن( إلى
7000، 04 .) 

يميك ) كما   ( بأن الاستنتاج هو قدرة المتعلم على Dokme & Emek, 2009أكد دوكم وا 
وذلك للوصول معين بمعلوماته السابقة  ربط ملاحظاته الكيفية والكمية لظاهرة ما أو حدث

 .إلى تفسير لهذه الملاحظات
لية الاستنتاج إلى تعرّف خصائص شيء مجهول من دراسة خصائص شيء وتهدف عم

، وتشير إلى قدرة الفرد على استخلاص نتيجة من حقائق معينة )الدريج وآخرون، معلوم
7000 ،40.) 

وفي أثناء تطبيق عملية الاستنتاج لابد من التمييز بين الملاحظة والاستنتاج، فالملاحظة 
ء والظواهر التي يمكن الحصول عليها من خلال الحواس، تؤدي إلى تعرّف خواص الأشيا

ولا يحدث اختلاف بشأن الملاحظة بين شخص وآخر، أما الاستنتاج فهو تفسير لملاحظاتنا، 
ويحدث فيه اختلاف بين شخص وآخر، فالأشخاص يختلفون في تفسيرهم لما يدركونه عن 

 (.00، 7002طريق حواسهم )صقر، 
أن الاستنتاج عملية علم أساسية يتم فيها تفسير وتوضيح  وبناء على ما سبق يتضح  

مجموعة صور أو بيانات الملاحظات المقدمة للتلميذ سواء أكانت تلك الملاحظات من خلال 
جدولية أم عن طريق إجراء بعض التجارب بهدف الوصول إلى معلومات فرعية جديدة أو 

معتمداً على أساس من الحقائق اشتقاق نتائج جزئية خاصة من تعميم أو قاعدة عامة، 
والأدلة المناسبة وما يملكه من معلومات وخبرات سابقة، فيتوصل التلميذ إلى أن خصائص 
الجزء )المثال( تنطبق على خصائص الكل أو التعميم العام، أي أن عملية الاستنتاج تتطلب 
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لأن التلميذ  دقيق، استخدام عمليتي الملاحظة والتصنيف ثم الوصول إلى استنتاج منطقي
من ملاحظة الصورة العامة المعروضة أمامه إلى التفاصيل والجزئيات الصغيرة عندما ينتقل 

 يكون قادراً على الاستنتاج.
وهذا الأمر يحتم على المعلم إتاحة الفرصة أمام التلامذة لاستخلاص استنتاجات دقيقة   

المعلم عند تدريب  وموضوعية وشاملة لجميع خصائص الموضوع المُلاحظ، وبإمكان
التلامذة على الاستنتاج الاستعانة بأدوات وأجهزة عديدة لإجراء ملاحظات دقيقة وتكرارها بما 

 يساعدهم على التوصل بأنفسهم إلى النتائج والاستنتاجات المطلوبة وذلك بإشرافه وتوجيهه.
نتج التلامذة ومن الأمثلة التي توح  تطبي  عملية الاستنتاج في مادة العلوم: أن يست  

من خلال ملاحظتهم لمقطع فيديو أو مجموعة صور عن الصخور واستخداماتها فوائد 
أخرى لتلك الصخور في حياتهم اليومية، وأن يستنتج التلامذة كيفية تشكل المل  الصخري 
بعد تنفيذ تجربة توح  منشأ المل  الصخري، واستنتاج فوائد التربة بالنسبة للنبات بعد 

وعة صور للغابات والأراحي الصحراوية، واستنتاج التلامذة بعد إجراء عدة ملاحظة مجم
تجارب دور القوة في الأجسام والأشياء المحيطة بهم كتحرك الجسم الساكن، وتوقف 

 الجسم المتحرك، وزيادة سرعة بعض الأجسام المتحركة ... إلخ.
 :(Predictionالتنبؤ ) -4
عملية الاستنتاج، فهي مهارة استنتاج عالية التطور،  تعد عملية التنبؤ نوعاً خاصاً من  

وتقوم على توقع حدوث شيء ما في المستقبل على أساس راسخ من الدليل، فعلى سبيل 
المثال: يتنبأ التلميذ بهطول الأمطار إذا لاحظ أن السحب كثيرة في السماء، ويشعر 

خبرة سابقة في مثل هذه بانخفاض درجة الحرارة، وهبوب رياح شديدة باردة )بناء على 
 .(02 ،7002)الغامدي، الحالات( 

ويستطيع المعلم تحفيز التفكير التنبؤي لدى التلامذة بأن يستعرضوا الخواص الملاحظة   
للأشياء أو الأحداث، وأن يخبروا ما يظنون أنه سيحدث عندما يحصل تغيير من أي نوع، 

مثلًا )زيزفون وآخرون، دة خمس دقائق كالتنبؤ بحجم وشكل مكعب من الجليد بعد تسخينه م
أي يمكن تشجيع التلامذة على طرح تنبؤاتهم قبل القيام بأعمالهم وأنشطتهم،  (،01، 0441

كأن يُطلب المعلم منهم وصف مناخ وتربة منطقة معينة، وتوقع نوع النبات الذي ينمو في 
 تلك المنطقة.

عقلية مجردة تتضمن استخدام الإنسان عملية " :وعرّف كل من زيتون وحيدر التنبؤ بأنه   
لمعارفه السابقة في توقع حدوث ظاهرة أو حدث في المستقبل، وذلك في ضوء تفسير 
المعلومات والأحداث الجزئية المتعلقة بالظاهرة أو الحادثة موضع الدراسة كالتنبؤ من خلال 
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)زيتون،  "يعية معينةاستخدام الرسوم البيانية أو بيانات في جدول، أو توقع حدوث ظواهر طب
 (.72، 0446(؛ )حيدر، 39، 0440

بأنها: "توقع سلوك أو نتيجة معينة لتجربة أو موقف ما، بناء على كما عرفها النجدي   
 (.00، 7007قواعد وأنماط معينة" )النجدي، 

أنها: "عملية عقلية يتوقع فيها التلميذ ما سيحدث في المستقبل حول ظاهرة ورأت نصر الله   
يعية معينة بناء على ملاحظاته وخبراته المتعلمة ومعلوماته حول القوانين التي تحكم تلك طب

 (.70، 7000الظاهرة" )نصر الله، 
بأنها: "عملية يتم فيها توقع ما قد  الذي عرفها(، Perla) بيرلا وكذلك الأمر من وجهة نظر  

 (.Perla, 2017, 76)تكون عليه الملاحظة في المستقبل" 
سبق تتضح أهمية تعلم وتعليم عملية التنبؤ كونها تسعى إلى تحقيق مجموعة من  ومما 

الأهداف التربوية والتعليمية يتمثل أهمها في أن يكون التلميذ بعد قيامه بمجموعة من 
الأنشطة والقراءات المختلفة قادراً على توقع نتيجة ما، وأن يتخيل حلًا لمشكلة ما أو قضية 

 https://www.awa.2el.netمعينة 
عملية التنبؤ كونها ضرورية لكل مجالات الحياة،  اكتساب وهكذا ترى الباحثة أهمية  

مكانية استخدام الخبرات والمعلومات السابقة أو توظيفها من أجل الوصول إلى خيارات  وا 
، وهذا لا يتحقق إلا من خلال تدريب وحلول دقيقة وواضحة للمشكلات في المستقبلمنطقية 

ن كانت  تاحة الفرصة الكاملة للتلامذة ليعبروا عن توقعاتهم وا  واهتمام من قبل المعلم، وا 
خاطئة في بداية الأمر، وتشجيعهم على التحقق من صحة تنبؤاتهم بإجراء بعض التجارب 

خرى كالملاحظة والتصنيف فهو مرتبط بدرجة كبيرة بعمليات العلم الأ لتأكيد التنبؤ أو رفضه.
والاستنتاج، ويهدف إلى توقع تصور مسبق للنتائج المرتكزة على معلومات حالية تم وضعها 
وتفسيرها بالاستعانة بما يملكه من معلومات سابقة، وملاحظاته لظاهرة ما ذات صلة بها ثم 

 الربط بينها.
م: أن يتنبأ التلميذ من خلال ومن الأمثلة التي توح  تطبي  عملية التنبؤ في مادة العلو   

، ما سيحدث للحمم البركانية بعد خروجها منه، وما ملاحظته لمجموعة صور لبركان ثائر
سيحدث للأراحي المحيطة به؟ وأن يتنبأ التلميذ من خلال عرض صور مختلفة لمزارع 
 يرش السماد على مزروعاته، ما سيحدث للمزروعات إذا ما أحيف إليها كميات كبيرة من
السماد الكيميائي؟ وأن يتنبأ التلميذ بعد عرض صور للبحر، ما سيحدث في حال تبخر ماء 

 البحر كله؟ وماذا يُتوقع حدوثه لو أن الأرض لا تملك جاذبية؟
 
 

https://www.awa.2el.net/
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 (:Measuringالقياس ) -5
القياس ملاحظة أكثر تحديداً ودقة، ويتم من خلال مقارنة بعض الخصائص اعتماداً على   

مثلًا: التعبير عن طول جسم ما بالاعتماد على المتر أو حساب كتلة جسم  معيار مرجعي،
( أن الملاحظة والقياس Jinksما استناداً إلى معيار الكتلة كالغرام مثلًا. ويعتبر جينكس )

 ,Jinks, 1997عمليتان من عمليات العلم تعبران في الواقع عن صيغتين من نفس الشيء )
21.) 
وصف الموضوع أو الشيء المراد قياسه ودراسته، على سبيل أيضاً: وتعني عملية القياس   

قياس الأجزاء المختلفة بالمسطرة بعد عدّ هذه الأجزاء، وقياس الأوزان بأداة قياس المثال 
 Vitti، مثلًا: وزن تفاحتين يعادل حبة المانجو )مناسبة، ومقارنة الأشياء باستخدام الكميات

& Torres, 2006, 4-5.) وعرفه ( بيرلا وجيفاراPerla & Guevarra, 2017, 25 )
 بأنه: "العملية التي يتم من خلالها مقارنة مفهوم ما بوحدة قياسية".

تُستخدم في هذه العملية أدوات القياس المناسبة لتقدير خاصية معينة لشيء أو حدث و   
ارة، والسرعة، ويتطلب تقديراً كمياً كقياس الحجوم، والأبعاد، والمساحة، والكتلة، ودرجات الحر 

القياس الدقة والمهارة باستخدام الأدوات واختيار الوحدات المناسبة للقياس )النجدي وآخرون، 
( بأنها: "عملية حسية حركية يقوم بها التلميذ 79، 0446ر، )حيد أكد ذلك(. و 62، 7006

الكميات بغرض جمع معلومات عن الأشياء باستخدام أدوات ووسائل قياس مختلفة لتقدير 
الطبيعية بطريقة كمية، مثل قياس الأبعاد أو المساحات أو الحجوم أو شدة التيار أو فرق 

تتطلب عملية و   الجهد أو المقاومة أو الزمن سواء أكان القياس مباشراً أم غير مباشر".
أن يكون قادراً على استعمال أدوات القياس المناسبة والبسيطة، وتطبيق  تلميذالقياس من ال

لعلاقات الرياضية، وتقدير المسافات أو الزمن أو درجات الحرارة، وما يسهل اكتساب عملية ا
(، وهذا ما يؤكد الطبيعة الهرمية Ango, 2002, 20)القياس امتلاكه لعملية الملاحظة 

 لعمليات العلم.
، تتضمن عملية القياس المقارنة أو ترتيب الأشياء باستخدام وحدات قياس موحدة ومناسبة  

لذا يجب تدريب التلامذة على استخدام أدوات القياس المختلفة في البحث والتجارب العلمية 
لإكسابهم مهارة القياس، كالمقارنة بين أوزان التلامذة باستخدام الميزان المعتاد )العطار، 

(. وليتمكن المعلم من ذلك لابد من إتاحة الفرصة للتلامذة وتشجيعهم ليتمكنوا 703، 0440
تحديد أدوات القياس المناسبة لخاصية ما تتناسب مع الهدف من عملية القياس من 

ومهارة للحصول على معلومات كمية عن تلك الخاصية، واختيار وحدة واستخدامها بدقة 
القياس المناسبة، مثلًا: يطلب المعلم من التلامذة قياس طول أو عرض صندوق باستخدام 
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و قياس درجة حرارة الجو باستخدام الترمومتر الجوي، المتر واختيار وحدة السينتمتر، أ
 إضافة إلى استخدام الموازين والأسطوانات المدرجة.

وبناء على ما سبق تجد الباحثة أن القياس عملية تضيف الدقة إلى عملية الملاحظة،   
وتهدف إلى استخدام أدوات ووسائل قياس مختلفة لتحديد قيم رقمية )كمية( لبعض السمات 

جراء بعض ال قابلة للقياس للوصول إلى معلومات دقيقة، واختيار وحدة القياس المناسبة، وا 
العمليات الحسابية المرتبطة بالقياس، كاستخدام الموازين وأدوات وأجهزة علمية تزود التلميذ 

 بالمعلومات المطلوبة.
 ومن الأمثلة التي توح  تطبي  عملية القياس في مادة العلوم:  
 الزمن÷ سرعة من العلاقة: السرعة= المسافة حساب ال -
قياس المسافة بوحدة المتر أو الكيلو متر، وقياس الزمن بوحدة الثانية أو الساعة،  -

 وقياس السرعة بوحدة م/ثا أو كم/سا.
 نيوتن أو غرام ثقلي أو كيلو غرام ثقلي. استخدام الربيعة لقياس شدة القوة بوحدة -
استخدام أوانٍ مدرجة مختلفة الشكل بوحدة المتر المكعب  قياس حجم الماء من خلال -
 (.3)م
 (:Using Numbersاستخدام الأرقام ) -6
تعد عملية استخدام الأرقام من أهم العمليات العلمية التي لا يكاد يخلو منها أي نشاط   

ى عتماد عليومي، فمن خلالها يتم استخدام الأرقام للتعبير عن الملاحظات بدلًا من الا
الأوصاف النوعية فقط. أي التعبير عن شيء ما من الناحية العددية، بحيث يتم تقليل 

 الحاجة إلى ترجمة المعنى اللفظي.
: "عملية عقلية تهدف إلى إكساب التلميذ القدرة على استخدام الأرقام الفتاح بأنهاعبد عرفها و 

يتم الحصول عليها عن  الرياضية بطريقة صحيحة على القياسات والبيانات العلمية التي
طريق الملاحظة أو الأدوات أو الأجهزة العلمية الأخرى، وتتضمن استخدام الرموز الرياضية 

 .(732، 0444)عبد الفتاح، بين المفاهيم العلمية المختلفة"  والعلاقات العددية
لعمليات بأنها: "القدرة على استخدام الأرقام الرياضية عند تطبيق ا أبو جحجوحكما عرفتها   

الحسابية الأساسية بطريقة صحيحة على قياسات علمية تم الحصول عليها عن طريق بقية 
 (00، 7000)أبو جحجوح، عمليات العلم الأخرى".

بأنها: "القدرة على استخدام العلاقات الكمية مثل النسب والتناسب والقيم  أبو عاذرة وعرفتها  
بة الخطأ، والدقة العلمية، وحساب الأوزان والحجوم الفيزيائية والكيميائية والبيولوجية، ونس

 .(41، 7007)أبو عاذرة، لقوة والسرعة والمسافة وغير ذلك"وا
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عبير عن فكرة أو ملاحظة أو علاقة. وعلى ويتم من خلال هذه العملية استخدام الأرقام للت  
لعمليات الأساسية الرغم من أن هذه العملية تعد من العمليات الرياضية إلا أنها تعتبر من ا

 (.74، 7000للعلوم، والتي تزيد من فاعلية منهاج العلوم )سليمان وعريطج، 
بطريقة صحيحة لا بد من إتاحة  هاوحتى يتمكن المعلم من تدريب التلامذة على استخدام  

الفرصة لهم لتسمية الأعداد، ومساعدتهم في معرفة مدلولها، والقدرة على إجراء التحويلات 
 ة بها، واستخدام العلاقات الرقمية لإجراء عمليات حسابية علمية مختلفة.المرتبط

ومما سبق تجد الباحثة أن عملية استخدام الأرقام ضرورية، فهي تعمل على زيادة قدرة   
التلميذ على التعامل مع الأشياء التي يمكن وصفها رقمياً من خلال التعبير الكمي عن فكرة 

لظاهرة موضوع القياس، ومن خلال إجراء العديد من العمليات أو ملاحظة أو علاقة حسب ا
يجاد المتوسطات لمعالجة البيانات المعطاة،  الحسابية كالجمع والطرح والضرب والقسمة، وا 
أو للمقارنة بين الأشياء رقمياً، ومن خلال استخدام الرموز الرياضية والعلاقات العددية بين 

خلال وصف وحدات القياس المعبرة عن الظاهرة باستخدام  المفاهيم العلمية المختلفة، أو من
 الأرقام بدقة.

 ومن الأمثلة التي توح  تطبي  عملية استخدام الأرقام في مادة العلوم:  
 ( من سط  الأرض.%71يغطي الغلاف المائي حوالي ) -
اً ا إلى تشكل طبقة رسوبية سماكتها )متر أن يحسب التلميذ عدد الأعوام التي نحتاجه -

 مم( عاماً كاملًا. 4واحداً( إذا استغر  تشكل طبقة سماكتها )
 ( ثانية.15( متراً خلال )66حساب سرعة تلميذ قطع ) -
 التعبير الكمي عن سرعة بعض الأجسام المتحركة كسرعة دوران الأرض حول الشمس -

: فمثلاً  ، ومقارنة شدتي قوتين( غرام1666( كم/سا، والكيلو غرام = )54666حوالي )
 ( نيوتن.2( نيوتن أكبر بأربع مرات من قوة أخرى شدتها )8قوة شدتها )

( نيوتن، 366حساب قوة ثقل ما على سط  القمر مثلًا: إذا كان ثقلك على الأرض ) -
 علماً أن جاذبية القمر أقل بست مرات من جاذبية الأرض.

 (:Using Space-Time Relationshipاستخدام العلاقات الزمانية والمكانية ) -7
هي عملية معقدة مكملة لعملية استخدام الأرقام، وتتطلب استخدام العلاقات لدراسة الحركة   

 والاتجاهات ومعدلات التغير، فهي العملية التي يعبر فيها عن الارتباط بين المكان والزمان.
الزمن، فهي  بأنها: "العملية التي تُعنى بوصف العلاقات المكانية وتغيرها معمحمد عرفها وي

، 0449)محمد،  تتضمن دراسة الاتجاهات والظلال والأشكال والحركة والتغير في السرعة"
القدرة على وصف وضع جسم بالنسبة  تتضمن بأنها: "عملية شحادة كما عرفها. (702

الجسم بالمقارنة مع جسم آخر، فيصبح التلميذ قادراً اتجاه  وألأجسام أخرى، أو وصف حركة 
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عرفها كما ( 60، 7001)شحادة، البيانات بناء على العلاقات الموصوفة".  على تفسير
بأنها: "وصف تغير العلاقات والمعطيات كالموقع والاتجاه (  Sabri, et al)صبري وآخرون 

 (.Sabri, et al, 2016, 355والحركة والشكل والحجم والسعة والكتلة بمرور الزمن" )
يذ على التعامل مع الأشياء من حيث أشكالها ووقت وتتضمن هذه العملية قدرة التلم  

ملاحظتها وقربها أو بعدها، وتحديد العلاقات بين الأجسام الساكنة والمتحركة، ومعرفة 
العلاقات بين زمان حدوث الأشياء ومكان حدوثها، ودراسة الحركة والسرعة، والأشكال 

تتضمن الأحداث وما يربطها (. كما و 32، 7004والتشابه بينها )أمبو سعيدي والبلوشي، 
من علاقات زمنية مثل: )في الآونة معاً، في آنٍ واحد، تحدث قبل(، أما العلاقات المكانية 
واستيعابها فتمثلها بصورة علاقة مفاهيمية مثل: )فوق، تحت، قريباً من، بعيداً عن، أطول، 

 (.703، 7006أكثر اتساعاً(، فهي علاقات تتطلب استيعاباً وتمثلًا )الطيطي، 
ويتحقق ذلك عندما يتم تصور الأشياء والحوادث ومعالجتها، وعندما نلاحظ أشياء معينة   

فإننا نلاحظها وهي موضوعة أو موجودة في أماكن معينة في أوقات محددة، ومع أشياء 
، 7003لمشاهد لها )الفهيدي، أخرى، وتختلف رؤية الأشياء باختلاف موضع الشخص ا

العلاقات الزمانية والمكانية مهارة تنمو وتتطور بنمو التلميذ وزيادة  عملية(، وتتضمن 760
 الخبرات التي يمر بها أو يتفاعل معها.

ومما تقدم ترى الباحثة أن عملية العلاقات الزمانية والمكانية تعد إحدى عمليات العلم   
لها، ودراسة الأساسية التي تعني استخدام علاقات الزمان والمكان لدراسة الأشكال وتماث

الحركة ومعدلات التغير في السرعة فهي العملية التي يعبر فيها عن الارتباط بين الزمان 
والمكان، وتتطلب من المعلم إتاحة الفرصة أمام التلامذة وتدريبهم على استخدام وتوظيف 

بين  العلاقات الرياضية والقوانين والقواعد العلمية التي تعبر عن علاقات زمانية أو مكانية
المفاهيم العلمية ذات العلاقة، لتسهل عليهم تعرّف المواقع والاتجاهات والحركة والأجسام 
والأشياء المحيطة بهم، ووصف مواضعها وتغيرها مع الزمن. وبالتالي فهي تنمي لديهم 
المهارات اللازمة لوصف المكان وترتيب الأحداث زمنياً، وتحديد زمن حدوث ظاهرة معينة 

 ثها، والتغيرات والظواهر.مواضع حدو و 
ومن الأمثلة التي توح  تطبي  عملية استخدام العلاقات الزمانية والمكانية في مادة    

 العلوم:
 أن يصف التلميذ من خلال عرض صور للمستحاثات كيفية تشكلها بمرور الزمن. -
المل  أن يحدد التلميذ أماكن وجود وانتشار كل من )الصخور الفوسفاتية، والنفط، و  -

الصخري، والأنواع المختلفة من التربة كالطينية والكلسية والرملية( في الجمهورية العربية 
 السورية، والفترة الزمنية التي تحتاجها لتتكون في باطن الأرض وعلى سطحها.
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 أن يوح  أوجه التشابه بين أشكال المياه الجوفية ومكامن النفط. -
بة لأجسام أخرى كالأجسام الساكنة والمتحركة مع أن يصف أوحاع بعض الأجسام بالنس -

 أن يوح  العلاقة بين الحركة والسكون كمفهومين نسبيين. -مرور الزمن.
 أن يحدد الفترة الزمنية التي تحتاجها الأرض لتدور حول محورها وحول الشمس. -
 أن يحول الزمن من دقيقة أو ساعة إلى ثانية وبالعكس. -
 حرك من خلال المسافة المقطوعة والزمن اللازم لقطعها.أن يحسب سرعة جسم مت -
أن يميز أنواع الحركات )المتسارعة والمتباطئة والمنتظمة  -أن يحدد جهة قوة الثقل. -

 والمستقيمة والدائرية( تبعاً لقيمة سرعتها ومسارها بمرور الزمن.
 (:Communicatingالاتصال والتواصل ) -8
العلم الأخرى آنفة الذكر، وتعد ضرورية لمادة العلوم وجميع هي عملية مرتبطة بعمليات   

المواد الدراسية الأخرى؛ فهي عملية تتضمن "تبادل المعلومات أو الأفكار أو الإشارات أو أي 
مادة أخرى تصلح لغة للتفاهم بين الأفراد، والاتصال الذي نعنيه هو ما يتحقق من خلال 

 ,Padilla(. وعرفها باديلا )49، 7007بو عاذرة، الكلمات أو العبارات أو الأرقام" )أ
( بأنها: "استخدام الكلمات أو الرموز التصويرية لوصف الحدث كالتعبير عن 1 ,1990

 ارتفاع بناء مصنع ما مع مرور الوقت كتابياً أو من خلال رسم بياني".
التي تتيح  ( بأنها: "العمليةPerla & Guevarra, 2017, 25عرفها بيرلا وجيفارا )كما   

مشاركة الأفكار من خلال التحدث والاستماع ورسم ووصف الصور والرسومات والأشكال 
  البيانية وتصنيفها وتصور الأشياء".

ومما سبق ترى الباحثة أن عملية الاتصال تتضمن القدرة على نقل المعلومات المختلفة   
قة أو المكتوبة أو الرمزية بين التلامذة باستخدام أدوات ووسائل متعددة كاللغة المنطو 

وبأشكال مختلفة للتعبير عن أفكارهم بطرائق يستطيع الآخرون فهمها إما بترجمتها شفهياً 
كحسن القراءة العلمية الناقدة، وحسن الاستماع والإصغاء والمناقشة مع الآخرين، أو كتابياً 

التعبير العلمي،  على هيئة جداول أو رسوم بيانية أو تقارير علمية وغيرها من مهارات
العملية، ويمكن للمعلم مساعدتهم على ممارسة هذه  والتلامذة في أشد الحاجة لاكتساب هذه

العملية من خلال إتاحة الفرصة لهم للتدرب على المهارات الفرعية المتضمنة فيها كوصف 
كلما  الأحداث والظواهر بدقة علمية بواسطة الكلمات أو تعبيرات الوجه، وتسجيل المعلومات

استدعى الأمر، وكتابة تقرير مبسط عن الملاحظات أو الأنشطة العلمية المختلفة كمراحل 
تجربة علمية، ورسم الأشكال وخرائط التفكير، وتفسير العلاقات التي تظهر من خلال الرسوم 
البيانية، وعرض النتائج من خلال إنشاء الجداول والرسوم التوضيحية وغيرها من وسائل 

 الاتصال.
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 ومن الأمثلة التي توح  تطبي  عملية الاتصال والتواصل في مادة العلوم:   
أن يحاول التلميذ صنع مجسم لمقطع في الكرة الأرحية باستخدام المعجون متعاوناً مع  -

 زملائه.
 أن يكتب التلميذ تقريراً مبسطاً عن مراحل تجربة تشكل المل  الصخري. -
تم التوصل إليها بعد تنفيذ تجربة توح  خاصية نفوذية  أن يعرض التلميذ النتائج التي -

 ء من خلال إنشاء جدول خاص بذلك.أنواع محددة من التربة للما
أن يفسر التلميذ العلاقات بين أنواع الصخور الرسوبية والاندفاعية والاستحالية وتغيرها  -

 في الطبيعة. تبعاً للعوامل المحيطة بها من خلال مخطط معروض أمامه لدورة الصخور
أن يفسر العلاقات بين مجموعة متسابقين من خلال بيانات معروحة في جدول خاص  -

 يتحمن المسافة التي يقطعها كل متساب  والزمن اللازم لقطعها.
أن يرسم التلميذ بعض الرسومات التوحيحية المعبرة عن أنواع الحركات )المستقيمة  -

 والدائرية(.
ز الربيعة لقياس شدة القوة العحلية لتلميذ ما، ثم يشرح لزملائه أن يستخدم التلميذ جها -

 ما قام به.
أن يرسم بعض الأشكال والرسومات التوحيحية متبعاً بعض لتعليمات لتعيين مركز ثقل  -

 جسم غير متناظر الشكل.
بد من الإشارة في نهاية العرض التفصيلي للعمليات العلمية المتضمنة في البرنامج لا  
ليمي إلى التكامل بينها، بحيث تعد كل عملية منها متطلباً سابقاً وضرورياً لإتقان العملية التع

التالية لها، حتى الوصول إلى عملية الاتصال والتواصل العلمي مع الآخرين التي لا يستطيع 
تقانها دون أن يكون قادراً على الملاحظة والتصنيف والاستنتاج ... إلخ،  التلميذ ممارستها وا 

بحيث تكون متدرجة ومتسلسلة مما يسهل البرنامج وقد تمت مراعاة هذا الجانب في أنشطة 
على التلميذ اكتساب كل عملية على حدة بما يتناسب مع الطبيعة الهرمية لعمليات العلم، 
وبما يصب في الهدف الأساسي من تدريس مادة العلوم المتمثل بإكساب التلامذة المهارات 

العلمي التي تساعدهم على الفهم والتحليل والاستنتاج ليتمكنوا من فهم وطرائق التفكير 
الأحداث والظواهر الطبيعية والبيئية المحيطة بهم والتفاعل معها، وتزيد من قدرتهم على 

 الاندماج في مجتمعهم.
كما أنها تتقاطع مع المداخل التي بنيت وفقها معايير مادة العلوم في الحلقة الأولى من    
حلة التعليم الأساسي المتمثلة في مدخل أساسيات المعرفة المعتمد على المفاهيم الأساسية مر 

وتنمية المهارات العلمية والعملية بعيداً عن الحشو والتكرار، والمدخل التكاملي الذي يمكّن 
يجاد الحلول لها،  التلميذ من معالجة المعلومات بنظرة شمولية، ومواجهة مشكلاته الحياتية وا 
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ومدخل المهارات الذي حدد مهارات التفكير العلمي والتعلم الذاتي والتواصل في مقدمة 
 المهارات التي يجب أن تسعى المناهج إلى تنميتها لدى التلامذة.

التعليمية، ونخلص مما سبق إلى أهمية العمليات العلمية سابقة الذكر بالنسبة للعملية    
 العلم يساعد في: الباحثة أن التركيز على عمليات وترى

 اكتساب التلامذة فهماً أعمق للمحتوى المعرفي في المادة الدراسية المحددة. -
يجاد التفسيرات والاستنتاجات الصحيحة  - تحفيز التلامذة لاستخدام عمليات العلم المختلفة وا 

 والأحكام الدقيقة المتعلقة بالمادة الدراسية.
 المعرفة إلى المواقف الجديدة. تنمية قدرة التلامذة على انتقال أثر -
التعامل مع الأحداث والظواهر الطبيعية ومشكلات الحياة اليومية باستخدام الأسلوب  -

 العلمي في التفكير.
 أن يكون التعلم عن طريق البحث والاستقصاء والاكتشاف. -
سي الأساس، مراعاة النظام التربوي في الجمهورية العربية السورية الذي يعد المنهاج الدرا -

 ويُلزم المعلم بتنفيذه وفق الخطة المحددة.
ذلك من خلال استراتيجيات وطرائق تعليمية تعلمية و  ،مر الذي يبرر إكسابها للتلامذةالأ   

في تقديم مادته للتلامذة، لكونها ركناً أساسياً من أركان التدريس، وعنصراً  المعلم تبعهاالتي ي
 ه، ومن هذه الاستراتيجيات "التعلم النشط".من عناصر المنهج يؤثر ويتأثر ب

وتشكل النقاط السابقة مبررات اختيار الباحثة استراتيجيات التعلم النشط؛ لتحديد أثرها في    
كساب تلامذة الصف الخامس الأساسي عمليات العلم وسيوضح العرض الآتي  ،التحصيل وا 

 المتنوعة:التعلم النشط ومفهومه واستراتيجياته 
 (:Active Learningالتعلم النشط ) ثالثاً:
أكد العديد من الباحثين والتربويين في مجال المناهج وتدريسها أن العملية التعليمية    

التعلمية لم تعد مقتصرة على نقل المعرفة العلمية بشكل تقليدي إلى التلميذ وحفظها ثم 
فة السابقة للتلميذ، وبناء استرجاعها، بل تتعدى ذلك بكثير، فهي عملية تُعنى بتنشيط المعر 

المعرفة واكتسابها، وفهمها، والاحتفاظ بها، واستخدامها. كما تُعنى أيضاً بنمو التلميذ عقلياً 
عداده ليكون عضواً منتجاً فاعلًا في مجتمعه، قادراً على التعامل مع  ومهارياً ووجدانياً، وا 

ناهج المختصين إعدادها بشكل مستجدات الحياة اليومية، الأمر الذي يحتم على مؤلفي الم
يساعد على تحقيق هذه الغاية، كما ينبغي على المعلمين اختيار استراتيجيات وطرائق تدريس 
مناسبة تساعد في تحفيز التلامذة للمشاركة في العملية التعليمية، وجعلهم أكثر إيجابية في 

بحث عن معلومات جديدة؛ ، وتسهم في إكسابهم المهارات اللازمة للبناء معلوماتهم وتنظيمها
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بحيث يصبح التلميذ محور العملية التعليمية، ويكون دور المعلم بالمقابل موجهاً ومرشداً 
 وميسراً لعملية التعلم.

، وتقوم على ية المنبثقة من النظرية البنائيةيعد التعلم النشط إحدى الاستراتيجيات التدريس   
نما من اعتبار أن التعلم لا يتم عن طريق النقل ا لآلي للمعرفة من المعلم إلى التلميذ، وا 

 خلال بناء التلميذ معنى لما يتعلمه بنفسه استناداً إلى خبراته ومعرفته السابقة.
وبناء على ما تقدم سوف يتم التطرق إلى التعلم النشط ومفهومه من منظور النظرية   

 .البنائية، وأهميته، واستراتيجياته المتنوعة، وخطوات تطبيقها
 التعلم النشط من منظور النظرية البنائية: -1
تعد النظرية البنائية من أهم النظريات التي أحدثت ثورة في الأدبيات التربوية، فقد ظهرت    

التي تستند إلى السلوكية إلى التربية وتشتمل أنموذجاً للانتقال من التربية  الماضي،في العقد 
 (.73، 7006التي تستند إلى البنائية )مهدي، 

وهي لم تتبلور إلا في عصرنا الحديث في العلوم كافة، وكانت التربية من أكثر الميادين    
حيث تمثلت بالتطبيق العملي بتياراتها المعرفية والاجتماعية، تأثراً بالفلسفة البنائية 

 (.3، 7004والاستراتيجيات التدريسية التي تهدف إلى بناء المعرفة لدى التلميذ )القيسي، 
تنظر البنائية إلى التلميذ على أنه نشط يبني معارفه من خلال تفاعله مع معلومات وخبرات و 

 (.06 ،7000وامدة، حالواقع )العدوان والالآخرين، وليس من خلال تكوّن صور أو نسخ من 
تعددت تعريفات النظرية البنائية التي تعكس وجهات نظر التيار الفكري الذي ينتمي إليه و     

سواء أكان تياراً ثقافياً أم اجتماعياً أم سيكولوجياً أم فلسفياً ... إلخ، ومن أبرز رواد  صاحبه
( الذي يعد مؤسس الفكر Piagetمن الناحية السيكولوجية جان بياجيه )النظرية البنائية 

اً البنائي، حيث نادى في معظم كتاباته التربوية بالمعرفة النشطة الفعالة التي يعتبرها أمراً مهم
لتطوير الذهن والعمليات العقلية والبنية المعرفية للتلميذ، ويرى أن التطور المعرفي يقوم على 
نشاط التلميذ، لذلك ينبغي على المعلمين إتاحة الفرصة للتلامذة لممارسة الأنشطة التي 

 (.03، 7004تساعد على تطوير أبنيتهم المعرفية )الزايدي، 
من أبرز منظري البنائية من الناحية الفلسفية، ( (Glaser feld فيلد ويعد فان جلاسر   

الذي وضع اللبنات الأساسية للبنائية كنظرية معرفية، ويرى أن المعرفة تبُنى بسبب نشاط 
هي عملية تكيف قائمة على خبرة التلميذ، وأن التلميذ، وأن عملية الوصول إلى المعرفة 
الجديدة والمعرفة التي يتم تكوينها من الخبرات  التعلم يستند إلى عملية المقارنة بين الخبرة

 (.62، 7002السابقة )زيتون، 
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( رائد النظرية البنائية الاجتماعية التي تركز على Vegoteskyكما يعد فيجوتسكي )   
العالم الاجتماعي للتلميذ الذي يشمل الأفراد الذين يتشارك معهم من خلال الأنشطة المختلفة، 

 (.00، 7006ى التعلم التعاوني )زيتون، وتهتم بالتركيز عل
( أن قوام البنائية يرتكز على التلميذ النشط في بناء 03، 7006وبيَّن )شحاته والنجار،   

 أنماطه التفكيرية نتيجة تفاعل قدراته الفطرية مع الخبرة.
لتلميذ التعلم لا يكون بنائياً ما لم يكن نشطاً، وذلك يتحقق عندما يبذل ا زيتون أن وأضاف  

جزء من منظومة العملية  جهداً عقلياً ليصل إلى اكتشاف المعرفة بنفسه، فالتعلم النشط
على المقدمة المنطقية الآتية: أي أن هذه النظرية تقوم ، (41، 7003)زيتون،  البنائية

المعرفة السابقة بالجديدة  بطبيعته نشط فعال يبني معرفته الشخصية من خلال ربط تلميذال
 (.00، 7007، )عبيد
مام التربويين والباحثين لاكتشاف أوهذا يعني أن النظرية البنائية تتيح مجالًا واسعاً    

استراتيجيات وطرائق عملية فعالة تعمل على بناء فرد قادر على بناء معارفه بنفسه من 
 خلال ربطها بخبراته السابقة من جهة، وعلى تحمل مسؤولية تعلمه من جهة ثانية.

ويعتبر التعلم النشط من استراتيجيات التعلم التي بنيت على افتراضات النظرية البنائية، وقد   
 ( تلك الافتراضات في النقاط الآتية:Meril & Jonesحدد ميرل وجونز )

التعلم عملية بنائية: أي أن المعرفة تبُنى من خلال الخبرة وليس عن طريق تعلمها، وتعد  -أ
 لميذ شرطاً أساسياً لبناء تعلم ذي معنى.المعرفة القبلية للت

 التعلم عملية نشطة: أي ينمو المعنى فيها على أساس الخبرة. -ب
التعلم عملية تعاونية: أي أن النمو المفاهيمي ينبع من خلال التفاوض الاجتماعي  -ج

 التعاوني حول المعنى.
ني يعكس الواقع من تحديد التعلم: أي أن التعلم ينبغي أن يحدث في سياق معرفي غ -د

 (.736-737، 7000(، )النجدي وآخرون، 0902، 7000خلال مهام حقيقية )هجرس، 
ذاتياً، وأهمية التعلم وهذه الافتراضات تؤكد أهمية ودور التلميذ النشط في بناء معرفته    

 لمواقف الحياتية.التعاوني من خلال ممارسة الأنشطة والمهام التعليمية في ا
ئية للتعلم على أنه عملية نشطة مستمرة تساعد التلميذ على إنشاء المعرفة الجديدة تنظر البناو  

استناداً إلى المعارف والخبرات السابقة بالتعاون مع زملائه الآخرين، لذا ينبغي على المعلم عدم 
 الاكتفاء بنقل المعرفة فقط، بل عليه العمل على تنشيطها وربطها بالواقع، وتوجيه التلامذة نحو
المعنى الصحيح لها، نتيجة لذلك ظهرت استراتيجيات التعلم النشط التي انبثقت من الفلسفة 
البنائية، فمن الضروري للمعلم الذي يستخدم إحدى الاستراتيجيات المنبثقة عن البنائية أن يكون 
م على دراية ومعرفة بتلك الافتراضات ليتمكن من بناء خطة تتناسب مع مستوى التلامذة، وقد ت
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لنشط المعدّة في الدراسة الاعتماد عليها في بناء البرنامج التعليمي القائم على استراتيجيات التعلم ا
 :( افتراضات النظرية البنائية0ل )ويوضح الشكالحالية، 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
  

 
 
 

 ( افتراحات النظرية البنائية وفقاً للبرنامج التعليمي القائم على التعلم النشط1الشكل )
ي ضوء ما سبق تجد الباحثة أن النظرية البنائية من نظريات التعلم الحديثة التي تؤيد نشاط وف   

التلميذ بحيث يبني معرفته بنفسه إما بشكل فردي أو جماعي بناء على معارفه الحالية وخبراته 
السابقة، فهي تؤكد على الدور النشط للتلميذ من خلال ممارسته الأنشطة الصفية واللاصفية 

به، وليس من خلال المعارف والمعلومات  خل بيئة تعليمية تعلمية بالإضافة إلى البيئة المحيطةدا
التي يحاول المعلم نقلها إليه؛ فالتلميذ يتعلم أكثر من خلال تفاعله مع الزملاء الآخرين 

نى اعد على بناء المعوالمحيطين في بيئته التعليمية والاجتماعية وبإشراف المعلم الميسر والمس
بصورة جمعية ضمن بيئة غنية تساعد على التعلم النشط، وتؤكد على أهمية مشاركة التلميذ في 
العملية المعرفية لتكوين معارفه ومهاراته بنفسه مما يساعد على بقاء المعرفة واستمراريتها، 

كسابه المهارات العلمية اللازمة للبحث عن معارف ومعلومات جديدة، ية وهذا يعني أن النظر  وا 
 البنائية تتضمن ثلاثة عناصر في الموقف التعليمي التعلمي هي:

 الخبرات السابقة لدى التلميذ. -
 المعرفة التي يتعرض لها التلميذ في الموقف التعليمي التعلمي. -
 بيئة التعلم بما تتضمن من متغيرات ومصادر مثيرة لاهتمام التلامذة. -

افتراحات النظرية 
 البنائية

 تحديد التعلم

 التعلم عملية تعاونية
 

 التعلم عملية نشطة
 

 التعلم عملية بنائية
 يراجع الخبرات السابقة -
 يربط بين الخبرة السابقة والجديدة -

 
 يتفاعل مع زملائه -
يبني معارفه وخبراته ومهاراته العلمية  -

 فية واللاصفيةنتيجة ممارسته الأنشطة الص
 

 يعمل حمن مجموعات صغيرة -
 يساعد زملاءه -
 يشارك في تنفيذ الأنشطة -

 
 ينقل ما تعلمه إلى الحياة اليومية -
يقترح تطبيقات جديدة للمفاهيم والمهارات  -

 التي اكتسبها
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لاثة تتم عملية بناء وتركيب المعارف الجديدة من قبل وعند حدوث تفاعل بين هذه العناصر الث  
التلميذ داخل بنيته المعرفية، وتتم إعادة استخدامها وتطبيقها في معالجة مواقف حياتية جديدة، 

 (:7ويمكن توضيح ذلك من خلال الشكل )
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 ( عناصر النظرية البنائية2الشكل )
 مفهوم التعلم النشط:

النشط في السنوات الأخيرة من القرن العشرين، وازداد الاهتمام به بشكل  ظهر مصطلح التعلم   
واضح مع بدايات القرن الحادي والعشرين كأحد الاتجاهات التربوية المعاصرة التي تؤكد على 
الدور الإيجابي للتلميذ في العملية التعليمية التعلمية من خلال مشاركته الفعالة والنشطة في 

 ختلفة.أنشطة التعلم الم
يركز التعلم النشط على التلميذ بوصفه محور العملية التعليمية التعلمية، وينتقل دوره وفقاً لذلك   

من مجرد متلق للمعلومات والمعارف إلى مشارك ومحاور وناقد ومفكر قادر على معالجة 
للمعرفة المشكلات التي تواجهه في حياته اليومية، ولا سيما في ظل تحول دور المعلم من ناقل 

مثل دراسة  الدراساتالعديد من وقد أثبتت البحوث و جه ومرشد ومشرف في عملية التعليم، إلى مو 
العلاقة بين نشاط التلميذ ومقدار ما يتعلمه، فعندما  (..إلخ7006(، و)العقيل، 7004)الزايدي، 

فإنهم يتعلمون  طيقضي المعلمون والتلامذة وقتاً أطول في تنفيذ مهمات تعليمية وفق التعلم النش
  بدرجة أكبر

حظي التعلم النشط بالعديد من التعريفات نظراً لأهميته وسرعة انتشاره في الأدب التربوي، وقد    
 وفيما يلي ذكر لأهمها:

 ,Stanford University News Letter on Teaching, 1993عرفته جامعة ستانفورد )  
مذة على المشاركة في بعض الأنشطة التي تدفعهم ( بأنه: "شكل من أشال التعليم يساعد التلا1

إلى التفكير والتأمل في المعلومات المقدمة لهم، وفي الطريقة الي سيستخدمون فيها هذه 

 المتعلم

 النظرية البنائية

 المعرفة

 بيئة التعلم

 مواقف تعليمية
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( بأنه: "مجموعة من الإجراءات التي يتبعها Beth, 2002, 3المعلومات". بينما عرفه بيث )
فيها النشاط والعمل الجماعي، ويتضمن  التلميذ داخل مجموعة تعلم بعد تخطيط مسبق لها، يكمن

      عناصر أساسية منها بنائية المعرفة، والاكتشاف، والبحث عن المعنى، والتفسير، والملاحظة". 
شارك فيه التلميذ مشاركة ( بأنه: "التعلم الذي ي070، 7006في حين عرفه )اللقاني والجمل، 

ومشاركته في الأنشطة الصفية واللاصفية،  فعالة من خلال قيامه بالقراءة والبحث والاطلاع،
( بأنه: Lorenzen, 2006, 20ويكون المعلم فيه موجهاً لعملية التعلم". كما عرفه لورنزن )

"عملية تعلم تستند إلى النشاط الذاتي والمشاركة الإيجابية للتلميذ، حيث يقوم التلامذة بالتقصي 
العلمية كالملاحظة والاستنتاج والقياس  والبحث مستخدمين مجموعة من الأنشطة والعمليات

وأشار  والتصنيف وغيرها، ليتوصلوا إلى المعلومات المطلوبة بأنفسهم، وبإشراف المعلم وتوجيهه".
( إلى أن التعلم النشط "طريقة تعليم وتعلم في آن واحد، حيث 66، 7003سعادة وآخرون، 

يمية غنية بالمثيرات المتنوعة، تسمح لهم يشارك التلامذة في الأنشطة بفاعلية من خلال بيئة تعل
بالإصغاء الإيجابي والحوار البنّاء والمناقشة والتفكير والتأمل والتحليل لكل ما يتم قراءته أو كتابته 
بوجود معلم يشجعهم على تحمل مسؤولية تعليم أنفسهم تحت إشرافه وتوجيهه". واتفق تعريف 

ة حيث رأى أن التعلم النشط "عملية ات السابق( مع التعريفLetexier, 2008, 11ليتكسر )
تدريسية تساعد على نقل دور التلميذ من مستمع سلبي إلى تلميذ نشط فعال من خلال ممارسته 

 لأنشطة التعلم في أثناء الموقف التعليمي التعلمي". 
يذ في نجد مما سبق أن جميع التعريفات تتفق حول المشاركة الإيجابية النشطة الفعالة للتلم   

العملية التعليمية التعلمية بحيث يكون محورها، بوجود معلم موجه ومشرف لتلك العملية، وذلك 
من خلال استخدامه استراتيجيات وأساليب تعليمية تشجع التلميذ على تلك المشاركة في تنفيذ 

ي تتيح أنشطة التعلم المتنوعة ضمن بيئة تعليمية غنية بالمثيرات ومصادر التعلم المختلفة الت
الجيد، والتحليل والتأمل والتفكير والبحث والاكتشاف والتعاون  للتلامذة المناقشة والحوار والإصغاء

ضمن مجموعات تعاونية صغيرة، ومن خلال استخدام أكبر قدر ممكن من الحواس، مما يسمح 
والتصنيف  لهم باكتساب العديد من المعارف والخبرات والعمليات العلمية كالملاحظة والاستنتاج

والتنبؤ والتواصل مع زملائهم لتساعدهم على تطبيق ما تعلموه في حياتهم اليومية ومعالجة 
 المشكلات التي يواجهونها.

على إيجابية التلميذ ونشاطه ومشاركته التعلم القائم وتعرّف الباحثة التعلم النشط إجرائياً بأنه:   
صفية وأوراق العمل الخاصة بتلك الأنشطة والمهام الفعالة في أثناء تنفيذه الأنشطة الصفية واللا

التعليمية ضمن مجموعات عمل تعاوني، بحيث يقوم التلميذ بالبحث والاكتشاف والتجريب 
والاستنتاج في بيئة تعليمية غنية بالوسائل والتقنيات معتمداً على خبراته السابقة ليتوصل إلى بناء 

كسابه العديد من العمليات العلمية اللازمة كالملاحظة والاستنتاج  معنى للمعرفة بنفسه، وا 
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والتصنيف والقياس والتنبؤ والتواصل وغيرها لتطبيق ما تعلمه في مواقف حياتية ودراسية، وذلك 
ومن خلال تطبيقه لاستراتيجيات التعلم النشط المقترحة في الدراسة  بإشراف وتوجيه المعلم

  الحالية.
 أهمية التعلم النشط

التعلم الحديثة، وتكمن أهميته في آثاره الإيجابية على  استراتيجياتعلم النشط من أهم يعد الت   
 في النقاط الآتية: هاالعملية التعليمية التعلمية، ويمكن توضيح

يتعلم التلامذة من خلال التعلم النشط عن طريق العمل، وتوظيف المعرفة عن طريق ممارسة  -أ
 ما تعلموه.

مذة لمناقشة ومقارنة آرائهم مع بعضهم البعض مما يساعدهم على تعلم يتيح الفرصة للتلا -ب
 أشياء كثيرة تفوق ما يتعلمونه من المعلم.

مساعدة التلميذ على الفهم الأفضل لما يتعلمه، مما يمكنه من شرح الموضوعات والمسائل  -ج
 المختلفة بأسلوبه الخاص، وطرح الأسئلة وتعميم الفائدة.

التلامذة لاكتساب العديد من المهارات العلمية والحياتية، كتحمل المسؤولية،  يتيح فرصة أمام -د
والعمل الجماعي، والتواصل، واتخاذ القرار، وغيرها من المهارات التي يكتسبها التلميذ النشط 

 ويطورها.
يتوصل التلامذة من خلال التعلم النشط إلى حلول ذات معنى للمشكلات، وذلك لأنهم  -ه

جراءات مألوفة لديهم.يربطون ال  معارف الجديدة بأفكار وا 
تكون المهمة التي ينجزها التلميذ بنفسه أو يشترك في إنجازها خلال التعلم النشط ذات قيمة  -و

 أكبر من المهمة التي ينجزها له شخص آخر.
يجعل المعلم في حالة نشطة يبحث عن الجديد في استراتيجيات التعلم، مما يمكنه من تحقيق  -ز

 أهداف التعلم بصورة أفضل من التعلم التقليدي.
يساعد على تنمية العلاقات الاجتماعية، وينمي روح التعاون والعمل الإيجابي بين التلامذة  -ح

 مع بعضهم البعض من جهة، ومع المعلم من جهة أخرى مما يزيد من دافعيتهم نحو التعلم.
ير لكل من المعلم والتلميذ، ويبعدهم عن الملل والتفكيمثل مجالًا للتسلية والمتعة في العمل  -ط

، 7007(، )الشربيني، 076، 7007، (، )عشا، 7006)تركي، والروتين في أنشطتهم اليومية 
 ، (.7007(، )جبران، 23
ونستدل أيضاً على أهمية التعلم النشط من خلال ما أثبتته العديد من البحوث والدراسات أن    

حتفاظ بالمعارف والمهارات التي يكتسبها التلميذ يقل أو يزيد تبعاً معدل بقاء أثر التعلم والا
للأسلوب الذي اكتسبه من خلاله، وهناك العديد من الأساليب ومداخل التعلم ولكل منها أثره في 
احتفاظ التلميذ بالمعلومة، ولأن التعلم النشط قائم على تفعيل هذه الأساليب فإنه يعد الأكثر 
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التحصيل العلمي لدى التلامذة واكتسابهم العديد من المهارات العلمية )نصر فاعلية في زيادة 
 (.60، 7000الدين، 

 ( طرائق وأساليب التعلم ونسبة الاحتفاظ بالمعلومة لكل أسلوب:6الشكل )يوضح و 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( هرم التعلم )طرائ  التعلم ونسبة الاحتفاظ بالمعلومة لكل طريقة(3الشكل )
الباحثة من الشكل السابق أن طريقة المحاضرة تقع في قمة الهرم من حيث قلة نسبة  تجد  

(، إضافة إلى طرائق وأساليب القراءة والوسائل %0الاحتفاظ بالمعلومات التي لا تتجاوز )
كلها تعتمد على نشاط المعلم بمفرده دون  السمعية والبصرية واستعراض التطبيقات والتجارب

( وهي نسبة ضئيلة %60، وبالتالي فإن معدل احتفاظهم بالمعلومة لا يتجاوز )مشاركة التلامذة
جداً، وعلى العكس من ذلك نجد أن الطرائق التي تركز على تدريس التلامذة للآخرين تقع في 

(، وهذا يبين أهمية التعلم النشط الذي %40قاعدة الهرم وبنسبة أعلى من الاحتفاظ تصل إلى )
المعلومة لدى التلميذ بالتزايد لأنه أصبح مشاركاً إما في مجموعات العمل أو  تبدأ فيه نسبة بقاء

أي تطبيق عملي لأي مهارة أو تجربة وتصل ذروتها عندما تتاح للتلميذ الفرصة لاستخدام خبراته 
ومهاراته التي اكتسبها وتطبيقها في تعليم زملائه الآخرين مع التقليل من الاعتماد على جهد 

 المحاضرة
5% 

 % 10القراءة 

 %20الوسائل السمعية البصرية 

 %30التطبيقات )التجربة والعرض( 

 %50مجموعات المناقشة 

 %70الممارسة العملية الفعلية 

 %90فوري لخبرات التعلم( تدريس التلامذة للآخرين )استخدام 

التعلم 

 التقليدي

التعلم 

 النشط



 
79 

حه التقليدي، فعند اتباع المعلم لأساليب التعلم النشط يتم مراعاة الفروق الفردية بين المعلم وشر 
التلامذة من خلال استخدام الأنشطة المختلفة التي تزيد من دافعيتهم للتفاعل والتعاون مع 
بعضهم البعض، وهو أيضاً يفيد المعلم في تعرّف احتياجات وقدرات وميول التلامذة، ويساعدهم 

كتساب المهارات العلمية التي لا يقتصر استخدامها داخل الغرفة الصفية بل يمكن توظيفها على ا
 وتطبيقها في مراحل حياته المستقبلية.

 هداف التعلم النشطأ
 تتمثل أهم أهداف التعلم النشط في النقاط الآتية:   
قد والإبداعي، وحل تشجيع التلامذة على اكتساب العديد من المهارات، كمهارات التفكير النا -أ

 المشكلات، ومهارات التفكير العليا.
تمكين التلامذة من اكتساب مهارات التواصل والتفاعل والتعاون مع الآخرين، من خلال  -ب

العمل ضمن مجموعات تعاونية صغيرة أو كبيرة، داخل الصف أو خارجه، وذلك بإشراف المعلم، 
 إضافة إلى العديد من المهارات الحياتية.

 تشجيع التلامذة على المرور بخبرات تعليمية وحياتية حقيقية. -ج
 التنويع في الأنشطة التعليمية التعلمية الملائمة للتلامذة لتحقيق الأهداف المنشودة. -د
تدريب التلامذة على أن يعلموا أنفسهم بأنفسهم عن طريق الأنشطة العلمية المتنوعة التي  -ه

ات العلم الأساسية، كالملاحظة والاستنتاج والتنبؤ والتصنيف يكتسبون من خلالها مهارات عملي
 (.70، 7004(، )الزايدي، 1-2، 7000والتواصل وغيرها )باكير ومحمد، 

ومما تقدم ترى الباحثة أن جميع الأهداف سابقة الذكر للتعلم النشط ميزته عن التعلم التقليدي،   
محور عملية التعليم والتعلم عن طريق  بحيث إنها تتمركز حول شيء واحد هو التلميذ؛ فهو

مشاركته النشطة الفعالة في عملية التعلم ومن خلال مروره بخبرات تعليمية مرتبطة بواقعه 
نحو التعلم وتبعده عن الملل، وتمكنه من اكتساب المعارف واحتياجاته والتي تزيد من دافعيته 

 يومية والدراسية.والمهارات العلمية المتنوعة التي يحتاجها في حياته ال
 مبادئ التعلم النشط

يعتمد التعلم النشط فلسفة تربوية تقوم على إيجابية التلميذ ونشاطه في الموقف التعليمي،   
وتشمل جميع الممارسات التربوية والإجراءات التدريسية التي تهدف إلى تفعيل دور التلميذ، حيث 

عتماد على عمله وتعلمه في الحصول على يتم التعلم من خلال العمل والبحث والتجريب، والا
المهارات العلمية وتكوين القيم والاتجاهات، وبالعودة إلى الأدبيات التربوية نجد المعارف واكتساب 

أن هناك عدداً من المبادئ التي ينبغي الاستناد إليها عند تنفيذ التعلم النشط في الغرفة الصفية، 
، 7001يونسكو، (، و)ال61، 7001، و)بدير، (Bonk, 2006, 52-53كما حددها كل من )

 :وهي ،(06، 7003ن، ي(، و)الحسين وآخر 00، 7006ن، (، و)هزاع وآخري006
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أن ينطلق التعلم من خلال تفاعل التلميذ مع كل ما يحيط به في بيئته من أحداث اجتماعية  -أ
 واقتصادية وسياسية وثقافية.

صول على المعلومات واكتساب المهارات التركيز على جهد التلميذ ونشاطه في الح -ب
 المختلفة.

أن يراعي الفروق الفردية بين التلامذة من خلال التركيز على اهتماماتهم المتنوعة، وتوفير  -ج
 أنشطة متنوعة وأساليب تعليمية تعلمية تراعي تلك الاهتمامات.

 الوحيد لها. تأكيد دور المعلم كموجه ومرشد للتعلم ودليل المعارف، وليس المصدر -د
الاهتمام بالتعلم الذي يعتمد على محتوى تعلمي مرتبط بحياة المجتمع المحلي والعالمي  -ه

ومشكلاتهما الحقيقية والواقعية؛ فالمشكلات الحقيقية تجعل التلامذة يتعاملون معها بنوع من 
التعلم النشط  عليمية حقيقية، لأنالمسؤولية الفردية والجماعية وتساعدهم على المرور بخبرات ت

 يقوم أساساً على مبدأ التعلم عن طريق الخبرة.
وقد حاولت الباحثة الاستفادة من هذا المبدأ في أثناء تصميم الدروس وتنفيذها من خلال طرح   

مشكلات عدة مرتبطة بالواقع والحياة اليومية؛ فعلى سبيل المثال طرح مشكلة انجراف التربة، 
 الإجراءات التي يجب اتخاذها لحماية التربة من الانجراف والتلوث.والأخطار الناجمة عن ذلك، و 

ضافة الجديد منها بشكل حلزوني. -و  بناء الهرم المعرفي للتلميذ اعتماداً على خبراته السابقة وا 
وهذا ما التزمت به الباحثة في مرحلة الإثارة والتمهيد للدروس، وفي أثناء تنفيذ الأنشطة من 

التلامذة السابقة باستخدام وسائل وتقنيات وأنشطة محفزة للمعرفة السابقة خلال تنشيط معرفة 
 لديهم.

الاهتمام بالتعلم التعاوني من خلال التشجيع على التعاون والتفاعل بين التلامذة مع بعضهم  -ز
البعض ومع المعلم؛ فالتعلم الجيد كالعمل الجيد يكون أفضل عندما يتم بشكل تعاوني جماعي 

 هيئة عمل فردي سلبي.وليس على 
وهذا ما التزمت به الباحثة في أثناء تنفيذ الدروس داخل الصف من خلال مشاركة التلامذة   

والاعتماد على أنفسهم في الحصول على المعرفة وتعاونهم مع بعضهم البعض عن طريق 
دور  تقسيمهم إلى مجموعات عمل تعاونية وترقيم كافة أفراد المجموعة، وفي كل نشاط يتبدل

المتحدث باسم المجموعة، والمجموعة الأسرع والأكثر دقة في إجاباتها هي التي تفوز بلقب 
أفضل مجموعة؛ وذلك لأن التلامذة لا يتعلمون بمجرد جلوسهم في مقاعدهم والإصغاء السلبي 
للمعلم وتلقي المعلومات منه، والإجابة عن الأسئلة المطروحة فقط، بل عليهم بدلًا من ذلك 

ديث عما تعلموه واكتسبوه والكتابة عنه، وتحويله إلى مخططات بصرية، وربط كل ذلك الح
بخبراتهم السابقة وبيئتهم المحلية المحيطة بهم، مما يساعدهم على تنفيذ الأنشطة والمهام 
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التعليمية، فيكتسبون من خلال هذه الممارسات العملية النشطة العديد من الخبرات والمهارات 
 بيقها في حياتهم اليومية.العلمية وتط

تلك الذكاءات اختلاف بين تأن يُبنى التعلم النشط على أساس الذكاءات المتعددة، حيث  -ح
التلامذة في أسلوب التعلم، وذلك يتطلب تنوعاً كبيراً في استراتيجيات التدريس المستخدمة من قبل 

 المعلم والتلميذ معاً التي تراعي ذلك التعدد والاختلاف.
ذا ما التزمت به الباحثة من خلال استخدام استراتيجيات وأساليب تعليمية تعلمية متنوعة وه  

كخرائط التفكير ذات الأشكال الثمانية، وفكر زاوج وشارك، والبيت الدائري، ودورة التعلم، وعظم 
م السمك، والرؤوس المرقمة، وغيرها من الاستراتيجيات التي تتناسب مع مستوى التلامذة وقدراته

من كتاب العلوم التي  )الأرض والبيئة، والقوة والحركة( وحدتيدروس من جهة، ومع موضوعات 
تهدف إلى مشاركة التلامذة في تصميمها وتنفيذها بشكل جماعي مما يساعدهم في اكتساب 

 العديد من مهارات عمليات العلم الأساسية اللازمة لهم.
اسب مع التنوع الكبير في الأنشطة والمشاريع الاعتماد على أساليب تقويمية متنوعة تتن -ط

 والواجبات.
بعد تنفيذ كل وقد التزمت الباحثة بهذا المبدأ في أثناء التقويم القبلي في بداية الدرس، والمرحلي   

نشاط من خلال استخدام أوراق العمل أو رسم المخططات أو إكمالها، أو وضع بطاقات على 
خطط ما لملء الفراغات، وفي التقويم النهائي الشامل لكافة صورة لتسمية مكوناتها أو على م

أفكار الدرس كاستعمال المعجون لتشكيل مجسمات وأشكال صغيرة مع وضع بطاقات عليها 
لتسميتها، أو على شكل لعبة كشجرة المعلومات الموجودة على السبورة أو لعبة صيد السمك 

لبحث في المراجع والشابكة )الانترنت( عن وغيرها، إضافة إلى الأنشطة اللاصفية من خلال ا
 معلومات جديدة وتسجيلها على شكل المخطط المناسب لهذه المعلومات.

 الاهتمام بتقديم تغذية راجعة واضحة وفورية وذلك بعد إنجاز التلامذة الأنشطة المتنوعة. -ي
فيذ كل نشاط، وذلك وقد التزمت الباحثة بهذا المبدأ في أثناء تطبيق أنشطة الدروس، وبعد تن  

لتعزيز الإجابات الصحيحة سواء أكان ذلك بشكل معنوي أم مادي من خلال توزيع بعض 
الأوسمة أو الهدايا الرمزية المعبرة، وتصحيح الإجابات الخاطئة وتقويمها والعمل على تصحيحها 

وه وتحديد ما لا من تلامذة آخرين بإشراف المعلم وتوجيهه، لأن التلامذة بحاجة إلى تقييم ما تعلم
 يعرفونه.

 الاهتمام بجميع جوانب التلميذ العقلية والجسدية والمهارية الحركية والوجدانية. -ك
وقد حاولت الباحثة الالتزام بهذا المبدأ من خلال توفير المصادر والوسائل والتقنيات التعليمية   

في البيئة المحيطة بالتلميذ لتنفيذ التعلمية، إضافة إلى محاولة استغلال المواد والأدوات المتوفرة 
بعض الأنشطة التي تنمي لدى التلامذة بعض المهارات الحس حركية من خلال مشاركتهم في 



 
82 

تصميم ورسم المخططات والخرائط المناسبة لموضوعات الدروس المختارة، والتي تساعدهم في 
بعض الجوانب الوجدانية  اكتساب العديد من المهارات العلمية والحركية، إضافة إلى اكتسابهم

والاتجاهات والقيم الإيجابية في أثناء ممارستهم الأنشطة المتنوعة للدروس كالمشاركة في حملات 
التشجير، وترشيد استهلاك المياه، وتقدير أهمية قوة الجاذبية الأرضية في الكون، وتقدير أهمية 

 وغيرها. الحركة والوقت، وممارسة القواعد الصحية في حياتهم اليومية
 استراتيجيات التعلم النشط

واستراتيجيات قبل الحديث عن استراتيجيات التعلم النشط لابد من تعرّف مفهوم الاستراتيجية   
 التعلم:

( الاستراتيجية بأنها: "خطوات إجرائية منتظمة متسلسلة بحيث 30، 7000عرف )دعمس،   
لواقع الحقيقي لما يحدث داخل الصف من تكون شاملة ومرنة ومراعية لطبيعة التلامذة، وتمثل ا

 استغلال الإمكانات المتاحة لتحقيق مخرجات تعليمية مرغوب بها".
( بأنها: "أفعال محددة يقوم بها 079، 7004أما استراتيجيات التعلم فقد عرفها )سليمان،   

علية للانتقال التلميذ ليجعل التعلم أسهل وأسرع وأكثر متعة وموجهة ذاتياً بصورة أكبر وأكثر فا
 إلى مواقف جديدة".

 وترى الباحثة أنه لابد عند اختيار أفضل استراتيجية للتعلم من اعتماد ومراعاة ما يأتي:  
 طبيعة التلميذ نفسه، وعمره، وبيئته الثقافية. -أ

 طبيعة مهام التعلم وأهدافه. -ب
 طبيعة بيئة التعلم. -ج
 وقت التعلم ومدته. -د
تعلم عملية نشطة يقوم خلالها التلميذ بالتفاعل مع بيئته، ومن ثم يقوم بعملية ويرى بياجيه أن ال  

إنشاء داخلي للمعرفة من خلال هذا التفاعل؛ فالتلميذ الذي يتعلم من واقع البحث والتجريب 
والاستكشاف، ومن خلال الملاحظة والاستنتاج والتنبؤ والتواصل، والذي تتاح له فرصة مقارنة 

زملائه ومناقشتها، هو الذي يتعلم تعلماً حقيقياً، أما التلميذ الذي يردد ما سمعه من  نتائجه بنتائج
يكون بعيداً عن روح العملية التعليمية، وبناء على ذلك فإن  المعلم أو ما حفظه من الكتاب فقط

فرد من أهم المبادئ للتعلم عند بياجيه النظر إلى العملية التعليمية على أنها نشطة يقوم بها ال
 (.096، 7000بنفسه ولا تملى عليه )نقلًا عن: الخليلي، 

ولذلك فالغرض من استخدام التعلم النشط هو مساعدة التلامذة ليكونوا أكثر فاعلية عن طريق   
اكتسابهم مهارات عدة تسهم على التكيف مع المستجدات، فمن خلاله يمارسون الأنشطة 

اب الخبرات التعليمية بطريقة فعالة، وتكوين ويستخلصون الأفكار مما يساعدهم على اكتس
 شخصيتهم المتكاملة، واكتسابهم مهارات عمليات العلم الأساسية.
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 National Researchولتطبيق التعلم النشط كما يرى كل من مجلس البحث الوطني )  

Council, 1996, 61 ،لابد من تنوع استراتيجياته وطرائقه المستخدمة06، 7000(، و)جابر ) 
في الموقف التعليمي، واستخدام استراتيجية تدريسية واحدة في جميع المواقف التعليمية لم يعد 
فعالًا، فالتنوع في الاستراتيجيات وتعددها في أثناء الدرس الواحد يساعد في زيادة دافعية التلامذة، 

عل التلامذة أكثر كما أنه يؤثر إيجابياً على انتباههم واندماجهم في عملية التعلم، وبالتالي يج
قابلية للتعلم، والمعلمون الذين يستخدمون التنوع يبقون التلامذة مهتمين بالدرس وأنشطته 

( في هذا 1، 7004ومندمجين معه؛ فتنوع الاستراتيجيات مفتاح تعزيز التعلم. ويذكر )زيتون، 
يتعرف التدريس  المجال أن "فكرة الاستراتيجية الواحدة المميزة لا وجود لها في الواقع، فلم

استراتيجية تدريسية مثالية واحدة مناسبة لتدريس كافة موضوعات المادة الدراسية، أو كافة المواد، 
أو لتحقيق كافة أنواع الأهداف التدريسية، أو مناسبة لكافة أنماط التلامذة وذكاءاتهم المتعددة، 

مكانات البيئة التعليمية في الصف أو المدرسة".  وكافة ظروف وا 
وتشير استراتيجيات التعلم النشط المتنوعة إلى جميع الأساليب التي تتطلب من التلميذ القيام   

بممارسة بعض أنواع المهام في الموقف التعليمي، كالتحدث والاستماع والقراءة والكتابة والتفاعل 
 (.Mckinny, et al, 2004مع الموقف التعليمي بمختلف عناصره )

جد الباحثة أن استراتيجيات التعلم النشط تعد انعكاساً للفكر الذي تنادي به وفي ضوء ما تقدم ت   
    النظرية البنائية، والتي تؤكد أهمية بناء التلامذة لمعارفهم بأنفسهم عن طريق تفاعلهم مع بيئتهم. 
وتعرّف إجرائياً بأنها: "كل استراتيجية تعليمية تعلمية تتضمن إجراءات وخطوات منتظمة 

من التلميذ المشاركة في عملية التعلم بإشراف المعلم وتوجيهه في بيئة لة ومرنة، تتطلب ومتسلس
 تعليمية غنية بالمصادر والأنشطة العلمية تساعده على اكتساب مهارات عمليات العلم الأساسية".
ونظراً لأنه لا توجد استراتيجية واحدة مثلى بشكل مطلق، يمكن عن طريقها تحقيق الأهداف 

جوة، فإنه يجب على معلم الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي التنويع في المر 
الاستراتيجيات التدريسية التي يتعاون فيها مع التلامذة بشكل مستمر كي تتناسب والفروق الفردية 

 بينهم، وطبيعة موضوعات الدروس، وطبيعة تلامذة هذه المرحلة وخصائصهم.
( استراتيجية للتعلم النشط، وقد قامت 000والمراجع ما يزيد عن ) وقد رصد الكتاّب والمهتمون  

وخصائصهم النمائية  الباحثة بانتقاء الاستراتيجيات التي تناسب تلامذة الصف الخامس الأساسي
 من جهة، وموضوعات دروس وحدتي )الأرض والبيئة، والقوة والحركة( من جهة أخرى. والعقلية

 ات المستخدمة في الدراسة الحالية:( الاستراتيجي9الشكل )يوضح و 
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 ( استراتيجيات التعلم النشط المستخدمة في الدراسة الحالية4الشكل )

 (Thinking Maps Strategyاستراتيجية خرائط التفكير ) -1
 مفهوم خرائط التفكير:

ط في الستينيات، ( من أوائل المهتمين بمفهوم الخرائJoseph Novakيعد جوزيف نوفاك )  
( اسم خرائط العقل، Tony Buzanتوني بوزان )وأول من نشر هذا المفهوم، ثم أُطلق عليها 

(، حيث اعتمد نموذج 0411( عام )David Hyerleوطورت فيما بعد على يد ديفيد هيرل )
انية مرشداً وأساساً تقوم عليه خرائط التفكير، ثم قام بتطوير ثم( Albert Uptonألبرت أبتون )

والتي تخاطب ثمان عمليات تفكير  (Thinking Mapsأشكال بصرية أسماها خرائط التفكير )
أساسية ترتكز على أساس معرفي مهاري، وتساعد على إقامة علاقات بين ما نعرفه وما نفكر 

 به، وتسهم في تنظيم وتسريع عملية التعلم والاحتفاظ بها لفترة أطول.
 التفكير منها: وتوجد عدة تعريفات لخرائط  

( بأنها: "لغة بصرية يشترك بها المعلمون والتلامذة في كافة Hyerle, 2004, 35عرفها هيرل )
المستويات، كما تعد أدوات نموذجية لدمج الدروس السابقة باللاحقة ضمن التقييمات الصفية، 
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رجاعها  وتحليلها، ولعل وأسلوباً جديداً لتنظيم المعلومات بحيث تيسر على المتعلم تفسيرها وا 
الغرض الأساسي منها تبسيط المعلومات ومساعدة المتعلمين على تنظيمها وتذكرها واستخدامها 

 في مواقف جديدة".
( بأنها: "أدوات بصرية تتكون من ثماني خرائط تفكيرية 009، 7001كما عرفها )صادق،   

على تنظيم المعلومات ترتبط كل منها بنمط أو أكثر من أنماط التفكير، وتساعد التلامذة 
براز أفكارهم وتفكيرهم من خلالها، وتستند إلى الفهم  يجاد العلاقات والروابط بينها، وا  والمفاهيم وا 
العميق للمادة المتعلمة، وتهدف إلى تشجيع التعلم وتنمية التصورات الذهنية والعمليات العقلية 

 الأساسية لديهم".والعلمية 
( بأنها: "إجراءات تدريسية منظمة ومخططة للتدريس 97 ،7000في حين عرفها )نصار،   

توظف تنظيمات لرسوم خطية توضح المحتوى المعرفي وتعكس مستويات التفكير وتعزز التعلم 
البصري، وتتكون من ثماني خرائط تخطيطية بصرية تساعد على إيجاد العلاقات والروابط والفهم 

 العميق للمحتوى".
: "أشكال تعلم بصرية بقة يمكن تعريف خرائط التفكير إجرائياً بأنهاوفي ضوء التعريفات السا  

مرنة تتمثل في خريطة الدائرة، والشجرة، والدعامية، والفقاعة، والفقاعة المزدوجة، والتدفق، 
والتدفق المتعدد، والجسر، والتي تساعد على جمع وتنظيم المعلومات بحيث يستخدمها تلميذ 

بتحويل أفكار وموضوعات وحدتي )الأرض والبيئة، والقوة  الصف الخامس الأساسي وذلك
والحركة( في كتاب العلوم إلى شكل بصري مشترك بينه وبين المعلم، ومن الممكن استخدامها في 

، ودمجها ضمن العديد من استراتيجيات وأساليب التدريس الأخرى، وتسمح له كافة مراحل الدرس
لوصول إلى الهدف المطلوب واكتساب العديد من عمليات باختيار الشكل المناسب والتوسع فيه ل

 العلم الأساسية.
 :أهمية خرائط التفكير

 ترجع أهمية خرائط التفكير إلى كونها:  
 تسهم في تنمية مستويات عليا من التفكير لدى التلامذة كالتحليل والتركيب والتقويم. -أ

 م عمليات العلم والتفكير الأساسية.تساعد في تنمية الفهم العميق للمادة العلمية، وفه -ب
تساعد في تنمية بعض المهارات الاجتماعية كالتعاون والاتصال والتواصل الجيد بين المعلم  -ج

 والتلميذ باستخدام لغة بصرية مشتركة بينهما.
يمكن استعمالها في تقييم تعلم التلامذة، وفي كافة مراحل الدرس، وربط تعلمهم السابق  -د

 بالحالي.
تساعد في تنمية مهارات متنوعة كمهارات التفكير الأساسية، والتفكير العلمي، والإبداعي،  -ه

 والتأملي، والناقد، ومهارات العلم الأساسية.
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تاحة التعلم عن طريق اللعب. -و  تساعد في تنشيط الذاكرة واستدعاء المعلومات السابقة، وا 
ستوى تعليمي كونها بسيطة سهلة يمكن استخدامها في أي محتوى دراسي، وفي أي م -ز

، 7001(، )يوزان ولاربي، 96، 7007(، )أبو سكران، 744، 7003الاستخدام )شاكر وبرسيم، 
2.)  
وهذا ما توصلت إليه البحوث والدراسات السابقة التي تناولت أهمية استخدام خرائط التفكير    

 (، و)شاكر وبرسيم،7003و عيسى، في العملية التعليمية، ومن هذه الدراسات، دراسة كل من )أب
 (، و)الناقة وأبو عودة،7000 و)الحمود، (،7002 )التتر،و (،7003، و)مراد (،7003
 Weise, 2011) .(، و)7009
التفكير في العملية التعليمية وفي ضوء ما سبق تجد الباحثة بأن أهمية استخدام خرائط     

ذ كونها أشكالًا لتنظيم المعلومات وتحليل العلاقات التعلمية لها نتائج إيجابية تنعكس على التلمي
وتحقيق الروابط بين الجوانب المختلفة للمادة العلمية ولتوضيح الاختلافات، ويمكن استخدامها في 
مراحل الدرس كافة سواء أكان ذلك في مرحلة التمهيد أم في أثناء تنفيذ أنشطة الدرس وتقويمها، 

المراجعة، ولما تتمتع به من مرونة وسهولة الاستخدام ودمجها مع أم في مرحلة التقويم النهائي و 
الاستراتيجيات التدريسية الأخرى، فهي تساعد التلميذ على رؤية ما يفكر فيه والتعبير عنه من 
خلال تحويل المادة العلمية إلى أشكال تخطيطية تعكس ما تم تعلمه مما يساعده على اكتساب 

 الأساسية كالاستنتاج والتصنيف والتواصل الجيد وغيرها. العديد من المهارات العلمية
 دور التلميذ عند استخدام خرائط التفكير:

( أن التلميذ يمر بأربعة أدوار عند استخدامه خرائط التفكير، Hyerle, 2000, 104ذكر هيرل )
 وهي:

هم العلاقات المبتدئ: يبدأ بتطبيق أي واحدة من خرائط التفكير لمحتويات مختلفة، وذلك لف -أ
 بين خرائط التفكير وعملياتها.

المتدرب: يستطيع استعمال خرائط متعددة مع بعضها البعض ليطور منتجاً يعبر عن فهمه  -ب
 لموضوع ما.

الممارس: يكون قادراً على اختيار الخرائط بحرية، وتطبيق الخرائط بطلاقة في مجموعات  -ج
 تعاونية.

 دام الخرائط بحرية، والتخطيط، وتقييم التعلم الذاتي.الخبير: يكون قادراً على استخ -د
وترى الباحثة أن كل تلميذ من تلامذة الصف الخامس الأساسي قد مرَّ بتلك الأدوار، بدءاً من   

مرحلة التدريب حتى مرحلة الممارسة والتنفيذ في أثناء تطبيق وتنفيذ أنشطة الدروس وأوراق 
 لتعلمي.العمل الخاصة بالبرنامج التعليمي ا
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 دور المعلم في استراتيجية خرائط التفكير:

هناك مجموعة من الخطوات عند التخطيط لبناء خريطة التفكير؛ فبعد اختيار الموضوع المراد   
إعداد خريطة تفكير له، والذي يمكن أن يكون درساً أو فكرة رئيسة من أفكاره، يتم اتباع عدة 

 خطوات لتصميم خريطة تفكير، وهي:
 حديد هدف الخريطة.ت -أ

تحديد زمن تقديم الخريطة سواء أكان ذلك في مقدمة الدرس أم في أثناء تنفيذه، أم عند  -ب
 إغلاقه، أم في التقويم والمراجعة.

 تحديد مهارة التفكير الأساسية التي تنميها الخريطة. -ج
 تحديد شكل أو نوع الخريطة. -د
 ريطة.تحديد الروابط والعلاقات بين عناصر الخ -ه
 (.39-36، 7002تحديد الرموز والصور والألوان اللازمة )الحسن،  -و

 أنواع خرائط التفكير وخطوات بنائها:
كل منها عملية يوجد ثمانية أشكال من خرائط التفكير التي صممها ديفيد هيرل، والتي تعكس    

م، وفيما يأتي وصف من عمليات التفكير، وتعمل على تسهيل فهم المادة من قبل التلميذ والمعل
(، Hyerle, 2000, 101)لهذه الخرائط وخطوات بنائها حسب ما أوردها كل من: 

(، و)صادق، 1، 7002(، و)الباز، Schlesinger, 2007(، و)Holzman, 2004, 1-4و)
7001 ،14:) 

 (:Circle Mapخريطة الدائرة ) -أ
ث توضع في مركز الدائرة الأولى تتكون من دائرتين لهما المركز نفسه، ومختلفتين بالقطر، حي

الداخلية الأفكار أو المفاهيم الرئيسة )أي فكرة يُراد تعريفها أو فهمها(، ويضع التلميذ خارج هذه 
الدائرة كل ما له علاقة بتلك الفكرة أو المفهوم وما يعرفه عنه، وليس هناك أي تحديد لعدد 

ة التي تجمع الكلمات أو الأفكار، وهذه السلسلالعناصر أو الكلمات المكتوبة، أي أنها تشبه 
 الأفكار ليست مترابطة دائماً، وتعكس عملية التفكير )التحديد/ التعريف(.

وتستخدم في تحديد المعرفة السابقة لدى التلامذة حول الموضوعات الدراسية، وتساعد المعلم في 
 العرض أو التمهيد للمعرفة الجديدة.

استخدامها في أثناء تنفيذ دروس البرنامج التعليمي تتمثل  تمالتي أما خطوات بناء خريطة الدائرة 
 بالآتي:
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الحركة 
والسكون 
مفهومان 

 نسبيان

يمكن أن 
يكون 
الجسم 
ساكناً 

بالنسبة 

 وبآن واحد متحركاً 

بالنسبة 
لجسم 

 آخر

 مثال: سائق السيارة ساكن بالنسبة لسيارته ومتحرك بالنسبة اليك.
 

تُرسم هذه الخريطة على شكل دائرة صغيرة في المركز يُكتب فيها الموضوع أو المفهوم المراد  -
( خريطة 0إيضاحه، ثم تُكتب الأفكار ذات العلاقة حول هذه الدائرة الصغيرة، ويمثل الشكل )

 الدائرة:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( خريطة الدائرة5الشكل )
 (:Bubble Mapخريطة الفقاعة ) -ب

هي خريطة عنقودية مفتوحة النهاية، وتتكون من دائرة مركزية وحولها عدة دوائر، إذ يُكتب في 
الدائرة المركزية المفهوم أو العنصر المراد وصفه أو تحديد خصائصه، ويُكتب في الدوائر الفرعية 

المركزية أهم الصفات والخصائص لهذا المفهوم، وتعكس عملية التفكير المحيطة بالدائرة 
 )الوصف(.

وتستخدم في تنمية قدرة التلميذ على تحديد الصفات أو الخصائص بتعبير موجز وكلمات أو 
 رموز واضحة.

أما خطوات بناء خريطة الفقاعة التي تم استخدامها في أثناء تنفيذ دروس البرنامج التعليمي 
 الآتي:تتمثل ب

صفاته أو خصائصه في دوائر فرعية يُكتب الشيء أو المفهوم في دائرة مركزية ثم تُكتب  -
 ( خريطة الفقاعة:3تتصل بخطوط بالدائرة المركزية، ويمثل الشكل )
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 ( خريطة الفقاعة6الشكل )
 (:Double Bubble Mapخريطة الفقاعة المزدوجة ) -ج

عة، وتتكون من دائرتين مركزيتين متجاورتين )يُكتب في كل منهما وتعد امتداداً لخريطة الفقا
طرفا المقارنة(، وبينهما عدد من الدوائر يُكتب فيها الخصائص المتشابهة بين عناصر المقارنة، 
ويوجد حول الدائرتين المركزيتين مجموعة من الدوائر يُكتب فيها الخصائص المختلفة بين 

م للمقارنة بين وتستخدف(، عكس عملية التفكير )المقارنة والاختلاالعنصرين المقارن بينهما، وت
أما خطوات بناء خريطة الفقاعة المزدوجة التي تم استخدامها في أثناء تنفيذ شيئين أو مفهومين، 

 دروس البرنامج التعليمي تتمثل بالآتي:
التشابه بين الدائرتين تُرسم دائرتان منفصلتان، ثم يُكتب فيهما موضوع المقارنة، وتُكتب أوجه  -

في دوائر صغيرة، وأوجه الاختلاف حول الدائرتين المركزيتين، وذلك في مجموعة من الدوائر، 
 ( خريطة الفقاعة المزدوجة:2ويمثل الشكل )

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                     
 ( خريطة الفقاعة المزدوجة7الشكل )

 الرخام

صخر 
 استحالي

لونه أبيض 

 قاس

يتخرش 

 بالحموض

يوجد عليه 
 عرو  ملونة

 أصلها
 حمم
 نارية

صخور 

 اندفاعية

 الغرانيت تلالباز

لونه 

 أسود

يتبرد 
بسرعة 

س ويتما

 مع الهواء

ينتشر بكثرة 
جنوبي 

 سورية

لونه 

 وردي

يتبرد ببطء 
وبمعزل عن 

 الهواء

ينتشر بكثرة 
في مرتفعات 

 البحر الأحمر
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 طبقات بنية الارض

 القشرة الأرحية

 الوشاح

 اللب )النواة(

 
 (:Tree Mapخريطة الشجرة ) -د

تُستخدم لتحديد الأفكار الرئيسة والفرعية الداعمة لها، وتفاصيل هذه الأفكار، إذ تُكتب الفكرة 
الرئيسة في أعلى الخط بينما تُكتب الأفكار الفرعية، وتُكتب في أسفل فروع التصنيف التفاصيل 

أما  ، وتعكس عملية التفكير )التصنيف(،المحددة لكل فرع، ويمكن إجراء تفريعات متعددة
خطوات بناء خريطة الشجرة التي تم استخدامها في أثناء تنفيذ دروس البرنامج التعليمي تتمثل 

 بالآتي:
يكتب التلميذ الموضوع الرئيس في الأعلى، ثم تُكتب الأفكار الفرعية وفروعها في الأسفل،  -

 ( خريطة الشجرة:1ويمثل الشكل )
 
 
 
 

 
 

 ( خريطة الشجرة8الشكل )
 (:Brace Mapحليل )الدعامية( )خريطة الت -ه

تشبه هذه الخريطة مشبك الورق، إذ يُكتب اسم الشيء أو المفهوم على اليمين، والأجزاء الرئيسة 
لهذا المفهوم على جهة اليسار، وتُرسم مشابك فرعية تمثل المكونات الفرعية للأجزاء، وهكذا حتى 

أما خطوات بناء خريطة ليل إلى أجزاء(، لية التفكير )التحالانتهاء من تحليل الشيء، وتعكس عم
 التحليل التي تم استخدامها في أثناء تنفيذ دروس البرنامج التعليمي تتمثل بالآتي:

يُكتب عنوان الموضوع الرئيس على جانب الخريطة، ثم تُكتب الفروع المتصلة به، ويمثل الشكل 
 ( خريطة التحليل:4)
 

 
 

 
 

 
 ( خريطة التحليل9الشكل )

نها و تك   لطرائ  تبعاً  تصنيف الصخور
 لى إ

 استحالية اندفاعية رسوبية
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 (:Flow Mapطة التدفق )التتابع/ التسلسل( )خري -و
عبارة عن مجموعة من المستطيلات المتتالية، يُكتب اسم الحدث أو الموضوع في المستطيل 
الأول، ثم توضع الأحداث المتتالية بشكل منطقي منظم في باقي المستطيلات التالية، بحيث 

سة، ويمكن أن ينساب من هذه تعبر جميعها عن الحدث من البداية حتى النهاية بطريقة سل
كتب فيها نتائج أو أرقام أو رموز، وتعكس عملية المستطيلات مستطيلات فرعية أصغر منها، تُ 

 التفكير )التسلسل/ التتابع(.
وتستخدم لشرح تتابع الأحداث أو العمليات أو الخطوات حيث توضح العلاقة بين الخطوات 

 الأساسية والفرعية للحدث.
خريطة التدفق التي تم استخدامها في أثناء تنفيذ دروس البرنامج التعليمي تتمثل  أما خطوات بناء

 بالآتي:
يكتب التلميذ في المستطيل الأول الموضوع أو الحدث، ثم يتتابع ذلك الحدث في مستطيلات  -

 ( خريطة التدفق:00متسلسلة متتالية حتى يصل إلى النهاية، ويمثل الشكل )
 
 

  
 

 
 

 يطة التدف ( خر 16الشكل )
 (:Multi Flow Mapخريطة التدفق المتعدد ) -ز

تتكون من مستطيل رئيس يوضع في الوسط، ويُحاط بعدد من المستطيلات على اليمين واليسار، 
ويُكتب في المستطيل الرئيس الحدث أو الموضوع، وتُكتب في المستطيلات على الجانب الأيمن 

فهي  دثحستطيلات على الجانب الأيسر نتائج هذا القائمة بأسباب الحدث، بينما تُكتب في الم
توضح عملية تتابع الأسباب التي تؤدي إلى أحداث أو نتائج أو آثار، وتعكس عملية التفكير 

 )السبب والنتيجة(.
أما خطوات بناء خريطة التدفق المتعدد التي تم استخدامها في أثناء تنفيذ دروس البرنامج 

 التعليمي تتمثل بالآتي:
تب عنوان الحدث أو الموضوع في مستطيل في المركز، ثم تُكتب الأسباب في طرف والنتائج يُك

 ( خريطة التدفق المتعدد:00في الطرف الآخر، ويمثل الشكل )
 

 النواة الداخلية واة الخارجيةالن الوشاح

 قشرة محيطية قشرة قارية غلاف حيوي هوائيغلاف 
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 مقطع طولي لثمرة التفاح مقطع في الكرة الارضية

 يشبه

 القشرة الخارجية لثمرة التفاح -                    الأرضية                    القشرة -0
 جزء الذي يقع تحت القشرة والمشكل لثمرة التفاحال -           الوشاح                          -7
 النواة )البذرة الموجودة داخل ثمرة التفاح( -              اللب )النواة(                      -6
يتيح المعلم الفرصة لتلامذته مناقشة الاستنتاجات والمخططات التي قاموا برسمها ويوجههم نحو  -

 
 
 
 
 
 
 
 

 ( خريطة التدف  المتعدد11الشكل )
 (:Bridge Mapخريطة القنطرة )الجسر( ) -ح
في الطرف الأيمن الأشياء أو المعلومات الجديدة تتكون من طرفين يفصل بينهما قنطرة، توضع  

المراد تعلمها، وتوضع في الطرف الأيسر الأشياء المشابهة لمقابلاتها في الطرف الأيمن، مع 
مراعاة أن تجمع بين الأشياء المرتبطة على يمين ويسار القنطرة العلاقة نفسها، ويمكن استمرار 

 علاقة، وتعكس عملية التفكير )المتشابهات(.القنطرة )الجسر( وامتدادها بعوامل أكثر 
أما خطوات بناء خريطة القنطرة التي تم استخدامها في أثناء تنفيذ دروس البرنامج التعليمي تتمثل 

 بالآتي:
( خريطة 07ر، ويمثل الشكل )تُكتب العلاقة في طرف، ثم تُكتب المتشابهات في الطرف الآخ -

 :القنطرة
 
 

                                                 
 
 
 
 

 
 ( خريطة القنطرة12الشكل )

 

 لأنها لا تحتفظ بالماء

ء لأنها تحتفظ بالما
بنسبة أكبر من التربة 

 الرملية

لأنها تحتفظ بالماء 
بنسبة أكبر من الكلسية 

 والرملية

ينفذ الماء منها ببطء 

 شديد

 ينفذ منها الماء ببطء

 الماء منها بسرعة ينفذ

 التربة الطينية
 

 التربة الكلسية
 

 التربة الرملية
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وقد استخدمت الباحثة في تدريس وحدتي )الأرض والبيئة، والقوة والحركة( خرائط التفكير الثماني 
سابقة الذكر، بحيث عكست كل خريطة منها مهارة من مهارات التفكير الأساسية، ونظراً لتقاطع 

ير الأساسية مع مهارات عمليات العلم الأساسية كمهارة الملاحظة الكثير من مهارات التفك
والاستنتاج والتصنيف والتنبؤ والقياس والتواصل وغيرها من المهارات التي تُستخدم لتحسين تعلم 
التلامذة ومستواهم المعرفي والعلمي، لذا تم اختيار خرائط التفكير ذات الأشكال الثمانية لارتباط 

 ع واحدة أو أكثر من العمليات العلمية.كل واحدة منها م
 (:Round House Strategyاستراتيجية البيت الدائري ) -2

 مفهوم استراتيجية مخطط البيت الدائري:
تعد استراتيجية شكل البيت الدائري من استراتيجيات التدريس البنائية التي اقترحها وندرسي 

(Wandersee( عام )نتيجة دراسته لنظرية أ0449 ،)( وزوبلAusubel) ويستطيع التلميذ ،
من خلالها ربط المعلومات وتحديد العلاقات وتقديم التوضيحات ووصف الموضوعات، حيث 

 Mintzes, etيركز التلميذ على الفكرة العامة ثم يفصلها إلى أجزاء مبتدئاً بالعام إلى الخاص )

al, 2005, 55.) 
عبارة عن قرص مركزي يمثل الفكرة الأساسية، والبيت الدائري شكل هندسي ثنائي البعد، وهو 

يقسمه خط اختياري فيقسم الفكرة أو يضع الأفكار المقابلة لها، وتحيط به سبعة قطاعات خارجية 
لتجزئة المفاهيم والأفكار، أو ترتيب تسلسل الأحداث، أو تعلم خطوات حل المشكلة، بحيث يعبئ 

، 7006اتجاه عقارب الساعة )الفوال وسليمان، ( ب07التلامذة الشكل بدءاً من موقع الساعة )
 ( مخطط استراتيجية البيت الدائري:06(، ويبين الشكل )073

 
 ( مخطط استراتيجية البيت الدائري13الشكل )
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 ويشير الأدب التربوي إلى تعريفات عدة لاستراتيجية البيت الدائري منها:  
( بأنها: "عملية تتكون من Mc Cartney & Figg, 2011, 2كما عرفها مكارتني وفيج )   

يتم التخطيط من خلال تسجيل أهم ثلاث خطوات هي التخطيط والرسم والانعكاس، بحيث 
الأفكار الرئيسة، بينما يتم الرسم ببساطة من خلال وضع أيقونات ورموز في القطاعات السبعة، 

ري الذي رسمه، وفي هذه ويتمثل الانعكاس في كون المتعلم يكتسب فقرة ليشرحها في الشكل الدائ
 الحالة يكتشف المفاهيم والاعتقادات الخاطئة حول الدرس".

( بأنها: "استراتيجية تعلم قائمة على أسس النظرية البنائية، يتم 09، 7009كما عرفها )قاسم،    
من خلالها تمثيل موضوعات الدرس، وذلك برسم مخطط دائري يتم خلاله عرض المفاهيم 

ما، حيث يمثل مركز الدائرة عنوان الدرس المراد تعلمه، وتمثل القطاعات  المرتبطة بموضوع
الخارجية الأفكار الجزئية المكونة للموضوع، ويتم التعبير عن هذه الأفكار بصور ورموز تمكن 
المعلم من تعرّف التصورات البديلة للمفهوم عند التلامذة، مما يساعد في تصويبها في الموقف 

 المناسب".
عن  -بإشراف المعلم–رفها الباحثة إجرائياً بأنها: استراتيجية تعليمية تعلمية، يتعلم التلامذة وتع   

طريقها موضوعات وأفكار وحدتي )الأرض والبيئة، والقوة والحركة(، وذلك بتحديد الموضوع 
الرئيس ووضعه في المحور المركزي لشكل دائري مقسم إلى سبعة قطاعات )قد تزيد أو تنقص 

(، وتملأ بالمعلومات العلمية، وتُربط بصور أو رموز من قبلهم، مما يساعدهم على رؤية اثنين
المعلومات وكأنها نظام متكامل بما يحفزهم على تخزين المعلومة وسهولة استرجاعها، وتهدف 

 إلى إكسابهم المفاهيم العلمية وعمليات العلم الأساسية.
 خطوات تطبي  استراتيجية البيت الدائري:

 هناك ثلاث خطوات أو مراحل لتشكيل البيت الدائري، وهي:  
وهي المرحلة الأولى الأساسية التي يتم فيها  (:The Planning Phaseمرحلة التخطيط ) -أ

الدائري، حيث يتم توجيه التلامذة لتسجيل أفكارهم بواسطة مجموعة البيت لتصميم عمل خطة 
 من الإرشادات على النحو الآتي:

لم بتوجيه التلميذ إلى تحديد الهدف الذي يسعى إليه من بناء شكل البيت الدائري؛ يقوم المع -
 ليساعده على تحديد الموضوع الرئيس المراد دراسته وما يتضمنه من أفكار.

ل العنوان الرئيس في منتصف القرص الدائري. -  يُسجَّ
تشعب الموضوع أو إذا كان يقوم التلميذ بتجزئة العنوان الرئيس إلى عنوانين فرعيين في حال  -

 يحتمل ذلك، ويتم تسجيلهما على جانبي العنوان الرئيس في القرص الدائري.
 يوجه المعلم التلميذ إلى كتابة أهدافه من وراء بناء هذا المخطط، وذلك في أسفل المخطط. -
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تنقص يوجه المعلم التلميذ إلى تقسيم الموضوع الرئيس إلى سبع أفكار رئيسة )قد تزيد أو  -
اثنتين(، ويكتب عبارة لكل منها، ثم يلخص الأفكار في جمل مختصرة تمثل جوهر الفكرة في كل 

 قطاع من القطاعات السبعة.
يرسم التلميذ أيقونة تشمل )شكلًا أو صورة أو رسماً مبسطاً( لكل فكرة، بحيث تساعده على  -

 تذكر تلك المعلومات.
قطاعات لها علاقة بالمفهوم الذي يليه وبأسلوب متتابع التأكد من أن كل مفهوم أو فكرة في ال -
(Mc Cartney & Wadsworth, 2012.) 
وتعد هذه المرحلة أساس استراتيجية البيت  (:The Diagramming Phaseمرحلة الرسم ) -ب

الدائري، حيث يتم تحويل الأفكار التي تم تخطيطها إلى واقع وتنفيذ عملي، ويتم خلالها اتباع 
 الآتية: الخطوات

يبدأ التلامذة برسم مخطط البيت الدائري بمفردهم مع مساعدة وتوجيه المعلم في المرات الأولى  -
 فقط.
بعد أن يتم تحديد العنوان الرئيس المراد دراسته يقوم التلامذة بكتابته في منتصف القرص  -

ن( أو )و( على جانبي الدائري، ثم يقومون بكتابة العنوانين الفرعيين باستخدام كلمتي الربط )م
 المنحنى في القرص الدائري إذا كان الموضوع يحتمل ذلك.

 تُكتب الأهداف من بناء البيت الدائري أسفل ورقة المخطط. -
تبدأ المناقشة بين المعلم والتلامذة حول محتوى المادة، والتي توجههم لتجزئة المفهوم أو الفكرة  -

ي القطاعات السبعة، بدءاً بالقطاع المشير إلى الساعة الرئيسة إلى عناوين فرعية وتعبئتها ف
 ( وباتجاه عقارب الساعة.07)
، ومن يستثير المعلم التلامذة للاستمرار في المناقشة حول محتوى المادة والعناوين الجزئية -

خلالها يقوم التلامذة بتلخيص المعلومات بعبارات مختصرة وكتابتها في القطاعات السبعة 
 بمفردهم.

يرسم التلامذة صورة أو رمز يعبر عن كل فكرة من الأفكار السبع مع التأكد من ارتباط  -
 الصورة بالفكرة، ويمكن تزويدهم بصورة جاهزة.

إذا شعر التلامذة أنهم بحاجة إلى التوسع في نقطة معينة )في حال عدم كفاية المساحة  -
بد من رسم القطاع المكبَّر في المخصصة في القطاعات( يمكنهم تكبير هذا القطاع، وهنا لا

 الورقة التي رُسم المخطط فيها.
يقدم المعلم التغذية الراجعة للتلامذة في أثناء إنشاء المخطط من خلال أسئلة يوجهها لهم،  -

مثل: هل عبّرت عن المفهوم بشكل كافٍ؟ وهل يمكن التعبير عن الفكرة بشكل أفضل؟ ولم 
 (.712، 7003لمفاهيم متسلسلة بشكل منطقي؟ )اللهيبي، اخترت هذا الشكل أو الرمز؟ وهل ا
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بعد أن ينتهي التلامذة من رسم  (:Phase Reflective The)مرحلة التفكير التأملي  -ج
مخطط البيت الدائري يبدأ كل تلميذ بعرض مخططه أمام زملائه، معبراً عنه بأسلوبه الخاص، 

بب اختياره بعض الصور والرموز، مما وعن الهدف من رسمه، وما توصل إليه من نتائج، وس
يعزز من مهارة التحدث لديهم، ويزيد من ثقتهم بأنفسهم، ويساعدهم على اكتشاف أخطائهم، في 
حين يقوم بقية التلامذة مع المعلم بالتعليق على المخطط الذي يقدمه التلميذ، وتحديد الجوانب 

طط، والجوانب التي تم إغفالها، ويمكن أن الإيجابية والسلبية والأخطاء المرتكبة في إنشاء المخ
يطلب المعلم من التلميذ كتابة مقالة تحكي قصة ذلك الشكل، وهذا يطور بدوره من مهارة الكتابة، 

 (.62، 7001وينمي لديه التفكير الإبداعي )الشماع، 
نميه من ومما سبق ترى الباحثة أن هناك تقاطعاً بين مراحل استراتيجية البيت الدائري وما ت   

مهارات كالقراءة والكتابة والتحدث والتفكير والتأمل، وبين عناصر التعلم النشط المهمة والأساسية 
في العملية التعليمية التعلمية، والتي نحن بحاجة لإكسابها للتلامذة، والعمل على تطويرها 

 التعليمي.وممارستها من خلال توفر أنشطة ومواقف تعليمية تعلمية مناسبة ضمن البرنامج 
وقد تم العمل في أثناء هذه الخطوات أو المراحل وفق أسلوب العمل الجماعي بين التلامذة على 
شكل مجموعات العمل لما يحققه هذا الأسلوب من متعة، ويزيد الألفة والتعاون بين التلامذة، 

 ومن فائدة تعود على كافة أفراد المجموعة.
( التي رأت أن "مجال الفائدة يتسع من العمل 01 ،7007وهذا ما أكدت عليه )الكحلوت،   

الفردي إلى الجماعي في بناء ورسم البيت الدائري، وذلك لكون العمل الجماعي يثري حصيلة 
المتعلم المعرفية من خلال تبادل الأفكار بين الزملاء، كما أنه يضفي جواً من المرح والمتعة، 

 ويغرس قيم التعاون والألفة فيما بينهم".
 ( خطوات بناء شكل البيت الدائري:09وضح الشكل )وي
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 (.175، 2611)نقلًا عن: الجني ،  ( خطوات بناء شكل البيت الدائري14الشكل )
تعمل على ؛ فكل مرحلة المراحل آنفة الذكر لها أهميتهاوهكذا ترى الباحثة أن كل مرحلة من     

يهم عدداً من المهارات كمهارة تلخيص المعلومات في جمل تمثل استثارة تفكير التلامذة وتنمي لد
جوهر الأفكار الرئيسة، ومهارات التفكير الناقد وذلك من خلال نقد المخططات التي قامت 
مجموعات العمل بتصميمها نقداً موضوعياً يسهم في تنمية شخصية التلميذ ويزيد من ثقته بنفسه 

؛ افة إلى مهارات التفكير الإبداعيم برسمه، بالإضمن خلال تعبيره عن المخطط الذي قا
فالتلامذة يؤلفون ويكتبون المقالات والقصص حول المخططات التي رسموها، ويمكن تمثيل هذه 

 المراحل من خلال الشكل الآتي:
 

 
 
 

 ( مراحل استراتيجية البيت الدائري15الشكل )

تحديد 

 الهدف
تحديد 

الموضوع 

 الرئيس

تقسيم 
الموضوع 

 الرئيس

تعبئة  رسم أيقونة
القطاعات 

 الخارجية

استخدام شكل 

 القطاع المكبّر

الكتابة عن 

 الموضوع

 مراحل استراتيجية البيت الدائري

 الرسم التفكير التأملي التخطيط
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عمليات العلم؛ فمنها المرتبط بطبيعة كما تساعد المراحل السابقة في إكساب التلامذة بعض    
الدرس الذي صمم له الشكل، ومنها ما يرتبط بالشكل نفسه، فعملية التصنيف يمكن تنميتها لدى 
التلامذة من خلال تقسيم المعلومات المرتبطة بالمفهوم الرئيس الذي يوضع في محور الشكل، 

ة الخارجية للشكل، وذلك باستخدام ووضعها في القطاعات السبع وتصنيفها إلى سبع أفكار فرعية
حرف )الواو( كأداة ربط بين الكلمات المتضمنة في ذلك التقسيم، كما يمكن تنمية عملية القياس 
من خلال استخدام التلامذة أدوات هندسية خارجية لرسم مخطط شكل البيت الدائري كالمسطرة 

م كل مجموعة بعرض وقراءة الشكل والفرجار، كما تتم تنمية عملية التواصل لديهم من خلال قيا
 الذي تم تصميمه أمام التلامذة الآخرين.

وقد تم استخدام استراتيجية البيت الدائري في أثناء تنفيذ أنشطة الدراس كخطوات متتابعة    
متسلسلة، كتمثيل دورة الصخور في الطبيعة بما يتناسب مع الموقف التعليمي أو الفكرة أو 

ن طبيعة المحتوى الدراسي والمحتوى التعليمي برمته هو المحدد لعدد الأفكار الرئيسة للدر  س، وا 
( قطاعات، إضافة إلى تمثيل المعلومات المجردة بطريقة 4-0القطاعات التي تتراوح بين )

بصرية محسوسة يسهل تذكرها واسترجاعها، وذلك ضمن مجموعة من الأساليب والاستراتيجيات 
فيذ الدرس الواحد وبشكل جماعي ضمن مجموعات العمل التعاونية، التعليمية الأخرى في أثناء تن

إضافة إلى إمكانية استخدامها في نهاية الموقف التعليمي كوسيلة للتقويم الذاتي من قبل التلميذ، 
مكانية  أو تقويمه لمخططات زملائه، وذلك لتنظيم المعلومات وترسيخها في ذهن التلميذ، وا 

 جعة ما تم تعلمه أيضاً.استخدامها كنشاط بيتي لمرا
 دور المعلم في استراتيجية البيت الدائري:

 مجموعة من الأدوار التي يقوم بها المعلم في هذه الاستراتيجية:هناك   
 تعريف التلامذة بماهية البيت الدائري وأهميته بالنسبة لهم. -
شكل البيت الدائري،  تعليم وتدريب التلامذة حول كيفية تطبيق هذه الاستراتيجية من حيث رسم -

داخل وتحديد العنوان الرئيس وتقسيمه إلى عنوانين فرعيين إن كان يحتمل ذلك، وتضمين الأفكار 
قطاعات شكل البيت الدائري بشكل منظم متسلسل، واستنتاج الهدف من رسمه في كل درس أو 

 موقف تعليمي كتمثيل دورة المياه في الطبيعة.
التلامذة على ذلك في حصة مستقلة قبل البدء بتطبيق  ويمكن أن يقوم المعلم بتدريب

 الاستراتيجية.
تقديم أمثلة أو نماذج للتلامذة حول كيفية تقسيم الفكرة الرئيسية إلى أفكار فرعية، والبدء  -

شكل بكتابتها بشكل منظم متسلسل داخل قطاعات الشكل، والتعبير عنها سواء أكان ذلك برسم 
 أم بعبارات مختصرة معبرة تمثل جوهر الفكرة الأساسية.من أشكال خرائط التفكير 
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تعزيز التلامذة باستمرار، ويمكن أن يكون ذلك بتعليق أفضل شكل قامت به إحدى مجموعات  -
مكانية عرض أفضل الأشكال المرسومة في المسابقات  العمل التعاونية في الصف لمدة أسبوع، وا 

 والمعارض التي تقُام في المدرسة.
التلامذة كيفية تحديد الأخطاء في أعمال زملائهم، وأن يكون النقد بأسلوب علمي لائق  تعليم -

 بعيد عن الاستهزاء أو التجريح، فالهدف من النقد تحسين وتصحيح عمل زملائهم.
تشجيع التلامذة على الرسم مهما كان بسيطاً، واستخدام الألوان المناسبة لكل قطاع وفق الفكرة  -

والتركيز على النواحي الإيجابية في الأشكال التي يرسمونها مما يبعث الثقة في المكتوبة فيه، 
 نفوسهم ويشجع على تطبيقها والإبداع فيها.
 دور التلميذ في استراتيجية البيت الدائري:

 يمكن إيجاز دور التلميذ في استراتيجية البيت الدائري بالنقاط الآتية:  
 الدائري. من بناء شكل البيت تحديد الهدف -أ

 كتابة العنوان الرئيس في منتصف القرص الدائري. -ب
 ، وتصميم الشكل.شافهاكتحديد الأفكار الرئيسة التي سيتم است -ج
كتابة الأهداف الخاصة بتصميم شكل البيت الدائري في أسفل الورقة التي سيرسم عليها  -د

 الشكل أو في ورقة خارجية.
 قة بالمفهوم إلى سبعة أجزاء قد تزيد أو تنقص اثنين.تجزئة الفكرة الرئيسة ذات العلا -ه
كتابة المعلومات الخاصة بكل قطاع من القطاعات التي تم تحديدها مستخدماً كلمات  -و

 ورسومات ونماذج بسيطة يسهل تذكرها واستدعاؤها.
رسم أيقونات أو خطوط أو رموز أو صور توضيحية مبسطة في كل قطاع من القطاعات  -ز

 .المحددة
تكبير أحد القطاعات إذا كان يحتوي معلومات ضرورية لا يمكن توضيحها في القطاع داخل  -ح

 الشكل، وهنا يفضل رسم القطاع المكبَّر في نفس الورقة التي تم رسم الشكل فيها.
تعبئة أجزاء البيت الدائري مبتدئاً بالقطاع الأول وباتجاه عقارب الساعة بشكل متسلسل  -ط

 (.60-74، 7009الرئيسة )عطايا،  ومختصر للفكرة
 وتضيف الباحثة لأدوار التلميذ السابقة في هذه الاستراتيجية ما يأتي:    
العمل مع المجموعة ومناقشتها في الأهداف والأفكار والرسوم والتعبير عن تلك الأفكار إما  -

 فكرة مكتوبة. بعبارات مختصرة أو باستخدام أشكال خرائط التفكير المختلفة والمناسبة لكل
 مناقشة الأعمال التي قامت بها بقية المجموعات وتقييمها أمام بقية التلامذة. -
 كتابة فقرة قصيرة عن البيت الدائري الذي قام بإعداده. -
 منه، أو كنشاط منزلي.رئيسة رسم البيت الدائري للدرس أو لفكرة  -
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 إيجابيات استخدام استراتيجية البيت الدائري:
العديد من البحوث والدراسات السابقة إلى أهمية استخدام استراتيجية البيت الدائري في أشارت   

، ومن هذه الدراسات، دراسة كل العملية التعليمية نظراً لتأثيرها الإيجابي على عناصر هذه العملية
(، 7007(،و)الكحلوت،7000و)خسباك،(،7009(،و)الطراونة،7002من)زيدان،
توجد عدة إيجابيات أو ميزات لاستخدام استراتيجية البيت الدائري،  لذلك (.7001و)الشماع،
 يُذكر منها:

 توجد عدة إيجابيات أو ميزات لاستخدام استراتيجية البيت الدائري، يُذكر منها:   
تعمل على تكوين فهم واضح لدى المعلم حول الصعوبات التي يواجهها التلامذة، ومفاهيمهم  -أ

 يتمكن المعلم بذلك من تصميمها بشكل فوري.الخاطئة حول الدرس، و 
 (.Kocakaya, 2014, 286تحول دور المعلم من محاضر إلى مرشد ومساعد ) -ب
تساعد على تنمية بعض أنواع الذكاءات كالذكاء اللغوي وذلك من خلال المناقشة بين  -ج

ة بشكل بصري، التلامذة، والذكاء البصري المكاني لأن الشكل يجعل المعلومات العلمية منظم
والذكاء المنطقي الرياضي وذلك من خلال العصف الذهني الذي يقوم به التلامذة لتضمين 

 (.911، 7004الأفكار في الشكل )أمبو سعيدي والبلوشي، 
تنمي التفكير الاستنتاجي والاستقرائي لدى التلامذة، بحيث تكون النتيجة النهائية للمخطط  -ه

ذ إلى والأجزاء بالكل بحيث توضح وتيسر المفاهيم حتى يصل التلمي تنظيم علاقة الكل بالأجزاء،
 بالمعرفة السابقة لديهم. فهم الصورة الكلية للمفهوم بعد ربطها

تجعل التلامذة أكثر قدرة على معرفة العلاقات بين المفاهيم، وأوجه الشبه والاختلاف بينها  -و
 (.63، 7006)السلماني، 

يجابيات وأهمية كبيرة ومما سبق تجد الباحثة أ    ن لاستخدام استراتيجية البيت الدائري مزايا وا 
بالنسبة للمعلم والتلميذ؛ فهي تعد وسيلة تساعد المعلم على الجمع بين الجانب المعرفي والمهاري 
من خلال قيام التلامذة بتحديد عناصر البيت الدائري ورسم الأشكال والصور والرموز المناسبة 

إضافة إلى كونها تُمكِّن المعلم من استخدامها قبل البدء بأنشطة الدرس، وفي  لها داخل الشكل،
أثناء الدرس، أو عند إغلاقه. ومن ناحية أخرى فهي تسهّل على التلامذة رؤية المفهوم بشكل 
أكثر شمولية وعلى حفظ المعلومات مما يسهل استرجاعها مستقبلًا، لأن تمثيلها يتم لفظياً 

ا تعزز روح التعاون والألفة والعمل الجماعي بين التلامذة، وتضفي جوّاً من وبصرياً. كما أنه
المتعة في أثناء رسم البيت الدائري وتعبئة قطاعاته مع إيضاحها بالصور المناسبة، إضافة إلى 
أنها تنمي الإبداع والتفكير لدى التلامذة، وتساعدهم على القيام بعمليات علمية عدة كالملاحظة 

المجموعة، وعلى اختلاف مستوياتهم ج والتصنيف والقياس والتواصل بين جميع أفراد والاستنتا
 المعرفية والتحصيلية.
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 صعوبات تطبي  استراتيجية البيت الدائري:
هناك بعض الصعوبات التي تواجه المعلم والتلميذ في أثناء تنفيذ استراتيجية البيت الدائري في    

 :غرفة الصف، يمكن ذكر بعضاً منها
 رفض بعض التلامذة الرسم خوفاً من سخرية زملائهم من رسوماتهم. -أ

 صعوبة استخلاص الأفكار الأساسية من الكتاب المدرسي. -ب
عدم قدرة التلامذة على صياغة الأفكار بأسلوب لغوي صحيح أو تسلسل الأحداث تسلسلًا  -ج

 (.Hackney & Ward, 2002, 33منطقياً )
يجية للتلامذة منخفضي التحصيل وذلك لصعوبة تقسيم المفهوم الكلي عدم ملاءمة الاسترات -د

يجاد الأيقونات المناسبة.  إلى مفاهيم جزئية وا 
 (.Multu, 2013, 212صعوبة التعبير عن تصاميم البيت الدائري بطريقة صحيحة ) -ه
ى تشتت انتباه التلامذة عن الدرس في بعض الأحيان حتى يتابعوا عملهم ويتقدموا عل -ز

 زملائهم.
 (.90، 7001صعوبة ضبط الصف أحياناً )الشماع،  -ح
 ويمكن التغلب على الصعوبات السابقة من خلال:   
تدريب التلامذة على تحليل محتوى الدرس واستخلاص العناصر المحددة من خلال تحديدهم  -

 الأهداف في بداية الحصة الدراسية.
 (.70، 7009سم، تقديم التغذية الراجعة المستمرة لهم )قا -
توضيح الهدف من رسم البيت الدائري وهو ترجمة المفاهيم بطريقة حسية، وليس التركيز على  -

 الرسم بحد ذاته.
 (.766، 7007تعزيز رسومات التلامذة )الكحلوت،  -
ومن خلال ما سبق ذكره من صعوبات تطبيق استراتيجية البيت الدائري ومقترحات التغلب    

احثة أهمية وضرورة متابعة مجموعات العمل في أثناء تنفيذ كل خطوة من عليها، ترى الب
خطوات بناء شكل البيت الدائري لتعرّف الصعوبات التي تعترضهم والعمل على إيجاد حلول 

 مناسبة للتغلب عليها.
 (Fish Bone Strategyاستراتيجية عظم السمك ) -3

 مفهوم استراتيجية عظم السمك:
( الأب الحقيقي لهذه الاستراتيجية، حيث قام Ishikawaاباني كاروا اشيكاوا )يعد العالم الي   

ق لحلها، ويشار إلى هذه الاستراتيجية بعدة مسميات ائبوضعها لتعرّف المشكلات وأفضل الطر 
منها: مخطط اشيكاوا أو السبب والنتيجة أو عظم السمك. ويعود سبب تسميتها بهذا الاسم "عظم 

كل النهائي لها يشبه عظام السمكة؛ فرأس السمكة يمثل المشكلة الأساسية، السمك" إلى أن الش
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وتمثل كل عظمة فرعية من العمود الفقري العناصر الرئيسة لهذه المشكلة، وتساعد هذه 
الاستراتيجية على تحليل المشكلات والوصول إلى أسبابها الرئيسة، ومن ثم الوصول إلى الأسباب 

 (.000، 7009وذلك بهدف إيجاد الحلول المناسبة لها )بابية وبابية،  الفرعية المندرجة تحتها،
وتعد استراتيجية عظم السمك إحدى الاستراتيجيات القائمة على التعلم النشط والنظرية البنائية    

المتمركزة حول التلميذ، والتي تستند إلى ربط المعلومات الجديدة بالسابقة، وتساعد على تعلم 
(، وهذا يتلاءم Ward & Wandersee, 2002ا، والتفكير وحل المشكلات )المعرفة وتذكره

مع استراتيجية عظم السمك التي تهدف إلى تحديد الأسباب التي أدت لظهور المشكلة، ويتم ذلك 
 من خلال ربط المعلومات السابقة لدى التلميذ بإحداثيات الموقف الحالي.

 لسمك، يُذكر منها:وقد وردت عدة تعريفات لاستراتيجية عظم ا   
( بأنها: "نوع من أنواع الرسوم Hall & Strangman, 2002, 2-3عرفها هول وسترانجمان )

 التخطيطية التوضيحية تستخدم في حال كون العلاقة بين الأسباب والنتائج معقدة وموجزة".
كلة ( بأنها: "مجموعة إجراءات تشمل تقديم مش000، 7009وبابية،  في حين عرفها )بابية  

متصلة بموضوع الدراسة، بحيث يقوم المتعلم بإجراء تفكير علمي باتباع خطوات محددة لإيجاد 
 حلول لها".

( بأنها: "استراتيجية تدريسية تهدف لاكتساب المعرفة 07، 7009كما تنظر إليها )أبو الريش،   
م على مجموعة من الجديدة إلى جانب المعرفة القائمة لدى المتعلم، وتتضمن خطوات متتابعة تقو 

الأساليب العلمية كالعصف الذهني والتعلم التعاوني وغيرها من أساليب التعلم النشط، وتعتمد 
 على التفاعل بين المعلم والمتعلم للوصول إلى نهايات ونتائج جيدة".

تعرفها الباحثة إجرائياً بأنها: استراتيجية تعليمية تعلمية تتضمن مجموعة في ضوء ذلك و    
 ع الدرس أو المفهوم الرئيس في وحدتيمتتابعة ومنظمة، يتم من خلالها تمثيل موضو  خطوات

القوة والحركة( في كتاب العلوم للصف الخامس الأساسي على شكل مشكلة الأرض والبيئة، و )
ذلك من خلال رسم مخطط لعظم السمك، حيث يمثل رأس السمكة العنوان المراد تعلمه، رئيسة و 

ام الأسباب أو الأفكار الرئيسة لهذا المفهوم، ويمكن رسم أسهم فرعية تحت وتمثل نهايات العظ
بحيث يكتسب التلامذة من خلالها تمثل الأفكار الفرعية لكل منها، كل سبب أو فكرة رئيسة 

م كالاستنتاج والتصنيف والتواصل، من خلال العمل التعاوني فيما بينهم بعض عمليات العل
ئهم في الصف بإشراف المعلم الذي يتمكن من خلال ذلك تعرّف ومناقشة أعمالهم أمام زملا

الأسباب أو التصورات البديلة للمفهوم أو المشكلة لدى التلامذة، والعمل على تصويبها في الوقت 
 المناسب.

 ( مخطط استراتيجية عظم السمك:03ويوضح الشكل )
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 ( مخطط استراتيجية عظم السمك16الشكل )
 بي  استراتيجية عظم السمك:خطوات تط

يحتاج توظيف استراتيجية عظم السمك في العملية التعليمية بذل جهد أكبر من المعلم، حيث    
تتطلب هذه الاستراتيجية تقسيم تلامذة الصف إلى عدة مجموعات، بحيث يتراوح عدد أفراد 

عداد ورقة عمل خاصة بكل مجموعة مب0-9المجموعة الواحدة ) يناً فيها رسماً ( تلامذة، وا 
 تخطيطياً لنموذج عظم السمكة لتنفيذها من خلال الخطوات الآتية:

تحديد المشكلة المراد دراستها بشكل دقيق واضح، ووضعها في رأس السمكة، وقد يتحقق ذلك  -أ
عن طريق استخدام العصف الذهني، ويمتد من رأس السمكة العمود الفقري الذي يتشعب منه 

 صغيرة. مجموعة عظام فرعية
يكلف المعلم كل مجموعة بذكر سبب أو أكثر لحدوث المشكلة المبينة في رأس السمكة،  -ب

، وأسهم فرعية تشير إلى وكتابة تلك الأسباب، وتوضيح ذلك بأسهم تمثل الأسباب الرئيسة
 الأسباب الفرعية لكل سبب رئيس.

وعرضها على تلامذة الصف تقوم كل مجموعة بتحديد الأسباب الرئيسة والفرعية للمشكلة،  -ج
لمناقشتها، ثم يقوم المعلم بتدوينها على العظام الفرعية للنموذج المرسوم على السبورة، بعد 

 الاتفاق على الأسباب الأكثر إقناعاً لحدوث المشكلة.
يكلف المعلم كل تلميذ اختيار سببين من الأسباب الفرعية لحدوث المشكلة التي تم الاتفاق  -د

تفظ بها لنفسه، ثم يطلب المعلم من كل مجموعة مناقشة الأسباب التي اختارها أفراد عليها، ويح
 هذه المجموعة، وتحديد السبب أو السببين الأكثر تأثيراً على المشكلة.
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تقدم كل مجموعة بعض الحجج المناسبة لكل سبب من أسباب المشكلة وترتبها حسب  -ه
سباب والعوامل المؤثرة بها، وبذلك ينظم التلامذة طريقة الأهمية، ثم يبدأ التلامذة بتحليل تلك الأ

تفكيرهم باستخدام مهارات التفكير في حل المشكلات من خلال التفكير المتشعب والمتنوع، 
عطاء المجال لكل تلميذ في المجموعة لطرح أفكاره ومناقشتها، والوصول إلى استنتاج نهائي  وا 

 (.92، 7007(، )أبو جامل، 736، 7000مقنع لجميع أفراد المجموعة )الغامدي، 
وقد اتبعت الباحثة الخطوات سابقة الذكر عند تنفيذ بعض الدروس أو المواقف التعليمية المناسبة 
لهذه الاستراتيجية، وذلك وفق خطوات متتابعة متسلسلة، وذلك بعد قيامها بتدريب التلامذة على 

أسباب رئيسة وفرعية، وتنظيمها داخل مخطط  كيفية التخطيط لها، وتحديد المشكلة وتحليلها إلى
عظم السمك، وتزويدهم بأمثلة عنها، كما استخدمتها الباحثة في بعض الأحيان كوسيلة لتقويم 

 تعلم التلامذة، أو كنشاط منزلي لمراجعة ما تم تقديمه وبأسلوبهم الخاص.
 دور المعلم في تطبي  استراتيجية عظم السمك:

 تي لابد أن يراعيها المعلم في أثناء تنفيذ هذه الاستراتيجية:هناك بعض الأدوار ال   
تدريب التلامذة كيفية رسم مخطط عظم السمك بدءاً من رأس السمكة والعمود الفقري لها،  -

 وانتهاءً بالعظام الرئيسة والفرعية، وذلك قبل البدء بتطبيق الاستراتيجية.
 تقسيم التلامذة إلى مجموعات تعاونية صغيرة. -
 تعليم التلامذة كيفية تحديد المشكلة أو المفهوم المراد دراسته، وكتابته داخل رأس السمكة. -
تعليم التلامذة تحليل هذه المشكلة أو المفهوم إلى مجموعة من الأسباب أو الأفكار الرئيسة  -

 المرتبطة بها، وكتابتها داخل مستطيلات في نهاية كل عظمة رئيسة من قبل التلامذة.
طلب من التلامذة رسم أسهم فرعية تشير إلى الأسباب الفرعية لكل سبب رئيس تحت كل ال -

 مستطيل، يُكتب عليها سبب أو فكرة فرعية لكل منها.
عرض بعض النماذج والأمثلة عن مخطط عظم السمك، وكيفية تحليل المفهوم إلى مجموعة  -

لمخطط، والتعبير عنها بعبارات من الأفكار الرئيسة والفرعية، وكتابتها بشكل منظم داخل ا
 مختصرة واضحة ذات صلة بالموضوع.

تعزيز التلامذة بشكل مستمر كعرض أفضل مخطط تم تصميمه من قبل إحدى المجموعات  -
 في الصف لمدة أسبوع مثلًا.

تشجيع التلامذة على ممارسة التفكير الإبداعي وبعض عمليات العلم كالاستنتاج والتصنيف  -
ا بينهم من خلال العمل التعاوني في كل مجموعة، واتباعهم أسلوب العصف والتواصل فيم

 الذهني.
 دور التلميذ في تطبي  استراتيجية عظم السمك:

 يتمثل دور التلميذ عند تطبيق استراتيجية عظم السمك بما يأتي:  
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بناء على  يذكر سبباً أو أكثر من الأسباب المحتملة لحدوث المشكلةيقرأ التلميذ الموضوع، و  -أ
 معرفته السابقة.

 يصنف الأفكار الواردة في الموضوع إلى أساسية وفرعية. -ج
 يتدرب على ممارسة التفكير والتعاون مع أفراد مجموعته. -د
يناقش الأسباب التي اختارها أفراد المجموعة، والاتفاق على ثلاثة أسباب جوهرية تؤثر في  -ه

 المشكلة.
 ناسبة للدفاع عن هذه الأسباب.تضع كل مجموعة الحجج الم -و
تُعرض الأسباب على تلامذة الصف من قبل المجموعات، ويتم ترتيبها حسب أهميتها  -ز

 (.060، 7009(، )الريامي، 000، 7001بالنسبة للمشكلة )البركاتي، 
 إيجابيات تطبي  استراتيجية عظم السمك:

استخدام استراتيجية عظم السمك في أشارت العديد من البحوث والدراسات السابقة إلى أهمية   
ملية، ومن هذه الدراسات، دراسة كل العملية التعليمية نظراً لتأثيرها الإيجابي على عناصر هذه الع

(، 7007 و)الدبسي، (،7006 و)الأغا، (،7000 عاذرة، و)أبو (،7000 )صالح،من 
 لسمك، يُذكر منها:لذلك توجد عدة إيجابيات لتطبيق استراتيجية عظم ا (،Walsh, 2000و)
 تراح الحلول، فهي تعمل على توجيهإمكانية استخدامها في مجالات متعددة لتحديد المشكلة واق -أ

 انتباه المتعلمين باتجاه الأسباب المباشرة للمشكلة.
وسيلة مثلى لإتاحة المجال للمتعلمين للتفكير والتفاعل مع الأحداث ووضع الحلول الملائمة  -ب

 ت.لجميع المشكلا
صدار حكم )تقييم(. -ج  تمكّن الطلبة من التركيز على قضية معينة واتخاذ قرار وا 
الاستماع إلى أفكار هم على تحليل الأسباب والتأثيرات و وتسهم في تدريب تلامذةتنظم تفكير ال -د

 (.060، 7009(، )الريامي، 739، 7009الآخرين واحترامها )الطيطي، 
ات السابقة أنها تنمي لدى التلامذة العديد من مهارات عمليات وتضيف الباحثة إلى الإيجابي   

هة مشكلاتهم جالعلم كالملاحظة والاستنتاج والتصنيف والتنبؤ والتواصل، والتي تمكنهم من موا
يجاد الحلول المناسبة لها، إضافة إلى ع دم حاجة هذه الاستراتيجية لوسائل تقنية حديثة اليومية وا 

جودة في المدارس، فيمكن اتباع وتنفيذ هذه الاستراتيجية بوسائل تعليمية مكلفة أو وسائل غير مو 
 متاحة غير مكلفة.

 الصعوبات المتعلقة بتطبي  استراتيجية عظم السمك:
 واجهت الباحثة بعض الصعوبات عند تطبيق هذه الاستراتيجية، ومنها:

وأفكار رئيسة وفرعية، م إلى أسباب عدم قدرة بعض التلامذة على تحليل الفكرة أو المفهو  -
 بأسلوب لغوي صحيح مختصر ومعبر.وصياغتها 
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العمل التعاوني في مجموعات العمل، وصعوبة ضبطها في بعض عدم تعوّد التلامذة على  -
 الأحيان داخل الصف.

تفرّد بعض التلامذة ضمن المجموعة الواحدة بالعمل سواء أكان ذلك من حيث الرسم أم كتابة  -
 خدام الألوان المناسبة.الأفكار أم است

 تأخر بعض التلامذة عن إنجاز العمل في الوقت المحدد. -
وقد تم التغلب على هذه الصعوبات من خلال تقديم المزيد من النماذج والأمثلة حول كيفية   

عطاء المجموعات مزيداً من الوقت بما  تحليل المشكلة أو المفهوم إلى أسباب رئيسة وفرعية، وا 
شراف المعلم يتناسب مع ز  من الحصة الدراسية، والتقليل من عدد الأنشطة داخل ورقة العمل، وا 

على المجموعات بحيث يضمن مشاركة كافة أفراد المجموعة في العمل سواء من حيث رسم 
المخطط أم كتابة الأفكار داخله بشكل منظم، واستخدام الألوان الملائمة لكل سبب رئيس أو 

 ع هذه الأدوار بين كافة أفراد المجموعة.فرعي، وذلك من خلال توزي
 (Learning Cycle Strategyاستراتيجية دورة التعلم ) -4

 مفهوم دورة التعلم:
ظهرت دورة التعلم كطريقة للتدريس استناداً إلى أفكار نظرية بياجيه في النمو المعرفي   
 & Karplus) (، وفي صورتها الأولى على يد كل من روبرت كاربلس ومارتن آتكن0437)

Atkinاربلس وآخرون بالتطوير والتعديل.(، ثم تناولها ك 
 الأدب التربوي إلى العديد من التعريفات لدورة التعلم، يُذكر منها: رويشي  

)فارس( بأنها: "إحدى طرائق التدريس التي تؤكد التفاعل النشط بين المعلم والمتعلم بحيث  عرفتها
ر، من خلال قيامه بالأنشطة المختلفة التي توصله إلى تعلم يقوم المتعلم فيها بالدور الأكب

، 7006المفاهيم، وتسير وفق ثلاث مراحل، هي: الكشف، وتقديم المفهوم، والتطبيق( )فارس، 
00.) 
كما نظر )الميهي وعنايات( إلى دورة التعلم على أنها: "نموذج تعليمي لتصميم وتنظيم المادة   

لى الأنشطة العلمية، ويؤكد التفاعل بين المعلم والمتعلم، ودور كل الدراسية وتدريسها، يعتمد ع
منهما في أثناء الموقف التعليمي، بحيث يستنتج المتعلم المعرفة بنفسه ذاتياً )الميهي وعنايات، 

7003 ،49.) 
وانطلاقاً مما سبق، تعرّف الباحثة دورة التعلم بأنها: استراتيجية تعليمية تعلمية قائمة على    
لتفاعل النشط بين المعلم والتلميذ الذي يمارس فيها دوراً نشطاً إيجابياً من خلال تفاعله مع ا

الأنشطة المخطط لها من قبل المعلم، والتي يستخدم فيها عمليات علمية أساسية لحل مشكلة ما 
حركة( أو لاكتساب المعلومات والمفاهيم العلمية المتضمنة في وحدتي )الأرض والبيئة، والقوة وال
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في كتاب العلوم للصف الخامس الأساسي تحت إشراف المعلم وتوجيهه، ومن خلال المرور 
 بمراحل ثلاث، هي: الاستكشاف، والتقديم، والتطبيق.

 خطوات تطبي  مراحل دورة التعلم:
تشير البحوث والدراسات التربوية إلى أن دورة التعلم تتكون من عدة مراحل متتابعة، يقوم المعلم   
لتلميذ في كل مرحلة منها بعمل معين وفق ما تتطلبه كل منها. وتبدأ دورة التعلم بثلاث مراحل، وا

ثم عدلت مسمياتها، وأضيفت مراحل جديدة لها، فأصبحت تتضمن أربع أو خمس أو سبع 
ميم بعض دروس البرنامج مراحل، وتناول البحث الحالي دورة التعلم ذات المراحل الثلاث في تص

 للصف الخامس الأساسي، وذلك للأسباب الآتية:مادة العلوم في التعليمي 
صممت دورة التعلم الثلاثية لمناهج المرحلة الابتدائية بحيث تنسجم مع خصائص التلميذ  -أ

 (.70، 7000النمائية، وتساعد على توفير الشروط التي تعين نموه الفكري )الشمراني، 
التعلم ثلاثية في الأصل التي صممها )كاربلس  اتفقت معظم الآراء على أن مراحل دورة -ب

وآتكن( اعتماداً على مبادئ نظرية بياجيه قبل أن تتعرض للتعديل، وبالتالي فإنها الأساس الذي 
 انطلقت منه نماذج دورة التعلم الأخرى.

ي تتشابه مراحل نماذج دورة التعلم المتعددة سواء أكانت الرباعية أم الخماسية أم السباعية ف -ج
العديد من مراحلها، كمرحلتي الإثارة والاستكشاف اللتين تتضمنان الهدف نفسه، ومرحلة تطبيق 
المفهوم التي تتضمن توسيع وامتداد وتوضيح المفهوم، فلا يكون التطبيق دون توسع في معرفة 

(، في حين يحل التقويم النهائي مكان 72، 7001(، )الأسمر، 00، 7004المفهوم )العتيبي، 
والذي يتم فيه تبين مستوى أداء التلميذ، ويقبله المعلم كدليل على لة الامتحان )الفحص(، مرح

 اكتساب المفهوم.
 وفيما يأتي توضيح لمراحل دورة التعلم الثلاثية المتضمنة في البحث الحالي:  

 (:Exploration Phaseمرحلة الاستكشاف )
بطة بالموضوع المراد تعلمه، وعلى التلامذة يتم فيها تقديم الخبرات الحسية المباشرة المرت  

التفاعل مع هذه الخبرات والمواقف الجديدة، بحيث تثيرهم معرفياً، وتخلق تساؤلات لديهم، فيقومون 
بالبحث عن إجابات لتلك التساؤلات من خلال الأنشطة الفردية والجماعية، ويستخدمون خلالها 

والقياس، والتنبؤ، وغيرها، وفي أثناء عملية البحث بعض عمليات العلم كالملاحظة، والاستنتاج، 
تظهر لديهم أفكار جديدة وعلاقات لم تكن معروفة في خبراتهم السابقة ليتم توظيفها في حل 
المشكلات التي ظهرت لديهم، وهذا ما يُعرف بالتمثل؛ حيث يقوم التلميذ بتنظيم نفسه 

(Bevevino, M, et al, 1999, 275 ،07، 7007(، )سليم.) 
 في هذه المرحلة يتمثل بالنقاط الآتية: دور المعلموترى الباحثة أن 
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يقدم الأنشطة والوسائل والمواد التعليمية والتلميحات التي تساعد التلامذة على جمع معلوماتهم  -
 عن موضوع ما.

يسأل التلامذة أسئلة محيّرة؛ ليوجههم إلى البحث والتقصي، وجعلهم ينخرطون في العمل  -
 خدمين العمليات العلمية.مست
يعطي التلامذة فرصة للعمل ضمن مجموعاتهم، ويشجعهم على التعاون فيما بينهم، ويكون  -

 مرشداً ومساعداً لهم في أثناء تنفيذ الأنشطة والتجارب العلمية.
 في هذه المرحلة فيتمثل بالنقاط الآتية: دور التلميذأما 
حظة، والاستنتاج، والتصنيف، والتنبؤ، ... إلخ في استخدام بعض العمليات العلمية كالملا -

 أثناء عملية التقصي والبحث في موضوع ما.
 التفكير بحريّة في حدود النشاط الذي يقوم به. -
 تسجيل الملاحظات والأفكار التي تم استنتاجها، وتبادل النقاش مع التلامذة الآخرين. -
 صياغة فروض وتنبؤات جديدة. -

 (:Concept Introduction Phaseفهوم )مرحلة تقديم الم
استخدام النتائج التي توصل إليها المتعلم في مرحلة الاستكشاف للوصول يتم في هذه المرحلة   

إلى المعلومات الجديدة أو التعميم المراد تعلمه، وذلك من خلال المناقشة الجماعية بين المتعلمين 
يمية مناسبة، ونشاطات تناسب هذه المرحلة، بإشراف المعلم وتوجيهه، وباستخدام وسائل تعل

ويساعدهم ذلك على ربط الاستنتاجات التي توصلوا إليها بالخبرات الأولية لتكوين مفاهيم جديدة، 
وبذلك يتحقق التنظيم الذاتي )المواءمة( الذي يعد أهم العوامل المؤثرة في النمو المعرفي في رأي 

ذا لم يتمكن المتعلمون من ا لتوصل إلى المفاهيم والتعميمات بأنفسهم فإنه يتوجب على بياجيه، وا 
على هذه المعلم تزويدهم بها من خلال عرض فيلم تعليمي أو باستخدام الكتاب المدرسي، ويطلق 

(، Stepan. J, et al, 2002, 21المرحلة أيضاً مرحلة الشرح أو التفسير أو الابتكار )
 (.60، 7001)السويدي، 

 في هذه المرحلة يتمثل بالنقاط الآتية: دور المعلموترى الباحثة أن   
 تزويد التلامذة بالتعريفات والتفسيرات في حال عدم تمكنهم من التوصل إليها بأنفسهم. -
طرح أسئلة على التلامذة لتوضيح أو تفسير الملاحظات والتعميمات التي توصلوا إليها اعتماداً  -

 برات التي قدمت لهم.على خبراتهم السابقة إضافة إلى تلك الخ
 في هذه المرحلة فيتمثل بالنقاط الآتية: دور التلامذةأما   
جراء مناقشات جماعية مع زملائهم في الصف، والتفاعل مع  - استخدام المصادر والوسائل، وا 

 المعلم، للتوصل إلى تفسيرات أو تعريفات للمفهوم المراد دراسته.
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ستخدام الملاحظات لتقديم التفسيرات أو التعميمات، الاستفادة من التفسيرات السابقة، وا -
 والاستماع لبعضهم البعض.

تسجيل التعميمات والمعلومات التي توصلوا إليها بإشراف المعلم على شكل مخططات بصرية،  -
 من خلال استخدامهم لخرائط التفكير المتنوعة.

 (:Application Phaseمرحلة التطبي  )
عيم لمعنى المفاهيم والتعميمات التي توصل إليها المتعلمون في يتم في هذه المرحلة تد  

مخطط لها من قبل المعلم بحيث تسمح المرحلتين السابقتين، من خلال تقديم مواقف جديدة 
للمتعلمين بتطبيق الخبرات الجديدة التي تم تعلمها، مما يساعدهم في تعميم خبراتهم السابقة على 

انتقال أثر التعلم، وكيفية تطبيق ما تعلموه في حياتهم العملية مواقف جديدة، وهذا ما يسمى ب
ويطلق على هذا )التنظيم(، وبالتأكد من فهم التلامذة لما تم تعلمه تبدأ دورة تعلم جديدة بدءاً من 

 (.997، 7007مرحلة الاستكشاف )أحمد، 
 في هذه المرحلة يتمثل بالنقاط الآتية: دور المعلموترى الباحثة أن 

جيع التلامذة على استخدام المعلومات المكتسبة سابقاً كوسيلة للمزيد من التعلم والتطبيقات تش -
 الأخرى، وتثبيتها على شكل خريطة مناسبة من خرائط التفكير.

تصويب الأخطاء وتقديم التعزيز المناسب، والمساعدة في اختيار شكل الخريطة المناسب  -
 للتعميم أو المفهوم المراد تعلمه.

 تقديم مواقف جديدة تساعد التلامذة على تطبيق ما تعلموه سابقاً عليها، وفي حياتهم اليومية. -
 في هذه المرحلة فيتمثل بالنقاط الآتية:دور التلامذة أما 
استخدام ما لديهم من معرفة لتقديم الأسئلة، واقتراح الحلول، وصياغة القرارات، وتصميم  -

 التجارب.
 لتعميمات( والمهارات المكتسبة على مواقف جديدة أخرى.تطبيق التعريفات )ا -
 المشاركة في اختيار شكل خريطة التفكير المناسب للمفهوم أو الموقف التعليمي المراد تعلمه. -

 ويمكن التعبير عن مراحل دورة التعلم مع مراحل تكوّن المعرفة عند بياجيه وفق الجدول الآتي:
 لنظرية بياجيه( دورة التعلم كتطبي  1جدول )ال

 دورة التعلم كتطبي  لنظرية بياجيه تكوّن المعرفة عند بياجيه
التمثل: القيام باستجابة سبق القيام بها، مما يؤدي إلى  -0

 فقدان التوازن.
جمع المعلومات )الكشف(: قيام المتعلم  -0

 بجمع المعلومات.
المواءمة: تعديل الاستجابة التي أصدرها المتعلم في  -7

 ة التمثل كي يستعيد توازنه.عملي
تقديم المفهوم: تلخيص نتائج المتعلمين  -7

على السبورة، وقيادة النقاش للتوصل إلى 
 المفهوم.
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التنظيم: دمج المعلومات الجديدة مع بقية المعلومات  -6
 في البنية الذهنية للمتعلم.

التطبيق: قيام المتعلم بتطبيق ما تعلمه  -6
 في مواقف مشابهة.

 (.702، 7004(، و)عطية، 709، 7001 عن )الكسباني، نقلاً 
ومما تقدم ترى الباحثة أن مراحل دورة التعلم متكاملة حيث تؤدي كل منها وظيفة تمهد    

للمرحلة التي تليها، ويكون الدور الأكبر فيها للتلميذ بإشراف المعلم وتوجيهه، فيعمل على توفير 
قارنة أفكارهم والتوصل إلى النتائج المطلوبة، بحيث تتكامل مناخ إيجابي تعاوني نشط لتلامذته لم

المعلومات والخبرات السابقة مع المعلومات الجديدة، وتتكون لديهم خبرة جديدة تفيدهم في حياتهم 
 العملية.

حيث يقوم التلامذة في مرحلة الاستكشاف بتدوين الملاحظات، وطرح الأسئلة، والقيام بتنفيذ   
 والتقصي، وجمع المعلومات وتنظيمها تمهيداً للتوصل إلى المطلوب.المهام، والبحث 

أما في مرحلة التقديم أو التفسير أو الشرح فيبدأ التلامذة بتقديم وعرض ملخص عن أعمالهم،   
بالطريقة التي يرونها مناسبة أو باستخدامهم خريطة مناسبة من ويرتبوا نتائجهم التي توصلوا إليها 

 للمفهوم أو التعميم الذي توصلوا إليه. مناسبةخرائط التفكير ال
أما في مرحلة التطبيق فيتجه التلامذة لتطبيق المفاهيم والتعميمات الجديدة التي اكتسبوها على   

 مواقف جديدة مشابهة لها.
ويكتسب التلامذة في كل مرحلة عدداً من عمليات العلم الأساسية كالملاحظة، والاستنتاج،   

تنبؤ، واستخدام العلاقات الزمانية والمكانية، والتواصل فيما بينهم، وخاصة عند والتصنيف، وال
العمل ضمن المجموعات التعاونية ومناقشة أعمالهم، ليتمكنوا خلالها من مواجهة المشكلات التي 

 قد تواجههم في حياتهم المستقبلية.
ثناء تنفيذ دروس البرنامج وقد التزمت الباحثة بتطبيق مراحل دورة التعلم آنفة الذكر في أ  

 التعليمي.
 إيجابيات استراتيجية دورة التعلم:

 تحقق استراتيجية دورة التعلم ميزات ونواتج تعليمية عديدة، من أهمها:  
تنمي لدى التلامذة الذكاء المنطقي الرياضي من خلال استخدامه لعمليات العلم مثل التصنيف  -

في أثناء تنفيذ الأنشطة، والتحدث عن نتائج النشاط العملي،  والقياس والاستنتاج، والذكاء اللغوي
 مع بعضهم البعض لا سيما في مرحلة الاستكشاف.والذكاء الاجتماعي من خلال تفاعل التلامذة 

تساعد في تطوير عمليات العلم لدى التلامذة كالملاحظة والتفسير والتنبؤ، ويعود سبب ذلك  -
 لاستقصاء، والاستقصاء بحد ذاته قائم على عمليات العلم.إلى أن دورة التعلم قائمة على ا

تعطي التلامذة الفرصة للمرور بخبرات حقيقية في العلوم، وكذلك المشاركة في الأنشطة  -
 العلمية في محلة استكشاف المفهوم.



 
111 

 تعمل على تعديل المفاهيم الخاطئة لدى التلامذة، وتنمي مهارات البحث وعمليات العلم. -
الاستراتيجية على أسلوب التعلم التعاوني بين المتعلمين من خلال التفسير والمناقشة بين تقوم  -

، 7004المجموعات مع بعضها البعض، أو بين المعلم والمجموعات )أمبو سعيدي والبلوشي، 
 (.30، 7000(، )إبراهيم، 793

لتلامذة الذكاء البصري وتضيف الباحثة إلى الإيجابيات السابقة لدورة التعلم أنها تنمي لدى ا  
المكاني من خلال ما تقدمه من خبرات ووسائل تعليمية وتقنية، وتحويل المشاهدات إلى مدركات 
حسية، وترجمة معلوماتهم الجديدة على شكل مخططات بصرية عن طريق استخدامهم لخرائط 

و الموضوع المراد التفكير المتنوعة كخريطة الشجرة أو التحليل أو الفقاعة، وذلك حسب المفهوم أ
وقد شكلت النقاط الإيجابية السابقة مبررات دفعت الباحثة لاختيار هذه الاستراتيجية  تعلمه.

 التلامذة بعض عمليات العلم الأساسية اكتسابلدورها في 
 صعوبات تطبي  استراتيجية دورة التعلم:

السلبيات التي يمكن أن  على الرغم من الميزات التي تتصف بها دورة التعلم إلا أن هناك بعض  
تحد من استخدامها مثل أي طريقة من طرائق التدريس، ومن هذه السلبيات كما ذكرها )خطابية، 

 (:14، 7000(، و)قاسم، 706، 7000
تتطلب وقتاً طويلًا عند التنفيذ مقارنة بالطرائق الأخرى: وترى الباحثة أن تطبيق دورة التعلم  -

راً كما في دورة التعلم الرباعية والخماسية والسباعي، وقد تجاوزت الثلاثية لا يتطلب وقتاً كبي
الباحثة هذه الصعوبة من خلال تحديد الوقت اللازم لتنفيذ كل مرحلة من مراحل دورة التعلم 
 ضمن البرنامج التعليمي في البحث الحالي، بحيث لا يتجاوز الزمن المخصص للحصة الدراسية.

معلم عند التخطيط لها، كما أنها مكلفة مادياً بسبب حاجتها لمواد تحتاج جهداً كبيراً من ال -
ئل وأجهزة للأنشطة المتضمنة فيها: وقد تم التغلب على هذه الصعوبة من خلال قيام ووسا

الباحثة بالتخطيط المناسب لكل مرحلة من مراحل دورة التعلم، مع مراعاة المرحلة العمرية 
المطلوب استخدامها في الخطوات الإجرائية للبرنامج  للتلامذة، وحصر الأدوات والأنشطة

 التعليمي، والعمل على توفيرها أو إعدادها قبل البدء بمرحلة التجريب.
تغطي مادة دراسية قليلة: غير أن الباحثة ترى أن تناول موضوع أو مفهوم علمي ما والكشف  -

فاهيم الأخرى، وتطبيقه في عن تعريفه وخصائصه وأهميته وتقديم أمثلة عنه وعلاقته مع الم
 مواقف أخرى مشابهة له يقدم مادة غنية للتلامذة.

صعب تطبيقها مع المفاهيم المجردة: وتم التغلب على هذه الصعوبة من خلال قيام الباحثة ي -
بتقديم العديد من الأنشطة والتجارب العلمية المختلفة المتضمنة في مرحلة الاستكشاف، وتنفيذ 

الأنشطة والتجارب وممارستهم العديد من عمليات العلم الأساسية جعلهم قادرين التلامذة لهذه 
على إيجاد علاقات بين المفاهيم الجديدة وما لديهم من معلومات وخبرات سابقة، إضافة إلى 
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استخدامهم لخرائط التفكير المتنوعة التي تهدف كل منها إلى إكسابهم عملية علمية أساسية 
وتحليل المعلومات والأفكار والمفاهيم العلمية المجردة بشكل واضح مبسط تساعدهم على إدراك 
 بأسلوب علمي دقيق.

ى هذه الصعوبة من خلال ا في الصفوف ذات الأعداد الكبيرة: وتم التغلب علصعوبة تطبيقه -
اتباع الباحثة في أثناء تنفيذ الدروس أسلوب التعلم التعاوني، والعمل بطريقة )فكر زاوج شارك( 
بنظام المجموعات أيضاً، من خلال تقسيم تلامذة الصف إلى مجموعات تعاونية صغيرة تراوح 

( تلامذة، وتوزيع الأدوار فيما بينهم، وتذكيرهم بالوقت المخصص لتنفيذ 0-9عدد أفراد كل منها )
كل نشاط، وتزويد كل مجموعة بأوراق العمل الخاصة بكل نشاط، والوسائل والصور التعليمية 

زمة، وتقديم المساعدة عند الحاجة، والتنقل بين المجموعات تلافياً للضجيج الذي يحدث في اللا
خبارهم بأن أفضل وأسرع وأكثر المجموعات هدوءاً ستعزز معنوياً أو  بداية العمل بالمجموعات، وا 

 مادياً، وبذلك نضمن مشاركة كافة تلامذة الصف في تنفيذ الأنشطة مهما كان عددهم.
 (:Think- Pair- Share Strategy) (شارك -زاوج -فكّر)يجية استرات -5

 (:شارك-زاوج-فكّرمفهوم استراتيجية )
شارك( استراتيجية مناقشة تعاونية، تم اقتراحها من قبل فرانك  -زاوج –تعد استراتيجية )فكّر  

 Mary(، ثم طورها مع زملائه في جامعة ماري لاند )0410( عام )Frank Lymanليمان )
Land( عام )(، وتكتسب هذه الاستراتيجية اسمها من مراحلها الثلاث )التفكير، 0410

(. وتعتمد على التفاعل والعمل الجماعي للتلامذة 03، 7007والمزاوجة، والمشاركة( )أبو رجب، 
 فيما بينهم، وتبادل الأفكار والآراء من أجل فهم أفضل للمادة التعليمية.

شارك( بنظام المجموعات، وكل ما يُكتب عن  -زاوج -ضاً )فكّروتسمى هذه الاستراتيجية أي  
شارك( من فوائد وأهمية ودور المعلم فيها، وأمور أخرى توضحها، يعبر  -زاوج -استراتيجية )فكّر

شارك( بنظام المجموعات، إلا أنه بدلًا من توجيه  -زاوج -واضحاً عن استراتيجية )فكّرتعبيراً 
لتلامذة في الصف، يوجه السؤال إلى مجموعات التلامذة، ويتم تنفيذ المعلم السؤال إلى جميع ا

 خطواتها بالمشاركة بين جميع أفراد المجموعة المؤلفة من أربعة تلامذة.
 وقد ورد العديد من التعريفات لهذه الاستراتيجية، ومنها:  
فرصاً عديدة  ( بأنها: "إحدى استراتيجيات التعلم النشط بتوفيرها009، 7000ترى )شاهين،  -

أمام التلامذة لاكتساب واختبار ما يحيط بهم، وهم يتبعون التكرار والتجربة والخطأ من أجل فهم 
عالمهم وتوسيع مداركهم، فيتعلموا مهارات الاتصال والتفاوض والتعامل مع المشاعر 

 والصراعات".
لتعاوني التي تمر إحدى استراتيجيات التعلم ا( بأنها: "00، 7000عرفها )الديب، في حين  -

بثلاث خطوات هي التفكير والمزاوجة والمشاركة، وتجمع بين عدة استراتيجيات، حيث تبدأ بطرح 



 
113 

المعلم سؤالًا يتطلب من التلامذة أن يفكروا فردياً لوقت محدد )التفكير الفردي(، ثم يعملوا ثنائياً 
، ثم يشاركوا الصف بأكمله أفكارهم ويناقشوا ويتبادلوا الآراء والأفكار )أسلوب التدريس بالأقران(

 التي توصلوا إليها )أسلوب التعلم التعاوني(.
 شارك(: -زاوج -ويتضح مما ورد من تعريفات سابقة أن )فكّر  
 طريقة تدريسية مشتقة من التعلم التعاوني، وهي من استراتيجيات التعلم النشط. -
 جة، والمشاركة(.تمر بثلاث خطوات ثابتة متتالية )التفكير، والمزاو  -
 تعتمد على التلميذ وما لديه من خبرات ومعلومات سابقة لحل المشكلة / السؤال المطروح. -
تتيح الفرصة للتلامذة لاكتساب مهارات علمية أساسية كالاتصال والتواصل اللفظي والكتابي،  -

 والاستنتاج، والملاحظة، ... إلخ.
شارك( بنظام المجموعات إجرائياً  -زاوج -يجية )فكّروانطلاقاً من ذلك تعرّف الباحثة استرات  

بأنها: إحدى استراتيجيات التعلم النشط التي تعتمد على دور التلميذ النشط الفعال في أثناء تنفيذ 
خطواتها خلال تدريس موضوعات وحدتي )الأرض والبيئة، والقوة والحركة( في كتاب العلوم 

أربع خطوات متتالية بحيث لا تبدأ خطوة إلا بإتمام  للصف الخامس الأساسي، والتي تسير وفق
مجموعتك، شارك الصف(، وتبدأ  ، شاركفكّر مع زميلكالخطوة التي تسبقها، وهي )فكّر لوحدك، 

يعملوا ثنائياً ويتناقشوا بطرح المعلم سؤالًا يتطلب من التلامذة أن يفكروا فردياً لوقت محدد، ثم 
يشاركوا الثنائي الآخر في المجموعة نفسها بأفكارهم حتى يتوصلوا ويتبادلوا الآراء والأفكار، ثم 

إلى إجابة واحدة، ثم يشاركوا الصف بأكمله فيما توصلوا إليه، فيكتسبوا من خلال ذلك مهارات 
 علمية أساسية كالاستنتاج، والاتصال والتواصل، ... إلخ.

 ت:شارك( بنظام المجموعا -زاوج -خطوات تنفيذ استراتيجية )فكّر
يقسم المعلم التلامذة إلى مجموعات غير متجانسة، حيث تتألف كل منها من أربعة تلامذة،  -0

 بحيث يجلس كل اثنين من المجموعة وجهاً لوجه ومتجاورين.
 يعطي المعلم رقماً للمجموعة، ورقماً لكل تلميذ فيها. -7
مذة أن يقضوا وقتاً محدداً، مرحلة فكّر لوحدك: يطرح المعلم مشكلة أو سؤالًا ويطلب من التلا -6

 بحيث يفكر كل منهم بمفرده، ولا يسمح لهم بالتجول أو الكلام في أثناء مرحلة التفكير.
فكّر مع زميلك: يطلب المعلم من التلامذة أن ينقسموا إلى أزواج يناقشون ما فكروا به، وما  -9

 ( دقائق حسب السؤال المطروح.6-7توصلوا إليه من نتائج لمدة )
 ك مجموعتك: تشارك كل مجموعة ثنائية فكرتها مع المجموعة الثنائية الأخرى.شار  -0
شارك الصف: يطلب المعلم من جميع أفراد المجموعة المشاركة وتدوين إجابة واحدة  -3

 للمجموعة.
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يختار المعلم أحد التلامذة عشوائياً من المجموعة كمتحدث باسمها، وباختيار رقم ما ليمثلها  -2
جابة عن السؤال، وبذلك يشعر كل تلميذ أنه عرضة للإجابة عن السؤال المطروح في الإ

 (.02، 7006(، )النجار، 76، 7000)الشمري، 
 شارك( بنظام المجموعات: -زاوج -ويوضح الشكل الآتي خطوات تنفيذ استراتيجية )فكّر  

 
 

 جموعاتشارك( بنظام الم -زاوج -( خطوات تنفيذ استراتيجية )فكّر17الشكل )
 (.71، 7003نقلًا عن )الخالدي، 
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شارك( متسلسلة بشكل  -زاوج -ومما تقدم ترى الباحثة أن خطوات تنفيذ استراتيجية )فكّر  
 منطقي ومتتالية، بحيث لا تبدأ خطوة إلا بإتمام الخطوة التي تسبقها.

مي في البحث وقد تم اتباع هذه الخطوات بالتسلسل في أثناء تطبيقها ضمن البرنامج التعلي  
الحالي، فهي تساعد التلامذة على تعزيز علاقاتهم مع بعضهم البعض، وتكسبهم العديد من 
المهارات العلمية مثل مهارات الاتصال والتواصل، وتتيح الفرصة للتدرب عليها ليتمكنوا من 

 مواجهة مشكلاتهم اليومية واقتراح الحلول لها.
 شارك( بنظام المجموعات: -زاوج -دور المعلم في استراتيجية )فكّر

لن تنجح العملية التعليمية إلا إذا وجد المعلم القادر على تنفيذ الاستراتيجيات التدريسية الحديثة، 
(، و)الحربي Marilyn, 2006, 7(، ومارلين )Pearl, 2004, 10ومن هنا يرى كل من بيرل )

اتيجية يمكن إيجازها على ( أنه توجد عدة أدوار للمعلم في هذه الاستر 740، 7004وصبري، 
 النحو الآتي:

 يحدد الأهداف التعليمية لكل درس بوضوح. -0
 إعداد وتجهيز الأدوات والوسائل التعليمية اللازمة. -7
تقسيم الصف إلى مجموعات غير متجانسة مؤلفة من أربعة تلامذة من مستويات مختلفة، ثم  -6

على أن يكون كل زوج متجاورين لسهولة تنفيذ يقسم أفراد كل مجموعة إلى زوجين من التلامذة، 
 الخطوة الثانية )المزاوجة(.

تحديد الأسئلة والمشكلات التي سيتم طرحها من المجموعات لمناقشتها، وتحديد الوقت  -9
 الخاص لتنفيذ كل مرحلة.

يساعد التلامذة في حل المشكلة المطروحة من خلال طرح بعض الأفكار كمفاتيح للحل،  -0
 أن يكون تفكير التلامذة موجهاً نحو حل المشكلة.ليضمن 

يوزع بطاقات عمل على التلامذة ليكتبوا فيها أفكارهم وحلولهم الفردية والجماعية، وبذلك  -3
 يستطيع تقييمهم فردياً وجماعياً.

الثلاث، والتأكد من مراقبة عمل المجموعات في أثناء أدائهم المهام المطلوبة في المراحل  -2
 تبادلون الأفكار والآراء.أنهم ي

فض أي خلاف يمكن أن ينشأ بين التلامذة عند اختلاف وجهات النظر والآراء، وتعويد  -1
 التلامذة حرية التعبير عن آرائهم والاستماع لآراء الآخرين.

حث أفراد كل مجموعة على العمل معاً وبشكل جماعي تعاوني لإنجاز مهمتهم، وبأن الدرجة  -4
 أفراد المجموعة. ستمنح لكامل 

 تقديم تلخيص ما تم التوصل إليه من قبل المجموعات بعد تقييم أدائهم. -00
 إعلان درجة كل مجموعة، وتحديد المجموعة الفائزة مع تقديم التعزيز المناسب لها. -00
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 شارك( بنظام المجموعات: -زاوج -في استراتيجية )فكّر التلميذدور 
 لاستراتيجية بالنقاط الآتية:يتلخص دور التلميذ في هذه ا  
التفكير الفردي في حل المشكلة المطروحة من قبل المعلم، وتنشيط ما لديه من معلومات  -0

 وخبرات سابقة، وتوظيفها في التوصل إلى حل المشكلة.
ات الثنائية والجماعية التي تهدف للتوصل إلى منتج نهائي يتفق الاشتراك بفاعلية في المناقش -7

 ع أفراد المجموعة.عليه جمي
 عرض أفكاره ومقترحاته، ومساعدة الآخرين في إنجاز المهام المطلوبة. -6
التدريب على الاستماع الجيد لتعليقات وآراء الآخرين، وممارسة المناقشة الهادفة، والالتزام  -9

 بالهدوء والانضباط داخل الصف، والاستماع إلى إرشادات وتوجيهات المعلم.
الزملاء الآخرين، والمحافظة على العلاقات الطيبة والإيجابية بينه وبين زملائه  التفاعل مع -0

 (.70، 7003)أبو العلا، 
ومما سبق يتبين للباحثة أن الدور الأكبر في هذه الاستراتيجية يقع على التلميذ في الوصول   

عطائه الفرصة للتأمل والتفكير  إلى الحقائق والمعلومات، وبذل أقصى جهد لتحقيق تعلم فعال، وا 
 والمراجعة مع نفسه ومع زملائه، ثم التعاون والمشاركة في الأفكار والحل، وذلك بإشراف

الذي يتجلى دوره في الإعداد والتخطيط للعمل بهذه الاستراتيجية بشكل صحيح، المعلم  ومساعدة
عات، وتقديم وقدرته على خلق بيئة تعليمية مشجعة على العمل التعاوني، ومتابعة عمل المجمو 

تاحة الفرصة أمام جميع تلامذة الصف للمشاركة في الاستجابات والحلول  التغذية الراجعة، وا 
 المقترحة.

 شارك( بنظام المجموعات: -زاوج -إيجابيات استراتيجية )فكّر
 شارك( بالعديد من الميزات، منها: -زاوج -تتسم استراتيجية )فكّر  
نشطين فعالين في عملية التعلم، مما يساعدهم على الاحتفاظ  تتيح الفرصة للتلامذة ليكونوا -0

 بأثر التعلم لمدة أطول.
تساعد التلامذة المندفعين في الإجابة، والمنطوين منهم، في التغلب على مشكلاتهم من  -7

 (.Szesze, 2003, 20خلال طرح أكبر عدد ممكن من الأفكار والاستجابات )
تعلم، وتنمي ثقتهم بأنفسهم، وتعطي الفرصة للجميع للمشاركة في تزيد من دافعية التلامذة لل -6

 الصف بدلًا من الاقتصار على عدد محدود من التلامذة المتفوقين في تقديم الإجابة.
تنمي مستويات التفكير العليا، وتساعد التلامذة على بناء معارفهم من خلال مناقشاتهم  -9

 .(09، 7006الثنائية والجماعية )النجار، 
تنمي مهارات الاتصال الشفوي والكتابي لدى التلامذة من خلال مناقشتهم للأفكار، وتتيح  -0

 (.Mcloughlin, 2002, 9فرصة للتدرب على بعض المهارات الاجتماعية المرغوبة )
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سهلة الاستخدام وسريعة التطبيق، ولا تستغرق وقتاً طويلًا في تحضيرها؛ فهي ذات خطوات  -3
 ات واضحة ومحددة.متتالية وتعليم

مكانات مدارسنا المتاحة؛ فهي تصلح للاستخدام مع الأعداد الكبيرة من  -2 تلائم ظروف وا 
 (.Bonnie, 2007, 1التلامذة، كما وتتلاءم مع أهداف معظم المواد الدراسية )

في  وقد شكلت النقاط الإيجابية السابقة مبررات دفعت الباحثة لاختيار هذه الاستراتيجية لدورها  
 إكساب التلامذة بعض عمليات العلم الأساسية.

 شارك( بنظام المجموعات: -زاوج -استراتيجية )فكّر صعوبات تطبي 
 هناك بعض الصعوبات والمشكلات التي تواجه التعليم بهذه الاستراتيجية، ومنها:  
 سيطرة عدد قليل من التلامذة المتفوقين على المشاركة في المناقشات. -0
خلاف وسوء فهم بين التلامذة لا سيما في مرحلتي المزاوجة والمشاركة، بسبب حدوث  -7

صرار كل منهم على رأيه.  الاختلاف في الآراء وا 
إهمال بعض التلامذة متدنيي التحصيل لمرحلة التفكير، وانتظار مرحلة المزاوجة لكتابة  -6

 إجابات زملائهم دون أن يكلفوا أنفسهم فهم ما يكتبون.
المعلم عن دوره في المتابعة والرد على الاستفسارات في حال حدوث فوضى وشغب تخلي  -9

داخل الصف، وبالتالي لا يتمكن من معرفة الأفكار الخاطئة لدى التلامذة، فتظل غامضة 
 بالنسبة لهم، ولا يستطيعون تصويبها.

 شارك( -زاوج -عدم الالتزام بالوقت المخصص لتنفيذ كل مرحلة من مراحل استراتيجية )فكّر -0
 (.10، 7000)الديب، 

وترى الباحثة أنه يمكن التغلب على الصعوبات سابقة الذكر عن طريق التزام كل من المعلم   
والتلميذ بدوره الموكل إليه، ومن خلال المزيد من الإعداد والتخطيط للأنشطة، والتدريب المسبق 

تقديم المساعدة من قبل المعلم وبإيجابية على تطبيق خطوات الاستراتيجية، والمتابعة والتوجيه و 
 التلميذ ومشاركته النشطة.

 (:Numbered Heads Strategyاستراتيجية الرؤوس المرقمة ) -6
 مفهوم استراتيجية الرؤوس المرقمة:

 Spencerبدأ التدريس وفق استراتيجية الرؤوس المرقمة عندما استطاع سبنسر كاجان )  

Kagan(، الذي يهدف إلى 0410ه في التعلم التعاوني في مدرسته عام )( تطبيق خططه وتراكيب
تعاونية وتنظيم العمل تعزيز تعلم التلامذة وتنمية التحصيل لديهم نتيجة تقسيمهم إلى مجموعات 

فيها، وعمل كاجان على تطوير بنيتها، وأظهرت نتائج إيجابية من خلال تنمية التفكير الفردي 
ويقه للمعرفة والمشاركة مع المعلم في تحقيق الأهداف المنشودة، وعلى والتبادلي لدى التلميذ، وتش

تعزيز المناقشة الفردية والجماعية، من خلال وضع رؤوسهم معاً للتأكد من معرفة كل تلميذ 
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للإجابة، إضافة إلى المساءلة الفردية، ومراعاتها الفروق الفردية بين التلامذة، ومن حيث تفاوت 
المستويات التعليمية كافة، ولأنها تجعل لكل تلميذ نصيباً في الإجابة، ولا  الأسئلة بحيث تراعي

 (.Kagan, 2006, 219تعتمد على تلامذة محددين )
 ويوجد العديد من التعريفات لاستراتيجية الرؤوس المرقمة، منها:  
لى فرق ( بأنها: "استراتيجية يقسم المعلم من خلالها المتعلمين إ030، 7007عرفها )بدير،  -

(، ثم يتم طرح 0-0(، ويتخذ كل عضو رقماً يتراوح ما بين )0-6يتراوح عدد أعضائها بين )
على المتعلمين، وتتفاوت هذه الأسئلة فقد تكون محدودة جداً، ثم يضع المتعلمون رؤوسهم  السؤال

لامذة أصحاب معاً ليتأكدوا من أن كل فرد يعرف الإجابة، وبعدها ينادي المعلم رقماً ما، فيرفع الت
 الرقم أيديهم، ويقدموا إجاباتهم أمام الصف".

( بأنها: "إحدى استراتيجيات التعلم التعاوني، يقسم فيها 70، 7002في حين عرفها )حنونة،  -
-0( تلامذة، ويأخذ كل تلميذ رقماً من )3-9التلامذة إلى مجموعات تعليمية غير متجانسة من )

حتوى الدرس، ثم يضع التلامذة رؤوسهم معاً للتأكد من معرفة (، ثم يطرح المعلم سؤالًا حول م3
كل تلميذ للإجابة، ثم يختار المعلم رقماً معيناً، ومن يحمل هذا الرقم في المجموعات عليه 
الوقوف والاستعداد للإجابة التي تمثل المجموعة التي ينتمي إليها، وبذلك يحصل الاعتماد 

 ارات الاتصال بينهم".الإيجابي بين التلامذة، وتطوير مه
( الذي رأى أنها: "إحدى استراتيجيات التعلم 7001كذلك الأمر من وجهة نظر )عبد القادر،  -

النشط التي تجعل دور التلميذ فاعلًا ونشطاً، يتم فيها تقسيم التلامذة إلى مجموعات صغيرة 
( حسب عدد 9-0اً من )( تلامذة، ثم يقوم المعلم بترقيمها بإعطاء كل تلميذ رقم9-0مكونة من )

ويترك لهم الفرصة للتفكير في الإجابة بشكل فردي، ثم مشاركة ما أفراد المجموعة، فيطرح سؤالًا 
تم التوصل إليه مع بقية أفراد المجموعة والاتفاق على إجابة واحدة، ثم يحدد المعلم رقماً بشكل 

ذا اختلفت إجابته أو أتى بأفك  ار جديدة يوضح السبب".عشوائي ليجيب من كل مجموعة، وا 
 ويتضح من استعراض التعريفات السابقة أن الرؤوس المرقمة:

 استراتيجية تعليمية تعاونية نشطة. -
دل الأفكار وتوظيفها بشكل يعمل التلامذة فيها معاً من خلال مجموعات غير متجانسة لتبا -

 يتم فيها ترقيم أفراد المجموعة حسب عددها.متكامل، و 
 ميذ فيها مسؤولًا عن نجاح مجموعته، ومعرضاً للمساءلة الفردية.يكون كل تل -
 تضع كل مجموعة رؤوسها معاً لمعرفة إجابة كل فرد فيها. -
 الرقم المختار من قبل المعلم هو المتحدث باسم مجموعته. -
 تنمي لدى التلامذة العديد من المهارات العلمية كالاتصال والتواصل فيما بينهم. -
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التعلم النشط القائمة من ذلك تعرّف الباحثة الرؤوس المرقمة بأنها: إحدى استراتيجيات  وانطلاقاً   
على التفاعل النشط بين المعلم والتلميذ، يقسم فيها المعلم التلامذة إلى مجموعات تعاونية غير 

د كل متجانسة، وتأخذ كل مجموعة اسماً، ويأخذ أيضاً كل تلميذ فيها رقماً بحيث يتراوح عدد أفرا
( تلامذة، ثم يتم شرح المهمة التعليمية المراد تعلمها، والمتضمنة في وحدتي 0-0مجموعة من )

)الأرض والبيئة، والقوة والحركة( من كتاب العلوم للصف الخامس الأساسي باستخدام الوسائل 
ها معاً وأوراق العمل المعدّة مسبقاً لهذا الغرض، ثم يطرح المعلم السؤال وتضع كل مجموعة رؤوس

لمعرفة إجابة كل تلميذ، ويختار المعلم رقماً بشكل عشوائي، ويجب على التلميذ الذي يحمل هذا 
الرقم الوقوف والاستعداد لتقديم الإجابة المتفق عليها من قبل مجموعته، فيكتسب التلامذة من 

خ، واللازمة خلال ذلك مهارات علمية عدة كالملاحظة، والاستنتاج، والتنبؤ، والتواصل، ... إل
 لمواجهة مشكلاتهم اليومية والدراسية.
 خطوات استراتيجية الرؤوس المرقمة:

 تمر استراتيجية الرؤوس المرقمة بعدة خطوات متتالية، هي:  
( أو أكثر، 0( تلامذة، وقد تزيد إلى )9تشمل كل منها )يقسم المعلم التلامذة إلى مجموعات  -0

 مع إمكانية إعطاء اسم لكل مجموعة.
 ( أو حسب عدد أفرادها.9-0يُعطى كل عضو في المجموعة رقماً من ) -7
 يطرح المعلم سؤالًا أو مشكلة بصورة عامة لكل أفراد المجموعات. -6
 يُعطى وقت محدد للتلامذة للتفكير بشكل فردي. -9
يطلب المعلم من أفراد كل مجموعة وضع رؤوسهم معاً للتفكير في إجابة السؤال المطروح،  -0

 وللتأكد من معرفة إجابة كل فرد في المجموعة.
يتناقش التلامذة شفوياً ويتفقون على الإجابة بحيث يكون كل تلميذ قادراً على الإجابة في  -3

 النهاية.
( عشوائياً باستخدام حجر النرد أو أي طريقة أخرى تضمن 6يختار المعلم مثلًا الرقم ) -2

ار الرقم، فيرفع أصحاب هذا الرقم أيديهم عالياً، وعليهم العشوائية )السحب أو القرعة( في اختي
 الوقوف والاستعداد للإجابة.

( للإجابة عن السؤال 6يختار المعلم أحد التلامذة من المجموعات الذين يحملون نفس الرقم ) -1
المطروح، فإذا تمكن من الإجابة عنه يُطلب من الآخرين التوسع في الإجابة إذا كان لديهم أي 

 لومات إضافية.مع
ذا لم يتمكن التلميذ من الإجابة يعيد طرح السؤال على  -4 ينتقل المعلم ليطرح سؤالًا جديداً، وا 

 ,Kagan, 2009تلميذ خر، وهكذا يستمر في طرح الأسئلة وتلقي الإجابات وفق أرقام التلامذة )
56( ،)Lie, 2010, 64 ،40، 7000(، )الشمري.) 
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 تراتيجية الرؤوس المرقمة:( خطوات اس01ويوضح الشكل )

 
 ( خطوات استراتيجية الرؤوس المرقمة18الشكل )

 (90، 7003نقلًا عن )النحال، 
وقد تم اتباع هذه الخطوات بالتسلسل في أثناء تطبيقها ضمن البرنامج التعليمي في البحث   

 الحالي.
معلم أدوراً متعددة، بحيث وعلى الرغم من أن مسؤولية التعلم تقع على عاتق التلامذة، إلا أن لل  

يكون دوره الأكبر في مرحلة التخطيط الجيد للتعلم، أما في مرحلة التنفيذ فيتحول العبء الأكبر 
على عاتق التلميذ حيث يشارك بفاعلية في عملية التعلم، وفيما يلي توضيح لدور المعلم والتلميذ 

 في هذه الاستراتيجية:
 الرؤوس المرقمة:دور المعلم في تنفيذ استراتيجية  
 تصميم المواقف التعليمية والاستراتيجيات المناسبة حسب طبيعة موضوع الدرس والتلامذة. -0
 يوجه التلامذة إلى مصادر الحصول على المعلومة وكيفية تنفيذ المهمات. -7
 يدرب التلامذة على المهارات التعاونية حتى تصبح مهارات حياتية يعتاد عليها التلامذة. -6
 العمل على تكوين المجموعات، وتحديد دور كل تلميذ فيها. -9
ثارة اهتمامهم باستمرار. -0  تقديم التوجيه والإرشادات لعمل المجموعات، وتحفيزهم وا 
 تنشيط المجموعة عندما تنخفض دافعيتها للتعلم بوسائل وأساليب متعددة. -3
(، 003-009، 7001م )كوجك وآخرون، يمد التلامذة بالتغذية الراجعة المناسبة تبعاً لأدائه -2

 (.66، 7000)جمعة، 
 وتضيف الباحثة أدواراً أخرى للمعلم في هذه الاستراتيجية، وهي:  
 تحديد الأهداف التعليمية الخاصة بالدرس. -
 تحديد الأسئلة التي سيطرحها في أثناء تنفيذ أنشطة الدرس ضمن أوراق العمل. -
 سؤال. تحديد الوقت اللازم لتنفيذ كل -
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( 0-9م التلامذة إلى مجموعات تعاونية غير متجانسة يتراوح عدد أفراد كل منها بين )تقسي -
 تلامذة.

 إعطاء اسم لكل مجموعة، وترقيم أفرادها. -
استخدام طريقة عشوائية لاختيار رقم ما، باستخدام حجر النرد أو القرعة أو السحب مثلًا،  -

 لضمان العشوائية في الاختيار. وللإجابة عن السؤال المطروح، وذلك
 تلخيص الإجابات المقترحة من قبل التلامذة وتسجيلها على السبورة. -

 في تنفيذ استراتيجية الرؤوس المرقمة: التلميذدور 
 يمكن تلخيص دور التلميذ في هذه الاستراتيجية بالنقاط الآتية:  
راته ومعلوماته السابقة وربطها ممارسة التفكير الفردي في السؤال المطروح، وتنشيط خب -0

 بالمواقف الجديدة.
 جمع المعلومات وتنظيمها. -7
المساهمة بالأنشطة والمشاركة بالأفكار، فكل تلميذ لديه أفكار يجب المشاركة بها والاستماع  -6

 إليها.
التفاعل مع أعضاء المجموعة، وبذل أقصى ما لديه من جهد لمساعدة أعضاء مجموعته  -9
(Kagan, 1999, 31 ،030، 7009(، )أبو حرب وآخرون.) 
ومما سبق تجد الباحثة أن دور التلميذ يكون متكاملًا مع دور المعلم في العملية التعليمية،   

بحيث لا ينج أحدهما بمعزل عن الآخر، وعلى التلميذ التعاون والمشاركة مع زملائه في 
تركة بين جميع أفراد المجموعة، والعمل المجموعة بأفكاره من أجل الوصول إلى إجابة واحدة مش

ظهار الاهتمام والإصغاء للآخرين بتفاعل ومحبة، بروح الفريق الواحد، والابتعاد عن الأنانية،  وا 
وحل المشكلات التي تواجههم بالتفكير العلمي، وتحليل المعطيات وتصنيفها، والتنبؤ بالنتائج 

فيكتسبون من خلال ذلك بعض العمليات  الممكنة، ووضع حلول منطقية والتأكد من صحتها،
 العلمية الأساسية كالاستنتاج والتصنيف والتنبؤ والتواصل وغيرها.

 إيجابيات استراتيجية الرؤوس المرقمة:
 تتسم استراتيجية الرؤوس المرقمة بالعديد من الميزات، أهمها:  
إلى تعويدهم احترام الرأي  تمنح التلامذة الفرصة لإبداء آرائهم المختلفة، ويؤدي هذا بدوره -0

 والرأي المقابل.
تساعد على زيادة الدافعية لدى التلامذة نحو التعلم وتحسين نتائجه للذين يعانون من  -7

انخفاض مستوى الأداء من خلال مشاركتهم في الصف، وشعورهم بأنهم بمستوى التلامذة 
 (.Kagan, 2009, 9المتفوقين )



 
122 

توفير فرصة أمام التلامذة أكثر إنصافاً من الذين يرفعون أيديهم  يسهم الاختيار العشوائي في -6
 باستمرار.

 تدريب التلامذة على تحمّل المسؤولية الفردية والاجتماعية. -9
اكتساب التلامذة المهارات العلمية والمعلومات بشكل فعال، إضافة إلى الاحتفاظ بها لفترة  -0

 (.006، 7001أطول )سعادة وآخرون، 
 ين التلميذ للمعرفة وبنائها بنفسه.تكو  -3
تستخدم في كافة الموضوعات والمواد الدراسية، وتناسب جميع مراحل التعليم )العينوني،  -2

7006 ،007.) 
 وتضيف الباحثة ميزات أخرى لهذه الاستراتيجية والتي لاحظتها في أثناء تطبيقها، وهي:  
للمساءلة إنها تعمل على اكتساب التلامذة إن نجاح التلميذ هو نجاح مجموعته، وبالتالي ف -

 الفردية والجماعية.
تجعل لكل تلميذ نصيباً بالإجابة، ولا تعتمد على تلامذة محددين، من خلال اختيار الرقم  -

 بشكل عشوائي.
اكتساب التلامذة لمهارات الاتصال والتواصل سواء أكان شفهياً أم كتابياً من خلال وضع  -

 بعض وتعبير كل تلميذ عن إجابته ورأيه أمام زملائه.رؤوسهم مع بعضهم ال
وقد شكلت النقاط والميزات السابقة مبررات اختيار الباحثة لهذه الاستراتيجية من بين   

 استراتيجيات التعلم النشط، ولدورها في إكساب التلامذة لبعض عمليات العلم.
 صعوبات تطبي  استراتيجية الرؤوس المرقمة:

 عوبات التي لاحظتها الباحثة في أثناء تطبيق هذه الاستراتيجية، منها:هناك بعض الص  
 صعوبة ضبط مجموعات العمل في بعض الأحيان. -0
تستغرق فترة زمنية طويلة بحيث لا يسمح الوقت المخصص للحصة وكثافة المنهاج  -7

 بتطبيقها.
ذ بإجابات بقية أفراد تفرّد بعض التلامذة ضمن المجموعة الواحدة بإجابته فقط دون الأخ -6

 مجموعته.
 عدم التزام بعض المجموعات بالوقت المخصص لتنفيذ كل خطوة. -9
 رفض بعض التلامذة إبداء آرائهم وأفكارهم خشية من سخرية زملائهم. -0

 وترى الباحثة أنه يمكن التغلب على تلك الصعوبات وتذليلها من خلال:
 ذه الاستراتيجية.التخطيط والإعداد الجيد لتنفيذ خطوات ه -
تدريب التلامذة على العمل ضمن المجموعات التعاونية، وذلك من خلال ممارستها على كافة  -

 الموضوعات والمواد الدراسية الأخرى المناسبة لها.



 
123 

فترة زمنية محددة، والتدرب على ذلك لتصبح مع تقديم نماذج وأمثلة عن كيفية تطبيقها خلال  -
 ومألوفة لدى التلامذة.الممارسة سهلة التطبيق 

التقليل من أنشطة الدرس الواحد ضمن ورقة العمل الخاصة بالدرس، والتركيز على الأنشطة  -
 الأساسية والمرتبطة بالموضوع المراد تعلمه.

 إعطاء بعض الدروس ضمن حصتين بدلًا من حصة واحدة. -
مجموعته، لذلك على جميع التلامذة بأن كل واحد منهم معرّض لأن يقدم الإجابة عن إخبار  -

 أفراد المجموعة التعاون والمشاركة مع أفكار زملائهم الآخرين.
وقد التزمت الباحثة بتطبيق استراتيجية الرؤوس المرقمة عند تنفيذها لبعض دروس الوحدتين،   

أكيد (، والت3-0( مجموعات، وترقيم كافة أفراد المجموعة من )2من خلال تقسيم التلامذة إلى )
ى تعاونهم مع بعضهم البعض، وأن نجاح كل تلميذ متوقف على نجاح المجموعة في التعلم، عل

 وعند اختيار رقم ما يكون هو المتحدث باسم مجموعته.
 (:Hands Down Strategyك )ياستراتيجية أخفض يد -7

 مفهوم استراتيجية أخفض يديك:
ة بأن يستخدموا أيديهم كأدوات تعد إحدى استراتيجيات التعلم النشط التي تسمح للتلامذ  

لمساعدتهم على تنظيم أو تذكر التفاصيل، حيث تكون أصابعهم الإطار الذي تسجل به 
المعلومات والإجابات، أي أنهم يضعون أيديهم على ورقة ثم يرسمون مخطط الأصابع، وتستخدم 

أو في نهاية  عندما يركز الدرس على خمسة عناصر رئيسة، أو كتمهيد أو مراجعة لدرس سابق،
 (.03، 7000الدرس كتقويم نهائي )الشمري، 

وليتمكن المعلم من تنفيذ استراتيجية أخفض يديك في أثناء الحصة الدراسية يتوجب عليه أن   
 يراعي خطواتها، ليجعل تعلم تلامذته نشطاً، وتتمثل تلك الخطوات بالنقاط الآتية:

تعلمه، ويجب أن يتكون من خمسة عناصر المراد تحديد الموضوع أو الموقف التعليمي  -0
 رئيسة.

 يطلب المعلم من التلامذة تحضير ورقة وأقلام ملونة. -7
 يوزع التلامذة على شكل أو مجموعات صغيرة. -6
 يطلب المعلم من التلامذة رسم اليد )مخطط الأصابع( على الورقة. -9
 تدوين العناصر أو الأفكار الرئيسة للدرس. -0
بالدرس، أو أسئلة تقود إلى أفكار الدرس، ذ في كل إصبع فكرة أساسية تتعلق يضع التلمي -3

 وتبدأ بإحدى أدوات الاستفهام الآتية: ماذا، من، متى، أين، لماذا؟
ww.yallanzaker.net/lowerw-كتابة الإجابة عن كل سؤال في إصبع في راحة اليد ) -2

education-handsstrategy.) 

http://www.yallanzaker.net/lower-handsstrategy-education
http://www.yallanzaker.net/lower-handsstrategy-education
http://www.yallanzaker.net/lower-handsstrategy-education
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 ( خطوات تنفيذ استراتيجية أخفض يديك:04ويوضح الشكل )
 

 
 ( نموذج استراتيجية أخفض يديك19الشكل )

 (.00نقلًا عن )أبو جبل، د.ت، 
يمية وقد حاولت الباحثة قدر الإمكان مراعاة تلك النقاط في أثناء تطبيق بعض المواقف التعل   

لدروس البرنامج التعليمي في البحث الحالي، حيث تم توجيه الأسئلة لجميع مجموعات التلامذة، 
وتشجيعهم على الإجابة من خلال مخطط الأصابع، وكتابة الإجابة عن كل سؤال في راحة اليد، 
مكانية رسم صورة تعبر عن المحتوى العلمي المعرفي، وذلك بإشراف المعلم ومساعدته،  وا 

تخدامه لمختلف أشكال التعزيز، وتشجيعهم على التعاون والمشاركة فيما بينهم للتوصل إلى واس
الإجابة، كما كان المعلم مصححاً في حال ملاحظة وجود ضعف أو نقص في أثناء تنفيذ 
المخطط، فهو يعمل على تذليل الصعوبات التي تعترضهم خلال الرسم والكتابة والعمل التعاوني 

 ضمن المجموعة.
 أما دور التلميذ في هذه الاستراتيجية فيتمثل في النقاط الآتية:  
يكتسب المعارف والمهارات العلمية الأساسية كالتواصل، والاستنتاج، والملاحظة من خلال  -0

 عمله وتعاونه مع زملائه في المجموعة.
ملية يتحمل مسؤولية تعلمه من خلال حل الأسئلة المطروحة بنفسه، فهو مشارك في ع -7

 التعلم.
يؤدي الأدوار المطلوبة منه، من حيث طرح الأفكار، وتسجيل الإجابات، ورسم مخطط  -6

 )كل سؤال(. الأصابع، واستخدام الألوان المناسبة في كل إصبع
احترام آراء الآخرين، وتبادل الأدوار، والالتزام بالعمل مع بقية أفراد المجموعة حتى الانتهاء  -9

 من إنجاز المهمة.
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 إيجابيات استراتيجية أخفض يديك:
 تتميز استراتيجية أخفض يديك بالعديد من الميزات، منها:  
 إنها ممتعة في أثناء التنفيذ، كما أنها تقوم بإيصال الفكرة بشكل مفصل. -0
 تستخدم في تدريس الموضوعات والدروس ذات الفروع الكثيرة. -7
رعية عديدة، مما يجعلهم خلال وقت قصير ملمين تسمح للتلامذة بتقسيم الدرس إلى أجزاء ف -6

 بكافة المعلومات.
تناسب أغلب التلامذة، وخاصة الذين يتميزون بالذكاء الحركي والبصري واللغوي عبر  -9

ن الأفكار والعناصر المقابلة لها استغلال شكل اليد والأصابع الخمسة، والبحث ع
(education-handsstrategy-www.yallanzaker.net/lower.) 
 تلخيص الدرس في خمس أفكار أو أسئلة رئيسة. -0
يستمد الموقف التعليمي فيها حيويته من خلال توظيف المعارف التي يحصل عليها التلامذة  -3

 داخل الصف على شكل مخطط الأصابع.
 العادات الإيجابية لدى التلامذة كتحمل المسؤولية، والعمل التعاوني.تنمية بعض  -2
 وتضيف الباحثة إلى الميزات السابقة ما يلي:  
اكتساب مهارات الاتصال والتواصل من خلال عمل مخططات ورسومات للتعبير عن آرائهم  -

ه أمام وأفكارهم، ومن خلال عرض كل مجموعة للمخطط الذي قامت بإعداده، والتحدث عن
 الآخرين.

اكتساب مهارة استخدام العلاقات المكانية من خلال اختيار المكان المناسب لكتابة كل سؤال  -
 في مخطط الأصابع، واختيار المكان المناسب للإجابة عنه في راحة اليد.

وقد شكلت النقاط الإيجابية السابقة مبررات دفعت الباحثة لاختيار هذه الاستراتيجية من بين 
 تراتيجيات التعلم النشط لدورها في إكساب التلامذة بعض عمليات العلم الأساسية.اس
 (:Roles Playing Strategyاستراتيجية لعب الأدوار ) -8

 مفهوم استراتيجية لعب الأدوار:
بأسماء م، ثم انتشرت بعد ذلك 0400تنسب هذه الاستراتيجية إلى العالم النمساوي)مورينو( عام   

الأدوار، تمثيل الأدوار، المحاكاة(، فهي إحدى طرائق التدريس التي تحقق تفاعلًا  متعددة )لعب
، 7000والعنيزي،  )الحصريعقلياً ووجدانياً وحركياً لدى التلامذة تجاه مشكلة تطرح أمامهم 

096.) 
لاستفادة منها داخل حجرة عد لعب الادوار من أنسب انواع الانشطة التمثيلية التي يمكن اوي  
 لاستراتيجية لعب الادوار، منها:ويوجد العديد من التعريفات دراسة، ال

http://www.yallanzaker.net/lower-handsstrategy-education
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عرفها الجلاد بأنها" طريقة تعليمية تقوم على تمثيل موقف محدد من قبل بعض التلامذة   
الممثلين لشخصيات الموقف وأحداثه ويؤدون أدوارهم بفاعلية، في حين يشاهد التلامذة الآخرون 

وينقدونها، بعد الانتهاء من التمثيل ينظم المعلم مناقشة موجهة ويلاحظون المواقف الممثلة 
 (.000، 7001، )الجلاديشارك فيها التلامذة جميعاً 

:" طريقة تدريس من خلال تمثيل سلوك حقيقي في موقف غير كما تنظر إليها العماوي بأنها  
ل أثناء الدرس، ويكون حقيقي، باستخدام بعض الخامات المساعدة لإتقان الدور الذي يؤديه الممث

 (.1، 7004، )العماويدور المعلم موجهاً وميسراً ومشرفاً على أعمال التلامذة وأدوارهم" 
وأيضاً عرفت بأنها: " طريقة تعتمد على تقمص التلميذ لدور يحقق من خلاله هدفاً تعليمياً"   

 (.661، 7009عن: مقابلة وبطاح،  )نقلاً 
تعرّف الباحثة استراتيجية لعب الادوار إجرائياً بأنها: "استراتيجية  ابقةواستناداً إلى التعاريف الس  

من استراتيجيات التعلم النشط يقوم فيها التلميذ بتمثيل أو لعب دور معين يجسد مواقف أو 
شخصيات أو أحداث مختلفة متضمنة في محتوى وحدتي )الأرض والبيئة، والقوة والحركة( يرغب 

ئه في الصف بأسلوب تلقائي، فيكتسب العديد من العمليات العلمية بعرضها أمام بقية زملا
 الأساسية والتي تعده للحياة في المستقبل.

 وتسير جلسة نشاط لعب الأدوار وفق الخطوات التالية:خطوات استراتيجية لعب الأدوار: 

 .المراد تحقيقها من الحوار. صياغة وتحديد الأهداف 0

 بها. مشكلة أو الموقف وتعريف التلامذةلمناسب أو ال. تحديد المحتوى التعليمي ا7

 تحديد الأدوار اللازمة لتمثيل الأدوار.، و تمثيلللاشتراك في ال تهيئة وتنشيط التلامذة. 6

ب جميع مستويات وقدرات التلامذة . بناء الحوار وصياغته بلغة بسيطة وسهلة وواضحة تناس9
 بدوره بحسب قدراته وميوله. تلميذالمشاركين، وتعريف كل  تلامذة. انتقاء ال0

سواء المؤدِّين أو  التلامذةالمعلم  يناقشبلعب أدوارهم أمام زملائهم، ثم لتلامذة . قيام ا3
 المشاهدين في الأفكار المطروحة.

 الأدوار. تلامذة. إعادة تمثيل الأدوار مرة أخرى، لكي يتبادل ال2
 (.30-39، 7001 )اللوح وعفانة، اقعية. الربط بين المواقف والأدوار بالممارسات الو 1

 في استراتيجية لعب الأدوار: تلميذدور المعلم وال

هناك مهمات عديدة على المعلم القيام بها عند التخطيط لاستراتيجية لعب الأدوار،  دور المعلم:
 . تقديم المعلم للموقف التعليمي المناسب أو المشكلة.0 قد يكون من أهمها:
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 يناريو الحوار بالاستعانة مع المشاركين فيه.. يكتب المعلم س7

 ، والمواد الضرورية من الملابس والديكورات اللازمة لتمثيل الأدوار.ويحدد أدوار التلامذة. 6

 د الممثلين بالأدوار بعد تحديدها ويزو أهداف النشاط، وزمن المشهد التمثيلي،  يحدد. 9

تقا يطلب من كل تلميذ. 0 ن، ويدون الملاحظات عن أنشطتهم وعن أن يتقمص دوره بصدق وا 
 نقاط القوة والضعف لديهم، وبعد ذلك تتاح فرصة للنقاش الجماعي.

كبر عدد ممكن من من موقف تعليمي لآخر ليتيح فرصة المشاركة لأ دوار التلامذة. يبدل أ3
 سعادة وآخرون،) وتعزيزهاويكتشف مواهبهم وقدراتهم وليعمل على دعمها التلامذة الآخرين 

7003 ،777.) 

مهما بذل المعلم من جهد في التخطيط والتنفيذ والتقويم، لن يكون هناك نجاح  :دور التلميذ
، فالمتعلمون يلعب دوراً ر، دون تفاعل وتعاون من التلامذةلعملية تطبيق استراتيجية لعب الأدوا

ت مختلفة يتحدثون ويقلدون شخصيا يلعبون التلامذةنشطاً وحيوياً بممارسة نشاط لعب الأدوار، ف
معها يتبنون مواقفها مثل شخصية المعلم، الطيار، الأم والأب، أو يتحدثون عن قضية ما مثلًا 

، والمشاركة الفاعلة النشطة في النقاش الدائر حول موضوع ما عن الحيوانات في العلوم الطبيعية
الإضافة إلى دور دور الممثل بإضافة إلى ذلك القيام ب (،96 ،7007 )صاصيلا،أو قضية ما 

، مويقترحون حلول للمشكلات التي تواجههويتدربون على وضع أنفسهم مكان الآخرين المشاهد، 
القضاة والترتوري، ) الآخرينللتخلص من السلبية ومشاركة  مختلفة ماعيةتجاويمارسون أدوار 

7003 ،703.) 
 إيجابيات استخدام استراتيجية لعب الأدوار:

 الأدوار بالعديد من المميزات، منها:تتسم استراتيجية لعب 

 (.90، 7000المصري، ) تساعد على التعلم عن طريق العمل والخبرة المباشرة -

تؤدي إلى تكامل بين الجوانب العقلية والوجدانية والنفس حركية تجاه الموقف أو الموضوع  -
 .المحدد

 مثل مهارات الاتصال والتواصل. تتيح الفرصة أمام التلامذة لممارسة وتطوير المهارات العلمية -

تساعد أيضاً في تنمية بعض المهارات اللغوية من خلال تواصله مع الآخرين، حيث يعبر   -
عن آرائه وأفكاره ومشاعره م خلال حديثه مع أقرانه، فيعبر عن الغضب والفرح مما يعطيه 

 (.Liu & Ding, 2009, 38) الفرصة لزيادة مفرداته اللغوية
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وتسهم في اكتساب المفاهيم  التعليمية،تعليمية ذات أهمية كبيرة في جميع المراحل  لها قيمة -
 وصقل مهارات التفكير وزيادة الفهم.

تعمل على تهيئة التلميذ الخجول للاندماج مع الآخرين فتعالج الانطوائية، وتعمل على تنمية  -
 (.000، 7000القدرة على التعامل والتعاون مع الآخرين )فهمي، 

تساعد في إبراز الدور الفعال للتلميذ من خلال الإصغاء والانتباه والملاحظة والمناقشة والتقويم  -
 (.00، 7000وتقديم المقترحات والتخيل والتفكير واتخاذ القرارات والنقد والإبداع )حلس، 

مهمة في تجد الباحثة إن استراتيجية لعب الأدوار من الاستراتيجيات الواستناداً إلى ما سبق   
العملية التعليمية والتي تساعد على غرس بعض القيم والاتجاهات، والتعاون وتحمل المسؤولية 
والثقة بالنفس، وتساعد على إبقاء المعلومات وترسيخا وتثبيتها مدة أطول في ذهن التلميذ، إضافة 

على  واقعيةإلى إمكانية استخدامها في جميع المراحل التعليمية، وتعمل أيضاً على إضفاء ال
المواقف التعليمية، حيث يقوم التلامذة بتمثيل بعض الشخصيات أو المواقف، مثلًا: تمثيل بعض 
التلامذة لبعض أنواع التربة كالكلسية والطينية والرملية، حيث يقوم كل تلميذ بالتحدث عن نوع  

ذهان لصورة من أ...، وهكذا حتى تتقرب االتربة التي يمثلها من حيث اللون والاهمية والمنشأ
أمامه ح الفرصة تيالتلامذة بشكل أكبر، بما فيهم التلامذة الخجولين وبذلك نضمن أن كل تلميذ ت

للمشاركة والعمل على تشجيعه وزيادة الثقة بنفسه خاصة عندما يشاهد زملائه يقومون بتمثيل هذه 
 الأدوار، فيكتسب بذلك العديد من العمليات العلمية الأساسية.

 لعب الأدوار: استراتيجيةسلبيات 

استراتيجية من استراتيجيات التعليم إلا ولها إيجابيات وعليها عيوب، ولكن مع  توجد لا  
التخطيط الجيد والخبرة يستطيع المعلم تجاوز هذه العيوب وكيفية تلافيها من دون أن تفقد 

 فاعليتها في العملية التعليمية:

 لمواقف التعليمية واختيار المشكلات التي تطرح.لا يشترك التلميذ في عملية إعداد ا -

دور التلامذة الغير مشتركين في التمثيل يبقى خاملًا ولا يشاركون في مراحل الدرس ويبقون  -
 (.003، 7002بدير، ) متلقين

 قد لا تكون التمثيلية دقيقة وجدية بشكل تحاكي المواقف الحقيقة الواقعية. -

مجالات الاجتماعية والإنسانية والأدبية أكثر من المجالات العلمية قد تكون أكثر فاعلية في ال -
 (.906، 7003وفي تعليم المفاهيم أكثر من الحقائق والقوانين )الفتلاوي، 
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عداد المتدربين وفي التمثيل والنقد وتوزيع الأدوار،  - يأخذ هذا الأسلوب وقتاً كبيراً في تهيئة وا 
 (.026، 7000زيتون، ) يجيدون التمثيل وقد تسبب حرجاً للتلامذة الذين لا

لتلامذة، وذلك قبل حاولت الباحثة تلافي هذه الصعوبات بالتخطيط الجيد وبالمشاركة مع ا   
نشطة الدرس بالاتفاق معهم مسبقاً حول كيفية تنفيذ تمثيل أدوار بعض المواقف البدء بتنفيذ أ

دقيقة، ومن خلال  90الزمنية المحددة  التعليمية، بشكل يضمن تنفيذ الأنشطة الدرس ضمن المدة
ن يتم توزيعهم على شكل مجموعات بحيث تلامذة بشكل واضح بعد أتوزيع الأدوار فيما بين ال

يضمن مشاركة مجموعة منها الدور المحدد لها، مع مراعاة تبديل الأدوار بشكل تأخذ كل 
 أم فيل تنفيذ أنشطة الدرس خلا أمالجميع، وفي جميع مراحل الدرس سواء أكان ذلك في التمهيد 

  أثناء التقويم المرحلي أو النهائي.
 الخصائص النمائية لتلامذة الصف الخامس الأساسي:رابعاً: 

( سنة )زهران، 07-4يقع تلامذة الصف الخامس الأساسي في مرحلة الطفولة المتأخرة من )  
كما يسميها  ليات المادية"مرحلة العم(، وهي المرحلة الثالثة في النمو المعرفي "43 ،7000

في هذه المرحلة بالانتقال من التمركز حول الذات إلى محاولة تلميذ إذ يبدأ ال -بياجيه"، 
ففي هذه ت تأخذ طابعاً واضحاً في تصرفات التلميذ، الاتصال مع الآخرين، فأغلب العمليا

مو لديه القدرة على تنتزداد لديه مدى الانتباه وودقته، فيكتسب عملية الملاحظة، و  المرحلة
التصنيف وذلك بوضع مثيرات متعددة كتغيرات في اللون والشكل والحجم ويطلب من الطفل 

 تجميع هذه الأشياء تبعاً لتوافقها مع بعضها البعض.
كما تنمو لديه القدرة على القياس واستخدام الكميات فيصبح قادراً على قياس أحد الأبعاد -

 لة.الكتالأساسية مثل الوزن أو 
وأيضاً تنمو قدرة التسلسل والانتقالية، وتعني ترتيب الأشياء من الأصغر إلى الأكبر ومن  -

، ويصبح قادراً على التعامل مع عدة الأقصر إلى الأطول، فيكتسب عملية استخدام الأرقام
متغيرات في وقت واحد مثل التعامل مع الزمان والمكان في التاريخ والجغرافية والعلوم...، 

(، 21، 7000المكانية )قناوي وعبد المعطي، كتسب بذلك عملية استخدام العلاقات الزمانية و في
 (070، 0444حطب وصادق،  و)أبو

وهكذا نجد أن خصائص النمو في هذه المرحلة " العمليات المادية" من مراحل النمو عند   
حتمال الفروق الفردية بين بياجيه ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالعمليات العلمية الأساسية، ويلعب ا

 .الأطفال دوراً في ظهور عملية عند تلميذ ما دون غيره
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 :يجيات التعلم النشطمادة العلوم واسترات طبيعةخامساً: 
: المعرفة العلمية بشكل وظيفي، العلوم في تزويد التلامذة بكل منتتمثل أهداف تدريس مادة     

يجابية نحو موضوعات مادة العلوم، وبالعديد من المهارات وبالقيم والميول العلمية والاتجاهات الإ
 مثل: مهارات التفكير العلمي، وعمليات العلم كالملاحظة والاستنتاج والتصنيف والتنبؤ والقياس

 إلخ، إضافة إلى مهارات التواصل والتفاعل والمناقشة البناءة بين التلامذة )عبد الوهاب، ..
يح فكرة )المعرفة الوظيفية( لارتباطها الوثيق بمادة العلوم، (. وهنا لابد من توض061، 7000

فعند تدريس العلوم لابد للمعلم أن يراعي أن تكون المعرفة مناسبة للتلميذ وأن تعتبر هذه المعرفة 
وسيلة وليست غاية في حد ذاتها وذات معنى لحياة التلميذ، فهي وسيلة لتنمية قدرة التلميذ على 

ستنتاج واتخاذ القرار والتواص الفعال مع الآخرين، وعلى المعلم مساعدة التحليل والربط والا
كتساب مهارات عدة مثل: الملاحظة ماته بنفسه مما يتيح له الفرصة لاالتلميذ على بناء معلو 

والاستنتاج والتنبؤ وغيرها، وذلك عن طريق وضع التلميذ في مواقف تعليمية ذات صلة بحاجاته 
زويده بخبرات هادفة ومعالجة مشكلاته الحياتية بمنهجية علمية تسهم في وميوله، وتهدف إلى ت

 أبو الروس،) تنمية تفكيره العلمي واكتسابه القيم والاتجاهات والمهارات العلمية بطريقة وظيفية
أكد عليه مقرر العلوم للصف الخامس الأساسي في إطار  (. وهذا يماثل تماماً ما06، 0444

كتساب التلميذ مهارات العلم ناهج السورية، بأن يهتم المقرر باتطوير المخطة وزارة التربية ل
والتواصل العلمي وحل المشكلات والتعلم الذاتي والعمل مع زملائه، واستخدام مصادر التعلم 
 المختلفة، وتوجيهه نحو الاستقصاء النشط للتوصل إلى المعارف واكتساب المهارات المختلفة

 (.0 ،7007)وزارة التربية، 
طبيعة موضوعات مادة العلوم بما تسعى إلى تحقيقه من أهداف أن يمارس التلامذة تتطلب و    

بأنفسهم الخبرات التعليمية المنظمة بشكل فردي أو جماعي، وهذا يتطلب أن يعتمد تدريس العلوم 
ب على استراتيجيات تدريسية تعتمد على التنوع والتكامل والتي تعطي الفرصة للتلميذ ليكتس

(. فمثلًا عندما يطلب المعلم من 600، 7006)زيتون،  المعارف والمهارات بطريقة نشطة
التلامذة أن يصفوا ما يلاحظوه حين يشاهدون مقطع فيديو لبركان ثائر، أو تجربة لتشكيل الملح 

فيكتسبون من خلال ذلك بعض المهارات العلمية، مثل صخري، وماذا يتوقعون أن يحدث؟ ال
لاستنتاج والتنبؤ والقياس وغيرها والتي تمثل إحدى مهارات عمليات العلم الأساسية. الملاحظة وا

فمادة العلوم ذات طبيعة تجريبية وتعد وسيلة والسبيل لتفسير الظواهر الطبيعية المحيطة بالتلميذ 
لذلك فهي تتطلب نوعية خاصة من استراتيجيات التدريس المختلفة والتي تساعد على تقريب تلك 

 واهر والمفاهيم العلمية للتلامذة وجعلها محسوسة لهم.الظ
وبالمقابل يقوم التعلم النشط على التنوع والتكامل بين استراتيجيات التدريس ما يمكن التلامذة   

من تحصيل المعارف واكتساب المهارات العلمية اللازمة والضرورية لهم وتوظيفها في مواقف 
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تدريس مادة العلوم بما  النشط فيتوظيف استراتيجيات التعلم  تعليمية متنوعة. ويذلك تظهر أهمية
يحقق وظيفية المعرفة وتجعل التلميذ قادراً على حل أي مشكلة تواجهه بما يملك من مهارات 

 علمية أساسية تساعده في ذلك. 
وبالعودة إلى المعايير الوطنية التي بنيت مناهج العلوم في ضوئها يمكن القول : إن هذه    
معايير بنيت وفق مداخل عدة، منها: مدخل المهارات الذي أصبح ضرورة في العملية التعليمية، ال

لأن المهارات على انواعها تساعد التلميذ على توظيف معارفه المكتسبة في المواقف الحياتية 
المختلفة، وتمكنه من معالجة المعلومات بشكل وظيفي ومن حل المشكلات واستخدام التفكير 

ي، والتواصل شفهياً وكتابياً سواء من خلال العمل ضمن فريق أو بشكل فردي وتحمل العلم
المسؤولية، والبحث والتقصي وذلك من خلال استخدام استراتيجيات التعلم النشط وطرائق التدريس 
الفعالة، إضافة إلى مدخل الإفادة من تجارب الدول المتقدمة، من حيث الاهتمام الخاص 

ت، حيث قدمت للتلميذ أساليب عدة لتعلم كل مهارة على حدة، والجمع بين هدفي باكتساب المهارا
إكساب التلميذ المعلومات النوعية المطلوبة من جهة، والمهارات وأساليب البحث من جهة أخرى، 
والتركيز على الأنشطة التعليمية التي يمارسها التلامذة بصورة فردية أو جماعية، بغية تحقيق 

 (.64-61، 7007ط بين التلميذ والمادة العلمية) وزارة التربية، التفاعل النش
وهنا تبرز الحاجة لاستخدام استراتيجيات التعلم النشط؛ لأنها تحقق أهداف المداخل السابقة    

الذكر وتنسجم مع التوجهات التربوية المعاصرة، ويمثل استخدامها في غرفة الصف تطبيقاً 
ا، وبما يحقق أهداف عملية التطوير التي تقوم بها وزارة التربية في للمعاير الوطنية وتجسيداً له

الجمهورية العربية السورية، إضافة إلى ما يتيحه التعلم النشط من استخدام مدى واسع من 
الطرائق والأساليب المناسبة لطبيعية التلامذة في هذه المرحلة التي يمرون بها)تلامذة الصف 

لة العمليات الحسية كما يسميها بياجيه أو مرحلة الطفولة المتأخرة  الخامس الأساسي(، وهي مرح
( سنة، وتتميز هذه المرحلة بالعديد من الخصائص النمائية والمتعلقة سواء 07-4وتمتد من )

إلخ(، ومن هذه  أكان )بالنمو الجسمي والحركي والحسي واللغوي والعقلي والاجتماعي..
التعبير عن نفسه، مما يمكنه من استخدام حواسه الخمس الخصائص زيادة قدرة التلميذ على 

 ... بشكل واضح في تنمية مهارات علمية عدة، مثل: الملاحظة والاستنتاج والتصنيف والتنبؤ
كتسابه مهارات اجتماعية كالتعاون مع الآخرين، في حياته المستقبلية، إضافة إلى اإلخ، وتوظيفها 

ة الاتصال والتواصل وغيرها من المهارات التي تؤثر بشكل حمله المسؤولية، وتنمو لديه مهار وت
 إيجابي على تكوين شخصيته ومساهمته في بناء المجتمع.

ومما سبق نجد ان هذه الخصائص السابقة الذكر تتوافق مع مهارات عمليات العلم الأساسية    
لمتنوعة، ولما تتمتع به والتي يمكن للتلامذة اكتسابها من خلال تطبيق استراتيجيات التعلم النشط ا

)المحددة في الدراسة الحالية( من مميزات سالفة الذكر، وأن هذه الخصائص  هذه الاستراتيجيات
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تتوافق أيضاً مع أهداف تدريس مادة العلوم لتلامذة المرحلة الأساسية وهو ما تسعى إليه الدراسة 
ختيار استراتيجيات التعلم النشط الحالية، وبذلك يمكن القول أن النقاط السابقة تشكل مبررات ا

لدورها في اكتساب التلامذة عمليات العلم الأساسية، من خلال مادة العلوم تحديداً )موضوع 
 الدراسة الحالية(. 
 خلاصة الفصل:

تضمن هذا الفصل توضيحاً نظرياً لعناصر البرنامج التعليمي القائم على استراتيجيات التعلم   
ة العلوم من حيث مفهومها، وأهميتها، وأهدافها، وعلاقتها بالعمليات ماد النشط، إذ وضحت فيه

العلمية، إضافة إلى عرض مفصل لعمليات العلم الأساسية الثماني المستخدمة في الدراسة 
رض مبسط للتعلم النشط وعلاقته بالنظرية البنائية، كما تم ع، وأهميتها، ومهاومفهالحالية، 

وصولًا إلى استعراض النقاط الرئيسة المتعلقة باستراتيجيات التعلم ومفهومه، وأهدافه، ومبادئه، 
النشط المحددة في هذه الدراسة وخطوات تطبيقها لتوضيح كيفية دمجها معاً في برنامج تعليمي 
واحد، وانتهاءً بتقديم مبررات اختيار هذه الاستراتيجيات لإكساب عمليات العلم الاساسية من 

ي سيتناول الفصل الآتي إجراءات التصميم والتجريب الضرورية للبرنامج والت خلال مادة العلوم،
، لتعرف فاعليته في التحصيل واكساب عمليات التعليمي القائم على استراتيجيات التعلم النشط

  العلم لدى تلامذة الصف الخامس الأساسي في مادة العلوم.
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 الفصل الرابع
 منهج الذراسة وإجراءاجها وأدواجها

 تمهيذ

 أولاً: منهج الذراسة

 وضبطها أدوات الذراسة جصميم ثانياً:

 إجراءات الحجريب النهائيثالثاً: 

 جطبيق أدوات الذراسة: الصعىبات الحي واجهث الباحثة في أثناء رابعاً 

 : المعاملات الإحصائية المسحخذمة في اسحخلاص نحائج الذراسةخامساً 
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 الفصل الرابع
 ا وأدواجهاوإجراءاجه الذراسةمنهج 

 تمييد:
، كالإجراءات المنيجية الدراسةيتناكؿ الفصؿ الحالي عرضان مفصلان لممنيج المستخدـ في   

صدقيا كثباتيا، كتجريبيا استطلاعيان. كما يتضمف إجراءات المتبعة في بناء أدكاتو، كالتأكد مف 
جراءات تنفيذ التجربة كالتطبيؽ  التجريب النيائي، مف حيث اختيار العينة كضبط متغيراتيا، كا 

 النيائي، لينتيي بعرض الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة النتائج.
 الدراسةأولًا: منيج 

ضبط العكامؿ التي يمكف أف تؤثر في "المنيج التجريبي، كيقصد بو:  ةالحالي الدراسة تاعتمد  
الظاىرة مكضكع البحث، كملاحظة ما ينتج عف ىذا التغيّر مف آثار، أك التحكـ فييا بطريقة 

المراد دراسة أثره في متغير تابع أك التجريبي  محددة، أم إبقاء كؿ العكامؿ ثابتة ما عدا المتغير
)دياب،  "عامؿ بطريقة معينة، ليحدد ما إذا كاف مؤثران في الظاىرة أـ لا، كيُغير ىذا الأكثر

2003 ،83.) 
كاعتمادان عمى ىذا المنيج استخدمت الباحثة التصميـ التجريبي باستخداـ مجمكعتيف؛ إحداىما   

تجريبية، كالأخرل ضابطة، كطبؽ عمييما اختبارا )التحصيؿ الدراسي، كعمميات العمـ الأساسية( 
، ثـ خضعت المجمكعة التجريبية لممتغير المستقؿ )البرنامج التعميمي( ان لمتحقؽ مف تكافئيماقبمي

نما درست بالطريقة المتبعة السائدة، كبعد انتياء  الذم لـ تخضع لو المجمكعة الضابطة كا 
ميمي التجربة تـ تطبيؽ كلا الاختباريف عمى المجمكعتيف بعديان مباشران لقياس فاعمية البرنامج التع

)المتغير المستقؿ( في التحصيؿ الدراسي كاكتساب عمميات العمـ )المتغيريف التابعيف( مقارنة 
 مضي بالطريقة المتبعة السائدة، ليُكرر إخضاع المجمكعتيف للاختباريف بشكؿ بعدم مؤجؿ بعد

ات ( يكمان مف التطبيؽ البعدم المباشر لمتأكد مف احتفاظ التلامذة بالمعمكمات كالميار 22)
 المكتسبة.
 :لمدراسة( التصميـ التجريبي 2) الجدكؿكيكضح 

 لمدراسة( التصميم التجريبي 2الجدول )

 التطبيق القبمي
مجموعتا 
 المعالجة التجريبية الدراسة

التطبيق البعدي 
 المباشر

التطبيق البعدي 
 المؤجل

الاختبار 
 التحصيمي

المجموعة 
 التجريبية

البرنامج التعميمي القائم عمى 
 استراتيجيات التعمم النشط

الاختبار 
 الاختبار التحصيمي التحصيمي

اختبار عمميات 
 العمم الأساسية

المجموعة 
اختبار عمميات  المتبعة السائدة الاستراتيجية الضابطة

 العمم الأساسية
اختبار عمميات 
 العمم الأساسية
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 وضبطيا الدراسةثانياً: تصميم أدوات 
 قامت الباحثة ببناء الأدكات الآتية:، الدراسةفي ضكء أىداؼ   
 استراتيجيات التعمـ النشط. بعض البرنامج التعميمي القائـ عمى -
 اختبار التحصيؿ الدراسي. -
 اختبار عمميات العمـ الأساسية. -

 كتكضح الباحثة فيما يأتي خطكات بناء كؿ أداة مف الأدكات السابقة:
 استراتيجيات التعمم النشط:بعض البرنامج التعميمي القائم عمى  -1

تـ تصميـ البرنامج التعميمي القائـ عمى بعض استراتيجيات التعمـ النشط في مادة العمكـ كفؽ 
 الخطكات الآتية:

 تحديد اليدؼ العاـ لمبرنامج. -أ
 تحديد المبادئ كالأسس التي بني البرنامج في ضكئيا. -ب
 تحديد المجمكعة المستيدفة. -ج
 تحديد المحتكل التعميمي لمبرنامج، كيشمؿ:  -د
 أسباب اختيار المحتكل. -
 تحميؿ المحتكل. -
 تحديد الأىداؼ التعميمية التعممية. -ق
 المستخدمة في البرنامج التعميمي.التعممية التعميمية  الاستراتيجياتتحديد  -ك
كالكاجب اكسابيا لدل تلامذة  إعداد قائمة بعمميات العمـ الأساسية المتكفرة في كتاب العمكـ -ز

 ساسي مف خلاؿ البرنامج التعميمي.الصؼ الخامس الأ
تصميـ الخطط الصفية لدركس البرنامج التعميمي القائـ عمى مجمكعة مف استراتيجيات التعمـ  -ح

 النشط 
 تحديد التقنيات كالكسائؿ التعميمية التعممية المستخدمة في البرنامج التعميمي. -ط
 تقكيـ البرنامج التعميمي، كتشمؿ: أساليب -م
 التقكيـ القبمي. -
 التقكيـ المرحمي )البنائي(. -
 التقكيـ النيائي. -
 تحديد المدة الزمنية لمتدريس كفؽ البرنامج التعميمي. -ؾ
 تحكيـ البرنامج التعميمي -ؿ
 التجريب الاستطلاعي لمبرنامج التعميمي. -ـ
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 تحديد اليدف العام لمبرنامج: -أ
يعد تحديد الأىداؼ مف أىـ الخطكات في أم عمؿ تربكم، لذا فإف البرنامج التعميمي الناجح     

ىك الذم يككف لو أىداؼ كاضحة محددة، يسعى المدرس كطمبتو إلى تحقيقيا، لأف ىذه الأىداؼ 
ىي التي ستعمؿ عمى تكجيو العمؿ التعميمي نحك ما نسعى لتحقيقو مف نتائج مرغكبة لعممية 

 (.195، 2013مـ )سميماف كسمكـ، التع
يتحدد اليدؼ العاـ الرئيس لمبرنامج التعميمي القائـ عمى استراتيجيات التعمـ النشط في رفع 

عمميات العمـ لمستكل التحصيؿ الدراسي لدل تلامذة الصؼ الخامس الأساسي كاكتسابيـ 
 الأساسية في مادة العمكـ.

 البرنامج في ضوئيا:لأسس التي بني تحديد المبادئ وا -ب
 انطمؽ تصميـ البرنامج التعميمي مف عدة مبادئ كأسس، كىي:

استمد البرنامج التعميمي أساسو الفمسفي مف النظرية البنائية التي تنظر إلى التعمـ عمى أنو  -
 عممية بنائية نشطة تعاكنية.

ضافة الجديد مني - ا بشكؿ حمزكني، كىذا الاعتماد عمى الخبرات كالمعارؼ السابقة لمتلامذة، كا 
يمثؿ أحد مبادئ البنائية، كقد تـ الالتزاـ بيذا المبدأ في أثناء تصميـ دركس البرنامج التعميمي 

 لاسيما في مرحمة التمييد لمدركس كالأنشطة المتضمنة فييا.
يتطمب التعمـ المركر بخبرات تعميمية كحياتية حقيقية ذات صمة بحياة التلامذة، كتـ ذلؾ مف  -

القائمة عمى التعمـ النشط الذم يعد أحد  الاستراتيجيات التعميمية الأنشطة ؿ التنكيع فيخلا
 الأسس التي يرتكز إلييا الفكر البنائي.

لتحقيؽ ىدؼ اكتساب التلامذة لعمميات العمـ الأساسية، كاف لابد مف تعميميـ إياىا في  -
ة التعميـ الأساسي التي تشكؿ أرضية المراحؿ الدراسية الأكلى خاصة في الحمقة الأكلى مف مرحم

لمتدرب كالكصكؿ إلى عمميات عممية مف مستكيات أعمى، بحيث تقكد كؿ خطكة إلى الخطكة التي 
 تمييا.

يتطمب اكتساب العمميات العممية الأساسية التدريب كالممارسة كتنفيذ الأنشطة التطبيقية مع  -
كلت كؿ خطة درسية تدريبان عمى العمميات إتاحة الكقت الكافي لممارستيا، كمف ىنا فقد تنا

 العممية الأساسية المتضمنة في الدراسة الحالية بحسب المكقؼ التعميمي.
نما يتطمب ذلؾ  - لا يمكف تعمـ كاكتساب عممية عممية أساسية ما مف خلاؿ درس كاحد فقط، كا 

طرائؽ ك  تيجياتاسترا عددان مف الدركس كالأنشطة مكزعة عمى فترة زمنية معينة، كباستخداـ
 تعميمية تعممية مُكيفة لتحقيؽ ذلؾ.

يعد الاتصاؿ كالتكاصؿ شكلان مف أشكاؿ العمميات العممية الأساسية، فضلان عف أنو أحد  -
المبادئ التي يقكـ عمييا التعمـ النشط كالمعتمدة في النظرية البنائية، فمف خلالو يتـ الإصغاء 
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كالكتابة عنو بأشكاؿ مختمفة، كربطو مع خبراتيـ السابقة، كالحديث عما قد تعممكه، كالتعبير 
، لذلؾ نفذت جميع الأنشطة المتضمنة في مراحؿ الخطط الصفية كتكظيفو في حياتيـ اليكمية

 القائمة عمى استراتيجيات التعمـ النشط في إطار تفاعمي جماعي.
 تحديد المجموعة المستيدفة: -ج

الصؼ الخامس الأساسي في مدارس الحمقة الأكلى مف تتحدد المجمكعة المستيدفة بتلامذة 
 مرحمة التعميـ الأساسي في الجميكرية العربية السكرية.

 محتوى التعميمي لمبرنامج:تحديد ال -د
تـ اختيار كحدتي )الأرض كالبيئة، كالقكة كالحركة( مف كتاب العمكـ لمصؼ الخامس الأساسي، 

 (.2018-2017الدراسي ) المتيف دُرستا في الفصؿ الثاني مف العاـ
 أسباب اختيار المحتوى: -

 ىي:ك اختيرت ىاتاف الكحدتاف لعدة أسباب، 
، أم أنيا ية كالفيزيائيةتنكع المكضكعات المتضمنة فييما، إذ إنيا تجمع بيف العمكـ الطبيع -

 تتناسب مع اىتمامات التلامذة كميكليـ، كتثير فضكليـ لمعرفتيا، كمف أمثمة ىذه المكضكعات:
مفيكـ الجاذبية الأرضية، قياس )الأغمفة المككنة للأرض كطبقاتيا، أنكاع الصخكر كالتربة، 

 سرعة بعض الأجساـ المختمفة، ... إلخ(.
تتيح مكضكعات الكحدتيف لمتلامذة إمكانية القياـ بالأنشطة كالتجارب المتنكعة التي تسيؿ  -

 عمميات العممية المختمفة.فيميـ لممادة، كتزيد دافعيتيـ لمتعمـ، كاكتسابيـ لم
مناسبة الجدكؿ الزمني المخصص مف قبؿ كزارة التربية السكرية لتدريس الكحدتيف المتمثؿ  -

( خلاؿ أشير )كانكف الثاني، كشباط، كآذار( 2018-2017بالفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي )
 .الدراسةلظركؼ تطبيؽ 

التعمـ النشط المختارة في الدراسة الحالية، مناسبة مكضكعات ىاتيف الكحدتيف لاستراتيجيات  -
كذلؾ مف حيث سيكلة تقسيـ الدركس إلى أفكار كمفاىيـ رئيسة كفرعية متسمسمة، كالتعبير عنيا 

 بمخططات كأشكاؿ بصرية ملائمة ليا، بحيث تضمف بقاءىا كالاحتفاظ بيا.
ف فيميا ارتباط المعارؼ كالمفاىيـ العممية المتضمنة في ىاتيف الكحدتيف بح - ياة التمميذ، كا 

بشكؿ جيد سيساعده عمى فيـ كمكاجية العديد مف المكاقؼ الحياتية، كتكظيؼ ما تعممو في البيئة 
المحيطة )كقياس شدة قكة جسـ ما، ككيفية استصلاح أنكاع التربة، كاستخدامات أنكاع القكل 

 المختمفة في الحياة اليكمية، ... إلخ(.
ثارة تساؤلاتيـ حكؿ  فائدة المكضكعات المدرجة - في ىاتيف الكحدتيف لتنمية كعي التلامذة كا 

مثلان: )الأىمية الاقتصادية لثركات بمدنا سكرية مف خلاؿ ما تمتمكو مف مكارد  بعض المعارؼ
 بيئية طبيعية كالنفط كالفكسفات، كغيرىا(.
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ط في زيادة استيعاب لذا قد يسيـ اختيار ىاتيف الكحدتيف كتدريسيما كفؽ استراتيجيات التعمـ النش
 التلامذة لممعارؼ كالمفاىيـ كالميارات العممية المختمفة المتضمنة فييا.

 ( مكضكعات المحتكل التعميمي لكحدتي )الأرض كالبيئة، كالقكة كالحركة(:3كيكضح الجدكؿ )
 ( عينة المحتوى المقرر لمبرنامج التعميمي في كتاب العموم لمصف الخامس الأساسي3الجدول )

 عدد الصفحات الموضوع وحدة الدراسيةال

 الأرض والبيئة

 5 بنية الأرض كأغمفتيا
 8 الصخكر كأنكاعيا
 9 المكارد البيئية

 3 الصخكر الخازنة لمماء كالنفط
 7 منشأ التربة كاستصلاحيا

 القوة والحركة

 4 الحركة كالسككف
 6 السرعة

 5 تصنيؼ الحركات
 5 القكة كأنكاعيا
 4 عناصر القكة

 5 الجاذبية الأرضية )قكة الثقؿ(
 61 المجموع

وحدتي )الأرض والبيئة، والقوة والحركة( من كتاب العموم لمصف الخامس  محتوىتحميل  -
 :الأساسي

يعد تحميؿ المحتكل مف الأساليب العممية المستخدمة في مجالات العمكـ الاجتماعية كالإنسانية 
كيعتبر مف أىـ العمميات الإجرائية التي ينبغي القياـ بيا بيدؼ التخطيط كالتربكية خاصة، 

عداد ال ، كتكجيو الاىتماـ إلى ما يجب التركيز مكاد كالنشاطات اللازمة لتنفيذىالمكاقؼ التعميـ، كا 
عميو في المحتكل، كضبط مسار العممية التعميمية التعممية، كجعميا تسير بشكؿ منطقي متسمسؿ 

( تحميؿ المحتكل بأنو: "أحد أساليب البحث العممي التي Berlsonعرّؼ برلسكف )مترابط. كي
ى مضاميف رئيسة كأخرل تيدؼ إلى الكصؼ المكضكعي كالكمي المنظـ لممحتكل، كتصنيفو إل

 (.20، 2004طعيمة، نقلان عف: )فرعية بطريقة تعبر عف المضمكف بصكرة كاضحة 
نتائج تتسـ بالعممية، لابد مف أف تتكفر في التحميؿ شركط كلكي يتيح ىذا الأسمكب الكصكؿ إلى 

عدة انتيجتيا الباحثة في عممية التحميؿ كفؽ خطكات منظمة محددة لمكصكؿ إلى نتائج مكثكقة، 
 كذلؾ كفؽ الترتيب الآتي:

 تحديد اليدف من عممية التحميل: -
 ىدفت عممية التحميؿ إلى:
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كالفرعية المشتقة منيا كالمتضمنة في كحدتي )الأرض تحديد أىـ المفاىيـ العممية الرئيسة  -
 كالبيئة، كالقكة كالحركة( مف كتاب العمكـ لمصؼ الخامس الأساسي، كذلؾ بيدؼ:

 تحديد النقاط التعميمية المندرجة تحت ىذه المفاىيـ. -
 استخراج كصكغ الأىداؼ التعميمية التي تحقؽ تمؾ النقاط. -
لمناسبة ليا، كذلؾ لكؿ درس مف دركس البرنامج التعميمي إعداد كتصميـ الخطط الصفية ا -

 كفؽ استراتيجيات التعمـ النشط المحددة.
الاختبار التحصيمي )القبمي، كالبعدم المباشر، كالبعدم المؤجؿ( المتعمؽ بالكحدتيف إعداد  -

 المختارتيف.
 تحديد عينة التحميل: -

كالرابعة )الأرض كالبيئة، كالقكة كالحركة( مف اقتصرت عينة التحميؿ عمى دركس الكحدتيف الثالثة 
 كتاب العمكـ لمصؼ الخامس الأساسي.

 تحديد فئات تحميل المحتوى: -
يقصد بفئات التحميؿ: العناصر التي يتـ تحميؿ محتكل كحدتي )الأرض كالبيئة، كالقكة كالحركة( 
مف كتاب العمكـ لمصؼ الخامس الأساسي عمى أساسيا، كقد تـ اعتماد الفئات الآتية في أثناء 
عممية التحميؿ: )المفيكـ الرئيس، المفيكـ الفرعي مستكل أكؿ، المفيكـ الفرعي مستكل ثاني، 

كذلؾ  (،2الممحؽ، )الدلالة( الأمثمة، المفيكـ الفرعي مستكل ثالث، المفيكـ الفرعي مستكل رابع، 
بما يتناسب كطبيعة الدركس. كىذا التحديد المفصؿ لأكجو التعمـ يساعد المعمـ عمى تحديد 

 الأنشطة التعميمية اللازمة في أثناء التخطيط لمعممية التعميمية التعممية.
ـ بأنو: "فكرة عامة تتككف نتيجة الخبرة بصنؼ معيف مف الأشياء، يشترؾ أفراده في كيعرّؼ المفيك 

 (.16، 2007بعض الصفات كيختمفكف في صفات أخرل" )الياس كمرتضى، 
 كفيما يمي التعريفات الإجرائية التي التزمت الباحثة بيا لكؿ فئة مف فئات التحميؿ:

مكضكع أك علاقة ما تتصؼ بالشمكؿ بما  فكرة تختص بظاىرة معينة أك المفيوم الرئيس:
تتضمنو مف مفاىيـ أقؿ عمكمية منيا، كمرتبطة مع بعضيا البعض بعلاقات منطقية بناء عمى 

 صفات مشتركة بينيا، كيعبر عنيا بكاسطة كممة أك أكثر أك مصطمح أك عبارة.
فكرة أقؿ شمكلية كعمكمية مف المفيكـ الرئيس، تربط بيف فكرتيف عمميتيف عمى  المفيوم الفرعي:

الأقؿ، كتككّف المفاىيـ الفرعية بمجمكعيا كبناء عمى صفة مشتركة بينيا المفيكـ العاـ المدرجة 
ضمنو، كيككف لكؿ مفيكـ فرعي دلالتو الخاصة، كيقسـ إلى عدة مستكيات: المفيكـ الفرعي 

يكـ الفرعي مستكل ثاني، المفيكـ الفرعي مستكل ثالث، المفيكـ الفرعي مستكل مستكل أكؿ، المف
 رابع، كذلؾ بحسب طبيعة المكضكع أك الدرس.
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شرح مبسط مككّف مف مجمكعة أفكار تعطي تكضيحان لكؿ مف المفيكـ الرئيس كالمفاىيـ  الدلالة:
 الفرعية عمى اختلاؼ مستكياتيا.
 مثاؿ: المفيكـ الرئيس: الصخكر.

 .مفيكـ فرعي مستكل أكؿ: أنكاع الصخكر
 .الصخكر الرسكبيةمفيكـ فرعي مستكل ثاني: 
 .أنكاع الصخكر الرسكبيةمفيكـ فرعي مستكل ثالث: 
 .كيميائيةمفيكـ فرعي مستكل رابع: 
 الأمثمة: الممح الصخرم.

كر الدلالة: سجمت دلالة لكؿ مفيكـ كمف كؿ المستكيات، دلالة الصخكر الرسكبية: ىي الصخ
المتشكمة نتيجة ترسب حبيبات الصخكر كتراصيا بعد تفتتيا عف صخكر سابقة كنقميا بفعؿ 

 عكامؿ الحت كالتعرية.
كبيذا التحميؿ المفصؿ لمفئات يضمف المعمـ عدـ ترؾ أك نسياف أم جانب أك فكرة مف أفكار 

 الدرس ميما كانت بسيطة.
 تحديد وحدة تحميل المحتوى: -

المكضكع كالفكرة ككحدة في تحميؿ المحتكل، كيقصد بالمكضكع: عنكاف الدرس تـ الاعتماد عمى 
 كما يتفرع عنو مف عناكيف فرعية.

 تصميم استمارة تحميل المحتوى: -
 سبعة حقكؿ عمى الشكؿ الآتي: استخدمت الباحثة في عممية التحميؿ استمارة مككنة مف

مفاىيم 
 رئيسة

 فرعية مفاىيم
 مستوى أول

مفاىيم فرعية 
 ثانيمستوى 

مفاىيم فرعية 
 ثالثمستوى 

مفاىيم فرعية 
 الأمثمة رابعمستوى 

الدلالة 
 )التعريف(

       
 ضوابط عممية تحميل المحتوى: -

 تـ مراعاة الضكابط الآتية في أثناء عممية التحميؿ:
كالقكة كالحركة( مف أُجرم التحميؿ في ضكء محتكل الكحدتيف الثالثة كالرابعة )الأرض كالبيئة،  -

كتاب العمكـ لمصؼ الخامس الأساسي في الجميكرية العربية السكرية بحسب الطبعة التي أقرتيا 
 (.2018-2017كزارة التربية لمعاـ الدراسي )

 .كالمفاىيـ الفرعية المندرجة ضمنوأُجرم التحميؿ في ضكء التعريفات الإجرائية لممفيكـ الرئيس  -
طة كالتجارب كالصكر كالأمثمة كالأشكاؿ التكضيحية كالمخططات تضمف التحميؿ الأنش -

 المتضمنة في كؿ درس مف دركس الكحدتيف الدراسيتيف.
 استبعد دليؿ معمـ كتاب العمكـ لمصؼ الخامس الأساسي مف عممية التحميؿ. -
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 خطوات تحميل المحتوى: -
 يمي متبعة الخطكات الآتية:قامت الباحثة بتحميؿ محتكل المكضكعات المختارة لمبرنامج التعم

قراءة محتكل الكحدتيف الثالثة كالرابعة )الأرض كالبيئة، كالقكة كالحركة( مف كتاب العمكـ لمصؼ  -
 الخامس الأساسي قراءة متأنية بيدؼ تعرّؼ أفكار كمفاىيـ المحتكل كتحديدىا بدقة.

يسة تندرج تحتيا أفكار تجزئة محتكل كؿ درس إلى نقاط تعميمية عمى شكؿ أفكار كمفاىيـ رئ -
كمفاىيـ فرعية مكزعة عمى عدة مستكيات )المفيكـ الفرعي مستكل أكؿ، المفيكـ الفرعي مستكل 
ثاني، المفيكـ الفرعي مستكل ثالث، المفيكـ الفرعي مستكل رابع(، كذلؾ بحسب طبيعة الدرس 

 كما يتضمنو مف مفاىيـ.
 لتي ينتمي إلييا.تصنيؼ كؿ مفيكـ أك فكرة تبعان لفئة التحميؿ ا -
 صدق تحميل المحتوى: -

يتحقؽ صدؽ تحميؿ المحتكل مف خلاؿ جكدة عينة الفقرات التي تتضمنيا أداة التحميؿ كمدل 
تمثيميا لممادة التعميمية أك المنيج الدراسي أك الكحدة الدراسية، كشمكليتيا لكافة مفردات المنيج، 

 (.20، 2006كمناسبتيا لمفئة العمرية المستيدفة )حسف، 
كقد تـ التحقؽ مف صدؽ تحميؿ المحتكل بالاعتماد عمى صدؽ المحكميف، حيث عُرضت قائمة 
التحميؿ مرفقة بنسخة عف الكحدتيف الدراسيتيف المقررتيف عمى عدد مف السادة المحكميف، 

 لإبداء آرائيـ في النكاحي الآتية: (1،الممحؽ)
 ائية.مدل مناسبة فئات التحميؿ لمتعريفات الإجر  -
 مدل تغطية فئات التحميؿ لمحتكل الكحدتيف الدراسيتيف )عينة التحميؿ( بشكؿ كامؿ. -
 مدل مناسبة الدلالة لممفيكـ. -
 حذؼ أك إضافة ما يجدكنو مناسبان لعممية التحميؿ. -

 ككانت أبرز ملاحظات السادة المحكميف:
 .ة الدركسلكاف إضافة مستكل فرعي رابع إلى مستكيات المفاىيـ الفرعية -
 .كبشكؿ ثابت لكافة الدركس إضافة حقؿ للأمثمة يسبؽ حقؿ الدلالة -
 كضع دلالة لكؿ مفيكـ سكاء أكاف رئيسيان أـ فرعيان. -
مباعدة المفاىيـ عف بعضيا البعض ضمف الحقؿ الكاحد كي تأتي الدلالة عمى مستكل  -

.  المفيكـ
كذلؾ بإدراجيا ضمف المستكل المناسب  تكيات المفاىيـ الرئيسة كالفرعية،إعادة تصنيؼ مس -

 عمى النحك الآتي:
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 ( تعديلات السادة المحكمين لبعض مستويات مفاىيم تحميل المحتوى4الجدول )
 بعد التعديل قبل التعديل

 الصخكر الرسكبية مفيكـ فرعي مستكل أكؿ الصخكر الرسكبية مفيكـ رئيس
سكاء كاف لمنفط أك لمفكسفات أك  الأىمية الاقتصادية

 لمرخاـ مفيكـ فرعي مستكل أكؿ لمممح أك
سكاء كاف لمنفط أك لمفكسفات أك  الأىمية الاقتصادية

 لمرخاـ مفيكـ فرعي مستكل ثاني لمممح أك
 عناصر القكة مف المفاىيـ الرئيسة عناصر القكة مف المفاىيـ الفرعية

أُجريت التعديلات المطمكبة، كما جاءت ملاحظات السادة كفي ضكء ملاحظات السادة المحكميف 
المحكميف حكؿ شمكلية المفاىيـ المتضمنة في قائمة التحميؿ كتغطيتيا لمحتكل الكحدتيف 

 الدراسيتيف )عينة التحميؿ(.
 تحميل المحتوى: ثبات -

 تـ التأكد مف ثبات عممية التحميؿ باستخداـ طريقتيف مف الثبات:
قامت الباحثة بإعادة تحميؿ المحتكل بعد ثلاثة أسابيع مف انتياء التحميؿ  ة:الثبات بالإعاد *

الاتفاؽ كالاختلاؼ بيف الأكؿ، كذلؾ لمتأكد مف نتائج التحميؿ الأكؿ، ثـ تـ حساب عدد مرات 
 التحميميف، كحساب معامؿ الثبات بينيما باستخداـ معادلة ىكلستي:

CR= 2M / (N1+ N2) 

 الثبات.: معامؿ CRحيث إف: 
          M.مجمكع فئات الاتفاؽ : 
         N1+ N2 ،(.226، 2004: مجمكع الفئات في مرتي التحميؿ )طعيمة 

 ( نسب ثبات التحميؿ بالإعادة:5كيكضح الجدكؿ )
 ( نسب ثبات التحميل بالإعادة5الجدول )

مفاىيم  التحميل
 رئيسة

مفاىيم 
فرعية 

 مستوى أول

مفاىيم 
فرعية 
مستوى 

 ثاني

مفاىيم 
فرعية 
مستوى 

 ثالث

مفاىيم 
فرعية 

 مستوى رابع
 المجموع أمثمة

 181 17 9 41 51 44 19 التحميل الأول
 179 16 10 39 45 49 20 التحميل الثاني

مرات 
 الاختلاف

1 5 6 2 1 1 16 

 172 16 9 39 45 44 19 مرات الاتفاق
 0.95 0.96 0.94 0.97 0.93 0.94 0.97 معامل الثبات
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استعانت الباحثة بزميمة ليا في قسـ المناىج كطرائؽ التدريس  الثبات بالتزامن مع محمل آخر: *
لمقياـ بعممية التحميؿ بعد أف كضحت ليا طريقة التحميؿ مع الالتزاـ بالتعريفات الإجرائية التي تـ 

ف تحميؿ تحديدىا، كقامت بتحميؿ المحتكل كفؽ ما تـ الاتفاؽ عميو، ثـ حسب معامؿ الثبات بي
 الباحثة كتحميؿ المحمؿ الآخر كفؽ معادلة ىكلستي آنفة الذكر.

 ( نسب ثبات التحميؿ بالتزامف مع محمؿ آخر:6كيكضح الجدكؿ )
 ( نسب ثبات التحميل بالتزامن مع محمل آخر6الجدول )

مفاىيم  المحممون
 رئيسة

مفاىيم 
فرعية 

 مستوى أول

مفاىيم 
فرعية 
مستوى 

 ثاني

مفاىيم 
فرعية 
مستوى 

 ثالث

مفاىيم 
فرعية 

 مستوى رابع
 المجموع أمثمة

 181 17 9 41 51 44 19 الباحثة
 179 15 7 40 50 49 18 المحمل الآخر

مرات 
 الاختلاف

1 5 1 1 2 2 12 

 174 15 7 40 50 44 18 مرات الاتفاق
 0.96 0.93 0.87 0.98 0.98 0.94 0.97 معامل الثبات

( 0.95أف معامؿ ثبات تحميؿ المحتكل قد بمغ عمى الترتيب ) كيتبيف مف الجدكليف السابقيف
 (، كىما نسبتا ثبات مناسبتاف لأغراض الدراسة الحالية.0.96ك)
 تعممية:تحديد الأىداف التعميمية ال -ه

تعد صياغة الأىداؼ التعميمية مف أىـ إجراءات التصميـ التعميمي، فيي تعد بمثابة مكجو لعمؿ 
معان. كيساعد تحديد الأىداؼ في تصميـ كبناء مادة التعمـ، كالأنشطة التعميمية، المعمـ كالتمميذ 

 (.57، 2005كاختيار الطرائؽ كالأساليب التعميمية كالتقكيمية )ممحـ، 
رس مف دركس كقد قامت الباحثة في ضكء عممية تحميؿ المحتكل بصياغة الأىداؼ لكؿ د

دؼ العاـ لمبرنامج التعميمي المتمثؿ في رفع مستكل الكحدتيف الدراسيتيف، كذلؾ انطلاقان مف الي
 التحصيؿ الدراسي كاكتساب عمميات العمـ الأساسية في مادة العمكـ.
 كتـ مراعاة الاعتبارات الآتية عند صياغة الأىداؼ التعميمية التعممية:

 أف تككف قابمة لمملاحظة كالقياس. -
 ي.أف تشمؿ مستكيات تصنيؼ بمكـ في المجاؿ المعرف -
مكانات التمميذ. -  أف تلائـ قدرات كا 
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، حيث حرصت الباحثة أف يككف بعضيا مكجكدان في كؿ أف ترتبط بعمميات العمـ الأساسية -
درس مف دركس البرنامج التعميمي، ثـ عُرضت عمى مجمكعة مف السادة المحكميف لإبداء آرائيـ 

 في النقاط الآتية:
 * مدل مناسبة كؿ ىدؼ تعميمي لممستكل الذم ينتمي إليو. 

 * مدل ملاءمة الأىداؼ لمستكل تلامذة الصؼ الخامس الأساسي.
 التحقؽ مف الصياغة المغكية الصحيحة للأىداؼ التعميمية* 
 إضافة أك حذؼ ما يجدكنو مناسبان.* 

 كمف أىـ تعديلات السادة المحكميف:
 لبعض الأىداؼ التعميمية.تعديؿ الصياغة المغكية  -
 الذم تنتمي إليو بعض الأىداؼ التعميمية.تغيير المستكل  -

 ( أىـ تعديلات السادة المحكميف للأىداؼ التعميمية:7كيكضح الجدكؿ )
 أىم تعديلات السادة المحكمين للأىداف التعميمية (7الجدول )
 بعد التعديل قبل التعديل
باستخداـ قانكف أف يحسب سرعة بعض الأجساـ 

 السرعة.
أف يقيس سرعة بعض الأجساـ في ضكء دراستو 

 لقانكف السرعة.
 أف يستنتج جية قكة الثقؿ )فيـ( أف يحدد جية قكة الثقؿ )تطبيؽ(

 أف يمخص بعض فكائد استخداـ قكة الرياح )فيـ( أف يعدد بعض فكائد استخداـ قكة الرياح )تذكر(

يستنتج مفيكـ القكة مف خلاؿ القياـ بمجمكعة مف  يتعرؼ مفيكـ القكة )تذكر(
 الأنشطة )فيـ(

كقد قامت الباحثة بإجراء التعديلات اللازمة عمى الأىداؼ التعميمية في ضكء آراء السادة 
 ، مف حيث الصياغة المغكية للأىداؼ كالمستكل الذم تنتمي إليو.المحكميف

 التعممية في البرنامج التعميمي:( عدد الأىداؼ التعميمية 8كيكضح الجدكؿ )
 ( عدد الأىداف التعميمية التعممية في البرنامج التعميمي8الجدول )

 الدرس
المجال  الأىداف التعميمية الخاصة بالمجال المعرفي

 المياري
المجال 
 الوجداني

المجموع 
 المجموع تقويم تركيب تحميل تطبيق فيم تذكر الكمي

 15 1 2 12 1 1 2 3 1 4 الأول
 19 1 1 17 2 1 5 3 4 2 الثاني
 22 5 1 16 2 0 0 5 6 3 الثالث
 14 2 2 10 0 1 2 3 3 1 الرابع

 21 4 1 16 2 3 3 1 5 2 الخامس
 10 1 1 8 1 0 2 1 3 1 السادس
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 11 1 1 9 0 1 0 2 4 2 السابع
 15 3 3 9 1 1 2 3 1 1 الثامن
 15 1 2 12 1 1 0 3 4 3 التاسع
 12 1 1 10 0 1 1 3 2 3 العاشر

الحادي 
 عشر

3 6 3 0 1 1 14 2 1 17 

 171 21 17 133 11 11 17 30 39 25 المجموع
( ىدفان، حيث بمغ عدد 171أىداؼ البرنامج التعميمي بمغ )يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف عدد 
 ( ىدفان خاصان بالمجاؿ الحسي الحركي17( ىدفان، ك)133الأىداؼ الخاصة بالمجاؿ المعرفي )

الأىداؼ التعميمية  (3 الممحؽ،)( ىدفان خاصان بالمجاؿ الكجداني. كيكضح 21)الميارم(، ك)
 الخاصة بدركس الكحدتيف الدراسيتيف المتضمنتيف في البرنامج التعميمي.

 تحديد الاستراتيجيات التعميمية التعممية المستخدمة في البرنامج التعميمي: -و
رفع مستكل التحصيؿ صمـ البرنامج التعميمي كفؽ استراتيجيات التعمـ النشط لتعرّؼ أثرىا في   
العمميات العممية الأساسية في مادة العمكـ لدل تلامذة الصؼ الخامس الأساسي. كقد تساب كاك 

تـ استخداـ ىذه الاستراتيجيات في كؿ درس مف دركس البرنامج التعميمي، بحيث تضمف الدرس 
الفرصة أماـ التلامذة حد أكثر مف استراتيجية، كذلؾ حسب الأفكار المتضمنة فيو، لإتاحة الكا

 العمميات العممية الأساسية، كتطكير خبراتيـ كمعارفيـ. لاكتساب
)دكرة التعمـ كفي ضكء ما سبؽ فقد استخدمت الباحثة الاستراتيجيات التعميمية التعممية الآتية: 

" بنظاـ المجمكعات، زاكج شارؾ ك"فكر كالبيت الدائرم، كعظـ السمؾ، الثلاثية، كخرائط التفكير،
 .(لعب الأدكار ك الرؤكس المرقمة، كأخفض يديؾ، ك

، كطبيعة المختارة طبيعة مكضكعات الدركسمع ر ىذه الاستراتيجيات بما يتناسب كتـ اختيا - 
ه المرحمة "الصؼ الخامس النمائية كالعقمية، إذ يقع تلامذة ىذ تلامذة ىذه المرحمة كخصائصيـ

( سنة، كىي مرحمة العمميات المادية عند 12-9الأساسي" في مرحمة الطفكلة المتأخرة مف )
بياجيو، ففي ىذه المرحمة تأخذ أغمب العمميات العممية طابعان كاضحان في تصرفات التمميذ، 

المرحمة عمميات كلاسيما عممية الاتصاؿ كالتكاصؿ مع الآخريف، كما يكتسب التمميذ في ىذه 
أخرل مثؿ التصنيؼ كالاستنتاج كتنمك لديو القدرة عمى القياس كاستخداـ الأرقاـ كالعلاقات 

 الزمانية كالمكانية.
الخطكات التي تـ اتباعيا لتنفيذ جميع ىذه ك  ،الخصائص النمائية لتلامذة ىذه المرحمة كقد تـ شرح

 مفصؿ في الإطار النظرم. الاستراتيجيات في أثناء تطبيقيا في البرنامج بشكؿ
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إعداد قائمة بعمميات العمم الأساسية المتوفرة في كتاب العموم لمصف الخامس الأساسي  -ز
كقد تـ  والواجب اكسابيا لدى تلامذة الصف الخامس الأساسي من خلال البرنامج التعميمي:

 ذلؾ كفؽ الآتي:
البحكث كالدراسات السابقة التي  الاطلاع عمى الأدب التربكم لعمميات العمـ، كمراجعة بعض -

ّـ ذكرىا في فصؿ الدراسات السابقة مثؿ دراسة كؿ  تناكلت عمميات العمـ في مادة العمكـ، كالتي ت
(.. إلخ، 2018(، ك)حميد، 2013(، ك)حقي، 2013(، ك)أبك داكد، 2010مف )القاسمية، 

(، 1998ف، كآخري ة بمادة العمكـ مثؿ )زيزفكفكالرجكع إلى الكتب كالمراجع ذات الصم
 ( ...إلخ.1993(، ك)حمادة، 2001ك)زيتكف،

الاطلاع عمى تصنيفات عمميات العمـ التي اقترحت مف قبؿ باحثيف كثر، كمف ىذه  -  
كالرابطة الأمريكية لتطكير (، Martin, et.al, 1997التصنيفات: تصنيؼ مارتف كآخريف )

 ( ... 1999(، ك)زيتكف، Gange(، كركبرت جانييو )AAAS, 1962العمكـ )
الاطلاع عمى الأىداؼ العامة لمادة العمكـ في الحمقة الأكلى مف التعميـ الأساسي، كما  - 

حددتيا كزارة التربية في الجميكرية العربية السكرية، كالأىداؼ التعميمية كالمحتكل العممي لكؿ 
اسي، إضافة إلى درس مف دركس المحتكل المختار مف كتاب العمكـ لمصؼ الخامس الأس

 الميارات المتكقع اكتسابيا، كما كردت في دليؿ المعمـ.
( لأنو التصنيؼ الأشمؿ، ,AAAS 1962اختيار تصنيؼ الرابطة الامريكية لتطكير العمكـ ) -

كقد اشتمؿ عمى ثلاث عشرة عممية، كىي: )الملاحظة، كالتصنيؼ، كالقياس، كالتنبؤ، كالاستنتاج، 
تخداـ العلاقات الزمانية كالمكانية، الاتصاؿ كالتكاصؿ، كالتعريؼ الإجرائي، كاستخداـ الأرقاـ، كاس

 كتمييز المتغيرات، كفرض الفركض، كالتجريب، كتفسير البيانات(.
العمميات العممية المتضمنة فيو مكثقة مف خلاؿ بحكث تربكية كدراسات تجريبية كثيرة،  كلأف

لتطبيؽ العممي داخؿ غرفة الصؼ، كما يمكف تجربتيا كبالتالي فإف ىذه العمميات قابمة لمتعمـ كا
فضلان عف أف عمميات العمـ المختارة في الدراسات السابقة المذككرة أعلاه متضمنة في ميدانيان، 

 ىذا التصنيؼ أيضان.
كاستنادان إلى ما سبؽ أعدت الباحثة قائمة بعمميات العمـ المتضمنة في ىذا التصنيؼ، كَ كُزعت   

مف السادة المحكميف، كطُمب منيـ تحديد المناسب منيا ؿ: طبيعة مادة العمكـ، عمى مجمكعة 
كسابيا مف خلاؿ البرنامج التعميمي  كالخصائص النمائية لتلامذة الصؼ الخامس الأساسي، كا 
القائـ عمى مجمكعة مف استراتيجيات التعمـ النشط، كاقتراح ما يركنو مناسبان مف حذؼ أك تعديؿ 

 أك إضافة. 
تـ اختيار ثماف عمميات عممية أساسية لتضمينيا في البرنامج التعميمي، كفي ضكء التقاطع  - 

، كالعمميات المتضمنة في  بيف العمميات المتضمنة في تصنيؼ الرابطة الامريكية لتطكير العمكـ
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محتكل كتاب العمكـ لمصؼ الخامس الأساسي، كالعمميات الأكثر مناسبةن لما سبؽ مف كجية 
، كالتصنيؼ، كالاستنتاج، كالتنبؤ، )الملاحظةدة المحكميف، كتمثمت ىذه العمميات ب: نظر السا

 كالقياس، كاستخداـ الأرقاـ، كاستخداـ العلاقات الزمانية كالمكانية، كالاتصاؿ كالتكاصؿ(،
 وحددت الباحثة تعريفاً إجرائياً لكل عممية متضمنة في ىذه القائمة عمى النحو الآتي:   

مى استخداـ إحدل الحكاس أك بعضيا لمتكصؿ إلى معمكمات عف ع: قدرة التمميذ حظةعممية الملا
لؾ لتحديد خصائيا أك لكصؼ التغيرات التي تطرأ ذالظكاىر الطبيعية أك الأحداث، سكاء أكاف 

 باستخداـ بعض الأدكات المساعدة في إجراء الملاحظة. عمييا، كأحيانان 
تحديد الصفات المشتركة بيف الأشياء أك الظكاىر، كتجميعيا : قدرة التمميذ عمى عممية التصنيؼ

 في مجمكعات معينة كفقان لمعايير ارتباطيا كلخصائصيا المشتركة.
: قدرة التمميذ عمى التكصؿ إلى نتائج جزئية اعتمادان عمى معمكمات عامة عممية الاستنتاج

 كفي ضكء معارفو السابقة. متكافرة، حصؿ عمييا مف الملاحظات حكؿ الظاىرة مكضكع الدراسة،
: قدرة التمميذ عمى تكقع حدكث ظاىرة أك حدث ما في المستقبؿ، بناءن عمى ما لديو عممية التنبؤ

 مف معمكمات سابقة كملاحظات متكفرة.
قدرة التمميذ عمى استخداـ أدكات القياس المناسبة كاختيار الكحدات المناسبة ليا  عممية القياس:

 سيطة كالمسافة كالسرعة كالزمف تقديران كميان بشكميا الصحيح.لتقدير القياسات الب
: قدرة التمميذ عمى التعبير عف الأفكار كالملاحظات كالقياسات كالعلاقات عممية استخداـ الأرقاـ

 العمميات الحسابية كبطريقة صحيحة، أكثر مف الكممات.بعض بكاسطة الأرقاـ عف طريؽ قيامو ب
: قدرة التمميذ عمى تحديد زماف أك مكاف حدكث بعض لزمانية كالمكانيةعممية استخداـ العلاقات ا

الظكاىر أك الأحداث كترتيبيا بشكميا الصحيح، كما تتضمف كصؼ كضع كحركة جسـ ما أك 
 سرعتو بالنسبة إلى جسـ آخر.

ما قدرة التمميذ عمى نقؿ أفكاره كمعمكماتو إلى زملائو كالتعبير عنيا إ عممية الاتصاؿ كالتكاصؿ:
شفييان كالمناقشة أك كتابيان عمى ىيئة مخططات أك جداكؿ، كما قد تتضمف كصؼ الأشياء أك 

 العلاقات المتضمنة في جداكؿ في عبارات مناسبة.
كاعتمادان عمى ىذه التعريفات الإجرائية، تـ كضع المؤشرات الدالة عمى كؿ عممية مف ىذه   

، كمناسبتيا لتلامذة الصؼ الخامس العمميات الكاردة في القائمة مع مراعاة ارتب اطيا بمادة العمكـ
 الأساسي.

بعد أف أصبحت القائمة جاىزة بصكرتيا النيائية الأكلية قامت الباحثة بعرضيا  ضبط القائمة: -
عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف بالمناىج كطرائؽ التدريس بعامة كالعمكـ بخاصة، 

 ف النكاحي الآتية:كبعمـ النفس، لإبداء آرائيـ فييا م
 مدل شمكلية العمميات الكاردة في القائمة. -
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جرائيتو، كارتباطو بمادة العمكـ. -  مدل انتماء كؿ مؤشر لمعممية المقابمة لو، كدقتو، كا 
 مدل مناسبة ىذه العمميات كمؤشراتيا الفرعية لمستكل تلامذة الصؼ الخامس الأساسي.  -
مدل مناسبة ىذه العمميات لاكتسابيا مف خلاؿ البرنامج التعميمي القائـ عمى استراتيجيات  -

 التعمـ النشط.
 كطمب منيـ إضافة أك حذؼ أك تعديؿ ما يركنو مناسبان 

 كتـ تجميع ملاحظات السادة المحكميف، كمف أبرزىا:  
يا لمتلامذة في الصؼ الخامس اتفاؽ معظميـ عمى العمميات العميمة الأساسية ككفايتيا كمناسبت

الأساسي، كتركزت ملاحظاتيـ عمى إضافة كحذؼ كتعديؿ كاستبداؿ بعض مف المؤشرات الدالة 
تعديؿ المؤشر المندرج ضمف عممية الملاحظة  - ومن ىذه التعديلات:عمى بعض العمميات، 

خصائص الأشياء  "كصؼ التغيرات الحادثة في الظكاىر" بالمؤشر "يميز التغيرات التي تطرأ عمى
استبداؿ المؤشر المندرج ضمف عممية التصنيؼ "كضع  -أك المكاد باستخداـ إحدل الحكاس"، 

ضافة  -معيار لتحديد ارتباط الأشياء ببعضيا" بالمؤشر "تصنيؼ الأشياء كفقان لمعيار كاحد"،  كا 
حذؼ المؤشر"  –مؤشر إلى عممية التصنيؼ: " يستبعد الأشياء التي لا تنتمي إلى المجمكعة". 

ضافة المؤشر "يتحقؽ مف صدؽ التنبؤ بالقياس  -تقدير الاتجاه المستقبمي للأحداث كالظكاىر"، كا 
إضافة المؤشر في عممية القياس:" يختار الكحدات المناسبة لمقياسات  –الكمي إذا أمكف ذلؾ" 

ضافة المؤشر لعممية استخداـ الأرقاـ "يقارف بيف الأشياء كالأ -المختمفة".   حداث رقميان".كا 
صكرتيا النيائية مككنة كفي ضكء ما سبؽ أُجريت التعديلات اللازمة، كقد أصبحت القائمة في   

( مؤشران مكزعان عمى العمميات العممية الثماني الأساسية، 39مف ثماني عمميات عممية أساسية ك)
 الصكرة النيائية لقائمة عمميات العمـ الأساسية. يكضح (4الممحؽ،)ك
كبذلؾ يتـ اكساب كؿ عممية عممية أساسية مف خلاؿ العمؿ عمى اكساب المؤشرات الدالة عمى   

 كؿ منيا تبعان للأنشطة المتضمنة في البرنامج التعميمي.
تصميم الخطط الصفية لدروس البرنامج التعميمي القائم عمى بعض استراتيجيات التعمم  -ح

 النشط:
ؽ استراتيجيات التعمـ النشط المحددة في ىذه الدراسة، بعد صممت دركس البرنامج التعميمي كف  

الاطلاع عمى الأدب التربكم كالدراسات السابقة التي تناكلتيا، كذلؾ لتحديد خطكات كؿ منيا، 
(، ك)أبك الريش، 2018(، ك)الشماع، 2011ؼ،)يكس كمراحؿ تطبيقيا، كمنيا دراسة كؿ مف

 (...2015(، ك)قاسـ، 2015حمكد،(، ك)ال2018(، ك)عبد القادر، 2016(، ك)الخالدم،2014
كتـ تكضيح خطكات كؿ مف ىذه الاستراتيجيات المحددة مسبقان في الإطار النظرم، حيث تـ   

البرنامج، كقد تضمف الدرس اختيار المناسب منيا لممكقؼ التعميمي، كذلؾ لكؿ درس مف دركس 
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كقد تـ تطبيؽ ىذه الدرس،  رالمناسبة لأفكاساليب التعميمية الأالطرائؽ ك مف الكاحد عددان 
 كتنفيذىا داخؿ الصؼ كفؽ القكاعد الآتية:الاستراتيجيات 

مراعاة مبادئ التعمـ النشط، كالتي تؤكد ضركرة جعؿ التمميذ محكر العممية التعميمية التعممية،  -
طيا بالكاقع كالحياة كالاعتماد عمى خبراتو كمعمكماتو السابقة لتككيف معرفة جديدة، مع إمكانية رب

 اليكمية، كالتعمـ بشكؿ تعاكني جماعي.
الكحدتيف الثالثة كالرابعة )الأرض كالبيئة، كالقكة كالحركة( بما يتناسب إعادة صياغة محتكل  -

 كاستراتيجيات التعمـ النشط المحددة، كذلؾ مف خلاؿ:
تحميؿ مفاىيـ مكضكعات الكحدتيف إلى رئيسة كفرعية، كتكضعيا بشكؿ ميمات كأنشطة  *

ثارة اىتمامو.  تعميمية تعتمد عمى تحفيز تفكير التمميذ كا 
تعميمية تعممية تساعد التمميذ عمى فيـ  طرائؽك  كفؽ استراتيجياتعرض المحتكل التعميمي * 

 و ليا.المفاىيـ كالتعامؿ مع المعرفة الجديدة كاكتساب
كعي أف يككف الشكؿ الذم يقدـ بو الدرس استخداـ استراتيجيات التعمـ النشط المتنكعة، حيث رُ * 

الفرصة لجميع  ث يتيحالتعميمية كالكسائؿ كالتقنيات، بحي مثيران كغنيان بالأنشطة كالإجراءات
ا العديد مف التلامذة لممشاركة في الدرس ليتكصمكا إلى المعارؼ كالمفاىيـ بأنفسيـ، كيكتسبك 

 الأساسية مف خلاؿ تنفيذىـ للأنشطة كالأساليب التعميمية. العمميات كالميارات العممية
 استراتيجيات التعمـ النشط المختارة. استراتيجية مف الالتزاـ بالخطكات الأساسية لكؿ -
تكييؼ خطكات كؿ مف ىذه الاستراتيجيات بما يتناسب مع المستكل العمرم لتلامذة الصؼ  -
لخامس الأساسي، إذ عممت الباحثة عمى تحكيؿ عدد مف المكاقؼ التعميمية لكؿ درس إلى ا

مجمكعة مف الأنشطة التعميمية في أكراؽ العمؿ الخاصة بكؿ درس مف دركس البرنامج 
التعميمي، كتـ تكجيييـ إلى التأمؿ كالتفكير بيذه الأنشطة كالأسئمة كالصكر، ثـ تسجيؿ إجاباتيـ 

الأفكار كالمفاىيـ المطمكب استنتاجيا مع يان أك مف خلاؿ رسـ مخططات تناسب عمييا إما لفظ
 كالتكصؿ إلييا بأنفسيـ.

اقتصار دكر الباحثة عمى التكجيو كالإشراؼ عمى عمؿ التلامذة في أثناء عمميـ ضمف  -
رشادىـ.  مجمكعات العمؿ، كالتدخؿ عند الضركرة، كالإجابة عف استفساراتيـ كا 

حثة بصياغة مكضكعات الكحدتيف كفؽ استراتيجيات التعمـ النشط مف خلاؿ ثلاث ثـ قامت البا  
 :مراحؿ أساسية

كتشمؿ مخرجات التعمـ التي ينبغي تحقيقيا بعد الانتياء مف تنفيذ الأنشطة  مرحمة التخطيط:
التعميمية في كؿ حصة، كما شممت تحديد نكع المخططات بما يتلاءـ كمحتكل كؿ درس كحاجتو 
إلييا، فبعض الدركس تتضمف بعض أنكاع ىذه المخططات كخرائط التفكير، كبعضيا الآخر 

 يتطمب تكرار بعضان منيا.
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كتشمؿ الأنشطة التعميمية التعممية كالكسائؿ كالتقنيات التعميمية كاستراتيجيات  ة التنفيذ:مرحم
التعمـ النشط المحددة، كخطكات تطبيؽ كؿ منيا، كأكراؽ العمؿ الخاصة بكؿ درس مف دركس 

 البرنامج.
سب مع كتشمؿ أسئمة تقكيمية نيائية متنكعة كشاممة لكؿ أفكار الدرس بما يتنا مرحمة التقويم:

كؿ استراتيجية مف استراتيجيات التعمـ النشط المحددة في البرنامج، فقد تضمنت أشكالان كخرائط 
كمخططات تعميمية، إضافة إلى إجراء مسابقات بيف التلامذة كمعبة شجرة المعمكمات، كصيد 

 كغيرىا. كصندكؽ كنز المعمكمات، السمؾ،
النظرية البنائية كالمبادئ كالأسس التي يقكـ عمييا كبالاستناد إلى الافتراضات التي تقكـ عمييا   

التعمـ النشط فقد تـ إضفاء ملامحيما عمى الأنشطة التعميمية التعممية المتبعة في مراحؿ البرنامج 
التعميمي، كالتي اعتمد في تنفيذىا عمى طرح الأسئمة المثيرة لتفكير كاىتماـ التلامذة، كالعمؿ 

فيما بينيـ، كعمى تنكع الاستراتيجيات التعميمية القائمة عمى التعمـ الجماعي كالاتصاؿ كالتكاصؿ 
النشط بما قد يسيـ في اكتساب عمميات العمـ الأساسية، كاختيار الاستراتيجية كالأسمكب التعميمي 

 الملائـ لما يتطمبو كؿ منيا.
عميمي بناء عمى ما سبؽ كضعت الباحثة خطة تنفيذ الدركس المتضمنة في البرنامج التك   

 مراعية الاعتبارات الآتية:
 إمكانية التطبيؽ في الصؼ كفؽ الإمكانات المتكفرة. -
 ملاءمتو لمستكل التلامذة في ىذه المرحمة العمرية. -
 تكييفو بشكؿ يساعد التلامذة عمى اكتساب المعرفة كالعمميات العممية الأساسية. -
 وقد تضمنت كل خطة صفية المكونات الآتية:  
 .الدرس عنوان -
: فقد تـ تخصيص حصة كاحدة لبعض الدركس كما ىك مكزع في عدد الحصص المقترحة -

كزارة التربية، بينما تطمب البعض الآخر مف الدركس حصتيف، كذلؾ حتى تتناسب مع  خطة
 تطبيؽ كؿ استراتيجية مف استراتيجيات التعمـ النشط.متطمبات 

كذلؾ لإتاحة الفرصة لمتلامذة لممركر بخبرات  : يتطمب تحقيقو حصة أك حصتيف،اليدف العام -
 تنمي معارفيـ كخبراتيـ.

: تتضمف عرضان للأىداؼ التعميمية في المجالات المعرفية كالميارية ف التعميميةاالأىد -
 كالكجدانية التي يتكقع مف التمميذ القياـ بيا عند الانتياء مف تنفيذ أنشطة الدرس.

تتضمف الميارات العممية الأساسية التي يتكقع مف التمميذ : الميارات المتوقع اكتسابيا -
اكتسابيا في كؿ درس مف دركس البرنامج التعميمي مثؿ )الملاحظة، كالتصنيؼ، كالاستنتاج، 

 كالتنبؤ، كالقياس، كالتكاصؿ، ... إلخ(، مف خلاؿ جميع مراحؿ الدرس.
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مكاد كالأدكات كالكسائؿ كالتقنيات : تشمؿ مجمكعة مف الالتقنيات والوسائل التعميمية اللازمة -
التعميمية التي استعانت بيا الباحثة لإيصاؿ المعمكمة لمتلامذة بطريقة مثيرة مشكقة، بحيث 
تتناسب مع المستكل المعرفي لمدرس كمتطمبات تدريس كؿ مف استراتيجيات التعمـ النشط 

 المحددة.
تعمـ النشط الآتية: )خرائط التفكير، كالبيت : كتشمؿ استراتيجيات الالمتبعة استراتيجيات التعميم -

الدائرم، كعظـ السمؾ، كأخفض يديؾ، كلعب الأدكار، كدكرة التعمـ الثلاثية، كفكّر زاكج شارؾ 
 بنظاـ المجمكعات، كالرؤكس المرقمة(.

 : كتضمنت المراحؿ الآتية:راءات تنفيذ أنشطة الدرسجإ -
: كاليدؼ مف ىذه المرحمة التمييد ـ أك مكضكع ماتحديد الخمفية المعرفية لمتلامذة عف مفيك  *

ثارة دافعيتيـلمعرفة معمكمات التلامذة السابقة عف مفيكـ ما، كيتـ فييا ت مف خلاؿ طرح  ييئتيـ كا 
أسئمة تثير تفكيرىـ أك عرض كسيمة تعميمية أك مشاىدة مقطع فيديك تعميمي أك سرد قصة أك 

كالتي  في بعض الأحياف الدائرة في ىذه المرحمة ؛ فقد تـ استخداـ مخطط خريطةما رسـ مخطط
تكضح معمكمات التلامذة السابقة كتصكراتيـ، كمف أجؿ ربط معمكماتيـ كتشكيؿ بنية معرفية 

 جديدة متكاممة كمترابطة.
كتعد ىذه المرحمة بمثابة التقكيـ القبمي لممعمكمات السابقة التي ستبنى عمييا المعمكمات   

 لمتعمقة بالمكضكع أك المفيكـ الجديد.كالمفاىيـ الجديدة ا
: قامت الباحثة في ىذه المرحمة بتقسيـ الدرس إلى عدة أنشطة خطكات تنفيذ أنشطة الدرس *

حسب أفكار كمفاىيـ الدرس الأساسية كالفرعية، كشمؿ كؿ نشاط فكرة أك مفيكـ ما، كتـ تنفيذه 
يت المراحؿ كالخطكات التفصيمية لكؿ كعرُ راتيجيات التعمـ النشط المحددة،  باستخداـ إحدل است

استراتيجية تعميمية مع مراعاة أف تككف مناسبة لمزمف المخصص لمحصة الدراسية، كاعتمد 
أسمكب العمؿ الجماعي في تنفيذ أنشطة الدرس لتشجيع التعاكف كالمشاركة بيف التلامذة في 

كالمخططات كالخرائط  الإجابة عف الأسئمة، كاستنتاج المعمكمات مف خلاؿ تصميـ الأشكاؿ
 كتمثيميا عمى السبكرة مف قبؿ التلامذة بإشراؼ المعمـ.

كتخمؿ ىذه المرحمة إجراء العديد مف الأنشطة الجماعية كالتجارب حكؿ الأفكار كالمفاىيـ   
الجديدة لمبحث عف إجابات عف تساؤلات التلامذة التي يتـ طرحيا، كفي أثناء ذلؾ فيـ يلاحظكف 
كيستنتجكف سمات كصفات لـ تكف معركفة لدييـ سابقان عف مفيكـ أك فكرة ما، كيصنفكف 

عمكمات كظكاىر مختمفة، كيستخدمكف الأرقاـ في القياسات مف خلاؿ أدكات كأجيزة كيتنبؤكف بم
عممية معينة، كيحددكف العلاقات بيف زماف حدكث الأشياء كمكانيا، كبيف الأجساـ الساكنة 
كالمتحركة كاتجاىاتيا كحركتيا، كيتكاصمكف مع بعضيـ عف طريؽ نقؿ أفكارىـ إلى الآخريف، 
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فكيان أك كتابيان مف خلاؿ تمثيميا عمى شكؿ رسكمات كخرائط أك مخططات، كالتعبير عنيا إما ش
 كذلؾ حسب المكقؼ التعميمي.

كاكتسابيـ لمعمميات  الأمكر تتيح لمتلامذة فرصة التدرب عمى كيفية جمع المعمكمات كجميع تمؾ
مكانية تطبيقيا عمى مكاقؼ جديدة مف خلاؿ تفاعميـ مع بعضيـ البعض ضمف  العممية، كا 

جمكعات العمؿ، أك مف خلاؿ نقاشيـ كحكارىـ أماـ زملائيـ كمع المعمـ، إضافة إلى تمثيميـ م
 لتمؾ المعمكمات كتصنيفيا كتحميميا عمى شكؿ مخططات مناسبة.

قامت الباحثة بتصميـ كرقة عمؿ خاصة بكؿ درس مف دركس البرنامج  تصميـ أكراؽ العمؿ:* 
قكيمية متنكعة مرتبطة بمفاىيـ الدرس كأفكاره، بحيث التعميمي، كىي عبارة عف مجمكعة أنشطة ت

رشاداتيا، كبما يتناس ب مع خطكات كؿ استراتيجية يقكـ بيا التلامذة في ضكء تكجيو الباحثة كا 
جراء اتيا لاسيما في خطكات رسـ المخططات، كذلؾ بيدؼ تحفيزىـ عمى المشاركة في العمؿ كا 
مف مجمكعات تعاكنية صغيرة في أثناء تطبيؽ ار الدرس؛ فقد تـ العمؿ بيا ضكاج أفكاستنت

البرنامج التعميمي داخؿ الصؼ، ككانت الأنشطة كالأسئمة المتضمنة في أكراؽ العمؿ متكافقة مع 
 عدد أنشطة كؿ درس مف دركس البرنامج.

كتعد أكراؽ العمؿ بمثابة التقكيـ البنائي لكؿ نشاط مف أنشطة الدركس، كذلؾ مف خلاؿ حؿ   
ستنتاج المعمكمات كرسـ المخططات المناسبة لكؿ فكرة قبؿ الانتقاؿ إلى فكرة أك نشاط الأسئمة كا

 جديد.
كتـ الأخذ بالحسباف عند تصميـ أسئمتيا أف تساعد التلامذة عمى اكتساب العمميات العممية   

الأساسية، إضافة إلى مساعدتيـ في صياغة الأفكار بأسمكب عممي صحيح خاصة عند 
يا عمى شكؿ مخططات، فعمى سبيؿ المثاؿ: عندما يقكـ التمميذ بمشاىدة مقطع تضمينيا كتمثيم

فيديك تعميمي حكؿ الأغمفة المككنة للأرض، كبعض الصكر المتضمنة في كرقة العمؿ الخاصة 
بالدرس، فإف ذلؾ يساعده في استنتاج مسميات أغمفة الأرض كمككنات كؿ منيا ككتابتيا 

 المناسب بشكؿ صحيح. كتمثيميا ضمف الشكؿ أك المخطط
تـ إجراء تقكيـ نيائي في نياية كؿ درس بغية التأكد مف استيعاب  مرحمة التقكيـ النيائي: *

التلامذة لممعمكمات كالمفاىيـ، كتحقؽ أىداؼ الدرس. كتضمف ىذا التقكيـ مجمكعة مف الأسئمة 
التي تدكر حكؿ أفكار الدرس الأساسية، كالعمميات العممية المتضمنة فيو. كقد تنكعت أسئمة 

فيية كالمكضكعية كالمقالية، إضافة إلى رسـ مخططات أك خرائط التقكيـ النيائي ما بيف الش
مختمفة، ككانت تتـ ىذه المرحمة عمى شكؿ مسابقات بيف التلامذة إما مف خلاؿ لعبة شجرة 
المعمكمات، أك صيد السمؾ، أك كنز المعمكمات، أك عمى بطاقات تقكيمية تكزع عمى 

 المجمكعات.
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ذة ببعض الأنشطة كجمع معمكمات كصكر كرسكمات مف تضمف تكميؼ التلام الواجب المنزلي:
، أك صنع بعض خلاؿ الرجكع إلى مراجع كمصادر عممية أخرل، كتصفح الشابكة الالكتركنية

المكاد كالأدكات المتكفرة في البيئة المحمية كصناعة مجسـ لمقطع عرضي  النماذج البسيطة مف
لصمصاؿ، أك مف خلاؿ إجراء تجارب عممية لمكرة الأرضية باستخداـ الألكاف المائية كمعجكف ا

بسيطة مثؿ كيفية تشكؿ الممح الصخرم، أك مف خلاؿ التعاكف لإعداد مجمة الحائط المدرسية 
الغنية بخبراتيـ كمياراتيـ العممية التي اكتسبكىا، كتمثيؿ ىذه المعمكمات عمى شكؿ مخططات 

 مناسبة.
ج التعميمي المعدّة كفؽ استراتيجيات التعمـ كس البرنامر الخطط الصفية لد (5 الممحؽ،)كيكضح 
 النشط.

 تحديد التقنيات والوسائل التعميمية التعممية المستخدمة في البرنامج التعميمي: -ط
تطمب تطبيؽ استراتيجيات التعمـ النشط المحددة في البرنامج التعميمي استخداـ عدد مف الكسائؿ 

يستعاف بو مف أجيزة كمكاد كبرامج كصكر مف أجؿ كالتقنيات التعميمية، كىي عبارة عف "كؿ ما 
ثارة اىتماـ التلامذة كتحفيزىـ لمزيد مف التعمـ كزيادة  تحسيف فعالية التدريس كرفع كفايتو كا 

 (.140، 2006خبراتيـ" )بشارة كالياس، 
 كقد قامت الباحثة بإعداد المكاد كالأدكات كالكسائؿ كالتقنيات التعميمية اللازمة، كراعت في  

إعدادىا طبيعة المحتكل المعرفي لمكحدتيف المختارتيف كالعمر الزمني لتلامذة الصؼ الخامس 
 الأساسي. كتمثمت ىذه التقنيات كالكسائؿ التعميمية بالآتي:

مجمكعة مف الصكر كالمكحات التعميمية الخاصة بمكضكعات المحتكل )بعضيا مكجكد في  -
 لباحثة(.مكتبة المدرسة، كالبعض الآخر مف إعداد ا

 ( لعرض بعض الصكر كالمخططات كالأشكاؿ التكضيحية.Data Showجياز العرض ) -
 الحاسكب المحمكؿ. -
( تضمنت مقاطع فيديك تعميمية كثائقية متعمقة بمكضكعات المحتكل CDأقراص ليزرية ) -

نيا، المعرفي )كيفية حفر آبار النفط، كظاىرة انعداـ الجاذبية الأرضية كالحكادث الناجمة ع
 ككيفية تشكؿ الصخكر النارية، ... إلخ(.

أكراؽ العمؿ الخاصة بالمجمكعات التي تضمنت صكران تعميمية يُطمب مف التلامذة ملاحظتيا  -
 لاستنتاج بعض المفاىيـ كالمعمكمات.

 قطع كرتكنية لرسـ المخططات كخرائط التفكير. -
 )مجسـ البركاف(.نماذج كعينات مصغرة لبعض أنكاع الصخكر، كمجسمات  -
 أقلاـ ممكنة لمكتابة كالرسـ. -
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مجمكعة مف الأدكات كالأجيزة اللازمة لإجراء بعض التجارب كالقياسات المختمفة مثؿ )جياز  -
 ، كقاركرة، كماء، كحجر الرخاـ، كغيرىا(.ةالربيعة، كبعض عينات مف الترب

 بطاقات ممكنة. -
 السبكرة. -
 يمي:أساليب تقويم البرنامج التعم -ي

 تـ تقكيـ البرنامج التعميمي مف خلاؿ:
كتـ ذلؾ مف خلاؿ تطبيؽ اختبارم )التحصيؿ الدراسي الخاص بالمحتكل  التقويم القبمي:

المعرفي لمكحدتيف المختارتيف، كعمميات العمـ الأساسية( قبؿ البدء بتنفيذ البرنامج التعميمي عمى 
تحديد المستكل القبمي لممعارؼ كالميارات تلامذة المجمكعتيف )الضابطة، كالتجريبية( بيدؼ 

 كالمفاىيـ المراد تعمميا، كمقدار امتلاكيـ لعمميات العمـ الأساسية، كتكافؤ التلامذة بذلؾ.
كتـ ذلؾ مف خلاؿ تطبيؽ خطكات البرنامج التعميمي، كتكزيع أكراؽ  التقويم البنائي )المرحمي(:

العمؿ عمى المجمكعات بعد كؿ نشاط مف أنشطة دركس البرنامج التعميمي، بيدؼ التأكد مف 
 مدل تقدميـ في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، كمقدار ما تـ اكتسابو مف عمميات العمـ الأساسية.

عد الانتياء مف تطبيؽ كافة دركس البرنامج التعميمي، مف خلاؿ كتـ تنفيذه ب التقويم النيائي:
تطبيؽ اختبارم )التحصيؿ الدراسي الخاص بالمحتكل المعرفي لمكحدتيف المختارتيف، كعمميات 
العمـ الأساسية( تطبيقان بعديان مباشران بيدؼ التأكد مف فاعمية البرنامج التعميمي في رفع مستكل 

التلامذة لعمميات العمـ الأساسية، إضافة إلى تطبيؽ الاختباريف  التحصيؿ الدراسي كاكتساب
( يكمان مف التطبيؽ البعدم المباشر، بيدؼ التأكد 22السابقيف تطبيقان بعديان مؤجلان بعد مركر )

مف احتفاظ تلامذة الصؼ الخامس الأساسي بالمعارؼ كالمفاىيـ العممية، كمقدار اكتسابيـ 
 ة.لمعمميات العممية الأساسي

 تحديد المدة الزمنية لمتدريس وفق البرنامج التعميمي: -ك
استغرؽ تطبيؽ البرنامج التعميمي مدة شيريف تقريبان، كقد تـ التطبيؽ خلاؿ الفترة الممتدة مف 

(، بكاقع ثلاث حصص أسبكعيان خلاؿ الفصؿ الثاني مف 3/2018/ 29( حتى )29/1/2018)
 (.2018-2017العاـ الدراسي )

 البرنامج التعميمي: تحكيم -ل
بعد أف تـ الانتياء مف إعداد البرنامج كتصميـ كافة مككناتو كالمكضكعات المقررة فيو، كاف   

لابد مف ضبطو، كالتأكد مف صلاحيتو لمتطبيؽ، كتـ ذلؾ مف خلاؿ عرضو بصكرتو الأكلية عمى 
بجامعة دمشؽ، مجمكعة مف السادة المحكميف مف الأساتذة كالمختصيف في كمية التربية 

، كذلؾ لبياف آرائيـ (1ممحؽ) كالمكجييف الاختصاصييف بمادة العمكـ في كزارة التربية
 كملاحظاتيـ في النقاط الآتية:
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 مدل ارتباط الأىداؼ التعميمية المحددة بمحتكل الدركس المقررة. -
 مدل مناسبة مككنات الخطط الصفية المصممة كفؽ البرنامج. -
تحضير دركس البرنامج مع خطكات كؿ استراتيجية مف استراتيجيات مدل تكافؽ صياغة  -

 التعمـ النشط.
 مدل ملاءمة الأنشطة المقترحة ضمف دركس البرنامج لميدؼ الذم كضعت مف أجمو. -
مدل مناسبة كصلاحية الكسائؿ التعميمية المقترحة لتنفيذ أنشطة دركس البرنامج كفؽ  -

 استراتيجيات التعمـ النشط.
 التعميمي لمستكل التلامذة.مناسبة أنشطة دركس البرنامج مدل  -
 مدل صلاحية التقكيـ البنائي كالنيائي كتمثيميما للأىداؼ المحددة. -
 مدل ملاءمة ككفاية زمف تطبيؽ دركس البرنامج التعميمي. -
 إضافة أك حذؼ أك تعديؿ ما يركنو مناسبان لمبرنامج التعميمي. -

 حكميف عمى النحك الآتي:كجاءت ملاحظات السادة الم
* رأل السادة المحكمكف أف أنشطة البرنامج تغطي أىداؼ الكحدتيف المختارتيف، كتتناسب مع 

 مستكل التلامذة، كمع استراتيجيات التعمـ النشط.
كافؽ المحكمكف عمى خطكات الخطط الصفية لدركس البرنامج التعميمي كتكافقيا مع خطكات  -

 يجيات التعمـ النشط.كؿ استراتيجية مف استرات
أشار بعض المحكميف إلى ضركرة تصكيب بعض الأخطاء المغكية في دركس البرنامج  -

 التعميمي.
 يفضؿ أف يككف سير دركس البرنامج التعميمي عمى شكؿ أنشطة متسمسمة كمرقمة. -
 تحديد الزمف اللازـ لتنفيذ كؿ نشاط. -
 درس، كأف تككف مرتبطة بالأىداؼ التعميمية.تحديد أىـ الميارات المتكقع اكتسابيا في كؿ  -
استبداؿ بعض الكسائؿ التعميمية لبعض الدركس بكسائؿ أخرل مناسبة )كاستخداـ مقاطع  -

الفيديك عكضان عف الصكر العادية، كجياز العرض عكضان عف الحاسكب المحمكؿ في بعض 
 الأنشطة(.

 تعديؿ مدة تنفيذ بعض الدركس. -
ملاحظات حكؿ عدـ تسمية مخططات خرائط التفكير باسميا ضمف  كجّو معظـ المحكميف -

 أسئمة التقكيـ النيائي، كالاقتصار عمى ذكر مكضكع المخطط المراد تصميمو فقط.
اقترح بعض المحكميف ملاحظات حكؿ استخداـ استراتيجية الرؤكس المرقمة عند تنفيذ كؿ  -

 لعمؿ الخاصة بالمجمكعات.نشاط مف أنشطة دركس البرنامج التعميمي ضمف أكراؽ ا
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أشار بعض المحكميف إلى ملاحظات حكؿ ضركرة تغيير نكع مخطط خريطة التفكير في  -
مرحمة التقكيـ النيائي كاستبداليا بخريطة تفكير أكثر ملاءمة لمفكرة في أثناء استخداـ استراتيجية 

 خرائط التفكير.
ة برسـ المخططات الخاصة بكؿ أبدل بعض المحكميف ملاحظات حكؿ ضركرة قياـ التلامذ -

استراتيجية بأنفسيـ كبإشراؼ المعمـ، كذلؾ عند تمثيميـ المعمكمات كالمفاىيـ التي تـ استنتاجيا 
 كالتكصؿ إلييا.

ضركرة ترقيـ الأشكاؿ كالمخططات كالرسكـ التكضيحية كتسمية مكضكعاتيا ضمف دركس  -
 البرنامج التعميمي.

 ف أكراؽ العمؿ.اختصار بعض الصكر المدرجة ضم -
 ضركرة إغناء بعض أكراؽ العمؿ بالمخططات كالأنشطة المتنكعة. -
اقترح بعض المحكميف ضركرة إجراء جمسة تدريبية حكؿ كيفية تطبيؽ كرسـ المخططات  -

 الخاصة بكؿ استراتيجية لتلامذة المجمكعة التجريبية قبؿ البدء بالتطبيؽ الفعمي لدركس البرنامج.
كأجرت التعديلات اللازمة في ضكء باحثة بملاحظات السادة المحكميف، كقد التزمت ال  

ملاحظات كتكجييات الأستاذة المشرفة، حتى أصبح البرنامج جاىزان لإجراء التجربة 
 الاستطلاعية.

 يب الاستطلاعي لمبرنامج التعميمي:التجر  -م
بكافة مككناتو، تـ تجريبو بعد إجراء التعديلات اللازمة، كالتأكد مف صدؽ البرنامج التعميمي 

 استطلاعيان بيدؼ:
تعرّؼ إمكانية تطبيؽ البرنامج التعميمي المصمـ كفؽ استراتيجيات التعمـ النشط تبعان لمكاقع  -

 الفعمي في المدارس.
تعرّؼ مدل تجاكب التلامذة كتفاعميـ مع أنشطة البرنامج التعميمي القائـ عمى استراتيجيات  -

 التعمـ النشط.
ؼ عف الثغرات في تصميـ الدركس، مثؿ: ملاءمة كمناسبة الأنشطة لمستكل تلامذة الكش -

الصؼ الخامس الأساسي مف جية، كمدل تجاكبيـ كتعاكنيـ في كيفية تمثيؿ كرسـ المخططات 
 كالخرائط الخاصة باستراتيجيات التعمـ النشط مف جية أخرل.

 البرنامج.التحقؽ مف مناسبة الكسائؿ التعميمية لتنفيذ أنشطة  -
 تحديد الصعكبات التي يمكف أف تعترض سير التجربة لتلافييا قبؿ البدء بالتجربة النيائية. -
 تقدير الزمف اللازـ لتنفيذ البرنامج التعميمي. -
نسبة لمتلامذة في أثناء تنفيذ خطكات كؿ استراتيجية مف الكشؼ عف النقاط الغامضة بال -

 استراتيجيات التعمـ النشط.
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 بعت الباحثة في أثناء التجربة الاستطلاعية الإجراءات الآتية:كقد ات
اختيار عينة استطلاعية )خارج العينة النيائية لمبحث( تمثمت بتلامذة الشعبة الخامسة مف  *

( لمتعميـ الأساسي في منطقة صحنايا خامس الأساسي في مدرسة )جكرجي طعمةالصؼ ال
( تمميذان كتمميذة، بعد الاتفاؽ مع إدارة المدرسة 35بمحافظة ريؼ دمشؽ، بمغ عدد تلامذتيا )

علاميا بسير التجربة الاستطلاعية كاليدؼ منيا، لتقديـ التسييلات اللازمة، كتـ  كمكافقتيا، كا 
ذلؾ قبؿ الحصكؿ عمى مكافقة مديرية التربية بمحافظة ريؼ دمشؽ لتطبيؽ التجربة النيائية، 

 (.13 الممحؽ،)
التقت الباحثة مع تلامذة الشعبة المختارة لمتجربة الاستطلاعية قبؿ البدء بتنفيذىا، ككضحت  *

، كأف ذلؾ يتطمب  ليـ أنيا ستقكـ باتباع أسمكب جديد في تقديـ كتعميـ بعض دركس مادة العمكـ
ـ مشاركتيـ الفعالة لتنفيذ الأنشطة، كزكدتيـ بالمعمكمات اللازمة حكؿ سير الدركس، كشرحت لي

خطكات كؿ استراتيجية بشكؿ كاضح كمبسط، ككيفية العمؿ كالتعمـ مف خلاليا، كرسـ 
المخططات الخاصة بكؿ منيا، مع تطبيؽ مثاؿ عمى كؿ منيا لتقريب الصكرة إلى أذىانيـ بشكؿ 
أكثر كضكحان، ككيفية استخداميـ لأكراؽ العمؿ الخاصة بكؿ درس، كقسمتيـ إلى مجمكعات 

( تلامذة، كمف 5-4تراكح عدد أفراد كؿ مجمكعة ما بيف )تتحصيميان بحيث صغيرة غير متجانسة 
ثـ رتبت جمكسيـ في المقاعد بحيث يجمس أعضاء كؿ مجمكعة في مقعديف متتالييف، بعد أف 
تمت تسمية كؿ مجمكعة باسـ محبب مف اختيار أفرادىا، ككزعت الأدكار فيما بينيـ )قائد، 

، كأكدت ضركرة تعاكنيـ، 5إلى1كامؿ أفراد المجمكعة مف  إضافة إلى ترقيـ ، ... إلخ(مسجؿ
كقد أبدل التلامذة استعدادىـ لذلؾ لاسيما كأنيا طريقة تعميـ غير مألكفة بالنسبة ليـ، كقد تـ ذلؾ 

-8لبدء بتنفيذ التجربة الاستطلاعية، يكمي الأحد كالاثنيف)خلاؿ حصتيف دراسيتيف قبؿ ا
 ـ(.9/10/2017
ستخداـ استراتيجيات س البرنامج التعميمي كفؽ الخطط المصممة لمتعميـ باالبدء بتعميـ درك  *

كتـ تدكيف الملاحظات بعد  كباستخداـ التقنيات كالكسائؿ التعميمية المعدة لذلؾ، ،التعمـ النشط
الانتياء مف إعطاء كؿ درس كتنفيذ الأنشطة الخاصة بو، كحكؿ سير خطكات كؿ استراتيجية مف 

ـ النشط كاستجابات التلامذة كاستفساراتيـ، ككيفية تنفيذىـ لممياـ المككمة إلييـ استراتيجيات التعم
 .البرنامج دركسس، كتحديد الزمف اللازـ لتنفيذ في أكراؽ العمؿ الخاصة بكؿ در 

البرنامج الزمني لتجريب البرنامج استطلاعيان خلاؿ الفصؿ الأكؿ مف العاـ  (9الجدكؿ )كيكضح 
 :ـ2018-2017الدراسي 
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-2017البرنامج الزمني لتجريب البرنامج استطلاعياً خلال الفصل الأول من العام الدراسي (: 9جدول)ال
 م2018

 عنوان الدرس الحصة التاريخ اليوم الشعبة المجموعة المدرسة

جورجي 
 طعمة

 لخامسةا الاستطلاعية

 بنية الأرض كأغمفتيا الثالثة  10/10/2017 ثلاثاءال

 ةانيالث 12/10/2017 الخميس
 الرسكبية)الصخكر كأنكاعيا: 

 (الاندفاعية كالاستحالية

 الثالثة  15/10/2017 الأحد
الفكسفات )الصخكر مكارد بيئية:
 (كالنفط

 الممح الصخرم كالرخاـ الثالثة 17/10/2017 الثلاثاء
 الصخكر الخازنة لمماء كلمنفط الرابعة 19/10/2017 سالخمي

  الثالثة 22/10/2017 الأحد
 منشأ التربة كأنكاعيا

 
 خصائص التربة كاستصلاحيا  الثانية 24/10/2017 الثلاثاء
 الحركة كالسككف  الخامسة 29/10/2017 الأحد
 السرعة  الخامسة 30/10/2017 الاثنيف
 تصنيؼ الحركات  الثالثة 1/11/2017 الاربعاء
 القكة كأنكاعيا  الرابعة 5/11/2017 الأحد
  عناصر القكة الثانية 6/11/2017 الاثنيف
 الجاذبية الأرضية الرابعة 8/11/2017 الأربعاء

حصصان أسبكعيان، كذلؾ بكاقع ثلاث  تقريبان  أسابيعأربعة  كقد استمر تطبيؽ التجربة الاستطلاعية
( خلاؿ الفترة الممتدة ما بيف 2018-2017خلاؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراسي )

 (.8/11/2017( حتى )10/10/2017)
 كتبيف مف خلاؿ التجربة الاستطلاعية ما يأتي:

التعمـ تجاكب التلامذة مع الأنشطة كالأسمكب الجديد في إعطاء الدركس كفؽ استراتيجيات  -أ
 النشط.

مناسبة الكسائؿ التعميمية مف )صكر، كلكحات تعميمية( لتنفيذ أنشطة الدركس، ككاف  -ب
لاستخداـ الحاسكب المحمكؿ في عرض بعض مقاطع الفيديك أثر إيجابي عمى التلامذة كعنصر 

 مشكؽ أسيـ في لفت انتباىيـ كتفاعميـ بشكؿ كبير.
ذ الأنشطة المتضمنة في كؿ درس؛ فقد استغرؽ تنفيذ عدـ كفاية زمف الحصة الدراسية لتنفي -ج

 كالصخكر الخازنة لمماء كلمنفط )الصخكر كأنكاعيا، كالصخكر مكارد بيئية، الآتية: درسكؿ مف ال
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 كالقكة كأنكاعيا، كالجاذبية الأرضية( كتصنيؼ الحركات، كمنشأ التربة كاستصلاحيا، كالسرعة،
س احتاجت شرحان مكسعان، كما أف ك الدر  مف ىذه كؿ  أكثر مف حصة لأف مفاىيـ كمعمكمات
السمؾ ... كعظـ عمى شكؿ مخططات كخرائط التفكير  اتمثيؿ المفاىيـ كالمعمكمات الكاردة فيي

العمؿ كرسـ المخططات الخاصة بيا كاستكماؿ أكراؽ ، كاستخداـ الألكاف كالصكر المناسبة إلخ
يص حصيتيف بدلان الدركس إلى قسميف، كتخصىذه بعض مف لذا تـ تقسيـ احتاج كقتان أطكؿ، 

كتـ إعطاء كؿ قسـ في حصة دراسية في أثناء إجراء التجربة النيائية عمى ، قسـمف كاحدة لكؿ 
 الشكؿ الآتي:

 .الدرس الأكؿ: بنية الأرض كأغمفتيا يقسـ إلى حصتيف  -
ة، كالصخكر الدرس الثاني: "الصخكر كأنكاعيا" يقسـ إلى قسميف ىما: الصخكر الرسكبي -

 .فاعية كالاستحالية، كخصص لو ثلاث حصصالاند
كالممح ، النفط كالفكسفاتالدرس الثالث: "الصخكر مكارد بيئية" يقسـ إلى قسميف ىما:  -

 .الصخرم كالرخاـ، كخصص لو أربع حصص
 الدرس الرابع: الصخكر الخازنة لمماء كلمنفط يقسـ إلى حصتيف. -
 " يقسـ إلى قسميف ىما: منشأ التربة كأنكاعيا،لاحيااستصك  التربةمنشأ "الدرس الخامس:  -

 .كخصائص التربة ككيفية استصلاحيا، كخصص لو ثلاث حصص
مى قانكف الدرس السابع: "السرعة" يقسـ إلى قسميف ىما: عكامؿ السرعة كقانكنيا، كتطبيقات ع -

 .فعة كعمميات التحكيؿ، كخصص لو حصتاالسر 
 كـ القكة كأىميتيا، كأنكاع القكل،كأنكاعيا" يقسـ إلى قسميف ىما: مفيالدرس التاسع: "القكة  -

 .فكخصص لو حصتا
الدرس الحادم عشر: "الجاذبية الأرضية قكة الثقؿ" يقسـ إلى قسميف ىما: مفيكـ الجاذبية  -

 .فكالسقكط الحر، كخصص لو حصتاقكة الثقؿ  عناصرالأرضية كأىميتيا، ك 
كفي الفترة ( درسان، 11( درسان عكضان عف )14ج التعميمي )كبذلؾ أصبح عدد دركس البرنام

 كزارة التربية. قبؿ نفسيا المقررة مف الزمنية
 ضركرة اختصار عدد الأسئمة في التقكيـ النيائي ليتناسب مع زمف الحصة الدراسية. *
 ضركرة اختصار بعض الأنشطة في أكراؽ العمؿ ككنيا تحتاج كقتان طكيلان.* 
دركس البرنامج التعميمي المصممة كفؽ استراتيجيات التعمـ النشط إلى فترة  ضركرة إخضاع* 

تدريبية، كذلؾ قبؿ البدء بتنفيذ التجربة النيائية عمى تلامذة المجمكعة التجريبية الذيف سيخضعكف 
ليا، مف أجؿ إتقاف التلامذة لتطبيؽ ىذه الاستراتيجيات، كالتمكف مف رسـ المخططات الخاصة 

 ككيفية تنفيذىا حسب المكضكع كالفكرة المناسبة ليا.بكؿ منيا، 
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ضركرة تدريب تلامذة المجمكعة التجريبية كتعكيدىـ العمؿ ضمف مجمكعات قبؿ البدء بتنفيذ * 
التجربة، كذلؾ مف خلاؿ تقسيميـ كتكزيعيـ إلى مجمكعات صغيرة، كتحديد دكر كؿ منيـ فييا، 

علامي عطاء كؿ تمميذ رقـ في المجمكعة، كا  ـ باحتمالية أف يككف أم تمميذ منيـ المتحدث باسـ كا 
 مجمكعتو حسب الرقـ المعطى لو.

ضركرة تكزيع أكراؽ العمؿ دفعة كاحدة، كعدـ البدء بالكتابة حتى الانتياء مف العدّ كسماع  *
 المحددة لتنفيذ كؿ نشاط استثماران لمكقت.عبارة )ابدأ الحؿ(، كعدـ تجاكز المدة الزمنية 

 مات كاضحة لمتلامذة للالتزاـ بالنشاط المطمكب تنفيذه.كضع تعمي* 
ذ الأنشطة تجنبان لمفكضى، مثؿ: اتخاذ إجراءات متنكعة لضبط عمؿ المجمكعات في أثناء تنفي* 
 تحديد علامة لممجمكعة الأكثر ىدكءان كانضباطان.* 
كحة الشرؼ داخؿ تعزيز كامؿ أفراد المجمكعة إما ماديان أك معنكيان، كتسجيؿ أسمائيـ عمى ل* 

 الصؼ.
 الاختبار التحصيمي -2
لقياس فاعمية البرنامج التعميمي القائـ عمى استراتيجيات التعمـ النشط في تعميـ مادة العمكـ،   

 قامت الباحثة بإعداد اختبار التحصيؿ الدراسي كفؽ الخطكات الآتية:
 تحديد اليدف من اختبار التحصيل الدراسي: -أ
كالبيئة، كالقكة كالحركة( مف  الأرض)كالرابعة تـ إعداد الاختبار التحصيمي لمكحدتيف الثالثة   

مف تلامذة الصؼ  الدراسةكتاب العمكـ لمصؼ الخامس الأساسي، بيدؼ قياس تحصيؿ عينة 
البرنامج  الخامس الأساسي لمجكانب المعرفية لممادة العممية في ىاتيف الكحدتيف المتضمنة في

 عميمي، كلمتأكد مف فاعمية البرنامج في تحقيؽ أىدافو.الت
تطبيقو قبؿ  تـ: ىك الاختبار الذم الاختبار القبمي، ففي الاختبار تبعاً لزمن تطبيقو وىدف  

يتعمؽ  ت التلامذة السابقة فيماالبدء بتعميـ محتكل البرنامج التعميمي، بيدؼ تحديد مستكل معمكما
 التجريبية كالضابطة. الدراسة، كمعرفة مستكل التكافؤ بيف مجمكعتي بالمحتكل التعميمي
تطبيقو بعد الانتياء مف تعميـ البرنامج التعميمي،  تـ: ىك الاختبار ذاتو كالذم والاختبار البعدي

كييدؼ إلى قياس مدل تحصيؿ التلامذة، كتمكنيـ مف تحقيؽ الأىداؼ المحددة لمحتكل البرنامج 
 التعميمي.

مف تطبيقو ىك الاختبار ذاتو الذم تـ تطبيقو بعد مضي فترة زمنية معينة  ار المؤجل:والاختب
 الدراسة، كييدؼ إلى قياس مدل بقاء أثر التعمـ لدل التلامذة في كؿ مف مجمكعتي بعديان مباشران 

 التجريبية كالضابطة.
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 لمستويات المعرفية لاختبار التحصيل الدراسي:اتحديد  -ب
لممستكيات المعرفية الستة لتصنيؼ بمكـ لممجاؿ المعرفي،  كفقان  إعداد الاختبار التحصيمي تـ  

، كالتحميؿ، كالتركيب، كالتقكيـ(، كرُكعي في إعداد ىذا الاختبار ، كالفيـ، كالتطبيؽ)التذكركىي: 
، كالبيئة )الأرضتغطيتو لجميع ىذه المستكيات كلمعظـ المحتكل العممي المتضمف في كحدتي 

كالقكة كالحركة( مف كتاب العمكـ، كذلؾ لتككف نتائجو أكثر تعبيران كقابمية لمتعميـ، كتعرّؼ ىذه 
 المستكيات إجرائيان كما يأتي: 

: قدرة تمميذ الصؼ الخامس الأساسي عمى استرجاع كتذكر المفاىيـ كالمعمكمات العممية التذكر  
بيئة، كالقكة كالحركة(، كتقاس بالدرجة الذم التي سبؽ دراستيا كالمتضمنة في كحدتي) الأرض كال

 يحصؿ عمييا التمميذ عمى بنكد مستكل التذكر في الاختبار التحصيمي.
ىك قدرة تمميذ الصؼ الخامس الأساسي عمى إدراؾ ما يُقدـ إليو مف مفاىيـ كمعمكمات  الفيم:

خاصة بالمادة العممية كفيـ مضمكنيا، كالتكصؿ لاستنتاجات أك استخلاص الأسباب كالنتائج، 
عادة صياغة المعمكمات التي سبؽ لو تعمميا بأسمكبو الخاص، كتقاس بالدرجة التي يحصؿ  كا 

 .بنكد الخاصة بمستكل الفيـ في الاختبار التحصيميالعمى عمييا التمميذ 
قدرة تمميذ الصؼ الخامس الأساسي عمى استخداـ كتكظيؼ ما تـ تعممو مف قكانيف  التطبيق:

كطرائؽ كمفاىيـ كمعارؼ عممية متنكعة في كحدتي )الأرض كالبيئة، كالقكة كالحركة(، في مكاقؼ 
، كتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ عمى كميةحياتو اليسكاء داخؿ الصؼ أك في  ةجديد

 البنكد الخاصة بمستكل التطبيؽ في الاختبار التحصيمي.
ديد أجزاء المعرفة العممية كتحميؿ ما بينيا تمميذ الصؼ الخامس الأساسي عمى تحقدرة  التحميل:

)الأرض  حدتيمف ركابط كعلاقات، كتحديد تسمسؿ المفاىيـ كالمعارؼ الكمية كالجزئية في ك 
كالبيئة، كالقكة كالحركة(، كتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ عمى البنكد الخاصة بمستكل 

 التحميؿ في الاختبار التحصيمي.
قدرة تمميذ الصؼ الخامس الأساسي عمى جمع المعمكمات كالمعارؼ العممية الجزئية  التركيب:

 ف إبداعو كلـ يكف مكجكدان مف قبؿ، كمف خلاؿ ماالتي تعمميا، كتنظيميا في بناء معرفي جديد م
قاس رض كالبيئة، كالقكة كالحركة(، كتالأ) تتعمؽ بالمعارؼ الخاصة بكحدتيمر بو مف خبرات 

 بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ عمى بنكد مستكل التركيب في الاختبار التحصيمي.
ؼ، )معار  قيمة: قدرة تمميذ الصؼ الخامس الأساسي عمى إبداء رأيو أك الحكـ عمى التقويم

رض )الأ حكادث أك أم شيء يتعمؽ بالمضمكف المعرفي في كحدتيك كمخططات، كتعميمات، 
قاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ عمى بنكد مستكل التقكيـ في كالبيئة، كالقكة كالحركة(، كت

 .الاختبار التحصيمي
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 إعداد جدول مواصفات الاختبار التحصيمي:  -ج
تعد مرحمة إعداد جدكؿ مكاصفات الاختبار، مف أىـ مراحؿ إعداد الاختبار التحصيمي،    

كيُعرّؼ بأنو:" قائمة تربط بيف الأىداؼ كالمحتكل العممي مف ناحية كعدد فقرات الاختبار الذم تـ 
د إلييا في الكشؼ عف صلاحية الاختبار، كمدل إعداده، كيمثؿ الركيزة الأساسية التي يستن
 تكل الاختبار"ات المطركحة، كىذا يدؿ عمى صدؽ محالاتساؽ الداخمي لفقراتو، كتمثيمو لممكضكع

 (.101، 2004)الفتلاكم، 
التأكد مف أف الاختبار يقيس لذلؾ قامت الباحثة بإعداد جدكلان لمكاصفات الاختبار، بيدؼ   

الأرض كالبيئة، ) لممعارؼ العممية الخاصة بكحدتي الخامس الأساسيتحصيؿ تلامذة الصؼ 
كيتـ مف خلالو تحديد  كالقكة كالحركة( مف جية، كالأىداؼ التعميمية المحددة مف جية أخرل،

عدد أسئمة الاختبار المخصصة لكؿ مكضكع كلكؿ ىدؼ مف الأىداؼ التعميمية، كبناءن عمى ذلؾ 
بشكؿ مكضكعي كعدـ التحيز إلى جانب مف المحتكل عمى  تكزعت بنكد الاختبار التحصيمي

، كذلؾ استنادان إلى المكاضيع التي تـ تعميميا في حساب جانب آخر مف المحتكل نفسو
لى المستكيات المعرفية التذكر، كالفيـ، كالتطبيؽ، ) كحدتي)الأرض كالبيئة، كالقكة كالحركة(، كا 

صكؿ إلى اختبار شامؿ كيتمتع بنسبة صدؽ عالية في كالتحميؿ، كالتركيب، كالتقكيـ(، مف أجؿ الك 
 وتم اتباع الخطوات الآتية في إعداد جدول مواصفات الاختبار:تمثيمو لممحتكل. 

تحديد الكزف النسبي لكؿ مكضكع مف مكضكعات الكحدتيف كذلؾ مف خلاؿ عدد الصفحات  *
كفؽ المعادلة الآتية بالنسبة لعدد الصفحات: كالحصص المخصصة لو في الكتاب المدرسي، 

كىي المعادلة نفسيا  ،100× )عدد صفحات كل درس/ مجموع عدد صفحات كل الدروس( 
بالنسبة لعدد الحصص، كمف خلاؿ حساب متكسط النسبتيف يتـ تحديد الكزف النسبي لكؿ درس 

 :يكضح ذلؾ( 10كالجدكؿ ) الكحدتيف،مف دركس 
 النسبي لدروس وحدتي )الأرض والبيئة، والقوة والحركة(( الوزن 10جدول )ال

 الدرس
عدد 

 الصفحات
الوزن 
 النسبي

عدد 
 الحصص

الوزن 
 النسبي

متوسط 
 النسبتين

 8.263 8.33 2 8.196 5 بنية الأرض وأغمفتيا
 12.807 12.5 3 13.114 8 الصخور وأنواعيا

 15.707 16.66 4 14.754 9 الموارد البيئية
 6.624 8.33 2 4.918 3 الخازنة لمماء والنفطالصخور 

 11.9875 12.5 3 11.475 7 منشأ التربة واستصلاحيا
 5.3615 4.166 1 6.557 4 الحركة والسكون

 9.083 8.33 2 9.836 6 السرعة
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 8.263 8.33 2 8.196 5 تصنيف الحركات
 8.263 8.33 2 8.196 5 القوة وأنواعيا
 5.3615 4.166 1 6.557 4 عناصر القوة

 8.263 8.33 2 8.196 5 الجاذبية الأرضية )قوة الثقل(
 99.9835 99.972 24 99.995 61 المجموع

تحديد الكزف النسبي لمستكيات الأىداؼ التعميمية المتعمقة بالمحتكل المعرفي لمكضكعات  *
 100× )عدد أىداف المستوى/ مجموع أىداف الدرس(  الكحدتيف، كفؽ المعادلة الأتية:

 8.33= 100(× 12/ 1مثاؿ: الكزف النسبي لمستكل الفيـ في الدرس الأكؿ: ) 
 ( الكزف النسبي لمستكيات الأىداؼ التعميمية:11كيكضح الجدكؿ )

 تعميمية( الوزن النسبي للأىداف ال11جدول )ال

عدد  الدرس
 الأىداف

 تعميميةمستويات الأىداف ال
 التقويم التركيب التحميل التطبيق الفيم التذكر

 النسبة عدد النسبة عدد النسبة عدد النسبة عدد النسبة عدد النسبة عدد
1 12 4 33.33 1 8.33 3 25 2 16.66 1 8.33 1 8.33 

2 17 2 11.76 4 23.53 3 17.65 5 29.41 1 5.88 2 11.76 

3 16 3 18.75 6 37.5 5 31.25 0 0 0 0 2 12.5 

4 10 1 10 3 30 3 30 2 20 1 10 0 0 

5 16 2 12.5 5 31.25 1 6.25 3 18.75 3 18.75 2 12.5 

6 8 1 12.5 3 37.5 1 12.5 2 25 0 0 1 12.5 

7 9 2 22.22 4 44.44 2 22.22 0 0 1 11.11 0 0 

8 9 1 11.11 1 11.11 3 33.33 2 22.22 1 11.11 1 11.11 

9 12 3 25 4 33.33 3 25 0 0 1 8.33 1 8.33 

10 10 3 30 2 20 3 30 1 10 1 10 0 0 

11 14 3 21.43 6 42.86 3 21.43 0 0 1 7.14 1 7.14 

 8.27 11 8.27 11 12.78 17 22.56 30 29.32 39 18.79 25 133 المجموع

باقتراح تحديد عدد الأسئمة في كؿ درس، كبالنسبة لكؿ مستكل مف مستكيات الأىداؼ، كذلؾ  *
( سؤالان، كمف ثـ استخراج عدد الأسئمة لكؿ ىدؼ كفي كؿ 40عدد أسئمة الاختبار التحصيمي )
 درس، كفؽ المعادلتيف الآتيتيف:

 100÷ الوزن النسبي لمدرس( × عدد أسئمة الدرس= )عدد الأسئمة الكمي 
÷ سئمة المقترح( عدد الأ× الوزن النسبي لميدف × عدد الأسئمة في كل مستوى= )متوسط النسبتين 

10000 
 أسئمة.  5تقريبان  5.12= 100 ÷( 12.807× 40مثاؿ: عدد أسئمة الدرس الثاني= )
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 0.904= 10000(÷ 40× 17.65×12.807= )ة مستكل التطبيؽ في الدرس الثانيعدد أسئم
 1تقريبان 

ملاحظة أف تستبدؿ الكسكر في إعداد الأسئمة بأعداد صحيحة مع مراعاة شركط التقريب  مع)
كقد تـ تحديد ىذا العدد للأسئمة في  ،تحذؼ( 0.5تجبر إلى الكاحد الصحيح كأقؿ مف  0.5)

تجنب عامؿ الممؿ الذم قد يصيب التلامذة مف جراء  -الاختبار التحصيمي لعدة أمكر منيا: 
 ا يدفعيـ للإجابات العشكائية.طكؿ الاختبار مم

كالجدكؿ ، مناسبتو لعمر التلامذة، كىذا ما أشار عميو بعض السادة المحكميف ليذا الاختبار -
 :( يبيف عدد أسئمة الاختبار التحصيمي كفؽ المستكيات المعرفية12)

 ( عدد أسئمة الاختبار التحصيمي وفق المستويات المعرفية12جدول )ال

عدد  الدرس
 الأسئمة

 مستويات الأىداف المعرفية
 التقويم التركيب التحميل التطبيق الفيم التذكر

 0 0 1 1 0 1 3 بنية الأرض وأغمفتيا
 1 0 1 1 1 1 5 الصخور وأنواعيا

 1 0 0 2 2 1 6 الموارد البيئية
 0 0 1 1 1 0 3 الصخور الخازنة لمماء والنفط

 1 1 1 0 1 1 5 منشأ التربة واستصلاحيا
 0 0 1 0 1 0 2 الحركة والسكون

 0 0 0 1 2 1 4 السرعة
 0 0 1 2 0 0 3 تصنيف الحركات

 0 0 0 1 1 1 3 القوة وأنواعيا
 0 0 0 1 0 1 2 عناصر القوة

 0 0 0 1 1 1 3 الجاذبية الأرضية )قوة الثقل(
 3 1 6 11 10 8 39 المجموع

ف مستكيات الأىداؼ درس كفي كؿ مستكل مكبذلؾ تـ تحديد عدد أسئمة الاختبار في كؿ   
 ( سؤالان.39التعميمية، كاستنادان إلى ما سبؽ فقد تككّف الاختبار التحصيمي مف )

 صياغة بنود الاختبار التحصيمي: -د
تـ إعداد الاختبار مف نكع" الاختيار مف متعدد" إذ يُعد ىذا النكع مف أكثر أنكاع الأسئمة 

يمية مف مستكيات تحقؽ أىداؼ تعم حيث يمكف أف يستخدـ في تقكيـالمكضكعية مركنة كفاعمية 
كتقمؿ مف نسبة التخميف، كتمتاز بسيكلة  تتطمب كقتان قصيران في الإجابة،معرفية مختمفة، فيي 
بنكد الاختبار مف مقدمة تطرح مشكمة عمى صكرة  نتائجو، كتتككفخراج كسرعة التصحيح كاست

 .كاحد منيا صحيح فقطسؤاؿ، كقائمة الإجابات أك البدائؿ 
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 كقد تـ مراعاة النقاط الآتية عند صياغة بنكد الاختبار التحصيمي:
 أف تككف سميمة لغكيان كصحيحة عمميان. -
 كاضحة خالية مف الغمكض. -
 الأساسي. مناسبة لمستكل تلامذة الصؼ الخامس -
 جدكؿ المكاصفات(. )كفؽممثمة للأىداؼ كالمحتكل المعرفي  -
 تكزيع ترتيب الإجابات الصحيحة بطريقة عشكائية. -
 ، ب، ج، د(.أ)بدائؿ ابات أك البدائؿ المحتممة لكؿ بند أربعة أف يككف عدد الإج -
 وضع تعميمات الاختبار: -ه

فيـ التلامذة لممطمكب مف الاختبار، مف خلاؿ كضِعت تعميمات الاختبار في بدايتو، لتسييؿ 
اليدؼ مف الاختبار كىك قياس مدل اكتساب التمميذ لبعض المفاىيـ  :إعطاء فكرة عف

كالمعمكمات العممية المتضمنة في كتاب العمكـ، عممان بأف نتائج الاختبار لف تدخؿ في التحصيؿ 
 ط.بأنيا ستستخدـ لأغراض البحث العممي فقك كالمعدؿ العاـ 

عف عدد بنكده كطريقة الإجابة عمييا مف خلاؿ كضع مثاؿ تكضيحي، فضلان عف الطمب مف ك 
كؿ تمميذ كتابة اسمو كشعبتو كمدرستو، كالاعتماد عمى نفسو في الإجابة، كعدـ ترؾ أم سؤاؿ 

 مف دكف الإجابة عنيا. 
 صدق الاختبار التحصيمي: -و
، 2004، ) النبياف، مى قياس ما كُضع لقياسويشير صدؽ الاختبار إلى مدل قدرة الاختبار ع  

(، كتـ التأكد مف صدؽ الاختبار مف خلاؿ صدؽ المحتكل كيقصد بو "إلى أم مدل يقيس 272
(، كلمتحقؽ مف صدؽ 27، 2005الاختبار المعرفة التي حددتيا الأىداؼ التعميمية" )ممحـ، 
، كاصفاتمالاختبار المعد كجدكؿ الالمحتكل قامت الباحثة بمراجعة التكازف بيف ما تشممو بنكد 

كبعد التأكد مف سلامتيا، عُرض الاختبار بجدكؿ مكاصفاتو كبصكرتو الأكلية عمى مجمكعة مف 
السادة المحكميف كالمتخصصيف في المناىج كطرائؽ تدريس العمكـ كعمـ النفس كالقياس كالتقكيـ، 

 لإبداء آرائيـ حكؿ:  (1ممحؽ،)ال
 الذم أُعد مف أجمو. مناسبة الاختبار لميدؼ -
 سلامة الصياغة المغكية كالعممية لبنكد الاختبار. -
 .سيتيف المقررتيف كللأىداؼ التعميمية المحددةاتمثيؿ بنكد الاختبار لمكضكعات الكحدتيف الدر  -
 مدل انتماء كؿ بند مف بنكد الاختبار لممستكل المعرفي الذم يقيسو. -
 بنكد الاختبار كمدل صحتيا عمميان. مة بدائؿ الإجابة لكؿ بند مفملاء -
 مناسبتو لمستكل تلامذة الصؼ الخامس الأساسي. -

 كطمب منيـ إضافة أك حذؼ أك تعديؿ ما يركنو مناسبان.
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 كجمعت ملاحظات السادة المحكميف، ككاف مف أىميا:
 ضركرة تعديؿ بعض البنكد لتلائـ المستكيات المعرفية حسب تصنيؼ بمكـ التي حددت ليا. -
جابة كاحدة صحيحة لتجنب تشتت التلامذة. -  كضع بدائؿ جميعيا محتممة الإجابة، كا 
 تعديؿ طكؿ بعض البدائؿ الإجابة لتصبح متقربة مف بعضيا البعض في الطكؿ. -
 .)الإجابات( لأنو مرفكض تربكيان  سبؽ" ضمف البدائؿ " كؿ ما استخداـ البديؿ تجنب -
 .الخاصة بكؿ منيا إعادة صياغة بعض البنكد كالبدائؿ -
 .شاىدتيا بشكؿ أفضؿمتلامذة مليُتاح ل تكضيح بعض الصكر كعرضيا ممكنة -
كفي ضكء آراء السادة المحكميف تـ تعديؿ بعض البنكد سكاء مف حيث الصياغة أك مف حيث   
دائؿ، أك مف حيث المستكل المعرفي، كحذؼ بعضيا كاستبداليا، كاستنادان لما سبؽ أُجريت الب

لات اللازمة كالمناسبة كذلؾ بعد دراستيا مع الدكتكرة المشرفة، كالجدكؿ الآتي يبيف بعض التعدي
 مف تعديلات السادة المحكميف.

 ( تعديلات بعض بنود الاختبار التحصيمي وفق آراء السادة المحكمين13جدول)ال
 بعد التعديؿ قبؿ التعديؿ

السػػػػبب الػػػػرئيس فػػػػي كػػػػكف التربػػػػة الرمميػػػػة غيػػػػر 
 )فيـ( لمزراعة:صالحة 

 .  عدـ احتفاظيا بالماء-أ
 بالغذاء الضركرم لمنبات فقرىا -ب
         أ +ب-ج
 اختلاطيا بترسبات الأنيار. -د

كذلػػػؾ ، التربػػػة الرمميػػػة غيػػػر صػػػالحة لمزراعػػػة تعػػػد
 )تحميؿ( :بسبب

 عدـ احتفاظيا بالماء كفقرىا بالغذاء-أ
 احتفاظيا بالماء كفقرىا بالأملاح المعدنية.-ب
لأف درجات الحرارة ترتفع في التربة الرممية.            -ج
 اختلاطيا بترسبات الأنيار. -د

ـ/ثا  20تتحرؾ دراجة نارية بسرعة ثابتة قيمتيا 
 خلاؿ 

 ثكاف، فتقطع مسافة قدرىا:  5زمف قدره 
= 5×20  -ب              .ـ4=20/5-أ

 ـ         100
 ـ15=5-20 -دـ       0.25= 5/20 -ج

ـ/ثا، فكـ المسافة  20نارية  تبمغ سرعة دراجة
 ثكافٍ:               5التي ستقطعيا إذا ما تحركت 

= 5×20  -ب              .ـ4=20/5-أ
 ـ         100
 ـ15=5-20 -دـ       0.25= 5/20 -ج

أفضؿ طريقة ممكف اتباعيا لحماية التربة مف 
 :                                                                   الانجراؼ برأيؾ ىي

               التربةتمكث كتابة تقرير عف أسباب -أ
تصميـ شعارات كممصقات تبيف أىمية  -ب

مبعث الحياة كالغذاء الرئيس بالنسبة  التربةتعد 
لمكثير مف الكائنات الحية، برأيؾ ما ىي أفضؿ 
الحمكؿ ممكف اتباعيا لحمايتيا مف الانجراؼ 

 :                                                                   كالتمكث
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  تربةالمحافظة عمى ال
ر كبناء مدرجات لزراعة تشجيع التشجي -ج

  النباتات 
 الحشرات. الإكثار مف استخداـ مبيدات -د

               التربةتمكث كتابة تقرير عف أسباب -أ
تصميـ شعارات كممصقات تبيف أىمية  -ب

 تربةالمحافظة عمى ال
ر كبناء مدرجات لزراعة تشجيع التشجي -ج

الإكثار مف استخداـ مبيدات  -د  النباتات 
 الحشرات.

بجناحيػػػػو عنػػػػد بػػػػػدء  فسػػػػر يرفػػػػرؼ العصػػػػػفكر -
                                     :تحميقو في اليكاء

        .السقكط المباشر عمى الأرضخكفان مف -أ
 لمتغمب عمى قكة جذب الأرض لو -ب
 ليساعده عمى الارتفاع في السماء -ج
 كؿ ما سبؽ صحيح -د

يرفػػػػػػػػػػرؼ  السػػػػػػػػػػبب الػػػػػػػػػػذم يجعػػػػػػػػػػؿ العصػػػػػػػػػػفكر -
                                     ىك: بجناحيو عند بدء تحميقو في اليكاء

 خكفان مف السقكط المباشر عمى الأرض       -أ
 لمتغمب عمى قكة جذب الأرض لو*-ب
 ليساعده عمى الارتفاع في السماء               -ج
 ليساعده عمى رؤية الأشياء تحتو -د

 الغرانيت كالبازلت:مف أكجو الاختلاؼ بيف 
 )تحميؿ(

 غرانيت لكنو كردم كالبازلت أسكد.ال -أ
ينتشر البازلت في المرتفعات البحر  -ب

    الأحمر كالغرانيت في جنكبي سكرية.
 .    تبرد الغرانيت بطيء كالبازلت سريع -ج
 أ+ج. -د
 
 

 عف بعضيما بحيث    الغرانيت كالبازلتيختمؼ 
يككف لكف الغرانيت كردم كتبرده بطيء كالبازلت 

 )فيـ(أسكد كتبرده سريع مما يعني: 
 كالبازلت مف الصخكر الاندفاعية.   الغرانيت-ا
 الغرانيت أسرع ظيكران مف البازلت. -ب
الغرانيت يتكاجد بشكؿ نادر في الأماكف  -ج

 القارية.    
سػػػػرعة تبػػػػرد الصػػػػخر الانػػػػدفاعي تػػػػؤدم إلػػػػى  -د

 .زيادة تعتيـ درجة لكنو
كجكد حبيبات مف الصخكر كالتراب  لاحظ سامر

عمى سفكح الجباؿ التي قاـ بزيارتيا بعد ليمة 
ماطرة، ففسر ترسب حبيبات الصخكر ىذه 

   بفعؿ عكامؿ:    )فيـ(            
 رالأمطا جرياف السيكؿ كىطكؿ-أ
                    الحت كالتعرية-ب
  انزلاؽ طبقات الصخكر-ج
 صحيح. ما سبؽكؿ -د

كجكد حبيبات مف الصخكر كالتراب  سامر لاحظ
عمى سفكح الجباؿ التي قاـ بزيارتيا بعد ليمة 

ماطرة، ففسر كجكد ىذه الحبيبات بسبب:                   
   )تحميؿ(  

 ىطكؿ الأمطار-أ
 عكامؿ الحت كالتعرية -ب
 المختمفة       الصخكر مف انزلاؽ طبقات -ج
 تأثير الرياح كالعكاصؼ-د
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 .أصبح الاختبار التحصيمي في صكرتو الأكلية جاىزان للاستخداـ في التجربة الاستطلاعيةكىكذا 
 التجربة الاستطلاعية للاختبار التحصيل الدراسي: -ز
بعد التأكد مف صدؽ الاختبار بصكرتو المبدئية، قامت الباحثة بتجريب الاختبار استطلاعيان   

ميذان ( تم35تككنت مف )التعميمي استطلاعيان( ك نفس العينة التي جرب عمييا البرنامج )عمى 
)جكرجي طعمة( مف  لمصؼ الخامس الأساسي مف مدرسة كتمميذة مف تلامذة الشعبة الخامسة

(، ككاف اليدؼ مف التجريب 2017/ 5/11)الأحد  النيائية، كذلؾ يكـالدراسة خارج عينة 
 الاستطلاعي: 

 التأكد مف كضكح بنكد الاختبار كتعميماتو. -
 تحديد الزمف اللازـ للإجابة عف الاختبار. -
 حساب معاملات السيكلة كالصعكبة كالتمييز لبنكد الاختبار. -
 كجاءت نتائج التجريب الاستطلاعي للاختبار عمى النحك الآتي:  

جاءت كاضحة، كقد تـ تعديؿ بعض الكممات فيما يتعمق بتعميمات الاختبار ووضوح بنوده: 
مة الأساسية، كممة أنجع عبارة الس ارتباؾ لدل التلامذة في فيميا، مثؿ: كالعبارات بسبب حدكث

 الأساليب.
، مف خلاؿ تحديد حُسب الزمف اللازـ لتطبيؽ الاختبارفيما يتعمق بحساب زمن تطبيق الاختبار: 

زمف انتياء أكؿ تمميذ كأخر تمميذ مف الإجابة عف أسئمة الاختبار، كقد أنيى أكؿ تمميذ الاختبار 
( دقيقة، فكاف متكسط زمف الاختبار مف 41) ( دقيقة، كآخر تمميذ بعد مضي39) بعد مضي

 خلاؿ استخداـ المعادلة الآتية:
 دقيقة 40=41  + 39=   زمف انتياء التمميذ الأكؿ + زمف انتياء التمميذ الأخيرزمف الاختبار= 

                                      2                                2 
عطاء  5كقد تـ زيادة    دقائؽ لقراءة تعميمات الاختبار، كلشرح كيفية الإجابة عف الأسئمة، كا 

   دقيقة.( 45) الزمف اللازـ لتطبيؽ الاختبار التحصيمي يصبحكبيذا تكجييات لمتلامذة، 
 بحساب معاملات السيولة والصعوبة والتمييز لبنود الاختبار:فيما يتعمق 

النسبة المئكية لمتلامذة الذيف أجابكا عف السؤاؿ إجابة صحيحة إلى يقصد بمعامل السيولة:   
العدد الكمي لمتلامذة )أفراد العينة الاستطلاعية( الذيف أجابكا عف نفس السؤاؿ، كيحسب باستخداـ 

 المعادلة الآتية: 
 مج ص     معامؿ السيكلة =            

 مج ص+ مج خ                                 
 ) مج ص: مجمكع الإجابات الصحيحة، مج خ: مجمكع الإجابات الخاطئة(
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فيعني: النسبة المئكية لمتلامذة الذيف أجابكا عف السؤاؿ إجابة خاطئة إلى  معامل الصعوبةأما 
 سب باستخداـ المعادلة الآتية:العدد الكمي لمتلامذة، كيح

                    مج خ     =معامؿ الصعكبة       
 مج ص+ مج خ                       

 معامل السيولة -1أو باستخدام المعادلة الآتية: معامل الصعوبة= 
نحكـ عمى السؤاؿ لا  فّ معرفة أحد المعامميف يمكننا مف معرفة المعامؿ الثاني، كحتىكعميو فإ

نما إلى أحدىما فقط )نحتاج إلى ال  (.237، 2005ممحـ، معامميف، كا 
(، كبعد تطبيؽ 0.80 – 0.20)جيدان إذا تراكحت نسبة صعكبة بنكده بيف  كيعد الاختبار  

الاختبار استطلاعيان كتصحيح بنكده، قامت الباحثة بحساب معاملات السيكلة كالصعكبة لكؿ بند 
 (0.78-0.26)بيف الاختبار بنكد  سيكلة كتراكحت معاملاتمف بنكد الاختبار التحصيمي، 

( 0.74-0.22)بيف (، بينما تراكحت معاملات صعكبة بنكد الاختبار 0.54بمتكسط قدره )
مما يدؿ عمى أف جميع بنكد الاختبار جيدة كذات معامؿ  (،7ممحؽ، )ال (0.46بمتكسط قدره )

  سيكلة كصعكبة مناسب، كبالتالي صالحة لمتطبيؽ. 
يشير معامؿ التمييز إلى قدرة كؿ سؤاؿ عمى التمييز بيف وفيما يتعمق بمعامل التمييز:   

(، كمف أجؿ 195، 2004النبياف، ) المنخفض التلامذة ذكم التحصيؿ المرتفع كذكم التحصيؿ
 تباع الخطكات الآتية:ملات التمييز لبنكد الاختبار تـ احساب معا

 ( تمميذان كتمميذة( تنازليان.35عددىـ )العينة الاستطلاعية كالبالغ  )أفرادترتيب درجات التلامذة  -
العينة الاستطلاعية لممجمكعة %( مف عدد أفراد 27)بنسبة تحديد المجمكعتيف العميا كالدنيا -

( تلامذة، ثـ 9%( لممجمكعة الدنيا كالبالغ عددىـ )27( تلامذة، ك)9، كالبالغ عددىـ )العميا
 مج )ص د( –مج)ص ع( طبقت المعادلة الآتية:   معامؿ التمييز= 

 ف                                                   
 الصحيحة في المجمكعة العميا.: مج)ص ع(: عدد الإجابات إف إذ

 عدد الإجابات الصحيحة في المجمكعة الدنيا. مج)ص د(:   
 السؤاؿ في المجمكعتيف( عف)أجابكا ف: نصؼ عدد التلامذة الذيف    
 – 0.33)كبعد تطبيؽ المعادلة السابقة تبيف أف معاملات تمييز بنكد الاختبار تراكحت بيف   

كىذا يشير إلى أف جميع بنكد الاختبار (، 7، ممحؽ)ال (0.557)( بمتكسط قدره 0.77
ار ذم مستكل صعكبة كذلؾ لمحصكؿ عمى اختب مقبكلة كذات قدرة تمييزية جيدة، التحصيمي

( بأف "أفضؿ البنكد مف حيث القدرة 100-98، 2007كما أشار )مخائيؿ، ، كسيكلة مناسب
(، كأف البنكد التي يقؿ معامؿ تمييزىا 0.50التمييزية ىي البنكد التي يصؿ معامؿ سيكلتيا إلى )

 ( لا تعد مرغكبة كيستحسف تعديميا أك حذفيا".0.20عف )



 
170 

بعد أف تـ حساب معاملات السيكلة كالصعكبة كالتمييز لبنكد الاختبار التحصيمي، رُتبت بنكد   
الاختبار تبعان لمستكيات السيكلة كالصعكبة بحيث تأتي البنكد السيمة في البداية تمييا البنكد 

 ( بندان مف نكع الاختيار مف متعدد، ككزعت عمى ست مستكيات39مف )الأكثر صعكبة، كتككف 
 لؾ أصبح الاختبار جاىزان لمتأكد مف صدقو كثباتو ذكب معرفية كفقان لتصنيؼ بمكـ لممجاؿ المعرفي،

 صدق الاتساق الداخمي للاختبار: -
مدل ترابط الاستجابات  عاملات تجانس بنكد الاختبار كتعكسيعبر الاتساؽ الداخمي عف م  

 (.243، 2004النبياف، لكاحد مع درجة الاختبار الكمية )عمى البند ا
)خاصة  أخرل للاختبار بتطبيؽ الاختبار عمى عينة مف صدؽ الاتساؽ الداخمي كقد تـ التحقؽ 

مف تلامذة الشعبة الثانية لمصؼ  ( تمميذان كتمميذة،35) كالبالغ عددىا بالدراسة السيككمترية(،
كذلؾ يكـ  (،بارالاختمختمفة عف العينة الاستطلاعية لتجريب لمبرنامج ك  )عينةالخامس الأساسي 

كتـ حساب معامؿ الارتباط بيرسكف بيف كؿ بند مف بنكد الاختبار (، 12/11/2017)الأحد: 
التحصيمي مع الدرجة الكمية لممستكل المعرفي الذم ينتمي إليو، كمع الدرجة الكمية للاختبار، 

 ناتجة:( معاملات الارتباط ال15( ك)14)الجدكلاف كيكضح 
 معاملات ارتباط كل بند مع المستوى المعرفي الذي ينتمي إليونتائج ( 14جدول )ال

معامل  البند المستوى
معامل  البند المستوى الارتباط

معامل  البند المستوى الارتباط
 الارتباط

 التذكر

1 **0.661 

 الفيم

23 **0.71 
 التطبيق

27 **0.688 
4 **0.67 25 **0.698 28 **0.73 
5 **0.713 31 **0.788 35 **0.652 
6 **0.625 34 **0.712 

 التحميل

9 **0.78 
12 **0.724 36 **0.681 11 **0.691 
19 **0.781 

 التطبيق

7 **0.755 21 **0.708 
29 **0.77 10 **0.768 32 **0.733 
33 **0.696 13 **0.758 38 **0.754 

 الفيم

2 **0.747 16 **0.639 39 **0.73 
 1 37 التركيب 0.798** 20 0.634** 3
8 **0.754 22 **0.618 

 التقويم
17 **0.708 

14 **0.787 24 **6760. 18 **0.74 
15 **0.724 26 **0.743 30 **0.614 

يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ أف قيـ معاملات ارتباط كؿ بند مف بنكد الاختبار التحصيمي مع   
(، ككانت جميعيا 1-0.614الدرجة الكمية لممستكل المعرفي الذم تنتمي إليو تراكحت بيف )
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(، كتشير إلى صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار 0.01مكجبة كدالة إحصائيان عند مستكل الدلالة )
 .التحصيمي

 معاملات ارتباط بنود الاختبار التحصيمي مع الدرجة الكمية لونتائج ( 15جدول )ال
 معامل الارتباط البند معامل الارتباط البند معامل الارتباط البند معامل الارتباط البند
1 **0.672 11 **0.665 21 **0.689 31 **0.764 
2 **0.712 12 **0.706 22 **0.599 32 **0.722 
3 **0.587 13 **0.722 23 **0.695 33 **0.678 
4 **0.687 14 **0.781 24 **0.645 34 **0.685 
5 **0.734 15 **0.706 25 **0.665 35 **0.625 
6 **0.68 16 **0.618 26 **0.718 36 **0.667 
7 **0.734 17 **0.695 27 **0.646 37 **0.708 
8 **0.591 18 **0.731 28 **0.718 38 **0.734 
9 **0.762 19 **0.767 29 **0.725 39 **0.691 
10 **0.746 20 **0.791 30 **0.599  

باط كؿ بند مف بنكد الاختبار التحصيمي مع الدرجة يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ أف معاملات ارت
( ككانت جميعيا مكجبة كدالة إحصائيان عند 0.791-0.587الكمية للاختبار تراكحت بيف )

بدرجة جيدة مف الاتساؽ  (، مما يشير إلى أف الاختبار التحصيمي يتصؼ0.01الدلالة ) مستكل
 .الداخمي

 ثبات الاختبار التحصيمي:
يقصد بثبات الاختبار أف يعطي الاختبار النتائج نفسيا أك قريبة منيا إذا ما أُعيد تطبيقو عمى   

 (.573، 2005، زيتكف)زمني المجمكعة نفسيا كفي الظركؼ نفسيا مرتيف متتاليتيف كبفارؽ 
 تـ التحقؽ مف ثبات الاختبار التحصيمي بعدة طرائؽ، كىي:ك 
مف تلامذة الشعبة الثانية لمصؼ  عمى عينةتطبيؽ الاختبار تـ الثبات بطريقة إعادة التطبيؽ:  -أ

)كىي نفس  ( تمميذان كتمميذة،35خارج عينة الدراسة الأساسية بمغ عدد أفرادىا ) الخامس الأساسي
 وتطبيق أعادت الباحثةك (، 11/2017/ 12)  يكـ الأحدفي  عينة الدراسة السيككمترية(، كذلؾ

مف التطبيؽ الأكؿ، كحُسب معامؿ الارتباط بيرسكف  ( يكمان،15) مركر عمى العينة نفسيا بعد
(، كتشير إلى درجة 0.824)**بيف التطبيقيف الأكؿ كالثاني، كقد بمغت قيمة معامؿ الارتباط 

 ثبات مرتفعة للاختبار بطريقة إعادة التطبيؽ.
لتحصيمي باستخداـ الثبات بطريقة معادلة ألفا كركنباخ: حيث تـ التحقؽ مف ثبات الاختبار ا -ب

( تمميذان كتمميذة، كبمغت قيمة معامؿ الثبات بيذه الطريقة 35طريقة معادلة ألفا كركنباخ لدرجات )
 (، كتشير إلى درجة ثبات مرتفعة للاختبار التحصيمي.0.85)
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لحساب ثبات الاختبار بيذه الطريقة قُسـ الاختبار إلى الثبات بطريقة التجزئة النصفية:  -ج
يضـ النصؼ الثاني البنكد ذات الأرقاـ ؿ البنكد ذات الأرقاـ الفردية، ك ضـ النصؼ الأك نصفيف، ي

ف الثبات يف النصفيف الأكؿ كالثاني، كبما أالزكجية، كمف ثـ حُسب معامؿ الارتباط بيرسكف ب
بمعادلة سبيرماف براكف، حيث بمغت قيمة  صححبيذه الطريقة يمثؿ ثبات نصؼ الاختبار لذلؾ 

 (16)كالجدكؿ ، ثبات مرتفعة للاختبار التحصيمي (، كتشير إلى درجة0.856بات )معامؿ الث
 :معاملات ثبات الاختبار التحصيمييكضح 

 معاملات ثبات الاختبار التحصيمينتائج ( 16جدول )ال

 الاختبار التحصيمي
 التجزئة النصفية معادلة ألفا كرونباخ إعادة التطبيق

**0.824 0.85 0.856 
 النيائية لاختبار التحصيل الدراسي:الصورة  
أصػػػبح  مي،بعػػد أف تػػػـ حسػػػاب معػػػاملات السػػػيكلة كالصػػػعكبة كصػػػدؽ كثبػػػات الاختبػػػار التحصػػػي  

مػػف نػػكع الاختيػػار مػػف متعػػدد،  ( بنػػدان 39مككنػػان مػػف ) (6)الممحػػؽ،  الاختبػػار فػػي صػػكرتو النيائيػػة
المعرفي، كخُصص لكؿ بنػد درجػة كزعت عمى ست مستكيات معرفية كفقان لتصنيؼ بمكـ لممجاؿ ك 

، ( دقيقػػة45تطبيقػو فػي ) ف، كحُػػدد زمػكاحػدة للإجابػة الصػحيحة، كدرجػػة الصػفر للإجابػة الخاطئػة
 تحصيؿ الدراسي في صكرتو النيائية:مكاصفات اختبار ال (17) كيكضح الجدكؿ

 (: مواصفات اختبار التحصيل الدراسي في صورتو النيائية17جدول )ال
المستويات 
المعرفية 
 للاختبار

عدد البنود 
في كل 
 مستوى

 الخصائص السيكومترية للاختبار أرقام البنود

 8 التذكر
1-4-5-6-12-19-29-33 

 
 معامؿ الثبات يتراكح بيف -
(0.82- 0.85 .) 
 معامؿ الصعكبة يتراكح بيف -
(0.22- 0.74.) 
 معامؿ السيكلة يتراكح بيف -
(0.26- 0.78.) 
 يتراكحمعامؿ التمييز  -
 (0.33 – 0.77.) 
قيـ معاملات اتساؽ بنكد الاختبار -

 (.1 -0.587تتراكح بيف )

 10 الفيم
2-3-8-14-15-23-24-25-

31-34-36 
 

 11 التطبيق
7-10-13-16-20-22-24-26-

27-28-35 
 39-38-32-21-11-9 6 التحميل
 37 1 التركيب
 30-18-17 3 التقويم
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 المجموع

 دقيقة 45زمف تطبيؽ الاختبار= -  39
 درجة 39الدرجة العظمى=  -
الاختيار مف نكع الأسئمة ) -

 متعدد(.

 .مفتاح الإجابات الصحيحة عف بنكد اختبار التحصيؿ الدراسي (8 الممحؽ،)يكضح ك 
 اختبار عمميات العمم الأساسية -3

 عمى:  بالاطلاعقامت الباحثة قبؿ البدء بإعداد اختبار عمميات العمـ 
في دراسات عديدة، مف حيث عمميات العمـ المصممة ب المتعمقة مقاييسالختبارات ك مف الاعدد  -

جراءات إعدادىا، كالتحقؽ مف خصائصيا السيككمترية، كمف ىذه الدراسات: )حقي،  طبيعتيا كا 
 (.2018الشماع، ك) (،2009أبك لبدة، ك) (،2015(، ك)حرداف، 2017الخطيب، (، ك)2013

 تعمؽ بعمميات العمـ.دب التربكم المالأ -
 تباع منيجية صحيحة عند إعداد اختبار عمميات العمـ، منيا: لقياس كالتقكيـ لاعدد مف كتب ا -

 (.2005(، ك)ممحـ، 2004لنبياف، ا(، ك)2007)مخائيؿ، 
 كبعدىا تـ إعداد اختبار عمميات العمـ الأساسية كفؽ الخطكات الآتية:  
تلامذة الصؼ الخامس  اكتساب ييدؼ الاختبار إلى قياس تحديد اليدف من الاختبار: -أ

 عمميات العمـ الأساسية في مادة العمكـ.( الدراسةالأساسي )عينة 
 تحديد عمميات العمم الأساسية المراد قياسيا في الاختبار: -ب
كتتمثؿ بالعمميات نفسيا المتضمنة في قائمة عمميات العمـ الأساسية التي أعدتيا الباحثة قبؿ   

إعداد الاختبار، كىي نفسيا المتضمنة في البرنامج التعميمي القائـ عمى استراتيجيات التعمـ 
ستخداـ ، كالتصنيؼ، كالاستنتاج، كالتنبؤ، كالقياس، كاستخداـ الأرقاـ، كا)الملاحظةالنشط، كىي: 

 العلاقات الزمانية كالمكانية، كالتكاصؿ(
تـ إعداد بنكد الاختبار في ضكء التعريفات الإجرائية، كالمؤشرات  صياغة بنود الاختبار: -ج

الدالة عمى كؿ عممية مف عمميات العمـ الأساسية، بعد أف تـ أخذ رأم مجمكعة مف السادة 
أشاركا إلى ضركرة بناء الاختبار بما  التقكيـ،طرائؽ التدريس كالقياس ك المختصيف في المناىج ك 

( بندان اختباريان 40يخدـ المؤشرات الدالة عمى عمميات العمـ الأساسية، كبذلؾ تككّف الاختبار مف )
مكزعة عمى ثماف عمميات عممية مف نكع الاختيار مف متعدد، كتككّف كؿ بند مف مقدمة عمى 

 ؿ أحدىا صحيح.شكؿ مكقؼ أك مشكمة ما تتبعيا أربعة بدائ
كتـ تحديد درجة كاحدة للإجابة الصحيحة لكؿ بند، كدرجة الصفر للإجابة الخاطئة، كقد رُكعي 

 في صياغة بنكد الاختبار أف تككف: 
 كاضحة كسميمة لغكيان كعمميان. -
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 مناسبة لمستكل تلامذة الصؼ الخامس الأساسي. -
 ممثمة لمعممية المراد قياسيا. -
 مكـ بشكؿ عاـ، كبحياة التلامذة كخبراتيـ السابقة.مرتبطة بمادة الع -
 البدائؿ متكافئة في الطكؿ كالتعبير كالصياغة قدر الإمكاف. -
اسمو، شعبتو، مدرستو(، كاليدؼ مف كتتضمف: بيانات خاصة بالتمميذ ) :تعميمات الاختبار -د

تكضيحي، فضلان عف الاختبار، ككصفو، كشرح كيفية الإجابة عف بنكده مف خلاؿ كضع مثاؿ 
 الطمب مف كؿ تمميذ الاعتماد عمى نفسو في الإجابة، كعدـ ترؾ أم سؤاؿ دكف الإجابة عنو.

: لمتأكد مف صدؽ اختبار عمميات العمـ الأساسية عُرض في صكرتو عمميات العمم اختبارصدق 
، كعمـ ـالأكلية عمى مجمكعة مف السادة المحكميف المتخصصيف بالمناىج كطرائؽ تدريس العمك 

النفس كالقياس كالتقكيـ، إضافة إلى مكجيي مادة العمكـ في كزارة التربية، كطُمب إلييـ إبداء 
 :آرائيـ في

 الدقة في الصياغة المغكية كالمحتكل العممي لمبنكد. -
 مة البدائؿ المطركحة عف بنكد الاختبار.ملاء -
 مة الاختبار لمستكل تلامذة الصؼ الخامس الأساسي.ءملا -
 طُمب منيـ إبداء أم ملاحظات بالتعديؿ أك الإضافة أك الحذؼ كما يركنو مناسبان.ك 
 كقد جاءت ملاحظات السادة المحكميف عمى النحك الآتي:   

الأساسي،  كفاية عدد بنكد الاختبار، كمناسبتو لمستكل تلامذة الصؼ الخامس معظميـأكد 
 كتركزت ملاحظاتيـ عمى:

 كضكحيا كذلؾ مف خلاؿ تكبيرىا كتمكينيا.تبديؿ بعض الصكر لعدـ  -
 تجنب استخداـ البديؿ" كؿ ما سبؽ"، لأنو مرفكض تربكيان. -
 كضع بنكد مف خارج المحتكل كعمى صمة بو كتتعمؽ بحياة التلامذة اليكمية. -
 إعادة النظر في صياغة بعض العبارات. -
 التخفيؼ مف كثافة المعمكمات المتضمنة في بدائؿ البنكد. -
حذؼ ضركرة إعادة النظر في بعض بنكد عممية الاتصاؿ كالتكاصؿ لأنيا غير معبرة، مثلان:  -

حصؿ أحد الباحثيف عمى " البند الثاني في عممية الاتصاؿ كالتكاصؿ لعدـ مناسبتو لمعممية
معمكمات تكضح العلاقة بيف السمنة كأمراض القمب، كالمطمكب: ما القراءة المناسبة لمرسـ البياني 

 ".؟لمجاكرا
كالبدائؿ، كالجدكؿ الآتي يكضح تعديلات بعض بنكد الاختبار كفؽ  تعديؿ صياغة بعض البنكد -

 آراء السادة المحكميف.
 



 
175 

 (: تعديلات بعض بنود اختبار عمميات العمم الأساسية وفق آراء السادة المحكمين18جدول )ال
 بعد التعديل قبل التعديل 

 تعبر الصكرة الآتية عف:  
               كجكد عدد كبير مف الأكؿ    -أ
      السرعة في زراعة الأشجار.-ب
               العناية بالبيئة الطبيعية-ج
 الأشجار المتنكعة التي يزرعيا الأكلاد. -د 

 الخاصية التي يمكف ملاحظتيا في الصكرة الآتية ىي:
               كجكد عدد كبير مف الأكلاد.     -أ
      السرعة في زراعة الأشجار.-ب
 حماية التربة بتشجيع التشجير                -ج
 لأشجار المتنكعة التي يزرعيا الأكلاد.ا-د

جميع ىذه الرسكمات تمثؿ حركات مختمفة فأم منيا 
 تمثؿ حركات منتظمة:

لمحركة أنكاع مختمفة، حدد أم مف ىذه الرسكمات تمثؿ 
 حركة منتظمة:

 الآتية عف:تعبر الصكرة 
 نتائج دكراف الأرض حكؿ الشمس -أ
 نتائج دكراف الأرض حكؿ القمر -ب
 نتائج دكراف الأرض حكؿ نفسيا -ج
 نتائج دكراف الأرض حكؿ عطارد -د

مف خلاؿ ملاحظة الصكرة الآتية، نجد أف ىذه الصكرة 
 تعبر عف نتائج دكراف الأرض حكؿ:     

 عطارد. -د  القمر -نفسيا     ج -ب الشمس    -أ

متماثمة ككضع كلان منيا في  أزىار كائؿ أربعخذ أ
أنبكب مممكء بالماء كمحكـ الإغلاؽ، ثـ أماليا في 
أكضاع مختمفة كما في الشكؿ المجاكر، حيث 

ماذا نستنتج مف ىذه  كضعيا في غرفة مضيئة.
 التجربة؟

  الأزىارتأثير الضكء عمى اتجاه نمك  -أ
 الأزىارعمى اتجاه نمك  الأرضيةالجاذبية تأثير  -ب
  الأزىارتأثير الضغط الجكم عمى اتجاه نمك  -ج
 لأزىار.تأثير ضغط الماء عمى اتجاه نمك ا -د

متماثمة ككضع كلان منيا في  نباتاتخذ كائؿ أربعة أ  
أنبكب مممكء بالماء كمحكـ الإغلاؽ، ثـ أماليا في 
ا أكضاع مختمفة كما في الشكؿ المجاكر، حيث كضعي

 ماذا نستنتج مف ىذه التجربة؟ في غرفة مضيئة.
 النباتاتتأثير الضكء عمى اتجاه نمك  -أ
 النباتاتعمى اتجاه نمك  اتجاه فتحة الأنبكبتأثير  -ب
  النباتاتتأثير الضغط الجكم عمى اتجاه نمك  -ج
 نباتتأثير ضغط الماء عمى اتجاه نمك ال -د

كلسنكات عديدة يستخدـ مزارع المبيد الحشرم نفسو 
 لمحصكلو، برأيؾ ماذا يمكف أف يحصؿ لممحصكؿ؟

 ينمك المحصكؿ بشكؿ جيد.                -أ
 يتراكـ المبيد الحشرم في التربة.  -ب
 تمكت جميع الحشرات في المحصكؿ-ج
 تكتسب بعض الحشرات مناعة مؤقتة ضد المبيد.-د
 

لتعطي محصكلان  أراد أحد المزارعيف أف يسمد مزركعاتو
ؼ كميات كبيرة مف السماد الكيميائي اكفيران، فأض

 لمزركعاتو، برأيؾ ماذا حدث لممحصكؿ؟
 نما المحصكؿ بكميات جيدة.                 -أ

ماتت جميع الحشرات في المحصول في وقت  -ب
 قصير

 تراكـ السماد في التربة.                    -ج
 ة كمية السماد الكبيرةحرقان نتيجمات المحصكؿ  -د 

زمة كالمناسبة بعد دراستيا مع كبناءن عمى ملاحظات السادة المحكميف أُجريت التعديلات اللا   
الدكتكرة المشرفة، كتّـ مراعاة أف يتضمف الاختبار بنكد مف خارج المحتكل كبنكد عمى صمة بو، 

جاىزان  في ىذا المجاؿ حتى أصبح الاختبار المحكميف آراءكذلؾ لتحقيؽ عممية التكازف بيف 
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ف بندان مكزعان عمى ثماف عمميات عممية ي( أربع40لإجراء التجربة الاستطلاعية، كمؤلفان مف )
استخداـ ك استخداـ الأرقاـ، ك القياس، ك التنبؤ، ك الاستنتاج، ك التصنيؼ، ك أساسية ىي: )الملاحظة، 
 تكاصؿ(.الاتصاؿ كالك العلاقات الزمانية كالمكانية، 

 التجربة الاستطلاعية لاختبار عمميات العمم الأساسية:
بعد التأكد مف صدؽ الاختبار بصكرة مبدئية، قامت الباحثة بتجريبو استطلاعيان عمى عينة   

 ( تمميذان كتمميذة مف تلامذة الشعبة الثانية لمصؼ الخامس الأساسي مف مدرسة35تككنت مف)
 السابقة كىي نفس العينة الاستطلاعيةراسة النيائية، )ف خارج عينة الد"جكرجي طعمة"، م

 ـ(، كذلؾ بيدؼ:2017/  11/  13) ثنيفالإفي يكـ  لاختبار التحصيؿ الدراسي(،
 التأكد مف كضكح بنكد الاختبار كتعميماتو. -
 تحديد الزمف اللازـ للإجابة عف الاختبار. -
 الاختبار.حساب معاملات السيكلة كالصعكبة كالتمييز لبنكد  -
 كقد جاءت نتائج التجربة الاستطلاعية عمى النحك الآتي:  
 فيما يتعمق بتعميمات الاختبار ووضوح بنوده: *

 في التي استغرقت كقتان طكيلان كالعبارات جاءت كاضحة، كقد تـ اختصار كتعديؿ بعض الكممات 
 .كفيميا مف قبؿ التلامذة قراءتيا

: تـ حساب الزمف اللازـ لتطبيؽ الاختبار لتطبيق الاختبارفيما يتعمق بحساب الزمن اللازم * 
 كما حُسب في اختبار التحصيؿ الدراسي، مف خلاؿ استخداـ المعادلة الآتية:

 دقيقة 42 =  44+ 40= زمف انتياء التمميذ الأكؿ + زمف انتياء التمميذ الأخيرزمف الاختبار= 
                                      2                                2 

عطاء  3كقد تـ زيادة  دقائؽ لقراءة تعميمات الاختبار، كلشرح كيفية الإجابة عف الأسئمة، كا 
 دقيقة.  ( 45) الزمف اللازـ لتطبيؽ الاختبار التحصيمي يصبحكبيذا تكجييات لمتلامذة، 

 :بحساب معاملات السيولة والصعوبة والتمييزفيما يتعمق * 
لبنكد اختبار عمميات العمـ الأساسية، بالطريقة  كالتمييز حساب معاملات السيكلة كالصعكبة تـ  

، ككُجد أف قيـ نفسيا التي حُسبت في اختبار التحصيؿ الدراسي كاستخداـ نفس المعادلات
(، بينما تراكحت معاملات 0.575) بمتكسط قدره (0.75-0.41بيف ) تتراكحمعاملات السيكلة 
كما تراكحت معاملات تمييز بنكد (، 0.425( بمتكسط قدره )0.59-0.25الصعكبة بيف )

(، كىذا يشير إلى أف جميع 0.544( بمتكسط قدره )0.71-0.38اختبار عمميات العمـ بيف )
مف  عممان أنو قد تـ حذؼ بنديف، (10 ،ممحؽ)ال بنكد الاختبار مقبكلة كذات قدرة تمييزية جيدة،

( حيث كاف سيلان جدان، في حيف بمغ 0.95لأف معامؿ سيكلة الأكؿ بمغ ) بنكد عممية التصنيؼ
، كذلؾ لمحصكؿ عمى اختبار ذم ( حيث كاف بندان صعبان لمغاية0.12البند الثاني ) سيكلةمعامؿ 
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بعد أف كاف عددىا  ( بندان 38مناسب، كبذلؾ يصبح عدد بنكد الاختبار ) كسيكلة مستكل صعكبة
الاختبار الجيد يجب ألا تزيد عف  أف معاملات صعكبة( بندان، حيث ذكر أبك علاـ "40)
صعكبة مناسب" )أبك علاـ،  ( كبذلؾ تككف جميع بنكد الاختبار بعد التعديؿ ذات مستكل0.80)

2005.) 
ت السيكلة كالصعكبة كالتمييز لبنكد اختبار عمميات العمـ، رُتبت بنكد بعد أف تـ حساب معاملا  

الاختبار تبعان لمستكيات السيكلة كالصعكبة بحيث تأتي البنكد السيمة في البداية تمييا البنكد 
الأكثر صعكبة، كذلؾ كفقان لكؿ عممية مف عمميات العمـ الأساسية، لذلؾ أصبح الاختبار مككنان 

كبذلؾ  ،ثماني عمميات عممية أساسيةكزعت عمى مف نكع الاختيار مف متعدد،  ( بندان 38مف )
  .أصبح الاختبار جاىزان لمتأكد مف صدقو كثباتو

 صدق الاتساق الداخمي للاختبار:حساب 
( 35) تككنت مف مف صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار بتطبيؽ الاختبار عمى عينة تـ التحقؽ   

كىي نفس عينة الدراسة تلامذة الشعبة الثانية لمصؼ الخامس الأساسي )تمميذان كتمميذة، مف 
كتـ حساب (، 13/11/2017ثنيف: كذلؾ في يكـ )الإ(، السيككمترية لاختبار التحصيؿ الدراسي

معامؿ ارتباط كؿ بند مف بنكد الاختبار مع الدرجة الكمية لمبعد الذم ينتمي إليو، كارتباط الأبعاد 
 (20، )(19البعض كمع الدرجة الكمية للاختبار، كيكضح الجدكلاف )الفرعية مع بعضيا 

 معاملات الارتباط الناتجة:
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 معاملات ارتباط كل بند مع الدرجة الكمية لمبعد الذي ينتمي إليونتائج ( 19جدول )ال

معامل  البند العممية
معامل  البند العممية الارتباط

معامل  البند العممية الارتباط
 الارتباط

ظة
لاح

الم
 

1 **0.53 

نبؤ
الت

 

17 **0.73 

ية 
زمان

ت 
لاقا

ع
نية

مكا
و

 

32 **0.66 
2 **0.51 18 **0.6 33 **0.649 
3 **0.688 19 **0.597 34 **0.589 
4 **0.617 20 **0.707 35 **0.571 
5 **0.62 21 **0.528 

ال 
تص

الا
صل

لتوا
وا

 
36 **0.582 

6 **0.486 

س
لقيا

ا
 

22 **0.6 37 **0.776 
7 **0.655 23 **0.619 38 **0.686 

يف
صن

الت
 

8 **0.718 24 **0.621 

 

9 **0.528 25 **0.669 
10 **0.636 26 **0.686 
11 **0.628 

رقام
 الأ

دام
ستخ

ا
 

27 **0.733 

تاج
ستن

الا
 

12 **0.544 28 **0.628 
13 **0.626 29 **0.663 
14 **0.525 30 **0.65 
15 **0.644 31 **0.652 
16 **0.641  

يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ أف معاملات ارتباط كؿ بند مف بنكد اختبار عمميات العمـ مع الدرجة 
ككانت جميعيا مكجبة كدالة  (،0.776-0.486الكمية لمبعد الذم ينتمي إليو تراكحت بيف )

(، مما يشير إلى صدؽ الاتساؽ الداخمي لاختبار عمميات 0.01إحصائيان عند مستكل الدلالة )
 العمـ.

 معاملات ارتباط الأبعاد الفرعية مع بعضيا البعض ومع الدرجة الكميةنتائج ( 20دول )جال

استخدام  القياس التنبؤ الاستنتاج التصنيف الملاحظة العممية
 الأرقام

علاقات 
زمانية 
 ومكانية

الاتصال 
 والتواصل

 0.573** 0.543** 0.593** 0.592** 0.521** 0.65** 0.61** ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ الملاحظة
 0.631** 0.538** 0.691** 0.719** 0.606** 0.621** ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ التصنيف
 0.699** 0.587** 0.482** 0.474** 0.52** ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ الاستنتاج
 0.696** 0.603** 0.582** 0.521** ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ التنبؤ
 0.523** 0.77** 0.529** ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ القياس

 0.681** 0.483** ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاستخدام 
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 الأرقام
علاقات 
زمانية 
 ومكانية

 0.598** ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

الدرجة 
 الكمية

**0.503 **0.524 **0.69 **0.69 **0.6 **0.672 **0.661 **0.684 

العمـ مع العمميات الأخرل يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ أف معاملات ارتباط كؿ عممية مف عمميات 
ككانت جميعيا مكجبة كدالة إحصائيان عند  (،0.77-0.474كمع الدرجة الكمية تراكحت بيف )

 (، مما يشير إلى صدؽ الاتساؽ الداخمي لاختبار عمميات العمـ.0.01مستكل الدلالة )
 ثبات اختبار عمميات العمم:

 تـ التحقؽ مف ثبات اختبار عمميات العمـ بطريقتي إعادة التطبيؽ، كمعادلة ألفا كركنباخ:  
مف تلامذة الشعبة الثانية لمصؼ  عمى عينةتـ تطبيؽ الاختبار : الثبات بطريقة إعادة التطبيق* 

ة(، سة السيككمتريرا)كىي نفس عينة الد ( تمميذان كتمميذة،35بمغ عدد أفرادىا ) الخامس الأساسي
 عمى العينة نفسيا بعد وتطبيق كأعادت الباحثة (،2017/  11/  13) ثنيفكذلؾ في يكـ الإ

كقد تراكحت قيـ معاملات الارتباط بيف درجات أفراد العينة مف التطبيؽ الأكؿ،  ( يكمان 15) مركر
(، كتشير إلى درجة ثبات مرتفعة للاختبار 0.86-0.766في التطبيقيف الأكؿ كالثاني بيف )

 بطريقة إعادة التطبيؽ.
: حيث تـ التحقؽ مف ثبات اختبار عمميات العمـ باستخداـ الثبات بطريقة معادلة ألفا كرونباخ* 

( تمميذان كتمميذة، كتراكحت قيـ معاملات الثبات بيذه 35طريقة معادلة ألفا كركنباخ لدرجات )
 بار.(، كتشير إلى درجة ثبات مرتفعة للاخت0.885-0.791الطريقة بيف )

( معاملات ثبات اختبار عمميات العمـ بطريقتي الإعادة كمعادلة ألفا 21كيكضح الجدكؿ )
 كركنباخ:

 معاملات ثبات اختبار عمميات العمم بطريقتي الإعادة ومعادلة ألفا كرونباخنتائج ( 21الجدول )
 ألفا كرونباخ إعادة التطبيق العممية

 0.855 0.813** الملاحظة
 0.815 0.808** التصنيف
 0.831 0.822** الاستنتاج
 0.791 0.79** التنبؤ
 0.808 0.781** القياس

 0.844 0.814** استخدام الأرقام
 0.817 0.766** علاقات زمانية ومكانية
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 0.855 0.846** الاتصال والتواصل
 0.885 0.86** الدرجة الكمية

 ةمناسب بمؤشرات ثبات يتصؼكيشير الجدكؿ السابؽ إلى أف اختبار عمميات العمـ الأساسية 
 .تيح إمكانية تطبيقوت

خلاؿ  سيككمتريان استطلاعيان ك  برنامج الزمني لتجريب الاختباريفال افالآتي فكيكضح الجدكلا
 ـ2018-2017 الفصؿ الأكؿ مف العاـ الدراسي

-2017 لدراسياالبرنامج الزمني لتجريب الاختبارين استطلاعياً خلال الفصل الأول من العام (: 22جدول )ال
 م2018

 الشعبة المدرسة المجمكعة
 اختبار عمميات العمـ الاختبار التحصيمي

 الحصة اليكـ الحصة اليكـ

 الاستطلاعية
جكرجي 
 طعمة

 الخامسة
الأحد 

5/11/2017 
 الثانية
 

ثنيف الإ
6/11/2017 

 الثانية

 
-2017خلال الفصل الأول من العام الدراسي سيكومترياً البرنامج الزمني لتجريب الاختبارين (: 23جدول)ال

 م2018

 الشعبة المدرسة المجمكعة
 اختبار عمميات العمـ الاختبار التحصيمي

 الحصة اليكـ الحصة اليكـ

جكرجي  السيككمترية
 طعمة

 
 الثانية

الأحد 
12/11/2017 

 الثالثة
 

ثنيف الإ
 الثانية 13/11/2017

 
 ان يكم 15بعد مركر 

الاثنيف 
27/11/2017 

 الثالثة
الثلاثاء 

28/11/2017 
 الرابعة

 الصورة النيائية لاختبار عمميات العمم الأساسية:
بعد أف تـ حساب معاملات السيكلة كالصعكبة كصدؽ كثبات اختبار العمميات العمـ الأساسية،   

( بندان مف نكع الاختيار مف 38مككنان مف )( 9)الممحؽ، أصبح الاختبار في صكرتو النيائية 
متعدد، مكزعان عمى ثماف عمميات عممية أساسية، كخُصص لكؿ بند درجة كاحدة للإجابة 

درجة،  (38كبذلؾ تتحدد درجة الاختبار العظمى ب)درجة الصفر للإجابة الخاطئة، الصحيحة، ك 
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عمميات العمـ كيكضح الجدكؿ الآتي مكاصفات اختبار  ،( دقيقة45) بػتطبيقو  فكحُدد زم
 في صكرتو النيائية: الأساسية

 (: مواصفات اختبار عمميات العمم الأساسية في صورتو النيائية24جدول)ال
العمم عمميات 

 الأساسية
عدد 
 الخصائص السيكومترية للاختبار أرقام البنود البنود

  معامؿ الثبات يتراكح بيف - 7-6-5-4-3-2-1 7 الملاحظة
(0.86 – 0.88) 
 معامؿ السيكلة يتراكح بيف -
 (0.41 – 0.75) 
 معامؿ الصعكبة يتراكح بيف -
 (0.25 – 0.59) 
 معامؿ التمييز يتراكح بيف  -
(0.38- 0.71) 

صدؽ الاتساؽ الداخمي لبنكد الاختبار 
 (0.77 – 0.478تتراكح بيف )

 38الدرجة العظمى للاختبار=-
 درجة.

 دقيقة.45 زمف تطبيقو= -
 نكع بنكد الاختبار: اختيار مف متعدد.

 11-10-9-8 4 التصنيف
 16-15-14-13-12 5 الاستنتاج
 21-20-19-18-17 5 التنبؤ
 26-25-24-23-22 5 القياس

 31-30-29-28-27 5 استخدام الأرقام
استخدام 
العلاقات 
الزمانية 
 والمكانية

4 32-33-34-35 

الاتصال 
 38-37-36 3 والتواصل

  38 المجموع

 .( مفتاح الإجابات الصحيحة عف بنكد اختبار عمميات العمـ الأساسية11، الممحؽ)كيكضح 
 :النيائيإجراءات التجريب ثالثاً: 

 سارت التجربة النيائية كفؽ الخطكات الآتية: 
 .اختيار عينة التجربة النيائية -أ
 .الدراسةمكعتي التحقؽ مف تكافؤ مج -ب
 .راءات التمييدية لمتجريب النيائيالإج -ج
 .التجربة النيائية طبيؽت -د
 تطبيؽ الاختبار التحصيمي قبميان  -
 الأساسية قبميان تطبيؽ اختبار عمميات العمـ  -
متزامنان مع التعميـ كفؽ ، عد كفؽ استراتيجيات التعمـ النشططبيؽ البرنامج التعميمي المت - 

 الاستراتيجية المتبعة السائدة
  ان مباشر  ان بعديعمميات العمـ الأساسية ك التحصيمي  يفتطبيؽ الاختبار  - 
  ؤجلان.م ان عمميات العمـ الأساسية بعديك التحصيمي  يفالاختبار تطبيؽ  -
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 اختيار عينة التجربة النيائية:  -أ
مف  النيائية بطريقة قصدية مف تلامذة الصؼ الخامس الأساسي، الدراسةتـ اختيار عينة   

( لمحمقة الأكلى مف التعميـ الأساسي، التابعة لمديرية صحنايا الرابعةك جاؾ فرعكف، مدرستي )
 كذلؾ للأسباب الآتية: التربية في محافظة ريؼ دمشؽ في منطقة صحنايا،

إبداء إدارة المدرستيف كمعممات الصؼ الخامس الأساسي فييما رغبةن في التعاكف مع الباحثة،  -
 كتقديـ كافة التسييلات اللازمة.

كجكد المدرستيف في منطقة كاحدة متقاربة إلى حد كبير مف حيث المستكل الاقتصادم  -
 كالاجتماعي.

 ثة لتطبيؽ التجربة بسبب قرب المدرستيف مف مكاف سكنيا.سيكلة تكاصؿ كمتابعة الباح -
؛ لتفادم الدراسةكحرصت الباحثة عمى أف تمثؿ كؿ مدرسة مجمكعة كاحدة فقط مف مجمكعتي 

انتقاؿ أثر المتغير التجريبي بيف المجمكعتيف في حاؿ احتكاء المدرسة الكاحدة عمى المجمكعتيف 
 معان.

 تباع الخطكات الآتية:ارستيف بكاختيرت العينة النيائية مف المد
عمى  اسمييماقامت الباحثة بتقسيـ المدرستيف إلى مجمكعتيف تجريبية كضابطة كذلؾ بكتابة  -

)جاؾ فرعكف(  قصاصتيف كرقيتيف كبطريقة السحب العشكائي التي أسفرت عف تسمية مدرسة
 ( لممجمكعة الضابطة.صحنايا الرابعة) لممجمكعة التجريبية، كمدرسة

( شعب 6إعادة طريقة السحب العشكائي عمى شعب مدرسة )جاؾ فرعكف( كالبالغ عددىا ) -
لمصؼ الخامس الأساسي، إذ تمت كتابة أرقاـ ىذه الشعب عمى قصاصات كرقية، كسحبت 

مجمكعة التجريبية، كاُختيرت )الشعبة السادسة( لتمثؿ الإحداىا عشكائيان، ككقع الاختيار عمى 
( بطريقة قصدية لتمثؿ المجمكعة الضابطة؛ كذلؾ لككف صحنايا الرابعة) ( مف مدرسة3) ةالشعب

، كالتي معممة ىذه الشعبة حاصمة عمى مؤىؿ عممي: إجازة في معمـ الصؼ كدبمكـ تأىيؿ تربكم
 ستقكـ بتعميـ تلامذة المجمكعة الضابطة.

تـ استبعاد التلامذة الراسبيف في الشعب التي كقع الاختيار عمييا مف عينة التجربة النيائية  -
 متأثران بخبراتيـ السابقة. الدراسةيككف أداؤىـ في اختبارم  كي لاعمى الرغـ كجكدىـ في الصؼ، 

كما تـ استبعاد التلامذة الذيف تغيبكا عف قسـ كبير مف دركس البرنامج التعميمي كعف  
الاختباريف، كالذيف ترككا أسئمة في أم مف الاختباريف دكف إجابة )فاستبعدت أكراقيـ(، كذلؾ فيما 

 يتعمؽ بكلا المجمكعتيف التجريبية كالضابطة.
 :حسب المجمكعة كالمدرسة كالشعبة الدراسةتكزع أفراد عينة  (25)كيكضح الجدكؿ 
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 النيائية حسب المجموعة والمدرسة والشعبة الدراسة(: توزع عينة 25) جدولال
 عدد التلامذة الشعبة المدرسة استراتيجية التدريس المجموعة

البرنامج التعميمي القائـ عمى  التجريبية
 استراتيجيات التعمـ النشط

 35 السادسة جاؾ فرعكف

 33 الثالثة صحنايا الرابعة الاستراتيجية المتبعة السائدة الضابطة
 68 2 2 2 المجموع

( تمميذان كتمميذة مف تلامذة 68يبيف الجدكؿ السابؽ أف عينة التجربة النيائية تككنت مف )  
الصؼ الخامس الأساسي مكزعيف إلى مجمكعتيف دراسيتيف بكاقع شعبة دراسية لكؿ مجمكعة؛ إذ 
ضمت المجمكعة التجريبية التي تعممت كفؽ البرنامج التعميمي القائـ عمى استراتيجيات التعمـ 

( تمميذان كتمميذة، في حيف ضمّت المجمكعة الضابطة التي تعممت كفؽ الاستراتيجية 35نشط )ال
 ( تمميذان كتمميذة.33المتبعة السائدة )

أف عدد أفراد كؿ مجمكعة إلى "كيعد ىذا العدد كافيان لكلا المجمكعتيف، حيث أشار أبك علاـ   
، 2005علاـ،  )أبك النتائج بشكؿ أكبر"( فردان حيث تزداد الثقة في 20يفضؿ ألا يقؿ عف )

209.) 
 :الدراسةتكافؤ مجموعتي  -ب
)الضابطة،  الدراسةقامت الباحثة قبؿ البدء بتنفيذ التجربة النيائية بالتأكد مف تكافؤ مجمكعتي    

كقد حدد التكافؤ بيف ، الدراسةكذلؾ تفاديان لممتغيرات التي قد تؤثر في نتائج كالتجريبية(، 
في المتغيريف التابعيف )التحصيؿ الدراسي، كعمميات العمـ الأساسية(، كذلؾ  الدراسةمجمكعتي 

، حيث يكفر فرصان متكافئة لجميع التلامذة المطبؽ الدراسةمف خلاؿ التطبيؽ القبمي لأدكات 
 عمييـ، كيحقؽ مصداقية في النتائج، كفؽ الآتي:

 في التحصيل الدراسي: الدراسةتكافؤ مجموعتي  *
، مف خلاؿ تطبيؽ  الدراسةلتأكد مف تكافؤ مجمكعتي تـ ا   في التحصيؿ الدراسي بمادة العمكـ

)قبؿ البدء بتطبيؽ البرنامج التعميمي(، كقد شمؿ التطبيؽ مجمكعتي  الاختبار التحصيمي قبميان 
)الضابطة، كالتجريبية( بيدؼ تعرّؼ مستكل معمكماتيـ السابقة حكؿ دركس كحدتي  الدراسة

        يئة، كالقكة كالحركة( لتنطمؽ كمتييما مف مستكل تحصيمي متكافئ في مادة العمكـ. )الأرض كالب
كحرصت الباحثة عمى تطبيؽ الاختبار بنفسيا عمى المجمكعتيف بغية تكحيد التعميمات التي 
تعطى لمتلامذة حكؿ كيفية الإجابة عف بنكد الاختبار، كضركرة الاعتماد عمى أنفسيـ عند 

جنب التخميف، لأف درجات الاختبار لف تؤثر عمى نتائجيـ الدراسية، ثـ قامت الباحثة الإجابة، كت
(، كتـ تحديد تكافؤ SPSSبتصحيح الاختبار، كتحميؿ البيانات باستخداـ البرنامج الإحصائي )

المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في اختبار التحصيؿ الدراسي مف خلاؿ اختبار صحة الفرضية 
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يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعتين الضابطة  لا" الآتية:
 ."تطبيق القبمي للاختبار التحصيميوالتجريبية في ال

لاختبار صحة الفرضية تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات تلامذة   
تبار التحصيمي، كلمكشؼ عف الدلالة المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ القبمي للاخ

( لعينيتيف مستقمتيف، T Testالمتكسطات الحسابية تـ استخداـ اختبار )الإحصائية لمفركؽ بيف 
 ككانت النتائج عمى النحك الآتي:

  تلامذةدرجات ي ( لمدلالة الإحصائية لمفرق بين متوسطT-Test( نتائج اختبار )62) جدولال
 للاختبار التحصيمي القبميالتطبيق في  والتجريبيةالمجموعتين الضابطة 

الاختبار 
 التحصيمي

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  قيمة ت
 الحرية

القيمة 
 الاحتمالية

 القرار

 3.483 11.45 33 ضابطةال
0.727 66 0.470 

غير 
 2.294 11.97 35 تجريبيةال داؿ

كىي ( 0.470الاحتمالية ) ة( عند القيم0.727أف قيمة )ت( قد بمغت ) يبيف الجدكؿ السابؽ
 تقبؿكبالتالي  الدراسةالمعتمد في  (0.05) مف مستكل الدلالة أكبرك  قيمة غير دالة إحصائيان 
 درجات تلامذة متوسطيدلالة إحصائية بين  لا يوجد فرق ذو" الفرضية الصفرية أم:

مما يشير إلى تكافؤ ، "القبمي للاختبار التحصيميالتطبيق في  التجريبيةو  الضابطةالمجموعتين 
المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ القبمي لاختبار التحصيؿ الدراسي، كبالتالي فإف أم 
فرؽ يظير فيما بعد في التطبيقيف )البعدم المباشر، كالبعدم المؤجؿ( للاختبار التحصيمي قد 

 تبعة.يعزل لاستراتيجية التدريس الم
 :في عمميات العمم الأساسية الدراسةتكافؤ مجموعتي * 

في عمميات العمـ الأساسية، مف خلاؿ تطبيؽ اختبار  الدراسةتـ التأكد مف تكافؤ مجمكعتي 
 الدراسةعمميات العمـ قبميان )قبؿ البدء بتطبيؽ البرنامج التعميمي(، كقد شمؿ التطبيؽ مجمكعتي 

)الضابطة، كالتجريبية( بيدؼ تعرّؼ مستكل امتلاكيـ لعمميات العمـ الأساسية، لأف مثؿ ىذه 
كتـ تحديد تكافؤ المجمكعتيف العمميات تكجد بقدر معيف لدل التلامذة قبؿ البدء بالتجربة النيائية، 

 الضابطة كالتجريبية في اختبار عمميات العمـ مف خلاؿ اختبار صحة الفرضية الآتية:
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعتين الضابطة والتجريبية 

 تطبيق القبمي لاختبار عمميات العمم.في ال
لاختبار صحة الفرضية تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات تلامذة 

ككؿ، كفي كؿ عممية  لاختبار عمميات العمـالمجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ القبمي 



 
185 

تـ استخداـ اختبار  حسابييفال لمكشؼ عف الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف المتكسطيف، ك عمى حدة
(T Test:لعينيتيف مستقمتيف، ككانت النتائج عمى النحك الآتي ) 

درجات تلامذة المجموعتين  ي( لمدلالة الإحصائية لمفرق بين متوسطT-Test( نتائج اختبار )27الجدول )
 )ككل وفي كل عممية عمى حدة( عمميات العممختبار الضابطة والتجريبية في التطبيق القبمي لا

عمميات 
المتوسط  العدد المجموعة العمم

 الحسابي
الانحراف 
درجة  قيمة ت المعياري

 الحرية
القيمة 
 القرار الاحتمالية

 الملاحظة
 1.242 3.67 33 الضابطة

 داؿغير  0.400 66 0.847
 1.434 3.94 35 التجريبية

 التصنيف
 1.083 1.79 33 الضابطة

 داؿغير  0.962 66 0.048
 994. 1.80 35 التجريبية

 الاستنتاج
 1.111 1.79 33 الضابطة

 داؿغير  0.557 66 0.590
 1.056 1.94 35 التجريبية

 التنبؤ
 834. 1.48 33 الضابطة

 داؿغير  0.206 66 1.278
 1.003 1.77 35 التجريبية

 القياس
 914. 1.91 33 الضابطة

 داؿغير  0.933 66 0.084
 1.323 1.89 35 التجريبية

استخدام 
 الأرقام

 1.088 1.39 33 الضابطة
 داؿغير  0.560 66 0.585

 1.010 1.54 35 التجريبية
علاقات زمانية 

 ومكانية
 977. 1.27 33 الضابطة

 داؿغير  0.140 66 1.495
 664. 97. 35 التجريبية

الاتصال 
 والتواصل

 619. 52. 33 الضابطة
 داؿغير  0.283 66 1.083

 676. 69. 35 التجريبية
الدرجة 
 الكمية

 2.789 13.82 33 الضابطة
 داؿغير  0.345 66 0.952

 3.433 14.54 35 التجريبية
، 0.084، 1.278، 0.590، 0.048، 0.847))يبيف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ت( قد بمغت 

، 0.557، 0.962، 0.400)عند القيـ الاحتمالية  (0.952، 1.083، 1.495، 0.585
 كىي أكبر مف مستكل الدلالة( 0.345، 0.283، 0.140، 0.560، 0.933، 0.206

لا يوجد فرق ذو دلالة  :أمالفرضية الصفرية،  تقبؿكبالتالي  الدراسة( المعتمد في 0.05)
طبيق القبمي درجات تلامذة المجموعتين الضابطة والتجريبية في الت إحصائية بين متوسطي

، مما يشير إلى تكافؤ المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ القبمي لمقياس عمميات العمم
 حدة قبؿ البدء بتطبيؽ البرنامج التعميمي.عمميات العمـ ككؿ، كفي كؿ عممية عمى لاختبار 
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إضافة إلى قياـ الباحثة بضبط المتغيرات غير التجريبية )الدخيمة( التي قد تؤثر في المتغيرات   
، بحيث يعكد أم الدراسةالتابعة في أثناء تنفيذ التجربة النيائية؛ كذلؾ لضماف تكافؤ مجمكعتي 

تجريب إلى المتغير المستقؿ، كليس إلى المتغيرات تأثير يظير في المتغيرات التابعة بعد ال
 الأخرل، كىذه المتغيرات ىي:

يؤثر فارؽ العمر في الخبرات السابقة التي يمتمكيا التلامذة مف جية،  العمر الزمني لمتلامذة: -
كالنمك العقمي مف جية أخرل سكاء أكاف ذلؾ نتيجة الرسكب أـ التأخر في الدخكؿ إلى المدرسة 

أعمار تلامذة المجمكعتيف  برصد الباحثةكتأثير ما سبؽ في عممية التعمـ، لذلؾ قامت 
، كتـ تحديد النيائية ؿ مراجعة سجلات إدارتي مدرستي التجربة)الضابطة، كالتجريبية( مف خلا

لا يوجد الفرضية الآتية: "خلاؿ اختبار  في العمر الزمني مف الدراسةتكافؤ تلامذة مجمكعتي 
فرق ذو دلالة إحصائية بين تلامذة المجموعتين الضابطة والتجريبية وفق متغير العمر 

 ."الزمني
ة تلامذ لأعمارلاختبار صحة الفرضية تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية   

لمكشؼ عف الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف المتكسطيف ، ك المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية
 ( لعينيتيف مستقمتيف، ككانت النتائج عمى النحك الآتي:T Testتـ استخداـ اختبار ) الحسابييف
  تلامذةدرجات ي متوسطق بين ( لمدلالة الإحصائية لمفرT-Test( نتائج اختبار )62) جدولال

 تبعاً لمتغير العمرفي الاختبار التحصيمي المجموعتين الضابطة والتجريبية 

المتوسط  المتغير العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  قيمة ت
 الحرية

القيمة 
 الاحتمالية

 القرار

العمر  33 ضابطةال
 الزمني

132.24 3.221 
0.278 66 0.782 

غير 
 3.129 132.03 35 تجريبيةال داؿ

كىي  (0.782)الاحتمالية  ةعند القيم (0.278) يبيف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ت( قد بمغت
تقبؿ ( كبالتالي 0.05) الدراسةأكبر مف مستكل الدلالة المعتمد في ك  قيمة غير دالة إحصائيان 
 متوسطي درجات تلامذةدلالة إحصائية بين يوجد فرق ذو  لاالفرضية الصفرية أم: 

بالتالي فإفّ المجمكعتيف ، ك في الاختبار التحصيمي تبعاً لمتغير العمرالتجريبية و  المجموعتين
مما يشير إلى تكافؤ المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية ، بالعمر ف( فيما بينيمااف )متكافئتامتجانست

 .الدراسةفي العمر الزمني، كيضمف عدـ تأثيره في نتائج 
 التحصيل الدراسي العام: -

تحصيؿ تلامذة مجمكعتي عمى نتائج  النيائية حصمت الباحثة مف إدارتي مدرستي التجربة
 ( في المكاد الآتية:2018-2017)كؿ مف العاـ الدراسي في الفصؿ الدراسي الأ الدراسة

، الدراسات الاجتماعية، كالرياضيات، كالمغة العربية،) كالتي  (،كالمغة الانكميزية، كالديانة كالعمكـ
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كتـ تحديد  درجة، بعد استبعاد درجات التربية الفنية كالرياضة كالمكسيقا، 60بمغ مجمكع درجاتيا 
لا " الفرضية الآتية: الدراسي العاـ مف خلاؿ اختبارفي التحصيؿ  الدراسةتكافؤ تلامذة مجمكعتي 

التجريبية تلامذة المجموعتين الضابطة و متوسطي درجات يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين 
 ."وفق متغير التحصيل الدراسي العام

ة تلامذ لدرجاتلاختبار صحة الفرضية تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية ك   
كفؽ البيانات المقدمة مف إدارة  ،في التحصيؿ الدراسي العاـ المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية

تـ استخداـ اختبار  لمكشؼ عف الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف المتكسطيف الحسابييفك  المدرستيف،
(T Test:لعينيتيف مستقمتيف، ككانت النتائج عمى النحك الآتي ) 

 درجاتي ( لمدلالة الإحصائية لمفرق بين متوسطT-Test) ( نتائج اختبار62) جدولال
 في التحصيل الدراسي العامالمجموعتين الضابطة والتجريبية  تلامذة

متغير 
التحصيل 
الدراسي 

 العام

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
درجة  قيمة ت المعياري

 الحرية
القيمة 
 القرار الاحتمالية

 3.032 54.45 33 ضابطةال
0.154 66 0.878 

غير 
 2.940 54.34 35 تجريبيةال داؿ

كىي  (0.878)الاحتمالية  ةعند القيم (0.154) يبيف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ت( قد بمغت
لا تقبؿ الفرضية الصفرية أم: ( كبالتالي 0.05) الدراسةأكبر مف مستكل الدلالة المعتمد في 

الضابطة والتجريبية  متوسطي درجات تلامذة المجموعتين يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين
، مما يشير إلى تكافؤ المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في التحصيؿ التحصيل الدراسي العامفي 

 .الدراسةالدراسي العاـ، كيضمف عدـ تأثيره في نتائج 
 العامل الاجتماعي والاقتصادي: -

مف منطقة جغرافية كاحدة، مما يقمؿ مف تأثير عامؿ  الدراسةحرصت الباحثة عمى اختيار عينة 
 .الدراسةالمستكييف الاجتماعي كالاقتصادم لأفراد عينة 

 المادة العممية: -
تمثمت المادة العممية بالمحتكل المعرفي المتضمف في دركس كحدتي )الأرض كالبيئة، كالقكة 

المقرر لمعاـ الدراسي  كالحركة( مف كتاب العمكـ لمصؼ الخامس الأساسي كفؽ المنياج
(، كدُرس في الفترة الزمنية نفسيا ضمف الجدكؿ المدرسي المقترح مف قبؿ كزارة 2017-2018)

 التربية السكرية، كقد خضعت المجمكعتاف الضابطة كالتجريبية لممادة العممية ذاتيا.
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 العوامل الفيزيائية في شعبتي تطبيق التجربة: -
تشابيت شعبتا المدرستيف في كثير مف الظركؼ كالعكامؿ الفيزيائية التي قد تؤثر في تنفيذ 
التجربة، مف حيث تكفر التيكية الجيدة كالتدفئة كالإضاءة كالمقاعد كالمساحة الكافية لتغيير ترتيب 

 في مدرستي التطبيؽ. الدراسةالمقاعد في الصفيف المذيف يضماف تلامذة مجمكعتي 
بالجدكؿ الزمني لتدريس المحتكل الضابطة كدت الباحثة معممة صؼ شعبة المجمكعة كقد ز   

المعرفي لدركس الكحدتيف الدراسيتيف، بما يحقؽ التماثؿ مع تكزيع الحصص في شعبة المجمكعة 
كفؽ ( البرنامج الزمني لتدريس المحتكل المعرفي لدركس الكحدتيف 12، الممحؽ)، كيبيف التجريبية
 التعميمي القائـ عمى استراتيجيات التعمـ النشط لدل المجمكعة التجريبية.البرنامج 

 الإجراءات التمييدية لتنفيذ التجربة النيائية: *
 قبؿ البدء بتنفيذ التجربة النيائية قامت الباحثة بالإجراءات الآتية:

زارت الباحثة المدرستيف المختارتيف لمتجريب النيائي، كاجتمعت بمديرة كؿ منيما، كسممتيما  -
نسخة مف مكافقة مديرية التربية في محافظة ريؼ دمشؽ عمى إجراء التجريب في المدرستيف، 

جراءات التطبيؽ، كما يمزميا مف تسييلات  الدراسةككضحت ليما اليدؼ مف  كأىميتو، كا 
 .الدراسةالإمكاف لتحقيؽ اليدؼ مف  كمساعدة قدر

التنسيؽ مع إدارتي المدرستيف كمعممتي شعبتي المجمكعتيف )الضابطة، كالتجريبية( لتحديد  -
مكاعيد تنفيذ دركس كحدتي )الأرض كالبيئة، كالقكة كالحركة(، كمكاعيد تطبيؽ الاختباريف قبميان، 

 كبعديان مباشران، كبعديان مؤجلان.
عطاؤىا فكرة صحنايا الرابعةشعبة المجمكعة الضابطة في مدرسة ) لقاء معممة صؼ - (، كا 

كاضحة عف إجراءات التجربة، كاليدؼ منيا، كالاتفاؽ معيا عمى تعميـ دركس الكحدتيف 
كفؽ الطريقة التي تتبعيا لتعميـ ىذه المادة في الظركؼ الطبيعية، كطمبت منيا تأجيؿ  المختارتيف

لأرض كأغمفتيا( مف الكحدة الثالثة )الأرض كالبيئة( إلى بداية الفصؿ إعطاء الدرس الأكؿ )بنية ا
الدراسي الثاني حتى لا يؤثر في نتائج التجربة؛ ككنو يتضمف مفاىيـ كمعمكمات متعمقة بدركس 
عادتيا، كالذم حُدد ليُدرس في الفصؿ الدراسي  الكحدة المختارة، كىذا الأمر يتطمب تكرارىا كا 

ارة التربية، كتـ إعلاميا بمكاعيد تنفيذ كؿ درس مف دركس البرنامج التعميمي، الأكؿ كفقان لخطة كز 
عممان أنو تـ التقيد بثلاث حصص أسبكعيان كما ىك مقرر مف قبؿ كزارة التربية لمادة العمكـ لمصؼ 

 الخامس الأساسي.
خبارىا بأنيا  - ستقكـ لقاء معممة صؼ شعبة المجمكعة التجريبية في مدرسة )جاؾ فرعكف(، كا 

سي بتعميـ دركس كحدتي )الأرض كالبيئة، كالقكة كالحركة( مف كتاب العمكـ لمصؼ الخامس الأسا
كفؽ استراتيجيات التعمـ النشط، كفؽ البرنامج الزمني المحدد لتعميـ دركس ىاتيف الكحدتيف، بعد 

 أف سممتيا نسخة مف البرنامج الزمني المحدد.
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ة التجريبية في جمسة تمييدية خلاؿ الفصؿ الدراسي اجتمعت الباحثة مع تلامذة المجمكع -
عمى طبيعة تعميـ دركس مادة العمكـ كفؽ استراتيجيات التعمـ النشط  كاطلاعيـالأكؿ لتييئتيـ 
 ، مكضحة الأمكر الآتية:ةالحالي الدراسةالمحددة في 

فيزىـ عمى قامت الباحثة بشرح كاضح لكافة الاستراتيجيات، ككضحت أىميتيا في التعميـ لتح* 
العمؿ كالمشاركة، ككضعيـ في جكٍّ نفسي مريح يتيح ليـ الاندماج كالمشاركة الفعالة في تنفيذ 
جمسات دركس البرنامج التعميمي فيما بعد، كبأف عممية تعمميـ تتكقؼ عمى مشاركتيـ كتعاكنيـ 

لمعمكمات كتكاصميـ مع بعضيـ البعض كمع الباحثة، إضافة إلى قياميـ بالاكتشاؼ كاستنتاج ا
 كالمعارؼ بأنفسيـ.

* تقسيـ التلامذة إلى مجمكعات صغيرة ليتدربكا عمى العمؿ كالتعمـ مف خلاؿ التعاكف داخؿ 
مجمكعاتيـ، كتكزيع الأدكار فيما بينيـ )متحدث، كمسجّؿ، ... إلخ(، كىذه الأدكار تتبدؿ في كؿ 

الخبرات كالعمميات العممية درس كنشاط بينيـ حتى تتاح الفرصة لمجميع لممشاركة كاكتساب 
 المرتبطة بيا.

* الالتزاـ بحضكر حصص دركس البرنامج كالمحافظة عمى اليدكء كعدـ إثارة الفكضى كالضجة 
 في أثناء عمميـ داخؿ مجمكعات العمؿ.

إجراء تدريب كتطبيؽ عممي عمى أكراؽ عمؿ كمياـ مشابية لما سيككف عميو في دركس  -
 البرنامج.

المجمكعة التجريبية لفترة تدريبية عمى الدركس المصممة كفؽ استراتيجيات  إخضاع تلامذة -
تقاف خطكات كؿ منيا، كتدريبيـ عمى كيفية رسـ المخططات  التعمـ النشط ليتمكنكا مف اتباع كا 

مثؿ "مخطط البيت الدائرم" مف حيث استنتاج أىدافو، كصياغتيا بأسمكب الخاصة بكؿ منيا، 
قطاعات، كممئيا بالأفكار الرئيسة كالفرعية لمدرس، كالتعبير عنيا،  مبسط، كتقسيمو إلى عدة

كتقييميا، إضافة إلى تدريبيـ عمى كيفية رسـ "مخطط عظـ السمؾ" كخطكات تسجيؿ الأفكار 
كالمفاىيـ الرئيسة كالفرعية عمى كؿ عظمة رئيسة كفرعية، كتعرّؼ مخططات التفكير الثمانية، 

طة المناسبة لمفكرة، بالإضافة إلى تدريبيـ عمى كيفية رسـ "مخطط ككيفية رسميا، كاختيار الخري
الأصابع" كخطكات استخدامو، فضلان عف استراتيجية دكرة التعمـ الثلاثية كلعب الأدكار، كتدريبيـ 

 عمى استراتيجية الرؤكس المرقمة، كفكّر زاكج شارؾ.
ؿ إعطائيـ أمثمة مف خارج تـ التدريب عمى رسـ المخططات الخاصة بكؿ استراتيجية مف خلا -

الدركس المتضمنة في البرنامج التعميمي، كتـ إعطاؤىا مف دركس مأخكذة سابقان كمف مقرراتيـ 
الدراسية الأخرل، كي يتـ التركيز عمى خطكات سير كؿ استراتيجية كليس عمى معمكمات الدرس 

 كفؽ البرنامج الزمني الآتي: نفسو.
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 لمفترة التدريبية لتلامذة المجموعة التجريبيةالبرنامج الزمني (: 30) جدولال
 الحصة اليوم والتاريخ

 الثالثة 4/12/2017ثنيف الإ
 الرابعة 6/12/2017الأربعاء 
 الرابعة 7/12/2017الخميس 
 الثالثة 10/12/2017الأحد 

 السادسة 11/12/2018ثنيف الإ
 الرابعة 13/12/2018الأربعاء 
 الرابعة 14/12/2017الخميس 
 الثالثة 17/12/2017الأحد 
 الخامسة 18/2017ثنيف الإ

كقد حضرت معممة صؼ شعبة المجمكعة التجريبية كافة جمسات تدريب التلامذة؛ لأف عممية  -
خرل، فقد طمبت الباحثة مف تدريبيـ تستغرؽ كقتان، كحتى لا يؤثر ذلؾ عمى حصص المكاد الأ

ة عمى المخططات ككيفية تطبيقيا كرسميا داخؿ المعممة الاستمرار بتدريب تلامذة ىذه الشعب
الصؼ بالتعاكف مع زملائيـ في مجمكعات العمؿ، كذلؾ عمى مكضكعات دركس أخرل مف مادة 

 العمكـ كمكاد أخرل مف المنياج الدراسي، كذلؾ كمما أتيحت ليا الفرصة قدر المستطاع.
الاستراتيجيات يتضمف مفيكـ كخطكات كقامت الباحثة بتزكيد المعممة بنسخة كرقية كدليؿ ليذه   

كؿ منيا، كمثالان تكضيحيان عف آلية العمؿ بيا ككيفية تطبيقيا، بالإضافة إلى مساعدة الباحثة 
 لممعممة كمما دعت الحاجة، كالإجابة عف أسئمتيا كاستفساراتيا.

كصكر لقاء أمينة المكتبة في المدرسة لمتأكد مف كجكد الكسائؿ التعميمية مف )مجسمات  -
كلكحات كنماذج مختمفة، ... إلخ، كالتأكد مف جاىزية بعض التقنيات التعميمية )جياز العرض( 
الذم سكؼ تستعيف بو بمساعدة الحاسكب المحمكؿ في عرض بعض المعمكمات كالصكر 

 كمقاطع الفيديك.
ثة مع بعد انقضاء العطمة الانتصافية، كمع بدء دكاـ الفصؿ الدراسي الثاني، اجتمعت الباح -

كقامت بإعادة  ـ(22/1/2018ثنيف: كذلؾ في يكـ )الإ تلامذة المجمكعة التجريبية مرة أخرل،
تييئتيـ لمتعمـ مف خلاؿ استخداـ استراتيجيات التعمـ النشط المحددة، خشية أف يككنكا قد فقدكا أك 

ية ، فيما يخص كيفتـ نسياف بعض الأمكر التي كضحت سابقان خلاؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ
 تطبيؽ كاستخداـ ىذه الاستراتيجيات كالمخططات الخاصة بكؿ منيا.

ثـ قامت بتكزيعيـ عمى مجمكعات صغيرة غير متجانسة تحصيميان، بحيث يؤلؼ كؿ مقعديف  -
( تلامذة، كمف ثـ رتبت جمكسيـ في 5-4متتالييف مجمكعة كاحدة يتراكح عدد أفرادىا بيف )
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مف )متحدث باسـ المجمكعة، كمسجّؿ للأفكار المطركحة،  المقاعد، ككزعت الأدكار فيما بينيـ
إعطاء كؿ تمميذ في المجمكعة رقـ مف كترقيـ المجمكعات، عف طريؽ كمقيّـ للأفكار، ... إلخ(، 

كالتأكيد بأف ىذه الأدكار تتغير بيف تلامذة المجمكعة الكاحدة في كؿ حصة دراسية، أك (، 1-5)
تتاح لكؿ منيـ الفرصة بتبادؿ الخبرات كالميارات المرتبطة في كؿ نشاط داخؿ الحصة الكاحدة، ل

 بكؿ دكر.
 تطبيق التجربة النيائية: *

 قامت الباحثة بتطبيؽ التجربة النيائية لمبحث كفؽ الخطكات الآتية:
عمى تلامذة المجمكعتيف  التطبيق القبمي لكل من اختباري التحصيل وعمميات العمم الأساسية -أ

 )الضابطة، كالتجريبية(، كفؽ البرنامج الزمني المكضح في الجدكؿ الآتي:
( البرنامج الزمني لمتطبيق القبمي لاختباري التحصيل وعمميات العمم الأساسية عمى مجموعتي 31الجدول )

 الدراسة

 الشعبة المدرسة المجموعة
 اختبار عمميات العمم الاختبار التحصيمي

 الحصة اليوم الحصة اليوم

 السادسة جاؾ فرعكف التجريبية
 لأربعاءا
24/1/2018 

 الرابعة
الخميس 

25/1/2018 
 الثانية

 الثالثة صحنايا الرابعة الضابطة
الأربعاء 

24/1/2018 
 الثانية

الخميس 
25/1/2018 

 الخامسة

كحرصت الباحثة عمى تطبيؽ الاختباريف بنفسيا عمى تلامذة المجمكعتيف بغية تكحيد التعميمات 
كالتكجييات المعطاة حكؿ كيفية الإجابة عف بنكد الاختبار، كاليدؼ منو، كالعمؿ عمى تييئة الجك 

ي كالتسرع ف العجمةالمريح كالمناسب ليـ، كضركرة الاعتماد عمى أنفسيـ عند الإجابة، كعدـ 
 الإجابة، كعدـ التخميف لأف درجات الاختبار لف تؤثر عمى نتائجيـ كتحصيميـ الدراسي.

كبعد الانتياء مف تطبيؽ الاختباريف قبميان قامت الباحثة بتصحيحيما كفؽ سمـ التصحيح المعتمد، 
لمتحقؽ مف تكافؤ تلامذة المجمكعتيف فيما يتعمؽ ثـ أخضعت النتائج لممعالجة الإحصائية 

بمتغيرم )التحصيؿ الدراسي، كعمميات العمـ الأساسية(، كقد تـ سابقان تكضيح نتائج ىذه المعالجة 
 كالتي أشارت إلى أف المجمكعتيف )الضابطة، كالتجريبية( متكافئتاف كتنطمقاف مف مستكل كاحد.

دة البدء بتطبيق دروس البرنامج التعميمي المصمم وفق استراتيجيات التعمم النشط المحد -ب
، بكاقع ثلاث حصص أسبكعيان، (29/1/2018: ثنيفالإ)يكـ ، كذلؾ في ةالحالي الدراسةفي 

حيث كانت الباحثة تقكـ بتعميـ تلامذة المجمكعة التجريبية كؿ درس مف دركس البرنامج التعميمي 
مذة حكؿ كفؽ الخطة الصفية المكضحة سابقان بدءان مف التمييد كتعرّؼ الخمفية المعرفية لمتلا

أك مف خلاؿ رسـ خريطة  طرح بعض الأسئمة التحفيزية  مف خلاؿمكضكع ما سكاء أكاف ذلؾ 
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بعض الصكر، الدائرة لتعرؼ معمكماتيـ السابقة عف مفيكـ ما أك مف خلاؿ عرض مقطع فيديك ك 
أـ مف خلاؿ قياـ بعض التلامذة بتمثيؿ أك لعب بعض الأدكار، ... إلخ، ثـ تنفيذ بعض الأنشطة 

استخداـ الكسائؿ لفردية كالجماعية لاستنتاج الأفكار كالمعمكمات الخاصة بكؿ درس مع ا
كالتقنيات المناسبة لكؿ منيا، كالاستماع إلى إجابات التلامذة كمناقشتيا كتعزيز الصحيحة منيا 
إما معنكيان أك ماديان، كتصكيب الخاطئة منيا، كذلؾ بعد عرض كؿ مجمكعة لما تكصمت إليو مف 

كمات خلاؿ استخداميـ أكراؽ العمؿ الخاصة بكؿ درس، كتقديـ التغذية الراجعة ليـ في معم
الكقت المناسب. ككاف يتـ عرض المعمكمات الخاصة بكؿ نقطة تعميمية مف الدرس عمى شكؿ 

 ،باحثةتحت إشراؼ المخطط أك خريطة تفكير مناسبة كتسجيميا عمى السبكرة مف قبؿ التلامذة 
يـ المقدّـ عمى شكؿ مسابقات كألعاب تعميمية، كأخيران كاف يتـ تكميؼ التلامذة كالانتياء بالتقك 

بالكاجب المنزلي مف خلاؿ طرح مكضكع أك فكرة معينة عمييـ كتقديميا عمى شكؿ مخطط ما أك 
 خريطة مف خرائط التفكير الثماني.

يا لممجمكعة الضابطة كفي أثناء تعميـ تلامذة المجمكعة التجريبية كاف يتـ تعميـ الدركس نفس  
بالطريقة المتبعة مف قبؿ معممة الصؼ، بعد أف تـ الاتفاؽ معيا عمى مكاعيد تنفيذ كؿ درس مف 
دركس الكحدتيف المختارتيف، بحيث يككف متزامنان مع تعميمو لتلامذة المجمكعة التجريبية خلاؿ 

 بكاقع ثلاث حصص أسبكعيان أيضان. ( حصة دراسية24)
الباحثة عمى الاطمئناف بتقيد معممة صؼ شعبة المجمكعة الضابطة بالتعميـ كفؽ كقد حرصت   

مف ( صحنايا الرابعةمادة العمكـ عف طريؽ مديرة مدرسة )لتي تتبعيا في تعميـ ا السائدة الطريقة
كتقكيـ المعممة مف حيث؛  ،في شعبة المجمكعة الضابطة بعض الدركسل خلاؿ حضكر المديرة

بطو مع الحياة اليكمية لمتلامذة كالدركس السابقة، كمف حيث تنكع المعممة لمدرس كر التمييد 
 للأنشطة كللأساليب التعميمية كالتقكيمية، كمدل استخداميا لمكسائؿ كالأجيزة التعميمية.

 الكحدتيف الثالثة كالرابعة، دركسكتعميـ إذ لـ تقـ الباحثة بزيارة ىذه الشعبة طكاؿ فترة تنفيذ    
عمى عدـ كجكد أم مؤثر خارجي قد يعيؽ تنفيذ الدركس بصفة اعتيادية، إذ قد يتأثر  حرصان منيا

 كؿ مف معممة الصؼ كالتلامذة بكجكد شخص جديد داخؿ الصؼ.
كفؽ ( حصة دراسية، 24كبمعدؿ )، (2018/ 29/3 :الخميس) كقد استمر التطبيؽ حتى يكـ  
 (.12برنامج الزمني المكضح في )الممحؽ، ال
الباحثة بعد انتياء دركس الكحدة الثالثة )الأرض كالبيئة( حصة دراسية لمراجعة كخصصت   

أيضان، كلاحظت الباحثة تحسنان لدل  ضابطةالكحدة، كطبقت ىذه الحصة عمى تلامذة المجمكعة ال
كدافعيتيـ لمتعمـ ضمف الدركس المصممة التلامذة مع مضي الكقت، كزيادة اندفاعيـ كمشاركتيـ 

كفؽ استراتيجيات التعمـ النشط لا سيما في مرحمة كتابة المعمكمات كتثبيتيا عمى شكؿ مخططات 
سكاء أكاف ذلؾ عمى أكراؽ العمؿ الخاصة بيا أـ عمى السبكرة، كذلؾ بإشراؼ كتكجيو الباحثة 
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التعميمي عمى التكجيو كالإشراؼ،  حيث اقتصر دكرىا في أثناء تنفيذ الدركس كفؽ البرنامج
إضافة إلى التدخؿ عند الضركرة في أثناء عمؿ التلامذة داخؿ مجمكعاتيـ، كتنظيـ كتيسير التعمـ 
نحك تحقيؽ الأىداؼ المرجكة، كالإجابة عف استفساراتيـ، كضبط الصؼ في حاؿ حدكث فكضى 

 كضجة عند تطبيؽ المجمكعات.
 اري )التحصيل الدراسي، وعمميات العمم الأساسية(:التطبيق البعدي المباشر لاختب -ج

بعد الانتياء مف تطبيؽ دركس البرنامج التعميمي لتلامذة المجمكعة التجريبية مف قبؿ الباحثة، 
كالانتياء مف تعميـ تلامذة المجمكعة الضابطة بالطريقة المعتادة مف قبؿ معممة الصؼ، قامت 

اسي، كعمميات العمـ الأساسية( عمى تلامذة المجمكعتيف )التحصيؿ الدر الباحثة بتطبيؽ اختبارم 
مف أجؿ دراسة فاعمية البرنامج التعميمي القائـ أياـ تقريبان  5كبعد مركر  )الضابطة، كالتجريبية(، 

عمى استراتيجيات التعمـ النشط في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي كاكتساب عمميات العمـ 
الأساسي، حيث طمبت منيـ قراءة محتكل الاختباريف الأساسية لدل تلامذة الصؼ الخامس 

كتعميمات كؿ منيما كبنكدىما كبدائؿ الإجابة بشكؿ جيد، كالإجابة عنيا بدقة، كعدـ ترؾ أم بند 
 دكف الإجابة عنو، كفؽ البرنامج الزمني المكضح في الجدكؿ الآتي:

لاختباري التحصيل وعمميات العمم الأساسية عمى  البعدي المباشر( البرنامج الزمني لمتطبيق 32الجدول )
 الدراسةمجموعتي 

 الشعبة المدرسة المجموعة
 اختبار عمميات العمم اختبار التحصيل الدراسي

 الحصة اليوم الحصة اليوم

 السادسة جاؾ فرعكف التجريبية
 الأربعاء

4/4/2018 
 الثانية

الخميس 
5/4/2018 

 الثالثة

 الضابطة
 صحنايا
 الرابعة

 الثالثة
الأربعاء 

4/4/2018 
 الرابعة

الخميس 
5/4/2018 

 الخامسة

القبمي  مف ثـ قامت الباحثة بتصحيح بنكد الاختباريف كفؽ سمـ التصحيح المعتمد في التطبيؽك 
 ، كذلؾ تمييدان لمعالجة النتائج إحصائيان.ذاتو

 وعمميات العمم الأساسية(:التطبيق البعدي المؤجل لاختباري )التحصيل الدراسي،  -د
قامت الباحثة بالتطبيؽ البعدم المؤجؿ لاختبارم )التحصيؿ الدراسي، كعمميات العمـ     

مف تطبيؽ  ( يكمان 22)الأساسية( عمى تلامذة المجمكعتيف )الضابطة، كالتجريبية( بعد مضي 
شط في بقاء أثر تعمـ النالاختباريف بعديان مباشران، بيدؼ تعرّؼ أثر التعميـ كفؽ استراتيجيات ال

نقضاء الفاصؿ الزمني عمى التعمـ كمدل الاحتفاظ بالمعمكمات التي درسكىا، كمدل ثباتيا بعد ا
( يكمان مف تطبيقو بعديان مباشران، إلا 30) مع العمـ أنو كاف مف المقرر تطبيقو بعد مضي ،تعمميا
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كذلؾ ـ( اضطر الباحثة إلى تقديـ مكعد إجرائو، 2/5/2018أف تحديد الامتحاف النيائي في )
 كفؽ البرنامج الزمني المكضح في الجدكؿ الآتي:

لاختباري التحصيل وعمميات العمم الأساسية عمى  البعدي المؤجل( البرنامج الزمني لمتطبيق 33الجدول )
 الدراسةمجموعتي 

 الشعبة المدرسة المجموعة
 اختبار عمميات العمم الاختبار التحصيمي

 الحصة اليوم الحصة اليوم

 السادسة جاؾ فرعكف التجريبية
الأربعاء 

25/4/2018 
 الثانية

الخميس 
26/4/2018 

 الثانية

 الضابطة
صحنايا 
 الرابعة

 الثالثة
الأربعاء 

25/4/2018 
 الرابعة

الخميس 
26/4/2018 

 الرابعة

الباحثة بتصحيح بنكد الاختباريف كفؽ سمـ التصحيح المعتمد، تمييدان لمعالجة مف ثـ قامت   
كبانتياء التطبيؽ البعدم المؤجؿ لاختبارم )التحصيؿ الدراسي، كعمميات العمـ  النتائج إحصائيان.

مكعد التطبيؽ القبمي ـ( 24/1/2018) الأساسية( ينتيي التطبيؽ النيائي الذم استمر مف يكـ
 مكعد التطبيؽ البعدم المؤجؿ ليما.  ـ(26/4/2018) يكـ ليما، لغاية

سية، تكزعت ا( حصة در 30كبذلؾ تمقت كؿ شعبة مف شعب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة )  
تبارم )التحصيؿ الدراسي، كعمميات العمـ الأساسية(، متطبيؽ القبمي لاخسيتيف لاعمى حصتيف در 

البعدم سيتيف لمتطبيؽ احصتيف در التعميمي، ك  تعميـ دركس البرنامجسية لا( حصة در 24ك)
سيتيف لمتطبيؽ احصتيف در تبارم )التحصيؿ الدراسي، كعمميات العمـ الأساسية(، ك المباشر لاخ

 الأساسية(. تبارم )التحصيؿ الدراسي، كعمميات العمـالبعدم المؤجؿ لاخ
 الدراسة:تطبيق أدوات أثناء  في الصعوبات التي واجيت الباحثة: رابعاً 
 :كاف مف أىـ الصعكبات ما يأتي 
، البرنامج دركس عدـ تكفر بعض الكسائؿ التعميمية كالمستمزمات الضركرية لتطبيؽ أنشطة -1

 الحاسب المحمكؿكلاسيما فيما يتعمؽ بانقطاع الكيرباء مما اضطر الباحثة إلى استخداـ جياز 
 الخاص بيا، لتكضيح بعض الصكر، كمقاطع الفيديك لمتلامذة.

لتعميمي كاف بطيئان التلامذة مع الانشطة المتضمنة في كؿ درس مف دركس البرنامج اتفاعؿ  -2
كلى بسبب عدـ اعتيادىـ عمييا كعمى استخداـ أكراؽ العمؿ الخاصة بكؿ درس، في الدركس الأ

 ؿتعكدكا عمييا كتجاكبكا معيا بشك نشطة كالأساليبكمع الكقت كتدريبيـ عمى مثؿ ىذه الأ
 .أفضؿ

 الرغـ مف إجراء جمسات تدريبية لمتلامذة عمى العمؿ ضمف مجمكعات تعاكنية صغيرةعمى  -3
د أدكارىـ داخميا، قبؿ البدء بتنفيذ دركس البرنامج تلافيان لما حدث في أثناء التجربة كتحدي
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فكضى عندما طُمب منيـ تشكيؿ مجمكعات كمشاركة الاستطلاعية، فقد أثار بعض التلامذة 
زملائيـ في العمؿ داخؿ مجمكعاتيـ، كتـ التغمب عمى ىذه الصعكبة بتحضير مجمكعة مف 

تكنية محببة، قصص، صكر لشخصيات يفضمكنيا كشخصيات كر المكافآت المادية مثؿ )
ضافة ، لمكمفيف بياأكسمة.. إلخ(، في حاؿ التزاميـ كتعاكنيـ مع زملائيـ لإنجاز المياـ ا كا 

 علامة لممجمكعة المنضبطة كتسجيؿ أسماؤىـ عمى لكحة الشرؼ داخؿ الصؼ.
تلامذة المجمكعة الكاحدة، كالرغبة في السيطرة عمى عمؿ المجمكعة مف قبؿ قائد تنافس  -4

المجمكعة، لذلؾ قامت الباحثة بإتباع استراتيجية الرؤكس المرقمة في كؿ نشاط، بإعطاء رقـ لكؿ 
لكؿ تمميذ بالتحدث باسـ مجمكعتو حسب الرقـ إتاحة الفرصة بذلؾ  مميذ داخؿ مجمكعتو كيتـ ت

 المطمكب منو التحدث عف مجمكعتو.
صعكبة ضبط الصؼ أحيانان، كلاسيما بعض الذككر إذ كانكا كثيرم الحركة كالشغب خاصة  -5

عند تطبيؽ بعض المخططات الخاصة باستراتيجيات التعمـ النشط، كتـ التغمب عمى ىذه 
شغاليـ بمياـ أالصعكبة  خرل، مثؿ: أف يقكمكا بتمثيؿ أدكار بعض الأشياء عف طريؽ تكميفيـ كا 

 ميفيـ برسـ مخططات حكؿ مكضكعات معينة ككاجب منزلي.كالمعمكمات أك تك
حياف لتنفيذ الأنشطة الخاصة بدركس البرنامج، ـ كفاية كقت الحصة في كثير مف الأعد -6

الخاصة بكؿ  كتأخر بعض المجمكعات أحيانان عف الكقت المخصص لاستكماؿ أكراؽ العمؿ
الزمف المخصص ليا تلافيان لما درس، عمى الرغـ مف إنقاص عدد الانشطة بكؿ درس كزيادة 

المتعمقة  أثناء إجراء التجربة الاستطلاعية، مما اضطر الباحثة التركيز عمى الأنشطةحدث 
بالنقاط التعميمية الأساسية لمدرس كالتي تعبر عف المكاقؼ الحياتية كالتجارب اليكمية لمتلامذة، 

مكذج أك اثنيف مف نماذج ، كعرض نمف قبؿ بعض التلامذة كمف خلاؿ عرض بعض الإجابات
 .المخططات التي قامكا برسميا

الخاصة باستراتيجيات التعمـ النشط  الحاجة إلى كقت أطكؿ لتطبيؽ كرسـ المخططات -7
خراجيا  كخاصة فيما يتعمؽ برغبة التلامذة في العمؿ كرسـ ىذه المخططات بشكؿ أفضؿ كا 

ؿ التأكيد عمى كؿ مجمكعة التقيد مف خلابأفضؿ صكرة كشكؿ، كتـ التغمب عمى ىذه الصعكبة 
يقكـ  ذكؿ تمميخفض يديؾ ة، مثلان: عند تطبيؽ استراتيجية أتنفيذ المياـ المطمكب أثناءفي بأدكارىـ 

بميمة، تمميذ يرسـ مخطط كشكؿ أصابعو، كتمميذ ثافٍ يكتب الأسئمة في كؿ إصبع، كثالث يكتب 
الإجابات في راحة اليد، كالرابع يرسـ بعض الصكر إذا تطمب الأمر ذلؾ، كالخامس يمكف كؿ 
ي إصبع، كأحيانان كاف يتـ تكميفيـ برسميا عمى كرؽ خارجية ككاجب منزلي، كىكذا بالنسبة لباق

 تطبيؽ كرسـ المخططات كتنفيذىا مف قبؿ تلامذة المجمكعات.
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مكاجية بعض التلامذة صعكبة في اختيار المخطط أك الخريطة المناسبة لمفكرة المطركحة،  -8
عمى الرغـ مف تدريبيـ قبؿ البدء بتنفيذ الدركس، كقد تـ تدريبيـ بشكؿ تدريجي عمى ىذه 

 ه الاستراتيجيات كرسـ مخططاتيا بشكؿ صحيح.الأسمكب ريثما تعكدا كاتقنكا تطبيؽ ىذ
كحاكلت الباحثة التغمب عمى ىذه الصعكبات لضماف استمرارية تطبيؽ البرنامج التعميمي بشكؿ   

 صحيح كالحصكؿ عمى النتائج المرجكة.
 أثناء التجريب النيائي، يمكن إجماليا فيما يأتي: في وسُجمت ملاحظات عديدة   
كتفاعميـ مع الباحثة، كحرصيـ عمى حضكر حصص مادة العمكـ بسبب اندماج التلامذة  -

، مف خلاؿ الاختلاؼ الذم لاحظكه في الطرائؽ الجديدة المستخدمة كالأنشطة التي يقكمكف بيا
الاستفسارات التي كانكا يكجكنيا أثناء تنفيذىـ للأنشطة كقد ظيرت ميارات التلامذة في الملاحظة 

كاصؿ مع بعضيـ البعض مف خلاؿ المناقشات الجماعية كالفردية التي كالاستنتاج كالتصنيؼ كالت
 قامكا بيا لاستنتاج الافكار كالحمكؿ المناسبة.

ظيكر تحسف في أداء التلامذة ضمف المجمكعات بعد تعكدىـ عمى العمؿ بشكؿ تعاكني مع  -
ـ النشط، زملائيـ، كتدريبيـ عمى استخداـ كتطبيؽ المخططات الخاصة باستراتيجيات التعم

كظيكر المتعة كالرغبة الشديدة لدييـ في رسميا كتعبئتيا بالأفكار التي تكصمكا إلييا كباستخداـ 
 الالكاف المناسبة كعرضيا أماـ زملائيـ في الصؼ.

رغبة التلامذة أف يككف التعمـ في باقي المكاد الدراسية بيذه الاستراتيجيات كالطرائؽ التعميمية،  -
عمكمات في أذىانيـ كلفترة أطكؿ لحكار كالتفكير كترسيخ المة أماميـ لمتفاعؿ كالأنيا إتاحة الفرص

مف خلاؿ استخداميـ ليذه المخططات كالخرائط البصرية التي ساعدتيـ عمى تذكرىا كالعمؿ بيا 
 تتناسب مع محتكاىا المعرفي.بأم مادة دراسية أخرل 

 :في استخلاص نتائج الدراسة المعاملات الإحصائية المستخدمة: خامساً 
ـ المعاملات الإحصائية المناسبة عمى اكاختبار فرضياتو تـ استخد الدراسةللإجابة عف أسئمة 

 النحك الآتي:
  اختبارt-test  لعينتين مرتبطتين:(Paired-samples t-test)  لدراسة الفرؽ استخدـ

القبمي كالبعدم المباشر، بيف متكسطي درجات تلامذة المجمكعة الكاحدة في التطبيقيف 
 كالبعدم المباشر كالمؤجؿ لاختبارم) التحصيؿ، كعمميات العمـ(.

  اختبارt-test  لعينتين مستقمتين(independent samples test) لدراسة : استخدـ
الفرؽ بيف متكسطي درجات تلامذة المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ القبمي كفي 

المباشر، كفي التطبيؽ البعدم كالمؤجؿ لاختبارم) التحصيؿ، كعمميات التطبيؽ البعدم 
 العمـ(.
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 ( معامل الارتباط بيرسونPearson :) لدراسة العلاقة بيف متكسطات درجات التلامذة في
التطبيؽ البعدم المباشر لاختبار التحصيؿ الدراسي كدرجاتيـ في التطبيؽ البعدم المباشر 

ومعادلة سبيرمان  الارتباط بيرسكففي اختبار عمميات العمـ الأساسية، كما اسُتخدـ معامؿ 
لمتأكد مف الثبات كصدؽ الاتساؽ الداخمي   لفا كرونباخوألمتجزئة النصفية،  براون

 للاختباريف ) التحصيؿ الدراسي كعمميات العمـ(.
  لمتأكد مف صلاحية بنكد الاختباريف التحصيؿ  والتمييزمعاملات السيولة والصعوبة

 كعمميات العمـ لمتطبيؽ.
 ولاختبار الفاعمية تم استخدام: 

 بلاك قانون (Black :)فاعميّة البرنامج في التحصيؿ كاكتساب عمميات  لاختبار
 العمـ الأساسية، كفؽ:

= نسبة الكسب المعدل                        
 ص س

د س 
   +

ص س

د
 

 حيث إف:
 .المباشر في الاختبار البعدم التلامذةص= متكسط درجات 
 في الاختبار القبمي. التلامذةس= متكسط درجات 

 (38(، كلاختبار عمميات العمـ الأساسية )39د= الدرجة العظمى: لاختبار التحصيؿ الدراسي )
النسبة كىي الكاحد الصحيح ( 1) فاعمية إذا تجاكزت نسبة الكسب المعدؿكيعد البرنامج ذا  

 .المعيارية التي حددىا بلاؾ
  مية البرنامج، كيتـ ذلؾ عالحساب حجـ أثر أك فحجم الأثر: معامل مربع إيتا لحساب

( كتحسب كفؽ η2( كيرمز ليا )2مف خلاؿ استخداـ )إيتا t-testفي حالة اختبار 
 المعادلة التالية:

   =  

     
 

η2        إيتا مربع =T2 ( =t-test )لمتربيع      df درجة الحرية = 
كقد استخدـ المقياس الآتي لتفسير قكة العلاقة بيف المتغير المستقؿ كالمتغير التابع، نقلان عف 

 (:485، 2005)فيمي، 
 ( معيار حجم الأثر34جدول )ال
 التقدير حجم الأثر

 ضعيف 0.3وأقل من  0.1
 متوسط 0.5وأقل من  0.3

 مرتفع وما فوق 0.5
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  متكسط فاقد الكسب )مستكل الاحتفاظ(: لاختبار الفاعمية في احتفاظ التلامذة بالتعمـ

كبعمميات العمـ الأساسية، حُسب الفرؽ بيف متكسطي درجات التلامذة في التطبيقيف 
ككؿ تحصيؿ، كعمميات العمـ الأساسية )البعدم المباشر كالبعدم المؤجؿ لاختبارم ال

عمى حدة(، كحُسبت النسبة المئكية لمتكسط فاقد الكسب، كفي كؿ عممية مف عممياتو 
كالنسبة المئكية لبقاء أثر التعمـ كذلؾ فيما يتعمؽ بالاختباريف عمكمان، كفي كؿ عممية 

 مف عمميات العمـ الأساسية عمى حدة.
   متوسط  -متوسط درجات التلامذة في التطبيق البعدي المباشر =  متوسط فاقد الكسب

 .ذة في التطبيق البعدي المؤجلدرجات التلام

      
متكسط فاقد الكسب

متكسط درجات التلامذة في التطبيؽ البعدم المباشر
  النسبة المئكية لمتكسط الفاقد 

 

    
متكسط درجات التلامذة في التطبيؽ البعدم المؤجؿ
متكسط درجات التلامذة في التطبيؽ البعدم المباشر

 النسبة المئكية لبقاء أثر التعمـ  

 
إجراءات  ، كعُرضتاكالتصميـ التجريبي لي الدراسةكُضح في ىذا الفصؿ منيج  خلاصة الفصل:
قائمة عمميات العمـ الأساسية، كالبرنامج التعميمي القائـ عمى ) المتمثمة في اتصميـ أدكاتي

عمميات اختبار التحصيؿ الدراسي، كاختبار ك أداة تحميؿ المحتكل، ك استراتيجيات التعمـ النشط، 
 ، كخطكات تجريبيما استطلاعيان كسيككمتريان كنيائيان، كما تضمف أىـ الإجراءات(ـ الأساسيةمالع

تصبح جاىزة لمتطبيؽ النيائي، كالتأكد مف تكافؤ أفرادىا ل ،الدراسةفي كيفية سحب عينة  المتبعة
المعاملات  الصعكبات التي كاجيت الباحثة في أثناء تطبيؽ أدكات الدراسة، كأىـحت كضكما 

، تمييدان لعرضيا كتحميميا في االإحصائية كالقكانيف الإحصائية المستخدمة في معالجة نتائجي
 .التاليالفصؿ 
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 الفصل الخبمس
 نتبئج الدراسة عرض ومنبقشة 

 

 تمهيد

 أولاً: نتبئج أسئلة الدراسة ومنبقشتهب

 ثبنيبً: نتبئج فرضيبت الدراسة ومنبقشتهب

 أسئلة الدراسة وفرضيبتهب نتبئجثبلثبً: تفسير 

 على نتبئج الدراسة رابعبً: تعليق

 خبمسبً: مقترحبت الدراسة وتىصيبتهب
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 الفصل الخبمس
 نتبئج الدراسة عرض ومنبقشة 

 تمهيد5
يتضمن الفصل الحالي عرضاً مفصلًب لنتائج التحميل الإحصائي لمبيانات التي جمعت من تطبيق   

المتبع فييا يقوم عمى عرض أدوات الدراسة عبر الإجابة عن أسئمتيا واختبار صحة فرضياتيا، والمنيج 
ىذه النتائج في محورين: تناول المحور الأول النتائج المتعمقة بأسئمة الدراسة ومناقشتيا، بينما عالج 
 المحور الثاني النتائج المتعمقة بفرضيات الدراسة ومناقشتيا، ثم قدمت الباحثة تفسيراً موسعاً لتمك النتائج.

 5الدراسةأسئمة  نتائجأولًا5 
ما فاعمية البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط في تحصيل تلامذة 5 الأولالسؤال 

 الصف الخامس الأساسي في مادة العموم ؟
فاعمية البرنامج التعميمي القائم عمى التعمم النشط في تحصيل تلبمذة الصف الخامس الأساسي  لتحديد  

والذي  الفاعميّة لاختبار بلبك ساب نسبة الكسب المعدل بتطبيق قانونقامت الباحثة بح في مادة العموم،
 ينص عمى:

= نسبة الكسب المعدل
 ص س

د س 
   +

ص س

د
 

 حيث إن:
 ص= متوسط درجات التلبمذة في الاختبار البعدي.
 س= متوسط درجات التلبمذة في الاختبار القبمي.

 (.93د= الدرجة العظمى للبختبار )
 ( الواحد الصحيح حسب بلبك.1ويعد البرنامج ذا فاعمية إذا تجاوزت نسبة الكسب المعدل )

وبتطبيق القانون السابق عمى متوسطات درجات تلبمذة المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي 
 :(93)لبختبار التحصيمي، تم التوصل إلى النتائج المبينة في الجدول لالمباشر 

 ( المتوسطات الحسابية ونسبة الكسب المعدل53الجدول )

 المجموعة
 التجريبية

الدرجة العظمى 
 للاختبار

 المتوسط الحسابي
 لمتطبيق القبمي

 المتوسط الحسابي
 لمتطبيق البعدي

نسبة الكسب 
 المعدل

93 11.31 91.33 1.1 
بذلك تجاوزت الواحد الصحيح،  ( وىي1.1يُلبحظ من الجدول السابق أن نسبة الكسب المعدل قد بمغت )

مما يدل عمى فاعمية البرنامج القائم عمى التعمم النشط في تحصيل تلبمذة الصف الخامس الأساسي في 
 مادة العموم. 
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ما فاعمية البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط في احتفاظ تلامذة 5 ثانيالسؤال ال
 في مادة العموم؟ الصف الخامس الأساسي بتعممهم

لاختبار فاعمية البرنامج القائم عمى التعمم النشط في احتفاظ تلبمذة المجموعتين الضابطة والتجريبية 
بالتعمّم قامت الباحثة بحساب الفرق بين متوسطي درجات كل من تلبمذة المجموعتين التجريبية 

لبختبار التحصيمي، ومن ثم قامت والضابطة في التطبيق البعدي المباشر والتطبيق البعدي المؤجل ل
بحساب النسبة المئوية لمتوسط فاقد الكسب والنسبة المئوية لبقاء أثر التعمم لدى المجموعتين )الضابطة، 

 والتجريبية( وذلك وفق الآتي:
متوسط درجات التلبمذة  -= متوسط درجات التلبمذة في التطبيق البعدي المباشر  متوسط فاقد الكسب

 في التطبيق البعدي المؤجل.

     
متوسط فاقد الكسب

متوسط درجاث التلامذة في التطبيق البعدي المباشز
  النسبت المئويت لمتوسط فاقد الكسب  

 

    
متوسط درجاث التلامذة في التطبيق البعدي المؤجل

اشزالمب متوسط درجاث التلامذة في التطبيق البعدي 
 النسبت المئويت لبقاء أثز التعلم  

 

 ( متوسط فاقد الكسب والنسبة المئوية لفاقد الكسب ولبقاء أثر التعمم 53جدول )ال
 لممجموعتين الضابطة والتجريبية في اختبار التحصيل

 

متوسط فاقد  المتوسط الحسابي للاختبار المجموعة
 الكسب

النسبة المئوية 
 لفاقد الكسب

النسبة المئوية 
 المؤجل البعدي لبقاء أثر التعمّم

 %33.11 %10.. 3... 91.31 91.33 التجريبية
 %03.33 %3..19 1.13 13.93 13.33 الضابطة
%( وىي 10..( أن النسبة المئوية لفاقد الكسب لدى المجموعة التجريبية بمغت )93يُلبحظ من الجدول )

%(، كمللا أن نسللبة بقللاء أثللر الللتعمم لللدى 3..19منيللا لللدى المجموعللة الضللابطة التللي بمغللت لللدييا ) أقللل
%( لللدى المجموعللة الضللابطة، وىللذا يللدل عمللى 03.33%(، مقابللل )33.11المجموعللة التجريبيللة بمغللت )

وبقلاء أثلر  فاعمية التعمم النشط في تدريس مادة العموم في الاحتفاظ بالمعمومات لدى المجموعة التجريبية،
 التعمم لدييا بصورة أفضل من المجموعة الضابطة.

 والشكل الآتي يوضح ذلك:
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 ( النسبة المئوية لبقاء أثر التعمّم في اختبار التحصيل الدراسي02الشكل )

ما فاعمية البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط في اكساب عمميات 5 ثالثالسؤال ال
 الأساسية )ككل وفي كل عممية عمى حدة( لدى تلامذة الصف الخامس الأساسي في مادة العموم؟العمم 

فاعمية البرنامج التعميمي القائم عمى التعمم النشط في اكتساب تلبمذة الصف الخامس الأساسي  لتحديد  
سب المعدل قامت الباحثة بحساب نسبة الك (،ةلعمميات العمم الأساسية )ككل وفي كل عممية عمى حد

 والذي ينص عمى: الفاعميّة لاختبار بلبك بتطبيق قانون

= نسبة الكسب المعدل
 ص س

د س 
   +

ص س

د
 

 حيث إن:
 ص= متوسط درجات التلبمذة في الاختبار البعدي.
 س= متوسط درجات التلبمذة في الاختبار القبمي.

 د= الدرجة العظمى للبختبار.
 ( الواحد الصحيح حسب بلبك.1ويعد البرنامج ذا فاعمية إذا تجاوزت نسبة الكسب المعدل )

وبتطبيق القانون السابق عمى متوسطات درجات تلبمذة المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي 
 :(91)عمميات العمم، تم التوصل إلى النتائج المبينة في الجدول  اختبارالمباشر عمى 

 ( المتوسطات الحسابية ونسبة الكسب المعدل لممجموعة التجريبية53جدول )ال

الدرجة العظمى  المجموعة
 عمميات العمم للاختبار

الكسب  المتوسط الحسابي
 المعدل

دلالة 
 البعدي القبمي النسبة

 التجريبيّة
 دال 1.1 6.54 3.94 الملبحظة 1
 دال 1.3 3.80 1.80 التصنيف 3
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 دال 1.1 4.26 1.94 الاستنتاج 3
 دال 1.9 4.49 1.77 التنبؤ 3
 دال 1.3 4.57 1.89 القياس 3
 دال 1.9 4.37 1.54 استخدام الأرقام 3

استخدام العلبقات المكانية  3
 والزمانية

 دال 1.1 3.20 .97.

 دال 1.9 2.40 .69. الاتصال والتواصل 9
 دال 1.9 33.63 14.54 الدرجة الكمية 90

يُلبحظ من الجدول السابق أن نسبة الكسب المعدل قد تجاوزت الواحد الصحيح في جميع محاور 
والدرجة الكمية، مما يدل عمى فاعمية البرنامج التعميمي القائم عمى التعمم النشط في اكتساب  ختبارالا

 (.حدةساسية )ككل وفي كل عممية عمى تلبمذة الصف الخامس الأساسي لعمميات العمم الأ
ما فاعمية البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط في احتفاظ تلامذة 5 رابعالسؤال ال

الصف الخامس الأساسي بالعمميات العممية المكتسبة )ككل وفي كل عممية عمى حدة( في مادة 
 ؟ العموم
تلبمذة المجموعتين الضابطة والتجريبية لاختبار فاعمية البرنامج القائم عمى التعمم النشط في احتفاظ    

بالتعمّم قامت الباحثة بحساب الفرق بين متوسطي درجات تلبمذة المجموعتين الضابطة والتجريبية في 
عمميات العمم، ومن ثم قامت بحساب النسبة  ختبارالتطبيق البعدي المباشر والتطبيق البعدي المؤجل لا

لمئوية لبقاء أثر التعمم لدى المجموعتين )الضابطة، والتجريبية( المئوية لمتوسط فاقد الكسب والنسبة ا
 وذلك وفق الآتي:

متوسط درجات التلبمذة  -= متوسط درجات التلبمذة في التطبيق البعدي المباشر  متوسط فاقد الكسب
 في التطبيق البعدي المؤجل.

     
متوسط فاقد الكسب

متوسط درجاث التلامذة في التطبيق البعدي المباشز
  النسبت المئويت لمتوسط فاقد الكسب  

 

    
متوسط درجاث التلامذة في التطبيق البعدي المؤجل

متوسط درجاث التلامذة في التطبيق البعدي المباشز
 النسبت المئويت لبقاء أثز التعلم  
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 ( متوسط فاقد الكسب والنسبة المئوية لفاقد الكسب ولبقاء أثر التعمم 53جدول )ال
 عمميات العمم اختبارلممجموعتين الضابطة والتجريبية في 

عمميات 
 العمم

 المجموعة
متوسط فاقد  المتوسط الحسابي

 الكسب
النسبة المئوية 

 لفاقد الكسب
النسبة المئوية 
 المؤجل البعدي لبقاء أثر التعمّم

 الملاحظة
 0.99% 1.22% 0.08 6.46 6.54 التجريبية
 0.59% 40.96% 1.7 2.45 4.15 الضابطة

 التصنيف
 0.98% 2.37% 0.09 3.71 3.80 التجريبية
 0.46% 54.05% 1 85. 1.85 الضابطة

 الاستنتاج
 0.99% 1.41% 0.06 4.20 4.26 التجريبية
 0.41% 59.28% 1.15 79. 1.94 الضابطة

 التنبؤ
 0.99% 0.67% 0.03 4.46 4.49 التجريبية
 0.44% 55.70% 0.88 70. 1.58 الضابطة

 القياس
 0.99% 0.66% 0.03 4.54 4.57 التجريبية
 0.49% 51.42% 1.09 1.03 2.12 الضابطة

استخدام 
 الأرقام

 0.98% 1.83% 0.08 4.29 4.37 التجريبية
 0.35% 65.19% 1.03 55. 1.58 الضابطة

مكانية علاقات 
 وزمانية

 0.99% 0.94% 0.03 3.17 3.20 التجريبية
 0.54% 46.32% 0.63 73. 1.36 الضابطة

الاتصال 
 والتواصل

 0.99% 1.25% 0.03 2.37 2.40 التجريبية
 0.36% 64.47% 0.49 27. 76. الضابطة

الدرجة 
 الكمية

 0.99% 1.28% 0.43 33.20 33.63 التجريبية
 0.48% 51.99% 7.97 7.36 15.33 الضابطة

لدى  ا( أن النسبة المئوية لفاقد الكسب لدى المجموعة التجريبية أقل مني90يُلبحظ من الجدول )
المجموعة الضابطة في كل محور من محاور عمميات العمم وعمى الدرجة الكمية، كما أن نسبة بقاء أثر 
التعمم لدى المجموعة التجريبية كانت أكبر من نسبة بقاء أثر التعمم لدى المجموعة الضابطة في كل 

تعمم النشط في تدريس مادة محور من محاور عمميات العمم وعمى الدرجة الكمية، وىذا يدل عمى فاعمية ال
بصورة أفضل من  العموم في الاحتفاظ بالمعمومات لدى المجموعة التجريبية، وبقاء أثر التعمم لدييا

 والشكل الآتي يوضح ذلك:المجموعة الضابطة، 
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 ( النسبة المئوية لفاقد الكسب ولبقاء أثر التعمم02الشكل )

 عمميات العمم اختبارلممجموعتين الضابطة والتجريبية في 
بين  تمت الإجابة عنو في محور النتائج المتعمقة بالعلبقة الارتباطيةفقد  خامسأما بالنسبة لمسؤال ال

 ساب عمميات العمم والتحصيل الدراسي.كإ
 ثانيا5ً نتائج فرضيات الدراسة5

 نتائج الفرضيات المتعمقة بالاختبار التحصيمي*  
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي " ىذه الفرضية عمى أنووتنص  نتائج الفرضية الأولى5

 درجات تلامذة المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي المباشر للاختبار التحصيمي".
 تلبمذةتم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات لمتحقق من صحة الفرضية   

ولمكشف عن الدلالة التطبيق البعدي المباشر للبختبار التحصيمي، المجموعتين الضابطة والتجريبية في 
وكانت النتائج لعينتين مستقمتين، ( T-Testاختبار )استخدام  تم بين المتوسطات مفروقلالإحصائية 

 عمى النحو التالي:
المجموعتين الضابطة  تلامذةدرجات ي لمفرق بين متوسط( لمدلالة الإحصائية T-Test( نتائج اختبار )93) جدولال

 التطبيق البعدي المباشر للاختبار التحصيميفي  والتجريبية

الاختبار 
 التحصيمي

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
درجة  قيمة ت المعياري

 الحرية
القيمة 
 القرار الاحتمالية

 3.1.1 13.33 99 ضابطةال
 دال 0.000 33 33..10

 2.303 91.33 93 تجريبيةال
 أصغر( وىي .....الاحتمالية ) ة( عند القيم33..10يبين الجدول السابق أن قيمة )ت( قد بمغت )

ترفض الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية البديمة وبالتالي  الدراسة( المعتمد في 3...) من مستوى الدلالة
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يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعتين الضابطة والتجريبية في أي: 
وىي لصالح تلبمذة المجموعة التجريبية ذوي المتوسط التطبيق البعدي المباشر للاختبار التحصيمي، 

 الحسابي الأكبر في التطبيق البعدي المباشر.
التجريبية و  تين الضابطةالمجموع تلبمذةسابية لدرجات ويوضح المخطط البياني التالي المتوسطات الح

 للبختبار التحصيمي: المباشر البعدي في التطبيق

 
 تين المجموع تلامذة( المتوسطات الحسابية لدرجات 22) الشكل

 للاختبار التحصيلي المباشر البعدي التجريبية في التطبيقو الضابطة
 الثانية: نتائج الفرضية

المجموعة  تلامذةدرجات  يبين متوسطدلالة احصائية  ووجد فرق ذيلا " عمى أنووتنص ىذه الفرضية 
 .للاختبار التحصيمي"التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر 

 تلبمذةلمتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
-T)وتم استخدام اختبار  ،للبختبار التحصيميالمجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر 

Test وكانت النتائج عمى النحو التالي:مترابطتين( لعينتين ، 
 درجات ي( لمدلالة الإحصائية لمفرق بين متوسطT-Test( نتائج اختبار )04جدول )ال

 للاختبار التحصيميالمجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي  تلامذة

المتوسط  العدد التطبيق المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
درجة  قيمة ت المعياري

 الحرية
القيمة 
حجم  القرار الاحتمالية

 الأثر

 التجريبية
 القبمي

93 
11.97 2.294 

 30.. دال ..... 93 39.313
 2.689 31.66 البعدي

( وىي أصغر .....عند القيمة الاحتمالية )( 39.313) يبين الجدول السابق أن قيمة )ت( قد بمغت
 وتقبل الفرضية البديمة وبالتالي ترفض الفرضية الصفرية ،الدراسة( المعتمد في 3...) من مستوى الدلالة

المجموعة التجريبية في التطبيقين  تلامذةدرجات  يبين متوسطدلالة احصائية  ووجد فرق ذي: أي
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ذوي المتوسط المجموعة التجريبية  تلبمذةوىي لصالح  للاختبار التحصيمي،القبمي والبعدي المباشر 
 المباشر. التطبيق البعدي في الحسابي الأكبر

( 30..وبيدف معرفة حجم الأثر تم استخدم )مربع إيتا لقياس حجم الأثر( فتبين أن قيمتو قد بمغت )
فاعمية البرنامج التعميمي القائم عمى ا يؤكد م( يتبين أنو حجم أثر مرتفع، م93وبالعودة إلى الجدول )

 التعمم النشط في تحصيل تلبمذة الصف الخامس الأساسي في مادة العموم.
المجموعة التجريبية في التطبيقين  تلبمذةويوضح المخطط البياني التالي المتوسطات الحسابية لدرجات 

  للبختبار التحصيمي:القبمي والبعدي المباشر 

 
 المجموعة التجريبية في  تلامذة( المتوسطات الحسابية لدرجات 29الشكل )

  للاختبار التحصيميالتطبيقين القبمي والبعدي المباشر 
 

 نتائج الفرضية الثالثة5
المجموعة  تلامذةدرجات  يبين متوسطدلالة احصائية  وفرق ذوجد يلا " وتنص ىذه الفرضية عمى أنو

 .للاختبار التحصيمي"في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر  الضابطة
 تلبمذةلمتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 

-T)وتم استخدام اختبار  ،للبختبار التحصيميشر في التطبيقين القبمي والبعدي المبا الضابطةالمجموعة 
Test وكانت النتائج عمى النحو التالي:مترابطتين( لعينتين ، 
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 درجات ي( لمدلالة الإحصائية لمفرق بين متوسطT-Test( نتائج اختبار )04جدول )ال
 للاختبار التحصيمي المباشر في التطبيقين القبمي والبعدي الضابطةالمجموعة  تلامذة

المتوسط  العدد التطبيق المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
درجة  قيمة ت المعياري

 الحرية
القيمة 
 القرار الاحتمالية

 الضابطة
 القبمي

99 
11.45 3.483 

 دال ..... 91 3.913
 4.101 16.55 البعدي

( وىي أصغر من .....القيمة الاحتمالية ) عند( 3.913) يبين الجدول السابق أن قيمة )ت( قد بمغت
 وتقبل الفرضية البديمة وبالتالي ترفض الفرضية الصفرية ،الدراسة( المعتمد في 3...) مستوى الدلالة

في التطبيقين  الضابطةالمجموعة  تلامذةدرجات  يبين متوسطدلالة احصائية  ووجد فرق ذي: أي
ذوي المتوسط  الضابطةالمجموعة  تلبمذةوىي لصالح  ،للاختبار التحصيميالقبمي والبعدي المباشر 

 المباشر. التطبيق البعدي الحسابي الأكبر في
في التطبيقين  الضابطةالمجموعة  تلبمذةويوضح المخطط البياني التالي المتوسطات الحسابية لدرجات   

 للبختبار التحصيمي:القبمي والبعدي المباشر 

 

 في الضابطة المجموعة  تلامذةالحسابية لدرجات  ( المتوسطات20الشكل )
 للاختبار التحصيميالتطبيقين القبمي والبعدي المباشر 

 نتائج الفرضية الرابعة5
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة " وتنص ىذه الفرضية عمى أنو

 للاختبار التحصيمي".المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي المؤجل 
 تلبمذةتم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات لمتحقق من صحة الفرضية 

ولمكشف عن الدلالة التطبيق البعدي المؤجل للبختبار التحصيمي، المجموعتين الضابطة والتجريبية في 
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وكانت النتائج عمى لعينتين مستقمتين، ( T-Testاختبار )استخدام  تم بين المتوسطات مفروقلالإحصائية 
 النحو التالي:

 

المجموعتين الضابطة  تلامذةدرجات ي ( لمدلالة الإحصائية لمفرق بين متوسطT-Test( نتائج اختبار )02) جدولال
 التطبيق البعدي المؤجل للاختبار التحصيميفي  والتجريبية

الاختبار 
 التحصيمي

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
درجة  قيمة ت المعياري

 الحرية
القيمة 
 القرار الاحتمالية

 3.508 14.39 99 ضابطةال
 دال 0.000 33 11.331

 2.704 31.57 93 تجريبيةال
 أصغر( وىي .....الاحتمالية ) ة( عند القيم11.331يبين الجدول السابق أن قيمة )ت( قد بمغت )

ترفض الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية البديمة وبالتالي  الدراسة( المعتمد في 3...) من مستوى الدلالة
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعتين الضابطة والتجريبية في أي: 

وىي لصالح تلبمذة المجموعة التجريبية ذوي المتوسط التطبيق البعدي المؤجل للاختبار التحصيمي، 
 حسابي الأكبر.ال

التجريبية و  تين الضابطةالمجموع تلبمذةويوضح المخطط البياني التالي المتوسطات الحسابية لدرجات 
 المؤجل للبختبار التحصيمي: البعدي في التطبيق

 
 

 تين المجموع تلامذة( المتوسطات الحسابية لدرجات 22) الشكل
 للاختبار التحصيليالمؤجل  البعدي التجريبية في التطبيقو الضابطة

 5نتائج الفرضية الخامسة
المجموعة  تلامذةدرجات  يبين متوسطدلالة احصائية  ووجد فرق ذيلا " وتنص ىذه الفرضية عمى أنو

 .للاختبار التحصيمي" والبعدي المؤجل التجريبية في التطبيقين البعدي المباشر
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 تلبمذةلمتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
وتم استخدام  ،للبختبار التحصيمي والبعدي المؤجلالمجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي المباشر 

 ، وكانت النتائج عمى النحو التالي:مترابطتين( لعينتين T-Test)اختبار 
 درجات ي( لمدلالة الإحصائية لمفرق بين متوسطT-Test( نتائج اختبار )09جدول )

 للاختبار التحصيمي والبعدي المؤجلالبعدي المباشر المجموعة التجريبية في التطبيقين  تلامذة

المتوسط  العدد التطبيق المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
درجة  قيمة ت المعياري

 الحرية
القيمة 
 القرار الاحتمالية

 التجريبية
 البعدي

93 
31.66 2.689 

1.103 93 ...09 
غير 
 2.704 31.57 المؤجل دال

من  أكبر( وىي 09...عند القيمة الاحتمالية )( 1.103) يبين الجدول السابق أن قيمة )ت( قد بمغت
دلالة  وفرق ذوجد ي لا: أي الفرضية الصفرية تقبلوبالتالي  ،الدراسة( المعتمد في 3...) مستوى الدلالة

والبعدي المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي المباشر  تلامذةدرجات  يبين متوسطحصائية إ
 المؤجل للاختبار التحصيمي.

المجموعة التجريبية في التطبيقين  تلبمذةويوضح المخطط البياني التالي المتوسطات الحسابية لدرجات 
  للبختبار التحصيمي:والبعدي المؤجل البعدي المباشر 

 
 المجموعة التجريبية في  تلامذة( المتوسطات الحسابية لدرجات 22الشكل )

 والبعدي المؤجل للاختبار التحصيميالتطبيقين البعدي المباشر 

 نتائج الفرضية السادسة5
المجموعة  تلامذةدرجات  يبين متوسطدلالة احصائية  ووجد فرق ذيلا " وتنص ىذه الفرضية عمى أنو

 .للاختبار التحصيمي" والبعدي المؤجل الضابطة في التطبيقين البعدي المباشر
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 تلبمذةلمتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
دام وتم استخ ،للبختبار التحصيمي والبعدي المؤجلالمجموعة الضابطة في التطبيقين البعدي المباشر 

 ، وكانت النتائج عمى النحو التالي:مترابطتين( لعينتين T-Test)اختبار 
 درجات ي( لمدلالة الإحصائية لمفرق بين متوسطT-Test( نتائج اختبار )00جدول )ال
 للاختبار التحصيمي المؤجل والبعدي بعدي المباشرالمجموعة الضابطة في التطبيقين ال تلامذة

المتوسط  العدد التطبيق المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
درجة  قيمة ت المعياري

 الحرية
القيمة 
 القرار الاحتمالية

 الضابطة
 البعدي

99 
16.55 3.700 

 دال ..... 91 ..13.1
 3.508 14.39 المؤجل

 أصغر( وىي .....عند القيمة الاحتمالية )( ..13.1) يبين الجدول السابق أن قيمة )ت( قد بمغت
 وتقبل الفرضية البديمة الفرضية الصفرية ترفضوبالتالي  ،الدراسة( المعتمد في 3...) من مستوى الدلالة

المجموعة الضابطة في التطبيقين  تلامذةدرجات  يبين متوسطدلالة احصائية  ووجد فرق ذي: أي
ذوي المجموعة الضابطة  وىي لصالح تلبمذةوالبعدي المؤجل للاختبار التحصيمي، البعدي المباشر 

 التطبيق البعدي المباشر. المتوسط الحسابي الأكبر في
المجموعة الضابطة في التطبيقين  تلبمذةويوضح المخطط البياني التالي المتوسطات الحسابية لدرجات 

  والبعدي المؤجل للبختبار التحصيمي:البعدي المباشر 

 
 المجموعة الضابطة في  تلامذة( المتوسطات الحسابية لدرجات 22الشكل )

 والبعدي المؤجل للاختبار التحصيميالتطبيقين البعدي المباشر 
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 لنتائج المتعمقة بفرضيات عمميات العمم الأساسية5* ا

 نتائج الفرضية السابعة5
"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة  تنص ىذه الفرضية عمى أنو:

 المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي المباشر لاختبار عمميات العمم".
تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات تلبمذة لمتحقق من صحة الفرضية 

المباشر لاختبار عمميات العمم، واستخدام اختبار  لتطبيق البعديافي  المجموعتين الضابطة والتجريبية
(T-Test ) ،وكانت النتائج عمى النحو التالي:لعينتين مستقمتين 

 درجات تلامذة  ي( لمدلالة الإحصائية لمفرق بين متوسطT-Test( نتائج اختبار )53جدول )ال
 عمميات العمم لاختبار المباشر لضابطة والتجريبية في التطبيق البعدياالمجموعتين 

عمميات 
المتوسط  التطبيق العدد المجموعة العمم

 الحسابي
الانحراف 
درجة  قيمة ت المعياري

 الحرية
القيمة 
 القرار الاحتمالية

 الملاحظة
 1.395 4.15 البعدي 33 الضابطة

 دال 0.000 66 3.113
 657. 6.54 البعدي 35 التجريبية

 التصنيف
 1.176 1.85 البعدي 33 الضابطة

 دال 0.000 66 3.133
 406. 3.80 البعدي 35 التجريبية

 الاستنتاج
 1.116 1.94 البعدي 33 الضابطة

 دال 0.000 66 3.911
 919. 4.26 البعدي 35 التجريبية

 التنبؤ
 663. 1.58 البعدي 33 الضابطة

 دال 0.000 66 10.133
 658. 4.49 البعدي 35 التجريبية

 القياس
 927. 2.12 البعدي 33 الضابطة

 دال 0.000 66 11.331
 608. 4.57 البعدي 35 التجريبية

استخدام 
 الأرقام

 1.062 1.58 البعدي 33 الضابطة
 دال 0.000 66 11.309

 770. 4.37 البعدي 35 التجريبية
علاقات 
زمانية 
 ومكانية

 962. 1.36 البعدي 33 الضابطة
 دال 0.000 66 0.131

 759. 3.20 البعدي 35 التجريبية
الاتصال 
 والتواصل

 902. 76. البعدي 33 الضابطة
 دال 0.000 66 0.031

 604. 2.40 البعدي 35 التجريبية
الدرجة 
 الكمية

 2.847 15.33 البعدي 33 الضابطة
 دال 0.000 66 91.311

 1.848 33.63 البعدي 35 التجريبية
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، 11.331، 10.133، 3.911، 3.133، 3.113)يبين الجدول السابق أن قيمة )ت( قد بمغت 
من مستوى  أصغر( وىي .....عند القيمة الاحتمالية )( 91.311، 0.031، 0.131، 11.309

يوجد  :أي، وتقبل الفرضية البديمة وبالتالي ترفض الفرضية الصفرية الدراسة( المعتمد في 3...) الدلالة
فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق 

تلبمذة المجموعة التجريبية ذوي المتوسط الحسابي  لصالحالبعدي المباشر لاختبار عمميات العمم 
 الأكبر.

المجموعتين الضابطة والتجريبية  ويوضح المخطط البياني التالي المتوسطات الحسابية لدرجات تلبمذة
 عمميات العمم: لاختبار في التطبيق البعدي المباشر

 
 تلامذة المجموعتين الضابطة والتجريبية( المتوسطات الحسابية لدرجات 03) الشكل

 عمليات العلم لاختبار في التطبيق البعدي المباشر

 5نتائج الفرضية الثامنة
درجات تلامذة المجموعة  يبين متوسط دلالة إحصائية ووجد فرق ذيلا " تنص ىذه الفرضية عمى أنو:

 ".عمميات العمم لاختبارالتجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر 
لمتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات تلبمذة 

وتم استخدام اختبار  ،عمميات العمم لاختبارلبعدي المباشر المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي وا
(T-Test)  وكانت النتائج عمى النحو التالي:مترابطتينلعينتين ، 
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تلامذة المجموعة التجريبية في  درجات ي( لمدلالة الإحصائية لمفرق بين متوسطT-Test( نتائج اختبار )53جدول )ال
 عمميات العمم لاختبارالتطبيقين القبمي والبعدي المباشر 

عمميات 
 العمم

تطبيق 
المتوسط  العدد الاختبار

 الحسابي
الانحراف 
درجة  قيمة ت المعياري

 الحرية
حجم 
 الأثر

القيمة 
 القرار الاحتمالية

 الملاحظة
 القبمي

93 
3.94 1.434 

11.191 93 ..0. 0.000 
 دال

 657. 6.54 البعدي إحصائياً 

 التصنيف
 القبمي

93 
1.80 .994 

11.091 93 ..0. 0.000 
 دال

 406. 3.80 البعدي إحصائياً 

 الاستنتاج
 القبمي

93 
1.94 1.056 

1..111 93 ..13 0.000 
 دال

 919. 4.26 البعدي إحصائياً 

 التنبؤ
 القبمي

93 
1.77 1.003 

11.903 93 ..01 0.000 
 دال

 658. 4.49 البعدي إحصائياً 

 القياس
 القبمي

93 
1.89 1.323 

1..339 93 ..11 0.000 
 دال

 608. 4.57 البعدي إحصائياً 
استخدام 
 الأرقام

 القبمي
93 

1.54 1.010 
13.003 93 ..01 0.000 

 دال
 770. 4.37 البعدي إحصائياً 

علاقات 
مكانية 
 وزمانية

 القبمي
93 

.97 .664 
19.333 93 ..03 0.000 

 دال
 759. 3.20 البعدي إحصائياً 

الاتصال 
 والتواصل

 القبمي
93 

.69 .676 
1..111 93 ..13 0.000 

 دال
 604. 2.40 البعدي إحصائياً 

الدرجة 
 الكمية

 القبمي
93 

14.54 3.433 
91.333 93 ..31 0.000 

 دال
 1.848 33.63 البعدي إحصائياً 

عمى التسمسل بالنسبة لكل محور من المحاور والدرجة الكمية  يبين الجدول السابق أن قيمة )ت( قد بمغت
، 111..1، 19.333، 13.003، 339..1، 11.903، 111..1، 11.091، 11.191) كما يمي:
المعتمد في  (3...( وىي أصغر من مستوى الدلالة ).....عند القيمة الاحتمالية )( 91.333
دلالة إحصائية و وجد فرق ذي: أي، الفرضية البديمة وتقبل وبالتالي ترفض الفرضية الصفرية ،الدراسة

 لاختباردرجات تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر  يبين متوسط
 التطبيق البعدي ذوي المتوسط الحسابي الأكبر في التجريبية المجموعة تلبمذةوىي لصالح  عمميات العمم

 .المباشر

 وبيدف معرفة حجم الأثر ىنا استخدم )مربع إيتا لقياس حجم الأثر( فتبين أن قيمتو قد تراوحت ما بين
( يتبين أنو حجم أثر مرتفع، مما يشير إلى أثر البرنامج 93وبالعودة إلى الجدول )( 31..-13..)
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ساسية ات العمم الأالتعميمي القائم عمى التعمم النشط في اكتساب تلبمذة الصف الخامس الأساسي لعممي
 (.)ككل وفي كل عممية عمى حدة

ويوضح المخطط البياني التالي المتوسطات الحسابية لدرجات تلبمذة المجموعة التجريبية في التطبيقين 
 عمميات العمم: لاختبارالقبمي والبعدي المباشر 

 
 ( المتوسطات الحسابية لدرجات تلامذة المجموعة التجريبية 23) الشكل

 عمميات العمم لاختبارفي التطبيقين القبمي والبعدي المباشر 
 نتائج الفرضية التاسعة5

درجات تلامذة المجموعة  يبين متوسط دلالة إحصائية ووجد فرق ذيلا " تنص ىذه الفرضية عمى أنو:
 ".عمميات العمم لاختبارالضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر 

لمتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات تلبمذة 
وتم استخدام اختبار  ،عمميات العمم لاختبارالمجموعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر 

(T-Test)  وكانت النتائج عمى النحو التالي:مترابطتينلعينتين ، 
تلامذة المجموعة الضابطة في  درجات ي( لمدلالة الإحصائية لمفرق بين متوسطT-Testنتائج اختبار )( 53جدول )ال

 عمميات العمم لاختبارالتطبيقين القبمي والبعدي المباشر 
عمميات 

 العمم
تطبيق 
 الاختبار

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
درجة 
 الحرية

القيمة 
 الاحتمالية

 القرار
حجم 
 الأثر

 التقدير

 الملاحظة
 القبمي

99 
3.67 1.242 

3.3.9 91 ..... 
 دال
 

 ضعيف 90..
 1.395 4.15 البعدي

 التصنيف
 القبمي

99 
1.79 1.083 

1.391 91 ..13. 
 دالغير 
 

 ضعيف 3...
 1.176 1.85 البعدي
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 الاستنتاج
 القبمي

99 
1.79 1.111 

1.390 91 ..193 
 دالغير 
 

 ضعيف 3...
 1.116 1.94 البعدي

 التنبؤ
 القبمي

99 
1.48 .834 

1.933 91 ..103 
 دالغير 
 

 ضعيف 9...
 663. 1.58 البعدي

 القياس
 القبمي

99 
1.91 .914 

1.331 91 ..1.3 
 دالغير 
 

 ضعيف 3...
 927. 2.12 البعدي

استخدام 
 الأرقام

 القبمي
99 

1.39 1.088 
1.313 91 ...33 

 دالغير 
 

 ضعيف 0...
 1.062 1.58 البعدي

علاقات 
مكانية 
 وزمانية

 القبمي
99 

1.27 .977 
1.103 91 ...09 

 دالغير 
 

 ضعيف 0...
 962. 1.36 البعدي

الاتصال 
 والتواصل

 القبمي
99 

.52. .619 
1.113 91 ....3 

 دال
 

 ضعيف 10..
 902. .76. البعدي

الدرجة 
 الكمية

 القبمي
99 

13.82 2.789 
1.331 91 ..... 

 دال
 

 مرتفع 33..
 2.847 15.33 البعدي

عمى التسمسل بالنسبة لكل محور من المحاور والدرجة الكمية  يبين الجدول السابق أن قيمة )ت( قد بمغت
عند ( 1.331، 1.113، 1.103، 1.313، 1.331، 1.933، 1.390، 1.391، 3.3.9) كما يمي:

، 3....، 09...، 33...، 1.3..، 103..، 193..، .13..، .....)القيم الاحتمالية 
في معظم المحاور ما عدا محوري  الدراسةالمعتمد في  (3...من مستوى الدلالة ) أكبروىي ( .....

 جزئياً  فريةالفرضية الص تقبلوبالتالي )عممية الملبحظة، وعممية الاتصال والتواصل( والدرجة الكمية، 
درجات تلبمذة المجموعة الضابطة في التطبيقين متوسطي  بين إحصائية دلالة ذو أي: لا يوجد فرق

عمميات العمم في محاور عمميات )التصنيف، الاستنتاج، التنبؤ، القياس،  لاختبارالقبمي والبعدي المباشر 
في محوري  جزئياً  الفرضية الصفرية ترفضاستخدام الأرقام، استخدام العلبقات المكانية والزمانية(، بينما 

 بين إحصائية دلالة ذو عممية الملبحظة، وعممية الاتصال والتواصل( والدرجة الكمية، أي: يوجد فرق
عمميات  لاختباردرجات تلبمذة المجموعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي المباشر توسطي م

المباشر ذوي المتوسط الحسابي  التطبيق البعدي في الضابطة المجموعة تلبمذةوىي لصالح  العمم،
 .الأكبر

 لقياس حجم الأثر( فتبين أن قيمتو قد تراوحت ما بين وبيدف معرفة حجم الأثر ىنا استخدم )مربع إيتا  
عمميات العمم، وبالعودة إلى الجدول ختبار ( لمدرجة الكمية لا33..بالنسبة لممحاور، و)( 10..- 9...)
ولكنو لم يصل إلى حجم أثر البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات  ( يتبين أنو حجم أثر مرتفع،93)
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ن ليا أثر في اكساب التلبمذة بعض كاالتعمم النشط، ما يدل عمى أن الاستراتيجية المتبعة السائدة 
  عمميات العمم ولكن بنسبة أقل ما كانت عميو في المجموعة التجريبية.

في التطبيقين  الضابطةويوضح المخطط البياني التالي المتوسطات الحسابية لدرجات تلبمذة المجموعة   
 عمميات العمم: لاختباروالبعدي المباشر القبمي 

 
  الضابطة( المتوسطات الحسابية لدرجات تلامذة المجموعة 94) الشكل

 عمميات العمم لاختبارفي التطبيقين القبمي والبعدي المباشر 
 5نتائج الفرضية العاشرة

تلامذة ق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات "لا يوجد فر تنص ىذه الفرضية عمى أنو:
 المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي المؤجل لاختبار عمميات العمم".

تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات تلبمذة لمتحقق من صحة الفرضية 
ام اختبار عمميات العمم، واستخد رلاختبا التطبيق البعدي المؤجلفي  المجموعتين الضابطة والتجريبية

(T-Test ) ،وكانت النتائج عمى النحو التالي:لعينتين مستقمتين 
 درجات تلامذة  طي( لمدلالة الإحصائية لمفروق بين متوسT-Test( نتائج اختبار )53جدول )ال

 عمميات العمم لاختبار المؤجل لضابطة والتجريبية في التطبيق البعدياالمجموعتين 
عمميات 

 العمم
التطبيق  العدد المجموعة

 البعدي
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  قيمة ت
 الحرية

القيمة 
 الاحتمالية

 القرار

 الملاحظة
 938. 2.45 المؤجل 33 الضابطة

 دال 0.000 66 1....1
 701. 6.46 المؤجل 35 التجريبية

 التصنيف
 712. 85. المؤجل 33 الضابطة

 دال 0.000 66 11.111
 667. 3.71 المؤجل 35 التجريبية

 الاستنتاج
 696. 79. المؤجل 33 الضابطة

 دال 0.000 66 11.011
 868. 4.20 المؤجل 35 التجريبية
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 التنبؤ
 637. 70. المؤجل 33 الضابطة

 دال 0.000 66 11.911
 741. 4.46 المؤجل 35 التجريبية

 القياس
 847. 1.03 المؤجل 33 الضابطة

 دال 0.000 66 10.313
 701. 4.54 المؤجل 35 التجريبية

استخدام 
 الأرقام

 617. 55. المؤجل 33 الضابطة
 دال 0.000 66 19.331

 667. 4.29 المؤجل 35 التجريبية
علاقات 
زمانية 
 ومكانية

 761. 73. المؤجل 33 الضابطة
 دال 0.000 66 11.1.1

 822. 3.17 المؤجل 35 التجريبية
الاتصال 
 والتواصل

 452. 27. المؤجل 33 الضابطة
 دال 0.000 66 13.193

 731. 2.37 المؤجل 35 التجريبية
الدرجة 
 الكمية

 1.655 7.36 المؤجل 33 الضابطة
 دال 0.000 66 33.133

 2.180 33.20 المؤجل 35 التجريبية
، 10.313، 11.911، 11.011، 11.111، 1....1)يبين الجدول السابق أن قيمة )ت( قد بمغت 

من مستوى  أصغر( وىي .....عند القيمة الاحتمالية ) (33.133، 13.193، 11.1.1، 19.331
يوجد  :أي، وتقبل الفرضية البديمة وبالتالي ترفض الفرضية الصفرية ،الدراسة( المعتمد في 3...) الدلالة

فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلامذة المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق 
 تلبمذة المجموعة التجريبية ذوي المتوسط الحسابي الأكبر. لصالحالبعدي المؤجل لاختبار عمميات العمم 

ين الضابطة والتجريبية المجموعت ويوضح المخطط البياني التالي المتوسطات الحسابية لدرجات تلبمذة
 عمميات العمم: لاختبار في التطبيق البعدي المؤجل

 
 التطبيق البعدي المؤجل في والتجريبيةتلامذة المجموعتين الضابطة ( المتوسطات الحسابية لدرجات 52) الشكل

 عمميات العمم لاختبار
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 نتائج الفرضية الحادية عشرة5
درجات تلامذة المجموعة  يبين متوسط دلالة إحصائية وفرق ذوجد يلا " تنص ىذه الفرضية عمى أنو:

 ".عمميات العمم لاختبار والبعدي المؤجل التجريبية في التطبيقين البعدي المباشر
لمتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات تلبمذة 

وتم استخدام  ،عمميات العمم لاختبار والبعدي المؤجل المباشر المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي
 ، وكانت النتائج عمى النحو التالي:مترابطتينلعينتين  (T-Testاختبار )

تلامذة المجموعة التجريبية في  درجات ي( لمدلالة الإحصائية لمفرق بين متوسطT-Test( نتائج اختبار )54جدول )ال
 عمميات العمم لاختبار والبعدي المؤجل التطبيقين البعدي المباشر

عمميات 
 العمم

التطبيق 
 البعدي

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  قيمة ت
 الحرية

القيمة 
 الاحتمالية

 القرار

 الملاحظة
 المباشر

93 
6.54 .657 

 دالغير  109.. 93 1.930
 701. 6.46 المؤجل إحصائياً 

 التصنيف
 المباشر

93 
3.80 .406 

..010 93 ..319 
 دالغير 

 667. 3.71 المؤجل إحصائياً 

 الاستنتاج
 المباشر

93 
4.26 .919 

..019 93 ..311 
 دالغير 

 868. 4.20 المؤجل إحصائياً 

 التنبؤ
 المباشر

93 
4.49 .658 

..311 93 ..311 
 دالغير 

 741. 4.46 المؤجل إحصائياً 

 القياس
 المباشر

93 
4.57 .608 

..919 93 ..111 
 دالغير 

 701. 4.54 المؤجل إحصائياً 

استخدام 
 الأرقام

 المباشر
93 

4.37 .770 
1.193 93 ..139 

 دالغير 
 667. 4.29 المؤجل إحصائياً 

علاقات مكانية 
 وزمانية

 المباشر
93 

3.20 .759 
..331 93 ..331 

 دالغير 
 822. 3.17 المؤجل إحصائياً 

الاتصال 
 والتواصل

 المباشر
93 

2.40 .604 
..913 93 ..133 

 دالغير 
 731. 2.37 المؤجل إحصائياً 

الدرجة 
 الكمية

 المباشر
93 

33.63 1.848 
1.391 93 ...31 

 دالغير 
 2.180 33.20 المؤجل إحصائياً 
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عمى التسمسل بالنسبة لكل محور من المحاور والدرجة الكمية  يبين الجدول السابق أن قيمة )ت( قد بمغت
عند ( 1.391، 913..، 331..، 1.193، 919..، 311..، 019..، 010..، 1.930) كما يمي:

، 133..، 331..، 139..، 111..، 311..، 311..، 319..، 109..)القيم الاحتمالية 
الفرضية الصفرية،  تقبلوبالتالي  ،الدراسةفي  د( المعتم3...من مستوى الدلالة ) أكبروىي  (31...

درجات تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيقين  يدلالة إحصائية بين متوسط ووجد فرق ذيلا : أي
 .عمميات العمم لاختبار والبعدي المؤجل البعدي المباشر

التجريبية في التطبيقين ويوضح المخطط البياني التالي المتوسطات الحسابية لدرجات تلبمذة المجموعة 
 عمميات العمم: لاختبار والبعدي المؤجل البعدي المباشر

 
 ( المتوسطات الحسابية لدرجات تلامذة المجموعة التجريبية 92) الشكل

 عمميات العمم لاختبار والبعدي المؤجل في التطبيقين البعدي المباشر
 نتائج الفرضية الثانية عشرة5

درجات تلامذة ي بين متوسط دلالة إحصائية ووجد فرق ذيلا " أنو:تنص ىذه الفرضية عمى  -
 ".عمميات العمم لاختبار والبعدي المؤجل المجموعة الضابطة في التطبيقين البعدي المباشر

لمتحقق من صحة الفرضية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات تلبمذة 
وتم استخدام  ،عمميات العمم لاختبار والبعدي المؤجل التطبيقين البعدي المباشرالمجموعة الضابطة في 

 ، وكانت النتائج عمى النحو التالي:مترابطتينلعينتين  (T-Testاختبار )
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تلامذة المجموعة الضابطة في  درجات ي( لمدلالة الإحصائية لمفرق بين متوسطT-Test( نتائج اختبار )32جدول )ال
 عمميات العمم لاختبار والبعدي المؤجل البعدي المباشرالتطبيقين 

عمميات 
 العمم

التطبيق 
المتوسط  العدد البعدي

 الحسابي
الانحراف 
درجة  قيمة ت المعياري

 الحرية
القيمة 
 القرار الاحتمالية

 الملاحظة
 المباشر

99 
4.15 1.395 

3.3.3 91 ..... 
 دال

 938. 2.45 المؤجل إحصائياً 

 التصنيف
 المباشر

99 
1.85 1.176 

3.131 91 ..... 
 دال

 712. 85. المؤجل إحصائياً 

 الاستنتاج
 المباشر

99 
1.94 1.116 

0.911 91 ..... 
 دال

 696. 79. المؤجل إحصائياً 

 التنبؤ
 المباشر

99 
1.58 .663 

1.130 91 ..... 
 دال

 637. 70. المؤجل إحصائياً 

 القياس
 المباشر

99 
2.12 .927 

1.101 91 ..... 
 دال

 847. 1.03 المؤجل إحصائياً 
استخدام 
 الأرقام

 المباشر
99 

1.58 1.062 
3.303 91 ..... 

 دال
 617. 55. المؤجل إحصائياً 

علاقات مكانية 
 وزمانية

 المباشر
99 

1.36 .962 
 دال ..... 91 3.333

 761. 73. المؤجل إحصائياً 
الاتصال 
 والتواصل

 المباشر
99 

.76 .902 
9.931 91 ..... 

 دال
 452. 27. المؤجل إحصائياً 

الدرجة 
 الكمية

 المباشر
99 

15.33 2.847 
11.313 91 ..... 

 دال
 1.655 7.36 المؤجل إحصائياً 

عمى التسمسل بالنسبة لكل محور من المحاور والدرجة الكمية  يبين الجدول السابق أن قيمة )ت( قد بمغت
( 11.313، 9.931، 3.333، 3.303، 1.101، 1.130، 0.911، 3.131، 3.3.3) كما يمي:
وبالتالي  ،الدراسة( المعتمد في 3...) من مستوى الدلالة أصغروىي ( .....)الاحتمالية  ةعند القيم
ي دلالة إحصائية بين متوسط ووجد فرق ذي: أي البديمة وتقبل الفرضية الفرضية الصفرية ترفض

عمميات  لاختبار والبعدي المؤجل درجات تلامذة المجموعة الضابطة في التطبيقين البعدي المباشر
 ذوي المتوسط الحسابي الأكبر. في التطبيق البعدي المباشرلصالح تلبمذة المجموعة الضابطة  .العمم

المتوسطات الحسابية لدرجات تلبمذة المجموعة الضابطة في التطبيقين  ويوضح المخطط البياني التالي
 عمميات العمم: لاختبار والبعدي المؤجل البعدي المباشر
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 ( المتوسطات الحسابية لدرجات تلامذة المجموعة الضابطة 99) الشكل

 عمميات العمم لاختبار والبعدي المؤجل في التطبيقين البعدي المباشر
 

 بين اكتساب عمميات العمم والتحصيل الدراسي. النتائج المتعمقة بالعلاقة الارتباطيةمحور 
 الفرضية الثالثة عشرة5

"لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين درجات تلامذة تنص ىذه الفرضية عمى أنو: 
التطبيق البعدي لاختبار المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي و درجاتهم في 

 عمميات العمم".
لمتحقق من صحة الفرضية تم حساب معامل الارتباط بيرسون بين درجات تلبمذة المجموعة التجريبية 

كما ىو في التطبيق البعدي للبختبار التحصيمي ودرجاتيم في التطبيق البعدي لاختبار عمميات العمم، 
 موضح في الجدول الآتي:

 ( معامل الارتباط بين درجات تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي 32جدول )
 للاختبار التحصيمي ودرجاتهم في التطبيق البعدي لاختبار عمميات العمم

المتوسط  المقاييس
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

معامل 
 الارتباط

القيمة 
 القرار الاحتمالية

 2.689 31.66 التحصيل الدراسي
 دال إحصائياً  ..... **333..

 1.848 33.63 عمميات العمم
 2.22دال عند مستوى الدلالة  **  

( .....**( عند القيمة الاحتمالية )333..يتبين من الجدول السابق أن قيمة معامل الارتباط بمغت )
، وبالتالي ترفض الفرضية الصفرية وتقبل الدراسة( المعتمد في 3...وىي أصغر من مستوى الدلالة )

درجات تلامذة المجموعة  بينتوجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية الفرضية البديمة، أي: 

0
0.5
1
1.5
2
2.5
3
3.5
4
4.5

 التطبيق المؤجل التطبيق البعدي
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التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي ودرجاتهم في التطبيق البعدي لاختبار عمميات 
أي كمما ارتفع مستوى التحصيل الدراسي لدى أفراد عينة  ويلبحظ أن الارتباط دال وموجب، ،العمم

 ارتفع مستوى عمميات العمم لدييم والعكس صحيح. الدراسة
 5نتائج أسئمة الدراسة وفرضياتها تفسيرثالثا5ً 

أن البرنامج التعميمي أظهر فاعمية أكبر من فاعمية  ولأوضحت النتائج المتعمقة بالسؤال الأ  -  
؛ الاستراتيجية المتبعة في مستوى كسب تلامذة الصف الخامس الأساسي المعدّل لمتحصيل الدراسي

حيث أظير تلبمذة المجموعة التجريبية التي تعممت وفق البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم 
 أن الفرضية الأولىنتائج وأوضحت  من نظرائيم في المجموعة الضابطة،  النشط فاعمية بصورة أكبر

إحصائياً في التطبيق البعدي المباشر لاختبار التحصيل الدراسي  لفرق بين تلبمذة المجموعتين دالا
 يعزى ذلك إلى عدة أسباب منيا:وىذا  لصالح المجموعة التجريبية،

جيات التعمم النشط المتنوعة ما بين )لعب الأدوار، وفكّر زاوج اعتماد البرنامج التعميمي عمى استراتي -  
شارك، والرؤوس المرقمة، وأخفض يديك، وخرائط التفكير، ... إلخ(، حيث أسيمت ىذه الاستراتيجيات 
في زيادة دافعية التلبمذة وقدرتيم عمى الاستيعاب، وحفزتيم عمى التفكير وطرح أفكارىم، من خلبل جوٍّ 

المتعة والتشويق والتحدي والمنافسة، كما أن العمل وفق ىذه الاستراتيجيات أتاح الفرصة تعميمي مميء ب
التعاون والمشاركة الفعالة في إنجاز الميام  -عمى اختلبف مستوياتيم التحصيمية-لجميع التلبمذة 

في مواقف التعميمية والمناقشات الصفية، واستكشاف واستنتاج المفاىيم العممية والمعمومات وتطبيقيا 
جديدة من خلبل توفير بيئة تعمم تعاونية حرة خالية من الخوف والانتقاد والسخرية؛ حيث تناقش كل تمميذ 
مع زميمو واختبر أفكاره قبل إعلبنيا أمام تلبمذة الصف، وأثار ىذا الأمر دافعيتيم نحو المشاركة في 

بالمسؤولية تجاه عممية التعمم،  مجموعات العمل لموصول إلى حمول مقنعة، كما زاد لدييم الشعور
وجعميم ينتقمون في تعمميم لممفاىيم العممية والأفكار بكل سيولة ويسر، مما أسيم في زيادة تحصيميم 

 الدراسي.
كما شجّع تقسيم التلبمذة إلى مجموعات صغيرة عمى المناقشة والحوار وتعرّف الآراء المختمفة، مما  -

ة في ممارسة الأنشطة، وقد كانت كل مجموعة حريصة عمى التفوق أتاح ليم فرصة التعاون والمشارك
عمى غيرىا، وكانت نتائج العمل تُعرض باسم المجموعة، فمم يعد التمميذ يخجل أو يخاف من كون 
إجابتو خاطئة كما في أغمب الطرائق المتبعة التي تسبب أحياناً إحراجاً لو من خلبل ذكر أخطائو أمام 

زيادة المستوى التحصيمي في الاختبار البعدي المباشر؛ لأن التلبمذة كانوا  زملبئو، مما أسيم في
يستنتجون المعمومات بأنفسيم من خلبل تعاونيم مع بعضيم البعض بإشراف المعمم بعد تمقييم المثيرات 

عمميا، المناسبة واستخدام الوسائل والتقنيات التعميمية المرتبطة بالمفاىيم والمعارف المراد استنتاجيا وت
وتجمى ىذا الأمر بوضوح من خلبل تطبيقيم لاستراتيجية الرؤوس المرقمة في أثناء تنفيذ كل نشاط من 
أنشطة دروس البرنامج التعميمي عمى شكل مجموعات؛ حيث أتيحت الفرصة لكل تمميذ لممشاركة الفعالة 
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ساعد في خمق جوٍّ تعميمي والتحدث أمام زملبئو باسم مجموعتو من خلبل الرقم المعطى لو ضمنيا، مما 
 مناسب أدى إلى زيادة التحصيل الدراسي.

( والتي توصمت نتائجيا إلى تفوق التلبمذة الذين درسوا باستخدام 1.13وىذا ما أكدتو دراسة )عواد، 
استراتيجية الرؤوس المرقمة عمى نظرائيم الذين درسوا وفق الاستراتيجية التقميدية في اختبار التحصيل 

والاحتفاظ بالتعمم، ويعود سبب ذلك إلى أن التلبمذة تحمموا مسؤولية التعمم والمشاركة فعمياً في الدراسي 
-19، 1.13تنفيذ أنشطة الدروس مما زاد من تحصيميم العممي واحتفاظيم بالمادة التعميمية )عواد، 

13.) 
تحمل المسؤولية والاعتماد قدمت الأنشطة المتنوعة التي اعتمدىا البرنامج التعميمي لمتمميذ الفرصة ل -

نما يكتب  عمى نفسو ليكون مشاركاً نشطاً إيجابياً؛ فيو ليس مستمعاً ومشاىداً لما يدور حولو فقط، وا 
ويدون الملبحظات، ويشاىد ويقرأ ويناقش ويجرّب ويبحث بنفسو عن المعمومة باستخدام مصادر ووسائل 

كسبو فيماً واستيعاباً لممفاىيم والمعارف، وقدرة عمى تعميمية متنوعة حتى يصل إلى النتيجة بنفسو، مما أ
وصف وتحميل أجزاء الموقف التعميمي، وتوظيف وتطبيق ىذه المعمومات في مواقف أخرى جديدة، 
عادة تركيبيا في  وبذلك تمكّن من بناء معرفتو بنفسو عن طريق إدراك العلبقات والروابط فيما بينيا، وا 

السابقة بخبرات التعمم الجديدة، بحيث ظيرت المعمومات الجديدة واضحة  ذىنو مما أدى إلى ربط خبراتو
ذات معنى وقيمة بالنسبة لو، مما أدى إلى ارتفاع مستوى اكتسابو ليذه المعارف والمفاىيم العممية، 

 وبالتالي ارتفع مستوى تحصيمو الدراسي.
النشط عمى تقديم المادة التعميمية  ساعد استخدام البرنامج التعميمي المعد وفق استراتيجيات التعمم -

ضمن أنشطة، واستخدام أوراق العمل بصورة متسمسمة منتظمة، وتفعيل دور كل تمميذ من خلبل التعاون 
بين تلبمذة المجموعة الواحدة، والتفاعل مع المجموعات الأخرى، وتصميم المخططات الخاصة بكل 

لأصابع، وخرائط التفكير ذات الأشكال الثمانية، استراتيجية كمخطط البيت الدائري، وعظم السمك، وا
.... إلخ، عمى خمق جوٍّ تعميمي مناسب جعل التلبمذة أكثر انتباىاً ونشاطاً في تنفيذ أنشطة الدروس، 

 الأمر الذي أدى إلى زيادة تحصيميم الدراسي.
مى تحفيز التمميذ من شجّع العمل في ضوء البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط ع -

خلبل إتاحة الفرصة أمامو لمتعبير عن أفكاره ومعالجتيا بنفسو، والتوصل إلى النتائج بقناعتو تحت 
إشراف المعمم، ولا شك أن ذلك من شأنو أن يسيم في جعل عممية تعممو أكثر متعة وفعالية بالنسبة لو، 

وزيادة قدرتو عمى الأداء من خلبل تفاعمو مع خاصة وأن استراتيجيات التعمم النشط تعتمد تفعيل حواسو 
بيئة التعمم من خلبل إجراء التجارب وتسجيل الاستنتاجات، وتحميل المواقف التعميمية، وتوظيف 

( إلى أن "مشاركة عدد من 13، 1.11المعمومات في مواقف جديدة وتقييميا، حيث أشارت )الكحموت، 
ادة درجة الاحتفاظ بالمعمومات؛ لأن ىذا يؤدي إلى زيادة أعضاء الحواس في عممية التعمم يؤدي إلى زي
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عدد مستقبلبت المادة وتآزرىا في أثناء عممية الإدراك في تكوين صورة ليا من أجل المعالجة اللبحقة 
 بقصد إدخاليا والاحتفاظ بيا".

تعمم عمى عاتق ألقى التنوع باستخدام استراتيجيات التعمم النشط ضمن البرنامج التعميمي بمسؤولية ال -
التلبمذة أنفسيم، حيث أتاحت الفرصة أمام كل تمميذ لممشاركة والتواصل والتفاعل مع زملبئو داخل 
الصف من خلبل التعبير عن آرائو وأفكاره، وىذا ما زاد من حماس ودافعية التلبمذة لمتعمم، وساعدتيم 

الجديد؛ كما حدث في أثناء تطبيقيم  عمى مواجية المشكلبت والأسئمة المطروحة عمييم، مما ميد لمتعمم
لاستراتيجية دورة التعمم بين وقت وآخر، حيث حاول التلبمذة في مرحمة الاستكشاف الوصول إلى إجابات 
عن الأسئمة والمشكلبت المطروحة من خلبل الحوار مع بعضيم البعض ومع المعمم، بينما قاموا في 

نتاجات في مواقف أخرى من حياتيم وبيئتيم المحيطة، مرحمة التطبيق بتطبيق ما توصموا إليو من است
وأدى ذلك إلى ترسيخ وتثبيت المعمومات التي تعمموىا وفق ىذه الاستراتيجية في أذىانيم، وأسيمت في 

 زيادة مستوى تحصيميم الدراسي.
ييا شارك( من خلبل أوراق العمل وتطبيق الأنشطة الواردة ف-زاوج-وأدى استخدام استراتيجية )فكّر -

وفق خطواتيا، بحيث حاول كل تمميذ أن يفكر بمفرده بالمشكمة أو السؤال المطروح ثم يكتب إجابتو، 
وحاول كل تمميذ في مرحمة المزاوجة توضيح وجية نظره لزميمو في جوٍّ من الحوار الثنائي المتبادل إلى 

لفة والمحبة والتفاعل بين وصوليما معاً لحل واحد متفق عميو، وفي ىاتين الخطوتين ساد جوٌّ من الأ
التلبمذة، وأخيراً أتت مرحمة المشاركة حيث تم فييا المناقشات الجماعية حيث تبادل التلبمذة الآراء 
والإجابات وعبّروا عنيا أمام زملبئيم في الصف من خلبل تمثيميا عمى شكل المخطط المناسب، مما زاد 

( بأن 190، 1.13لدراسي. وقد أكد ذلك )الخالدي، من أدائيم ومشاركتيم، وبالتالي زيادة تحصيميم ا
شارك( تضيف الفرصة لمشاركة كل تمميذ في الصف وتفاعمو مع زملبئو -زاوج-"استراتيجية )فكّر

الآخرين ومع المعمم من خلبل التعبير عن أفكاره، وىذا يسيم في زيادة التحصيل الدراسي". وأيد ذلك 
شارك( في تحسين تحصيل التلبمذة -زاوج-ر استراتيجية )فكّر( الذي أكد عمى "أث33، 1.19)النجار، 

 بشكل أكبر من تحصيل التلبمذة الذين درسوا بالاستراتيجية المتبعة".
وتشكل الأسباب السابقة مجتمعة الأساس في تبرير فاعمية البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات  -

 التجريبية المعدّل لمتحصيل الدراسي.التعمم النشط في كسب تلبمذة المجموعة 
وبما أنو لم توجد دراسة سابقة تناولت فاعمية ىذه الاستراتيجيات في التعميم مجتمعة )دورة التعمم،   

شارك"،  -زاوج -وخرائط التفكير، والبيت الدائري، وعظم السمك، ولعب الأدوار، واخفض يديك، و"فكر
وكون استراتيجيات التعمم  –في حدود عمم الباحثة  –مم النشط والرؤوس المرقمة( من استراتيجيات التع

النشط تقوم عمى النظرية البنائية، فقد اتفقت ىذه النتائج مع نتائج معظم الدراسات السابقة التي 
استخدمت في بعض الأحيان بعض من ىذه الاستراتيجيات مع استراتيجيات أخرى من استراتيجيات 

(، و) الشوبكشي، 3..1النظرية البنائية مثل دراسة )سميمان وعبد القادر،  التعمم النشط والقائمة عمى
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(، 1.11(، و)يوسف،1.19(، و)بن ياسين، 1.13(، و)أبو الجبين، 3..1(، و) الزايدي، 1..1
(، وكارول 1.19(، و)خمف وآخرين، 3..1(، و) شاىين، 3..1(، و)عبد الوىاب،1.19و)العقيل،
( Akinoglu & Ozkardes, 2007(، وأكينوغمو وأوزكاردز )Carroll & Leander, 2001 وليندر)

التي ، وغيرىا من الدراسات السابقة و (mulongo,2013) (، و مولينجوWilke, 2003، ويمك )
أشارت إلى الفاعمية والأثر الإيجابي لاستخدام استراتيجيات التعمم النشط في التعميم، ورفع مستوى 

ة الذين درسوا وفقيا عمى نظرائيم في المجموعة الضابطة التي دُرست التحصيل الدراسي لدى التلبمذ
 وفق الاستراتيجية المعتادة المتبعة.

وفيما يخص نتائج الفرضية الثانية التي أظهرت تفوق تلامذة المجموعة التجريبية الذين تعمموا  -
، يعود السبب إلى الدراسيباستراتيجيات التعمم النشط في التطبيق البعدي المباشر لاختبار التحصيل 

أن تلبمذة ىذه المجموعة أجابوا في التطبيق القبمي لاختبار التحصيل حسب ما يتوفر لدييم من 
معمومات سابقة قد تكون خاطئة أو صحيحة، أما إجاباتيم في التطبيق البعدي المباشر للبختبار فقد 

و، ويعود ذلك في جزء كبير منو إلى بنيت عمى أساس فيم واستيعاب واضحين لمفاىيم الدرس ومعمومات
البرنامج التعميمي المعد وفق استراتيجيات التعمم النشط المتنوعة الذين تعمموا وفقو، لا سيما وأنيم أسيموا 
بشكل فعال في بناء معموماتيم من خلبل ربط خبراتيم ومعموماتيم السابقة بالجديدة، والتوصل إلى 

مذة لمخبرة التعميمية أسيم في رفع مستوى تحصيميم في الاختبار المعرفة ذاتياً، كما أن تعرض التلب
البعدي، لا سيما وأن ىذه الخبرة تتصل بواقع التمميذ؛ إذ إن مادة العموم من أكثر المواد التي تحتوي 
موضوعات تتصل ببيئة التمميذ وحياتو. وزاد استخدام استراتيجيات التعمم النشط من رغبة التلبمذة في 

المعرفة والتساؤل والاستكشاف بشكل أكثر دقة، مما زاد من حصيمتيم المعرفية، وأسيم ذلك  البحث عن
في إعادة بناء التلبمذة لمفاىيم الدروس وأفكارىا والعلبقات القائمة بينيا بصورة منظمة، ومعالجتيا، 

خراجيا من خلبل المخططات التي قاموا بتصميميا سواء أكان ذلك بشكل فردي أم جماعي من خلبل  وا 
العمل ضمن المجموعات، وتسجيل المعمومات التي تم التوصل إلييا داخل تمك المخططات، وتعزيزىا 
برسومات وأشكال مختمفة ومناسبة، كما حدث عند تصميميم مخططات استراتيجية البيت الدائري حسب 

داية كل درس أو أفكار الدرس، حيث أسيمت معرفة التلبمذة لأىداف تعمميم وصياغتيا بأنفسيم في ب
موقف تعميمي خلبل مراحل تطبيق استراتيجية البيت الدائري في زيادة رغبتيم بالتعمم وسعييم لتحقيق 
ىذه الأىداف وتحقيق تعمم ذي معنى لدييم؛ فقد كان التمميذ في ىذه الاستراتيجية يقوم بربط المعمومات 

كل، مما كوّن لديو تعمماً ذا معنى الخاصة بالمفيوم العممي ووضعيا في مكانيا الصحيح ضمن الش
ساعده في الوصول إلى المعمومة المخزنة واستدعائيا بسرعة وسيولة، وكانت تعرض المخططات 
المصممة من قبل التلبميذ في الصف لاختيار التصميم الأفضل من حيث الشكل والمحتوى، مما جعل 

عمميم من بعضيم البعض خلبل العمل الجماعي التلبمذة أكثر انتباىاً ونشاطاً في أثناء تنفيذ أنشطة، وت
بإشراف المعمم، ولا شك أن من شأن ذلك الإسيام في جعل عممية التعمم أكثر متعة وفاعمية بالنسبة ليم. 
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( "أن مجال الفائدة يتسع من العمل الفردي إلى الجماعي 10، 1.11وفي ىذا الصدد رأت )الكحموت، 
لعمل الجماعي يثري حصيمة التمميذ المعرفية من خلبل تبادل في رسم البيت الدائري، وذلك لكون ا

الأفكار بين الزملبء، كما أنو يضفي جواً من المرح، ويغرس قيم التعاون والألفة بينيم". بالإضافة إلى أن 
قيام التلبمذة بتصميم مخطط البيت الدائري بشكل فردي كنشاط منزلي ساعدىم في مراجعة المعمومات 

في الصف، وبالتالي زيادة تثبيتيا وترسيخيا في أذىانيم بشكل منظم متسمسل، مما أسيم التي تعمموىا 
في رفع مستوى التحصيل الدراسي لدى التلبمذة الذين استخدموا استراتيجية البيت الدائري، وىذا ما أكدتو 

، (Kocakaya, 2014(، و)1.13المعشي ): 10-11نقلًب عن الشماع، ) نتائج دراسات كل من
(، ىذا إلى جانب الاستراتيجيات الأخرى المستخدمة 1.3، 1.10الشماع، (، و)111، 1.11زيدان، و)

في ىذه الدراسة مثل دورة التعمم، وخرائط التفكير، وعظم السمك، والرؤوس المرقمة، ولعب الأدوار.. إلخ، 
وا وتعمموا ين خضعمذة المجموعة التجريبية الذوالتي أسيمت في رفع مستوى التحصيل الدراسي لدى تلب

  وفق ىذه الاستراتيجيات.
وقد اتفقت ىذه النتيجة مع معظم الدراسات التي أشارت إلى تفوق التلبمذة الذين استخدموا استراتيجيات   

التعمم النشط أو إحدى ىذه الاستراتيجيات في تعمميم، في التطبيق البعدي المباشر لاختبار التحصيل 
(، و)يوسف، 1.13، و)صقر(، 1..1دراسة كل من )الشوبكشي،  الدراسي، ومن ىذه الدراسات:

(، 1.11البعمي، (، و)3..1، و)الزايدي(، 3..1(، و )عبد الوىاب، 3..1(، )شاىين، 1.11
 & Myersمايرس وداير )(، و Molengo,2013(، ومولينجو)1.10(، و)محمد، 1.10)الشماع، 

Dyer, 2006و ،) ( فريمان وآخرينFreeman, et al, 2007 ). 
كما أوضحت نتائج اختبار الفرضية الثالثة تفوق المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي المباشر  -

، ويعود السبب في تحسن أدائيا عنو في الاختبار القبمي إلى تعرّض التلبمذة لاختبار التحصيل الدراسي
لى لمخبرة التعميمية الناتجة عن دراسة الموضوعات المتضمنة في الوحدتين  الدراسيتين المختارتين، وا 

الجيود المبذولة من قبل وزارة التربية المتمثمة في تأكيدىا عمى استخدام واستراتيجيات وأساليب تعميمية 
خضاع المعممين لدورات تدريبية عمى استراتيجيات التعميم الحديثة،  تزيد من حصيمة التلبمذة المعرفية، وا 

كالصور والأشكال والعينات والنماذج الموفرة في مكتبة المدرسة من  إضافة إلى تنويع الوسائل التعميمية
قبل معممة الصف، واستخداميا لأساليب المناقشة والإلقاء وطرح الأسئمة التحفيزية معظم الأحيان، 
واعتمادىا تكرار المعمومات، مما دفع التلبمذة إلى حفظيا  واستظيارىا، بالإضافة إلى أن الفترة التي 

ا التطبيق البعدي المباشر كانت فترة مذاكرات كتابية؛ لذلك كان ىناك تحسن في درجات تلبمذة أجري فيي
المجموعة الضابطة، عمى الرغم من أنيا كانت أدنى من درجات تلبمذة المجموعة التجريبية بشكل 

 ممحوظ.
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ي التطبيق وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج أغمب الدراسات السابقة التي توصمت إلى حدوث تحسن ف  
البعدي المباشر لدى المجموعات الضابطة التي دُرست بالاستراتيجيات المتبعة، مثل دراسة كل من 

 (.1.10(، و)حميد، 1.11)يوسف، 
أن البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط  الثانيأوضحت النتائج المتعمقة بالسؤال  -

راتيجية المتبعة في احتفاظ تلامذة الصف الخامس الأساسي أظهر فاعمية أكبر من فاعمية الاست
؛ إذ كانت النسبة المئوية لبقاء أثر التعمم لدى تلبمذة المجموعة التجريبية أعمى منيا بالتحصيل الدراسي

 وأوضحت نتائج الفرضية الرابعةلدى نظرائيم في المجموعة الضابطة فيما يتعمق بالاختبار التحصيمي. 
ة إحصائياً بين متوسطي درجات تلبمذة المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق وجود فروق دال

 البعدي المؤجل لاختبار التحصيل الدراسي لصالح تلبمذة المجموعة التجريبية.
يعود السبب في معظمو إلى البرنامج التعميمي المعد وفق استراتيجيات التعمم النشط، الذي ساعد في   

عممية والمعمومات بطريقة متكاممة منظمة، إضافة إلى ما وفرتو الأنشطة المتضمنة في تعمم المفاىيم ال
البرنامج، وأوراق العمل من مواقف جديدة مرتبطة ببيئة التلبمذة وحياتيم اليومية التي أدت إلى ربط 

وا تعمميم الجانب النظري ليا بالعممي، واستطاعوا من خلبليا توظيف معموماتيم والاستفادة منيا، فقوّم
ذاتياً من خلبل تصحيح المجموعات لبعضيا البعض بإشراف المعمم، ونقموا أثره إلى مواقف تعميمية 
جديدة، واقترحوا حمولًا مناسبة لمواقف ومشكلبت أخرى متعمقة بو، مما أسيم في ترسيخ المعمومات في 

 ذاكرتيم لفترة طويمة، وأدى إلى زيادة نسبة الاحتفاظ بيا.
لبرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط بخمفية التلبمذة المعرفية، وفييا تم اىتمام ا -

تعرّف ما ىو مألوف لدييم؛ فقاموا بربط الجديد من المعمومات والمفاىيم بالسابق منيا، وكانوا يمثمون ىذه 
كل مخطط خريطة الدائرة المعمومات والأفكار ما بين وقت وآخر والموجودة في بينتيم المعرفية عمى ش

)إحدى خرائط التفكير( التي استخدموىا لتحديد معرفتيم السابقة حول المفاىيم العممية والموضوعات 
الدراسية وساعدتيم في التمييد لممعرفة الجديدة، فأعادوا تنظيم بنيتيم المعرفية، وىذا ما نجده عند 

)إحدى استراتيجيات التعمم النشط المستخدمة في استخداميم استراتيجية دورة التعمم بمراحميا الثلبث 
البرنامج(، فالتمميذ يعتمد عمى معرفتو وخبرتو السابقة لاكتشاف المفيوم وصياغة تعريف مناسب لو، 
وتطبيقو في مواقف جديدة مشابية، مما ساعد عمى الاحتفاظ بنتائج التعمم بعد مضي فترة من الوقت بعد 

 تعممو ليا.
( في ىذا الصدد: "إن أفضل وصف لمتعمم ذي المعنى بأنو العممية التي يتم Ausubelويقول أوزبل )  

، 3..1فييا ربط المادة الجديدة بالمعرفة الموجودة في البنية المعرفية لدى الفرد" )نقلًب عن: الدقس، 
91.) 
دة لمتمميذ كما أسيم استخدام استراتيجية البيت الدائري ما بين وقت وآخر في ربط المعرفة الجدي -  

بالمعرفة السابقة الموجودة في بنيتو المعرفية، وساعدتو عمى تجميع وتنظيم أفكاره وتسمسميا وتصنيفيا مع 
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إيضاحيا بالصور والرسومات، وبالتالي زيادة ترسيخيا في ذاكرتو بشكل منظم، واختزانيا في ذاكرتو 
دوره في زيادة بقاء أثر التعمم لديو، طويمة المدى بشكل أكبر من المعارف غير المنظمة، وىذا أسيم ب

 والاحتفاظ بالمعمومات بشكل أفضل. 
"أن من أىداف البيت الدائري أنيا تزيد  ward & wandersee)وفي ىذا المجال ذكر وورد وندرسي )  

من التحصيل الدراسي من خلبل المناقشة والعصف الذىني وتوليد مجموعة من الأفكار التي تتم بين 
التلبمذة أثناء تصميم شكل البيت الدائري، كما تساعد عمى بقاء أثر التعمم وذلك من خلبل تقسيم 

 يا إلى معمومات سيمة مما يزيد من بقاءىا لمدة أطول"المعمومات المرتبطة بالموضوع الرئيس وتحويم
(ward & wandersee ,2002, 579). 

وىذا الأمر ساعد التلبمذة في تثبيت المعمومات في ذاكرتيم، وما أتبعيا من معمومات إضافية، ومن   
ي ثم عرض ىذه المفاىيم والأفكار الرئيسة والفرعية بصورة بصرية عمى شكل مخططات وخرائط الت

مكنتيم من تمخيص تمك المعمومات والأفكار الرئيسة المتعمقة بالمفيوم المتعمم بشكل جيد، واستخدام ىذه 
المخططات في بداية الدرس كمتطمب سابق، وفي أثناء تنفيذ أنشطة الدرس لاستنتاج المفاىيم العممية، 

مستمرة لمتلبمذة، فضلًب عن  وفي نياية الحصة كتقويم نيائي، الأمر الذي أسيم في تقديم تغذية راجعة
أن عممية التقويم كانت مستمرة بعد كل نشاط قاموا بو، ساعد عمى الاحتفاظ بما تم اكتسابو من معمومات 
أكثر من الاستراتيجية المتبعة، عمى الرغم من أن ىذه الاستراتيجية تركز عمى حفظ المعمومات 

التعمم النشط في تعميم تلبمذة المجموعة التجريبية أدى واستظيارىا وتكرارىا، إلا أن استخدام استراتيجيات 
إلى تذكر ىذه المفاىيم والمعمومات واستدعائيا بشكل أفضل، فقد كانت تمك المعمومات والمفاىيم راسخة 
في أذىانيم وانتقل أثرىا من التطبيق البعدي المباشر إلى التطبيق البعدي المؤجل. كل ذلك أعطى 

درسوا وفق البرنامج التعميمي الوقت الكافي لمنقاش والتفكير وتثبيت المعمومات  الفرصة لمتلبمذة الذين
وتخزينيا في أذىانيم ليتفوقوا بذلك في مستوى الاحتفاظ بالتعمم عمى نظرائيم في المجموعة الضابطة 

أو تنظيميا  الذين لم تتح ليم الاستراتيجية المتبعة الفرصة لمعالجة المعمومات المتعمقة بالمفاىيم العممية
 أو تقويميا، وىذا قمل من دافعيتيم لتذكرىا واسترجاعيا بعد مضي فترة زمنية عمى تمقييم ليا.

(، 3..1(، و)الزايدي، 1.10)حميد، وىذا يتفق مع نتائج بعض الدراسات السابقة مثل دراسة كل من  
النظرية البنائية حقق اكتساباً  والتي أشارت إلى أن التعميم وفق استراتيجيات التعمم النشط والقائمة عمى

 واحتفاظاً لمتعمم بشكل أفضل من الاستراتيجية المتبعة السائدة.
كما أوضحت نتائج اختبار الفرضية الخامسة عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات  -

باختبار  تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي المباشر والبعدي المؤجل فيما يتعمق
 .التحصيل الدراسي

تعزو الباحثة ذلك إلى وجود فاعمية لمبرنامج القائم عمى مجموعة من استراتيجيات التعمم النشط   
المتنوعة في احتفاظ التلبمذة بالتعمم، وبأن التعمم من خلبليا أتاح لمتلبمذة الفرصة لاكتشاف المعمومات 
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عن تنوع الأنشطة والأسئمة في أوراق العمل، وتنوع بأنفسيم بدلًا من إعطائيا بشكل جاىز، فضلًب 
الوسائل التعميمية المستخدمة بشكل ساعد التلبمذة في الوصول إلى مفاىيم الدرس وأفكاره وتسجيميا 
بطريقة منظمة، ثم طرحيا لممناقشة الجماعية داخل الصف بإشراف المعمم. فالتمميذ وفقاً ليذه 

فيو الذي يبحث ويجرّب ويكتشف حتى يصل إلى النتائج بنفسو  الاستراتيجيات محور عممية التعمم؛
ويطبقيا عمى مواقف أخرى، مما حفزه وشجعو عمى متابعة عممية التعمم، الأمر الذي أسيم في بقاء أثر 

 التعمم لديو لفترة زمنية طويمة.
، حيث إضافة إلى تنظيم الصف بصورة مجموعات صغيرة غير متجانسة تحصيمياً داخل كل مجموعة  

ساعد ىذا الأمر عمى جعل التمميذ منخفض التحصيل يتعمم من زملبئو الأعمى تحصيلًب ويُقبل عمى 
التعمم بفاعمية، بالإضافة إلى أن تبادل الأدوار بين أعضاء المجموعة ولّد لدى كل تمميذ إحساساً 

حصول كافة أفراد  بالمسؤولية الفردية والجماعية تجاه تحقيق ىدف مشترك في أداء الميمة، ومن ثم
المجموعة عمى المكافأة، كما حدث في أثناء تطبيق استراتيجية الرؤوس المرقمة، وفييا توجب عمى كل 
تمميذ في المجموعة معرفة إجابة السؤال المطروح الصحيحة؛ لأن أي تمميذ في المجموعة معرّض لمسؤال 

الجماعي أو الفردي في بعض  حسب الرقم الذي يحممو، كما أن استخدام وسائل حسية في العمل
الأحيان من أجل التوصل إلى المفاىيم والمعارف المراد تعمميا وتسجيميا بطريقة بصرية عمى شكل 
مخططات، جعل التلبمذة يتحممون مسؤولية تعمميم، كما جعميم مشاركين فعالين إيجابيين في تنفيذ 

حياتيم اليومية، وبالتالي كانوا أكثر قدرة  أنشطة البرنامج التي مكنتيم من تطبيق ما تعمموه في مواقف
عمى الاحتفاظ بالمعرفة المكتسبة لفترة من الزمن. كما أن تعدد وتنوع استراتيجيات التعمم النشط 
المتضمنة في البرنامج التعميمي قد يكون من العوامل التي ساعدت التمميذ عمى زيادة نشاطو واىتمامو 

ميا الرئيسة والفرعية وأفكارىا وتفاصيميا لمتمكن من اكتساب الخبرات بالمادة التعميمية، ومعرفة مفاىي
العممية المرتبطة بيا، وذلك أدى إلى زيادة بقاء أثر التعمم لديو والاحتفاظ بالمادة المعروضة عميو بصورة 
منظمة متسمسمة، بحيث اُعتمد في أسموب عرضيا عمى ربط السابق باللبحق، ورتبت عمى شكل 

سمسل في طرح أسئمة تحفيزية أثارت تفكير التلبمذة وزادت من دافعيتيم لمتعمم، مما سيل خطوات، والت
عممية تعمميم. كل ذلك ساعد عمى الاحتفاظ بالمعمومات لمدة أطول لدى تلبمذة المجموعة التجريبية بعد 

طبيقاً بعدياً تعمميم ليا، فقد احتفظوا بمعموماتيم ومعارفيم العممية حتى تطبيق الاختبار التحصيمي ت
واتفقت ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو مؤجلًب أي بعد مضي فترة زمنية من تطبيقو بشكل بعدي مباشر. 

( التي استخدمت استراتيجية البيت الدائري إحدى استراتيجيات التعمم النشط 1.10دراسة )الشماع، 
دالة إحصائياً بين متوسطي درجات المستخدمة في البرنامج التعميمي، التي أشارت إلى عدم وجود فروق 

تلبمذة المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي المباشر والبعدي المؤجل فيما يتعمق باختبار التحصيل 
( والتي استخدمت بعض 1.10الدراسي، في حين اختمفت ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو دراسة )حميد،
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جود فروق دالة إحصائياً بين التطبيقين البعدي المباشر النماذج البنائية في التعميم، وأشارت إلى و 
 والبعدي المؤجل لاختبار التحصيل الدراسي لصالح التطبيق البعدي المباشر لدى المجموعات التجريبية.

وأوضحت نتائج اختبار الفرضية السادسة تفوق تلامذة المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي  -  
، مما يعني أن احتفاظ تلبمذة دي المؤجل لاختبار التحصيل الدراسيالمباشر عمى التطبيق البع

المجموعة الضابطة بالمعارف والمفاىيم العممية عند تطبيق الاختبار التحصيمي تطبيقاً بعدياً مؤجلًب كان 
ع آنياً قائماً عمى الحفظ الصم، وليس مختزناً في الذاكرة بما يمكّن الإفادة منو لاحقاً. ويعود سبب تراج

تلبمذة ىذه المجموعة في التطبيق البعدي المؤجل نتيجة تعرضيم لمخبرة التعميمية مباشرة والناتجة عن 
دراسة موضوعات الوحدتين الدراسيتين المختارتين، الأمر الذي أسيم في ارتفاع درجاتيم في التطبيق 

التلبمذة فقدوا جزءاً مما البعدي المباشر. وبعد مضي فترة من الزمن عند التطبيق البعدي المؤجل فإن 
اكتسبوه من معارف ومعمومات لأنيم لم يعمموا بما تعمموه، فتعرضت معموماتيم لمنسيان الجزئي؛ فالخبرة 
والمعرفة الجديدة إذا لم يتم ممارستيا عمى أرض الواقع تصبح أكثر عرضة لمفقد والنسيان بمرور الوقت، 

ذين لم تتح ليم الفرصة لتطبيق الخبرات والمعارف في وىذا ما حدث مع تلبمذة المجموعة الضابطة ال
مواقف الحياة اليومية، وعمى الرغم من أن موضوعات الوحدتين المختارتين من كتاب العموم لمصف 
الخامس الأساسي قد تضمنت العديد من الصور الممونة والأشكال وتم إثراؤىا ببعض الأنشطة الصفية 

راتيجية المتبعة في تعميم الموضوعات الدراسية يتمثل في المادة التعميمية إلا أن التركيز والاىتمام بالاست
فقط، وتعطييا أولوية مطمقة في العممية التعميمية، وىدفاً أساسياً يجب تحقيقو لدى التمميذ في الامتحان، 

للبزمة بحيث يكون دوره فييا مجرد متمق سمبي ليا في كثير من الأحيان دون إجرائو الأنشطة المختمفة ا
لاكتساب المفاىيم العممية والمعمومات، فينحصر دوره في حفظيا بحيث تصبح مجرد شيء مضاف إلى 
مجموعة الأشياء والمعارف الأخرى التي يجمعيا ويحشو بيا ذىنو دون فيم أو تفاعل معيا، وترديدىا 

رورة الاحتفاظ دون ربطيا بخبراتو السابقة الموجودة في بنيتو المعرفية، ودون إعطاء أىمية بض
بالمعمومات المكتسبة لمدة أطول، مما يؤدي إلى نسيانيا بسيولة، "فسرعة وفاعمية التعمم والاحتفاظ بو 

وبين محتوى  -موضوع التعمم-تعتمد عمى قدرة التمميذ عمى إحداث ارتباطات جوىرية بين المادة الجديدة 
ى تمثيل ىذه المعمومات الجديدة وتحويميا بنائو المعرفي، وعمى توليد واستخلبص علبقات بينيما، وعم

 (.119-.11، 1..1إلى جزء دائم من البناء المعرفي لو" )أبو ريّاش، 
واستناداً إلى ما سبق من ضعف الاستراتيجيات السائدة المتبعة في التعميم ىو ما يجعل عممية الاحتفاظ 

 بالمعرفة المكتسبة أمراً ثانوياً.
نتائج الدراسات السابقة التي استخدمت التطبيق البعدي المؤجل مع وتتفق ىذه النتيجة مع جميع 

المجموعة الضابطة؛ إذ أكدت تراجع تلبمذتيا في التطبيق البعدي المؤجل فيما يتعمق باختبار التحصيل 
 الدراسي.
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أن البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم  ثالثأوضحت النتائج المتعمقة بالسؤال ال-  
لنشط أظهر فاعمية مرتفعة في مستوى كسب تلامذة الصف الخامس الأساسي المعدّل لعمميات العمم ا

تفوق تلبمذة المجموعة نتائج الفرضية السابعة  ، إذ أوضحتالأساسية ككل، وفي كل عممية عمى حدة
ابطة التي التجريبية التي تعممت باستخدام استراتيجيات التعمم النشط عمى نظرائيم في المجموعة الض

 تعممت وفق الاستراتيجية المتبعة في اختبار عمميات العمم الأساسية ككل، وفي كل عممية عمى حدة.
 ويمكن تفسير ىذه النتيجة من خلبل النقاط الآتية:    
أسيم استخدام استراتيجيات التعمم النشط ضمن البرنامج التعميمي في زيادة فعالية التلبمذة واكتسابيم  -

العمم الأساسية من خلبل الأنشطة المتضمنة في مراحل كل استراتيجية من ىذه الاستراتيجيات، لعمميات 
واعتماد ىذه الأنشطة مبادئ وأسس التعمم النشط المنبثقة عن النظرية البنائية، مما دفعيم إلى البحث 

معمومات أخرى ذات والتقصي عن المعرفة ومحاولة الوصول إلييا بأنفسيم، واستخداميا وظيفياً لاستنتاج 
 معنى ومرتبطة بيا.

تعتبر استراتيجيات التعمم النشط التمميذ محور العممية التعميمية، ويتحقق ذلك من خلبل إتاحة الفرصة  -
أمامو لممشاركة الفعالة في عممية التعمم عن طريق البحث والنشاط العممي الذي يقوم بو، فيلبحظ 

حقيقية تكون مصدراً لخبرات مباشرة تمثل الصورة الحقيقية لطبيعة  ويستنتج ويقيس ويتنبأ، وينشغل بأشياء
 العمم.

مرور التلبمذة بخبرات تعميمية استكشافية متنوعة وجييم إلى ممارسة عمميات عممية متنوعة، حسب  -
كل خطوة ومرحمة من مراحل استراتيجيات التعمم النشط، وبشكل يتناسب مع ما يحتاجو اكتساب كل 

عمميات العممية الأساسية؛ فعند استخدام استراتيجية دورة التعمم ما بين وقت وآخر، ساعد عممية من ال
النقاش الذي دار بين التلبمذة في مرحمة الاستكشاف عمى تفتيح أذىانيم، وأثار رغبتيم في المعرفة، 

مكتسبة، فربط فالتمميذ في ىذه المرحمة لاحظ واستنتج وصنّف وحمل العلبقات القائمة بين المعمومات ال
ما تم استكشافو بعلبقات أوصمتو إلى استنتاج المفيوم أو المعمومة العممية وتعميمو في مرحمة التقديم، 
فساعد ما مارسو التمميذ من عمميات عممية في أثناء تنفيذ أنشطة مرحمتي )الاستكشاف، والتقديم( عمى 

مشابية ليا، فحسّن ذلك من قدرتو عمى اكتساب انتقال أثر تعممو، وتعميم خبراتو الجديدة عمى الحالات ال
 العمميات العممية الأساسية.

وفي استراتيجية خرائط التفكير، أدى اشتراك التلبمذة في العممية التعميمية من خلبل إعطائيم قدراً  -  
كبيراً من الحرية والتفاعل، واختيارىم نوع الخريطة المناسب، وكيفية تصميميا، وتثبيت المعمومات عمييا، 

مى اكتسابيم العديد من العمميات إلى إتاحة الفرصة أماميم لاستيعاب المادة العممية بشكل مبسط، وع
العممية من خلبل ممارستيا والتدرب عمييا مثل عممية الملبحظة؛ فعند استخداميم لخريطة الفقاعة 
لوصف خصائص موضوع ما، ومن خلبل استخدام خريطة الشجرة، فإن التلبمذة يكتسبون عممية 

م من تحميل الفكرة إلى أجزاء فرعية، تصنيف الأفكار من الأكثر إلى الأقل عمومية، إضافة إلى تمكني
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وفيم العلبقة بين الكل والجزء فيكتسبون بذلك عممية الاستنتاج، وعند استخداميم لخريطة التدفق التي 
تمكنيم من شرح تتابع الأحداث أو الخطوات بشكل مرتب متسمسل فإنيم يكتسبون من خلبليا عممية 

ل استخداميم لخريطة التدفق المتعدد حيث توضح عممية تعرّف العلبقات المكانية والزمانية، ومن خلب
تتابع الأسباب التي تؤدي إلى نتائج وأحداث فيكتسبون مع التدرب عمييا عممية التنبؤ. وىذا يتفق مع ما 

( بأن "خرائط التفكير تعد من أدوات التفكير البصري Burden & Silver, 2006ذكره بوردن وسيمفر )
فكار والمفاىيم، وتوفر لغة مشتركة لكل من المعممين والتلبمذة، وتكسبيم العديد من لتنظيم المعمومات والأ

 العمميات والميارات العقمية اللبزمة لتعمميم".
وأسيم تطبيق استراتيجية عظم السمك في بعض الأحيان في إكساب التلبمذة القدرة عمى تنظيم  -  

لى محاور رئيسة وفرعية، وعمى ربط معرفتيم السابقة معموماتيم، وتصنيف الأفكار الواردة في الموضوع إ
بالمعرفة الجديدة، مما ساعدىم عمى جعل التعمم ذا معنى، وسيّل عمييم استيعاب الأفكار وتمخيصيا من 
خلبل تمثيل المعمومات بأنفسيم عمى المخطط الخاص بعظم السمك، وىذا الأمر ساعدىم عمى الفيم 

نتيجة، وبالتالي تطوير مياراتيم وقدرتيم عمى البحث والتقصي والتفكير العميق لمعلبقات بين السبب وال
 (.111، 1.13وطرح الأسئمة )الطيطي، 

ونظراً لما توفره ىذه الاستراتيجية من مناخ تعميمي تعاوني يتطمب من التلبمذة القيام بالعديد من   
لتدرب عمييا نتيجة تعامميم مع الأنشطة يمارسون خلبليا بعضاً من العمميات والميارات العممية، وا

مواقف ومشكلبت تتطمب البحث عن حمول ليا، فأصبحوا قادرين عمى ممارسة العديد من العمميات 
العممية الأساسية كالملبحظة والاستنتاج والتصنيف والتنبؤ واستخدام الأرقام والتواصل ... إلخ. وفي ىذا 

كن اكتسابيا في أثناء التدريب عمييا، ويستخدميا ( أن "عمميات العمم يمGagneالصدد يؤكد جانييو )
، 1333المتعممون لفيم الظواىر الطبيعية، وفي حل المشكلبت اليومية الحياتية" )نقلًب عن: زيتون، 

(. ىذا بالإضافة إلى استراتيجيات التعمم النشط الأخرى كمعب الأدوار، والبيت الدائري، 1.1-1.1
، وغيرىا المستخدمة في البرنامج التعميمي، كميا أسيمت في شارك"–زاوج  -وأخفض يديك، و"فكر

إكساب التلبمذة العديد من العمميات العممية الأساسية نتيجة الممارسة والتدريب عمييا، ومع مرور الوقت 
أصبحوا قادرين عمى العمل بيا، وأسيم ذلك في وصوليم إلى أداء أفضل وفاعمية مرتفعة في مستوى 

 العممية ككل، وفي كل عممية عمى حدة. اكتسابيم لمعمميات
مكّن استخدام المخططات والخرائط والرسومات الخاصة باستراتيجيات التعمم النشط التلبمذة من  -  

اكتساب العمميات والميارات العممية المتضمنة فييا خلبل تصميميا كالملبحظة، والتصنيف، واستخدام 
... إلخ، فالتمميذ لا يستطيع التعمم بصورة منظمة ما لم يستخدم  العلبقات الزمانية والمكانية، والاستنتاج

 عمميات عقمية معينة لتنظيم المفاىيم والمعمومات والوصول إلى النتائج المراد تعمميا.
الحالي( أثر عمى اكتساب التلبمذة  الدراسةوبالتالي فإن استخدام ىذه الاستراتيجيات معاً )الجديد في  -

الأساسية، وذلك لما بذلوه من جيد عقمي لمجمع بين ىذه الاستراتيجيات التي تركز عمى لمعمميات العممية 
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يجابية التمميذ في العممية التعميمية، إضافة إلى جيدىم في تصميم المخططات الخاصة  جيد ونشاط وا 
تدريب بيا، فكل مخطط أسيم في اكتساب التلبمذة لمعديد من العمميات العممية، ومن خلبل ممارستيا وال

عمييا، وتمثيل المعمومات التي توصموا إلييا عمى شكل ىذه المخططات؛ أي الربط بين إدخال المعمومة 
خراجيا، وكذلك الجمع بين التفكير الحسي البصري   والتفكير المجرد.وا 

(، و، التي 3..1(، و)شاىين، 3..1واتفقت ىذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من )عبد الوىاب،   
بعض من استراتيجيات التعمم النشط وأثبتت فعاليتيا وأثرىا الإيجابي الكبير في اكتساب وتنمية استخدمت 

 عمميات العمم لدى التلبمذة الذين أخضعوا ليذه الاستراتيجيات
إضافة إلى اتفاقيا مع أغمب الدراسات السابقة الأخرى التي استخدمت استراتيجيات تدريسية قائمة عمى 

وكان ليا أثر إيجابي كبير في تنمية عمميات العمم لدى أفراد المجموعة التجريبية، مثل النظرية البنائية 
(، 1.11(، و)الخطيب، 1.10(، و)محمد، 1.19(، و)أبو داود، 1.10دراسة كل من )حميد، 

 ,AL-Naqa, S. A., Abu Owdaالناقة وأبو عودة )(، و 1.10(، و)حميد، 1.13و)حردان، 

واختمفت مع (، 1.10و)الشماع، (، Simsek & Kabapinar, 2010) سيمسك وكابابينو  (،2014
( الذين أشاروا إلى وجود فعالية وأثر متوسط لاكتساب .1.1و)القاسمية،  (،1.19دراسة)بن ياسين، 

، وتتفق ىذه النتيجة أيضاً مع بعض الدراسات التي استخدمت عمميات العمم لدى المجموعة التجريبية
بعض من استراتيجيات التعمم النشط  وساىمت في تنمية العديد من الميارات بأنواعيا المختمفة والتي 

(، و)أحمد، 1.11تتقاطع في بعضاً منيا مع ميارات وعمميات العمم الأساسية، مثل دراسة )الحسن، 
 (،  1.11(، و)الأشقر، 1.13(، و) يوسف،1.11(، و) الجدي، 0..1

أما فيما يخص النتائج المتعمقة بتفوق تلامذة المجموعة التجريبية عمى نظرائهم في المجموعة  -  
الضابطة في اكتساب عمميات العمم الأساسية ككل، وفي كل عممية عمى حدة في التطبيق البعدي 

ا سبق ذكره من أثر كل استراتيجية من استراتيجيات ، فإنو يمكننا تبرير ذلك بالإضافة إلى مالمباشر
التعمم النشط التي أخضع تلبمذة المجموعة التجريبية ليا بأن التعمم وفق ىذه الاستراتيجيات أتاح الفرصة 
لوجود صفٍّ مشجع لممارسة الأنشطة والتفكير بحيث يكون التفاعل فيو ممقياً عمى عاتق المعمم والتلبمذة 

المعمم فقط كما ىو الحال في الاستراتيجية المتبعة، فكان لممعمم الدور في الإشراف معاً، وليس عمى 
عمى مجموعات العمل، وتوجييو لممفاىيم والمعمومات العممية المراد تعمميا في إثناء تنفيذىم لأوراق 

ارات العمل بما تتضمنو من أسئمة ومواقف ومشكلبت بحيث تقيس أىدافاً تتيح ليم الفرصة لممارسة مي
عممية أساسية بطريقة ذات معنى وتنعكس في سموكيم وتزيد قدرتيم عمى التأمل والبحث والاستنتاج 
والتواصل وغيرىا من الميارات العممية إلى أن تصبح سموكاً وعادة في تعمميم، فيكتسبون بذلك العمميات 

ة والتدريب عمييا، وتنفيذ العممية الأساسية، أي "يمكن تعمم عمميات العمم عن طريق الممارسة العممي
الأنشطة التطبيقية مع إتاحة الوقت الكافي لممارستيا، وبذلك تصبح سموكاً مكتسباً يمكن تطبيقو 

 العمم". واستخدامو في كافة فروع
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في حين يقوم التمميذ في ظل ىذه الاستراتيجيات بدور إيجابي نشط من خلبل الأنشطة التفاعمية التي   
ع زملبئو بإشراف المعمم، ونتيجة لذلك يبني معرفتو بنفسو بالإضافة إلى الاستعانة يمارسيا تعاونياً م

 بمصادر مختمفة، وبمياراتو العممية وقدراتو العقمية في البحث والاكتشاف واستنتاج المعارف العممية.
المتبعة ومن ناحية أخرى، فإن دور التمميذ في المجموعة الضابطة التي تعممت وفق الاستراتيجية  -

محدود التفاعل، بسبب قمة المشاركة الفعالة داخل الصف، وينحصر دوره بالإجابة عن سؤال مباشر 
يوجيو المعمم، وتذكر المعرفة والاعتماد عمى الكتاب المدرسي، فمم يتمكن من ممارسة الأنشطة 

نما بشكل  فردي دون تعمم والميارات العممية المتضمنة في المحتوى المعرفي بشكل جماعي تعاوني وا 
تنافسي مع زملبئو، وبالتالي لم تتح الفرصة أمامو لاكتساب عمميات العمم الأساسية جميعيا التي تسيم 
دراك  في فيم واستيعاب موضوعات الوحدتين ومفاىيميما والتنبؤ ببعض الظواىر الطبيعية المحيطة بو، وا 

 ما بينيا من علبقات زمانية ومكانية.
( بأن "الأساليب التربوية التقميدية المتبعة تجعل من التمميذ 93، 1..1)مصطفى، ويؤكد ذلك ما ذكره   

متمقياً لممعمومات والتعميمات والأوامر دون أن يشترك مع المعمم في الحوار والمناقشة والاستنتاج والتحميل 
 ير المنطقي السميم".وفي الوصول إلى الحقائق والمفاىيم، وذلك كمو يجعل التمميذ فاقداً لروح البحث والتفك

ساعدت الخطوة الأولى من خطوات الخطط الصفية لدروس البرنامج التعميمي من فقرة تنفيذ أنشطة  -
الدروس في تعرّف خمفيات التلبمذة حول المعمومات والخبرات السابقة المتعمقة بالمفيوم أو الموضوع 

ئرة )إحدى خرائط التفكير المستخدمة في المراد تعممو وتحديدىا من خلبل تمثيميا عمى شكل خريطة الدا
لى تصويب التصورات والمعمومات الخاطئة المتكونة لدييم نحوه، فاستفادوا من ىذه  البرنامج التعميمي( وا 
المعمومات والمعارف ووظفوىا بشكل يساعدىم عمى ممارسة عمميات العمم الأساسية التي ينبغي أن 

ناسباً، وىذا ما لم توفره الطريقة المتبعة لمتلبمذة الذين تعمموا يتضمن التدرب عمييا مخزوناً معرفياً م
وفقيا، فبقي تلبمذة المجموعة الضابطة محافظين عمى المستوى الذي يمتمكونو من ىذه العمميات دون 

 أي تحسن أو تطور في أدائيم العام.
ة مع المجموعات فضلًب عما أمنتو أنشطة البرنامج من تفاعل فردي، وتفاعل في مجموعات صغير   

الأخرى في الصف، إلى جانب ما تضمنتو أوراق العمل الخاصة بكل درس من دروس البرنامج التعميمي 
من أنشطة وتدريبات وأسئمة، فقد صيغت ىذه الأنشطة عمى ىيئة مشكلبت دفعتيم لمبحث والتفكير عن 

التصنيف في بعض الأحيان، وفي حمول ليا، مما تطمب منيم القيام بملبحظة الأشياء أحياناً، والقيام ب
بعض الحالات طمب منيم أن يستنتجوا من معطيات ىذه المشكلبت والحالات المختمفة نتائجاً وأحكاماً 
عامة، وبعض المواقف والمشكلبت كانت بحاجة إلى القيام بعممية التنبؤ بالاستناد إلى ما لدييم من 

نبؤ بظاىرة أو حوادث ممكنة الحدوث بناء عمى معمومات وخبرات سابقة وربطيا مع بعضيا البعض لمت
معطيات ومعمومات متوفرة لييم، كما طرح عمييم أنشطة يتطمب حميا استخدام بعض العمميات الحسابية 
)كحساب سرعة جسم ما، أو قياس مسافة ما، ... إلخ(، فيكتسبون بذلك عمميتي استخدام الأرقام، 



 
236 

لزمانية والمكانية، وكل ىذه الأمور تطمبت تشاركاً وتعاوناً والقياس، بالإضافة إلى تعرّف علبقاتيا ا
وتواصلًب فيما بينيم، ومناقشة إجاباتيم سواء أكان ذلك شفيياً أم كتابياً من خلبل تمثيميا عمى شكل 
مخططات أو رسومات، مما أتاح الفرصة لكل منيم لمتدريب والممارسة عمى عمميات العمم الأساسية 

كل ذلك التلبمذة الذين خضعوا لمبرنامج التعميمي ونفذوا ىذه الأنشطة خلبل فترة مرات عديدة، وساعد 
زمنية مقبولة عمى الإجابة عن بنود الاختبار بشكل أفضل من نظرائيم في المجموعة الضابطة الذين لم 

ود، وىذه النتيجة تتفق مع نتائج أغمب الدراسات السابقة مثل دراسة كل من )أبو دا، يخضعوا لمبرنامج
(، 1.13و)حردان، (، 1.13إبراىيم،  و)دار (،1.13(، و)عساف،1.11الخطيب، (، و)1.19

حقي )(، و3..1(، و) عبد الوىاب، 3..1و)شاىين،  (،1.13الخزندار، و) (،1.13و)نصار، 
وتينج (، Myers & Dyer, 2006مايرس وداير )(، و 1.11البعمي، و)(، 1.10)محمد، و (،1.19)

 (، وVebriantoand & Osman, 2014فيبريانتواند وأوصمان )(، و Ting & Siew, 2014وسيو )
 ,AL-Naqa, S. A., Abu Owdaالناقة وأبو عودة )و (، .1.1) محمد، (، وInman, 2011إنمان )

عمميات العمم ككل وفي كل عممية التي أشارت إلى تفوق التجريبية عمى الضابطة في اختبار  (2014
( في تفوق المجموعات التجريبية  في 1.10ىذه الفرضية مع دراسة )حميد، ، واتفقت نتيجة عمى حدة

أغمب عمميات العمم ) الملبحظة، والتصنيف، والتواصل، والاستنتاج(، واختمفت معيا في عممية التنبؤ 
فقد أشارت إلى عدم وجود فروق دالة احصائياً بين التجريبية والضابطة، واتفقت مع دراسة )الغامدي، 

)الملبحظة، والتصنيف، والقياس(،  التي توصمت إلى تفوق المجموعة التجريبية في عمميات (،1.11
( التي توصمت إلى تفوق التجريبية في الاختبار ككل 3..1واتفقت مع دراسة )البموشي وأمبو سعيدي، 

والضابطة وفي عممية استخدام الأرقام، واختمفت معيا في عدم وجود فروق دالة احصائياً بين التجريبية 
 .في التطبيق البعدي المباشر في عمميات )الملبحظة والتصنيف والتنبؤ(

( التي أشارت إلى وجود فروق في عممية )استخدام العلبقات .1.1واتفقت مع دراسة )القاسمية،   
 الزمانية والمكانية( لصالح المجموعة التجريبية، وبينما اختمفت معيا في عدم وجود فروق بين التجريبية

 والضابطة في العمميات العممية الأساسية الأخرى. 
كما أوضحت النتائج المتعمقة بالفرضية الثامنة تفوق تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيق  -

 البعدي المباشر لاختبار عمميات العمم الأساسية ككل، وفي كل عممية عمى حدة.
مصمم وفق استراتيجيات التعمم النشط ركز عمى ال وتعزو الباحثة ذلك إلى أن البرنامج التعميمي   

عمميات العمم الأساسية كسموكيات تطبيقية في تنفيذ الأنشطة والأسئمة التي ساعدتيم عمى تييئة فرص 
مناسبة لممارسة ىذه العمميات، وتمثيل المعمومات التي توصموا إلييا بشكل جماعي وعمى شكل 

ميارات عممية عديدة وىذا مكّن التلبمذة من اكتسابيم ليذه مخططات وخرائط اكسبتيم مع التدرب عمييا 
العمميات العممية، ومن خلبل المشاركة الجدية في المناقشات والحوارات، والتفاعل الذي كان يتم أثناء 
تنفيذ أنشطة دروس البرنامج، وتصميميم لممخططات الخاصة بكل استراتيجية من استراتيجيات التعمم 
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مذة يستخدمون عمميات العمم استخداماً وظيفياً، أثرت إيجابياً في دفعيم نحو التعمم، النشط، وكان التلب
 وشجعتيم عمى تطبيق ىذه العمميات في مواقف أخرى جديدة.

كل ما سبق أسيم في وصول تلبمذة المجموعة التجريبية إلى أداء أفضل في اختبار العمميات العممية    
ييا، فقد اختمفت متوسطات درجاتيم عمى الاختبار قبل دراسة البرنامج البعدي مقارنة بأدائيم القبمي عم

القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط وبعده، حيث ارتفعت بشكل ممحوظ في التطبيق البعدي المباشر 
 للبختبار ككل وفي كل عممية عمى حدة.

استراتيجيات التعمم النشط عمى  ففي عممية الملبحظة كان يتم التركيز أثناء تنفيذ الأنشطة في كل من   
شد انتباه التلبمذة لممفاىيم والموضوعات العممية المراد تعمميا، بواسطة عرض مجموعة من الصور أو 
النماذج الاصطناعية وفي بعض الأحيان تكون حسية حقيقية حسب ما كان يتم توافره في مكتبة المدرسة 

ي لبركان ثائر وتمثيل خروج الحمم المنصيرة من أو من البيئة المحمية، مثلًب عرض مجسم اصطناع
باطن الأرض إلى سطحيا عن طريق استخدام بعض المواد المحسوسة من مياه غازية وممون صناعي 
وممح وخل(، أيضاً كان يتم عرض بعض المشاىد التعميمية بواسطة مقاطع الفيديو، مثل عرض بعض 

إلخ(، إضافة إلى ملبحظة المخططات  الأرضية.. الحوادث ممكنة الحدوث فيما لو انعدمت الجاذبية
الخاصة باستراتيجيات التعمم النشط التي صممتيا مجموعات العمل، ولعل ىذا أسيم في إعطائيم فرصة 
لممارسة وملبحظة الأشياء والامور بدقة، والتعبير عنيا ووصفيا باستخدام أكثر من حاسة لدييم، الأمر 

ومحفزة، مما ساعدىم عمى اكتساب عممية الملبحظة مع مرور الوقت الذي جعل حصة العموم ممتعة 
 والاحتفاظ بيا.

وبالنسبة لعممية التصنيف فيمكن إرجاع ارتفاع حجم الأثر فييا إلى ما أتاحو البرنامج التعميمي من   
فرصة لتدرب التلبمذة عمى تمييز الخصائص المشتركة لمموضوعات المختمفة، وعمى وضع معايير 

فيا، وذلك من خلبل تنفيذ الأنشطة العممية، وتوافر بعض المواد والأدوات اللبزمة، واستخدام لتصني
النماذج والعينات المحسوسة مثلًب عن طريق عرض عينات من الصخور البازلتية والغرانيت والممح 

من خلبل  الصخري، وعينات أخرى من أنواع التربة كالطينية والكمسية والرممية...(، وكانوا التلبمذة
عمميم داخل مجموعاتيم يقومون بتممسيا وتمييزىا عن بعضيا من حيث الشكل والمون والأىمية وأماكن 
انتشارىا، ووضع معايير لتصنيفيم ليذه الموضوعات، ىذا إلى جانب استخدام بعض استراتيجيات التعمم 

تصنيف كما في استراتيجية النشط والمخططات الخاصة بكلٍ منيا والتي ساعدتيم عمى ممارسة عممية ال
البيت الدائري من خلبل تقسيم عنوان الدرس إلى أفكار أو مفاىيم وتصنيفيا بشكل صحيح ومتسمسل 
ضمن كل قطاع من قطاعات البيت الدائري إضافة إلى تصنيفيم لمصور ضمن قطاعيا المناسب والحال 

ما كان يعرض عمييم من نفسو عند استخدام مخططات أخرى مثل عظم السمك ومخطط الأصابع، و 
 صور ومقاطع فيديو لمساعدتيم عمى ممارسة ميارة التصنيف.
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أما بالنسبة لعممية الاستنتاج يعود ارتفاع حجم الأثر فييا إلى مدى استفادة التلبمذة من الملبحظات    
التي اكتسبوىا، إضافة إلى العمل الجماعي وتعاونيم مع بعضيم في مجموعاتيم لموصول إلى 

تاجات مقبولة ولممواقف والمشكلبت التي تواجييم، أثناء استخداميم لأوراق العمل وتنفيذىم للؤنشطة استن
شارك" -زاوج-المتضمنة فييا، بحيث يعطي كل تمميذ فكرتو كما حدث عند تطبيقيم لاستراتيجية "فكر

في السؤال المطروح، بنظام المجموعات، ففي مرحمة التفكير كان التلبمذة يأخذون وقتاً محدداً ليفكروا 
إضافة إلى توليد أكبر عدد ممكن من الأفكار والاستنتاجات أثناء المناقشات الثنائية والجماعية، التي 
أُتيحت ليم فرصة لمتعبير عن أفكارىم، التي توصموا إلييا بأنفسيم فتكون أكثر بقاءً وثباتاً وفيماً في 

إلييم مباشرةً من المعممين كما في الاستراتيجيات  بنيتيم المعرفية من المعمومات الأخرى التي تقدم
 -( " ان الفصول التي تستخدم استراتيجية فكرfrank lyman) المتبعة، وىذا ما أكد عميو فرانك ليمان

شارك بشكل صحيح تثير مستوى أعمق من التفكير العممي، وتزيد من إجابات التلبمذة التي تؤدي –زاوج 
 (.(Candy& Rettine,1996,55عن:  خجل لدييم") نقلبً إلى تقميل مستوى الخوف وال

ويعود اكتساب التلبمذة لعممية التنبؤ من خلبل ملبحظاتيم للؤشياء والأحداث، واعتماداً عمى خبراتيم    
ومعموماتيم السابقة المتوافرة لدييم، أثناء تنفيذىم للؤنشطة والميام المتضمنة في دروس البرنامج، إضافة 

ن بو من استنتاج وتصنيف من خلبل عمميم التعاوني ضمن المجموعات، ىذا الأمر إلى ما يقومو 
ساعدىم عمى توقع حدوث نتيجة أو ظاىرة أو حدث، متخذين من تمك المعمومات أساساً لعممية التنبؤ، 

من خلبل عرص مجموعة من الصور ومقاطع  يتنبؤونوأن يتخيموا حلًب لمشكمة أو موقف ما، كأن 
 عندما يرش مزارع محصولو كميات كبيرة من السماد الكيميائي.. ماذا سيحدث لمحصولو ، الفيديو، مثلبً 

سيم ىذا الأمر في زيادة قدرتيم عمى ممارسة ميارة التنبؤ واكتسابيا مع مرور أوبالاستناد إلى ما سبق 
 الوقت.

وات ووسائل وأجيزة وعند استخدام التلبمذة في وصفيم لمشيء الملبحظ تعبيرات كمية وباستخدام أد   
قياس مختمفة وذلك لتقدير خاصية أو مسافة أو زمن ما تقديراً كمياً، أثناء تنفيذىم للؤنشطة ومواقف 
تعميمية، وبالاعتماد عمى معموماتيم وخبراتيم السابقة، وتوفر الأدوات والأجيزة والموازين المناسبة 

لقياس شدة قوتيم العضمية، إضافة إلى إجراء لمقياس، كما حدث عند استخدام التلبمذة لجياز الربيعة 
بعض العمميات الحسابية بشكل جماعي داخل مجموعاتيم وتزويدىم بالمعمومات المطموبة، مثلًب عند 
قياس سرعة جسم ما أو المسافة التي قطعيا من خلبل تطبيقو القوانين المناسبة، ومن خلبل وصف 

الأرقام بدقة، وممارسة التلبمذة لمثل ىذه الأمور من إجراء وحدات القياس المعبرة عن الظاىرة باستخدام 
قياسات دقيقة واستخداميم للؤرقام عمى القياسات والبيانات العممية التي يتوصمون إلييا من خلبل 
اكتسابيم لمعديد من العمميات العممية الأساسية مثل الملبحظة والاستنتاج والتنبؤ والقياس وذلك داخل 

 ا أسيم في إكسابيم عمميتي القياس والأرقام.مجموعاتيم كل ىذ
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وعند استخدام التلبمذة لممخططات والخرائط الخاصة باستراتيجيات التعمم النشط تتطمب من التلبمذة   
تعرّف مكان توضع بعض المفاىيم والأفكار داخل ىذه المخططات فمثلًب يعتمد استخدام مخطط البيت 

بط بين المفاىيم والأفكار الموجودة ضمن قطاعاتو، ووصفيم لتغيير الدائري عمى إيجاد العلبقات والروا
العلبقات بين الأجسام الساكنة والمتحركة بمرور الزمن، وبين زمان حدوث بعض الأشياء ومكانيا، ىذا 
إلى جانب استخداميم لمصور داخل ىذه المخططات فيمكن أن تكون قد طورت قدرة التلبمذة عمى 

تشابو والاختلبف بينيا، إضافة إلى المخططات والأشكال الأخرى كمخطط وصف حركة الأجسام وال
دراك ما بينيا من  الأصابع وعظم السمك ومخططات خرائط التفكير الثمانية وترتيب معموماتيم فييا وا 

 علبقات مكانية وزمانية.
ات التعمم النشط، في حين تعد عممية الاتصال والتواصل العممية الاساسية التي تقوم عمييا استراتيجي  

لإيصال المعمومات ونقل الخبرات، إذ إن طبيعة البرنامج التعميمي تجعل التمميذ المحور الأساسي في 
عممية تعممو، فيو يراجع معموماتو ويبني عمييا معارف وخبرات جديدة، ومن ثم يعمل عمى نقميا للآخرين 

م وتصميم مخططات أو رسومات أو أشكال أو بطرائق مختمفة تتناسب مع قدراتو إما كتابياً من خلبل رس
خرائط تفكير، والتي ساعدت الكثير من التلبمذة الذين يعانون من ضعف في التعبير الكتابي، إذ زادت 
ممارسة ىذه العممية من ثقة التلبمذة بأنفسيم مما قوى علبقاتيم الاجتماعية ومع بعضيم البعض، ومع 

التواصل، والتعبير عن أفكارىم بمغتيم الخاصة،َ إضافة إلى قياميم مرور الوقت اكتسبوا عممية الاتصال و 
بكتابة قصة او مقالة قصيرة تعبر عن ىذه المخططات خاصة عند استخداميم مخطط البيت الدائري، أو 
شفيياً من خلبل قراءة الأفكار المعروضة من خلبل  ىذه المخططات التي صمميا زملبئيم في 

 مجموعات العمل.
داً إلى ما تم ذكره من تفسيرات حول كل عممية من عمميات العمم الأساسية المتضمنة في واستنا  

البرنامج التعميمي، يمكن أن يكون مبرراً لتحسن أداء التلبمذة في التطبيق البعدي المباشر لاختبار 
 العمميات العممية الأساسية مقارنة بأدائيم القبمي عميو.

وتتفق نتائج ىذه الفرضية مع نتائج أغمب الدراسات السابقة مثل دراسة كل من: سيمسك وكابابينر   
(Simsek & Kabapinar, 2010( وفيبريانتواند وأوصمان ،)Vebriantoand & Osman, 

(، 3..1(، و)شاىين، 3..1، عبد الوىاب(، و)Ting & Siew, 2014تينج وسيو )(، و 2014
)أبو (، و1.13و) دار إبراىيم، (، 1.13(، و) نصار، 1.13و) الخزندار، (، 1.11الخطيب، و)

 (،1.10و)حميد، (، Myers & Dyer, 2006مايرس وداير )و (، 3..1شاىين، (، و)1.19داود، 
التي توصمت إلى وجود فروق دالة (  Panasan & Nuangchalerm, 2011بانسان ونانجشمرم )

والبعدي المباشر لاختبار عمميات العمم ككل وفي كل عممية عمى حدة بين التطبيقين القبمي إحصائياً 
 لدى تلبمذة المجموعة التجريبية ولصالح التطبيق البعدي المباشر
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( والتي أشارت إلى أن أفراد العينة Aktamis & Yenic, 2010واختمفت مع دراسة اكتامزوبانيش )   
( والتي 1..1ية، إضافة إلى دراسة )الصميدعي،حققوا مستوى متوسطاً عمى اختبار العمميات العمم

 .توصمت إلى مستوى متدنٍ لدى تلبمذة المجموعة التجريبية عمى اختبار العمميات العممية
درجات تلامذة ت نتائج الفرضية التاسعة وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي كما أوضح -  

المباشر عمى اختبار عمميات العمم الأساسية بشكل المجموعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي 
، في حين لم تكن عام، وفي عمميتي )الملاحظة، والتواصل( وذلك لصالح التطبيق البعدي المباشر

الفروق دالة إحصائياً في عمميات )التصنيف، والاستنتاج، والتنبؤ، والقياس، واستخدام الأرقام، واستخدام 
ة(، ويمكن عزو ذلك إلى أن ما اكتسبو تلبمذة ىذه المجموعة من عمميات العلبقات المكانية والزماني

يرجع في جزء كبير منو إلى المحتوى التعميمي لموضوعات الوحدتين الدراسيتين الذي يراعي في طريقة 
عرضو لممادة العممية مجموعة من العمميات العممية الأساسية كالملبحظة والاستنتاج والتنبؤ، كما أنو 

مجموعة من الأنشطة العممية التي إذا ما تم تنفيذىا يمكن أن تسيم في إكساب التلبمذة العديد من مزود ب
المعارف والخبرات والعمميات مثل عممية الاتصال والتواصل، ويعود سبب ذلك أيضاً إلى أداء معممة 

في مكتبة المدرسة،  الصف وأسموبيا في التعميم، ومدى استخداميا لموسائل والأدوات التعميمية المتوفرة
إضافة إلى اعتمادىا عمى ما يتضمنو محتوى كتاب العموم المدرسي من صور محفزة مثيرة لاىتمام 
التلبمذة، وتجارب عممية وكيفية تنفيذىا داخل الصف بمشاركة التلبمذة، ومن خلبل ملبحظتيم لكل ما 

لمعمومات المراد تعمميا، يجري وينفذ داخل البيئة الصفية، وتوصميم في بعض الأحيان لبعض ا
ومشاركتيم الفعالة داخل الصف سواء أكان ذلك مع المعممة أم مع بعضيم البعض لإيصال فكرة كل 
تمميذ منيم وبالأسموب الذي يفضمو سواء أكان شفيياً أم كتابياً، والتكرار المستمر لبعض المعمومات 

سيخ وتذكر معارفيم، ولعل ىذا ما أوصل تلبمذة والمفاىيم العممية الذي يعد أحد المتطمبات الأساسية لتر 
المجموعة الضابطة الذين تعمموا بيذا الأسموب إلى ممارسة ىذه العمميات، وبالتالي اكتسابيا بمرور 
الوقت، وتمقييم لخبرات ومعارف ومعمومات، في حين لم تتح ليم الفرصة الكافية ليتدربوا ويمارسوا بقية 

الأساسية، عمى الرغم من تضمن المحتوى العممي ليا ولو كان بنسبة  الميارات والعمميات العممية
ضعيفة، فيم بذلك لم يتمكنوا من اكتسابيا.    كما وتجدر الإشارة إلى أن قمة التنوع بالأساليب التعميمية 
التي من الممكن أن تساعد في إتاحة الفرصة أماميم لممارستيا وبالتالي اكتسابيا مع مرور الوقت. 

مذة في أثناء التطبيق القبمي للبختبار كانوا يجيبون وفق خبراتيم السابقة أما في التطبيق البعدي فالتلب
فإنيم اكتسبوا قدراً من المعارف والمعمومات وبعض الميارات العممية التي أدت إلى ممارستيم ليا 

 واكتسابيا.
تفوق تلبمذة المجموعة  ( التي توصمت إلى1.10)حميد،  وتتفق ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة  

عامة للبختبار الكمي، وفي كل  ةالضابطة في التطبيق البعدي المباشر في اختبار عمميات العمم بصف
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عممية من عممياتو )التصنيف، والتنبؤ، والاستنتاج، وتختمف معيا في تفوق تلبمذة الضابطة في عمميتي 
 )الملبحظة، والتواصل( في التطبيق البعدي المباشر.

أن البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم  الرابعوضحت النتائج المتعمقة بالسؤال أ -
النشط، أظهر فاعمية أكبر من فاعمية الاستراتيجية المتبعة في احتفاظ تلامذة الصف الخامس 

لبقاء أثر ؛ إذ كانت النسبة المئوية الأساسي بالعمميات العممية الأساسية ككل وفي كل عممية عمى حدة
التعمم لدى تلبمذة المجموعة التجريبية أعمى منيا لدى نظرائيم في المجموعة الضابطة فيما يتعمق 

 باختبار عمميات العمم، ككل وفي كل عممية حدة.
ويمكن أن يعزى ذلك إلى أن التمميذ في استراتيجيات التعمم النشط يعد محوراً لعممية التعمم، فيو الذي    

عمميات عممية ما تتاح لو الفرصة لممارسة كتشف بحيث يصل إلى النتائج بنفسو، كيبحث ويجرب وي
مثل الملبحظة والاستنتاج والتنبؤ والقياس والتواصل ... إلخ، وىذا الأمر يتم من خلبل توفر بيئة تعاونية 

والنقاش، الأمر الذي اجتماعية عممية غنية بالوسائل التعميمية والحسية والتقنية يتم من خلبليا الحوار 
عادة تركيبيا وتمثيميا عمى شكل مخططات ورسومات  أدى إلى رؤية المفاىيم وما بينيا من علبقات، وا 
توضيحية أسيمت في تكوين صور عقمية لتمك المفاىيم والمعمومات، إضافة إلى تبادل الآراء والأفكار 

استخداميم لأوراق العمل التي يتعرض التمميذ بين التلبمذة في أثناء ممارسة الأنشطة الصفية المختمفة، و 
خلبليا إلى مواقف تعميمية متنوعة مرتبطة بحياتو اليومية، وىذا كمو أسيم في ممارستو العديد من 
العمميات العممية كالتصنيف واستنتاج المعمومات المراد تعمميا، والتنبؤ بالعديد من الظواىر المحيطة بو، 

ابقة، وربطيا مع ما يقدم ويعرض أمامو، إضافة إلى جمع المعمومات وتصنيفيا وبالاستناد إلى خبراتو الس
ونقدىا ومناقشتيا أمام مجموعات التلبمذة لموصول إلى النتائج، وأدى ذلك إلى رؤية المفاىيم والمعمومات 

شكل بصورة كمية وما تتضمنو من علبقات، الأمر الذي أسيم في احتفاظ التلبمذة بالتعمم واختزان ذلك ب
نما القدرة عمى تطبيقيا في مواقف حياتية  أكبر في الذاكرة طويمة الأمد؛ فميس الميم حفظ المعمومات وا 

 جديدة.
أتاح التنوع في استراتيجيات التعمم النشط المتضمنة في البرنامج التعميمي الفرصة أمام كل تمميذ وبما   

في عممية تعممو، وعند تطبيقو  يتناسب مع خصائصو الذاتية، ومشاركة عدد من أعضاء حواسو
واستخدامو ليذه الاستراتيجيات في التوصل لممفاىيم والمعمومات المراد تعمميا وتمثيميا عمى شكل 
مخططات خاصة بكل منيا، كما حدث عند استخدام استراتيجية أخفض يديك ما بين وقت وآخر، فمن 

عمميات العممية الأساسية عن طريق مشاركتيم خلبليا اكتسب التلبمذة العديد من المعارف والميارات وال
في عممية التعمم، وتمثيميم ليذه المعمومات والمعارف التي توصموا إلييا بالتعاون مع زملبئيم في 
مجموعات العمل عمى شكل مخطط الأصابع، حيث لاحظت الباحثة شغف التلبمذة واىتماميم عند 

لممارسة ذكائيم البصري المغوي من حيث تحديدىم تصميميم ليذه المخططات، فقد وفرت ليم الفرصة 
للئصبع المناسب من المخطط وكتابة السؤال بداخمو، وتحديد مكان الإجابة عنو في راحة اليد، وساعدىم 
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ذلك عمى تمخيص الموضوع المراد تعممو، واكتشاف ما بينيا من علبقات زمانية ومكانية، وبالتالي 
ت المكانية والزمانية بمرور الوقت، إضافة إلى اكتسابيم بعض العمميات اكتسابيم لعممية استخدام العلبقا

العممية الأخرى كالاتصال والتواصل، والاستنتاج، والتصنيف، ... إلخ، وىذا الأمر أدى إلى بقاء أثر 
 التعمم لدييم والاحتفاظ بو لفترة زمنية أطول.

موعات العمل عند تنفيذ كل نشاط من أنشطة وقد كان لاستخدام استراتيجية الرؤوس المرقمة داخل مج   
الدروس المعدّة وفق استراتيجيات التعمم النشط سابقة الذكر أثر كبير عمى التلبمذة لاعتمادىا عمى التنوع 
الكبير في الأنشطة التي وضعت وفق خطة مدروسة، حيث فتحت أماميم المجال لمتأمل وملبحظة كافة 

ة، وبناء معرفتيم بأنفسيم، والتعبير عن أفكارىم العممية في جوٍّ من جوانب السؤال أو المشكمة المطروح
التعاون والمشاركة الإيجابية، ومع التدرب عمييا وممارستيا من قبل تلبمذة المجموعة الواحدة وبين 
المجموعات الأخرى، مارسوا بعض الميارات العممية الأساسية إلى أن اكتسبوىا بمرور الوقت كالملبحظة 

نتاج والتنبؤ والقياس واستخدام الأرقام وغيرىا. إضافة إلى أنو يتوجب عمى كل تمميذ معرفة الإجابة والاست
الصحيحة حسب الرقم الذي يحممو، وبالتالي فيو معرض لتوظيف كل عممية من العمميات العممية لديو، 

وىذا ما مراً سيلًب، وتمثيمو ما يتم التوصل إليو عمى شكل مخططات جعل استيعاب المفاىيم والأفكار أ
( بأن "المخططات والرسوم التعميمية إذا ارتبطت بالمادة الدراسية 110، 3..1أشار إليو )أبو علبم، 

 سوف تساعد التمميذ عمى التعمم بشكل أفضل؛ إذ إنيا تجعل تذكر المعمومات أمراً سيلًب واضحاً"،
ممية، وبالتالي اكتسابيا والاحتفاظ بيا بمرور وىذا كمو أسيم في ممارسة التمميذ لمعديد من الميارات الع 

( 133، 1.13الوقت كالتواصل والاستنتاج والتصنيف والتنبؤ، ... إلخ. وىذا يتفق مع ما أكده )النحال، 
 بأن "استخدام استراتيجية الرؤوس المرقمة لو أثر إيجابي في تنمية ميارات التواصل وزيادة الدافع لمتعمم".

جية لعب الأدوار فإن التلبمذة كانوا يقومون بتمثيل بعض الأدوار التي أدت إلى زيادة بينما في استراتي  
اىتماميم بالموضوع المطروح لمحوار، وفي أثناء تمثيميم لأدوار مختمفة واجيوا الكثير من الخبرات 

بد اع لمعارف العممية المتنوعة، فقد تدربوا ومارسوا بعض الميارات العممية والاجتماعية من استنتاج وا 
جديدة، وتواصل، وتصنيف، واستخداميم لمعلبقات المكانية الزمانية، إضافة إلى التطبيق الفعمي لمبدأ 
التعمم بالعمل، ونقل ما تعمموه إلى خارج المدرسة في حياتيم اليومية، فازدادت ثقتيم بأنفسيم وشجعتيم 

عرفة وأنماطاً سموكية وميارات عممية تعدىم عمى التفاعل والتواصل فيما بينيم، وبالتالي اكتسبوا خبرة وم
لمحياة مستقبلًب، وممارستيا لتصبح جزءاً من سموكيم، والاحتفاظ بيا لفترة زمنية أطول. وفي ىذا الصدد 

( أن "تطور لعب الأدوار يؤدي إلى تطور في القدرات العقمية، حيث 119-03، 1333تؤكد )صاصيلب، 
وزيادة القدرة عمى التفكير والتعميم والتصنيف، ومن ثم تتطور ىذه يوجد تناسب طردي بين لعب الأدوار 

بداع الحمول الجديدة".  القدرة ليتمكن التمميذ من الاستنتاج وا 



 
243 

(، و)عبد الوىاب، 3..1)شاىين، و(، 1.19وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من )العقيل، 
إلى أن التعميم وفق استراتيجيات التعمم (، التي أشارت 1.10(، و)الشماع، 1.10حميد، (، و)3..1

 النشط والنماذج البنائية حقق اكتساباً واحتفاظاً بالعمميات العممية ككل، وفي كل عممية عمى حدة.
وتبين أن النسبة المئوية لفاقد الكسب لعمميات العمم كانت أعمى مستوى في عمميتي )التصنيف   

ة قد فقدوا جزءاً من ىذه العمميات، ويعود السبب في ذلك إلى وىذا يعني أن التلبمذ واستخدام الأرقام(،
تحتاج إلى التدريب المستمر، فالتلبمذة يحتاجون إلى  -لاسيما عممية استخدام الأرقام –أن ىذه العمميات 

بيئة غنية بالمثيرات والمواد والأدوات المناسبة التي تشد انتباىيم وتحفزىم عمى القيام بعممية التصنيف 
رستيا من خلبل الأنشطة المتضمنة في البرنامج التعميمي، ففي أثناء تنفيذ البرنامج كانت ىناك ومما

مجموعة من المخططات والخرائط الخاصة بكل استراتيجية من استراتيجيات التعمم النشط، والتي ساىمت 
اىيم العممية بدرجة كبيرة في تدريبيم عمى ممارسة عممية التصنيف من خلبل تقسيميم للؤفكار والمف

وتصنيفيا بشكل صحيح وفق معايير محددة وذلك حسب المخطط الذي يقومون بتصميمو ورسمو، ولكن 
بعد مرور مدة من الزمن وفي حال عدم استخدام مثل ىذه الاستراتيجيات والمخططات الخاصة بيا قد 

كان مرتفعاً في ىذه العممية يفقد بعض التلبمذة جزءاً من ىذه العممية، عمى الرغم من أن إنجاز التلبمذة 
في التطبيق البعدي المباشر، وبالنسبة لعممية استخدام الأرقام فقد يعود فقدان التلبمذة لجزء منيا إلى 
غياب العمل التعاوني فترة من الزمن، فقد عمل التلبمذة خلبل تطبيق البرنامج  ضمن مجموعات تعاونية 

وتطبيق بعض القوانين والعلبقات الرياضية، فساعدىم  ساعدتيم عمى إجراء بعض العمميات الحسابية
العمل الجماعي عمى مساعدة بعضيم البعض في الاعتماد عمى خبراتيم السابقة   لتذكر بعض القوانين 
وكيفية إجراء عمميات التحويل )من كيمو إلى متر، ومن دقيقة إلى ثانية وبالعكس(، ولكن بغياب العمل 

اً بسيطاً منيا، ىذا إلى جانب اعتماد مثل ىذه العمميات عمى التدريب والممارسة التعاوني فقد التمميذ جزء
منذ السنوات الدراسية الأولى من حياة التلبمذة، وما لدييم من خبرات ومعمومات سابقة عنيا، فلب يمكن 
ت الاكتساب والاحتفاظ بيذه العممية بصورة أفضل خلبل فترة زمنية محددة، فيي تتصف بأنيا عمميا

مجردة، وتفكير التلبمذة في ىذه المرحمة مازال مرتبطاً بالأمور الحسية فيواجو صعوبة في التعامل مع 
العمميات العقمية المجردة، وتجدر الإشارة إلى أن إنجازىم كان مرتفعاً في ىذه العمميات في التطبيق 

 البعدي المباشر.
تلامذة المجموعة التجريبية عمى نظرائهم  فوقتبالفرضية العاشرة  أما فيما يخص النتائج المتعمقة  

في المجموعة الضابطة في اكتساب عمميات العمم الأساسية ككل، وفي كل عممية عمى حدة، في 
، فإنو يمكن عزو سبب ذلك إضافة إلى ما تم ذكره من الأثر الإيجابي لكل من التطبيق البعدي المؤجل

رنامج التعميمي، إلى دور التمميذ؛ فالتمميذ في ظل ىذه استراتيجيات التعمم النشط المستخدمة في الب
الاستراتيجيات مشارك نشط فعال، وقد ساعدتو في استنتاج المعرفة وتحميميا، ودمج المفاىيم الجديدة في 
بنيتو المعرفية، وكذلك فيم العلبقات التي تربط بعضيا ببعض، وساعد ىذا الأمر في زيادة فعالية وربط 
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قة بالجديدة منيا، وتخزينيا، واستدعائيا عند الحاجة، كما شجعتو عمى القيام بالعديد من المعمومات الساب
التجارب والأنشطة العممية بإشراف المعمم وتوجييو، وحفزتو عمى تطوير وتحسين التواصل مع زملبئو 

كة( إلى ومعممو، وعمى تحويل الموضوعات العممية المتضمنة في وحدتي )الأرض والبيئة، والقوة والحر 
( بأن "تجميع المعمومات 103، 1.13ما أكد عميو )المييبي، مخططات ورسومات توضيحية، وىذا 

وتنظيميا بشكل فاعل بتقميل التفصيلبت يمكّن المتعمم من إيجاد علبقات بين الأفكار وزيادة التعمم 
فأسيمت في وسيولة استدعاء الأفكار، يؤدي إلى زيادة التذكر بحيث تخزّن وتسترجع بشكل أفضل"، 

رسة العديد من العمميات العممية الأساسية والتدرب عمييا، فأصبح قادراً عمى إتاحة الفرصة أمامو لمما
استخدام العلبقات الزمانية والمكانية، والأرقام، والقياس، والاستنتاج، والتنبؤ، ... إلخ في حياتو اليومية، 

 وىذا من شأنو يجعل التمميذ يكتسبيا ويحتفظ بيا بمرور الوقت لفترة زمنية طويمة.
التمميذ في المجموعة الضابطة التي تعممت وفق الاستراتيجية المعتادة المتبعة، فقد كان دوره  أما  

مقتصراً عمى الإنصات والتمقي وتكرار ما يقولو المعمم في أحسن الأحوال، واستذكار ما درسو، وتسميع 
منظمة متتابعة ما تعممو من المعمومات التي يأخذىا في كل حصة دراسية؛ فيي لا تستند إلى خطوات 

تراعي نشاط التمميذ وتفكيره مقارنة باستراتيجيات التعمم النشط، ولا تيتم كثيراً بتوفير عناصر النشاط 
والدافعية والاستثارة، ولا تعطي التلبمذة الوقت الكافي لمتفكير والتعبير والنقاش وممارسة ما يمتمكونو من 

جراء ا لتجارب العممية، مما أدى إلى ضعف مشاركتو بفاعمية ميارات عممية وقدرات عقمية، أو تنفيذ وا 
في العممية التعميمية. في حين كان دور المعمم منصباً عمى ذكر التعريفات والأمثمة والمواقف التعميمية 
وبعض التطبيقات عمييا، وىذا ما يمكن تفسيره بأن الاستراتيجية المعتادة المتبعة تيتم بالتعمم لمحفظ، 

ة بحيث يكون لممعمم الدور الأساسي فييا، مما أدى إلى تعمم استظياري يركز عمى حفظ وبالمادة العممي
ىمال ما تم اكتسابو من ميارات وعمميات عممية كان من الممكن  المعمومات والمعارف بالدرجة الأولى، وا 

ر عرضة لمنسيان بعد توظيفيا في الحياة اليومية والتعميمية لمتلبمذة لاحقاً، وغالباً ما يكون ىذا التعمم أكث
مرور فترة زمنية قصيرة، ولذلك كان تلبمذة المجموعة الضابطة أكثر عرضة لمنسيان لما اكتسبوه من 
ميارات وعمميات عممية في التطبيق البعدي المؤجل  مقارنة بالتطبيق البعدي المباشر لاختبار عمميات 

لمختارتين وما تتضمنيما من عمميات عممية العمم بعد تعمميم لممحتوى المعرفي لموحدتين الدراسيتين ا
أساسية. في حين كانت ىذه العمميات العممية لدى تلبمذة المجموعة التجريبية راسخة في الذاكرة، وانتقل 
ما تم اكتسابو من التطبيق البعدي المباشر إلى التطبيق البعدي المؤجل، فعمى الرغم من أن الاستراتيجية 

تلبمذة إلى الاىتمام بحفظ وتكرار المفاىيم والمعمومات العممية وتذكرىا، إلا أن المعتادة المتبعة تدفع ال
استخدام البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط في تعميم تلبمذة المجموعة التجريبية أدى 

 إلى اكتساب واحتفاظ أفضل ليذه العمميات العممية الأساسية لفترة زمنية أطول.
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 قت ىذه النتيجة مع بعض الدراسات السابقة التي استخدمت التطبيق البعدي المؤجل، مثل دراسةواتف  
( التي أظيرت فروقاً دالة إحصائياً بين تلبمذة المجموعتين التجريبية والضابطة في 1.10)حميد،

 التطبيق البعدي المؤجل لاختبار عمميات العمم لصالح المجموعة التجريبية.
ج المتعمقة بالفرضية الحادية عشرة عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطي أوضحت النتائ -

درجات تلامذة المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي المباشر والبعدي المؤجل لاختبار عمميات 
، وىذا يعني وجود أثر لاستراتيجيات التعمم النشط العمم الأساسية ككل وفي كل عممية عمى حدة

في البرنامج التعميمي في احتفاظ التلبمذة لعمميات العمم المكتسبة مع مرور الوقت، ولعل ىذا  المتضمنة
يعود إلى أن التعميم باستخدام ىذه الاستراتيجيات أتاح الفرصة لمتلبمذة لمتعبير عن أفكارىم وآرائيم 

الموضوعات العممية  بحرية، وزاد من دافعيتيم وحماسيم وثقتيم بأنفسيم، ومنحيم  فرصة لتعمق في فيم
بطريقة أوسع وأشمل، وما تتضمنو من عمميات عممية أساسية، ىذا إلى جانب الأنشطة التعميمية التي 
تتضمنيا دروس البرنامج التعميمي والتي اتسمت بإثارتيا لاىتمام التلبمذة والتي تتطمب منيم العمل بشكل 

وا عمى ىذه العمميات العممية في كل نشاط من فعال ونشط طوال حصة العموم، فمن خلبليا مارسوا وتدرب
أنشطة الدروس تقريباً، ومن خلبل التفاعل الإيجابي في المواقف التعميمية التي لمسوا فييا التجديد، 
فأسيم ذلك في إبعاد الممل ورفع مستوى الدافعية لمتعمم لدييم، إضافة إلى تصميميم لممخططات والخرائط 

والتعبير عنيا وملبحظة مخططات زملبئيم ومناقشتيا وتقييميا، والإجابة عن  والأشكال واستنتاج الأفكار
الأسئمة الواردة في أوراق العمل والأنشطة المتنوعة المتضمنة فييا بشكل جماعي تعاوني، ولاشك بأن 
التلبمذة عندما يشغمون تفكيرىم وحواسيم في أثناء تنفيذ الأنشطة، يكونوا أكثر قدرة عمى اكتساب 

ارف والعمميات العممية، وأكثر قدرة عمى الاحتفاظ بيا، لأنيا عبارة عن دمج مجموعة من العمميات المع
التي أدت إلى اكتسابيم ىذه القدرة والتمكن من ممارستيا، وبذلك أصبح التعمم لدييم ذو معنى، ويمتاز 

خلبل العمل ضمن  العمل وفق ىذه الاستراتيجيات ببقاء أثر التعمم لممدى الطويل، لأنيا نفذت من
مجموعات تعاونية صغيرة، كل ىذا أسيم في اكتساب التلبمذة لمعمميات العممية الأساسية بصورة أفضل 
وزيادة دافعيتيم ورغبتيم لاكتسابيا والاحتفاظ بيا لفترة أطول من الزمن واعتيادىم عمييا بحيث أصبحت 

( 1.10(، وتختمف مع دراسة )حميد، 1.10وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة )الشماع،  جزء من سموكيم.
التي توصمت إلى وجود فرق دال إحصائياً بين درجات تلبمذة المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي 

 المباشر والبعدي المؤجل لصالح البعدي المباشر
إحصائياً وفيما يخص النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية عشرة والتي أشارت إلى وجود فرق دال  - 

بين متوسطي درجات تلامذة المجموعة الضابطة في التطبيقين البعدي المؤجل لاختبار عمميات العمم 
، وذلك يعود إلى أن التعميم وفق ككل وفي كل عممية عمى حدة، ولصالح التطبيق البعدي المباشر

ة لحفظ وتذكر المعمومات الاستراتيجية المعتادة المتبعة في المدارس عادة ما تعطي أىمية كبيرة وأولوي
أكثر من الاىتمام بتنمية قدرة التلبمذة عمى تطبيق ما تعمموه وتوظيفو في مواقف واقعية من حياتيم 
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اليومية، فيم لم يتعمموا كيفية اكتشاف الارتباطات والعلبقات القائمة بين المفاىيم والمعمومات العممية 
مات بأنفسيم أو حتى بشكل جماعي تعاوني فيما بينيم، أو المختمفة، ولم يتمكنوا من استنتاج ىذه المعمو 

تحميميا أو حتى كيفية تطبيقيا في مواقف أخرى جديدة ومشابية ليا، وبالتالي لن يتمكنوا من الاحتفاظ 
ت عممية لفترة طويمة من الزمن، ولأن الاعتماد عمى تكرار المعمومات ابما تعمموه من ومعارف وميار 

ظيا واستظيارىا فقط دون ممارستيم لأية ميارة عقمية من شأنيا أن تساعدىم مع شجع التلبمذة عمى حف
التدرب عمييا مع مرور الوقت لاكتسابيا كعممية عممية أساسية لدييم ولتوظيفيا في مواقف مشابية ليا، 
ي ىذا إلى جانب أن الغاية من التعميم كما ىو عمى أرض الواقع ىو تحصيل التلبمذة لعلبمات مرتفعة ف

الامتحانات النيائية، ولأن كثير من التلبمذة وفي مختمف المراحل التعميمية، والذين يتعممون بتمك 
الاستراتيجية والأساليب المعتادة في المدارس سرعان ما ينسون ما تعمموه بمجرد انتياء الامتحان، 

أن ما اكتسبو التلبمذة ويصبحون غير قادرين عمى تذكر أو حتى ممارسة ما تعمموه، وتجدر الإشارة إلى 
من عمميات عممية أساسية يعود في جزء كبير منو إلى ما يتضمنو المحتوى المعرفي لموضوعات 

ونتيجة تعمميم ؛ في بعض من مواقفو التعميمية لبعض العمميات العممية الأساسية الدراسيتينالوحدتين 
الاكتساب كان آنياً لفترة مؤقتة بمجرد ليذا المحتوى تمكنوا من الاكتساب بعضيا دون الآخر، ولكن ىذا 

 مرور فترة من الوقت تم نسيان ما تم اكتسابو سابقاً.
وتتفق ىذه النتيجة مع أغمب الدراسات السابقة التي استخدمت التطبيق البعدي المؤجل، والتي أكدت    

م نسيان واضح أن التلبمذة في المجموعات التي دُرست بالاستراتيجية المعتادة المتبعة يحدث لديي
  لمميارات والعمميات العممية المكتسبة.

أوضحت نتائج اختبار الفرضية الثالثة عشرة وجود علاقة ارتباطية إيجابية دالة إحصائياً بين -  
درجات تلامذة المجموعة التجريبية في اختيار عمميات العمم الأساسية الكمي، ودرجاتهم في اختبار 

 ويمكن تفسير ىذه العلبقة الإيجابية كالآتي:، التحصيل الدراسي الكمي
تعممونو، أعمق لممحتوى المعرفي الذي ي العممية الأساسية يؤدي إلى فيم إن اكتساب التلبمذة لمعمميات -

ليذا التنوع المعرفي في سموكيم الصفي، أي أن تلبمذة المجموعة التجريبية قد  فيي تجعميم أكثر توظيفاً 
ن تعميميم لعمميات العمم وفق استراتيجيات التعمم النشط، لأنيا ساعدتيم عمى استفادوا بشكل متوازن م

زالة  معالجة المعمومات والبيانات بشكل منظم ومتسمسل، مما أعطاىا معنى وأىمية بالنسبة إلييم، وا 
الغموض منيا، وتكوين اتجاىات إيجابية نحوىا، وىذا الأمر أدى إلى زيادة تحصيميم الدراسي، فيي 

بة الأدوات التي يحتاجيا التمميذ حتى يتمكن من التعامل بفاعمية مع أي نوع من المعمومات والمفاىيم بمثا
العممية التي يتعرض ليا في حياتو اليومية والدراسية المرتبطة بالبيئة المحيطة بو، وىذا ما اكد عميو 

مى التعامل مع ظواىر الطبيعة حمادة الذي أشار إلى أن "اكتساب التلبمذة لمعمميات العممية يساعدىم ع
ومع مشكلبت الحياة اليومية، وفيميا بشكل جيد يؤدي إلى زيادة وارتفاع في مستوى التحصيل الدراسي 
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لدييم، فيي تزيد من قدرتيم عمى انتقال أثر المعرفة إلى المواقف الجديدة، والتي تؤكد عمى أن يكون 
 (.1.0، 1339التعمم عن طريق البحث والاكتشاف" )حمادة، 

إضافة إلى ما وفره البرنامج التعميمي من فرص لمتلبمذة لممشاركة الإيجابية في عممية التعمم من خلبل   
قياميم بإجراء الأنشطة المتنوعة الاستكشافية، وممارسة العديد من الميارات العممية التي تتطمبيا ىذه 

ربطيا بما لدييم في بنيتيم المعرفية،  نتائج واستنتاجات عممية صحيحة، و الأنشطة لموصول إلى 
نما عن طريق إتاحة فرصة أمام التلبمذة  فالميارات العممية لا تكتسب من خلبل الدراسة النظرية فقط وا 
في أن يشاىدوا ويستنتجوا ويصنفوا ويقيسوا ويتواصموا مع بعضيم البعض، أي يعتمد تعمميا عمى العمل 

ى إلى زيادة الرغبة لدييم في ممارسة العديد من الميارات العممية في والممارسة أكثر من القراءة، مما أد
مواقف تعميمية أخرى متاحة، فالميارة تعني" القيام بعمل معين بدرجة من السرعة والإتقان مع اقتصاد في 
الجيد المبذول" ووصول التمميذ لدرجة الإتقان يعني أن تعممو جيد والتعمم الجيد يحتفظ بو لمدة أطول 

(، وبذلك فقد زادت دافعية 193، 1333يطبق في مواقف حياتية أخرى ويوفر الوقت والجيد )زيتون، و 
، وتنفيذ الأنشطة لمتوصل إلى المعارف الجديدة الدراسيتينالتلبمذة نحو تعمم موضوعات الوحدتين 

كتسبون مع بأنفسيم وحرصيم عمى فيم العلبقات والارتباطات بين ىذه المعارف الجديدة المكتشفة، في
مرور الوقت العمميات العممية اللبزمة لتعمميم، وىذا بدوره أدى إلى زيادة مستوى التحصيل الدراسي 
لدييم، إضافة إلى تقاطع العديد من العمميات العممية مع مستويات بموم المعرفية، فعممية الاستنتاج مثلًب 

تحميل، أما عمميات القياس واستخدام تقع في مستوى الفيم، وعمميتي التصنيف والتنبؤ في مستوى ال
الأرقام والعلبقات الزمانية والمكانية تقع في مستوى التطبيق وفي بعض الأحيان في مستوى التركيب، 
وعممية الاتصال والتواصل تقع في مستوى التقويم فمن خلبلو يتم التعبير عن آراء التمميذ وأفكاره بحرية 

وما عرض أمامو من مخططات وأشكال مختمفة، وبالتالي يمكن  وبمغتو الخاصة فيما تم التوصل إليو
القول بأن تحسن مستوى عمميات العمم الأساسية لدى التلبمذة صاحبو تحسن مستوى تحصيميم الدراسي 

، و)القاسمية(، 1.11، )البعميوتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسات كل من بشكل ممحوظ وواضح. 
(، وفيبريانتواند وأوصمان 1..1(، و)الصميدعي، 1.10، و)حميد(، 1.13، و)صقر(، .1.1

(Vebriantoand & Osman, 2014). 
 رابعا5ً تعميق عمى نتائج الدراسة

 رضيات التحصيل الدراسي5بفالمتعمقة  أهم النتائج -أ
تبين من خلبل نتائج الفرضيات الخاصة بالتحصيل الدراسي وجود أثر مرتفع لمبرنامج التعميمي القائم -

 عمى استراتيجيات التعمم النشط نتيجة التطبيق البعدي المباشر لاختبار التحصيل.
ن التلبمذة الذين تعمموا وفق البرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط النتائج عمى أدلت  -

 السائدة. استطاعوا الاحتفاظ بما تعمموه أكثر من التلبمذة الذين تعمموا بالاستراتيجية المتبعة
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دلت النتائج عمى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين التطبيقين البعدي المباشر والبعدي المؤجل عمى  -
 اختبار التحصيل.

 عمميات العمم5رضيات بفالمتعمقة  أهم النتائج -ب
ى وجود أثر مرتفع لمبرنامج التعميمي القائم عمإلى  بعمميات العممفرضيات الخاصة نتائج ال أشارت -

عمميات العمم )ككل وفي كل عممية استراتيجيات التعمم النشط نتيجة التطبيق البعدي المباشر لاختبار 
 عمى حدة(.

 حتفاظمن حيث االبرنامج التعميمي القائم عمى استراتيجيات التعمم النشط  إلى تفوق الدراسة تتوصم -
 الذين تعمموا بالاستراتيجية المتبعة السائدة.أكثر من التلبمذة التلبمذة بعمميات العمم المكتسبة لدييم، 

تفوق الاستراتيجية المتبعة السائدة في عمميتي )الملبحظة والاتصال والتواصل( فقط في التطبيق  -
 البعدي المباشر لاختبار عمميات العمم.

مؤجل عمى دلت النتائج عمى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين التطبيقين البعدي المباشر والبعدي ال -
 اختبار عمميات العمم الأساسية.

توصمت النتائج إلى وجود علبقة ارتباطية بين الاختبارين  النتيجة المتعمقة بفرضية الارتباط5 -ج 
 التحصيمي وعمميات العمم الأساسية لدى تلبمذة المجموعة التجريبية.

ديم المقترحات والتوصيات الآتية: : في ضوء نتائج الدراسة يمكن تقالدراسة وتوصياتها مقترحاتخامسا5ً 
 :توصي الباحثة

بضرورة استخدام استراتيجيات التعمم النشط المتنوعة في تعميم المواد الدراسية المختمفة بشكل عام،  -
 ومادة العموم بشكل خاص وفي مختمف المراحل التعميمية 

الاىتمام بنوعية الأسئمة التقويمية التي يخضع ليا التلبمذة في الاختبارات الشيرية والنيائية بحيث  -
 تقيس اكتسابيم لميارات عمميات العمم الأساسية.

إثراء محتوى المناىج الدراسية بالمواقف التعميمية التي تنمي عمميات العمم عموماً والأساسية منيا  -
والبدء بتدريبيم عمييا في المراحل العمرية  ،وذلك بما يتناسب مع مراحل نموىمخصوصاً لدى التلبمذة 

 المبكرة.
إعداد وتنظيم البيئة الصفية لاستخدام استراتيجيات التعمم النشط المتنوعة، وتزويدىا بالوسائل والتقنيات  -

فكارىم، وتقبل الرأي الآخر، التعميمية والإمكانات المادية والمعنوية، بما يتيح لمتلبمذة الحرية في طرح أ
 والتفاعل الإيجابي، والمشاركة في النقاش، والعمل ضمن مجموعات.

عقد دورات تدريبية لممعممين قبل وأثناء الخدمة يصاحبيا ورش عمل لتدريبيم عمى تطبيق خطوات  -
 استراتيجيات التعمم النشط المتنوعة والمنبثقة عن النظرية البنائية.

بأدلة توجييم حول كيفية دمج أكثر من استراتيجية تعميمية تعممية، من خلبل الاستفادة  تزويد المعممين -
من البرنامج التعميمي وبما يتضمنو من مجموعة من استراتيجيات التعمم النشط المتنوعة، وخطوات 
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رفع تطبيق كلٍ منيا، ومع بعضيا بحيث يمكن أن يستفيدوا منو في إكساب تلبمذتيم عمميات العمم وفي 
 مستوى تحصيميم الدراسي في جميع المراحل التعميمية.

إجراء دراسات لقياس فاعمية كل استراتيجية من استراتيجيات التعمم النشط المستخدمة  -: وتقترح الباحثة
في الدراسة الحالية في تعميم مواد دراسية مختمفة، ولصفوف أخرى وقياس فاعميتيا في متغيرات مختمفة 

 ميات العمم التكاممية، والتفكير العممي، والتفكير التأممي، والناقد، وما وراء المعرفة...إلخ.مثل ميارات: عم
إجراء دراسات مماثمة لمدراسة الحالية تتناول فاعمية استخدام برنامج تعميمي قائم عمى استراتيجيات  - 

إكساب عمميات العمم في أخرى لمتعمم النشط ومنبثقة عن النظرية البنائية في التحصيل الدراسي، وفي 
 مواد دراسية مختمفة ولصفوف أخرى.
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 باللغة العربية الدراسةملخص 
ي التحصيل يجيات التعلم النشط فإلى قياس فاعلية برنامج تعليمي قائم على استرات الدراسة تهدف  
 كساب عمليات العلم لدى تلامذة الصف الخامس الأساسي في مادة العلوما  و 

تباع المنهج التجريبي، باستخدام مجموعتين؛ إحداهما تجريبية، والأخرى ضابطة، وطبق اوتم 
 .عليهما اختباري )التحصيل الدراسي، وعمليات العلم الأساسية( قبلياً للتحقق من تكافئهما

( تلميذاً وتلميذة من تلامذة الصف الخامس الأساسي، واختيرت 86من ) الدراسةوتكونت عينة   
 أدوات تريقة القصدية من المدارس التابعة لمديرية التربية في محافظة ريف دمشق، وطبقبالط

 م7106-7102في العام الدراسي  الدراسة
 استخدمت الأدوات الآتية: الدراسةولتحقيق أهداف 

بيت الدائري، )دورة التعلم، وخرائط التفكير، وال برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التعلم النشط -
 شارك، وأخفض يديك(.-زاوج-ولعب الأدوار، وعظم السمك، والرؤوس المرقمة، وفكر

 .اختبار التحصيل الدراسي -
اختبار عمليات العلم الأساسية وتضمن العمليات الآتية: )الملاحظة، والتصنيف، والاستنتاج،  -

 ام الأرقام، واستخدام العلاقات الزمانية والمكانية، والاتصال والتواصل(.والتنبؤ، والقياس، واستخد
 إلى النتائج الآتية: الدراسة توتوصل

وجود فاعلية للبرنامج التعليمي القائم على استراتيجيات التعلم النشط في تحصيل تلامذة الصف  -
وبقاء  ،جريبية( بالمعلوماتالخامس الأساسي في مادة العلوم، وفي احتفاظ تلامذة )المجموعة الت

 أثر التعلم لديها بصورة أفضل من )المجموعة الضابطة(.
وجود فاعلية للبرنامج التعليمي القائم على التعلم النشط في اكتساب تلامذة الصف الخامس  -

 في احتفاظ تلامذة المجموعةالأساسي لعمليات العلم الأساسية )ككل وفي كل عملية على حدة(، 
بالعمليات العلمية الأساسية المكتسبة، وبقاء أثر التعلم لديها بصورة أفضل من المجموعة  التجريبية
 .الضابطة

 أهم النتائج المتعلقة بفرضيات التحصيل الدراسي:و
تبين من خلال نتائج الفرضيات الخاصة بالتحصيل الدراسي وجود أثر مرتفع للبرنامج التعليمي -

 النشط نتيجة التطبيق البعدي المباشر لاختبار التحصيل.القائم على استراتيجيات التعلم 
دلت النتائج على أن التلامذة الذين تعلموا وفق البرنامج التعليمي القائم على استراتيجيات التعلم  -

 النشط استطاعوا الاحتفاظ بما تعلموه أكثر من التلامذة الذين تعلموا بالاستراتيجية المتبعة السائدة.
على عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين التطبيقين البعدي المباشر والبعدي المؤجل  دلت النتائج -

 على اختبار التحصيل.
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 أهم النتائج المتعلقة بفرضيات عمليات العلم:   
أشارت نتائج الفرضيات الخاصة بعمليات العلم إلى وجود أثر مرتفع للبرنامج التعليمي القائم  -

لنشط نتيجة التطبيق البعدي المباشر لاختبار عمليات العلم )ككل وفي على استراتيجيات التعلم ا
 كل عملية على حدة(.

إلى تفوق البرنامج التعليمي القائم على استراتيجيات التعلم النشط من حيث  لدراسةا تتوصل -
لمتبعة ااحتفاظ التلامذة بعمليات العلم المكتسبة لديهم، أكثر من التلامذة الذين تعلموا بالاستراتيجية 

 السائدة.
تفوق الاستراتيجية المتبعة السائدة في عمليتي )الملاحظة والاتصال والتواصل( فقط في التطبيق  -

 البعدي المباشر لاختبار عمليات العلم.
دلت النتائج على عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين التطبيقين البعدي المباشر والبعدي المؤجل  -

 م الأساسية.على اختبار عمليات العل
توصلت النتائج إلى وجود علاقة ارتباطية بين الاختبارين التحصيلي وعمليات العلم الأساسية و - 

 .لدى تلامذة المجموعة التجريبية
 



 
252 

 مراجع الدراسة
 

 أولاً: المراجع العربية

 ثانياً: المراجع الأجنبية

 ثالثاً: المراجع الإلكترونية
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 أولًا: المراجع العربية
فاعلية برنامج تدريسي قائم على استخدام استراتيجيتي (. 5102ابراهيم، حسام عبد الحي. ) -

وتنمية مهارات التفكير التأملي ( في رفع مستوى التحصيل Wetlyدورة التعلم المعدلة وويتلي )
 . رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة دمشق.في مادة العلوم

مهارات التفكير في تعلم اللغة العربية وتعليمها وفقاً للمدخل الفكري (. 5112إبراهيم، صفاء. ) -
 . مؤسسة حورس الدولية للنشر والتوزيع، الإسكندرية.الوظيفي اللغوي

التعلم النشط لتفعيل مدرسة نشطة كتيب خطوات الاستراتيجيات و جبل، أمينة. )د.ت(. أب -
. مشروع التعلم النشط، الإدارة العامة للتدريب والابتعاث، وزارة التربية والتعليم، الأساسية والمساندة

 المملكة العربية السعودية.
عض استراتيجيات التعلم النشط فعالية استخدام ب(. 5102أبو الجبين، سعيد عبد الرحمن. ) -

في تدريس العلوم الحياتية على التحصيل لدى طالبات الصف الحادي عشر وتنمية الاتجاه نحو 
 . رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة الدول العربية.الأحياء في بعض محافظات غزة

علوم للصف توزيع عمليات العلم الأساسية في كتاب ال(. 5111أبو جحجوح، يحيى محمد. ) -
 . جامعة الأقصى.الرابع الأساسي الفلسطيني

الجديد في التعلم التعاوني (. 5112أبو حرب، يحيى؛ والموسوعي، علي؛ وأبو الجبين، عطا. ) -
 . مكتبة الفلاح، بيروت.لمراحل التعلم والتعليم العالي

مرحلة  نمو الإنسان من مرحلة الجنين إلى(. 0111) أبو حطب، فؤاد، وصادق، آمال. -
 مكتبة الانجلو المصرية، القاهرة. .المسنين

( في تنمية 5E'Sأثر توظيف استراتيجية دورة التعلم )(. 5102أبو داود، محمد صادق. ) -
بعض عمليات العلم والتفكير الإبداعي في العلوم لدى طلاب الصف الخامس الأساسي بمحافظات 

 جامعة الأزهر، غزة.. رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، غزة
فاعلية استخدام استراتيجية فكّر اكتب زاوج شارك في تدريس (. 5105أبو رجب، أحمد. ) -

ة . رسالة ماجستير غير منشورة، كليالعلوم على تحصيل الطلبة واندماجهم في المهام التعليمية
 الدراسات العليا، جامعة بيرزيت.

 (، دار المسيرة، عمان، الأردن.0. ط )التعلم المعرفي(. 5112أبو رياش، حسين. ) -
فاعلية توظيف استراتيجية عظم السمك في (. 5102)خميس. أبو الريش، شيماء محمد  -

 الةرس .اكتساب المفاهيم العلمية في مادة العلوم لدى طالبات الصف الخامس الأساسي بغزة
 زهر، غزة.منشورة. كلية التربية، جامعة الأ غير ماجستير
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جلة م .الابتدائية(. اتجاهات حديثة في مناهج العلوم للمرحلة 5110محمد أحمد. ) ود،سعالأبو  -
 .522-502(، 55) 2، مستقبل التربية العربية

(. فاعلية استخدام خرائط التفكير في تنمية مهارات حل 5105أبو سكران، محمد نعيم العبد. ) -
رسالة ماجستير غير  .ن الأساسيالمسألة الهندسية والاتجاه نحوها لدى طلاب الصف الثام

 منشورة، كلية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.
 . دار الثقافة، عمان.تنمية المفاهيم العلمية ومهارات عمليات العلم(. 5105أبو عاذرة، سناء. ) -
أثر استخدام استراتيجية عظم السمك في تدريس العلوم في تنمية  (.5102)سناء. أبو عاذرة،  -

ة كلية مجلت التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف السادس الأساسي في محافظة الطائف. مهارا
 .220-510(، 5) 20، التربية بأسيوط

أثر استراتيجية فكّر زاوج شارك في تنمي المفاهيم ومهارات التفكير (. 5102أبو العلا، بلال. ) -
ير . رسالة ماجستير غاسي بغزةالاستدلالي بالتربية الإسلامية لدى طلاب الصف التاسع الأس

 منشورة، كلية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.
 (، دار المسيرة، عمان، الأردن.0. ط )تقويم التعلم(. 5112أبو علام، رجاء محمود. ) -
(. أثر استراتيجية خرائط التفكير في تنمية التحصيل ومهارات 5102أبو عيسى، شيماء إبراهيم. ) -

(، 51) ، العددمجلة كلية التربية. الابتدائيةفة نحو مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة ما وراء المعر 
222-221. 

فاعلية النمط الاكتشافي في اكتساب مهارات عمليات العلم (. 5111أبو لبدة، رامي محمد. ) -
 . رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، الجامعةلدى طلبة الصف الثامن الأساسي بغزة

 الإسلامية بغزة.
ة المتضمنة في كتب العلوم لمرحلة التعليم الأساسي يملالقيم الع(. 5112أحمد، محاسن. ) -

ية، جامعة نشورة، كلية الترب. رسالة ماجستير غير مالحلقة الثانية في الجمهورية العربية السورية
 . دمشق

ورات التعلم في التحصيل (. أثر التدريس باستخدام نموذجين لد5115أحمد، نعيمة حسن. ) -
للتربية  الجمعية المصريةوالتفكير العلمي والاتجاه نحو مادة الأحياء لطلاب الصف الأول الثانوي. 

 .222-220، المؤتمر العلمي السادس، العلمية
استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط وتأثيره على تنمية (. 5112أحمد، نرمين عوني. ) -

بية، . رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التر جماعي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيةمهارات التفكير ال
 جامعة الاسكندرية.
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أثر دورة التعلم في تعديل التصورات البديلة للمفاهيم العلمية لدى (. 5112الأسمر، رائد. ) -
لجامعة ا . رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية،طلبة الصف السادس واتجاهاتهم نحوها

 الإسلامية، غزة.
أثر استخدام استراتيجيتين للتعلم النشط في تنمية المهارات (. 5102الأشقر، فاطمة عليان. ) -

ة . رسالة ماجستير غير منشورة، كليالحياتية بالعلوم لدى طالبات الصف السادس الأساسي بغزة
 التربية، الجامعة الإسلامية بغزة.

ر استخدام استراتيجية المتشابهات في اكتساب المفاهيم العلمية أث(. 5112الأغا، إيمان. ) -
لية ك. رسالة ماجستير غير منشورة، والاحتفاظ بها لدى طالبات الصف التاسع الأساسي بغزة

 الجامعة الإسلامية، غزة.التربية، 
توظيف استراتيجية عظم السمك في تنمية  أثر(. 5102الأغا، ضياء الدين فريد صالح. ) -

فاهيم العلمية ومهارات التفكير الناقد في علوم الصحة والبيئة لدى طلاب الصف العاشر الم
 . رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.الأساسي

تنمية المفاهيم العلمية والرياضية في رياض (. 5112الياس، أسما، ومرتضى، سلوى. ) -
 شق.. منشورات جامعة دمالأطفال

استراتيجية التعلم المبني على  (. أثر5112أمبو سعيدي، عبد الله، والبلوشي، خديجة، أحمد. ) -
المشكلة في تنمية عمليات العلم لدى طالبات الصف العاشر )الأول الثانوي( في مادة الأحياء. 

 .22-0(، 011، العدد )مجلة رسالة الخليج العربي
مفاهيم وتطبيقات  طرائق تدريس العلوم(. 5111سليمان. ) أمبو سعيدي، عبد الله، والبلوشي، -

 دار المسيرة، عمان. علمية.
(. أثر استخدام استراتيجية عظم السمك في تنمية مهارة 5102بابية، برهان، وبابية، محمد. ) -

ة المجلة الدولية التربويحل المشكلات لدى طالبات جامعة الطائف في مقرر الثقافة الإسلامية. 
 .025-025(، 0) 2، صصةالمتخ

(. فاعلية استخدام خرائط التفكير في تدريس الاتزان الكيميائي على تحصيل 5112الباز، خالد. ) -
الجمعية المصرية للتربية العلمية، المؤتمر طلاب الصف الثاني الثانوي وذكاءاتهم المتعددة. 

 .52-2(، 0) عدد، الإسماعيلية، الالعلمي الحادي عشر: التربية العلمية إلى أين؟
. برنامج التربية الإدارة الفعالة لعملية التعلم النشط(. 5101باكير، عماد، وحمد، فاروق. ) -

 بوكالة الإغاثة الدولية في سورية، مركز التطوير التربوي، دمشق.
 (، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن.0. ط )التعلم النشط(. 5112بدير، كريمان. ) -
 (، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن.5. ط )التعلم النشط(. 5105ر، كريمان. )بدي -
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أثر التدريس باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة والقبعات  (.5112)نيفين. البركاتي،  -
في التحصيل والترابط الرياضي لدى طالبات الصف الثالث المتوسط بمدينة مكة  kwlوالست 
 . رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى.المكرمة

 . كلية التربية، جامعة دمشق.المناهج التربوية(. 5112بشارة، جبرائيل، والياس، أسما. ) -
فعالية نموذج الاستقصاء الدوري في تنمية بعض عمليات (. 5105البعلي، إبراهيم عبد العزيز. ) -

ولية المجلة الدمادة العلوم لدى تلامذة الصف الخامس الابتدائي. العلم والتحصيل الدراسي في 
 .522-521(، 20، العدد )للأبحاث التربوية

(. استراتيجيات التعلم النشط وتنمية عمليات العلم: الأهمية 5102بن ياسين، ثناء محمد أحمد. ) -
(، 22، العدد )لنفسمجلة دراسات في التربية وعلم اوالمعوقات من وجهة نظر معلمات العلوم. 

 .012-22الجزء الثاني، 
(. فعالية استراتيجية النمذجة المفاهيمية للآيات القرآنية على 5100بنتين، هناء عبد الملك. ) -

جلة متنمية عمليات العلم في تدريس النظرية الذرية الحديثة بمنهج الكيمياء للصف الأول الثانوي. 
 .222-512دد الأول، ، العجامعة الأنبار للعلوم الإنسانية

 مكتبة جرير، الرياض. كتاب خريطة العقل.(. 5112بوزان، توني، ولاري، بوزان. ) -
أثر توظيف استراتيجية خرائط التفكير الإلكتروني في تعديل (. 5102التتر، سماح سلامة. ) -

 غزة،ع بالتصورات الخطأ وتنمية مهارات اتخاذ القرار في مادة العلوم لدى طالبات الصف الساب
 رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.

(. أثر استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط في تنمية 5105التركي، نازك عبد الصمد. ) -
اد النفسي مجلة الإرشالفكر الإبداعي ودافعيته لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بدولة الكويت. 

 .202-525، 22، العدد د النفسيمركز الإرشا
مركز تنمية الإمكانات البشرية،  قراءات في تعليم التفكير والمنهج.(. 0112جابر، جابر. ) -

 العربية، القاهرة. النهضةدار 
المهارات والتنمية  -مدرس القرن الحادي والعشرين الفعال(. 5111جابر، جابر عبد الحميد. ) -

 القاهرة.. دار الفكر العربي، المهنية
 . منشورات مركز الإعلامالتعلم النشط في الصف كمركز تعليم حقيقي(. 5115جبران، وحيد. ) -

 والتنسيق، رام الله، فلسطين.
أثر توظيف بعض استراتيجيات التعلم النشط في تدريس العلوم (. 5105الجدي، مروة عدنان. ) -

 . رسالة ماجستير غيرمحافظة غزة على تنمية المهارات الحياتية لدى طلبة الصف الرابع في
 منشورة، كلية التربية، جامعة الأزهر، غزة.

 . دار النهضة العربية، بيروت.معجم مصطلحات التربية والتعليم(. 5112س. )ججرجس، جر  -
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تعلم القيم وتعليمها تصور نظري وتطبيقي لطرائق واستراتيجيات (. 5112الجلاد، ماجدة زكي. ) -
 .الأردن(، دار المسيرة، عمان، 0. ط )تدريس القيم

. مشروع استراتيجيات التعلم النشط وتدريس الدراسات الاجتماعية(. 5101جمعة، ثناء. ) -
الجوانب التطبيقية للوسائل والبحوث العلمية في المناهج وطرق التدريس، القاهرة العربية للمناهج 

 المطورة والبرمجيات.
معجم المصطلحات التربوية المعرفة في (. 0115حسين. )الجمل، علي أحمد، واللقاني، أحمد  -

 (، عالم الكتب، القاهرة.5. ط )المناهج وطرق التدريس
ترجمة: يعقوب نشوان، مكتبة اليازجي،  كيف يتعلم الأطفال العلوم؟(. 0112جود، رونالد. ) -

 غزة.
ي ك لتعليم العلوم ف(. فاعلية استراتيجية فكّر زاوج شار 5111الحربي، لافي، وصبري، ماهر. ) -

تنمية العمليات المعرفية العليا والاتجاه نحو المادة لدى طلاب المرحلة المتوسطة بالمدينة المنورة. 
 .515-520(، 2) 2. دراسات عربية في التربية وعلم النفس

( في إكساب تلامذة Vأثر استخدام الشكل المعرفي )(. 5102حردان، براءة عبد الوهاب. ) -
ر غير رسالة ماجستي .بع الأساسي مهارات عمليات العلم وتحصيلهم للمفاهيم العلميةالصف الرا

 منشورة، كلية التربية، جامعة دمشق.
(. إعداد برنامج في العلوم باستخدام المدخل المنظومي وأثره في 5115، بدرية محمد. )حسانين -

مناهج وطرق مجلة دراسات في ال تنمية عمليتي التحليل والتركيب لدى طلاب كلية التربية بسوهاج.
 (.00، كلية التربية بسوهاج، جامعة جنوب الوادي، العدد )التدريس

فاعلية برنامج تدريبي في إكساب معلمي الحلقة الأولى من (. 5102الحسن، ثائرة سمير. ) -
رسالة  .التعليم الأساسي بعض مهارات التعلم النشط وأثره في تنمية مهارات التفكير لدى تلامذتهم

 دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة دمشق.
الخصائص السيكومترية لأدوات القياس في البحوث (. 5112حسن، السيد محمد أبو هاشم. ) -

 . كلية التربية، جامعة الملك سعود.SPSSالنفسية والتربوية باستخدام 
قات باستخدام برنامج الإحصاء النفسي والتربوي تطبي(. 5100حسن، عزت عبد الحميد. ) -

SPSS.دار الفكر العربي، القاهرة، مصر . 
الخصائص السيكومترية لأدوات القياس في البحوث النفسية (. 5112حسن، محمد. ) -

 . كلية التربية، جامعة الملك سعود، السعودية.والتربوية
. م النشطالدليل المرجعي للتعل(. 5102الحسين، سمية؛ والسعدي، مجدي؛ وشبول، رحاب. ) -

 اليونيسيف ووزارة التربية السورية.
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. مكتبة الفلاح، طرق التدريس العامة(. 5111الحصري، علي منير، والعنيزي، يوسف. ) -
 الكويت.

أثر استخدام أسلوب لعب الادوار على تحصيل طالبات الصف الثامن (. 5100)مايسة. حلس،  -
ر غير منشورة، كلية التربية، جامعة الأزهر، . رسالة ماجستيالأساسي في مادة اللغة الانكليزية

 فلسطين.
. مجلة رسالة مدخل عمليات العلم وملاءمته لتدريس العلوم(. 0112حمادة، حسن أحمد. ) -

 .002-010التربية، مسقط، سلطنة عمان، 
أثر استخدام أنموذجي التحليل البنائي وبايبي في تنمية مهارات (. 5102حميد، هدى ابراهيم. ) -
سالة ر  .علم واكتساب الاتجاهات العلمية نحو مادة العلوم لدى تلامذة الصف السادس الأساسيال

 دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة دمشق.
أثر استخدام خرائط المفاهيم على التحصيل وتعديل المفاهيم (. 0111الحميدي، هزاع عبده. ) -

ير . رسالة دكتوراه غعينة من طلبة المرحلة الثانويةالخاطئة والعمليات والاتجاهات العلمية لدى 
 منشورة، كلية التربية، جامعة الجزيرة، السودان.

أثر توظيف استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية بعض (. 5102حنونة، أحمد جميل محمد. ) -
ية ل. رسالة ماجستير غير منشورة، كمهارات القراءة لدى تلاميذ الصف الثاني الأساسي بغزة

 التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.
. ط تدريس العلوم في ضوء الاتجاهات التربوية المعاصرة(. 0112حيدر، عبد اللطيف. ) -
 (، دار الحادي للطباعة، تعز، اليمن.0)
أثر توظيف استراتيجية فكّر اكتب زاوج شارك في (. 5102الخالدي، ماجدة موسى أحمد. ) -

لامية على تنمية بعض المهارات الحياتية لدى طلاب الصف الخامس تدريس مبحث التربية الإس
 .غزة الإسلامية، الجامعة التربية، كلية منشورة، غير ماجستير رسالة. الأساسي

أثر استراتيجية التدوير في تنمية المفاهيم العلمية (. 5102الخزندار، منى اسماعيل. ) -
 شورة،من غير ماجستير رسالة. الرابع الأساسي وعمليات العلم في مادة العلوم لدى طلبة الصف

 .غزة الإسلامية، الجامعة التربية، كلية
أثر استراتيجية البيت الدائري في تحصيل طلاب الصف الثاني (. 5102خسباك، عباس. ) -
 . المديرية العامة لتربية ديالى، العراق. متوسط في مادة قواعد اللغة العربيةال
 . دار المسيرة، عمان، الأردن.تعليم العلوم للجميع(. 5112خطابية، عبد الله. ) -
أثر توظيف مدخل التدريس المتمايز في تنمية الاستيعاب (. 5102الخطيب، أمل سعدي. ) -

 ستيرماج رسالة. المفاهيمي وعمليات العلم في مادة العلوم لدى طالبات الصف الخامس الأساسي
 .غزة سلامية،الإ الجامعة التربية، كلية منشورة، غير
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(، دار القلم 5. ط )تدريس العلوم في مراحل التعليم العام(. 5111الخليلي، خليل يوسف. ) -
 للنشر والتوزيع، دبي، الإمارات العربية المتحدة.

أثر استخدام المختبر الافتراضي لتجارب العلوم في (. 5102دار ابراهيم، ياسمين صدقي. ) -
اجستير . رسالة ممفاهيم لدى طالبات الصف الخامس في فلسطينتنمية عمليات العلم واكتساب ال

 غير منشورة، كلية الدراسات العليا، جامعة النجاح الوطنية.
فاعلية نموذج التعلم البنائي في تدريس الهندسة في التحصيل وتنمية (. 5112داكر، حسن. ) -

 لة ماجستير غير منشورة،. رسابعض عمليات العلم الأساسية لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي
 كلية التربية، جامعة المنيا.

أثر استخدام استراتيجية عظم السمك في تنمية المفاهيم العلمية في  (.5105)أحمد. الدبسي،  -
جلة ممادة العلوم دراسة تجريبية على تلامذة الصف الرابع الأساسي في محافظة ريف دمشق. 

 .522-521(، 5) 52، جامعة دمشق للعلوم التربوية والنفسية
معجم مصطلحات (. 5100الدريج، الحنصالي؛ وعمار، حمود؛ ومحمد، جمال؛ وسام، محمد. ) -

 . المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، الرباط.المناهج وطرائق التدريس
 .استراتيجيات تطوير المناهج وأساليب التدريس الحديثة(. 5101دعمس، مصطفى نمر. ) -

 ء للنشر والتوزيع، عمان، الأردن.دار غيدا
أثر استخدام النماذج والخرائط المفاهيمية العنكبوتية في اكتساب (. 5112الدقس، نجوى. ) -

ة دكتوراه . رسالالمفاهيم الكيميائية وتنمية عمليات العلم لدى طلبة المرحلة الأساسية في الأردن
 بية للدراسات العليا. غير منشورة، كلية الدراسات العليا، جامعة عمان العر 

 . مكتبة آفاق، غزة، فلسطين.مناهج البحث العلمي أدواته وأساليبه(. 5112دياب، سهيل. ) -
فاعلية استراتيجية فكّر زاوج شارك على تنمية مهارات التفكير (. 5102الديب، نضال. ) -

ر منشورة، ير غي. رسالة ماجستالبصري والتواصل الرياضي لدى طلاب الصف الثامن الأساسي بغزة
 كلية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.

(، 0) . طالجديد في التعلم التعاوني لمراحل التعليم والتعليم العالي(. 5112)سعود. الريامي،  -
 مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع، الكويت.

دراسي يل الأثر التعلم النشط في تنمية التفكير الابتكاري والتحص(. 5111الزايدي، فاطمة. ) -
سالة . ر بمادة العلوم لدى طالبات الصف الثالث المتوسط بالمدارس الحكومية بمدينة مكة المكرمة

 ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى.
البنائية منظور استمولوجي (. 0115زيتون، حسن حسين، وزيتون، كمال عبد الحميد. ) -

 الإسكندرية، مصر.(، منشأة المعارف، 0. ط )وتربوي
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ط  .استراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرق التعليم والتعلم(. 5111زيتون، حسن حسين. ) -
 (، عالم الكتب، القاهرة.5)
 (، دار الشروق، عمان، الأردن.0) ط أساليب تدريس العلوم.(. 0112زيتون، عايش. ) -
 ر الشروق، عمان، الأردن.(، دا5) ط أساليب تدريس العلوم.(. 0111زيتون، عايش. ) -
 (، دار الشروق، عمان، الأردن.2. ط )أساليب تدريس العلوم(. 5110زيتون، عايش. ) -
(، عالم الكتب، 0. ط )تدريس العلوم للفهم رؤية بنائية(. 5115. )عبد الحميد زيتون، كمال -

 القاهرة، مصر.
 دراسات فيالنظرية البنائية.  (. تصميم التعليم من منظور5112زيتون، كمال عبد الحميد. ) -

(، كلية التربية، جامعة عين 10) العدد ،، الجمعية المصرية للمناهجالمناهج وطرق التدريس
 شمس. 

(، عالم الكتب، القاهرة، 5. ط )التدريس نماذجه ومهاراته(. 5112. )عبد الحميد زيتون، كمال -
 مصر.

في  k.w.lل البيت الدائري واستراتيجية أثر تكامل استراتيجية شك(. 5102زيدان، محمد. ) -
 .التحصيل وتنمية التفكير البصري لدى تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى للتعليم الأساسي

 .نشورة، كلية التربية، جامعة دمشقرسالة دكتوراه غير م
(. 5112، مجدي، واستيه، جميل، وأبو عرقوب، هدى. )وزاملسعادة، جودت، وعقل، فواز،  -
 .، الأردن. دار الشروق، عمانلتعلم النشط بين النظرية والتطبيقا
(، دار 0. ط )تدريس مهارات التفكير مع مئات الأمثلة التطبيقية(. 5112سعادة، جودت. ) -

 الشروق للنشر والتوزيع، عمان، الأردن.
عاوني التعلم الت(. 5112سعادة، جودت؛ وعقل، فواز؛ وأبو علي، علي؛ والسرطاوي، عادل. ) -

 (، دار وائل للنشر والتوزيع، عمان، الأردن.0. ط )نظريات وتطبيقات ودراسات
(. أثر استخدام استراتيجية المتناقضات على تنمية التفكير العلمي وبعض 0111)أيمن. سعيد،  -

ث المؤتمر العلمي الثالمن خلال مادة العلوم.  الابتدائيعمليات العلم لدى تلاميذ الصف الخامس 
 .52-52، (0) مجلدال عية المصرية للتربية العلمية،للجم

أثر استخدام دورة التعلم في تدريس الفيزياء على تنمية التحصيل (. 5101السفياني، نايف. ) -
ورة، . رسالة ماجستير غير منشالدراسي ومهارات التفكير الابتكاري لدى طلاب الصف الأول الثانوي

 كلية التربية، جامعة أم القرى.
ة . دار الفكر للطباعطرائق تعليم العلوم ودورها في تنمية التفكير(. 5115لامة، عادل. )س -

 .، الأردنوالنشر، عمان
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أثر استخدام استراتيجية الخطوات السبع في تنمية مهارات (. 5105سليم، معزز محمد سالم. ) -
 .حافظات غزةالتفكير الرياضي في جانبي الدماغ لدى طالبات الصف الثامن الأساسي في م

 رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.
 . منشورات جامعة دمشق، كلية التربية.أصول التدريس(. 5111سليمان، جمال. ) -
. منشورات جامعة دمشق. كلية (2) تصميم التعليم(. 5102 )طاهر. ، وسلومسليمان، جمال،  -

 التربية.
فاعلية استخدام بعض (. 5112بشي، وعبد القادر، أيمن مصطفى. )سليمان، ماجدة ح -

استراتيجيات التعلم النشط في تنمية التفكير الابتكاري والاتجاه نحو مادة العلوم والرياضيات لدى 
. المؤتمر العلمي الأول التعليم والتنمية في المجتمعات الجديدة، كلية تلاميذ المرحلة الابتدائية

 الاسكندرية.التربية، جامعة 
(، دار 0. ط )أساليب تدريس العلوم والرياضيات(. 5112سليمان، نايف، وعريفج، سامي. ) -

 صفاء، عمان، الأردن.
في تحصيل طالبات الصف  الدائريفاعلية استراتيجية البيت (. 5102السيماني، فاطمة. ) -

 .جامعة ديالىلتربية، كلية ارسالة ماجستير غير منشورة،  الخامس الأدبي في مادة التاريخ.
أثر استخدام دورة التعلم في التحصيل وعمليات العلم لدى طلبة (. 5112السويدي، برلنتي. ) -

. رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة دمشق، الصف الأول الثانوي في مادة الأحياء
 دمشق.

جيتي خرائط التفكير وحدائق (. أثر استراتي5102شاكر، هدى محمود، وبرسيم، منتهى فهد. )-
تربية مجلة كلية الالأفكار في تحصيل طالبات الصف الخامس الأدبي في مادة الادب والنصوص، 

 .212-512(، جامعة بابل، 52) العددللعلوم التربوية والإنسانية.  الأساسية
م لدى العل(. فاعلية التعليم المدمج على التحصيل وتنمية عمليات 5112شاهين، سعاد أحمد. ) -

 .025-012(، 22، العدد )مجلة كلية التربية بطنطاتلاميذ المرحلة الابتدائية واتجاهاتهم نحوه. 
استراتيجية التدريس المتقدمة واستراتيجيات (. 5100شاهين، عبد الحميد حسين عبد الحميد. ) -

 كلية التربية، الجامعة الإسكندرية.التعلم وانماط التعلم. 
(. أثر استخدام استراتيجيات التعلم النشط على التحصيل وتنمية 5111سن. )شاهين، نجاة ح -

 (.5) 05، مجلة التربية العلميةعمليات العلم لدى تلاميذ الصف الرابع. 
واقع تطبيق التعلم النشط في مرحلة التعليم الأساسي من (. 5102شبول، رحاب معروف. ) -

 رة، كلية التربية، جامعة دمشق.رسالة ماجستير غير منشو  .وجهة نظر المعلمين
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مفاهيم طبيعة العلم وعملياته المتضمنة في كتاب (. 5112شحادة، سليمان قديح عبد السلام. ) -
. رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، العلوم للصف التاسع ومدى اكتساب الطلبة لها

 الجامعة الإسلامية، غزة.
اعلية استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط في تريس (. ف5105الشربيني، داليا فوزي. ) -

الدراسات الاجتماعية في زيادة التحصيل وتنمية مهارات استخدام الأدوات الجغرافية والاتجاه لدى 
 .222-212(، 5) 55، مجلة كلية التربيةتلاميذ الصف الأول الإعدادي. 

لدائري في التحصيل واكتساب مهارات أثر استراتيجية البيت ا(. 5102الشماع، بشرى غسان. ) -
 رسالة ماجستير .عمليات العلم الأساسية لدى تلامذة الصف الخامس الأساسي في مادة العلوم

 غير منشورة، كلية التربية، جامعة دمشق.
فاعلية استخدام نموذج دورة التعلم في تدريس الرياضيات في (. 5100الشمراني، بدر. ) -

التفكير الإبداعي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي بالمملكة العربية تنمية التحصيل ومهارات 
 . رسالة ماجستير غير منشورة، معهد الدراسات والبحوث التربوية، جامعة القاهرة.السعودية

(، وزارة التربية 0. ط )استراتيجية في التعلم النشط 101(. 5100الشمري، ماشي بن محمد. ) -
 ربية السعودية.والتعليم، المملكة الع

أثر استخدام استراتيجيات التعلم النشط على اكتساب (. 5112الشوبكشي، هبة جلال السيد. ) -
 .المفاهيم العلمية في مادة العلوم وتنمية الاتجاهات التعاونية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية

 رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة الزقازيق.
(. التفاؤل بين خرائط التفكير والنمو العقلي في تحصيل العلوم 5112)موسى.  صادق، منير -

 (،5)00 مجلة التربية العلمية،عدادي. الإوالتفكير الابتكاري واتخاذ القرار لتلاميذ الصف الثالث 
21-021. 
فاعلية طريقة لعب الأدوار في إكساب خبرات اجتماعية في رياض (. 0111صاصيلا، رانية. ) -
رة، . رسالة ماجستير غير منشو دراسة شبه تجريبية في رياض الأطفال في مدينة دمشق طفالالأ

 كلية التربية، جامعة دمشق.
(. فاعلية برنامج لتدريب معلمات رياض الاطفال على طريقة لعب 5115صاصيلا، رانية. ) -

 (.0) 02، تربويةمجلة جامعة دمشق للعلوم الالادوار وأثره في اكتساب الأطفال خبرات علمية. 
أثر استراتيجية عظم السمك في التحصيل واتخاذ القرار لدى  (.5102. )صالح، حسام يوسف -

-522(، 5) 21 مجلة آداب المستنصرية،طلاب الصف الرابع العلمي في مادة علم الأحياء. 
522. 
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لم (. تأثير استخدام أنشطة الرياضيات لتنمية بعض عمليات الع0112صالح، ماجدة. ) -
العدد  ،الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريسالأساسية. دراسات في المناهج وطرق التدريس، 

(21.) 
أثر استخدام استراتيجية الصف النشط على تحصيل طلبة (. 5102صقر، ختام محمد. ) -

رسالة  .الصف الخامس الأساسي في مادة الرياضيات في مدينة نابلس واتجاهاتهم نحو تعلمها
 تير غير منشورة، كلية الدراسات العليا، جامعة النجاح الوطنية.ماجس

(. فعالية استخدام الوسائط المتعددة في تنمية التحصيل وبعض 5112صقر، محمد حسين. ) -
مهارات عمليات العلم الأساسية لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي واتجاهاتهم نحو الحاسب 

 .521-512(، 01) 5، مجلة التربية العلميةالآلي. 
(. فعالية استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تنمية 5101صقر، محمد حسين. ) -

التحصيل وبعض مهارات عمليات العلم الأساسية والتفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف الرابع 
 .022-002(، 02) 5، مجلة التربية العلميةالابتدائي واتجاهاتهم نحو العلوم. 

العلاقة بين المهارات العلمية والتحصيل في مادة الفيزياء لدى (. 5112يدعي، هبة. )الصم -
 .210-522(، 5) 02، مجلة التربية والعلومطلبة الصف الخامس العلمي. 

 . دار جهينة، عمان، الأردن.كيف تكون معلماً مبدعاً (. 5112طافش، محمود. ) -
ية البيت الدائري في تنمية التفكير البصري لدى (. أثر استراتيج5102. )الطراونة، محمد حسن -

-212(، 5) 20، دراسات العلوم التربويةطلاب الصف التاسع الأساسي في مبحث الفيزياء. 
212.  

 .تحليل المحتوى في العلوم الإنسانية مفهومه أسسه استخداماته(. 5112طعمية، رشدي. ) -
 ر.لتاسع عشر، دار الفكر العربي، القاهرة، مصسلسلة المراجع في التربية وعلم النفس، الكتاب ا

 . دار المسيرة، عمان، الأردن.مفاهيم علمية وأساليب تدريسها(. 5101طه، بسام. ) -
أثر توظيف أسلوب الدراما في تنمية المفاهيم وبعض عمليات العلم (. 5100الطويل، رهام. ) -

اجستير غير منشورة، كلية التربية، . رسالة مبمادة العلوم لدى طالبات الصف الرابع الأساسي
 الجامعة الإسلامية، غزة.

(، دار النظم، إربد، 0. ط )العمليات العقلية للتفكير الإيجابي(. 5112الطيطي، محمد حمد. ) -
 الأردن.

(. فاعلية استخدام استراتيجية عظم السمك في تحسين 5102الطيطي، مسلم يوسف اسماعيل. ) -
مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات السادس الأساسي في مادة العلوم. التحصيل لدى طلاب الصف 

 .520-522(، 2) 55، التربوية والنفسية
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أثر استراتيجية باير في التحصيل وتنمية مهارات التفكير لدى (. 5100العاتكي، سندس. ) -
رة، كلية . رسالة دكتوراه غير منشو تلامذة الصف الرابع من خلال مادة الدراسات الاجتماعية

 ، جامعة دمشق.التربية
قافة، . دار الثتعليم التفكير ومهاراته تدريبات وتطبيقات عملية(. 5112عبد العزيز، سعيد. ) -

 عمان.
دراسة تحليلية للأنشطة العلمية والأسئلة المتضمنة في كتاب (. 0111عبد الفتاح، هدى. ) -

المؤتمر العلمي الثالث لمناهج العلوم . العلوم للصف الثاني الإعدادي في ضوء عمليات العلم
للقرن الحادي والعشرين رؤية مستقبلية، الجمعية المصرية للتربية العملية، جامعة عين شمس، 

 مصر.
أثر توظيف استراتيجية الرؤوس المرقمة في تنمية (. 5102عبد القادر، محمد خالد فايز. ) -

 .لدى طلاب الصف الرابع الأساسي بغزة مهارات التفكير البصري في الرياضيات والميل نحوها
 رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.

(. فعالية استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط في 5112عبد الوهاب، فاطمة محمد. ) -
صف الخامس ال تحصيل العلوم وتنمية بعض مهارات التعلم مدى الحياة والميول العلمية لدى تلاميذ

 .022-052(، 5) 2، مجلة التربية العلميةالابتدائي. 
ومي ندوة المدخل المنظ(. البنائية: المفهوم السيكولوجي والدلالة التربوية. 5115عبيد، وليم. ) -

 ، كلية التربية بسوهاج، جامعة جنوب الوادي.والبنائية
فاعلية استخدام طريقة دورة التعلم في تحصيل الرياضيات وتنمية (. 5111العتيبي، نوال. ) -

تير . رسالة ماجسمهارات التفكير الناقد لدى طالبات الصف الثاني المتوسط بمدينة مكة المكرمة
 غير منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى.

ساسي في ضوء مستوى جودة محتوى كتاب العلوم للصف الثامن الأ(. 5111العرجا، محمد. ) -
لجامعة ا اجستير غير منشورة، كلية التربية،. رسالة مالمعايير العالمية ومدى اكتساب الطلبة لها

 الإسلامية، غزة.
أثر برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات الذكاءات المتعددة في (. 5105عرفة، بسينة. ) -

نشورة، . رسالة دكتوراه غير ممتعددةتدريس العلوم في تنمية تحصيل التلامذة وتنمية ذكاءاتهم ال
 كلية التربية، جامعة دمشق.

أثر استخدام استراتيجية التعلم بالدماغ ذي الجانبين في تنمية (. 5102عساف، محمود. ) -
ر . رسالة ماجستير غيالمفاهيم العلمية وعمليات العلم لدى طلاب الصف الخامس الأساسي بغزة

 الإسلامية، غزة.منشورة، كلية التربية، الجامعة 
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(. أثر استراتيجيات التعلم النشط في تنمية الفاعلية الذاتية 5105عشا، انتصار خليل. ) -
جلة جامعة موالتحصيل الأكاديمي لدى طلبة كلية العلوم التربوية التابعة لوكالة الغوث الدولية. 

 .225-201(، 0) 52، دمشق للعلوم التربوية والنفسية
فاعلية استخدام الخرائط المفاهيمية على التحصيل واكتساب مهارات (. 0112العطار، أسامة. ) -

لعلمي . المؤتمر اعمليات العلم الأساسية في مادتي العلوم والرياضيات للصف الرابع الابتدائي
 الرابع، الجمعية المصرية للمناهج وطرائق التدريس، القاهرة.

البيت الدائري وحقيبة تعليمية محوسبة فاعلية استراتيجية مخطط (. 5102عطايا، رهف. ) -
في تحصيل طالبات الصف التاسع واتجاهاتهن نحو في تدريس مادة العلوم الحياتية وأثرهما 

 . رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الشرق الأوسط، عمان.المادة
 . دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، الأردن.تنظيم بيئة التعلم(. 5111عطية، محسن. ) -
ار . دالتدريس الممسرح رؤية حديثة في التعليم الصفي(. 5112)أحمد. ، عزو، واللوحعفانة،  -

 المسيرة، عمان.
تأثير تفعيل التعلم النشط في مدارس المرحلة المتوسطة على  (.5102)إبراهيم. العقيل، هدى  -

 عربية السعودية.رقية، المملكة الالإدارة العامة للتربية والتعليم بالمنطقة الش نتائج العملية التعليمية.
(، دار النشر 0. ط )مناهج البحث في العلوم النفسية والتربوية(. 0112علام، رجاء الدين. ) -

 للجامعات، القاهرة، مصر.
(. أثر استخدام طريقة لعب الادوار في تدريس القراءة في تنمية 5111العماوي، جيهان. ) -

ة، . رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربيالثالث الأساسيالتفكير التأملي لدى تلاميذ الصف 
 الجامعة الإسلامية، فلسطين.

(. أثر استراتيجيتي عبّر خطّط قوّم والرؤوس المرقمة في 5102عواد، زينب عبد السادة. ) -
لة جامعة مجالتحصيل والاحتفاظ به لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الرياضيات. 

 .25-25(، 2) 00، ذي قار
(. أثر استخدام أسلوب التعلم التعاوني على التحصيل في مادة العلوم 5112وني، صالح. )العي -

، ية بالكويتالمجلة التربو الرياض. مدينة والاتجاه نحوها لتلاميذ الصف السادس الابتدائي )بنين( ب
02 (22 ،)012-022. 
الطلبة بعمليات العلم بمحتوى مناهج العلوم (. درجة إلمام 5102الغامدي، سعيد عبد الله. ) -

لمجلة االمطورة بالمرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية وعلاقتها بالتحصيل الدراسي لديهم. 
 .22-25(، 2) 2، الدولية التربوية المتخصصة

نمية ت فعالية التدريس وفقاً للنظرية البنائية الاجتماعية في(. 5105الغامدي، فوزية خميس. ) -
بعض عمليات العلم ومهارات التفكير فوق المعرفي والتحصيل في مادة الأحياء لدى طالبات 
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. رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية الآداب والعلوم الإدارية، جامعة المرحلة الثانوية بمنطقة الباحة
 أم القرى.

لتحصيل واكتساب فاعلية التدريس باستخدام نموذج أوزوبل في ا(. 0112غريب، السيد. ) -
غير  . رسالة ماجستيربعض عمليات العلم لعينة من تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي

 منشورة، كلية التربية، جامعة الزقازيق.
فعالية استخدام دورة التعلم في تنمية القدرة على حل المشكلات (. 5112فارس، ابتسام محمد. ) -

. رسالة ماجستير غير رحلة الثانوية في مادة علم النفسوالتحصيل الدراسي لدى طلاب الم
 منشورة، معهد الدراسات التربوية، جامعة القاهرة.

تفريد التعليم في إعداد وتأهيل المعلم أنموذج في (. 5112الفتلاوي، سهيلة محسن كاظم. ) -
 . دار الشروق، عمان، الأردن.القياس والتقويم التربوي

. دار الشروق، التعليمي والتدريس الفعال المنهاج(. 5112كاظم. )الفتلاوي، سهيلة محسن  -
 عمان، الأردن.

دوار على تحصيل تلامذة الصف (. فاعلية استخدام لعب الأ5110. )فهمي، حسان عبد الرحيم -
امعة ، العدد التاسع، جمجلة القراءة والمعرفةالثالث الإعدادي للقواعد النحوية واتجاهاتهم نحوها. 

 ، القاهرة.عين شمس
الإحصاء بلا معاناة المفاهيم مع التطبيقات باستخدام برنامج (. 5112فهمي، محمد شامل. ) -

SPSS.معهد الإدارة العامة، الرياض . 
(. درجة تضمين عمليات العلم في كراس التجارب العملية لمقررات 5102الفهيدي، هذال عبيد. ) -

المجلة الدولية التربوية لكة العربية السعودية. العلوم المطورة بالمرحلة المتوسطة في المم
 .525-552(، 5) 2، المتخصصة

 .طرائق التدريس العامة لدبلوم التأهيل التربوي(. 5102، جمال. )وسليمانالفوال، محمد خير،  -
 كلية التربية، جامعة دمشق.

بديلة لبعض أثر استراتيجية البيت الدائري في علاج التصورات ال(. 5102)ألفة. قاسم،  -
ستير ، رسالة ماجالمفاهيم العلمية في مادة الثقافة العلمية لدى طالبات الصف الحادي عشر بغزة

 غزة.الجامعة الإسلامية، غير منشورة، كلية التربية، 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على التكامل بين طريقتي دورة التعلم (. 5102قاسم، رهام علي. ) -

الة دكتوراه . رسب المفاهيم الاجتماعية وتنمية مهارات التفكير الأساسيةوالمتشابهات في اكتسا
 غير منشورة، كلية التربية، جامعة دمشق.
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فاعلية استخدام استراتيجية الخرائط الذهنية (. 5101)ناصر. القاسمية، عواطف بنت راشد بن  -
الثالث  دى تلاميذ الصففي تدريس العلوم في التحصيل العلمي وتنمية عمليات العلم الأساسية ل

 .كلية التربية، جامعة مؤتة . رسالة ماجستير غير منشورة،الأساسي بسلطنة عمان
والاستعداد تنمية مهارات اللغة (. 5112 )عوض. القضاة، محمد فرحان، والترتوري، محمد  -

 (، دار الحامد، عمان، الأردن.0) . طالقرائي عند طفل الروضة
علم نفس النمو الأسس والنظريات، المظاهر (. 5110 )حسن. ، عطيوعبد المقناوي، هدى،  -

 . دار قباء، القاهرة.والتطبيقات
درجة معرفة معلمي التربية الإسلامية بالنظرية البنائية (. 5111القيسي، محمد علي. ) -

 تير غير. رسالة ماجسواستخدامهم لها في ضوء مقولاتها الأساسية في المملكة العربية السعودية
 جامعة مؤتة.منشورة، كلية التربية، 

فاعلية توظيف استراتيجية البيت الدائري في (. 5105الكحلوت، آمال عبد القادر أحمد. ) -
رسالة  .تنمية المفاهيم ومهارات التفكير البصري بالجغرافيا لدى طالبات الصف الحادي عشر بغزة

 بغزة. ماجستير غير منشورة، كلية التربية، الجامعة الإسلامية
التدريس نماذج وتطبيقات في العلوم والرياضيات واللغة (. 5112الكسباني، محمد السيد. ) -

 (، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر.0. ط )العربية والدراسات الاجتماعية
(. مؤتمر "الإبداع والمبدعون والتربية". مجلة جامعة دمشق، سورية: 5112كنعان، أحمد. ) -

 010-522دمشق. منشورات جامعة 
كوجك، كوثر؛ والسيد، ماجدة؛ وفرماوي، فرماوي محمد؛ وأحمد، علية؛ وخضر، صلاح الدين؛  -

تنويع التدريس في الفصل دليل المعلم (. 5112وعياد، أحمد عبد العزيز؛ وفايد، بشرى أنور. )
ربية في ت. مكتب اليونسكو الإقليمي لللتحسين طرق التعلم والتعليم في مدارس الوطن العربي

 الدول العربية، بيروت.
معجم المصطلحات التربوية المعرفية (. 5112اللقاني، أحمد حسين، والمجمل، علي أحمد. ) -

 (، دار عالم الكتب، القاهرة.2) طفي المناهج وطرق التدريس. 
(. أثر استخدام مخطط البيت الدائري في التحصيل والذكاء 5102اللهيبي، عبد الرزاق. ) -

، انيةمجلة ديالى للعلوم الإنسي المكاني في الفيزياء لدى طلبة الصف الثاني المتوسط. البصر 
 .212-521(، 21العدد )

أثر إثراء منهج العلوم بمهارات تفكير علمي على تحصيل الطلبة في (. 0112اللولو، فتحية. ) -
 ية، غزة.. رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، الجامعة الإسلامالصف السابع
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تعليم العلوم لجميع (. 0112مارتن، رالف؛ وسيكستون، كولين؛ ووكيز، كي؛ وجيرلوفين، جاك. ) -
. ترجمة: غدير ابراهيم زيزفون، وهاشم ابراهيم ابراهيم، وعبد الله خطابية. المنظمة العربية الأطفال

 .النشر، دمشقللتربية والثقافة والعلوم، المركز العربي للتعريب والترجمة والتأليف و 
مارزانو، روبرت؛ وبراندت، روناس؛ وسوهيوز، كارولين؛ وجونز، بوفلاي؛ وبرسيسن، بربارا؛  -

أبعاد التفكير في إطار عمل للمنهج وطرق (. 5112ورانكن، سيتبوات؛ وسوهر، شارلز. )
 . ترجمة: يعقوب نشوان، ومحمد خطاب. دار الفرقان، عمان.التدريس

برنامج تدريبي لمعلمي العلوم في مرحلة التعليم الأساسي بالأردن (. 0112المحتسب، سمية. ) -
 .. رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة عين شمسلتحسين أدائهم الصفي في مفهوم العلم وعملياته

استراتيجيتي دورة التعلم والتعلم التعاوني في أثر استخدام (. 5102محمد، عبد الرزاق عيادة. ) -
ف الخامس العلمي المفاهيم الفيزيائية وتنمية مهارات عمليات العلم لديهن إكساب طالبات الص

 .122-102(، 2) 2، مجلة الطرائق التربوية والعلوم الاجتماعيةوميلهن نحو مادة الفيزياء. 
(. أثر التفاعل بين مستوى الذكاء ونوع الاستراتيجية التدريسية على فهم 0112محمد، فايزة. ) -

 (.22) ، الأزهر، العددمجلة التربيةساسية لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي. عمليات العلم الأ
الطفل ومهارات التفكير في رياض الأطفال والمدرسة (. 5110محمد، فهيم مصطفى. ) -

 . دار الفكر العربي، القاهرة.الابتدائية رؤية مستقبلية للتعليم في الوطن العربي
(، منشورات جامعة 2. ط )لقياس والتقويم في التربية الحديثةا(. 5112)مخائيل، امطانيوس.  -

 دمشق.
(. أثر استخدام خرائط التفكير في تدريس العلوم على تنمية 5102مراد، سهام السيد صالح. ) -

 2 ،المجلة الدولية التربوية المتخصصةالحس العلمي لدى طالبات الصف الخامس الابتدائي. 
(2 ،)022-022. 
أثر استخدام لعب الادوار في اكتساب القيم الاجتماعية المتضمنة (. 5101)ا. دنيالمصري،  -

، . رسالة ماجستير غير منشورةفي محتوى كتاب لغتنا الجميلة لتلاميذ الصف الرابع الأساسي
 كلية التربية، الجامعة الإسلامية، فلسطين.

(، دار الفكر العربي، 0ط ) .مهارات التفكير في مراحل التعليم العام(. 5115مصطفى، فهيم. ) -
 القاهرة، مصر.

(. المهارات العلمية في كتاب العلوم الموحد في دول الخليج العربي 0115مطر، فاطمة. ) -
 (.22، العدد )رسالة الخليج العربيللصف الثالث الابتدائي. 

ي تحسين (. أثر استراتيجية لعب الأدوار ف5102مقابلة، نصر محمد، وبطاح، عبد الله أحمد. ) -
مجلة جامعة القدس المفتوحة بعض مهارات التحدث لدى طلاب الصف التاسع في الأردن، 

 .220-251(، 22) 5، للأبحاث والدراسات
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(، دار الشروق للنشر 0. ط )طرق تدريس العلوم المبادئ والأهداف(. 5110المقرم، سعد. ) -
 .، الأردنوالتوزيع، عمان

 . دار المسيرة، عمان، الأردن.التقويم في التربية وعلم النفسالقياس و (. 5112ملحم، سامي. ) -
أثر أنموذج بايبي في اكتساب المفاهيم التاريخية والاحتفاظ (. 5102 )إسماعيل. مهدي، قاسم  -

 . رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة بغداد.بها لدى طالبات الصف الخامس الأدبي
 . دار الأقصى، القاهرة.تعليم العلوم حاضراً ومستقبلاً (. 5112نجلة. ) الميهي، رجب، وعنايات، -
 . دار الشروق، عمان، الأردن.أساسيات القياس في العلوم السلوكية(. 5112النبهان، موسى. ) -
أثر توظيف استراتيجية فكّر زاوج شارك في تنمية (. 5102النجار، أسماء محمود ياسين. ) -

رسالة  .ملي في الجبر لدى طالبات التاسع الأساسي بمحافظة خانيونسالتحصيل والتفكير التأ
 ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة الأزهر، غزة.

. سلسلة المدخل في تدريس العلوم(. 0111النجدي، أحمد؛ وعلي، راشد؛ وعبد الهادي، منى. ) -
 المراجع في التربية وعلم النفس، دار الفكر العربي، القاهرة.

س. وعلم النف . سلسلة المراجع في التربيةالمدخل في تدريس العلوم(. 5115النجدي، أحمد. ) -
 دار الفكر العربي، القاهرة.

طرق وأساليب واستراتيجيات (. 5112النجدي، أحمد؛ وراشد، علي؛ وعبد الهادي، منى. ) -
 (، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر.0. ط )حديثة في تدريس العلوم

اتجاهات حديثة في تعليم العلوم (. 5112النجدي، أحمد؛ وراشد، علي؛ وعبد الهادي، منى. ) -
 .. دار الفكر العربي، القاهرةفي ضوء المعايير العالمية وتنمية التفكير والنظرية البنائية

أثر توظيف استراتيجية الرؤوس المرقمة معاً على تنمية (. 5102النحال، سهاد فخري عادل. ) -
رسالة  .رات التواصل ودافع الإنجاز في الرياضيات لدى طالبات الصف السابع الأساسي بغزةمها

 ماجستير غير منشورة، كلية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.
أثر استخدام استراتيجية خرائط التفكير في تنمية مهارات (. 5102نصار، أحمد عبد الهادي. ) -

 . رسالة ماجستير غير منشورة،العلوم لدى طلاب الصف العاشرالتفكير الناقد وعمليات العلم ب
 كلية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.

أثر استخدام استراتيجية فكّر زاوج شارك بمساعدة بيئة الكمبيوتر (. 5112نصر، محمود. ) - 
تفاظ حوالمواد البيئية التناولية في تدريس هندسة الصف الرابع الابتدائي على التحصيل والا

 . المؤتمر العلمي الثالث، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات.والاعتماد المتبادل الإيجابي
. واحة غرب الاسكندرية المداخل المختلفة للتعلم(. 5101نصر الدين، سعيد محمود محمد. ) -

 للجودة والتعلم النشط.
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لاتجاهات العلمية لدى تلاميذ العلاقة بين عمليات العلم وا(. 5112نصر الله، ريم صبحي. ) -
ة، . رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربيالصف السادس الابتدائي ومدى اكتساب التلاميذ لها

 الجامعة الإسلامية بغزة.
(. فاعلية استراتيجية قائمة على التعلم النشط في تنمية 5100هجرس، نعمة طلخان زكي. ) -

مي مجلة البحث العللعلوم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. مهارات الاستدلال العلمي في تدريس ا
 .0221-0220(، 05) 2، في التربية

الدليل الإجرائي (. 5102هزاع، صالح؛ والشهراني، ناصر؛ والغامدي، عتيق؛ والقرني، عايض. ) -
 . وزارة التربية والتعليم، المملكة العربية السعودية.لاستراتيجيات التعلم النشط

كتاب التلميذ للصف الخامس الأساسي (. 5112التربية في الجمهورية العربية السورية. )وزارة  -
 . المؤسسة العامة للكتب والمطبوعات المدرسية، دمشق.في مادة العلوم

المعايير الوطنية لمناهج التعليم العام (. 5112وزارة التربية في الجمهورية العربية السورية. ) -
 (، دمشق.0,5,2دات ). المجلما قبل الجامعي

دليل المعلم للعلوم في مرحلة التعليم (. 5105وزارة التربية في الجمهورية العربية السورية. ) -
 المدرسية، دمشق. العامة للكتب والمطبوعات . المؤسسةالأساسي للصف الخامس

فاعلية استخدام استراتيجيات التعلم النشط في تنمية (. 5102يوسف، إيمان مصطفى. ) -
ة الإمارات دول –مهارات التعبير الكتابي لدى عينة من طلبة الصف الثاني الأساسي في إمارة دبي 

 . مبادرة تنمية مهارات التعلم، وزارة التربية والتعليم، الإمارات العربية المتحدة.العربية المتحدة
ع صف الرابأثر التعلم النشط في التحصيل الدراسي لتلامذة ال(. 5100يوسف، سمر محمد. ) -

ة ماجستير . رسالالأساسي في مقرر العلوم والتربية الصحية واكتسابهم بعض المهارات الحياتية
 غير منشورة، كلية التربية، جامعة دمشق.

تنويع التدريس في الفصل دليل المعلم لتحسين طرق التعليم والتعلم في (. 5112اليونسكو. ) -
 قليمي للتربية في الدول العربية، بيروت، لبنان.. مكتب اليونسكو الإمدارس الوطن العربي
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 ملاحق الدراسة
 

 أسماء السادة محكمي أدوات الدراسة. -1
قائمة تحليل المفاهيم المتضمنة في وحدتي )الأرض والبيئة، والقوة والحركة( من  -2

 كتاب العلوم للصف الخامس الأساسي.
)الأرض  لدروس وحدتي تعليمية الخاصة بالمحتوى المعرفيقائمة الأهداف ال -3

 .والبيئة، والقوة والحركة( من كتاب العلوم للصف الخامس الأساسي
في محتوى كتاب العلوم للصف الخامس  المتوفرةالأساسية قائمة عمليات العلم  -4

 .الأساسي
ة وفق استراتيجيا -5

ّ
ت التعلم الخطط الصفية لدروس البرنامج التعليمي المعد

 النشط.
 اختبار التحصيل الدراسي بصورته النهائية. -6
 بنود الاختبار التحصيلي. وتمييز صعوبةسهولة ومعاملات  -7
 مفتاح تصحيح بنود الاختبار التحصيلي. -8
 اختبار عمليات العلم الأساسية بصورته النهائية -9

 العلم الأساسية.بنود اختبار عمليات وتمييز صعوبة سهولة ومعاملات  -11
 مفتاح تصحيح بنود اختبار عمليات العلم الأساسية. -11
 .للتطبيق النهائينامج الزمني البر -12
 تطبيق أدوات الدراسة.موافقة مديرية تربية ريف دمشق على  -13
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 (: قائمة السادة المحكمين لأدوات البحث1الملحق )
 قائمة عمليات العلم الأساسية. -أ

 محتوى وحدتي )الأرض والبيئة، والقوة والحركة(. تحليل -ب
 الأهداف التعليمية. -ج
 اختبار التحصيل الدراسي. -د
 اختبار عمليات العلم. -ه
 البرنامج التعليمي. -و

 و ه د ج ب أ الدقيق الاختصاص المحكم
 * * * *   لتربويةاالمناهج  أ.د أسما إلياس
 * * *    الاجتماعياتطرائق تدريس  أ.د طاهر سلوم
 * * * * * * العلومطرائق تدريس  أ.د جمعة ابراهيم
 * * * * * * العلومطرائق تدريس  أ.د يحيى العمارين
 * * *    لعلوم السياسيةاطرائق تدريس  أ.د آصف يوسف
 * * * * * * العلومطرائق تدريس  د. محمد صليبي
 * * * *   القياس والتقويم التربوي والنفسي د. عزيزة رحمة
 * * *    علم النفستدريس طرائق  د. ابتسام فارس
 * * *    لتربويةاالمناهج  د. سعدة ساري

 * * * * * * المناهج وطرائق التدريس د. خلود الجزائري
 * * * * * * القياس والتقويم التربوي والنفسي د. وليم العباس

 * * *    المناهج وطرائق التدريس د. عصمت رمضان
 * * * * * * وزارة التربية السورية موجه العلوم في د. عمر أبو عون
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( قائمة تحليل المفاهيم المتضمنة في وحدتي )الأرض والبيئة، 2)الملحق، 
 والقوة والحركة( من كتاب العلوم للصف الخامس الأساسي

 تحليل محتوى الدرس الأول: بنية الأرض وأغلفتها

مفاهيم 
 رئيسة

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 أول

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثاني

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثالث

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 رابع

 الدلالة/ التعريف الأمثلة

بنية 
الأرض 
 وأغلفتها

   

الأرض كوكب كروي الشكل، صالح للحياة،   
 ، حيث تتوفر فيه الشروط اللازمةنعيش عليه

والكافية لاستمرار حياة الكائنات الحية سواء 
أكان ذلك من خلال الأغلفة المحيطة به 
والمكونة لمعالمه، أو من خلال بنيته المؤلفة 

 من عدة طبقات.

 

الأغلفة 
المكونة 

للكرة 
 الأرضية

    

عبارة عن مجموعة من الأغلفة بعضها محيط 
بالكرة الأرضية، وبعضها الآخر مكوّن لمعالم 
ومظاهر سطح الأرض، ومشكّل بيئة الكائنات 

 الحية.

الغلاف   
  الهوائي

الهواء المحيط بالأرض، غلاف جوي يشمل   
ويتكون من غازات عديدة ضرورية لاستمرار 

 الحياة.

غاز ضروري لجميع الكائنات الحية، فهو    الأكسجين   
 أساس عملية التنفس.

النتروجين    
 )الآزوت(

نوع مهم من الغازات، ويشكّل نسبة كبيرة من   
 الهواء.

   
ثنائي 
أكسيد 
 الكربون

في عدة مجالات: فهو  أحد الغازات المهمة  
أساس عملية التركيب الضوئي، ويدخل في 
العمليات الحيوية التي تقوم بها الكائنات 

 الحية.

  
الغلاف 
  المائي

أحد الأغلفة المكونة للكرة الأرضية، ويشمل   
موجودة على سطح كافة أشكال المياه ال

ة والجوفية( التي تغطي الأرض )السطحي
 .% 81حوالي 

  
الغلاف 
  الحيوي

من أهم أغلفة الأرض، لأنه الجزء الذي تعيش   
فيه الكائنات الحية، ويشمل جميع أشكال 

 الحياة على سطح الأرض.
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الغلاف   
  الصخري

أحد الأغلفة المكونة لمعالم سطح الكرة   
الأرضية، وهو القشرة أو الجزء العلوي من 

 الوشاح.

 
طبقات 
بنية 
 الأرض

  
  

نية التي تتكون منها البهي الطبقات الرئيسة 
 الداخلية للأرض.

القشرة   
  الأرضية

هي القسم الخارجي الصلب للأرض، وتتكون   
من الصخور التي ترتفع في بعض المناطق 
مشكلة الجبال، وتنخفض في مناطق أخرى 
مشكلة الوديان وأعماق البحار، وتنبسط في 

 أماكن أخرى مشكلة السهول.

   
قشرة 
 قارية

القسم المكوّن للقارات، وتتكون معظمها من   
 صخور غرانيتية.

قشرة    
 محيطية

القسم الأقل سماكة من القشرة القارية، وتكوّن   
قاع البحار والمحيطات، ومعظمها صخور 

 بازلتية.

القسم الموجود تحت القشرة الأرضية، وصخوره     الوشاح  
 منصهرة لارتفاع درجة حرارتها.

اللب   
 )النواة(

 
  

 القسم الذي يمثل جوف الأرض.

النواة    
 الخارجية

تحيط بالنواة الداخلية، وتكون درجة حرارتها   
 مرتفعة جداً.

النواة    
 الداخلية

تشكّل مركز الأرض، وهي أقل سماكة من   
 النواة الخارجية.

 : الصخور وأنواعهاالثانيتحليل محتوى الدرس 

مفاهيم 
 رئيسة

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 أول

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثاني

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثالث

مفاهيم 
فرعية 
مستوى 

 رابع

 الدلالة/ التعريف الأمثلة

    الصخور

عبارة عن رمال ترسبت وتطابقت مع   
بعضها البعض، ومع مرور الزمن تكونت 
كتل صلبة وتشكيلات مختلفة من 
الصخور، وهي تشكل مكوناً رئيسياً من 

 مكونات القشرة الأرضية.
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أنواع  
     الصخور

تشكيلات طبيعية صلبة متنوعة صنفت 
تبعاً لطرائق تكونها إلى رسوبية واندفاعية 

 واستحالية.

الصخور   
 الرسوبية

   

هي الصخور المتشكلة نتيجة ترسب 
حبيبات الصخور وتراصها بعد تفتتها عن 
 صخور سابقة ونقلها بفعل عوامل الحت

 والتعرية.

   
أنواع 

الصخور 
 الرسوبية

مجموعة من الصخور المترسبة عبر   
آلاف السنين، والتي صنفت بحسب 
الطريقة التي تتكون بها إلى كيميائية 

 وحيوية وميكانيكية.

    

صخور رسوبية تشكلت من تبخر ماء   كيميائية
البحار والبحيرات الغنية بالأملاح 

تركيز المعادن والمعادن الذائبة، فيزداد 
المنحلة فيها فتترسب، وبمرور الزمن 

 تتشكل الصخور الكيميائية.

الملح      
 الصخري

نوع من الصخور الرسوبية الكيميائية، 
 واستعمالاته عديدة ومتنوعة.

 حيوية    

صخور رسوبية تشكلت نتيجة ترسب بقايا  
حيوانية ونباتية وتراصها وتوضعها فوق 

من بمرور الز  بعضها البعض، وتصلبت
 مشكلة الصخور الحيوية.

    
الفحم  

 الحجري
نوع من أنواع الصخور الرسوبية الحيوية، 
ويدخل في العديد من المجالات 

 الصناعية.

 ميكانيكية    

صخور رسوبية تشكلت بفعل عوامل  
والتعرية، وما تنقله الرياح وأمواج  الحت

البحار من حبيبات الصخور والمعادن ثم 
تتراص فوق بعضها البعض مشكلة 

 الصخور الميكانيكية.

صخر      
 تجميعي

نوع من أنواع الصخور الرسوبية المفتتة 
 أو الميكانيكية ويستخدم في مجال البناء.

   
صفات 

الصخور 
 الرسوبية

الرسوبية بالكثير من تتميز الصخور   
الصفات والخصائص التي اكتسبتها 
بمرور الزمن وبفعل عوامل التعرية 

 والتجوية.
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 التطبق    
 

طبقات أو حلقات متتابعة من الصخور  
تلتحم وتترتب فوق بعضها البعض، 
وبمرور ملايين السنين تتشكل الصخور 

 على شكل طبقات.

 المستحاثات    
انطباعات لكائنات حية بقايا أو آثار أو  

عاشت عبر أزمنة غابرة ودفنت بعد موتها 
 وحفظت في الصخور الرسوبية.

الصخور   
  الاندفاعية

صخور تشكلت نتيجة تبرد وتصلب الحمم   
المنصهرة بعد أن اندفعت من باطن 

 الأرض إلى سطحها.

   
أنواع 

الصخور 
 الاندفاعية

تشكيلات من الصخور الصلبة النارية   
صنفت تبعاً لطرائق تكونها إلى الغرانيت 

 والبازلت.

 الغرانيت    
صخر اندفاعي وردي اللون تبرد ببطء  

وبشكل تدريجي وبمعزل عن الهواء، 
 وينتشر بكثرة في مرتفعات البحر الأحمر.

 البازلت    
صخر اندفاعي أسود اللون تبرد بشكل  

التماس المباشر مع الهواء سريع نتيجة 
 وينتشر بكثرة جنوبي سورية.

الصخور   
   الاستحالية

صخور رسوبية أو نارية تعرضت لعوامل  
التجوية والضغط والحرارة مما أثر على 
تركيبها الكيميائي متحولة إلى صخور 
جديدة ذات صفات مختلفة عن صفات 

 الصخور الأصلية.

   
أنواع 

الصخور 
 الاستحالية

 

مجموعة من الصخور المتحولة عن  
صخور سابقة وذلك بعد مرور آلاف 
السنين، وصنفت بحسب طريقة تحولها 

 إلى عدة أنواع كالألماس والرخام.

 الألماس    
نوع من الصخور المتحولة عن الفحم  

 الحجري نتيجة الضغط والحرارة الشديدين.

 الرخام    
أبيض قاسٍ فيه عروق  صخر استحالي 

ملونة يتخرش بالحموضة، وتحول نتيجة 
 الضغط والحرارة عن الحجر الكلسي.
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 رخام( -ملح -نفط -تحليل محتوى الدرس الثالث: الموارد البيئية )فوسفات

مفاهيم 
 رئيسة

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 أول

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثاني

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثالث

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 رابع

 الدلالة/ التعريف الأمثلة

الصخور 
موارد 
 بيئية

   

هي كل ما تؤمنه البيئة الطبيعية من   
مخزونات طبيعية يستخدمها الإنسان 
لاستمرار حياته وبناء حضارته، 
ومنها الفوسفات والنفط والملح 

 الصخري والرخام.

     الفوسفات 

مادة طبيعية، ويتكون من 
ل الكالسيوم قليفوسفات ثلاثي 

الذوبان بالماء ولا يستعمل بشكل 
 مباشر.

أنواع   
  الفوسفات

يتميز الفوسفات بكثرة مشتقاته   
 ومنها: الأسمدة الفوسفاتية.

السماد    
 الفوسفاتي

أحد أنواع الأسمدة الكيميائية   
 ويستخلص من الصخور الفوسفاتية.

  
منشأ 

  الفوسفات
 هياكلينشأ الفوسفات من تجمع   

الحيوانات البحرية كالأسماك بعد 
 انحسار المياه عنها.

  
لون 

صخور 
 الفوسفات

 
  

يتدرج لون صخر الفوسفات من 
 الأبيض إلى الأصفر الرمادي.

  
مناطق 

وجوده في 
 سورية

 
توجد الصخور الفوسفاتية قرب مدينة   

تدمر في منطقة خنيفيس وبكميات 
 كبيرة.

  
الأهمية 
  الاقتصادية

للفوسفات أهمية اقتصادية خاصة   
في مجال الزراعة فهو يساعد على 
نمو المزروعات بشكل جيد لتعطي 

 محصولًا وفيراً.

   النفط 
سائل لزج لونه أسود مخضّر، تكون   

في باطن الأرض منذ آلاف السنين 
بحيث يكون محصوراً بين طبقتين 
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كتيمتين، ويتم حفر آبار عميقة 
 للوصول إليه.

منشأ   
  النفط

ينشأ من تجمع بقايا أحياء دقيقة   
 وتحللها خلال ملايين السنين.

مشتقات   
  النفط

يوجد مشتقات عديدة للنفط: كالغاز   
 والبنزين والمازوت.

دوره    
 الصناعي

يدخل في صناعة بعض المواد   
الغذائية والمشروبات الغازية الملونة 
بالملونات الصناعية، وبعض 

والمنظفات كالشامبو الحلوى 
 والبلاستيك وبعض ألعاب الأطفال.

  
مناطق 

وجوده في 
 سورية

 
يوجد النفط في المناطق الشرقية من   

سورية كدير الزور وحقول الرميلان 
 والحسكة، .... إلخ.

الأهمية   
  الاقتصادية

يدخل في العديد من الصناعات   
الكيماوية والدواية والتجميلية 

د ويستخدم في تولي والبلاستيكية،
الكهرباء، وتشغيل وسائل النقل، فهو 

 ذو أهمية اقتصادية كبيرة.

 
الملح 
   الصخري

مادة صلبة متبلورة بيضاء اللون،   
يستخدم لإعطاء الطعام مذاقه، 
ولحفظه، ويعد من العناصر المهمة 

 في حياة الإنسان. 

  
منشأ 
الملح 
 الصخري

 

 يوجد على شكل ترسبات صلبة على  
سطح القشرة الأرضية نشأت نتيجة 
تبخر مياه البحار والمحيطات منذ 

 آلاف السنين.

الأهمية   
  الاقتصادية

يستخدم الملح الصخري في العديد   
من الصناعات الكيميائية والغذائية، 
وفي علاج بعض الأمراض الجلدية، 

 والتعقيم.

   الرخام 
صخر متحول تشكل نتيجة عاملي   

والحرارة بتأثير الطبقات الضغط 
 الرسوبية التي تعلوه.

منشأ   
  الرخام

ينشأ من الصخور الكلسية الرسوبية   
 المتحولة.
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الأهمية   
  الاقتصادية

يستخدم في مجال الصناعة والبناء،   
بحيث يضفي منظراً جميلًا وأنيقاً 
بتصاميمه المتنوعة وسهولة التعامل 
معه بحيث جعلت منه ثروة في 

 تطوير الاقتصاد الوطني.
 تحليل محتوى الدرس الرابع: الصخور الخازنة للماء والنفط

مفاهيم 
 رئيسة

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 أول

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثاني

مفاهيم 
 فرعية
 مستوى
 ثالث

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 رابع

 الدلالة/ التعريف الأمثلة

الصخور 
الخازنة 
للماء 
 وللنفط

 

   

 

نفوذية للماء والنفط، توجد تحتها طبقة طبقات 
 كتيمة

 تسمح بتخزين الماء والنفط فيها. 

الصخور  
 الكلسية

    
نوع من الصخور النفوذة تتميز بوجود فراغات 

 بين طبقاتها.

الصخور  
 الرملية

    
صخور تتميز بنفاذية ومسامية عالية وفراغات بين 

 حبيبات الرمل.

الصخور 
  الكتيمة

   
 

صلبة من الصخور غير النفوذة، وتتميز  طبقات
 بقدرتها على

 حبس الماء والنفط سواء أكان فوقها أم أسفلها. 

الصخور  
 الطينية

   
 

صخور غير نفوذة ذات مسامية منخفضة تمنع 
 تسرب الماء 

 أو النفط المحصور فوقها إلى الطبقات أسفلها.

دورة الماء 
في 

 الطبيعة
 

   

 

مجموعة المراحل الطبيعية التي يمر بها الماء، 
 وذلك بعد تساقط الأمطار 

وذوبان الثلوج يجري قسم منها على سطح الأرض 
 مشكلة السيول، 

 ويتبخر قسم آخر بتأثير أشعة الشمس، 
ويتسرب القسم المتبقي إلى باطن الأرض فتتشكل 

 المياه الجوفية.

المياه 
  الجوفية

   

 

الموجودة تحت سطح الأرض نتيجة هي المياه 
 تسرب قسم من الماء

إلى باطن الأرض حتى يجد طبقة كتيمة لا تسمح  
 بنفوذه
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فيتجمع فوقها ضمن الصخور النفوذة مشكلة  
 المياه الجوفية.

 

المصدر 
الرئيس 
للمياه 
 الجوفية

   

تعد الأمطار المصدر الرئيس لتغذية المياه  
 الجوفية.

 
أشكال 
المياه 
 الجوفية

   

 

الأشكال أو الحالات التي تظهر بها المياه 
 المتشكلة في باطن الأرض

على سطح الأرض أو ما يسمى بخزانات المياه  
 الطبيعية.

  
   

 الينابيع
أحد أشكال المياه الجوفية التي تظهر على سطح 

 الأرض
 نتيجة الضغط الهائل على القشرة الأرضية. 

  

   

 الآبار

المياه الجوفية تنشأ نتيجة حفر شكل من أشكال 
 الإنسان

في الأرض للوصول إلى المياه الجوفية وتسحب  
 بواسطة الدلو أو المضخة.

  

   
كهوف 
المياه 
 الجوفية

تجويف طبيعي تحت سطح الأرض أو في 
 الصخور المختزنة 

بالمياه الجوفية والغنية بالأحماض والأكاسيد التي 
 أدت 

الصخور وتشكل الكهوف إلى تحلل وذوبان هذه 
 فيها.

 

وسائل 
ترشيد 

استهلاك 
المياه 
 الجوفية

   

 

عبارة عن مجموعة من الوسائل مثل: إدخال نظم 
 ري حديثة

للتقليل من هدر المياه، والتوسع في استخدام مياه  
 الصرف 

 الصحي المعالجة للزراعة.

 تحليل محتوى الدرس الخامس: التربة واستصلاحها

مفاهيم 
 رئيسة

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 أول

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثاني

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثالث

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثالث

 الدلالة/ التعريف الأمثلة

    التربة
 الطبقة السطحية المفتتة التي تغطي سطح الأرض   

 وتعد المصدر الرئيس لغذاء الكائنات الحية.
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منشأ  
   التربة

ليها الصخور التي يضاف إتنشأ التربة عن تفتت   
 بقايا الأحياء.

 
أسباب 
تفتت 
 الصخور

  

مجموعة من العوامل الطبيعية من حرارة وأمطار   
 ورياح وأمواج بحر 

وكائنات حية تؤثر على الصخور المختلفة وتفتت 
 جزءاً منها.

أنواع  
   التربة

تشكيلات مختلفة من التربة وذلك بحسب نوع   
 عنها،  الصخور المتفتتة

وتصنف إلى عدة أنواع من حيث الشكل 
 )الكلسية، والبازلتية، والرملية(

  البازلتية  
إحدى أنواع التربة المتكونة نتيجة تفتت الصخور   

 النارية.
 تفتت الصخور البازلتية.   المنشأ   
 بني   اللون   
 صالحة للزراعة.   الأهمية   

   
أماكن 

انتشارها 
 في سورية

  
 سهل حوران، غربي حمص، حلب.

  الكلسية  
إحدى أنواع التربة المتكونة نتيجة تفتت الصخور   

 الرسوبية، 
 وتحتفظ بالماء أكثر من الرملية.

 تفتت الصخور الكلسية الرسوبية.   المنشأ   
 أبيض   اللون   
 صالحة لزراعة الزيتون والفستق الحلبي.   الأهمية   

   
طريقة 

 استصلاحها
  

 إضافة السماد العضوي لها، ثم حراثتها.

   
أماكن 

انتشارها 
 في سورية

 السهول الممتدة على جانبي الطريق   
 بين دمشق وحمص، وقرب حلب.

  
الطينية 
  الكلسية

 نوع من أنواع التربة المتكونة نتيجة تفتت   
ضافتها إلى التربة الطينية.  الصخور الكلسية وا 

 اختلاط التربة الكلسية بالطين.   المنشأ   
 مائل للأحمر لوجود أكاسيد الحديد فيها.   اللون   
 تربة خصبة صالحة للزراعة.   الأهمية   
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أماكن 

انتشارها 
 في سورية

  
 السهول الممتدة بين حمص وحماه، والجزيرة.

  الرملية  
 نوع من أنواع التربة المتشكلة نتيجة تفتت بعض  

أنواع الصخور النارية، وتتميز بنفوذية الماء منها  
 بسرعة.

 تفتت بعض الصخور الاندفاعية كالغرانيت.   المنشأ   
 وردي.   اللون   

 الأهمية   
 لا تصلح للزراعة لعدم احتفاظها بالماء  

 ولفقرها بالغذاء الضروري للنبات. 

طريقة    
 استصلاحها

 طينية إضافة السماد العضوي وتربة  
 أو كلسية إليها، ثم حراثتها. 

   
أماكن 

انتشارها 
 في سورية

  
 الصحاري، الشواطئ الساحلية.

  اللحقية  

نوع من أنواع التربة المتشكلة نتيجة تفتت بعض   
 أنواع

الصخور المختلفة والمترسبة مما تحمله مياه  
 الأمطار والسيول.

 طين ناعم وغيره.ترسب ما تحمله الأنهار من    المنشأ   
 حسب التربة المنقولة.   اللون   
 تربة خصبة تصلح لكافة أنواع المزروعات.   الأهمية   

   
أماكن 

انتشارها 
 في سورية

  
 غوطة دمشق، جانبي نهر العاصي.

ملوثات  
   التربة

الإكثار من استخدام المبيدات الحشرية،   
 والأعشاب الضارة.

 
مكونات 
التربة 
 المتوازنة

  

مجموعة العناصر الضرورية التي تتكون منها   
 التربة الصالحة للزراعة

( والماء %54من المواد المعدنية بنسبة ) 
 (.%4( والدبال )%54( والهواء )54%)

 

فوائد 
التربة 
لحياة 
 النبات

  

التربة هامة جداً لحياة النبات، وتعد الغذاء الرئيس   
 لبقية

الأحياء فهي تثبت جذور النبات وتوفر له الماء  
 والأملاح الضرورية.
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أساليب 
حماية 
التربة 
من 

الانجراف 
 والتدهور

  

  
تشجيع التشجير وتجديد الغابات، وحمايتها من 

 الحرائق
والقطع والتلوث، ومنع الرعي الجائر، وبناء  

 مدرجات لزراعة النباتات.

 الحركة والسكونتحليل محتوى الدرس السادس: 

مفاهيم 
 رئيسة

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 أول

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثاني

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثالث

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 رابع

 الدلالة/ التعريف الأمثلة

الحركة 
  والسكون

   
 

موضع الأجسام المحيطة بنا سواء أكانت 
 ساكنة أم متحركة بمرور الزمن.

الجسم  
 المتحرك

سيارة تسير    
 أمامك

الجسم الذي يتغير موضعه بالنسبة إلى 
 جسم آخر مع مرور الزمن.

الجسم  
 الساكن

 شجرة، جدار   
الجسم الذي لا يتغير موضعه بالنسبة إلى 

 جسم آخر مع مرور الزمن.

 
نسبية 
الحركة 
 والسكون

سائق سيارة    
ساكن 
بالنسبة 
لسيارته 
ومتحرك 
 بالنسبة لك

الجسم ساكناً بالنسبة إلى يمكن أن يكون 
جسم ما وبآن واحد متحرك بالنسبة إلى جسم 

 آخر.

أنواع 
حركات 
 الأرض

 
   

الحركات أو الدورات التي تنتج عن حركة  
 ودوران الأرض حول نفسها وحول الشمس.

 
حركة 
حول 
 نفسها

   
تعاقب الليل 

 والنهار
 دوران الأرض حول نفسها في مدة يوم واحد.

 
حركة 
حول 
 الشمس

تعاقب    
الفصول 
 الأربعة

دوران الأرض حول الشمس في مدة سنة 
 واحدة.
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 تحليل محتوى الدرس السابع: السرعة

مفاهيم 
 رئيسة

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 أول

 مفاهيم فرعية
 ثانيمستوى 

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثالث

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 رابع

 الدلالة/ التعريف الأمثلة

 معدل تغير المسافة بالنسبة للزمن.      السرعة

 
العوامل 
المتعلقة 
 بالسرعة

 
عوامل تتعلق بسرعة متحرك ما، وهي المسافة    

 المقطوعة والزمن اللازم لقطعها.

  

علاقة 
السرعة 
بالمسافة 
 المقطوعة

تزداد السرعة بزيادة المسافة المقطوعة خلال زمن    
 محدد.

  

علاقة 
السرعة 

بالزمن اللازم 
 لقطعها

   

 تزداد السرعة بنقصان الزمن اللازم لقطع مسافة محددة.

قانون  
  السرعة

من الز ÷ تحسب السرعة من العلاقة: المسافة المقطوعة    
 اللازم لقطعها

 
وحدات 
قانون 
 السرعة

 
   

وحدات قياس سرعة جسم ما تختلف بحسب نوع الجسم 
 المراد قياس سرعته.

  
المتر )م(، 
أو الكيلو 
 متر )كم(

   
 واحدة قياس المسافة.

  
الثانية )ثا( 
أو الساعة 

 )سا(

   
 واحدة قياس الزمن.

  

المتر/الثانية 
 )م/ثا(

الكيلو متر/ 
الساعة 
 )كم/سا(

   

واحدة قياس السرعة، وتعد )م/ثا( الواحدة الأساسية لقياس 
 السرعة.

التحويل    
من 

من )كم( إلى )م( من خلال  عملية يتم فيها التحويل  
 (.8111الضرب بـ )
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كيلو 
متر 
إلى 
 متر

   

التحويل 
من 

ساعة 
إلى 
 ثانية

  

عملية يتم فيها التحويل من )سا( إلى )ثا( من خلال 
 (.0011الضرب بـ )

 تحليل محتوى الدرس الثامن: تصنيف الحركات

مفاهيم 
 رئيسة

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 أول

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثاني

مفاهيم 
 فرعية
 مستوى
 ثالث

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 رابع

 الدلالة/ التعريف الأمثلة

أنواع 
      الحركات

الحالات أو الأشكال التي يتخذها جسم ما 
 حسب سرعته أو مساره.

 
الحركة 
حسب 
 السرعة

 
  

 
الحالات التي يتخذها جسم ما حسب قيمة 

 سرعته سواء أكانت متغيرة أم ثابتة.

الحركة   
 المتسارعة

حجر   
يسقط من 

مكان 
 مرتفع

حركة تكون فيها قيمة السرعة متزايدة بمرور 
 الزمن.

الحركة   
 المتباطئة

حركة   
سيارة 
يضغط 
سائقها 
على 
 المكابح

حركة تكون فيها قيمة السرعة متناقصة 
 بمرور الزمن.

الحركة   
 المنتظمة

عقارب   
 الساعة

حركة تكون فيها قيمة السرعة ثابتة بمرور 
 الزمن.

 
الحركة 
حسب 
 المسار

 
  

الحالات التي يتخذها جسم ما حسب شكل  
 مساره عند انتقاله في الفراغ.
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مسار   
 الحركة

حركة رأس   
القلم على 

سطح 
 الورقة

مجموعة المواضع التي يمر بها الجسم في 
 أثناء حركته.

الحركة   
 المستقيمة

دخان   
الطائرة 

النفاثة في 
 السماء

 م.فيها الجسم مساره مستقيالحركة التي يكون 

الحركة   
 الدائرية

حركة قلم   
الفرجار 

 على الورقة
 .ائريدالحركة التي يكون فيها الجسم مساره 

 تحليل محتوى الدرس التاسع: القوة وأنواعها

مفاهيم 
 رئيسة

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 أول

 مفاهيم فرعية
 ثانيمستوى 

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثالث

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 رابع

 الدلالة/ التعريف الأمثلة

مؤثر قادر على تغيير الحالة الحركية للجسم       القوة
 أو تغيير شكل الجسم.

 

خصائص 
 القوة

  

مجموعة المميزات والصفات التي تتسم   
بها القوة، فهي تحرك الجسم الساكن، 
وتوقف الجسم المتحرك، وتزيد أو تنقص 

ل وشك من سرعته، وتغير جهة الحركة
 الجسم ومسار الحركة.

أنواع  
   القوى

تشكيلات مختلفة من القوى تتميز كل منها   
عن غيرها بالعديد من الفوائد والاستخدامات 
التي تجعلها ذات أهمية كبيرة في الحياة 

 اليومية.

  قوة الرياح  
إحدى أنواع القوى التي تقوم على استغلال   

نها واستفاد مالرياح في استخدامات متنوعة، 
 الإنسان منذ القدم وحتى الوقت الحالي.

فوائد قوة    
 الرياح

تسيير السفن الشراعية، تدوير عنفات   
الهواء، رفع الماء من باطن الأرض، توليد 

 الكهرباء.
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قوة الماء  

  الجاري
نوع من أنواع القوى تكونت نتيجة امتلاك   

الماء الجاري فوق سطح الأرض قوة، 
 فاستثمرها الإنسان في حياته اليومية.

   
فوائد قوة 
الماء 
 الجاري

رفع ماء النهر إلى أماكن مرتفعة )نواعير   
حماه(، وتدوير عنفات توليد الكهرباء )سد 

 الفرات(، وتدوير مطاحن الحبوب.

القوة   
  المغناطيسية

القوة التي تؤثر بها المواد الممغنطة في   
ة قادرة نتيجة لذلك قو بعضها البعض فتتكون 

 على سحب أو رفع الأجسام المختلفة.

فوائد القوة    
 المغناطيسية

صناعة بعض الأجهزة الكهربائية )الجرس   
الكهربائي(، ورفع قطع حديدية ضخمة، 
 ورفع السيارات باستخدام مغانط كبيرة قوية.

  قوة المرونة  
القوة التي تعيد الجسم المرن إلى شكله   

 بعد زوال القوة المؤثرة عليه. الأصلي

فوائد قوة    
 المرونة

صناعة الربائع، والنوابض التي تحمل   
السيارات، ونوابض السرير، وفي بعض 

 ألعاب الأطفال )السيارات الصغيرة(.

القوة   
 العضلية

 
  

 القوة التي يستخدمها الرياضي لرفع الأثقال.

 تحليل محتوى الدرس العاشر: عناصر القوة

مفاهيم 
 رئيسة

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 أول

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثاني

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثالث

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 رابع

 الدلالة/ التعريف الامثلة

عناصر 
  القوة

مجموعة من العناصر التي تتميز بها كل قوة عن     
 غيرها من أنواع القوى الأخرى.

نقطة  
 التأثير

 تطبق عندها القوة.النقطة التي     

 المستقيم الذي تؤثر وفقه القوة.     الحامل 
 حسب جهة الشد أو الدفع.     الجهة 
 مقدار أو قيمة القوة المؤثرة.     الشدة 

وحدات 
قياس 
شدة 
 القوة

 

    

 وحدات عملية تستخدم لقياس شدة قوة جسم ما.
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 وحدة قياس شدة القوة في الجملة الدولية.     نيوتن 

 

غرام 
ثقلي 
)غ 
 ث(

    
وحدة قياس شدة القوة حسب الجسم المراد حساب شدة 

 قوته والمعبرة عن الوزن.

 

كيلو 
غرام 
ثقلي 
)كغ 
 ث(

    

وحدة قياس شدة القوة حسب الجسم المراد حساب شدة 
 قوته والمعبرة عن الوزن.

أدوات 
قياس 
شدة 
 القوة

 

    
دة قوة لقياس شأجهزة بسيطة سهلة الاستخدام تستعمل 

 جسم ما.

 الربيعة 
جهاز بسيط )أداة( يستعمل لقياس شدة القوة، وتعتمد     

على قياس استطالة النابض لقياس شدة القوة المسببة 
 لهذه الاستطالة.

  
وحدات 
الربائع 

 تدرج

   
وحدات قياس شدة القوة نفسها: نيوتن، غرام ثقلي، كيلو 

 غرام ثقلي.

 الحادي عشر: الجاذبية الأرضية )قوة الثقل(تحليل محتوى الدرس 

مفاهيم 
 رئيسة

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 أول

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثاني

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 ثالث

مفاهيم 
 فرعية

مستوى 
 رابع

 الدلالة/ التعريف الأمثلة

الجاذبية 
   الأرضية

قوة جذب الأرض لجميع الأجسام المحيطة بها،    
 الثقل.وتدعى أيضاً قوة 

 
أهمية 

الجاذبية 
 الأرضية

 
تظهر من خلال: السير على الأرض، وبقاء مياه    

البحار والمحيطات والأنهار على الأرض، 
 ودوران القمر والقمر الصناعي حول الأرض.

قوة ثقل 
   جسم ما

 قوة جذب الأرض لهذا الجسم.   
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عناصر 

قوة 
 الثقل

 
   

ى كغيرها من القو مجموعة العناصر التي تميز قوة ما 
 الأخرى.

  

نقطة 
تأثير 
قوة 
 الثقل

   

 مركز ثقل الجسم.

  
حامل 
قوة 
 الثقل

   
الشاقول أو المستقيم الذي يستقر وفقه الخيط المعلق 

 بنهايته جسم ثقيل.

جهة قوة   
 الثقل

   
 نحو الأسفل دائماً.

شدة قوة   
 الثقل

   
 لجسم.اعدد يدل عليه مؤشر الربيعة عندما نعلق فيها 

السقوط 
الحر 
لجسم 

 ما

  

   
سقوط الجسم بتأثير قوة ثقله فقط دون إعطائه سرعة 

 لحظة حركته.

 
مسار 
السقوط 

 الحر
 

   
 شكل مسار الجسم عندما يسقط على الأرض.

  
مستقيم 
 شاقولي

المستقيم الشاقولي الذي يتبعه مسار الجسم لحظة    
 سقوطه على الأرض.

 
حركة 

السقوط 
 الحر

 
   

 حركة سقوط الجسم نحو الأسفل بدءاً من لحظة تركه.

 حركة تبدأ من السكون ثم تزداد سرعتها.    متسارعة  
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 لدروس وحدتي تعليمية الخاصة بالمحتوى المعرفيقائمة الأهداف ال( 3الملحق )
 )الأرض والبيئة، والقوة والحركة( من كتاب العلوم للصف الخامس الأساسي 

 )بنية الأرض التعليمية للدرس الأولالأهداف 
 وأغلفتها(

 مستويات بلوم المعرفية

 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر

يحدد الأغلفة المكونة للكرة الأرضية على  -8
   الصورة المعروضة أمامه.     

  *    

يستنتج مكونات كل من الغلاف الهوائي  -5
 والمائي.

 *     

   *    يقارن بين الغلافين الحيوي والصخري. -0
ي ف يبدي رأيه في أهمية الغلاف الحيوي -5

 حياتنا اليومية.
     * 

      * .يعدد طبقات بنية الأرض -4
   *    .يصف مكونات القشرة الأرضية -0
      *     يعدد أقسام القشرة الأرضية.  -7
      *      يعرّف الوشاح.  -1
يحدد مصدر الحمم التي تندفع إلى سطح  -9

الأرض عند حدوث البراكين على الصورة 
 المعروضة أمامه.

  *    

      * .يذكر درجة حرارة اللب )النواة( -81
 فيه أغلفةيصمم مخططاً موضحاً -88

دءاً من الغلاف الهوائي وطبقات الأرض ب
 بالنواة الداخلية وبالترتيب. وانتهاء

    *  

للكرة  اً عرضي اً مقطعيوضح بالرسم -85
 الأرضية باستخدام الألوان. 

  *    

الأهداف التعليمية للدرس الثاني )الصخور 
 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر وأنواعها(

   *    .يصنف الصخور تبعاً لطرائق تكوينها -8
   *    .يصنف الصخور الرسوبية -5
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أمثلة عن  كل من  يعطي -0
 ة(.الميكانيكي -الحيوية -الصخور)الكيميائية

  *    

     *  يستنتج منشأ الصخور الرسوبية.      -5
   *    .يتقصى صفات الصخور الرسوبية -4
      *                 يعرّف المستحاثات.    -0
رأيه في الأهمية الاقتصادية لأنواع  يبدي -7

 الصخور الرسوبية في حياتنا.
     * 

     *  .يبين منشأ الصخور الاندفاعية -1
    *   .يعطي أمثلة عن الصخور الاندفاعية -9

   *     .يقارن بين صخور البازلت والغرانيت -81
   *    يصف الصخور الاستحالية.        -88
    *   .أمثلة عن الصخور الاستحالية يعطي -85
      * .يعرّف الرخام -80
     *  يفسر تحول الفحم الحجري إلى إلماس.   -85
يلخص بأسلوبه دورة الصخور في  -84

 .الطبيعة
 *     

يرسم مخططاً موضحاً فيه دورة الصخور  -80
 في الطبيعة.

    *  

رأيه حول الأهمية الاقتصادية  يبدي -87
 .للصخور الاندفاعية والاستحالية في حياتنا

     * 

الصخور ) الأهداف التعليمية للدرس الثالث
 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر الفوسفات والنفط( -موارد البيئة

     *  يوضح منشأ الفوسفات.   -8
     *   الأهمية الاقتصادية للفوسفات.   يستنتج -5
      * .يذكر لون صخر الفوسفات -0
يفسر سبب وجود بقايا هياكل الأسماك  -5

 .على الصخور الرسوبية
 *     

      * يعرّف النفط.      -4
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     *   يبين منشأ النفط.    -0
      * .يعدد بعض مشتقات النفط -7
أماكن وجود النفط والفوسفات على  يحدد -1

 .مصور للجمهورية العربية السورية
  *    

يعطي أمثلة عن بعض المواد الغذائية التي  -9
 .يدخل صنعها بعض مشتقات النفط

  *    

يبدي رأيه في الأهمية الاقتصادية للنفط  -81
 والفوسفات في حياتنا اليومية. 

     * 

     *   .منشأ الملح الصخري يستدل -88
يعطي أمثلة عن استخدامات الملح  -85

 الصخري في حياتنا اليومية.
  *    

يجري تجربة موضحاً فيها كيفية تشكل  -80
 الملح الصخري.

  *    

     *  .يفسر منشأ الرخام -85
يبرهن بالتجربة التغيرات التي تطرأ على  -84

  .كل من الرخام والحجر الكلسي
  *    

يبدي رأيه في الأهمية الاقتصادية للرخام  -80
 والملح الصخري في حياتنا اليومية.

     * 

الأهداف التعليمية للدرس الرابع )الصخور 
 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر الخازنة للماء وللنفط(

   *    .يصف كيفية تشكل المياه الجوفية -8
صفات الصخور الخازنة للماء  يوضح -5

 .وللنفط
 *     

    *   .يجري تجربة على طبقات التربة الرملية -0
     *  .يفسر الرمل صخر نفوذ للماء -5
      *  .يعدد أشكال المياه الجوفية -4
يعلل وجود خزان الماء الأرضي على طبقة  -0

     *  .كتيمة
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    *    .أمثلة عن الصخور الكتيمة والنفوذة يعطي -7
 يكتب ثلاث جمل عن ترشيد استهلاك الماء -1

 غير المذكورة في الكتاب المدرسي.  
    *  

يستخلص أوجه التشابه بين خزانات المياه  -9
 .الجوفية ومكامن النفط

   *   

يرسم مقطعاً يبين فيه كيفية توضع  -81
تين قوللنفط بين طبخور الخازنة للماء الص

 كتيمتين.
  *    

الأهداف التعليمية للدرس الخامس )التربة 
 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر واستصلاحها(

يصف العوامل الطبيعية التي تؤثر في  -8
 .الصخور

   *   

     *  .يستنتج منشأ التربة -5
 ن،المنشأ، اللو ) يصنف أنواع التربة حسب -0

 الأهمية، منطقة الانتشار(.
   *   

ة التربة الرملي عدم صلاحيةيفسر سبب  -5
 .للزراعة

 *     

      * .يسمي بعض ملوثات التربة -4
  *     .يقترح حلولًا لحماية التربة من التلوث -0
يبدي رأيه في أهمية الغطاء النباتي في  -7

 .حياتنا
     * 

تجربة لمعرفة خصائص أنواع التربة  يجري -1
 .)الطينية، الكلسية، الرملية(

  *    

يقارن بين أنواع التربة من نسبة حيث  -9
 احتفاظها بالماء 

   *   

ة التربموضحاً فيه أنواع  اً يصمم مخطط-81
 بالترتيب.من حيث احتفاظها بالماء و 

    *  
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طريقة استصلاح كل من التربة  يبين -88
 .الكلسية والرملية

 *     

     *  .يستنتج فوائد التربة بالنسبة لحياة النبات -85
يفسر سبب كون تربة الغابات أفضل  -80

 .الترب الصالحة للزراعة
 *     

      * يعدد مكونات التربة المتوازنة. -85
رأيه في كيفية استصلاح الأراضي  يبدي -84

 .الصحراوية
     * 

يقترح حلولًا لحماية التربة من الانجراف  -80
 والتدهور.

    *  

الحركة )الأهداف التعليمية للدرس السادس 
 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر والسكون(

الأجسام المحيطة به إلى أجسام  يصنف -8
 ساكنة وأجسام متحركة.

   *   

      * .المتحركو يعرّف الجسم الساكن  -5
يعطي أمثلة عن كل من الأجسام الساكنة  -0

 والاجسام المتحركة من حوله في بيئته الصفية.
  *    

يستنتج وضع جسم ما بالنسبة إلى جسم  -5
 .آخر)ساكن، متحرك(

 *     

     *   .يوضح المفهوم النسبي للحركة والسكون -4
   *    .يقارن بين حركتي الأرض -0
يفسر حدوث ظاهرتي )تعاقب الليل  -7

 .والنهار، والفصول الأربعة(
 *     

يبدي رأيه في أهمية الحركة في حياتنا  -1
 اليومية.

     * 

 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر الأهداف التعليمية للدرس السابع )السرعة(
     *  .يوضح علاقة السرعة بالمسافة -8
     *  .يبين علاقة السرعة بالزمن -5
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     *  .يستنتج العوامل المتعلقة بالسرعة -0
يحدد القانون الذي تحسب من خلاله  -5

 السرعة.
*      

يسمي واحدة قياس كل من )السرعة،  -4
 المسافة، الزمن(. 

*      

يقيس سرعة بعض الأجسام باستخدام  -0
 .قانون السرعة

  *    

يحل مسائل موضحاً فيها كيفية التحويل  -7
من ساعة إلى ثانية  ومن كيلومتر إلى متر 

 وبالعكس. 
  *    

يقارن بين عدة أجسام متحركة من حيث  -1
سرعتها من خلال الصور المعروضة  قيمة

 مامه.أ
 *     

لأجسام متحركة مختلفة  اً مخطط يصمم -9
 بسرعتها ومرتبة من الأسرع إلى الأبطأ.

    *  

)تصنيف  الأهداف التعليمية للدرس الثامن
 (الحركات

 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر

   *    .يصنف حركات الأجسام حسب سرعتها -8
قيمة السرعة في كل من الحركة   يستنتج -5

 .المتنظمة( -المتباطئة-)المتسارعة
 *     

 يعطي أمثلة عن كل من الحركة -0
 .المتنظمة( -المتباطئة-)المتسارعة

  *    

      * يعرّف مسار الحركة. -5
   *    .يصنف حركات الأجسام حسب المسار -4
يرسم أشكالًا تعبر عن أنواع الحركات   -0
 .استخدام المسطرة والقلم والفرجارب

  *    

يعطي أمثلة عن كل من الحركة )المستقيمة  -7
 .والدائرية(

  *    
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يصمم مخططاً موضحاً فيه أنواع الحركات  -1
 حسب الحركة والمسار مع أمثلتها.

    *  

يبدي رأيه في دور الحركة المتنظمة في  -9
 .حياتنا اليومية

     * 

القوة ) التعليمية للدرس التاسعالأهداف 
 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر وأنواعها(

يستنتج مفهوم القوة من خلال القيام  -8
 بمجموعة من الأنشطة.

 *     

يجري بعض التجارب لبيان دور القوة  -5
 وأثرها.

  *    

      * .يسمي بعض أنواع القوى -0
     *  .بعض فوائد استخدام قوة الرياح يلخص -5
يستنتج بعض استخدامات قوة الماء  -4

 .الجاري
 *     

      * .يعدد استخدامات القوة المغناطيسية  -0
      * .يعرّف قوة المرونة -7
     *  .يستنتج بعض استخدامات قوة المرونة -1
نوع القوة التي يستخدمها لرفع  يكتشف -9

 حقيبته المدرسية.
  *    

    *   يعطي أمثلة من حياته على أنواع القوى. -81
يبني مخططاً موضحاً فيه بعض أنواع  -88

 القوى وفوائدها.
    *  

يبدي رأيه في أهمية القوة ودورها  -85
 الاقتصادي في حياتنا اليومية.

     * 

)عناصر العاشر الأهداف التعليمية للدرس 
 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر القوة(

يحلل العناصر المكونة لقوة ما من خلال  -8
 )تنفيذ لعبة شد الحبل(.

   *   
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يمثل عناصر القوة من خلال تحديدها على  -5
 خط مستقيم.

  *    

      * .يسمي وحدات قياس شدة القوة -0
    *   .يقيس شدة قوة أجسام مختلفة -5
     *   .يفسر سبب ازدياد استطالة نابض معين  -4
      * يعرّف جهاز الربيعة. -0
      * يحدد وحدات تدرج الربائع. -7
     *  يوضح آلية عمل جهاز الربيعة. -1
يستخدم الربيعة في قياس شدة قوته  -9

 العضلية.
  *    

مخططاً موضحاً فيه عناصر قوة يصمم -81
 ما وبالترتيب.

    *  

 الأهداف التعليمية للدرس الحادي عشر
 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر )الجاذبية الأرضية "قوة الثقل"(

يستنتج مفهوم قوة الجاذبية الأرضية من  -8
 خلال تنفيذ مجموعة أنشطة. 

 *     

رأيه في أهمية قوة الجاذبية الأرضية  يبدي -5
 في حياتنا اليومية.

     * 

يعبر بخمس جمل عن الحوادث التي  -0
 .يتوقعها لو انعدمت الجاذبية الأرضية

    *  

     *  يوضح مفهوم قوة ثقل جسم ما. -5
      * .يسمي عناصر قوة الثقل -4
      * .يعرّف نقطة تأثير قوة الثقل -0
      * يعرّف الشاقول. -7
     *  .يستنتج جهة قوة الثقل -1
     *  يوضح مفهوم شدة قوة الثقل. -9

     *  .يشرح مفهوم السقوط الحر للأجسام -81
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يجري تجربة لتحديد نوع حركة ومسار  -88
  .السقوط الحر للأجسام

  *    

يفسر سبب اعتبار حركة السقوط الحر  -85
 .متسارعة

 * 
     

    *   يجري نشاطاً موضحا فيه السقوط الحر. -80
يطبق تجربة لتعيين مركز ثقل جسم غير  -85

مقص وال متناظر الشكل باستخدام الورق الملون
 .والقلم والمسطرة وخيطان

  *    
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 الأهداف المهارية للوحدتين: يتوقع من التلميذ في نهاية تعلم الوحدتين أن يكون قادراً على أن:
 للكرة الأرضية باستخدام الألوان ومعجون الصلصال. اً عرضي اً يرسم مقطع -8
 صيرة حول دورة الصخور في الطبيعة.يكتب مقالة ق -5
يجمع مجموعة من الصور لبعض الأغذية والمشروبات والمواد التي تحتوي ملونات صناعية  -0

 من مشتقات النفط.
ين خور النفوذة )الخازنة للماء وللنفط( بين طبقتيرسم مقطعاً مبسطاً موضحاً فيه توضع الص -5

 كتيمتين.
 يكتب خمس جمل عن أهم الأنماط السلوكية لترشيد استهلاك المياه. -4
 يرتب صوراً لأنواع التربة بحسب نسبة احتفاظها كل منها بالماء من الاكبر إلى الأصغر. -0
 لعمل.عاون مع زملائه في مجموعات ايرسم خرائط التفكير وبالت -7
 يصمم مخطط البيت الدائري بالتعاون مع زملائه ويملأه بالأفكار والصور المناسبة. -1
 يصمم مخطط عظم السمك بالتعاون مع زملائه متضمناً الأفكار والمفاهيم المناسبة. -9

 يمارس القواعد الصحية في حياته اليومية للحفاظ على جسمه وصحته. -81
ي يادة الدراجات النارية فنماط السلوكية الواجب اتباعها عند قيعبر بأربع جمل عن أهم الأ -88

 الشارع.
يرسم أشكالًا ورسومات تعبر عن أنواع الحركات حسب المسار والسرعة باستخدام المسطرة  -85

 .والقلم والفرجار
 يقوم بإجراء بعض التجارب لتوضيح  دور القوة وأهميتها. -80
 ع زملائه.يصمم مخطط الأصابع بالتعاون م -85
  .يستخدم جهاز الربيعة في قياس شدة قوته العضلية بشكل صحيح -84
 يقوم بإجراء أنشطة متنوعة لاستنتاج عناصر قوة الثقل. -80
 توقعها فيما لو انعدمت الجاذبية الأرضية.ب أربع جمل عن أهم الحوادث التي ييكت -87
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 التلميذ في نهاية تعلم الوحدتين أن يكون قادراً على أن:الأهداف الوجدانية للوحدتين: يتوقع من 
يتطوع للمشاركة في إعداد مجلة الحائط المدرسية عليها ملصقات للحفاظ على كوكب الأرض  -8

 الذي نعيش عليه.
 يتعاون مع زملائه في مجموعات العمل الصغيرة. -5
 وغيرها.يقدر عظمة الخالق على نعمه علينا من موارد بيئية طبيعية  -0
 يتجنب تناول الأغذية التي تحوي ملونات صناعية. -5
 يتجنب الإكثار من تناول ملح الطعام. -4
 يتجنب لمس مادة حمض الكلور باليد مباشرةً. -0
 يحافظ على نظافة يديه وصفه بعد الانتهاء من إجراء التجارب. -7
 .يرشد استخدام المياه -1
 ء النباتي في حياتنا.يقدر أهمية التربة والماء والغطا -9

 يقدر أهمية حماية التربة من التلوث. -81
 يقدر أهمية التربة الزراعية. -88
 يشارك في حملات التشجير. -85
 يقدر دور الحركة والعمل في حياة الإنسان. -80
 يقدر أهمية الوقت في حياته اليومية.  -85
 .يتجنب السرعة الزائدة عند قيادة الدراجات الهوائية -84
 يلتزم بإشارات المرور عند عبور الشارع. -80
 يلتزم بحدود السرعة المسجلة على لوحات المرور. -87
 يقدر أهمية القوة في حياة الإنسان وفائدتها. -81
 يقدر دور العلم والعلماء. -89
 يقدر أهمية قوة الجاذبية الأرضية في الكون. -51
 .يقيم عمل زملائه في مجموعات العمل -58
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في محتوى كتاب  المتوفرةالأساسية قائمة عمليات العلم ( 4الملحق )
 العلوم للصف الخامس الأساسي

عمليات 
العلم 

 الأساسية
 المؤشرات 

 الملاحظة

 .ما لجمع معلومات عن ظاهرة أو حدث الخمسيستخدم إحدى الحواس  -
 تركيز الانتباه على الشي الملاحظ. -
يصف ما )يراه أو يشعر به أو يسمعه أو يشمه أو يتذوقه( باستخدام الكلمات أو  -

 العبارات الملائمة.
 تحديد أوجه التشابه والاختلاف في خصائص الموضوع المدروس. -
 .يميز التغيرات التي تطرأ على خصائص الأشياء أو المواد باستخدام إحدى الحواس -
 الحواس على الملاحظة.يستخدم أدوات ووسائل لمساعدة  -
 تسجيل الأحداث والمشاهدات الملاحظة. -

  
 التصنيف

 يجمع الأشياء والظواهر في مجموعات محددة بناء على صفاتها المشتركة. -
 يصنف الأشياء وفقاً لمعيار واحد. -
 يحدد الخصائص أو الصفات المشتركة بين الأشياء بترتبها في فئات محددة. -
 يستبعد الأشياء التي لا تنتمي إلى المجموعة.  -

 الاستنتاج

 فرة.ة اعتماداً على معلومات عامة متو يتوصل إلى نتائج جزئي -
 يستنتج بعض المعلومات من خلال بيانات جدولية. -
 يستنتج بعض المعلومات من خلال الملاحظات أثناء إجراء التجارب.  -
 ة.يتوصل إلى تعميم من معلومات فرعي -
 يتوصل إلى استنتاجات تستند إلى الملاحظة. -

 التنبؤ

 فرة.في ضوء المعلومات المتو توقع حدوث ظاهرة معينة أو حدث  -
 توقع نتائج معينة من موقف ما استناداً إلى معرفة سابقة. -
 يتحقق من صدق التنبؤ بالقياس الكمي إذا أمكن ذلك. -
 الأشياء لبيان الأسباب والنتائج.يتوقع علاقات مستقبلية من خلال معالجة  -
 يستخدم المبادئ والقوانين والنظريات في عملية التنبؤ.  -

 يختار أدوات القياس المناسبة.  - القياس:
 يختار الوحدات المناسبة للقياسات المختلفة. -
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 القياس بشكل صحيح. أجهزة وأدواتيستخدم  -
 أدوات قياس. استخدام دون منالقياسات البسيطة كالطول والسرعة والز  يقدّر -
 يطبق العلاقات الرياضية لإيجاد الكميات المشتقة من عمليات قياس متعددة. -

استخدام 
 الأرقام

 عن خصائص موضوع القياس. يعبّر كمياً  -
 ( لمعالجة البيانات.وقسمةوطرح وضرب  )جمعالعمليات الحسابية من  جريي   -
 رقمياً. الأشياء والأحداثيقارن بين  -
 يستخدم الأرقام والنسب المئوية بين المفاهيم العلمية المختلفة بطريقة صحيحة. -
 يحل المسائل الرياضية.  -

استخدام 
العلاقات 
الزمانية 
 والمكانية

 يحدد أزمنة ومواضع حدوث الظواهر والتغيرات. -
 .الصحيحيضع الأحداث الزمانية أو المكانية في ترتيبها الزماني أو المكاني  -
 يصف حركة جسم ما أو اتجاهه أو سرعته بالنسبة إلى جسم آخر. -
 يتعرف معدل حدوث الأحداث والتغيرات والظواهر خلال وحدة الزمن. -

 التواصل 

 بياني في عبارات مناسبة. ىمنحنيصف العلاقات التي تظهر في جدول أو  -
يرسم الأشكال أو المخططات البيانية التي توضح العلاقة بين متغيرين باستعمال  -

 بيانات من قياسات معينة أو مختلفة. 
 المعروضة أمامه بوضوح.  الأفكار والمخططاتيعبر عن  -
 عن مراحل تجربة أو ظاهرة معينة على هيئة جدول أو رسوم بيانية. اً يكتب تقرير  -
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 (5الملحق )
 

ة 
ّ
الخطط الصفية لدروس البرنامج التعليمي المعد

 وفق استراتيجيات التعلم النشط
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 الدرس الأول: بنية الأرض وأغلفتها
 عدد الحصص: حصتان

 . ف بنية الأرضتعر   -الهدف العام: 
 .التمييز بين أغلفة الأرض - 

 يتوقع من التلميذ في نهاية الدرس أن يكون قادراً على أن:ة: درسيالأهداف ال
 المعرفي: المجال

   يحدد الأغلفة المكونة للكرة الأرضية على الصورة المعروضة أمامه.      -1
 يستنتج مكونات كل من الغلاف الهوائي والمائي. -2
 يقارن بين الغلافين الحيوي والصخري. -3
 يبدي رأيه في أهمية الغلاف الحيوي.     -4
 .يعدد طبقات بنية الأرض -5
 القشرة الأرضية.يصف مكونات  -6
 يعدد أقسام القشرة الأرضية. -7
 .يعر ف الوشاح -8
يحدد مصدر الحمم التي تندفع إلى سطح الأرض عند حدوث البراكين على الصورة المعروضة  -9

 أمامه.
 .يذكر درجة حرارة اللب )النواة( -11
النواة ب وانتهاءً  دءاً من الغلاف الهوائيأغلفة وطبقات الأرض ب يصمم مخططاً موضحاً فيه -11

 الداخلية وبالترتيب.
 يوضح بالرسم مقطع  عرضي للكرة الأرضية باستخدام الألوان. -12

 المهاري: في المجال
 للكرة الأرضية باستخدام الألوان ومعجون الصلصال. اً عرضي اً يرسم مقطع -
  .يرسم خرائط التفكير وبالتعاون مع زملائه في مجموعات العمل -

 الوجداني:  في المجال
عليها ملصقات للحفاظ على كوكب الأرض يتطوع للمشاركة في إعداد مجلة الحائط المدرسية  -

 الذي نعيش عليه.
 يتعاون مع زملائه في مجموعات العمل الصغيرة. -

 .المقارنة – الاستنتاج -الوصف -الملاحظة  المهارات المتوقع اكتسابها:
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 اللازمة:المواد والوسائل التعليمية 

صور لكل من )الغلاف المائي والحيوي والصخري والهوائي(، بطاقات ملونة، صور تمثل القشرة 
يبين المظاهر المختلفة لسطح الأرض، جهاز حاسوب مرفق ( CD) الأرضية وطبقات الأرض،

 ، مجسم لمقطع في الكرة الأرضية.(1رقم ) بجهاز العرض الضوئي، أوراق عمل
بنظام  -شارك –زاوج  –"فكر ، لعب الأدوار خرائط التفكير،استراتيجيات التدريس المتبعة: 
 المجموعات"، الرؤوس المرقمة.

 (د 5) إثارة الدافعية للدرس:
في دورة التعلم بتنشيط المعرفة السابقة لدى التلامذة عن طريق طرح بعض يقوم المعلم قبل البدء 

 الأسئلة: 
 

 

 

 الذي نعيش عليه؟  الكوكبما اسم  -
 لحياة؟ ولماذا؟الشمسية الصالحة لهل كوكب الأرض الكوكب الوحيد من كواكب المجموعة  -
 ما هي الشروط الملائمة للعيش فوق كوكب ما؟ -
ى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة ويصوب الخاطئة ومنه يستنتج بالمشاركة مع قليت

 بنية الأرض وأغلفتها".التلامذة عنوان درس اليوم " 
ات يوزع المعلم تلامذة الصف في مجموعقبل البدء في تنفيذ أنشطة الدرس  خطوات تنفيذ الدرس:

( وذلك 5-1ويعطي كل تلميذ في المجموعة رقم من ) ،( تلامذة5-4تتراوح من ) صغيرة تعاونية
 (1) بحسب  عدد أعضاء كل مجموعة، ويوزع عليهم أوراق العمل "ورقة العمل رقم

 د 11: (1نشاط )
د )يوضح الأغلفة المحيطة بالأرض(، ثم يسألهم:  2يعرض المعلم مقطع فيديو تعليمي قصير لمدة 

 ماذا شاهدتم؟  -
 ماذا يحيط بالكرة الأرضية؟ ومما يتكون سطحها الخارجي؟ -
 أين تعيش الكائنات الحية؟ وماذا نسمي الغلاف التي تعيش فيه، وما أهميته؟ -
عمل في لل المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها ويصو ب الخاطئة، ثم يوجههميتلقى   

واتباع التعليمات الموجودة فيها وتسجيل ملاحظاتهم واستنتاجاتهم، ثم  (،1ورقة العمل )النشاط 
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نشاط يناقش وبعد تنفيذ ال ،يعطي المعلم فرصة من الوقت للمناقشة بين أفراد كل مجموعة وبإشرافه
المعلم ما توصلت إليه المجموعات من ملاحظات واستنتاجات حول الأغلفة المكونة للكرة الأرضية 
عن طريق عرض بعض النماذج التي قامت بتصميمها، وبإتباع طريقة الرؤوس المرقمة ينادي 

 من كل مجموعة ويقدم إجابته، وتعزز إذا كانت 2( فيقف كل تلميذ حامل للرقم2المعلم مثلًا الرقم )
تحت إشراف المعلم، وهكذا يتوصل المعلم بالمشاركة مع التلامذة  ،صحيحة وتصوب إذا كانت خطأ

 ، ويتم تسجيلها على السبورة ) من قبل أحد التلامذة وتحت إشراف المعلم(، الأصح إلى الخريطة
 :خريطة الشجرةعلى شكل وذلك 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( خريطة الشجرة للأغلفة المكونة للكرة الأرضية 1الشكل )
 د 11(: 2شاط )ن

مذة ، ويطلب من التلامقطع طولي لثمرة التفاح ومقطع لمجسم في الكرة الأرضيةيعرض المعلم 
 :ا بشكل جيدمملاحظته
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 مقطع طولي لثمرة التفاح مقطع في الكرة الارضية

 يشبه

 القشرة الخارجية لثمرة التفاح -                    الأرضية                    القشرة -1
 الجزء الذي يقع تحت القشرة والمشكل لثمرة التفاح -           الوشاح                          -2
 النواة )البذرة الموجودة داخل ثمرة التفاح( -              اللب )النواة(                      -3
هم نحو وا برسمها ويوجهيتيح المعلم الفرصة لتلامذته مناقشة الاستنتاجات والمخططات التي قام -

مرة ث كم طبقة تتكون نصفمن : و المقطع الطولي لثمرة التفاح ماذا تلاحظون في -ثم يسألهم: 
 التفاحة؟

 كرة الأرضية من كم طبقة يتكون؟والمقطع لمجسم ال -  
 لتفاحة وللأرض؟لثمرة ا يحدد أوجه التقاطع والتشابه بين المقطعينمن  -

يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها ويصو ب الخاطئة، ثم يوجههم للعمل في ورقة 
الموجودة فيها وتسجيل ملاحظاتهم واستنتاجاتهم، ثم يعطي واتباع التعليمات  (،2العمل )النشاط 

اقش المعلم وبعد تنفيذ النشاط ين ،المعلم فرصة من الوقت للمناقشة بين أفراد كل مجموعة وبإشرافه
 ة الأرضطبقات بنيأوجه التشابه بين ما توصلت إليه المجموعات من ملاحظات واستنتاجات حول 

عرض بعض النماذج التي قامت بتصميمها، وبإتباع طريقة  عن طريق وطبقات ثمرة التفاحة،
من كل مجموعة ويقدم  2( فيقف كل تلميذ حامل للرقم2الرؤوس المرقمة ينادي المعلم مثلًا الرقم )

إجابته، وتعزز إذا كانت صحيحة وتصوب إذا كانت خطأ، تحت إشراف المعلم، وهكذا يتوصل 
، ويتم تسجيلها على السبورة ) من قبل أحد يطة الأصحالمعلم بالمشاركة مع التلامذة إلى الخر 

 :الجسرخريطة التلامذة وتحت إشراف المعلم(،  وذلك على شكل 
 
 

 

 

 

 

 ( خريطة الجسر مقارنة مقطع الكرة الأرضية ومقطع طولي لثمرة التفاح2الشكل )
يتوصل المعلم مع تلامذته إلى وجود ثلاث طبقات لبنية الأرض، ويتم تسجليها على السبورة وبعدها 

 :وتحت إشراف المعلم التحليلعلى شكل خريطة 
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 طبقات بنية الارض

 القشرة الأرضية

 الوشاح

 اللب )النواة(

 
 
 
 
 
 

 
 ( خريطة التحليل لطبقات بنية الأرض3الشكل )

 د 15 (:3نشاط )
كل طبقة من طبقات الأرض على حدة، ولنبدأ بالطبقة الأولى "القشرة  إلىوالآن سنتعرف  

رة مكونات القشوالتي توضح الأرضية"، يعرض المعلم بعض الصور بواسطة جهاز الحاسوب 
 الأرضية وأقسامها:

 
 ثم يسألهم: ماذا تلاحظون؟ حدد الخاصية التي تلاحظها في كل صورة؟ -
 ماذا تشكل المناطق المنخفضة على القسم الخارجي للأرض؟ -
 ماذا نسمي هذه المساحات المنبسطة على سطح الأرض؟ -
 الأرض؟ما أشكال المياه الموجودة على سطح  -
 ومن كم قسم تتكون؟ إذاً ما هي مكونات القشرة الأرضية؟ -

يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها، ويصحح الخاطئة، ثم يوجههم للعمل في ورقة 
شارك( بنظام  -زاوج -(، بعد أن يطلب من كل مجموعة العمل بطريقة )فكر2العمل )النشاط 

 2د( ثم يشارك أفكاره مع زميله لمدة ) 2يذ بمفرده بالسؤال لمدة )المجموعات، بحيث يفكر كل تلم
د( على شكل ثنائيات، والثنائية الأخرى بنفس الطريقة، ثم تتشارك الثنائيات مع بعضها البعض 
وتتوصل إلى الحل الأفضل والأكثر صحة إلى أن تتشارك كافة عناصر المجموعة ويتوصلوا 

 للإجابة والحل الصحيحين.
نفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه، ويعزز الإجابات الصحيحة ويصو ب الخاطئة، وبعد ت

تثبيت هذه م ، ويتوأقسامها ويتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى تعريف القشرة الأرضية ومكوناتها
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 القشرة

 الأرضية

 تتكون من الصخور التي ترتفع مشكلة الجبال

 وتنخفض

 مشكلة 

 الوديان

أعماق 

 البحار

 وتنبسط مشكلة السهول

 القسم الخارجي

 الصلب للأرض

 ،ئرةالداة خريطوذلك على شكل  حد التلامذة وتحت إشراف المعلم(،من قبل أالنتائج على السبورة )
 :خريطة التحليلوأقسامها على شكل 

 
 
 

 

 

 

 
 

 ( خريطة الدائرة لمكونات القشرة الأرضية4الشكل )
 
 
 
 
 
 

 ( خريطة التحليل لأقسام القشرة الأرضية5الشكل )
 د 15  (:4نشاط )

يعرض المعلم بعض الصور والتي توضح اقسام البركان، ومجسماً للبركان، ويطلب من التلامذة 
 ملاحظتها، ثم يسألهم: 

 
 الموجود تحت القشرة الأرضية؟ ................................. مم يتكون الجزء أو القسم -

 القشرة الارضيةأقسام 
 قشرة قارية

 قشرة محيطة
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 .............................................. ماذا نسمي هذا القسم؟ كيف تبدو صخوره؟ -
 ...................... ما مصدر الحمم التي تندفع نحو سطح الأرض عند حدوث البراكين؟ -
 هل تبدو مرتفعة أم تكون منخفضة جدًا في باطن الأرض؟كم تبلغ درجة حرارتها؟  -

............................................................................................ 
  .................................................. الجزء من بنية الأرض؟ماذا نسمي هذا  -

يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها ويصو ب الخاطئة، ثم يوجههم للعمل في ورقة 
وبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما توصلت إليه المجموعات من حول طبقات  (،4العمل )النشاط 

الأرض، وتعريف كل من الوشاح واللب، من خلال عرض بعض النماذج التي قامت بنية 
( فيقف كل تلميذ حامل 2بتصميمها، وبإتباع طريقة الرؤوس المرقمة ينادي المعلم مثلًا الرقم )

من كل مجموعة ويقدم إجابته، وتعزز إذا كانت صحيحة وتصوب إذا كانت خطأ، تحت  2للرقم
جيلها ، ويتم تسوصل المعلم بالمشاركة مع التلامذة إلى الخريطة الأصحإشراف المعلم، وهكذا يت

 :الدائرةخريطة على السبورة ) من قبل أحد التلامذة وتحت إشراف المعلم(،  وذلك على شكل 

 ( خريطة الدائرة لتعريف الوشاح6الشكل )
 

 

 

 

 
 الوشاح

الموجود تحت القشرة القسم هو 

 الأرضية

 لارتفاع درجة حرارتها       

صخور 

 منصهرة
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 اللب )النواة(( خريطة الدائرة لتعريف 7الشكل )
دوار الأ عبل بإتباع يطلب المعلم من ثلاثة تلامذة بالخروج إلى السبورة لتمثيل طبقات الأرض -

طبقات  مثلبطاقات وصور تالتي سيمثلها بعد أن يوزع عليهم بحيث كل تلميذ يتحدث عن الطبقة 
 الأرض.
 د 11  (:5نشاط)

رضية للكرة الأ يطلب المعلم من التلامذة تسمية أقسام وأغلفة الكرة الأرضية على مقطع عرضي
 (.5) ( نشاط1بعد ان يوجههم للعمل في ورقة العمل رقم)

 د 11  (:6نشاط)
تها باستخدام وأغلفيكلف المعلم التلامذة برسم مقطع عرضي للكرة الأرضية والتمييز بين أقسامها 

مل يوجههم للعمل في ورقة الع أن المختلفة، بعدلصلصال ذات الألوان الألوان المناسبة، ومعجون ا
 (.6) ( نشاط1رقم)

ه من ب يناقش المعلم التلامذة في النتائج السابقة والأنشطة التي قاموا بها وتصحيح ما وقعوا -
 ، وعرض النموذج الأفضل.هاقاموا بتصميم عرض بعض النماذج التيمن خلال  اءأخط

 (د 11) التقويم النهائي:
 أكمل المخططات الآتية بالكلمات المناسبة: -1
 ض وأغلفتها من الخارج إلى الداخل:رتب أقسام الأر  -
 
 

 
 اللب )النواة(

هو مصدر الحمم التي تندفع إلى 

 سطح الأرض

 عند حدوث البراكين

حرارته 

مرتفعة 

 جدا  
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 عدد الأغلفة المكونة للكرة الأرضية ومكونات كل منها حسب المخطط التالي: -

         

                 

 

                                          

 

 

 

 وعدد مكوناتها حسب المخطط التالي: عر ف القشرة الأرضية -

 

أغلفة الكرة 

 الأرضية

 الغلاف الهوائي

 الغلاف .........

 .........الغلاف 

 ...................................يشمل  الحيويالغلاف 

 هو القشرة أو الجزء العلوي من الوشاح

 يتكون من

............................... 

 ويغطي حوالي ....... %

   

 يتكون من

 القشرة

 الأرضية

 التي ترتفع مشكلة الجبال ........تتكون من 

 وتنخفض

 مشكلة 

........ 

 و..........

 وتنبسط مشكلة ........

 .....القسم هي 

 للأرض .....

 النواة....... النواة...... .........

 قشرة محيطية قشرة..... غلاف....... هوائيغلاف 



 
318 

شارة  -2  وصحح الخطأ. العبارة الخاطئة أما× ضع إشارة صح أما العبارة الصحيحة وا 
 هو القسم الخارجي الصلب للأرض. :الوشاح -أ

 القشرة الأرضية والوشاح واللب. :هيتتكون الأرض من ثلاث طبقات  -ب
هو القسم الموجود تحت القشرة الأرضية وتكون صخوره منصهرة وحرارتها  :اللب )النواة( -ج

 مرتفعة.
 برأيك ما أهم أغلفة الأرض؟ ولماذا؟ -3

 الواجب المنزلي:
ية المدرسمعلومات عن الأغلفة المكونة للأرض وانشرها في لوحة مجلة الحائط  واجمع صوراً أ -

 بالتعاون مع زملائك وذلك على شكل الخريطة المناسبة.
 اصنع مجسماً لمقطع في الكرة الأرضية باستخدام المعجون الصلصال. -
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 (1ورقة العمل رقم )
 

 ....... :الصف                                           ........ اسم المجموعة:
 ........ :الشعبة                                                   التنفيذ: جماعي

 ثم أجب عن الأسئلة الآتية: الآتيةتأمل الصور  :(1نشاط )

 

   

 
 
 ................ ما سبب حركة أغصان الأشجار والنباتات؟ -
 لماذا لا نستطيع العيش بدون الهواء المحيط بنا؟  -

 ................................. مكوناته؟عدد بعضاً من 
 ......................... ماذا نسمي هذا الغلاف المكون من هذه الغازات؟ -
 ماذا تلاحظ على السطح الخارجي للكرة الأرضية؟ عدد بعضاً من معالم سطح الأرض؟ -

............................................................................................. 
 ............................ إلخ؟ ف المكون من هذه الصخور والجبال،ماذا نسمي هذا الغلا -
 صنف الكائنات الحية التي تلاحظها؟ وماذا نسمي هذا الغلاف الذي تعيش عليه هذه الكائنات؟ -
................................................................................... 
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 القشرة

 الأرضية

 التي ترتفع مشكلة الجبال ........تتكون من 

 وتنخفض

 مشكلة 

........ 

 و..........

 وتنبسط مشكلة ........

 .....القسم هي 

 للأرض .....

 صنف أشكال الماء التي تلاحظها؟ وحدد نسبتها بشكل تقريبي من سطح الأرض؟ -
............................................................................................. 

 ........................... ماذا نسمي هذا الغلاف المكون من جميع أشكال المياه المختلفة؟ -
............. 3............ 2.......   -1وهي: للكرة الأرضية أغلفة عديدةومنه نستنتج أن 

4............. 
 .مخطط المناسببتها بالتعاون مع زملائك على شكل الث 

أوجد نقاط التشابه بين المقطع الطولي لثمرة التفاح والمقطع الطولي للكرة الأرضية من  (:2نشاط )
 خلال المخطط الآتي، وذلك بالتعاون مع أفراد مجموعتك:

 
 (: 3نشاط )

 مكونات القشرة الأرضية على الشكل الآتي:و  استنتاج تعريفتعاون مع أفراد مجموعتك في   
 

 

 

 

 

 

 

 مقطع طولي لثمرة التفاح الارضيةمقطع في الكرة 

 يشبه

 ..................... -                     القشرة الأرضية                    -1
                                 .................... -                                             الوشاح    -2
                              ...................  -                                        اللب )النواة(    -3
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تعاون مع أفراد مجموعتك في استنتاج أقسام القشرة  ،تعرفنا مكونات القشرة الأرضيةوبعد أن 
 ..................2 .................1 الأرضية:

 لوشاح،اتعاون مع زملائك في المجموعة لإعادة ترتيب المفاهيم الآتية لاستنتاج تعريف  (:4نشاط)
 فيكون تعريف الوشاح هو:

 درجة، منصهرة، حرارتها، صخوره، القسم، الأرضية، تحت، لارتفاع(.، الموجود، )القشرة 
........................................................................................ 

 اللب حرارته......... جداً. -
 (:5) نشاط

مسميات في وضع ال زملائنايمثل الشكل الآتي مقطع عرضي للكرة الأرضية، هيا لنتساعد مع  -
 في الأماكن المناسبة حسب الأرقام:

 

 

 

 

 

 

 (:6نشاط)
، كلأرضية وبالصور التي أمامللكرة الأرضية بالاستعانة بمجسم الكرة ا اً عرضي اً ارسم مقطع -

والتمييز بين أقسامها وأغلفتها باستخدام الألوان المناسبة بالإضافة إلى استخدام معجون الصلصال 
 المختلفة.ات الألوان ذ
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 الدرس الثاني
 أولًا: الصخور الرسوبية -الصخور وأنواعها

 عدد الحصص: حصة واحدة
 تصنيف أنواع الصخور. -الهدف العام: 

 ف الصخور الرسوبية وأنواعها.تعر   -
 يتوقع من التلميذ في نهاية الدرس أن يكون قادراً على أن:: درسيةالأهداف ال
 المعرفي: في المجال

 لطرائق تكونها.يصنف الصخور تبعاً  -1
 يستنتج منشأ الصخور الرسوبية.-2
 يصنف الصخور الرسوبية -3
 الميكانيكية(. -الحيوية -يعطي أمثلة عن  كل من الصخور)الكيميائية -4
 يتقصى صفات الصخور الرسوبية. -5
 يعر ف المستحاثات. -6
 اليوميةفي حياتنا  يبدي رأيه في الأهمية الاقتصادية لأنواع الصخور الرسوبية -7
 يرسم خرائط التفكير وبالتعاون مع زملائه في مجموعات العمل  -في المجال المهاري:  

 يجمع بعض الصور لأنواع من الصخور الرسوبية الأخرى. -
يتطوع للمشاركة في إعداد مجلة الحائط المدرسية عليها ملصقات للحفاظ  -في المجال الوجداني: 

 على كوكب الأرض الذي نعيش عليه.
 يتعاون مع زملائه في مجموعات العمل الصغيرة -

 التصنيف -الاستنتاج -الملاحظةالمهارات المتوقع اكتسابها: 
 المواد والوسائل التعليمية اللازمة:

صور متنوعة لأنواع مختلفة  وسهول،جبال وديان  )منصور مختلفة تمثل معالم سطح الأرض 
صور مختلفة لصخور رسوبية، بطاقات، عينات مختلفة )نماذج( من صخور رسوبية من الصخور، 

الحاسوب مرفق بجهاز  التجمعي( جهازمختلفة، كالملح الصخري، والفحم الحجري، والصخر 
 العرض الضوئي، بطاقات، السبورة.

 الرؤوس المرقمة. -خرائط التفكيراستراتيجيات التدريس المتبعة: 
 د 4رس: إثارة الدافعية للد

ينشط المعلم المعرفة السابقة لدى التلامذة من خلال التذكير بالدرس السابق وطرح بعض    
 عدد الأغلفة المكونة للكرة الأرضية؟ -الأسئلة: 
 مم يتكون الغلاف الصخري؟ عدد بعضاً من مكونات القشرة الأرضية؟ -        
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ثم يعرض المعلم مجموعة من الصور على السبورة، ويطلب من التلامذة تأمل هذه الصور جيداً، 
 ويسألهم: 

 

 
 ماذا تشاهدون؟  -
 من الصخور؟ عدد بعضاً من أنواعها؟ هل يوجد شكل واحد -
 ه الصخور في حياتنا اليومية؟ عدد بعضاً من استخدامات الصخور؟ذما فائدة ه -

ع التلامذة نتج مومنه يست ،ة منها ويصوب الخاطئةإجابات التلامذة ويعزز الصحيحلم يتلقى المع
" الصخور وأنواعها" ولنبدأ اليوم بالنوع الأول الصخور الرسوبية"، ثم يثبت العنوان عنوان درس اليوم

 .على السبورة، ويستخدم هذه الإجابات كخط أساسي للقيام بأنشطة الدرس
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 رس: خطوات تنفيذ أنشطة الد
ويعطي  مذة( تلا5-4في بداية تنفيذ الدرس يقسم المعلم التلامذة إلى مجموعات تعاونية تتراوح من )

ويوزع عليهم  مجموعة،أعضاء كل  بحسب عدد( وذلك 5-1كل تلميذ في المجموعة رقم من )
 (.2مل "ورقة العمل رقم )أوراق الع

 د 6 (:1) نشاط
از بواسطة الحاسوب المرفق بجه مختلفة لعينات من الصخوريعرض المعلم على التلامذة نماذج   

 ، ويطلب منهم تأملها، ثم يسألهم:العرض
ماذا نسمي هذه الأنواع المختلفة من  -كم نوعاً من الصخور شاهدتم؟  -ماذا تشاهدون؟  -

 الصخور؟
لعمل في لثم يوجههم المعلم يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة ويصوب الخاطئة،   

ويتوصل معهم إلى أن للصخور أنواعاً مختلفة وذلك تبعاً  (....1) ( نشاط2) ورقة العمل رقم
ي اختيار بالمشاركة مع التلامذة ف) شجرةخريطة الا ويثبتها على السبورة على شكل لطرائق تكوَنه

 (.لأنواع الصخورشكل الخريطة المناسبة 

 
 
 
 
 
 

 

 ( خريطة الشجرة لتصنيف الصخور تبعاً لطرائق تكونها1الشكل )

والآن بعد أن تعرفنا أنواع الصخور، هيا بنا لنتعرف كل نوع من هذه الأنواع كلٍ على حدة، ولنبدأ 
         بالصخور الرسوبية.

 د11 (:2نشاط )
تخيل إنك قمت  -هل تحبون المطر؟  - في أي فصل نحن الآن؟ - يسأل المعلم التلامذة -

برحلة إلى سفوح الجبال في فصل الشتاء وبعد هطول الأمطار وجريان السيول... ماذا تلاحظ على 
 هذه السفوح؟... متوقعة: حبيبات من التراب والصخور الصغيرة.

 :بقاتقولة وأخرى على شكل طوبية مصثم يعرض المعلم على السبورة صوراً متنوعة لصخور رس -

 لى إنها و تك   لطرائق تبعاً  تصنيف الصخور

 استحالية اندفاعية رسوبية
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اح متوقعة: الري العوامل التي أعطت هذه الصخور أشكالها المختلفة؟ برأيكم ما -ويسألهم:  

 والأمطار.
مصير هذه الحبيبات والفتات من التراب والصخور التي تحملها معها الأمطار والرياح عندما  ما -

 بعضها البعض.تنتقل من مكان لأخر؟ متوقعة: ترسب وتتجمع فوق 
 مرور ألاف السنين؟ خور عبروالص م تتحول هذه الطبقات المترسبة من الفتاتلاإ -

يتلقى المعلم الاجابات ويعزز الصحيحة ويصوب الخاطئة... ثم يوجههم للعمل في ورقة العمل 
وبعد الانتهاء من العمل بالمجموعات والمناقشة بين أفرادها وباستخدام طريقة  (..2)نشاط ( 2رقم)

( وعشوائياً 2) ، ينادي المعلم مثلًا الرقم(بحيث يكون كل تلميذ قادر على الإجابة)الرؤوس المرقمة 
( من كل مجموعة، ويقدم إجابته أمام زملائه، 2) أو باستخدام حجر النرد، ثم يقوم كل تلميذ رقمه

اف إشر ب(، وذلك في حال كانت إجابته خاطئة يصوب له زميله الأخر من المجموعات الأخرىو )
 ية.خريطة الدائرة حول منشأ الصخور الرسوبالمعلم يثبت التلميذ إجابته على السبورة على شكل 

بعد أن يشرح لهم ما المقصود بعوامل الحت والتعرية وبأنها عبارة عن عوامل طبيعية تؤدي إلى 
ث خر وتشمل ثلاآانفصال الصخور أو التربة عن سطح الأرض في مكان ما وانتقالها إلى مكان 
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بحيث تتآكل الطبقة  والنقل ،والتآكل ،: التجوية )كالرياح والسيول وانزلاقات الجليد(، وهيعوامل
 خر.تنقل بفعل هذه العوامل إلى مكان آالخارجية للصخور و 

 ( خريطة الدائرة لمنشأ الصخور الرسوبية2الشكل )
 د11 (:3نشاط)

يطرح المعلم أسئلة عن مصادر البقايا المترسبة من هذه الصخور والتراب والفتات المختلفة،   -  
 وبعضها نباتي ..الخ. حيوانيبعضها وهل هي ذات مصدر واحد؟ متوقعة: مصادر عدة 

 ما أثر ذلك في تنوع الصخور الرسوبية؟ -
أن يوزع عليهم نماذج لعينات ( بعد 3) نشاط لمعلم المجموعات للعمل في ورقة العثم يوجه الم -

 كيميائية، حيوية،) وبالترتيب صخورمكتوب على كل منها  من الصخور مع ثلاث صناديق
منهم تصنيف هذه العينات من الصخور بحسب أنواعها ووضعها في الصندوق  (، ويطلبميكانيكية

المتابعة  المناسب لكل منها، وفي هذه الأثناء يشرف المعلم على عمل المجموعات من خلال
 والإجابة عن استفساراتهم، ويعطيهم فرصة من الوقت للمناقشة. 

وباستخدام الرؤوس  وعند الانتهاء من العمل بالمجموعات والمناقشة بين أفراد كل مجموعة،   
من كل مجموعة  3الرقم  وعشوائياً، ثم يخرج كل تلميذ يمل 3المرقمة ينادي المعلم مثلًا الرقم 

ى المعلم قله زميله من المجموعات الأخرى، يتوفي حال كانت إجابته خاطئة يصوب لته ويقدم إجاب
ر بعد المناقشة إلى أنواع الصخو  همالإجابات ويعزز الصحيح منها ويصوب الخاطئة ويتوصل مع

خريطة ) الرسوبية ويثبتها على السبورة وبالمشاركة مع التلامذة في اختيار شكل الخريطة المناسبة..
 :(شجرةال
 

الصخور  

 رسوبيةال

 بفعل عوامل الحت والتعرية

 تنشأ نتيجة ترسب حبيبات الصخور

 وتراصها بعد نقلها وتفتيتها
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 ( خريطة الشجرة لأنواع الصخور الرسوبية3الشكل )
 تي تتكون بهابحسب الطريقة الوذلك  على السبورة تصنيفات الصخور الرسوبيةوفي أثناء تثبيت 

 :إلى صخور عدة يدور حوار بين المعلم والتلامذة حول هذه التصنيفات ومع عرض صورا لها
: سميت بهذا الاسم لأنها تشكلت نتيجة البقايا المترسبة للكائنات الحية من حيويةالصخور ال -1

 نبات وحيوان ... وتراصها وتوضعها فوق بعضها البعض عبر مرور السنين مشكلة ما يسمى
 لحيوية كالفحم الحجري.بالصخور ا

 
 
 
 
 
: سميت بهذا الاسم لأنها تشكلت من تبخر ماء البحر الغني بالأملاح كيميائيةالصخور ال -2

 خري.بة، مثال على ذلك: الملح الصومياه الينابيع الحارة أو البحيرات المالحة الغنية بالمعادن الذائ
 
 
 
 
 : سميت بهذا الاسم لأنها تشكلت نتيجة عمليات الحت والتعريةالصخور الميكانيكية أو المفتتة -3

وبفعل الرياح والأنهار وموجات البحار وما تنقله من حبيبات الصخور والمعادن ثم تترسب وتتراص 
 مكونة الصخور التجميعية مثال عليها: صخر تجميعي/ صخر رملي. 

 أنواع الصخور الرسوبية

 حيوية الكيميائية

كالملح 

 الصخري
كالصخر  كالفحم الحجري

 التجميعي

 ميكانيكية
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 د11 (:4نشاط)
لصخور رسوبية مختلفة الأشكال، ويطلب منهم تفحصها جيداً يوزع المعلم على المجموعات عينات 

وبية صخور رسولمسها والتعرف على أشكالها وخصائصها، ثم يعرض عليهم صوراً متنوعة ل
 :بواسطة جهاز الحاسوب

  
 ويسـألهم: 

 صف شكلها؟ -هذه الصخور؟  ما نوع -ماذا تشاهدون؟  -
 الأولى؟كيف تبدو طبقات الصخر الرسوبي في الصورة  -
 ماذا نسمي بقايا الكائنات الحية المحفوظة والمحفورة فيها؟ -
يتلقى المعلم الإجابات ويعزز الصحيحة ويصوب الخاطئة، ثم يوجههم للعمل في ورقة العمل   

(، وبعد الانتهاء من العمل بالمجموعات والمناقشة بين أفرادها وباستخدام طريقة الرؤوس 4نشاط)
من كل مجموعة ويقدم اجابته  4فيقف كل تلميذ حامل الرقم  4ينادي المعلم مثلًا الرقم المرقمة 

وفي حال كانت الاجابة خاطئة يصحح له زميله وتحت إشراف المعلم، ويتوصل المعلم وبالمشاركة 
 اعة.خريطة الفقويثبتها على السبورة على شكل  صفات الصخور الرسوبيةإلى مع التلامذة 

 
 
 
 

 ( خريطة الفقاعة لصفات الصخور الرسوبية4الشكل )

كل  بت تعريفتثكل من التطبق والمستحاثات يتم  تعريف وبعد مناقشة بين المعلم والتلامذة حول  
السبورة على شكل خريطة الدائرة بالمشاركة مع التلامذة في رسم  والمستحاثات علىمن التطبق 
 هذه الخرائط.

الصخور  التطبق
 الرسوبية

 المستحاثات
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 التطبق

 عبارة عن وجود

 طبقات من الصخور

 وتراصت فوق بعضها البعض

وتكونت عبر 

ملايين 

 السنين

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( خريطة الدائرة لتعريف التطبق5الشكل )
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 المستحاثات( خريطة الدائرة لتعريف 6الشكل )
 

 

 المستحاثات

وحفظت في الصخور 
 الرسوبية

 بقايا أثار انطباعات

 لكائنات حية

 عاشت عبر ازمنة

ودفنت بعد 
 موتها
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.......
. 

صفات 
لصخور ا

 الرسوبية

......... 

 د 5 التقويم النهائي:
 أكمل المخططات الآتية: -
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 أكمل الفرغات بالكلمات المناسبة: -
ونقلها بفعل  .... ........بعدالصخورالرسوبية نتيجة........حبيبات  تنشأ الصخور -

 عوامل...........و........
بعد  ت عبر ............. و..........عاش انطباعات ل..... .............هي بقايا أو ...... -

 في الصخور الرسوبية.  موتها و.............

أنواع الصخور تبعاً لطرائق 
 تكونها

 صخور..........

 صخور.............          

 صخور...........

 أنواع الصخور الرسوبية

 حيوية ..........

كالملح 

 الصخري
كالصخر  كا.........

 التجميعي

............ 
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 ر الرسوبية في حياتنا اليومية؟اذكر استخدامات أخرى لأنواع الصخو  -
 الواجب المنزلي:

ابحث عبر الشابكة الإلكترونية والمراجع والكتب عن الصخور الرسوبية وأنواعها واستخداماتها  -
وعن أهميتها الاقتصادية في الحياة اليومية، وعن أمثلة أخرى عنها بالتعاون مع زملائك. وصممها 

 في مجلة الحائط المدرسية.على شكل الخريطة المناسبة وألصقها 
 توفرة والموجودة في بيئتك وصنفها حسب نوعها.اجمع عينات من الصخور الم -
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 (2) ورقة عمل رقم
 اسم المجموعة: ...............                                الصف: ............

 الشعبة: ............                التنفيذ: جماعي                                
 (:1نشاط )

تعاون مع أفراد مجموعتك في تصنيف أنواع الصخور تبعاً لطرائق تكونها بحسب المخطط  -
 الآتي:

 
 
 
 
 
 
 

 

 (: 2نشاط )
 ل:اءيفكر ويتسصديقنا الصغير سنفور 

 
 
 

                           

 ............................... كيف تنشأ الصخور الرسوبية؟ -
 ............................؟ ما المقصود بعوامل الحت والتعرية -

لكنه أراد أن يقدمها على شكل مخطط مناسب وجميل، من سيساعد صديقنا سنفور الآن ويرسمها 
 شكل مخطط مناسب.على 

 

 

 

 

 لطرائق تكوينها الى  تبعا ف الصخورتصن

 ......صخور  ....صخور  ......صخور
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 (:3نشاط)
 :تعاون مع أفراد مجموعتك في تصنيف أنواع الصخور الرسوبية -

 
 
 
 
 
 
 
 
لكل نوع من أنواع الصخور الرسوبية وسجله على  وحاول أن تستخرج مثالاً  الآتية تأمل الصور -

 .المخطط السابق
 

 

 

 

 (:4) نشاط
المخطط المناسب لصفات الصخور الرسوبية، فهل ستساعده في اختيار  أن يرسمأراد سنجوب  -

  استنتاج صفات الصخور الرسوبية.في  المخطط المناسب، تعاون مع أفراد مجموعتك
 

 

 

 
 
 
 
 

 أنواع الصخور الرسوبية

......... 
........... 

 كا........... كا.......... كا.......

............ 
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 صفات الصخور الرسوبية حاول أن تستنتج تعريف كل من التطبق والمستحاثاتبعد أن تعرفنا  -
 :الآتيين ينوثبتها على المخطط

 
 

                                                                 

 

                                                     

المستح

 اثات
 لتطبق
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 الاندفاعية والاستحالية الثالث: الصخورالدرس 
 فّالصخورّالاندفاعيةّوالاستحاليةتعرّ  -الهدف العام: 

 :يتوقعّمنّالتلميذّفيّنهايةّالدرسّأنّيكونّقادراًّعلىّأنة: درسيالأهداف ال
 المعرفي: فيّالمجال

 الملاحظة،ّالاستنتاج،ّالمقارنة،ّالتفسير،ّالشرح.ّاكتسابها: المتوقعمهارات ال
 المواد والوسائل التعليمية اللازمة:

CDّّ،ّيقدصناّعيناتّلصخورّمختلفة،صورّمتنوعةّلصخورّاندفاعيةّواستحالية،ّبطاقات،ّّّ
وبّمرفقّجهازّالحاسّيبينّكيفيةّحدوثّالبراكين،ّمجسمّالبركان،ّلوحةّتعبرّعنّانفجارّبركان،

 أوراقّعمل بجهازّالعرضّالضوئي،ّالسبورة.
ّ-وسّالمرقمةالرؤّّ-البيتّالدائريّ-لعبّالأدوارّ-خرائطّالتفكيراستراتيجيات التدريس المتبعة: 

ّشاركّبنظامّالمجموعات.فكر،ّزاوج،ّ
 د3إثارة الدافعية للدرس: 

ّق:منّخلالّالتذكيرّبالدرسّالسابّينشطّالمعلمّالمعرفةّالسابقةّلدىّالتلامذة،ّويمهدّلتعرفها
ّصنفّأنواعّالصخورّتبعاًّلطرائقّتكونها؟ّ-

ّ.منشأّالصخورّالاندفاعيةّبينيّ-1
ّ.يعطيّأمثلةّعنّالصخورّالاندفاعيةّ-2
 ّ.البازلتّوالغرانيتصخورّيقارنّبينّّ-3
ّالاستحالية.ّالصخورّيصفّ-4
ّ.الاستحاليةّالصخورّعنّأمثلةّيعطيّ-5
ّ.يعر فّصخرّالرخامّ-6
ّيفسرّتحولّالفحمّالحجريّإلىّإلماس.ّ-7
ّ.دورةّالصخورّفيّالطبيعةّيلخصّبأسلوبهّ-8
ّ.الطبيعةّفيّالصخورّدورةيرسمّمخططاًّموضحاًّفيهّّ-9

ّفيّحياتنا.ّيبديّرأيهّحولّالأهميةّالاقتصاديةّللصخورّالاندفاعيةّوالاستحاليةّ-11
ّ.يصممّمخططّالبيتّالدائريّبالتعاونّمعّزملائهّّحولّدورةّالصخورّفيّالطبيعةّ-ّالمهاري: فيّالمجال

ّيتعاونّمعّزملائهّفيّمجموعاتّالعملّالصغيرة.ّ-ّالمجال الوجداني:في 
ّّ.يقدرّعظمةّالخالقّعلىّنعمهّعليناّ-
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ّ

ّوالرخامّوالبازلت..(،ّّ-والرمليّ-)ّكالكلسييعرضّالمعلمّعيناتّمنّصخورّمختلفةّ-
ّويسألهمّعنّاسمّونوعّكلّصخر؟

هلّسبقّوشاهدتّانفجارّلبركانّماّفيّإحدىّمحطاتّالتلفاز؟ّصفّماّشاهدته؟ّيتلقىّالمعلمّّ-
إجاباتّالتلامذةّويعززّالصحيحةّويصوبّالخاطئةّوبذلكّيتعرفّعلىّخلفياتهمّالمعرفيةّالسابقةّ

اّأنشطةّالدرس،ّثمّيذكرّأننحولّأنواعّالصخورّويستخدمّهذهّالإجاباتّكحطّأساسيّللبدءّفيّ
فيّالدرسّالسابقّعن اليومّسنتحدثّعنّكلّمنّالصخورّّتحدثناّ الصخورّالرسوبيةّوأنواعها،ّأماّ

ّالاندفاعيةّوالاستحالية،ّويثبتّالعنوانّعلىّالسبورة.
 خطوات تنفيذ أنشطة الدرس:

ادّكلّمجموعةّنفسهّلأفرّيحافظّعلىّالتقسيمّوالترقيمّ)ّيقسمّالمعلمّالتلامذةّإلىّمجموعاتّتعاونية
ّ(".3ويوزعّعليهمّأورقّالعمل"ّورقةّالعملّرقم)ّ(،كماّفيّالدرسّالسابق

 د7(: 1نشاط)
دّبواسطةّالحاسوب)ّيوضحّكيفيةّانفجارّبركانّوخروج2ّمقطعّفيديوّقصيرّلمدةّيعرضّالمعلمّّّ

وجههمّية،ّثمّيالحممّمنهّإلىّسطحّالأرض(،ّيشاهدهّالتلامذةّلتعر فّمراحلّتشكلّالصخورّالنارّ
وبعدّتنفيذّالنشاطّيتمّمناقشةّماّتوصلّإليهّالتلامذةّّ(،1ّ)ّالمعلمّللعملّفيّورقةّالعملّنشاط

ّالصخورّالاندفاعيةّوباستخدامّطريقةّالرؤوسّالمرقمةّيناديّالمعلمّمثلًاّالرقمّ (3ّ)حولّمنشأ
(ّويقدمّإجابتهّأمامّزملائهّوتحتّإشرافّالمعلم،3ّيقفّكلّتلميذّمنّكلّمجموعةّحاملّالرقم)ف

ّالصحيحةّ ّللإجابة ّالتوصل ّيتم ّحتى ّالخاطئة، ّويصوب ّالصحيحة ّالإجابات ّالمعلم فيعزز
افّالمعلمّوتحتّإشرّّعلىّالسبورةّّمنشأ الصخور الاندفاعيةّيتمّتثبيتوبالمشاركةّمعّالتلامذةّ

ّ:ريطة التدفقخعلىّشكلّ
ّ
ّ

ّّ
ّ
 

 ( خريطة التدفق لمنشأ الصخور الاندفاعية1)الشكل 

 تتعرض للبرودة تنتشر على سطح الأرض تندفع الحمم من باطن الأرض

 الصخور الإندفاعية تتصلب
 مشكلة



 
337 

 د 11(: 2نشاط)
اتّوالبازلتّوأخرىّلمناطقّجنوبيّسوريةّولمرتفعّالغرانيت)لصخورّيعرضّالمعلمّصوراًّمختلفةّ

 :تأملّهذهّالصورّجيداًّنّالتلامذةّالبحرّالأحمر(،ّويطلبّم

ّّّّ
ّماذاّتشاهدونّفيّهذهّالصور؟ّ-ّثمّيسألهم:ّ

ّعددّالمحافظاتّالموجودةّجنوبيّسورية؟ّ-
ّمنّمنكمّزارّمحافظةّالسويداء؟ّوبماذاّتشتهر؟ّ-
ّماّلونها؟ّسمَّأنواعّالصخورّالمنتشرةّفيها؟ّ-
ّوكيفّتشكلتّهذهّالصخور؟ّ-
ّهذهّالصورة؟ّوماّلونها؟ماذاّيحيطّّبهذهّالمرتفعاتّّفيّّ-
ّسمَّأنواعّالصخورّالمنتشرةّفيها؟ّ-
معهمّّيتوصلومنّخلالّتلقيّالمعلمّلإجاباتّالتلامذةّوتعزيزّالصحيحةّوتصويبّالخاطئة،ّّّ

نّولكلّمنهماّخصائصّتميزهّعّإلىّوجودّنوعينّمنّالصخورّالاندفاعيةّهي:ّالبازلتّوالغرانيت
غيره،ّوسنتعرفّعلىّهذهّالخصائصّمنّخلالّإجراءّتمثيليةّصغيرة،ّبحيثّيخرجّتلميذينّأمامّ

لتلميذّرانيتّويضعّاباقيّالتلامذةّويضعّكلّمنهماّبطاقةّمعّصورةّعلىّصدرهّكُتبّعليهاّالغ
أ التمثيلية:الأخرّبطاقةّ يقومانّبإجراءّ البازلتّثمّ الأولّخرىّكُتبّعليهاّ أنالتلميذّ صخرّالغرانيتّّ: اّ

فيّمرتفعاتّالبحرّالأحمرّ. الثاني:الونيّورديّبردتُّببطءّوبمعزلّعنّالهواءّوانتشرّبكثرةّ ّلتلميذّ
يّجنوبيّاءّوانتشرّبكثرةّفأناّصخرّالبازلتّلونيّيميلّإلىّالسوادّبردتُّبسرعةّوبتماسّمعّالهوّ

تلامذةّالصفّوعلىّشكلّثنائيات...ّثمّيوجههمّوهكذاّيمكنّإجراءّالتمثيليةّعلىّباقيّسورية،ّ
ّ(.2)ّلمّللعملّفيّورقةّالعملّنشاطالمع

توصلتّإليهّالمجموعاتّويعززّّ تنفيذّالنشاطّيناقشّالمعلمّماّ حةّويصوبّالصحيّالإجاباتّوبعدّ
ّ ّإلى ّالتلامذة ّمع ّبالمشاركة ّويتوصل أوجه التشابه والاختلاف بين كل من الغرانيت الخاطئة،

ريطة الفقاعة خعلىّشكلّّمنّقبلّالتلامذةّتحتّإشرافّالمعلمّثبتهاّعلىّالسبورةتمّتويّتوالبازل
ّ:المزدوجة

ّ
ّ
ّ
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ّ
ّ

ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ

 وجه التشابه والاختلاف بين البازلت والغرانيتلأ خريطة الفقاعة المزدوجة ( 2)الشكل 
 د11(: 3نشاط)

ّمختلفةّلعيناتّمنّالصخورّالمتحولةّبواسطةّالحاسوبّالمرفقّبجهازّّ- يعرضّالمعلمّصوراً
ّتأملّهذهّالصورّجيداً،ّثمّيسألهم:العرض،ّويطلبّمنّالتلامذةّ

ّمنّالصخور؟سمَّهذهّالأنواعّّ-ماذاّتشاهدونّفيّهذهّالصور؟ّّ-
شاركّّ-زاوجّ-يتلقىّالمعلمّالاجاباتّويعززّالصحيحةّويصوبّالخاطئة،ّوباتباعّطريقةّ)فكر

دّثمّيتشاركّمعّزميله2ّبنظامّالمجموعات(ّ)بحيثّيحاولّالتفكيرّبالإجابةّكلّتلميذّلوحدهّلمدةّ
والاختيارّالأفضلّلمدة معّفكر2ّفيّالإجابةّ فكرتهاّ ثنائيةّ تشاركّكلّمجموعةّ ثمّ ادّ، الثنائيةّ لأخرىّةّ

امامّالمجموعاتّالأخرى(،ّيوجهّالمعلمّ الأوضحّوالأصحّلكاملّالمجموعةّوعرضهاّ واختيارّالفكرةّ
ّ(.3كلّمجموعةّللتفكيرّوالعملّفيّورقةّالعملّنشاط)

البعضّّّ أفكارّبعضهمّ مشاركتهمّ بعدّ كلّمجموعةّ توصلتّإليهّ ماّ النشاطّيناقشّالمعلمّ تنفيذّ وبعدّ
الاستحالية،ّويعززّالصحيحةّويصوبّالخاطئة،ّويتوصلّّبالمشاركةّمعهمّّحولّمنشأّالصخور

تنشأّمنّصخورّقديمةّقدّتكونّرسوبيةّأوّنارية،ّوتتعرضّللضغطّ:ّالصخور الاستحاليةإلىّأنّ
ّقدّيغيرّمنّصفاتهاّوتركيبهاّولونها،ّوتتحولّإلىّصخورّجديدةّ ّالمرتفعةّمما الشديدّوالحرارة

ّةّ)المتحولة(.تسمىّبالصخورّالاستحالي
ّالمرتفعة ّتعرضهّللضغطّوالحرارة ّالحجريّ)وهوّصخرّرسوبيّحيوي( ّأنواعّكالفحم ّعدة ّولها

ّفتحولّإلىّألماس،ّوكذلكّالحجرّالكلسيّالذيّتحولّإلىّرخامّوبنفسّالطريقة.

 أصلها
 حمم
 نارية

صخور 

 اندفاعية

 الغرانيت تالبازل

لونه 

 أسود

يتبرد 

بسرعة 

س ويتما

 مع الهواء

 ينتشر بكثرة

جنوبي 

 سورية

لونه 

 وردي

يتبرد ببطء 

وبمعزل عن 

 الهواء

ينتشر بكثرة 

في مرتفعات 

 البحر الأحمر



 
339 

هلّسبقّوزرتّأحدّّ-ثمّيعرضّالمعلمّنموذجّ)عينة(ّلحجرّالرخامّأمامّالتلامذة،ّويسألهم؟ّّّ
ّرخام؟معاملّال

ّتمعنّجيداًّفيّهذهّالقطعةّمنّحجرّالرخام،ّصفّماّتشاهدهّمنّحيثّاللونّوالشكل؟ّ-
حولّّّ ويتوصلّبالمشاركةّمعّالتلامذةّ يتلقىّالمعلمّالأجاباتّويعززّالصحيحةّويصوبّالخاطئةّ،

ّاعةخريطة الفقعلىّشكلّّبالمشاركةّمعّالتلامذةّويثبتهاّعلىّالسبورةّصفات صخر الرخام
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
 

 ( خريطة الفقاعة لصفات صخر الرخام3)الشكل 

 د 11(: 4نشاط )
حولّدورةّالصخورّفيّالطبيعة(،ّويطلبّمنّالتلامذةّدّ)2لمعلمّمقطعّفيديوّقصيرّلمدةّيعرضّا

ّالعملّ ّللعملّفيّورقة ّثمّيوجههم ّالنشاطّّ(،4نشاطّ)تأملهّجيداً، ّتنفيذ ّماوبعد ّيناقشّالمعلم
ّالمجموعات،ّوبإتباعّ توصلتّإليهّالمجموعاتّعنّطريقّعرضّبعضّالنماذجّالتيّصممتها

منّكلّمجموعة4ّّ(ّفيقفّكلّتلميذّحاملّللرقم4ّطريقةّالرؤوسّالمرقمةّيناديّالمعلمّمثلاًّالرقمّ)
إجابته فيعززّالصحيحّمّبعرضّمخططّالبيتّالدائريّوذلكّويقدمّ ويصوبّنتحتّإشرافّالمعلمّ، هاّ

ّ ّوّالخاطئة، ّحتىّهكذا ّبالمشاركةّمعّالتلامذة حّالأصّمخطط البيت الدائريإلىّيتوصلّالمعلم
لدورةّّ(1)انظرّمخططّالبيتّالدائريّ)ّويثبتهّعلىّالسبورةّدورة الصخور في الطبيعةوالذيّيمثلّ

فيّالطبيعة والمتحولةّّ(،الصخورّ الاندفاعيةّ الصخورّ هذهّ ودورّ الاقتصاديةّ الأهميةّ حولّ يسألهمّ ثمّ
ّ.فيّحياتناّاليومية
 د5التقويم النهائي: 

يجريّعلىّشكلّلعبةّبعرضّشجرةّالمعلوماتّعلىّالسبورةّمثبتّعليهاّبطاقاتّتحويّكلّمنهاّ
ّ:سؤالاًّ

 الرخام

 صخر استحالي

لونه أبيض 

 قاس

ش يتخر

 بالحموض

يوجد عليه 
 عروق ملونة
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مثلهاّعلىّالسبورةّعلىّشكلّالخريطةّالصخورّالاندفاعيةّوالاستحاليةّوّبينّمنشأّكلّمنّّ-1
ّالمناسبة؟

ّصنفّالصخورّالآتيةّحسبّنوعها:ّ-2

 الصخر الكلسي الملح الصخري الألماس الغرانيت الرخام نوع الصخور/ الصخور
      رسوبية
      اندفاعية
      استحالية

ّفسرّماّيلي:ّّ-3
ّتحولّالفحمّالحجريّإلىّألماس.ّ-
ّانتشارّصخرّالبازلتّبكثرةّجنوبيّسورية.ّ-
ّ:أكملّالمخططينّالآتيينّ-4
ّ
ّ

ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ

ّّ
ّ
ّ
ّ

 أصلها

....... 

هما 

صخور 

...... 

 انيتالغر البازليت

لونه 

....... 

يتبرد 

.............

ويتجانس 

 مع الهواء

ينتشر 

بكثرة 

............. 

لونه 

......... 

يتبرد ببطء 

............ 

ينتشر 

بكثرة 

............. 

 الرخام

 هو ...................

................................. 

.............................. 
 يتخرش

 تعريفه

 لونه
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ّ
ّ

فيهّدورةّالصخورّفيّالطبيعةّوالعواملّالتيّتتعرضّلهاّ-5 للبيتّالدائريّموضحاًّ ّارسمّمخططاًّ
ّوالمحيطةّبها

 الواجب المنزلي:
يتّالإنترنّيطلبّالمعلمّمنّالتلامذةّالبحثّمنّخلالّالمراجعّالموجودةّفيّمكتبةّالمدرسةّأوّ-

صميمهاّوتّوحولّأهميتهاّالاقتصاديةّعنّأهمّالصخورّالموجودةّفيّالجمهوريةّالعربيةّالسورية
ّ.لخريطةّالمناسبةعلىّشكلّا

ّللبيتّالدائريّحولّدورةّالصخورّفيّالطبيعةّتبعاّللعواملّالمحيطةّبهاّصممّشكلاًّّ-
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 (3) ورقة العمل رقم
 الصف: ..............                              اسم المجموعة: ..................  

 التنفيذ: جماعي                                                   الشعبة: .............
ّ:الآتيةمنّخلالّتأملكّالصورةّ (:1) نشاط

ّ

ّ
ّ
ّ

ّمصدرها؟الموادّالمندفعةّمنّفوهةّالبركان؟ّوماّلونها؟ّوماّماذاّنسميّّ-هلّتعلم:ّ
...........................................................................................ّ

ّ................................................................ّكيفّتكونّدرجةّحرارتها؟ّ-
ّ....................................ّماذاّيحدثّلهذهّالحممّبعدّخروجهاّإلىّسطحّالأرض؟ّ-
ّ.............................................................................ّماذاّشكلت؟ّ-
ّ.....................................................ّنسميّالصخورّالتيّتشكلت؟ّماذاّ-

ّندفاعيةّوثبتهاّعلىّشكلّالمخططّالمناسب؟نتاجّمنشأّالصخورّالاتعاونّمعّزملائكّفيّاست
ّ

ّ

  (:2نشاط)
 السؤال:ّذاهياّلنساعدّصديقناّسنفورّفيّه

ّلذيّسيحصلّللأراضيّالمحيطةّبه؟اّتخيلّأنّبركاناًّثارّفيّإحدىّالمناطق،ّماّ-
.........................................................................ّ

زهماّعنّبعضهماّيعرفتّمنّقبلّأنّلكلّمنّالبازلتّوالغرانيتّمجموعةّمنّالخصائصّتمّ-
ّالبعض.

تعاونّمعّأفرادّمجموعتكّفيّرسمّخريطةّمناسبةّللمقارنةّبينّالبازلتّوالغرانيتّوثبيتّعليهاّّ-
ّصفاتّكلّمنهما..

ّ
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 (:3نشاط )
ّهّالصخور؟ّتأملّالصورةّالمجاورة،ّوحاولّأنّتستنتجّكيفّتحولتّهذّ-
ّ

ّ

ّ

ّ

ّالأساسية؟ ّوصفاتها ّلونها ّمن ّغيرت ّوهل ّلها؟ ّتعرضت ّالتي ّالعوامل ّوما
.............................................................................................ّ

ّ...............................................................ّماذاّنسميّهذهّالصخور؟ّّ-
 (:4) نشاط

-3ّ.............-2ّ........-1ّعرفتّمنّقبلّأنّفيّالطبيعةّثلاثةّأنواعّمنّالصخورّهي:ّّ
برسمّدورةّهذهّالأنواعّمنّالصخورّفيّالطبيعةّعلىّ،ّتعاونّمعّأفرادّمجموعتكّ............

الصخورّ هذهّ شكلّمخططّالبيتّالدائريّموضحاًّتغيرّنوعّالصخورّتبعاًّللعواملّالتيّتتعرضّلهاّ
ّواتّالتالية:طتباعّالخ،ّوباستخدامّالألوانّالمناسبةّوباوالمحيطةّبها

العنوانّالمرادّبنّ-ّ مركزّّضعهّداخلّالقرصّفيثّيتمّوّبحياءّشكلّالبيتّالدائريّمنّخلاله؟ّماّ
ّالدائرة.

ّ؟ّويتمّوضعهماّعلىّجانبيّالمنحنى.هلّيمكنّتقسيمهّإلىّعنوانينّفرعيينّ-
وذلكّبحسبّأنواعّالصخورّوالعواملّالتيّتتعرضّّ-ّ عقاربّالساعة؟ّ باتجاهّ قطاعاتّالدائرةّ ارسمّ

ّلهاّوتحيطّبها.
ّناقشّوشاركّزملائكّفيّرسمّوشرحّكلّقطاع.ّ-

ّ  
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ّ
ّ

 

 

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

 ( مخطط البيت الدائري لدورة الصخور في الطبيعة1الشكل )

 أنواع الصخور

دورة الصخور في 

 الطبيعة

تتعرض الصخور 

المتحولة للحرارة 

فتنصهر وتتحول إلى 

حمم ثم تبرد وتتحول 

 إلى صخور نارية

 صخور نارية

 الغرانيت البازلت

تتعرض الصخور النارية 

لعوامل التجوية فتتحول إلى 

 رواسب

تتحول هذه الرواسب بعد 

 إلىتراصها والضغط عليها 

 صخور أخرى

 صخور رسوبية

 حيوية ميكانيكية كيميائية

تتعرض الصخور 

الرسوبية للضغط 

والحرارة فتتحول 

 إلى:

 صخور متحولة
 الرخام

 الماس
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 النفط )البترول( -: الصخور موارد البيئة: الفوسفاتلرابعا الدرس
 عدد الحصص: حصتان

 .التمييز بين الفوسفات والنفط –التعرف إلى الصخور موارد البيئة.  -الهدف العام: 
 التلميذ في نهاية الدرس أن يكون قادراً على أن: يتوقع من: درسيةالأهداف ال

 :في المجال المعرفي
 يوضح منشأ الفوسفات -1
  يستنتج الأهمية الاقتصادية للفوسفات.   -2
 يذكر لون صخر الفوسفات -3
 يفسر وجود بقايا هياكل الأسماك على الصخور الرسوبية -4
 يعرّف النفط.      -5
  يبين منشأ النفط.    -6
 يعدد بعض مشتقات النفط -7
 يحدد أماكن وجود النفط والفوسفات على مصور للجمهورية العربية السورية -8
 يعطي أمثلة عن بعض المواد الغذائية التي يدخل صنعها بعض مشتقات النفط -9

 في حياتنا اليومية. والفوسفات يبدي رأيه في الأهمية الاقتصادية للنفط -11
يجمع مجموعة من الصور لبعض الأغذية والمشروبات  - الحركي:المهاري الحس في المجال 

 والمواد التي تحتوي ملونات صناعية من مشتقات النفط
 يصمم مخطط الأصابع بالتعاون مع زملائه. -

 يتعاون مع زملائه في مجموعات العمل. - الوجداني:في المجال 
 ة وغيرها.يقدر عظمة الخالق على نعمه علينا من موارد بيئية طبيعي - 
 يتجنب تناول الأغذية التي تحوي ملونات صناعية -

 التفسير. -الاستنتاج -الملاحظةالمهارات المتوقع اكتسابها: 
 المواد والوسائل التعليمية اللازمة:

 ،صور متنوعة لمادة السماد الفوسفاتي، ولأراض ومزروعات خضراء، بطاقات، مجسم لبئر نفط  
وبعض مشتقاته، عينات من مشتقات النفط، صور متنوعة لوسائل النقل صور متنوعة لحفارة نفط 

بجهاز  جهاز الحاسوب مرفق ومعامل مختلفة، مصور الجمهورية العربية السورية للثروات الباطنية،
 (.4) العرض الضوئي، السبورة. أوراق العمل رقم

 المرقمة.الرؤوس  -خفض يديكأ -خرائط التفكير استراتيجيات التدريس المتبعة:
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 د 8إثارة الدافعية للدرس: 
 ينشط المعلم المعرفة السابقة لدى التلامذة حول موضوع الفوسفات والنفط، ويمهد لتعرفها من خلال

 طرح بعض الأسئلة:
 في أي فصل من فصول السنة نحن؟ متوقع )فصل الشتاء(. -
 كيف يكون الطقس في فصل الشتاء؟ -
 ة من البرد القارس؟ماذا نستخدم للتدفئة للوقاي -
 عدد بعض وسائل التدفئة، وماذا تحتاج هذه المدافئ كي تعطينا الحرارة؟ -
 عدد بعض أنواع الوقود؟ وكيف نحصل عليها؟ -

 ثم يعرض المعلم بعض الصور، ويسألهم؟

 
 هذه الصخور الموجودة في هذه الصور؟ ما نوع -
أغنية تتعلق بالوقود وأنواعه ويقرأها مع يعرض المعلم على السبورة لوحة مكتوب عليها ثم  -

 التلحين والحركات المناسبة بالمشاركة مع التلامذة:
 في أعماق البحر تكوّن     في جوف الصحراء مخزن  

 يعطي للبلدانِ القوّة    نفطٌ خامٌ مصدرُ ثروة    
يستنتج  ومنهمنها وتصويب الخاطئة،  وتعزيز الصحيحجابات التلامذة لإ المعلم تلقى ومن خلال 

هذه  الفوسفات والنفط"، ويستخدم"مع التلامذة عنوان درس اليوم" الصخور موارد البيئة  بالمشاركة
 الإجابات كخط أساسي للبدء بأنشطة الدرس.

 خطوات تنفيذ أنشطة الدرس:
جموعة على التقسيم والترقيم نفسه لأفراد كل م يحافظ)تعاونية التلامذة إلى مجموعات  يقسم المعلم 

 (.4، ويوزع عليهم ورقة العمل رقم )كما في الدروس السابقة(
 د 02(: 1نشاط)

 
بواسطة الحاسوب المرفق لمادة الفوسفات ولمزروعات خضراء يعرض المعلم صوراً متنوعة  -

 ماذا تشاهدون؟ -، ويطلب من التلامذة تأملها جيداً، ثم يسألهم؟بجهاز العرض
  لماذا يضيف السماد لمزروعاته؟ -ماذا يضيف المزارع لمزروعاته؟  -
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ذا قام هذا -  الكيميائي لمزروعاته، ماذا سيحدث برأيك؟يات كبيرة من السماد مالمزارع بإضافة ك وا 
 الصخور الفوسفاتية في بلدنا سورية؟ توجدوأين  -من أين نحصل على السماد الكيميائي؟  -
خفض أ ةقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيح منها ويصوب الخاطئة، وبإتباع طريقيتل   

(... 1)هم للعمل في ورقة العمل نشاطيديك بحيث تتعاون كل أفراد المجموعة في العمل بعد أن يوجه
نماذج التي عض الوبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما توصلت إليه المجموعات عن طريق عرض ب

( فيقف كل تلميذ 2، وبإتباع طريقة الرؤوس المرقمة ينادي المعلم مثلًا الرقم )بتصميمهاقامت 
من كل مجموعة ويقدم إجابته عن طريق رسم مخطط الأصابع على السبورة  (2) حامل للرقم

 إشراف المعلم، وهكذا يتوصلب، وذلك خاطئةوتعزز إجابته إذا كانت صحيحة وتصوب إذا كانت 
 انظر مخطط كة مع التلامذة إلى المخطط الأصح عن طريق رسمه على السبورة.المعلم بالمشار 

 (1) الخاص بالفوسفات الأصابع
 د 02(: 0نشاط)

مصفاة حمص وبانياس وكيفية عملها(،  د) يوضح2يعرض المعلم مقطع فيديو قصير ولمدة  -
ي بلدنا الموجودة ف النفط مصافيسمّ  -ماذا شاهدتم؟ -ويطلب من التلامذة تأمله جيداً ثم يسألهم؟ 

 سورية؟
 لنا؟ تعتمد في عملها كل من مصفاة حمص وبانياس؟ وما الخدمات التي تقدمهاعلامَ   -
 ما نوع الوقود التي تستخدمه؟ -

 ويسألهم؟ نقل ومعامل وعة لوسائطصوراً متن ثم يعرض المعلم
 
 

 
 
 ؟كيف تعمل وتتحرك هذه الوسائط- 
 النقل هذه؟ ومن أين نحصل عليه؟نوع الوقود التي تستخدمه وسائط  ما  -
 عدد بعضاً من مشتقات النفط؟ -
يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة ويصوب الخاطئة، ثم يعرض عليهم قارورة تحوي   

 ، ويسألهم؟لمسها، ويقترب من كل مجموعة ويطلب منهم شم رائحتها عن بعد دون اً نفط
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 وما لونه؟ -وهل النفط مادة سائلة أم جامدة؟  - ا تحوي هذه القارورة؟ذما - 
 يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة ويصوب الخاطئة. وكيف نحصل عليه؟ -
  ئر نفط وصورة لحفارة نفطبثم يعرض عليهم مجسم ل  

 
 كم طبقة يوجد داخل باطن الأرض؟ -ماذا تشاهدون؟  -ويسألهم؟ ويطلب منهم تأملها،  
ول وكيف يتم الحص -الأرض؟ وكيف نشأ النفط داخل باطن  -لذي يتكون بين طبقاتها؟ ا ما -

مّ أهم س -عليه واستخراجه من باطن الأرض؟ ما اسم الآلة التي يتم استخدامها للحصول عليه؟ 
 آبار النفط الموجودة في بلدنا سورية؟

طريقة )يتلقى المعلم إجابات التلاميذ ويعزز الإجابات الصحيحة ويصوب الخطأ، وبإتباع     
من كل مجموعة التعاون في التفكير والإجابة، بعد أن يوجههم للعمل يطلب المعلم  (اخفض يديك

(... وبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما توصلت إليه المجموعات وبإتباع 2) في ورقة العمل نشاط
يقة الرؤوس المرقمة يتم عرض بعض نماذج مخطط الأصابع على السبورة وتحت إشراف المعلم طر 

فيعزز الإجابات الصحيحة ويصوب الخطأ، إلى أن يتوصل معهم إلى المخطط الأصح، ويتم 
 (.2) الخاص بالنفط انظر مخطط الأصابع تثبيته على السبورة.

 د 11(: 3نشاط)

 
 العربية السورية للثروات الباطنية على السبورة ويطلب من التلاميذيعرض المعلم مصور للجمهورية 

 ، وذلك تحت إشرافه.تحديد أماكن تواجد كل من النفط والفوسفات عليه
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)كيفية تطور الحياة الصناعية وزيادة عدد المعامل وعدد  ثم يعرض مقطع فيديو قصير يوضح
تعمل هذه الوسائل والمعامل وعلى ماذا كيف  -وسائل النقل(، ويطلب منهم تأمله، ثم يسألهم؟ 

 فوسفات في حياتنا اليومية؟ما الأهمية الاقتصادية لكل من النفط وال - تعتمد في عملها؟
ومع ازدياد عدد وسائل النقل والمعامل وتطور الحياة الصناعية هذا الأمر يتطلب استهلاكاً أكثر 

 ة؟للطاقبإمكاننا ان نعتمد على مصادر أخرى بديلة  هل-للنفط مما يؤدي إلى نفاذ مخزونه، 
 ر أخرى لتوليد الطاقة؟عدد مصاد -

قة العمل للعمل في ور  يتلقى المعلم إجابات التلاميذ ويعزز الصحيحة ويصوب الخطأ، ثم يوجههم
وبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه ويعزز الإجابات الصحيحة ويصوب  (،3نشاط )

ليها عتماد عخطأ، ويتوصل بالمشاركة معهم إلى أن هناك مصادر أخرى بديلة للطاقة وعلينا الاال
اركة مع التلامذة )بالمش للتقليل من استهلاك النفط، ويثبتها على السبورة على شكل خريطة الدائرة

 في اختيار شكل الخريطة المناسبة(.
 
 
 
 

 
 

 

 ( خريطة الدائرة للمصادر البديلة للطاقة1الشكل )

 د 11(: 4) شاطن

    

 
مصادر 

بديلة 

 للطاقة

الطاقة 

 الشمسية

 طاقة الماء الجاري

 طاقة الرياح
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ذ ، ويطلب من التلاميعينات من )مواد غذائية ومشروبات ملونة وبعض المنظفات(يعرض المعلم 
 ماذا تشاهدون؟ -داً، ثم يسألهم؟ تأملها جي

والمشروبات الملونة بألوان مختلفة تدخل في صناعتها ملونات صناعية، هل هذه هذه الأطعمة -
وهل  -برأيكم مما تصنع هذه الملونات الصناعية؟  -الملونات الصناعية ضارة أم مفيدة لجسمنا؟ 

 يتوجب علينا الإكثار من تناول الأطعمة والمشروبات الملونة؟ ولماذا؟
حة ويصوب الخطأ، ثم يوجههم للعمل في ورقة العمل يتلقى المعلم الإجابات ويعزز الصحي

لمرقمة وبإتباع طريقة الرؤوس ا تم التوصل إليه (.... وبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما4نشاط)
، ويتوصل بالمشاركة معهم إلى المواد والأغذية التي ويصوب الخطأ ة الصحيحالإجابات يعزز 

لتحليل. لذلك ا على شكل خريطة ةثبيتها على السبور يدخل في صنعها بعض مشتقات النفط ويتم ت
تناول هذه الأطعمة والمشروبات الملونة بالملونات الصناعية لأنها تسبب  يتوجب علينا تجنب

 أمراض خطيرة على أجسامنا ويتوجب علينا الامتناع عن تناولها
 
 
 
 
 
 

 

  ( خريطة التحليل للمواد التي يدخل في صنعها بعض مشتقات النفط0الشكل )

 

 

المواد التي يدخل في صنعها 
 بعض مشتقات النفط

  ىو الحل وبعضالمشروبات الغازية 

 صناعة بعض المنسوجات

 ألعاب الأطفال

 والبلاستيك كالمنظفات والشامبو
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 د 7 التقويم النهائي:

 من كلمات بما يناسبهأكمل المخطط الآتي )للمقارنة بين النفط والفوسفات(  -1

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 فسر وجود بقايا هياكل الأسماك على الصخور الفوسفاتية. -2
أماكن وجوده في الجمهورية العربية السورية مستعيناً سمِّ بعض مشتقات النفط، وبعض  -3

 بالمصور.
يدخل في صنعها بعض مشتقات النفط ومثلها على شكل الخريطة  سمِّ بعض المواد التي -4

 المناسبة؟
 اقترح استخدامات أخرى للنفط في حياتنا اليومية؟ -5

 الواجب المنزلي:
لمصفاة حمص أو بانياس والبحث عن خمسة يكلف المعلم التلاميذ بتصميم مخطط الأصابع  -
وقود ونوع ال -الخدمات التي تقدمها -أهميتها الاقتصادية -موقعها -تاريخها)صر حولها: ناع

كلاهما 
صخور 
موارد 
 البيئة

 

 النفط لفوسفاتا

 من يستخلص

 تنشأ

أهميته 

 الاقتصادية

 لونه 

أهميته 

 الاقتصادية

 يتكون

 لونه

 ينشأ
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وذلك من خلال البحث في الكتب والمراجع في مكتبة المدرسة أو من خلال  التي تقوم بتكريره(
 .خل الصفالإنترنيت وبالتعاون مع بعضهم البعض ونشرها في لوحة دا
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 (4ورقة العمل رقم )

 اسم المجموعة: ............                                  الشعبة: ....... 
 التنفيذ: جماعي                                              الصف: .......   

                                          (:1نشاط)
منشأ الفوسفات ولونه، وأماكن  المجاورة، وتعاون مع أفراد مجموعتك في استنتاجتأمل الصورة 

ي الورقة فتواجده في سورية، وأهميته الاقتصادية وأنواعه، وثبتها على شكل مخطط الأصابع 
صمم مخطط الأصابع من خلال رسم اليد  -بإتباع الخطوات الآتية: الخاصة بمخطط الأصابع 

 على ورقة بيضاء.
نصر في كتب كل عيبحيث في هذه الأصابع  تنتاجهاالمراد اس الخمس الرئيسة اكتب العناصر -

 اكتب إجابتك في راحة اليد. –. إصبع واحد
 (:0نشاط)

تعاون مع أفراد مجموعتك في استنتاج منشأ النفط ولونه، وكيفية الحصول عليه، وأماكن تواجده   
 -ة:مخطط الأصابع من خلال اتباع الخطوات الآتي في سورية، وتسمية بعض مشتقاته، وثبتها على
سجل هذه العناصر  –أفراد المجموعة على الورقة. صمم مخطط الأصابع من خلال رسم يد أحد 

تك سجل إجاب –يكون في كل إصبع عنصر واحد فقط(.  المخطط )بحيثالخمس الرئيسة على 
 في راحة اليد.

 (:3نشاط )
في تحديد أماكن تواجد كل من النفط والفوسفات على الخريطة  ساعدوني أنا صديقكم سنفور

 برسم دائرة تشير إلى وجود الفوسفات، ومثلث تشير إلى وجود النفط. ، وذلكالمجاورة
وصديقنا سنفور النشيط يحب التعلم والغناء وفي غنائه كان يعدد بعض المصادر البديلة لتوليد 

 .........................الطاقة، هيا لنردد معه.... 

 (:4نشاط )
تصنع الملونات الصناعية التي تستخدم في تلوين بعض الأغذية والمشروبات  مم -هل تعلم: 

 ............................... ؟الغازية
 عدد بعض المواد التي يمكن صنعها من بعض مشتقات النفط، وسجلها على المخطط التالي: -
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 ( مخطط الأصابع الخاص بالفوسفات1الشكل )

 

صنعها  المواد التي يدخل في
 بعض مشتقات النفط
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 بالنفط( مخطط الأصابع الخاص 0الشكل )
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 الدرس الخامس: الملح الصخري والرخام
 عدد الحصص: حصتان

 (.والرخام ،صخريالملح )الالموارد البيئية  تعّرفالهدف العام: 
 يتوقع من التلميذ في نهاية الدرس أن يكون قادراً على أن:: درسيةالأهداف ال
 المعرفي: في المجال

 يستدل منشأ الملح الصخري. -1
 يعطي أمثلة عن استخدامات الملح الصخري في حياتنا اليومية. -2
 فيها كيفية تشكل الملح الصخري. موضحاً  يجري تجربة -3
 يفسر منشأ الرخام. -4
 تجربة التغيرات التي تطرأ على الرخام والحجر الكلسي.بال يبرهن  -5
  الاقتصادية للرخام والملح الصخري في حياتنا اليومية.ي الأهمية يبدي رأيه ف -6

 اون مع زملائه في مجموعات العمل.يرسم خرائط التفكير وبالتع - المهاري: في المجال
 يقوم بإجراء بعض التجارب. –

 يتعاون مع زملائه في مجموعات العمل الصغيرة. - الوجداني: في المجال
 ملح الطعام. يتجنب الإكثار من تناول -
يحافظ على نظافة يديه وصفه بعد الانتهاء  -يتجنب لمس مادة حمض الكلور باليد مباشرةً.  -

 من إجراء التجارب.
 المواد والوسائل التعليمية:

صور مختلفة لكل من )الرخام، والملح الصخري، والحجر الكلسي(، بطاقات، عينات من )الملح 
وعاء زجاجي، ماء، سخانة، حمض كلور الماء الممدد،  الصخري، والرخام، والحجر الكلسي(،

 صور متنوعة لاستخدامات الملح الصخري والرخام، جهاز حاسوب مرفق بجهاز عرض، السبورة.
ظة، الاستنتاج، التفسير، التجريب، استخدام العلاقات المكانية الملاح المهارات المتوقع اكتسابها:

 .والزمانية
 ، الرؤوس المرقمة.خرائط التفكير دورة التعلم، التدريس:الاستراتيجيات المتبعة في 
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 د 5 إثارة الدافعية للدرس:
 ينشط المعلم المعرفة السابقة لدى التلامذة من خلال عرض بعض الصور وطرح الأسئلة الآتية: -

    
 ماذا تشاهدون في هذه الصور؟ -
 سمِّ أنواع هذه الصخور. -
 لهذه الأنواع من الصخور.بيّن الأهمية الاقتصادية  -

ومن خلال تلقي المعلم لإجابات التلامذة يعزز الإجابات الصحيحة ويصوّب الخاطئة، ثم يذكر 
بأننا تعرفنا بعض أنواع هذه الصخور في دروس سابقة، واليوم سنتعرف على مزيد من التفاصيل 

 حولها.
 الرخام".لسبورة: "الملح الصخري و ومنه يستنتج بالتعاون مع التلامذة عنوان الدرس ويثبته على ا
 ويستخدم هذه الإجابات كخط أساسي للقيام بأنشطة الدرس.

 خطوات تنفيذ أنشطة الدرس:
يقسم المعلم التلامذة إلى مجموعات تعاونية )محافظاً على التقسيم والترقيم نفسه لأفراد كل  -

 .((5) رقم العملمجموعة كما في الدرس السابق(، ويوزع عليهم أوراق العمل )ورقة 
 د 55 ف:اكشستمرحلة الا
يعرض المعلم على السبورة مخطط البيت الدائري السابق )دورة الصخور في الطبيعة( (: 1نشاط )

 الذي تم تصميمه في الدرس السابق بواسطة الحاسوب المرفق بجهاز عرض، ويسألهم:
 ما منشأ كل من الصخور الرسوبية والاندفاعية والمتحولة؟ -
 العوامل المؤثرة في تكون كل هذه الأنواع من الصخور؟ما  -
 اذكر بعض الأمثلة عن هذه الأنواع من الصخور. -

يتلقى المعلم الإجابات ويعزز الصحيحة منها ويصحح الخاطئة، ثم يوجههم للعمل في ورقة العمل 
طي المعلم ثم يع(، واتباع التعليمات الموجودة فيها وتسجيل ملاحظاتهم واستنتاجاتهم، 1)النشاط 

 فرصة من الوقت للمناقشة بين أفراد كل مجموعة وبإشرافه.
 د 55 :(الوصول إلى المفهومالتقديم )مرحلة 

( يناقش المعلم التلامذة بما تم التوصل إليه من ملاحظات واستنتاجات حول 1بعد تنفيذ النشاط )
منشأ الملح الصخري ويعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يطلب منهم تمثيل هذه 
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(، ثم 2الاستنتاجات على شكل الخريطة المناسبة بعد أن يوجههم للعمل في ورقة العمل )النشاط 
المجموعات في إجاباتهم، ومن خلال عرض بعض النماذج وتصحيح ما وقعوا به من يناقش 
بالمشاركة معهم إلى أن الملح الصخري: نوع من  وبإتباع الرؤوس المرقمة يتم التوصل أخطاء،

ي تعلوها، بعد ترسب وتراص الطبقات الت -كما عرفنا سابقاً -أنواع الصخور الرسوبية التي تتشكل 
الجوية والحرارة يتبخر الماء المالح ويتحول إلى صخور رسوبية ملحية أي على وبفعل العوامل 

شكل ترسبات صلبة على سطح القشرة الأرضية، وله استخدامات عديدة جعلت منه ثروة تسهم في 
 تطوير الاقتصاد الوطني فهو يدخل في العديد من الصناعات الغذائية والدوائية ... إلخ.

ى السبورة على شكل خريطة التحليل )بالمشاركة مع التلامذة في اختيار ثم يثبت هذه النتائج عل
 شكل الخريطة المناسب(.

 
 شكله                                                 

                    
                                       مكانه                                           

 
 المنشأ                                         

 
 استخداماته                                         

 
 
 

 ( خريطة التحليل للملح الصخري5الشكل )
 د 51 مرحلة التطبيق:

 
 
 
 هم:لتعرف إلى شكليه )الناعم والخشن(، ويسألالمعلم على التلامذة عينات من الملح الصخري ليوزع 

 إلى طعامنا؟هل الملح الصخري هو ملح الطعام نفسه الذي نضيفه  -
يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الإجابات الصحيحة ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم للعمل في 

( يناقشهم بما تم التوصل إليه، وباتباع طريقة الرؤوس 3(، وبعد تنفيذ النشاط )3ورقة العمل )نشاط 
ل توصوبإتباع الرؤوس المرقمة يتم ال المرقمة يعزز الإجابات الصحيحة ويصوّب الخاطئة،

جراء  بالمشاركة معهم إلى أن الملح الصخري هو ملح الطعام نفسه الذي يتم استخراجه من البحر وا 

 الملح الصخري

 يوجد على شكل ترسبات صلبة

 على سطح القشرة الأرضية

 نتيجة تبخر مياه البحار والمحيطات منذ آلاف السنين

 يدخل في الصناعات الغذائية
 

 الدوائية كالتعقيميدخل في الصناعات 
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لامذة حتى يصبح صالحاً للاستهلاك، ويحذر التدة عمليات عليه كالتعقيم والتخلص من الشوائب ع
 اً عديدة منها ارتفاع ضغط الدم.إلى عدم الإكثار منه لأنه يضر بالصحة ويسبب أمراض

 ثم ينتقل المعلم إلى دورة تعلم ثانية في هذا الدرس ليوضح منشأ الرخام واستخداماته.
 د 55 ف:اكشستمرحلة الا

من التلامذة  ويطلب يتضمن معملاً لصناعة الرخام،يعرض المعلم مقطع فيديو قصير مدته دقيقتان 
 تأمله جيداً، ثم يسألهم:

 شاهدتم؟ماذا  -
 هل سبق لك زيارة معمل لصناعة الرخام؟ -
 ما نوع صخر الرخام؟  -
 ما كان نوعه الأساسي قبل أن يتحول إلى رخام؟ "بالاستفادة من معلوماتهم السابقة". -
 وماذا يصنع منه؟ما لونه؟  -
 لمتماسك؟اما العوامل التي أثرت على صخر الرخام وحولته، وأضفت عليه هذا التكوين الأصم  -

يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الإجابات الصحيحة ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم للعمل في 
 (، ويعطيهم فرصة من الوقت للمناقشة بين أفراد كل مجموعة بإشرافه.4ورقة العمل )نشاط 

 د 55 :(الوصول إلى المفهوم) التقديم مرحلة
لامذة بما تم التوصل إليه ويعزز الإجابات الصحيحة ويصوّب ( يناقش المعلم الت4بعد تنفيذ النشاط )

 منشأ الرخامالخاطئة )باتباع طريقة الرؤوس المرقمة(، ويتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى 
واستخداماته العديدة التي تسهم في تطوير الاقتصاد الوطني، ويثبتها على السبورة على شكل 

ذة في اختيار شكل الخريطة المناسب، بعد أن يوجههم للعمل بالمشاركة مع التلام خريطة التحليل
 (.5في ورقة العمل )النشاط 

 
 

 تعريفه                                   
        ينشأ                                  
 يتشكل                                  

 
                              
                                                                                                                                                                                  استخداماته                               

 
 ( خريطة التحليل للرخام2الشكل )

 الرخام

 هو صخر متحول

 من الصخور الكلسية الرسوبية المتحولة

 بفعل عاملي الضغط والحرارة
 

 الطبقات الرسوبية التي تعلوهوبتأثير 

 يدخل في مواد البناء
 

 صناعة المطابخ
 



 
360 

 د 51 مرحلة التطبيق:
 تها.اذكر استخدامات أخرى للرخام والمجالات التي يدخل في صناعيطلب المعلم من التلامذة  -
يسأل المعلم التلامذة: من يرغب بالمساعدة في إجراء تجربة باستخدام حجر الرخام بهدف تعرّف  -

 التغيرات التي تطرأ عليه.
 ةيطلب المعلم من مجموعات العمل تسجيل ملاحظاتهم واستنتاجاتهم بعد أن يوجههم للعمل بورق -

( يناقش المعلم التلامذة بما تم التوصل إليه من ملاحظات 6(، وبعد تنفيذ النشاط )6العمل )النشاط 
واستنتاجات )وباتباع طريقة الرؤوس المرقمة( يعزز المعلم الإجابات الصحيحة ويصوّب الخاطئة، 

لسي عند كويتوصل بالمشاركة معهم إلى صياغة لفظية علمية دقيقة بأنه: يحدث فوران للحجر ال
 إضافة حمض كلور الماء، كما يتأثر الرخام بحمض كلور الماء وتحدث تخرشات عليه.

ويحذر المعلم التلامذة عند التعامل مع الحموض، حيث يتوجب علينا الانتباه عند استعماله 
 والمحافظة على نظافة الأيدي وغسلها بالماء والصابون بشكل جيد بعد الانتهاء.

 د 3 التقويم النهائي:
 وضح منشأ الملح الصخري مستخدماً شكل الخريطة المناسبة. -1
 الإكثار من تناول ملح الطعام ضار بالصحة. -فسر ما يلي: أ -2

 يلجأ الناس لاستخدام الرخام في البناء. -ب                 
 عدد بعض استخدامات الملح الصخري والرخام في حياتنا اليومية. -3
 أكمل المخطط الآتي بما يناسبه: -4

 ينشأ                             
 تعريفه                             
 يتشكل                            

             
 

 الواجب المنزلي:
يكلف المعلم التلامذة بالبحث عبر الشابكة الإلكترونية والمراجع عن استخدامات أخرى لكل من  -

الملح الصخري والرخام والمجالات التي يدخلان في صناعاتها، وجمع صور متنوعة للرخام 
 في مجلة الحائط المدرسية.ونشرها وتصاميمه الرائعة 

جمع معلومات حول مخاطر الإكثار من تناول ملح الطعام وتمثيلها على شكل الخريطة المناسبة  -
 ونشرها في مجلة الحائط المدرسية.
  

 الرخام

.................................... 

 هو صخر ........................

 و........... .......بفعل عاملي 
 

 ر .........................وبتأثي
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 (5ورقة العمل )
 الصف: الخامس                                         سم المجموعة: ........ا

 الشعبة: ..........                                          التنفيذ: جماعي      
 :لاستكشافامرحلة 
 (:            5نشاط )

 
 

 تعلمت سابقاً أن الملح الصخري نوع من أنواع الصخور ..............................
ا باتباع إجرائهوصديقكم عبقور أراد استخدام هذا الملح لإجراء تجربة بسيطة، من سيساعده في 

)يتم إجراء التجربة بإشراف المعلم ومن قبل احد تلامذة أمام مجموعات التلامذة  الخطوات الآتية:
 في الصف(.

 

 
ضع كمية قليلة من الماء في أنبوب الاختبار، ثم أضف عليه قليلًا من الملح وقم بتحريكه حتى 

 .-المعلم تجنباً للأذى لمن قب –الذوبان، ثم عرّض الأنبوب الزجاجي لمصدر حراري 
 انتظر قليلًا حتى يتبخر الماء ولاحظ المادة التي سوف تتبلور )تترسب( في قعر الوعاء الزجاجي.

 ماذا تلاحظ؟ ......................................................................
 .........................................نستنتج أن الملح الصخري ينشأ على شكل 

 لو تذوقنا قطرة من ماء البحر، ما طعمها؟ .................ويتساءل صديقنا عبقور 
 ولو عممنا التجربة السابقة على مياه البحر وتبخرت، ماذا يحدث؟

............................................................................................. 
 مرحلة الوصول إلى المفهوم:

 (:2نشاط )
 تعاون مع أفراد مجموعتك في رسم الخريطة المناسبة لمنشأ الملح الصخري. -
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 ناقش معلمك وزملاءك في النتائج السابقة. -
 تأمل الصور المجاورة وحاول استخراج استخدامات الملح الصخري، وأهميته الاقتصادية. -
 

        
 

........................................................................................ 
 

 مرحلة التطبيق:

                                               (:3نشاط )
 تأمل الصورة المجاورة وحاول استنتاج مخاطر الإكثار من تناول ملح الطعام.

............................................................................................. 
 اقترح استخدامات أخرى للملح الصخري في حياتنا اليومية. -

......................................................................................... 
 مع معلمك وزملائك.ة السابقة ناقش نتائج الأنشط

 ثم تبدأ دورة تعلم ثانية في هذا الدرس لتوضيح منشأ الرخام واستخداماته.
 

 :لاستكشافامرحلة 
 (:4نشاط )

 تعلمت سابقاً أن الرخام صخر ............. ولونه ............. ويتخرش .................. -
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تستنتج العوامل التي أثرت على الرخام وأضفت عليه من خلال تأملك الصور السابقة حاول أن  -
هذا التكوين الأصم المتماسك بفعل عاملي ............ و ............. وبتأثير ................ 

 التي تعلوه ويستخدم في صناعة .............. و ...................
 مرحلة الوصول إلى المفهوم:

 (:5نشاط )
 جموعتك في رسم الخريطة المناسبة لمنشأ الرخام وأهميته الاقتصادية.تعاون مع أفراد م

 
 
 
 
 

 ناقش زملاءك ومعلمك في النتائج السابقة.
 مرحلة التطبيق:

 (:6نشاط )
 اقترح استخدامات أخرى للرخام في حياتنا اليومية. -

....................................................................................... 
صديقكم عبقور أراد استخدام قطعة من حجر الرخام والحجر الكلسي لإجراء تجربة بسيطة، من  -

 سيساعده في إجرائها؟ وذلك باتباع الخطوات الآتية:
 بيه التلامذة إلى الحذر عند استخدام الحموض(.)يتم إجراء التجربة بإشراف المعلم وتن

 اسكب قليلًا من حمض كلور الماء الممدد على حجر كلسي، ماذا تلاحظ؟ -
........................................................................................... 

 ..................................ماذا سيحدث؟ ...........................................
 اسكب قليلًا من الحمض نفسه على قطعة من الرخام، ولاحظ ماذا سيحدث؟ -

........................................................................................... 
 سجل الاستنتاجات في الجدول الآتي:

 التغيرات الحاصلة المادة
 .............................................. الكلسي الحجر

 ................................................ الرخام
 ناقش نتائج الأنشطة السابقة مع معلمك وزملائك.
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 الدرس السادس: الصخور الخازنة للماء وللنفط
 عدد الحصص: حصتان

 .فّالصخورّالخازنةّللماءّوللنفطتعرّ الهدف العام: 
ّنهايةّالدرسّأنّيكونّقادراًّعلىّأن:ّي:ّيتوقعّمنّالتلميذّفةدرسيالأهداف ال
 المعرفي: فيّالمجال

ّيصفّكيفيةّتشكلّالمياهّالجوفية.ّ -1
ّصفاتّالصخورّالخازنةّللماءّوللنفط.ّيوضحّ-2
ّيجريّتجربةّعلىّطبقاتّالتربةّالرملية.ّ-3
ّيفسرّالرملّصخرّنفوذّللماء.ّ-4
ّيعددّأشكالّالمياهّالجوفيةّّ-5
ّيعللّوجودّخزانّالماءّالأرضيّعلىّطبقةّغيرّنفوذةّللماء.ّ-6
ّالكتيمة.عنّالصخورّالنفوذةّوّيعطيّأمثلةّّ-7
ّشيدّاستهلاكّالماءّغيرّالمذكورةّفيّالكتابّالمدرسي.ّّيكتبّثلاثّجملّعنّترّّ-8
ّيستخلصّأوجهّالتشابهّبينّخزاناتّالمياهّالجوفيةّومكامنّالنفطّّ-9

ّكتيمتين.ّتينطبقيرسمّمقطعاًّيبينّفيهّكيفيةّتوضعّالصخورّالخازنةّللماءّوللنفطّبينّّ-01
اءّالصخورّالنفوذةّ)الخازنةّللميرسمّمقطعاًّمبسطاًّموضحاًّفيهّتوضعّّ-ّالمهاري: فيّالمجال

ّوللنفط(ّبينّطبقتينّكتيمتين..
ّّيكتبّخمسّجملّعنّأهمّالأنماطّالسلوكيةّلترشيدّاستهلاكّالمياه.ّ-
ّيصممّمخططّعظمّالسمكّبالتعاونّمعّزملائهّمتضمناًّالأفكارّوالمفاهيمّالمناسبة.ّ-

ّيتعاونّمعّزملائهّفيّمجموعاتّالعمل.ّ–.ّيرشدّاستخدامّالمياهّ-:الوجداني فيّالمجال
 المواد والوسائل التعليمية اللازمة:

(CDّ)ّيوضحّ)دورةّالماءّفيّالطبيعة(،ّصورّلأشكالّالمياهّالجوفية،ّبطاقات،ّالسبورة،ّجهاز
الحاسوب،ّصورّتمثلّ)الصخورّالخازنةّللماءّوالنفطّوغيرّالنفوذة(،ّصورّلصخورّكتيمة،ّنماذجّ
لصخورّ)كلسية،ّرملية،ّغرانيت(،ّلوحةّجداريةّلمكامنّالنفط،ّمجسمّيبينّتوضعّخزانّالماءّ

،ّأوراقّعمل،ّورقةّطبقةّغيرّنفوذة،ّقمع،ّقطعةّمنّالقطن،ّقارورة،ّماء،ّرملّالأرضيّعلى
ّخاصةّبمخططّعظمّالسمك.

ّالعاقاّ-التجريبّ-التفسيرّ-ستنتاجالاّ-الملاحظةالمهارات المتوقع اكتسابها:  اتّستخدام
 .المكانية

ّ.الرؤوسّالمرقمة،ّالبيتّالدائري،ّالسمكّ:ّعظماستراتيجيات التدريس المتبعة
ّ
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ّ
 د 6 إثارة الدافعية للدرس:

ّلدّ ّالسابقة ّالمعرفة ّالمعلم ّمينشط ّالتلامذة ّبعضّى ّوطرح ّالسابقة ّبالدروس ّالتذكير ّخلال ن
ّعددّأشكالّالمياهّالسطحية؟ّ-عددّمكوناتّالقشرةّالأرضية؟ّّ-الأسئلة:ّ

ّ
ّر،ّويسألهم؟ثمّيعرضّالمعلمّصوراًّمختلفةّلعيناتّمنّأنواعّالصخوّّ

ّالصخور،ّوماّنوعّكلّمنها؟سم ّهذهّّ-
ّالصخور؟ّوهلّتحويّثقوباًّأوّمساماتّأوّشقوقاًّكبيرة؟كيفّيبدوّالشكلّالخارجيّلهذهّ-
ّوجودّمثلّهذهّالمساماتّأوّالشقوقّفيّالصخورّلتكوينّالمياهّالجوفية؟ّماّأهميةّ-
ّوماذاّتسمىّمثلّهذهّالأنواعّمنّالصخورّالتيّتحويّمسامّأوّثقوبّكبيرة؟ّ-

وتعزيزّالصحيحةّوتصويبّالخاطئة،ّيتوصلّبالمشاركةّومنّخلالّتلقيّالمعلمّلإجاباتّالتلامذةّ
معهمّإلىّعنوانّدرسّاليومّويثبتهّعلىّمخططّعظمّالسمكّويكتبّفيّرأسّالسمكةّالعنوان"ّ
وبالتعاونّمعّالتلامذة. ّالصخورّالخازنةّللماءّوللنفط".ّبعدّأنّيكونّقدّرسمّالمخططّعلىّالسبورةّ

 خطوات تنفيذ أنشطة الدرس:
والآنّتعالواّبناّلنبدأّبتنفيذّأنشطةّالدرسّوكلّاستنتاجّيتمّالتوصلّإليهّبعدّكلّنشاطّسنثبتهّعلىّ

يمّيحافظّعلىّالتقسيمّوالترق)ّيقسمّالمعلمّالتلامذةّإلىّمجموعاتّتعاونيةّّ"،مخططّعظمّالسمك
ّ(".6عليهمّأورقّالعمل"ّورقةّالعملّرقم)نفسهّلأفرادّكلّمجموعةّكماّفيّالدرسّالسابق(ّ،ّويوزعّ

ّورقةّخاصةّلمخططّعظمّالسمك.
ّد 11ّ(:1نشاط)

مراحلّدورةّالماءّفيّّ)يوضحد2ّلمدةّقصيرّيعرضّالمعلمّعلىّالتلامذةّمقطعّفيديوّتعليميّّ
تفادةّمنّسالطبيعة(،ّويطلبّمنّالتلامذةّتأملهّجيداًّلتعر فّمراحلّدورةّالماءّفيّالطبيعة"ّوبالا

ّّ(.0ّللعملّفيّورقةّالعملّنشاط)ّ"،ّيوجههممعلوماتهمّالسابقة
تمّالتوصلّإليهّّّ بعضّّوبإتباعّطريقةّالرؤوسّالمرقمةّوعرضوبعدّتنفيذّالنشاطّيناقشّالمعلمّماّ

ويتوصلّ الماءّفيّالطبيعةّتعززّالإجاباتّالصحيحةّوتصوبّالخاطئةّ، نماذجّالبيتّالدائريّلدورةّ
المخططّالأصحّويتمّتثبيتهّمنّقبلّأحدّتلامذةّالمجموعاتّتحتّإشرافّبالمشاركةّمعهمّإلىّ

أثناءّذلكّيجريّحوارّبينّفيّوّّ"دورةّالماءّفيّالطبيعية"،ّ(0)ّدائري،ّانظرّمخططّالبيتّالالمعلم
ّ.المعلمّوالتلامذةّحولّكيفيةّتشكلّالمياهّالجوفية
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ّ
 د 11 (:2) نشاط

كيفّتتشكلّالمياهّّّ المياهّيتسربّقسّكيف-ويسأل:ّيتابعّالمعلمّّالجوفية،بعدّأنّتعلمناّ منّهذهّ مّ
ّباط ّإلى ّأو ّالطبقات ّهذه ّنوع ّوما ّالأرض؟ ّخلالها؟ّّن ّمن ّبالنفوذ ّللماء ّتسمح ّالتي الصخور

ّمتوقعة:ّطبقاتّنفوذةّللماء
وماذاّنسميّهذهّالطبقاتّأوّالصخورّالنفوذةّللماء؟ّمتوقعة:ّصخورّخازنةّللماء.ّوبماذاّتتسمّّ-

ّهّالصخورّالخازنةّللماء؟ّسم ّبعضّأنواعّالصخورّالخازنةّللماء؟هذ
وهذهّالمياهّالتيّتتشكلّبداخلّهذهّالصخورّالخازنةّللماء.ّكيفّيتجمعّالماءّبداخلهاّدونّأنّ

ّّتسمحلاهذهّالطبقاتّأوّالصخورّالتيّماذاّنسميّوّّ-يتسربّإلىّالطبقاتّالتيّتوجدّأسفلها؟ّ
ّمتوقعة:ّصخورّكتيمة.للماءّبالنفوذّمنّخلالها؟ّّ

ّسم ّبعضّأنواعّالصخورّالكتيمة؟ّّ-
ومنّخلالّتلقيّالمعلمّلإجاباتّالتلامذةّيعززّالصحيحةّويصوبّالخاطئة،ّثمّيوجههمّللعملّّّ

(...ّوبعدّتنفيذّالنشاطّيناقشّالمعلمّماّتمّالتوصلّإليهّوبإتباعّالرؤوس2ّ)ّفيّورقةّالعملّنشاط
ّ ّمخطط ّنماذج ّبعض ّوعرض ّالخاطئ،ّالمرقمة ّويصوب ّمنها ّالصحيح ّويعزز ّالسمك عظم

الأمطارّيتسربّإلىّباطنّالأرضّمنّخلالّّاهويتوصلّالمعلمّبالمشاركةّمعهمّإلىّأنّقسمّمنّمي
وجودّطبقاتّنفوذةّللماءّإلىّأنّتجدّطبقةّكتيمةّلاّتسمحّبنفوذّالماءّمنّخلالهاّفيتجمعّالماءّ

وّ ضمنّالصخورّالنفوذةّ النتائجّعلىّمخالتيّتسمىّبالصخفوقهاّ ططّورّالخازنةّللماء،ّويثبتّهذهّ
(ّالخاصّبالصخور2ّانظرّمخططّعظمّالسمكّ)علىّالسبورةّبالتعاونّمعّالتلامذة.ّّعظمّالسمك

ّالخازنةّللماءّوللنفط
 د 11 (:1نشاط )

وللتأكدّمنّأنّهناكّطبقاتّتسمحّبنفوذّالماءّمنها،ّسنجريّتجربةّعلىّطبقاتّالتربةّّ
بعدّأنّيطلبّالمعلمّالمساعدةّمنّأحدّتلامذةّالصفّوبإتباعّالخطواتّالأتية:ّالرملية،ّ

ّّّّّّوتحتّإشرافه:
عّفوقّضعّالقمّفوقها.ّثمضعّقطعةّمنّالقطنّفيّقعرّالقمع،ّثمّضعّقليلًاّمنّالرملّ

ّفوهةّقارورةّواسكبّقليلًاّمنّالماءّفوقّالرملّببطء.
ّ........ّماذاّتلاحظ؟ّ-ثمّيسألّالمعلم؟ّ

ّ............ّماذاّتستنتج؟ّ-
وبعدّتنفيذّالنشاطّيناقشّالمعلمّ(،3ّ)نشاطّثمّيوجهّالمجموعاتّللعملّفيّورقةّالعملّ

تباعّالرؤوسّالمرقمةّتعززّالإجاباتّالصحيحةّوتصوبّالخاطئة،ّاماّتمّالتوصلّإليهّوب
ويتوصلّالمعلمّبالمشاركةّمعهمّإلىّأن:ّالرملّصخرّنفوذّللماءّويثبتهّعلىّالسبورةّعلىّمخططّ
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(ّالخاصّبالصخورّالخازنةّللماء2ّانظرّمخططّعظمّالسمكّ)ّعظمّالسمكّبالتعاونّمعّالتلامذة.
ّوللنفط

 د 14 (:4نشاط) 
دّ)يوضحّكيفيةّالحصولّعلىّمياهّالشربّوأشكالّعديدة2ّمقطعّفيديوّقصيرّلمدةّيعرضّالمعلمّ

ّ،ّويسألهم؟ّماذاّتشاهدون؟عليها(ّللمياهّالجوفيةّوكيفيةّالمحافظة
ّهذهّالمياهّالتيّتصلّباطنّالأرضّماذاّتسمى؟ّمتوقعة:ّمياهّجوفية

ّياهّالشرب؟وهلّهذهّالمياهّصالحةّللشرب؟ّإذاًّمنّأينّنحصلّعلىّم
هوّالمصدرّالرئيسّلتغذيةّالمياهّالجوفية؟ّعددّبعضاًّمنّّهذهّالمياهّفيّحياتنا؟ّوماّوماّأهمية

ّأشكالها؟
وضرورةّّ فيّحياتناّ الماءّ علىّأهميةّ ويؤكدّ كلّشيءّحيّ" منّالماءّ وجعلناّ تعالىّ" بقولهّ يذكرهمّ ثمّ

ّكيفّنساهمّفيّترشيدّاستهلاكّالمياه؟ّ،المحافظةّعليهّوللتقليلّمنّهدره
وبعدّتنفيذّالنشاطّيناقشّالمعلمّماّتمّالتوصلّإليهّّ..(4ثمّيوجههمّللعملّفيّورقةّالعملّنشاط)

ويتوصلّ السمكّوتعززّالإجاباتّالصحيحةّوتصوبّالخاطئةّ، وعرضّبعضّنماذجّلمخططّعظمّ
مذةّالمجموعاتّبإكمالّمخططّبالمشاركةّمعّالتلامذةّإلىّالمخططّالأصح،ّويطلبّمنّأحدّتلا

(ّالخاصّبالصخور2ّانظرّمخططّعظمّالسمكّ)ّعظمّالسمكّعلىّالسبورةّوذلكّتحتّإشرافه.
ّ.الخازنةّللماءّوللنفط

ّد 11(: 1) نشاط
ّ؟ّ،ّويسألهمبواسطةّالحاسوبّالمرفقّبجهازّالعرضّيعرضّالمعلمّصورةّ)لخزانّماءّأرضي(

ّبعضّالينابيعّوالآبارّالموجودةّفيّالجمهوريةّّ-ّعرفّالبئرّالارتوازي؟ّ-ّماذاّتشاهدون؟ سم 
وذلكّ منّمياهّامنّمعلوماتهمّالسابقة"ّبالاستفادةالعربيةّالسورية؟ّّ" أنّقسماًّ لأمطارّ،ّتعلمناّسابقاًّ

ّالارتوازي ّكالبئر ّعدة ّأشكالًا ّوتأخذ ّالجوفية ّالمياه ّمشكلة ّالأرض ّباطن ّإلى ّفيّوّّيتسرب كما
اّلاّمتجمعةّداخلّهذاّالبئر؟ّولماذّبقىّهذهّالمياهتّخزانّأرضي،ّكيفالمعروضةّسابقاًّلالصورةّ

ويصوبّ الإجاباتّويعززّالصحيحةّ ّّيتلقىّالمعلمّ أسفله؟ يتسربّالماءّمنهّإلىّالطبقاتّالتيّتوجدّ
ّتمّ(،5ّللعملّفيّورقةّالعملّنشاطّ)ّالخاطئة.ّثمّيوجههم وبعدّتنفيذّالنشاطّيناقشّالمعلمّما

بالمشاركةّمعهمّإلىّأنّخزانّالماءّالأرضيّيتركزّعلىّطبقةّغيرّنفوذةّّالتوصلّإليهّويتوصل
ّللماءّلكيّتمنعّتسربّالماءّإلىّالصخورّالتيّتوجدّأسفلهاّكالصخورّالطينية.

 د 11 (:6) نشاط
ّ،بواسطةّالحاسوبّالمرفقّبجهازّالعرضّوآلةّاستخراجّالنفطّيعرضّالمعلمّصورةّلخزانّنفطي

ّّّّويسألهم؟ّماذاّتشاهدون؟
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-يتكونّالنفطّداخلّباطنّالأرض؟ّّكيف-منّمعلوماتهمّالسابقة"،ّّوبالاستفادةعر فّالنفط؟ّ"ّ-
ّوكيفّيمكنناّالحصولّعليه؟ّوماّالخطواتّالمرادّاتباعهاّللتنقيبّعنّالنفط؟

ّّوماّاسمّالألةّالتيّنستخدمهاّلاستخراجهّمنّباطنّالأرض؟
ّالعربيةّالسورية؟سم ّأهمّآبارّالنفطّالموجودةّفيّالجمهوريةّّ-
يتلقىّالمعلمّالإجاباتّويعززّالصحيحةّويصوبّالخاطئة،ّثمّيوجههمّللعملّفيّورقةّالعملّّ

ّتمّالتوصلّإليهّوبإتباعّطريقةّالرؤوسّاّ،(6نشاط) مرقمةّلويعدّتنفيذّالنشاطّيناقشّالمعلمّما
ّالمعل ّيتوصل ّالخاطئ، ّوتصويب ّمنها ّالصحيح ّوتعزيز ّالسمك ّعظم ّنماذج ّبعض ّموعرض

بالمشاركةّمعّالتلامذةّإلىّأنّالنفطّيتجمعّضمنّفراغاتّالصخورّالنفوذةّكالصخورّالكلسيةّ
والرمليةّوذلكّضمنّطبقتينّكتيمتين،ّوهذاّمنّأوجهّالتشابهّبينّخزاناتّالمياهّالجوفيةّومكامنّ

يوضحّكيفيةّتوضعّالصخورّالخازنةّبينّطبقتينّكتيمّالنفط، مقطعّمنّقبلّالتلامذةّ رسمّ ّين،تويتمّ
بالنفطّللوصولّإلىّالصخورّ حفاراتّخاصةّ الحصولّعلىّالنفطّعنّطريقّحفرّآبارّبواسطةّ ويتمّ
الخازنةّلهّليضخّمنهّإلىّسطحّالأرض،ّثمّيطلبّالمعلمّمنّاحدّتلامذةّالمجموعاتّبإكمالّ

وتحتّإشرافه.ّ السمكّعلىّالسبورةّ السمكّ)مخططّعظمّ الخاصّبالصخور2ّانظرّمخططّعظمّ )ّ
ّلماءّوللنفطالخازنةّل

ّد 8 التقويم النهائي:
ّعة؟لدورةّالماءّفيّالطبيّمثلطّالمالمخطبّبالاستعانةّاشرحّكيفيةّتشكلّالمياهّالجوفيةّ-0
ّأكملّالفراغاتّالآتيةّبماّيناسبهاّمنّكلمات:ّّ-2
ّتعدّمياه........ّالمصدرّالرئيسّلتغذيةّالمياهّالجوفية.ّ-
ّوجودّ- ّعن ّعبارة ّللماء ّالخازنة ّتحتهاّّطبقات.......ّالصخور ........ّ ّطبقة ّووجود للماء،

ّتسمح........الماء.........
ّالصخورّ- ّضمن...... ّالنفط ّالصخور....ّ.....ّيتجمع ّبينّّمثل ّمحصورة و.......وتكون

ّ........ّطبقتين
ّ:ماّيليعللّّ-3
ّالرملّصخرّنفوذّللماء.ّ-
ّوجودّخزانّالماءّالأرضيّعلىّطبقةّغيرّنفوذةّللماء.ّ-
ّترشيدّاستهلاكّالمياه؟ّكيفيةّفيهاّتوضحّاقترحّثلاثةّأساليبّ-4
ّ
ّ
ّ
ّ
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ّأكملّالمخططّالآتي:ّ-5
  ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّارسمّمقطعاًّموضحاًّفيهّكيفيةّتوضعّالصخورّالخازنةّللماّوللنفطّبينّطبقتينّكتيمتينّ-6
 
 لواجب المنزلي:ا

ّّوثبتّعليهاّماّهوّالمطلوبّمنك:قمّبتصميمّمخططّلعظمّالسمكّّ-
ابحثّمنّخلالّالمراجعّوالإنترنيتّعنّأشكالّأخرىّللمياهّالجوفيةّوأهمّآبارّالنفطّالموجودةّّ-

ّفيّالجمهوريةّالعربيةّالسورية.
لجتهّوالترشيدّفيّاستهلاكه،ّوطرائقّمعاّهايابحثّأكثرّعنّطرائقّووسائلّللتقليلّمنّهدرّالمّ-

ّلمدرسية.منّالتلوثّمتعاوناًّمعّزملائكّفيّالصفّوانشرّذلكّفيّمجلةّالحائطّا
  .ءللماءّللتأكدّمنّنفوذيتهاّللماّقمّبإعادةّإجراءّالتجربةّعلىّأنواعّأخرىّمنّالصخورّالنفوذةّ-

   

 أشكال المياه الجوفية
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 (6ورقة العمل )

 الصف: ............                         اسم المجموعة: ................         
 التنفيذ: جماعي                                                   الشعبة: ............

 (:1نشاط)

 
ّ.......فيها....ّحددّالخاصيةّالأساسيةّالتيّيمكنّملاحظتهاّ،السابقةمنّخلالّتأملكّالصورةّّ-
ّعةوضحّمراحلّدورةّالماءّفيّالطبيفيّرسمّمخططّللبيتّالدائريّيأفرادّمجموعتكّتعاونّمعّثمّّ

  (:2نشاط)

ّّ
ّ

ّالفراغاتّالتالية:ّء،ّوتعاونّمعّزملائكّفيّملالسابقةتأملّالصورّ
منّّوتسمحّللماءّ.......ّتتميزّالصخورّالخازنةّللماءّب...............ّومسامية..........ّ-

ّ...........خلالهاّومنّامثلتها
فوقهاّوتمنعهّمنّالتسربّإلىّ...........ّّيتجمعّ.....ّالنفوذةّ....ّ....أماّالصخورّالكتيمة..ّ-

ّومنّأمثلتها...........
تعلمتّواستنتجتّمنّالنشاطّفيّإكمالّ والآنّعزيزيّالتلميذّتعاونّمعّأفرادّمجموعتكّواستخدمّماّ

ّالموجودّأمامكّعلىّالورقةّالخاصةّبالمخططّعظمّالسمك.ّمخططّعظمّالسمك
 د6ّ (:1نشاط)

ّأرنوبّيحبّاللعبّوالتعلمّمعاً،ّذاتّمرةّأحضرّّ ّفيّقعرّصديقنا قطعةّمنّالقطنّووضعها
ووضعّالقمعّفوقّفوهةّقارورةّواسكبّقليلًاّمنّالماءّفوقّّالقمع،ّثمّوضعّقليلًاّمنّالرملّفوقها.

الرملّببطء.ّفلاحظّبأنّالماءّينفذّ......ّخلالّالرملّوذلكّلوجودّ.............ّبينّحبيباتّ
ّمنّتلكّالتجربة،ّفكتب:الرمل.ّلذلكّأخذّأرنوبّورقةّوسجلّعليهاّماّاستنتجهّ

 للماء. ............الرمل صخر ..
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  (:4نشاط)
ّ...........................تمثلّكلٍّمنهاّلمياهّالجوفيةمنّاّحددّكمّشكلاًّ،ّتيةتأملّالصورّالآ

ّّّّفيّإكمالّمخططّعظمّالسمكّالموجودّفيّالورقةّالخاصةّبالمخطط.ّتعاونّمعّأفرادّمجموعتكثمّ

ّ
 

 (:1نشاط)
ّنحولّلماذاّيتركزّخزانّالماءّالأرضيصديقناّّيتساءلفيّالشكلّالمجاور:ّ

ّ............................ّعلىّطبقةّغيرّنفوذةّللماء؟ّ
ّ...........ّ،..............ّعطّبعضّالأمثلةّعنّالصخورّالكتيمةأ

  (:6نشاط)
تنتجّ،ّاسالسابقّالذيّيمثلّالخزانّالماءّالأرضيالشكلّوّّالآتيين،ّينالشكلمنّخلالّتأملكّّ-

ّ.ةالمياهّالجوفيخزاناتّوّّمكامنّالنفطأوجهّالتشابهّبينّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ

.............................................................................................

.............................................................................................

.............................................................................................ّ
ّ:الآتيةالفراغاتّّءتعاونّمعّزملائكّفيّملّ-

ّ ّ.....ّعملياتّالتنقيبّعنّالنفطّبدراسة.......الصخورّوالبحثّعن.......النفطّثمّتحديدتبدأ
ّ....واستخراجّ....ّالمناسبّوالبدءّ.....

جودّوّالنشاطّفيّإكمالّمخططّعظمّالسمكّالمّهذاّوالآنّاستخدمّكلّماّتعلمتهّواستنتجتهّمن-
ّعلىّالورقةّالخاصةّبالمخططّوذلكّبالتعاونّمعّأفرادّمجموعتك.
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 مخطط البيت الدائري لدورة الماء في الطبيعةّ(1الشكل )

 

 

 

 

 

 

 

 للماء والنفط( مخطط عظم السمك للصخور الخازنة 2الشكل )
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 وأنواعها( أولًا: منشأ التربة) واستصلاحهاالدرس السابع: التربة 
 عدد الحصص: حصتان

ّ.فّمنشأّالتربة،ّوالتمييزّبينّأنواعهاتعرّ الهدف العام: 
ّيكونّقادراًّعلىّأن:يتوقعّمنّالتلميذّفيّنهايةّالدرسّأنّ: درسيةالأهداف ال

ّالمعرفي:فيّالمجالّ
ّالصخور.ّفّالعواملّالطبيعيةّالتيّتؤثرّفييصّ-1
ّيستنتجّمنشأّالتربة.ّ-2
ّيصنفّأنواعّالتربةّحسبّ)المنشأ،ّواللون،ّوالأهمية،ّوالانتشار(.ّ-3
ّيفسرّسببّكونّالتربةّالرمليةّغيرّصالحةّللزراعة.ّ-4
ّيسميّبعضّملوثاتّالتربة.ّ-5
ّحلولًاّلحمايةّالتربةّمنّالانجراف.ّيقترحّ-6
ّيبديّرأيهّفيّأهميةّالغطاءّالنباتيّفيّحياتنا.ّ-7

يصممّمخططّالبيتّالدائريّبالتعاونّمعّزملائهّموضحاًّّ-:ّالمهاري الحس الحركيفيّالمجالّ
ّفيهّمنشأّالتربةّوأنواعهاّوملوثاتها.

ّخرائطّالتفكيرّوبالتعاونّمعّزملائهّفيّمجموعاتّالعملّيرسمّّمخططاتّ-
ّيقدرّأهميةّالتربةّوالماءّوالغطاءّالنباتيّفيّحياتنا.ّ-ّالوجداني:فيّالمجالّ

ّيتعاونّّمعّزملائهّفيّمجموعاتّالعمل.ّ-ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
خدامّالتواصل،ّاستنتاج،ّالتصنيف،ّالتفسير،ّالملاحظة،ّالاستالمهارات المتوقع اكتسابها: 

ّالعلاقاتّالمكانية
صخورّمختلفةّلأنواعّالتربة،ّصورّلأنواعّالصخور،ّصورّلأراضٍّالمواد والوسائل التعليمية: 

بطاقات،ّعيناتّ)نماذج(ّمنّأنواعّالتربةّالمختلفة،ّ التربة،CDّ)زراعيةّوصحراويةّ، (ّيوضحّمنشأّ
(،ّورقة7ّأوراقّعملّ)ورقةّالعملّخريطةّسورية،ّجهازّحاسوبّمرفقّبجهازّعرض،ّالسبورة،ّ

ّالعملّالخاصةّبمخططّالبيتّالدائري.
ّاستراتيجيات التدريس المتبعة:  ّالتفكير، ّخرائط ّالدائري، بنظامّّشاركّ-زاوجّ-)فكرالبيت

ّالمجموعات(،ّالرؤوسّالمرقمة.
ّّ
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 د7ّإثارة الدافعية للدرس: 
اّمنّخلالّويمهدّلتعرفهينشطّالمعلمّالمعرفةّالسابقةّلدىّالتلامذةّحولّموضوعّ"التربةّوأنواعها"،ّ

ّالتذكيرّبالدروسّالسابقةّوطرحّبعضّالأسئلة:
ّصنفّأنواعّالصخورّتبعاًّلطرائقّتكونها.ّ-
ّهذهّالصخور؟عواملّالطبيعيةّالتيّتؤثرّعلىّماّالّ-

ّد(ّيوضحّمنشأّالتربةّوأنواعها،ّثمّيسأل:2ّقصيرّلمدةّ)ثمّيعرضّالمعلمّمقطعّفيديوّتعليميّ
ّماذاّشاهدتم؟ّ-
ّعددّبعضّمكوناتّالتربة.ّ-
ّهلّيوجدّنوعّواحدّمنّالتربة؟ّ-
ّعددّبعضّأنواعها.ّ-

ويصو بّالخاطئة،ّويستنتجّبالمشاركةّمعّّيتلقىّالمعلمّإجاباتّالتلامذةّويعززّالصحيحةّمنها
التربةّوأنواعها"ّويثبتهّعلىّالسبورةّويستخدمّهذهّالإجاباتّكخطّّالتلامذةّعنوانّدرسّاليومّ"منشأ

ّأساسيّللقيامّبأنشطةّالدرس.
 د 5 خطوات تنفيذ أنشطة الدرس:

كلّمجموعةّ لأفرادّ والترتيبّنفسهّ )محافظاًّعلىّالتقسيمّ إلىّمجموعاتّتعاونيةّ التلامذةّ المعلمّ يقسمّ
العمل ورقةّ ويوزعّعليهمّ فيّالدروسّالسابقةّ( بمخططّالبيتّالدائري.ّ(7)ّكماّ خاصةّ بيضاءّ ّوورقةّ

ثمّيطلبّالمعلمّمنّالمجموعاتّإخراجّالورقةّالبيضاءّالخاصةّبالبيتّالدائري،ّويناقشّمعهمّ
ّالأسئلةّالآتية:

ماّالهدفّالذيّتسعونّلتحقيقهّمنّبناءّمخططّالبيتّالدائري؟ّ)متوقعة(:ّتعر فّمنشأّالتربةّّ-
ّوأنواعها.

ّالرئيسّالمرادّبناءّمخططّالبيتّالدائريّله؟ّ)متوقعة(:ّمنشأّالتربةّوأنواعها.ماّالموضوعّّ-
ّويتمّوضعهّداخلّالقرصّفيّمركزّالدائرة.

هلّيمكنّتقسيمّالموضوعّالرئيسّإلىّموضوعينّفرعيين؟ّ)متوقعة(:ّ)منشأّالتربة،ّأنواعها(.ّّ-
ّد(.5ّويتمّوضعهماّعلىّجانبيّالمنحنىّ)

(9ّموعاتّرسمّقطاعاتّالبيتّالدائريّباتجاهّعقاربّالساعةّوذلكّفيّ)ثمّيطلبّالمعلمّمنّالمج
وشرحّكلّقطاعّومتابعةّ معّمناقشةّ القطاعاتّحسبّمعلوماتّالدرس(ّ، تقسيمّ قطاعاتّ)بحيثّيتمّ

ّمخططّالبيتّالدائريّعلىّيتمّرسمعملّالتلامذةّواستخدامّالوسائلّالمناسبةّوأوراقّالعمل،ّثمّ
ّلامذةّفيّتعبئةّكلّقطاعّبعدّشرحهّوتنفيذّالأنشطة.السبورة،ّويتشاركّمعّالت

ّ
ّ
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 (د11ّ) (:1نشاط )

     
ّيعرضّالمعلمّصوراًّمتنوعةّ)لأنواعّمنّالصخور(ّثمّيسألهم:

ّماذاّتشاهدون؟ّ-
ّسمِّّهذهّالأنواعّمنّالصخور.ّ-
ّماّالعواملّالطبيعيةّالتيّتؤثرّفيّهذهّالصخور؟ّعددّبعضاًّمنها.ّ-
ّالعواملّفيّالصخور؟ّوماذاّينتجّعندّتفتتها؟ماّأثرّهذهّّ-
ّماذاّتفعلّهذهّالكائناتّالحية؟ّوماذاّينشأّعندماّتحفرّأنفاقاً؟ّ-
ّوهذهّالمياهّالمتجمعةّفيّشقوقّالصخور،ّماذاّينشأّعنهاّعندماّتتجمدّفيها؟ّ-
ّماذاّنسميّهذهّالجزئياتّالصغيرةّالناتجةّعنّتفتتّالصخور؟ّ-
تّالحيةّ)حيوانات،ّونباتات،ّوأحياءّدقيقة(ّبعدّموتها؟ّوماذاّيتشكلّعنهاّبمّتختلطّهذهّالكائناّ-

ّبمرورّالسنين؟
ّ(1)ّشاطللنّيتلقىّالمعلمّإجاباتّالتلامذةّويعززّالصحيحةّمنها،ّويصححّالخاطئة،ّثمّيوجههم

ّ.فيّورقةّالعمل
الصحيحةّمنهاّّيعززوبعدّتنفيذّالنشاطّيناقشّالمعلمّماّتمّالتوصلّإليه،ّوباتباعّالرؤوسّالمرقمةّ

ويصححّالخاطئة،ّويتوصلّبالمشاركةّمعّالتلامذةّإلىّمنشأّالتربةّوالعواملّالطبيعيةّالتيّتسببتّ
(ّوذلك1ّ،2ّبتفتتّالصخور،ّويتمّتثبيتّهذهّالنتائجّعلىّمخططّالبيتّالدائريّداخلّالقطاعينّ)

ّإشرافّالمعلمتلامذةّأنفسهمّوتحتّطةّالتحليلّعلىّالسبورةّومنّقبلّالعلىّشكلّخري
ّ(ّ)منشأّالتربةّوأنواعها(.1انظرّمخططّالبيتّالدائريّرقمّ)ّ-

 (د 8)(: 2نشاط )

ّّّّّ
ّيعرضّالمعلمّعلىّالتلامذةّصوراًّمتنوعةّلأنواعّالتربةّثمّيسألهم:

ّماذاّتشاهدون؟ّ-
ّكمّنوعاًّمنّالصخورّلدينا؟ّ-
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الطبيعيةّ)كالرياح،ّوالأمطار،ّ...ّّعندماّتتعرضّهذهّالأنواعّالمختلفةّمنّالصخورّللعواملّ-
ّإلخ(ّماذاّينشأّعنها؟

ّإذاً:ّهلّيوجدّنوعّواحدّمنّالتربة؟ّ)متوقعة(:ّلا.
ّعددّبعضّأنواعها.

في2ّّشاطّلنليتلقىّالمعلمّإجاباتّالتلامذةّويعززّالصحيحةّمنها،ّويصححّالخاطئة،ّثمّيوجههمّ
ّورقةّالعمل

نّهناكّأتوصلّإليه،ّويتوصلّبالمشاركةّمعّالتلامذةّإلىّوبعدّتنفيذّالنشاطّيناقشّالمعلمّماّتمّال
ّئجّعلى،ّويتمّتثبيتّهذهّالنتاوذلكّبحسبّنوعّالصخورّالمتفتتةّعنهاّأنواعاً عديدة من التربة

داخلّالقطاعّ) فيّمخططّالبيتّالدائري3السبورةّ وتحتّإشرافّالمعلمومنّقبلّالتّّ( أنفسهمّ ّ،لامذةّ
ّانظرّمخططّ–ّ.)بالمشاركةّمعّالتلامذةّفيّاختيارّشكلّالخريطة(ّالشجرةريطة خعلىّشكلّ

ّ(ّالخاصّبّ)منشأّالتربةّوأنواعها(.1البيتّالدائريّرقمّ)
ّ
ّ

ّ
 ( خريطة الشجرة لأنواع التربة1الشكل )

والآنّسنتعرفّإلىّكلّنوعّمنّهذهّالأنواعّبشيءّمنّالتفصيلّوذلكّمنّحيث:ّالمنشأ،ّواللون،ّ
ّوالانتشارّفيّسورية.والأهمية،ّ

 (د8ّ(: )3نشاط )
ّيعرضّالمعلمّعلىّالتلامذةّعينةّمنّالتربةّالبازلتية،ّويسألهم:ّ-

ّ
ّماذاّتشاهدون؟ّ-
ّماّلونّهذهّالتربة؟ّ-
ّماّنوعها؟ّ-

أنواع التربة

لحقية رملية يةكلسطينية كلسية بازلتية
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ّكيفّنشأت؟ّ-
ّهلّتعدّصالحةّللزراعة؟ّ-
ّبرأيكم:ّأينّتوجدّالتربةّالبازلتيةّفيّسورية؟ّ-

في3ّّشاطّللنيتلقىّالمعلمّإجاباتّالتلامذةّويعززّالصحيحةّمنها،ّويصححّالخاطئة،ّثمّيوجههمّ
ّورقةّالعمل.

وبعدّتنفيذّالنشاطّيناقشّالمعلمّماّتمّالتوصلّإليه،ّوباتباعّالرؤوسّالمرقمةّيعززّالصحيحةّمنهاّ
التربةّ إلىّمنشأّ التلامذةّ معّ بالمشاركةّ ويتوصلّ وأهالبازلتويصححّالخاطئةّ، ولونهاّ ومناطقّيةّ ميتهاّ

اخلّالقطاعّدّمنّقبلّالتلامذةّتحتّإشرافّالمعلمّانتشارها،ّويتمّتثبيتّهذهّالنتائجّعلىّالسبورة
ّ((.1(ّفيّمخططّالبيتّالدائري،ّ)انظرّمخططّالبيتّالدائريّرقمّ)4)

 (د 8)(: 4نشاط )

 
ّيعرضّالمعلمّعلىّالتلامذةّعينةّمنّالتربةّالكلسية،ّويسألهم:ّ-
ّماذاّتشاهدون؟ّ-
ّماّنوعّهذهّالتربة؟ّ-
ّماّلونها؟ّ-
ّكيفّنشأت؟ّ-
ّهلّتعدّصالحةّللزراعة؟ّ-
ّبرأيكم:ّأينّتوجدّالتربةّالبازلتيةّفيّسورية؟ّبالاستعانةّبخريطةّسوريةّالموجودةّعلىّالسبورة.ّ-

في4ّّشاطّللنيتلقىّالمعلمّإجاباتّالتلامذةّويعززّالصحيحةّمنها،ّويصححّالخاطئة،ّثمّيوجههمّ
ّورقةّالعملّ

تمّالتوصلّإليه،ّويعززّالإجاباتّالصحيحةّويصو بّالخاطئة،ّ وبعدّتنفيذّالنشاطّيناقشّالمعلمّماّ
ويتوصلّبالمشاركةّمعّالتلامذةّإلىّمنشأّالتربةّالكلسيةّولونهاّوأهميتهاّومناطقّانتشارها،ّويتمّ

(ّفيّمخطط5ّداخلّالقطاعّ)رافّالمعلمّمنّقبلّالتلامذةّتحتّإشتثبيتّهذهّالنتائجّعلىّالسبورةّ
ّ((.1البيتّالدائري،ّ)انظرّمخططّالبيتّالدائريّرقمّ)

 د 7(: 5نشاط )

ّ
ّالكلسية،ّويسألهم:ّالطينيةّيعرضّالمعلمّعلىّالتلامذةّعينةّمنّالتربةّ-
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ّماذاّتشاهدون؟ّ-
ّماّنوعّهذهّالتربة؟ّ-
ّماّلونها؟ّ-
ّكيفّنشأت؟ّ-
ّهلّتعدّصالحةّللزراعة؟ّ-
لىّفيّسورية؟ّبالاستعانةّبخريطةّسوريةّالموجودةّعّالطينيةّالكلسيةبرأيكم:ّأينّتوجدّالتربةّّ-

ّالسبورة.
يتلقىّالمعلمّإجاباتّالتلامذةّويعززّالصحيحةّمنها،ّويصححّالخاطئة،ّثمّيوجههمّللعملّفيّورقةّ

ّ(.5العملّ)النشاطّ
تمّالتوصلّإليه،ّوي خاطئة،ّعززّالإجاباتّالصحيحةّويصو بّالوبعدّتنفيذّالنشاطّيناقشّالمعلمّماّ

ومناطقّانّالطينيةّويتوصلّبالمشاركةّمعّالتلامذةّإلىّمنشأّالتربة تشارها،ّالكلسيةّولونهاّوأهميتهاّ
(ّفي6ّاعّ)داخلّالقطّمنّقبلّالتلامذةّتحتّإشرافّالمعلمويتمّتثبيتّهذهّالنتائجّعلىّالسبورةّ

ّ((.1لدائريّرقمّ)مخططّالبيتّالدائري،ّ)انظرّمخططّالبيتّا
 (د 8)(: 6نشاط )

   
ّيعرضّالمعلمّعلىّالتلامذةّعينةّمنّالتربةّالرملية،ّويسألهم:ّ-
ّماذاّتشاهدون؟ّ-
ّماّنوعّهذهّالتربة؟ّ-
ّماّلونها؟ّ-

فيّالصحاريّوبعضّّد(ّيوضحّالتربةّالرملية2ّثمّيعرضّمقطعّفيديوّتعليميّقصيرّلمدةّ)
ّالشواطئّالساحلية.

ّشاهدتم؟ماذاّّ-
ّماّنوعّهذهّالتربة؟ّ-
ّكيفّيبدوّشكلها؟ّ-
ّهلّيمكنناّالزراعةّفيّهذهّالرمال،ّوعلىّأراضيّالصحراء،ّوالشواطئّالساحلية؟ّ)متوقعة(:ّلا.ّ-
ّلم؟ّ-
ّبرأيكم:ّلمّلاّتحتفظّالتربةّالرمليةّبالماء؟ّ-
ّرة.لىّالسبوّأينّتوجدّالتربةّالرمليةّفيّسورية؟ّبالاستعانةّبخريطةّسوريةّالموجودةّعّ-
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في6ّّشاطّلنليتلقىّالمعلمّإجاباتّالتلامذةّويعززّالصحيحةّمنها،ّويصححّالخاطئة،ّثمّيوجههمّ
ّورقةّالعمل

تمّالتوصلّإليه،ّويعززّالإجاباتّالصحيحةّويصو بّالخاطئة،ّ وبعدّتنفيذّالنشاطّيناقشّالمعلمّماّ
يتمّولونهاّوأهميتهاّومناطقّانتشارها،ّوّويتوصلّبالمشاركةّمعّالتلامذةّإلىّمنشأّالتربةّالرمليةّ

(ّفيّمخطط7ّداخلّالقطاعّ)ّمنّقبلّالتلامذةّتحتّإشرافّالمعلمّتثبيتّهذهّالنتائجّعلىّالسبورة
ّ((.1البيتّالدائري،ّ)انظرّمخططّالبيتّالدائريّرقمّ)

 (د 8(: )7نشاط )

ّّّّّ
ّيعرضّالمعلمّصوراًّللتربةّاللحقية،ّويسألهم:

ّتشاهدون؟ماذاّّ-
ّماذاّتحملّمياهّالأنهارّمعها؟ّ-
ّماّنوعّهذهّالتربة؟ّ-
ّماّلونها؟ّ-
ّهلّتنتشرّالأشجارّعلىّجانبيّالنهر؟ّ-

ّإذاً:ّهلّتعدّالتربةّاللحقيةّصالحةّللزراعة؟
ّفيّسورية؟ّبالاستعانةّبخريطةّسوريةّالموجودةّعلىّالسبورة.ّاللحقيةأينّتوجدّالتربةّّ-

ّ(7ّنشاط)لليتلقىّالمعلمّإجاباتّالتلامذةّويعززّالصحيحةّمنها،ّويصححّالخاطئة،ّثمّيوجههمّ
ّفيّورقةّالعمل

تمّالتوصلّإليه،ّويعززّالإجاباتّالصحيحةّويصو بّالخاطئة،ّ وبعدّتنفيذّالنشاطّيناقشّالمعلمّماّ
ارها،ّويتمّومناطقّانتشّولونهاّوأهميتهاّاللحقيةويتوصلّبالمشاركةّمعّالتلامذةّإلىّمنشأّالتربةّ

(ّفيّمخططّالبيتّالدائري،ّ)انظرّمخططّالبيت8ّتثبيتّهذهّالنتائجّعلىّالسبورةّداخلّالقطاعّ)
ّ((.2الدائريّرقمّ)

 د( 15(: )8نشاط )

  
ّيعرضّالمعلمّبعضّالصورّبواسطةّجهازّالحاسوبّالمرفقّبجهازّالعرض،ّويسألهم:

ّماذاّتشاهدون؟ّ-
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ّالنباتيّفيّحياتنا؟ماّأهميةّالغطاءّّ-
ّماّضرورةّوجودّهذهّالأشجارّوالنباتاتّالخضراء؟ّ-
ّعددّبعضّملوثاتّالتربةّوالمياه؟ّ-
ّماّواجبناّنحوّالتربةّلحمايتهاّمنّالتلوثّوالانجراف؟ّ-

يتلقىّالمعلمّإجاباتّالتلامذةّويعززّالصحيحةّمنها،ّويصححّالخاطئة،ّثمّيوجههمّللعملّفيّورقةّ
شارك(ّبنظامّّ-زاوجّ-،ّبعدّأنّيطلبّمنّكلّمجموعةّالعملّبطريقةّ)فكر(8العملّ)النشاطّ

2ّد(ّثمّيشاركّأفكارهّمعّزميلهّلمدةّ)2ّالمجموعات،ّبحيثّيفكرّكلّتلميذّبمفردهّبالسؤالّلمدةّ)
لبعضّ،ّثمّتتشاركّالثنائياتّمعّبعضهاّا(ّعلىّشكلّثنائيات،ّوالثنائيةّالأخرىّبنفسّالطريقةد

ّا ّالحل ّإلى ّوتتوصل ّأن ّإلى ّصحة ّوالأكثر ّويتوصلواّلأفضل ّالمجموعة ّعناصر ّكافة تتشارك
ّللإجابةّوالحلّالصحيحين.

تمّالتوصلّإليه،ّويعززّالإجاباتّالصحيحةّويصو بّالخاطئة،ّ وبعدّتنفيذّالنشاطّيناقشّالمعلمّماّ
حمايتهاّلبعضّملوثاتّالتربةّوالمياهّالجوفية،ّوبعضّالحلولّويتوصلّبالمشاركةّمعّالتلامذةّإلىّ

(ّفيّمخططّالبيتّالدائري،9ّ،ّويتمّتثبيتّهذهّالنتائجّعلىّالسبورةّداخلّالقطاعّ)منّالتلوث
ّ((.1)انظرّمخططّالبيتّالدائريّرقمّ)

 د( 5التقويم النهائي: )
يتمّعلىّشكلّلعبةّ)معّشجرةّالمعلومات(ّمعّتقديمّالتقريرّالمناسبّوتصويبّالأخطاءّمنّقبلّ

ّالتلامذةّأنفسهم.
ّوضحّمنشأّالتربة.ّ-1
ّ.ةعددّالعواملّالطبيعيةّالمؤثرةّفيّالصخورّومثلهاّعلىّشكلّالخريطةّالمناسبّ-2
ّالمخططّالآتيّبماّيناسبه:ّأكملّ-3

ّ
ّفسرّماّيلي:ّ-4
ّالتربةّالطينيةّالكلسيةّأحمر.ّ-أ

ّالتربةّالرمليةّغيرّصالحةّللزراعة.ّ-ب
 
 

أنواع التربة
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 الواجب المنزلي:
شكلّالبيتّالدائري،ّوقسمهّإلىّعدةّقطاعاتّوذلكّوفقّالأسئلةّتعاونّمعّزملائكّفيّتصميمّّ-

ّالآتية:
ّتوسعّفيّالبحثّعنّأنواعّأخرىّمنّالتربةّوحددّأماكنّانتشارهاّفيّالوطنّالعربي.ّ-
تحدثّعنّأهميةّالغطاءّالنباتيّفيّحياتناّمنّخلالّالرجوعّإلىّمراجعّمناسبةّوالاستعانةّّ-

ّبالشابكةّالإلكترونية.
ّحلولًاّللحدّمنّتلوثّالتربةّوالمياهّوالغطاءّالنباتي.اقترحّّ-

ّّ
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 (7ورقة العمل )
 .......  اسم المجموعة: ............                                  الشعبة:

   .الصف: ......                                              التنفيذ: جماعي 
 (:1نشاط )

ّالإجابةّعنّالسؤالّالآتي:ّمنّيساعدّصديقناّنحولّفي
ّماّالعواملّالتيّتسببّتفتتّالصخور؟ّ-

...........................................................................................ّ

ّومنهّأستطيعّاستنتاجّكيفّتنشأّالتربة:ّ....................................................
ّالنتائجّعلىّمخططّالبيتّالدائري:ّتعاونّمعّأفرادّمجموعتكّولكنّنحولّّ- أرادّتسجيلّهذه

لمساعدتهّفيّتثبيتّالنتائجّداخلّالقطاعينّالأولّوالثانيّفيّالبيتّالدائريّعلىّالورقةّالخاصةّ
ّبه.

 (:2نشاط )
ّتعاونّمعّأفرادّمجموعتكّفيّتصنيفّأنواعّالتربةّمنّخلالّإكمالّالمخططّالآتي:

ّ
ّذهّالنتائجّداخلّالقطاعّالثالثّفيّمخططّالبيتّالدائريّعلىّالورقةّالخاصةّبه.ثمّثبتّه
 (:3نشاط )

ّهياّنساعدّصديقناّسنفورّفيّملءّالفراغاتّالآتية:ّ-
تنشأّالتربةّالبازلتيةّعنّالصخورّ............،ّولونهاّ.........،ّوهيّ...........ّللزراعة،ّّ-

ّيّحمص،ّوّ....................وتنتشرّفيّ.................ّوغرب
تّالدائريّفيّمخططّالبيّالرابعثمّتعاونّمعّأفرادّمجموعتكّفيّتثبيتّهذهّالنتائجّداخلّالقطاعّ

ّعلىّالورقةّالخاصةّبه.
 (:4نشاط )

ّحمصّ-فيّإحدىّالمراتّسافرّصديقكمّسامرّإلىّحمص،ّوشاهدّعلىّجانبيّطريقّدمشق
ّأشجارّالزيتون،ّفتساءل:ّماّنوعّهذهّالتربةّذاتّاللونّالأبيضّالمزروعةّبأشجارّالزيتون؟

ّهياّنساعدّسامرّفيّتعر فّهذهّالتربة:

أنواع التربة

لحقية يةكلسطينية
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التربةّ..............ّتنشأّعنّتفتتّالصخورّالكلسيةّالرسوبية،ّولونهاّ.........،ّوهيّصالحةّ
تشرّعلىّالصخورّالممتدةّبينّ...........ّلزراعةّأشجارّ...............ّوالفستقّالحلبي،ّوتن

ّو............،ّوقربّحلب.
النتائجّداخلّالقطاعّالخامسّفيّمخططّالبيتّالدائريّ تعاونّمعّأفرادّمجموعتكّفيّتثبيتّهذهّ ثمّ

ّعلىّالورقةّالخاصةّبه.
 (:5نشاط )

ّمنّيساعدّصديقناّسنفورّفيّالإجابةّعنّسؤالهّالآتي:
الطينيةّ التربةّ ..................ّتنشأّ أحمرّلوجودّ ولونهاّ عنّ.........................ّ، الكلسيةّ

ّوهيّ...........ّلزراعةّ.............،ّوتنتشرّفيّسوريةّفيّ...............................
النتائجّداخلّالقطاعّالسادسّفيّمخططّالبيتّالدائريّ تعاونّمعّأفرادّمجموعتكّفيّتثبيتّهذهّ ثمّ

ّالورقةّالخاصةّبه.علىّ
 (:6نشاط )

صديقكمّعبقورّيحبّاللعبّوالتعلمّمعاً،ّوذاتّمرةّشاهدّفيلماًّتعليمياًّحولّالصحاريّوطبيعتها،ّ
التربةّالمكونةّ أشجارّأوّنباتات،ّفتساءلّعنّنوعّهذهّ جرداءّلاّيوجدّفيهاّ واستغربّلمّتبدوّأرضهاّ

ّمنّالحبيباتّالناعمة.
.ّ.............تفتتّالصخورّالاندفاعيةّكال..............،ّولونهاّعنّّتنشأّالتربةّ...........

الضروريّللنباتّ.............لعدمّلزراعةّلوهيّ..........ّ. بالغذاءّ .ّ........ وّ وتنبالماءّ، تشرّّ،
ّ.................وّ..............ّعلىّالشواطئسوريةّبلدناّفيّ

يّهّالنتائجّداخلّالقطاعّالسابعّفيّمخططّالبيتّالدائرّثمّتعاونّمعّأفرادّمجموعتكّفيّتثبيتّهذ
ّعلىّالورقةّالخاصةّبه.

 (:7نشاط )
ّ..............................تعاونّمعّأفرادّمجموعتكّفيّاستنتاجّمنشأّالتربةّاللحقية؟ّ.....

ّ.............................................................ولونهاّ..............،ّوأهميتهاّ
ّوأماكنّانتشارهاّفيّسورية؟ّ.................................................................

ّثمّثبتّهذهّالنتائجّداخلّالقطاعّالثامنّفيّمخططّالبيتّالدائريّعلىّالورقةّالخاصةّبه.
 (:8نشاط )

ّ
المراتّكانّنحولّالنشيطّيتجولّفيّالبساتينّوالمروجّالخضراءّبينّالمزروعات،ّوشاهدّفيّإحدىّ

ّمزارعاًّيرشّمزروعاتهّوأشجارهّبالمبيداتّالكيميائية،ّفتساءل:



 
384 

ّّّّّ
ّ

ّماّخطورةّالاستخدامّغيرّالمرشدّللمبيداتّالحشرية؟
............................................................................................ّ

ّومنهّنستنتجّمعّصديقناّنحولّبعضّملوثاتّالتربةّوالمياهّالجوفية:
............................................................................................ّ

قناّنحولّحولّماّيصيبّالمياهّوالتربةّوالغطاءّالنباتيّمنّملوثات،ّدعوناّنساعدهّفيّفحزنّصدي
ّاقتراحّبعضّالحلولّلحمايةّالمياهّوالتربةّمنّالتلوثّوالانجراف:

.............................................................................................
.............................................................................................ّ

ّثمّثبتّهذهّالنتائجّداخلّالقطاعّالتاسعّفيّمخططّالبيتّالدائريّعلىّالورقةّالخاصةّبه.
ّّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
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 مخطط البيت الدائري الخاص بدرس منشأ التربة وأنواعها
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ

 مخطط البيت الدائري لمنشأ التربة وأنواعها( 1الشكل )
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 : التربة واستصلاحهاالثامنالدرس 
 وكيفية استصلاحها التربة خصائص: ثانيا  

 عدد الحصص: حصة واحدة
  تعلم كيفية استصلاح بعض أنواع التربة. - الهدف العام: 

  يتوقع من التلميذ في نهاية الدرس أن يكون قادراً على أن:ة: درسيالأهداف ال
 المعرفي: في المجال

 أنواع التربة. يسمي -1
 يجري تجربة لمعرفة خصائص التربة )الطينية، الكلسية، الرملية(. -2
 يقارن بين أنواع التربة من حيث احتفاظها بالماء. -3
 يصمم مخطط موضحاً فيه أنواع التربة من حيث احتفاظها بالماء و بالترتيب.  -4
 استصلاح التربتين الكلسية والرملية. ةيبين طريق -5
 يعدد مكونات التربة المتوازنة. -6
 يستنتج أهمية التربة بالنسبة لحياة النبات. -7
 يفسر سبب كون تربة الغابات من أفضل أنواع الترب الصالحة للزراعة. -8
 يبدي رأيه في كيفية استصلاح الأراضي الصحراوية. -9

 يقترح حلولًا لحماية التربة من الانجراف والتدهور. -11
يرتب صوراً لأنواع التربة بحسب نسبة احتفاظها كل منها بالماء من الاكبر  - هاري:الم في المجال

 .   إلى الأصغر
 يرسم خرائط التفكير وبالتعاون مع زملائه في مجموعات العمل  -

يتعاون مع زملائه في مجموعات  –أهمية حماية التربة من التلوث.  يقدر- الوجداني: في المجال
 .العمل

 التربة الزراعية. يقدر أهمية -
 يشارك في حملات التشجير -

 ، التفسير، التواصل.التجريبالملاحظة، الاستنتاج، المهارات المتوقع اكتسابها: 
مكونات )الطينية، الكلسية، الرملية(، لوحة ل صخور مختلفة لأنواع التربةالمواد والوسائل التعليمية: 

ور ص)الطينية، الكلسية، الرملية(،  التربة المختلفةبطاقات، عينات )نماذج( من أنواع التربة، 
أقماع، ورق ترشيح، ماء، صور  3كؤوس،  3، )غابات، أراض خضراء، أراض صحراوية، تشجير(

 .السبورة، أوراق عملالكتاب،  حاسوب مرفق بجهاز عرض، لدورة الماء في الطبيعة،
رؤوس شارك بنظام المجموعات(، ال -زاوج -)فكرخرائط التفكير، استراتيجيات التدريس المتبعة: 

  المرقمة.



 
387 

 د( 5إثارة الدافعية للدرس: )
 الأسئلة: وطرح بعض قس السابمن خلال التذكير بالدر ينشط المعلم المعرفة السابقة لدى التلامذة 

 الصخور؟ ة فيؤثر ما العوامل الطبيعية الم -
 اذكر منشأ التربة، وعدد بعض أنواعها. -

 
 ثم يسأل: ،عرضالصورة تمثل المياه الجوفية بواسطة الحاسوب المرفق بجهاز ثم يعرض المعلم 

 ؟تشاهدونماذا  -
 ماذا نسمي المياه التي تصل إلى باطن الأرض؟ )متوقعة: مياه جوفية(. -
 ؟كيف تصل هذه المياه إلى باطن الأرض -
 ما نوع هذه الطبقات التي تسمح بنفاذ الماء إلى أسفلها؟ -
 مياه الأمطار لا يتسرب إلى باطن الأرض، لماذا؟ هناك قسم من -
 ماذا تشكل المياه التي تجري على سطح الأرض؟ -

نا سابقاً ويذكر بأننا تعرفويصوّب الخاطئة،  يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها
من التربة، واليوم سنتعرف خصائص هذه الأنواع من التربة النفوذة وغير النفوذة  عديدة أنواععلى 

تنتج بالمشاركة ويسللماء وكيفية العمل على استصلاح التربة النفوذة للماء وجعلها صالحة للزراعة، 
ة ويستخدم " ويثبته على السبور وكيفية استصلاحهاالتربة  خصائصمع التلامذة عنوان درس اليوم "

 ه الإجابات كخط أساسي للقيام بأنشطة الدرس.هذ
 خطوات تنفيذ أنشطة الدرس:

يقسم المعلم التلامذة إلى مجموعات تعاونية )محافظاً على التقسيم والترتيب نفسه لأفراد كل مجموعة 
 .(8) رقم كما في الدروس السابقة( ويوزع عليهم ورقة العمل

 د( 11) (:1نشاط )

    
 :ثم يسألهم التلامذة عينات من التربة )الطينية، والكلسية، والرملية(على يعرض المعلم 

 ماذا تشاهدون؟ -
 )بعد ملاحظتها ولمسها من قبل التلامذة وتعرف شكلها وملمسها(. .التربةسمِّ هذه الأنواع من  -
 هل هذه الأنواع من التربة نفوذة أم غير نفوذة للماء؟ -
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ا هذه الأنواع الثلاثة من التربة للتحقق من درجة ونسبة نفوذيتهوللتأكد من ذلك سنجري تجربة على 
 للماء، ويسألهم:

 ة بعد أن يوضح لهم كيفية تنفيذها وفق الخطوات الآتية:من لديه الرغبة لإجراء هذه التجرب -

 
 ضع ثلاثة أقماع في كل منها ورقة ترشيح فوق ثلاث كؤوس. -
 الثاني تربة كلسية، وفي الثالث تربة رملية. ثم ضع في القمع الأول تربة طينية، وفي -
 ثم صب قليل من الماء فوق كل قمع. -
 ماذا تلاحظ؟ ............................................... -
 ماذا تستنتج؟ .............................................. -

 أن حظاتهم واستنتاجاتهم وذلك بعدويكلف بقية التلامذة بملاحظة ومراقبة ما يحدث، وتسجيل ملا
وبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه، (، 1للعمل في ورقة العمل )النشاط  يوجههم

وباتباع الرؤوس المرقمة يعزز الصحيحة منها ويصحح الخاطئة، ويتوصل بالمشاركة مع التلامذة 
التربة والصخور الموجودة على  أن مياه الأمطار تصل إلى باطن الأرض من خلال نوعإلى 

المسامية العالية والنفوذة للماء، ومن خلال التجربة التي تم إجراؤها حول نفوذية أنواع سطحها ذات 
خريطة شكل  على السبورة علىترتيب الأنواع الثلاثة للتربة حسب نفوذيتها للماء التربة للماء يتم 

 التلامذة في اختيار شكل الخريطة: بالمشاركة مع التدفق
                                 

 
 ( خريطة التدفق ترتيب أنواع التربة حسب نفوذيتها للماء1الشكل )

التلامذة بإشراف المعلم السبب في نفوذية هذه الأنواع من التربة، ويتم تسجيلها على ومنه يستنتج 
 السبورة على شكل خريطة التدفق المتعدد:

 
 
 
 
 
 

 ( سبب نفوذية أنواع التربة للماء2الشكل )                               

ينفذ الماء من التربة 

 الطينية ببطء شديد

ينفذ الماء من التربة 

 الكلسية ببطء
ينفذ الماء من التربة 

 الرملية بسرعة

 لأنها لا تحتفظ بالماء

ة ء بنسبلأنها تحتفظ بالما
 أكبر من التربة الرملية

 

لأنها تحتفظ بالماء بنسبة 

 أكبر من الكلسية والرملية
 ء منها ببطء شديدينفذ الما

 ينفذ منها الماء ببطء

 ينفذ الماء منها بسرعة

 التربة الطينية
 

 التربة الكلسية
 

 التربة الرملية
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 (د 7)(: 2نشاط )

      
 م يسألهم:ث )الكلسية، والطينية، والرملية( لأنواع التربة يعرض المعلم على التلامذة صوراً متنوعة

 ؟هل هذه الأنواع من التربة صالحة للزراعة -
 كم نوعاً من الصخور لدينا؟ -
 وذلك بالاستفادة من معلوماتهم السابقة. ؟أي نوع من الأشجار صالح للزراعة فيها -
 لم لا تصلح التربة الرملية للزراعة؟ -
معالجة واستصلاح التربة الرملية، والكلسية أيضاً، وجعلهما خصبتين صالحتين كيف يمكننا  -

 لزراعة كافة أنواع المزروعات؟
 هل تساعد خاصية نفاذية التربة في استصلاح كل من التربة الرملية والكلسية؟ -
 ماذا يضيف المزارع في الصورة المعروضة إلى أرضه؟ -
 ربة؟ما فائدة إضافة السماد العضوي للت -
 عندما يحرث المزارع أرضه: ماذا تفيد تلك الحراثة التربة؟ -
عندما يضيف المزارع تربة طينية أو كلسية كونهما صالحتين للزراعة، هل تغذي وتفيد هذه  -

يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها، ويصحح الخاطئة، ثم يوجههم  التربة الأرض؟
وبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه، ويتوصل (، 2نشاط للعمل في ورقة العمل )ال

يت هذه النتائج ، ويتم تثبأساليب أو طرائق معالجة التربة الكلسية والرمليةبالمشاركة مع التلامذة إلى 
 :التحليلريطة خالسبورة على شكل  على
 
 
 
 
 
 

 التربة الرملية                                                    
 

 
                               

 ةيطة التحليل لمعالجة أنواع الترب( خر 3الشكل )

 التربة الكلسية

 معالجة أنواع التربة

إضافة السماد العضوي 
 لها

 حراثتهاثم 

إضافة السماد العضوي 
 لها

 وتربة طينية أو كلسية

 ثم حراثتها



 
390 

 
 د( 6(: )3نشاط )

 ، ويسألهم:حديقة المدرسةتربة يعرض المعلم على التلامذة عينات من 
 ما نوعها؟ -
 ما نوع التربة الموجودة في حديقة منزلكم؟ -

 ثم يعرض المعلم بعض الصور بواسطة الحاسوب المرفق بجهاز عرض، ويسألهم:

 
 ؟وما نوع هذه التربة ؟كيف تبدو هذه الأشجار، ما لونها - ماذا تشاهدون؟ -
 لماذا؟ صالحة للزراعة؟ تربة الغابات هل تعد -
 عدد بعض مكونات التربة الصالحة للزراعة والمتوازنة؟ -

يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها، ويصحح الخاطئة، ثم يوجههم للعمل في ورقة 
 (.3العمل )النشاط 

 كوناتموبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه، ويتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى 
 :خريطة الفقاعةعلى شكل ، ويتم تثبيت هذه النتائج على السبورة المتوازنةالتربة 

 
 
 
 
 
 
 

 ( خريطة الفقاعة لمكونات التربة المتوازنة4)الشكل 
 

وهذا ما يجعل تربة الغابات من أفضل وأغنى الترب الصالحة للزراعة لغناها بالماء والهواء والأملاح 
لدقيقة، ا المعدنية والدبال والذي هو عبارة عن أوراق الأشجار المتساقطة على الأرض وبقايا الأحياء

 ولأنها متوازنة وعميقة.
 
 

مكونات التربة 

 المتوازنة

 ماء

25% 

 هواء

25% 

 دبال

5% 

مواد 
 معدنية

45% 
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 د( 7)(: 4نشاط )

 
 خاصصوراً متنوعة )لغابات وأراضٍ خضراء وأخرى جرداء وأشيعرض المعلم على التلامذة  -

 ويسألهم: ،يزرعون( بواسطة جهاز الحاسوب
 ماذا تشاهدون؟ -
 ................................................... ؟قارن بين هذه الصور، ماذا تلاحظ -
 أيام السنة نحتفل بعيد الشجرة؟في أي يوم من  -
 لماذا نقوم بزراعة الأشجار؟ -
 ؟من أين تحصل الأشجار والنباتات والمزروعات على غذائها -
 ................................ ؟كيف تبدو الأراضي الصحراوية التي تلاحظها في الصورة -
 ؟كيف يمكننا معالجتها وجعلها صالحة للزراعة -
 وائد التربة بالنسبة لحياة النبات؟إذاً: ما ف -

مل في ورقة للع يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها، ويصحح الخاطئة، ثم يوجههم
وبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه، ويعزز الإجابات الصحيحة (، 4العمل )النشاط 

د أن التربة هامة جداً لحياة النبات الذي يعة إلى ويصوّب الخاطئة، ويتوصل بالمشاركة مع التلامذ
ريطة خالغذاء الرئيس لبقية الأحياء، ويتم تسجيل ما تم التوصل إليه على السبورة على شكل 

 :التحليل
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( خريطة التحليل لأهمية التربة لحياة النبات وكيفية استصلاح الأراضي الصحراوية5الشكل )
 

 أهمية التربة لحياة النبات

 تثبيت جذور النبات

 توفر للنبات الماء والأملاح المعدنية

 والدبالتوفر المواد الغذائية 

 استصلاح الأراضي الصحراوية

 ةضافة الأسمدة الطبيعية والكيمياويإ

 توفير الماء لري المزروعات
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 د( 7(: )5نشاط )

     
 ألهم:، ويسبواسطة الحاسوب المرفق بجهاز عرض بعض الصوريعرض المعلم على التلامذة  -
 ماذا تشاهدون؟ -
 ؟وتدهورها التربةأسباب انجراف ما  -
مقابل الفوائد التي تقدمها التربة لحياة النبات، من الواجب علينا حمايتها من الانجراف والتدهور،  -

ن عها لحماية التربة م"بالاستفادة من معلوماتهم السابقة"، عدد بعضاً من الطرائق الواجب اتبا
 الانجراف والتدهور. 

يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها، ويصحح الخاطئة، ثم يوجههم للعمل في ورقة 
يذ وبعد تنف، (، بعد أن يطلب من كل مجموعة العمل بطريقة )فكّر، زاوج، شارك(5العمل )النشاط 

لصحيحة ، ويعزز الإجابات اتباع طريقة الرؤوس المرقمةبا النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه
بعض طرائق حماية التربة من الانجراف ويصوّب الخاطئة، ويتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى 

 :خريطة الدائرةويتم تسجيلها على السبورة على شكل 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 ( خريطة الدائرة لحماية التربة من الانجراف6الشكل )
 د( 5النهائي: )قويم الت

يتم على شكل لعبة )مع شجرة المعلومات( مع تقديم التقرير المناسب وتصويب الأخطاء من قبل 
 التلامذة أنفسهم.

 اختر العبارة الصحيحة وصحح الخاطئة: -1
 تحتفظ التربة الكلسية بالماء بنسبة أكبر من التربة الطينية. -أ
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 ينفذ الماء من التربة الرملية ببطء. -ب
 فسر العبارة الآتية: -2
 تربة الغابات من أفضل أنواع الترب الصالحة للزراعة. -
 ا:مبما يناسبه أكمل المخططين الآتييين -3
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الواجب المنزلي:
بلدك سورية وعن أنواع تربتها، واكتب عن أهم فوائد اجمع صوراً عن الغابات الموجودة في  -

 التربة بالنسبة لحياة النباتات.
اعمل بشكل جماعي وابحث عن طرائق أخرى لحماية التربة من الانجراف والتدهور، وانشرها  -

 في لوحة الحائط المدرسية مستخدماً شكل المخطط المناسب.

حماية 
التربة من 

 الانجراف

حمايتها 
من 

........... 

 و.........و ........والتحطيب 

 ...........بناء 

 لزراعة النباتات

 ...............بتشجيع 

تجديد 

........ 

 منع ..........................

 أهمية التربة لحياة النبات

 ...................تثبيت 

 توفر للنبات الماء و................

 و..............توفر المواد الغذائية 
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 (8) رقم ورقة العمل
                                          ..................                           الصف: ..................اسم المجموعة: 
 الشعبة: .................                                              التنفيذ: جماعي

 (:1نشاط )

 
أحضر ثلاث كؤوس ووضع فوق كل منها قمعاً ذات مرة  أرنوب يحب اللعب والتعلم معاً،صديقنا 

وفي كل منها ورقة ترشيح، ثم وضع في القمع الأول تربة طينية، وفي الثاني تربة كلسية، وفي 
الثالث تربة رملية، وصب فوق كل قمع قليلًا من الماء، فلاحظ أن الماء ينفذ من التربة الطينية 

 ة ...........، ومن التربة الرملية ........................................، ومن التربة الكلسي
 لذلك أخذ أرنوب ورقة وسجل عليها ما استنتجه من تلك التجربة فكتب:

 التربة الطينية ........... بالماء بنسبة أكبر من التربة ..................
 ....التربة الكلسية ........... بالماء بنسبة أكبر من التربة ..............

 التربة الرملية ................ بالماء.
 ولكن أرنوب أراد تسجيل هذه النتائج على شكل خريطة مناسبة.

تعاون مع أفراد مجموعتك في اختيار شكل الخريطة المناسبة لترتيب أنواع هذه التربة من حيث 
 .ع من التربةاحتفاظها بالماء، وبيّن السبب في ذلك مستخدماً أقلاماً ملونة تناسب كل نو 

 
 
 
 
 
 
 

 (:2نشاط )
 .............................................أن خاصية نفاذية التربة تعمل على  سابقاً عرفت 

ة، لرمليتعاون مع أفراد مجموعتك في إكمال المخطط الآتي لمعالجة كل من التربة الكلسية وا
 وجعلهما صالحتين للزراعة:
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 (:3نشاط )
 
 

 
يمثل الشكل المجاور مكونات التربة المتوازنة، هيا نتعاون مع زملائنا في تحديد نسبة كل من 

 لآتي:على الشكل ا حجم كل مكون من الشكل الدائري، وذلكحسب بشكل تقريبي مكونات التربة 
1- .................................. 
2- ................................. 
3- ................................. 
4- ................................. 

 (:4نشاط )
 عدد فوائد التربة بالنسبة لحياة النبات، ومثل ذلك على شكل الخريطة المناسبة: -
 
 
 

 التربة الكلسية

 التربة الرملية

 معالجة أنواع التربة

 إضافة .................

 ثم حراثتها

 إضافة ..................

وإضافة تربة طينية أو 
 تربة ...............

 ثم ................
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 :السابقةمن خلال تأملك الصور 

لك على ومثل ذ استنتج بعض الطرائق لاستصلاح الأراضي الصحراوية وجعلها صالحة للزراعة،
 شكل الخريطة المناسبة:

 
 
 
 
 (:5شاط )ن
 هل تعلم ما النتائج المترتبة على الكرة الأرضية إذا استمر انجراف التربة؟ -

............................................................................................. 

 
في إحدى المرات كان نحول يتجول في الغابة وشاهد الناس يقطعون الأشجار منها، وبعض  -

 لما شاهده.الخراف ترعى فيها، فحزن 
زالة الحزن عنه، وذلك باقتراح بعض الطرائق لحماية التربة  - تعاون مع زملائك لمساعدة نحول وا 

 طط المناسبذلك باستخدام شكل المخمن الانجراف والتدهور والتصحر، ومثل 
 
 



 
397 

 : الحركة والسكونتاسعالدرس ال
 عدد الحصص: حصة واحدة

 بين مفهومي الجسم الساكن والجسم المتحرك.التمييز  -الهدف العام: 
 .توضيح المفهوم النسبي للحركة والسكون -              

 يتوقع من التلميذ في نهاية الدرس أن يكون قادراً على أن:: الأهداف الدرسية
 المعرفي: في المجال

 ساكنة ومتحركة.أجسام إلى  المعروضة أمامه يصنف الأجسام -1
 .(الجسم الساكن والجسم المتحرككل من )يعرّف  -2
 كورة في الكتاب عن الأجسام الساكنة والمتحركة.ذغير الم يعطي أمثلة جديدة -3
 يقارن بين الجسم الساكن والجسم المتحرك من حيث تغير الموضع. -4
 وضع جسم بالنسبة إلى جسم آخر)ساكن، متحرك(. يستنتج -5
 يوضح المفهوم النسبي للحركة والسكون. -6
 يصنف حركتي الأرض. -7
 يفسر حدوث ظاهرتي )الليل والنهار، والفصول الأربعة(. -8
 يبدي رأيه حول أهمية الحركة في حياتنا. -9

 الانسان.يقدر دور الحركة والعمل في حياة  - الوجداني: في المجال
 يمارس القواعد الصحية في حياتنا اليومية التي تحافظ على الجسم. -                      
 يتعاون مع زملائه في مجموعات العمل. -                      

  يصمم مخططات خرائط التفكير بالتعاون مع زملائه - الحسي الحركي: في المجال
 المهارات المتوقع اكتسابها:

 .الزمانية والمكانية، التواصل الملاحظة، الاستنتاج، التصنيف، استخدام العلاقات
 خرائط التفكير، الرؤوس المرقمة. الاستراتيجيات المتبعة في التدريس:

 المواد والوسائل التعليمية:
صور مختلفة )سيارات تسير، مدرسة، سارية علم، شجرة، كرة قدم، لاعبون يلعبون بالكرة، الكرة 

 جهاز حاسوب مرفق بجهاز عرض، ،CDالأرضية(، بطاقات ملونة، الكتاب المدرسي، السبورة، 
 (.9رقم ) عملالأوراق 

 ( د5) إثارة الدافعية للدرس:
حول موضوع "الحركة والسكون"، ويمهد لتعرفها من ينشط المعلم المعرفة السابقة لدى التلامذة 

 خلال طرح الأسئلة، حيث يطلب المعلم من أحد التلامذة الوقوف أمام زملائه عند السبورة، ويسأله:
 هل السبورة ساكنة أم متحركة بالنسبة لك؟ متوقعة "ساكنة". -
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 ن".هل زميلك الجالس في مقعده ساكن أم متحرك بالنسبة لك؟ متوقعة "ساك -
ثم يطلب المعلم من تلميذ آخر الخروج نحو السبورة، ويسأل المعلم التلميذ الأول: هل زميلك هذا 

 متحرك أم ساكن بالنسبة لك؟ متوقعة "متحرك".
كة مع ويستنتج بالمشار  يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة،

سكون"، ويستخدم هذه الإجابات كخط أساسي للقيام بأنشطة التلامذة عنوان درس اليوم "الحركة وال
 الدرس.

 خطوات تنفيذ أنشطة الدرس:
تلاميذ وتسمية كل  5-4من كل مجموعة تتراوح م التلامذة إلى مجموعات تعاونية، يقسم المعل

 (.9ويوزع عليهم أوراق العمل رقم )، مجموعة
 ( د8) (:1نشاط )

  
ويطلب منهم: لاحظ الصور يعرض المعلم صورتين بواسطة الحاسوب المرفق بجهاز عرض، 

 الآتية وحدد حالة الجسم في كل منها؟............
 في الصورتين ساكنة أم متحركة بالنسبة لكم؟ الأجسامهل  - يسألهم:ثم 
 هل سارية العلم والجدار والشجرة أجسام ساكنة أم متحركة بالنسبة لكم؟ -
 هل السيارة التي تسير أمامكم، ساكنة أم متحركة بالنسبة لكم؟ -

 ةيتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم للعمل في ورق
الصحيحة  الإجابات عززصل إليه، وتوبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التو (، 1العمل )النشاط 

توصل بالمشاركة مع التلامذة إلى تصنيف الأجسام المحيطة بنا، ويتم يتم الالخاطئة، و وتصوب 
 :جرةخريطة الشعلى شكل  قبل أحد التلامذة وتحت إشراف المعلم(، )من تسجيلها على السبورة

 
 
 
 
 
 
 

 ( خريطة الشجرة لتصنيف الأجسام المحيطة بنا1الشكل )

 تصنف الأجسام المحيطة بنا إلى:

 : مثالأجسام متحركة : مثالأجسام ساكنة

 الجدار سارية العلم أمامناالسيارة التي تسير  الشجرة
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 مثال: السبورة بالنسبة للتلميذ                          مثال: التلميذ بالنسبة للمقعد.         

 ( د9) (:2نشاط )
 يعرض المعلم مقطع فيديو لمدة دقيقتين يتضمن مباراة كرة قدم، ويطلب منهم تأمله، ثم يسألهم:

 ماذا شاهدتم؟ -
 ممارستها؟ أي فريق رياضي تشجع؟هل تحبون الرياضة؟ ما نوع الرياضة التي تفضل  -

   
 ثم يتابع المعلم:

 قبل أن يطلق الحكم صافرة البدء؟ متوقعة "منتصف الملعب".أين توضعت الكرة  -
 هل يتغير موضع الكرة بالنسبة لك وأنت جالس في مقعدك؟ متوقعة "لا". -
 ماذا تقول عن حالة الكرة عندئذٍ؟ متوقعة "ساكنة". -
كم صافرة البدء، هل يتغير موضع الكرة بالنسبة لك عند انتقالها من لاعب عندما أطلق الح -

 لآخر؟ متوقعة "نعم".
 ماذا تقول عن حالة الكرة عندئذٍ؟ متوقعة "متحركة". -
 ماذا تستنتج من ذلك؟ -

مل في ورقة للع يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم
الصحيحة  الإجابات عززوتوبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه، (، 2النشاط العمل )
الجسم الجسم الساكن و توصل بالمشاركة مع التلامذة إلى تعريف كل من يتم الالخاطئة، و  وتصوب
 ويتم تسجيل ذلك على السبورة، ومن داخل البيئة الصفية أمثلة عن كل منها مع ذكر، المتحرك

 :الدائرةخريطة على شكل )من قبل أحد التلامذة وتحت إشراف المعلم( 
 
 
 
 
 
 
 
 

           
 ( خريطة الدائرة لتعريف الجسم الساكن والمتحرك2الشكل )

الجسم 

 الساكن
الجسم 

 المتحرك

 هو الجسم الذي

لا يتغير 

 موضعه

بالنسبة لجسم 

 آخر

مع 
مرور 

 الزمن

 هو الجسم الذي

يتغير 

 موضعه

بالنسبة لجسم 

 آخر

مع 
مرور 

 الزمن
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الحركة 
والسكون 
مفهومان 

 نسبيان

يمكن أن يكون 
الجسم ساكناً 
بالنسبة لجسم 

 ما 

 وبآن واحد متحركاً 

بالنسبة 

 لجسم آخر

 مثال: سائق السيارة ساكن بالنسبة لسيارته ومتحرك بالنسبة اليك.
 

 ( د7) (:3نشاط )
يعرض المعلم مقطع فيديو لمدة دقيقتين يتضمن سيارات تسير وناس تقف على الرصيف، ويطلب 

 منهم تأمله، ثم يسألهم:

 
 ماذا شاهدتم؟ -
أمام الرجل الذي يقف على الرصيف، هل سائق السيارة متحرك أم ساكن عندما مرت السيارة  -

 بالنسبة للرجل؟ متوقعة "متحرك".
 هل سائق السيارة متحرك أم ساكن بالنسبة لسيارته؟ متوقعة "ساكن". -

يحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم للعمل في ورقة يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصح
لصحيحة الإجابات ا يعززو  تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليهبعد و (، 3العمل )النشاط 

 ،الحركة والسكون مفهومان نسبيانالخاطئة، ويتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى أن  ويصوب
ريطة خعلى شكل  أحد التلامذة وتحت إشراف المعلم(من قبل ) ويتم تسجيل ذلك على السبورة

 :الدائرة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( خريطة الدائرة لتوضيح المفهوم النسبي للحركة والسكون3)الشكل 
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 ( د9) (:4نشاط )
 يعرض المعلم على التلامذة صورتين )تعاقب الليل والنهار، والفصول الأربعة(:

   
 ماذا تشاهدون؟ -
 كيف يحدث تعاقب الليل والنهار في يوم واحد؟ -
 كيف تتعاقب الفصول الأربعة على مدار السنة؟ -

 وبالاستفادة من معلوماتهم السابقة، كم حركة للأرض؟
 كم يوماً تحتاج الأرض لتدور حول نفسها؟ وماذا ينتج عن ذلك؟ -
 كم يوماً تحتاج الأرض لتدور حول الشمس؟ وماذا ينتج عن ذلك؟ -
 الحركة في حياتنا اليومية؟ م، ما فائدةبرأيكهل تمارسون الرياضة بشكل يومي   -

جابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم للعمل في ورقة يتلقى المعلم إ
 (.4العمل )النشاط 

 اطئة،وتعزز الإجابات الصحيحة وتصوب الخ وبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه،
من قبل أحد )ويتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى أن للأرض حركتين، ويتم تسجيلها على السبورة 

 التحليل:خريطة على شكل  التلامذة وتحت إشراف المعلم(
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( خريطة الشجرة لحركتي الأرض4الشكل )

 تصنف حركة الأرض إلى

 حركتـــــين

 حركة حول نفسها

 تحتاج لمدة يوم واحد

 ينتج عنها تعاقب الفصول الأربعة ينتج عنها تعاقب الليل والنهار

 تحتاج لمدة سنة واحدة

 حركة حول الشمس
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 د (7): التقويم النهائي
 ينفذ على شكل لعبة صيد السمك )صندوق يحتوي عدة سمكات تحمل كل منها سؤالًا(

 أكمل المخطط الآتي بما يناسبه: -1
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 علل ما يلي: -2
 تعاقب الليل والنهار -أ

 تعاقب الفصول الأربعة -ب
 تسمية كواكب المجموعة الشمسية بالسيّارة -ج
 والسكون مفهومان نسبيان الحركة -د
 أكمل الفراغات بالكلمات المناسبة: إلى الصور الآتية ثمانظر  -3

     
إنها ............ إذا لم يتغير موضعها بالنسبة  سيارةإذا كنت واقفاً على الرصيف تقول عن  -

 لك، وتقول إنها ........... إذا تغير موضعها بالنسبة لك.
ب إلى دمشق، إن سائق القطار ............ بالنسبة للقطار، و......... قطار من حلينطلق  -

بالنسبة إلى الشجرة على الطريق، والشخص الذي يتجول في القطار ............. بالنسبة لشخص 
 آخر يجلس على كرسيه.

 ماء النهر ............. بالنسبة للأشجار والأزهار على ضفتي النهر. -
 .......... بالنسبة للشمس.كوكب الأرض ... -
 الطفل ............ بالنسبة للأرجوحة. -
 بالنسبة للطفل. الأرجوحة .......... -

 تصنف الأجسام المحيطة بنا إلى

 أجسام ................. أجسام .............

 تعرف بأنها تعرف بأنها

 .................موضعها بالنسبة إلى  ......... لا يتغير موضعها بالنسبة .....................

 مثال مثال
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 الواجب المنزلي
مية الإلكترونية عن أه تعاون مع زملائك في الصف في البحث من خلال مراجع المدرسة والشابكة

 الحركة في حياتنا اليومية ومثلها على شكل المخطط المناسب وانشرها في مجلة الحائط المدرسية.
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 (9ورقة العمل رقم )
 اسم المجموعة: ..............                                  الصف: ...............

 الشعبة: ..............                      التنفيذ: جماعي                           
 

 (:1نشاط )
 تعاون مع زملائك في المجموعة لإكمال المخطط الآتي:

 
 
 
 
 
 
 
 

 (:2نشاط )
تعاون مع زملائك في المجموعة لإعادة ترتيب المفاهيم الآتية لاستنتاج تعريف كل من الجسم  -

 الساكن والمتحرك، فيكون تعريف الجسم الساكن هو:
 )الجسم، بالنسبة، موضعه، جسم، آخر، مرور، الذي، مع، الزمن، لا، إلى، يتغير(.

........................................................................................... 
 والجسم المتحرك هو:

 الجسم، بالنسبة، موضعه، آخر، مرور، مع، الذي، الزمن، إلى، يتغير، جسم(.)
........................................................................................... 

ثم مثله على شكل المخطط المناسب، مع ذكر أمثلة جديدة عن كل من الجسم الساكن والمتحرك 
 من بيئتك المحيطة بك.

 (:3نشاط )
 أكمل الفراغات الآتية:

...........، أي يمكن أن يكون الجسم ........... بالنسبة إلى الحركة والسكون مفهومان .... -
 ، و.............. متحركاً بالنسبة إلى .............................جسم 

 (:4نشاط )
 هيا نساعد صديقنا نحّول في إكمال المخطط الآتي:

 تصنف الأجسام المحيطة بنا إلى

أجسام ساكنة بالنسبة 
.............................. 

أجسام متحركة بالنسبة 
........................... 

 مثال مثال
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 برأيك، ما مجالات الاستفادة من أهمية الحركة في حياتنا؟ -

.............................................................................................

............................................................................................. 

 تصنف حركة الأرض إلى

.......................... 

 ..........حركة حول 

 تحتاج لمدة .............

 ينتج عنها تعاقب ...............
 ينتج عنها تعاقب .................

 تحتاج لمدة ...........

 ..........حركة حول 
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 السرعة: العاشرالدرس 
 عدد الحصص: حصتان

 تعلم عوامل السرعة وقانونها.الهدف العام:  
 يتوقع من التلميذ في نهاية الدرس أن يكون قادراً على أن:: درسيةالأهداف ال
 المعرفي: في المجال

 .السرعة بالمسافةيوضح علاقة  -1
 .يشرح علاقة السرعة بالزمن -2
 .يستنتج العوامل المتعلقة بالسرعة -3
 يحدد القانون الذي تحسب من خلاله السرعة -4
 يسمي واحدة قياس كل من )السرعة، المسافة، الزمن(. -5
 باستخدام قانون السرعة يقيس سرعة بعض الأجسام -6
التحويل من ساعة إلى ثانية ومن كيلومتر إلى متر يحل مسائل موضحاً فيها كيفية  -7

 وبالعكس.
 يقارن بين عدة أجسام متحركة من حيث قيمة سرعتها من خلال الصور المعروضة امامه. -8
 يصمم مخطط لأجسام متحركة مختلفة بسرعتها ومرتبة من الأسرع إلى الأبطأ. -9

 يرسم خرائط التفكير وبالتعاون مع زملائه في مجموعات العمل  - المهاري: في المجال
 يقدر دور الحركة والعمل في حياة الإنسان. -: الوجداني في المجال

  يقدر أهمية الوقت في حياته اليومية. -
 المهارات المتوقع اكتسابها:

 .ةالعلاقات الزمانية والمكاني، استخدام التواصلالقياس، استخدام الأرقام، الملاحظة، الاستنتاج، 
 المواد والوسائل التعليمية:

جهاز حاسوب مرفق بجهاز  ،CD، بطاقات ملونة، لأجسام متحركةصور مختلفة ساعة يد، متر، 
 (.11رقم )أوراق عمل الكتاب المدرسي، السبورة،  عرض،

 استراتيجيات التدريس المتبعة:
 ة.الرؤوس المرقمدورة التعلم الثلاثية، خرائط التفكير، فكّر زاوج شارك بنظام المجموعات، 

 ( د5) إثارة الدافعية للدرس:
رض ع"، ويمهد لتعرفها من خلال السرعةينشط المعلم المعرفة السابقة لدى التلامذة حول موضوع "

 :طرح الأسئلةبعض الصور و 
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الأسرع في أثناء الحركة، طفل يحبو أم العدّاء المتسابق؟  منلاحظ الصور الآتية، وحدد  -

 لماذا؟
( كم في الساعة، 111عندما تشاهد سيارة تسير بسرعة كبيرة، وتسأل عن سرعتها ولتكن مثلًا ) -

( بكل من المسافة والزمن المقدر هنا 111فماذا يعني ذلك بالضبط؟ وما علاقة هذه القيمة )
 بالساعة؟

كة مع ويستنتج بالمشار  إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة،يتلقى المعلم 
 "، ويستخدم هذه الإجابات كخط أساسي للقيام بأنشطة الدرس.السرعةالتلامذة عنوان درس اليوم "

 ( د55) مرحلة الاستكشاف: -1
التقسيم والترتيب  )محافظاً على( تلامذة، 5-4من )يقسم المعلم التلامذة إلى مجموعات تعاونية 

 .(11)ورقة العمل  نفسه لأفراد كل مجموعة كما في الدروس السابقة( ويوزع عليهم أوراق العمل
 (:1نشاط )

 يجري المعلم حواراً مع التلامذة: 
 هل تحبون لعبة الجري؟ ماذا تفيد أجسامنا؟ -

ك خلال المسابقة؟ وذلمن يرغب بالمشاركة في هذه ما رأيكم أن نجري مسابقة جري بين تلميذين، 
( ثوانٍ، ثم نقيس المسافة التي قطعها التلميذان، وذلك في 5زمن محدد بصوت صافرة البدء وقدره )

 باحة المدرسة بعد أن يطلب منهم المعلم الالتزام بالهدوء وعدم إثارة الفوضى.
وجههم ي ثم يكلف بقية التلامذة بتسجيل ملاحظاتهم على شكل جدول خاص بالمتسابقين بعد أن

 (.1للعمل في ورقة العمل )النشاط 
 ذلك يعطي المعلم المجموعات فرصة من الوقت للمناقشة بين أفرادها وبإشرافه.وبعد 

 (:5نشاط )
في المسابقة نفسها، ويطلب من تلميذين آخرين الخروج لإجراء مسابقة بينهما، ويخبر  تابع المعلمي

سافة محددة )تحدد بالطباشير في باحة المدرسة(، يتوجب على المتسابقين قطع مالتلامذة بأنه 
وسيتم قياس الزمن الذي استغرقه كل منهما، وذلك بدءاً من سماع صوت الصافرة، ثم يكلف بقية 

 (.2يوجههم للعمل في ورقة العمل )النشاط التلامذة بتسجيل ملاحظاتهم بعد أن 
 بين أفرادها وبإشرافه.وبعد ذلك يعطي المعلم المجموعات فرصة من الوقت للمناقشة 

 ( د55) مرحلة التقديم )الوصول إلى المفهوم(: -5
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بعد تنفيذ الأنشطة في مرحلة الكشف، يناقش المعلم ما توصلت إليه المجموعات ويعزز الإجابات 
الصحيحة ويصوّب الخاطئة من خلال اتباع طريقة الرؤوس المرقمة، ثم يتوصل بالمشاركة معهم 

تم تسجيل ، ويالسرعة وعلاقتها بكل من المسافة والزمنية علمية دقيقة حول إلى إيجاد صياغة لفظ
 :خريطة التحليلعلى شكل  من قبل احد التلامذة وتحت إشراف المعلم النتائج على السبورة

 
 
 
 
 

 ( خريطة التحليل لعلاقة السرعة بالمسافة والزمن1الشكل )
 زيادة السرعة أو نقصانها  إذاً ما العاملان اللذان يسهمان في
 عوامل السرعة:ومن النشاطين السابقين نستنتج 

 
 
 
 

 للعوامل المتعلقة بالسرعة ( خريطة التحليل 5الشكل )
ذا قلنا أن سيارة تسير مسافة  - كم في الساعة، كيف نستطيع معرفة مدى سرعتها، إذاً لابد  41وا 

 . من قانون خاص بالسرعة لمعرفة سرعة الأجسام المتحركة
 تحسب السرعة بالعلاقة الآتية:وبالتالي 

 
 

 ومن خلال العودة إلى النشاط السابق، يسأل المعلم:
، هل تتذكرون مضاعفات ( م، بم كانت المسافة مقدرة؟ متوقعة "المتر"51عندما قطع مجد مسافة )

 المتر، إذاً يمكن أن نقدر المسافة بالمتر أو الكيلومتر حسب طول المسافة المقطوعة 
وما هي أجزاء الساعة؟  إذاً يمكن  " ثوانٍ.11وكم الوقت الذي استغرقه لقطع هذه المسافة؟ متوقعة "
 أن نقدر الزمن ب الثانية أو الساعة حسب طول المدة

 إذاً: كانت سرعة مجد على هذا الشكل: 
 
 

 السرعة

 بالزمن السرعةعلاقة 

تزداد سرعة متحرك بزيادة المسافة المقطوعة 
 خلال زمن محدد

تزداد سرعة متحرك بنقصان الزمن اللازم 
 لقطعه مسافة محددة 

 

 بالمسافة السرعةعلاقة 

 العوامل المتعلقة بسرعة المتحرك هي

 المسافة المقطوعة

 الزمن اللازم لقطعها

 المسافة المقطوعة            
 =   سرعةل ا

 الزمن اللازم لقطعها           

 متر            50                          

        سر=               
 ثوان            10                            
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 وبعد المناقشة بين المعلم والتلامذة حول وحدات السرعة يتوصل معهم إلى أن:
لى عمن قبل أحد التلامذة / سا ويتم تسجيلها على السبورة تقدر بـ م/ ثا أو كم وحدات السرعة

 :خريطة التحليلشكل السبورة وتحت إشراف المعلم، 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( خريطة التحليل لوحدات السرعة3الشكل )
 ( في ورقة العمل 3وجه المعلم التلامذة )للنشاط ثم ت

يعرض المعلم مقطع فيديو قصير لمدة دقيقتين يوضح قيم سرعة بعض الأجسام  (:4نشاط )
 المتحركة، ويسألهم:

 بالسرعة نفسها، أم تختلف عن بعضها البعض؟هل تتحرك هذه الأجسام  - ماذا شاهدتم؟ -
 لىإومن خلال تلقي المعلم لإجابات التلامذة يعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم 

بعد ذلك يناقش المعلم ما تم التوصل إليه، ويتوصل بالمشاركة معهم ، ( في ورقة العمل4)النشاط 
ى ، ويتم تسجيل بعضها علن بعضها البعضأجساماً متحركة تختلف بسرعتها عإلى أن هناك 

 :خريطة الشجرةعلى شكل وتحت إشراف المعلم   من قبل التلامذة السبورة
 

 
 
 
 
 
 
 

 ( خريطة الشجرة لقيم سرعة بعض الأجسام المتحركة4الشكل )
 

 وحدات السرعة

 المسافة

 الزمن

 السرعة

 تقدر بـ

 يقدر بـ

 تقدر بـ

 المتر )م(

 الكيلومتر )كم(

 الثانية )ثا(

 الساعة )سا(

 متر/ثانية )م/ثا(

 كيلومتر/ساعة )كم/سا(

 قيم سرعة بعض الأجسام المتحركة

دوران الأرض 

 حول الشمس
 الحلزون عدّاء الفهد سيارة سباق قطار سريع

 كم/سا 0.05 كم/سا 36 كم/سا 100 كم/سا 325 كم/سا 515 كم/سا 54000
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 ( د55) :مرحلة التطبيق

ثا،  (15)خلال  ( م61) ينةع، أحدهما قطع مسافة مكان لدي تلميذان في حال تسأل المعلمة 
 الحل: كيف سأعرف من الأسرع بينهما؟  ،د (1.5)خلال والأخر قطع نفس المسافة 

 
  

 سرعة التلميذ الأول=                                          
 

ذلك ل ، وهنا يجب أن يكون الزمن بالثانية،سرعة التلميذ الثاني: نلاحظ أن الزمن مقدر بالدقيقة
 ، من خلال عرضالسابقة ثانية، وبالاستفادة من المعلومات سنحول إلى

 المدرج الذي يبين أجزاء الساعة على السبورة،
 نتذكر سلم التحويل من )د( إلى )ثا( وبالعكس: 

 والآن نجري عملية التحويل:
 ثا 31= 61 × 1.5
 
 التلميذ الثاني=  عةسر 
 

 فالتلميذ الأول هو الأسرع.
 مترلأردت معرفة كم تبلغ باو ر كيلومتوفي حال كانت لدي مسافة مقطوعة بال -

 ماذا سأفعل؟ من يتذكر مدرج المتر؟ 
 إلى م، بعد عرض المدرج المتر على السبورة،  كمماذا سنفعل إن أردنا التحويل من 

 الفكرة من خلال حل المسألة الأتية: وتعزز المعلمة هذه
 ومن سا إلى ثا: لمطلوب: السرعة بوحدة م/ثا.، ااكم، الزمن = ا س 18ت: المسافة= المعطيا

 وبالاستفادة من معلوماتهم السابقة نتذكر سلم التحويل من )كم( إلى )م( وبالعكس:
 م 18111= 1111 × 18المسافة= 

 الثانية:ثم نحول الزمن من الساعة إلى 
 ثا 3611= 3611 × 1

 وبالتالي: 
                                      
                                    = 

 المسافة المقطوعة            
 =   سرعةل ا

 الزمن اللازم لقطعها           

60      

 م/ثا 4=          

15 

60      

 م/ثا 2=          

30 

 المسافة المقطوعة            
 =   سرعةل ا

 الزمن اللازم لقطعها           

18000 

 م/ثا 5=               

3600 
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  كم/ سا. 18م/ثا أو  5 ويمكن أن نعبر عن سرعة الدراجة بـ

 ثم تسأل المعلمة هل للوقت وتنظيمه قيمة في حياتنا؟  كيف يمكننا أن نستغل وقتنا وننظمه؟ 
 ( في ورقة العمل.5ثم توجههم المعلمة للنشاط )

 
 ( د11) التقويم النهائي:

 أكمل المخطط الآتي بما يناسبه: -1
                                         

                                         
 
 
 اختر الإجابة الصحيحة: -2
 تحسب السرعة بالعلاقة: -أ
 المسافة ÷( السرعة= الزمن 3الزمن                       –( السرعة= المسافة 1
 الزمن ×( السرعة= المسافة 4الزمن                       ÷( السرعة= المسافة 2
 سا -م       -د      -ثا     -استبعد الواحدة الغريبة التي لا تنتمي إلى المجموعة:  -ب
 أكمل الجدول الآتي بما يناسبه: -3

 )ثا(الزمن اللازم لقطعها  المسافة المقطوعة )م( السرعة )م/ثا(
5 ................ 7 

............ 211 11 
211 611 ............ 

 
 الواجب المنزلي:

تعاون مع زملائك في الصف وتوسع في البحث عن أجسام متحركة أخرى غير الواردة في الكتاب 
تختلف بسرعتها عن بعضها البعض، ومثل ذلك على شكل المخطط المناسب، وانشر ذلك في 

 الحائط المدرسية.مجلة 
  

 العوامل المتعلقة بسرعة المتحرك هي

......................... 

........................... 



 
412 

 (11ورقة العمل رقم )
 اسم المجموعة: ......................                              الصف: ................
 التنفيذ: جماعي                                                     الشعبة: ................

 مرحلة الكشف
 (:1نشاط )

  جيل المعلومات الخاصة بكل متسابق:مجموعتك في تستعاون مع أفراد 
 الزمن المسافة اسم المتسابق

 ثا 5 م 51 مجد
 ثا 5 م 35 جوزيف 

لاحظ من الأسرع؟ ولماذا؟ 
............................................................................................ 

 ومنه نستنتج أن:
 سرعة المتحرك تزداد ................. المسافة المقطوعة خلال .....................

 (:5نشاط )
 تعاون مع أفراد مجموعتك في تسجيل المعلومات الخاصة بكل متسابق: 

 الزمن المسافة اسم المتسابق
 ثا 11 م 51 جيسيكا
 ثا 6 م 51  ليليان

 لاحظ من الأسرع؟ ولماذا؟
 ............................................................................................ 

 ومنه نستنتج أن:
 تزداد سرعة المتحرك ................. الزمن اللازم لقطعه .....................

 مرحلة التقديم )الوصول إلى المفهوم(:
( ثا، فتقطع 4م/ثا خلال زمن قدره ) 11بسرعة ثابتة قيمتها تتحرك دراجة نارية  -(: 3نشاط )

 مسافة قدرها..........................
 كيلومتر -لتر  –    سنتيمتر  – استبعد الواحدة الغربية التي لا تنتمي إلى المجموعة:   متر  -

 (:4نشاط )
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ع أفراد ، وتعاون ممختلفة بسرعتهامن خلال تأملك الصور السابقة، أعطِ أمثلة عن أجسام متحركة 

 مجموعتك في ترتيبها من الأسرع إلى الأبطأ، ومثلها على شكل المخطط المناسب:
 
 
 
 
شارك في رسم المخططات المناسبة للنتائج والاستنتاجات الناتجة عن الأنشطة السابقة بإشراف  -

 المعلم.
 إذا كان هناك أي أخطاء ناقش معلمك فيها. -

 التطبيق:مرحلة 
 سا=.......... د =......... ثا.5حول من  -تعاون مع أفراد مجموعتك فيما يلي: (: 5نشاط )

 ثا =............ د. 3611حول من  -
 لمسافة التي قطعهاعبر من خلال التمثيل بالأعمدة عن بيانات الجدول الآتي الذي يبين ا -

 نصف ساعة: متسابقون خلال
 طوني حلا كنان المتسابق
كم5 المسافة كم15  كم18   
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 تصنيف الحركات: حادي عشرالدرس ال
 عدد الحصص: حصتان

 الحركة بحسب السرعة والمسار. تعلم تصنيف -الهدف العام: 
 أنواع الحركة في حياتنا اليومية.  تعلم  -             

 يتوقع من التلميذ في نهاية الدرس أن يكون قادراً على أن:: الأهداف الدرسية
 :المعرفيفي المجال 

 حركات الأجسام حسب سرعتها. يصنف -1
 المنتظمة(. -المتباطئة -يستنتج قيمة السرعة في كل من الحركة )المتسارعة -2
 المنتظمة(. -المتباطئة -يعطي أمثلة عن كل من الحركة )المتسارعة -3
 .يعرّف مسار الحركة -4
 يصنف حركات الأجسام حسب المسار. -5
  مهاري() المختلفة باستخدام القلم والمسطرة والفرجار يرسم أشكالًا تعبر عن أنواع الحركات -6
 يعطي أمثلة عن كل من الحركة الدائرية والمستقيمة. -7
 يصمم مخططاً موضحاً فيه أنواع الحركات حسب الحركة والمسار مع أمثلتها -8
 يبدي رأيه في دور الحركة المنتظمة في حياتنا اليومية. -9

يصمم مخطط عظم السمك بالتعاون مع زملائه متضمناً  -: الحركيالمهاري الحس في المجال 
 الأفكار والمفاهيم المناسبة.

 يتجنب السرعة الزائدة عند قيادة الدراجات الهوائية. -: الوجدانيفي المجال 
 يلتزم بإشارات المرور عند عبور الشارع. -
 يلتزم بحدود السرعة المسجلة على لوحات المرور -
 زملائه في مجموعات العمل.يتعاون مع  -

 الملاحظة، الاستنتاج، التصنيف، التواصل، استخدام الأرقام. المهارات المتوقع اكتسابها:
المواد والوسائل التعليمية اللازمة: صور مختلفة )ساعة، عداد سيارة، دخان طائرة، سكة قطار(، 

("، أوراق عمل 11رقم )أوراق عمل "ورقة العمل بطاقات ملونة، حاسوب مرفق بجهاز عرض، 
 (، السبورة، الكتاب المدرسي.2( و)1خاصة بمخطط عظم السمكة )
 عظم السمكة، الرؤوس المرقمة. استراتيجيات التدريس المتبعة:

 د 8 إثارة الدافعية للدرس:
ينشط المعلم المعرفة السابقة لدى التلامذة حول موضوع "تصنيف الحركات"، ويمهد لتعرفها من 

 ير بالدرس السابق وعرض بعض الصور:خلال التذك
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 عرف الجسم المتحرك. -
 ماذا تشاهدون في الصور السابقة؟ -
 ماذا يفعل العدّاء؟ هل حركته متسارعة أم متباطئة؟ -
 عندما تركب سيارة وتريد النزول منها، هل تتزايد حركتها أم تتباطأ تدريجياً؟ متوقعة: تتباطأ. -
 الساعة متسارعة أم متباطئة أم منتظمة؟هل حركة عقارب  -

يتلقى المعلم إجابات التلامذة، فيعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ويستنتج بالمشاركة معهم 
عنوان درس اليوم "تصنيف الحركات" حسب السرعة، وحسب المسار، ثم يكتبه داخل رأس السمكة 

قد رسمه على السبورة بالتعاون مع  ، وذلك على مخطط عظم السمكة بعد أن يكونعلى السبورة
 التلامذة، ثم يوجههم إلى قراءة العنوان داخل رأس السمكة، ويسألهم:

 ما رأيكم أن نقوم برسم مخططين: -
 ( عظم السمكة "تصنيف الحركات حسب السرعة".1المخطط )
  ( عظم السمكة "تصنيف الحركات حسب المسار".2المخطط )

 خطوات تنفيذ أنشطة الدرس:
 والآن: تعالوا لنبدأ بتنفيذ الأنشطة الخاصة بتصنيف الحركات حسب السرعة. ماذا تعرف عنها؟

( تلامذة، )محافظاً على التقسيم 5-4وذلك بعد أن يقسم المعلم التلامذة إلى مجموعات تعاونية من )
قة العمل ر والترتيب نفسه لأفراد كل مجموعة كما في الدروس السابقة( ويوزع عليهم أوراق العمل )و 

 (.1(، وورقة العمل الخاصة بمخطط عظم السمكة رقم )11
 د 02 (:1نشاط )

يعرض المعلم مقطع فيديو قصير لمدة دقيقتين يتضمن )سيارة متوقفة ومؤشر عدادها صفر، ثم 
أ ويطلب منهم تأمله جيداً ومراقبة مؤشر العداد والتغيرات التي تطر يزداد تدريجياً عند بدء تحركها(، 

 ثم يسألهم:عليه، 
 ماذا شاهدتم؟ -
 عندما كانت السيارة متوقفة، ما القيمة التي كان يشير إليها مؤشر عداد السرعة؟ -

 متوقعة: صفر. علام يدل ذلك؟ متوقعة: السيارة متوقفة.
 م يدل ازدياد انحراف مؤشر العداد؟عندما بدأت السيارة بالتحرك، علا -

 متوقعة: تزداد قيمة سرعة السيارة.
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 ماذا نسمي حركة السيارة في هذه اللحظة؟ متوقعة: حركة السيارة متسارعة. -
 عندما ثبت مؤشر العداد عند تدريج ما، والسيارة ما زالت تسير، فماذا يعني ذلك؟ -

 متوقعة: بقيت سرعة السيارة ثابتة.
 نسمي حركة السيارة في هذه اللحظة؟ متوقعة: حركة السيارة منتظمة.ماذا  -
 وعندما أراد سائق السيارة إيقافها، ماذا لاحظت على مؤشر العداد؟ -

 متوقعة: بدأ بالتراجع أي بالتناقص.
 إذاً: علام يدل ذلك؟ متوقعة: تناقص حركة السيارة.

 حركة السيارة متباطئة.ماذا نسمي حركة السيارة في هذه اللحظة؟ متوقعة:  -
 إذاً: ماذا تستنتج؟ .......................................................
 كم نوعاً للحركة حسب السرعة؟ .........................................

م ثم يوجههومن خلال تلقي المعلم لإجابات التلامذة يعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، 
 ورقة العمل ( في1 )للنشاط

وبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه، وباتباع الرؤوس المرقمة وعرض بعض النماذج 
("، فيعزز الصحيحة منها ويصحح الخاطئة، ويتوصل بالمشاركة مع 1"مخطط عظم السمكة )

ط مال فروع مخط، ويتم إكالمتسارعة والمتباطئةالتلامذة إلى المخطط الأكثر صحة حول الحركة 
( على السبورة من قبل أحد التلامذة وبإشراف المعلم. "انظر مخطط عظم السمكة 1عظم السمكة )

 (".1رقم )
 د 02 (:0نشاط )

 يعرض المعلم صورة على السبورة:
 ماذا تشاهدون؟ -
 هل تحبون ركوب الدراجة؟ -
 هل تلتزمون بالسرعة النظامية وتتجنبون السرعة الزائدة؟ -

 المعلم التلامذة عند ركوب الدراجة من السرعة الزائدة نظراً لما تسببهيحذر 
من حوادث مؤلمة، ويوجههم إلى ضرورة الالتزام بحدود السرعة المسموح بها، والانتباه لإشارات 

 المرور عند عبور الشارع.
بسرعة  كثم يتابع المعلم، ويسرد قصة الطفل كريم الذي ركب دراجته المزودة بعداد سرعة، وتحر 

 كم/سا( لفترة من الزمن. 12ثابتة )
 ماذا نسمي حركته في هذه المدة؟ متوقعة: حركة منتظمة. -
 ما المسافة التي يقطعها كريم كل ساعتين؟ -

 بالاستفادة من معلوماتهم السابقة، ما قانون السرعة؟
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 متوقعة: 
 

 الزمن ×ومنه: كيف نستنتج قانون المسافة؟ متوقعة: المسافة= السرعة 
 كم. 24= 2 × 12إذاً: ما المسافة التي يقطعها كريم؟ متوقعة: المسافة= 

 إذاً: كيف تكون قيمة السرعة في الحركة المنتظمة؟
يعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم للعمل  ومن خلال تلقي المعلم لإجابات التلامذة

 (.2في ورقة العمل )النشاط 
وبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه، وباتباع الرؤوس المرقمة وعرض بعض النماذج 

("، فيعزز الصحيحة منها ويصحح الخاطئة، ويتوصل بالمشاركة مع 1"مخطط عظم السمكة )
( 1، ويتم إكمال مخطط عظم السمكة )الحركة المنتظمةالمخطط الأكثر صحة حول  التلامذة إلى

 (".1على السبورة من قبل أحد التلامذة وبإشراف المعلم. "انظر مخطط عظم السمكة رقم )
بعد أن تعرفنا أنواع الحركات حسب السرعة، تعالوا نتعرف الآن أنواع الحركات حسب المسار، ثم 

( على السبورة، ويكتب العنوان في رأس السمكة بالمشاركة 2ظم السمكة )يرسم المعلم مخطط ع
مع التلامذة، ويطلب منهم تحضير مجموعة من الأدوات الهندسية )مسطرة، وفرجار، وقلم رصاص( 

 وورقة بيضاء، وذلك لتنفيذ الأنشطة التالية:
 د 12 (:3نشاط )

 حرك رأس قلم الرصاص على الورقة، ماذا تلاحظ؟ -
 متوقعة: يرسم القلم خطاً على سطح الورقة.

 علام يدل مسار هذا الخط؟ متوقعة: على النقاط التي مر بها رأس القلم المتحرك. -
 ماذا تستنتج؟ ....................................................

 ............عرف مسار الحركة. .........................................................
ومن خلال تلقي المعلم لإجابات التلامذة يعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم للعمل 

 (.3في ورقة العمل )النشاط 
وبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه، وباتباع الرؤوس المرقمة وعرض بعض النماذج 

ها ويصحح الخاطئة، ويتوصل بالمشاركة مع ("، فيعزز الصحيحة من2"مخطط عظم السمكة )
( على السبورة من قبل 2، ويتم إكمال مخطط عظم السمكة )مسار الحركةالتلامذة إلى تعريف 

 (".2أحد التلامذة وبإشراف المعلم. "انظر مخطط عظم السمكة رقم )
 
 
 

 المسافة المقطوعة            
 =   سرعةل ا

 الزمن اللازم لقطعها           
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 د 10 (:4نشاط )

    
 المسطرة، وارفع القلم.ارسم بالقلم الرصاص على الورقة وبمحاذاة حرف  -
 ماذا تلاحظ على الورقة؟ متوقعة: خطاً مستقيماً. -
 ماذا نسمي حركة القلم؟ ولماذا؟ متوقعة: حركة مستقيمة لأن مسارها مستقيم. -

 ثم يقوم المعلم بعرض بعض الصور بواسطة جهاز الحاسوب المرفق بجهاز العرض.
 ماذا تشاهدون؟ -
 لاحظون؟ وماذا يرسم دخان الطائرة النفاثة؟ماذا تمثل سكة القطار كما ت -

 متوقعة: خطين مستقيمين.
 من شاهد دخان الطائرة في السماء؟ كيف كان مساره خلف الطائرة؟ -

يعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم للعمل في ورقة  يتلقى المعلم إجابات التلامذة
 (.4العمل )النشاط 

معلم ما تم التوصل إليه، وباتباع الرؤوس المرقمة وعرض بعض النماذج وبعد تنفيذ النشاط يناقش ال
("، يتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى أن الحركات تصنف حسب المسار 2"مخطط عظم السمكة )

( على السبورة من قبل 2إلى حركة مستقيمة، ومسارها مستقيم، ويتم إكمال مخطط عظم السمكة )
 (".2م. "انظر مخطط عظم السمكة رقم )أحد التلامذة وبإشراف المعل

 د 10 (:5نشاط )

   
 ارسم بواسطة الفرجار دائرة. -

 ماذا نسمي حركة قلم الفرجار؟ ولم؟ متوقعة: حركة دائرية لأن مسارها دائري.
 ثم يقوم المعلم بعرض بعض الصور:

 ماذا تشاهدون؟ -
 ماذا تمثل مسارات الأشكال في هذه الصور؟ -

إجابات التلامذة يعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم للعمل في ورقة  يتلقى المعلم
 (.5العمل )النشاط 

وبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه، وباتباع الرؤوس المرقمة وعرض بعض النماذج 
 حركات حسب("، يتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى النوع الثاني من ال2"مخطط عظم السمكة )
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( على السبورة 2المسار هو الحركة الدائرية، ومسارها دائري، ويتم إكمال مخطط عظم السمكة )
 (".2من قبل أحد التلامذة وبإشراف المعلم. "انظر مخطط عظم السمكة رقم )

 د 7 التقويم النهائي:
 :سؤالاً يجري على شكل لعبة )صندوق المعلومات( الذي يتضمن عدة بطاقات تحمل كل منها 

 اختر الإجابة الصحيحة: -1
 تغير موضع جسم ما بمرور الزمن هو: -أ

 الحركة المتسارعة -4الحركة    -3القوة    -2السرعة     -1
 تصنف الحركة حسب مسارها إلى: -ب
 دائرية ومستقيمة منتظمة  -2مستقيمة ودائرية                  -1
 سارعة ومتباطئةمت -4منتظمة ومتسارعة                -3
 يقطع الجسم المتحرك مسافات متساوية خلال أزمنة متساوية في الحركة: -ج
 المستقيمة المنتظمة -2المستقيمة المتسارعة             -1
 المتسارعة  -4المتباطئة                        -3
  في الشكل المرسوم جانباً: -2

 كل منهامسارات ثلاثة أجسام متحركة، ما نوع حركة 
 حسب المسار؟

............................................................. 
 أعطِ مثالًا واحداً عن كل من الحركات الآتية: -3

 الدائرية، المستقيمة، المتسارعة، المتباطئة، المنتظمة.
 الواجب المنزلي:

مة، الحركات )الدائرية، المستقيتعاون مع زملائك في الصف وابحث أكثر عن أمثلة أخرى لأنواع  -
 المتسارعة، المتباطئة، المنتظمة( وسجلها على شكل مخطط عظم السمكة.

ابحث وتوسع أكثر عن المخاطر الناجمة عن السرعة الزائدة في أثناء قيادة السيارات والدراجات  -
 النارية، وضرورة الانتباه لإشارات المرور، وسجلها على شكل مخطط عظم السمكة.
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 (11ورقة العمل )
 اسم المجموعة: ...................                                    الصف: ............
 التنفيذ: جماعي                                                       الشعبة: .............

 (:1نشاط )

   
 بالتعاون مع زملائك في ملء الفراغات الآتية:من خلال تأملك الصورتين السابقتين، قم 

 تصنف الحركة حسب سرعتها إلى: 
 تكون قيمة السرعة ............... بمرور ...............وفيها  حركة المتسارعة  -
 تكون قيمة السرعة ............... بمرور ............... وفيها حركة المتباطئة -

( 1ما تعلمته واستنتجته من النشاط في إكمال مخطط عظم السمكة ) والآن عزيزي التلميذ: استخدم
 على الورقة الخاصة به من خلال المناقشة والتعاون داخل المجموعة.

 (:0نشاط )
 تعاون مع أفراد مجموعتك في حل التدريب الآتي:

 استبعد الحركة الغريبة التي لا تنتمي إلى المجموعة: - 
 مستقيمة -متباطئة            د -منتظمة              ج -ب        متسارعة -أ 
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في لسابق اوالآن عزيزي التلميذ: استخدم ما تعلمته حول الحركة المنتظمة واستنتجته من النشاط 
( على الورقة الخاصة به من خلال المناقشة والتعاون داخل 1إكمال مخطط عظم السمكة )

 .المجموعة
 (:3نشاط ) 
بالتعاون مع زملائك في إعادة ترتيب المفاهيم الآتية لتستنتج تعريف مسار الحركة فيكون قم  -

 هو: )المواضع، الجسم، التي، حركته، مجموعة، بها، أثناء، يمر(
........................................................................................... 

 لحركة مع الرسم.ثم هات مثالًا عن مسار ا
 
 
 
 

عظم  في إكمال مخططوالآن: استخدم ما تعلمته واستنتجته حول مسار الحركة من النشاط السابق 
 .( على الورقة الخاصة به من خلال المناقشة والتعاون داخل المجموعة2السمكة )
  (:4نشاط )

 أكمل الفراغ بما يناسبه:
 ..مسار الحركة المستقيمة .................. -
 ارسم أشكالًا تمثل الحركة المستقيمة -
 
 
 

مال مخطط في إكوالآن: استخدم ما تعلمته واستنتجته حول الحركة المستقيمة من النشاط السابق 
 .( على الورقة الخاصة به من خلال المناقشة والتعاون داخل المجموعة2عظم السمكة )

 (:5نشاط )
 أكمل الفراغ بما يناسبه:

 الدائرية ....................مسار الحركة  -
 ارسم أشكالًا تمثل الحركة الدائرية -
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خطط في إكمال موالآن: استخدم ما تعلمته واستنتجته حول الحركة الدائرية من النشاط السابق 
 .( على الورقة الخاصة به من خلال المناقشة والتعاون داخل المجموعة2عظم السمكة )

 بدرس تصنيف الحركاتمخطط عظم السمك الخاص 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( مخطط عظم السمكة لتصنيف الحركة حسب السرعة1الشكل )
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 المسار( مخطط عظم السمكة لتصنيف الحركة حسب 0الشكل )
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 : القوة وأنواعهالثاني عشرالدرس ا
 عدد الحصص: حصتان

 مفهوم القوة والتمييز بين أنواعها. تعرّف -الهدف العام: 
 يتوقع من التلميذ في نهاية الدرس أن يكون قادراً على أن:ية: درسالأهداف ال

 المجال المعرفي:في 
 يستنتج مفهوم القوة من خلال القيام بمجموعة من الأنشطة -1
 يجري بعض التجارب لبيان دور القوة وأثرها. -2
 يسمي بعض أنواع القوى. -3
 فوائد استخدام قوة الرياح. لخص بعض ي -4
 يستنتج بعض استخدامات قوة الماء الجاري. -5
 ة.يعدد استخدامات القوة المغناطيسي -6
 يعرّف قوة المرونة. -7
 يستنتج بعض استخدامات قوة المرونة. -8
 يكتشف نوع القوة التي يستخدمها لرفع حقيبته المدرسية -9

 يعطي أمثلة من حياته على أنواع القوى. -11
 يبني مخططاً موضحاً فيه بعض أنواع القوى وفوائدها. -11
 في حياتنا اليوميةيبدي رأيه في أهمية القوة ودورها الاقتصادي  -12

 يقوم بإجراء بعض التجارب لتوضيح  دور القوة وأهميتها. - في المجال المهاري:
 يصمم مخطط البيت الدائري بالتعاون مع زملائه ويملأه بالأفكار والصور المناسبة. -

 يقدر أهمية القوة في حياة الإنسان وفائدتها. - في المجال الوجداني:
 الملاحظة، الاستنتاج، التجريب. اكتسابها:المهارات المتوقع 

 المواد والوسائل التعليمية اللازمة:
مواد ونماذج مختلفة )معجون أطفال، بالون منفوخ، مسطرة بلاستيكية لينة، نابض، سيارة ألعاب 
أطفال، مسدس لعبة، قضيب معدني لين، مغناطيس، دبابيس ومسامير، قصاصات ورقية، أقلام 

( يوضح CDقارب ورقي صغير، حوض ماء(، بطاقات ملونة، صور مختلفة، )رصاص وتلوين، 
آلية عمل النواعير، جهاز حاسوب مرفق بجهاز عرض، السبورة، الكتاب المدرسي، ورقة عمل رقم 

 (، ورقة عمل خاصة بالبيت الدائري.12)
 البيت الدائري، خرائط التفكير، الرؤوس المرقمة. استراتيجيات التدريس المتبعة:
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 د 5 إثارة الدافعية للدرس:
ينشط المعلم المعرفة السابقة لدى التلامذة حول موضوع "القوة وأنواعها"، ويمهد لتعرفها من خلال 

 التذكير بالدروس السابقة، وعرض بعض المواد والنماذج، وطرح بعض الأسئلة:
 عرف الحركة. متوقعة: تغير موضع الجسم المتحرك بالنسبة إلى جسم آخر. -
 ما سبب تغير موضع ذلك الجسم؟ -

     
فوخ، معجون بالون منثم يعرض المعلم على التلامذة بعض المواد )مسطرة بلاستيكية لينة، ونابض، 

 أطفال(، ويسألهم:
 ماذا تشاهدون؟ -

ثم يطلب المعلم من أحد التلامذة الضغط على البالون المنفوخ، والمعجون أيضاً، وثني المسطرة، 
 بض، ويسألهم: ماذا نلاحظ؟ متوقعة: تغير شكلها بسهولة.وشد النا

 ما سبب تغير شكل تلك الأجسام خلال الضغط والثني والشد؟ متوقعة: القوة. -
 هل للقوة أنواع؟ عدد بعضاً منها. -

يتلقى المعلم إجابات التلامذة فيعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ويستنتج بالمشاركة معهم 
 اليوم: "القوة وأنواعها"، ويستخدم تلك الإجابات كخط أساسي للقيام بأنشطة الدرس.عنوان درس 

 د 8 خطوات تنفيذ أنشطة الدرس:
( تلامذة محافظاً على 5-4يقسم المعلم التلامذة إلى مجموعات تعاونية يتراوح عدد أفرادها بين )

(، وورقة العمل 12راق العمل رقم )التقسيم والترقيم السابق كما في الدروس السابقة، ويوزع عليهم أو 
 الخاصة بالبيت الدائري.

 ثم يطلب منهم إخراج الورقة الخاصة بالبيت الدائري، ويناقشهم:
 ما الهدف الذي تسعون إليه من بناء شكل البيت الدائري؟ متوقعة: تعرّف مفهوم القوة وأنواعها. -
م ؟ متوقعة: "القوة وأنواعها"، ويطلب منهما الموضوع الرئيس المراد بناء شكل البيت الدائري له -

 تسجيله داخل القرص في مركز الدائرة.
(، ويطلب ىهل يمكن تقسيم الموضوع الرئيس إلى موضوعين فرعيين؟ متوقعة: )القوة، وأنواع القو  -

 منهم وضعهما على جانبي المنحنى.
–ات قطاع ستةعة إلى ثم يطلب من المجموعات رسم قطاعات البيت الدائري باتجاه عقارب السا

ثراء كل قطاع ومتابعة عمل التلامذة، واستخدام  -بحسب معلومات الدرس مع مناقشة وشرح وا 
الوسائل والصور المختلفة والألوان المناسبة، ثم يرسم المعلم شكل البيت الدائري على السبورة 
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اط من الأنشطة كل نش بمشاركة التلامذة، ويتشارك معهم في تعبئة كل قطاع بما يناسبه بعد تنفيذ
 الآتية:

 
 د 11(:1نشاط )

يطلب المعلم من أحد التلامذة الخروج أمام السبورة ويكلف بقية التلامذة بملاحظته جيداً، ويطلب 
 منه القيام بما يلي:    

 قف خلف الطاولة وادفعها بيدك. -
 ثم غيّر جهة الحركة. ،ثم أنقصها ،زد سرعتها -
 اول إيقافها.غيّر شكل مسارها، ثم ح -

 ثم يسأل:
 ما السبب في كل ما قمت به للطاولة؟ متوقعة: القوة. -

ثم يطلب من تلميذ آخر الخروج أمام السبورة، ويطلب منه أخذ قضيب معدني لين، وثنيه باليد 
 )أي جعله منحنياً(:                                                        

 تغير شكله.ماذا تلاحظ؟ متوقعة:  -
 ما سبب تغير شكله؟ متوقعة: القوة. -

 إذاً: ماذا نستنتج من التجربتين السابقتين؟
في  (1شاط )لنيتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم ل

 ورقة العمل
 وبعد تنفيذ النشاط يتم مناقشة ما توصل إليه التلامذة وباستخدام طريقة 

دور  لتلامذة إلىالرؤوس المرقمة وعرض بعض نماذج البيت الدائري، ثم يتوصل بالمشاركة مع ا
( في شكل البت الدائري 1القوة في الحركة، ويتم تسجيلها على شكل خريطة الفقاعة داخل القطاع )

 على السبورة بإشراف المعلم.
 وبعد أن تعرفنا مفهوم القوة ودورها في الحركة،  -

 عرف بعض أنواع القوى من خلال تنفيذ الأنشطة الآتية:تعالوا نت
 د 15 (:2نشاط )

 حوضيطلب المعلم من أحد التلامذة صنع قارب ورقي صغير، ووضعه في 
 ماء صغير، ثم يطلب منه النفخ عليه:

 ماذا تلاحظ؟ متوقعة: تحرك القارب. -
 ما سبب تحرك القارب؟ متوقعة: بتأثير القوة. -
 المؤثرة على القارب وحركته؟ متوقعة: قوة الهواء المتحرك.ما نوع القوة  -
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 ثم يعرض المعلم صورة سفينة شراعية، ويسألهم:
 كيف تسير هذه السفينة الشراعية؟ -
 ما القوة التي تؤثر على حركتها؟ متوقعة: قوة الرياح. -
 ما فائدة الأشرعة بالنسبة للسفينة؟ -

ا بقوة تصطدم بها الرياح فتدفعهذه السفن بأشرعة كبيرة ويذكرهم بأن الإنسان منذ القدم جهز ه
 فتجعل السفن تسير.

 ويطلب منهم النظر إليها: الهواءثم يعرض المعلم على السبورة صورة لعنفات 
 ماذا تشاهدون؟ -
 كيف تعمل هذه العنفات؟ متوقعة: بتأثير قوة الرياح. -
 حياته اليومية؟بم استفاد الإنسان من تدوير عنفات الهواء في  -
 عدد بعض فوائدها. -

 يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، 
 في ورقة العمل (2لنشاط )ثم يوجههم ل

 وبعد تنفيذ النشاط يتم مناقشة ما توصل إليه التلامذة وباستخدام طريقة
الرؤوس المرقمة وعرض بعض نماذج البيت الدائري، ثم يتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى فوائد  

( في شكل البيت 2استخدام قوة الرياح، ويتم تسجيلها على شكل خريطة الشجرة داخل القطاع )
 الدائري على السبورة بإشراف المعلم.

 د 12 (:1نشاط )
لتلامذة ويطلب من ا دقيقتين يوضح آلية عمل النواعير،يعرض المعلم مقطع فيديو قصير لمدة 

 تأمله جيداً، ثم يسألهم:
 من منكم زار مدينة حماه؟ -
 بم تشتهر هذه المدينة؟ -
 لم سميت الناعورة بهذا الاسم؟ -
 ما شكل النواعير؟ ومم مصنوعة صناديقها؟ -
 كيف تعمل؟ وما نوع القوة التي تديرها؟ متوقعة: قوة الماء. -
 كيف استفاد الإنسان من النواعير منذ القديم؟ -

 ثم يعرض المعلم صورة لسد الفرات، ويسألهم:
 أين يقع سد الفرات؟ -
 متى تم إنشاؤه؟ -
 ما فائدة هذا السد؟ -
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 ما نوع القوة التي تقوم بتدوير عنفات توليد الكهرباء في سد الفرات؟ متوقعة:  -
 قوة الماء الجاري.

 قوة الماء الجاري التي استفاد منها الإنسان.اذكر فوائد أخرى ل -
 (.3نشاط )لنها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم ليتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة م 

 في ورقة العمل
وبعد تنفيذ النشاط يتم مناقشة ما توصل إليه التلامذة وباستخدام طريقة الرؤوس المرقمة وعرض 

الماء وة قالتي تقدمها فوائد البعض نماذج البيت الدائري، ثم يتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى 
على  ( في شكل البيت الدائري3داخل القطاع ) التحليل، ويتم تسجيلها على شكل خريطة الجاري

 السبورة بإشراف المعلم.
 د 11 (:4نشاط )

 يوزع المعلم على المجموعات قطع مغناطيسية وأكياس تتضمن )قصاصات ورقية ودبابيس ومسامير 
  قريب المغناطيس من محتويات الكيس.وأقلام رصاص وتلوين( ويطلب من كل مجموعة ت

 لهم:ثم يسأ
 ماذا تلاحظون؟ -
 المسامير والدبابيس؟ متوقعة: القوة المغناطيسية.ما نوع القوة التي جذبت  -

   
 ثم يعرض المعلم بعض الصور )رافعة، جرس كهربائي، أجهزة منزلية( ويسألهم:

 ماذا تشاهدون؟ -
 ما نوع تلك الأجهزة الكهربائية؟ -
 وكيف يعمل؟ هل يدخل المغناطيس في صناعة هذا الجرس الكهربائي؟ -
 ترفع هذه القطع الحديدية الكبيرة؟ متوقعة: القوة المغناطيسية.ما نوع القوة التي  -

 يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم 
 ( في ورقة العمل4للنشاط )

وبعد تنفيذ النشاط يتم مناقشة ما توصل إليه التلامذة وباستخدام طريقة الرؤوس المرقمة وعرض 
البيت الدائري، ثم يتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى استخدامات القوة المغناطيسية،  بعض نماذج

( في شكل البيت الدائري على السبورة 4ويتم تسجيلها على شكل خريطة التحليل داخل القطاع )
 بإشراف المعلم.
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 د 11 (:5نشاط )
 في كل مجموعة شد النابضيوزع المعلم على المجموعات نوابض مرنة، ويطلب من أحد التلامذة 

 بكل قوته العضلية، ثم يسأل: ماذا تلاحظ؟ متوقعة: تباعدت حلقات النابض. 
 شده؟ ما التغير الذي طرأ على طول النابض بعد شده؟ متوقعة: ازداد طول النابض بعد -
 اترك النابض، ماذا تلاحظ؟ متوقعة: يعود النابض إلى شكله الأصلي )طوله الأصلي(. -

 ما نوع القوة المؤثرة على النابض؟ متوقعة: قوة المرونة.إذاً: 
 (.5نشاط )لمنها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم ل يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة 

لمشاركة معهم ثم يتوصل با وبعد تنفيذ النشاط يتم مناقشة ما توصل إليه التلامذة،، في ورقة العمل
ويتم تسجيلها على شكل خريطة التحليل داخل القطاع  وأهم استخداماتها،إلى تعريف قوة المرونة 

 ( في شكل البيت الدائري على السبورة بإشراف المعلم.5)
 د 11 (:6نشاط )

يطلب المعلم من ثلاثة تلامذة الخروج أمام السبورة، ويطلب من الأول رفع الأوزان الصغيرة، ومن 
 الث رفع الكرسي، ثم يسألهم:الثاني رفع حقيبته المدرسية، ومن الث

 ما نوع القوة التي استخدموها لرفع هذه الأجسام؟ متوقعة: القوة العضلية. -
( في 6شاط )للنيتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم 

ركة معهم إلى يتوصل بالمشاثم  وبعد تنفيذ النشاط يتم مناقشة ما توصل إليه التلامذة،، ورقة العمل
( في شكل 6ويتم تسجيلها على السبورة داخل القطاع ) تعريف القوة العضلية وأهم استخداماتها،

 البيت الدائري بإشراف المعلم.
 د 6 التقويم النهائي:

 أكمل المخططين الآتيين بما يناسبهما: -1
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 أنواع القوى

 ................... العضلية .................... الماء الجاري ...................
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 اكتب المصطلح المناسب لكل عبارة من العبارات الآتية: -2
 القوة التي يستخدمها الرياضي لرفع الأثقال المختلفة: ......................... -أ

 المرن إلى شكله الأصلي بعد زوال القوة المؤثرة عليه: ..............القوة التي تعيد الجسم  -ب
 اختر الإجابة الصحيحة: -3
 تدوير مطاحن الحبوب -2تدوير عنفات توليد الكهرباء      -1من فوائد القوة المغناطيسية:  -أ

 كهربائيةصناعة بعض الأجهزة ال -4صناعة الربائع         -3                               
 القوة التي تدير الناعورة هي القوة: -ب
 المغناطيسية -4الماء الجاري     -3الكهربائية      -2الرياح        -1
 

 الواجب المنزلي:
تعاون مع زملائك في الصف وابحث عن أنواع قوى أخرى، وأهم استخداماتها، وأهميتها  -

 الاقتصادية، ومثلها على شكل الخريطة المناسبة.
ابحث في المراجع وعلى الشابكة الالكترونية عن أهمية سد الفرات، ونشأته، وموقعه الجغرافي،  -

 وأهم فوائده، ومثل ذلك على مخطط البيت الدائري مستخدماً الصور المناسبة.
  

دور القوة 
في 

 الحركة
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 (12ورقة العمل رقم )
 ...........اسم المجموعة: ....................                              الصف: 

 التنفيذ: جماعي                                                   الشعبة: ...........
 (:1نشاط )

 هيا نساعد صديقنا سنفور في ملء الفراغات الآتية:
.......... الجسم المتحرك،  -2............. الجسم الساكن،  -1من أدوار القوة في الحركة أنها 

 -6تغير ........ الحركة،  -5............ سرعة الجسم،  -4... سرعة الجسم، ......... -3
 ............ شكل الجسم. -7تغير ............ مسار الحركة، 

ثم تعاون مع أفراد مجموعتك واستخدم ما تعلمته في النشاط السابق حول دور القوة في الحركة  -
 ( على شكل الخريطة المناسبة.1لقطاع )في إكمال شكل البيت الدائري وسجله داخل ا

 (:2نشاط )

    
 ساعد سنفور في سؤاله الآتي:لاحظ الصور الآتية:  وحاول ان  ت 

 ( ..........................2( ......................... 1ما فوائد استخدام قوة الرياح؟ 
 الهواء:من خلال تأمل الصور السابقة استنتج فوائد تدوير عنفات 

 
 
 

 
 

 
ثم تعاون مع أفراد مجموعتك واستخدم ما تعلمته في النشاط السابق حول دور فوائد استخدام قوة  -

 ( على شكل الخريطة المناسبة.2وسجله داخل القطاع )الرياح في إكمال شكل البيت الدائري 
 (:1نشاط )

ذات مرة كان عبقور جالساً بالقرب من النهر، وقد لاحظ كيفية تدفق الماء بغزارة وتساءل: كيف 
يمكننا الاستفادة من قوة هذا الماء الجاري في حياتنا اليومية؟ هيا نساعده في الإجابة عن سؤاله 

 الماء الجاري من خلال إكمال المخطط الآتي:حول استخدامات قوة 
 

 فوائد تدوير عنفات الهواء

3- ....................... 

2- ........................ 

1- ........................ 
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وة قثم تعاون مع أفراد مجموعتك واستخدم ما تعلمته في النشاط السابق حول دور فوائد استخدام  -

 ( على شكل الخريطة المناسبة.3الماء الجاري في إكمال شكل البيت الدائري وسجله داخل القطاع )
 (:4نشاط )

 
صديقكم سنفور يلعب ويفكر، وفي أحد المرات شاهد رافعة ترفع سيارات، فتساءل: ما نوع هذه القوة 

 ....بأنها: القوة ...............المستخدمة في رفع السيارات؟  تعالوا نساعده ونجيبه عن سؤاله 
 
 
 
 
 
 
ثم تعاون مع أفراد مجموعتك واستخدم ما تعلمته في النشاط السابق حول استخدامات القوة  -

 ( على شكل الخريطة المناسبة.4إكمال شكل البيت الدائري وسجله داخل القطاع ) المغناطيسية في
 (:5نشاط )

 قم بالتعاون مع زملائك في إعادة ترتيب المفاهيم لتستنتج تعريف قوة المرونة فتكون هي:
 )الأصلي، القوة، عليه، الجسم، التي، شكله، زوال، إلى، تعيد، القوة، المؤثرة، المرن، بعد(

.......................................................................................... 
 ومن خلال تأمل الصور الآتية، أعطِ أمثلة عن بعض استخدامات قوة المرونة.

     

استخدام قوة الماء فوائد 

 الجاري

3- ....................... 

2- ........................ 

1- ........................ 

 استخدامات القوة المغناطيسية

3- ....................... 

2- ........................ 

1- ........................ 
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ثم تعاون مع أفراد مجموعتك واستخدم ما تعلمته في النشاط السابق حول تعريف قوة المرونة  -

 الخريطة المناسبة.( على شكل 5في إكمال شكل البيت الدائري وسجله داخل القطاع )
 (:6نشاط )

 
 من خلال تأمل الصورة السابقة، استنتج القوة التي يستخدمها الرياضي لرفع الأثقال.

........................................................................................... 
ي السابق حول القوة العضلية فثم تعاون مع أفراد مجموعتك واستخدم ما تعلمته في النشاط  -

 (.6إكمال شكل البيت الدائري وسجله داخل القطاع )
  

 استخدامات قوة المرونة

1- ............................... 

2- ............................. 

3- ............................. 
 

4- ............................. 
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 ( مخطط البيت الدائري )القوة وأنواعها(1الشكل )
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 : عناصر القوةالدرس الثالث عشر
 .عناصرّالقوةفّتعرّ الهدف العام: 

 يتوقعّمنّالتلميذّفيّنهايةّالدرسّأنّيكونّقادراًّعلىّأن: :درسيةالأهداف ال
 في المجال المعرفي:

ّيحللّالعناصرّالمكونةّلقوةّماّمنّخلالّ)تنفيذّلعبةّشدّالحبل(.ّ-1
ّخطّمستقيم.ّيمثلّعناصرّالقوةّمنّخلالّتحديدهاّعلىّ-2
ّيسميّوحداتّقياسّشدةّالقوة.ّ-3
ّيقيسّشدةّقوةّأجسامّمختلفة.ّ-4
ّيفسرّسببّازديادّاستطالةّنابضّمعينّ-5
ّيعر فّجهازّالربيعة.ّ-6
ّيحددّوحداتّتدرجّالربائع.ّ-7
ّيوضحّآليةّعملّجهازّالربيعة.ّ-8
ّيستخدمّالربيعةّفيّقياسّشدةّقوتهّالعضلية.ّ-9

ّفيهّعناصرّقوةّماّوبالترتيب.ّيصممّمخططاًّموضحاًّّ-11
 .يستخدمّجهازّالربيعةّفيّقياسّشدةّقوتهّالعضليةّبشكلّصحيح - في المجال المهاري:

 يصممّمخططّالأصابعّبالتعاونّمعّزملائه. -
 يقدرّدورّالعلمّوالعلماء. -في المجال الوجداني:

 المهارات المتوقع اكتسابها:
ّالتواصل،ّاستخدامّالأرقام.الملاحظة،ّالاستنتاج،ّالقياس،ّ

 المواد والوسائل التعليمية:
صورّمختلفة،ّألعابّأطفال،ّسيارات،ّربيعة،ّنابضّمرن،ّحبل،ّصنجاتّذواتّأوزانّمختلفة،ّ

ّ،ّأوراقّعملّخاصةّبمخططّالأصابع.(13عملّرقمّ)بطاقاتّملونة،ّمغناطيس،ّالسبورة،ّأوراقّ
 استراتيجيات التدريس المتبعة:

ّالرؤوسّالمرقمة،ّخرائطّالتفكير.اخفضّيديك،ّ
 د5ّ إثارة الدافعية للدرس:

ينشطّالمعلمّالمعرفةّالسابقةّلدىّالتلامذةّحولّموضوعّ"عناصرّالقوة"ّويمهدّلتعرفهاّمنّخلالّ
ّ،ّوطرحّبعضّالأسئلة:بعضّالموادّالتذكيرّبالدرسّالسابقّوعرض

ّالحركية،ّأوّتغييرّشكلّالجسم.عرفّالقوة.ّمتوقعة:ّهيّمؤثرّقادرّعلىّتغييرّحالةّالجسمّّ-
ّعددّبعضّأنواعّالقوى.ّمتوقعة:ّ)مغناطيسية،ّعضلية،ّ...(.ّ-
ّاذكرّدورّالقوةّفيّالأجسامّالساكنةّوالمتحركة.ّ-
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ّّّ
ثمّيعرضّالمعلمّعلىّالتلامذةّسيارةّصغيرةّ)لعبةّأطفالّحديدية(ّمعّمغناطيس،ّويقومّبتقريبّ

ّ،ّويسألهم:المغناطيسّمنّالسيارة
ّكيفّتكونّحركةّالسيارةّعندّتقريبّالمغناطيسّمنها؟ّ-

ّثمّيقومّبإبعادّالمغناطيسّعنّالسيارة،ّالآنّكيفّتكونّحركةّالسيارة؟
ّماّنوعّهذهّالقوة؟ّمتوقعة:ّمغناطيسية،ّولكنّكيفّنميزّبينّقوةّوأخرى؟ّ-
ّحددّعناصرّالقوة.ّ-

ّبأنيتلقىّالمعلمّإجاباتّالتلامذة،ّويعززّالصحيحةّمنهاّويصو بّ ناّالخاطئة،ّويوضحّللتلامذة
نّمتعرفناّسابقاًّإلىّأنواعّبعضّالقوى،ّولكنّكيفّنستطيعّالتمييزّبينّقوةّوأخرى؟ّسيكونّذلكّ

ّالمقصودّ ّما ّلذلكّسنتعرفّاليوم بعناصرّالقوة،ّومنهّيستنتجّالتلامذةّخلالّعناصرّكلّقوة،
ّعنوانّدرسّاليومّ"عناصرّالقوة"ّويثبتهّعلىّالسبورة.ّبالمشاركةّمعّالمعلم

 خطوات تنفيذ أنشطة الدرس:
بينّ) عناصرهاّ إلىّمجموعاتّتعاونيةّيتراوحّعددّ التلامذةّ المعلمّ تلامذةّ،5-4يقسمّ بحيثّيحافظّّ(

(ّ ّالعمل ّأوراق ّعليهم ّويوزع ّنفسه، ّوالترقيم ّالتقسيم ّبمخطط13ّعلى ّالخاصة ّالعمل ّوورقة ،)
ّالأصابع.
 د9ّ (:1نشاط )

ّيسألّالمعلمّالتلامذة:
ّهلّتحبونّلعبةّشدّالحبل؟ّ-
الآنّونجريّمسابقةّبينّمجموعتينّمنّالتلامذة،ّمعّتسميةّكلاّالمجموعتين،ّّ- رأيكمّأنّنلعبهاّ ماّ

ّوسنقدمّمكافأةّللمجموعةّالفائزة.
ّالمعلمّ ّمنّالتلامذة،ّويتمّتقسيمهمّإلىّمجموعتين،ّويعطيهما علىّّالحبلّويؤكدثمّيخرجّعدداً

ّالانتباهّوتجنبّأذيةّالآخرين،ّثمّيسألّالمعلم:
كيفّيمكنناّالتمييزّبينّقوةّمجموعةّالنسور،ّومجموعةّالبواسل؟ّمتوقعة:ّبعدةّعناصرّتسمىّّ-

ّعناصرّالقوة.

ّّ
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ّأينّنقطةّتأثيرّالقوةّلهذهّالمجموعة؟ّ-مثلًا:ّمجموعةّالنسور:ّ
ّ،ّماذاّتسمى؟استقامةّالحبلّ-
ّأينّكانتّتتجه؟ّالدفعّ)الشد(،ّجهةّ-
ّماّالقوةّالمؤثرةّعليها؟ّوماذاّتسمى؟ّ-

ّوأخيراً:ّكيفّتقاسّشدةّهذهّالقوة؟ّحددهاّعلىّالحبل.
علىّالحبلّ)حبلّالشدّللمجموعتين(ّوبلونّمغاير:ّ)نقطةّالتأثير،ّوالحامل،ّبعدّأنّيحددّالمعلمّ

ّوجهةّالقوةّ)الدفع(،ّوشدةّالقوة(.
للعملّومنّخلالّتلقيّالم يوجههمّ ثمّ ويصو بّالخاطئةّ، يعززّالصحيحةّمنهاّ لإجاباتّالتلامذةّ علمّ

(،ّوبعدّذلكّيناقشهمّفيماّتمّالتوصلّإليه،ّوباتباعّالرؤوسّالمرقمة1ّفيّورقةّالعملّ)النشاطّ
ّقوةعناصرّالوعرضّبعضّالنماذجّلمخططّالأصابع،ّيتمّالتوصلّبالمشاركةّمعّالتلامذةّإلىّ

ّ((.1ورةّبإشرافّالمعلم.ّ)انظرّمخططّالأصابعّرقمّ)وتسجيلهاّعلىّالسب
 د6ّ (:2نشاط )

ّبعدّأنّتعرفناّعناصرّالقوة،ّيعرضّالمعلمّالشكلّالآتيّعلىّالسبورة:

ّ
ّ؟ّمتوقعة:ّبطولّالسهمّالشعاعّ)بّجـ(،ّوهيّتمثلّمقدارّأوّقيمةّالقوة.شدةّالقوةبمّعبرّعنّ

ّبالمتر؟ّأمّهناكّوحداتّأخرىّخاصةّبالقوة؟وبمّتقاسّهذهّالقيمة؟ّهلّتقاسّبالمسطرة؟ّأمّ
ّعددّوحداتّقياسّشدةّالقوة.ّ-

للعملّ يوجههمّ ثمّ ويصو بّالخاطئةّ، يعززّالصحيحةّمنهاّ لإجاباتّالتلامذةّ ومنّخلالّتلقيّالمعلمّ
مّويتوصلّبالمشاركةّمعهّ(،ّوبعدّذلكّيناقشهمّفيماّتمّالتوصلّإليه،2فيّورقةّالعملّ)النشاطّ

الغرام ك(ّبالإضافةّإلىّوحداتّعمليةّأخرىّ)النيوتندةّقياسّخاصةّبالقوةّهيّ)إلىّأنّهناكّوح
ّالأصابعّثقليثقلي، والكيلو غرام  ّمخطط ّشكل ّعلى ّالسبورة ّعلى ّالنتائج ّهذه ّتسجيل ّويتم )

ّوبإشرافّالمعلم.
 

 د8ّ (:3نشاط )
يعرضّالمعلمّعلىّالتلامذةّ)نابضاً،ّومسطرة،ّوصنجاتّذاتّأوزانّمختلفة(،ّويطلبّمنّأحدّ

ّمساعدتهّفيّإجراءّالتجربةّالآتية،ّويكلفّبقيةّالتلامذةّبالملاحظةالتلامذةّ
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ّوتدوينّالنتائج:
ّخذّالنابضّالمرنّذيّالمؤشرّفيّنهايته،ّوكفةّخفيفةّفارغة،ّثمّثب تّ-1

ّلّمعدنيّمزودّبمسطرةّمدرجةّبحيثّيقفّمؤشربدايةّالنابضّعلىّحام
ّالنابضّعندّالصفر.

ّ(ّغ،ّماذاّتلاحظ؟51ضعّفيّالكفةّصنجةّكُتبّعليهاّ)ّ-2
ّ(ّسم.5ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّمتوقعة:ّيستطيلّالنابضّويسكنّعندّالتدريجّ)

ّّّّّّّّّعم ّتعبرّالاستطالة؟ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ-3
ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّمتوقعة:ّتعبرّعنّتأثيرّقوةّشدّالصنجةّللنابض.ّ

ّارفعّالصنجة،ّماذاّتلاحظ؟ّ-4
ّمتوقعة:ّيعودّالنابضّلوضعهّالأصلي،ّويقفّالمؤشرّعندّصفرّالمسطرة.

ّ(ّغ،ّماذاّتلاحظ؟111ّضعّفيّالكفةّصنجةّكُتبّعليهاّ)ّ-5
ّ(ّسم.11ويقفّالمؤشرّعندّالتدريجّ)ّلةّالنابض،متوقعة:ّتتضاعفّاستطا

ّماذاّتستنتج؟ّ...................................................................
ّوماذاّنستفيدّمنّخاصيةّاستطالةّالنابض؟

للعملّ يوجههمّ ثمّ ويصو بّالخاطئةّ، يعززّالصحيحةّمنهاّ لإجاباتّالتلامذةّ ومنّخلالّتلقيّالمعلمّ
(،ّوبعدّذلكّيناقشهمّفيماّتمّالتوصلّإليه،ّويتوصلّبالمشاركةّمعهم3ّقةّالعملّ)النشاطّفيّورّ

ّإلىّالنتائجّالآتية:
ّتزدادّاستطالةّنابضّمعينّبازديادّقوةّالشدّالمؤثرةّفيه.ّ-
نستفيدّمنّخاصيةّاستطالةّالنابضّبتغيرّشدةّالقوةّالمؤثرةّفيهّفيّصنعّأدواتّوأجهزةّبسيطةّّ-

ّ.عالربائتدعىّ
 د7ّّ(:4نشاط )

ّ،ّويسألهم:يعرضّالمعلمّعلىّالتلامذةّجهازّالربيعة
ّماذاّنسميّهذاّالجهازّأوّالأداة؟ّمتوقعة:ّربيعة.ّ-
ّلمّنستخدمّالربيعة؟ّمتوقعة:ّلقياسّشدةّقوةّجسمّما.ّ-
ّمنّلديهّجهازّالربيعةّفيّالمنزل؟ّوهلّشاهدتّوالدتكّتستخدمهّفيّأحدّ-

ّالأيام؟
ّالربائع؟بمّتقاسّّ-
ّعددّبعضّوحداتّالربائع.ّ-

ّيتلقىّالمعلمّإجاباتّالتلامذة،ّويعززّالصحيحةّمنهاّويصو بّالخاطئة،
ّ(،ّوبعدّذلكّيناقشهمّالمعلمّفيما4ويوجههمّللعملّفيّورقةّالعملّالنشاطّ)
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ّتوصلواّإليهّمنّخلالّطريقةّالرؤوسّالمرقمةّوعرضّبعضّنماذجّمخططّالأصابع،ّويتوصل
ّبالمشاركةّمعهمّإلىّتعريفّجهازّالربيعةّووحداتّقياسّشدتها،ّويتمّتسجيلهاّعلىّالسبورةّعلىّ

ّشكلّمخططّالأصابعّبإشرافّالمعلم.
 د6ّ (:5نشاط )

ّيطلبّالمعلمّمنّأحدّالتلامذةّالخروجّوالوقوفّأمامّالسبورةّلقياسّشدةّقوتهّالعضليةّباستخدام
ّالخطواتّالآتية:جهازّالربيعة،ّوذلكّمنّخلالّاتباعّ

ّقبلّاستخدامّجهازّالربيعةّاجعلّمؤشرّالقياسّبمحاذاةّصفرّاللوحةّالمدرجة.ّ-1
ّامسكّخطافّالربيعةّوشدهّبقوتكّالعضلية.ّ-2
ّالاستطالة،ّاقرأّالتدريجّالمقابلّللمؤشر.ّبعدّأنّتثبتّ-3
ّهذهّالقيمةّالتيّقرأتهاّتمثلّشدةّقوتكّالعضلية.ّ-4

مذةّإعادةّتطبيقّالخطواتّالسابقةّلقياسّشدةّقوةّأجسامّمختلفةّكالحقيبةّثمّيطلبّالمعلمّمنّالتلا
ّالمدرسيةّمثلًا.

(،ّثمّيناقشهمّفيماّتوصلواّإليه،ّويعرضّبعض5ّثمّيوجههمّالمعلمّللعملّفيّورقةّالعملّالنشاطّ)
ّالنماذج،ّويتوصلّبالمشاركةّمعهمّإلىّخطواتّقياسّشدةّقوةّجسمّماّباستخدامّالربيعة،ّويتم

ّ(.1تسجيلهاّعلىّالسبورةّعلىّشكلّمخططّالأصابعّبإشرافّالمعلم.ّانظرّمخططّالأصابعّ)
 د4ّالتقويم النهائي:

ّ:أكملّالمخططينّالآتيينّ-1

ّّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ

 عناصر القوة

3-   

 حامل القوة -2

1-   

4-   
............... 

 من ب إلى جـ

................... 

................ 
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 استبعد واحدة القياس الغريبة من المجموعة:  -2
ّكيلوّغرامّثقلي.ّ-4غرامّثقليّّّّّّّّ-3مترّّّّّّّّّّ-2ّّّّّّّّّنيوتن-1
ّاخترّالإجابةّالصحيحة:ّ-3
 لقياس شدة قوة جسم ما نستخدم:  -أ

ّمسطرةّمدرجةّ-4ميزاناًّإلكترونياًّّّّّّ-3ميزاناًّذاّكفتينّّّّّّ-2الربيعةّّّّّ-1
 حامل القوة: -ب
ّخطّمنكسرّ-4دائريّّّّّّ-3خطّمستقيمّّّّّّ-2خطّمنحنٍّّّّّ-1

 الواجب المنزلي:
ّتعاونّمعّزملائكّفيّالصفّبإعادةّتجريبّالنابضّالمرنّلقياسّشدةّقوةّأجسامّأخرى.ّ-
استخدمّجهازّالربيعةّلقياسّشدةّثقلّجسمّتختارهّمثلًا:ّساعدّوالدتكّفيّقياسّأوزانّبعضّّ-

ّوالأدوات.الأشياءّ
ّّ
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 (13ورقة العمل )
 اسم المجموعة: ...................                              الصف: ..................
 التنفيذ: جماعي                                                  الشعبة: .................

 
 (:1نشاط )

ّزملائكّلتحديدّالعناصرّوكتابتهاّفيّمكانهاّالمناسبيمثلّالشكلّالآتيّعناصرّالقوة،ّتعاونّمعّ
ّتبعاًّللأرقامّعلىّالشكل:

1-ّ.......................ّ
2-ّ.......................ّ
3-ّ.......................ّ
4-ّ.......................ّ

ّثمّتعاونّمعّأفرادّمجموعتكّمستخدماًّماّتعلمتهّحولّعناصرّ
سابقّوسجلهاّعلىّمخططّالأصابعّباتباعّ)اخفضّيديك(ّعلىّالورقةّالخاصةّالقوةّفيّالنشاطّال

ّبهّباستخدامّالألوانّالمناسبة،ّوذلكّمنّخلالّالمناقشةّمعّأفرادّمجموعتك.
 (:2نشاط )

نح ولّالنشيطّيحبّالتعلم،ّوفيّأثناءّغنائهّكانّيرددّبعضّوحداتّقياسّشدةّالقوة،ّهياّلنرددّ
ّمعه:

ّ
ّ
ّ

ّ
ّ

ّثمّتعاونّمعّأفرادّمجموعتكّفيّحلّالتدريبّالآتي:ّ-
ّ(ّمراتّمنّقوةّأخرىّشدتها:ّالحلّ.................4(ّنيوتنّأكبرّبـّ)8قوةّشدتهاّ)

ّمخططّ ّإكمال ّفي ّالقوة ّقياس ّوحدات ّحول ّتعلمته ّما ّمستخدماً ّمجموعتك ّأفراد ّمع ّتعاون ثم
ّالأصابعّمنّخلالّالمناقشةّوالتعاونّضمنّالمجموعة.ّ

 (:3نشاط )
ّتعاونّمعّزملائكّفيّملءّالفراغاتّالآتية:

ّتزدادّ..............ّنابضّمعينّبـّ..............ّقوةّالشدّالمؤثرةّعليه.ّ-1

 وحدات قياس شدة القوة

1- .......................... 

2- ......................... 

3- ......................... 
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نستفيدّمنّخاصيةّاستطالةّالنابضّ............ّشدةّالقوةّالمؤثرةّفيهّفيّصنعّأدواتّوّّ-2
ّ............ّبسيطةّتدعىّ................

 (:4نشاط )
ّهياّلنساعدّصديقناّنحولّفيّملءّالفراغاتّالآتية:

علىّقياسّدّأداةّأوّ............ّبسيطّتستعملّ..............ّشدةّالقوة،ّوهيّتعتمّالربيعة:
ّ..................ّالنابضّ.............ّشدةّالقوةّالمسببةّلهذهّ.....................

ولكنّنحولّأصابهّالحزنّلأنهّلمّيعرفّماّوحداتّقياسّالربائع،ّهياّلنساعدهّونزيحّعنهّحزنهّ
ّفيّتسمية:

ّّ
ّ
ّ
ّ
ّ

ثمّتعاونّمعّأفرادّمجموعتكّمستخدماًّماّتعلمتهّحولّوحداتّالربائعّفيّإكمالّمخططّالأصابعّ
ّمنّخلالّالمناقشةّوالتعاونّضمنّالمجموعة.

 (:5نشاط )
ّبقياسّشدةّقوتها.ضعّحقيبتكّالمدرسيةّفيّطرفّجهازّالربيعةّمنّالأسفل،ّوقمّّ-

ثمّتعاونّمعّأفرادّمجموعتكّمستخدماًّماّتعلمتهّحولّخطواتّقياسّشدةّقوةّجسمّماّباستخدامّ
ّالربيعةّلإكمالّمخططّالأصابعّمنّخلالّالمناقشةّوالتعاونّضمنّالمجموعة.ّ

ّ
ّ

ّّ

 وحدات الربائع

1- .......................... 

2- ......................... 

3- ......................... 
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ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ

 ( مخطط أخفض يديك لعناصر القوة1الشكل )
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 الجاذبية الأرضية "قوة الثقل": رابع عشرالدرس ال
 عدد الحصص: حصتان

 عناصر قوة الثقل تعرّف –تعرف مفهوم الجاذبية الأرضية  -الهدف العام: 
 يتوقع من التلميذ في نهاية الدرس أن يكون قادراً على أن:: لدرسيةالأهداف ا

 في المجال المعرفي:
 الأرضية من خلال تنفيذ مجموعة أنشطة.يستنتج مفهوم قوة الجاذبية  -1
 همية الجاذبية الأرضية في حياتنا اليومية.يبدي رأيه في أ -2
 .يعبر بخمس جمل عن الحوادث التي يتوقعها لو انعدمت الجاذبية الأرضية -3
 يوضح مفهوم قوة ثقل جسم ما. -4
 يسمي عناصر قوة الثقل. -5
 يعرّف نقطة تأثير قوة الثقل -6
 الشاقول. يعرّف -7
 يستنتج جهة قوة الثقل -8
 يوضح مفهوم شدة قوة الثقل. -9

 يشرح مفهوم السقوط الحر للأجسام -11
 يجري تجربة لتحديد نوع حركة ومسار السقوط الحر للأجسام -11
 يفسر سبب اعتبار حركة السقوط الحر متسارعة -12
 يجري نشاطاً موضحا فيه السقوط الحر. -13
عيين مركز ثقل جسم غير متناظر الشكل باستخدام الورق الملون والمقص يطبق تجربة لت -14

 والقلم والمسطرة وخيطان  
 يقوم بإجراء أنشطة متنوعة لاستنتاج عناصر قوة الثقل. -في المجال المهاري: 

  يكتب أربع جمل عن أهم الحوادث التي تتوقعها فيما لو انعدمت الجاذبية الأرضية. -
 السمك بالتعاون مع زملائه متضمناً الأفكار والمفاهيم المناسبة.يصمم مخطط عظم  -

ي يتعاون مع زملائه ف –يقدر أهمية قوة الجاذبية الأرضية في الكون.  - في المجال الوجداني:
 مجموعات العمل.

 المهارات المتوقع اكتسابها:
 الملاحظة، الاستنتاج، التواصل، التفسير، التجريب

 التعليمية:المواد والوسائل 
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(، حاسوب، كرة بلاستيكية، خيطان للتعليق، محفظة التلميذ، CDصور مختلفة، بطاقات ملونة، )
، ورقة عمل خاصة بمخطط عظم (14رقم ) كتاب التلميذ، جهاز الربيعة، السبورة، أوراق عمل

 السمكة، ورق ملون، مقص، مسطرة.
 استراتيجيات التدريس المتبعة:

 اوج شارك بنظام المجموعات، الرؤوس المرقمة، عظم السمكة.خرائط التفكير، فكّر ز 
 د 6 إثارة الدافعية للدرس:

ينشط المعلم المعرفة السابقة لدى التلامذة حول موضوع "الجاذبية الأرضية"، ويمهد لتعرفها من 
 خلال طرح بعض الأسئلة:

 هل تحبون الرياضة؟ بم تفيدنا؟ -
 الآن هل تحبون لعبة القفز؟ دعونا نلعبها -

 :يطلب المعلم من أحد التلامذة الخروج أمام السبورةثم 
اقفز عالياً، هل تستطيع أن تبقى معلقاً في الهواء؟ لماذا؟ متوقعة: لا، لأن الأرض تشدنا إليها  -

 بقوة.
 ثم يطلب المعلم من جميع التلامذة القفز نحو الأعلى في مقاعدهم، ويسألهم:

 الهواء؟ ولماذا؟ متوقعة: لا، لأن الأرض تشدنا إليها بقوة. هل تستطيعون البقاء معلقين في -
 إذاً: ماذا نسمي هذه القوة التي تشدك نحو الأرض؟ متوقعة: قوة الجاذبية الأرضية.

يتلقى المعلم إجابات التلامذة ويعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ويستنتج بالمشاركة مع 
 رضية"، ويثبته على السبورة.التلامذة عنوان درس اليوم "الجاذبية الأ

 خطوات تنفيذ أنشطة الدرس:
( تلامذة، )محافظاً على التقسيم والترتيب 5-4يقسم المعلم التلامذة إلى مجموعات تعاونية من )

 (.14نفسه لأفراد كل مجموعة كما في الدروس السابقة( ويوزع عليهم أوراق العمل )ورقة العمل 
 د7 (:1نشاط )

 فيديو قصير لمدة دقيقتين يتضمن عصفوراً يحاول الطيران، ثم يسألهم: يعرض المعلم مقطع
 ماذا شاهدتم؟ -
 ماذا كان يفعل العصفور عند بدء التحليق؟ متوقعة: يرفرف بجناحيه -
 لماذا؟ متوقعة: للتغلب على قوة جذب الأرض له. -

للعمل  طئة، ثم يوجههمومن خلال تلقي المعلم لإجابات التلامذة يعزز الصحيحة منها ويصوّب الخا
 (.1في ورقة العمل )النشاط 
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قوة الجاذبية 
 الأرضية

 قوة الثقل

هي قوة 
جذب 

 الأرض

 لجميع الأجسام المحيطة بها

 عند بدء تحليقه في الهواءمثال: رفرفة العصفور بجناحيه 

وبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه، وباتباع الرؤوس المرقمة وعرض بعض النماذج 
وة قيعزز الصحيحة منها ويصحح الخاطئة، ويتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى تعرّف مفهوم 

 :معلموذلك بإشراف ال خريطة الدائرةسبورة على شكل ، ويتم تسجيلها على الالجاذبية الأرضية
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 ( خريطة الدائرة لمفهوم قوة الجاذبية الأرضية1الشكل )

 د 11 (:2نشاط )
 يعرض المعلم مقطع فيديو قصير لمدة دقيقتين يوضح أهمية الجاذبية الأرضية، ويسألهم:

 ماذا شاهدتم؟ -
 كيف تستقر مياه هذه البحار والمحيطات على سطح الأرض؟ -
 كيف يدور القمر حول الأرض؟ والقمر الصناعي أيضاً؟ -
  الأرضية"؟برأيك: ما علاقة هذه الأشياء بموضوع درسنا "الجاذبية  -
 تخيل لو انعدمت الجاذبية الأرضية ماذا تتوقع ان يحدث؟  -

ومن خلال تلقي المعلم لإجابات التلامذة يعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم للعمل 
شارك(،  -زاوج -(. بعد أن يطلب من كل مجموعة العمل بطريقة )فكّر2في ورقة العمل )النشاط 

يتم  ،وباتباع الرؤوس المرقمة وعرض بعض النماذج ،يما تم التوصل إليهوبعد ذلك يناقشهم ف
ل وتسجيلها على السبورة على شك أهمية الجاذبية الأرضيةالتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى 

 وذلك بإشرافه: خريطة التحليل
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 ( خريطة التحليل لأهمية الجاذبية الأرضية2الشكل )
 يتابع المعلم: بعد أن تعرفنا إلى قوة الجاذبية الأرضية )قوة الثقل(، من يعرّف قوة ثقل جسم ما؟ 

جذب الأرض لهذا الجسم، وهذه القوة كغيرها من القوى لها عدة عناصر، ولكن  متوقعة: هي قوة
 عناصر القوة مرت معنا في درس سابق في أثناء لعبة شد الحبل، من سيعددها؟

 متوقعة: نقطة التأثير، الحامل، الجهة، الشدة.
م ظوالآن سنتعرف عناصر قوة ثقل جسم ما من خلال الأنشطة وتمثيلها على شكل مخطط ع

 ة، بعد أن يرسم المعلم المخطط على السبورة ويسألهم: ماذا سنكتب في رأس السمكة؟السمك
 متوقعة: عناصر قوة الثقل.

يكتب المعلم في رأس السمكة "عناصر قوة الثقل" بالتعاون مع التلامذة، ولنبدأ بالعنصر الأول من 
 (.1ظم السمكة )عناصر قوة الثقل، بعد أن يوزع عليهم أوراق عمل خاصة بمخطط ع

 د 8 (:3نشاط )

 
يطلب المعلم من التلامذة إخراج ورقة بيضاء ولنعتبرها صفيحة، ثم قم بتدويرها لتأخذ شكل 

 المستطيل:
ارسم قطري هذه الصفيحة، ماذا تلاحظ؟ متوقعة: يتقاطعان في النقطة )م(، وماذا تسمى؟  -

 متوقعة: نقطة )م( مركز ثقل الصفيحة.
 ...............................................................................ماذا تستنتج؟ 

ومن خلال تلقي المعلم لإجابات التلامذة يعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم للعمل 
 (.3في ورقة العمل )النشاط 

 لولا الجاذبية الأرضية لما

 أن يدور حول الأرض الصناعي استطاع القمر
 

 استطاع القمر أن يدور حول الأرض

 بقيت مياه البحار والأنهار على الأرض

 استطعنا السير على الأرض
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عض النماذج وس المرقمة وعرض بوبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه، وباتباع الرؤ 
يعزز الصحيحة منها ويصحح الخاطئة، ويتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى العنصر الأول وهو 
نقطة تأثير قوة الثقل، وندعوها مركز ثقل الجسم، ويتم تسجيلها على السبورة على مخطط عظم 

 ".1السمكة وذلك بإشراف المعلم. "انظر مخطط عظم السمكة 
 د 11 (:4نشاط )

 
 
 

يطلب المعلم من أحد التلامذة إجراء تجربة باتباع الخطوات الآتية وبإشرافه، ويكلف بقية التلامذة 
 تأمل التجربة وملاحظتها جيداً:

علق جسماً ثقيلًا )ولتكن هذه الكرة الصغيرة( بطرف خيط، وثبت طرفه الآخر، ثم اتركه حتى  -
 يصبح ساكناً، ماذا تلاحظ؟

 الخيط استقامة معينة.متوقعة: يأخذ 
 ثم أبعد الجسم )الكرة( عن وضع سكونه قليلًا، واتركه، ماذا تلاحظ؟ -

 متوقعة: يهتز الخيط قليلًا ثم يستقر كاستقامته السابقة.
 ماذا نسمي هذا المستقيم الذي يستقر وفقه الخيط؟ متوقعة: الشاقول. -

 إذاً: ما هو العنصر الثاني من عناصر قوة الثقل؟
 تستنتج؟ ..............................................................................ماذا 

ومن خلال تلقي المعلم لإجابات التلامذة يعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم للعمل 
 (.4في ورقة العمل )النشاط 

النماذج  اع الرؤوس المرقمة وعرض بعضوبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه، وباتب
يعزز الصحيحة منها ويصحح الخاطئة، ويتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى العنصر الثاني وهو 

 على السبورة على مخطط عظم السمكة وذلك ويتم تسجيلهحامل قوة الثقل )الشاقول(، وتعريفه، 
 ثقل."، عناصر قوة ال1بإشراف المعلم. "انظر مخطط عظم السمكة 

 د 7 (:5نشاط )
 ، سأقوم بحرقيتابع المعلم في النشاط السابق نفسه، وبعد أن يستقر الخيط شاقولياً 

 هذا الخيط، ماذا تلاحظ؟ متوقعة: تسقط الكرة على الأرض.
 تحت تأثير أي قوة؟ متوقعة: تحت تأثير قوة ثقل الكرة.

 ويصوّب الخاطئة، ومن خلال تلقي المعلم لإجابات التلامذة يعزز الصحيحة منها
 (.5ثم يوجههم للعمل في ورقة العمل )النشاط 
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وبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه، ويتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى العنصر 
الثالث وهو جهة قوة الثقل: نحو الأسفل دائماً، ويتم تسجيلها على السبورة على مخطط عظم السمكة 

 "، عناصر قوة الثقل.1م. "انظر مخطط عظم السمكة وذلك بإشراف المعل
 

 د 11(: 6نشاط )
 يعرض المعلم جهاز الربيعة، ويسألهم:

 ماذا تشاهدون؟ -
 عرّف الربيعة. -
 اذكر خطوات قياس شدة قوة جسم ما باستخدام الربيعة. -

 ثم يطلب من أحد التلامذة القيام بإجراء تجربة، باتباع الخطوات الآتية:
 حقيبتك بخطاف الربيعة.علق  -
 اقرأ ما يشير إليه مؤشر شدة الربيعة، ماذا تمثل هذه القيمة؟ -

 متوقعة: شدة ثقل الحقيبة.
ضع كتباً أخرى في الحقيبة وعلقها مرة أخرى بخطاف الربيعة، ماذا تلاحظ؟ متوقعة: تزداد شدة  -

 ثقل الحقيبة.
 كتلة الجسم )كمية المادة التي تحويها(. ماذا تستنتج؟ متوقعة: تزداد شدة قوة الثقل بازدياد

ومن خلال تلقي المعلم لإجابات التلامذة يعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم للعمل 
 (.6في ورقة العمل )النشاط 

وبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه، ويتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى العنصر 
شدة قوة الثقل: وهو عدد يدل عليه مؤشر الربيعة عندما نعلق فيها الجسم، ويتم تسجيلها الرابع وهو 

"، 1على السبورة على مخطط عظم السمكة وذلك بإشراف المعلم. "انظر مخطط عظم السمكة 
 عناصر قوة الثقل.

 د 12 (:7نشاط )
 (:5يتابع المعلم بالعودة إلى النشاط السابق ) -
 تسببت بسقوط الكرة؟ متوقعة: قوة ثقل الكرة.ما القوة التي  -
 ثم يأخذ المعلم حقيبة أحد التلامذة ويقوم برفعها ثم تركها، ثم يسألهم: -
 ما القوة التي تسببت بسقوط الحقيبة إلى الأرض؟ متوقعة: قوة ثقل الحقيبة. -

 إذاً: ماذا نسمي هذا السقوط للحقيبة؟ متوقعة: السقوط الحر.
 .........................................................................ماذا تستنتج؟ ..

 ما شكل مسار هذا السقوط الحر؟ -
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 هل أخذ شكلًا منحنياً أم أفقياً أم مستقيماً شاقولياً؟ متوقعة: مستقيم شاقولي. -
 وهل حركة السقوط الحر متباطئة أم متسارعة أم منتظمة؟ متوقعة: متسارعة. -
 رف الحركة المتسارعة. ....................................................ع -
 لم حركة السقوط الحر متسارعة؟ متوقعة: لأنها تبدأ من السكون ثم تزداد سرعتها. -

ومن خلال تلقي المعلم لإجابات التلامذة يعزز الصحيحة منها ويصوّب الخاطئة، ثم يوجههم للعمل 
 (.7نشاط في ورقة العمل )ال

وبعد تنفيذ النشاط يناقش المعلم ما تم التوصل إليه، وباتباع الرؤوس المرقمة وعرض بعض 
ويتم  ،تعريف السقوط الحر للأجسام وشكل مسارهالنماذج، ويتوصل بالمشاركة مع التلامذة إلى 

 بإشراف المعلم: خريطة الدائرةتسجيلها على السبورة على شكل 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 ( خريطة الدائرة لتعريف السقوط الحر لجسم ما3الشكل )

 د 13 (:8نشاط )
لعمل يوجههم ليطلب المعلم من المجموعات إخراج ورق ملون ومسطرة ومقص وخيطان للتعليق، ثم 

(، لتعيين مركز ثقل جسم غير متناظر الشكل، بعد أن يوجههم باتباع 8في ورقة العمل )النشاط 
 الخطوات الآتية:

 .قص شكلًا تحبه من الورق الملون، )سيارة مثلًا( -1
ق الشكل الذي قمت بقصه من أحد طرفيه بخيط متحرك، ثم اتركه حتى يسكن، ثم خذ علّ  -2

 وارسم مستقيماً شاقولياً على الشكل.المسطرة والقلم 

 

السقوط الحر 

 مالجسم 

هو سقوط 
الجسم بتأثير 

 قوة ثقله فقط

 دون إعطائه سرعة لحظة حركته

 لأنها تبدأ من السكون ثم تزداد سرعتها
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كرر التجربة لأكثر من طرف وارسم المستقيمات، ماذا نسمي نقطة التقاء هذه المستقيمات؟  -3
 متوقعة: مركز الثقل.

بعد تنفيذ النشاط يناقشهم المعلم فيما توصلوا إليه، ويتوصل بالمشاركة معهم إلى أن مركز ثقل 
التقاء جميع الخطوط بداخله، ويتم رسم شكل ما على السبورة  جسم غير متناظر الشكل هو نقطة

  بإشراف المعلم:
 

 
 

 د 7التقويم النهائي: 
 يجري على شكل لعبة صيد السمك، خلف كل سمكة سؤال:

 أكمل المخطط الآتي: -1
 
 
 
 
 
 
 
 اختر الإجابة الصحيحة: -2
 مستقيم -4دائري        -3منحني       -2منكسر       -1الشاقول خط:       -أ

 ذلكغير  -4منتظمة    -3متباطئة    -2متسارعة     -1حركة السقوط الحر مستقيمة:   -ب
 مستقيم ثم منحني ثم منكسر            -2دائري       -1مسار حركة السقوط الحر:      -ج

 مستقيم شاقولي  -4مستقيم       -3                                   
 فسر ما يلي: -3
 يرفرف العصفور بجناحيه عندما يبدأ بالتحليق. -أ

 عنها.         لا يبتعد الهواء المحيط بالكرة الأرضية -ب
 الواجب المنزلي:

 جرب بنفسك بالمنزل تعيين مركز ثقل لأشكال أخرى تفضلها غير متناظرة. -
 استخدم جهاز الربيعة لقياس شدة ثقل بعض المواد والأشياء في مكتبتك. -

 عناصر قوة ثقل ما

4- ............................. 
 

3- ......................... 

2- .......................... 

1- .................... 
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ابحث وتوسع أكثر عن حوادث أخرى تتوقعها لو أن الأرض لا تملك جاذبية وذلك من خلال  -
 المكتبة المدرسية أو الشابكة الإلكترونية، ومثلها على شكل مخطط عظم السمكة.الرجوع إلى 
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 (14)رقم ورقة العمل 
 اسم المجموعة: ...............                               الصف: ..................

 .................التنفيذ: جماعي                                               الشعبة: 
 

 (:1نشاط )
تعاون مع أفراد مجموعتك في إعادة ترتيب المفاهيم لتستنتج تعريف قوة الجاذبية الأرضية "قوة 

 جميع، الأرض(الثقل" فتكون هي: )جذب، الأجسام، قوة، لها، المحيطة، 
............................................................................................

 .مخطط المناسبومثلها على شكل ال
 (:2نشاط )

من خلال تأمل الصور المجاورة، تعاون مع زملائك في استنتاج أهمية الجاذبية الأرضية في 
 حياتنا على الشكل الآتي:

    
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (:3نشاط )
 ......................................هل تعلم ماذا نسمي نقطة تأثير قوة الثقل؟ 

ثم تعاون مع أفراد مجموعتك واستخدم ما تعلمته واستنتجته من النشاط السابق في إكمال مخطط 
 عظم السمكة وذلك على الورقة الخاصة به، وذلك من خلال المناقشة والتعاون بين أفراد مجموعتك.

 (:4نشاط )
 اغات الآتية:هيا لنساعد صديقنا نحول في ملء الفر 

 الجاذبية الأرضية لما لولا

......................................... 
 

..................................... 

..................................... 

................................... 
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السقوط الحر 

 لجسم ما

هو سقوط 
 .......الجسم 

 .........قوة 
 فقط

 لحظة حركته .............. إعطائه 

 سرعتها .............ثم  ............لأنها تبدأ من 

 الشاقول هو ................ الذي يستقر وفقه الخيط .............. بنهايته ............. ثقيل.
 إذاً: العنصر الثاني من عناصر قوة الثقل هو .............

ثم تعاون مع أفراد مجموعتك واستخدم ما تعلمته واستنتجته من النشاط السابق في إكمال مخطط 
 ة وذلك على الورقة الخاصة به، وذلك من خلال المناقشة والتعاون بين أفراد مجموعتك.عظم السمك

 (: 5نشاط )
 هل تعلم إلى أي جهة تتجه قوة الثقل؟  ........................................

 إذاً: العنصر الثالث من عناصر قوة الثقل هو .............
ما تعلمته واستنتجته من النشاط السابق في إكمال مخطط  ثم تعاون مع أفراد مجموعتك واستخدم

 عظم السمكة وذلك على الورقة الخاصة به، وذلك من خلال المناقشة والتعاون بين أفراد مجموعتك.
 (:6نشاط )

تعاون مع أفراد مجموعتك في إعادة ترتيب المفاهيم لتستنتج تعريف شدة ثقل الجسم فتكون هي: 
 بيعة، عليه، عدد، عندما، الجسم، فيها()مؤشر، يدل، نعلق، الر 

................................................................................... 
ثم تعاون مع أفراد مجموعتك واستخدم ما تعلمته واستنتجته من النشاط السابق في إكمال مخطط 

 المناقشة والتعاون بين أفراد مجموعتك. عظم السمكة وذلك على الورقة الخاصة به، وذلك من خلال
 (:7نشاط )

 تعاون مع أفراد مجموعتك في إكمال المخطط الآتي:
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (:8نشاط )
تعاون مع زملائك في قص أشكال مختلفة من الكرتون الملون، وكرر الخطوات السابقة ذاتها لتعيين 

 مركز ثقل جسم غير متناظر.
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 ( لعناصر قوة الثقل1( مخطط عظم السمكة )4الشكل )
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 بصورته النهائية التحصيل الدراسياختبار ( 6الملحق )
 ..............................  الشعبة: ........................... المدرسة: ......الاسم: .......

 الإجابة الصحيحة من الخيارات الواردة تحت كل سؤال:أجب عن الأسئلة الآتية باختيار 
 مصدر الحمم المندفعة من البراكين طبقة: -1
 الوشاح. -ب                              القشرة القارية. -أ 
   القشرة المحيطية. -د                              اللب )النواة(. -ج
 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
عندما تلعب بكرة الطائرة فإنك تحرك أطراف جسمك العلوية، فتكون القوة التي تساعدك على  -2

 لقوة:الحركة هي ا
 العضلية. -بالمرونة.                                    -أ

 الكرة. -دالرياح.                                    -ج
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

         السبب الرئيس لتشكل الملح الصخري على شكل ترسبات صلبة على سطح القشرة الأرضية: -3
 الضغط  -ب                     درجات الحرارة ارتفاع -أ

     الحت والتعرية -د            تبخر مياه البحار والمحيطات -ج
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 تقدر السرعة بـِ:  -4
 الكيلومتر  -ب                      المتر             -أ

 كيلومتر/ ساعة                                    -د                      السينتيمتر       -ج
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

     :من أسباب تفتت الصخور واحدة مما يأتي ليست -5
  .تجمع بقايا الاحياء الدقيقة -ب                            رياح وحرارة. -أ

 .بفعل الكائنات الحية -د                .    أمطار وأمواج بحر -ج
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

                                                                واحد مما يأتي ليس من مشتقات النفط: -6
 البنزين        -الغاز                                ب -أ

 الفوسفات -دالمازوت                             -ج
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 ( على مصور سورية منطقة وجود:2يمثل الرقم )-7
 تالبازل -بالرخام                                  -أ

                                                 الحجر الكلسي -الفحم الحجري                        د -ج
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 من خلال الرسم المجاور نجد أن المياه الجوفية تصل إلى باطن الأرض عن طريق: -8
 والمحيطات. تبخر مياه السيول  -أ

 هطول مياه الأمطار.             -ب
 رشح مياه الأمطار إلى باطن الأرض.   -ج
 تشكل السيول على سطح الأرض. -د
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 تعد الأجسام في الصورة الآتية: -9
            .متحركة بالنسبة إلى بعضها -أ

                                  .ليست ساكنة -ب
 ساكنة بالنسبة إلى بعضها. -ج 
 . بعضها ساكن وبعضها متحرك -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 اللون الذي يمثل مناطق انتشار النفط على مصور سورية هو: -11

 الأحمر. -أ
 الأخضر.  -ب
 الأزرق. -ج
 الأصفر.  -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  تعد التربة الرملية غير صالحة للزراعة وذلك بسبب: -11

 عدم احتفاظها بالماء وفقرها بالغذاء.  -أ
 احتفاظها بالماء وفقرها بالأملاح المعدنية. -ب
 لأن درجات الحرارة ترتفع  في التربة الرملية.             -ج
 ر.اختلاطها بترسبات الأنها -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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                                                                         تقاس شدة القوة بواحدة: -12
 كيلو متر -ب                                كيلو غرام   -أ 
 كيلو غرام ثقلي  -دمتر                                        -ج

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ضع العبارات في مكانها المناسب: -13

 ليةالنواة الداخ -4النواة الخارجية   -3القشرة   -2الوشاح    -1 -أ
 الوشاح -4القشرة    -3النواة الداخلية   -2النواة الخارجية  -1 -ب
 النواة الداخلية -4القشرة      -3النواة الداخلية   -2الوشاح    -1 -ج
 النواة الداخلية -4النواة الخارجية   -3الوشاح   -2القشرة    -1 -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
                          واحدة مما يأتي من العوامل المتعلقة بالسرعة: -14

 الشخص المسرع. -أ
 زيادة المسافة المقطوعة ونقصان الزمن اللازم لقطعها. -ب
 الشخص المسرع والمسافة المقطوعة. -ج
 الشخص المسرع والزمن. -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ن:مفهومين نسبيين إلى أ يعود سبب  اعتبار الحركة والسكون -15

 الجسم المتحرك قد يكون أحياناً ساكناً وأحياناً متحركاً. -أ
 الجسم لا يمكن أن يكون ساكناً بالنسبة إلى جسم آخر وبآنٍ واحدٍ متحركاً بالنسبة لجسم آخر. -ب
ة إلى جسم ما ومتحركاً بالنسبة إلى جسم آخر في نفس الجسم يمكن أن يكون ساكناً بالنسب -ج

 الوقت.
     الجسم لا يتغير موضعه بالنسبة إلى جسم آخر خلال زمن محدد. -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ثوانٍ: 5م/ثا فكم المسافة التي ستقطعها إذا ما تحركت  21تبلغ سرعة الدراجة النارية  -16

 م 122= 5×  22 -بم                             4= 5÷  21 -أ
 م            15= 5 – 21   -م                       د 1.25= 21÷  5 -ج

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
للموارد البيئية أهمية اقتصادية كبيرة في حياتنا اليومية، ولكن مع ازدياد الطلب عليها  -17

                                   ا هذا سيؤدي إلى نفاذ مخزونها، برأيك ما هو أفضل الأساليب للحفاظ عليها من النفاذ:واستهلاكه
 استثمار الموارد بشكل عقلاني. -أ
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 استخدام مصادر بديلة للطاقة. -ب
 تصدير الموارد الباطنية إلى الدول المجاورة. -ج
 رض باستخدام حفارات حديثة.استخراج الموارد الباطنية من الأ -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
تعد التربة مبعث الحياة والغذاء الرئيس بالنسبة للكثير من الكائنات الحية، برأيك ما أفضل  -18

 :                                                                   ممكن اتباعها لحمايتها من الانجراف والتلوثالالحلول 
 .كتابة تقرير عن أسباب تلوث التربة-أ

 .وملصقات تبين أهمية المحافظة على التربة تصميم شعارات -ب
 تشجيع التشجير وبناء مدرجات لزراعة النباتات. -ج
 الإكثار من استخدام مبيدات الحشرات. -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
                                                 واحدة مما يأتي ليست من فوائد قوة الماء الجاري: -19

 .رفع ماء النهر إلى الأماكن المرتفعة -أ
 تسيير السفن الشراعية. -ب
 تدوير مطاحن الحبوب. -ج
 تدوير عنفات توليد التيار الكهربائي. -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
صغير أن تلعب معه بالكرة، وقذفت بالكرة نحو الأعلى، فإنك ستلاحظ للو طلب منك اخوك ا -21

                                                            ة من حيث السرعة في أثناء الهبوط هي حركة:إن حركة الكر 
 مستقيمة  -بئة                              متباط -أ 
 منتظمة -د                              متسارعة-ج

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
                                         يتمثل الفرق بين الغلافين الحيوي والصخري فيما يأتي: -21

 الغلاف الحيوي يحيط بالأرض، والصخري يشمل القسم الخارجي الصلب للأرض.                      -أ
 الغلاف الحيوي يؤمن احتياجات الكائنات الحية، والصخري يؤمن البيئة لحياة الكائنات الحية. -ب
رض، والصخري يشمل القشرة الغلاف الحيوي يشمل أشكال الحياة جميعها على سطح الأ  -ج
 .        رضيةالأ 
يشمل غازات عدة وأشكال المياه جميعها على سطح الأرض، والصخري يشمل الغلاف الحيوي  -د 

 القشرة الأرضية.
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 معاملات السهولة والصعوبة والتمييز لبنود الاختبار التحصيلي( 7الملحق )
 

معامل  البند
 السهولة

معامل 
 الصعوبة

معامل 
معامل  البند التمييز

 السهولة
معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

1 87.0 8700 87.0 11 8700 87.0 87.0 
1 87.0 8700 87.0 11 870. 87.. 87.0 
3 87.. 870. 87.0 13 870. 87.. 87.0 
4 87.. 870. 87.8 14 8700 87.0 87.0 
5 87.. 870. 87.0 15 87.0 8700 87.0 
6 87.0 8700 87.. 16 87.. 870. 87.. 
7 87.0 8700 87.. 17 87.. 870. 87.. 
8 87.8 87.8 87.0 18 87.0 8700 87.. 
9 87.. 87.. 87.0 19 87.0 8700 87.0 
11 87.0 87.0 8708 31 87.8 87.8 87.0 
11 87.0 87.0 8708 31 87.. 87.. 87.. 
11 87.0 87.0 8700 31 87.. 87.. 87.. 
13 87.0 87.0 8700 33 87.. 87.. 87.8 
14 87.0 87.0 8700 34 87.0 87.0 870. 
15 87.8 87.8 8700 35 87.. 87.. 87.0 
16 8700 87.0 8700 36 87.. 87.. 87.0 
17 8700 87.0 8700 37 87.0 87.0 87.. 
18 870. 87.. 87.0 38 8700 87.0 87.0 
19 870. 87.. 87.0 39 870. 87.. 87.. 
11 8700 870. 87.0  

 15557 1546 1554 المتوسط
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 (: مفتاح تصحيح بنود الاختبار التحصيلي8الملحق )
 الإجابة البند الإجابة البند

 ج 11 ب 1
 د 11 ب 1
 ب 13 ج 3
 أ 14 د 4
 د 15 ب 5
 ب 16 د 6
 د 17 ب 7
 ج 18 ج 8
 د 19 ج 9
 ج 31 أ 11
 ج 31 أ 11
 ب 31 د 11
 ب 33 د 13
 أ 34 ب 14
 ب 35 ج 15
 د 36 ب 16
 د 37 ب 17
 د 38 ج 18
 ب 19

 ج 39
 ج 11
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 صنف تلميذ في الصف الخامس الأساسي عدداً من الحشرات في مجموعتين: -11
 .المجموعة الثانية: ) ذبابة، بعوضة، فراشة(     ،نملة(نحلة، : )المجموعة الأولى

 ما الأساس الذي صنف التلميذ بموجبه هذه الحشرات؟
 حشرات نافعة مقابل حشرات ضارة. -أ

 حشرات حقلية مقابل حشرات منزلية. -ب
 حشرات زاحفة مقابل حشرات طائرة. -ج
 حشرات تعيش في جماعات مقابل حشرات تعيش منفردة. -د
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 العبارة التي تمثل معلومات مصنفة تصنيفاً صحيحاً هي: -11
 طبقات الأرض: الغلاف الهوائي، القشرة، النواة.  -أ

 أنواع التربة: الطينية، البازلتية، الكلسية. -ب
 أنواع القوى: المغناطيسية، الربيعة، الرياح. -ج
 عناصر القوة: نقطة التأثير، الطول، الجهة. -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
قام وليد بغمر ثلاثة أنابيب زجاجية مفتوحة الطرفين متساوية في الطول ومختلفة في القطر  -12

ن نستنتج  م ذاما، كما في الشكل المجاور: نفسه داخل حوض ماء بحيث تنغمر إلى الارتفاع
 ه التجربة؟هذ

 يزداد ارتفاع الماء في الأنابيب بزيادة الضغط الجوي عليها  -أ
 يختلف ارتفاع السائل في الأنابيب المغمورة باختلاف نوع السائل -ب
 .يزداد ارتفاع الماء في الأنبوب كلما قل قطره -ج
 يقل ارتفاع الماء في الأنبوب كلما قل قطره -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
نيوتن، وكان ثقل هذا الجسم على الجسم على القمر  311إذا كان ثقل جسم على الأرض  -13
 :نستنتج من ذلكنيوتن، فإننا  51

 جاذبية القمر أقل بست مرات من جاذبية الأرض. -أ
 جاذبية القمر أكبر بست مرات من جاذبية الأرض. -ب
 جاذبية القمر تساوي جاذبية الأرض. -ج
 تنعدم الجاذبية على سطح القمر. -د 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 نتجنست ،بقرب وصول القطارات عن طريق وضع آذانهم على سكة الحديد يتنبؤونكان الناس  -14
 العبارة أن:هذه من 

 .الصوت ينتقل خلال المعادن فقط -أ
 .لا ينتقل الصوت عبر الهواء -ب
 .ينتقل الصوت أسرع ما يمكن خلال المواد الصلبة -ج
 .نستطيع سماع الصوت بوضوح خلال الحديد الصلب -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 :ةالآتيفي دراسة للعلاقة بين درجة الحرارة لسائل وحجمه تم الحصول على النتائج  -15

 81 71 61 51 41 31 درجة الحرارة)مْ(
 31 28 26 24 22 21 الحجم)مل(

 :الحجم أنمن ذلك ب يمكن أن نستنتج  
 يزداد زيادة كبيرة بزيادة درجة الحرارة. -أ

      .بزيادة درجة الحرارة معينةيزداد زيادة  -ب
 معينة. درجة الحرارة  يقل عند -ج
 .يثبت عند درجة حرارة معينة  -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
متماثلة ووضع كلًا منها في أنبوب مملوء بالماء ومحكم الإغلاق، ثم  نباتاتخذ وائل أربعة أ -16

  أمالها في أوضاع مختلفة كما في الشكل المجاور، حيث وضعها في غرفة مضيئة.
 ؟ماذا نستنتج من هذه التجربة

  النباتات.تأثير الضوء على اتجاه نمو  -أ
 النباتات.على اتجاه نمو  اتجاه فتحة الأنبوبتأثير  -ب
  النباتات.تأثير الضغط الجوي على اتجاه نمو  -ج
 نبات.ضغط الماء على اتجاه نمو ال تأثير -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  إذا تعرضت الصخور الرسوبية إلى ضغط ودرجة حرارة، ماذا تتوقع أن يحدث لها؟ -17

    وحصى.          إلى رملتتفتت بسهولة  -أ
 .جديدة تحمل صفات الصخور الأصلية تتكون صخور -ب

 تصبح أكثر قوة وصلابة.                      -ج
 .تتكون صخور جديدة تختلف عن الصخور الأصلية -د
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 تماماً بالماء ومغلقة بإحكام في الثلاجة، ماذا تتوقع أن يحدث: زجاجة مملوءة عند تفريز -18
 سيتغير طعم الماء. -أ

 سيبقى الماء محتفظاً بحالته السائلة. -ب
 سيتجمد الماء ويقل حجمه. -ج
 ستنكسر الزجاجة بفعل تجمد الماء. -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ن ف كميات كبيرة ماد مزروعاته لتعطي محصولًا وفيراً، فأضراد أحد المزارعين أن يسم  أ -19

 ، برأيك ماذا حدث للمحصول؟لهايائي السماد الكيم
 نما المحصول بكميات جيدة. -أ

 ماتت جميع الحشرات في المحصول في وقت قصير. -ب
 تراكم السماد في التربة. -ج
 مات المحصول حرقاً نتيجة كمية السماد الكبيرة. -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
المناطق، ماذا تتوقع أن يحصل للأراضي  أحدن بركاناً ثارَ في أإذا قرأت في إحدى الصحف  -21

 ؟المحيطة به
 زيادة كميات ملوثات التربة بالمواد والغازات المندفعة منه. -أ

 دمار وحرق الأراضي والمزروعات المحيطة به. -ب
 تتشكل الصدوع والشقوق الكبيرة في سطح الأرض. -ج
 تتحرك الصفائح الصخرية تحت سطح الأرض. -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 لنفترض لو أن الأرض لا تملك جاذبية، برأيك ماذا سيحدث؟ -21

 سينعدم وجود الحياة على سطح الأرض. -أ
 سينعدم وجود الهواء على الأرض.  -ب
 سينعدم وجود المياه على سطح الأرض. -ج
 سينعدم وجود الحيوانات والنباتات على الأرض. -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
يسافر سامر من مدينة حماه إلى مدينة حلب يومياً بوساطة سيارة صغيرة خاصة فيقطع  -22

 كم في ساعتين، فكم تبلغ سرعة السيارة خلال ساعة واحدة؟( 121)مسافة قدرها 
 ( كم181) -د       م    ( ك121) -ج          ( كم06) -ب            ( كم241)  -أ 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 إذا أردت حساب مسافة محددة فإنك تستخدم واحدة: -26
 م/ثا.  -كغ               د  -ج              م أو كم -بنيوتن             -أ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
يغطيه الماء فإن نسبة ما  %25من سطح الأرض وهو  اً إذا علمت أن اليابسة تغطي جزء -27

 من سطح الأرض هو:
 %35 -د             %57 -ج               %57  -ب          %95 -أ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
م( مئوية، بينما قيست درجة الحرارة لهذا اليوم 6ْ-تم قياس درجة الحرارة ليوم أمس فسجلت) -28

 م( مئوية، فكم تزيد حرارة اليوم عن درجة حرارة يوم أمس؟2ْ) فسجلت
 م   2ْ -د               م8ْ -جم                 4ْ -م          ب11ْ -أ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ن( ن في السكامكان سكنهم ) علماً أنهما متجاور اتفق أمجد ومالك لقطع نفس المسافة من  -29

( د، وقطع مالك المسافة 21) إلى ملعب كرة القدم، فقطع أمجد المسافة إلى الملعب في زمن قدره
 فمن منهما يصل إلى الملعب أولًا:( د، 15نفسها في )

 .قائق( د5يصل أمجد قبل مالك ب ) -أ
 .( دقائق11يصل أمجد بعد مالك ب) -ب
 ( دقائق.5يصل مالك بعد أمجد ب) -ج
 ( دقائق.7الك قبل أمجد ب)يصل م -د

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 نيوتن، فكم تكون شدتها؟ 2مرات من قوة أخرى شدتها  4قوة جسم ما أكبر ب  -31

 نيوتن 16 -نيوتن             د 2 -نيوتن          ج 4 -ب       نيوتن ْ -أ
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

مم يستغرق عاملًا كاملًا، فكم عاماً يحتاج إلى  4رسوبية سماكتها لتشكيل طبقة صخور  -31
 كل طبقة سماكتها متراً واحداً؟تش
 عام 211 -د            اً عام 25 -ج         اً عام 2511 -ب          عاماً  176 -أ

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
طلب معلم من تلامذته دراسة حول تحديد المكان والزمان المناسبين لقيام النبات الأخضر  -32

 اختار التلامذة؟ الأماكنبعملية التركيب الضوئي، والمطلوب: أي 
 الشمس في فترة الظهيرة.  نضع النبات في مكان تصل إليه أشعة -أ

 .نضع النبات في مكان تصل إليه أشعة الشمس عند الغروب -ب
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 اختبار عمليات العلممعاملات السهولة والصعوبة والتمييز لبنود ( 01الملحق )

معامل  البند العملية
 السهولة

معامل 
 الصعوبة

معامل 
معامل  البند العملية التمييز

 السهولة
معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

ظة
لاح

الم
 

1 57.0 57.0 57.. 

س
لقيا

ا
 

.. 57.. 57.0 57.0 
. 57.1 57.0 57.. .. 5700 57.. 57.. 
. 570. 57.0 5705 .. 5701 57.0 57.. 
. 5701 57.0 570. .0 570. 57.0 570. 
0 5700 57.. 570. .0 57.. 570. 5700 
0 5701 57.0 570. 

رقام
 الأ

دام
ستخ

ا
 

.. 570. 57.. 57.0 
. 57.0 5700 5700 .0 570. 57.. 5700 

يف
صن

الت
 

0 5700 57.1 57.0 .0 570. 57.. 570. 
0 5700 57.0 57.. .5 57.0 570. 570. 
15 570. 57.0 5700 .1 57.1 5700 5705 
11 57.. 5700 570. 

ية 
كان

ت م
لاقا

ع
نية

زما
و

 

.. 570. 57.. 57.5 

تاج
ستن

الا
 

1. 5700 57.. 57.0 .. 5700 57.. 5700 
1. 5700 57.. 57.0 .. 5705 5705 5700 
1. 570. 57.. 570. .0 57.. 570. 5700 
10 570. 57.0 5700 

ال 
تص

الا
صل

لتوا
وا

 

.0 5700 57.. 57.0 
10 57.. 570. 5700 .. 5700 57.0 57.1 

نبؤ
الت

 
1. 5700 57.1 57.. .0 57.0 570. 5700 
10 570. 57.0 5700 

 
10 5700 57.0 5700 
.5 5701 57.0 5701 
.1 57.0 570. 5700 

 17044 174.0 170.0 المتوسط
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 (: مفتاح تصحيح بنود اختبار عمليات العلم11الملحق )
 الإجابة البند الإجابة البند

 ب 02 ج 1
 أ 01 د 0
 ب 00 ب 3
 د 03 د 4
 ب 04 ب 5
 ب 05 ب 6
 ب 06 ج 7
 ج 07 ب 8
 ج 08 د 9
 د 09 د 12
 أ 32 ب 11
 أ 31 ج 10
 ج 30 أ 13
 ب 33 ج 14
 د 34 ب 15
 أ 35 أ 16
 ج 36 د 17
 أ 37 د 18
 د 38 د 19
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البرنامج الزمني لتطبيق البرنامج التعليمي في الفصل ( 21الملحق )
 م1122-1122الدراسي الثاني من العام الدراسي 

 عنوان الدرس الحصة التاريخ اليوم الشعبة المجموعة المدرسة

جاك 
 السادسة التجريبية فرعون

 الإثنين
92/1 /

 ( 1)بنية الأرض وأغلفتها الرابعة 9112

  (9)بنية الأرض وأغلفتها الثالثة 11/1/9112 الأربعاء

 الرابعة 1/9/9112 الخميس
الصخور وأنواعها: الصخور 

 (1)الرسوبية

 الثالثة 5/9/9112 الإثنين
الصخور الاندفاعية 

 (9)والاستحالية

الصخور الاندفاعية  الرابعة 7/9/9112 الأربعاء 
 ( 9)والاستحالية

 الثالثة 2/9/9112 الخميس
الصخور موارد بيئية: 

  (1)الفوسفات والنفط
  (1)الفوسفات والنفط الثالثة  19/9/9112 الإثنين

 (9)الملح الصخري والرخام الرابعة 11/9/9112 ربعاءالأ
 (9)الملح الصخري والرخام الثانية 15/9/9112 الخميس

 الثالثة 12/9/9112 الإثنين
الصخور الخازنة للماء وللنفط 

(1) 

 الرابعة 91/9/9112 لأربعاءا
الصخور الخازنة للماء وللنفط 

(9) 
 (1)منشأ التربة وأنواعها الثانية 99/9/9112 خميسال

 (1)منشأ التربة وأنواعها الرابعة 92/9/9112 الإثنين

 الثانية 92/9/9112 الأربعاء
خصائص التربة 

 (9)واستصلاحها
 مراجعة الوحدة الثالثة  الرابعة 1/1/9112 الخميس
 الحركة والسكون الثالثة 5/1/9112 الإثنين
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 (1السرعة) الرابعة 7/1/9112 الأربعاء
 (9السرعة) الثانية 2/1/9112 الخميس

   

 (1)تصنيف الحركات الثالثة 19/1/9112 الإثنين
 (9)تصنيف الحركات الخامسة 11/1/9112 الأربعاء
 (1القوة وأنواعها) الثالثة 12/1/9112 الإثنين
 (9القوة وأنواعها) الثانية 95/1/9112 الأحد
 عناصر القوة الثالثة 92/1/9112 الإثنين
 (1الجاذبية الأرضية) الرابعة 92/1/9112 الأربعاء

 الثقلعناصر قوة الجاذبية:  الرابعة 92/1/9112 الخميس
 (9)الحر( )السقوط 
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المدارس على تطبيق  اتموافقات مديرية التربية وإدار
 أدوات الدراسة الحالية





 
A 

Summary of the study in English 

 

The objective of the study was to measure the effectiveness of an 

educational program based on active learning strategies in the achievement 

and achievement of the science processes of students in the fifth grade in 

science. 

The experimental approach was followed using two groups, one 

experimental and the other control, and two tests (academic achievement 

and basic science processes) were applied pre_ tested to verify their 

equivalent. 

The sample of the study consisted of (68) students and students of the fifth 

grade primary school, and was chosen by the method of the schools of the 

Directorate of Education in the province of Damascus countryside, and 

applied the study tools in the academic year 2017-2018. 

To achieve the objectives of the study, the following tools were used: 

- An educational program based on active learning strategies (Learning 

Cycle, Thinking Maps, Round House, Role Playing, Fishbone, Numbered 

Headers, Think-Zug-Share, and Lower Your Hands). 

- Academic achievement test. 

- Test basic science processes and ensure the following processes: 

(observation, classification, conclusion, prediction, measurement, use of 

numbers, use of temporal and spatial relations, communication and 

communication). 

The study reached the following results: 

- The effectiveness of the learning program based on active learning 

strategies in the achievement of students in the fifth grade in science, in the 

retention of the students (the experimental group) information, and the 

survival of the impact of learning better than the (control group). 

- The effectiveness of an active learning program in the acquisition of 

students in the fifth grade of basic science processes (as a whole and in 

each process), in keeping the students of the experimental group with the 

basic scientific processes acquired, and having a better learning impact 

than the control group. 

The most important findings related to achievement hypotheses are: 

- The results of the hypotheses on academic achievement show that there 

is a high impact of the learning program based on active learning strategies 

as a result of the direct post-application of the achievement test. 

- The results showed that students who learned according to the learning-

based learning strategy were able to retain what they learned more than the 

students who learned the prevailing strategy. 



 
B 

- The results showed that there were no statistically significant differences 

between the two post-direct and remote applications on the collection test. 

The most important findings concerning the hypotheses of science 

processes: 
- The results of hypotheses related to science processes indicate that there 

is a high impact of the learning program based on active learning strategies 

as a result of the immediate post-application of the science processes test 

(as a whole and in each process). 

- The study found that the learning program based on active learning 

strategies is superior in terms of retention of the students' acquired 

knowledge processes than students who learned the prevailing strategy. 

- The prevailing strategy in the observation and communication processes 

is superior only to the immediate post-application test of science processes. 

- The results showed that there were no statistically significant differences 

between the two applications of direct and remote post-test on basic science 

processes. 

- The results revealed a correlation between the two tests and the basic 

science processes of the students of the experimental group. 
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