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 / الإىداء  /
الحمد لله رب العالميف والصلاة والسلاـ عمى سيدنا محمد خاتـ النبيف ورحمة لمعالميف وعمى الو وصحبو 

 أجمعيف. أما بعد :
نو لشرؼ عظيـ أف أبدأ رسالتي العممية بذكر مف اشرؽ الكوف مف فصاحتو معاني الحكمة والبياف سيدنا . فإ

 الكريـ وىذا العمؿ خالصاً لوجيمحمد )ص( . فأسأؿ الله أف يجعؿ 
أغمؼ ىذا الإنجاز العممي بباقة مف الياسميف وأىديو الى وطني الحبيب سوريا بثوبيا الأخضر .. ووطني  -

حث العممي ليس حبراً فمسطيف وللأطفاؿ الذيف يحمموف بمدارس لا تيدميا الحرب .. وكؿ مف يذكرني بأف الب
 بؿ سلاح " لبناء وطف .عمى ورؽ 

رية طريؽ ثقوليـ العب او ؤ منارة العمـ فريؽ الأساتذة الأفاضؿ الذيف سخروا خبرتيـ لترشيد خطواتي وأضاإلى 
 . البحث والعمـ

فشكرا لكـ فأنتـ مف عممني   كماؿ ىذه الرحمةإأعمؽ الإمتناف عمى كؿ ملاحظة كانت بصمة في  مني. لكـ 
 وؼ مف الخطأخال عفتوقؼ نأف النجاح لا يبدأ إلا عندما 

شراؼ عمى وليا الإلقب ير سعدة سا الدكتورةي ومشرفتي تستاذلأمتناف وأتقدـ بخالص الشكر والتقدير والإ
 رسالتي . فكانت بمثابة الأـ المعطاءة لمعمـ والمعرفة .

لتفضميـ لمحكـ  الحاج ىباكتورة الدستاذ الدكتور جمعة إبراىيـ و الأوشكر موصوؿ لاعضاء لجنة الحكـ 
 سالتي ر  عمى

التدرسية والفنية في قسـ  مناىج وطرائؽ التدريس في كمية التربية لتكرميـ  الييئةعضاء شكر والعرفاف لأوال
 في تحكيـ أدوات الرسالة في سبيؿ الوصوؿ الى أفضؿ صورة ..

بي ليميد لي طريؽ العمـ شكرا لأنؾ لف تتوقؼ در  إلى مف أحمؿ اسمو بكؿ فخر الى مف حصد الاشواؾ عف 
 بي ...عند الإيماف 

 ) أبي الغالي (
إلى مف كاف دعاؤىا سر نجاحي الى مف حاكت سعادتي بخيوط منسوجة مف قمبيا . شكرا لأنؾ كنت وادي 

 الأماف الذي أحتضف أحلامي                                                          
 )  أمي الغالية (

 أكف أعرؼ أف القدر سوؼ ييديو لي إلى النعمة التي الى قمبي النابض وشريؾ حياتي الى الحمـ الذي لـ
 تمزج بيف صمت الأياـ وصخبيا

 )شريک حيائی معاذ(
 إليؾ يانورعيني وفمذة كبدي أىديؾ جيودي ىذه لتكوف يوماً فخوراً بي كما أنا فخورة بؾ

 ) ولدي يامف(
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 التقدير ـ العالية لكـ مني آياتمإلى أخوتي رفاؽ الدرب واصحاب الي 

 عبد الرحمف( –)محمد ساىر 
الى اختي الغالية صاحبة اليد الدافئة والقمب الكبير الى عائمتيا الصغيرة زوجيا الذي شجعني باخلاص وابنيا 

 الذي أضاء أيامي ببراءتو وضحكتو الصغير 
 يوسؼ ( –موسى  -) رنا      

 الى التي زرعت في قمبي ثقة تشرؽ كالفجر بعد الظلاـ لؾ مني كؿ الحب والوفاء 
 ) زوجة اخي منى (    

 ي بحكمتيا ورقتياآ مف الحب والعطاء وأثرت حياتتني كنز إلى التي وىب
 )امي الثانية ابتساـ (

 الحياة. حميني مف عواصؼيي في السراء والضراء...... أنتـ الظؿ الذي نبإلى مف وقفوا بجا -
 ( _ أعماميخالاتي_) عماتي 

 المتواضع عمميالى الذيف جعموا مف بيتيـ حصناً امناً لأحلامي ومف قموبيـ لا يكؿ في رحمتي أىديكـ 
 ( آية –رشا   -معتز  –منقذ  –) رامز  

 

 لكـ مني أروع الكممات...... ضحكات  الىليالي السير الطويمة  حولفإلى رفيقات دربي المواتي 
 

 رنيـ ( –أديبة   - أسماء –ا مرا -أميرة ) صديقاتي :                         
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 الفصؿ الأوؿ _ الطار المنيجي لمبحث 
 المقدمة:

السريعة التي تحدث في عالمنا اليوـ عمى مسؤولي التربية والتعميـ في كثير مف بمداف تفرض التطورات 
العالـ إعادة النظر في برامج التعميـ وخططو بما يتلاءـ مع تمؾ التطورات وما يواكبيا مف جوانب التعميـ 

الفروؽ الفردية, ومواجية , فالتربية الحديثة تبدأ مف التركيز عمى المتعمـ واحتياجاتو وقدراتو, ومراعاة كافة
 , وتنمية حب الاستطلاع لديو وميارات التفكير العميا.التقانيثورة تقانة المعمومات والتطور 

 تحسيف عمى المتعمميف تُساعد التي والإمكانات بالخبرات والوسائؿ ثرية تعميمية بيئة تييئة مف بد ولذلؾ لا
والطرائؽ الحديثة في التدريس المستخدمة في المواد  الإستراتيجياتمف خلاؿ  مياراتيـ ومستواىـ التحصيمي

 ائؽمجرد نقؿ لممعمومات والمعارؼ بالطر تدريسيا لـ يعد التي الدراسية كافة, ومف ىذه المواد مادة العموـ 
عممية تُعنى بتنشيط المعارؼ والمعمومات السابقة لممتعمميف وبناء  لاعتيادية وحفظيا واسترجاعيا, بؿا

 عمميات  ةوتنمي كافة المعرفة وفيميا واكتسابيا والاحتفاظ بيا وتوظيفيا لتكامؿ شخصية المتعمـ مف الجوانب
 العمـ المختمفة.
اكتساب الميارات المختمفة والمفاىيـ العممية بطريقة مشوقة  المتعمـ يواجو صعوبات كبيرة فيومع ذالؾ نرى 

يجابية  لتغدو تمؾ  عمى انخفاض التحصيؿ الدراسي,وأنعكاسو ضعؼ تفاعؿ المتعمـ مع المعمـ, تؤدي إلى وا 
في تحقيؽ أىداؼ التربية كبرى صعوبة  كما يجد المعمـواحدة مف مشكلات التعميـ الرئيسة, الصعوبات 

ستراتبشكؿ يواكب التطور الحاصؿ في جميع المجالات, لذلؾ فإف استخداـ المعمميف طرائؽ ونماذج   يجياتوا 
 (411, ص2017)الساعدي,  .حديثة أصبح مف الضروري جداً 

التفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ تحفّز ( التي KUD) إستراتيجيةقد ظيرت فواستجابة لتمؾ التحديات والمتطمبات 
 Do)افيـ(,  Understand)اعرؼ(,  Knowمف خلاؿ مراحؿ منظمة ومتسمسمة بطريقة منطقية وىي 

لى حالة إصغاء بتمقي المعمومات ميـ لممتعمـ فيي تنقمو مف حالو التمقيف السمبية والإليا دور , و )اعمؿ(
ثـ  عطاء وقت كاؼ لمتفكيرإيسبقيا و  جابات التي توصمت إلييا المجموعاتالمشاركة بالدرس ومناقشة الإ

أىمية  في نتائجيا إلى السابقة أشارت بعض الدراساتوقد , تطبيؽ المفيوـ في مواقؼ جديدة وواقعية
شطة تعميمية تعتمد عمى المفاىيـ والموضوعات الجوىرية والميارات والعمميات أنكيود في تطوير  إستراتيجية

تطوير ميمات تتسـ بالاحتواء لكؿ متعمـ, وتوفير فرص , و واستخداـ طرائؽ متنوعة لعرض عممية التعميـ
 .متنوعة لمتعمـ
عمى إيصاؿ المعمومة بأسرع  الإستراتيجياتتعمؿ ىذه و , لتعميمياحديثة  إستراتيجياتتحتاج إلى  فمادة العموـ

الملاحظة العمـ بما فييا في إعماؿ عقؿ المتعمـ مف خلاؿ تنمية عمميات  وليا دور كبير وقت ممكف لممتعمـ 
المعمميف في بعض نلاحظ ضعؼ لكف مف خلاؿ التتبع لمواقع في المدارس , و والتصنيؼ والاستنتاج التبؤو 

 ذه العمميات اليامة جداً.تنمية ى
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طبيعة استدلالية تؤكد عمى أف العمـ وذات وتعدّ عمميات العمـ الأساسية مف الميارات العقمية القابمة لمتصميـ 
فعؿ وليس مجرد سرد بمعنى الانتقاؿ مف العمـ عمى أنو معرفة اكتشفت مف قبؿ, إلى العمـ كعممية اكتشاؼ 

 .مف حيث كونيا مادة وطريقة  النظرة المزدوجة لمعمـلتمؾ المعرفة, وىي بذلؾ تؤكد 
ومما لا شؾ فيو أف الاىتماـ بعمميات العمـ وتنمية التفكير يحتلاف مرتبة متقدمة مف أىداؼ مادة العموـ وىما 

فعمميات العمـ تنمي لدى التلاميذ القدرة عمى ضبط النفس والتأني في التعامؿ مع أي موقؼ  .مترابطاف
صدار الحكـ, وىناؾ أىمية كبيرة لتعميـ عمميات العمـ في مراحؿ التعميـ المختمفة, وىي ليست في إ فالتأني

أسموب في التفكير لحؿ مشكلات معقدة مف أجؿ الوصوؿ  لكنيامجرد جمع وتصنيؼ الحقائؽ أو البيانات 
ديدة وىكذا تنمو إلى تفسيرات صادقة ودقيقة, وعمميات العمـ تبدأ بمشكمة وفي محاولة حميا تظير معرفة ج

, الاستنتاج, التنبؤالملاحظة, مف أىـ عمميات العمـ التي وردت في التصنيفات المختمفة: )و المعرفة, 
 التصنيؼ(.

التحصيؿ الدراسي تنمية فاعميتيا في  تعرّؼمحاولةً  KUDإستراتيجية  عمى ذلؾ اختارت الباحثة تأسيساً و 
توفر بيئة لأنيا , ساسيمادة العموـ لتلاميذ الصؼ الرابع الأساسية, مف خلاؿ وتنمية عمميات العمـ الأ

  تقوـ عمى أساس تنويع الأنشطة والأدوات. فييتعميمية مناسبة لجميع المتعمميف 
 مشكمة البحث: .1

تيدؼ إلى إكساب المتعمـ عمميات العمـ  التيالتقصي والبحث والتجريب العممي  بأنشطةمناىج العموـ تُعنى 
الأساسية وتنميتيا وتوظيفيا في سياقات حياتية مختمفة مستقبلًا, إلا أف المتتبع لمدراسات التي أُجريت يلاحظ 

, قد ينعكس عمى  تقانيا في مادة العموـ أف ىناؾ ضعفاً ممحوظاً لدى التلاميذ في اكتساب عمميات العمـ وا 
 الفيـ. الصعبة , وشعورىـ بأنيا مادة مف المواد تحصيميـ لمادة العموـ

( التي أرجعت السبب في ذلؾ 2015ويظير ذلؾ مف خلاؿ نتائج بعض الدراسات السابقة كدراسة )حمد, 
تركز عمى الحفظ والتمقيف دوف النظر إلى عمميات العمـ وميارات  التيإلى الممارسات التدريسية المعتادة 

( التي كانت بعنواف مستوى اكتساب ميارات عمميات العمـ لدى تلامذة 2011ودراسة )القاضي, التفكير, 
الصؼ الرابع والتي أظيرت نتائجيا أف التلامذة يمتمكوف ميارات عمميات العمـ الأساسية بمستوى ضعيؼ 

إذ يعدّ الأسموب التقميدي والطرائؽ التقميدية في التدريس %(, 50أقؿ مف المستوى الفرضي والذي بمغ )
التوصيات و لذي يغمب عميو طابع الحفظ والاستظيار مف الأساليب الشائعة الاستعماؿ لدى المعمميف وا

الكثيرة بضرورة الابتعاد عنو نتيجة لتأثيره عمى مستوى تحصيؿ التلاميذ إذ يجعميـ مجرد متمقيف لممعمومات 
بمجاؿ طرائؽ التدريس  لإىتماـ ونظراً دوف تغيير في أساليب تعمميـ,  إلى أخرىوينتقموف مف مرحمة دراسية 

الحديثة إلا أف الجمود مازاؿ سائداً في إلقاء الدروس وعدـ الاىتماـ لمشاركة المتعمـ والتمكف مف المادة 
 العممية.

وىي: )مدرسة التطبيقات المسمكية ومدرسة عروة  كما تبيف لمباحثة مف خلاؿ زيارتيا لمجموعة مف المدارس
والاطلاع عمى سجلات التلاميذ ونتائج التحصيؿ الدراسي لعينة مف  شعيب(خابوري, مدرسة سيماف حسف 

( تمميذاً وتمميذة, أظيرت النتائج وجود نسبة 40تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في مادة العموـ بمغ عددىا )
, و)43) %( حصموا عمى درجة ضعيفة 39%( مف التلاميذ قد حصموا عمى درجة متوسطة في مادة العموـ
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, والنسبة الباقية وىي)دفي ما حصموا عمى درجة ممتازة في مادة العموـ ومف خلاؿ تحميؿ  (%18ة العموـ
 , دفع الباحثة الى محاولة تجريب وىذا البيانات السابقة لاحظت وجود ضعؼ عاـ في تحصيؿ مادة العموـ

تعتمد عمى التفاعؿ النشط والتعاوف بيف  التيالفمسفة البنائية  إستراتيجياتتعدّ مف  التي  KUDإستراتيجية
وفاعميتيا في متغيرات متنوعة,  وأثرىا الإستراتيجيةالمتعمميف, وقد تناولت العديد مف الدراسات أىمية ىذه 

في تحصيؿ تلاميذ الصؼ الخامس  KUD إستراتيجية( التي أكدت أثر 2022)يونس,  منيا دراسة
, ودراسة) ( التي أظيرت نتائجيا تفوؽ المجموعة Abdel Kadhim, 2021الأساسي في مادة العموـ

كيود عمى المجموعة الضابطة التي تعمّمت بالطرائؽ التقميدية في حؿ  إستراتيجيةالتجريبية التي تعمّمت وفؽ 
في التحصيؿ  الإستراتيجيةىذه التي أكدت نتائجيا أثر ( 2021المسائؿ الرياضية, ودراسة )قادر وميدي,

( الذي أكدّ أثر 2019والاستبقاء لدى طلاب الصؼ الثاني المتوسط في مادة الاجتماعيات, وبحث )حسيف, 
وكرة الثمج في اكتساب المفاىيـ التاريخية لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط, كما  KUD إستراتيجيتي

عمى  KUD إستراتيجيةوفؽ ( تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية التي درست 2017أكدت )رشيد, 
 المجموعة الضابطة في تحصيؿ مادة الكيمياء والتواصؿ الكتابي.

في  مف معممي الصؼ الرابع ( معمماً ومعممة20عمى عينة مكونة مف )الباحثة دراسة استطلاعية وأجرت 
عف عمميات العمـ الأساسية التي يتـ تنميتيا مف خلاؿ أىداؼ المنياج ولا  سؤاليـتـ و  مدرسة عروة خابوري

تبيف مف خلاؿ إجابات التنبؤ والملاحظة والاستنتاج والتصنيؼ, سيما الواردة في دروس العموـ منيا 
 إنما في سياؽ تطبيؽ الدروسخاصة المعمميف ورود ىذه العمميات الأساسية في المنياج لكف لا يتـ تدريسيا 

في مادة العموـ ودرجة  KUD إستراتيجيةدوف المجوء إلى طرائؽ محددة, ثـ سؤاليـ عف واقع استخداـ 
الدراسة  نتائج تبينتمعرفتيـ بيا, ودورىا في تنمية عمميات العمـ الأساسية لدى تلاميذ الصؼ الرابع, وقد 

 الإستراتيجياتمف  ونيالك KUD بإستراتيجيةفقط مف المعمميف المستطمعيف لدييـ معرفة  (%10)أف 
ومعظميـ يستخدموف الطرائؽ الاعتيادية دوف الاىتماـ بالطرائؽ التدريسية الحديثة التي تعتمد عمى  ,الحديثة

أدى وىذا الأدوات اللازمة لذلؾ  توافرالبحث والتقصي والتجريب بحجة ضيؽ الوقت وكثافة المنياج وعدـ 
مف المعمميف أىمية عمميات العمـ في مادة العموـ  (%40)ة إلى تدني مستوى تحصيؿ التلاميذ, وأكدت نسب

 .والاستنتاج التبؤمادة تعتمد عمى  لكونيا
( التي درست أثر تقنية الإنفوجرافيؾ 2021عمميات العمـ كدراسة )حديد, دراسات سابقة كثيرة وقد تناولت 

( التي تناولت أثر دمج 2019في إكساب ميارات العمـ لتلاميذ الصؼ الأوؿ الأساسي, ودراسة )حرداف, 
( التي تناولت فاعمية برنامج 2019ميارات العمـ الأساسية لكتاب العموـ وفؽ مدخؿ بنائي, ودراسة )شبوؿ, 

( التي تناولت أثر 2018ميمي قائـ عمى التعمـ النشط في إكساب عمميات العمـ, ودراسة )الشماع, تع
البيت الدائري في التحصيؿ واكتساب ميارات عمميات العمـ الأساسية لدى تلاميذ الصؼ الخامس  إستراتيجية

, و  طرائؽ التفاعمية في تعرؼ أثر ال( التي ىدفت إلى 2012دراسة )المقداد, الأساسي في مادة العموـ
, و دراسة اوغونايا ) ( والتي Ogonnaya ,2019اكتساب التلاميذ عمميات العمـ الأساسية في مادة العموـ

ىدفت الى تعرؼ فاعمية كشؼ الخرائط المفاىيمية عمى تحصيؿ الطلاب في عمميات العمـ الأساسية, 
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أصبحت مف المتغيرات اليامة والضرورية. وأكدت الدراسات جميعيا عمى ضرورة تنمية عمميات العمـ التي 
 لممشكمة يتمثؿ بالإجابة عف السؤاؿ الآتي: حؿّ ويمكف اقتراح 

في تنمية التحصيؿ الدراسي وعمميات العمـ  القائمة عمى تنويع التدريس KUD إستراتيجيةما أثر 
 .لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في مادة العموـالأساسية 

 البحث:أىمية  .2
 ف النقاط الرئيسة الآتية:م بحثال أىميةتنبع  
فتسيـ المعمميف والمشرفييف التربوييف  KUDكيود إستراتيجيةوفؽ  المعد يفيد الدليؿ مف المؤمؿ أف -2-1

 وير العممية التعميمية.في تط
وطرائؽ النظرية البنائية, والتي تمثؿ  إستراتيجياتمف المنتظر أف تسيـ في زيادة المعرفة في مجاؿ  -2-2

 اتجاىاً حديثاً في ميداف التربية والتعميـ.
مف المنتظر أف تفتح نتائج البحث المجاؿ أماـ بحوث أخرى لتتناوؿ أىمية التعمـ باستخداـ  -2-3

 .في مستويات تعميمية ومواد دراسية أخرى KUD كيود إستراتيجية
ج والعامميف عمى تطويرىا بأنشطة متنوعة تنمي عمميات مصممي المناىالبحث مف المؤمؿ أف يزود  -2-4

 في المناىج.بالحسباف العمـ الأساسية لمعمؿ عمى تضمينيا وأخذىا 
 كيود إستراتيجيةمف المؤمؿ أف تفيد نتائج ىذه الدراسة في لفت انتباه كميات التربية بضرورة تضميف  -2-5

KUD .في المناىج التعميمية 

 أىداؼ البحث: .3

في تنمية التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في  KUD إستراتيجيةقياس أثر  -3-1
.  مادة العموـ

في تنمية عمميات العمـ لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في مادة  KUDإستراتيجية أثر  قياس -3-2
.  العموـ

لتحصيؿ الكشؼ عف درجة الارتباط بيف متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في اختبار ا -3-3
 .الدراسي ومتوسط درجاتيـ في اختبار عمميات العمـ

 أسئمة البحث: .4

في تنمية التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في مادة  KUDإستراتيجية ما أثر  -4-1
؟  العموـ
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في تنمية عمميات العمـ لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في مادة  KUDإستراتيجية أثر  ما -4-2
؟  العموـ

درجة الارتباط بيف متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في اختبار التحصيؿ الدراسي ما  -4-3
 ومتوسط درجاتيـ في اختبار عمميات العمـ؟

 متغيرات البحث: .5
 المتغيرات المستقمة : 
  :إستراتيجيةمتغير الطريقة KUD ,التدريس الاعتيادية. إستراتيجية 
 عمميات العمـ الأساسية. التحصيؿ الدراسي في: المتغيرات التابعة ,  مادة العموـ

 :البحثفرضيات  .6
 :0.05الآتية عند مستوى دلالة  البحثاختبار فرضيات للإجابة عف أسئمة البحث تّـ 

 بالتحصيؿ الدراسي:ذات الصمة الفرضيات 
في التطبيقيف القبمي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية  يدلالة إحصائية بيف متوسط ووجد فرؽ ذي لا .1

 والبعدي المباشر لاختبار التحصيؿ الدراسي.
درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  يدلالة إحصائية بيف متوسط ووجد فرؽ ذيلا  .2

 .التطبيؽ البعدي المباشر لاختبار التحصيؿ الدراسيفي 
التطبيقيف البعدي  فيدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية  يدلالة إحصائية بيف متوسط ووجد فرؽ ذيلا  .3

 المباشر والبعدي المؤجؿ لاختبار التحصيؿ الدراسي.
في الاحتفاظ درجات تلاميذ المجموعة التجريبية  طيدلالة إحصائية بيف متوس ووجد فرؽ ذيلا  .4

 بالمعمومات في اختبار التحصيؿ الدراسي.
 بعمميات العمـ: ذات الصةالفرضيات 

في التطبيقيف القبمي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية  يدلالة إحصائية بيف متوسط ووجد فرؽ ذلا ي .5
 .هوالبعدي المباشر لاختبار عمميات العمـ ككؿ, وفي كؿ عممية عمى حد

درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  يدلالة إحصائية بيف متوسط ووجد فرؽ ذيلا  .6
 .حدهالتطبيؽ البعدي المباشر لاختبار عمميات العمـ ككؿ, وفي كؿ عممية عمى في 

في التطبيقيف البعدي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية  طيدلالة إحصائية بيف متوس ووجد فرؽ ذيلا  .7
 .حده, وفي كؿ عممية عمى كميّاً  العمـ لعممياتالمباشر والبعدي المؤجؿ 

في الاحتفاظ بعمميات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية  طيية بيف متوسدلالة إحصائ ووجد فرؽ ذيلا  .8
 .حده, وفي كؿ عممية عمى الكميةالعمـ 
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 فرضية الرتباط:
لا يوجد ارتباط ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية عمى اختبار  .1

 العمـ في التطبيؽ البعدي.التحصيؿ الدراسي, ومتوسط درجاتيـ عمى اختبار عمميات 

                                  :                                                                          البحثحدود  .7
 :2024-2023تّـ تطبيؽ البحث في العاـ الدراسي  الحدود الزمانية. 
 :تلاميذ  ( تمميذاً وتمميذة مف59بمغ عددىا ) عينة مف تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي الحدود البشرية

 .الأساسي الرابع الصؼ
 الأولىمدارس الحمقة مدرسة سميماف حسف شعيب( مف  وعروة خابوري,مدرسة  :الحدود المكانية 

 مدينة دمشؽ.في  الأساسيلمتعميـ 
 اقتصػػػر البحػػػث عمػػػى الوحػػػدة )الخامسػػػة والسادسػػػة( مػػػف كتػػػاب العمػػػوـ لمصػػػؼ الرابػػػع  :الحػػػدود العمميػػػة

, الاسػػػػػتنتاج, التنبػػػػػؤالأساسػػػػػي الفصػػػػػؿ الثػػػػػاني, وعمػػػػػى عمميػػػػػات العمػػػػػـ الأساسػػػػػية الآتيػػػػػة: )الملاحظػػػػػة, 
 التصنيؼ(.

  البحث:منيج  .8
في  KUD إستراتيجيةالمنيج الأكثر ملاءمة مف أجؿ معرفة أثر  لكونوتـ استخداـ المنيج شبو التجريبي 

تنمية مستوى التحصيؿ الدراسي وتنمية عمميات العمـ الأساسية لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في مدينة 
يتطمب وجود مجموعتيف مجموعة ضابطة تتعمـ بالطرائؽ الاعتيادية ومجموعة تجريبية تّـ  الذيدمشؽ, 

 . KUD إستراتيجيةتعميميا باستخداـ 
 :البحث. أدوات 9

 لتحقيؽ أىداؼ البحث والاجابة عف أسئمتو قامت الباحثة بإعداد الأدوات البحثية الآتية: 
لتنمية التحصيؿ الدراسي وعمميات العمـ الأساسية لدى تلاميذ  KUD إستراتيجيةخطط تدريسية وفؽ  .1

 الصؼ الرابع الأساسي.
 رابعالصؼ ال تلاميذ الدراسي لدى تحصيؿال تنمية في KUD إستراتيجية أثرلقياس تحصيؿ اختبار  .2

.  الأساسي في مادة العموـ
الصؼ  تلاميذلدى  الأساسية العمـ عمميات في تنمية KUD إستراتيجية أثرلقياس  عمميات العمـ راختبا .3

 .عموـمادة الفي ساسي رابع الأال

 :وعيّنتوالبحث . مجتمع 10
( 59أفراد العينة ) عددشمؿ مجتمع البحث جميع تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في مدينة دمشؽ, وبمغ 

اختيار الشعبة التي تحمؿ الرقـ تمميذاً وتمميذة مف تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في مدينة دمشؽ, وقد تّـ 
( الشعبة رقـ استراتيجية كيودمت وفؽ ونتيجة ليذا التوزيع مَثمت المجموعة التجريبية )تعمّ ( مف كؿ مدرسة, 2)
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حيف مَثمت  عمى(, 29( لمتعميـ الأساسي والتي بمغ عدد تلامذتيا )عروة خابوري( مف تلاميذ مدرسة )2)
( والتي بمغ عدد سميماف حسف شعيب( مف مدرسة )2المجموعة الضابطة )الطرائؽ المُتبعة( الشعبة رقـ )

 .تمميذاً  (30تلامذتيا )
 البحث:. إجراءات 11

 لتحقيؽ أىداؼ البحث اتبُعت الخطوات الآتية:
 بموضوع البحث. المتصمةالاطلاع عمى الأدبيات النظرية, والبحوث والدراسات  -1
اختيارُ الوحدات الدراسية التي سيتـ تطبيؽ المحتوى التعميمي عمييا وتحميػؿ مضػمونيا بمػا يتناسػب مػع خطػوات  -2

 الدراسة المقترحة.
الوحػػدة الخامسػػة والسادسػػة مػػف كتػػاب العمػػوـ لمصػػؼ الرابػػع الأساسػػي الفصػػؿ الثػػاني, فػػي ضػػوء  تحميػػؿ محتػػوى -3

 المفاىيـ العممية الواردة في الوحدتيف, واشتقاؽ عمميات العمـ الأساسية مف كؿ درس.
وتنميػػة عمميػػات العمػػـ  الدراسػػيكيػػود لمكشػػؼ عػػف أثرىػػا فػػي التحصػػيؿ إسػػتراتيجية إعػػداد الخطػػط التعميميػػة وفػػؽ  -4

الأساسية, ثّـَ التأكد مػف صػدقيا, وعرضػيا عمػى مجموعػة مػف المحكمػيف لمتأكػد مػف سػلامتيا العمميػة ومناسػبتيا 
 لمفئة المستيدفة.

, والتأكػػػد مػػػف صػػػدقو, وتجريبػػػو اسػػػتطلاعياً لمتأكػػػد مػػػف ثباتػػػو, وتحميػػػؿ فقراتػػػو, اختبػػػار التحصػػػيؿ الدراسػػػيإعػػػداد  -5
 للإجابة عنو.وحساب الزمف اللازـ 

إعداد اختبار عمميػات العمػـ الأساسػية والتأكػد مػف صػدقو, وتجريبػو اسػتطلاعياً لمتأكػد مػف ثباتػو, وتحميػؿ فقراتػو,  -6
 .عنووحساب الزمف اللازـ للإجابة 

 اختيار عينة البحث مف تلامذة الصؼ الرابع الأساسي, وتقسيميا وفؽَ متغيرات البحث. -7
 قبمياً عمى المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة. الدراسياختبار التحصيؿ تطبيؽ  -8
 قبمياً عمى المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة. اختبار عمميات العمـ الأساسيةتطبيؽ  -9
ّـَ إعطػػاء دروس الوحػػدات ذاتيػػا إسػػتراتيجية تطبيػػؽ الخطػػط التدريسػػية وفػػؽ  -10 كيػػود عمػػى المجموعػػة التجريبيػػة, ثػَػ

 مُتبعة لممجموعة الضابطة.بالطريقة ال
, عمػػى تلامػػذة اختبػػار التحصػػيؿ الدراسػػي واختبػػار عمميػػات العمػػـ الأساسػػيةالتطبيػػؽُ البعػػديم المباشػػر لكػػؿ مػػف  -11

 المجموعتيف التجريبية والضابطة.
تلامػػذة , عمػػى اختبػػار التحصػػيؿ الدراسػػي واختبػػار عمميػػات العمػػـ الأساسػػيةالتطبيػػؽُ البعػػديم المؤجػػؿ لكػػؿ مػػف  -12

 المجموعة التجريبية.
 ضبط متغيرات البحث. -13
 تفريغ النتائج, وتحميميا, ومُعالجتيا إحصائياً للإجابة عف أسئمة البحث, واختبار فرضياتو. -14
 عرض نتائج البحث في ضوء أسئمة البحث وفرضياتو. -15
 تفسير النتائج ومناقشتيا.  -16
 .تقديـ مجموعة مف المقترحات -17
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 وتعريفاتو الإجرائية: البحث. مصطمحات 12
يعرؼ بانو مقدار التغير الناتج مف تدخؿ المتغير المستقؿ في المتغير التابع ويطمؽ عميو )قوة  :الأثر -

( أي مقياس قوة العلاقة بيف المتغير المستقؿ والمتغير التابع بيدؼ تحديد درجة الاحصاء أو قوة الأثر
أـ أنو  وجوىريّاً  مباشراً تأثير المتغير المستقؿ في المتغير التابع لمعرفة فيما اذا كاف حجـ ىذا التأثير 

 (.356, 2013تأثير متوسط أو ضعيؼ ")أبو جراد, 
التغير المعرفي في معارؼ وميارات التلاميذ في الوحدة الخامسة  وتعرّفو الباحثة إجرائياً بأنو: -

والسادسة مف كتاب العموـ لمصؼ الرابع الأساسي والذي يحدث لدى تلاميذ المجموعة التجريبية نتيجة 
( ويقاس باختبار التحصيؿ الدراسي واختبار عمميات KUD إستراتيجيةتعرضيـ لممتغير المستقؿ )

 العمـ.
 العمؿ قدراتيـ في تختمؼ الذيف المتعمميف لتعميـ الإجراءات مف سمسمةوىي  " :KUDإستراتيجية  -

 حوؿ تتمركز إستراتيجية وىي,  المتعمميف جميع احتياجات يمبي لكي صمـ الذي المدخؿ إنو أي, الواحد
ستراتيجية المتعمميف تحصيؿ لتحسيف واضحة ممارسات الى المتعمـ, وتستند  والتخطيط لمتفكير مختمفة وا 

 ".المتعمميف مف واسعة مجموعة وتخاطب احتياجات
 (1 ,2008 ,Campblle) 

الفروؽ بالحسباف  تستند إلى النظرية البنائية وتأخذ تعميمية إستراتيجية: وتعرفيا الباحثة إجرائياً بأنّيا -
 مف مجموعةوتشمؿ  واىتماماتيـ ميوليـ تمبية عمى وتعمؿ الواحد الصؼ تلاميذ بيف الفردية الموجودة

 باتباع الخطوات نقوـ ثـ صغيرة تعاونية مجموعات إلى التلاميذ تقسيـ تتضمف التي المنظمة الخطوات
 ,  العممي لممفيوـ التعميمية الانشطة توزيع Understand, العممي المفيوـ تقديـ  Know: الآتية
DOخلاؿ تطبيؽ المفيوـمن  العممي التمميذ لمعنى المفيوـ إدراؾ. 

مقدار ما يكتسبو التلاميذ مف معارؼ وميارات وقيـ, والتي يتـ تطويرىا مف خلاؿ  :الدراسي التحصيؿ -
تدريس المواد الدراسية , ويتـ قياسو مف خلاؿ الاختبارات التي يعدىا المعمموف. )شحاتة وآخروف, 

2003 ,89) 
في الوحدة الخامسة   تمعموما مف التلاميذ ما سيتعممو محصمو جرائياً بأنو:إوتعرفو الباحثة  -

ويقاس بالدرجات   KUD بإستراتيجيةالأساسي بعد تعميميـ  الرابع لمصؼ العموـ مادة والسادسة مف
 .لذلؾ المعد التحصيمي الاختبار عف إجابتو عند التي حصؿ عمييا التمميذ

العمـ والتفكير مجموعة القدرات والعمميات العقمية اللازمة لتطبيؽ طرائؽ :" عمميات العمـ الأساسية -
 (.101, ص2005العممي الصحيح ")زيتوف, 
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, التنبؤالملاحظة, )مجموعة مف العمميات الذىنية المتعددة وتشمؿ وتعرفيا الباحثة اجرائياً بأنيا:  -
, وتقاس بالدرجة التي حصؿ عمييا التمميذ في اختبار عمميات العمـ الذي تّـ الاستنتاج, التصنيؼ(
 إعداده ليذا الغرض.
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عطاء فكرة عنيا, إذ لا يمكف تصميـ الخطة التدريسية  تناوؿ ىذا الفصؿ الأدب النظري لمتعريؼ بمحاور البحث وا 

تحقيؽ أىداؼ البحث والوصوؿ  عمىوأدوات البحث دوف الاعتماد عمى قاعدة مف المعمومات النظرية التي تساعد 
عمميات العمـ الأساسية, والتحصيؿ و كيود  بإستراتيجيةثـ عامةً إلى نتائج صحيحة, إذ تـ التعريؼ بالنظرية البنائية 

 الدراسي, وأخيراً أىداؼ تدريس العموـ في مرحمة التعميـ الأساسي, وفيما يمي تفصيؿ ذلؾ:
 النظرية البنائية .1

 التعريؼ بالنظرية البنائية: -أولً 
 عريفات:وفيما يمي نذكر بعض الت المفاىيـ في تحديد مفيوـ النظرية البنائية تتعدد
: "الفكرة أو التصور التي يبنييا البشر, أو ىي عممية بناء معنى داخؿ يرى جوزيؼ نوفاؾ البنائية بأنيا -

ىذا البناء يتضمف في بعض  أفأفكارىـ نتيجة جيد مبذوؿ لفيميا أو استخراج معنى منيا, ويقوؿ نوفاؾ 
الأحياف تميزاً لأنظمة جديدة في الأحداث أو الأشياء واختراع مفاىيـ جديدة أو توسيع مفاىيـ قديمة, وتميز 

عادة بناء الأطر المفاىيمية لإيجاد علاقات جديدة ذات مستوى أعمى".  )الخفاجي وآخروف, علاقات جديدة وا 
2023 ,17) 

: "عممية قائمة عمى الفمسفة البنائية التي تؤكد أف يكوف التعمـ ذا معنى, ولموصوؿ وويعرؼ التعميـ البنائي بأن -
إلى ذلؾ فإف عمى المتعمـ أف يستعمؿ كؿ معارفو وتجاربو السابقة الموجودة في بنيتو المعرفية, ليتمكف مف فيـ 

يميـ ومعارفيـ العممية وفؽ المعارؼ الجديدة وبنائيا, ويتـ في ىذا التعميـ مساعدة المتعمميف عمى بناء مفاى
 مراحؿ متتالية ىي:

(, والتقويـ. Elaborate, والتوسع )Explain), والشرح )(Explore) والاستكشاؼEngage) الاندماج ) -
 (.18, 2023)الخفاجي وآخروف, 

لممعرفة مف المعمـ إلى وتعرؼ النظرية البنائية بأنيا:" نظرية تقوـ عمى اعتبار التعمـ لا يتـ عف طريؽ النقؿ الآلي  -
نما عف طريؽ بناء المتعمـ معنى يتعممو بنفسو بناء عمى خبرتو ومعرفتو السابقة , 2018".)أمبو سعيدي, المتعمـ وا 

25). 
:" نظرية تقوـ عمى توجيو المتعمميف عمى اكتساب المعرفة عف طريؽ طرح أسئمة ذات كما تعرؼ البنائية بأنيا -

لييا كمفكريف, تؤدي إلى اكتشاؼ, وبناء خطوات عمؿ, وتعميؽ معاني المفاىيـ, قيمة عالية ينظر المتعمموف إ
واستعماؿ التقويـ الأصيؿ, كما أنيا تنبذ المعرفة التي تكتسب بالنقؿ المباشر مف المعمـ إلى المتعمـ 

 (16, 2014".)الدليمي, كالتمقيف
النظرية البنائية فمسفة تربوية قائمة عمى بناء المعرفة مف قبؿ  إفّ مف خلاؿ التعريفات السابقة يمكف القوؿ 

المتعمـ نفسو بطريقة فاعمة تحمؿ معنى مف خلاؿ خبرتو السابقة, وىي تؤكد في أساسيا عمى الدور النشط 
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سميمة في بيئة تساعد عمى و لممتعمـ في وجود المعمـ الميسر والمساعد عمى بناء المعنى بصورة صحيحة, 
 التعمـ. 

 مفيوـ النظرية البنائية يتضمف ثلاثة عناصر ىي:  أفّ وفي ضوء ذلؾ نجد 
 العنصر الأوؿ: التراكيب المعرفية السابقة الموجودة لدى المتعمـ. -
 العنصر الثاني: المعرفة التي يتعرض ليا المتعمـ في الموقؼ التعميمي الراىف. -
 .مف متغيرات محددةوما تتضمنو العنصر الثالث: بيئة التعمـ  -
كيود التي تندرج تحت النظرية البنائية وتقوـ عمى بناء المعرفة والتعمـ ذات المعنى إستراتيجية وقد تـ اختيار  -

 لدى المتعمـ مف خلاؿ مجموعة مف الخطوات الإجرائية.
 مبادئ النظرية البنائية: -ثانياً  -

محمد, ]مبادئ النظرية البنائية وأىـ أسسيا منيـ  فيبعد الطلاع عمى عدد مف آراء الباحثيف التربوييف 
[ قدمت الباحثة  20-2023219, الخفاجي وآخروف, 45-44, 2007؛ زيتوف, 99-100, 2004

ّـَ ذكره:  تمخيصاً لأىـ ما ت
الػتعمـ عمميػػة بنائيػة نشػػطة ومسػتمرة وغرضػػية التوجػو, يسػػتخدـ فييػا المػػتعمـ مدخلاتػو الحسػػية, ويبنػي معنػػى مػػف  .1

مف خػلاؿ التطػور الػذي يحػدث لممػتعمـ عنػد النتقػاؿ مػف مرحمػة دراسػية بوضوح وىذه الفكرة تتجسد خلاليا. 
 إلى مرحمة أعمى منيا.

المعرفة القبمية لممتعمـ شرط أساسي لبناء التعمـ ذي المعنػى, إذ إف التفاعػؿ بػيف معرفػة المػتعمـ الجديػدة ومعرفتػو  .2
الػػتعمـ ذي المعنػػى, ومػػف المسػػتبعد إدمػػاج المعرفػػة الجديػػػدة دوف القبميػػة يعػػد أحػػد المكونػػات الميمػػة فػػي عمميػػة 

 امتلاؾ بناء سابؽ يُبنى عميو التعمـ.

المتعمـ يبني معنى لما يتعممو بنفسو بناءً ذاتياً, إذ يتشكؿ المعنى داخؿ بنيتػو المعرفيػة مػف خػلاؿ تفاعػؿ حواسػو  .3
مػات وخبػرات تمكنػو مػف ربػط المعمومػات الجديػدة مع العالـ الخارجي, أو البيئة الخارجية مف خلاؿ تزويده بمعمو 

نؤكػػد ىنػػا دور المعمػػـ كعامػػؿ مسػػاعد عمػػى بنػػاء المعرفػػة بمػا لديػػو وبشػكؿ يتفػػؽ مػػع المعنػى العممػػي الصػػحيح. 
 لدى المتعمـ.

 اليدؼ الجوىري مف عممية التعمـ ىو إحداث تكيفات تتلاءـ مع الضغوط المعرفية الممارسة عمى خبرة الفرد. .4

الظروؼ لمتعمـ عندما يواجو المتعمـ مشكمة أو ميمػة حقيقيػة وينمػي لديػو الثقػة فػي قدراتػو عمػى حػؿ  تتييأ أفضؿ .5
 المشكلات.

تتضػػمف عمميػػة الػػتعمـ إعػػادة بنػػاء الفػػرد لمعرفتػػو, ولا يمكػػف أف يبنػػي المػػتعمـ معرفتػػو بمعػػزؿ عػػف الآخػػريف, بػػؿ  .6
 يبنييا مف خلاؿ التفاوض الاجتماعي مع الآخريف.

 كيؼ يتعمـ المتعمـ. افالحسبتأخذ في  .7

 تشجع وتقبؿ استقلالية المتعمميف. .8

 تشجع عمى البحث والاستقصاء لممتعمميف. .9
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 تؤكد حب الاستطلاع. .11

 تؤكد الدور الناقد لمخبرة في عممية التعمـ والتي يعاد بناؤىا كمما اكتسب خبرة جديدة. .11

 تأخذ النموذج العقمي لممتعمـ في الحسباف. .12

 المتعمـ. تقويـتؤكد الأداء والفيـ عند  .13

 تجعؿ المتعمميف يمارسوف عممية الإبداع. .14

 تضع المتعمـ في موقؼ تعمـ حقيقي وليس موقفاً مصطنعاً. .15

 تؤكد المحتوى الذي يُحدث عممية التعمـ. .16

 تزود المتعمميف بفرص بناء المعرفة الجديدة وفيميا مف خلاؿ الخبرات الواقعية. .17

عمـ, ولكنيػػا ليسػػت كافيػػة فػػػنحف نحتػػاج إلػػى أنشػػطة تحػػرؾ العقػػػؿ تعػػد الأنشػػطة والتجػػارب العمميػػة ضػػػرورية لمػػت .18
 بالإضافة إلى اليد.

 التعمـ بشكؿ أو بآخر.في يتضمف التعمـ المغة, فالمغة التي يستخدميا المتعمـ تؤثر  .19

 التعمـ نشاط اجتماعي يرتبط باتصاؿ الفرد مع الآخريف: المعمـ, والأقراف والعائمة, والأصدقاء. .21

 لفرد يتعمـ مف خلاؿ العلاقة بيف ما يعرفو وبيف ما يعتقده, وما يوافؽ عميو وما يرفضو.التعمـ سياقي فا .21

, فيػػو يسػػتغرؽ وقتػاً طػػويلًا, ولحػػدوث تعمػـ فعمػػي يحتػػاج الفػرد معػػاودة أفكػػاره ومراجعتيػا مػػرة بعػػد الػتعمـ لػػيس اّنيػاً  .22
 مرة, فيحدث التأمؿ والاختبار المؤدي لمتعمـ.

ونؤكػد لمتعمـ, فالتعمـ استخداـ المعرفة مػف خػلاؿ ىػذا الػدافع, ولػيس اكتسػابيا فقػط. الدافعية ىي المكوف الرئيس  .23
 أىمية الدافعية كعامؿ أساسي مف عوامؿ تكويف المعرفة وتطورىا.

لا يحدث تعمـ ما لـ يحدث تغيػر فػي بيئػة المػتعمـ المعرفيػة, إذ يعػاد تنظػيـ الأفكػار والخبػرات الموجػودة بيػا عنػد  .24
 جديدة.دخوؿ معمومات 

يُلاحػػظ مػػف خػػلاؿ ىػػذه المبػػادئ الغنيػػة والمتنوعػػة أف النظريػػة البنائيػػة تػػدعو إلػػى إعػػادة ىيكمػػة البنػػاء المعرفػػي 
لممػػتعمـ وذلػػؾ عػػف طريػػؽ تفاعمػػو واحتكاكػػو مػػع الآخػػريف فػػي المجتمػػع الخػػارجي, مػػع التركيػػز عمػػى الخبػػرات 

مفػػاىيـ والمعػػاني الموجػػودة لديػػو والخبػػرات والمعمومػػات السػػابقة, أو بعبػػارة ثانيػػة مػػف خػػلاؿ التفاعػػؿ بػػيف ال
 الجديدة المكتسبة.

 :وفي ضوء ما سبؽ, واعتماداً عميو وامتداداً لو, تؤكد مبادئ البنائية توافر الآتي
 حاجات المتعمميف واىتماماتيـ. ل بد أف يتناسب التعمـ مع -
 يجب أف تكوف أىداؼ التعميـ وغاياتو متطابقة مع أىداؼ المتعمميف. -
أف يتطابؽ المجاؿ المعرفي والمياـ في بيئة التعمـ مع المجاؿ المعرفي والمياـ في البيئة التي يجيزىا يجب  -

 المتعمموف.
 أف يتقمص دور المعمـ مقارنة بأدوار الطلاب. -
 أف يتـ تبادؿ الأفكار بيف الطمبة وأقرانيـ في المجموعة وذلؾ مف خلاؿ التفاوض الجتماعي. -
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 .الراجعةتعزيز عممية التغذية  -
والتي سوؼ نتناوليا  KUDكيود  إستراتيجيةوالطرائؽ منيا  الإستراتيجياتمف عدد وينبثؽ عف النظرية البنائية 

 بشيء مف التفصيؿ.
 KUDكيود  إستراتيجية .2

وطرائؽ تدريسية تساعد عمى تحفيز ومشاركة المتعمـ  إستراتيجياتأصبح مف أىـ أىداؼ التربية الحديثة توظيؼ 
وجعمو أكثر إيجابية في بناء معموماتو وتنظيميا والبحث عف معمومات  نشطاً  متعمماً في العممية التعميمية ليكوف 

 جديدة, إذ يصبح المتعمـ محور العممية التعميمية, ويكوف دور المعمـ في المقابؿ موجياً ومرشداً وميسراً لعممية
كيود التي تقوـ عمى النظرية البنائية وتندرج تحتيا وسوؼ  إستراتيجيةوالطرائؽ  الإستراتيجياتمف ىذه و التعمـ, 

 نوضح ماىيتيا وفؽ الآتي:

:KUD كيود إستراتيجيةمفيوـ    -أولً 

المشاركة ستاذة القيادة التربوية أ (ف تومميسوفإكاروؿ )التي تستند الى النظرية البنائية تبنتيا  الإستراتيجياتمف 
لمعرفة نواتج التعمـ التي ينبغي عمى التمميذ تحقيقيا, وتيدؼ  (1999)في كمية التربية في جامعة فرجينيا

, ىي توقعات الإستراتيجيةمكانات وقدرات المتعمـ, وأف النقطة الاساسية في ىذه إلى زيادة إ KUDإستراتيجية 
مواقؼ تعميمية ملائمة لجميع  الإستراتيجيةتيـ, وتقدـ راوقد مكاناتيـ واتجاىاتيـإالمعمميف نحو المتعمميف مف حيث 

نماط التعمـ والاختلافات في أؾ و دراالإ ت ومستوياتاعاة الفروؽ الفردية بينيـ في الخبر االمتعمميف, مع ضرورة مر 
ممتعمميف عمى تنويع الانشطة التعميمية لKUD  إستراتيجيةالبيئة الاجتماعية والثقافية, ويعمؿ المعمـ مف خلاؿ 

بأساليب مختمفة لمحصوؿ عمى المحتوى العممي, وتجييز مف خلاؿ تزويدىـ لغرض تكويف بنياتيـ المعرفية, 
ف أسي راالتعميمية حتى يتسنى لجميع المتعمميف داخؿ الصؼ الد فكار, وتطوير الموادوصنع المعنى مف الأ

 (Strickland , 2009,  23) .تيـراالاختلاؼ في قد يتعمموا بشكؿ فعاؿ, بغض النظر عف
قدراتيـ وضرورة الىتماـ بالأنشطة خاصة وأف مناىج العموـ  بحسبوتتفؽ الباحثة مع أىمية العمؿ مع التلاميذ 

عمى الأنشطة والميارات العقمية والعممية وتتضمف تنفيذ مجموعة مف المشاريع كثيراً الجديدة في سورية تعتمد 
 ف التلاميذ.تتطمب مراعاة الفروؽ الفردية بي

كػػػاف موجػػػوداً مُنػػػذ عقػػػدييف مِػػػف الػػػزمف لكػػػف  الإسػػػتراتيجيةسػػػتعماؿ ىػػػذه االتػػػدريس ب أف(   Blaz,2006,2وأضػػػافت)
لأخيػػرة بػػدأ اسػػتعماليا فػػي ا سػػتعماليا كػػاف فػػي بػػادئ الأمػػر لممتعممػػيف المتفػػو قػػيف والموىػػوبيف وخػػلاؿ السػػنوات العشػػرا

 المتعمميف. تُستعمؿ عمى جميعالتربية الخاصة, حتى أصبحت في الوقت الحالي 
فجرىػا الفيمسػوؼ الأمريكػي )جػوف ديػوي( ىػي أف حركة التقدـ في مجػاؿ التربيػة التػي  (205, 2010وذكر )سرحاف, 

تماـ مف المادة وتنظيميػا إلػى ىوقد نَجح)جوف ديوي( في نقؿ الا, ثورة تَربوية عارمة وفُرصة لمتجديد في مجاؿ التربية
فػػي التعمػػيـ يجػػب أف  المعمػػـعيػػا يتبفقػػد دافػػع عػػف الفكػػرة القائمػػة إف الطريقػػة التػػي  و, و ودوافعػػضػػراالمػػتعمـ وميولػػو وأغ

كالأوعيػػة  التعميميػػة ىػػي فالإسػػتراتيجياتبطبيعتيػػا جيػػدة أو غيػػر جيػػدة  لػػيس ثمػػة إسػػتراتيجيةالمػػتعمـ , و  تنحػػاز لحاجػػة
 .غيرىا لتحقيؽ أىداؼ مُعينة أفضؿ مف لنقؿ المحتوى والمعمومات لممتعمميف ومع ذلؾ فيناؾ بعض الأوعية تكوف
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حديثة لمواكبػة التطػور فػي مجػالت العمػـ وتجريبيػا لمتحقػؽ مػف فاعميتيػا,  إستراتيجياتونؤكد ضرورة البحث عف 
فميس ىناؾ طريقة تدريس أفضؿ مف غيرىا إل مف خلاؿ التجريب العممي والفعمي عمى أرض الواقػع فػي مدراسػنا, 

 سػتراتيجياتالإكيػود التػي تعػد مػف  إسػتراتيجيةدفػع إلػى اختيػار وىػذا وتحديد نقػاط القػوة والضػعؼ أثنػاء تطبيقيػا, 
 في مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ. الميمة 

ت السػػابقة والخصػائص الفرديػة, وتؤكػػد راعمػى الخبػ بنػاءً  إلػػى رفػع مُسػتوى جميػع المتعممػػيف الإسػتراتيجيةوتيػدؼ ىػذه "
بتػدريس يبػدأ ف أف يعرؼ نواتج التعمـ التي يجػب عمػى المػتعمـ تحقيقيػا, فقبػؿ أ المعمـ يجب عمى أنّو الإستراتيجيةىذه 

وىػذه الخطػوة , عممػو المػتعمـ خػلاؿ ىػذه الوحػدة تمف وحدات المنيج المقػرر يحتػاج لمعرفػة مػا الػذي سػوؼ ي أي وحدة
وتتػػألؼ ىػػذه  الميمػػةىػػذه الخطػػوة  ييممػػوف مِثػػؿ المعممػػيفليسػػت جديػػدة فػػي العمميػػة التعميمػػة ولكػػف للأسػػؼ الكثيػػر مػػف 

ومػا الػذي  ؟يمػو المػتعمـ فيأف ومػا الػذي أريػد المػتعمـ؟  أريػد أف يعرفػو مف ثػلاث خطػوات ىػي : مػا الػذي الإستراتيجية
 (16, 2005توممينسوف, )؟" أريد أف يطبقو المتعمـ خلاؿ الدرس
 كيود: إستراتيجية أفّ وتستخمص الباحثة مما سبؽ 

 تعتمد عمى أسس النظرية البنائية, 

  مجموعة مف الخطوات الإجرائية والعممية.و 

  الفردية بيف التلاميذ.تراعي الفروؽ و 

  الإستراتيجيةتقوـ عمى ثلاث خطوات تختصر الحروؼ الأولى لكؿ منيا لتشكؿ اسـ و KUD. 

 .ىذه الخطوات ىي يعرؼ, يفيـ, يعمؿ 

كيود  إستراتيجية: أفّ التي وضحت  (2017مف الدراسات السابقة كدراسة )العزاوي,  كثيروىذا ما أكدتو 
بيف اىتمامات  الاختلاؼلمستوى  الاستجابةوذلؾ مف خلاؿ  لموصوؿ إلى أىداؼ الدرس المعمـيستخدميا 

تمكوُ مت والمستوى الذي  يراالميا بحسبالدروس وتقديـ الأنشطة المُختمفة  المتعمميف مف خلاؿ عرض راتوقد
وميارية ووجدانية مف تقسيـ أىداؼ الدرس إلى مُستويات معرفية  المعمـ الإستراتيجية وتمكف ىذه كُؿ متعمـ,

عمى  بناءً  إلى رفع مُستوى جميع المتعمميف الإستراتيجيةومتناسبة مع إمكانات كؿ متعمـ , وتيدؼ ىذه  مُختمفة
أف يعرؼ نواتج التعمـ التي يجب عمى  المعمـ يجب عمى أنوت السابقة والخصائص الفردية, وتؤكد راالخب

 .المتعمـ تحقيقيا

تدريس مف حيث كونيا إستراتيجية لابدّ مف تحديد أىـ أىدافيا جيداً كيود  إاسترتيجية ولكي يتـ تحديد فوائد 
 حديثة وىي وفؽ التوضيح الآتي:

 :KUD كيود إستراتيجيةىداؼ استخداـ أ -ثانياً 
 ىميا:أىداؼ عديدة أ  KUDكيود   لإستراتيجية

  والمختبر.تطوير ميمات تتسـ بالاحتواء والتحدي لكؿ متعمـ داخؿ الصؼ 
 المتعمـ المستجيب والمعمـ المسيؿ لعممية التعميـ. تشمؿسية راتكويف صفوؼ د 
 . توفير فرص متنوعة لمتعمـ 
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  ئؽات والعمميات واستخداـ طر انشطة تعميمية تعتمد عمى المفاىيـ والموضوعات الجوىرية والميار أتطوير 
 .متنوعة لعرض عممية التعميـ

  إستراتيجيةتتوافؽ  KUD لكؿ متعمـ .ومتطمباتيا المناىج  مع معايير 

 توفير مداخؿ لكؿ مف المحتوى وطريقة التدريس والمخرجات تتسـ بالمرونة .(Heacox,2002,1) 

وبنػػاء عمػػى ذلػػؾ نلاحػػظ ضػػرورة إعػػادة طريقػػة عػػرض منػػاىج العمػػوـ فػػي سػػورية مػػف خػػلاؿ ترتيػػب الميمػػات 
في ذىػف التمميػذ  تثبيت المفاىيـ العمميةليسيؿ والميارات والأنشطة بشكؿ متدرج مف الأبسط إلى الأكثر تعقيداً, 

 .بصورة صحيحة
 :KUD كيود  إسترتيجيةضات التي تقوـ عمييا راالفت -ثالثاً 
 ت, والمواىب, والبيئةاإف المتعمميف يختمفوف عف بعضيـ البعض في المعرفة السابقة, والقدر • 

 .الاستجابة لمتعميـ  التي ينحدر مِنيا كُؿ متعمـ, والخصائص, والميوؿ, والأساليب التي يتعمموف بيا ودرجة
 وتضيؼ الباحثة بأف ذلؾ يعد أمراَ طبيعياً بسبب الختلاؼ في درجة الذكاء والبيئة التي ينتمي ليا التلاميذ.

 التدريس.بيئة تعميمية مُناسبة لجميع المتعمميف لأنيا تقوـ عمى أساس تنويع توفير  •

إلى وقد وظفت الباحثة  موبة .تمكف كُؿ متعمـ مف بموغ الأىداؼ المطفالأنشطة والأدوات كيود  إستراتيجيةتُوفر  •
 كيود فقد اعتمدت عمى أنشطة متنوعة. إستراتيجيةىذا المنطمؽ عند إعداد الخطط التدريسية وفؽ  حدّ كبير

)عطية, الاعتيادية لمتدريس  عمى تحقيؽ المُستوى المطموب لجميع المتعمميف باستخداـ الطريقة المعمميفعدـ قدرة • 
2119 ,324.) 

ستراتيجياتمطالب أساسية تسعى عممية التربية إلى تحقيقيا مف خلاؿ اعتماد طرائؽ  ومنو نجد بأنيا تدريس  وا 
متنوعة وعدـ القتصار عمى أسموب واحد في التدريس واعتباره الأفضؿ بؿ تنويع الأساليب المستخدمة مف قبؿ 

 المعمـ لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة.
 :تقوـ عمى KUD كيود إستراتيجية أفّ في ضوء ما سبؽ وتستخمص الباحثة 

 التنويع في المياـ والنتائج التعميمية . -
 . تحديد النشاط المُناسب لكُؿ متعمـ التي تساعد عمىمَعرفة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف  -

وانطلاقاً مف الفتراضات السابقة لبدّ مف تحديد جممة مف المبادئ التي يعتمد عمييا التدريس باستخداـ 
 استراتيجية كيود.

 KUDكيود إستراتيجيةستخداـ امبادئ التدريس ب -رابعاً 
 سية.رافي المادة الد ميـفكرة واضحة بشأف كُؿ ما ىو  المعمـلدى  .1
 عمييا خطواتو.يبني و يقدرىا الفروؽ الفردية بيف المتعمميف و  المعمـعُي راي .2
 عممية التعميـ والتقويـ مُتلازمتاف. .3
 يُشاركوف في العمؿ.جميع المتعمميف  .4
 .في عممية التعمـ والمتعمموف المعمـعاوف تي .5
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 .اليدؼ الأساس ىو تحقيؽ النجاح لكُؿ متعمـ .6
 الصفة المميزة ىي المُرونة. .7
)الربيعي, التعميمي.  سموبيـأ)المعرفة والفيـ والنواتج ( استجابة لاستعداد المتعمميف وميوليـ و  المعمـيعدؿ  .8

2015 ,32) 

كيود عند بناء البرنامج التعميمي المعد مف قبؿ الباحثة تحت  إستراتيجيةتمت مراعاة مبادئ التدريس باستخداـ 
كيود, وخاصة فيما يتعمؽ بمشاركة جميع التلاميذ في إستراتيجية مسمى الأسس ومبادئ التدريس باستخداـ 
 الصؼ وتحقيؽ التقدـ والنجاح لكؿ تمميذ, 

التنويع في المياـ عمى كيود  إستراتيجيةتقوـ  إذالتعميمية وفؽ استراتيجية كيود طط الخويمكف تحديد مبادئ 
 في تحديد النشاط المُناسب لكُؿ متعمـ. التي تساعدعرفة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف موَ والنتائج التعميمية 

 والمبادئ الآتية:سس الأكيود تقوـ فمسفتيا عمى  إستراتيجية  وفؽَ والخطط التعميمية المّعدة 
  والتعاوف في عممية التعمـ يُشاركوف في العمؿ التلامذةجميع. 

  قدراتيـ. بحسبيراعي المعمـ الفروؽ الفردية بيف التلامذة مف خلاؿ مشاركة الجميع في الأنشطة 

  يمكف تنمية عمميات العمـ الأساسية لدى التلامذة عف طريؽ المشاركة والتعاوف في مجموعات وليس
 يؽ الدروس النظريّة فقط.عف طر 

  ,لا يمكف رفع مستوى التحصيؿ الدراسي, وتنمية عمميات العمـ الأساسية مف خلاؿ درس واحد فقط
 مف الدروس موزعة عمى فترة زمنية معينة.  اً إنما يتطمب ذلؾ عدد

بشكؿ متسمسؿ أثناء بناء الخطط التدريسية وفؽ  كيود إستراتيجيةوالتركيز عمى خطوات ومراحؿ تطبيؽ 
 كيود وأثناء تنفيذ الدروس في الحصة ونوضح ىذه المراحؿ وفؽ الآتي:إستراتيجية 

 :KUD كيود مراحؿ إستراتيجية -خامساً 
 Know   ٌعرف : الاولى المرحلة

, فالمعرفػػة ىػػي والمفػػاىيـ , والمعمومػػاتلامػػاكف , ف يعػػرؼ الحقػػائؽ , والتعريفػػات , والمفػػردات , واأيحتػػاج المػػتعمـ 
 لى فرد حيوي نشطإثورة في فيـ المعمـ والمتعمـ وتحويؿ المتعمـ مف فرد سمبي ىامشي 

 ( 135 , 2013قطامي , )فعاؿ. 
  Understandالمرحمة الثانية : يفيـ 

ضػمف مجػاؿ معرفػي  والقواعػد ,المتعمـ الحقائؽ الاساسية, التعميمات , والمبادئ , والافكػار, يفيـ في ىذه المرحمة 
الربيعػي ,  )وتحميػؿ وتركيػب وتقػويـ. ت العقمية العميا مػف تطبيػؽامعيف فبدوف الفيـ لا يستطيع المتعمـ ممارسة القدر 

2015 , 31) 
  DOالمرحمة الثالثة : يعمؿ  

والتواصػؿ والتفكيػر  الارقػاـوالكتابة واسػتخداـ  ة راءت القراميا )ساسية مثؿ رات  أيؤدي المتعمـ في ىذه المرحمة ميا
والفيػػػـ فػػي مواقػػػؼ جديػػػدة .  ف يسػػتخدـ مػػػا تعممػػػو مػػف معمومػػػات فػػػي مسػػتوى المعرفػػػةأيسػػػتطيع  إنػػػوي أ (نتػػاج والإ
 ( 56 , 2005خطايبة , )
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كيود لمتركيز إستراتيجية وخاصة عند إعداد دروس الخطط التعميمية وفؽ ؿ كثيراً البحث بيذه المراح ىذا اىتـ
ذ مف خلاؿ التعمـ وفؽ والعمميات التي يجب أف يكتسبيا أو التي يمكف تنميتيا لدى التممي عمى الميارات
 كيود. إستراتيجيةكيود, وانطلاقاً مف ىذه المراحؿ نوضح خطوات التدريس المتسمسؿ وفؽ إستراتيجية 

, واّخريفكيود الثلاث السابقة كما في دراسة )ميدي إستراتيجية والتزمت العديد مف الدراسات السابقة بمراحؿ 
 (2019(, ودراسة )لعيبي, 2021
 :KUD كيود إستراتيجيةخطوات التدريس وفؽ  - سادساً 

 : الّتيةالخطوات  باتباعيقسـ المعمـ المتعمميف الى مجموعات تعاونية صغيرة ثـ يقوـ 
عينػات  وأ: يقدـ المعمـ المفيوـ العممي لممتعمميف ويقػوـ بتعريفػو وعػرض صػور ونمػاذج  Knowالخطوة الاولى  -

 .لتوضيحو
مثػػؿ  نشػػطة تعميميػػة متعػػددة لممجموعػػاتأ: يقػػوـ المعمػػـ فػػي ىػػذه الخطػػوة بتوزيػػع  Understandالخطػػوة الثانيػػة  -

بعػػد ذلمػػؾ  د تعممػػو,االمػػر و موقػػؼ تمثيمػػي يتحػػدث عػػف المفيػػوـ العممػػي أو كتابػػة قصػػة عػػف المفيػػوـ أحػػة و رسػػـ ل
 جعة لأسئمتيـ .اسئمة وتقديـ التغذية الر السماح لممتعمميف بطرح الأ

مػف خػلاؿ  المتعمميف لمعنػى المفيػوـ العممػيإدراؾ : في ىذه الخطوة يكشؼ المعمـ عف مدى  Doالخطوة الثالثة  -
التقػارير القصػيرة  و كتابػةأ, و العمػؿ فػي مشػروع معػيفأو حػؿ مسػائؿ, أتطبيؽ المفيوـ بشكؿ تجارب مختبريػة, 

 ,2012ي, راجػػػو ف ياسػػػي )و  ( 77 , 2013خػػػروف , آو زايػػػر  ) .ـت الجداريػػػة كػػػدعـ لعمميػػػة تعمميػػػرااو النشػػػ
141) 

كيػود الخطػوات السػابقة إسػتراتيجية استخدمت الباحثػة عنػد إعػداد الػدروس المقػررة فػي البرنػامج التعميمػي وفػؽ 
 Understand, واستخدمت الصور والنماذج لعرض المفيوـ العممي, ثػـ خطػوة Knowجميعيا إذ بدأت بخطوة 

التػػي طُمػػب فييػػا مػػف التلاميػػذ إعػػداد  Doالتػػي تػػـ مػػف خلاليػػا توزيػػع الأنشػػطة عمػػى التلاميػػذ, والخطػػوة الأخيػػرة 
 مفيوـ الدرس. عفتقارير قصيرة 
(, ودراسػػة 2022دراسػػة )يػػونس,  مػػف الدراسػػات السػػابقة الخطػػوات السػػابقة نفسػػيا كمػػا فػػي كثيػػروقػػد اتبعػػت 
 (.2021(, ودراسة )إبراىيـ, 2022)العبدالله, 

 KUDكيود إستراتيجية ءات المتبعة عند تطبيؽ را: الجسابعاً 
وبدوف ترتيب يذكر, بؿ يجب عمى المعمـ أف يقوـ بمجموعة مف الإجراءات  عشوائياً كيود إستراتيجية لا يتـ تطبيؽ 

 والتخمص مف العشوائية والفوضى وىذه الإجراءات نوجزىا في الآتي: الإستراتيجيةلضماف نجاح تطبيؽ ىذه 
 ت والميوؿ والمواىبراتقويـ قبمي لممتعمميف لتحديد المعارؼ السابقة والقد  إجراء التقويـ القبمي مف خلاؿ -

 التعمـ الملائـ . أسموب وتحديد 
 القبمي.تقسيـ المتعمميف الى مجاميع في ضوء نتائج التقويـ  -
 (Tomlinson,2001,45 )تنظيـ الصؼ بطريقة تلائـ جميع المجموعات .  -
 و نماذج لتوضيحو.أو عينات أ اً تعريؼ المفيوـ : يعرؼ المفيوـ ويعرض صور  -
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لممفيوـ  ؾ المتعمميفإدراؽ النشاط عمى المجموعات لمكشؼ عف مدى أوراؽ النشاط : يوزع المعمـ أوراتوزيع  -
 العممي .

و أبموقؼ تمثيمي  و القياـأو رسـ لوحة أ عنوالمفيوـ مف خلاؿ كتابة قصة  المتعمّموفتطبيؽ المفيوـ : يطبؽ  -
 المفيوـ . وبحسبو القياـ بتجربة مختبرية أمناقشة المفيوـ 

 .و مخرجات التعمـأالتقويـ البعدي لقياس نواتج  -
المعػارؼ والمفػاىيـ والحقػائؽ الموجػودة فػي بنيػتيـ المعرفيػة, ونؤكد أىمية التقويـ القبمي لمتلاميذ لموقوؼ عمى أىـ 

درجػة تنميػة عمميػات العمػـ لػدييـ والتحصػيؿ الدراسػي وىػذا تحقػؽ مػف خػلاؿ تطبيػؽ اختبػار  لتعرّؼوالتقويـ البعدي 
عمميػػات العمػػـ والتحصػػيؿ الدراسػػي قبميػػاً وبعػػدياً عمػػى تلاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة والضػػابطة, والتػػزاـ الباحثػػة بيػػذه 

 كيود.إستراتيجية الإجراءات عند تطبيؽ 
بفكرة الستبقاء لممعمومات  لدى التلاميذ مف خلاؿ الختبار البعدي كما في واىتمت العديد مف الدراسات السابقة 

متوسط درجات طلاب الصؼ  بيف إحصائيةدلالة  ذيد فرؽ و ظيرت النتائج وجالتي أ( 2021دراسة )قادر وميدي, 
 المتوسط ومتوسط درجات طلاب الصؼ الثاني KUD لإسترتيجيةالثاني المتوسط الذيف يدرسوف مادة الاجتماعيات 

 .حصيؿ والاستبقاء لصالح المجموعة التجريبيةتاختبار ال الاعتيادية فيؽ الطريقة الذيف يدرسوف المادة نفسيا وف

 في التدريس  KUD كيود إستراتيجيةمجالت  -ثامناً 
 في أي خطوة مف خطوات التدريس: الإستراتيجيةيُمكف أف تُستخدـ ىذه 

معرفية لدى بعض المتعمميف  يكتفي بأىداؼ إذأىدافا متنوعة لممتعمميف  المعمـ: يُمكف أف يضع  في مجاؿ الأىداؼ• 
 الفردية لممتعمميف مف حيث مُستوياتيـ العقمية . عاة لمفروؽار مخر وفي ىذا وبأىداؼ تحميمية لدى البعض الآ

يقوموا بعمؿ مشاريع أو  بعض المتعمميف بمياـ في التعميـ الذاتي كأف المعمـ: يمكف أف يكمؼ  في مجاؿ الأساليب• 
,  ابمناقشات وىكذ ومتعمموفبأعماؿ يدوية  أخروف عمى حيف يُكمّؼ متعمموفسات ذاتية, اء در راحؿ مشكلات أو إج

 بطريقة تَضمف مُشاركة جميع المتعمميف .
يطمب مف متعمميف أخريف  حيف عمىبمُخرجات مُحددة يُحققيا بعض المتعمميف  ىكتفي:  في مجاؿ المخرجات •

 الأىداؼ وذلؾ بحسب التفاوت العقمي بينيـ.   وينوع المُدرس في أساليب تقديـ ىذه مُخرجات أخرى أكثر عُمقاً 
((Tomlinson.&Moon,2014,35 
طريقة تدريس في كؿ خطوة مف خطوات الدرس مف البداية حتى كيود إستراتيجية ىذا البحث استخدمت  في

 جرائية في الصؼ.النياية بالعتماد عمى خطوات تطبيقيا الإ
 KUD:كيود  تيجةاإستر  عند استخداـ المعمـدور  -تاسعاً 

دارة المدرسية دور مف المتعمـ والإفكؿٍّ كيود عمى المعمـ فحسب وليست مسؤوليتو وحده إستراتيجية لا يقتصر تطبيؽ 
بداء الرغبة في تطبيقيا لذلؾ نوضح دور كؿ مف المعمـ والمتعمـ والإدارة  الإستراتيجياتفي قبوؿ ىذه ىاـ  الحديثة وا 

المدرسية عند استخداـ استراتيجية كيود ونبدأىا بدور المعمـ الذي يعد حجر الأساس في تطبيقيا بشكؿ سميـ فعميو 
 أف يراعي الآتي:

 لمفروؽ الفردية بيف المتعمميف . المعمـأف ينتبو • 
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 تيجية .ايقوـ بتعديؿ المُحتوى والعممية والنواتج عمى ضوء الإستر أف • 
 (17, 2005توممنيسوف, مع المتعمميف بشكؿ مَرف . ) المعمـأف يكوف تعامؿ  •
 والأدوات المُناسبة لتعمميـ ت وأنماط تعمـ المتعمميف لمساعدتو في تحديد الأنشطةامعرفة ميوؿ وقدر  المعمـأف يُحاوؿ • 

 وأولياء الأمور لتحقيؽ الأىداؼ. شرح ذلؾ لممتعمميف المعمـسة وعمى راالدمف أوؿ يوـ في 
 (81, 2014)نصر, .ر لعممية التدريس ؿ والمُيسّ يّ ىو المُس المعمـ• 

وتؤكد الباحثة استحالة إلغاء دور المعمـ الفعاؿ في التدريس والعممية التعميميػة والتربويػة ميمػا بمػم حجػـ التطػورات 
ة لكنو يبقى حجر الأساس في بناء عقؿ التمميذ السميـ, وتنمية مياراتو وقدراتو وعمميات العمػـ لديػو التقنية والمعرفي

 ورفع مستوى تحصيمو الدراسي.
 عنػدكيػود أكػدت فػي مجمميػا عمػى دور المعمػـ  إسػتراتيجيةومف خلاؿ الطلاع عمى الدراسػات السػابقة التػي تناولػت 

 ((Abdel Kadhim, 2021(, ودراسة 2022تطبيؽ خطواتيا كما في دراسة )يونس, 
 :  KUD كيود ةيتيجاإستر  عند استخداـدور المتعمـ  -عاشراً 
 تو عمى تحقيؽ ما يطمب منو مف أعماؿ وأنشطة.اتُعزز ثقة المتعمـ بنفسو وبقدر • 
 الحاجة كما تُمكف المتعمـ طمب تعويد المتعمميف عمى العمؿ التعاوني وتقديـ المُساعدة عند• 

 المُساعدة عند الحاجة لذلؾ وبذؿ الجيد لتحقيؽ الأىداؼ .
ولكف لمساعدة كؿ  المعمـ لكؿ متعمـ وىو ليس تفضيلًا مف المعمـتقبؿ فكرة اختلاؼ الأنشطة والمياـ التي يقدميا • 

 متعمـ في تحقيؽ أقصى درجات النجاح في ضوء خصائصو .
فياـ وادواتو وأساليبوعمميات التقويـ  كثرةعمى  تعويد المتعمميف•   التقويـ المستمر أفّ المتعمـ  وا 

, 2008كوجؾ واخروف, المنشودة. ) ىداؼالأ ت المتعمميف لتقديـ التوجيو السميـ نحوراإلى قد تعرّؼفي  المعمـيساعد 
45-46) 
واليوايات وأنواع الذكاء لدى كُؿ  إلى أنماط التعمـ والميوؿ تعرُّؼفي  المعمـتقديـ البيانات والمعمومات التي تساعد • 

 متعمـ .
جراءاتسي مف أىداؼ االدر  الصؼفيـ كؿ ما يدور في داخؿ  • لمُساعدتيـ في الحصوؿ  والاقتناع بأنيا لصالحيـ وا 

 (14, 2014عي, ا)الر .  أفضؿعمى تعمـ 

يُحافظ  تديناميكياتحكموُ  فؽ الظروؼ الاجتماعيةفي ىذا النشاط فيو عنصر ميـ و  زاً متمي راً ويؤدي المتعمـ دو  •
 . جديدة في حؿ مشكلات جديدة ومعالجتيا وأبداؿ عمى رد يعكس وجوده, وأىميتو عف طريؽ ما يُقدـ مف حموؿ خلاليا

 إلى حدّ ركزت الباحثة أثناء تطبيؽ دروس كتاب العموـ لمصؼ الرابع الأساسي وفؽ استراتيجية كيود عمى التمميذ 
روح  تأكيدفي الصؼ ومراعاة قدراتو أثناء سير الأنشطة المختمفة, مع في المشاركة والنشاط كبير وتأكيد دوره 

 يساعدىـ عمى تعمـ أفضؿ وبناء مفاىيـ صحيحة في بنيتو المعرفية.لالتعاوف والعمؿ الجماعي, 
 :  KUD كيود ةيتيجادور الإدارة المدرسية في إستر  -حادي عشر

 الإستراتيجية.تطبيؽ ىذه  عمىلتييئة الظروؼ التي تساعد  KUD  ةيتيجامبات إستر توفير مُتط• 
 في مُخاطبة أولياء الأمور لممُساعدة في مُتابعة ابنائيـ المتعمميف . لممعمميفتسمح   •
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 تيجيات حديثة في التدريس .االتشجيع في استخداـ إستر • 
 ؽ تنفيذىا.رائوط الإستراتيجيةفي فيـ  المعمموفجع التي يستفيد منيا راتوفير النماذج والم• 
 وتقديـ تقويميـ المعمميفؼ عمى اشر أف يتفؽ مُدير المدرسة مع أساتذة مف كميات التربية للإ• 
 ( 47-46, 2118. )كوجؾ وآخروف, تيجيةرالإرشادات والتوجييات اللازمة لنجاح التدريس باستخداـ ىذه الإستا

المدارس التي تـ اختيارىا لتطبيؽ التجربة النيائية فييا بشكؿ كبير والترحيب لحظت الباحثة تعاوف إدارة 
تاحة الوسائؿ والمواد التعميمية المتوافرة في المدرسة   التيباستخداـ طرائؽ تدريس حديثة, وتذليؿ الصعوبات وا 

 عممية التطبيؽ العممي.سيّمتْ 

 :KUD كيود تيجيةاودوافع استخداـ استر  مسوّغات -عشر ثاني
إلى  والتربوييفمف فراغ إنما نتيجة دوافع كثيرة وأسباب دفعت واضعيا  يأتإف إيجاد استراتيجية كيود لـ 

اقتراحيا كاستراتيجية بنائية تدعـ عممية التعمـ وتواكب التطور في طرائؽ التدريس والتغيرات في العالـ 
 والدوافع الآتي: المسوّغاتومف ىذه 

بسبب الاختلاؼ بيف  ئؽ التدريس في المواقؼ التعميميةاالحاجة إلى التنويع في أساليب وطر :  طبيعة المتعمميف• 
التعمـ وىذا يؤدي إلى عدـ تعمميـ بطريقة  ت والميوؿ والمواىب والسُرعة فياالمتعمميف مف حيث الرغبات والقدر 

 واحدة فقط .
 .العممية التعميمية سيمة لجعؿ المتعمـ محورالتنويع في عممية التدريس ىو الو :  ىداؼ العممية التعميميةأ• 
, 2008 )كوجؾ واخروف, : التنويع في التدريس يخمؽ لدى المتعمـ الدافعية لمتعمـ . دافعية المتعمـ نحو التعمـ• 
23) 
 الصفوؼكـ اتر  التنويع في عممية التدريس يُساىـ في حؿ بعض مشكلات التعميـ وىو مشكلات التعميـ :• 
 لإمكانات ومُشكلات النظاـ المدرسي .اسية وقمة راالد
سات راالبحوث والد مف كثير: التنويع في التدريس يحقؽ ما توصمت إليو  نظريات المخ البشري وأنماط التعمـ• 

غيره وتكوف متفاوتة  مفالذكاءات يتميز بيا  لكؿ متعمـ مجموعة مف أفمثؿ نظرية الذكاءات المتعددة التي بينت 
 في الضعؼ والقوة .

بأنو مف حؽ  قانونياً والمشروعة  لإنساف التي تنص عمييا جميع الاتفاقيات الدوليةا: تؤكد حقوؽ  لإنسافاحقوؽ • 
المستوى الاقتصادي أو  أساس عمىسواء كاف ذلؾ  كؿ متعمـ الحصوؿ عمى التعميـ دوف تفرقة بيف المتعمميف

 (23, 2014عي, ار ل)ا ت.االقدر المستوى الثقافي أو 
كونيا تحتاج لالتدريس التي يمكف تطبيقيا في مدارسنا  إستراتيجياتكيود كإحدى  إستراتيجيةمف ىنا نؤكد أىمية 

مع التطورات في الرؤى التربوية المعاصرة مما دفع إلى اختيارىا  تتماشىالحد الأدنى مف الإمكانيات المتوافرة, 
 وتناوليا في البحث الحالي.
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 عمميات العمـ .3
 اً اكتسػاب المتعممػيف ليػا يجػب أف يكػوف ىػدفا رئيسػ عمػى أف تأكيػدالتربيػة إلػى ميمة وقػد دفعػت عممػاء عمميات العمـ دّ تع

الثػاني لمعمػـ ولأنيػا تكسػب الطػلاب القػدرة عمػى تطبيػؽ تمػؾ العمميػات فػي  لتدريس العموـ لأف عمميات العمػـ تمثػؿ الجانػب
, لػذلؾ سػيتـ التعػرض لمفيػوـ لمجالات دراسية أخرى بؿ وتطبيقيا في الحياة اليومية خارج المدرسة مجاؿ العموـ ويتعداىا

والتعمػػيـ المرتبطػػة بعمميػػات أىػػـ نظريػػات الػػتعمّـ الاىتمػػاـ بيػػا وأىميتيػػا وأقسػػاميا وخصائصػػيا و  ومسػػوّغاتعمميػػات العمػػـ 
 , وأىمية تعمـ عمميات العمـ وتقويـ عمميات العمـ.وامؿ تؤثر في إكساب الطلاب عمميات العمـ, عالعمـ
 تعريؼ عمميات العمـ: -أولً 
 عمميات العمـ مفتاحاً أساسياً لمتطور والتقدـ, ويؤكد التربويوف عمى جعميا ىدفاً رئيساً لتدريستعدّ 

, وذلؾ   مج الأنشطةراإعداد المتعمّميف, وبرامج رتباطيا بالتفكير العممي والذي تبُنى عميو بلاالعموـ
 (.2, 2021زىراف, . )ة المدرسية وبذلؾ يتمكف المتعمّموف مف فعؿ أشياء جديدة تتسـ بالتنوع والإبداعرائيالإث
 الوصػػػػوؿ إلػػػى المعػػػػارؼ وتفسػػػػيرت التػػػي تسػػػػاعد المتعمّمػػػيف عمػػػػى راالميػػػػا "بأنيػػػػا  (8, 2021 )زىػػػػراف,يػػػا تعرف 

اسػػتخداـ  عمميػػات ىػػي: الملاحظػػة, التصػػنيؼ, التواصػػؿ, القيػػاس, التنبػػؤ, ثمػػانيالمعمومػػات بأسػػموب عممػػي وتشػػمؿ 
قياسػػيا مػػف خػػلاؿ بطاقػػة ـ لتػػي تػػسػػتنتاج ا, والاسػػتدلاؿ, والاسػػتقراءالأرقػػاـ, اسػػتخداـ العلاقػػات الزمانيػػة والمكانيػػة, الا

 ".الغرضالتحميؿ التي أُعدت ليذا 
  قِبػؿ  ميارات يكتسبيا الطمبة عف طريؽ تدريبيـ عمييا مف" بأنيا (384, 2020)البريدي وأمبو سعيدي,وعرفيا

ويمكػف قياسػيا مػف خػلاؿ اختبػار  المعمّـ, وتُكتسب مف خلاؿ ممارسة الأنشطة العممية لتحقيؽ قدرات عقمية مختمفػة,
الملاحظػػة والتصػػنيؼ والتفسػػير والتواصػػؿ واسػػتخداـ  عمميػػاتعمميػػات العمػػـ الػػذي أعػػدّه الباحثػػاف ليػػذا الغػػرض فػػي 

 .الأرقاـ

  العمـ مف جيػة, وأثنػاء الحكػـ  عمميات العمـ ىي الأنشطة أو الأعماؿ التي يقوـ بيا العمماء أثناء التوصؿ إلى نتائجو
 التػيت العمميػة ىػذه العمميػات إلػى إثػارة الاىتمامػا والتحقؽ مف صدؽ ىذه النتائج مف جية أخرى وقد تؤدي ممارسػة

)الملاحظػػػة  :عمميػػػات العمػػػـ إلػػػى عمميػػػات العمػػػـ الأساسػػػية وىػػػي إلػػػى المزيػػػد مػػػف البحػػػث والاكتشػػػاؼ وتقسػػػـ تػػػدفعيـ
والتنبػػؤ والاسػػتنتاج والتصػػنيؼ( وعمميػػات العمػػـ التكامميػػة وىػػي فػػرض الفػػروض  والقيػػاس والعلاقػػات الزمنيػػة والمكانيػػة

 (15-14, 2016,)زيتوف. وتفسير البيانات والتجريب( وضبط المتغيرات
 السػتنتاج, التصػنيؼ(الملاحظػة, التنبػؤ)تشػمؿ ة مف العمميات الذىنية المتعددة مجموع: وتعرّؼ الباحثة بأنيا , ,

 وتقاس بالدرجة التي حصؿ عمييا التمميذ في اختبار عمميات العمـ الذي تـ إعداده ليذا الغرض.
 يات المتحدة الأمريكيةلاالو بطة القومية لمعممي العموـ في اأوصت بو الر و 
 (National Science Teacher Association )  (2116)كما ىو مذكور في نشواف   
, مرتكب  لمعمؿ عمى تحقيقيا, حيث نشرت زاً تضميف أىداؼ عمميات العمـ الأساسية في مناىج العموـ

واحػػدة مػػف  وعػػدّتيا, ساسػػية لعمميػػات العمػػـوضّػػحت فيػػو المفػػاىيـ الأ (مػػف النظريػػة إلػػى التطبيػػؽ)مفصّػػلًا بعنػػواف  راً تقريػػ
 كالآتي: وىي المسوّغاتالتربوي وأرجعت ذلؾ لعدد مف  التقويـأىـ الأىداؼ التي حددتيا لجنة 
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 تبُنى المعرفة العممية عمى ملاحظات العينات المتاحة لمبحث مف قبؿ الأشخاص بشكؿ عاـ. .1
وعلاقاتيا  مستمر ولف ينتيي وىناؾ المزيد مف الأموريتقدـ العمـ ببحث الجزئيات نقطة تمو الأخرى, العمـ  .2

الوصؼ الكمي يسيّؿ  في معظـ فروع العمـ؛ لأف ميماً المتداخمة التي يمكف اكتشافيا فيما بعد, ويعد القياس 
 .صياغة القوانيف وتأسيسيا

دراؾ  عمى التلاميذعمميات العمـ الأساسية تساىـ في تنمية القدرة لدى  أفمما سبؽ  نستنتج التفكير العممي, وا 
 الصفوؼ اللاحقة. العلاقات بيف الأشياء, كما تمثّؿ الأساس لتعمـ الميارات الأكثر تعقيداً في

 :أقساـ عمميات العمـ -ثانياً 
الأوساط التربوية  لدى وتأييداً  اً لا شؾ أف تنمية التفكير ىدؼ مف أىـ أىداؼ التربية العممية, وأوسعيا انتشار 

ترتكز عمييا  عمميات التفكير أساساً  عمى المستوييف العالمي والمحمي, وتأتي أىمية ىذا اليدؼ مف كوفوالتعميمية 
حؿ التعميمية المختمفة, كما أف ىذه راتعممو في الم كافة العموـ الطبيعية والإنسانية التي يدرسيا المتعمـ خلاؿ

 لات الحياة التي تواجو المتعمـ في حاضره ومستقبمو.مشك زاءلمتطبيؽ إ ت العقمية قابميةاالعمميات تضـ أكثر القدر 
( لميارات AAAS( مف خلاؿ الطلاع عمى تصنيؼ الرابطة الأمريكية لتقدـ العموـ )75, 2020, )مشري تأورد

 أف عمميات العمـ تنقسـ إلى قسميف وىما: العمـ الأساسية, وضحت
والاستدلاؿ, والتنبؤ,  ء,اوالتصنيؼ, والاستنتاج, والاستقر عمميات العمـ الأساسية: وتتضمف الملاحظة, والقياس, 

 واستخداـ الأرقاـ, واستخداـ العلاقات المكانية والزمانية, والاتصاؿ.
 .والتجريب ت, ووضع الفرضيات,راعمميات العمـ المتكاممة: وتتضمف تفسير البيانات, وضبط المتغي

 :وفؽ الآتيعمميات العمـ الأساسية ونوضح 
دوف إصدار أحكاـ تتعمؽ  وتعني تأمؿ خصائص الأشياء والظواىر باستخداـ حاسة او خمس حواس,: الملاحظة .1

والتقصي مف خلاؿ  وىي الميارة الأساسية لعمميات التعمّـ, وأوؿ وسيمة لكسب المعارؼ والبحث, بيذه الأشياء
, والمساطر, والمجير, زافالمي أما في حاؿ استخداـ (ملاحظة كيفية)استخداـ الحواس الخمس, وتصنؼ بأنيا 
خلاؿ الملاحظة يتمكف المتعمّموف مف تحديد  ومف (بالملاحظة الكمية)والعدسات لجمع المعمومات فإنيا تصنؼ 

 (.32, 2018, الغامدي)ختلاؼ بينيا صفات الأشياء, وأوجو الشبو والا

 عمى استخداـ الحواس,أف أىمية عممية الملاحظة تتمثؿ بتنمية القدرة إلى  (45, 2116,زيتوف)ويشير 
 والمساعدة لموصوؿ إلى المعمومات ذاتيّاً, واكتساب اتجاىات إيجابية نحو البيئة المحيطة بيـ,

 والمحافظة عمييا, وزيادة الدافعية, والثقة بالنفس لدى المتعمّميف.
( 21, 2118,اليويدي)ت وىي كما وضحيا راعمى عممية الملاحظة مف خلاؿ عدد مف المؤش الاستدلاؿويمكف 

المباشرة, وتسجيؿ الصفات  تحديد الأشياء باستخداـ الحواس, وتمييز الخصائص الطبيعية للأشياء بالملاحظة 
 ت محددة.راالتي تحدث في الأشياء في عبا تيراالمناسبة وغير المناسبة للأشياء بالملاحظة المباشرة, ووصؼ التغ

لتي يستخدـ فييا التمميذ حاسة أو أكثر أو قد يستعيف بأدوات وتعرؼ الباحثة ميارة الملاحظة بأنيا العممية ا
مساعدة تعينو عمى تشخيص ظاىرة معينة مف خلاؿ تحديد صفات الأشياء مثؿ الموف والحجـ والشكؿ والمممس, 

 .أو وصؼ التغير الحادث لجسـ معيف مف خلاؿ تتبع الظاىرة أو المادة موضع الملاحظة
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بيا, ويشمؿ الأماكف والأفكار  جمع الأشياء وتقسيميا عمى أساس خصائص تتصؼوتعني المقدرة عمى : التصنيؼ .1
 والاختلاؼ. أوجو التشابو بحسبوالإحداث والكائنات, ويتـ تحديدىا 

عمى الخصائص المشتركة التي تمتمكيا تمؾ  الميارة التي تتضمف القدرة عمى وضع الأشياء في مجموعات بناءً أو "
 (4,  2007)الضامف,  .""الأشياء

( 34, 2118,اليويدي)وىي كما وضحيا   تالمؤشراعمى عممية التصنيؼ مف خلاؿ عدد مف  الاستدلاؿيمكف 
ختلاؼ بينيا, لأوجو الشبو والا لصفة معينة, وتحديد معيار التصنيؼ, ومقارنة الأشياء تبعاً  ترتيب الأشياء تبعاً 

 .ومقارنة الأشياء في مجموعات عمى أساس خصائص مشتركة
ؼ الباحثة ميارة التصنيؼ بأنيا قدرة التمميذ عمى تجميع أو ترتيب الأشياء أو الأحداث أو الظواىر في وتعرّ 

تقسيمات وفؽ خصائص أو معايير محددة بعد القياـ بمقارنات لتحديد أوجو الشبو والختلاؼ بيف المفاىيـ أو 
 الموضوعات.

, مف الأدلة والحقائؽ المناسبة نتائج معينة تعتمد عمى أساسوىي عممية تيدؼ إلى وصوؿ المتعمـ إلى : الستنتاج .2
عمى أف يفسر ملاحظاتو العممية لموصوؿ إلى نتائج معينة  قادراً  التمميذأف يكوف , و الكؿ إلى الجزء تقاؿ مفنوىو الا

 خلاؿ: تعتمد عمى الحقائؽ والأدلة, مف
 تحديد الخواص المميزة وغير المميزة للأشياء والحوادث.-
 استخلاص القاعدة العامة. -
 تأكيد استنتاجات سابقة وتعديميا. تطبيؽ القاعدة العامة عمى مجموعة جديدة مف الملاحظات. -
 (115, 2012)الغامدي,  .بيف العمة والمعموؿالأسباب والتميز تقديـ  -

لإبداع لدى المتعمّـ, ستكشاؼ واالا ( بتنمية87, 2114,العساؼ )كما أشار إلييا  الاستنتاجتبرز أىمية عممية و 
لممعمومة بأنفسيـ, وتنمية التفكير الناقد, والتأكيد  وتنمية القدرة عمى التعمّـ الذاتي, بحيث يمكف لممتعمّميف الوصوؿ

 ستقصاء والتحميؿ.عمى التعمّـ بالا
ؿ التوص( وىي 29, 2118)اليويدي,  ت وىي كما وضحياامف خلاؿ عدد مف المؤشر   الاستنتاجتظير عممية و 

واستخلاص معمومة فرعية مف تعميـ,  سابقة, رىإلى تعميـ مف معمومة فرعية, والربط بيف معمومة متوافرة وأخ
 .والتوصؿ إلى معمومة فرعية جديدة مف معمومة سابقة

ويعرؼ البحث ميارة الستنتاج بأنيا قدرة التمميذ عمى أف يفسر ملاحظاتو العممية لموصوؿ إلى نتائج معينة 
الحقائؽ والأدلة مف خلاؿ تحديد الخواص المميزة وغير المميزة للأشياء والحوادث, واستخلاص  تعتمد عمى

 المفيوـ العاـ.

شفوياً مف خلاؿ التحدث  نقؿ النتائج المبنية عمى الملاحظات أو التجارب إلى الآخريف, ويكوف ذلؾ إمّا :التواصؿ .3
 (47, 2116وف,زيت)والمناقشة, أو كتابياً كاستخداـ جداوؿ أو رسومات 

رساليا المعمومات ت استقباؿابتنمية ميار  (91, 2114, العساؼ) إليياتبرز أىمية عمميات التواصؿ كما أشار   وا 
جديدة, وتكسب المتعمّـ  في نقؿ أثر التعمّـ إلى مواقؼ تسيـبوسائؿ مختمفة, وزيادة الدافعية نحو التعمّـ الذاتي, 

 بو.اتجاىات إيجابية نحو البيئة المحيطة 
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وصؼ الأشياء منيا ( 46, 2118,اليويدي)ت اؿ عمى عممية التواصؿ مف خلاؿ عدد مف المؤشر ستدلايمكف الاو 
عداد التقارير ا  النتائج أو الرسومات في جداوؿ, و  , وعرضكتابياً أو  شفيياً بدقة عممية, وترجمة المعمومات المتوافرة 

 عف الملاحظات أو الأنشطة العممية.
, والمسطرة, زافكالمي حظات أو العلاقات المكانية بدقّة مف خلاؿ استخداـ أدوات معيارية: وصؼ لمملاالقياس .4

تبرز أىمية عممية القياس كما أشار و (, 68, 2115العنزي,)استخداـ أدوات غير معيارية كالشبر  والمجير, أو
تقافأدوات القياس المختمفة,  بتعرؼ (18, 2116,زيتوف) إلييا استخداـ أدوات القياس , والقدرة عمى المقارنة  وا 

 لدى المتعمّـ. تجاىاتالا وتنميةبيف الأشياء المختمفة, 
اختيار الأدوات وىي ( 71, 2118,اليويدي)وضحيا  مؤشراتؿ عمى عممية القياس مف خلاؿ ستدلايمكف الاو 

كثر باستخداـ أدوات القياس, والتعبير المناسبة لمقياس, واستخداميا بالشكؿ الصحيح, والمقارنة بيف شيئيف أو أ
 قياسو. رادالكمي عف الشيء الم

يعرؼ (, و 26, 2117 أبو الحمائؿ,)ؿ سابؽ : توقع حدوث ظاىرة في المستقبؿ بناء عمى ملاحظة واستدلاالتنبؤ .5
السابقة أو  التنبؤ بأنو عممية عقمية تتضمف قدرة الطالب عمى استخداـ معموماتو (104,  2008)زيتوف, 

العساؼ ) إليياتبرز أىمية عممية التنبؤ كما أشار , و الملاحظة لمتنبؤ بحدوث ظاىرة أو حادث ما في المستقبؿ
ت السابقة, اأسس عممية, وتنمية القدرة عمى الربط بيف الخبر  بتنمية القدرة عمى التوقع المبني وفؽ (55, 2114,

قؼ جديدة, وزيادة الثقة بالنفس لمتجريب والمحاولة لموصوؿ أثر التعمّـ إلى موا في نقؿ تسيـ المتوفرة .والمعمومات 
 .إلى الحقائؽ

( 22, 2118, اليويدي)وىي كما وضحيا  ,تراؿ عمى عممية التنبؤ مف خلاؿ عدد مف المؤشستدلايمكف الاو 
 لحدوث ظاىرة معينة, توقع حدوث ظاىرة معينة في ضوء المعمومات المتوافرة, والربط بيف الملاحظة والتنبؤ

 حدوث التنبؤ. وتحديد النتيجة قبؿ حدوثيا بناء عمى معمومات متوافرة, والتحقؽ مف صحة
البحث ميارة التنبؤ بأنيا قدرة التمميذ عمى استخداـ معمومات سابقة في توقع حدوث شيء ما,  ىذا  ويعرؼ

مف خلاؿ تحديد جميع الشروط أو العوامؿ التي جعمت الظاىرة تسير عمى نحو معيف وتوقع نتائج ماذا يمكف 
 أف يحدث لمكائنات أو الأشياء نتيجة عوامؿ معينة.

 عبير بالأرقاـ عف طريؽ استخداـ الرموز بشكؿ صحيحىي تعني الت استخداـ الأرقاـ: .6
 عمى البيانات العممية التي تـ الحصوؿ عمييا بالملاحظة أو أدوات القياس.

الحسابية,  ء العممياتراجا  بتنمية التفكير و  (39, 2115,زيتوف )إلييا تبرز أىمية عممية استخداـ الأرقاـ كما أشار 
 اللازمة للأشياء, وتنمية التفكير الإبداعي.وتنمية القدرة عمى تحديد الوحدات 

( 61, 2118,اليويدي ) ات وىي كما وضحيار عدد مف المؤشبؿ عمى عممية استخداـ الأرقاـ ستدلايمكف الاو 
ء العمميات الحسابية لمعالجة راجا  و  التعبير الكمي عف الأشياء, واستخداـ الرموز العددية بيف المفاىيـ المختمفة,

 د وحدات القياس المعبرة عف الشيء بدقة.البيانات, وتحدي
لاقات وصؼ الع ستخداـ الأرقاـ وتتطمب مف المتعمّـوىي مكمّمة لا: استخداـ العلاقات الزمانية والمكانية .7

تبرز أىمية عممية استخداـ العلاقات , و سة الأشكاؿ والحركة مع السرعةرامثؿ د,المكانية وتغيرىا مع الزمف
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بتنمية القدرة عمى وصؼ العلاقات الزمانية والمكانية ( 31, 2117,أبو الحمائؿ ) إلييا أشارالزمانية والمكانية كما 
الملائمة لمظواىر العممية, والربط بيف الظواىر العممية والمواقؼ  بيف الأشياء, وتنمية القدرة عمى استخداـ القوانيف

 الحياتية, واكتساب اتجاىات إيجابية.

, 2118,اليويدي )ت وضحيا راعدد مف المؤشبؿ عمى عممية استخداـ علاقات المكاف والزماف ستدلايمكف الاو 
الملائمة لمزماف والمكاف, واستخداـ  : وصؼ العلاقات الزمانية والمكانية للأشياء, وتحديد وحدات القياسوىي (29

 .القوانيف الملائمة لمزماف والمكاف, واستخداـ العلاقات الزمانية
(, وذلؾ بعد , الستنتاج, التصنيؼالملاحظة, التنبؤالبحث عمى عمميات العمـ الأساسية الآتية: ) وقد اقتصر

لتطبيؽ البرنامج التعميمي عمييا, المختارة تحميؿ محتوى كتب العموـ والتأكد مف وجودىا ضمف محتوى الوحدات 
لممحتوى  ملاءمةأكثر  لأنياباختيارىا تدريس وتوجيياتيـ إضافة إلى آراء المحكميف في قسـ المناىج وطرائؽ ال

ستراتيجيةالعممي   كيود المختارة. وا 
 :أىمية عمميات العمـ -ثالثاً 

, لأف العمـ  في تدريس مواد اً رئيس راً دو  تؤديأف عمميات العمـ  (89, 2009, أمبوسعيدي والبموشي) ذكر العموـ
المتعمـ لمموضوع حولو, وأف العالـ  عمى ملاحظةيبحث عف إجابات لتساؤلات المتعمميف, وىذه التساؤلات مبنية 

 لموصوؿ إلى اكتشافات واستنتاجات معينة. العممية التجارب إجراءيستخدـ عمميات العمـ مف خلاؿ 
بالزمف لأنيا قابمة لمتعميـ, إذ  مف جوانب التعمـ الذي يتأثر اً نوعو وتمثؿ عمميات العمـ السموؾ المكتسب لممتعمـ, 

 مشكلاتالعمـ المتعمـ عمى التعامؿ الذكي مع  في جوانب الحياة المختمفة, وتساعد عمميات ينتقؿ أثر تعمميا
 .والموضوعية, وذلؾ لأنيا تمثؿ الجانب السموكي لمتفكير العممي نةو الحياة اليومية, بطريقة تتميز بالدقة والمر 

 (56, 2010عمياف, )
درات التلاميذ العقمية والميارية مف خلاؿ القدرة عمى وانطلاقاً مف أىمية عمميات العمـ الأساسية في تنمية ق

التصنيؼ والستنتاج والتنبؤ والملاحظة اختارت الباحثة ىذه العمميات لتكوف موضع البحث ومعرفة درجة 
 .تنميتيا لدى التمميذ مف خلاؿ تطبيؽ اختبار عمميات العمـ الأساسية المعد ليذا الغرض

 :الأساسيةخصائص عمميات العمـ  -رابعاً 
 :بأنيا (1996نقلًا عف )زيتوف,  ( 71, 2118,اليويدي)تتميز عمميات العمـ الأساسية كما ذكرىا 

ح الحموؿ المناسبة راالعديد مف مشكلات الحياة اليومية يمكف تحميمياواقتو الحياة  إلىعمميات يمكف تعمميا ونقميا  -
 ليا عند تطبيؽ ما تشتمؿ عميو عمميات العمـ الأساسية.

 وتفسيرىا. لفيـ الظواىر الكونية والمتعمموفت عقمية محددة يستخدميا العمماء اعمميات تتضمّف ميار  -
المعرفة  وظيفة يخصجداً خاصة فيما  الميمةعمميات العمـ مف الميارات  أفويتضح مف الخصائص السابقة  

تخداميا في جميع مراحؿ التعميـ, مف خلاؿ تطبيؽ التمميذ لما تعممو في حياتو اليومية, ويمكف تطبيقيا واس
 .أىمية اكتسابيا وتنميتيا لدى التلاميذ تتضحىنا و وفي جميع المواقؼ التعميمية, 
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 :أىـ نظريات التعمّـ والتعميـ المرتبطة بعمميات العمـ -خامساً 
 اىتمامياالتربوي,  لمتطبيؽ العممي أساساً  باستخدامياأىتـ التربويوف المتخصصوف في نظريات التعمّـ والتعميـ؛ 

 بالمبادئ الأساسية لمسموؾ لتحقيؽ النتاجات التربوية.
 وأىـ نظريات التعمّـ والتعميـ المرتبطة بعمميات العمـ الأساسية ىي:

إذ تركز  عمى تطوير المعرفة (44, 2115,محمد)تقوـ نظرية بياجيو كما ذكرىا  :(جاف بياجيو)النمو العقمي  .1
 العقمية عند التعمّـ ويتـ التطوير مف خلاؿ عمميات ىي:عمى التفكير والبنى 

البُنى العقمية  كيب المعرفية الموجودة فياالتمثيؿ: وتقوـ عمى تغيير وتحميؿ الخبرة الخارجية بحيث تناسب التر  -
 لممتعمّـ.

: وتقوـ عمى تغيير التر -التأقمـ - ت اوالمؤثر  تراالخب عكيب المعرفية الموجودة لدى المتعمّـ بحيث تتناسب ماالتلاؤـ
 الخارجية الجديدة.

 التنظيـ: ويعني العلاقة الجديدة في البنية الذىنية لممتعمّـ. -
عمميات العمـ  , تدعـترابطمما سبؽ نستخمص أف التمثيؿ والتأقمـ والتنظيـ عمميات تسير في تسمسؿ 

 ستنتاج.صاؿ, والتالأساسية, كالتنبؤ, وال 
( 42, 2111, المنسي)المعنى, كما ىو مذكور لدى  ذيوتتمخص نظرية التعمّـ  :(أوزوبؿ)التعمّـ ذو المعنى  .2

ىذه  نقؿالمعمّـ,  في تحديد المعارؼ المنظمة, المستقرة, الواضحة التي تتألؼ منيا العموـ المختمفة, وعمؿ
 .بوضوحـ مف استيعابيا, المعارؼ بطريقة تمكّف المتعمّ 

 بتخزيف المعمومات بطريقة ىرمية مف العاـ إلى الخاص.ويفترض أوزوبؿ أف عقؿ المتعمّـ يقوـ 
 المعمومات. ملاحظة العلاقات بيفو كتشاؼ ستقباؿ, والتعمّـ بالاي أوزوبؿ نوعاف التعمّـ بالارأوالتعميـ ب

نظرية التعمّـ  فيارتباطاً كبيرً ستنتاج مرتبطة نستخمص أف عمميات العمـ الأساسية الملاحظة والبناء عمى ذلؾ 
 .المتعمّميف أذىاف المعمومات في  إلى ترسيخؤدي تلمعنى, ا ذي
 عمميات العمـ: التلاميذوامؿ تؤثر في إكساب ع -سادساً 

 ذكرإف الحديث النظري عف أىمية عمميات العمـ وضرورة اكتسابيا مف قبؿ التلاميذ ل يكفي فلا بدّ مف 
 :وأبرزىا العوامؿ التي قد تؤثر في عممية اكتسابيا وتنميتيا

: - أ لتفاعؿ الإيجابي مع وبا حوليـيدور  مف فيـ ماليتمكنو المنيج في إعداد أفراد المجتمع يسيـ  مناىج العموـ
 .اليومية مشكلاتويكوف إلا بتوظيؼ تمؾ المعارؼ في معالجة  تكويف المواطف المتنور عممياً لاالمحيط , العالـ 

المركز الوطني لتطوير المناىج في سورية بعمميات العمـ المختمفة عند إعداد مناىج العموـ لمرحمة وقد عني 
ف بالتعميـ الأساسي  طريقة عرض المحتوى العممي في المناىج والأنشطة المتضمنة فييا وطريقة تطبيقيا, وا 

 كانت لـ تصؿ إلى المستوى المطموب بعد.
 دور أساسي وفعاؿ في لوتدريس حديثة  إستراتيجياتأف استخداـ  الباحثةتؤكد  أساليب التدريس الحديث: -ب

 .التمميذلدى وتنميتيا  عمميات العمـاكتساب 
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 كبيراً  دوراً أف لممعمـ  مف خلاؿ الاطلاع عمى الدراسات والأبحاث التربوية التي تتناوؿ دور المعمـ نستنتج المعمـ: -ج
 .في المنياج الواردةالعمـ  عممياتيتضمف تنمية  عمى نحوالمنياج  ينفذ إذفي إنجاح العممية التعميمية التعممية 

 مف: المعمـ بدوره عمى أكمؿ وجو ل بد وحتى يقوـ 
 تحديد الأىداؼ التعميمية التي يريد إكسابيا لمتلاميذ. .1

 أسموب التدريس المناسب.و العمميات العممية و تحديد الأىداؼ و التحضير الجيد لمدرس  .2
 تنمية قدرتيـ عمى الممارسة العممية والمناقشة. عمى التلاميذمساعدة  .3
 عمى استخداـ عمميات العمـ في مواقؼ تعميمية أخرى. التلاميذتدريب  .4
التركيز عمى عمميات العمـ  تلاءـ مع عمميات العمـ ويفضؿييجب  الذيتحديد الصؼ الدراسي)العمر الزمني(   .5

 والاتجاىات العممية خلاؿ العاـ بأكممو.
العممية الأساسية قبؿ أف يبدأ  تحديد العمميات العممية الواجب تدريسيا والتأكد مف أف المعمـ قد اكتسب العمميات  .6

 تدريس العمميات التكاممية.ب
 استخداـ عمميات العمـ في مواقؼ تعميمية جديدة .7

نياء توظيفيا في الوقت المناسب. .8  تشجيع التلاميذ عمى توظيؼ عمميات العمـ وا 

وتدعوىـ لمتفكير عف طريؽ عرض  ثير لدييـ الأسئمة والاحتمالاتت التيتقديـ بعض الخبرات التمييدية لمطلاب  .9
 .أو تجربة عممية ىادفة عممي أو طرح فكرة عممية أو نموذج مثير

 (212, 2018)الخطيب,  تقويـ اكتساب التلاميذ لعمميات العمـ باستخداـ أدوات تقويمية مناسبة. .11
العنصر الأىـ المتضمف  لأنياضرورة إعادة النظر في مناىج العموـ لمرحمة التعميـ الأساسي  نجدفي ضوء ذلؾ 
بالحسباف عمى المعمـ أف يأخذ في المنياج, و  متوفرةولف يتـ تطويرىا لدى التمميذ ما لـ تكف , عمميات العمـ 

 .التلاميذيتمكف مف تنمية عمميات العمـ لدى  كؿ ما مف شأنو رفع كفاءتو حتى
 أىمية تعمـ عمميات العمـ: -سابعاً 
البريدي  وأمبو )كـ حددىا  أىمية كبيرة لتعمـ عمميات العمـ في مراحؿ التعميـ المختمفة عامةً إف 

 وفؽ الآتي: (1999نقلًا عف )نجدي وآآخروف,  (23, 2020سعيدي,
 تنمي قدرة المتعمـ عمى الاعتماد عمى النفس في عممية التعمـ. .1
 تمر معو طواؿ الحياة.سي التمميذتبقي أثراً كبيراً لمتعمـ عند  .2
 .التلاميذ تنمي التفكير بأنواعو المختمفة مثؿ التفكير الناقد والتفكير التأممي والتفكير الإبداعي لدى .3
 إلى المعمومات بنفسو. عمى الوصوؿتتيح البيئة المناسبة التي تساعد المتعمـ  .4

وقياس  القدرة عمى ضبط النفس والتأني في التعامؿ مع أي موقؼ التأني في إصدار الحكـ. التلاميذتنمي لدى  .5
أثر عمميات العمـ لدى التمميذ في البحث سوؼ يتـ مف خلاؿ تطبيؽ اختبار عمميات العمـ بعدياً عمى المجموعة 

 التجريبية والضابطة.
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 تقويـ عمميات العمـ: -ثامناً 
 التمميذولمتحقؽ مف درجة امتلاؾ التمميذ ة تنفيذىا إلى تقويـ لمعرفة درجة امتلاكيا لدى إف أي عممية تحتاج في نياي

 ., والاستنتاج والتنبؤ وغيرىا مف عمميات العمـالتقارير العممية كتابةو لعمميات العمـ ىناؾ إجراءات مثؿ التجارب العممية, 
 :منيا ؽ تقويـ لعمميات العمـائوىناؾ أدوات وطر 

 .لنفسو )التقويـ الذاتي( التمميذتقويـ  .1
ومدى  التمميذملاحظة سموؾ ملاحظة ليقوـ المعمـ بتصميـ ورقة  أذمف خلاؿ ورقة الملاحظة:  لمتمميذتقويـ المعمـ  .2

 امتلاكو لعمميات العمـ موضع الدراسة.

يستخدميا معمـ العموـ كورقة  أو التمميذلمتقويـ الذاتي يجيب عنيا  ةمقاييس التقدير: ويتـ ذلؾ مف خلاؿ استبان .3
 ملاحظة.

 (43, 2010القطراوي, اختبار مف نوع الاختيار مف متعدد.) الاختبارات الموضوعية: وذلؾ مف خلاؿ تصميـ .4

استخدـ البحث الختبارات الموضوعية مف نوع الختيار مف متعدد عند صياغة أسئمة اختبار عمميات العمـ 
 .كيود في تنمية عمميات العمـ لدى التلاميذ إستراتيجيةمف أثر  لمتحقيؽالأساسية 

 وعمميات العمـ: KUD إستراتيجيةالعلاقة بيف  -تاسعاً  
 علاقة النظرية البنائية بعمميات العمـ: .1

أف المعرفة والفيـ يكتسباف مف خلاؿ قياـ المتعمـ بأنشطة معينة, فيو يناقش ويحاور ويستنتج ترى البنائية 
 (.115, 2113نظر مختمفة.)زيتوف,  بوجياتويضع فرضيات ويحاوؿ اختبارىا ويستقصي ويأخذ 

مميات العمـ ومف خلاؿ الاطلاع عمى الدراسات السابقة والأبحاث التي تناولت العلاقة بيف النظرية البنائية وع
 :يمكف إيجاز العلاقة بينيما عمى النحو الّاتي(  2113(, ودراسة )أبو داوود, 2118دراسة )الشماع, ك
  يعد المتعمـ محوراً لمعممية التعميمية في النظرية البنائية, فالمتعمـ يبحث ويجرب ويكتشؼ حتى يصؿ إلى

 تحقيؽ الميمة بنفسو.

  ما ينمي لديو الاتجاه الإيجابي نحو التعمـ.عمماء صة لممتعمـ لمقياـ بدور التعطي الفر 

  تعطي الفرصة لممتعمـ لممارسة عمميات العمـ المختمفة مثؿ الملاحظة والاستنتاج وفرض الفروض
 والقياس والتنبؤ.

  يكسبو لغة تواصؿ سميمة. وىذاتتيح الفرصة لممتعمـ لممناقشة مع غيره مف المتعمميف أو مع المعمـ 

 الذي يعيشوف  الواقع فيبالشعور بأىمية العمـ فرصة ما يتيح لممتعمميف بيف العمـ والواقع ربط البنائية ت
 .فيو

 .تعطي الفرصة لممتعمميف لمتفكير بطريقة عممية صحيحة 

 وعمميات العمـ: KUDستراتيجية العلاقة بيف إ .2

راً لعدـ وجود في الدراسات السابقة والأدبيات التربوية, ونظ KUDستراتيجية لاع عمى أىداؼ إمف خلاؿ الاط
في تنمية عمميات العمـ, حاولت الباحثة استخلاص النقاط التي توضح  KUDستراتيجية دراسة تناولت دور إ
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وعمميات العمـ والعمؿ عمى الربط  KUDستراتيجية خلاؿ الاطلاع عمى الأدب النظري لإالعلاقة بينيما مف 
 ؽ الآتي:بينيما وف

 ذي يعد تقديمو تنمية ميارة التصنيؼ لدى المتعمميف مف خلاؿ تقسيـ المعمومات المرتبطة بالمفيوـ الرئيس ال
 .KUDستراتيجية الخطوة الأولى في إ

  تنمية ميارة الملاحظة مف خلاؿ ملاحظتيـ لمصور والأشكاؿ التي يعرضيا المعمـ في مرحمة تقديـ المفيوـ
 توزيع الأنشطة.العممي أو في مرحمة 

 والوصوؿ إلى الفيـ الكمي  الأسبابالتي تعد ميارة جوىرية في وضع ة ميارة الاستنتاج لدى التلاميذ تنمي
لممفيوـ مف خلاؿ استنتاج عنواف الدرس وفكرتو مف خلاؿ مجموعة مف الأنشطة الاستيلالية في بداية 

 الدرس.

 تي وردت في الخطط التدريسية وفؽ ة والأنشطة التنمية ميارة التنبؤ مف خلاؿ مجموعة التجارب العممي
 .التي تركز عمى التنبؤ بالنتائج بعد عرض المعطيات KUDستراتيجية إ

 

التحصيؿ الدراسي سيتـ تناوؿ انطلاقاً مف أىمية الختبارات ودورىا في تحديد مستوى التحصيؿ الدراسي 
 وأىميتو وطرائؽ قياسو مف خلاؿ الآتي:

 التحصيؿ الدراسي .3

وعموـ التربية, فعمماء التربية  سي بالاىتماـ الكبير مف قبؿ المختصيف في مجاؿ عمـ النفسراالتحصيؿ الد حظي
أو نمت لديو مف خلاؿ تعمـ المواد  التمميذاكتسبيا التي نو المعمومات أسي عمى اينظروف إلى التحصيؿ الدر 

يعد . و ت التحصيميةاعمييا التمميذ في إحدى الاختبار  يحصؿبالدرجة التي  ويتـ قياس ىذا التحصيؿ ,سيةراالد
في  أو إخفاقيـ التلاميذ مشكلات رسوب بعضتعرّؼ  مدخؿ الرئيسي الذي يمكف مف خلالوالراسي التحصيؿ الد
مـ واكتساب المعمومات المختمفة ,ما يؤدي إلى التع نيـ فيراأق يجارواأف ف لا يستطيعو معاناة التلاميذ أو المدارس, 

 لا فائدة ترجى مف تعميميـ,لاعتقادىـ أف المدرسية والأولياء مف ىؤلاء التلاميذ  المدرسيف والإدارة ىة شكاو كثر 
ونيـ غير مدركيف للأسباب الحقيقية ليذا الإخفاؽ أو الانخفاض في درجات ىؤلاء ك والسبب في ذلؾ يعود إلى

ىتماـ امف ىنا جاء . جة النيائية ىي الرسوبلنتيواسي المتواصؿ والمستمر, اانخفاض تحصيميـ الدر  التلاميذ
 .الجوانب لموقوؼ عمى حقيقتو سة شاممة مف جميعرادبدراسة ىذا الموضوع الباحثيف التربوييف والاجتماعييف, 

 تعريؼ التحصيؿ الدراسي: -أولً 
"مجموع العلامات التي يحصؿ عمييا التلاميذ في بأنو: التحصيؿ الدراسي ( 8, 2119يعرّؼ )زيف وآخروف, 

يعبر عف قدرة التمميذ عمى و المواد الدراسية عف طريؽ اختبارات متعددة شفوية أو تحريرية معدة مف قبؿ المعمـ, 
 "وتختمؼ ىذه القدرة مف تمميذ لآخر ,إنجاز عمؿ معيف

الفرد في مادة معينة, أو  يحققياالتي  كتسابالادرجة ( التحصيؿ الدراسي بأنو :"43, 2116عرّؼ )صادؽ, و 
عف معينة في وحدة  حقائؽ اكتساب التمميذ  وىوالتمميذ,  يحرزهمستوى النجاح الذي  , أويفتعميمي معمجاؿ 

 ."مستويات الاستذكار والفيـ التطبيقي
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الدراسية التي حصؿ  المواد  جميعلدرجات التمميذ في  ـالمجموع العا( بأنو: "19, 2111سماعيمي, وعرّؼ )إ
  المعمـ".في اختبارات معينة معدة مف قبؿ  عمييا
مستوى محدد مف الإنجاز أو براعة في العمؿ المدرسي يقاس مف قبؿ ( بأنو: "181, 2111)الحموي, وتعرفو

 المعمميف بالاختبارات المقررة".
اه التعميمي في ىذه المادة الذي سية و مستو راالد مف المادة التمميذمقدار ما يستوعبو  سيراالتحصيؿ الدو 

في آخر ي ت التحصيمية التي تجر راء الختبااالرسوب بعد إجر  يسمح لو بالنتقاؿ إلى القسـ الأعمى أو
التعميمية مف المدرسة  حؿراسية في جميع المرايعبر عنو بالنوع العاـ لدرجات التمميذ في جميع المواد الد,السنة

 مقياس يمكف مف خلالو قياس مستوى التمميذ. اً فيو إذ ,إلى الجامعة
 :سيراأنواع التحصيؿ الد -ثانياً 

 :سيراتحصيؿ الدلمثلاثة أنواع يمكف تمييز 
ـ استخداـ جميع عف معدؿ زملائو في نفس المستوى, ويت اً : يكوف فيو أداء التمميذ مرتفعالتحصيؿ الدراسي الجيد .1

 الحصوؿ عمى مستوى أعمى للأداء التحصيمي المرتقب منو.ات التي تكفؿ لمتمميذ القدرات والإمكان
سي راالذي ينتج عنو نجاح د التحصيؿ, أي سي الجيدرايدخؿ ضمف التحصيؿ الد سي المتوسط:راالتحصيؿ الد .2

 التحصيؿ الجيد.  ويذمع المتعمميف  التاليةإلى السنة  الانتقاؿيمكف التمميذ مف 
ىو عدـ القدرة عمى استيعاب و  ,عدـ التكيؼ المدرسي حالات: ىو حالة مف سي الضعيؼراالتحصيؿ الد .3

ت المتعمميف راقدفي وبيداغوجية واجتماعية واقتصادية أثرت  سباب ذاتيةلأوذلؾ  ,المعمومات التي تقدـ لممتعمميف
 نقطاعالاعادة السنة أو ى إإل ىـا يضطر مج التعميمية المقدمة ليـ, مراعمى استيعاب الب وجعمتيـ غير قادريف

 (189, 2015)الحاج والشايب, .ةسراالنيائي عف الد
لحظت الباحثة مف خلاؿ تطبيؽ التجربة عمى العينة التجريبية وجود مستويات التحصيؿ الثلاثة لدى التلاميذ 

 وكؿ نوع مف مستوى التحصيؿ يحتاج إلى أنشطة إضافية أو إثرائية.
 مبادئ التحصيؿ الدراسي: -ثالثاً 
خضاع , و التعميمية تطبيؽ ذلؾ في النشاطات ويجب ,والاكتشاؼيقتؿ روح الإبداع  يفالروت إف :الأصالة والتجديد .1 ا 

, بالممارسةجيد فكري يتصور ويتثبت  لبذؿ مضطراً  ونفس يجدمسائؿ ومواقؼ جديدة ومستمرة, بحيث  إلى التمميذ
 الدراسي.  يؿالتحص تحسيفعمى  وتساعد العممي يرروح التحدي والتفك تخمؽوالتجديد  فالحداثة

قد اضطر  (جثري) نجد, و (التدعيـ)القائمة عمى التعزيزالمعاصرة وجيات النظر السموكية رؼ بيف : لقد عالتعزيز .2
 .التمميذلدى  الخاصةالعقمية  الجوانب مختمؼ فيو تأثير الذي ل "المكافئ"التعمـ  الحقائؽالتعامؿ مع  إلى

مف  تمكنيـ, و بينيـ المنافسةروح  وتخمؽالتلاميذ, لدى  يرعمى تنمية الذكاء والتفك المشاركةتعمؿ  :المشاركة .3
 وبذالؾ, المطاؼفي آخر  الدراسي تحصيميـ وتحسيفالعممي,  ىـتنمية رصيدو أخطائيـ وتصحيحيا,  اكتشاؼ

 ملائمة.بدرجة  والدراسيالتوافؽ النفسي  التمميذ قد اكتسب خبرات وميارات دراسية جديدة تساعده عمى وفيك
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الدوافع  ىذهالكشؼ عف و نحو المدرسة أو تمنعو عنيا, وىنا يجب تدفع دوافع نفسية واجتماعية تمميذلكؿ  :الدوافع .4
وقد  البناء, الإيجابيالتحصيؿ  عمى التلاميذفي التدريس لتحفيز وخاصة   التمميذ كمحركات لقدرات واستغلاليا
 لعناصر التنشئة الاجتماعية. ترجعالدافعية بفعؿ عوامؿ خارجية تتشكؿ 

 مرتبطة ارتباطاً  والعقمية والوجدانية والاجتماعية والجسميةستعدادات النفسية لاالعوامؿ وا إف :الستعدادات والميوؿ .5
نوع مف الدراسات, أو التخصصات  لىإ التمميذميؿ  في عممية التحصيؿ, فكمما زاد وتؤثرببعضيا ,  وثيقاً 

 والعكس صحيح. فييا تحصيمو, زاد ه لياواستعداد
خاصة بيا,  جتماعية الأخرى, تدور في بيئة طبيعية واجتماعيةلامف العمميات ا كغيرىا التربويةالعممية  إف :لبيئةا .6

لا  دور لياالأسرة والشارع  التمميذ فيتدور فييا عممية التحصيؿ العقمي والعممي فالبيئة بصورة عامة التي يعيشيا 
ضعافو ة التحصيؿ الدراسيفي تقوي  ف بويستيا . )الاسماعيمي, فيالتأثير الذي تمارسو  لنوعية , وذلؾ تبعاً وا 
2011 ,61-64) 

بالإضافة إلى  في تنمية مستوى التحصيؿ الدراسي والوصوؿ بالتمميذ إلى المستوى المرغوبميمة المبادئ السابقة و 
التجديد في صياغة الأسئمة في الختبارات التحصيمية, وارتباط نوع التعزيز المناسب والتنويع فيو, والقدرة عمى اختيار 

 واستعداده لو , مستوى التحصيؿ بميوؿ التمميذ نحو تخصص معيف
 خصائص التحصيؿ الدراسي: -رابعاً 

تجسػػػدىا المػػػواد التػػػي  حػػػوؿ المعػػػارؼ والمميػػػزات, يتمحػػػور اً , عمميػػػاً , نظريػػػاً يػػػيمأكاد التحصػػػيؿ غالبػػػاً  فيكػػػو 
 الدراسي بخصائص منيا: ويتصؼ التحصيؿ ,والجغرافياوالرياضيات  ـكالعمو الدراسية المختمفة 

 بيا. خاصة رؼمواد لكؿ واحدة معا مجموعةمنياج مادة معينة أو  محتوى والتحصيؿ الدراسي بأن يمتاز -
 والأدائية. الكتابية والشفييةيظير التحصيؿ الدراسي عادة عبر الإجابات عف الامتحانات الفصمية  -
 .الخاصة بالمميزاتييتـ ف داخؿ الصؼ ولايميذ العاديالتلا أغمببالتحصيؿ السائد لدى  يعتنيالتحصيؿ  -
موحدة في  بصياغة جماعيةعمى توظيؼ امتحانات وأساليب ومعايير  ـيقو  جماعيالتحصيؿ الدراسي أسموب  -

 (184, 2008مزيود, ) التقويمية. ـإطار الأحكا
حسب بوىو النمط الذي يعتمد عمى ترتيب التمميذ سائداً , في مدراسنا مازاؿ نمط التحصيؿ الدراسي التقميدي و 

النجاح في  ودرجاتو النيائية في المتحاف والمذاكرات الكتابية, دوف الىتماـ بالميارات الأخرى التي قد يمتمكيا, 
عمى أنواع التحصيؿ الدراسي ليستطيع المعمـ  الطلاعالمتحاف يعتمد عمى الحصوؿ عمى درجة معينة, ولبدّ مف 
 رائؽ الملائمة لكؿ نوع تحديد اليدؼ مف عممية التقويـ واستخداـ الأساليب والط

 أنواع التحصيؿ الدراسي: -خامساً 
 دراسي بعدي: وتحصيؿدراسي مباشر  لى تحصيؿإ يقسـ الباحثوف التحصيؿ الدراسي

 التحصيؿ الدراسي المباشر: .1
أو  يفلممعمم يوفر تغذية راجعة و ,بعد نياية الدرس,أو الوحدة التعميمية بالتقويـ التكويني ىو الذي يستدؿ عميو

ـ المعمـ , يقو نيالتكوي يـالتقو  ما, فبعد إجراء اختبارالمتعمقة بمادة  والمياراتوالفيـ  المعرفةعف مقدار  التلاميذ
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حساب التلاميذ, و  أوراؽمباشرة لأجؿ فحص  افأداء الامتح عقب ,  ىذه المفرداتعمى  المتعمميفبتحميؿ إجابات 
ى و مستالضوء ذلؾ يتحدد  وفي, المتعمـعرفة الصعوبات التي واجيت مالصحيحة ل وغيرعدد الإجابات الصحيحة 

 .التحصيمي لممتعمـ
 (: الحتفاظ)التحصيؿ الدراسي البعدي  .2

 .إلى سنوات زمنية متفاوتة تصؿ أحياناً  لفترات, المعمومات تخزيفلة أسمالعمماء ب اىتـلقد 
 الحفظعف الأداء,أما  التعبير ىو, و, فالتعمـ مف حيث نتائجوالحفظالتذكر والتعمـ  بيفوالبحوث التجريبية ربطت 
 فترةتذكر الأشياء بعد  أفإلا  فلاالتذكر,  أما فيفي موقؼ مع المتعمـعف وجود  أفيتعمؽ بأثر التعمـ الذي نش

إجابات  اختزاف بأنوالدراسي البعدي  التحصيؿ يعرؼ وطويمة, وبناء عمي فترةبعد  كتذكرىاليس  قصيرةزمنية 
 يجعؿ وىذا ,المعموماتتكرار  ثـالتدويف المفظي  وبخاصة الترميزعف طريؽ عمميات  المتعمـالنموذج في ذاكرة 

نما نقيسو عف طريؽ الإثارة  (51, 2005ويستفيد منيا فيما بعد. )حسيف,  بيا اً محتفظالشخص  نلاحظو مباشرة وا 
 في الفعؿ والأداء الذي تعممناه.

عمى التحصيؿ الدراسي الفوري أو المباشر الذي يتـ مف خلاؿ إجراء  وترى الباحثة مما سبؽ أف المدارس تعتمد
مذاكرات وامتحاف بعد النتياء مف فصؿ دراسي أو وحدة دراسية ووضع علامات معيارية لمتمميذ تحدد نجاحو 

 أو رسوبو في المتحاف.
 :وخصائصيا ت التحصيميةراأىمية الختبا -سادساً 

 أىمية الختبارات التحصيمية: .1
سي الذي وصؿ راالمستوى الد تعرؼمف دور في بما ليا والتمميذ  المعمـلدى ت مف ايمكف أف نُحدد أىمية الاختبار 

تأخر في التحصيؿ  مف تحسف أو لدييـقبة العممية التعميمية مف خلاؿ معرفة مقدار ما يحدث امر  ,المتعمموفإليو 
ثارة دافعيتيـ ُ, التلاميذ مواطف القوة والضعؼ لدى وتحديدسي, فيي وسيمة جيدة لمتعمـ, راالد  وتقويـ  لمتعمـ,وا 
 اروأصحاب القر  وولي الأمر التمميذ, وتزويد التلاميذملاءمتيا لحاجات  ومدى سيةاالمناىج الدر و ئؽ التدريس, اطر 

الطموح لدى  رفع مستوى ت تعمؿ عمى تعزيز السموؾرافنتائج الاختبا, التحصيؿ جعة عف مستوى راال بالتغذية
 .المتعمميف

مرتفعة ثقة التمميذ بقدراتو العقمية مف خلاؿ العلامات اللاتقتصر عمى زيادة أىمية الاختبارات أف وتضيؼ الباحثة 
 تعديلات سموكية ظاىرة لديو. التي يحصؿ عمييا, بؿ تتعداىا إلى 

 ت التحصيمية: راخصائص أسئمة الختبا .2
خلاؿ مروره  التمميذتحقيقيا عند  عمى النتاجات التعميمية التي نرجو الأسئمة الاختبارية أسئمة تقويمية تركز دّ تُع

 منيا:خصائص للأسئمة الاختبارية و الجديدة نتيجة التدريس,  ترابالعممية التعميمية, ومدى توفر المعارؼ والقد
 ت.اأىداؼ وقدر تستعمؿ في نياية عممية التعميـ لقياس مدى ما تحقؽ مف  .1
 لتلاميذ.لدى ا ترمي إلى التحقؽ مف تعمـ المبادئ والحقائؽ .2
 العاـ. لتقرير قدرتو ومعدلو التمميذ تساعد المعمـ عمى معرفة مجموع الأخطاء لدى  .3
 (78, 2019, أـ الخيرتساعد عمى معرفة حاجات التلاميذ المختمفة )  .4
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 الأتي: ( فيي عمى النحو67,  2010, أما خصائص الأسئمة الجيدة كما أشار إلييا )الصديقي
 وضوح الألفاظ المكونة لمسؤاؿ مف حيث المغة والدقة. .1
 يتطمب أكثر مف مطمب. الذيتجنب السؤاؿ المركب و السؤاؿ فكرة واحدة تناوؿ  .2
 ينبثؽ مف الأىداؼ المرجو تحقيقيا.و أف يحدد السؤاؿ ضمف إطار الدرس,  .3
 .تيـ وخصائصيـ النمائيةراوخب التلاميذ أف يتناسب السؤاؿ مع مستوى تفكير  .4
 مناسبتياراعى البحث خصائص الأسئمة الجيدة عند صياغة أسئمة اختبار التحصيؿ الدراسي مف حيث وقد 

 لتلاميذ الصؼ الرابع الأساسي. وملاءمتيالمحتوى مناىج العموـ وعدد الأسئمة ونوعيا وكيفية عرضيا 
 :ومزاياىاتصنيؼ الختبارات التحصيمية  -سابعاً 

 إلى: (41, 2008,ت التحصيمية مف حيث وظيفتيا كما وردت في )الغربيةراالختباتصنيؼ 
 الأساسية. راتمف المعارؼ والميا مف المادة المكتسبة التمميذت تمكينية: تعد مف أجؿ قياس درجة تمكف رااختبا  .1
بعد  و التمميذأقصى أداء وصؿ إلي قياس, واليدؼ منيا لمتلاميذت مسحية: تعد لقياس التحصيؿ العاـ راختباا .2

 مروره بخبرة تعميمية معينة.
 معينة. في مواد التلاميذت تشخيصية: تعد لمعرفة جوانب الضعؼ والقوة لدى رااختبا .3

 ت التحصيمية فيمكف تصنيفيا مف حيث بناؤىا إلى:راأما الختبا
عدداً محدداً مف الأسئمة ويطمب تلاميذ عمى ال ت يعرض المعمـاالنوع مف الاختبار  في ىذات المقالية: راالاختبا .1

 بمقاؿ كتابي. عنياالإجابة  إلييـ
واضعيا شرطاً للإجابة لا  ( إلى أف الأسئمة المقالية ذات الإجابة المحدودة يُحدد 55, 2008وتشير )الغربية, 

بدأ أسئمة ىذا النوع سؤاؿ محدودة, وعادة ما ت تسمح بالإجابة المطولة, كما أف المعمومات التي يغطييا كؿ
 ذكر الأسباب, اشرح, عرؼ, لخص, قارف, انتقد, برر, برىف(. أما الأسئمة ذاتا بالأفعاؿ السموكية التالية )عمؿ,

 والأسطر أو عدد الصفحات  الحرية في إعطاء الإجابة فلا يقيد بعدد التمميذتتميز بأنيا تعطي فالإجابة المفتوحة 
 والمنطقي والاستدلالي. الابتكاريالتفكير  عمى التمميذقياس قدرة  يسمح لو بترتيب أفكاره بحرية أكبر, ويساعد عمى

, تلاميذهوسائؿ المعمـ لتقويـ تحصيؿ  ت المقالية تُعد أفضؿ وسيمة مفراالاختباوتشير الدراسات والأبحاث إلى أف 
 العميا لدى المتعمـ للأسباب الآتية: عقميةلاعتقاده بفوائدىا الجمة في قياس العمميات ال

 سيولة تحضيرىا فيي لا تحتاج إلى وقت طويؿ. .1
 يستطيع المعمـ كتابتيا عمى السبورة لقمة عدد الأسئمة فييا. .2
 تقيس عمميات عقمية عميا: تحميؿ, تركيب وتقويـ.  .3
 ت تعميمية جيدة.رابخب التلاميذتزود   .4

 :المقالية تراأىـ الخصائص التي تتصؼ بيا الاختبا (40,  ٢ٓٓ٢, الصراؼ)ويضيؼ 
بنودىا, وتطبيقيا, وتعامميا مع الأفكار العامة  لمتحصيؿ المعقد, وسيولة بناء مقياساً حرية الاستجابة التي تصمح  

 للاختيار. لمتمميذ أبدالاً فيي لا تطرح  أكثر مف اىتماميا بالحقائؽ المعرفية,
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 عيوب الختبارات المقالية: 
الكثير مف الانتقادات أوجزىا )عقؿ,  إلييات المقالية وجو رات التي ذكرت لصالح الاختبااالرغـ مف المميز عمى 
 :بالّاتي (28, 2001

 المعرفي. ـ سوى اليدؼلا تقوّ  نياأالمنياج المقرر لقمة عدد الأسئمة كما كؿ لا تغطي  .1
 عاتيا لمفروؽ الفردية.راعدـ م .2
 لا تقوـ عمى أساس عممي وتتدخؿ بيا ذاتية التصحيح.  .3
 .تخمو مف الصدؽ والثبات .4

 لتجنبالأسئمة الموضوعية الأسئمة المقالية و  محاولة التنويع في طرحعمى المعمـ ىذه العيوب  ولتلافي
مشكمة عدـ مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ وغيرىا مف المشكلات التي تحوؿ دوف تحقيؽ قياس تحصيؿ 

 موضوعي.الالتلاميذ 
 ت التحصيمية الموضوعية:االختبار  .2

وتسمى بالموضوعية لأف إجاباتيا لا تتأثر بذاتية  ,إجابات معينة تعرؼ ىي الاختبارات التي تتطمب مف المتعمـ
 .(354, 2006الزغموؿ, )المصحح 

بطريقة  التمميذتيدؼ إلى فحص و , عممية تصحيحيا إذا أُعطي مفتاح الإجابةب يمكف لأي إنساف أف يقوـ و
المتمثمة بعدـ , يةت المقالاختبار لالمتغمب عمى النتقادات التي وجيت ل موضوعية, لأنيا صُممت أساساً 

 الثبات وصعوبة التصحيح.ـ تمثيميا لممحتوى وعد
 : ت التحصيمية الموضوعية إلى نوعيفرا( الختبا 25, ٢ٓٓ٢ؼ, ار صوقسـ )ال

 أف يأتي بإجابة مف عنده مثؿ: التمميذ إلىنوع تزويد الإجابة: ويطمب  .1
 .بنود التكممة -ج .     الاستدعاء البسيط -ب . بنود الإجابة السيمة - أ

 كما في:أبداؿ عدة الإجابة الصحيحة مف بيف  التمميذوع اختيار الإجابة: وفيو يختار ن .2
 .طريقة الاختيار مف متعدد -ج      .وجةاطريقة المز  -ب .    الصح والخطأ - أ
 ت الموضوعية التحصيمية:رامبادئ عامة عند تصميـ الختبا -ثامناً 

الفيـ الكمي لموضوع الامتحاف,  خصائص منيا,بإف الإعداد للاختبار الجيد يتطمب مف المعد أف يتصؼ 
ضافة , و القدرة عمى الإبداع و  ة ر المثابو الخبرة, و المغوي,  ميارة التعبيرو , التلاميذطلاع عمى مستويات الاو  ا 

 :ومراعاة مايمي الموضوعي ر ببعض المبادئ عند تصميـ الاختبا إلى ىذه السمات لابد مف التقيد
 رفية.أف يقيس الاختبار حقائؽ ومعمومات مع. ٔ
 المعرفية والعقمية. التلاميذت را. أف يناسب قدٕ
 . كتابة بنود الاختبار بوضوح.ٖ
 ت الكتاب المقرر.را. عدـ استخداـ عباٗ
 (45, 2002, صراؼإجابة واحدة صحيحة )ال توفرضرورة أف . 5

 ت الموضوعية:راالاختبا عاتيا عند إعدادرام اً ( أف ىناؾ شروط17,  2008وتبيف )الغربية, 
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 .الميمة . التركيز عمى المعموماتٔ
 .التلاميذت الاختبار مع مستويات را. تناسب فقٕ
 ت كؿ ما ذكر صحيح, أو كؿ ما ذكر خطأ.را. تجنب استخداـ عباٖ
 .اً الإجابة ترتيباً عشوائيترتيب . ٗ

في البحث,  وقد التزمت الباحثة بجميع المبادئ العامة السابقة عند صياغة أسئمة اختبار التحصيؿ الدراسي
  وحرصت عمى أف تكوف متنوعة وتمتاز بالوضوح والدقة في الوقت ذاتو.

 ت التحصيمية الموضوعية: رايا الختبازام -تاسعاً 
ف درجات التصحيح لا تتأثر إ موضوعية أييتـ ب تقويمياف ت لأراجاءت ىذه التسمية ليذا النوع مف الاختبا

وي, ايا كما أشار )العز اطريقة إجابتو, ومف ىذه المز  ولا خطو ولابذاتية المصحح وظروفو ولا باسـ الممتحف 
2007 ,67 :) 
 .كميا  سيةا. الشمولية لأنيا تغطي المادة الدر ٔ
 . موضوعية التصحيح.ٕ
 .الإجابة  سيولة. ٖ

ومف خلاؿ استعراض أىـ مزايا الختبارات التحصيمية الموضوعية تـ اختيار ىذا النوع مف الختبارات في البحث 
لقياس التحصيؿ الدراسي لتلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في مادة العموـ والعتماد في إعدادىا عمى جدوؿ 

, يبدع., ولكي مواصفات المجاؿ المعرفي لبموـ المعدؿ متضمناً المستويات: يتذكر , يفيـ, يطبؽ, يحمؿ, يقوـ
 للاختبارات التحصيمية: الملائمةواختيار الأسئمة  ةمناسب صياغةتحقؽ اليدؼ منيا يجب صياغتيا 

 :وشروط بنائيا ت التحصيميةرااختيار الأسئمة المناسبة للاختبا -عاشراً 
 :الآتيت التحصيؿ راعي المعمـ عند تحضيره لاختبااير 
 أىداؼ التعمـ التي قاـ بتنفيذىا.. أف يحدد ٔ
 .ت التي تعمميا التلاميذرات والمياا. تحديد المعارؼ والخبر ٕ
. )الصرايرة, يا الاختبارفي عاة خصائص التلاميذ والوقت المتوفر للاختبار وخصائص الغرفة التي سيتـار م .3

2011 ,47.) 
منيا, لأف الاختبار الجيد يتصؼ بعدد  ونستفيدىناؾ صفات أساسية يجب أف تتوفر في أي اختبار كي نثؽ بنتائجو و 

ىناؾ صفات و للاستخداـ. ويتمثؿ ذلؾ بالموضوعية, والصدؽ, والثبات,  لا بأس بو مف المعايير التي تحدد صلاحيتو
الخصائص التي وفيما يمي سيتـ بياف التصحيح, والاقتصاد أو التكمفة المادية. ة التطبيؽ, وسيول ةممثمة بسيول ثانوية
 نتائجو بدقة ودوف شؾ. محكـ عمىل, اً أو معياري اً محكي اً الاختبار واعتباره اختبار  دور ميـ في تحديد صلاحية ليا
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 صفات الأساسية: ال
بحيث لا تتأثر علامة الطالب  . الموضوعية: وتعني تجنب جميع العوامؿ الشخصية, أو الذاتية أو الخارجية,ٔ

 ولا تتغير بتغير المصححيف.
النتائج نفسيا تقريبا إذا أُعيد  الثبات: يعد الثبات مف أىـ صفات الاختبار الجيد لأف المفحوص يحصؿ عمى. ٕ

 تطبيؽ الفحص عميو.
 لقياسو. . الصدؽ: أف يقيس الاختبار بالفعؿ ما وضع أصلاً ٖ
 . الشمولية: احتواء الاختبار عمى معظـ أىداؼ محتوى المقرر.ٗ
 (56, 2011)الصرايرة,  .التمميذفروؽ الفردية بيف عاة الرا. معامؿ التمييز: م٘

تـ التحقؽ مف الخصائص السكومترية لختبار التحصيؿ الدراسي في البحث مف خلاؿ القياـ بدراسة استطلاعية 
 . عمى عينة مف تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي مف خارج عينة البحث, والتحقؽ مف صدقو وثباتو ومعاملات التمييز

 :حسب مستوى التفكير عند بموـبتصنيؼ الأسئمة  - حادي عشر
عتمدت عمى  ىامف خلاؿ الطلاع عمى العديد مف الكتب والمراجع والدراسات التي تناولت تصنيؼ الأسئمة نجد

تعتمد عمى الأىداؼ القابمة لمملاحظة والقياس. ونوضح آراء بعض لأنيا حسب بموـ بمستويات المجاؿ المعرفي 
 التربوييف في ذلؾ التصنيؼ: 

, التلاميذدرجة إثارتيا لتفكير  ( أف اختلاؼ الأسئمة مف حيث56,  2001, ةيؤكد )القطامي, يوسؼ, وقطامي, نايف
 يات بموـ المتدرجة وفؽ الآتي:ببنائيا والاستعانة بمستو  أدى إلى اىتماـ عدد مف عمماء النفس التربوييف

 المشاىدات, والتعريفات. الحقائؽ, وتضـ تذكروأنواعو ؾ الإنساني احؿ الإدر راأسئمة المعمومات: وتمثؿ أدنى م .1
 ؟أشير السنة الميلاديةمثاؿ: عدد 

 .تنطوي عمى الوصؼ ووضع الأفكار الرئيسة ومقارنتيا. أسئمة الفيـ: ٕ
 في المناطؽ الريفية؟ ضامثاؿ: بيف أسباب انتشار الأمر 

 .ءاتراتضـ تطبيؽ القواعد والإج. أسئمة التطبيؽ: ٖ
في اليوـ  (25)رة العظمى را(, ودرجة الحٓٔ)الصغرى بمغت رارةالحالمدى الحراري إذا عممت أف حسب امثاؿ: 
 ذاتو؟

الأسباب, والمسببات, العممية وفؽ  ؾ عناصر المشكمة وتحميؿ المادةرا. أسئمة التحميؿ: أسئمة توضيحية تتطمب إدٗ
 وتتطمب عمميات ذىنية قائمة عمى التعميؿ.

 مثاؿ: لماذا يمجأ السكاف إلى العيش في المناطؽ المعتدلة وفيرة الأمطار؟
دقيقا لعناصر المشكمة  تحديداً  تسمى الأسئمة الإبداعية وتتطمب عمميات ذىنية عالية وتعطي. أسئمة التركيب: ٘

 علاقات جديدة. وتتطمب تشكيؿ لاميذالتالابتكار لدى  إلىوتحفز 
 غات في الجمؿ التالية بما يناسبيا مف المفردات الواردة في الصندوؽ؟راملأ الفامثاؿ: 

 ء أو تقويـ صحة الأفكار.راتسمى )أسئمة الحكـ( وتضـ الإدلاء بالآ.أسئمة التقويـ:  ٙ
 تموث البيئة.مثاؿ: أقترح حلًا لمشكمة 
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البحث تـ العتماد عمى ىذا وىذا يؤكد العتماد في صياغة الأسئمة عمى مستويات بموـ المعرفية, ولكف في 
تصنيؼ بموـ المعدؿ لممستويات المعرفية, وىي بعد التعديؿ: يتذكر, يفيـ, يطبؽ, يحمؿ, يقوـ, يبدع, ومراعاة 

 ذلؾ عند إعداد أسئمة اختبار التحصيؿ الدراسي.
 . مادة العموـ:5

 اعتماداً كبيراً تختمؼ طبيعة تدريس مادة العموـ عف طبيعة تدريس المواد الأخرى, فالعموـ مادة تعتمد 
عمى إشراؾ التلاميذ في الأنشطة العممية والعممية, وىـ بذلؾ يمارسوف مجموعة مف عمميات العمـ مثؿ 
الملاحظة والاستنتاج والتنبؤ والتفسير والقياس وغيرىا, ومادة العموـ تحتاج إلى معمـ يفيـ ماىيتيا مطمع 

رجى تحقيقيا مف تدريس مادة العموـ عمى أىداؼ تدريسيا, والأىداؼ المعرفية والوجدانية والميارية التي يُ 
 لذلؾ يجب تسميط الضوء عمى ذلؾ مف خلاؿ استعراض الفقرات الآتية:  

 الأىداؼ العامة لتدريس مادة العموـ في مرحمة التعميـ الأساسي: -أٔلا 
يا عمى العديد مف الكتب والمراجع التي تناولت الأىداؼ العامة لتدريس العموـ يمكف تمخيص بعد الإطلاع
 وفؽ الآتي:

مية نتاج التفكير والبحث تعدُّ المعرفة العم :وظيفياً  مساعدة المتعمميف عمى اكتساب المعرفة العممية -1
توصؿ إلييا الباحثوف عف طريؽ الملاحظة, والتصنيؼ, والتقصي والبحث التجريبي, والتركيب. ويتكوف العممي,وقد 

المعرفية تصنؼ إلى حقائؽ, ومبادئ, ومفاىيـ, ونظريات عممية, البناء المعرفي لمعمـ مف مجموعات مف الأشكاؿ 
تعد الركيزة الأساسية لمتقدـ العممي, والمعمومات تكوف وسيمة إذا كانت وظيفية, أي ذات قيمة في حياة المتعمميف, 

المتغيرة  وتتصؿ بحاجاتيـ الفردية, وحاجات مجتمعيـ, وتساعدىـ عمى التكيؼ بصورة فعالة مع أنفسيـ, ومع بيئتيـ
 (.72, 2003)الدبسي والشيابي, باستمرار 

 وىذا ما تسعى لو عمميات العمـ لذلؾ ظير الىتماـ بتنميتيا لدى التمميذ وتصنيفيا إلى عمميات أساسية وفرعية.
يعد تدريس العموـ مجالًا خصباً مساعدة المتعمميف عمى اكتساب الميارات العممية العممية المناسبة:  -2

لاكتساب الكثير مف الميارات, فدروس العموـ المختمفة, والأنشطة العممية التي تصاحب ىذه الدروس يمكف أف تمد 
المتعمـ بالمواقؼ اللازمة لاكتساب الميارات, ومف ىذه الميارات, ميارات حسية حركية تتعمؽ باستخداـ الأدوات, 

ممية, ورسـ الأشكاؿ التوضيحية, وميارات عممية تتعمؽ بكيفية الحصوؿ عمى معمومات, والمواد, والأجيزة الع
)مازف, وحقائؽ, والقدرة عمى التجريب, والتنبؤ, وميارات التصنيؼ, والاستدلاؿ, والقياس, وصياغة الفرضيات 

2008 ,46- 47). 
العممية والتجارب والمشاريع التي تدعـ  نلاحظ في مناىج العموـ لمصؼ الرابع الأساسي عدداً كبيراً مف الأنشطة

 ىذه الميارات.
 مساعدة المتعمميف عمى تنمية الميوؿ العممية والىتمامات المينية والتجاىات العممية المرغوبة: -3

الميوؿ العممية: ىي ما يفضمو الشخص, وييتـ بو مف نشاطات ودراسات, وأشياء عممية, وىو ما يقوـ بو مف أعماؿ 
قباؿ المتعمميف و ساعد عمى تنميتيا, وتوجيييا, لعممية تواىتماماتيـ ا معرفة ميوؿ المتعمميف. و محببة إليوعممية  ا 

, واتخاذىا ىواية ليـ يجعميـ يستمروف في دراستيا,   اتخاذ أحد مجالاتيا مينة ليـ في المستقبؿ. و عمى دراسة العموـ
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الاتجاىات العممية: وىي الخصائص والمكونات السموكية التي ينبغي أف تظير في سموؾ الأفراد ذوي العقمية 
العممية, وأىـ ىذه الاتجاىات ىي: الدقة, الموضوعية, سعة الأفؽ, العقلانية, حب الاستطلاع, التروي في إصدار 

 .(102, 2003)الدبسي والشيابي, الأحكاـ 
وتعمؿ عمى مراعاة الميوؿ العممية والتجاىات العممية نحو , ريس محببة إلى التلاميذ يجب اختيار طرائؽ تد

 المواضيع التي يدرسونيا.
كما ييدؼ تدريس العموـ و التربية الصحية إلى إكساب الناشئة كثيراً مف المعارؼ و الميارات والقيـ والتجاىات 

 حسب مجالت الأىداؼ إلى:بوىي موزعة 

 ؼ المعرفية:أولً. الأىدا
و  التي تتناسب مع مرحمة النمو العقمي لمتمميذادئ والقوانيف العممية الوظيفية إكساب التلاميذ الحقائؽ والمفاىيـ والمب .1

 تطبيقاتيا في الحياة العممية.

 إدراؾ العلاقة بيف العمـ والتكنولوجيا والمجتمع. .2

 وتفسيرىا.عرؼ الظواىر الطبيعية والكونية, التي يشاىدىا التمميذ ت .3

 تعرؼ البيئة, ومكوناتيا ومموثاتيا, وأىـ الموارد الطبيعية في الوطف العربي وتنميتيا والمحافظة عمييا. .4

 إدراؾ أىمية الماء ومصادره وكيفية الاستفادة المثمى منو والمحافظة عميو. .5

 تعرؼ مفيوـ الطاقة وأشكاليا وتحولاتيا وتطبيقاتيا في الحياة. .6

 العمميات الفيزيائية والكيميائية والحيوية التي تحدث في البيئة وعلاقتيا بالمجتمع.تعرؼ أىـ التغيرات و  .7

الصحية في التعامؿ معيا, والغذاء  والطرائؽتعرؼ الأحياء وبنيتيا وبنية جسـ الإنساف وأجيزتو ووظائؼ كؿ منيا,  .8
 الصحي.

وث البيئي مف خلاؿ دراسة بعض الأمراض تعرؼ الآثار السمبية عمى الصحة العامة الناتجة عف سوء التغذية والتم .9
 الناتجة عف ذلؾ.

 تقدـ المجتمع.في تعرؼ الجيود التي بذلت في مجاؿ غزو الكوف والفضاء والاتصالات   .10

أنو يجب الىتماـ بيذه الأىداؼ المعرفية ووضعيا ضمف خطة تدريس مادة العموـ والعمؿ وتستخمص الباحثة 
 والأدوات والتقنيات التي تدعـ تحقيؽ ىذه الأىداؼ بمستوياتيا المختمفة.عمى تييئة الظروؼ وتوفير الوسائؿ 

 الميارية: ؼثانياً. الأىدا
 الخ...…تنمية الميارات و عمميات العمـ الأساسية مثؿ الملاحظة والقياس والتصنيؼ .1

 تدريب التلاميذ عمى إجراء التجارب المخبرية البسيطة وحسف التعامؿ مع الأجيزة. .2

 ابتكارية. بطرائؽتدريب التلاميذ عمى حؿ المشكلات البسيطة  .3

عادة تنظيميا وتوظيفيا. .4  تنمية ميارات التلاميذ في الحصوؿ عمى المعمومات مف مصادر مختمفة وفيميا وتفسيرىا وا 

 تنمية ميارات التعمـ الذاتي تحقيقاً لعمميات التعمـ المستمر. .5

 ادات السيئة كالتدخيف والمخدرات والمسكرات.ممارسة العادات الصحية والابتعاد عف الع .6

 عمى حسف التعامؿ مع البيئة. لمساعدتيـتدريب التلاميذ عمى التطبيقات العممية لممعمومات والمفاىيـ التي يدرسونيا  .7



 |40 

 

 

تعويد التلاميذ عمى ترشيد استيلاؾ الموارد والخدمات والطاقات المتاحة والمحافظة عمى الممكية العامة )الماؿ  .8
 اـ(.الع

ممية والملاحظة والعروض العممية عمى التجارب العتعتمد تعد ىذه الأىداؼ جوىر مادة العموـ لأنيا مادة عممية 
 التي تيدؼ بالدرجة الأولى إلى تنمية التناسؽ الحركي والميارات المختمفة لدى التمميذ.

 ثالثاً. الأىداؼ الوجدانية:
 العمماء بصفة عامة و العمماء العرب بصفة خاصة.تنمية الاتجاىات العممية وتقدير دور  .1

 تعزيز القيـ الروحية والأخلاقية والمثؿ العميا في نفوس التلاميذ ونبذ الخرافات ومحاربتيا. .2

 تنمية اتجاه الانتماء لموطف والمحافظة عمى البيئة ومواردىا. .3

كساب الناشئة اتجاىات ايجابية نحو البيئة. .4  تنمية الوعي البيئي وا 

 ب المرونة في التفكير العممي وتقبؿ رأي الآخريف والمناقشة بروح واعية.إكسا .5

والتفكير   العمميستقصاء لتنمية التفكير تنمية الاتجاىات الايجابية نحو استخداـ الأسموب العممي في البحث والا .6
 (.7-5, 2009)وزارة التربية السورية, الناقد 

جداً في العممية  الميمةوبالطلاع عمى التصنيفات المختمفة للأىداؼ الوجدانية نلاحظ أنيا أصبحت مف الأىداؼ 
ويجب الىتماـ بيا شأنيا شأف الأىداؼ المعرفية, لأنيا تعمؿ عمى صقؿ شخصية التمميذ  ,التربوية والتعميمية

 عممو في حياتو اليومية. وتجعمو قادراً عمى التفاعؿ مع بيئتو وحمايتو وتوظيؼ ما ت

 ىذه الأىداؼ في مناىج العموـ لمرحمة التعميـ الأساسي مف خلاؿ توفرأنو يجب التحقؽ مف مما سبؽ نستنتج 
وورودىا في المناىج وتلافي النقص والأىداؼ التي تـ  توفرىالتعرؼ درجة القياـ بتحميؿ محتوى ىذه الكتب 

الأساسي ودعـ المناىج بالأىداؼ المطموبة وتحقيؽ توازف بيف مجالت  إغفاليا في مناىج العموـ لمرحمة التعميـ
 الأىداؼ المعرفية والميارية والوجدانية.

وعمميات العمـ والتحصيؿ الدراسي  KUD إستراتيجيةوبذلؾ تـ عرض الأدب النظري المتعمؽ بمتغيرات البحث وىي 
الذي شكؿ القاعدة الأساسية المعتمد عمييا في بناء التصميـ العممي )التجريبي( لإجراء تجربة البحث, والتي سيتـ 

 في الفصميف القادميف.تناوليا 
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جراءاتوالفصؿ   الثالث: منيج البحث وا 
 

 منيج البحث -أولً 
 تصميـ أدوات البحث وضبطيا -ثانياً 
 ستراتيجية كيودالقائمة عمى إالخطة التعميمية 
اختبار التحصيؿ الدراسي 
اختبار عمميات العمـ 
 إجراءات التجريب النيائي -ثالثاً 
 المعاملات الإحصائية المستخدمة -رابعاً 
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 تمييد:
فػػي البحػػث متضػػمنة منيجيػػة البحػػث وتحديػػد مجتمعػػو واختيػػار العينػػة, للإجػػراءات المتبعػػة يتنػػاوؿ ىػػذا الفصػػؿ عرضػػاً 

, ثػػػػػـ عػػػػػرض الأسػػػػػاليب الإحصػػػػػائية لمتطبيػػػػػؽالبحػػػػػث وطريقػػػػػة إعػػػػػدادىا, والخطػػػػػوات الإجرائيػػػػة أدوات وصػػػػػؼ و عمػػػػى 
 المستخدمة لموصوؿ إلى نتائج البحث.

 منيج البحث: -أولً 
الطريقة التي يقوـ بيا الباحث أىدافو, ويعرّؼ بأنو:"طبيعة البحث و لمناسبتو  التجريبي شبو تـ استخداـ المنيج

 .ف المعمومات ,التي تخص ظاىرة مابتحديد مختمؼ الظواىر والمتغيرات التي تظير في التحري ع

في  ة كيود( لتجربة مف أجؿ قياس أثرهستراتيجيبإخضاع المتغير المستقؿ )إوتـ تطبيؽ ىذا المنيج في البحث 
 ذيالتصميـ التجريبي المتغيريف التابعيف وىما )التحصيؿ الدراسي وعمميات العمـ الأساسية(, وذلؾ بالاعتماد عمى 

يما مف خلاؿ تطبيؽ أدوات البحث )اختبار التحصيؿ الدراسي وضابطة( ثـ التأكد مف تكافئمجموعتيف )تجريبية ال
ثة المجموعة التجريبية باستخداـ , ثـ درست الباحاً بميق مـ الأساسية( عمى المجموعتيفواختبار عمميات الع

باستخداـ الطريقة المتبعة,  ستراتيجية كيود, بينما قامت معممة الصؼ بتدريس المجموعة الضابطة الدروس نفسياإ
عمى قيما , ثـ تطبياً مباشر  اً بعدي ية بتطبيؽ الاختباريف نفسيما تطبيقاً بعد التجربة النيائ ثـ اختبرت المجموعتاف

 لمتأكد مف احتفاظ التلامذة بالمعمومات والميارات المكتسبة. مؤجلاً  اً بعدي المجموعة التجريبية تطبيقا

 مجتمع البحث وعينتو: -ثانياً 
 . المجتمع الأصمي لمبحث:1. 2

يػراد منيػا الحصػػوؿ حصػػائية المعروفػة بصػورة واضػػحة مجموعػػة مػف الوحػدات الإ يعػرّؼ مجتمػع البحػػث الأصػمي بأنػو:"
 (161, 2008)العزاوي,  ."عمى  بيانات

ابعػػة وقػػد تكػػوف مجتمػػع البحػػث الأصػػمي مػػف جميػػع تلامػػذة الصػػؼ الرابػػع الأساسػػي فػػي المػػدارس الحكوميػػة الرسػػمية الت
 (.2024-2023لوزارة التربية, والمسجميف لمعاـ الدراسي )

 . عينة البحث: 2.2
, و خصائصػػيا مواصػػفات الأفػػراد الػػذيف يجػػب أف تتضػػمنيـ العينػػةوىػػي مػػف نػػوع العينػػة المقصػػودة التػػي تُحػػدد مسػػبقاً 

وفػػؽ قواعػػد خاصػػة  ة"جػػزء مػػف المجتمػع  الػػذي تجػػرى عميػػو الدراسػة التػػي يختارىػػا الباحػػث  لإجػراء دراسػػوتعػرّؼ بأنيػػا: 
 (162, 2008)العزاوي, ."صحيحاً  لكي تمثؿ المجتمع تمثيلاً 
 الأساسػي الػذيف ينتمػوف إلػى مجتمػع البحػث, الرابػع تلاميذ الصؼ مف ( تمميذاً وتمميذة59) مف وقد تكونت عينة البحث

ّـَ اختيارىػػػػا بطريقػػػػة قصػػػػدية   سػػػػميماف حسػػػػف شػػػػعيب(لممجموعػػػػة التجريبيػػػػة ومدرسػػػػة )( عػػػػروة خػػػػابوريمدرسػػػػة ) فمػػػػوتػػػػ
 :ىاتيف المدرستيف الآتياختيار  مسوغات ومفلممجموعة الضابطة 

  .وجود المدرستيف في أحياءٍ متقاربةٍ في المستوى الاقتصادي, والاجتماعي, والثقافي 
  ساعد عمى التنقؿ بسيولة بيف ىاتيف المدرستيف. مف سكف الباحثة قرب المدرستيف 
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    بػػداء المعممػػات المدرسػػتيف عمػػى نحػػوٍ كبيػػرٍ  تػػيتعػػاوف إدار فػػي الصػػفوؼ التػػي تػػـ اختيارىػػا رغبػػة فػػي  مػػع الباحثػػة وا 
 تتضػارب مػع لتعاوف مع الباحثة, وتقديـ التسييلات التي تحتاجيا في البرنامج الأسبوعي لتوزيع الحصػص بحيػث لاا

 .ذوي الاحتياجات الخاصةافظة ثانية وتعمؿ في جمعية خاصة بتقيـ في مح عمؿ الباحثة التي
  ّـَ اختيػػار الشػػعبة التػػي ت ( مػػف كػػؿ مدرسػػة, 2حمػػؿ الػػرقـ )بعػػد تحديػػد عػػدد الشػػعب وعػػدد التلاميػػذ فػػي المدرسػػتيف تػػ

عػروة ( مػف تلاميػذ مدرسػة )2) ( الشػعبةسػتراتيجية كيػودإونتيجة ليذا التوزيع مَثمت المجموعة التجريبيػة )تعمّمػت وفػؽ 
(, فػي حػيف مَثمػت المجموعػة الضػابطة )الطرائػؽ المُتبعػة( الشػعبة 29بمػغ عػدد تلامػذتيا )و ( لمتعميـ الأساسػي خابوري

 .(30( وبمغ عدد تلامذتيا )سميماف حسف شعيب( مف مدرسة )2)
 لبحث:أدوات ا -ثالثاً 

 فػيلتحقيؽ أىداؼ البحث والإجابة عػف أسػئمتو تػـ إعػداد مجموعػة مػف الأدوات مػف قبػؿ الباحثػة لاسػتخداميا  
 :التطبيؽ الميداني وفيما يمي توضيح لكيفية بنائيا

والسادسػػة مػػف كتػػاب العمػػوـ لمصػػؼ الرابػػع الأساسػػي  ىػػي دروس الوحػػدتيف الخامسػػة( دروس 7خطػػة تعميميػػة تضػػمنت )
 الفصؿ الثاني.

 اختبار التحصيؿ الدراسي )القبمي, البعدي, المؤجؿ(
 )القبمي, البعدي, المؤجؿ( اختبار عمميات العمـ الأساسية.

 وفيما يأتي الحديث بالتفصيؿ عف إعداد كؿ أداة مف الأدوات السابقة:
 (KUDوفؽ استراتيجية كيود ). إعداد الخطة التعميمية 1. 3
تػػـ اختيػػار الوحػػدتيف الوحػػدتيف الخامسػػة والسادسػػة مػػف كتػػاب العمػػوـ لمصػػؼ اختيػػار الوحػػدة الدراسػػية: . 1. 1. 3

سػتراتيجية كيػود لآتية لتكوف ملائمػة لمتػدريس وفػؽ إر بالمراحؿ االاختياالرابع الأساسي الفصؿ الثاني, وقد مرت عممية ا
(KUD): 
  (, ودراسة )ميدي, 2022ستراتيجية كيود منيا دراسة )نكتؿ, إالاطلاع عمى الدراسات السابقة التي تناولت

 .((Abdel Kadhim, 2021(, ودراسة 2021

 تحديد الوحدة.لتلاميذ الصؼ الرابع الأساسي لمادة العموـ ع عمى الكتاب المدرسي المقرر لالاطلا 

 تراتيجية كيود.لتحديد مدى مناسبتيا لإس سة متأنيةدراسة الوحدة المختارة درا 

 الآتية:للأسباب ومف خلاؿ الخطوات السابقة تـ اختيار الوحدتيف الخامسة والسادسة وذلؾ 
 .غنى الوحدة بالمفاىيـ المجردة والعامة 
 نى لتي يمكف أف تولد حالة مف الحيرة لدى التمميذ حوؿ المعالمفاىيـ المتقاربة في المعنى ا وجود الكثير مف

 الصحيح والدقيؽ ليا.
  ,أىمية تعرّؼ التمميذ مفاىيـ كثيرة وميمة وقدرتو عمى ملاحظتيا وتصنيفيا واستنتاج خصائصيا والتنبؤ بيا

 وتوفر تجارب عديدة في الدروس تدعـ ميارات الملاحظة والاستنتاج.
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 وصحيح يساعده  اً جيداً, وفيميا وثيقارتباطاً المفاىيـ العممية والمعمومات الواردة في الوحدتيف بحياة التمميذ  ارتباط
عادة التدوير وغيرىا مف  عمى فيـ الكثير مف الأمور المتعمقة بالصخور وفوائدىا للإنساف وقوة الطفو والتموث وا 

 القضايا التي تيمو.
 .( دروس4وفي الوحدة السادسة ) ( دروس3) الوحدة الخامسةوقد بمغ عدد الدروس في 

 يبيف دروس الوحدتيف الخامسة والسادسة مف كتاب العموـ لمصؼ الرابع الأساسي:والجدوؿ الآتي 
 (: دروس الوحدتيف الخامسة والسادسة مف كتاب العموـ لمصؼ الرابع الأساسي1جدوؿ)

 الوحدة الخامسة
 عنواف الدرس الدرس
 الصخور مف حولنا الأوؿ
 كيؼ تتغير الصخور الثاني
 قوة الطفو الثالث

 السادسةالوحدة 
 مصادر الطاقة الأوؿ
 تحولت الطاقة الثاني
 تكيؼ الكائنات مع بيئاتيا الثالث
عادة التدويرمالت الرابع  وث وا 

 ( دروس7) المجموع 
 :مف قبؿ الباحثة الوحدات الدراسيةتحميؿُ محتوى . 3. 1. 3

حصػاء (: "الوصػوؿ إلػى 98, 2008حسػب تعريػؼ )حمػس, بويُقصد بتحميؿ المحتوى      مفػردات المقػرر الدراسػي, أوا 
 المعمومات الأساسية في المقرر الدراسي أي تجزئة المحتوى إلى مكوناتو".

أحد أساليب البحث العممي الذي ييدؼ إلى الوصؼ الموضوعي والمنظـ والكمي لممضموف إف تحميؿ المحتوى 
جوّة وىذه الخُطوات يمكف تحديدىا بما يشتمؿ عمى مجموعة خطوات منيجيّة لموصوؿ إلى النتائج المر و  الظاىري
 يأتي:
 :العممية المتضمنة  في تحديد المفاىيـ تحميؿ المحتوىعممية تمثّؿ اليدؼ الأساسي مف  أىداؼ عممية التحميؿ

ستراتيجية الخطط التعميمية وفؽ إ وتصميـفي الوحدة الدراسية, وصياغة الأىداؼ التعميمية ليذه الوحدة الدراسية, 
عداد اختبار التحصيؿ الدراسي واختبار عمميات العمـ الأساسيةكيود,   , وا 

 :وحػػدات المحتػػوى التػػي يمكػػف عػػدىا وقياسػػيا بسػػيولة وتعطػػي  فػػي  التحميػػؿ بأنيػػاات وتعػػرؼ فئػػ فئػػات التحميػػؿ
وجودىػػا أو تكرارىػػػا أو غيابيػػػا أو إظيارىػػػا دلالات تفيػػد الباحثػػػة فػػػي تفسػػػير نتائجػػو الكميػػػة مثػػػؿ: الجممػػػة, الفقػػػرة, 

المسػػتويات , وصػػنفت المفػػاىيـ وفػػؽ لتحميػػؿ المحتػػوى فئػػةً وقػػد تػػـ اعتمػػاد المفيػػوـ الكممػػة, الموضػػوع أو المفػػردة, 
 :الآتية
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   المفيػػوـ الػػرئيس: صػػورة ذىنيػػة تتصػػؼ بالشػػموؿ والاتسػػاع بمػػا تتضػػمنو مػػف مفػػاىيـ أقػػؿ عموميػػة, ويُػػدؿ عمػػى ىػػذه
 بعنواف الدرس.عتُمد في ىذا البحث خطة التحميؿ الذي ا الصورة بجممة, وقد تمثمت في

   أقػؿ شػمولية واتسػاعاً منػو, ويػدؿ عمػى ىػذه : صورة ذىنية مرتبطة بػالمفيوـ الػرئيس لكنيػا (1مستوى ) فرعيمفيوـ
بالمفػػػاىيـ الفرعيػػػة التػػػي تشػػػكؿ فػػػي ىػػػذا البحػػػث المعتمػػػدة خطػػػة التحميػػػؿ  , وقػػػد تمثمػػػت فػػػيبكممػػػة أو أكثػػػرالصػػػورة 

 بمجموعيا المفيوـ العاـ.
  ( لكنيػا أقػؿ 1(: صػورة ذىنيػة مرتبطػة بػالمفيوـ الػرئيس والمفيػوـ الفرعػي مسػتوى )2مفيوـ فرعي مستوى ) شػمولية

(, إذ تقػػوـ بتوضػػيحو أكثػػر ويػػدؿ عمػػى ىػػذه الصػػورة 1واتسػػاعاً منػػو وأكثػػر خصوصػػية مػػف المفيػػوـ الفرعػػي مسػػتوى )
 بكممة أو أكثر.

  ( 3مفيوـ فرعي مستوى:) ( إذ تقػوـ بتوضػيحو وتفسػيره2صورة ذىنيػة مرتبطػة بػالمفيوـ والمفيػوـ الفرعػي مسػتوى ) 
 ورة بكممة أو أكثر.أكثر تفصيلًا, ويدؿ عمى ىذه الص عمى نحو

  التعبير المفظي  : وىػي عبػارة عػف شػرح  ةالمفيوـ الفرعي بمستوياتو الثلاثػجممة يتـ استخداميا لتوضيح عف المفيوـ
 وتوضيح لكؿ فكرة واردة في الدرس.

 .الأمثمة: إف وجدت لكؿ مفيوـ مف المفاىيـ الواردة في الدرس 
  :ضوابط لعممية التحميؿ وىي جيد تـ وضع مف أجؿ الوصوؿ إلى تحميؿضوابط عممية التحميؿ: 
   ي لموحدتيف الخامسة والسادسة.نكتاب العموـ لمصؼ الرابع الأساسي الفصؿ الثاالتحميؿ في ضوء محتوى 
  وتػػـ اختيػػار بمسػػتوياتيا الثلاثػػة,  فػػاىيـ الرئيسػػة والمفػػاىيـ الفرعيػػةالتحميػػؿ فػػي ضػػوء التعريػػؼ الإجرائػػيّ لكػػؿ مػػف الم

 .الخامسة والسادسة مف كتاب العموـ لمصؼ الرابع الأساسي فمحتوى الوحدتيالفقرة لتشمؿ 
  شمولية التحميؿ للأسئمة المرافقة المستخدمة في سياؽ عرض كؿ درس. 
  المرافقة لكؿ درس مف دروس الوحدتيف الخامسة والسادسة دخاؿ مربعات الإثراءإ. 
  إذا كانت لا تحتوي عمى مسميات الصور أو الأشكاؿ في عممية التحميؿ عدـ إدخاؿ. 
  ة فػػي نيايػػة كػػؿ درس مػػف دروس الوحػػدتيف الخامسػػة والسادسػػة إلا إذا كانػػت التحميػػؿ لأسػػئمة التقػػويـ الػػوارد اسػػتبعاد

 .غير موجودة ضمف سياؽ عرض الدرس
  :عمى الشكؿ الآتي: وكانتإعداد استمارة التحميؿ 

 (: استمارة التحميؿ2جدوؿ)
 المفيوـ 
 الرئيس

مفيوـ فرعي 
 (1مستوى )

 مفيوـ فرعي
 (2مستوى ) 

 مفيوـ فرعي 
 (3مستوى )

 أمثمة ةلفظي دللة

      

 :مجموعػػة مػػف المحكّمػػيف  أداة التحميػػؿ عمػػىعرضػػت لمتحقػػؽ مػػف صػػدؽ عمميػػة التحميػػؿ  صػػدؽ تحميػػؿ المحتػػوى
تزويدىـ بقائمة التحميػؿ السػابقة مُرفقػاً بيػا تّـَ  و (, 1في مجاؿ تحميؿ المحتوى )ممحؽ رقـ  والمختصيف ذوي الخبرة

  (2124 -2123لمعػػاـ الدراسػػي ) الثػػانيمػػف كتػاب العمػػوـ الفصػػؿ  ةوالسادسػػ ةحػػدتيف الخامسػػالو نسػخة مػػف دروس 
 :إبداء ملاحظاتيـ في الآتي إلييـطُمب و 

   جرائية لفئات التحميؿ المستخدمةاتفاؽ التحميؿ المُرفؽ مع التعريفات الإمدى 
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   المعتمدة ميؿ المحتوى المُرفؽ لدروس الوحداتتغطية تحمدى 
  المندرجػة  بمستوياتيا الثلاثػة صحة انتماء وحدة التحميؿ إلى مجموعة المفاىيـ الرئيسة أو المفاىيـ الفرعية تحديد درجة

 في إطارىا
    ضافة إلى التحميؿ المُرفؽ.الإحذؼ أو ال 
  إلا أنّيػـ اقترحػوا تغييػر صػػياغة بعػض العبػارات مػػف ت الإجرائيػة لفئاتػػوفػؽ مػػع التعريفػاورأى المحكمػوف أفّ التحميػؿ يت ,

عادة صياغة بعض الجمؿ مػف الناحيػة المغويػة, وتعػديؿ بعػض مسػميات المفػاىيـ الفرعيػة وتضػمينيا  الناحية العممية, وا 
 السادة المحكّموف: والجدوؿ الآتي يبيف بعض التعديلات التي قدميا في قائمة المفاىيـ المحممة بالتعديؿ الجديد.

 المختارة دة المحكّميف لتحميؿ محتوى الوحدات(: أمثمة لبعض التعديلات وفقاً لآراء السا3جدوؿ )
 التعميمات المضافة       التحميؿ بعد التعديؿ        التحميؿ قبؿ التعديؿ           

( 1القتصار عمى مستوى فرعي )
.2ومستوى فرعي )  ( لممفيوـ

( ومستوى 1فرعي )وضع مستوى 
( 3( ومستوى فرعي )2فرعي)

 لممفيوـ.

حذؼ بعض المعمومات التفصيمية الواردة 
ضمف التحميؿ لأنيا سوؼ تُعطى ضمف 

 الدرس.
أف يكتب التعبير المفظي لكؿ مفيوـ عمى  .استخداـ كممة التعبير المفظي .استخداـ كممة الدللة المفظية

السطر ذاتو لممفيوـ وليس في سطر 
 آخر.

تكرار عنواف الدرس في المستوى 
 .(1الفرعي )

وضع المفاىيـ الفرعية بشكؿ 
 مفصؿ دوف تكرار عنواف الدرس.

إضافة لفظ آخر بدلً مف عنواف الدرس 
 في حاؿ كاف المفيوـ مكرر.

في درس كيؼ تتغير الصخور 
 ورد مفيوـ مزايا دورة الصخور.

( 2أصبح المفيوـ الفرعي )
 خصائص دورة الصخور.

 تصحيح بعض التعابير المفظية 

 لمتأكّد مف ثبات التحميؿ اتُّخذت الإجراءات الآتية: :ثبات تحميؿ المحتوى 
 وقػد تػـ  ت عبر الزمف والثبػات عبػر الأفػراد.ىما: الثباميؿ تـ استخداـ نوعيف مف الثبات مف أجؿ تحديد ثبات أداة التح

مباحثػػة بعػػد أف قامػػت التأكػػد مػػف ثبػػات التحميػػؿ مػػف خػػلاؿ معامػػؿ الاتفػػاؽ فػػي نسػػبة التحميػػؿ الأوؿ والتحميػػؿ الثػػاني ل
 بعد شير مف التحميؿ الأوؿ. بإجراء التحميؿ الأوؿ ثـ الثاني

 ( حُسِػػػبَ معامػػػؿ الثبػػػات باسػػػتخداـ معادلػػػة ىولسػػػتي (Holstiوكػػػؿ مػػػف  تحميمػػػي الباحثػػػة فػػػي المػػػرتيف مػػػف جيػػػة بػػػيف
                                        المحمميف الآخريف مف جية أخرى.

 R =   (    )
     

 (.226, 2004)طعيمة,      
R ,معامؿ الثبات ::C1  ,عدد الوحدات في التحميؿ الأوؿC2عدد الوحدات في التحميؿ الثاني :, 
 C1+2 المحمميف الأوؿ والثاني.: عدد الوحدات المتفؽ عمييا مف قبؿ 

الفصػػؿ  كتػػاب العمػػوـ لمصػػؼ الرابػػع الأساسػػي مػػف الوحػػدتي الخامسػػة والسادسػػةوقػػد بمػػغ عػػدد وحػػدات التحميػػؿ فػػي 
 وتوضح الجداوؿ الآتية نتائج عممية تحميؿ المحتوى: (. 166) الثاني
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 نتائج تحميؿ المحتوى عبر الزمف  (:4)جدوؿ 
المتفؽ التكرارات  التكرارات فئة التحميؿ

عمييا في 
 التحميميف

النسبة المئوية 
لقيـ معامؿ 
 الثبات

 الباحثةتحميؿ 
 لممرة الأولى

لممرة  الباحثةتحميؿ 
 الثانية

 0.98 166 167 166 المفاىيـ 

 بيف تحميؿ الباحثة والمحمؿ الأوؿ نتائج تحميؿ المحتوى :(5جدوؿ )
التكرارات المتفؽ  التكرارات فئة التحميؿ

 التحميميف عمييا في

النسبة المئوية 
لقيـ معامؿ 
 الثبات

تحميؿ المحمؿ  تحميؿ الباحثة
 الأوؿ

 0.99 167 170 167 المفاىيـ 

 بيف تحميؿ الباحثة والمحمؿ الثاني نتائج تحميؿ المحتوى :(6جدوؿ )
التكرارات المتفؽ  التكرارات فئة التحميؿ

 عمييا في التحميميف

النسبة 
المئوية لقيـ 

 الثبات معامؿ

تحميؿ المحمؿ  تحميؿ الباحثة
 الثاني

 0.98 167 172 167 المفاىيـ 

 بيف المحمميف الأوؿ والثاني نتائج تحميؿ المحتوى :(7جدوؿ )
التكرارات المتفؽ  التكرارات فئة التحميؿ

 عمييا في التحميميف

النسبة المئوية 
لقيـ معامؿ 
 الثبات

 تحميؿ المحمؿ تحميؿ المحمؿ الأوؿ
 الثاني

 0.98 170 172 170 المفاىيـ 

نسػػبة الاتفػػاؽ كانػػت ( وىػػذا يػػدؿ عمػػى أف 172 -170بيف )انحصػػر معامػػؿ الثبػػات أفَّ  وؿ السػػابقةيتضػػحُ مػػف الجػػدا
عالية بيف تحميؿ الباحثة في المرتيف الأولى والثانية, وتحميؿ الباحثػة والمحممػيف)الأوؿ والثػاني(, وتحميػؿ المحممػيف الأوؿ 

مػػف رى فػػي ضػػوئيا تحميػػؿ محتػػوى الوحػػدتيف الخامسػػة والسادسػػة جػػ والثػػاني مػػا يُعطػػي الثقػػة فػػي ثبػػات أداة التحميػػؿ التػػي
,  الثانيالفصؿ   (.2يائية كما ىو موضح في الممحؽ )وبيذا أصبح تحميؿ المحتوى جاىزاً بصورتو النمف كتاب العموـ

سػتراتيجية إوفػؽ  الخطػط التعميميػةأُعػدت دروس  (:KUDكيػود)سػتراتيجية إوفؽ  التعميميةإعداد الخطط . 5. 1. 3
الوسػػػػائؿ التعميميػػػػة و  ,لمػػػػدرس مؤشػػػػرات الأداء أو الأىػػػػداؼ السػػػػموكيةتحديػػػػد اليػػػػدؼ العػػػػاـ لمػػػػدرس, و  :يػػػػأتيكمػػػػا  كيػػػػود

 :الآتية (KUDستراتيجية كيود )إخطوات والمواد والأدوات المستخدمة في الدرس, ثّـَ سير الدرس وفؽ والتقانات 

ويقوـ بتعريفو وتقديـ نماذج وعرض صور وعينات  لمتلامذةيقدـ المعمـ المفيوـ العممي  :Knowالخطوة الأولى  .1
لتقديـ المفيوـ منيا سرد القصة كما في درس الصخور مف حولنا, أو   عدةأشكالاً , واستخدمت الباحثة لتوضيحو

 عرض مخطط كما في درس كيؼ تتغير الصخور.
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, مجموعاتعمى التعميمية متعددة يقوـ المعمـ في ىذه الخطوة بتوزيع أنشطة : Understandالخطوة الثانية  .2
مثؿ رسـ لوحة أو كتابة قصة عف  كؿ مجموعة تقوـ بنشاط معيف ـ التلامذة إلى مجموعات تعاونية, لؾ بعد تقسيذو 

اردة في ورقة العمؿ المعدة مف أو الإجابة عف أسئمة و  المفيوـ أو موقؼ تمثيمي يتحدث عف المفيوـ المراد تعممو
وزع أوراؽ عمؿ فييا تمثاؿ: ,  وتقديـ التغذية الراجعةبطرح الأسئمة  لمتلامذةثـ السماح  ,قبؿ الباحثة ليذا الغرض

صور لحجر الخفاف ومنجـ التبني ويطمب إلييـ كتابة نوع الحجر والمنجـ تحت الصورة لتستنتج المجموعة ميزات 
 .حجر الخفاف

لمعنى المفيوـ العممي مف خلاؿ  التلامذةفي ىذه الخطوة يكشؼ المعمـ عف مدى إدراؾ  : Doالخطوة الثالثة  .3
لعممية دعماً رات الجدارية أو النشتجارب مختبرية, أو حؿ مسائؿ أو كتابة التقارير القصيرة, في تطبيؽ المفيوـ 

عمى التقويـ المرحمي أو البنائي في كؿ خطوة مف تـ تعممو, والتركيز ما, مف خلاؿ تطبيؽ كؿ مجموعة تعمميـ
ستراتيجيات متنوعة التقويـ الختامي لمدرس باستخداـ إعف طريؽ أوراؽ عمؿ أو غيرىا, والاىتماـ ب خطوات الدرس

 منيا الأكواب المقموبة.
كافة عمى مجموعة مف المحكّميف  ابمكوناتيالأولية  الخطط التعميمية تعُرِضَ : الخطط التعميميةتحكيـ . 6. 1. 3

بيدؼ التحقؽ مف , (1)الواردة أسمائيـ في الممحؽ  حماةفي كمية التربية مف جامعة دمشؽ وكمية التربية مف جامعة 
 الآتي:

   ةالتعميمي لمخططالدقة العممية. 
  ستراتيجية كيود.إتوافؽ المحتوى التعميميّ مع طبيعة  درجة 
  وصحة توزعيا عمى المجاؿ المعرفي. , ومدى صحتيا ودقتياالتعممية -التعميميةلأىداؼ توافؽ ا درجة 
  قابميتيا لمتطبيؽ العممي. ودرجة ستراتيجية كيودإمع خطوات  التعميميةتوافؽ الخطة  درجة 
   التعميميةصلاحية الوسائؿ التعميمية لخطوات تطبيؽ الخطة. 
  لمعمومات والمفاىيـ الواردة في الدرس.يـ التلامذة امناسبة أوراؽ عمؿ المجموعات والتأكد مف ف درجة 
  لمخطط التعميميةمناسبة خطوات التقويـ المرحمي والنيائي  درجة. 
  عمػػى وقػػدّـ السػػادة المحكمػػوف  المعنػػى والمغػػة. ناحيػػةمػػف  اومحتواىػػ الخطػػط التعميميػػةمػػة إجػػراءات تطبيػػؽ ءملا درجػػة

 الآتي:النحو 
اسػػتخداـ تصػػنيؼ بمػوـ المعػػدؿ لممجػػاؿ المعرفػي الػػذي يتضػػمف )التػذكر, الفيػػـ, التطبيػػؽ, ضػرورة أكػدَّ معظػػـ المحكّمػػيف  .1

 .التحميؿ, التقويـ, الابتكار(
 التمميذ ويكتب اسـ النشاط بجانبو. ستراتيجية كيود عمى شكؿ أنشطة متسمسمة تركز عمى ضرورة عرض الدرس وفؽ إ .2
التلامػػذة بعػػد مرحمػػة التمييػػد لمػػدرس وكتابػػة العنػػواف عمػػى درس مػػف قبػػؿ وجػػو بعػػض المحكمػػيف إلػػى اسػػتنتاج عنػػواف الػػ .3

 السبورة مف قبؿ المعمـ.
 الػدروس بطريقػة العػروض العمميػة عنػد تنفيػذ الخطػوة الثالثػة مػف بعض المحكّميف استبداؿ طريقة التمثيؿ في أحد اقترح .4

 مة لمفكرة والمحتوى.إستراتيجية كيود كونيا أكثر ملاء
 يـبعضػلعمػؿ المعػدة ليػذا الغػرض, وأشػار طريقػة تقػديـ التقػويـ المرحمػيّ مػف خػلاؿ أوراؽ اوافؽ معظـ المحكّميف عمػى  .5

 .في الدرس الدلالاتجميع لعدـ شموليتيا  التقويـ النيائيإلى ضرورة إضافة بعض الأسئمة إلى 
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ز تعػػز مػػع اقتػػراح وسػػائؿ إضػػافية يمكػػف أف أشػػار أغمػػب المحكّمػػيف إلػػى تنػػوع الوسػػائؿ التعميميػػة المسػػتخدمة و كفايتيػػا  .6
 إجراءات التنفيذ.

 الانتباه إلى بعض الأخطاء الإملائية والأخطاء في الصياغة المغوية. .7
ضػػػافات ومقترحػػػات يمكػػػف أفْ تثُػػػري الملاحظػػػات والتوجييػػػات بجميػػػع وقػػػد أُخػػػذ  وذلػػػؾ بعػػػد موافقػػػة  البحػػػثمػػػف حػػػذؼ وا 

 .الأستاذ المشرؼ
اسػتناداً  الخطػط التعميميػةبعد إجػراء التعػديلات المطموبػة عمػى  :ةالتعميمي لمخططالتجربة الستطلاعية . 7. 1. 3

التػي يمكػف جػاىزة لمتجربػة الاسػتطلاعية  ةالتعميميػ الخطط تإلى ملاحظات السادة المحكّميف والأستاذ المشرؼ, أصبح
 تحديد أىدافيا بالآتي:

   تبعاً لمواقع الفعمي لممدارس. التعميميةالخطط تعرؼ إلى إمكانية تطبيؽ 
  لمستوى تلامذة الصؼ الرابع الأساسي. الخطط التعميميةمة درجة ملاء 
   الخطط التعميميةتقدير الزمف اللازـ لتنفيذ كؿ درس مف دروس. 
  ة.تحديد الصعوبات التي يمكف أف تعترض سير ىذه التجربة ليتـ التعامؿ معيا عند تنفيذ التجربة النيائي 
  الدروس التي أُعدَّت. طتعرّؼ النقاط الغامضة والصعبة في كؿ خطة مف خط 
   ػػؿَ إليػػػو مػػف خػػػلاؿ  افػػي صػػورتي ةالتعميميػػػ الخطػػطوضػػع النيائيػػػة بعػػد إجػػراء التعػػػديلات المناسػػبة فػػي ضػػػوء مػػا تُوُصم

 التجربة الاستطلاعيّة. 
 وفؽ الخطوات الآتية:الستطلاعية وسارت التجربة 

 خػارج التطبيقػات المسػمكيةالاستطلاعية عمى عينة مف تلامذة الصػؼ الرابػع الأساسػي فػي مدرسػة ) أُجريت التجربة( )
وتػػػـ اختيػػػار الشػػػعبة الأولػػػى بطريقػػػة القرعػػػة العشػػػوائية لتكػػػوف عينػػػة التجربػػػة  دمشػػػؽحػػػدود العينػػػة النيائيػػػة( فػػػي مدينػػػة 

 .( تمميذاً وتمميذةً 30الاستطلاعية التي بمغ عددىا )
  علاميـ بسير التجربة الاستطلاعية لتقديـ التسييلات اللازمة لمتجربة الاستطلاعية.الاتفاؽ مع  إدارة المدرسة وا 
 ( دروس مػػػف دروس 3البػػػدء بتنفيػػػذ )أيػػػاـ تبعػػػاً  (3), واسػػػتغرؽ ذلػػػؾ سػػػتراتيجية كيػػػودإالمُعػػػدة وفػػػؽ  الخطػػػط التعميميػػػة

وحظ انسػجاـ التلامػذة مػع وقػد لػُ( حصػص عمػوـ فػي الأسػبوع, 3ص الدراسيّة المتبّػع فػي المدرسػة بواقػع )لبرنامج الحص
نػػػت سػػػتراتيجية كيػػػود إ والتفاعػػػؿ مػػػع فكػػػرة تقسػػػيـ الصػػػؼ إلػػػى مجموعػػػات وتسػػػمية كػػػؿ مجموعػػػة باسػػػـ معػػػيف, وقػػػد دوم

سػػتغرؽ فػػي تػػدريس كػػؿ خطػػة صػػفية, والأسػػئمة الػػزمف المُ التػػي تناولػػت عقػػب الانتيػػاء مػػف تنفيػػذ كػػؿ خطػػة, الملاحظػػات 
أثنػػاء العمػػؿ فػػي ا التلامػػذة, والصػػعوبات التػػي واجييػػا التلامػػذة فػػي اسػػتيعاب طريقػػة طػػرح بعػػض الأسػػئمة التػػي يطرحيػػ

 .التجربة الاستطلاعيةدروس التعاوني. والجدوؿ الآتي يبيف توقيت تطبيؽ 
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 وتاريخ تطبيقيا عمى العينة الستطلاعيةالتعميمي  الخطط التعميميةدروس بعض (: 8جدوؿ )
 تاريخ التطبيؽ  عدد الحصص  عنواف الدرس ـ
 29/1/2024 الثنيف 1 الصخور مف حولنا 1

 30/1/2024 الثلاثاء 1 كيؼ تتغير الصخور 2

 31/1/2024 الربعاء 1 قوة الطفو 3

 تُوُصّؿ إلى الآتي: ةالتعميمي لمخططوبناء عمى نتائج التجربة الستطلاعية 
  بعض أنشطة العمؿ التعاوني مع زمف الحصة الدراسيّة الواحدة, وذلؾ باختصار بعض الأسئمة التي  تناسب ضرورة

 .عنياتحتاج إلى وقت طويؿ للإجابة 
  .زيادة الوسائؿ التعميمية مف خلاؿ الحاجة إلى وسائؿ إضافية تعزز الأىداؼ 
   وبذلؾ أصبحت الخطط  صياغتيا لمتلامذة.تغيير بعض الأسئمة الواردة في أوراؽ العمؿ وتعديميا لعدـ وضوح

 يائي.لمتطبيؽ الن ةة جاىز التعميمي
 :التحصيؿ الدراسياختبار  -3-2

طلاع عمى بعض بعد الاتـ إعداد اختبار التحصيؿ الدراسي  KUDستراتيجية إبعد بناء الخطط الدرسية وفؽ 
 الاختبار بالمراحؿ الآتية:وقد مرّ إعداد خاصة ببناء المقاييس والاختبارات, المراجع ال

ختبار إلى قياس تحصيؿ تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي للأىداؼ الا ىدؼ: تحديد اليدؼ مف الختبار. 1. 2 .3
في الخطط الدرسية لموحدتيف الخامسة والسادسة مف كتاب العموـ لمصؼ الرابع الأساسي وفؽ المعرفية المحددة 

 التعميمية.مستويات بموـ المعدؿ للأىداؼ 
متأكد مف أفّ الاختبار يقيس الأىداؼ التعميميّة المحددة مف جية, ويقيس ل:إعداد جدوؿ مواصفات الختبار. 2. 2

 وفؽ الآتي: المحتوى المعرفي المتضمف في الدروس المقررة مف جية أُخرى
حُدمد عدد (, وقد 9الجدوؿ)تحديد الوزف النسبيّ لأىمية محتوى الكتاب بحسب عدد الصفحات وفؽ ما يوضحو  . أ

 والصور وأسئمة التقويـ.صفحات كؿ درس بالاعتماد عمى المحتوى 
 (: الأىمية النسبيّة لموضوعات الدروس9جدوؿ )

 الوزف النسبي % عدد الصفحات الموضوع رقـ الدرس

 %16= 100×7/43 7 الصخور مف حولنا 1
 %14= 100×6/43 6 كيؼ تتغير الصخور 2
 %14= 100×6/43 6 قوة الطفو 3
 %12= 100×5/43 5 مصادر الطاقة 4
 %18= 100×8/43 8 تحولت الطاقة 5
 %14= 100×6/43 6 تكيؼ الكائنات مع بيئاتيا  6
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عادة التدوير 7  %12= 100×5/43 5 التموث وا 
 %100 43 المجموع 

  مف تصنيؼ بموـ  ةالمستويات المعرفية الستتـ تحديد عدد الأىداؼ التعميميّة في الوحدتيف الخامسة والسادسة وفؽ
وفؽ س المقررة تحديد عدد الأسئمة في كؿ درس مف الدرو والوزف النسبي لكؿ ىدؼ مف الأىداؼ, ثـ . المعدؿ

عدد الأسئمة في كؿ مستوى مف مستويات الأىداؼ بالاعتماد عمى الوزف النسبي  حُسِبَ : المستويات المعرفية كالآتي
الوزف × الوزف النسبي لأىمية الموضوع × عدد الأسئمة مف كؿ ىدؼ= العدد الكمي المُقترح للأسئمة لعدد الصفحات:

 .النسبي لأىمية كؿ ىدؼ
 الأىداؼ التعميميّة في الوحدتيف الخامسة والسادسة وفؽ المستويات المعرفية الست مف تصنيؼ بموـ المعدؿ(: 10جدوؿ )
المجموع الكمي  المجاؿ المعرفي لبموـ المعدؿ الأىداؼ

 يبدع يقوـ يحمؿ يطبؽ يفيـ يتذكر الموضوعات للأىداؼ المعرفية

 14 1 1 1 2 4 5 الصخور مف حولنا

 12 1 1 1 3 4 2 كيؼ تتغير الصخور
 10 1 1 1 4 2 1 قوة الطفو

 10 1 1 2 3 3 0 مصادر الطاقة
 9 1 1 1 3 2 1 تحولت الطاقة

 14 1 1 1 1 8 2 تكيؼ الكائنات مع بيئاتيا 

عادة التدوير  11 1 2 0 1 5 2 التموث وا 

 80 7 8 7 17 28 13 المجموع

 المصدر: مف إعدد الباحثة
 والجدوؿ الآتي يوضح جدوؿ مواصفات الاختبار التحصيمي:

 مواصفات الختبار التحصيمي (: 11)جدوؿ

انًجًٕع  انًجبل انًؼزفٙ نبهٕو انًؼذل  الأْذاف

انكهٙ 

نلأْذاف 

 انًؼزفٛت

انٕسٌ 

انُظبٙ 

فئت  انًٕضٕػبث نهذرص

 انؼًهٛبث

 ٚبذع ٚقٕو ٚحهم ٚطبق ٚفٓى ٚخذكز

  1 0 0 0 0 0 1 ٔقبئؼٙ انصخٕر يٍ حٕنُب

  9 0 0 1 1 4 4 يفبًْٛٙ

  4 2 1 0 1 0 0 إجزائٙ

   %14 %11 %14 %12 %14 %34  انٕسٌ انُظبٙ نهٓذف

الأًْٛت انُظبٛت 

 نهذرص

  16% 

 %16.04 0 0 0 0 0 0 0 ٔقبئؼٙ انصخٕركٛف حخغٛز 

  7 0 0 1 0 4 2 يفبًْٛٙ

  6 4 0 0 2 0 0 إجزائٙ
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   14% %22 %14 %17 %14 %15  انٕسٌ انُظبٙ نهٓذف

الأًْٛت انُظبٛت 

 نهذرص

  14% 

 %12.34 0 0 0 0 0 0 0 ٔقبئؼٙ قٕة انطفٕ

  4 0 0 1 0 2 1 يفبًْٛٙ

  6 1 1 0 4 0 0 إجزائٙ

   %14 %11 %14 %23 %7 %8  انُظبٙ نهٓذفانٕسٌ 

الأًْٛت انُظبٛت 

 نهذرص

  14% 

 %12.34 0 0 0 0 0 0 0 ٔقبئؼٙ يصبدر انطبقت

  7 0 0 1 3 3 0 يفبًْٛٙ 

  3 1 1 1 0 0 0 إجزائٙ

   %14 %11 %29 %17 %11 %0  انٕسٌ انُظبٙ نهٓذف

الأًْٛت انُظبٛت 

 نهذرص

  12% 

 %11.11 1 0 0 0 0 0 1 ٔقبئؼٙ ححٕلث انطبقت

  5 0 0 1 2 2 0 يفبًْٛٙ

  3 1 1 0 1 0 0 إجزائٙ

   %14 %11 %14 %17 %7 %8  انٕسٌ انُظبٙ نهٓذف

الأًْٛت انُظبٛت 

 نهذرص

  18% 

حكٛف انكبئُبث يغ 

 بٛئبحٓب

 %17.28 1 0 0 00 0 0 1 ٔقبئؼٙ

  12 1 0 1 1 8 1 يفبًْٛٙ

  1 0 1 0 0 0 0 إجزائٙ

   %14 %11 %14 %7 %29 %15  انُظبٙ نهٓذفانٕسٌ 

الأًْٛت انُظبٛت 

 نهذرص

  14% 

 %13.58 1 0 0 0 0 0 1 ٔقبئؼٙ انخهٕد ٔإػبدة انخذٔٚز

  8 1 0 0 1 5 1 يفبًْٛٙ

  2 1 1 0 0 0 0 إجزائٙ

   %14 %22 %0 %7 %18 %15  انٕسٌ انُظبٙ نهٓذف

الأًْٛت انُظبٛت 

 نهذرص

  12% 

 %100 81 7 9 7 17 28 13  انًجًٕع

ػذد الأطئهت فٙ كم 

 يظخٕٖ

انؼذد   20 2 3 3 5 4 3 

انًقخزح 

لأطئهت 

الخخببر 

 طؤالا  20

ػذد الأطئهت فٙ كم 

 درص

 انًجًٕع انظببغ انظبدص انخبيض  انزابغ انزبنذ انزبَٙ الأٔل 

 5 4 1 2 4 2 2 20  
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 التحصيؿ الدراسي حسب المستويات المعرفية.الجدوؿ الآتي يوضح توزع أرقاـ الأسئمة في اختبار 
 (: أرقاـ الأسئمة في الختبار التحصيمي حسب المستويات المعرفيّة12جدوؿ )

 الأسئمة.عدد  السؤاؿرقـ  مستوى القياس
 3  14, 5, 1 التذكر

 4  19, 13, 7, 3 الفيـ

 5  20,  18, 16, 12, 10 التطبيؽ

 3  15, 9, 6 التحميؿ

 2    8, 4 التقويـ

 3 17, 11, 2 البتكار

 طؤالا  20 المجموع

  اختبار التحصيؿ الدراسي: فقرات. صياغة 3. 2 .3
( سؤالًا 20تـ الرجوع إلى الدراسات السابقة الخاصة ببناء الاختبارات, وبناء عميو أجرت الباحثة اختباراً تحصيمياً تكوف مف )

ولمناسبة موضوعياً مف نوع الأسئمة الموضوعية ذات الاختيار مف متعدد وفراغات, نظراً لموضوعيتيا وسيولة تصحيحيا, 
., وقد راعت ذاتية الباحثةالمادة الدراسية وخموه مف التأثر ب ى تغطية أجزاء كبيرة مفىدؼ البحث وقدرتو عمىذه الأسئمة 

فقرات الاختبار الدقة العممية والمغوية ومناسبتيا لمستوى التلاميذ والوضوح والبعد عف المصطمحات في أثناء إعداد  الباحثة
 الغامضة والتخصصية, وتمثيؿ المحتوى للأىداؼ. 

الاختبػار وتنظيميػا وترتيبيػا, قامػت  أسػئمةكتابػة  استكماؿ بعد الختبار: أسئمة فتعميمات الإجابة عوضع . 4.2.3
الصػفحة  وتضػميف الاختبار, وتحديد مكػاف الإجابػة وطريقتيػا أسئمةمف  سؤاؿكؿ  فع للإجابةِ  بوضع التعميمات المناسبة
 الأولى مف الاختبار الآتي:

  .بيانات خاصة بالتلامذة وىي اسـ التمميذ, والمدرسة والصؼ والشعبة 

  نػوع الاختيػار مػف  مػف لكػؿ سػؤاؿ أبػداؿ( 4)وتتضػمف  ( سؤالاً 21) وعددىا الأسئمةميمات خاصة بوصؼ الاختبار, تع
 .( سؤالًا مف نوع فراغات12)ومتعدد, 

   توزع الدرجات لكؿ مستوى مػف مسػتويات الأىػداؼ فػي ضػوء أوزاف الموضػوعات)عمى اعتبػار الدرجػة الكميػة للاختبػار
 ( درجتاف لكؿ سؤاؿ2)درجة(:  41)

 الدراسة السكومترية لختبار التحصيؿ الدراسي:. 5. 2.3
 ختبار التحصيؿ الدراسي:ل)صدؽ المحكميف(   الظاىري صدؽال

بصورتو الأولية مع قائمة الأىداؼ السموكية عمى مجموعة  وضعرِ الظاىري للاختبار مف خلاؿ صدؽ اللتأكد مف تـ ا
 :  فيآرائيـ ( لإبداء 1المبينة أسماؤىـ في الممحؽ )كّميف مف ذوي الاختصاص والخبرة, مف المح

  لممادة التعميمية مؤشرات الأداء وفؽ بموـ معدؿتمثيؿ  درجة. 

  اختبار التحصيؿ الدراسي لكؿ مستوى مف مستويات بموـ المعدؿ أسئمةة مءملا درجة. 
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  اختبار التحصيؿ الدراسي لكؿ مستويات بموـ المعدؿ أسئمةدرجة شمولية. 

  الاختبار.  لأسئمةمناسبة الصياغة المغوية  درجة   

   التلاميذ في الصؼ الرابع الأساسيالاختبار مع مستويات  أسئمةتناسب  . 

  فقرة اختبارية. لكؿالأبداؿ مناسبة 

  مػف  اً ضرورة إجراء تعديؿ لبعض الفقرات لتصبح أكثػر وضػوحاً, وبقػي الاختبػار مكونػوقد أشار بعض المحكميف إلى
 (.4كما ىو موضح في الممحؽ ) بنداً ( 21)

 لات التي قدميا السادة المحكّموف:والجدوؿ الآتي يبيف بعض التعدي
في آراء السادة المحكّميف لة وبعض التعميمات المضافة وفؽ المعد سئمةالأ(: أمثمة لبعضِ 13جدوؿ )

 التحصيؿ الدراسياختبار 
 بعد التعديؿ سئمةالأ قبؿ التعديؿ سئمةالأ

المرحمة الأولى مف مراحؿ تحوؿ الكائف  (:2في السؤاؿ )
 الحي إلى مستحاثة

المرحمة الأولى مف مراحؿ تحوؿ الكائف الحي 
 كما تظير في الصورة إلى مستحاثة

 سبب وجود ثقوب في حجر الخفاف سبب وجود ثقوب في حجر الخفاف(: فسر 3في السؤاؿ )
مؤلفػة عمػى عينػة إجػراء الدراسػة الاسػتطلاعية تػـ  :التحصيؿ الدراسيختبار لالتجربة الستطلاعية  . 6. 2.3
وىػػي مػػف غيػػر عينػػة (, التطبيقػػات المسػػمكيةالصػػؼ الخػػامس الأساسػػي مػػف مدرسػػة ) مػػف تلاميػػذ ( تمميػػذاً 30مػػف )

حسػػػاب صػػػدؽ الاتسػػػاؽ الػػػداخمي, وحسػػػاب معامػػػؿ ثبػػػات الاختبػػػار وتحديػػػد معػػػاملات السػػػيولة لالبحػػػث الأساسػػػية 
والصػػعوبة لمفػػردات الاختبػػار, وتحديػػد معامػػؿ تمييػػز الاختبػػار, وتحديػػد زمػػف الاختبػػار, وفيمػػا يػػأتي توضػػيح لكيفيػػة 

 التجربة الاستطلاعية:حساب كؿ ىدؼ مف أىداؼ 
  :التحصيؿ الدراسيلختبار حساب صدؽ التساؽ الداخمي  -

 صدؽ التساؽ الداخمي: -
وذلؾ مف خلاؿ حساب , ف خلاؿ دراسة الاتساؽ الداخمي لوتـ التحقؽ مف صدؽ البناء الخاص بالاختبار م

  (spssباستخداـ برنامج الرزـ الإحصائية ) بيف درجة كؿ بند والدرجة الكمية للاختبار بيرسوف معاملات الارتباط
 وكانت النتائج كما ىي موضحة في الجدوؿ الآتي:

 التحصيؿ الدراسيختبار لمعاملات ارتباط البنود بالدرجة الكمية  :(14جدوؿ )
 انقزار يؼبيم الرحببط رقى انبُذ انقزار يؼبيم الرحببط رقى انبُذ

 دال *17346 11 دال **17576 1

 دال **17694 12 دال **17557 2

 دال *17457 13 دال **17538 3

 دال **17629 14 دال **17463 4

 دال **17574 15 دال *17439 5

 دال *17459 16 دال **17661 6

 دال **17625 17 دال *17418 7
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 دال **17619 18 دال **17463 8

 دال **17512 19 دال *17377 9

 دال **17614 20 دال **17461 10

 0,05)*( داؿ عند مستوى دلالة                                    0,01)**( داؿ عند مستوى دلالة 
الدرجة الكمية للاختبار كانت جميعيا دالة إحصائياً ب معاملات ارتباط درجات البنود مف الجدوؿ السابؽ أف يتضح

( لدى عينة 0.694-0.346قيمة ىذه المعاملات بيف ) انحصرت (. وقد0.01( أو)0.05عند مستوى الدلالة )
 . للاتساؽ الداخميالاختبار يتصؼ بمؤشرات جيدة إف الدراسة, أي 

 فيما لو طبؽ عمى عينة مف و أو استقرار نتائج الاتساؽختبار مدى الدقة أو لايقصد بثبات او   :ثبات الختبار  -
 (152, 2011مقدـ, . )مختمفتيف مناسبتيف  في الأفراد

 :تـ التحقؽ مف ثبات الاختبار مف خلاؿ
 ثبات الإعادة: -1

, وأعيد تطبيؽ الاختبار عمييـ وتمميذة اً ( تمميذ30)البالغ عدد أفرادىا الاستطلاعيةتـ تطبيؽ الاختبار عمى العينة 
يوضح قيمة ( يوماً, وحسب معامؿ ارتباط )بيرسوف( بيف نتائج التطبيقيف الأوؿ والثاني, والجدوؿ الآتي 15بعد )

 معامؿ ثبات الإعادة للاختبار.
  التحصيؿ الدراسيختبار الإعادة ل( معاملات ثبات 15جدوؿ )

 الثبات
 ثبات الإعادة

 )معامؿ ارتباط بيرسوف(
 **0.842 الختبار 

بمغت يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات التطبيؽ الأوؿ ودرجات التطبيؽ الثاني 
 , وتعد ىذه الدرجة ذات مؤشر عمى معامؿ ثبات عاؿٍ يمكف الاعتماد عميو لمتطبيؽ النيائي. (0.842)

 :ثبات التساؽ الداخمي باستخداـ معامؿ ألفا كرونباخ -2
تـ حساب ثبات الاتساؽ الداخمي لبنود الاختبار باستخداـ معامؿ ألفا كرونباخ, والجدوؿ الآتي يوضح قيمة معامؿ 

 ختبار.لاألفا كرونباخ لثبات 
 التحصيؿ الدراسي( معاملات ثبات اختبار 16جدوؿ )

 ثبات ألفا كرونباخ الثبات
 0.876 الختبار 

. ويتضح مما ثبات مرتفع مؿ( وىو معا0.876قيمة معامؿ ثبات ألفا كرونباخ ) أف مف الجدوؿ السابؽ يُلاحظ
 سبؽ أف الاختبار يتصؼ بدرجة مرتفعة مف الثبات.

جيد, وأصبح صالحاً قد حقؽ الشروط السيكومترية للاختبار ال التحصيؿ الدراسي نستنتج مما سبؽ أف اختبار  
 لتوفر مؤشرات جيدة لصدقو وثباتو. لمتطبيؽ,
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 لوضع الاختبار بصورتو النيائية إجراء تحميؿ لبنوده تتضمف  مف الأمور الميمة :معاملات الصعوبة والتمييز
ما يؤكد لنا في  حساب معاملات الصعوبة والسيولة لكؿ مفردة مف مفرداتو وحساب معامؿ التمييز لتمؾ الفقرات

تـ حساب مة كؿ مفردة مف مفرداتو لمستوى التلاميذ الذيف سيطبؽ عمييـ الاختبار, وقد النياية مدى ملاء
يمة جداً أو الصعبة جداً, ت السيولة والصعوبة لبنود الاختبار, وذلؾ بيدؼ حذؼ أو تعديؿ الأسئمة السمعاملا

( وكمما 1( وكمما كاف البند سيلًا اقترب معامؿ سيولتو مف )1-0قيمة معامؿ السيولة والصعوبة بيف ) نحصروت
 ؽ المعادلة الآتية:(. ويحسب معامؿ سيولة البند وف0كاف صعباً اقترب معامؿ صعوبتو مف )

صمعامؿ سيولة البند = 
ص خ
  

يشير الرمز ص إلى عدد الإجابات الصحيحة, ويشير الرمز خ إلى عدد الإجابات الخاطئة. وتستبعد الأسئمة و 
 (.75 ,1ج ,2005 ,التي لـ يجب عنيا المتعمـ )مخائيؿ

 معامؿ سيولة البند. – 1معامؿ صعوبة البند= 
(, 0.80-0.23بيف ) انحصرت أف معاملات السيولة قد وجدت الباحثةلتحديد ملاءمة البند مف حيث صعوبتو 

 ( وىي قيـ مقبولة0.80-0.20بيف )الصعوبة ( وتقع معاملات 0.77-0.20معاملات الصعوبة بيف )انحصرت و 
يا لمستوى الفقرات ودرجة الصعوبة . لذلؾ أبقت الباحثة عمى جميع فقرات الاختبار لمناسبت(165, 2002)الصراؼ, 

 (.4كـ ىو موضح في الممحؽ )
يتـ حساب معامؿ التمييز لمعرفة مدى قدرة الفقرة الاختبارية عمى  :ختبارال لفقراتمعامؿ التمييز  حساب -

دى نجاح ما يتيح معرفة موصيف الذيف أظيروا أداءً ضعيفاً التمييز بيف المفحوصيف الذي أظيروا أداءً حسناً والمفح
 :ولحساب معاملات التمييز تـ استخداـ معادلة جونسوف وفؽ الآتيالمفردة مع الاختبار الكمي 

, كـ ىو (58, 2002)مراد وسميماف,  معامؿ السيولة السفمي –معامؿ تمييز السؤاؿ = معامؿ السيولة العموي 
 (.5موضح في الممحؽ )
معاملات تمييز (, وجميعيا 0.88-0.25بيف ) انحصرت الاختبار لفقراتأف قيـ معاملات التمييز  وجدت الباحثة

(. وتدؿ عمى أف البنود 100-99, 2012( )مخائيؿ, 0.20) مىد مقبولًا إذ زاد معامؿ تمييزه عإذ يعد البن؛ جيدة
فقرات  فذلؾ لـ تحذؼ الباحثة أي فقرة موب, يف الممتازيف والجيديف والضعيفيفقادرة عمى التمييز بيف المتعمم

 الاختبار.
 ككؿ وصعوبتو. التحصيؿ الدراسي حساب معاملات سيولة اختبار -

 , وذلؾ وفؽ المعادلة الآتية: الكمي سيولة وصعوبة الاختبار معامؿيحسب 
مجموع درجات المفحوصيفمعامؿ سيولة الاختبار ككؿ = 

النياية العظمى لمدرجات عدد المفحوصيف
 

 (.80  ,1, ج2005)مخائيؿ,  الكميمعامؿ سيولة الاختبار  -1=  الكمي الاختبارمعامؿ صعوبة 
 وبالتعويض بالمعادلة السابقة نجد أف:

   = الكمي معامؿ سيولة الاختبار 

      
  
 (.0.42بمغ ) الكميأي أف معامؿ سيولة الاختبار 

 0.58=  0.42 -1=  الكمي  الاختبارمعامؿ صعوبة 
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فػرؽ تػـ حسػاب الػزمف الػذي يحتاجػو الاختبػار بحسػاب ال :التحصػيؿ الدراسػياختبار اللازـ لتطبيؽ زمف التحديد  -
وقػػد تػػـ تحديػػد  ,فػػي الصػػؼ الاسػػتطلاعية وبػػيف انتيػػاء آخػػر تمميػػذأوؿ تمميػػذ أثنػػاء التجربػػة بػػيف الػػزمف الػػذي انتيػػى فيػػو 

 قراءة التعميمات.( دقائؽ لتوزيع الأوراؽ و 11( دقيقة إضافة إلى )35الزمف اللازـ لتطبيؽ الاختبار بػ )
وعند التطبيؽ النيائي أُخذت موافقػة إدارة المدرسػة  دقيقة 45= 35+10     ,  35=  2÷70,    70= 40+  30

 للاختبار. الحصة الثانية لتطبيؽعمى أخذ 
  مػف ( سػؤالًا 12)( سػؤالًا, 20مػف ) التحصػيؿ الدراسػيتكػوف اختبػار : التحصػيؿ الدراسػيالصورة النيائيػة لختبػار

الصػورة النيائيػة لاختبػار مواصػفات والجدوؿ الآتػي يوضػح  ,مف نوع الاختيار مف متعدد( أسئمة 8, و)الفراغات مؿء نوع
 :التحصيؿ الدراسي

 
 التحصيؿ الدراسيختبار لالصورة النيائية مواصفات جدوؿ (: 17جدوؿ )

 :ػًهٛبث انؼهى الأطبطٛتاخخببر  -3-3

ّـَ بنػػاء اختبػػار موضػػوعي      مػػف نػػوع الاختيػػار مػػف متعػػدد, تكونػػت صػػورتو النيائيػػة مػػف  لعمميػػات العمػػـ الأساسػػيةتػػ
العمميّػػة لبنػػاء مراحػػؿ مخُطَّطػػة ومنظّمػػة بدقّػػة وفػػؽ الأصػػوؿ ب عمميػػات العمػػـ الأساسػػيةمػػرّ إعػػداد اختبػػار و ( سػػؤالًا, 20)

قبػػؿ أف تظيػػر الصػػورة النيائيّػػة لػػو, وجميػػع تمػػؾ المراحػػؿ تُؤسػػس لمصػػدؽ البنيػػوي, وىػػي وفػػؽ الاختبػػارات و تصػػميميا 
 الآتي:
ّـ ذلؾ مف خلاؿ: عمميات العمـ الأساسيةإعداد قائمة  -  لتلامذة الصؼ الرابع الأساسي, وت

اللازمػػػة لتلامػػػذة الصػػػؼ الرابػػػع  عمميػػػات العمػػػـ الأساسػػػيةاسػػػتيدفت القائمػػػة تحديػػػد : تحديػػػد اليػػػدؼ مػػػف القائمػػػة ( أ)
 .عمميات العمـ الأساسيةالأساسي ليتـ مف خلاليا إعداد اختبار 

مستويات 
الختبار 
 المعرفية

  المفرداتعدد 
في كؿ 
 مستوى

 التحصيؿ الدراسيالخصائص السيكومترية لختبار   المفرداتأرقاـ 

 معامؿ الثبات بمغت قيمتو: 14, 5, 1 3 التذكر
 .(0.960)بطريقة التجزئة النصفية:
 (.0.835)بطريقة ألفا كرونباخ: 

  4 الفيـ

3 ,7 ,13 ,19  
 .(0.63 –0.4)بيف  ينحصرمعامؿ الصعوبة: 
 .(0.7-0.3)بيف  ينحصرمعامؿ التمييز: 

 ( دقيقة.45زمف الختبار: )  20,  18, 16, 12, 10 5 التطبيؽ
 ( درجة, لكؿ سؤاؿ درجتاف.40الدرجة العظمى: )  15, 9, 6 3 التحميؿ
 نوع الأسئمة: فراغات, اختيار مف متعدد.    8, 4 2 التقويـ
 (. 4الصورة النيائية للاختبار ممحؽ رقـ ) 17, 11, 2 3 البتكار
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 : لتلامذة الصؼ الرابع الأساسي مف خلاؿ عمميات العمـ الأساسيةتّـَ اشتقاؽ قائمة  القائمة: محاورتحديد  ( ب)

  عمميػات لاستفادة مػف ل وذلؾ :الأساسيةعمميات العمـ البحوث والدراسات السابقة التي تناولت  الطلاع عمى
(, ودراسػة )الممقػي, 2020)القيسػي, (, ودراسة2020)حديػد, دراسة , ومف ىذه الدراسات: الواردة فييا العمـ الأساسية

 .(2118, الشماع)ودراسة (, 2019ودراسة )حرداف, (, 2020
   مف حيث مفيوميػا, وأىػدافيا, وشػروطيا, وأىميتيػا, والميػارات الفرعيػة ليػا لعمميات العمـ الأساسيةالدراسة النظرية ,

 تّـ عرضيا في الإطار النظري. وقد
   تضػػمنت , و بصػػورتيا الأوليػػة المػػراد قياسػػيا فػػي الاختبػػار ميػػارات عمميػػات العمػػـ الأساسػػيةإعػػداد قائمػػة تمػػت عمميػػة

 (.التنبؤ, القياسالملاحظة, الستنتاج , التصنيؼ, )خمس ميارات تمثمت في: 
 عمػى مجموعػة مػف السػادة المحكمػيف المتخصصػيف فػي مجػاؿ  عمميػات العمػـ الأساسػيةقائمػة  عرضػت: ضبط القائمة

 المناىج وطرائؽ التدريس وعمـ النفس, وذلؾ لمتأكد مف صلاحية القائمة وصدقيا مف حيث:
  لممقياس. مة التعميمات التي وضعتغة المغوية لمفردات المقياس وملاءوضوح الصيا 
  ما يرونو ضرورياً  حذؼ أو تعديؿ إضافة أو تعديؿ. 
 .مناسبة كؿ ميارة مف ىذه الميارات لتلامذة الصؼ الرابع الأساسي 
  .أىمية ىذه الميارات ومؤشراتيا 

 وقد تـ إجراءات التعديلات الآتية عمى قائمة عمميات العمـ الأساسية:
  .حذؼ عممية القياس مف عمميات العمـ الأساسية 
   عمميات العمـ الأساسيةتعديؿ التعريؼ الإجرائي لبعض. 
   عمميات العمـ الأساسية.تعديؿ صياغة بعض المؤشرات الدالة عمى 
  مستوى تلامذة الصؼ الرابع الأساسي.ذؼ بعض المؤشرات لعدـ مناسبتيا ح 
  وفؽ الآتي:وتُعرّؼ كؿ عممية مف عمميات العمـ 
دوف إصدار أحكاـ تتعمؽ بيذه  و خمس حواس,أالأشياء والظواىر باستخداـ حاسة تعني تأمؿ خصائص : الملاحظة .1

والتقصي مف خلاؿ استخداـ  وىي الميارة الأساسية لعمميات التعمّـ, وأوؿ وسيمة لكسب المعارؼ والبحث, الأشياء
 .الحواس الخمس

وىو , مف الأدلة والحقائؽ المناسبة المتعمـ إلى نتائج معينة تعتمد عمى أساسعممية تيدؼ إلى وصوؿ : الستنتاج .2
عمى أف يفسر ملاحظاتو العممية لموصوؿ إلى نتائج معينة تعتمد  قادراً  التمميذأف يكوف , و الكؿ إلى الجزء تقاؿ مفنالا

 .عمى الحقائؽ والأدلة
بيا, ويشمؿ الأماكف والأفكار  أساس خصائص تتصؼوتعني المقدرة عمى جمع الأشياء وتقسيميا عمى : التصنيؼ .3

 .والاختلاؼ حسب أوجو التشابوبوالإحداث والكائنات, ويتـ تحديدىا 
السابقة أو الملاحظة لمتنبؤ بحدوث ظاىرة أو  عممية عقمية تتضمف قدرة الطالب عمى استخداـ معموماتو :التنبؤ .4

 .حادث ما في المستقبؿ
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  د اختبار عمميات العمـ وفؽ الخطوات الآتية:اتـ إعد :الأساسيةإعداد اختبار عمميات العمـ  -
رة التمميذ في عمميات العمػـ الأساسػية دييدؼُ اختبار عمميات العمـ الأساسية إلى قياس ق: تحديد اليدؼ مف الختبار -

 المتضمنة في كتاب العموـ لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي.
ّـَ  :تحديد محاور )أبعاد الختبػار( - ر ( سػؤالًا مػف نػوع الاختيػا21المكػوف مػف )ء اختبػار عمميػات العمػـ الأساسػية بنػا تػ

ّـ تصػػحيح, و  واحػد فقػػط منيػامػف متعػػدد لكػؿ سػػؤاؿ أربعػة أبػػداؿ  الملاحظػػة, ): قسػػيـ الاختبػػار عمػى أربػػع ميػارات, ىػػيتػ
 مع مراعاة أف تكوف:, ( أسئمة5( لكؿ ميارة )الستنتاج , التصنيؼ, التنبؤ

  .ًسميمة لغويّا 
  .ًصحيحة عمميّا 
  .واضحة خالية مف الغموض 
  .مُمثمة لعمميات العمـ الأساسية المُراد قياسيا 
  .مُناسبة لمستوى تلامذة الصؼ الرابع الأساسي 
  .  مرتبطة بمادة العموـ
 :الجدوؿ الآتي يوضح توزع أرقاـ الأسئمة في اختبار عمميات العمـ الأساسية -

 أرقاـ الأسئمة في اختبار عمميات العمـ الأساسية(: 18جدوؿ )
 الأسئمةعدد  السؤاؿرقـ  عمميات العمـ 
 5 5, 4, 3, 2, 1 الملاحظة

 5 10, 9, 8, 7, 6 الستنتاج

 5 15, 14, 13, 12, 11 التصنيؼ

 5 20, 19, 18, 17, 16 التنبؤ

 طؤالا  20 المجموع

الاختبػػار وتنظيميػػا وترتيبيػػا, قامػػت  أسػػئمةكتابػػة  ماؿكاسػػتُ  بعػػد أفْ  :الختبػػار أسػػئمة فوضػػع تعميمػػات الإجابػػة عػػ -
وتضػميف  الاختبػار, وتحديػد مكػاف الإجابػة وطريقتيػا أسػئمةمػف  سػؤاؿكػؿ  فع للإجابةِ  بوضع التعميمات المناسبةالباحثة 

 :الآتي الصفحة الأولى مف الاختبار
   والشعبة. ىي اسـ التمميذ, والمدرسة والصؼبيانات خاصة بالتلامذة 

  تعميمات خاصة بوصؼ الاختبار: عدد الأسئمة وعدد الأبداؿ. 

 التجربة الستطلاعية لختبار عمميات العمـ الأساسية:
 :وثباتوعمميات العمـ التحقؽ مف صدؽ اختبار 

 صدؽ الظاىري لختبار عمميات العمـ الأساسية:ال -
عمى مجموعة مف  عمميات العمـض بصورتو الأولية مع قائمة رِ محتوى الاختبار, عُ الظاىري لصدؽ اللمتأكد مف 

 :  فيآرائيـ ( لإبداء 1المبينة أسماؤىـ في الممحؽ )كّميف مف ذوي الاختصاص والخبرة, المح
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  اختبار عمميات العمـ الأساسية لكؿ عممية مف عمميات العمـ الأساسية. أسئمةمة ءملا درجة 

  العمـ الأساسية لكؿ عممية مف العمميات.درجة شمولية أسئمة اختبار عمميات 

  الاختبار.  لأسئمةمناسبة الصياغة المغوية  درجة   

  تناسب أسئمة الاختبار مع مستويات التلاميذ في الصؼ الرابع الأساسي  . 
 والجدوؿ الآتي يبيف بعض التعديلات التي قدميا السادة المحكّموف:    

لختبار عمميات العمـ آراء السادة المحكّميف دلة وبعض التعميمات المضافة وفؽ (: أمثمة لبعضِ الأسئمة المع19جدوؿ )
 الأساسية

 الأسئمة بعد التعديؿ الأسئمة قبؿ التعديؿ
 تأمؿ المصادر مف خلاؿ تأمؿ المصادر(: 4في السؤاؿ )
 تـ اعتماد المفاىيـ تمت الستعانة بالمفاىيـ (:5في السؤاؿ )

 بواسطة الشمس أشعة تجمع عند(: 9في السؤاؿ )
 قةالور  ؽرااحت يسبب ورقة ىمع العدسة

تحترؽ الورقة عند تجمع أشعة الشمس 
 بواسطة العدسة

( 30عددىا )و  تـ التحقؽ مف الخصائص السيكومترية للاختبار مف خلاؿ تطبيقو عمى عينة الدراسة الاستطلاعية 
 وفؽ الآتي: في مدرسة )التطبيقات المسمكية( تمميذاً وتمميذة

 لختبار عمميات العمـ الأساسية: الصدؽ البنيوي -1
وذلؾ مف خلاؿ حساب  ,تـ التحقؽ مف صدؽ البناء الخاص بالاختبار مف خلاؿ دراسة الاتساؽ الداخمي لو

 معاملات الارتباط بيف درجة كؿ بند والدرجة الكمية للاختبار وكانت النتائج كما ىي موضحة في الجدوؿ الآتي:
 عمميات العمـمعاملات ارتباط البنود بالدرجة الكمية لختبار  :(20دوؿ )ج

 القرار معامؿ الرتباط رقـ البند القرار معامؿ الرتباط رقـ البند
 داؿ **0.705 11 داؿ **0.555 1
 داؿ *0.432 12 داؿ **0.576 2
 داؿ **0.645 13 داؿ **0.640 3
 داؿ **0.681 14 داؿ *0.457 4
 داؿ **0.500 15 داؿ **0.615 5
 داؿ **0.667 16 داؿ **0.532 6
 داؿ *0.452 17 داؿ **0.611 7
 داؿ **0.557 18 داؿ **0.652 8
 داؿ **0.687 19 داؿ *0.408 9
 داؿ *0.422 20 داؿ **0.631 10

 0,05مستوى دلالة )*( داؿ عند                                             0,01)**( داؿ عند مستوى دلالة 
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يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ أف معاملات ارتباط درجات البنود مع الدرجة الكمية للاختبار كانت جميعيا دالة 
( لدى 0.705-0.408قيمة ىذه المعاملات بيف )انحصرت  (. وقد0.01( أو)0.05لة )إحصائياً عند مستوى الدلا

 لمصدؽ البنيوي.  ف الاختبار يتصؼ بمؤشرات جيدةإعينة الدراسة, أي 
 ويتبيف مما سبؽ أف الاختبار يتصؼ بدرجة موثوقة مف الصدؽ.

  :ثبات الختبار  -
 :ىما طريقتيفر بتـ التحقؽ مف ثبات الاختبا

 ثبات الإعادة: -3
, وأعيد تطبيؽ الاختبار عمييـ بعد ( تمميذاً وتمميذة30) لبالغ عدد أفرادىاا الاستطلاعيةالاختبار عمى العينة  طبّؽ

معامؿ ارتباط )بيرسوف( بيف نتائج التطبيقيف الأوؿ والثاني, والجدوؿ  ب معامؿ الثبات باستخداـثـ حس( يوماً, 15)
 الآتي يوضح قيمة معامؿ ثبات الإعادة للاختبار.

 (: ثبات الإعادة لمقياس عمميات العمـ الأساسية21جدوؿ )

 الثبات
 ثبات الإعادة

 )معامؿ ارتباط بيرسوف(
 **0.859 الختبار 

يلاحظ مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات التطبيؽ الأوؿ ودرجات التطبيؽ الثاني 
 .معامؿ ثبات عالياً  وىي تمثؿ .(0.859بمغت )
 :ثبات التساؽ الداخمي باستخداـ معامؿ ألفا كرونباخ -4

الداخمي لبنود الاختبار باستخداـ معامؿ ألفا كرونباخ, والجدوؿ الآتي يوضح قيمة معامؿ تـ حساب ثبات الاتساؽ 
 ختبار.لاثبات ألفا كرونباخ ل

 عمميات العمـمعاملات ثبات اختبار  :(22جدوؿ )
 ثبات ألفا كرونباخ الثبات

 0.882 الختبار 
. ويتضح ثبات مرتفع ؿ( وىو معام0.882) بمغت قيمة معامؿ ثبات ألفا كرونباخ أفيلاحظ مف الجدوؿ السابؽ 

 مما سبؽ أف الاختبار يتصؼ بدرجة مرتفعة مف الثبات.
قػػػد حقػػػؽ الشػػػروط السػػػيكومترية للاختبػػػار الجيػػػد, وأصػػػبح صػػػالحاً  عمميػػػات العمػػػـ نسػػػتنتج ممػػػا سػػػبؽ أف اختبػػػار  

 .لمتطبيؽ, نظراً لتوفر مؤشرات جيدة لصدقو وثباتو
يتـ حساب معامؿ التمييز لمعرفة مدى قدرة الفقرة الاختبارية عمى  :الختبارحساب معاملات التمييز لبنود  -

ما يتيح معرفة مدى وصيف الذيف أظيروا أداءً ضعيفاً التمييز بيف المفحوصيف الذي أظيروا أداءً حسناً والمفح
 :الآتيولحساب معاملات التمييز تـ استخداـ معادلة جونسوف وفؽ  الكمي,نجاح المفردة مع الاختبار 

 (58, 2002)مراد وسميماف,  معامؿ السيولة السفمي –معامؿ تمييز السؤاؿ = معامؿ السيولة العموي 
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ىو موضح في  اكم(, 0.75-0.25بيف ) انحصرت أف قيـ معاملات التمييز لبنود الاختباروقد أظيرت النتائج 
, 2012( )مخائيؿ, 0.20) مىزاد معامؿ تمييزه عد مقبولًا إذ إذ يعد البن ؛وجميعيا معاملات تمييز جيدة(, 8الممحؽ )

 والجيديف والضعيفيفدؿ عمى أف البنود قادرة عمى التمييز بيف المتعمميف الممتازيف ي(. و 99-100
 :وصعوبتو الكمي عمميات العمـ الأساسية حساب معاملات سيولة اختبار -1

 الآتية:, وذلؾ وفؽ المعادلة الكميسيولة وصعوبة الاختبار  معامؿيحسب 

مجموع درجات المفحوصيف=  الكميمعامؿ سيولة الاختبار 
النياية العظمى لمدرجات عدد المفحوصيف

 

 (.80  ,1, ج2005)مخائيؿ,  الكميمعامؿ سيولة الاختبار  -1=  الكمي الاختبارمعامؿ صعوبة 
 وبالتعويض بالمعادلة السابقة نجد أف:

   =  الكميمعامؿ سيولة الاختبار 

      
  
 (.0.43بمغ ) الكميأي أف معامؿ سيولة الاختبار 

 0.57=  0.43 -1=  الكمي الاختبارمعامؿ صعوبة 
ّـ  ,العينة الاستطلاعيةعمى تحديد زمف الاختبار ل :عمميات العمـ الأساسيةاختبار تحديد زمف  تحديػد الػزمف الػذي تػ

 ,( دقيقػة25) نحػوبمػغ  إذْ الاختبػار قبػؿ زملائػو  أسػئمةاستممت فيو ورقة الاختبار مػف أوؿ تمميػذ تمكػف مػف الإجابػة عػف 
فػي الاعتبػار  أُخِػذَ كمػا  ,دقيقػة (35) نحػووقد بمغ  ,ثـ الزمف الذي استكممت فيو آخر تمميذة الإجابة عف أسئمة الاختبار

 الأساسػػيةعمميػػات العمػػـ اختبػػار ثػػـ حسػػاب زمػػف , وتوزيػػع أوراؽ الاختبػػار وقػػراءة تعميماتػػوذة ( دقػػائؽ لتنظػػيـ التلامػػ11)
زمػف الختبػار = زمػف إجابػة أوؿ تمميػذ   زمػف إجابػة  :أتيكاملًا عػف طريػؽ حسػاب متوسػط الػزمنيف السػابقيف كمػا يػ

 آخر تمميذة
وعند التطبيؽ النيائي أُخذت موافقػة إدارة المدرسػة  دقيقة 40= 30+10     ,  30=  2÷60,    60= 35+  25

 عمى أخذ الحصة الثالثة لتطبيؽ للاختبار.
  مػف نػوع الاختيػار ( سػؤالًا 20مػف ) عمميات العمـ الأساسيةتكوف اختبار : عمميات العمـ الأساسيةالصورة النيائية لختبار

 :عمميات العمـ الأساسية(, والجدوؿ الآتي يوضح مواصفات الصورة النيائية لاختبار 9مف متعدد انظر الممحؽ رقـ )

 عمميات العمـ الأساسيةلختبار (: جدوؿ مواصفات الصورة النيائية 23جدوؿ )
ػًهٛبث 

انؼهى 

 الأطبطٛت

ػذد الأطئهت 

 نكم ػًهٛت 

 ػًهٛبث انؼهى الأطبطٛتانخصبئص انظٛكٕيخزٚت لخخببر  أرقبو الأطئهت

 يؼبيم انزببث بهغج قًٛخّ: 5, 4, 3, 2, 1 5 انًلاحظت

 .(**0.859):انزببث ببلإػبدةبطزٚقت 

 (.0.882بطزٚقت أنفب كزَٔببخ: )

 الطخُخبس

 

5 6 ,7 ,8 ,9 ,10 

 

 .(0.80-0.33)يؼبيم انصؼٕبت: ٚخزأح بٍٛ 

 .(0.75-0.25)يؼبيم انخًٛٛش: ٚخزأح بٍٛ 

 ( دقٛقت.40سيٍ الخخببر: ) 15, 14, 13, 12, 11 5 انخصُٛف

 ( درجت, نكم طؤال درجخبٌ.40انذرجت انؼظًٗ: ) 20, 19, 18, 17, 16 5 انخُبؤ

 اخخٛبر يٍ يخؼذد.َٕع الأطئهت:  

 (. 9انصٕرة انُٓبئٛت نلاخخببر يهحق رقى )
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 التحقؽ مف تكافؤ المجموعتيف وفؽ الآتيإجراءات تطبيؽ أدوات البحث: تـ 
 لمتأكّد مف ذلؾ تّـَ اختبار الفرضية الآتية: التكافؤ في التحصيؿ الدراسي:-

التجريبيػػة والمجموعػػة الضػػابطة فػػي  المجموعػػة درجػػات متوسّػػطي بػػيف إحصػػائية دللػػة ل يوجػػد فػػرؽ ذو  -
 التطبيؽ القبمي لختبار التحصيؿ الدراسي.

وذلؾ بيدؼ معرفة دلالات الفروؽ بيف  ,قانوف ت لمعينتيف المستقمتيفطبؽ لمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية 
, وكانت الدراسي لاختبار التحصيؿالضابطة في التطبيؽ القبمي  والمجموعة التجريبية متوسطي درجات المجموعة

 النتائج كما ىي موضحة في الجدوؿ الآتي:
الضابطة والتجريبية في  ( نتائج اختبار ت لدللة الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف24جدوؿ )

 لختبار التحصيؿ الدراسي التطبيؽ القبمي

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

النحراؼ 
 المعياري

 قيمة ت
درجة 
 الحرية

 القيمة
 الحتمالية

 القرار

 6.266 18.67 30 الضابطة
غير  0.237 57 1.194

 5.363 20.48 29 التجريبية داؿ
بمغت  أف قيمة ت مف الجدوؿ السابؽيتبيف  Spssاعتماداً عمى مخرجات برنامج  الباحثةالمصدر: مف إعداد 

لا يوجد فرؽ قبؿ الفرضية الصفرية: ت ولذا( 1715دلالة )وىي أكبر مف مستوى ال ,(17237( بقيمة احتمالية )17194)
ذو دلالة إحصائية بيف متوسّطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار 

البياني الآتي يبيف الفروؽ بيف  والشكؿ, وىذا يشير إلى تكافؤ المجموعتيف في التحصيؿ الدراسي, التحصيؿ الدراسي
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار التحصيؿ لمتوسطات الحسابية لدرجات ا

 Excelحثة اعتماداً عمى برنامج االمصدر مف إعداد الب الدراسي.

 

 
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ القبمي لختبار  ( المتوسطات الحسابية لدرجات1شكؿ )

 التحصيؿ الدراسي

17.5

18

18.5

19

19.5

20

20.5

 التجريبية الضابطة
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 لمتأكّد مف ذلؾ تّـَ اختبار الفرضية الآتية: التكافؤ في عمميات العمـ:-
التجريبية والمجموعة الضابطة في  المجموعة درجات متوسّطي بيف إحصائية دللة ل يوجد فرؽ ذو

 التطبيؽ القبمي لختبار عمميات العمـ.
معرفة دلالات الفروؽ بيف متوسطي لقانوف ت لمعينتيف المستقمتيف وذلؾ طبؽ لمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية 

, وكانت النتائج كما ىي لاختبار عمميات العمـالضابطة في التطبيؽ القبمي  والمجموعة التجريبية درجات المجموعة
 موضحة في الجدوؿ الآتي:

الضابطة والتجريبية في التطبيؽ  المجموعتيف( نتائج اختبار ت لدللة الفروؽ بيف متوسطي درجات 25جدوؿ )
 لختبار عمميات العمـ القبمي

المتوسط  العدد المجموعة الميارة
 الحسابي

النحراؼ 
 المعياري

درجة  قيمة ت
 الحرية

القيمة 
 الحتمالية

 القرار

 الملاحظة
 2.482 3.33 30 الضابطة

 غير داؿ 0.351 57 0.940
 1.767 3.86 29 التجريبية

 الستنتاج
 1.795 2.47 30 الضابطة

 غير داؿ 0.365 57 913.
 1.819 2.90 29 التجريبية

 التصنيؼ
 1.943 3.13 30 الضابطة

 غير داؿ 0.706 57 0.379
 1.628 3.31 29 التجريبية

 التنبؤ
 1.701 2.73 30 الضابطة

 غير داؿ 0.630 57 0.485
 1.973 2.97 29 التجريبية

الختبار 
 ككؿ

 4.365 11.67 30 الضابطة
 غير داؿ 0.186 57 1.339

 3.407 13.03 29 التجريبية
ولكؿ  مة الاحتمالية لميارات العمـ الكميةمف الجدوؿ السابؽ نجد أف قيمة ت لـ تكف دالة إحصائياً إذ كانت القي

لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف قبؿ الفرضية الصفرية: لذا ت( 1715ميارة فرعية أكبر مف مستوى الدلالة )
, وىذا يشير إلى متوسّطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار عمميات العمـ

 تكافؤ المجموعتيف في ميارات العمـ, والمخطط البياني الآتي يبيف الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية لدرجات
 .ميارات العمـالمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار 

 
 المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ القبمي لختبار ميارات العمـ ( المتوسطات الحسابية لدرجات2شكؿ )
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 الاختبار ككل التنبؤ التصنيف الاستنتاج الملاحظة
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 الإجراءات التمييدية لتنفيذ التجربة النيائية:
 التجربة النيائية قامت الباحثة بالإجراءات الآتية:قبؿ البدء بتنفيذ 

الحصوؿ عمى خطاب مف مديرية التربية بدمشؽ موجو إلى مدارس التعميـ الأساسي )الحمقة الأولى( لتسييؿ ميمة  .1
عروة خابوري التجربة النيائية )مدرسة فييما ستطبؽ  تـ اختيار المدرستيف المتيفو الباحثة في تطبيؽ التجربة الميدانية, 

ومدرسة سميماف حسف شعيب(, الحصوؿ عمى موافقة مديري المدرستيف لتطبيؽ التجربة بعد توضيح ىدؼ البحث 
جراءات تطبيقو وزمنو والتسييلات اللازمة لمبحث, كما تـ المقاء مع معممة الصؼ التي تدرس المجموعة التجريبية  وا 

س وفؽ الخطة المعتمدة مف قبؿ وزارة التربية ومواعيد تطبيؽ الجدوؿ الزمني لتطبيؽ الدرو بشأف والتنسيؽ معيا 
 الاختبارات, وطمبت الباحثة منيا إخبارىا بأي تغيير في زمف إعطاء الدروس.

 اختيار عينة البحث التجريبية والضابطة باختيار شعبة مف كؿ مدرسة لتمثؿ عينة البحث. .2
ستراتيجية, إذ اجتمعت الباحثة مع تلامذة المجموعة تطبيؽ الإعمى إجراء جمسة تدريبية لتلامذة المجموعة التجريبية  .3

العمؿ والمشاركة ووضعيـ في جو وأىميتيا في التعمـ لتحفيزىـ إلى ستراتيجية كيود طمعتيـ عمى خطوات إالتجريبية وأ
 بشكؿ مبسط, ء لكؿ درس وتوضيحيااستراتيجية مثؿ مؤشرات الأدريح, ووضحت ليـ بعض الأمور في الإنفسي م

ثـ تطبيؽ درس عممي )مف ى مجموعات, ستراتيجية كيود وأوراؽ العمؿ مف خلاؿ تقسيـ الصؼ إلوكيفية تقسيـ خطوات إ
 ستراتيجية وليس الدرس ذاتو.قاً كي يتـ التركيز عمى خطوات الإخارج الدروس المتضمنة في التجربة( مأخوذ ساب

 تنفيذ التجربة الميدانية:
بعد انتياء الإجراءات التمييدية لتنفيذ التجربة الميدانية, تـ البدء بتطبيؽ التجريب النيائي لتحقيؽ أىداؼ البحث 

 الآتي: الشكؿوفؽ 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 الشكؿ النيائي لمتصميـ التجريبي(: 3شكؿ )
 

 التطبيؽ القبمي لأدوات البحث عمى المجموعتيف

 تدريس المجموعتيف التجريبية والضابطة

 المجموعتيفالتطبيؽ البعدي لأدوات البحث عمى 

 التطبيؽ البعدي المؤجؿ لأدوات البحث عمى المجموعة التجريبية
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المجموعتيف التجريبية  التحصيمي قبمياً عمى تلاميذ تـ تطبيؽ الاختبارتطبيؽ الختبار التحصيمي قبمياً:  .1
التكافؤ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة والتأكد مف , مف أجؿ ضبط (28/2/2024والضابطة بتاريخ )

 أنيما ينطمقاف مف المستوى نفسو.
الأساسية قبمياً تـ تطبيؽ اختبار ميارات عمميات العمـ تطبيؽ اختبار ميارات عمميات العمـ الأساسية قبمياً:  .2

 (.29/2/2024المجموعتيف التجريبية والضابطة بتاريخ) عمى تلاميذ 
لاث حصص ( بواقع ث4/3/2024بتاريخ ) احثة بتطبيؽ الخطة التعميمية بدأت البتطبيؽ تجربة البحث:  .3

حسب التوزيع بفؽ عدد الحصص نفسيا كؿ أسبوع أسبوعياً, ودرست المجموعة التجريبية في الوقت نفسو و 
 الأسبوعي لمحصص لدييـ.

الانتياء مف تدريس الوحدة الخامسة حصة لعمؿ  (, وخصصت الباحثة بعد25/4/2024) تاريخاستمر التطبيؽ حتى 
مراجعة لموحدة, وطُبقت ىذه الحصة لدى المجموعة الضابطة كذلؾ, وتمت ملاحظة تحسف التلاميذ مع مضي 

الوقت تي مف الدروس ودافعيتيـ لمتعمـ وفؽ إستراتيجية كيود, ويبيف الجدوؿ الآالوقت, وزيادة تفاعميـ ومشاركتيـ ض
:الزمني لتطبيؽ ح  صص العموـ

 : دروس الخطة التعميمية وحصصيا المقررة وتاريخ تطبيقيا(26) جدوؿ
 تاريخ التطبيؽ عدد الحصص عنواف الدرس الدرس

 4/3/2024 الاثنيف 3 الصخور مف حولنا 1
 6/3/2024الأربعاء
 7/3/2024الخميس

 11/3/2024الاثنيف 3 كيؼ تتغير الصخور 2
 13/3/2024الأربعاء
 14/3/2024الخميس

 18/3/2024 الاثنيف 2 قوة الطفو 3
 20/3/2024الأربعاء

 25/3/2024 الاثنيف 3 مصادر الطاقة 4
 27/3/2024الأربعاء
 28/3/2024الخميس

 1/4/2024الاثنيف 3 تحولت الطاقة 5
 3/4/2024الاربعاء
 4/4/2024الخميس

 8/4/2024 الاثنيف 3 تكيؼ الكائنات مع بيئاتيا 6
 15/4/2024الاثنيف 
 22/4/2024 الاثنيف
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عادة التدوير 7  24/4/2024 الاربعاء 2 التموث وا 
 25/4/2024 الخميس

 
 التطبيؽ البعدي لختبار التحصيؿ الدراسي و اختبار عمميات العمـ الأساسية: .4

العمـ الأساسية عمى تلاميذ  بعد الانتياء مف تنفيذ دروس الخطة التعميمية طُبؽ الاختبار التحصيمي واختبار عمميات
ستراتيجية كيود في تنمية التحصيؿ الدراسي وعمميات العمـ ر إأث ةالمجموعتيف التجريبية والضابطة مف أجؿ دراس

 الأساسية لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي وجرى تطبيقيما كما يأتي:
 تيف التجريبية والضابطة.المجموع ( عمى تلاميذ 28/4/2024الاختبار التحصيمي: طُبؽ بتاريخ ) 

 المجموعتيف التجريبية والضابطة.  ( عمى تلاميذ 28/4/2024اختبار عمميات العمـ الأساسية: طُبؽ بتاريخ )
الاختباريف عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة مف أجؿ توحيد التعميمات والتوجييات وقامت الباحثة بتطبيؽ 

 .المعطاة لمتلاميذ
تـ تطبيؽ اختبار التحصيؿ  :التطبيؽ المؤجؿ لختبار التحصيؿ الدراسي واختبار عمميات العمـ الأساسية .5

( لمعرفة درجة احتفاظيـ بالتعمـ, بينما طبؽ اختبار  12/5/2024بتاريخ ) دراسي عمى المجموعة التجريبيةال
يذ بالميارات ( لمعرفة درجة احتفاظ التلام 12/5/2024بتاريخ ) اسية عمى المجموعة التجريبية عمميات العمـ الأس

المكتسب
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 : الرابعالفصؿ 
 عرض نتائج البحث ومناقشتيا وتفسيرىا

 

 نتائج أسئمة البحث وتفسيرىا ومناقشتيا -أولً 

 نتائج فرضيات البحث وتفسيرىا ومناقشتيا  -ثانياً 

 مقترحات البحث -ثالثاً 

 خلاصة البحث -رابعاً 
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 الفصؿ الرابع
 عرض نتائج البحث ومناقشتيا وتفسيرىا

 :تمييد
الإجابة عف أسئمة البحث, والتأكد مف فرضياتو, وذلؾ بعد المعالجة الإحصائية لنتائج ىذا الفصؿ  يتناوؿ

التطبيقيف )القبمي والبعدي( إضافة إلى مناقشة النتائج  الاختبار التحصيمي ونتائج اختبار عمميات العمـ في
 وتفسيرىا, وينتيي بمجموعة مف المقترحات التي تتعمؽ بنتائج البحث.

 :وفيما يأتي عرض لنتائج التحميؿ الإحصائي مرتبة بحسب أسئمة البحث وفرضياتو

في تنمية التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ  KUDكيود ستراتيجية نتائج السؤاؿ الأوؿ: ما أثر إ
 الصؼ الرابع الأساسي في مادة العموـ؟

 اً , بعدياً )قبمي التحصيؿ الدراسي في مادة العموـ المطبؽقامت الباحثة بالإجابة عف ىذا السؤاؿ بإعداد اختبار 
حجـ أثر استراتيجية  ةالباحث ت( سؤالًا, وحسب20يتضمف ), و عمى تلاميذ الصؼ الرابع( مؤجلاً  اً , بعدياً مباشر 

KUD  في تنمية التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في مادة العموـ عمى المجموعة التجريبية
تبيف مف خلاليا ؿ تطبيؽ قانوف إيتا تربيع, و الثانية والثالثة(, وذلؾ مف خلاالأولى و ) الفرضياتعند الإجابة عف 

 .في تنمية التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في مادة العموـ KUDستراتيجية لإ كبير أثروجود 

في تنمية عمميات العمـ لدى تلاميذ  KUDكيود ستراتيجية نتائج السؤاؿ الثاني: ما أثر إ
 الصؼ الرابع الأساسي في مادة العموـ؟

 )الملاحظة, الاستنتاج, التصنيؼ, التنبؤ( عمميات العمـقامت الباحثة بالإجابة عف ىذا السؤاؿ بإعداد اختبار 
( سؤالًا, 20يتضمف ), و عمى تلاميذ الصؼ الرابع)قبمي, بعدي مباشر, بعدي مؤجؿ(  في مادة العموـ المطبؽ

في تنمية عمميات العمـ لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في مادة  KUDحجـ أثر استراتيجية  ةالباحث توحسب
ؿ تطبيؽ (, وذلؾ مف خلاالرابعة والخامسة والسادسة) الفرضياتالمجموعة التجريبية عند الإجابة عف  العموـ عمى

في تنمية عمميات العمـ لدى تلاميذ الصؼ  KUDستراتيجية لإ كبير أثروجود بيف مف خلاليا تقانوف إيتا تربيع, و 
 .الرابع الأساسي في مادة العموـ
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 :الآتي ( وفؽ0.05التحقؽ مف صحة الفرضيات عند مستوى دلالة )تـ : نتائج فرضيات البحث

 فرضيات التحصيؿ الدراسي: -أولً 
ل يوجد فرؽ ذو دللة إحصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة نتائج الفرضية الأولى: 

 سي.اي والبعدي المباشر لختبار التحصيؿ الدر بمالق التجريبية في التطبيقيف
معرفة دلالات الفرؽ بيف متوسطي درجات لقانوف ت لمعينتيف المرتبطتيف طبؽ ىذه الفرضية  لمتحقؽ مف صحة

, وكانت النتائج كما ىي موضحة في لاختبار التحصيؿ الدراسيفي التطبيقيف القبمي والبعدي  التجريبية المجموعة
 الجدوؿ الآتي:
التجريبية في التطبيقيف  المجموعة( نتائج اختبار ت لدللة الفروؽ بيف متوسطي درجات 77الجدوؿ )

 لختبار التحصيؿ الدراسيوالبعدي  القبمي

المتوسط  العدد التطبيؽ
 الحسابي

النحراؼ 
درجة  قيمة ت المعياري

 الحرية
القيمة 
حجـ  القرار الحتمالية

 الأثر
 قبمي

29 
20.48 5.363 

 داؿ 0.000 28 12.205
0.84 

 كبير 6.713 30.28 بعدي
مف مستوى الدلالة ( وىي أصغر 22222( بقيمة احتمالية )5.2.21بمغت ) الجدوؿ السابؽ نجد أف قيمة تف م
يوجد فرؽ ذو دللة إحصائية بيف متوسطي قبؿ الفرضية البديمة أي: فض الفرضية الصفرية وتر ( لذا ت2221)

وكاف الفرؽ  ختبار التحصيؿ الدراسيدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي المباشر ل
المجموعة , والمخطط البياني الآتي يبيف الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية لدرجات لصالح التطبيؽ البعدي

 لاختبار التحصيؿ الدراسي. والبعدي المباشر القبمي يفالتجريبية في التطبيق

 
في التطبيقيف القبمي والبعدي المباشر المجموعة التجريبية  المتوسطات الحسابية لدرجات (:4)الشكؿ

 لختبار التحصيؿ الدراسي
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 حساب حجـ الأثر: -
إحصاء إيتا تربيع وعاً إحصاء )إيتا تربيع(, فىناؾ عدد مف الإحصائيات المختمفة لحجـ الأثر, ولكف أكثرىا شي

 .5إلى  2قيـ إيتا تربيع بيف يمثؿ نسبة تبايف المتغير التابع التي يفسرىا ويوضحيا المتغير المستقؿ, وتتراوح 
 ويمكف حساب قيمة إيتا تربيع مف خلاؿ المعادلة الآتية:

  إيتا تربيع = 

     
  

         =(      ) 

(      )    
  =2253 

 تابع.وىو تأثير كبير, أي لممتغير المستقؿ تأثير كبير المتغير في المتغير ال ,(2240ف قيمة إيتا تربيع بمغت )إ 
= تأثير كبير وفؽ الاشارات التي قدميا 2250= تأثير معتدؿ, 2222تأثير ضئيؿ,  = ذا2225حجـ الأثر يعد و 

 (.33., 222.( عند تفسير قيـ إحصاء مربع إيتا )بالانت, Cohenكوىيف )
 تفسير النتيجة:

  دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في  يوجود فرؽ ذيتبيف مف الجدوؿ السابؽ
, ما يفسر الفرؽ الممحوظ في النتائج بيف الاختباريف ,التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار التحصيؿ الدراسي

ويمكف تفسير حجـ الأثر الكبير , في تعزيز الفيـ والتحصيؿ KUDستراتيجية إإلى فعالية ذلؾ يعزى و 
 ( وفؽ الآتي:0.84)الذي بمغت قيمتولإستراتيجية كيود 

 ز ىذه الإيترك( ستراتيجية عمى تحديد ما يجب معرفتوKnow( وفيمو )Understand( والقياـ بو )Do ,) ما
 .يؤدي إلى تعمـ أعمؽ وأكثر شمولية

 عمى استيعاب المعمومات واستخداميا التلاميذقدرة  عزز مفوتؽ العممي والمشاركة الفعالة, تشجع عمى التطبي. 
 والتفاعؿ في تحسيف الأداء تدريجياً  المستمرة الراجعة التغذية تساىـ. 
  ستراتيجية إتيدؼKUD وقدراتو المتعمـمكانات إلى زيادة إ. 
 مكاناتيـ واتجاىاتيـ إالمتعمميف مف حيث  عف ىي توقعات المعمميفستراتيجية, الإفي ىذه  الأساسيةالنقطة  إف

مع ضرورة مراعاة الفروؽ الفردية بينيـ  ,لجميع المتعمميف ملائمةمواقؼ تعميمية  ستراتيجيةالإوتقدـ , وقدراتيـ
 .والثقافية الاجتماعيةفي البيئة  والاختلافاتنماط التعمـ أدراؾ و لإت ومستويات اافي الخبر 

  ,ستراتيجية كيود التي أكدت حجـ أثر كبير لإ (2017وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة )العزاويKUD  في
, إذ بمغت قيمة حجـ الأثر الصؼ الثاني المتوسططالبات تحصيؿ مادة الكيمياء والتواصؿ الكتابي عند 

(0.87.) 
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التجريبية  المجموعة درجات متوسّطي بيف إحصائية دللة نتائج الفرضية الثانية: ل يوجد فرؽ ذو
 في التطبيؽ البعدي المباشر لختبار التحصيؿ الدراسي.والمجموعة الضابطة 

معرفة دلالات الفرؽ بيف متوسطي ت لمعينتيف المستقمتيف وذلؾ لقانوف  طبؽلمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية 
, وكانت النتائج لاختبار التحصيؿ الدراسيالضابطة في التطبيؽ البعدي  والمجموعة التجريبية درجات المجموعة

 موضحة في الجدوؿ الآتي:كما ىي 
الضابطة والتجريبية  نتائج اختبار ت لدللة الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف (:78)الجدوؿ

 لختبار التحصيؿ الدراسي في التطبيؽ البعدي

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

النحراؼ 
درجة  قيمة ت المعياري

 الحرية
القيمة 
حجـ  القرار الحتمالية

 الأثر
 5.722 23.53 30 الضابطة

 داؿ 0.000 57 4.157
0.23 

 كبير 6.713 30.28 29 التجريبية
( وىي أصغر مف مستوى 22222( بقيمة احتمالية )02513أف قيمة ت قد بمغت )تبيف مف الجدوؿ السابؽ 

يوجد فرؽ ذو دللة إحصائية بيف قبؿ الفرضية البديمة أي: ولذا ترفض الفرضية الصفرية وت( 2221الدلالة )
وكاف  لختبار التحصيؿ الدراسي البعديمتوسّطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ 

, والمخطط البياني الآتي يبيف الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية لدرجات الفرؽ لصالح المجموعة التجريبية
 لاختبار التحصيؿ الدراسي. البعديابطة في التطبيؽ المجموعة التجريبية والمجموعة الض

 
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ  المتوسطات الحسابية لدرجات (:5)الشكؿ

 البعدي لختبار التحصيؿ الدراسي
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 تفسير النتيجة:
ستراتيجية كيود إمجموعة التجريبية التي درست وفؽ دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات ال يذوجود فرؽ تبيف 

(KUDوالمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في التطبيؽ البعدي المباشر لاختبار ا ) لتحصيؿ
 , ويمكف تفسير النتيجة السابقة بالآتي:في تحسيف التحصيؿ الدراسي KUDستراتيجية إالدراسي يعزى إلى فعالية 

 ستراتيجية إKUD في المجموعة  لمتلاميذما يتيح عميؽ والتطبيؽ العممي لممفاىيـ, تركز عمى الفيـ ال
ىذا يؤدي إلى و  ,التجريبية استيعاب المعرفة بشكؿ أفضؿ وتطبيقيا بفاعمية أكبر مقارنة بالطريقة الاعتيادية

 .أداء أفضؿ في الاختبار البعدي
 فس المستوى مف التفاعؿ والتطبيؽ العمميالطريقة الاعتيادية قد لا توفر ن في حيف نجد أف. 
 تكويف بنياتيـ المعرفيةلنشطة التعميمية لممتعمميف لأعمى تنويع ا كيود ستراتيجيةإ لاؿيعمؿ المعمـ مف خ, 

وتطوير  الأفكار,وتجييز وصنع المعنى مف , تزويدىـ بأساليب مختمفة لمحصوؿ عمى المحتوى العمميب
بغض النظر عف  فاعميةف يتعمموا بأيع المتعمميف داخؿ الصؼ الدراسي المواد التعميمية حتى يتسنى لجم

 وىذا لـ يتـ توفيره لتلاميذ المجموعة الضابطة التي تعممت وفؽ الطرائؽ المتبعة. ,في قدراتيـ ختلاؼا
 ستراتيجية ر إتوفKUD  بعيدة عف الضغوطات النفسية وغنية منة آاحتياجات التلاميذ مف بيئة صفية

 المجموعة الضابطة. و بينيـ, وىذا ربما افتقدت الآراء وتبادؿ بالمشاركة
 ستراتيجيةإ خطوات KUD معنى ذات تكوف وبذلؾ الدراسية لممادة المتدرج الفيـ المتعمـ تتطمب مف 

 في رغبتيـ مف يزيد وىذا ,نشاطيـ زاد مف أسئمة طرح أو أمثمة خارجية إعطاء في التلاميذ مشاركةو ,
, عمى خلاؼ الطرائؽ المتبعة التي تعتمد في أغمب الأحياف عمى مدرسل تشوقاً  أكثر يـوجعم التعمـ

 الإلقاء والشرح دوف المشاركة الكافية مف قبؿ التمميذ.
بية متعممي المجموعة التجريالتي أكدت تفوؽ  (Al-Abdullah, 2022وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة )

 Abdel), ودراسة  في التفكير المستقبميكيود ستراتيجية : باستخداـ إمتعممي المجموعة الضابطةعمى 

Kadhim, 2021)  ٙفروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف التجريبية  وجود ياأظيرت نتائجانخ
( التي 2021, ودراسة )إبراىيـ, لمجموعة التجريبيةا والضابطة في اختبار حؿ المسائؿ الرياضية لصالح

بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيمي في  إحصائياً وجود فرؽ داؿ  نتائجياظيرت أ
 .لصالح المجموعة التجريبيةالرياضية  المسائؿمادة الرياضيات واختبار حؿ 
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المجموعة ل يوجد فرؽ ذو دللة إحصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ نتائج الفرضية الثالثة: 
 سي.الختبار التحصيؿ الدر والبعدي المؤجؿ البعدي المباشر  التجريبية في التطبيقيف

معرفة دلالات الفرؽ بيف متوسطي درجات لقانوف ت لمعينتيف المرتبطتيف طبؽ لمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية 
, وكانت النتائج كما صيؿ الدراسيالبعدي المباشر والبعدي المؤجؿ لاختبار التحفي التطبيقيف  التجريبية المجموعة

 ىي موضحة في الجدوؿ الآتي:
البعدي التجريبية في التطبيقيف  ت لدللة الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعةانتائج اختبار  (: 79)الجدوؿ

 المباشر والبعدي المؤجؿ لختبار التحصيؿ الدراسي

 العدد التطبيؽ
المتوسط 
 الحسابي

النحراؼ 
 المعياري

 قيمة ت
درجة 
 الحرية

القيمة 
 الحتمالية

 القرار
حجـ 
 الأثر

 بعدي مباشر
29 

30.28 6.713 
  غير داؿ 0.264 28 1.140

0.04 
 ضئيؿ 6.750 30.07 بعدي مؤجؿ

لالة ( وىي أكبر مف مستوى الد22.20( بقيمة احتمالية )52502أف قيمة ت بمغت )مف الجدوؿ السابؽ نجد 
ل يوجد فرؽ ذو دللة إحصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة قبؿ الفرضية الصفرية أي: ( ولذا ت2221)

, والمخطط البياني الآتي يبيف التجريبية في التطبيقيف البعدي المباشر والبعدي المؤجؿ لختبار التحصيؿ الدراسي
 البعدي المباشر والبعدي المؤجؿ يفقالمجموعة التجريبية في التطبيالفروؽ بيف المتوسطات الحسابية لدرجات 

 لاختبار التحصيؿ الدراسي.

 
المجموعة التجريبية في التطبيقيف البعدي المباشر والبعدي  ( المتوسطات الحسابية لدرجات6الشكؿ )

 المؤجؿ لختبار التحصيؿ الدراسي
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 تفسير النتيجة:
مجموعة التجريبية التي درست وفؽ دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ ال يعدـ وجود فرؽ ذتبيف 

, وىذه ( في التطبيقيف البعدي المباشر والبعدي المؤجؿ لاختبار التحصيؿ الدراسيKUDستراتيجية كيود )إ
لـ يحدث تراجع  إذدراسي والاحتفاظ بالمعمومات, ستراتيجية في تعزيز التحصيؿ الالإ فاعمية تبيف النتيجة

(, ويمكف 0.04, وأكد ذلؾ حجـ الأثر الضئيؿ الذي بمغت قيمتو )يُذكر في التحصيؿ مع مرور الوقت
 تفسير ىذه النتيجة وفؽ الآتي:

  الفيـ والمعرفة المكتسبة مف خلاؿ أي أف  ,ستراتيجية فعالة في تحقيؽ تعمـ مستداـالإكانت
لـ يقتصروا عمى تذكر  التلاميذو ى الطويؿ, عمى المد بيماتـ الاحتفاظ  KUDاستراتيجية 

 .المعمومات لفترة قصيرة, بؿ تمكنوا مف استيعابيا بعمؽ
 الجوىريةوالموضوعات  المفاىيـتعتمد  تعمميةتقديـ أنشطة ستراتيجية كيود عمى ساعدت إ 

 يـ مما سيؿ عمى التلاميذ تذكر ىذهالتعم عمميةلئؽ متنوعة راواستعماؿ طالميمة والتعميمات 
 المعمومات حتى بعد مرور فترة زمنية عمى اكتسابيا.

 تمكف كُؿ متعمـ مف بموغ الأىداؼ المطموبةو  الأنشطة والأدواتكيود  تيجيةاستر إ وفرت 
 والاحتفاظ بالمعمومات في الذاكرة لأطوؿ وقت ممكف.

  دلالة  يفرؽ ذ التي أظيرت نتائجيا وجود( 2021ف, )ميدي وآخريدراسة تتفؽ ىذه النتيجة مع
بيف متوسط درجات متعمميف الصؼ الثاني المتوسط الذيف  (0.05) حصائية عند مستوى دلالةإ

ومتوسط درجات متعمميف الصؼ الثاني  وفق إستراتيجيت KUDسوف مادة الاجتماعيات يدرّ 
طريقة التقميدية في اختبار التحصيؿ واختبار الالمادة نفسيا وفؽ  سوفالمتوسط الذيف يدرّ 

عف  يانتائج( التي أسفرت 2019ة, ودراسة )لعيبي, لصالح المجموعة التجريبيذلؾ ء و الاستبقا
الخامس  لدى متعممي والاحتفاظ بالمعمومات في التفكير الاستدلالية كيود ستراتيجيوجود أثر لا

 .العممي
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 فرضيات عمميات العمـ: -ثانياً 
بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة ل يوجد فرؽ ذو دللة إحصائية نتائج الفرضية الأولى: 

 .ميارات العمـي والبعدي المباشر لختبار بمالق التجريبية في التطبيقيف
قانوف ت لمعينتيف المرتبطتيف وذلؾ بيدؼ معرفة دلالات الفرؽ بيف لمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية طبؽ 

, وكانت النتائج بار ميارات العمـلاختفي التطبيقيف القبمي والبعدي  التجريبية متوسطي درجات المجموعة
 كما ىي موضحة في الجدوؿ الآتي:

 التجريبية في التطبيقيف القبمي ( نتائج اختبار ت لدللة الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعة03الجدوؿ )
لختبار ميارات العمـوالبعدي   

 
 

 العدد التطبيؽ
المتوسط 
 الحسابي

النحراؼ 
 المعياري

 قيمة ت
درجة 
 الحرية

القيمة 
 الحتمالية

 القرار
حجـ 
 الأثر

 الملاحظة
 قبمي

29 
3.86 1.767 

 داؿ 0.000 28 10.097
0.79 

 كبير 1.811 7.93 بعدي

 الستنتاج
 قبمي

29 
2.90 1.819 

 داؿ 0.000 28 12.441
0.85 

 كبير 1.731 7.93 بعدي

 التصنيؼ
 قبمي

29 
3.31 1.628 

 داؿ 0.000 28 11.339
0.82 

 كبير 1.907 7.72 بعدي

 التنبؤ
 قبمي

29 
2.97 1.973 

 داؿ 0.000 28 15.374
0.89 

 كبير 1.825 7.52 بعدي
الختبار 
 ككؿ

 قبمي
29 

13.03 3.407 
 داؿ 0.000 28 20.815

0.94 
 كبير 3.802 31.10 بعدي

ولكؿ  الكميمف الجدوؿ السابؽ نجد أف قيمة ت كانت دالة إحصائياً إذ كانت القيمة الاحتمالية لميارات العمـ 
يوجد رفض الفرضية الصفرية ونقبؿ الفرضية البديمة أي: ولذا ت( 2221ميارة فرعية أصغر مف مستوى الدلالة )

والمجموعة الضابطة في التطبيؽ القبمي  فرؽ ذو دللة إحصائية بيف متوسّطي درجات المجموعة التجريبية
, والمخطط البياني الآتي يبيف الفروؽ بيف المتوسطات , وكاف الفرؽ لصالح التطبيؽ البعديلختبار عمميات العمـ

 لاختبار ميارات العمـ.في التطبيقيف القبمي والبعدي  التجريبية الحسابية لدرجات المجموعة
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المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لختبار ميارات  لدرجات المتوسطات الحسابية(: 7الشكؿ )

 العمـ
 تفسير النتيجة:

ستراتيجية إمجموعة التجريبية التي درست وفؽ دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ ال ذيوجود فرؽ تبيف 
 الإستراتيجيةيشير إلى أف ىذه  , وىذاالعمـ( في التطبيقيف القبمي والبعدي المباشر لاختبار عمميات KUDكيود )

بعد استخداـ ىذه  اً ممحوظتحسناً  التلاميذتحسف أداء و  ,في عمميات العمـ التلاميذكانت فعالة في تحسيف ميارات 
الدلالة الإحصائية بيف درجاتيـ في التطبيقيف القبمي  اما يفسر الفرؽ ذ ستراتيجية مقارنة بأدائيـ قبؿ التدريس بياالإ

ويمكف تفسير النتيجة كؿ ميارة فرعية .  الكمياختبار ميارات العمـ  في, وأكد ذلؾ حجـ الأثر الكبير والبعدي
 السابقة بالآتي:

 ستراتيجية إKUD التلاميذ ساعدت ( عمى فيـ المعرفة الأساسيةKnow( وتحميميا بعمؽ )Understand )
 .العممي وتنمية ميارات البحث والتجريبما يعزز قدراتيـ عمى التفكير ( Do) وتطبيقيا عملاً 

  سموبيـأ( استجابة لاستعداد المتعمميف وميوليـ و وعمميات العمـ والميارات)المعرفة والفيـ والنواتج  المعمـيعدؿ 
 ستراتيجية كيود.عف طريؽ تطبيؽ إ التعميمي

 يؤدي المتعمـ في المرحمة يعمؿ DO رقاـكتابة واستخداـ الأوال ة راءت القراميا )ساسية مثؿ رات  أميا 
 في والفيـ ف يستخدـ ما تعممو مف معمومات في مستوى المعرفةأي يستطيع أ (,نتاج والتواصؿ والتفكير والإ

 , وذلؾ دعـ تنمية عمميات العمـ المختمفة لدى المتعمـ.جديدة مواقؼ

  تناولت أثر  -حدود عمـ الباحثةفي  -لا يمكف ربط النتيجة الحالية مع دراسة سابقة لعدـ وجود دراسات سابقة
 ستراتيجية كيود في تنمية عمميات العمـ.إ
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التجريبية  المجموعة درجات متوسّطي بيف إحصائية دللة نتائج الفرضية الثانية: ل يوجد فرؽ ذو
 والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي المباشر لختبار ميارات العمـ.

معرفة دلالات الفروؽ بيف لمعرفة ؽ قانوف ت لمعينتيف المستقمتيف لمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية تـ تطبي
, وكانت لاختبار ميارات العمـالضابطة في التطبيؽ البعدي  والمجموعة التجريبية متوسطي درجات المجموعة

 النتائج كما ىي موضحة في الجدوؿ الآتي:
الضابطة والتجريبية  المجموعتيفنتائج اختبار ت لدللة الفروؽ بيف متوسطي درجات  (:03)الجدوؿ

لختبار ميارات العمـ في التطبيؽ البعدي  

 العدد المجموعة الميارة
المتوسط 
 الحسابي

النحراؼ 
 المعياري

 قيمة ت
درجة 
 الحرية

القيمة 
 الحتمالية

 القرار
حجـ 
 الأثر

 الملاحظة
 1.780 5.27 30 الضابطة

 داؿ 0.000 57 5.699
0.36 

 كبير 1.811 7.93 29 التجريبية

 الستنتاج
 1.999 6.07 30 الضابطة

 داؿ 0.000 57 3.825
0.19 

 كبير 1.731 7.93 29 التجريبية

 التصنيؼ
 1.627 4.80 30 الضابطة

 داؿ 0.000 57 6.344
0.41 

 كبير 1.907 7.72 29 التجريبية

 التنبؤ
 2.007 5.20 30 الضابطة

 داؿ 0.000 57 4.635
0.27 

 كبير 1.825 7.52 29 التجريبية
الختبار 
 ككؿ

 3.614 21.33 30 الضابطة
 داؿ 0.000 57 10.120

0.62 
 كبير 3.802 31.10 29 التجريبية

ولكؿ  الكميةمف الجدوؿ السابؽ نجد أف قيمة ت كانت دالة إحصائياً إذ كانت القيمة الاحتمالية لميارات العمـ 
يوجد الفرضية البديمة أي:  وتقبؿرفض الفرضية الصفرية ولذا ت( 2221ميارة فرعية أصغر مف مستوى الدلالة )

فرؽ ذو دللة إحصائية بيف متوسّطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي 
, والمخطط البياني الآتي يبيف الفروؽ بيف جريبيةوكاف الفرؽ لصالح المجموعة الت المباشر لختبار ميارات العمـ
 لاختبار ميارات العمـ. البعديالمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ المتوسطات الحسابية لدرجات 
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المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي  المتوسطات الحسابية لدرجات(: 8الشكؿ )

 ميارات العمـلختبار 
 تفسير النتيجة:

ستراتيجية كيود إمجموعة التجريبية التي درست وفؽ دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات ال ذيوجود فرؽ تبيف 
(KUDوالمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في التطبيؽ البعدي المباشر لاختبار عمميات العمـ ) ,
, في تنمية عمميات العمـ KUDستراتيجية لإنتيجة لمتطبيؽ الفعّاؿ لفرؽ في التحصيؿ بيف المجموعتيف يظير ا لذا

ستراتيجية إيعزى إلى فعالية  وذلؾ كؿ ميارة فرعيةو  الكمياختبار ميارات العمـ  فيوأكد ذلؾ حجـ الأثر الكبير 
KUD  تفسير ىذه النتيجة وفؽ الآتي: التلاميذ ويمكففي تعزيز ميارات التفكير العممي والبحثي لدى 

 التلاميذستراتيجية عمى تمكيف تركز ىذه الإ ( مف فيـ المفاىيـ العمميةKnow ,) تحميميا بعمؽ و
(Understandوتطبيقيا عممي ,) ًا (Do ,) ما يؤدي إلى تطوير قدراتيـ عمى إجراء التجارب وحؿ المشكلات

 العممية. 
 عمى الحفظ  في الأغمبتركز  إذالطريقة الاعتيادية قد تكوف أقؿ فعالية في تعزيز ىذه الميارات,  في المقابؿ

 .والتكرار دوف التركيز الكافي عمى التطبيؽ العممي والفيـ العميؽ
 قِبؿ المعمّـ, وتُكتسب مف خلاؿ  عف طريؽ تدريبيـ عمييا مف التلاميذيكتسبيا  ف عمميات العمـ مياراتإ

ستراتيجية كيود وساعدت عمى , وىذا ما دعمتو إالأنشطة العممية لتحقيؽ قدرات عقمية مختمفةممارسة 
 وتحقيقو لدى التلاميذ.
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ل يوجد فرؽ ذو دللة إحصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة نتائج الفرضية الثالثة: 
 .ميارات العمـلختبار والبعدي المؤجؿ البعدي المباشر  التجريبية في التطبيقيف

لمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية تـ تطبيؽ قانوف ت لمعينتيف المرتبطتيف وذلؾ بيدؼ معرفة دلالات الفرؽ بيف 
, وكانت البعدي المباشر والبعدي المؤجؿ لاختبار ميارات العمـفي التطبيقيف  التجريبية متوسطي درجات المجموعة

 النتائج كما ىي موضحة في الجدوؿ الآتي:
التجريبية في  نتائج اختبار ت لدللة الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعة (:07الجدوؿ )

 البعدي المباشر والبعدي المؤجؿ لختبار ميارات العمـالتطبيقيف 
المتوسط  العدد التطبيؽ 

 الحسابي

النحراؼ 
درجة  قيمة ت المعياري

 الحرية
القيمة 
حجـ  القرار الحتمالية

 الأثر

 الملاحظة
 بعدي مباشر

29 
7.93 1.811 

0.619 28 0.541 
غير 
 داؿ

0.01 
 ضئيؿ 1.750 7.72 بعدي مؤجؿ

 الستنتاج
 بعدي مباشر

29 
7.93 1.731 

0.328 28 0.745 
غير 
 داؿ

0.001 
 ضئيؿ 1.684 7.86 بعدي مؤجؿ

 التصنيؼ
 بعدي مباشر

29 
7.72 1.907 

0.571 28 0.573 
غير 
 داؿ

0.01 
مؤجؿبعدي   ضئيؿ 1.800 7.79 

 التنبؤ
 بعدي مباشر

29 
7.52 1.825 

0.273 28 0.787 
غير 
 داؿ

0.002 
 ضئيؿ 1.764 7.45 بعدي مؤجؿ

الختبار 
 ككؿ

 بعدي مباشر
29 

31.10 3.802 
0.510 28 0.614 

غير 
 داؿ

0.001 
 ضئيؿ 3.485 30.83 بعدي مؤجؿ

ولكؿ  الكميةمف الجدوؿ السابؽ نجد أف قيمة ت لـ تكف دالة إحصائياً إذ كانت القيمة الاحتمالية لميارات العمـ 
ل يوجد فرؽ ذو دللة إحصائية نقبؿ الفرضية الصفرية أي:  ولذا( 2221ميارة فرعية أكبر مف مستوى الدلالة )

التطبيقيف البعدي المباشر والبعدي المؤجؿ لختبار ميارات بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في 
في التطبيقيف  التجريبية , والمخطط البياني الآتي يبيف الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية لدرجات المجموعةالعمـ

 .البعدي المباشر والبعدي المؤجؿ لاختبار ميارات العمـ
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المجموعة التجريبية في التطبيقيف البعدي المباشر المتوسطات الحسابية لدرجات (: 9الشكؿ ) 

 والبعدي المؤجؿ لختبار ميارات العمـ
 تفسير النتيجة:

مجموعة التجريبية التي درست وفؽ دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ ال ذيعدـ وجود فرؽ تبيف 
يشير إلى أف  , وىذالاختبار عمميات العمـ( في التطبيقيف البعدي المباشر والبعدي المؤجؿ KUDستراتيجية كيود )إ

ستراتيجية إالذيف استخدموا  التلاميذو ستراتيجية كانت فعالة في تحقيؽ تعمـ مستداـ ومتيف في عمميات العمـ. ىذه الإ
KUD  ما ساعدىـ عمى الاحتفاظ بيذه الميارات , بفعاليةتمكنوا مف تطوير فيـ عميؽ لمميارات العممية وتطبيقيا

ف ى الطويؿ. عمى المد عمى الاحتفاظ بالمعرفة العممية  التلاميذاستمرارية الأداء في الاختبار المؤجؿ تعكس قدرة وا 
ترسيخ المفاىيـ العممية  عمىستراتيجية ساعدت دؿ عمى أف الإوتحوظ, والميارات التطبيقية المكتسبة دوف تراجع مم

اختبار  فيوأكد ذلؾ حجـ الأثر الضئيؿ  مف عمى التعمـ.حتى بعد مرور فترة مف الز  لمتلاميذبطريقة تجعميا متاحة 
 كؿ ميارة فرعية. و الكميميارات العمـ 

يوجد ارتباط ذو دللة إحصائية بيف درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ل نتائج فرضية الرتباط: 
 .البعدي للاختباريفعمى اختبار التحصيؿ الدراسي وبيف درجاتيـ عمى اختبار عمميات العمـ في التطبيؽ 

لاختبار ىذه الفرضية استخدمت الباحثة معامؿ ارتباط بيرسوف لدراسة العلاقة بيف درجات تلاميذ المجموعة 
, اختبار عمميات العمـ في التطبيؽ البعدي للاختباريف فياختبار التحصيؿ الدراسي وبيف درجاتيـ  فيالتجريبية 

 وكانت النتائج وفؽ الآتي:
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التجريبية عمى اختبار معامؿ ارتباط بيرسوف لدراسة العلاقة بيف درجات تلاميذ المجموعة (: 33الجدوؿ )
 التحصيؿ الدراسي وبيف درجاتيـ عمى اختبار عمميات العمـ في التطبيؽ البعدي للاختباريف

 الختبار
 التحصيؿ الدراسي

معامؿ  
 الرتباط

القيمة 
 القرار الحتمالية

 العمـت اعممي

 داؿ 0.001 **0.587 الملاحظة
 داؿ 0.014 *0.452 الستنتاج
 داؿ 0.48 *0.370 التصنيؼ
 داؿ 0.012 *0.461 التنبؤ

 داؿ 0.000 **0.892 الختبار ككؿ
رفض لذا ت( 0.05الافتراضي ) ةيتبيف مف الجدوؿ السابؽ أف القيمة الاحتمالية كانت أصغر مف مستوى الدلال

ذو دللة إحصائية بيف درجات تلاميذ طردي قوي يوجد ارتباط قبؿ الفرضية البديمة أي: , وتالصفريةالفرضية 
المجموعة التجريبية عمى اختبار التحصيؿ الدراسي وبيف درجاتيـ عمى اختبار عمميات العمـ في التطبيؽ البعدي 

 (.0.892وقد بمغت قيمتو ), للاختباريف
 تفسير النتيجة:
مجموعة التجريبية دلالة إحصائية بيف درجات تلاميذ ال ذيوجود ارتباط طردي قوي بيف بؽ يمف الجدوؿ السا
اختبار عمميات العمـ  فياختبار التحصيؿ الدراسي وبيف درجاتيـ  في( KUDستراتيجية كيود )إالتي درست وفؽ 

مية والتطبيؽ العممي الذي تعززه يشير إلى أف الفيـ العميؽ لممفاىيـ العم , وىذافي التطبيؽ البعدي للاختباريف
الذيف  التلاميذو متكامؿ في تحسيف كؿ مف التحصيؿ الدراسي وعمميات العمـ. يسيماف عمى نحو  KUDستراتيجية إ

العمميات العممية يظيروف أيضًا قدرة عالية عمى أداء بفعالية يتفوقوف في استيعاب المفاىيـ الأكاديمية ويطبقونيا 
ستراتيجية إعكس تكامؿ الميارات التي تطورىا ىذا الارتباط القوي ي, و تنتاج, والتجريبلاسوامثؿ الملاحظة, 

KUD ,يؤدي إلى نتائج متسقة في  والتحصيؿ الدراسي الجيد يدعـ الأداء في عمميات العمـ, والعكس صحيح, ف
 كلا الاختباريف.

 
 
 
 
 
 
 
 



 |83 

 

 

 مقترحات البحث:
إلػػى الجيػػات المعنيػػة, والتػػي الّاتيػػة  المقترحػػاتيمكػػف تقػػديـ , البحػػثتوصػػؿ إلييػػا بنػػاءً عمػػى النتػػائجِ التػػي 

 أف تجد طريقيا لتحقيؽ أىدافيا, وىي: يؤمؿ
مركػػػػز تطػػػػوير المنػػػػاىج فػػػػي )ضػػػػرورة توجيػػػػو اىتمػػػػاـ كػػػػؿ مػػػػف القػػػػائميف عمػػػػى تصػػػػميـ المنػػػػاىج الدراسػػػػية,  .1

يشػجع عمػى نحػو العمػوـ خاصػةً  بصػياغة المفػاىيـ فػي الكتػب الدراسػية عامػةً, وكتػب (الجميورية العربيّػة السػوريّة
 عمى الاىتماـ بعمميات العمـ الأساسية.

لممعممػػيف, والقػػائميف عمػػى العمميػػة التعميميػػة, يسػػاعد عمػػى تزويػػدىـ المسػػتمر بػػآخر المسػػتجدات  أدلػػةتػػأليؼ  .2
 (KUDستراتيجية كيود )إة بما فييا حيجيات والطرائؽ التعميميّة الناجالنماذج والإستراتالمتصمة ب

فػي الغرفػة و تطبيقيػا كيفيػة اسػتخداـ النمػاذج والإسػتراتيجيات التعميميّػة  عمػىإجراء دورات تدريبيػة لممعممػيف  .3
تنميػة التحصػيؿ الدراسػي وعمميػات التػي أثبتػت البحػوث والدراسػات التربويػة فاعميتيػا فػي  الطرائؽالصفيّة وخاصة 
 وغيرىا مف المتغيرات المتنوعة. العمـ الأساسية

بػػػػآخرِ أو بعػػػػده المعممػػػػيف المييئػػػػيف لمزاولػػػػة مينػػػػة التػػػػدريس والتعمػػػػيـ, قبػػػػؿ, أو تخػػػػرجيـ و ريجيف الخػػػػ تزويػػػػد .4
, فػػػػي مجػػػػاؿ توظيػػػػؼ الإسػػػػتراتيجيات التعميميػػػػة المرتبطػػػػةِ وتػػػػدريبيـ عمػػػػى  المسػػػػتجدات عمػػػػى السػػػػاحة التعميميّػػػػة

, ومستمرٍ  ؿ التدريس والتعمػيـ بجػدارة, , مف خوض مجاوفؽ حاجاتيـ لتمكينيـ  بالميارات المختمفة عمى نحوٍ دائٍـ
 وثقة تحقؽ الآماؿ المرجوة.

تغذية راجعة, لموقوؼ عمى التطػورات التػي طػرأت عمػى أداء المعممػيف, تساعد عمى تقديـ دورية  دورات عقد .5
 .بالحسبافوالاستفادة مف خبراتيـ وتجاربيـ في الميداف العممي, وأخذ ملاحظاتيـ واقتراحاتيـ 

 خلاصة الفصؿ:
(, 1.15الفصػؿ الرابػع عرضػاً لنتػائج أسػئمة البحػث وفرضػياتو, إذْ اختبُػرت فرضػياتو عنػد مسػتوى الدلالػة )تضمفَ 

سػػتراتيجية كيػػود فػػي تنميػػة التحصػػيؿ الدراسػي وعمميػػات العمػػـ الأساسػػية وفػػي كػػؿ ميػػارة فرعيػػة, نتائجيػػا أثػػر إبينػت  و
, مػػػف أجػػػؿ إثػػػراء الموضػػػوع المطػػػروح لمنقػػػاش عمػػػى البحػػػث والتقصػػػيّ  تلامػػػذةالتشػػػجع لمػػػا تتمتػػػع بػػػو مػػػف خصػػػائص 

ّـ قػُػدـ تفسػػير النتػػائج المتعمقػػة بأسػػئمة البحػػث, فػػي تنظػػيـ التفكيػػر لػػدى التلامػػ والإسػػياـ  المتصػػمة تفسػػير النتػػائج و ذة, ثػػ
 بكؿ فرضية مف الفرضيات, وانتيى بتقديـ مجموعة مف المقترحات.
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 * * * * * المناىج وطرائؽ التدريس . محمد بيافأ.د 4
  *   * تقنيات التعميـ أ.د. أوصاؼ ديب 5
 * * * * * المناىج وطرائؽ التدريس أ.د. رانيا صاصيلا 6
 * *  * * المناىج وطرائؽ التدريس د. خمود الجزائري 7
 * * * * * وطرائؽ التدريسالمناىج  . سوسف سمعافد 8
 *  * * * المناىج وطرائؽ التدريس د. ىناء الدبس 9
 *  * * * تقنيات التعميـ د. لولوة العبد 10
 * * * * * المناىج وطرائؽ التدريس د. آلاء أبو ناصر 11
 * *  * * المناىج وطرائؽ التدريس د. لمى عبد اليادي 12

 د.داريف سوداح 13
 -وطرائؽ التدريسالمناىج 

 جامعة حماة
* * * * * 

 د. أسماء الحسف 14
جامعة  -القياس والتقويـ

 حماة
 * * *  
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 (2ملحق رقم  )

 
 
 
 
 
 

 

 

المفيوـ 
 الرئيس

مفيوـ فرعي 
 (1مستوى )

مفيوـ فرعي 
 (2مستوى )

مفيوـ فرعي مستوى 
(3) 

 عمميات العمـ الأمثمة دللة لفظية

 
 
 
 
 
 
 
 
 

الصخور 
 مف حولنا

أنواع  .1
 الصخور

الصخور  .1
 الندفاعية .

 أسود الموف قاسٍ. .1
 مموف متيف. .2
يتأثر بالعوامؿ  .3

 الجوية.
 حجر قاسٍ. .4

 حجر .1 
 بازلت.

حجر  .2
 الغرانيت.

 الخفاف. .3

 التصنيؼ

الصخور  .2 
 الرسوبية.

متحولة بفعؿ الضغط 
 والحرارة.

   

الصخور  .3 
 المتحولة

تتحوؿ إلى صخور 
اندفاعية بفعؿ 
 الحرارة والضغط.

   

.آلية تكوف 2
 الصخور

سيلاف الحمـ  .1
 البركانية.

يخرج البازلت  .2
بسبب الحرارة 
العالية ويبرد 

 بسرعة.
الغرانيت يبقى  .3

تحت السطح 
بسبب الضغط 
الشديد ويتبرد 
ببطء ويصبح 

 أجمؿ.

 الستنتاج   

الصخور مف  الدرس الأوؿ:
 حولنا
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تشكؿ الصخور   
 الندفاعية

الحمـ التي تندفع  .1
مف باطف الأرض 
 ثـ تتبرد وتتصمب.

بعضيا يتصمب  .2
عمى سطح 

 الأرض.
بعضيا يتصمب تحت 

 سطح الأرض.

 الستنتاج  

حجر بركاني  .1  حجر الخفاف  
خفيؼ قاسٍ 

فراغات فيو 
كثيرة ناتجة 
عف احتباس 
بعض فقاعات 

الغاز في 
 أثناء تصمبو.

الملاحظة  
 والستنتاج

تشكؿ الصخور   
 الرسوبية

نتيجة ترسب حبيبات 
الصخور وتراصيا بعد 
تفتتيا ونقميا بفعؿ 

 المياه والرياح.

 الستنتاج الرخاـ 

تشكؿ الصخور   
 المتحولة

تأثرت بالحرارة أو 
الضغط وتحولت إلى 

 صخور جديدة.

 الستنتاج  

بعض استخدامات   
 الصخور

 الأرصفة. .1
 بناء القلاع. .2
 الحمي والأساور. .3
 المجسمات. .4

 القياس  
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المفيوـ 
 الرئيس

مفيوـ فرعي 
 (1مستوى )

مفيوـ فرعي مستوى 
(2) 

مفيوـ فرعي 
 (3مستوى )

عمميات  الأمثمة دللة لفظية
 العمـ

كيؼ تتغير 
 الصخور

تغير الصخر  .1   دورة الصخر
 مف نوع لآخر.

 الملاحظة 
 

مراحؿ دورة  
 الصخر

تتحوؿ الصخور  .1
الندفاعية بفعؿ 
الرياح ومياه 
وترسيب إلى 

 صخور رسوبية.
والصخور  .2

متحولة تتحوؿ 
إلى صخور 
 اندفاعية.

صخور رسوبية 
تتحوؿ بفعؿ الضغط 
والحرارة إلى صخور 

 متحولة.

الملاحظة    
 والستنتاج

مزايا دورة  .3 
 الصخر

تحوؿ الصخور 
 باستمرار وبطء شديد.
قد تحتاج إلى آلؼ 
السنيف في أثناء 

 ذلؾ.

 الملاحظة   

بقايا آثار  .1   المستحاثات.2 
كائنات حية 
عاشت منذ 

ملاييف 
السنيف, 

وحفظت في 
الصخور 
 الرسوبية.

 الستنتاج 

 الدرس الثاني: كيؼ تتغير الصخور
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مراحؿ تحوؿ  
الكائف الحي 

 مستحاثةإلى 

يموت الكائف  .1
وتتحمؿ الأجزاء 
 الطرية منو فقط.

يتـ الدفف السريع  .2
لمنع الأجزاء 
الصمبة مف 

 التحمؿ.
تحفظ الأجزاء  .3

الصمبة ضمف 
الصخور الرسوبية 
 وتصبح مستحاثة.

الملاحظة    
 والستنتاج.

شكؿ  
 المستحاثة

يتكوف شكؿ يشبو 
الصدفة يسمى القالب 
حيث يتسرب الجبس 

 مكاف الصدفة.

 القياس   

أىمية التربة  
 لمكائنات الحية

تزويدىا بالمواد  .1
الغذائية المناسبة 
 لبقائيا ونموىا.

ينبغي المحافظة  .2
عمى التربة مف 
أشكاؿ التموث 

 جميعيا.

 الستنتاج   
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المفيوـ 
 الرئيس

مفيوـ فرعي 
 (1مستوى )

مفيوـ فرعي 
 (2مستوى )

فرعي مفيوـ 
 (3مستوى )

عمميات  الأمثمة دللة لفظية
 العمـ

بعض الأجساـ  الطفو .1 قوة الطفو
تطفو عمى 
 سطح الماء.

كرات مف  .1  
 الفميف.

كرة  .2
 بلاستيكية.

 أوراؽ نبات. .3
 السفينة. .4
قطعة  .5

 خشب.

الملاحظة 
والستنتاج 
 والتصنيؼ

بعض الأجساـ  
 تغرؽ في الماء

لوح  .1   
 زجاجي.

مسمار  .2
 حديد.

أحجار  .3
 صغيرة.

 مقص. .4
 مفتاح. .5

الملاحظة 
والستنتاج 
 والتصنيؼ

قوة  .1 
 الطفو

تدفع  .1 
السوائؿ 
الأجساـ 
المغمورة 
فييا بقوة 
شاقولية 

نحو 
 الأعمى.

 الملاحظة   

العوامؿ المؤثرة  
 في قوة الطفو

تزداد قوة الطفو  
بزيادة كثافة 

 السائؿ.

بيضة في ماء  
 مالح 

الملاحظة 
 والقياس

 الدرس الثالث: قوة الطفو 
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المفيوـ 
 الرئيس

مفيوـ فرعي 
 (1مستوى )

مفيوـ فرعي 
 (2مستوى )

مفيوـ فرعي مستوى 
(3) 

عمميات  الأمثمة دللة لفظية
 العمـ

مصادر 
 الطاقة

 متجددة. مصادر الطاقة
 

تجدد نفسيا  .1
 ويمكف تعويضيا.

 ل تنفذ. .2
ل تسبب تموث  .3

 لبيئة.ا

 الشمس. .1 
 ماء البحر. .2
 الرياح. .3
حركة  .4

 الأمواج.
 المد والجزر. .5
 الخشب. .6

الستنتاج 
والتصنيؼ 
 والقياس

 ل تجدد نفسيا. .1 غير متجددة  
تنفذ باستمرار  .2

 استيلاكيا.
في الأغمب تسبب  .3

 لبيئةاتموث ال

 النفط. .1 
 الكيرباء. .2
الغاز  .3

 الطبيعي.
الفحـ  .4

 الحجري.

الستنتاج 
والتصنيؼ 
 والقياس

ىمية الوقود في أ 
 حياتنا

تشغيؿ معظـ 
ووسائؿ  الأجيزة

النقؿ وفي 
 التدفئة.

 التصنيؼ   

 

  

 صادر الطاقةالدرس الأوؿ: م
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المفيوـ 
 الرئيس

مفيوـ فرعي 
 (1مستوى )

مفيوـ فرعي  (2مفيوـ فرعي مستوى )
 (3مستوى )

عمميات  الأمثمة دللة لفظية
 العمـ

تحولت 
 الطاقة

تتحوؿ الطاقة مف شكؿ  تحوؿ الطاقة  .1
 لآخر

 الستنتاج   

أشكاؿ تحولت  
 الطاقة

الطاقة الضوئية إلى . 1
 طاقة حرارية وحركية.

. الطاقة الكيميائية إلى 2
 طاقة حركية وضوئية.

.الطاقة الكيربائية إلى 3
 طاقة ضوئية وحركية.

. الطاقة الكامنة إلى 4
 طاقة حركية.

. الطاقة الحركية إلى 5
 طاقة حرارية.

. الطاقة الشمسية إلى 6
 وضوئية.طاقة حرارية 

  
 

المصباح  .1
 الكيربائي.

 المروحة. .2
تدليؾ  .3

 اليديف.
 المدفأة. .4
 المكواة .5

الستنتاج 
والقياس 
 والملاحظة

مبدأ مصونية  
 الطاقة

الطاقة ل تفنى ول تستحدث 
مف العدـ, إنما تتحوؿ مف 

 شكؿ لآخر.

 الستنتاج   

حركية, كامنة, كيميائية,  أشكاؿ الطاقة 
 نووية, إشعاعية, كيربائية,

صوتية, مغناطيسية, 
 حرارية, ضوئية.

التصنيؼ    
 والملاحظة

 

  

 الدرس الثاني: تحولت الطاقة
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المفيوـ 
 الرئيس

مفيوـ فرعي 
 (1مستوى )

مفيوـ فرعي مستوى 
(2) 

مفيوـ فرعي 
 (3مستوى )

عمميات  الأمثمة دللة لفظية
 العمـ

تكيؼ 
الكائنات مع 

 بيئاتيا

الذي المكاف  .1   البيئة .1
يعيش فيو 

الكائف الحي 
ويستمد منو 
 جميع حاجاتو.

 الستنتاج 

البيئة  
 الصحراوية

تفتقر البيئة  .1
الصحراوية إلى الماء 
 والنباتات الخضراء.
تحتوي نباتات وحيوانات 
تكيفت معيا مف خلاؿ 

 تخزيف الماء فييا.

   
 
 
 

الملاحظة 
 والقياس

لعيش في تكيؼ عمى ا نبات الصبار 
 الصحراوية فأصبحالبيئة 
التفرع,   شديد

ختزف الماء ي,اً عصيري
إلى  بداخمو, وتحور

 أشواؾ

الملاحظة    
 والتصنيؼ

يستطيع الجمؿ  .1 الجمؿ 
تخزيف الماء في 
تجاويؼ جسمو 
 لفترات طويمة.

يمتمؾ وبراً كثيفاً يغطي 
 كامؿ جسمو.

الملاحظة    
والستنتاج 
 والتصنيؼ

نبات الأيموديا  
 المائي

شريطية وساقو أوراقو  .1
رفيعة  ولينة كي ل 
 ينكسر بحركة الماء.

جذوره صغيرة وقميمة 
 التفرع.

 الستنتاج   
 والملاحظة

الدرس الثالث: تكيؼ الكائنات 
 مع بيئاتيا
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كيؼ مع بيئتو مف يت .1 السمؾ 
قوـ يخلاؿ الغلاصـ 

بعممية التنفس عف 
 طريقيا.

 النسيابي. شكمو

الملاحظة    
 والستنتاج

أوراقيا أبرية الشكؿ  .1 السرو 
ودائمة الخضرة 

 وشتاءً. صيفاً 
الساؽ خشبية  .2

وقاسية تنمو للأعمى 
سريعاً لموصوؿ إلى 

 أشعة الشمس.
جذورىا عميقة  .3

 ومتفرعة.
تفرز مادة ذات رائحة 
غير محببة لمحيوانات 

 فلا تأكميا.

الملاحظة    
والستنتاج  
 والتصنيؼ

الخضرة  دائـ .1 الصنوبر 
في  ستخدـ بذورهي

علاج أمراض الكبد 
 ومعالجة الحروؽ.

الملاحظة    
 والستنتاج

تتغذى عف طريؽ  .1 الزرافة 
الطويمة رقبتيا 

ولسانيا القوي 
يبمم طولو  إذالطويؿ 

 سـ تقريباً. 40

الملاحظة    
 والستنتاج

توجد في الغابات  .1 القردة  
 الدافئة في العالـ.

تأكؿ الجوز والفواكو  .2
وأوراؽ الشجر 

 والبذور.

الملاحظة    
 والستنتاج 
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مفيوـ فرعي  المفيوـ الرئيس
 (1مستوى )

مفيوـ فرعي مستوى 
(2) 

مفيوـ فرعي 
 (3مستوى )

 عمميات العمـ الأمثمة الدللة

عادة  التموث وا 
 التدوير

 تموث الماء. .1 التموث. 1
 تموث اليواء .2
 تموث التربة .3

كؿ ما يسبب ضرراً 
 يـلمبيئة ويس

الإنساف بدور كبير 
 في تموث بيئتنا.

 الستنتاج  

مسببات  .1 
 التموث

بعض الأشياء التي  .1
يقوـ بيا الإنساف 
 منيا رمي القمامة.

 تسرب ناقلات النفط. .2
 دخاف المصانع. .3
استخداـ المبيدات  .4

 الحشرية.

   
 
 
 

الملاحظة 
 والستنتاج

فوائد إعادة  .2 
 التدوير 

 المحافظة عمى البيئة .1
مخمفات استخداـ ب

بعض المواد لصنع 
 مواد جديدة

 ورؽ. .1  
 بلاستيؾ. .2
 زجاج. .3
مخمفات  .4

 عضوية.

الملاحظة 
والتصنيؼ 
 والقياس

إجراءات  .3 
تحد مف 
 التموث

فرز القمامة ورمييا في  .1
 حاويات مخصصة.

لمػػداخف  تركيػػب مصػػاؼٍ  .2
 المصانع.

عػػػػػػدـ رمػػػػػػي مخمفػػػػػػات  .3
نػػػػػػػاقلات الػػػػػػػنفط فػػػػػػػػي 

 المياه.
اسػػػػػػػػػتخداـ المبيػػػػػػػػػدات  .4

ائػػػػػػػػػػػؽ الحشػػػػػػػػػػػرية بطر 
 مدروسة.

السػػتفادة مػػف الأشػػػياء  .5
التالفػػة ومخمفػػات البيئػػة 

 بإعادة تدويرىا.

الملاحظة    
والستنتاج 
 والتصنيؼ

 

 

عادة الدرس  الرابع: التموث وا 
 التدوير
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توزيع عدد أسئمة اختبار التحصيؿ الدراسي لكؿ درس وفي كؿ مستوى مف  (3ملحق رقم )
 المستويات المعرفية

  أسئمة1=  1.248=  0.39×0.16×20% = 39%×16×20عدد الأسئمة مف الدرس الأوؿ لمتذكر= 
 أسئمة  1=0.42= 0.15×0.14×20% =  15%×14×20عدد الأسئمة مف الدرس الثاني لمتذكر= 
  0.224= 0.08×0.14× 20%= 8%×14×20عدد الأسئمة مف الدرس الثالث لمتذكر= 

  0% = 0%×12×20لمتذكر=  الرابععدد الأسئمة مف الدرس 
 0.288= 0.08×0.18×20% =  8%×18×20لمتذكر=  الخامسعدد الأسئمة مف الدرس 
 أسئمة  1= 0.42= 0.15×0.14× 20%= 15%×14×20لمتذكر=  السادسعدد الأسئمة مف الدرس 
  0.36= 0.15×0.12× 20%= 15%×12×20لمتذكر=  السابععدد الأسئمة مف الدرس 

 ( سؤاؿ3مجموع أسئمة مستوى التذكر= )
 أسئمة1= 0.448=  0.14×0.16×20% = 14%×16×20لمفيـ=عدد الأسئمة مف الدرس الأوؿ 

 أسئمة 1= 0.392=0.14×0.14×20%=14%×14×20عدد الأسئمة مف الدرس الثاني لمفيـ=
 0.196=0.07×0.14×20%=7%×14×20عدد الأسئمة مف الدرس الثالث لمفيـ= 

 0.264=  0.11×0.12×20% = 11%×12×20لمفيـ= الرابععدد الأسئمة مف الدرس 
 0.252=0.07×0.18×20%=7%×18×20لمفيـ= الخامسالأسئمة مف الدرس  عدد

 أسئمة 1= 0.812=0.29×0.14×20%=29%×14×20لمفيـ= السادسعدد الأسئمة مف الدرس 
 أسئمة 1= 0.432=0.18×0.12×20%=18%×12×20لمفيـ=  السابععدد الأسئمة مف الدرس 

 ( سؤاؿ4مجموع أسئمة مستوى الفيـ= )
 أسئمة 1=0.384=0.12×0.16×20%=12%×16×20الدرس الأوؿ لمتطبيؽ=عدد الأسئمة مف 

 أسئمة  1=0.476=0.17×0.14×20% =17%×14×20عدد الأسئمة مف الدرس الثاني لمتطبيؽ=
 أسئمة 1=0.644=0.23×0.14×20%=23%×14×20عدد الأسئمة مف الدرس الثالث لمتطبيؽ=

 أسئمة1=0.408=0.17×0.12×20%=17%×12×20لمتطبيؽ= الرابععدد الأسئمة مف الدرس 
 أسئمة 1=0.612=0.17×0.18×20% =17%×18×20لمتطبيؽ= الخامسعدد الأسئمة مف الدرس 
 0.196=0.07×0.14×20%=7%×14×20لمتطبيؽ= السادسعدد الأسئمة مف الدرس 
 0.168=0.07×0.12×20%=7%×12×20لمتطبيؽ= السابععدد الأسئمة مف الدرس 

 ( أسئمة5) مجموع أسئمة مستوى التطبيؽ=
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 أسئمة1=0.448=0.14×0.16×20%=14%×16×20عدد الأسئمة مف الدرس الأوؿ لمتحميؿ= 
  0.392=  0.14×0.14×20% =14%×14×20عدد الأسئمة مف الدرس الثاني لمتحميؿ= 
  0.392=  0.14×0.14×20% =14%×14×20عدد الأسئمة مف الدرس الثالث لمتحميؿ= 

 أسئمة1=0.696=0.29×0.12×20%=29%×12×20لمتحميؿ=  الرابععدد الأسئمة مف الدرس 
 أسئمة 1=0.504=  0.14×0.18×20% =14%×18×20لمتحميؿ=  الخامسعدد الأسئمة مف الدرس 
  0.392= 0.14×0.14×20% =14%×14×20لمتحميؿ=  السادسعدد الأسئمة مف الدرس 
 0% =0%×12×20لمتحميؿ=  السابععدد الأسئمة مف الدرس 

 ( أسئمة3مستوى التحميؿ= ) مجموع أسئمة
 أسئمة 1= 0.448=0.14×0.16×20%=14%×16×20عدد الأسئمة مف الدرس الأوؿ لمتقويـ=

 0.392=  0.14×0.14×20% =14%×14×20عدد الأسئمة مف الدرس الثاني لمتقويـ = 
 0.392= 1714×1714×21% = 14%×14×21عدد الأسئمة مف الدرس الثالث لمتقويـ =

 0.336=0.14×0.12×20%=14%×12×20الدرس الرابع لمتقويـ= عدد الأسئمة مف
 أسئمة 1= 0.504=0.14×0.18×20% =14%×18×20عدد الأسئمة مف الدرس الخامس لمتقويـ=
 0.392= 1714×1714×21%= 14%×14×21عدد الأسئمة مف الدرس السادس لمتقويـ=
 0.336= 1714×1712×21% = 14%×12×21عدد الأسئمة مف الدرس السابع لمتقويـ =

 ( أسئمة2مجموع أسئمة مستوى التقويـ= )
 0.352=0.11×0.16×20%=11%×16×20عدد الأسئمة مف الدرس الأوؿ للإبداع=
 أسئمة 1=0.616= 0.22×0.14×20%=22%×14×20عدد الأسئمة مف الدرس الثاني للإبداع=
 0.308= 1711×1714×21% = 11%×14×21عدد الأسئمة مف الدرس الثالث للإبداع=
 0.264=0.11×0.12×20%=11%×12×20عدد الأسئمة مف الدرس الرابع للإبداع=

 أسئمة 1=0.396=0.11×0.18×20%=11%×18×20عدد الأسئمة مف الدرس الخامس للإبداع=
 0.308= 1711×1714×21% = 11%×14×21عدد الأسئمة مف الدرس السادس للإبداع=

 أسئمة 1=0.528= 1722×1712×21% =22%×12×21للإبداع= عدد الأسئمة مف الدرس السابع
 ( أسئمة3مجموع أسئمة مستوى الإبداع= )
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 التحصيؿ الدراسي بنود اختبار والصعوبة لسيولة المعاملات ( 4ملحق رقم )
رقـ 
 البند

عدد الإجابات 
 الصحيحة

عدد الإجابات 
 الخاطئة

قيمة معامؿ 
 السيولة

قيمة معامؿ 
 الصعوبة

1 14 16 0.47 0.53 
2 9 21 0.30 0.70 
3 10 20 0.33 0.67 
4 8 22 0.27 0.73 
5 9 21 0.30 0.70 
6 7 23 0.23 0.77 
7 9 21 0.30 0.70 
8 8 22 0.27 0.73 
9 9 21 0.30 0.70 
10 8 22 0.27 0.73 
11 9 21 0.30 0.70 
12 11 19 0.37 0.63 
13 18 12 0.60 0.40 
14 23 7 0.77 0.23 
15 24 6 0.80 0.20 
16 20 10 0.67 0.33 
17 12 18 0.40 0.60 
18 20 10 0.67 0.33 
19 11 19 0.37 0.63 
20 13 17 0.43 0.57 
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 التحصيؿ الدراسياختبار بنود معاملات تمييز  (5ممحؽ رقـ )

 رقـ البند
معامؿ السيولة 

 العموي
معامؿ السيولة 

 السفمي
 معامؿ التمييز

1 0.63 0.38 0.25 
2 0.38 0.13 0.25 
3 0.50 0 0.50 
4 0.50 0.13 0.37 
5 0.63 0 0.63 
6 0.50 0.13 0.37 
7 0.50 0 0.50 
8 0.63 0 0.63 
9 0.38 0.13 0.25 
10 0.63 0 0.63 
11 0.38 0 0.38 
12 0.88 0 0.88 
13 0.88 0.38 0.50 
14 0.88 0.63 0.25 
15 1 0.75 0.25 
16 1 0.50 0.50 
17 0.63 0.13 0.50 
18 0.88 0.38 0.50 
19 0.63 0.25 0.38 
20 0.63 0.25 0.38 
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 (6رقم )ملحق  

 في مادة العموـ الأساسي الرابعالصؼ  لتلاميذاختبار التحصيؿ الدراسي 
 عزيزي المتعمـ: فيما يأتي مجموعةٌ مف الأسئمة, والمطموب منؾ:    
 قبؿ الإجابة عنو.قراءة السؤاؿ بدقة  .1
 الاعتماد عمى نفسؾ في الإجابة. .2
 لا تبدأ بالكتابة حتى يُسمح لؾ بذلؾ. .3
 لا تترؾ أي سؤاؿ دوف إجابة. .4
 الفراغات بما يناسبيا, واختيار مف متعددمؿء ( سؤالًا, 20يتكوف ىذا الاختبار مف ) 
   
 

 حبالتوفيؽ والنجا رجائيمع                                                                  
            

 السؤاؿ الأوؿ:  انقؿ رقـ السؤاؿ إلى ورقة إجابتؾ, واملأ الفراغات بما يناسبيا     
 )تذكر( ........ىي الصخور. الصخور التي كانت منصيرة ثـ تبردت وأصبحت صمبة 1
 المرحمة الأولى مف مراحؿ تحوؿ الكائف الحي إلى مستحاثة كما تظير في الصورة ىي ..............)يبتكر( . 2

 
 

 سبب وجود ثقوب في حجر الخفاف....................)فيـ(. 3
 )تقويـ( .....................أفضؿ أنواع الصخور لاستخدامات الإنساف مف وجية نظرؾ ىي.4
 )تذكر(  ..........صخر مف نوع إلى آخر نسمي تغير. 5
 أف الحجر الرسوبي يتأثر بػػ..............)تحميؿ(بيف حجر البازلت والحجر الرسوبي . الفرؽ 6
 )فيـ(......................... مف أسباب المحافظة عمى التربة مف التموث7
 ................)تقويـ(حسب رأيؾ.ب. مف أفضؿ طرائؽ ترشيد استيلاؾ الطاقة الكيربائية 8
 أف الطاقة المتجددة تجدد نفسيا و.........)تحميؿ(المتجددة والطاقة غير المتجددة  الفرؽ بيف الطاقة.9

 لممح الصخري في سورية....................)تطبيؽ(مناجـ ا. مف 10
 )يبدع( . أكمؿ المخطط الآتي بنوع الطاقة المناسب لتحوليا مف شكؿ لآخر:...........11
 

 
 الطاقة الكيربائية

 أجب عف الأسئمة الآتية 
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مف خلاؿ الرسـ المجاور يسمى الجزء المشار إليو بالسيـ والذي يشبو الصدفة لصنع . 12
  مستحاثة..........)تطبيؽ(

  
 اختر الإجابة الصحيحة لكؿ مما يأتي:السؤاؿ الثاني: 

 )فيـ(: وساقة الرفيعةالنبات الذي تكيؼ مع البيئة مف خلاؿ أوراقو الشريطية . 13
 .الصنوبرب.                                    .             . الصبارأ
 .الإيمودياد.                                            .     ػ. السروج

 )تذكر( : تعيش الأسماؾ في البيئة .14
 .اليابسة .ب                                 .           المائيةأ. 
 . البرمائيةد.                            .             الصحراوية .ج
 تحميؿ(:(أف كمييما يتحوؿ إلى طاقةالطاقة الضوئية والطاقة الشمسية التشابو بيف .15
 .كامنةد.         .     . حراريةجػ         .صوتية ب.            .   حركيةأ. 
 )تطبيؽ( :الطاقة المتجددة. مف أمثمة مصادر 16

 .د. الغاز الطبيعي .           ج. الشمس           .ب. النفط   .     أ. الفحـ الحجري
 )يبتكر( . المرحمة الأخيرة مف مراحؿ إعادة تدوير النفايات الورقية:17
 جمع الصحؼ والمجلات. .ب                             .توزيع الورؽ الجديد . أ

 وضعيا في مصانع صناعة الورؽ.د. رمييا في سمة القمامة.                          جػ. 
 )تطبيؽ( :المواد التي تطفو عمى سطح الماءمف أمثمة . 18
 .حجر صغيرب.            .                     قطعة نقود . أ

 .مسمار حديدد.           .                        قطعة فميفجػ. 
 )فيـ(  :أنشطة الإنساف التي تؤثر تأثيراً سمبياً في البيئة. مف 19

 .تسرب ناقلات النفطب.    .                     رمي القمامة . أ
 .كؿ ما سبؽ صحيحد.  .          استخداـ المبيدات الحشريةجػ. 

 )تطبيؽ( :. مف أمثمة تحوؿ الطاقة الكيربائية إلى طاقة حرارية20
 .السيارةد.  بررللارؿ       .     المروحةجػ.       .المكواةب.               .   المصباح الكيربائي . أ
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 التحصيؿ الدراسيمفتاح إجابات أسئمة اختبار (: 7ممحؽ رقـ )

رقـ  الإجابة الصحيحة
 السؤاؿ

رقـ  الصحيحة الإجابة
 السؤاؿ

 11 ضوئية وحركية
 

 1 الصخور الندفاعية

 2 يموت الكائف وتتحؿ الأجزاء الطرية منو فقط 12 القالب
 3 احتباس بعض فقاعات الغاز أثناء تصمبو 13 الإيموديا

 4 البازلت لأنو قاسٍ جداً  14 المائية
 5 دورة الصخر 15 حرارية

 6 العوامؿ الجوية 16 الشمس
لحماية الكائنات الحية والنباتات والحفاظ عمى  17 توزيع الورؽ الجديد

 صلاحيتيا لمزراعة واستفادة الإنساف منيا
7 

 8 الطاقة البديمة كالطاقة الشمسية 18 قطعة فميف
 9 ويمكف تعويضيا 19 كؿ ما سبؽ صحيح

 10 منجـ التبني في دير الزور 20 المكواة
 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 (8) رقـ ممحؽ
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 عمميات العمـاختبار بنود معاملات تمييز 

 رقـ البند
معامؿ السيولة 

 العموي
معامؿ السيولة 

 السفمي
 معامؿ التمييز

1 0.38 0.13 0.25 
2 0.25 0 0.25 
3 0.75 0.38 0.37 
4 0.50 0 0.50 
5 0.25 0 0.25 
6 0.75 0 0.75 
7 0.63 0.38 0.25 
8 0.88 0.25 0.63 
9 0.50 0.13 0.37 
10 0.88 0.50 0.38 
11 0.50 0.25 0.25 
12 0.50 0 0.50 
13 0.75 0.38 0.37 
14 0.63 0.25 0.38 
15 0.75 0.50 0.25 
16 0.75 0.38 0.37 
17 0.63 0.13 0.50 
18 0.75 0.13 0.62 
19 0.63 0.38 0.25 
20 0.63 0.13 0.50 

 
 

 
 

 العموـ في مادة  الأساسي الرابعالصؼ  لتلاميذ عمميات العمـ الأساسيةاختبار (: 9ممحؽ رقـ )
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 عزيزي المتعمـ: فيما يأتي مجموعةٌ مف الأسئمة, والمطموب منؾ:    
 كتابة اسمؾ ومدرستؾ وصفؾ وشعبتؾ في الجدوؿ المخصص أعمى الصفحة. .5
 قراءة السؤاؿ بدقة قبؿ الإجابة عنو. .6
 الاعتماد عمى نفسؾ في الإجابة. .7
 تبدأ بالكتابة حتى يُسمح لؾ بذلؾ.لا  .8
 لا تترؾ أي سؤاؿ دوف إجابة. .9
 .اختيار مف متعددمف نوع  ( سؤالاً 20يتكوف ىذا الاختبار مف ) 

                                                     
 حمع تمنياتي بالتوفيؽ والنجا

 
 

 

            
 الملاحظة: -
 أنواع الصخور الآتية, فإف الصورة التي تمثؿ حجر البازلت ىي:مف خلاؿ تأمؿ  .1

 ب.           . أ
 

 د.          جـ7                     
 مف خلاؿ صورة حجر الخفاف الآتية: .2

  المدة  السـ 
  المادة  المدرسة
  الدرجة  الصؼ
 سؤالً  20 عدد الأسئمة  الشعبة

 أجب عف الأسئمة الآتية 
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 نوع حجر الخفاف مف أنواع الصخور:

 الحرارية.الرسوبية.        ب. الاندفاعية.           جػ. المتحولة.      د.  . أ
 تتبع دورة الماء في الطبيعة:مف  .3

 
 تعد مياه البحر مف مصادر الطاقة:

 النافذة.    ب. غير المتجددة.           جػ. المتجددة.      د. الصناعية. . أ
 مصادر الطاقة الآتية, فإف الأداة التي تحتاج إلى مدخرة )بطارية( لتعمؿ ىي:مف خلاؿ تأمؿ  .4

 ب.                     . أ

 د.                  جػ.      
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 مف خلاؿ النظر إلى صورة نبات الإيموديا المائي: .5

 
 يتـ تكيفو مع بيئتو مف خلاؿ:

 الأوراؽ الشوكية.   ب. الأوراؽ الشريطية.     جػ. الأوراؽ الإبرية.      د. الأوراؽ المتجددة. . أ
 عممية الستنتاج: -
 تتبرد وتتحوؿ إلى صخور:. عند اندفاع الحمـ مف باطف الأرض 6

 أ. رسوبية.     ب. بركانية.       جػ. متحولة.                    د. اندفاعية.
 . عند وضع مسمار مف الحديد فوؽ سطح الماء فإنو:7

 أ. يطفو.     ب. يطفو ثـ يغرؽ.      جػ. يغرؽ.                د. لا يتأثر.
 :أف كوب ماء يجعؿ البيضة تطفو عمى سطح الماء وىذا يعني ىافة كمية مف الممح مع التحريؾ إلإض. 8

 كثافة السائؿ. تنقص قوة الطفو بزيادة ة.      ب.أ. إضافة الممح إلى الماء يجعمو أقؿ كثاف
 بزيادة كثافة السائؿ. تزداد بنقصاف كمية الماء.        د. قوة الطفوتنقص قوة الطفو  جػ.
 ىذا يعني:و . عند تجمع أشعة الشمس بواسطة العدسة عمى ورقة يسبب احتراؽ الورقة, 9

 أ. الطاقة الضوئية لمشمس تحولت إلى طاقة حركية.
 ب. الطاقة الضوئية لمشمس تحولت إلى طاقة حرارية.
 جػ. الطاقة الحرارية لمشمس تحولت إلى طاقة ضوئية.

 كيربائية. د. الطاقة الضوئية لمشمس تحولت إلى طاقة
 فإننا نقوـ بعممية: جذيذة مواد لصنع المواد بعض مخلفبث بستخذامب البيئت على المحبفظت . عند10

 أ. إعادة التدوير.    ب. مصونية الطاقة.           جػ. تموث بيئي.          د. تنشيط لمبيئة.
 عممية التصنيؼ: -
 الماء:. إحدى المجموعات الآتية ىي أجساـ تطفو عمى سطح 11

 أ. أوراؽ النعناع والسفينة ولوح زجاجي.             ب. أوراؽ النعناع وكرة القدـ وقطعة فميف.
 جػ. أوراؽ النعناع وكرة القدـ ولوح زجاجي.           د. أوراؽ النعناع ومسمار حديد وقطعة فميف.

 . كؿ الصخور التي تنشأ بالحرارة والضغط الشديديف تكوف ضمف الصخور:12
 . الرسوبية.    ب. الاندفاعية.    جػ. البركانية.         د. المتحولة.أ
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 . إحدى المجموعات الآتية طاقات متجددة:13
 أ. الرياح, النفط, الكيرباء.                    ب. المياه, الغاز الطبيعي, الفحـ الحجري.

 الشمس, المد والجزر.جػ. الرياح, الفحـ الحجري, الكيرباء.          د. الرياح, 
 . إحدى المجموعات الآتية ضمف الطاقات التي تتحوؿ إلى طاقة حركية:14

 أ. الطاقة الضوئية, الطاقة الكيميائية, الطاقة الكيربائية.

 ب. الطاقة الكيميائية, الطاقة الكيربائية, الطاقة الكامنة.

 جػ. الطاقة الضوئية, الطاقة الشمسية, الطاقة الكيربائية.
 الطاقة الحركية, الطاقة الضوئية, الطاقة الكيربائية. د.
 . أوراؽ نبات الصبار مف أنواع الأوراؽ:15

 أ. القمبية.      ب. الشريطية.          جػ. الشوكية.              د. الإبرية.
 عممية التنبؤ:-
 . يحدث عند وضع قطعة مف الفميف عمى سطح ماء الحوض:16

 عند وضعيا في الماء.أ. قطعة الفميف تطفو 
 ب. قطعة الفميف تغرؽ عند وضعيا في الماء.

 جػ. قطعة الفميف تغرؽ في الماء بعد دفعيا بالماء.
 تيتز عمى سطح الماء بعد تركيا.و د. قطعة الفميف تغرؽ 

 . إذا زادت كمية ىطوؿ الأمطار وذوباف الثموج:17
 لا ينفذ ماء البحر نتيجة التبخر.أ. لا تتجدد كمية الماء في البحر.                ب. 

 جػ. تتجدد كمية الماء في البحر.                 د. كؿ ما سبؽ خاطئ.
 .  تتحوؿ الطاقة الضوئية عف طريؽ الخلايا الشمسية لتسخيف المياه في المنازؿ إلى:18

 أ. طاقة حركية.      ب. طاقة كيربائية.     جػ. طاقة كامنة.      د. طاقة حرارية.
 . عند وضع نبات الإيموديا خارج الماء:19

 أ. يستطيع التكيؼ مع بيئتو الجديدة.           ب. يموت إذا وضع خارج بيئتو.
 جػ. تتحوؿ الجذور مف شكؿ لآخر.             د. تتحوؿ أوراقو مف شكؿ لآخر.

 . عند إعادة تدوير النفايات الورقية:20
 أ. زيادة التموث في البيئة.                  ب. التخمص مف مخمفات البيئة.    

 جػ. المحافظة عمى البيئة.                  د. زيادة كمية النفايات الورقية.
                           

 ةانتيت الأسئم
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 عمميات العمـمفتاح إجابات أسئمة اختبار (: 10ممحؽ رقـ )

رقـ  الصحيحةالإجابة 
 السؤاؿ

رقـ  الصحيحة الإجابة
 السؤاؿ

 11 أوراؽ النعناع وكرة القدـ وقطعة الفميف
 

 1 أ

 2 الندفاعية 12 المتحولة
 3 المتجددة 13 الرياح, الشمس, المد والجزر

الطاقة الكيميائية, الطاقة الكيربائية, 
 الطاقة الكامنة

 

 4 د 14

 5 الأوراؽ الشريطية 15 الشوكية

 6 اندفاعية 16 قطعة الفميف تطفو عند وضعيا في الماء
 7 تغرؽ 17 تتجدد كمية الماء في البحر

 8 تزداد قوة الطفو بزيادة كثافة السائؿ 18 طاقة حرارية
الطاقة الضوئية لمشمس تحولت إلى طاقة  19 يموت إذا وضع خارج بيئتو

 حرارية
 

9 

 10 إعادة التدوير 20 المحافظة عمى البيئة

 (11ممحؽ رقـ )
 KUDستراتيجية إدروس باستخداـ التحضير 

يقدـ المعمـ المفيوـ العممي لممتعمميف ويقوـ بتعريفو وتقديـ نماذج وعرض صور وعينات  :Knowالخطوة الأولى  .4
 .لتوضيحو

رسـ يقوـ المعمـ في ىذه الخطوة بتوزيع أنشطة تعميمية متعددة لممجموعات مثؿ : Understandالخطوة الثانية  .5
لوحة أو كتابة قصة عف المفيوـ أو موقؼ تمثيمي يتحدث عف المفيوـ المراد تعممو ثـ السماح لممتعمميف بطرح 

 الأسئمة وتقديـ التغذية الراجعة لأسئمتيـ.

في ىذه الخطوة يكشؼ المعمـ عف مدى إدراؾ المتعمميف لمعنى المفيوـ العممي مف خلاؿ  : Doالخطوة الثالثة  .6

لعممية  دعماً أو النشرات الجدارية بشكؿ تجارب مختبرية, أو حؿ مسائؿ أو كتابة التقارير القصيرة, تطبيؽ المفيوـ 
 تعمميـ.
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 المادة: عموـ
 الصؼ: الرابع الأساسي

 دقيقة45المدة: 
 عنواف الدرس: الصخور مف حولنا

 الحصة: ..............................
 اليوـ والتاريخ:........................

 
 المختمفةأنواع الصخور تعرّؼ اليدؼ العاـ لمدرس: 

 
 

بعد دراسة محتوى الدرس والقياـ بالأنشطة المرافقة يتوقع مف  :وفؽ تصنيؼ بموـفي المجاؿ المعرفي 
 :أفْ  المتعمـ

 المستوى اليدؼ ـ
 تذكر  يعدد أنواع الصخور  1
 فيـ يستنتج مواصفات نوع كؿ حجر مف الأحجار 2
 تحميؿ يقارف بيف حجر البازلت والحجر الرسوبي 3
 فيـ يستنتج آلية تكوف الصخور في الطبيعة 4
 تذكر يعرّؼ الصخور الندفاعية 5
 فيـ يفسر سبب وجود ثقوب في حجر الخفاف 6
 تذكر يعرّؼ حجر الخفاف  7
 تطبيؽ ينفذ تجربة تشكؿ الصخور الرسوبية في الطبيعة 8
 تركيب يرتب خطوات تشكؿ الصخور الرسوبية 9

 تطبيؽ لمممح الصخرييعطي أمثمة عف منجـ  10
 فيـ يستنتج مواصفات الرخاـ 11
 تذكر يعرّؼ الصخور المتحولة 12
 تذكر يعدد استخدامات أخرى لمصخور مستعيناً بالصور 13
 تقويـ يبدي رأيو في أفضؿ نوع مف أنواع الصخور في حياة الإنساف 14

ت انخؼهًٛ   –الأْذاف انخؼهًٛٛت-1ربَٛبا:      

 )انظهٕكٛت(:
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 في المجاؿ الوجداني وفؽ تصنيؼ كراثوؿ:
 الصخور في حياتنا اليوميةيدرؾ أىمية تنوع أصناؼ 

 الوسائؿ والتقانات التعميمية المستخدمة في الدرس:
صورة لمدرج بصرى, بطاقات كرتونية, صورة لبركاف, صورة لحجر الخفاف, أدوات تجربة الصخور الرسوبية, 

 صورة لمنجـ التبني, صورة لمرخاـ, صور لحجارة وصخور.
 
 
 
 يقوـ المعمـ بإثارة دافعية المتعمميف وتييئة أذىانيـ وتشويقيـ لمدرس مف عرض صورة لمدرج بصرى: تمييد : 

 

ويطمب إلييـ تأمؿ الصورة جيداً ويسأؿ: مف يعرؼ ما المَعمَـ الأثري الموجود في الصورة؟ أيف يقع مدرج بصرى؟ 
ما نوع ىذه الصخور؟ حتى يتوصؿ معيـ إلى أنو لماذا صمد مدرج بصرى مئات السنيف؟ كيؼ تمت صناعتو؟ 

واع الصخور مف حولنا وميزات كؿ نوع صنع مف صخور البازلت القاسية, ويتوصؿ معيـ إلى أف درس اليوـ عف أن
, ويكتب المعمـ عنواف الدرس عمى السبورة. ؟  أو مف يحدد عنواف درس اليوـ  وفوائدىا, إذاً ما عنواف درس اليوـ

  :يتوصؿ مع المتعمميف إلى موضوع الدرس بكتابة عنواف الدرس عمى السبورة بخط واضح وجميؿ وىو 

 
 

 KUDستراتيجية وفؽ إعرض الدرس 
, وأىميتيا في مشاركة جميع التلاميذ في المناقشة وتوضيحيا KUDاستراتيجية يبدأ المعمـ الدرس بشرح و  -

مف خلاؿ تطوير أنشطة تعميمية تعتمد عمى المفاىيـ والعمؿ  والتوصؿ إلى المفاىيـ والمعاني الواردة في الدرس
واردة فييا ومعنى كؿ كممة وكيفية تنفيذ خطواتيا وكيؼ ننجز , وتوضيح كؿ كممة ةصحيحبصورة عمى تطبيقيا 

الغرانيت ولونو؟ ىؿ ىو  كؿ خطوة, ثـ يطرح السؤاؿ الآتي: مف لديو مطبخ غرانيت في منزلو؟ كيؼ يبدو شكؿ
 أـ ليف؟ صمب وقاسٍ 

 KUDجٛت إطخزاحٛطٛز انذرص ٔفق : ربَٛبا         
 

 انصخٕر يٍ حٕنُب
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قصيرة عف رياف يبدأ المعمـ بتقديـ المفيوـ العممي لمتلاميذ, وذلؾ مف خلاؿ سرد قصة  : K( 1الخطوة ) -1
بيتيـ, فعرض ليـ البائع أنواعاً مف  شارؾ رياف والده في اختيار مواد البناء التي سيعمّر بياووالده فيقوؿ: "

مجموعة مف الصخور والأحجار المختمفة, ثـ يعرض بطاقة كرتونية كتب  عف اً ",  ثـ يعرض نماذج وصور الصّخور
 ف عدد مف التلاميذ إعادة تعداد أنواع الحجارة.عمييا أنواع الأحجار, ويقرأ الأنواع ويطمب م

 حجر غرانيت مموف متيف حجر بازلت أسود الموف قاسٍ  

 حجر رخاـ قاسٍ                  حجر رسوبي 
الانتقاؿ إلى مفيوـ ميزات كؿ صخر مف الصخور السابقة مف خلاؿ طرح مجموعة مف الأسئمة منيا: استخمص  -

لو كنتُ مكاف ريّاف أيّ الأنواع سأختارُ لمبناء وأيّيا ميزات حجر البازلت والغرانيت والرخاـ والحجر الرسوبي؟ 
 ؟ سأختارُ لأزيّف منزلي

آلية تكوف الصخور في  عفالطبيعة : يطرح المعمـ مجموعة مف الأسئمة  مفيوـ كيفية تكوف الصخور الرسوبية في -
 الطبيعة مف خلاؿ عرض صورة لبركاف بأقسامو المختمفة:
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ويسأؿ ماذا نشاىد في الصورة: مف أيف يتـ سيلاف الحمـ البركانية؟ كيؼ خرج صخر البازلت وىؿ تبرد بسرعة؟ أيف  -
ماذا نسمي ىذه الصخور والحمـ التي تندفع مف باطف الأرض؟ حتى يبقى حجر الغرانيت وكيؼ يتشكؿ ويتبرد؟ 

يتوصؿ معيـ إلى عرض المفيوـ وىو تعريؼ الصخور الاندفاعية يعرضيا عمى بطاقة كرتونية ويطمب مف عدد مف 
 التلاميذ قراءتيا.

ّـ تتبرّد وتتصمّب بالصّخور ال  •  ندفاعيّة.تسمّى الحمـ الّتي تندفعُ مف باطف الأرض, ث
 .بعضيا يتصمّب عمى سطح الأرض, وبعضيا يتصمّب تحت سطح الأرض •

 ينتقؿ المعمـ إلى عرض ميزات حجر الخفاف مف خلاؿ عرض الصورة الآتية: -

 
صغيرة.  الستحماـ, إنّو حجر الخفاف صخر اندفاعيّ بو ثقوب شاىدتُ مثؿ ىذا الحجر, قد نستخدمو في أثناء

ّـ أعرض إجاباتي أماـ زملائيأناقش أحد زملائي في سبب وجود ىذه   .الثّقوب, ث
 تشكؿ الصخور الرسوبية وفؽ الخطوات الآتية: عفينفذ المعمـ بمشاركة التلاميذ التجربة الواردة في الكتاب  -

 فالحصى الصغيرة ثّـ الرّمؿ. أضع الحصى الكبيرة في قاعدة الدّورؽ الكبير, ثّـ أضع الحصى المتوسّطة الحجـ, -

 الصّخريّة. اء, ثّـ أصبُّ المحموؿ فوؽ طبقات الحصى لتثبيت الطّبقاتأذيب الجبس في الم -

 أتركو ليجؼّ, فأحصؿُ عمى مجسّـ يحاكي طبقات الصّخور الرّسوبيّة. -
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ية ثـ يتـ تتـ ملاحظة نتائج التجربة بمشاركة التلاميذ, ويطمب إلييـ محاولة استنتاج كيفية نشأة الصخور الرسوب
 كرتونية ويطمب مف عدد مف التلاميذ قراءتيا وفؽ الآتي: لوحاتعرض الاستنتاج عمى 

بفعؿ المياه  تنشأ معظـ الصّخور الرّسوبيّة نتيجة ترسّب حبيبات الصّخور وتراصّيا بعد تفتتيا ونقميا
 والرّياح

 يعرض المعمـ صورة لمنجـ الممخ الصخري في دير الزور: -

 
أبحثُ عف طريقة تشكّؿ الممح يوضح لمتلاميذ بأنو منجـ التبني في مدينة دير الزور, ويعطي الواجب المنزلي: 

 ىذا المنجـ؟ الصخري في
 

 لحجر الرخاـ الذي نستخدمو كثيراً في حياتنا اليومية: يعرض المعمـ صورة -

 

 منشئو؟ استنتج تعريؼ الصخور المتحولة. يطمب مف التلاميذ تأمؿ الصورة جيداً ويقوؿ: أساعد الرخاـ في تعرَؼ -

 منيا وفؽ الآتي: بعضٍ لاستخدامات الصخور المتنوعة في حياتنا اليومية ويطمب مف التلاميذ استنتاج  اً يعرض المعمـ صور  -
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 :Uالخطوة الثانية 
يقوـ المعمـ بتوزيع الأنشطة لكؿ مجموعة مف المجاميع التعاونية لمكشؼ عف درجة إدراؾ التلاميذ لممفاىيـ 

 العممية الواردة في الدرس والتي سبؽ ذكرىا: 
 يقدـ المعمـ أوراؽ عمؿ فييا صور لأنواع الصخور المختمفة ويطمب إلييـ كتابة كؿ نوع وميزتو. المجموعة الأولى:

يعرض المعمـ صورة لبركاف تخرج منو الحمـ البركانية ويطمب إلييـ كتابة أنواع الصخور التي  ثانية:المجموعة ال
 تشكمت بفعؿ الضغط والحرارة وكيفية تبردىا.

: يوزع أوراؽ عمؿ فييا صور لحجر الخفاف ومنجـ التبني ويطمب إلييـ كتابة نوع الحجر والمنجـ المجموعة الثالثة
 لمجموعة ميزات حجر الخفاف.تحت الصورة لتستنتج ا

 توزيع أوراؽ المطموب فييا كتابة استنتاج لتعريؼ الصخور الاندفاعية والصخور المتحولة. المجموعة الرابعة:
 :Dالخطوة الثالثة 

 حسب ما يتطمبو الموقؼبتبدأ كؿ مجموعة بتطبيؽ ما تعممتو مف الدرس مف أفكار ومفاىيـ 
كؿ طالب يقوـ بتمثيؿ نوع معيف )الغرانيت, البازلت, و : تقديـ مشيد تمثيمي عف أنواع الصخور المجموعة الأولى

 الرخاـ, صخر رسوبي(.
 عف كيفية تشكؿ الصخور الاندفاعية, وتقوـ برسـ حجر الخفاف. اً تكتب تقرير  المجموعة الثانية:
 عف كيفية تشكؿ الصخور الرسوبية. اً تكتب تقرير  المجموعة الثالثة:
 عنيا. كؿ الصخور المتحولة مع ذكر مثاؿٍ تستنتج خطوات تش المجموعة الرابعة:



 |118 

 

 

 باستخداـ استراتيجية الأكواب المقموبة التقويـ لمدرس:
 يطمب المعمـ مف المتعمميف داخؿ المجموعات اختيار كوب بموف معيف والإجابة عف السؤاؿ الوارد تحت كؿ كوب.

 وعرّؼ كؿ نوع منيا.: عدد أنواع الصخور, الكوب الأوؿ
 يستعمؿ صخر الغرانيت لصنع مسطّحات العمؿ في المطابخ أُعطي تفسيراً عمميّاً لما يأتي:: الكوب الثاني
واحد في السّنة. كـ  بحيرة تصبّ فييا ثلاثة أنيار, كؿّ نير منيا يكوّف رسوبيّات بسماكة سنتيمتر الكوب الثالث:

البحيرة متراً واحداً, فكـ مف الوقت يمزـ لتمتمئ كميا  ؟ إذا كاف عمؽتبمغ سماكة الرّسوبيّات بعد خمس سنوات
 بالرّسوبيّات؟
الصّواف. أذكر صفة واحدة لحجارة  العصور القديمة, صنع الإنساف أدوات الصّيد وأدوات القطع مف حجارة: الكوب الرابع

 ىذه الأدوات. الصّوّاف والّتي بفضميا كانت ملائمة لصنع
الأفكار التي وردت في الدرس, ويخرج قائد  أبرزيطمب المعمـ مف مجموعة تمخيص  والإغناء:إغلاؽ الدرس  

 أفكار الدرس. بخصوص أبرزالمجموعة يقرأ أماـ باقي المجموعات ما توصمت إليو المجموعة 
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 المادة: عموـ
 الصؼ: الرابع الأساسي

 دقيقة45المدة: 
 عنواف الدرس: كيؼ تتغير الصخور

 ..............................الحصة: 
 اليوـ والتاريخ:........................

  
 اليدؼ العاـ لمدرس: التعرؼ عمى تحوؿ الصخور مف شكؿ لآخر 

 
 
 

 :أفْ  المتعمـبعد دراسة محتوى الدرس والقياـ بالأنشطة المرافقة يتوقع مف  :وفؽ تصنيؼ بموـفي المجاؿ المعرفي 
 المستوى اليدؼ ـ
 تذكر  يعرّؼ دورة الصخر 1
 فيـ يستنتج دورة الصخر في الطبيعة 2
 تطبيؽ يكمؿ رسـ مخطط لتحوؿ الصخور مف شكؿ لآخر 3
 تطبيؽ يطبؽ تجربة دور العمميات الطبيعية في تغير الصخور 4
 تركيب بصورة صحيحيةيرتب خطوات تنفيذ نشاط دورة الصخر  5
 فيـ يستنتج مزايا تحوؿ الصخور 6
 تحميؿ يقارف بيف أشكاؿ طبقات الصخور 7
 تركيب يرتب مراحؿ تحوؿ الكائف الحي إلى مستحاثة 8
 تذكر يعرّؼ المستحاثات 9
 تطبيؽ يجرب خطوات صنع مجسـ لمستحاثة 10
 فيـ المحافظة عمى التربة مف التموثيفسر سبب  11
 فيـ يوضح أىمية التربة لمكائنات الحية 12
 تقويـ يتخيؿ نفسو باحثاً جيولوجياً ويبدي رأيو في أنواع بعض الصخور 13

 

ت انخؼهًٛ   –الأْذاف انخؼهًٛٛت-1ربَٛبا:      

 )انظهٕكٛت(:
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 في المجاؿ الوجداني وفؽ تصنيؼ كراثوؿ:
 التربة للإنساف. فييستشعر أىمية المستحاثات 

حصى, حُمي تقميدية, نقود معدنية, ثلاث قطع : مخطط لدورة الصخور, الدرس الوسائؿ والتقانات المستخدمة في -
 معجوف مختمفة, وعاءاف مف البلاستيؾ, صدؼ البحر, مخطط المستحاثة, تراب.

 
 
 
  لمدرس مف خلاؿ مراجعة لمدرس السابؽ الذي تمييد: يقوـ المعمـ بإثارة دافعية المتعمميف وتييئة أذىانيـ وتشويقيـ

تناوؿ أنواع الصخور وطرح مجموعة مف الأسئمة: ما أنواع الصخور التي مرت معنا في الدرس السابؽ؟ عرّؼ الصخور 
الرسوبية؟ كيؼ تنشأ الصخور الرسوبية؟ عرّؼ الصخور المتحولة؟ كيؼ تنشأ الصخور المتحولة؟ يستمع إلى إجابات 

أنواع الصخور عمى السبورة وىي )الصخور المتحولة, الصخور الرسوبية, الصخور الاندفاعية( ويقوؿ:  التلاميذ ويدوف
 الدرس مف حيث انتيينا في درسنا السابؽ لنتعرؼ دورة تحوؿ الصخور في الطبيعة, ىذا اليوـ سوؼ نكمؿ

؟  أو  , ويتوصؿ معيـ إلى أف درس اليوـ عف دورة الصخر, إذاً ما عنواف درس اليوـ مف يحدد عنواف درس اليوـ
 ويكتب المعمـ عنواف الدرس عمى السبورة.

  :يتوصؿ مع المتعمميف إلى موضوع الدرس بكتابة عنواف الدرس عمى السبورة بخط واضح وجميؿ وىو 

 

 

 KUDعرض الدرس وفؽ استراتيجية 
وأىميتيا في مشاركة جميع التلاميذ في المناقشة , وتوضيحيا KUDستراتيجية يبدأ المعمـ الدرس بشرح إ -

مف خلاؿ تطوير أنشطة تعميمية تعتمد عمى المفاىيـ والعمؿ  والتوصؿ إلى المفاىيـ والمعاني الواردة في الدرس
, وتوضيح كؿ كممة واردة فييا ومعنى كؿ كممة وكيفية تنفيذ خطواتيا وكيؼ ننجز كؿ بصورة صحيحةعمى تطبيقيا

ح السؤاؿ الآتي: ىؿ الصخور الرسوبية تتشكؿ كما الصخور الاندفاعية؟ كيؼ تتـ خطوات تغير خطوة, ثـ يطر 
 الصخور مف شكؿ لآخر في الطبيعة؟

يبدأ المعمـ بتقديـ المفيوـ العممي لمتلاميذ, وذلؾ مف خلاؿ عرض مخطط يوضح دورة أنواع  : K( 1الخطوة ) -1
ىات الأسيـ ومحاولة قراءة أنواع الصخور وكيفية تحوليا مف شكؿ الصخور الثلاث, ويطمب مف التلاميذ تتبع اتجا

 لآخر ودورة الصخر.

 KUDاطخزاحٛجٛت طٛز انذرص ٔفق : ربَٛبا         
 

كٛف حخغٛز 

 انصخٕر
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الانتقاؿ إلى مفيوـ دورة الصخر مف خلاؿ كتابة النشاط الوارد في الكتاب عمى السبورة والطمب إلييـ تعبئة  -

 الفراغات بالاستعانة بالمخطط السابؽ وفؽ الآتي:

 

فقرة التعمـ بالمعب حوؿ تمكف العمميات الطبيعية للأرض مف تغيير الصخور وفؽ ينفذ المعمـ بمشاركة التلاميذ  -
 الخطوات الآتية:

يقوـ باستخداـ المواد الآتية لتنفيذ التجربة وىي: )حصى, حُمي تقميدية, نقود معدنية, ثلاث قطع معجوف مختمفة,  -
 وعاءاف مف البلاستيؾ(

   
 
المعجوف تمثّؿ صخراً  المعادف في قطع المعجوف الثّلاث. كؿّ قطعة مف الأجساـ الصّغيرة تمثّؿ المعادف, أغرز .1

 اندفاعيّاً مختمفاً عف الآخر.
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العممية, أحطّـ إحدى  أفترض أفّ المياه والرياح تعملاف عمى تفتيت الصّخور, ولأتمكّف مف صنع نموذج ليذه .2
 .(بحيرة)ف الوعاءي , وأسقط القطع في أحد(رسوبيّات)الصّخور الثّلاثة إلى فتات 

عمى سطح الطبقة  أسقط قطعاً مف الصّخر الثاّني عمى طبقة الصّخر الأوّؿ, ثّـ أسقط قطعاً مف الصّخر الثاّلث .3
 الصّخور أكوف قد صنعت؟ الثانية. وأضغط الطبقات معاً, مستخدماً أسفؿ الوعاء الثاني. أيّ نوع مف

 إلييـ محاولة استنتاج آلية ووقت تحوؿ الصخور مف خلاؿتتـ ملاحظة نتائج التجربة بمشاركة التلاميذ, ويطمب 
تحوؿ الصخور: كيؼ تتحوؿ الصخور ببطء أو بشدة؟ كـ تحتاج مف  عفطرح مجموعة مف الأسئمة الاستنتاجية 

 ثـ يتـ عرض الاستنتاج عمى لوحة كرتونية ويطمب مف عدد مف التلاميذ قراءتيا وفؽ الآتي: الوقت لحدوث ذلؾ؟
 ر باستمرار وببطء شديد, وقد تحتاج إلى آلؼ السّنيف في أثناء ذلؾتتحوّؿ الصّخو 

خرج عدد مف تلاميذ الصّؼ الرّابع في إحدى يسرد المعمـ لمتلاميذ فقرة )الرحمة العممية( وفؽ الآتي:  -
, ثـ يعرض صور وسألوا معمّميـ كيؼ أصبحت بيذا الشّكؿ؟ المدارس في رحمة, ووجدوا أصدافاً متحجّرة,

 ويطمب إلى التلاميذ تأمميا جيداً: الأصداؼ

  

 فقاؿ المعمـ: ملاحظة جيّدة. تعالوا معي لنجيب عف تساؤلاتكـ.         
 كيؼ تبدو طبقات الصّخر الرّسوبيّ في الصّورة الأولى؟ -
 ماذا تحوي الصّخور كما تظير في الصّورة الثاّنية؟ -
 حفظت في الصّخور الرسوبيّة؟ماذا نسمّي بقايا آثار الكائنات الحيّة الّتي  -

 ويوضح لمتلاميذ بأف بقايا آثار الكائنات الحية تسمى مستحاثات وسوؼ نتعرؼ عمييا في الفقرة التالية مف الدرس.
 يعرض المعمـ صوراً توضح مراحؿ تحوؿ الكائف الحي إلى مستحاثة: -
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يطمب مف التلاميذ تأمؿ الصور جيداً ويقوؿ: وضح مراحؿ تحوؿ الكائف الحي إلى مستحاثة؟ ثـ يستمع إلى إجابات  -
التلاميذ, ويطمب مف عدد مف التلاميذ قراءة المراحؿ مف خلاؿ الصور السابقة, ثـ يطمب إلييـ استنتاج تعريؼ 

تعريؼ المستحاثات ىؿ ىي بقايا كائنات حية أو  عفطرح مجموعة مف الأسئمة الاستنتاجية  خلاؿالمستحاثات مف 
أيف حفظت ىذه البقايا, ثـ يتـ عرض الاستنتاج عمى لوحة كرتونية ويطمب مف  غير حية؟ متى عاشت ىذه الكائنات؟
 عدد مف التلاميذ قراءتيا وفؽ الآتي:

 . ور الرّسوبيّةالصّخ المستحاثاّت: بقايا آثار كائنات حيّة, عاشت منذ ملاييف السّنيف, وحفظت في
ينفذ المعمـ بمشاركة التلاميذ تجربة صناعة )مجسـ لمستحاثة( مف خلاؿ المواد الآتية: صدفة, وعاء, ماء, جبس, زيت  -

 وذلؾ وفؽ الخطوات الآتية:

 الماء. أعمؿ معجوناً مف الجبس باستخداـ .1

 .أطمي سطح الصّدفة الخارجي بالزيّت .2

 سطح الجبس, وأضغط قميلًا.عمى  أضع سطح الصّدفة المدىوف بالزيّت .3

 أتركيا, ثّـ أنزع الصّدفة وألاحظ الشّكؿ النّاتج. .4

تتـ ملاحظة نتائج التجربة بمشاركة التلاميذ, ويطمب إلييـ محاولة استنتاج كيفية تشكؿ المستحاثة ثـ يتـ عرض 
 الاستنتاج عمى لوحة كرتونية ويطمب مف عدد مف التلاميذ قراءتيا وفؽ الآتي:

 شكؿٌ يشبو الصّدفة يُسمّى القالب, حيث يترسّب الجبس مكاف الصّدفةيتكوّف 
 يعرض المعمـ أماـ التلاميذ عينة مف تراب مف البيئة المحمية ويطمب إلى التلاميذ تأمؿ التراب:  -

 
يستمع ويسأؿ: لماذا ينبغي عمينا المحافظة عمى التربة مف أشكاؿ التموث جميعيا؟ ما أىمية التربة لمكائنات الحية؟ 

 إلى إجابات التلاميذ ليتوصؿ معيـ إلى أىمية التربة وضرورة الحفاظ عمييا.
 :Uالخطوة الثانية 

يقوـ المعمـ بتوزيع الأنشطة لكؿ مجموعة مف المجاميع التعاونية لمكشؼ عف درجة إدراؾ التلاميذ لممفاىيـ العممية 
 الواردة في الدرس والتي سبؽ ذكرىا: 

المعمـ أوراؽ عمؿ فييا صورة لمخطط دورة الصخر ويطمب إلييـ كتابة تحولات كؿ نوع مف  يقدـ المجموعة الأولى:
 أنواع الصخور.
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يعػرض المعمػـ صػوراً لأصػداؼ متنوعػة ويطمػب إلػييـ كتابػة شػكؿ طبقػات الصػخر الرسػوبي, ومػا  المجموعة الثانية:
 تحويو الصخور في الصورة الثانية.

يػػػوزع أوراؽ عمػػػؿ فييػػػا صػػػور لمراحػػػؿ تحػػػوؿ الكػػػائف الحػػػي إلػػػى مسػػػتحاثة ويطمػػػب إلػػػييـ كتابػػػة  المجموعػػػة الثالثػػػة:
 خطوات تحوؿ الكائف الحي إلى مستحاثة.

توزيع أوراؽ المطموب فييا كتابة أىمية التربة لمكائنػات الحيػة ولمػاذا ينبغػي عمينػا المحافظػة عمػى  المجموعة الرابعة:
 التربة مف أشكاؿ التموث جميعيا.

 :Dلخطوة الثالثة ا
 حسب ما يتطمبو الموقؼبتبدأ كؿ مجموعة بتطبيؽ ما تعممتو مف الدرس مف أفكار ومفاىيـ 

تقػػديـ مشػػيد تمثيمػػي عػػف دورة الصػػخور كػػؿ طالػػب يقػػوـ بتمثيػػؿ نػػوع معػػيف )صػػخور رسػػوبية,  المجموعػػة الأولػػى:
 صخور اندفاعية, صخور متحولة(.

 ية تحوؿ الكائف الحي إلى مستحاثة.عف كيف اً تكتب تقرير  المجموعة الثانية:
 عف تعريؼ المستحاثات. اً تكتب تقرير  المجموعة الثالثة:
 : تستنتج أىمية التربة لمكائنات الحية وضرورة المحافظة عمييا مف أشكاؿ التموث جميعيا.المجموعة الرابعة
 ستراتيجية الأكواب المقموبةباستخداـ إ: التقويـ لمدرس

 المتعمميف داخؿ المجموعات اختيار كوب بموف معيف والإجابة عف السؤاؿ الوارد تحت كؿ كوب.يطمب المعمـ مف 
 : ما المقصود بدورة الصخر؟الكوب الأوؿ
 : ما الذي يحوؿ صخراً ما إلى صخر متحوؿ؟الكوب الثاني
 كيؼ يتحوؿ صخر رسوبي إلى صخر رسوبي آخر؟ الكوب الثالث:
 لماذا تعدّ التربة ضرورية لزراعة النباتات؟ :الكوب الرابع

 
أتخيػػؿ نفسػػي  الػػوارد فػػي الكتػػاب كواجػػب بيتػػي:)أبحػػث أكثػػر( يطمػػب المعمػػـ تنفيػػذ النشػػاط  إغػػلاؽ الػػدرس والإغنػػاء: 

ميمّػػة جػػداً عػػف الصّػػخور, كيػػؼ تتكػػوّف؟ مػػا  باحثػػاً جيولوجيػػاً وسيسػػاعدني أحػػد أفػػراد أسػػرتي عمػػى اكتشػػاؼ معمومػػات
 .مصادر التّعمـ المختمفة حياتنا؟ أبحث أكثر عف ذلؾ فيفائدتيا في 
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 المادة: عموـ
 الصؼ: الرابع الأساسي

 دقيقة45المدة: 
 عنواف الدرس: قوة الطفو

 الحصة: ..............................

 اليوـ والتاريخ:........................
 

 اليدؼ العاـ لمدرس: التمييز بيف الأجساـ التي تطفو والأجساـ التي تغرؽ
 
 
 

بعد دراسة محتوى الدرس والقياـ بالأنشطة المرافقة يتوقع مف  :وفؽ تصنيؼ بموـفي المجاؿ المعرفي 
 :أفْ  المتعمـ

 المستوى اليدؼ ـ
 تطبيؽ  ينفذ تجربة الأجساـ التي تطفو والأجساـ التي تغوص 1
 فيـ يستنتج قانوف قوة الطفو 2
 تطبيؽ ينفذ تجربة تأثير السوائؿ في الأجساـ الطافية 3
 تذكر يعرّؼ قوة الطفو 4
 تطبيؽ ينفذ تجربة طفو البيضة عمى سطح الماء 5
 فيـ يستنتج العوامؿ المؤثرة في قوة الطفو 6
 تحميؿ تغرؽ في الماءيقارف بيف الأجساـ التي تطفو عمى سطح الماء والتي  7
 تطبيؽ ينفذ تجربة تشكؿ الصخور الرسوبية في الطبيعة 8
 تركيب يكتب موضوعاً يوضح فيو مفيوـ الطفو 9
 تقويـ أىمية قوة الطفو في أنشطة الإنساف فييبدي رأيو  10

 في المجاؿ الوجداني وفؽ تصنيؼ كراثوؿ:
 اليومية يدرؾ أىمية قوة الطفو للأجساـ المختمفة في حياتنا

ت انخؼهًٛ   –الأْذاف انخؼهًٛٛت-1ربَٛبا:      

 )انظهٕكٛت(:
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ورؽ الشجر, الفميف, كرات بلاستيكية, أحجار صغيرة, , : صورة سفينةالوسائؿ والتقانات المستخدمة في الدرس
 بيضة, ممح, وحوض ماء, 

 
 
 
  :تمييد: يقوـ المعمـ بإثارة دافعية المتعمميف وتييئة أذىانيـ وتشويقيـ لمدرس مف عرض صورة لسفينة 

 

؟ كيؼ تسير السفينة عمى سطح البحر؟ لماذا تطفو ويطمب إلييـ تأمؿ الصورة جيداً ويسأؿ: مف شاىد سفينة سابقاً 
بضائع؟ حتى يتوصؿ معيـ إلى أنيا صنعت مف السفينة عمى سطح الماء ولا تغرؽ وتساعدنا عمى نقؿ الركاب وال

الخشب أو الحديد, ويتوصؿ معيـ إلى أف درس اليوـ عف الأجساـ التي تطفو عمى سطح الماء والأجساـ التي 
, ويكتب المعمـ عنواف الدرس عمى السبورة. ؟  أو مف يحدد عنواف درس اليوـ  تغرؽ , إذاً ما عنواف درس اليوـ

  :يتوصؿ مع المتعمميف إلى موضوع الدرس بكتابة عنواف الدرس عمى السبورة بخط واضح وجميؿ وىو 

 
 

 KUDستراتيجية عرض الدرس وفؽ إ
, وأىميتيا في مشاركة جميع التلاميذ في المناقشة وتوضيحيا KUDستراتيجية إيبدأ المعمـ الدرس بشرح  -

مف خلاؿ تطوير أنشطة تعميمية تعتمد عمى المفاىيـ والعمؿ  الواردة في الدرسوالتوصؿ إلى المفاىيـ والمعاني 
, وتوضيح كؿ كممة واردة فييا ومعنى كؿ كممة وكيفية تنفيذ خطواتيا وكيؼ ننجز بصورة صحيحية عمى تطبيقيا

 تغرؽ؟كؿ خطوة, ثـ يطرح السؤاؿ الآتي: ىؿ تعرؼ الأجساـ التي تطفو عمى سطح الماء والأجساـ التي 
يبدأ المعمـ بتنفيذ تجربة الأجساـ التي تطفو والأجساـ التي تغوص مف خلاؿ الاستعانة  : K( 1الخطوة ) -1

 وحوض ماء. )ورؽ الشجر, الفميف, كرات بلاستيكية, أحجار صغيرة(,بمجموعة مف المواد منيا: 

 KUDاطخزاحٛجٛت طٛز انذرص ٔفق : ربَٛبا         
 

 قٕة انطفٕ
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ويطمب يبدأ المعمـ بتنفيذ خطوات التجربة بوضع الأجساـ السابقة عمى سطح حوض الماء وملاحظة ماذا يحدث, 

 إلييـ محاولة استنتاج الأجساـ التي تطفو والأجساـ التي تغوص والإجابة عف النشاط الآتي:
 أقارف النتائج في التجربة ثـ أحوط الإجابة الصحيحة:

 تغرؽ( في الماء. -الكرة البلاستيكية )تطفو .1

 يغرؽ( في الماء. -الحجر الصغير )يطفو .2

 يغرؽ( في الماء. -ورؽ النبات )يطفو .3

 تغرؽ( في الماء. -كرات الفميف )تطفو .4
 ثـ يتـ عرض الاستنتاج عمى لوحة كرتونية ويطمب مف عدد مف التلاميذ قراءتيا وفؽ الآتي: 

 بعض الأجساـ تطفو عمى سطح الماء وبعضيا يغرؽ في الماء.

 ينتقؿ المعمـ إلى تنفيذ تجربة تأثير السوائؿ في الأجساـ الطافية وذلؾ بالاستعانة بوعاء ماء وقطع مف الفميف: -

 

 وينفذ خطوات التجربة وفؽ الآتي: 

 أضعُ قطعة الفمّيف عمى سطح ماء الحوض, وألاحظُ ما يحدث ليا. .1

 كيا, وألاحظ ما يحدث.أدفعُ بيدي قطعة الفمّيف عموديّاً في الماء حتى تغوص, ثّـ أتر  .2
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 أكرّر التّجربة باستعماؿ سائؿ آخر. .3

 

 ويطمب إلييـ محاولة استنتاج تعريؼ قوة الطفو والإجابة عف النشاط الآتي:
 أقارف النتائج في التجربة ثـ أحوط الإجابة الصحيحة:

 تغرؽ( عند وضعيا في الماء. -قطعة الفميف)تطفو .1

 بعد دفعيا في الماء وتركيا.تغرؽ( في الماء  -قطعة الفميف)تندفع .2

 عندما تطفو قطعة الفميف )تيتز ثـ تستقر, لا تتأثر( عمى سطح الماء بعد تركيا. .3

 ثـ يتـ عرض الاستنتاج عمى لوحة كرتونية ويطمب مف عدد مف التلاميذ قراءتيا وفؽ الآتي:
 وّة الطّفو.تدفعُ السّوائؿ الأجساـ المغمورة فييا بقوّةٍ شاقوليّةٍ نحو الأعمى تُسمّى ق

 ينتقؿ المعمـ إلى تنفيذ تجربة العوامؿ المؤثرة في قوة الطفو وذلؾ بالاستعانة بوعاء ماء وبيضة وممح: -

 

 وينفذ خطوات التجربة وفؽ الآتي: 
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 أضعُ البيضة في الماء وألاحظ أيف تستقر. .1
 لو.أضيؼُ الممح إلى الماء بالتدريج مع التحريؾ ليذوب الممح, وألاحظ ما يحدث  .2

 أفكرُ ما الذي جعؿ البيضة ترتفع قميلًا نحو الأعمى؟  .3

 أضيؼُ كمية جديدة مف الممح مع التحريؾ وأراقب البيضة. .4

 أفكرُ ما الذي جعؿ البيضة تطفو عمى سطح الماء؟ .5
 ويطمب إلييـ محاولة استنتاج تعريؼ قوة الطفو والإجابة عف النشاط الآتي: 

 لإجابة الصحيحة:أقارف النتائج في التجربة ثـ أحوط ا
 إضافة الممح إلى الماء يجعمو )أكثر, أقؿ( كثافة.

 ثـ يتـ عرض الاستنتاج عمى لوحة كرتونية ويطمب مف عدد مف التلاميذ قراءتيا وفؽ الآتي:
 تزدادُ قوّة الطفو بزيادة كثافة السائؿ.

 :Uالخطوة الثانية 
التعاونية لمكشؼ عف درجة إدراؾ التلاميذ لممفاىيـ  المجموعاتيقوـ المعمـ بتوزيع الأنشطة لكؿ مجموعة مف 
 العممية الواردة في الدرس والتي سبؽ ذكرىا: 

لأجساـ ومواد مختمفة ويطمب إلييـ كتابة الأجساـ التي تطفو  صورٌ يقدـ المعمـ أوراؽ عمؿ فييا  المجموعة الأولى:
 والأجساـ التي تغوص.

 إعادة تنفيذ تجربة قطع الفميف والماء لاستنتاج تعريؼ قوة الطفو. المجموعة الثانية:
 إعادة تنفيذ تجربة الماء والماء والمحموؿ الممحي لاستنتاج العوامؿ المؤثرة في قوة الطفو. المجموعة الثالثة:
ة الطفو وأمثمة توزيع أوراؽ عمؿ يطمب فييا كتابة تعريؼ لقوة الطفو والعوامؿ المؤثرة في قو  المجموعة الرابعة:

 لمواد تطفو أو تغرؽ عمى سطح الماء.
 :Dالخطوة الثالثة 

 حسب ما يتطمبو الموقؼبتبدأ كؿ مجموعة بتطبيؽ ما تعممتو مف الدرس مف أفكار ومفاىيـ 
كؿ طالب يقوـ بتمثيؿ نوع معيف و تقديـ مشيد تمثيمي عف المواد التي تطفو والمواد التي تغوص  المجموعة الأولى:

 لأشجار, فميف, قطعة معدنية, أحجار صغيرة(.)ورؽ ا
 عف كيفية تشكؿ قوة الطفو. اً : تكتب تقرير المجموعة الثانية
 عف العوامؿ المؤثرة في قوة الطفو. اً تكتب تقرير  المجموعة الثالثة:
 : تعطي أمثمة عف أجساـ تطفو عمى سطح الماء ومواد تغرؽ.المجموعة الرابعة
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 ستراتيجية الدقيقة الواحدة  إ باستخداـالتقويـ لمدرس: 
وذلؾ مف كتابياً ( ثانية عف السؤاؿ والإجابة عنو 66يطمب المعمـ مف المتعمميف داخؿ المجموعات التفكير لمدة )

 خلاؿ قياـ كؿ مجموعة بالإجابة عف سؤاؿ وفؽ الآتي:
 مف الأجساـ الآتية في الجدوؿ: كلاً أصنؼ  .1

 تغرؽ في الماء    تطفو عمى سطح الماء    الأجساـ
   أوراؽ النعناع

   السفينة
   لوح زجاجي
   كرة القدـ

   قطعة خشب
   قطعة فميف

   مسمار حديد
 

 أصؿُ بخط بيف الصورة والكممة التي تناسبيا: .2

 
 اكتب موضوعاً أوضح فيو مفيوـ الطفو. .3

تمخيص أىـ الأفكار التي وردت في الدرس, ويخرج قائد  ما  يطمب المعمـ مف مجموعة إغلاؽ الدرس والإغناء: 
 أفكار الدرس.بخصوص أبرز المجموعة يقرأ أماـ باقي المجموعات ما توصمت إليو المجموعة 
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 عموـالمادة: 
 الصؼ: الرابع الأساسي

 دقيقة45المدة: 
 عنواف الدرس: مصادر الطاقة

 الحصة: ..............................
 اليوـ والتاريخ:........................

 اليدؼ العاـ لمدرس: تصنيؼ مصادر الطاقة إلى متجددة وغير متجددة
 
 
 
 

بعد دراسة محتوى الدرس والقياـ بالأنشطة المرافقة يتوقع مف  :وفؽ تصنيؼ بموـفي المجاؿ المعرفي 
 :أفْ  المتعمـ

 المستوى اليدؼ ـ
 فيـ  يستنتج مصادر الطاقة 1
 تطبيؽ يعطي أمثمة لمصادر الطاقة المتجددة 2
 تطبيؽ يعطي أمثمة لمصادر الطاقة غير المتجددة 3
 تحميؿ يقارف بيف الطاقة المتجددة والطاقة غير المتجددة 4
 تحميؿ يصنؼ في جدوؿ المصادر المتجددة والمصادر غير المتجددة لمطاقة 5
 فيـ يميز بيف أنواع الوقود المختمفة 6
 تطبيؽ يعطي أمثمة عف الوقود المستخدمة في توليد الطاقة 7
 فيـ متجدداً لمطاقةيعمؿ سبب كوف الخشب مصدراً  8
 تركيب أىمية مصادر الطاقة المتجددة للإنساف عفيكتب تقريراً  9
 تقويـ يبدي رأيو في أفضؿ مصادر الطاقة 10

 في المجاؿ الوجداني وفؽ تصنيؼ كراثوؿ:
 يدرؾ أىمية مصادر الطاقة المتجددة وغير المتجددة في حياتنا اليومية.

ت انخؼهًٛ   –الأْذاف انخؼهًٛٛت-1ربَٛبا:      

 )انظهٕكٛت(:
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صورة محطة سد الفرات, صورة لدورة المياه في الطبيعة,  صور  الدرس:الوسائؿ والتقانات المستخدمة في 
 لمصادر الطاقة المتنوعة.

 
 
 
  تمييد: يقوـ المعمـ بإثارة دافعية المتعمميف وتييئة أذىانيـ وتشويقيـ لمدرس مف عرض صورة لمحطة كيربائية عمى

 سد الفرات: 

 

ويطمب إلييـ تأمؿ الصورة جيداً ويسأؿ: مف يعرؼ ما اسـ السد الموجود في الصورة؟ أيف يقع ؟ ما المحطة 
مف سد الفرات وىي  جزء أساسيحتى يتوصؿ معيـ إلى أف المحطة الكيربائية الموجودة عمى السد؟ لماذا تستخدـ؟ 

ية السورية, ويتوصؿ معيـ إلى أف درس اليوـ عف أكبر المحطات التي تولد الطاقة الكيربائية في الجميورية العرب
, ويكتب  ؟  أو مف يحدد عنواف درس اليوـ مصادر الطاقة المختمفة وأىميتيا في حياتنا, إذاً ما عنواف درس اليوـ

 المعمـ عنواف الدرس عمى السبورة.
 يؿ وىو: يتوصؿ مع المتعمميف إلى موضوع الدرس بكتابة عنواف الدرس عمى السبورة بخط واضح وجم 

 

 

 :KUDستراتيجية عرض الدرس وفؽ إ
, وأىميتيا في مشاركة جميع التلاميذ في المناقشة وتوضيحيا KUDستراتيجية يبدأ المعمـ الدرس بشرح إ -

مف خلاؿ تطوير أنشطة تعميمية تعتمد عمى المفاىيـ والعمؿ  والتوصؿ إلى المفاىيـ والمعاني الواردة في الدرس
, وتوضيح كؿ كممة واردة فييا ومعنى كؿ كممة وكيفية تنفيذ خطواتيا وكيؼ ننجز بصورة صحيحية عمى تطبيقيا

كؿ خطوة, ثـ يطرح السؤاؿ الآتي: الجميع لدينا فرف غاز في المنزؿ ما الطاقة التي تستخدـ لتشغيمو لنقوـ بطيي 
 لطعاـ؟ ىؿ الغاز مصدر متجدد لمطاقة أـ ينفذ مف الطبيعة؟ ا

يبدأ المعمـ بتقديـ المفيوـ العممي لمتلاميذ, وذلؾ مف خلاؿ سرد قصة قصيرة عف الأـ التي :  K( 1الخطوة ) -1
 لأطفاليا وتوقؼ موقد الغاز المنزلي عف العمؿ أثناء طيي الطعاـ. الغداءكانت تحضر طعاـ 

 KUDاطخزاحٛجٛت طٛز انذرص ٔفق : ربَٛبا         
 

 يصبدر انطبقت
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شعة الشمس ويقوؿ: تمدنا الشمس بالطاقة كؿ يوـ , فيؿ تنفذ طاقتيا؟ ىؿ تحتاج لإعادة ثـ يعرض صورة لأ

 الشحف؟ 

 
ويطمب إلييـ استنتاج أف الشمس مف مصادر الطاقة المتجددة, ويكتب الاستنتاج عمى بطاقة كرتونية ويطمب مف 

 عدد مف التلاميذ قراءتو.
 خلاؿ عرض صورة لدورة المياه في الطبيعة وفؽ الآتي:دورة الماء في الطبيعة مف مفيوـ  الانتقاؿ إلى -

 
 

ويسأؿ ماذا نشاىد في الصورة: كيؼ تبدأ دورة الماء في الطبيعة؟ ىؿ تعود مياه التبخر لمسقوط عمى الأرض؟ ثـ ينفذ  -
 النشاط الآتي:
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 تأمؿ صورة دورة المياه في الطبيعة وأحوط الإجابة الصحيحة:
 نتيجة التبخر.ماء البحر ( ينفد, لا ينفد) .1

 كمية الماء في البحر نتيجة ىطوؿ الأمطار وذوباف الثموج. (تتجدّد, لا تتجدّد)  .2

 .(غير المتجدّدة -المتجدّدة )مياه البحر مف مصادر الطّاقة  .3

حتى يتوصؿ معيـ إلى عرض المفيوـ وىو أنواع مصادر الطاقة يعرضيا عمى بطاقة كرتونية ويطمب مف عدد مف  -
 قراءتيا.التلاميذ 

 

المتجددة وذلؾ مف خلاؿ عرض صور لمصادر  ينتقؿ المعمـ إلى عرض ميزات كؿ مف الطاقة المتجددة والطاقة غير -
جراء مقارنة بينيا ثـ يكتب الجدوؿ الآتي عمى السبورة ويطمب مف التلاميذ إكماؿ  طاقة متجددة وطاقة غير متجددة وا 

 الجدوؿ بما يناسبو:

 مصادر الطاقة غير المتجددة مصادر الطاقة المتجددة
  تجدد نفسيا ويمكف تعويضيا

 تنفذ باستمرار استيلاكيا 
 تسبب غالباً تموثاً لمبيئة 

 

يعرض المعمـ بطاقات كرتونية كتب عمييا مصادر متنوعة لمطاقة ويطمب إلى التلاميذ قراءة كؿ بطاقة كرتونية  -
 لمطاقة وفؽ الجدوؿ الآتي:وتصنيفيا إلى مصادر متجددة ومصادر غير متجددة 

 الفحـ الحجري. الرياح, المياه, حركة الأمواج, النفط, الشمس, الكيرباء, المد والجزر, الغاز الطبيعي,
 الطاقات غير المتجددة الطاقات المتجددة
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 يعرض المعمـ صوراً لأنواع الوقود المستخدمة في حياتنا اليومية: -

الفحـ   الطبيعيالغاز البتروؿ
 الحجري

مختمفة مف الوقود في حياتنا اليومية ويسأؿ: عدد بعض أنواع الوقود في حياتنا اليومية؟ وجود أنواع يوضح لمتلاميذ 
ما فوائد الوقود للإنساف, حتى يتوصؿ معيـ إلى استنتاج أنواع الوقود وفوائدىا وعرضيا عمى لوحة كرتونية ويطمب 

 ا وفؽ الآتي:التلاميذ قراءتيبعض مف 
في تشغيؿ معظـ الآلت  مف مصادر الطّاقة في حياتنا اليومية الوقود كالغاز والفحـ الحجري والبتروؿ, ويستخدـ

 ووسائؿ النقؿ وفي التدفئة.

 يعرض المعمـ صورة لأشجار الغابات الشاىقة: -

 

يطمب مف التلاميذ تأمؿ الصورة جيداً ويقوؿ: ماذا نستخرج مف الشجرة؟ ما فوائد الخشب الذي نحصؿ عميو مف  -
 لمطاقة. إلا أف الخشب مصدر متجدد الأشجار؟ ىؿ الخشب مصدر متجدد أو غير متجدد لمطاقة؟ حتى يتوصؿ معيـ 

 :Uالخطوة الثانية    
التعاونية لمكشؼ عف درجة إدراؾ التلاميذ لممفاىيـ  المجموعاتيقوـ المعمـ بتوزيع الأنشطة لكؿ مجموعة مف 

 العممية الواردة في الدرس والتي سبؽ ذكرىا: 
يقدـ المعمـ أوراؽ عمؿ فييا صور لمصادر طاقة متجددة ومصادر طاقة غير متجددة ويطمب  المجموعة الأولى:
 .إلييـ كتابة كؿ نوع
يوزع المعمـ أوراؽ عمؿ فييا كتابة جدوؿ لميزات كؿ مف مصادر الطاقة المتجددة ومصادر  المجموعة الثانية:

 الجدوؿ. مؿءالطاقة غير المتجددة ويطمب مف التلاميذ 
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يوزع أوراؽ عمؿ فييا أمثمة لمصادر متجددة وغير متجددة لمطاقة ويطمب إلييـ تصنيفيا في  المجموعة الثالثة:
 جدوؿ.

 توزيع أوراؽ المطموب فييا كتابة أنواع الوقود  في حياتنا اليومية وفوائدىا للإنساف. المجموعة الرابعة:
 :Dالخطوة الثالثة 

 حسب ما يتطمبو الموقؼبتبدأ كؿ مجموعة بتطبيؽ ما تعممتو مف الدرس مف أفكار ومفاىيـ 
تقديـ مشيد تمثيمي عف مصادر الطاقة المتجددة وغير المتجددة كؿ طالب يقوـ بتمثيؿ نوع  المجموعة الأولى:

 معيف )الشمس, البتروؿ, الفحـ الحجري, الخشب(.
 عف مزايا الطاقة المتجددة والطاقة غير المتجددة. اً تكتب تقرير  المجموعة الثانية:
 الطاقة المتجددة وغير المتجددة. تصنؼ في جدوؿ مجموعة أمثمة عف مصادر المجموعة الثالثة:
 تكتب أمثمة عف مصادر لموقود في حياتنا اليومية وبعض فوائدىا للإنساف. المجموعة الرابعة:
 ستراتيجية الورقة والقمـباستخداـ إالتقويـ لمدرس: 

السؤاؿ بشكؿ يطمب المعمـ مف المتعمميف داخؿ المجموعات استلاـ ورقة كتب عمييا السؤاؿ والتشاور والإجابة عف 
 كتابي.

 : أكمؿ الفراغات في كؿ مف العبارات الآتية:الورقة الأولى
 البتروؿ مف المصادر.............لمطاقة. .1

 الخشب مف المصادر..............لمطاقة. .2

 حركة الأمواج مف المصادر..............لمطاقة. .3

شارة :الورقة الثانية  غير الصحيحة: نياية العبارةفي  غمط أضع إشارة صح في نياية العبارة الصحيحة وا 
 (.      )مصادر الطّاقة غير المتجدّدة لا تنفد  .1

 .( )       المد والجزر مف مصادر الطّاقة غير المتجدّدة  .2

 .(         )مصادر الطّاقة المتجدّدة لا تسبب تموثاً لمبيئة  .3

 (.        )نحصؿ عمى الحرارة مف احتراؽ الوقود  .4

 أختار الإجابة الصحيحة الورقة الثالثة:
 مف مصادر الطّاقة المتجدّدة:. 1

 أ. الفحـ الحجري.              ب. النفط .     ج. الشمس.      د. الغاز الطبيعي.
 . مف مصادر الطاقة غير المتجددة: 2

 أ. الغاز الطبيعي.           ب. الرياح.      ج. الشمس.     د. حركة الأمواج.
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الوارد في الكتاب كواجب بيتي وفؽ  )أبحث أكثر(: يطمب المعمـ مف التلاميذ تنفيذ النشاط الدرس والإغناءإغلاؽ  
 الآتي:

 أصنعُ دفتراً لمطّاقة مف الورؽ المموّف.
 أصنعُ الغلاؼ عمى شكؿ شمس. .1

 .أكتبُ داخمو معمومات عف المصادر المتجدّدة وغير المتجدّدة لمطّاقة .2

 المحافظة عمى المصادر البيئية غير المتجدّدة؟أسجؿُ فيو لماذا يجب  .3

 ألصؽُ صوراً مناسبة لمطّاقات. .4
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 المادة: عموـ
 الصؼ: الرابع الأساسي

 دقيقة45المدة: 
 عنواف الدرس: تحولت الطاقة

 الحصة: ..............................

 اليوـ والتاريخ:........................
 لمدرس: يستنتج أشكاؿ تحولت الطاقةاليدؼ العاـ 

 
 
 
 

بعد دراسة محتوى الدرس والقياـ بالأنشطة المرافقة يتوقع مف  :وفؽ تصنيؼ بموـفي المجاؿ المعرفي 
 :أفْ  المتعمـ

 المستوى اليدؼ ـ
 فيـ  يستنتج نشأة الطاقة الحرارية 1
 تطبيؽ يعطي أمثمة لحالت نشعر فييا بالحرارة 2
 تطبيؽ ينفذ تجربة تحوؿ الطاقة مف شكؿ لآخر 3
 تطبيؽ يعطي أمثمة عف مواد وأجيزة تحتاج إلى طاقة 4
 تذكر يعدد أشكاؿ تحولت الطاقة 5
 تحميؿ يقارف بيف أشكاؿ تحولت الطاقة 6
 تركيب يركب مخططاً يوضح تحولت الطاقة مف شكؿ لآخر 7
 فيـ يستنتج مبدأ مصونية الطاقة 8
 تقويـ لتوفير استيلاؾ الطاقة الكيربائية مف وجية نظره طرائؽيقترح  9

 في المجاؿ الوجداني وفؽ تصنيؼ كراثوؿ:
 يستشعر فوائد تحولات الطاقة مف شكؿ لآخر في حياتنا اليومية

أدوات تجربة انعكاس أشعة الشمس )عدسة مكبرة, ورؽ أبيض(, صور  الوسائؿ والتقانات المستخدمة في الدرس:
 وبطاقات كرتونية لأشكاؿ الطاقة.

ت انخؼهًٛ   –الأْذاف انخؼهًٛٛت-1ربَٛبا:      

 )انظهٕكٛت(:
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  تمييد: يقوـ المعمـ بإثارة دافعية المتعمميف وتييئة أذىانيـ وتشويقيـ لمدرس مف خلاؿ إخراج أحد التلاميذ ويطمب

 إليو أف يفرؾ يديو ببعضيما لفترة قصيرة مف الزمف ويطمب مف باقي التلاميذ الانتباه وملاحظة زميميـ: 

 

حتي يديؾ ببعضيا؟ ما مصدر الحرارة التي شعرت ويسأؿ: ماذا كاف يفعؿ زميمكـ؟ بماذا شعرت عنما فركت را
حتى يتوصؿ معيـ إلى أف الطاقة الحركية بيا؟عندما نكوف في فصؿ الشتاء لماذا نقوـ بفرؾ اليديف ببعضيما؟ 

لميديف تحولت إلى طاقة حرارية, ويتوصؿ معيـ إلى أف درس اليوـ عف تحولات الطاقة مف شكؿ لآخر, إذاً ما 
؟   , ويكتب المعمـ عنواف الدرس عمى السبورة.عنواف درس اليوـ  أو مف يحدد عنواف درس اليوـ

  :يتوصؿ مع المتعمميف إلى موضوع الدرس بكتابة عنواف الدرس عمى السبورة بخط واضح وجميؿ وىو 

 

 KUDستراتيجية عرض الدرس وفؽ إ
وأىميتيا في مشاركة جميع التلاميذ في المناقشة , وتوضيحيا  KUDستراتيجية إيبدأ المعمـ الدرس بشرح  -

مف خلاؿ تطوير أنشطة تعميمية تعتمد عمى المفاىيـ والعمؿ  والتوصؿ إلى المفاىيـ والمعاني الواردة في الدرس
, وتوضيح كؿ كممة واردة فييا ومعنى كؿ كممة وكيفية تنفيذ خطواتيا وكيؼ ننجز كؿ عمى تطبيقيا بشكؿ صحيح

مدفئة مف الحطب أو المازوت أو الغاز, بماذا أشعر عندما اقترب مف  جميعاً  السؤاؿ الآتي: لدينا خطوة, ثـ يطرح
 موقد يشتعؿ فيو الحطب؟ 

 
 

 KUDإطخزاحٛجٛت طٛز انذرص ٔفق : ربَٛبا         
 

 ححٕلث انطبقت
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ينتقؿ المعمـ إلى تنفيذ تجربة تحوؿ الطاقة مف شكؿ لآخر وذلؾ بالاستعانة بعدسة مكبرة وورقة  : K( 1الخطوة ) -
 رقيقة, وينفذ خطوات التجربة وفؽ الآتي:

 .حتراؽأتجنّب وضع الورقة عمى مادة قابمة للا .أضعُ عدسة مكبّرة أعمى ورقة رقيقة .1

 أعرّضُ العدسة لضوء الشمس لفترة. .2

تحترؽ الورقة لارتفاع درجة  ألاحظُ أف العدسة تجمّع أشعة الشمس عند نقطة مضيئة جداً عمى الورقة وبعد فترة .3
 حرارتيا. ما السّبب برأيؾ؟

 

 استنتاج كيفية تحوؿ الطاقة الضوئية لمشمس والإجابة عف النشاط الآتي: ويطمب إلييـ محاولة
 أفكر ثـ أحوط الإجابة الصحيحة:

 .(حراريّة –حركيّة )الطّاقة الضوئيّة لمشمس تحولت إلى طاقة 
 ثـ يتـ عرض الاستنتاج عمى لوحة كرتونية ويطمب مف عدد مف التلاميذ قراءتيا وفؽ الآتي:

 شكؿ إلى آخر.تتحوّؿ الطّاقة مف 
الانتقاؿ إلى أشكاؿ تحولات الطاقة مف خلاؿ عرض صور وبطاقات كرتونية توضح الطاقة التي تحتاجيا بعض  -

 المواد والأجيزة لتعمؿ وفؽ الآتي:
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 يطمب المعمـ مف التلاميذ تأمؿ الصور السابقة وقراءة الجمؿ الواردة فييا والإجابة عف النشاط الآتي:  -

تعمؿ عمى ( حركيّة, ضوئيّة)احتراؽ الوقود في محرّؾ السيارة يحوّؿ الطّاقة الكيميائية إلى طاقة  .1
 تحريؾ السيارة.

 عندما يضيء المصباح اليدوي. (ضوئيّة, حركيّة)تتحوّؿ الطّاقة الكيربائيّة إلى طاقة  .2

 المروحة.عندما تعمؿ (كيميائيّة, حركيّة)تتحوّؿ الطّاقة الكيربائيّة إلى طاقة  .3

 و.تتحوّؿ إلى طاقة حركيّة عند انطلاق (كيميائيّة, كامنة)يمتمؾ السّيُـ قبؿ انطلاقو طاقة  .4

 تسخف (حراريّة, حركيّة)تتحوّؿ الطّاقة الشمسيّة عف طريؽ الخلايا الشمسية إلى طاقة   .5
 المياه في المنازؿ.

المعمـ مخططاً تفصيمياً يوضح فيو أشكاؿ تحولات الطاقة ويطمب مف التلاميذ محاولة أشكاؿ تحولات الطاقة  يعرض -
 وفؽ الآتي:
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ويسأؿ ما الأشكاؿ التي تتحوؿ إلييا كؿ مف الطاقة )الضوئية, الكيميائية, الكيربائية, الكامنة, الحركية,  -
 ية الطاقة:الشمسية(, حتى يتوصؿ معيـ إلى استنتاج مبدأ مصون

نما تتحوّؿ مف شكؿ إلى آخر. وىذا ما يُسمّى  بمبدأ مصونيّة الطّاقة. الطّاقة ل تفنى ول تستحدث مف العدـ وا 
 :Uالخطوة الثانية 

التعاونية لمكشؼ عف درجة إدراؾ التلاميذ لممفاىيـ  المجموعاتيقوـ المعمـ بتوزيع الأنشطة لكؿ مجموعة مف 
 العممية الواردة في الدرس والتي سبؽ ذكرىا: 

ويطمب أخرى طاقة  إلى لتحولات طاقة احتكاؾ اليديف والموقد يقدـ المعمـ أوراؽ عمؿ فييا صورٌ  المجموعة الأولى:
 إلييـ كتابة نوع الطاقة الناتجة عنيما.

يوزع المعمـ أوراؽ عمؿ فييا أنواع لمواد وأجيزة تحتاج إلى طاقة لتعمؿ وتحديد نوع الطاقة التي  المجموعة الثانية:
 يحتاجيا كؿ جياز.
لأشكاؿ تحولات الطاقة )الكيميائية والكيربائية  مخططيوزع أوراؽ عمؿ يطمب إلييـ فييا رسـ  المجموعة الثالثة:

 والحركية(
لأشكاؿ تحولات الطاقة )الضوئية والكامنة  مخطّطمب إلييـ فييا رسـ يوزع أوراؽ عمؿ يط المجموعة الرابعة:

 والشمسية(
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 :Dالخطوة الثالثة 
 حسب ما يتطمبو الموقؼبتبدأ كؿ مجموعة بتطبيؽ ما تعممتو مف الدرس مف أفكار ومفاىيـ 

تقديـ مشيد تمثيمي عف شعور تمميذ بالبرد واحتكاؾ اليديف ببعضيما والشعور بالحرارة وكذلؾ  المجموعة الأولى:
 جموس تمميذ آخر بجانب المدفأة ليشعر بالحرارة.

 عف أنواع الطاقات التي تحتاجيا بعض الأجيزة لتعمؿ. اً تكتب تقرير  المجموعة الثانية:
 ترسـ مخططاً عف أشكاؿ تحولات )الكيميائية والكيربائية والحركية(. المجموعة الثالثة:
 تكتب مبدأ مصونية الطاقة. المجموعة الرابعة:
 باستخداـ استراتيجية الورقة والقمـالتقويـ لمدرس: 

ؿ يطمب المعمـ مف المتعمميف داخؿ المجموعات استلاـ ورقة كتب عمييا السؤاؿ والتشاور والإجابة عف السؤاؿ بشك
 كتابي.

 أسمّي تحوّلات الطّاقة في كؿّ مف الصور الآتية: الورقة الأولى:

     

 
 
 

 أختار الإجابة الصحيحة  الورقة الثانية:
 . في المصباح الكيربائي تتحوؿ الطّاقة الكيربائيّة إلى طاقة: 1

 أ. ضوئية.              ب. كيميائية .     ج. حركية.      د. صوتية.
 تتحوّؿ الطّاقة الحركيّة إلى طاقة حراريّة في:.  2

 أ. المروحة.           ب. تدليؾ اليديف .      ج. المدفأة.     د. بيانو.
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 تتحوّؿ الطاقة الكيربائيّة في المكواة إلى طاقة:. 3
 أ. حرارية.           ب. ضوئية .      ج. صوتية.     د. كيميائية.

 العبارات الآتية بالكممات المناسبة:أكمؿُ  الورقة الثالثة:
 تحوّلت الطّاقة ........... الناتجة عف حركة اليديف إلى طاقة ........... أشعر بيا.  .1

 .تحوّلت الطّاقة ........... في الحطب إلى طاقة ........... أشعر بيا .2

 طاقة ........... لمرياح إلى تتصؿ العنفات اليوائيّة بمولدات كيربائيّة تقوـ بتحويؿ الطّاقة ........... .3

 أكمؿُ العبارات الآتية بالكممات المناسبة الورقة الرابعة:
 تتحوؿ الطّاقة الضوئيّة إلى طاقة كيميائيّة كما في ..................... .1
 تتحوؿ الطّاقة الكيربائيّة إلى طاقة حركيّة في ..................... .2
 ة حراريّة في .....................تتحوؿ الطّاقة الكيربائيّة إلى طاق .3
 تتحوؿ الطّاقة الحركيّة إلى طاقة حراريّة عند ..................... .4
 نستخدـ في التدفئة الطّاقة ..................... .5

الوارد في الكتاب كواجب بيتي وفؽ  )أبحث أكثر(يطمب المعمـ مف التلاميذ تنفيذ النشاط  إغلاؽ الدرس والإغناء: 
 الآتي:

 لتوفير استيلاؾ الطّاقة الكيربائيّة أو المائيّة أو الكيميائيّة. طرائؽأقترح •
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 ـالمادة: عمو 
 الصؼ: الرابع الأساسي

 دقيقة45المدة: 
 عنواف الدرس: تكيؼ الكائنات مع بيئاتيا
 الحصة: ..............................
 اليوـ والتاريخ:........................

 
 

 اليدؼ العاـ لمدرس: استنتاج تكيؼ الكائنات مع بيئاتيا
 
 
 
 

بعد دراسة محتوى الدرس والقياـ بالأنشطة المرافقة يتوقع مف  :وفؽ تصنيؼ بموـفي المجاؿ المعرفي 
 :أفْ  المتعمـ

 المستوى اليدؼ ـ
 تذكر  يعدد بعض الحيوانات التي تعيش في كؿ بيئة  1
 تذكر يعرّؼ البيئة 2
 فيـ الصحراويةيستنتج كيفية تكيؼ الصبار مع البيئة  3
 فيـ يستنتج كيفية تكيؼ الجمؿ مع البيئة الصحراوية 4
 فيـ يشرح آلية تكيؼ نبات الإيموديا المائي مع البيئة المائية 5
 تحميؿ يقارف بيف نبات الصبار ونبات الإيموديا في التكيؼ مع البيئة 6
 فيـ يشرح كيفية تكيؼ الأسماؾ مع البيئة المائية 7

ت انخؼهًٛ   –الأْذاف انخؼهًٛٛت-1ربَٛبا:      

 )انظهٕكٛت(:
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 فيـ اً كوف شكؿ جسـ السمكة انسيابييفسر سبب  8
 فيـ يشرح كيفية تكيؼ نبات السرو مع البيئة 9
 فيـ يفسر سبب زراعة شجر الصنوبر في المناطؽ الجرداء 10
 فيـ يستنتج كيفية تكيؼ الزرافة مع البيئة 11
 تركيب عف تكيؼ بعض الكائنات المائية مع بيئتيا اً يكتب تقرير  12
 تطبيؽ كائنات تكيفت مع البيئات المختمفةيعطي أمثمة عف  13
 تقويـ يبدي رأيو في أىمية النباتات لمبيئة 14
 

 في المجاؿ الوجداني وفؽ تصنيؼ كراثوؿ:
 يدرؾ أىمية تنوع النباتات والكائنات في البيئات المختمفة

والمائية والصحراوية, صور لحيوانات متنوعة, صور لبيئة اليابسة الوسائؿ والتقانات المستخدمة في الدرس: 
 .صورة لنبتة الصبار, صورة لنبات الإيموديا, صور لأشجار السرو والصنوبر

 
 
 
 لحيوانات ونباتات  انيـ وتشويقيـ لمدرس مف عرض صورٌ تمييد: يقوـ المعمـ بإثارة دافعية المتعمميف وتييئة أذى

 متنوعة: 

 )الصبار, الجمؿ, السمكة(

؟ ىؿ يستطيع تحمؿ الحرارة المرتفعة؟ أيف يعيش ويطمب إلييـ تأمؿ الصور جيداً ويسأؿ: أيف يعيش نبات الصبار
الجمؿ؟ كيؼ يستطيع العيش في الصحراء؟ أيف تعيش السمكة؟ ىؿ تستطيع التنفس خارج الماء؟ حتى يتوصؿ 

الكائنات والنباتات المختمفة تعيش في بيئات مختمفة وليا صفات ساعدتيا عمى التكيؼ مع بيئتيا التي  أفّ معيـ إلى 
؟  أو مف  تعيش فييا, ويتوصؿ معيـ إلى أف درس اليوـ عف تكيؼ الكائنات مع بيئاتيا, إذاً ما عنواف درس اليوـ

, ويكتب المعمـ عنواف الدرس عمى السبورة.  يحدد عنواف درس اليوـ
  :يتوصؿ مع المتعمميف إلى موضوع الدرس بكتابة عنواف الدرس عمى السبورة بخط واضح وجميؿ وىو 

 

 

 KUDستراتيجية عرض الدرس وفؽ إ
, وأىميتيا في مشاركة جميع التلاميذ في المناقشة وتوضيحيا  KUDستراتيجية إيبدأ المعمـ الدرس بشرح  -

مف خلاؿ تطوير أنشطة تعميمية تعتمد عمى المفاىيـ والعمؿ  المفاىيـ والمعاني الواردة في الدرسوالتوصؿ إلى 

 KUDإطخزاحٛجٛت طٛز انذرص ٔفق : ربَٛبا         
 

حكٛف انكبئُبث يغ 

 بٛئبحٓب
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, وتوضيح كؿ كممة واردة فييا ومعنى كؿ كممة وكيفية تنفيذ خطواتيا وكيؼ ننجز بصورة صحيحة عمى تطبيقيا
 والنباتات؟ كؿ خطوة, ثـ يطرح السؤاؿ الآتي: مف يعدد البيئات التي تعيش فييا الحيوانات

يبدأ المعمـ بتقديـ المفيوـ العممي لمتلاميذ, وذلؾ مف خلاؿ سرد قصة قصيرة عف صديقكـ  : K( 1الخطوة ) -1
عادؿ الذي سأؿ والده عف أنواع البيئات المختمفة,  ثـ يعرض نماذج وصور تمثؿ البيئات المختمفة ثـ يعرض 

 اسـ ويطمب مف عدد مف التلاميذ إعادة تعداد أنواع البيئات.بطاقة كرتونية كتب عمييا اسـ كؿ بيئة, ويقرأ كؿ 

 البيئة الصحراوية      بيئة اليابسة 

 البيئة المائية
الانتقاؿ إلى مفيوـ البيئة مف خلاؿ طرح مجموعة مف الأسئمة منيا: عدد بعض الحيوانات والنباتات التي تعيش في  -

؟ حتى يتوصؿ الذي يعيش فيوبيئة اليابسة والبيئة الصحراوية والبيئة المائية؟ ماذا يستمد الكائف الحي مف المكاف 
 ى بطاقة كرتونية ويطمب مف عدد مف التلاميذ قراءتيا.معيـ إلى عرض المفيوـ وىو تعريؼ البيئة يعرضيا عم

 يُسمّى المكاف الذي يعيش فيو الكائف الحي ويستمدُّ منو جميع حاجاتو بالبيئة.

 ينتقؿ المعمـ إلى عرض كيفية تكيؼ نبات الصبار مع البيئة الصحراوية خلاؿ عرض الصورة الآتية: -
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أيف يعيش وينمو نبات الصبار؟ تأمؿ شكمو جيداً, كيؼ تبدو أوراقو وساقو والجذور, , نبات الصبار مف قبؿ شاىدتُ  -
يتوصؿ معيـ إلى كيفية تكيؼ نبات الصبار مع البيئة الصحراوية يعرضيا عمى بطاقة كرتونية ويطمب مف حتى 

 عدد مف التلاميذ قراءتيا.

 جذوره شديدة التفرّع. تكيّؼ نبات الصّبّار عمى العيش في البيئة الصحراويّة فأصبحت :
 تحوّرت أوراقو إلى أشواؾ, ساقو عصيريّة, لتختزف الماء بداخميا

 ينتقؿ المعمـ إلى عرض كيفية تكيؼ الجمؿ مع البيئة الصحراوية خلاؿ عرض الصورة الآتية: -

 
أيف يعيش وينمو الجمؿ؟ تأمؿ شكمو جيداً, كيؼ شكؿ جسمو وصفاتو؟ ماذا نسمي , الجمؿ مف قبؿ شاىدتُ ىؿ  -

يتوصؿ معيـ إلى كيفية تكيؼ الجمؿ مع البيئة الصحراوية يعرضيا عمى بطاقة كرتونية ويطمب مف الجمؿ, حتى 
 عدد مف التلاميذ قراءتيا.

 مؾ وبراً كثيفاً يغطي كامؿ جسمويستطيع الجمؿ تخزيف الماء في تجاويؼ جسمو لفترات طويمة كما أنو يمت
 ينتقؿ المعمـ إلى عرض كيفية تكيؼ نبات الإيموديا المائي مع البيئة المائية خلاؿ عرض الصورة الآتية: -

 
أيف يعيش وينمو نبات الإيموديا؟ تأمؿ شكمو جيداً, كيؼ تبدو أوراقو , نبات الإيموديا المائي مف قبؿ شاىدتىؿ  -

معيـ إلى كيفية تكيؼ نبات الإيموديا مع البيئة المائية يعرضيا عمى بطاقة كرتونية  يتوصؿوساقو والجذور, حتى 
 ويطمب مف عدد مف التلاميذ قراءتيا.

 .جذوره صغيرة وقميمة التفرع, الماء أوراقو شريطيّة وساقو رفيعة ولينة كي ل ينكسر بحركة
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 خلاؿ عرض الصورة الآتية: ينتقؿ المعمـ إلى عرض كيفية تكيؼ الأسماؾ مع البيئة المائية -

 
أيف تعيش وتنمو السمكة؟ تأمؿ شكميا جيداً, كيؼ شكؿ  مف يحب أكؿ السمؾ المذيذ؟  ,سمكة مف قبؿ شاىدتُ ىؿ  -

يتوصؿ معيـ جسميا وصفاتيا؟ ما أىمية الغلاصـ عند السمكة؟ ىؿ تستطيع السمكة العيش خارج الماء؟, حتى 
 المائية يعرضيا عمى بطاقة كرتونية ويطمب مف عدد مف التلاميذ قراءتيا.إلى كيفية تكيؼ السمكة مع البيئة 

تقوـ بعممية التنفس عف طريقيا بالإضافة إلى شكميا تكيؼ الأسماؾ مع بيئتيا مف خلاؿ وجود غلاصـ 
 النسيابي.

 ينتقؿ المعمـ إلى عرض كيفية تكيؼ أشجار السرو مع بيئة اليابسة خلاؿ عرض الصورة الآتية:  -

    
أيف يعيش وينمو شجر السرو؟ تأمؿ شكمو جيداً, كيؼ تبدو أوراقو وساقو , نبات السرو مف قبؿ شاىدتُ ىؿ  -

يتوصؿ معيـ إلى كيفية تكيؼ نبات السرو مع بيئة اليابسة يعرضيا عمى بطاقة كرتونية ويطمب مف والجذور, حتى 
 عدد مف التلاميذ قراءتيا.

 الخضرة صيفاً وشتاءً لأنيا متجدّدة دوماً.أوراقيا إبرية الشكؿ ودائمة 
 سريعاً لموصوؿ إلى أشعة الشمس. نحو الأعمى الساؽ خشبيّة وقاسية, تنمو •

 .جذورىا عميقة ومتفرّعة•
ثـ يربط مع أشجار الصنوبر ويقوؿ: يشبو شجر الصنوبر أشجار السرو وكلاىما دائـ الخضرة, إذاً لماذا تتـ زراعة 

 مناطؽ الجرداءأشجار الصنوبر في ال
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 ينتقؿ المعمـ إلى عرض كيفية تكيؼ الزرافة مع بيئة الغابة خلاؿ عرض الصورة الآتية: -

 
أيف تعيش وتنمو الزرافة؟ تأمؿ شكميا جيداً, كيؼ شكؿ جسميا وصفاتيا؟ ما أىمية  ؟ ,زرافة مف قبؿ شاىدتىؿ  -

معيـ إلى كيفية تكيؼ الزرافة مع بيئة الغابة يتوصؿ تتغذى الزرافة؟ حتى علاَـ الرقبة الطويمة عند الزرافة ؟ 
 يعرضيا عمى بطاقة كرتونية ويطمب مف عدد مف التلاميذ قراءتيا.

 وأغصانو. تكثر الزرافات في بيئة الغابة وتتغذى عمى أوراؽ الشجر
 سـ تقريباً. 44حيث يبمم طولو  يساعدىا عمى ذلؾ رقبتيا الطويمة ولسانيا القوي الطويؿ

 إلى عرض كيفية تكيؼ القرد مع بيئة الغابة خلاؿ عرض الصورة الآتية: ينتقؿ المعمـ -

 
يتغذى علاَـ أيف يعيش وينمو القرد؟ تأمؿ شكمو جيداً, كيؼ شكؿ جسمو وصفاتو ؟  مف قبؿ؟  اً قرد شاىدتىؿ  -

عدد مف يتوصؿ معيـ إلى كيفية تكيؼ القرد مع بيئة الغابة يعرضيا عمى بطاقة كرتونية ويطمب مف القرد؟ حتى 
 التلاميذ قراءتيا.

 الفواكو والجوز وأوراؽ الشجر والبذور. توجد القردة في معظـ الغابات الدافئة في العالـ, وتأكؿ
 تكيؼ مف خلاؿ طوؿ الأرجؿ لمساعدتو عمى التسمؽ والتقاط الطعاـ.
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 :Uالخطوة الثانية 
التعاونية لمكشؼ عف درجة إدراؾ التلاميذ لممفاىيـ  المجموعاتيقوـ المعمـ بتوزيع الأنشطة لكؿ مجموعة مف 
 العممية الواردة في الدرس والتي سبؽ ذكرىا: 

يقدـ المعمـ أوراؽ عمؿ فييا صورة لنبات الصبار  المختمفة ويطمب إلييـ كتابة كيفية تكيؼ  المجموعة الأولى:
 .ة الصبار مع البيئة الصحراوي

يعرض المعمـ صورة لمجمؿ سفينة الصحراء ويطمب إلييـ كتابة كيفية تكيؼ الجمؿ مع البيئة  المجموعة الثانية:
 الصحراوية

يوزع أوراؽ عمؿ فييا صورة لنبات الإيموديا المائي ويطمب إلييـ كتابة كيفية تكيفو مع البيئة  المجموعة الثالثة:
 المائية.

 ة استنتاج لكيفية تكيؼ شجر السرو مع بيئة اليابسة.فييا كتاب مطموبٌ ع أوراؽ توزَّ  المجموعة الرابعة:
 :Dالخطوة الثالثة 

 حسب ما يتطمبو الموقؼبتبدأ كؿ مجموعة بتطبيؽ ما تعممتو مف الدرس مف أفكار ومفاىيـ 
: تقديـ مشيد تمثيمي عف كائنات مختمفة كؿ طالب يقوـ بتمثيؿ كائف معيف )السمكة, السرو, المجموعة الأولى

 الزرافة(.
 عف كيفية تكيؼ نبات الصبار مع البيئة الصحراوية. اّ تكتب تقرير  المجموعة الثانية:
 عف كيفية تكيؼ نبات الإيموديا مع الماء. اّ تكتب تقرير  المجموعة الثالثة:
 تستنتج كيفية تكيؼ القرود مع بيئة الغابة. المجموعة الرابعة:

 المقموبةستراتيجية الأكواب داـ إباستخ: التقويـ لمدرس
 يطمب المعمـ مف المتعمميف داخؿ المجموعات اختيار كوب بموف معيف والإجابة عف السؤاؿ الوارد تحت كؿ كوب.

 أقارفُ بيف نبات الصّبار ونبات الإيموديا في الجدوؿ الآتي:: الكوب الأوؿ
 الأوراؽ الساؽ الجذور البيئة اسـ النبات

     الصبار
     الإيموديا

 
 تفسيراً عمميّاً لكؿ مف العبارات الآتية: أُعط: الثانيالكوب 

 ف شوكيّة.لاّ أوراؽ نبات الب  .1

 .البيئة المائيّة غنيّة بغاز الأكسجيف .2
 المناطؽ المتجمّدة. أبحثُ عف تكيّؼ الدببة القطبية لمعيش في الكوب الثالث:
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الوارد في الكتاب كواجب بيتي وفؽ  أكثر( )أبحثيطمب المعمـ مف التلاميذ تنفيذ النشاط  إغلاؽ الدرس والإغناء: 
 الآتي

وألصقيا عمى لوحة جداريّة كؿّ  أجمع بمساعدة أحد أفراد أسرتي صوراً لمجموعة مف الحيّوانات مف بيئات مختمفة,
 حسب بيئتو, ثّـ أعرضيا في صفّي.بمنيا 
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 ـالمادة: عمو 
 الصؼ: الرابع الأساسي

 دقيقة45المدة: 
عادة التدوير  عنواف الدرس: التموث وا 
 الحصة: ..............................
 اليوـ والتاريخ:........................

 اليدؼ العاـ لمدرس: يستنتج آثار التموث في البيئة
 
 
 
 

بعد دراسة محتوى الدرس والقياـ بالأنشطة المرافقة يتوقع مف  :وفؽ تصنيؼ بموـفي المجاؿ المعرفي 
 :أفْ  المتعمـ

 المستوى اليدؼ ـ
 تذكر  يعرّؼ التموث 1
 فيـ يحدد السبب الأساسي لمتموث 2
 فيـ يستنتج الأفعاؿ التي أدت إلى تموث البيئة 3
 فيـ تموث المياه في الإنساف والحيوانات والنباتاتيشرح تأثير  4
 تركيب يقترح قائمة بمجموعة مف الإجراءات التي تمنع حدوث التموث 5
 تذكر يعدد بعض سموكيات الإنساف التي تؤدي إلى التموث 6
 تطبيؽ  يعطي أمثمة عف بعض الأشياء التي يمكف إعادة تدويرىا مف البيئة  7
 فيـ إعادة التدويريستنتج آلية  8
 تركيب يكتب خطوات ومراحؿ عممية إعادة التدوير  9
 فيـ يستنتج فوائد إعادة التدوير لمنفايات في البيئة 10
 تقويـ يبدي رأيو في أىمية إعادة تدوير بعض الأطعمة  11
 

  

ت انخؼهًٛ   –الأْذاف انخؼهًٛٛت-1ربَٛبا:      

 )انظهٕكٛت(:
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 في المجاؿ الوجداني وفؽ تصنيؼ كراثوؿ:
 مف البيئة يستشعر فوائد عممية إعادة التدوير لمنفايات
 لتموث في البيئة, بطاقة كرتونية لإعادة التدوير.اصور الوسائؿ والتقانات المستخدمة في الدرس: 

 
 
 
  تمييد: يقوـ المعمـ بإثارة دافعية المتعمميف وتييئة أذىانيـ وتشويقيـ لمدرس مف خلاؿ طرح مجموعة مف الأسئمة

وفيو الكثير مف النفايات والأوساخ؟ مف يرمي ىذه النفايات في النير؟ كيؼ يصبح النير عند  اً مموث اً منيا: ىؿ رأيت نير 
رمي النفايات فيو؟ ىؿ سيؤثر ذلؾ في الإنساف والحيوانات والنباتات ويتوصؿ معيـ إلى أف درس اليوـ عف تموث البيئة, 

؟  أو مف يحدد  , ويكتب المعمـ عنواف الدرس عمى السبورة.إذاً ما عنواف درس اليوـ  عنواف درس اليوـ
  :يتوصؿ مع المتعمميف إلى موضوع الدرس بكتابة عنواف الدرس عمى السبورة بخط واضح وجميؿ وىو 

 
 

 KUDستراتيجية عرض الدرس وفؽ إ
وأىميتيا في مشاركة جميع التلاميذ في المناقشة , وتوضيحيا  KUDستراتيجية إيبدأ المعمـ الدرس بشرح  -

مف خلاؿ تطوير أنشطة تعميمية تعتمد عمى المفاىيـ والعمؿ  والتوصؿ إلى المفاىيـ والمعاني الواردة في الدرس
, وتوضيح كؿ كممة واردة فييا ومعنى كؿ كممة وكيفية تنفيذ خطواتيا وكيؼ ننجز بصورة صحيحة عمى تطبيقيا 
 طرح السؤاؿ الآتي: مف يعدد بعض أشكاؿ النفايات والأوساخ التي نجدىا في الطرقات والشوارع؟كؿ خطوة, ثـ ي

تمثؿ أشكاؿ التموث  ممي لمتلاميذ, وذلؾ مف خلاؿ صوريبدأ المعمـ بتقديـ المفيوـ الع : K( 1الخطوة ) -1
المختمفة والأسباب التي أدت إليو ثـ يعرض بطاقة كرتونية كتب عمييا اسـ كؿ نوع وسبب التموث, ويقرأ ويطمب 

 مف عدد مف التلاميذ إعادة تعداد أنواع التموث وبعض أسبابو.

       الصرؼ الصحي    دخاف المصانع        

 المبيدات الحشرية           النفايات       

 KUDإطخزاحٛجٛت طٛز انذرص ٔفق : ربَٛبا         
 

 انخهٕد ٔإػبدة انخذٔٚز
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الانتقاؿ إلى مفيوـ التموث مف خلاؿ طرح مجموعة مف الأسئمة منيا: ىؿ التموث شيء سيء؟ ما الذي يسببو  -
التموث في البيئة؟ مف المسؤوؿ عف تموث البيئة؟ كيؼ يؤثر تموث المياه في الإنساف والحيوانات والنباتات؟ حتى 

موث وتأثير تموث المياه  ويعرضو عمى بطاقة كرتونية ويطمب مف يتوصؿ معيـ إلى عرض المفيوـ وىو تعريؼ الت
 عدد مف التلاميذ قراءتيا.

 التموّث: ىو كؿّ ما يسبب ضرراً لمبيئة, ويساىـ الإنساف بدور كبير في تموّث بيئتنا.
صابة الإنساف بالعديد مف الأمراض الخطيرة.  يؤدي تموث المياه إلى موت الكائنات الحية وا 

المعمـ إلى عرض بعض الأنشطة التي يقوـ بيا الإنساف وتؤدي إلى تموث البيئة مف خلاؿ طرح السؤاؿ الآتي: ينتقؿ  -
لاحظ الصور السابقة واستنتج بعض الأشياء السمبية التي تؤدي إلى تموث البيئة؟ حتى يتوصؿ معيـ إلى بعض 

 يطمب مف عدد مف التلاميذ قراءتيا.أنشطة الإنساف التي تؤدي إلى التموث ويعرضيا عمى بطاقة كرتونية و 

ناقلات النفط ودخاف  تؤثّر بعض الأشياء التي يقوـ بيا الإنساف تأثيراً سمبياً في بيئتنا كرمي القمامة وتسرّب
 المصانع واستخداـ المبيدات الحشرية.

الإجرءات لمحد ينتقؿ المعمـ إلى شرح بعض الإجراءات لمحد مف التموث مف خلاؿ طرح السؤاؿ الآػي: عدد بعض  -
 بعضيتوصؿ معيـ إلى بعض الإجراءات ويعرضيا عمى بطاقة كرتونية ويطمب مف مف التموث ومنع حدوثو حتى 

 التلاميذ قراءتيا.

 فرز القمامة ورمييا في حاويات مخصّصة. .1
 لمداخف المصانع. (مصافي)تركيب فلاتر  .2
 عدـ رمي مخمّفات ناقلات النفط في المياه. .3
 الحشريّة بطرؽ مدروسة.استخداـ المبيدات  .4

 ينتقؿ المعمـ إلى عرض مفيوـ إعادة التدوير خلاؿ عرض الصورة الآتية: -

 
عدد بعض أنواع المخمفات التي نرمييا في القمامة؟ ىؿ يمكننا الاستفادة مف ىذه , ماذا تشاىد في الصورة -

للاستفادة مف الأشياء والمخمفات  يتوصؿ معيـ إلى مفيوـ إعادة التدويرالمخمفات؟ ماذا نسمي ىذه العممية؟ حتى 
 في البيئة ويعرضو عمى بطاقة كرتونية ويطمب مف عدد مف التلاميذ قراءتيا.

 يمكف الستفادة مف الأشياء التاّلفة ومخمّفات البيئة مف خلاؿ إعادة تدويرىا مرة أخرى.
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 لصورة الآتية:ينتقؿ المعمـ إلى تنفيذ نشاط مراحؿ إعادة تدوير الورؽ التالؼ مف خلاؿ عرض ا -

 
تأمؿ الصورة السابقة جيداً, ماذا تشاىدة في الصورة؟ أيف نذىب بالنفايات الورقية للاستفادة منيا مرة ثانية؟ ىؿ  -

يتوصؿ معيـ إلى مراحؿ إعادة تدوير الورؽ ويعرضيا عمى آخر والاستفادة منيا؟ حتى إلى يمكف تحويميا مف شكؿ 
 التلاميذ قراءتيا.بطاقة كرتونية ويطمب مف عدد مف 

 .جمع الصحؼ والمجلات, سمة القمامة, مصانع صناعة الورؽ, الورؽ الجديد
 

 ينتقؿ المعمـ إلى تنفيذ نشاط مراحؿ إعادة تدوير بقايا الأطعمة مف خلاؿ عرض الصورة الآتية: -

 

 
استنتج مراحؿ إعادة ماذا تشاىد في الصورة؟ عدد بعض بقايا الأطعمة؟ ىؿ يمكف الاستفادة مف ىذه البقايا؟  -

تدوير بقايا الأطعمة؟ حتى يتوصؿ معيـ إلى استنتاج مراحؿ تدوير بقايا الأطعمة ويكتبيا عمى بطاقة كرتونية 
 ويطمب مف عدد مف التلاميذ قراءتيا.

بقايا الطعاـ توضع في برميؿ عمى شكؿ طبقات الطعاـ والتراب بالتناوب, ووضعيا في مكاف بعيد عف أشعة  -
 الحرارة وتترؾ زمناً طويلًا حتى تتحوؿ إلى سماد طبيعي.  الشمس أو 
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 :Uالخطوة الثانية 
التعاونية لمكشؼ عف درجة إدراؾ التلاميذ لممفاىيـ  المجموعاتيقوـ المعمـ بتوزيع الأنشطة لكؿ مجموعة مف 

 العممية الواردة في الدرس والتي سبؽ ذكرىا: 
لبعض مسببات التموث ويطمب إلييـ كتابة بعض ىذه  فييا صوريقدـ المعمـ أوراؽ عمؿ  المجموعة الأولى:

 المسببات التي تؤدي إلى التموث.
 يوزع أوراؽ عمؿ يطمب فييا كتابة تعريؼ لمتموث وتأثير تموث المياه في الأحياء والإنساف. المجموعة الثانية:
جراءات لمحد م المجموعة الثالثة:  ف التموث.يوزع أوراؽ عمؿ يطمب فييا اقتراح خطة وا 
 ع أوراؽ المطموب فييا كتابة استنتاج تعريؼ إعادة التدوير وكيفية تدوير النفايات الورقية.توز  المجموعة الرابعة:
 :Dالخطوة الثالثة 

 حسب ما يتطمبو الموقؼبتبدأ كؿ مجموعة بتطبيؽ ما تعممتو مف الدرس مف أفكار ومفاىيـ 
 تقديـ مشيد تمثيمي التموث وحزف البيئة عمى التموث الذي تعاني منو. المجموعة الأولى:
 تكتب تقرير عف بعض الاجراءات المقترحة لمحدة مف التموث. المجموعة الثانية:
 تكتب تقرير عف كيفية إعادة تدوير بعض النفايات الورقية والاستفادة منيا. المجموعة الثالثة:
 إعادة تدوير بقايا الأطعمة وتحوليا إلى سماد طبيعي.تستنتج كيفية  المجموعة الرابعة:

 ستراتيجية الأكواب المقموبةإ باستخداـ: التقويـ لمدرس
 يطمب المعمـ مف المتعمميف داخؿ المجموعات اختيار كوب بموف معيف والإجابة عف السؤاؿ الوارد تحت كؿ كوب.

صفّي, وأقارف  بيا لأقمّؿ مف كميّة النفايات المرميّة فيأكتبُ قائمة بالأشياء التي يمكنني القياـ : الكوب الأوؿ
 إجاباتي مع إجابات زملائي, ما الأشياء التي يمكنني أف أجدىا مشتركة؟

أقترحُ حمولًا تحدّ  يموّث دخاف السيارات اليواء, أبحثُ عف مموّثات أخرى لميواء مرفقةً بالصور, ث ّـ: الكوب الثاني
 .منيا

 بالصور. ف طرؽ تدوير النفايات البلاستيكية وأسجّميا في مجمة الصؼ مرفقةً أبحثُ ع الكوب الثالث:
 الوارد في الكتاب كواجب بيتي وفؽ الآتي: )أبحث أكثر(يطمب المعمـ مف التلاميذ تنفيذ النشاط  إغلاؽ الدرس والإغناء: -

 أسرتي.أختار أحد الأشياء التاّلفة في منزلي وأقوـ بإعادة تدويرىا بمساعدة أحد أفراد 
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 ممخص البحث بالمغة العربية
القائمة عمى تنويع التدريس في تنمية التحصيؿ الدراسي   KUD كيود عنواف البحث أثر إستراتيجية

وعمميات العمـ الأساسية  في مادة العموـ " حالة دراسية تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في مدينة دمشؽ " 
في تنمية التحصيؿ الدراسي وفي تنمية عمميات العمـ لدى   KUD كيود إستراتيجيةىدؼ ىذا البحث إلى قياس أثر 

تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في مادة العموـ , والكشؼ عف درجة الارتباط بيف متوسط درجات تلاميذ المجموعة 
بي التجريبية في اختبار التحصيؿ الدراسي ومتوسط درجاتيـ في اختبار عمميات العمـ . واستخُدِـ المنيج شبو التجري

( في  36وتمميذة مف تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي في مدينة دمشؽ, منيـ ) ( تمميذاً  55, وتكونت العينة مف ) 
 ( في المجموعة التجريبية . وتمثمت أدوات البحث في خطط تدريسية وفؽ إستراتيجية25المجموعة الضابطة , و )

ية لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي , واختبار لتنمية التحصيؿ الدراسي وعمميات العمـ الأساس KUD كيود
 تحصيؿ دراسي واختبار عمميات العمـ في مادة العموـ . 

القائمة عمى تنويع التدريس في تنمية التحصيؿ  KUD كيود وتوصؿ البحث إلى وجود أثر كبير لإستراتيجية
لتنبؤ ( في مادة العموـ , ووجود ارتباط الدراسي وعمميات العمـ الأساسية ) الملاحظة , الاستنتاج , التصنيؼ , ا

طردي قوي ذي دلالة إحصائية بيف درجات تلاميذ المجموعة التدريبية عمى اختبار التحصيؿ الدراسي وبيف دراجتيـ 
 عمى اختبار عمميات العمـ في التطبيؽ البعدي للاختباريف .

اىج الدراسية وتأليفيا , لضرورة الاىتماـ ويوصي البحث بضرورة توجيو اىتماـ كؿ مف القائميف عمى تصميـ المن
بصياغة المفاىيـ في الكتب الدراسية عامة وكتب العموـ خاصة بشكؿ يشجع عمى الاىتماـ بعمميات العمـ الأساسية 
. وتأليؼ أدلة لممعمميف والقائميف عمى العممية التعميمية يساعد عمى تزويدىـ المستمر باّخر وأفضؿ المستجدات 

 (  KUDنماذج والإستراتيجيات والطرائؽ التعميمية الناجحة بما فييا إستراتيجية كيود ) عمى ساحة ال
 , التحصيؿ الدراسي , عمميات العمـ الأساسية , مادة العموـ .  KUDإستراتيجية كيود :  المفتاحية الكممات
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Abstract 
The effect of the KUD strategy based on diversifying teaching in developing 

academic achievement and basic science processes in the scince subject "A 

case study of fourth-grade students in Damascus " 

The current researche ains to measure the effect of the KUD strategy in developing 

academic achievement and developing science processes among fourth-grade students 

in science,and to reveal the degree of correlation between the avarege scores of students 

in the experimental group in the academic achievement test and there avarge scores in 

the science processes test. The guasi-experimental approach was used,and the sample 

consisted of (59) male and female students from fourth-grade students in Damascus ,of 

whom (30) were in he control group, and (29) were in the experimental group. The 

research tools were represented in teaching plans according to the KUD strategy to 

develop academic achievement and basic science process among fourth-grade students 

,an academic achievements test , and a science processes test in science . the research 

found that there is a significant impact of the KUD strategy based on diversifying 

teaching in developing academic achievement and basic science processes (observation, 

inference , classification, prediction) in science , and there is a strong direct correlation 

with statistical significance between the scores of the experimental group students on 

the academic achievement test and their scores on the science processes test in the post-

application of the two tests. The research recommends the need to direct the attention of 

all those responsible for designing and composing curricula to the need to pay attention 

to formulating concepts in testbooks in genral and science books in particular in a way 

that encourages interest in basic science process helps to provide them with the latest 

and best developments in the field of successful educational models, strategies and 

methods, including the KUD strategy . 

Keywords: KUD strategy, academic achievement , basic science processes , science.  


