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أ

 شكر وتقدير 

أشكر الله سبحانه وتعالى على آلائه العميمة وفضله الكبير ... 

 أطهر بقاع الأرض التي احتضنتني وأعطتني وسمت بي ...
 سورية حماكِ الله 

ور بشار الأسد راعي العلم والعلماءالسيد الرئيس الدكت

 الشهداء الأبرار الذين قدموا أرواحهم من أجل أن نحيا حياةً كريمة

 والدي  الأسمر الجميل ... إلى الزند الحنون والكتف الرؤوف ... الفيلسوف والمثقف ...

 والدتي  نبع الطهارة .. ومفتاح نجاحي عند خالقي ... ملكة النساء ... المعلمة الرائعة ... 

 الحنونات الكريمات ... هنَّ الغاليات والحبيبات ..  سمات وخمس ضحكات ...بخمس 

 أخواتي  نور عينيَّ وملكات قلبي ...

والذي لن تكفي الحروف لإيفائه حقه، المشرف على هذه الرسالة، حيث كان لغزارة علمه ورحابه لمن أغنى الثقافة، 

بعد توفيق الله عظيم الأثر على إنجاز هذه نيرّة، ونصائحه الصائبة، ومتابعته الدقيقة، صدره، وتوجيهاته السديدة، وآرائه ال

: الدراسة، القامة العلمية والفكر النيرّ 
 طاهر سلّومالقدير الأستاذ الدكتور 
منارة العلم والرقّي، ضياء جامعتنا والاسم الكبير: 

 جامعة دمشق  -للشؤون العلمية التربية فوّاز العبد الله، نائب عميد كلية الأستاذ الدكتور 
 الفكر الوقاّد والإنسانية بأسمى صورها ...

 جامعة دمشق –الأستاذ الدكتور آصف يوسف، رئيس قسم المناهج وطرائق التدريس بكلية التربية 
 الفوال الأستاذ الدكتور محمد خير  العقل الراجح والخلق المانح، من تعلمت منه آداب الحياة قبل علومها ...

 الأساتذة محكمّي أدوات الرسالة لما قدمّوه من توجيهات وتصويبات، لهم كلّ التقدير والاحترام.

الأستاذ القدير فندي عزّامعربيةّ أصبحت طوع لسانه، مدقق اللغة العربية:  ةْك ل  من يسمع له يخال اللغة مَ

.الأستاذ الدكتور علي سعود حسن: مدقّق اللغة الإنكليزية، هو نور ذاتي للّغة، لا أنوار منعكسة

كل من علمّني حرفاً ... أشكرهم جميعاً ... 
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 الإطار المنهجي للدراسة الفصل الأول

 الفصل الأول
 الإطار المنهجي للدراسة

   مقدمة: -
  ثيراً تأ حياتنا في أثرت وقد، كلها ياةالح مجالات شتتتتتتتملت، حضتتتتتتتارية تطورات العالم يشتتتتتتتهد

  ويدتج إلى الإنستتتتتان دعا مما، وتقاناتها والاتصتتتتتالات المعلومات ثورة التطورات تلك من واضتتتتتحاً.
تقانها التربوية المناهج  .رينالمستم هاتقويمو  مراجعتهاو ، الكمال إلى يكون  ما أقرب إتقاناً  وا 

 التتتتتتتدفق نتيجتتتتتتة الأخيرة الستتتتتتتتتتتتتتنوات في التتتتتتدراستتتتتتتتتتتتتتيتتتتتتة المنتتتتتتاهج بتقويم الاهتمتتتتتتام تزايتتتتتتدو 
صرار ،المعلوماتي  الخبراء صيحات إلى إضافة، التعليمية المسؤولية في اركةالمش على المجتمع وا 
  انيقتتالت التطور مواكبتتة على قتتادراً  المنهتتاج ليكون  التعليمي؛ الإصتتتتتتتتتتتتتتلاح بضتتتتتتتتتتتتتترورة التربويين

  عكاستتتتتتتتتتتتاتهاان التطورات هذهل كان قدف، والمعرفي العلمي لتقدمل عاملاً  بذاته يكون و ، والمعلوماتي
  هذه واجهةم على القدرة يمتلك أن التربية لميدان لابد كان لذا، التعليمية العملية على الإيجابية
  مما، بلوالمستق للحاضر وشاملاً  صحيحاً  إعداداً  الإنسان إعداد على قادرة وبرامج بخطط التغييرات

  يتناول: شامل ارإط في يةالتعليم مناهجال في النظر عادةإ  إلى والتعليم التربية بشؤون  المهتمين دفع
 لاتمدخ من ذلك وغير والتقويم، التدريس وأستتتتتتتتتتاليب، التعليمية الأنشتتتتتتتتتتطةو ، المحتوى و ، الأهداف
  لتربية ودةالمنشتتتتتت المستتتتتتتويات إلى بواقعها والارتقاء تطويرها بقصتتتتتتد، الأستتتتتتاستتتتتتية التعليمية العملية
 فعّالة. عصرية

  نم التحديات مواجهة ليستتتتتتطيع عالية مواصتتتتتفات ذي متعلم إلى وصتتتتتولال مستتتتتؤولية وتعدّ 
  سياسة عكست أنها إلى إضافة، والمعلم للطالب الرئيس الموجه تعد التي التعليمية المناهج مسؤولية
  يةالتعليم مةالمنظو  تطوير في قليلة غير بمكانة حظيت لذا، ما بلد في المتبناة التربوية المؤستتتستتتة

 إلى لتعليميةا المؤسسات تسع وقد، التعليمية المناهج لتطوير ةرئيس مسوغات هفي ظهرت عالم في
  ناهجالم تطوير حظي الصتتتتتتتتتتتدد هذا وفي، التطورات هذه مواكبة بغية التعليمية امناهجه تطوير

  مؤتمرات دعق الاهتمام هذا مظاهر ومن، والمحلي العربي المستتتويين؛ على كبير باهتمام التعليمية
  طر، و  للمناهج المصتتتتتتتتتتتترية للجمعية الثاني الدولي العلمي نالمؤتمر مثل: متعددة؛ دولية تربوية

  على بحوثهما ركزت حيث،  2117، "مستقبليّة وآفا، تحديات التربية" ونمؤتمر  2114، التدريس
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  ماموالاهت، اً مستتتتتتتتتمر  تقويماً  تقويمها خلال من المناهج تطوير عمليات في النظر إعادة ضتتتتتتتترورة
 لهم. اللازمة اتالإمكان وتوفير المصممين تدريب لخلا من المناهج تصميم بعمليات

، التربوية ناهجهام لتطوير كبيرة بجهود السورية العربية الجمهورية في التربية وزارة قامت قدو 
  عام نذم المختلفة الدراستتتتتتتية المراحل في التعليمية بالمواد الخاصتتتتتتتة المعايير وثيقة بإعداد فقامت
  إلا شتتتتتأنها؛ من التقليل يمكن لا التي الجهود هذه من الرغم وعلى،  2117، يةالترب نوزارة2117

  التطور ةمواكب ضرورة علينا فرض مما، المطلوب المستوى  عن بعيدة مازالت التعليمية المناهج أن
  بمراجعة وبدأ،  2112ن عام التربوية المناهج لتطوير الوطني المركز أحدث كما، فيها الحاصتتتتتتل
  خطوة وهي، المطورة المناهج ستتتتتتتماها جديدة مناهج وتصتتتتتتتميم كافة الدراستتتتتتتية المواد في المعايير
 والتقويم. المراجعة تتطلب

  ستتتبةلمناا والطرائق الإجراءات في يبحث الذي العلم هو التعليم "تصتتتميم أن المربون  أكد لقد
  ويحاول ،معينة شتتتتتتتتتروط وفق تطويرها إلى والستتتتتتتتتعي، فيها مرغوبة تعليمية نتاجات لتحقيق كلها

  بنظريات يتعلق النظري  فالجانب للتدريس؛ والتطبيقية النظرية وانبالج بين الربط التعليم تصتتتتتتميم
  لتقنيةا وستتتتتتتتتائلال بتحديد فيتحدد والتطبيق العملي الجانب أما، ةعام النفس وعلم خاصتتتتتتتتتة التعلم

  .81، 2112، سلومو  نسليمان المختلفة"

  تقنينم يكونوا أن تصتتتميمه على القائمين من تتطلب منهاجال تصتتتميم عملية فإن ذلك علىو 
  الأكثر لتصتتتميما إلى لوصتتتولل اً ودقيق اً يجمنه تطبيقاً  التصتتتميم يطبقوا وأن، التعليم تصتتتميم مبادئل

  بين اتستتاعاً  أكثر المستتافة صتتارت مذهلة تطورات من العصتتر يشتتهده ما ظل فيو ، وفاعلية كفاءة
  التعليم بإطار لللانتقا التعليم بتصتتتتتميم لاهتماما رةضتتتتترو  فرض مما، والتعليمية التربوية النظريات
  المتعلمين دىل ابيالإيج التفكير أصول بناء إلى واسترجاعها المعلومات تلقين لىإ المستند النظري 
 حياتهم. في الفائدة لهم يحقق عملياً  بناء

 لتشتتتم أن بل فحستتتب؛ المنهاج عناصتتتر تقويم على هجالمنا تقويم عملية تقتصتتتر لاأ ينبغي
 لىإ العملية هذه استتتتتتتناد مدى تحديد في أهمية من لذلك لما، المنهاج هذا تصتتتتتتميم عملية أيضتتتتتتاً 
 في صتتحيحةال الاجراءات تباعلا المُصتتمم يرشتتد الذي الدليل ةبمنزل تعد التي التعليم تصتتميم نماذج
 المناهج. تصميم مراحل من مرحلة كل



 

 4 

 الإطار المنهجي للدراسة الفصل الأول

  حول حورتتم كأنها، واختلفت اخصتتتتائصتتتته تشتتتتابهتو  التعليمي التصتتتتميم نماذج تنوعت لقد
  الخصتتائص على  ADDIEن التعليم لتصتتميم العام النموذج يشتتتمل حين في، ةرئيستت مراحل خمس
  النماذج من ثيرللك بستتيطال البديل ويعدّ ، كلها المتنوعة التعليمي التصتتميم لنماذج والمشتتتركة العامة

  يعدّ و ،  211ص، 2111، ون وآخر  نقطامي التعليم من نوع أي لتصتتتتتتتتميم يصتتتتتتتتل  لأنه المعقدة؛
  تصتتميم يةلعمل نظامي أستتلوب فهو، التعليم تصتتميم نماذج من اً واحد التعليم لتصتتميم العام النموذج
  حقيقت في وكفاءة فاعلية ذات المنتجات تكون  أن يضتتتتتتتمن إجرائي بإطار المصتتتتتتتمم يزود التعليم

 الخمس همراحلتتتتتتت حول تتتتتتتتدور ختلافهتتتتتتتاا على كلهتتتتتتتا التعليم تصتتتتتتتتتتتتتتتميم نمتتتتتتتاذجو ، الأهتتتتتتتداف
  .83ص، 2119، ننصر التقويم و ، التنفيذو ، التطويرو ، التصميمو  ،نالتحليل

 نظراً  الأستتتتاستتتتي التعليم مرحلة في محدد نموذج وفق المناهج بتصتتتتميم تزامالال أهمية وتزداد
 الخبرات توظيف على تساعد التعليم تصميم نماذج أنو ، ةناحي من وأهميتها المرحلة هذه ساسيةلح

  اهاتوالاتج والمهارات المعارف المتعلمين إكستتتتتتتتاب في المختلفة التعليمية الوستتتتتتتتائلو  والأنشتتتتتتتتطة
  من الالانتق عملية همل وييستتتتتتتتتر، الواقعية بحياتهم ومتصتتتتتتتتتلاً ، شتتتتتتتتتائقاً و  اً منظم إكستتتتتتتتتاباً  الإيجابية
  .36 ص، 2116، نالحيلة المجرد إلى المحسوس

  ضوء يف الأساسي التعليم مناهج تطوير مجال في متواضعة خطوة عدّ ت الدراسة هذه فإن لذا
  التعليم من والثانية الأولى الحلقتين مناهج تصتتتتتتتتميم عملية رصتتتتتتتتد خلال من (ADDIE) نموذج

 العامة. خطواته وفق التعليم بتصميم الالتزام مدى لبيان علمي بأسلوب الاساسي

 الدراسة: مشكلة 1-1
  مهوريةالج في التربية وزارة من خاصتتتتاً  اهتماماً  وتطويرها جالمناه تصتتتتميم عملية حازت لقد
اعتماد  مت حيث، المتستتتتتتتتتتتارعة يةوالتقان العلمية التطورات اكبةمو  بذلك محاولة، الستتتتتتتتتتتورية العربية

 في تجداتهومستتت العصتتتر لمتغيرات استتتتجابة ظهوره يعدّ  الذي ؛التعليمية المناهج إعدادفي المعايير 
 في ومشتتاركاً  فاعلاً  المتعلم يكون  أن يرالمعاي صتتياغة في أكدت وقد، خاصتتة وستتورية عامة العالم
  يعمل  كيفو  يعيش  كيفو  يتواصتتتتتتل  كيف فيتعلم:، بالجودة يتصتتتتتتف تعلم من وتمكينه، التنمية
  يميةتعل مخرجات ووضتتتتتعت والمهني  والتربوي  والمجتمعي الشتتتتتخصتتتتتي الصتتتتتعيد على يكون  كيف

  المكتستتتبة لمهاراتا وتوظيف، يموالتقو  القياس بقابلية تتصتتتف ؛ومستتتتوياتها كلها التربوية لمجالاتل
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  التربيتتتتة نوزارة الفعتتتتالتتتتة التتتتتدريس وطرائق النشتتتتتتتتتتتتتتط التعلم واستتتتتتتتتتتتتتتختتتتدام، الحيتتتتاتيتتتتة المواقف في
  .2117 ،السورية

 الذي الواقع أن إلا شتتتتتتتتتتتتتأنها من التقليل يمكن لا التي المبذولة الجهود من الرغم وعلى
  بيّنت  2111، وحبيب ؛2117، بيرينيالن دراستتتتة :مثل المتعددة؛ المحليّة الدراستتتتات عنه كشتتتتفت

  على هجالمنا تصتتتتتميم عمليات بتقويم الاهتمام ضتتتتترورةو ، التصتتتتتميم عمليّة في صتتتتتعوبات ثمة هأنّ 
  بيّةوالأجن العربيّة الدراستتتتتتتتتتات نتائج هأكّدت وما ؛أهدافها تحقق درجة على للوقوف مستتتتتتتتتتتمر نحو
  ؛2116، والشتتتتتتتتتتتتيخي ؛2112، والغامدي ؛2114، العستتتتتتتتتتتتافن دراستتتتتتتتتتتتة :مثل ؛المجال هذا في
  عملية أن  Jiang & Yongohum, 2004و ؛Andriot 2007 ,و ؛Zeringue et al, 2010و

  سيري محدد نموذج اتباعو ، لها التخطيط حيث من، خاص باهتمام تحظى أن لابدالمناهج  تصميم
 المرجوة. النتائج على للحصول محددة وخطوات مراحل وفق

  ميمتص عملية أن المعايير وضع لجان ضمن الميداني اعمله خلال من الباحثة لاحظت لقد
 قامت يةاستطلاع دراسة بإجرائها ذلك وعززت، المعالم واضحة غير ضبابية بطريقة تجري  المناهج

  يرتطو  مركز في مختلفة صتتتاتاصتتتتخا في المصتتتممين من عدد مع مقابلات تضتتتمنت حيث، بها
  عليهم طرحتو ، ومصتتتتتممة  مصتتتتتمماً  11ن من الاستتتتتتطلاعية العينة تألفت وقد، التربوية المناهج
 همزامالت مدىو ، معيّنة وخطوات مراحل وفق يستتتير معيّن نموذج هماتباع مدى حول مفتوحة أستتتئلة
 .الخطوات بهذه

  اعتماد عدمب أقروا العينة أفراد من %111 نستتتتتتتبة أن الاستتتتتتتتطلاعية الدراستتتتتتتة نتائج بينت
  التصتتتتتتتتتتتتميم خطوات حول متباينة جاباتالإ كانت حيث، التصتتتتتتتتتتتتميم عمليّة في موحّدة خطوات
  اتطو خ على ون مصتتتتتتتتممال يتفق لمو ، مختلفة التصتتتتتتتتميم خطوات حول إجاباتهم فجاءت ،المتبعة
  تصميم مليةبع المناهج مصممي إلمام درجة في تباين وجود الدراسة نتائج بينتو ، المتبعة التصميم
  واحدة إجابة على لباحثةا تحصتتتتتتتتل لم حيث، %91 مقدارها بنستتتتتتتتبة يةجمنه مراحل وفق التعليم

 .(ADDIE) وفق التصميم خطوات ترتيب سؤال حول صحيحة

  عيدينالصتتتتت على لاستتتتتيماو  المناهج تصتتتتتميم عملية تقويم تناولت التي الدراستتتتتات ندرةل ونظراً 
  تقويم إلى التطر،  دون ، بذاتها المناهج تقويم عملية ولتتنا الدراستتتتتتتتتات فمعظم، والعربي المحلي
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 الدراسة لةمشك تحددت فقد الاستطلاعية الدراسة نتائج لىإ واستناداً  المناهج. تصميم عملية مراحل
  الآتي: الرئيس السؤال في

  مصتتتممي قبل من (ADDIE) التعليم لتصتتتميم العام النموذجمهام  استتتتخدام درجة ما -
 للنموذج؟ المطلوبة الدرجةب قياساً  الأساسي التعليم مناهج

 الدراسة: أهمية 1-2
 تي:الآ في للدراسة النظرية ميةالأه تتجلى

  وأهمية، ليميةالتع المناهج تصتتميم عملية في ودوره التعليم تصتتميم أهمية على الضتتوء تستتليط -
 المناهج. تصميم في  ADDIEن التعليم لتصميم العام النموذج تطبيق

  ىعل لاقتصتتارا وعدم التعليمية المناهج تصتتميم عملية تقويم ضتترورة إلى المعنيين انتباه لفت -
  تعليمية جمناه إلى الوصتتول في هميةأ  من التقويم عملية به تمتاز لما ؛نفستتها المناهج تقويم
 وخصائصهم. المتعلمين جاتالاحتي مناسبة وشروط صفاتامو  امتلاكها خلال من مطورة

  من ىالأول الدراستتتتتة هذه تعد ذإ، المناهج تصتتتتتميم تقويم عملية تناولت التي الدراستتتتتات ندرة -
 المجال. هذا في -الباحثة علم ودحد في- والعربي المحلي عيدينالص على هانوع

 .التعليمية المناهج تصميم تقويم مجال في النظري  الأدبو  المحلية الدراسات إثراء -

 :الآتية النقاط في للدراسة التطبيقية الأهمية تتجلىو 

  النموذج احلر بم التعليمية المناهج تصتتتتتميم على القائمين تعريف في الدراستتتتتة نتائج تفيد قد -
  التدريبية المصتتممين احتياجات تحديد على يستتاعدهم مما،  ADDIEن التعليم لتصتتميم العام
 التدريب. بعمليّات والقيام، المجال هذا في

  ميمالتصتتتتتت عملية في والضتتتتتتعف القوة نقاط تحديد على القرار أصتتتتتتحاب النتائج تستتتتتتاعد قد -
 ها.وتقويم الضعف قاطن معالجة شأنها نم التي الإجراءات واتخاذ، القائمة
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 الدراسة: أهداف 1-3
 الآتي: الرئيس الهدف تحقيق إلى الدراسة تسعى

  لتصتتتميم العام النموذج مهامل الأستتتاستتتي التعليم مناهج مصتتتممي استتتتخدام درجة قياس
   .(ADDIE) التعليم

 :الآتية الأهداف الهدف هذا عن ويتفرع

 مرحلة مهامل المرحلة هذه في الأستتتتتتاستتتتتتي التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة قياس  1
 .(ADDIE) وفق التحليل

 مرحلة مهامل المرحلة هذه في الأستتتتتتاستتتتتتي التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة قياس  2
 .(ADDIE) وفق التصميم

 مرحلة مهامل المرحلة هذه في الأستتتتتتاستتتتتتي التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة قياس  3
 .(ADDIE) وفق التطوير

  لتنفيذا مرحلة مهامل المرحلة هذه في الأساسي التعليم مناهج صمميم استخدام درجة قياس  4
 .(ADDIE) وفق

 مرحلة مهامل المرحلة هذه في الأستتتتتتاستتتتتتي التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة قياس  1
 .(ADDIE) وفق التقويم

  مهام استتتتتخدام عن الدراستتتتة عينة استتتتتجابات درجات متوستتتتطات بين الفرو،  دلالة قياس  6
، الحلقةو ، التدريستتتتتتتتتتتية نالخبرة متغيرات وفق  ADDIEن التعليم لتصتتتتتتتتتتتميم العام النموذج

 .والاختصاص 

 الدراسة: أسئلة 1-4
 :الآتي الرئيس السؤال عن الإجابة إلى الدراسة سعىت

  لتصتتتميم العام النموذج لمهام الأستتتاستتتي التعليم مناهج مصتتتممي استتتتخدام درجة ما -
   .(ADDIE) التعليم

 :الآتية الفرعية الأسئلة السؤال هذا عن ويتفرع
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 الإطار المنهجي للدراسة الفصل الأول

 التحليل  مرحلة لمهام الأساسي التعليم مناهج مصممي استخدام درجة ما  1

 التصميم  مرحلة لمهام الأساسي التعليم مناهج مصممي استخدام درجة ما  2

 التطوير  مرحلة لمهام الأساسي التعليم مناهج مصممي استخدام درجة ما  3

 التنفيذ  مرحلة لمهام لأساسيا التعليم مناهج مصممي استخدام درجة ما  4

 التقويم  مرحلة لمهام الأساسي التعليم مناهج مصممي استخدام درجة ما  1

  مهام استتتتتتتتخدام عن الدراستتتتتتتة عينة استتتتتتتتجابات درجات متوستتتتتتتطات بين الفرو،  دلالة ما  6
  وحلقة، التدريستتتتتتتتتتتتتتية نالخبرة متغيرات وفق  ADDIEن التعليم لتصتتتتتتتتتتتتتتميم العام النموذج
 ص .والاختصا ،التعليم

 متغيرات الدراسة: 1-5
  في نعتدد ستتتتتتتتتتتتتتنوات الخبرة، Independent variablesن المتغيرات المستتتتتتتتتتقلةتتحتدد 

 والاختصاص، وحلقة التعليم . 

  فتتحدد في استتتتتجابة عينة الدراستتتتة على Dependent variablesن المتغيرات التابعةأما 
  .ADDIEوذج العام لتصميم التعليم نالاستبانة المصممة؛ لتعرف درجة استخدام مهام مراحل النم

 الدراسة: فرضيات 1-6
  :1.11ن دلالة مستوى  عند التالية الفرضيات صحة اختبار إلى الدراسة تسعى

  التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة متوستتتتتتط بين إحصتتتتتتائية دلالة ذو فر،  يوجد لا -1
  .%81ن المحددة قانالإت ودرجة (ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج لمهام الأساسي

  التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة متوستتتتتتط بين إحصتتتتتتائية دلالة ذو فر،  يوجد لا -2
  ودرجة (ADDIE) التعليم لتصتتتتتتتميم العام النموذج في التحليل مرحلة لمهام الأستتتتتتتاستتتتتتتي

  .%81ن المحددة الإتقان

  ليمالتع مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة متوستتتتتتط بين إحصتتتتتتائية دلالة ذو فر،  يوجد لا -3
  ودرجة (ADDIE) التعليم لتصتتتتتميم العام النموذج في التصتتتتتميم مرحلة لمهام الأستتتتتاستتتتتي

  .%81ن المحددة الإتقان
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 الإطار المنهجي للدراسة الفصل الأول

  التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة متوستتتتتتط بين إحصتتتتتتائية دلالة ذو فر،  يوجد لا -4
  ودرجة (ADDIE) التعليم لتصتتتتتتتميم العام النموذج في التطوير مرحلة لمهام الأستتتتتتتاستتتتتتتي

  .%81ن لمحددةا الإتقان

  التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة متوستتتتتتط بين إحصتتتتتتائية دلالة ذو فر،  يوجد لا -1
  الإتقان ودرجة (ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج في التنفيذ مرحلة لمهام الأساسي
  .%81ن المحددة

  التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة متوستتتتتتط بين إحصتتتتتتائية دلالة ذو فر،  يوجد لا -6
  الإتقان ودرجة (ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج في التقويم مرحلة لمهام لأساسيا

  .%81ن المحددة

  مناهج مصتتتتتممي استتتتتتخدام درجات متوستتتتتطات بين إحصتتتتتائية دلالة ذات فرو،  توجد لا -7
  اختصتتتاص متغير وفق (ADDIE) التعليم لتصتتتميم العام النموذج لمهام الأستتتاستتتي التعليم

 المصمم.

  مناهج مصتتتتتممي استتتتتتخدام درجات متوستتتتتطات بين إحصتتتتتائية دلالة ذات فرو،  توجد لا -8
  التعليم تيحلق متغير وفق (ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج لمهام الأساسي التعليم

 والثانية . -نالأولى الأساسي

  مناهج مصتتتتتممي استتتتتتخدام درجات متوستتتتتطات بين إحصتتتتتائية دلالة ذات فرو،  توجد لا -9
 الخبرة. متغير وفق (ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج لمهام يالأساس التعليم

 الدراسة: منهج 1-7
  أنه ليليالتح الوصتتتفي المنهج عن والمعروف، التحليلي الوصتتتفي جمنهال باحثةال تاستتتتخدم

  كيفياً  تعبيراً  هاعن ويعبر، دقيقاً  وصتتفاً  بوصتتفها ويهتم، الواقع في هي كما الظاهرة دراستتةل" يُستتتخدم
 الدراستتتتتتتة لأستتتتتتتئلة لمناستتتتتتتبته جمنهال هذا اختارت وقد  .81 ص، 2111، نديلجينق كمياً  تعبيراً و 

  لتعليما مناهج مصتتتتممي إلى موجهة استتتتتبانة بتصتتتتميم قامت فقد ذلك وعلى، اوفرضتتتتياته اوأهدافه
 .التعليم لتصميم العام النموذجمهام ل هماستخدام درجة لمعرفة الأساسي؛
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 الإطار المنهجي للدراسة الفصل الأول

 تها:وعين، الدراسة مجتمع 1-8
  يةالجمهور  في والثانية الأولى الحلقة مناهج مصتتتممي من الأصتتتلي الدراستتتة مجتمع يتألف 
   391ن المناهج تطوير مركز إحصتتتتتتتتتتتتتتائية حستتتتتتتتتتتتتتب عددهم البالغ، جميعهم الستتتتتتتتتتتتتتورية العربية
  همأستمائ مراجعة خلال من عددهم باحثةال دققت قدو ، اختصتاصتات  11ن على يتوزعون  ،مصتمماً 
 .المصممة المدرسية الكتب في المسجلة

  بنسبة ،مصمماً   194ن عددها بلغ طبقية عشوائية عينة سحبت فقد الدراسة أهداف لتحقيقو  
 .الأصلي المجتمع أفراد من  %49.74ن مقدارها

 الدراسة: أدوات 1-9
  ؛جالمناه لتصتتتتتميم العام للنموذج الخمس المراحل لتقويم استتتتتتبانات سخم الباحثة صتتتتتممت

  الآتي: النحو على هي ؛محاور خمسة في نظمت حيث، دراسةال أهداف تحقيق بغية

 .الأولى  نالاستبانة التحليل مرحلة الأول: المحور-1

 .الثانية  نالاستبانة التصميم مرحلة الثاني: المحور-2

 .الثالثة  نالاستبانة التطوير مرحلة الثالث: المحور-3

 .الرابعة  نالاستبانة التنفيذ مرحلة الرابع: المحور-4

 .الخامسة  نالاستبانة التقويم مرحلة الخامس: المحور-1

 الدراسة: إجراءات 1-11
 :الآتية الخطوات وفق الباحثة سارت الدراسة أهداف لتحقيق

 .الدراسة بموضوع المتعلقة والدراسات والبحوث، النظرية الأدبيات على الاطلاع .1

  تشتمل استتبانة خلال من (ADDIE) وفق التعليمي التصتميم عملية لإجراء توصتيف إعداد .2
 تقويم .الو  – التنفيذو  – التطويرو  – التصميمو  – نالتحليل بمراحله العام النموذج مهام

 الأساسي. التعليم مناهج مصممي من الدراسة عينة اختيار .3

 الأساسي. التعليم مناهج مصممي على الاستبانة تطبيق .4
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 الإطار المنهجي للدراسة الفصل الأول

  تبارواخ، الدراستتتتتتتتتتة أستتتتتتتتتتئلة عن ةللإجاب إحصتتتتتتتتتتائياً  ومعالجتها، وتحليلها، البيانات تفريغ .1
 الفرضيات.

 ومناقشتها.، النتائج تفسير .6

 .الدراسة نتائج ضوء في المقترحات ديمتق .7

 :الدراسة حدود 1-11
 :الآتي في الدراسة حدود تتمثل

 نموذج ضتتتتتتتتتوء في الأستتتتتتتتتاستتتتتتتتتي التعليم مناهج تصتتتتتتتتتميم عملية تقويم :علميةال حدودال  
(ADDIE). 

 الأساسي. التعليم مناهج مصممو البشرية: الحدود 
 تطوير مركزو ، ومديرياتها، السورية العربية الجمهورية في التربية وزارة المكانية: الحدود  

 .التربوية المناهج
 م2118-2117ن الدراسي العام الزمانية: الحدود.  

 الإجرائية: والتعريفات مصطلحاتال 1-12
 :(Educational Evaluation) التربوي  التقويم .1

 دلةلأا وتفستتتتتير، التعليمية العملية عن اتالمعلوم جمع إلى تهدف منظمة ةمقصتتتتتود عملية"
  ىعل يستتتاعدو ، المدرستتتة أو المناهج أو المعلمين أو بالتلاميذ تتعلق أحكام إصتتتدار إلى يؤدي مام

  .6، 2111، نخليل "المحددة الأهداف لتحقيق المناسبة الإجراءات واتخاذ، التربوي  العمل توجيه

 :(The general form of design Education) (ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج .2

  وديز ، التعليم تصتتتتتتتميم لعملية نظامي أستتتتتتتلوب وهو، التعليم تصتتتتتتتميم نماذج من واحد هو"
  وكفتتتتتاءة فتتتتتاعليتتتتتة أكثر التعليميتتتتتة المنتجتتتتتات تكون  أن يضتتتتتتتتتتتتتتمن، إجرائي بتتتتتإطتتتتتار المصتتتتتتتتتتتتتتمم

  :هي ؛الاختصتتتتتتتتتتتتارات هذه في تتمثل ؛ةرئيستتتتتتتتتتتت مراحل خمس من ويتكون ، الأهداف تحقيق في
  .2112، سلوم، نسليمان " E التقويمو  -D التطويرو  -I التنفيذو  -D التصميمو  -A نالتحليل
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 الإطار المنهجي للدراسة الفصل الأول

  من وعةمجم على يشتتتتتتتتمل حيث، التعليم تصتتتتتتتميم نماذج أحد بأنه إجرائياً: الباحثة وتعرفه
، التنفيذو ، يرالتطو و ، يملتصتتماو ، نالتحليل هي: ؛المناهج بناء أثناء في هااتباع يمكن التي الخطوات

 التقويم .و 

 :(The curriculum design) جاالمنه تصميم .3

  ،والمحتوى ، نالأهداف كلها ومكوناته عناصتتتتتتتتتره لتنظيم ؛منهاجلل فكري  إطار وضتتتتتتتتتع هو"
 إلى يذهتنف يؤدي متكامل واحد بناء في وضتتتتتعها ثم، والتقويم ، والأنشتتتتتطة، والوستتتتتائط، والأستتتتتاليب

 . 1، 2111، شاهينن "منهاجلل عامةال الأهداف تحقيق

 في وتنظيمها ،للمنهاج المكونة ساسيةالأ العناصر تحديد عملية بأنه :إجرائياً  الباحثة وتعرفه
 المعلم. ودليل المدرسي الكتاب

 (:ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج وفق جاالمنه تصميم تقويم .4

  خطواتب الأستتتاستتتي التعليم مناهج مصتتتممي التزام درجة قصتتتيت بأنه :إجرائياً  الباحثة تعرفه
  لاستتتتتباناتا في المفحوص عليها يحصتتتتل التي الدرجة في مثلتوي، التعليم لتصتتتتميم العام لنموذجا

  لنموذجا بمراحل الالتزام نم مرتفع مستوى  على المرتفعة الدرجة تدل حيث، رضغال لهذا المصممة
 .بذلك امالالتز  عدم على المنخفضة الدرجة تدل حين في، العام

 : (Instructional Designer) المصمم التعليمي .5

على عاتقه تحديد أكثر الوستتتتتائل التعليمية ملاءمة لتحقيق الأهداف "هو الشتتتتتخص الذي يقع 
التربوية، وهو يراعي الأستتس النفستتية والإدراكية ومبادئ التعلم والتعليم عند إجراء التصتتميم، وتزويد 

تاحة المجال لتفاعله مع العملية التعليمية، فضلاً المتعلم بالخبرات التعليمية الت  عن ي يحتاج إليها وا 
خبتتار الطلاب بكتتل متتا يحتتتاجون  مراعتتاة التوازن بين التعليم بتتالعرض وتقتتديم المعلومتتات الجتتاهزة، وا 

 . 113، ص2119نبامفل ، " وبين التعلم بالبحث عن المعلوماتإليه، 

لتأليف  خبرة كافية تؤهلهمؤهل علمي و الذي يمتلك بأنه: الشتتتتتتتتتتتتتتخص  الباحثة إجرائياً عرفه تو 
  .الجمهورية العربية السوريةالمناهج في 
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 الإطار المنهجي للدراسة الفصل الأول

 :(Basic education) الأساسي التعليم مرحلة .6

  هيو ، التاستتتع الصتتتف حتى الأول الصتتتف من تبدأ ستتتنوات تستتتع مدتها تعليمية مرحلة هي"
لزامية. مجانية  :هما ؛حلقتين إلى المرحلة هذه وتقسم وا 

 السادس. الصف حتى الأول الصف من تبدأ الأساسي: للتعليم الأولى الحلقة -

 نوزارة "التاستتتتتع لصتتتتتفا حتى الستتتتتابع الصتتتتتف من تبدأ الأستتتتتاستتتتتي: مللتعلي الثانية الحلقة -
  .8، 2111، الأساسي التعليم لمرحلة المعدل الداخلي النظام ،التربية

  



 الثاني الفصل

 سابقة دراسات
 

 تمهيد -

 دراسات محلية 2-1

 دراسات محلية في تقويم تصميم المناهج 2-1-1

 دراسات محلية في تقويم المناهج 2-1-2

 دراسات عربية 2-2

 تقويم تصميم المناهجدراسات عربية في  2-2-1

 دراسات عربية في تقويم المناهج 2-2-2

 دراسات أجنبية 2-3

 دراسات أجنبية في تقويم تصميم المناهج 

 دراسات أجنبية في مجال تقويم المناهج 2-3-2

التعقيب على الدراسااات البااابقة، ومولع الدراسااة الحالية  2-4

 منها

 أوجه التشابه مع الدراسات البابقة 2-4-1

 أوجه الاختلاف مع الدراسات البابقة 2-4-2

 ما يميز الدراسة الحالية عن الدراسات البابقة 2-4-3

 أوجه الإفادة من الدراسات البابقة 2-4-4
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 دراسات سابقة الفصل الثاني

 الثاني الفصل
 سابقة دراسات 

   تمهيد: -
  نمو  أنه إلا، وتطويرها المناهج تقويم مجال في ودراستتتات بحوث من أجري  مما الرغم على

  لمناهجا تقويم على اقتصتتر معظمها أن لاحظت والدراستتات البحوث لهذه الباحثة استتتقصتتاء خلال
  التي الأجنبية حتى أو العربية أم المحلية ستتتتتتتتواء الدراستتتتتتتتات قلةو ، محددة نماذج أو معايير وفق

 المناهج. تصميم تقويم عملية تناولت
  تناولت التي الستتابقة الدراستتات عرضب الاكتفاء ستتيتم الحالية الدراستتة موضتتوع مع وانستتجاماً 

  رتبطةالم الدراستتتتات من الكثير إلى الباحثة رجوع من الرغم على، المناهج تصتتتتميم تقويم موضتتتتوع
،  2111ن الريحاوي  من كل دراسة المحلي الصعيد على الدراسات هذه ومن المناهج. تقويم بعملية
  قطيط من كل دراستتتتتتتتتتتة ناكه العربي الصتتتتتتتتتتتعيد على أما،  2113ن والمحرز  2112ن وجمعة

  مصتتتتتل و   2118ن بريكة من كل ودراستتتتتةو ، الكويت في  2116ن العنزي و ، الأردن في  2112ن
  2111ن حموديو ، فلسطين في  2113ن نورو   2111ن وسعيد  2111ن العجين وأبو  2111ن
   2114ن الجعفري و   2113ن الستتبيعيو   2112ن والغامدي، العرا، في  2112ن وهادي خضتتيرو 

   2116ن ستتتتيلاو   2113ن وآخرون  محمدو ، الستتتتعودية في  2117ن والزهراني  2116ن طوعوالم
 السودان. في

 دراستتتتتتتتتتتة المناهج تقويم موضتتتتتتتتتتتوع تناولت التي الأجنبي الصتتتتتتتتتتتعيد على الدراستتتتتتتتتتتات ومن
   انتتتتتتتتيلمتتتتتتتتوف اتتتتتتتتباتتتتتتتتتوشي  (Haury 2000 اري تتتتتتتتهو   2000ن Kulm, &others رون تتتتتتتتوآخ متتتتتتتتولتتتتتتتتك

Chippata & Fillman أندريوت دراستتتتتتتتتةو   2117ن Andriot 2007)  المتحدة الولايات في 
  ويونجوم جيانجو   2114ن Suin سيون  ودارستي، تايوان في  2001ن Lin لين ودراسة، الأمريكية

Jiang & Yongohum الصين. في  2004ن 
  ميمتصتتتتتتت "تقويم الحالية الدراستتتتتتتة بموضتتتتتتتوع المتعلقة والدراستتتتتتتات البحوث بعض يلي وفيما
نّ  ،  2111 العام بعد نما نستتتتتتبياً  الحديثة الدراستتتتتتات على الاقتصتتتتتتار جرى  وقد ،المناهج"   تف  وصتتتتتتُ
 الأحدث. إلى الأقدم من ورُتبت، وأجنبيةت وعربية محلية إلى الدراسات



 

 16 

 دراسات سابقة الفصل الثاني

 محلية: دراسات 2-1

 المناهج: تصميم تقويم في محلية دراسات 2-1-1
  المعلمين "آراء :هاعنوان، (2111) الستتورية العربية الجمهورية في التربية وزارة دراستتة -1

 سي".الأسا يملالتع من الأولى الحلقة في الجديدة المناهج في الأمور وأولياء والمتعلمين

 في قةالمُطب الجديدة المناهج في الأمور وأولياء والمتعلمين المعلمين آراء تعرف إلى هدفت
  جمنهال استتتتتتتتخدم وقد، الزور  ديرو ، حلبو ، اللاذقيةو ، حمصو ، ندمشتتتتتتتق :هي ؛محافظات خمس

  من وكان ،الدراستتتة عينة فئات من فئة لكل استتتتبانات ثلاث تصتتتميم خلال من التحليلي الوصتتتفي
  لمطُبقةا الجديدة المناهج في والمتعلمين المعملين من كل آراء كانت يأتي: ما الدراستتتة نتائج أبرز
 جاءت فقد الأمور ولياءأ آراء أما، الاجتماعية الدراستتتتتتتتتتتتتات مادة في إيجابية الأولى الحلقة في

 متفاوتة.

  الاجتماعية الدراستتتتتات منهاج تطوير تجربة "تقويم :هاعنوان، (2115) حبيب دراستتتتتة -2
  في المعلمين نظر وجهة من الأستتتتاستتتتي التعليم من الأولى الحلقة من الرابع للصتتتت 

 السورية". العربية الجمهورية

  الأولى لقةالح من الرابع للصف ةالاجتماعي الدراسات منهاج تطوير تجربة تقويم إلى هدفت 
  ليلتح خلال من الستتتتتورية العربية الجمهورية في المعلمين نظر وجهة من الأستتتتتاستتتتتي التعليم من

  القوة وانبج تعرفو ، الأساسي للتعليم الأولى الحلقة من الرابع للصف الاجتماعية الدراسات منهاج
  الباحثة ستتتتتخدمتا، المعلمين ظرن وجهة من المطور الاجتماعية الدراستتتتات منهاج في والضتتتتعف

  ودليل، يالأستاست الرابع للصتف الاجتماعية الدراستات كتاب حللت حيث، التحليلي الوصتفي جمنهال
  تألفت قدو  للتحليل. وحدةً  الاجتماعي المفهوم واعتمدت، الغرض لهذا أعدته معيار ضوء في المعلم
  معلمي من عينة إلى وجهت بانةاستتتتتت تطبيق خلال من ومعلمة معلماً   272ن من الدراستتتتتة عينة

  المفاهيم نإ يأتي: ما الدراستتتتتتتة نتائج أبرز من وكان الرابع. الصتتتتتتتف في الاجتماعية الدراستتتتتتتات
منة الاجتماعية   حتى، مادةلل الثلاثة المجالات في يعالتوز  متوازنة غير الكتاب محتوى  في المتضتتتتتّ

  دلالة ذات فرو،  وجود إلى توصتتتتلتو ، المفاهيم بعض إهمال إلى إضتتتتافة، الواحد المجال ضتتتتمن
  الاجتمتتاعيتتة التتدراستتتتتتتتتتتتتتتتات منهتتاج حول المعلمين آراء درجتتات متوستتتتتتتتتتتتتتطتتات بين إحصتتتتتتتتتتتتتتتتائيتتة
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  وفق، ليميةالتع والتقنيات الوستتتتتتائل مواصتتتتتتفاتو  والأهداف الوطنية المعايير ومواصتتتتتتفات ،المطور
  لصال  رةخبال سنوات متغير ووفق، الجامعية الإجازة على الحاصلين لصال  العملي المؤهل متغير

  الحاصتتتتلين لصتتتتال  مليالع المؤهل متغير ووفق، ستتتتنوات  1 من نأقل خبرة لديهم الذين المعلمين
 العليا. الدراسات شهادة على

  في الصتتتتتناعية التلمذة لمناهج تقويمية "دراستتتتتة :هاعنوان، (2115) ابالخط   دراستتتتتة -3
 والعمل". التعليم وقطاعي الطلبة نظر وجهة من تطويرها وسبل سورية

  من العملو  التعليم وقطاعي الطلبة نظر وجهة من الصناعية التلمذة مناهج تقويم إلى هدفت
  ستتتتتو،  يف والتدريب، المدرستتتتتة في والتدريب، وطرائقه والتدريس، الدراستتتتتي والمحتوى  أهدافها حيث
  من حليليالت الوصتتتتتفي جمنهال ماستتتتتتخد الدراستتتتتة أهداف تحقيقول، تطويرها وستتتتتبل والتقويم، العمل
 في مدربينالو ، التعليم قطاع في والمدربين والمدرستتتتتين الطلبة إلى موجهة استتتتتتبانات تطبيق لخلا
 والعمل. التعليم قطاعي من ومدرباً  ومدرساً  طالباً   341ن من الدراسة عينة تألفت قدو ، العمل قطاع
 المعهد في والتدريب بالتدريس المتعلقة كلها البنود نإ يأتي: ما الدراستتتتتتتتتتة نتائج أبرز من وكان

  ضتتتتمن جاءت ةالعملي والتدريبات النظرية الدروس في التقويم وتقويم، العملية الدروس في والتقويم
 دالة فرو،  وجود عدم إلى الدراستتة توصتتلتو ، الطلبة نظر وجهة من وقليلة متوستتطة تقدير درجات

  ومن، ةلمدرستتتا في التدريب حيث من الصتتتناعية التلمذة مناهج واقع عن الطلبة آراء بين إحصتتتائياً 
 النظرية. الدروس تقويم حيث

  ةالجمهوري في التعليم مناهج تطوير عمليات "تقويم :هاعنوان، (2117) البيريني دراسة -4
  المعاصرة". العالمية الخبرات بعض ضوء على السورية العربية

  ضتتتتتتوء يف الستتتتتتورية العربية الجمهورية في التعليم مناهج تطوير عمليات تقويم إلى هدفت
  تمدتاع وقد العمليات. لهذه معيارية مواصتتتتتتفات قائمة وبناء، المعاصتتتتتترة العالمية الخبرات بعض

 إلى موجهة مقابلة نبطاقة :الآتية الأدوات استتتتتخدام خلال من التحليلي الوصتتتتفي جمنهال الدراستتتتة
  تطوير لعمليتتتتات المعيتتتتاريتتتتة لمواصتتتتتتتتتتتتتتفتتتتاتا قتتتتائمتتتتةو ، المنتتتتاهج تطوير عمليتتتتات على لقتتتتائمينا

  نم الدراستتتتة عينة ألفتت وقد، المعيارية  صتتتتفاتاللمو  ممثلة اً بند 68 تضتتتتمنت تبانةاستتتتو  ،المناهج
  من كانو  الستتورية. العربية الجمهورية في يمالتعل مناهج تطوير عمليات على القائمين من  147ن

  ملياتع على القائمين لدى المناهج تطوير إلى بالحاجة الشتتتعور إن يأتي: ما الدراستتتة نتائج أبرز
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ن، عالية بدرجة جاء التعليم مناهج تطوير   طويرت لعمليات المعيارية صتتتتتتتتتفاتاالمو  فرتو  درجة وا 
  توجد لمو  العمليات. لهذه معيارية موصتتتفات بناء إلى الدراستتتة توصتتتلتو ، "متوستتتطة" التعليم مناهج

  وفق تعليمال مناهج تطوير لعمليات المعيارية صتتتفاتاالمو  استتتتبانة على حصتتتائيةإ دلالة ذات اً قو فر 
  لصتتال  رةالخب متغيري  وفق إحصتتائياً  دالة اً فروق وجدت حين في، والاختصتتاص ، نالجنس تغيري م

 الدكتوراه. لصال  والمؤهل، سنوات عشر من أكثر

 :المناهج تقويم في محلية دراسات 2-1-2
 الستتتابع للصتتت  الرياضتتتيات كتاب محتوى  "تقويم :هاعنوان، (2111) الريحاوي  دراستتتة -1

  يف المطور المدرسية الرياضيات منهاجل العامة الأهداف ضوء في ةسوري في الأساسي
  سورية".

  هدافالأ ضتتتوء في الأستتتاستتتي الستتتابع للصتتتف ضتتتياتالريا كتاب محتوى  تقويم إلى هدفت 
  جمنهلا استتتتخدم الدراستتتة أهداف تحقيقول، ستتتورية في المطّور المدرستتتية الرياضتتتيات منهاجل العامة

  محتوى  حليلت بطاقتي باستتتتتتخدام كمياً  تحليلاً  الكتاب وى محت تحليل خلال من التحليلي الوصتتتتتفي
 في الأستتتتتاستتتتتي الستتتتتابع للصتتتتتف الرياضتتتتتيات كتاب محتوى  في الرياضتتتتتية المعرفة مكونات لتعرف

  حتوى م تحقيق مدى لتعرف تقويم  نبطاقة محتوى  تحليل وبطاقة، الستتتتتتتتتتتتورية العربية الجمهورية
  وكان الدراستتتي. العام في حمص محافظة في الأستتتاستتتي الخامس للصتتتف العامة للأهداف الكتاب

  درستتيةالم الرياضتتيات منهاجل العامة الأهداف من فقط هدفين نإ يأتي: ما الدراستتة نتائج أبرز من
  تتحقق لم أهداف وخمستتة اً جزئي تحققاً  تتحقق أهداف وثلاثة، جيدة بدرجة تحققا ستتورية في المطور
 .البتة

  ضتتتتوء في الإستتتتلامية التربية مناهج ى محتو  "تقويم :هاعنوان، (2112) جمعة دراستتتتة -2
  ستتتتةدرا مؤشتتتتراتهاو  الشتتتتاملة الجودة معايير وفق الصتتتتحيةو  البيئية التربوية المفاهيم
  العام انوي الث الأولو  الأساسي السابع لصفي الإسلامية التربية لمناهج تقويمية تحليلية
 سورية". في

  الأولو  الأستتتتاستتتتي الستتتتابع لصتتتتفي الإستتتتلامية التربية مناهج محتوى  جودة تقويم إلى هدفت
  التربية تابيك جودة وتقويم، والجنستتتتتية والصتتتتتحية البيئية التربوية المفاهيم ضتتتتتوء في العام الثانوي 

  الشتتتتتتاملة الجودة معايير ضتتتتتتوء في العام الثانوي  الأولو  الأستتتتتتاستتتتتتي الستتتتتتابع لصتتتتتتفي الإستتتتتتلامية
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  فيالوصتتت منهجال استتتتخدم دقو  .ذلك حول الإستتتلامية التربية مادة درستتتيم آراء وتعرف ،ومؤشتتتراتها
  ترحةمق معاييرو ، المادة مدرستتتي آراء لتقصتتتي قائمةن :الآتية الأدوات استتتتخدام خلال من التحليلي
  إغفال يأتي: ام الدراسة نتائج أبرز من وكان .الإسلامية  التربية مناهج في التربوية المفاهيم لجودة
  والصحية البيئية يةالترب حول الوطنية المعايير قةوثي في الواردة الفرعيةو  ةرئيسال المفاهيم من الكثير

 ام.الع الثانوي  والأول الأساسي السابع نصفيلل الإسلامية التربية كتابي في والجنسية

  الأساسي الخامس للص  الرياضيات منهاج "تقويم :هاعنوان، (2113) المحرز دراسة -3
 ايل".ه لفان هندسيال التفكير مستويات ضوء على السورية العربية الجمهورية في

 السورية ةالعربي الجمهورية في الأساسي الخامس للصف الرياضيات منهاج تقويم إلى هدفت
 خلال من ليالتحلي الوصتتفي جمنهال استتتخدم وقد، هايل لفان الهندستتي التفكير مستتتويات ضتتوء في

  دستتتتتتةالهن موضتتتتتتوعات محتوى  تحليل في الأولى تمثلت، الباحثة إعداد من دراستتتتتتةال أداتي تطبيق
 في ةالستتتتوري العربية الجمهورية في الأستتتتاستتتتي الخامس للصتتتتف الرياضتتتتيات منهاج في المتضتتتتمنة

 لدى الهندسي كيرالتف مستويات لقياس اختبار والثانية، هايل لفان الهندسي التفكير مستويات ضوء
  تلميذاً   327ن من الدراستتتتة عينة ألفتت وقد، هايل لفان الهندستتتتي التفكير مستتتتتويات وفق التلاميذ
  ي:يأت ما الدراسة نتائج أبرز من وكان .حمص محافظة في الأساسي الخامس الصف من وتلميذة
  المستتتتتوى  يف يقعون  والتلاميذ، هايل لفان الهندستتتتي التفكير مستتتتتويات تستتتتلستتتتل في الهرمية انعدام
 المستويات. هذه من الأول

   عربية: دراسات 2-2

 مناهج:ال تصميم تقويم في عربية دراسات 2-2-1
 المناهج لتقويم مقترح "أنموذج :هاعنوان، الستتتتتعودية في (2116) الشتتتتتيخي دراستتتتتة -1

 الدراسية".

  لتقويم يمرجعال طارالإ نزلةبم يكون  الدراستتتية المناهج لتقويم مقترح أنموذج بناء إلى هدفت
  قطبيت خلال من التحليلي الوصتتتتتفي منهجال استتتتتتخدم الدراستتتتتة أهداف قيقولتح بالمملكة. المناهج
  استتتتتمارةو ، الدراستتتتية المناهج تقويم معوقات وأداة، الدراستتتتية المناهج تقويم دراستتتتات تحليل استتتتتمارة
  من وكان قويم.بالت والمعنيين المتخصصين من عينة على تطبق وقد، المقترح التقويم أنموذج تقويم
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  رى ج التي التقويمية الدراستتتتتتتتات في المعايير من عدد تحقق عدم يأتي: ما الدراستتتتتتتتة نتائج أبرز
  النتائج ذهه ضوء في الباحث صمم وقد، المناهج تقويم تعيق التي العوامل من عدد وجودو ، تحليلها

  يتم مالتقوي نموذج وفق المناهج لتقويم أنموذجاً  المناهج؛ تقويم مجال في المعاصتتتتتتتتترة والتطورات
 .التنفيذ ومرحلة التخطيط مرحلة :هما ؛تينرئيس مرحلتين سيا، في التقويم

  للدارستتة مختصتتر "تقرير :هاعنوان، الستتعودية في (2119) والتعليم التربية وزارة راستتةد -2
  العربية كةبالممل العام التعليم في الطبيعية والعلوم الرياضتيات تطوير لمشترو  التقويمية
 السعودية".

  المواصتتتتتتفات مع للرياضتتتتتتيات المعلم وأدلة الطالب كتب اتستتتتتتا، مستتتتتتتوى  تحديد إلى هدفت
  كفاية مدى حديدتو ، الثانوي  الثالثو ، الابتدائي نالأول للصتتتتتفين والعرض والتناول والفنية ةالتربوي
  تنفيذ جودة يموتقو ، الطبيعية والعلوم الرياضيات مناهج لتنفيذ الدراسية الخطة في المخصص الزمن

  بيقتط لخلا من التحليلي الوصتتفي منهجال استتتخدم الدراستتة أهداف تحقيقول، الميدان في المشتتروع
  نةعي آراء لتعرف واستتتتتتتتتتتتتتتبانات، ومقابلات، صتتتتتتتتتتتتتتفية حظةملا وبطاقات، كتبال لتحليل بطاقات
  وأدلة يةالدراستتتتت الكتب على المحتوى  تحليل بطاقات طبقت حيث، تحصتتتتتيلية واختبارات ،الدراستتتتتة
  كتاباً   16نو، المشتتتتتتروع منتجات من للمعلم ودليلاً  للطالب كتاباً   941ن شتتتتتتملت التي، المعلمين

  على اتوالاستتتبان الصتتفية الملاحظة بطاقات طبقتو ، ماجروهيل ستتلستتلة من للمعلم ودليلاً  لبللطا
  نتائج أظهرت يأتي: ما الدراستتتتتتتة نتائج أبرز من وكان ومعلمة. معلماً   1244ن من ألفتت عينة
 الطالب تبك في التربوية المواصتتفات اتستتا، مستتتوى  أن المستتتهدفة للصتتفوف الطالب كتب تحليل
  بدرجة تتحقق ية؛الأصتتل الستتلستتلة كتب في تظهر التي المواصتتفات تلك مع المشتتروع تمنتجا من

  تحقق بدرجة انفسه للكتب الفنية المواصفات اتسا، مستوى  جاء حين في، كلها الكتب في متوسطة
 الكتب هذهل والعرض التناول مواصتتتتفات اتستتتتا، بمستتتتتوى  يتعلق فيما أما، الكتب معظم في مرتفعة

  متوسطة. تحقق بدرجة جاء فقد
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 بالكفاءات المقاربة تحقيق مدى "تقييم :هاعنوان، الجزائر في (2111) قرايرية دراستتتتتة -3
  المرحلة مفتشتيو  معلمي حستب التربوية الإصتلاحات إطار في الجديدة المناهج لأهداف

 ڤالمة". بولاية التربوية بالمقاطعات ميدانية دراسة الابتدائية:

  إطتتار في الجتتديتتدة المنتتاهج لأهتتداف بتتالكفتتاءات لمقتتاربتتةا تحقيق متتدى تقويم إلى هتتدفتتت
  وصتتتتفيال منهجال استتتتتخدم قدو ، ومفتشتتتتيها الابتدائية المرحلة معلمي حستتتتب التربوية الإصتتتتلاحات

  معلم  111ن من الدراستة عينة تألفت محاور. خمستة من مؤلفة استتبانة تطبيق خلال من التحليلي
  فرنستتتية. لغة مفتشتتتين  4ن منهم ؛عربية لغة مفتش  24ون، فرنستتتية لغة معلم  41ون، عربية لغة

  تاكتستتتتب الجديدة المناهج في المحددة الكفاءات معظم نإ يأتي: ما الدراستتتتة نتائج أبرز من وكان
  لاو ، التلميذ حاجات تحليل من انطلاقاً  تحدد لم جالمناه في المحددة الكفاءات نإ أي: ؛جزئياً 
ن ئته.وبي المتعلم طبيعة ولا، المجتمع اتحاج   منضتتتتتتتتت التعليمية الأهداف من قليل غير عدداً  وا 

  الأهداف من قليل غير عدداً و ، المتاحة اتالإمكان مع تتناستتتتب لا :أي ؛واقعية غير الإصتتتتلاحات
  .وظيفية غير الأخرى 

  في الإلكترونية المقررات جودة "تقييم :هاعنوان، الأردن في (2114) العستتتتاف دراستتتتة -4
  هيئة أعضتتتتاء نظر وجهة من (ADDIEتصتتتتميم) ذجنمو  وفق التدريس معايير ضتتتتوء
  الأردنية". الجامعة في التدريس

  نموذج فقو  التدريس تصتتتميم معايير ضتتتوء في الإلكترونية المقررات جودة تقويم إلى هدفت
 هدف تحقيقلو ، الأردنية الجامعة في التدريس هيئة أعضتتتتتتتاء نظر وجهة من  ADDIEتصتتتتتتتميمن
  المتعلقة دريسالت تصميم بمعايير قائمة تطبيق خلال من لتحليليا الوصفي منهجال استخدم الدراسة
 خمسة على موزعة فقرة  63ن من ألفتت حيث، الإنترنت عبر المقدمة لكترونيةالإ المقررات بجودة

  الله عبد الملك كلية من يةتدريستتتتت هيئة عضتتتتتو  288نمن الدراستتتتتة عينة ألفتوت، ةرئيستتتتت مجالات
  الجامعة يف الأجنبية اللغات وكلية، والتكنولوجيا الهندستتتتتتتتتتتتة وكلية ،المعلومات لتكنولوجيا الثاني

 يف الإلكترونية المقررات جودة تحقق درجة نإ يأتي: ما الدراستتتتتتة نتائج أبرز من وكان الأردنية.
  كانت الكلية الدرجة على  ADDIEتصتتتتتتتتتتتتميمن نموذج وفق التدريس تصتتتتتتتتتتتتميم معايير ضتتتتتتتتتتتتوء
 يف يذ"التنف "مرحلة مجال جاءو ، الأولى المرتبة في "التصتتتتميم "مرحلة مجال جاء حيث ،متوستتتتطة
  جاليم في الجنس متغير إلى تعزى  إحصتتتتتائية دلالة ذات فرو،  وثمة، والأخيرة الخامستتتتتة المرتبة
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  فرو،  تظهر لم حين في، الإناث لصتتتال  الفرو،  كانت حيث، الكلية الدرجة وفي التنفيذو  التصتتتميم
  تنفيذال مجالي باستتتتتتتتتتتتتتتثناء الكلية الدرجة وفي، كلها لاتالمجا في الأكاديمية رتبةملا إلى تعزى 

 محاضر . نمدرس/ رتبةم لصال  الفرو،  كانت حيث، والتقويم

 المناهج: تقويم في عربية دراسات 2-2-2
 انوي الث الثاني للص  الفيزياء كتاب تقويم :"هاعنوان، الأردن في (2112) قطيط دراسة -1

 الفيزياء". معلمي نظر وجهة من العلمي

 ميمعل نظر وجهة من العلمي الثانوي  الثاني للصتتتتتتتتتتتتتف الفيزياء كتاب تقويم إلى هدفت
  مكونة ستبانةا تطبيق خلال من التحليلي الوصفي منهجال استخدم الدراسة أهداف تحقيقلو  ،الفيزياء

  يحتوي  حيث، التقويم  وستتتائلو ، والأنشتتتطة التعليمية الوستتتائلو ، نالمحتوى  :هي ؛مجالات ثلاثة من
 معلماً   11ن من الدراستتتتتتتة عينة ألفتوت، فقرة  37ن عددها بلغ الفقرات من عدد على المج كل

  يأتي: ام الدراستتتة نتائج أبرز من وكان العلمي. الثانوي  الثاني للصتتتف الفيزياء معلمي من ومعلمة
  توى نمح الثلاثة التقويم مجالات إلى بالنستتتتتتتتتتتتتتبة متوستتتتتتتتتتتتتتطاً  كان للمعلمين يالتقويم التقدير نإ

 التقويم . وسائلو ، والأنشطة التعليمية الوسائلو  ،الكتاب

 للص  الاجتماعية الدراسات كتاب "تقييم :هاعنوان، الكويت في (2116) العنزي  دراسة -2
 المعاصرة". المعايير ضوء في الكويت دولة في المتوسط التاسع

  وءضتتتتت في الكويت دولة في التاستتتتتع للصتتتتتف الاجتماعية الدراستتتتتات كتاب تقويم إلى هدفت
  مهاراته تنميةو  الطالب إشتتراك في وفعاليته، المدرستتية الكتب في توفرها الواجب المعاصتترة المعايير
  ةدول عنوان يحمل الذي الاجتماعية ستتتتتتتتتتتاتالدرا كتاب في الدراستتتتتتتتتتتة عينة مثلتت قدو ، المختلفة
  عدادها.بإ امق أداة مستتتخدماً  الكتاب تقويم في التحليلي الوصتتفي منهاجال الباحث واستتتخدم ،الكويت
 الجيد المدرستتتي الكتاب لمعايير الكتاب مراعاة درجة تباين يأتي: ما الدراستتتة نتائج أبرز من وكان

  الوستتتتتائل ،المحتوى ، الفني نالإخراج :الآتي الترتيب وفق التقويم مجالات جاءت وقد، ومواصتتتتتفاته
  الأهداف، دمةالمق، وتنظيمه المحتوى  عرض طريقة، التقويم أستتتاليب، التعليمية والأنشتتتطة التعليمية

  التعليمية .
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  الرياضتتتتتتتيات منهاج فعالية "تقويم :هاعنوان، فلستتتتتتتطين في (2118) بريكة دراستتتتتتتة -3
  الأدبي". بالفر  عشر الحادي للص  الفلسطيني

 رعالفن عشتتتتتتتتتر الحادي للصتتتتتتتتتف الفلستتتتتتتتتطيني الرياضتتتتتتتتتيات منهاج فعالية تقويم إلى هدفت
  الالفع المنهاج معايير قائمة إعداد خلال من يالتحليل الوصتتتتتتتتفي جمنهال ماستتتتتتتتتخد وقد ، الأدبي

  عالميةال المعايير على الاطلاعو ، الجيد للكتاب الحديثة ييروالمعا التربوي  الأدب إلى مستتتتتتتتتتتتتندة
 معياراً   13ن من النهائية صتتتتتتورتها في المعايير قائمة ألفتت قدو ، الرياضتتتتتتيات بمناهج الخاصتتتتتتة
  أستتتاليبو  – الرياضتتتية الأنشتتتطةو  – المحتوى و  -فنالأهدا هي: ؛ةرئيستتت أبعاد خمستتتة على موزعة
  نهاجم من الأول بالجزء خاص تحصتتتيلي اختبار إعداد إلى إضتتتافة، الإيضتتتاح  وستتتائلو  – التقويم

 هذا فعالية مدى على كمؤشتتتتتتر لاستتتتتتتخدامه  ؛الأدبي الفرعن عشتتتتتتر الحادي للصتتتتتتف الرياضتتتتتتيات
  الفرعن عشتتر الحادي الصتتف طلبة من وطالبة طالباً   447ن من الدراستتة عينة تألفت قدو ، المنهاج
  منهاج معايير إن يأتي: ما الدراستتتتتتتتتتتتة نتائج أبرز من وكان يونس. خان محافظة في  الأدبي

  هذه رتوف حيث من المنهاج مجالات ترتيب جاء حيث، نستتتتتتتتتتبياً  اً جيد توفراً  فرةمتو  الرياضتتتتتتتتتتيات
  ائلوستتتتتت، التقويم أستتتتتتاليب، الرياضتتتتتتية الأنشتتتتتتطة، المحتوى ، الأهدافن :الآتي النحو على المعايير

 الإيضاح .

  المرحلة في الجغرافيا منهاج "تقويم :هاعنوان، فلستتتتطين في (2111) مصتتتتل  دراستتتتة -4
 العالمية". الاتجاهات بعض ضوء في العليا الأساسية

  عضب ضتتتتتتتتوء في والتاستتتتتتتتع والثامن الستتتتتتتتابع للصتتتتتتتتفوف الجغرافيا منهاج تقويم إلى هدفت
  حيث، ليليالتح الوصفي منهاجال الباحث استخدم وقد، العليا ساسيةالأ للمرحلة العالمية الاتجاهات

   37ن على اشتتتتتتملت حيث، الجغرافيا منهاج لمحتوى  العالمية الاتجاهات معايير قائمة بإعداد قام
  القضتتتتاياو ، الجغرافية المعلومات نظمو ، الستتتتكانية نالتربية :هي ؛مجالات ةثلاث على توزعت معياراً 

  قائمةو ، نفستتتته للمحتوى  العالمية الاتجاهات معايير استتتتتبانة بناء إلى إضتتتتافة،  المعاصتتتترة العالمية
  ستاسيةالأ المدارس في الجغرافيا معلمي من معلماً   141منن الدراستة عينة تتألف المحتوى. تحليل

  ما لدراسةا نتائج أبرز من وكان غزة. بمحافظة وشرقها غزة غرب مديريتيل التابعة العليا الحكومية
  ملحوظ تقارب وثمة، الجغرافيا منهاج محتوى  في العالمية الاتجاهات معايير توفر ضتتتتتتعف يأتي:
 المعلمين. آراء وبين المحتوى  تحليل في النتائج بين
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 الرياضتتيات مناهج محتوى  "تقويم :هاعنوان، فلستتطين في (2111) العجين أبو دراستتة -5
 ".((NCTM رياضياتال لمعلمي القومي المجلس عمليات معايير ضوء في الفلسطينية

  والثامن عوالستتتاب الستتتادس وفللصتتتف الفلستتتطينية الرياضتتتيات مناهج محتوى  تقويم إلى هدفت
  القومي المجلس أصتتتتدرها التي المعايير من وهما ؛الرياضتتتتيين والتمثيل الترابط معياري  ضتتتتوء في

  دادإعب الباحث قام حيث، التحليلي الوصتتتفي منهجال استتتتخدم قدو ،  (NCTM الرياضتتتيات لمعلمي
  حيث، اضتتتيالري التمثيل بمعيار خاصتتتة والثانية، الرياضتتتي الترابط بمعيار خاصتتتة الأولى ؛قائمتين

  شملتو  ،الفرعية المؤشرات من عدد منها كل تحت يندرج، ةرئيس محاور ةثلاث من قائمة كل ألفتت
  كتابين بواقع كتب  6ن عددها البالغ الكتب؛ تلك محتوى  في الواردة كلها الموضوعات الدراسة عينة
 الكتب وى محت في الرياضي الترابط معيار تحقق يأتي: ما الدراسة نتائج أبرز من وكان صف. لكل

 متوسطة. بدرجة والثامن والسابع السادس للصفوف الدراسية

 للص  الكيمياء مادة كتاب محتوى  "تقويم :هاعنوان، العراق في (2111) حمودي دراسة -6
 دة".محد معايير وفق العلمي الخامس

  فأهدا لتحقيقو ، العلمي الخامس للصتتتتتتتتتتتف الكيمياء مادة كتاب محتوى  تقويم إلى هدفت
  وزعت ؛فقرة  31ن من مؤلفة استتتبانة تطبيق خلال من التحليلي الوصتتفي جمنهال ماستتتخد الدراستتة
 ةلماد التربويين والاختصتتاصتتيين والمدرستتات المدرستتين من  111ن من ؤلفةالم الدراستتة عينة على

  وى محت تقويم درجة نإ يأتي: ما الدراستتتتة نتائج أبرز من وكان العلمي. الخامس الصتتتتف ءالكيميا
 جيد. بمستوى  جاءت العلمي الخامس للصف الكيمياء مادة كتاب

  ةالفلسطيني العلوم مناهج محتوى  "تقويم :هاعنوان، فلسطين في (2111) سعيد دراسة -7
 ".العالمية المعايير ضوء في العليا الأساسية للمرحلة

  بمشتتتتتتروع  8-1ن صتتتتتتفوفلل العلوم لمحتوى  العالمية المعايير فرتو  مدى تعرّف إلى هدفت
  وعلوم الفيزيتتتتائيتتتتة العلومن الآتيتتتتة: مجتتتتالاتال في NSES)ن العلميتتتتة للتربيتتتتة القوميتتتتة المعتتتتايير
  صفوفلل العليا الأساسية للمرحلة العلوم مناهج حتوى م خلال ومن والفضاء  الأرض وعلوم الحياة

  لفلسطينية.ا المناهج ومحتوى  العالمية المعايير محتوى  بين الاختلاف ومعرفة، فلسطين في  8-1ن
  لصتتتفوفل المعايير قائمة على بالحصتتتول الباحثة قامت حيث، التحليلي الوصتتتفي منهجال استتتتخدم

  وعلوم الفيزيائية العلومن مجالات في NSES)ن العلمية للتربية القومية المعايير بمشتتتتتتروع  8-1ن
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  العلوم بكت في المتمثلة الدراستتتتتة عينة على طبقت ثم، وترجمتها والفضتتتتتاء  الأرض وعلوم ياةالح
  لدراسةا نتائج أبرز من وكان كتب. يةثمان عددها بلغ التي، الثانيو  الأول بجزأيه  8-1ن للصفوف

 في  NSESن العلمية التربية لمعايير بالمحتوى  الخاصتتة ةرئيستتال المعايير فرتو  نستتبة نإ يأتي: ما
  كتب حتوى م في تقصيرال بعض ووجود، متوسطة كانت العليا الأساسية المرحلة علوم كتب محتوى 
 الخاصة. العلمية التربية بمعايير مقارنتها عند، الأساسية للمرحلة العلوم

  المطورة العلوم كتب محتوى  "تقويم :هاعنوان، الستتتعودية في (2112) الغامدي دراستتتة -8
 مختارة". معايير ضوء في الابتدائية لةالمرح من الدنيا بالصفوف

  المرحلةب المطور العلوم منهاج تقويم طتهااستتبو  يمكن التي بالمعايير قائمة ادإعد إلى هدفت
  الدنيا فوفللصتتت المطورة العلوم كتب محتوى  في المعايير قائمة فرتو  ومدى، ضتتتوئها في الابتدائية

  تطبيق لالخ من التحليلي الوصفي جمنهال مستخدا الدراسة أهداف لتحقيقو  الابتدائية. المرحلة من
  ضتتتتوء في ةالابتدائي المرحلة من الدنيا للصتتتتفوف المطورة العلوم كتب محتوى  لتقويم تحليل بطاقة

 لمطورةا العلوم كتب من :أي كله؛ الدراستتتة مجتمع من الدراستتتة عينة تألفت قدو ، المختارة المعايير
  بواقع كتب  6ن عددها ويبلغ ؛الابتدائية المرحلة من نياالد الصتتتتفوف في المُطبقة الطالب  نكتاب
  خاصة معايير قائمة إلى التوصل يأتي: ما الدراسة نتائج أبرز من وكان دراسي. فصل لكل كتاب

 الدولية. ربوالتجا الخبرات مع تنسجم الابتدائية المرحلة من الدنيا للصفوف العلوم كتب بمحتوى 

 للصتتت  الرياضتتتيات كتاب "تقويم :هاعنوان، عراقال في (2112) وهادي خضتتتير دراستتتة -9
 المعلمين". نظر وجهة من الابتدائي السادس

يات كتاب تقويم إلى هدفت   نظر وجهة من الابتدائي الستتتتتتتتتتتتتتتادس للصتتتتتتتتتتتتتتف الرياضتتتتتتتتتتتتتت
  ستتتتتبانةا تطبيق خلال من التحليلي الوصتتتتفي منهجال استتتتتخدم الدراستتتتة أهداف تحقيقلو  ،المعلمين
   31ن من الدراسة عينة تألفت وقد، نالأسئلة  الفقرات من عدد جالم لكل ؛مجالات ستة من مؤلفة
  .الابتدائي الستتتادس الصتتتف تلاميذ يدرس مدرستتتة كل من الرياضتتتيات معلم بمعدل، ومعلمة معلماً 
  قيقةد كانت الكتاب موضتوعاتو ، مناستبة الكتاب مقدمة نإ يأتي: ما الدراستة نتائج أبرز من وكان
 إلى رتفتق انتك التوضتتتتتتيحية والرستتتتتتوم المخططات أن إلا، للتلاميذ ةمناستتتتتتبو  العلمية الناحية من

 .لتلاميذا إلى بالنسبة الجاذبية
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 اللغة كتب تقويمو  "تحليل :هاعنوان، الستتتتتتودان في (2113) ينوآخر  محمد دراستتتتتتة -11
  نالمعلمي نظر وجهة من الأستتتتتاستتتتتي التعليم مرحلة لتلاميذ الثانية الحلقة في العربية

 الخرطوم". بولاية والمعلمات

  التعليم ةمرحل لتلاميذ الثانية الحلقة في وتقويمها العربية اللغة كتب تحليل إلى هدفت
  من يالتحليل الوصتتتفي جمنهال الدراستتتة تاستتتتخدم وقد، بحرى  بمحافظة الخرطوم بولاية الأستتتاستتتي

 للغةا موجهي بعض مع المقابلة الباحثة واستتتتتتتتتخدمت، الغرض لهذا ةمعدّ  استتتتتتتتتبانة تطبيق خلال
  المجموعات. لكل بالتستتتتتتاوي  معلمةو  معلماً  (85)من الدراستتتتتتة عينة تألفت .الثانية بالحلقة العربية
  أهدافب مرتبطةو  شتتاملةو  واضتتحة الثانية الحلقة مناهج نإ يأتي: ما الدراستتة نتائج أبرز من وكان
 متعددة ةتعليمي وستتتائل استتتتخدام الممكن منو ، لها الموضتتتوعة الأهداف تقيسو ، الستتتودانية التربية

  تنوعةم المستتتتتتتتتتتتتتخدمة التدريس قائطر و ، الثانية الحلقة العربية اللغة مناهج تدريس في متنوعةو 
 العربية. اللغة مناهج محتوى  بأهداف مرتبطةو 

 العلوم مناهج محتوى  "تقويم :هاعنوان، الستتتتتتعودية في (2113) الستتتتتتبيعي دراستتتتتتة -11
 والسلامة". الامن متطلبات ضوء في الابتدائية المرحلة في المطورة

  الامن اتمتطلب ضتتتوء في الابتدائية للمرحلة المطورة العلوم مناهج محتوى  تقويم لىإ هدفت
  استبانة بيقتط خلال من المحتوى  تحليل وأسلوب، التحليلي الوصفي منهجال استخدم قدو ، والسلامة

  اً تطلبم 11و، ةرئيستتتتتتتتتت متطلبات 9 من القائمة ألفتت نحيث، والستتتتتتتتتتلامة منلأا بمتطلبات قائمة
  الصتتتتتتتتتتتتتتفوف تلميذات على المقررة النشتتتتتتتتتتتتتتاط وكراستتتتتتتتتتتتتتات العلوم كتب محتوى  حلل ثم ، اً فرعي

  تائجن أبرز من وكان الابتدائية. للمرحلة والستتتتتتتادس ، والخامس، والرابع، والثالث، والثاني ،نالأول
 ستتتالفلا العلوم كتب محتوى  في ستتتلامةوال منالأ متطلبات يلتمث في تدنّ   وجود يأتي: ما الدراستتتة
  .%18ن مقدارها بنسبة الكلي بشكلها المتطلبات هذه توفرت حيث ؛ذكرها

  في طالعةالم مقررات محتوى  "تقويم :هاعنوان، السعودية في (2114) الجعفري  دراسة -12
 المعاصرة". المجتمع قضايا ضوء في السعودية العربية بالمملكة الثانوية المرحلة

  الثلاثة هابصفوف الثانوية المرحلة لطلاب المهمة المعاصرة المجتمع قضايا تحديد إلى هدفت
  مقترح رتصتتتو  تقديمو ، القضتتتايا تلك ضتتتوء في المطالعة مقررات محتوى  وتقويم، المطالعة مادة في

  استتتخدم قدو ، الثانوية المرحلة في المطالعة مقررات محتوى  في المعاصتترة المجتمع قضتتايا مُّنلتضتت  
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 نالصف انويةالث للمرحلة المطالعة كتب من الدراسة عينة تألفت التحليلي. الوصفي منهجال الباحث
  وكان .لسعوديةا العربية بالمملكة الشرعي  الثانوي  والثالث، الشرعي الثانوي  والثاني، الثانوي  الأول
 لةللمرح المطالعة كتب تناول في عام نحو على ضتتتتتعف وجود يأتي: ما الدراستتتتتة نتائج أبرز من

 في رةالمعاصتتت المجتمع قضتتتايا ورود في واضتتت  تباين وجودو ، المعاصتتترة المجتمع قضتتتايال الثانوية
 الثانوية. للمرحلة العربية المطالعة كتب

  للص الفيزياء مقرر محتوى  "تقويم :هاانعنو ، السعودية في (2116) المطو  ةدراس -13
  يف والمعلمات المعلمين نظر وجهة من الستتتتتعودية العربية المملكة في الثانوي  الثالث
 الجيد". المحتوى  اختيار معايير ضوء

  لعربيةا المملكة بمدارس الثانوي  الثالث للصتتتتتتتتتتتتف الفيزياء مقرر محتوى  تقويم إلى هدفت
 لالخ من التحليلي الوصتتتفي منهاجال استتتتخدم وقد، والمعلمات المعلمين نظر وجهة من الستتتعودية
  ومعلمة. معلماً   81ن عددها البالغ ؛الدراسة عينة على طُبقت، فقرة  33ن من ؤلفةم استبانة تطبيق
  الثانوي  الثالث للصف الفيزياء مقرر محتوى  مميزات من نإ يأتي: ما الدراسة نتائج أبرز من وكان
  ضتتتتمنهوت، والوضتتتتوح بالتنظيم واتستتتتامه، العلمية المادة مفهوم توضتتتت  وصتتتتور رستتتتوم على هاحتواء

  تضتتتمنه دمع في تمثلت فقد ضتتتعفه نقاط أما والأمثلة. والقوانين العناوين :مثل ؛المهمة للمعلومات
  نحو يةالإيجاب الاتجاهات تنمية على مستتاعدته وضتتعف، الفيزياء مجال في المتقدمة الدول تجارب
 ية.العلم التخصصات دراسة

  بالمدارس العربية اللغة منهاج "تقويم :هاعنوان، الستتتودان في (2116) ستتتيلا دراستتتة -14
 الدراسية". للمناهج العلمية المعايير ضوء في العربية الفرنسية الإعدادية

  دولةب عربيةال الفرنستتتتتتتتية الإعدادية بالمدارس العربية اللغة منهاج أهداف تعرف إلى هدفت
  توافق مدى ىعل والوقوف، الدراستتتتتي منهاجلل والتربوية العلمية معاييرلل هااستتتتتتيفاؤ  حيث من غينيا

 يف المستتتتتتتتتتتتخدمة والوستتتتتتتتتتتائل قائالطر  فعالية لىإ والتعرف، العلمية المعايير مع منهاجال محتوى 
  ماستتتتتتخد وقد ،العربية الفرنستتتتتية الإعدادية بالمدارس العربية اللغة منهاج تقويم وأستتتتتاليب، التدريس

  الموجهينو  المعلمين على مفتوحة وأستتتتتتئلة، استتتتتتتبانة تطبيق خلال من حليليالت الوصتتتتتتفي جمنهال
 للغةا منهاج تقويم درجة نإ يأتي: ما الدراستتتتة نتائج أبرز من وكان المناهج. في والمتخصتتتتصتتتتين
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 جاءت استتتتيةالدر  للمناهج العلمية المعايير ضتتتتوء في العربية الفرنستتتتية الإعدادية بالمدارس العربية
 متوسطة.

 أجنبية: دراسات 2-3

 المناهج: تصميم تقويم في أجنبية دراسات 2-3-1
  ومديري  المعلمين آراء) :هاعنوان، استتتتتتراليا في ((Ramsey 2005 رامستتتتتي دراستتتتتة -1

 Goals of the education " (التعليميتتتتتة المنتتتتتاهج أهتتتتتداف حول لمتتتتتدارسا
curriculum Opinions of teachers and principls ". 

  المناهج تحقيق مدى في المدارس يري ومد، المعلمين من عينة رأي استتتتتتتتطلاع إلى هدفت
  هجنالم ماستتتتتتتخد الدراستتتتتتة أهداف لتحقيقو ، التعليمية للأهداف استتتتتتتراليا في المستتتتتتتخدمة الدراستتتتتتية
 اً مدير   11ن من الأصتتتتتتتلي المجتمع تألف حيث، استتتتتتتتبانة تصتتتتتتتميم خلال من التحليلي الوصتتتتتتتفي

 مدرستتتتتتة. مدير  41ون، ومعلمة معلماً   143ن من ألفتت فقد الدراستتتتتتة عينة أما، معلماً   411نو
  جلمناها تحقيق نحو إيجابية اتجاهات أظهروا قد العينة أفراد أن الدراستتتتتتتتتتة نتائج أهم من وكان

  تحقيق نحو الاتجاهات هذه مستتتوى  في فرو،  وجود وأظهرت، المحددة التعليمية للأهداف الدراستتية
  لمينالمع لصتتتتتال  والتخصتتتتتص؛ العلمي والمؤهل الجنس تمتغيرا وفق للأهداف الدراستتتتتية المناهج
  الإنسانية. العلوم تخصصات وذوي ، العليا المؤهلات وذوي  الإناث

، الأمريكية المتحدة الولايات في Zeringue &others (2111) نوأخري زيرينج دراسة -2
 Influences on"(الريتتاضتتتتتتتتتيتتات كتتتاب اختيتتار في المؤثرة القضتتتتتتتتتتايتتا) :هتتاعنوان

Mathematics Textbook Selection: What Really Matters? " 

  رياضتتتياتال بمادة الخاص التعليمي المحتوى  باختيار المتعلقة العوامل استتتتقصتتتاء إلى هدفت
 لقرارا اتخاذ في المؤثرة العوامل استتتخلاص الدراستتة حاولت حيث، الأمريكية الولايات من عدد في

 هدافأ  تحقيقلو ، عشتتر الثاني الصتتف حتى الروضتتة من للصتتفوف الرياضتتيات مناهج بخصتتوص
  مع لمقابلاتا الباحثون  أجرى  إذ، للدراسة كأداة المقابلةو ، التحليلي الوصفي جمنهال ماستخد الدراسة

، مختلفة ولايات (8) في التعليمي المحتوى  اختيار بخصتتتتتوص القرار متخذي يمثلون  فرداً   111ن
  الآتي: ؛التعليمي والمحتوى  منهاجال اختيار في المؤثرة العوامل أهم أن الدراستتة نتائج أهم من وكان
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  لقبول وقعتالم مستتتوى وال، والاختبارات بالمحتوى  الخاصتتة الولاية معايير مع المحتوى  اتستتا، درجةن
 الدراستتتاتو ، الجودة لجنة تقويمو ، المحتوى  لهذا القرار متخذي تأييد مدىو ، المحتوى  لذلك المعلمين
 والاختبارات . المعاييرو ، المجاورة المقاطعات في التجاربو ، مصداقية ذات جهات من الصادرة

 المناهج: تقويم مجال في أجنبية دراسات 2-3-2
، الأمريكية المتحدة الولايات في Kulm, &others (2000) نيوآخر  كولم دراستتتتتتتة -1

 ."Rating Algebra Textbooks ")الجبر كتب تقييم"):هاعنوان
  معيار ضتتوء في المتحدة الولايات مدارس من عدد في المطبقة الجبر كتب تقويم إلى هدفت

 لدراستتتةا عينة تألفت قدو ، (NCTM) الرياضتتتيات لمعلمي القومي المجلس معايير في الوارد الجبر
  الوصتتتتتتفي جمنهال الدراستتتتتتة واستتتتتتتخدمت، حديثاً  أُصتتتتتتدر معظمها الجبر كتب من اً كتاب (12) من

 لكتبا محتوى  اتستتتا، يأتي: ما الدراستتتة نتائج أبرز من وكان المحتوى. تحليل خلال من التحليلي
  تشتتتتتتتتتجيع على المحتوى  قدرة عدم الدراستتتتتتتتتة نتائج أظهرتو ،  NCTMمعاييرن مع اً كبير  اتستتتتتتتتتاقاً 

  الموادو  برالج في يتعلمونه ما بين الدمج وعدم، يتعلمونه ما أهمية حول التفكير على تعلمينالم
 الأخرى. الدراسية
  تلبية مدى) :هاعنوان، الأمريكية المتحدة الولايات في ((Haury 2000 هاري  دراستتتتة -2

 High School Biology" (ةالوطني لمعاييرل الثانوية المدرسة في الأحياء علم كتب
Textbooks Do Not Meet National Standards".  

 حستتتتتتب لومالع تدريس لأهداف تحقيقها مدى لتحديد الحياتية العلوم كتب تحليل إلى هدفت
  لوصتتتتتفيا منهجال استتتتتتخدم الدراستتتتتة أهداف تحقيقلو ، الأمريكية المتحدة بالولايات الوطنية المعايير
  كتب محتوى و  المعايير بين المواءمة لىع ركز الذي، المحتوى  تحليل أستتتتلوب خلال من التحليلي

  نتائج أهم من وكان، المعلم أدلة إلى إضتتافة، كتب  11ن من الدراستتة عينة تألفت قدو ، الجيولوجيا
  عن عوضتتتتتتاً  الستتتتتتطحية المعلومات على ركزت إذ، المهمة المفاهيم معظم الكتب إهمال الدراستتتتتتة

 حسية. منها أكثر مجردة بطريقة للطلبة والتوضيحات الأمثلة ترضعُ و ، المهمة المعلومات
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  المستتتتخدمة الأرض علوم كتب تحليل) :هاعنوان، تايوان في Lin (2001) لين دراستتتة -3
  جوانب مع ومقارنها، العلوم لتدريس الجديدة الأهداف حيث من تايوان مدارس في

 An analysis of the earth science textbooks used in un" (الكتب
school in Taiwan in terms of new goals for science education 

and comparison of it with a similar as textbooks"  
  لجوانبا مع ومقارنتها تحققها التي الأهداف خلال من، الأرض علوم كتب تحليل إلى هدفت

  الوصفي جمنهال الدراسة استخدمت وقد، الأسئلة  نوعيةو ، المخبرية الأنشطةو ، العلم نطبيعة :الآتية
 للمرحلة رضالأ علوم كتب من عينتها ألفتوت، المحتوى  تحليل أستتتلوب تطبيق خلال من التحليلي
  كتب يف المعروضة العلمية الأنشطة نإ يأتي: ما الدراسة نتائج أبرز من وكان تايوان. في الثانوية
  تجربةال قديمبت الكتاب يقوم أن قبل والنتائج والإجراءات المشتتتتتتتتتتتتتتكلة للطالب تقدم الأرض علوم

  مستتتتتتوياتلا تقيس ولا، التذكر :مثل ؛الدنيا العقلية القدرات تقيس المطروحة الأستتتتتئلة نوا   ،للطالب
 والتركيب. التحليل :مثل ؛علياال

 الرياضيات لمناهج مقارن  تحليل) :هاعنوان، الصين في) Suin) 2004 سيون  دراسة -4
 Acomparative analysis of the"(الشتتتتتتتعبية الصتتتتتتتين جمهورية في الثانوية

secondary mathematics curriculum in the people ’s republic of 
chine" 

 لتحديد ؛ياكاليفورن في قرينه مع، الشتتتتعبية الصتتتتين في الرياضتتتتيات منهاج مقارنة إلى هدفت
، الصين يف وتطويره الرياضيات منهاج تغيير إمكانية لدراسة الأساسية والاختلاف التشابه مجالات

 إلى ةإضتتاف، المحتوى  تحليل أستتلوب استتتخدمت حيث، الثانوية المرحلة منهاج الدراستتة شتتملت وقد
  اجمنه محتوى  في اختلاف ونقاط، اتفا، نقاط وجود إلى النتائج أشتتتتتتتتتتارت وقد، المقارن  منهاجال

  عواملال من أن الباحث واستتتتتتتتتتنتج، الرياضتتتتتتتتتيات تدريس على والتركيز، وتخطيطه، الرياضتتتتتتتتتيات
  تلاميذال ومقدرة، البلد في الاجتماعي والوضتتتع المدرستتتة ظروف الرياضتتتيات تطوير في الأستتتاستتتية

 .وتعلُمها ياتالرياض تعليم في فروقاً  تحدث حيث الحديثة والتقنية، الرياضية المفاهيم فهم على



 

 31 

 دراسات سابقة الفصل الثاني

 :هاعنوان، الصتتتتتتتين في Jiang& Yongohum (2004) ويونجوم جيانج دراستتتتتتتة -5
 The New"(الابتدائية للمدارس الصتتتتتتتتينية المدرستتتتتتتتية الكتب من الجديدة الطبعة)

Edition of Chinese athematics Textbooks for Primary School" 

 بدءاً  ينالصتت في التربوي  الإصتتلاح عملية ضتتمن الصتتادرة الرياضتتيات كتب تقويم إلى هدفت
  حيث، هسنف العام في الصين في الصادرة الإلزامية التربوية المعايير وفق وذلك،  2111ن عام من

 للكتب زةالممي الخصتتتتائص من وعدداً ، والتعلم التعليم قائوطر ، الكتب تلك محتوى  الدراستتتتة تناولت
  تحليل لوبوأستت، التحليلي الوصتتفي جمنهال الدراستتة استتتخدمت وقد، الابتدائية المرحلة في المدرستتية
  حيث من اييرالمع مع الرياضتتتتتيات كتب توافق يأتي: ما الدراستتتتتة نتائج أبرز من وكان المحتوى.
  نتتايتتةوالع، المشتتتتتتتتتتتتتتكلات وحتتل، التعتتاوني والتعلم، الابتكتتار وتنميتتة، المتعلمين بتتاهتمتتامتتات العنتتايتتة

 بالقدرات اموالاهتم، الستتتتتتتتابقة خبراتهم وفق المتعلمين لدى المعرفة بناء تأكيدو ، العملية بالمهارات
 للمتعلم. النشط بالدور والاهتمام، المشكلات بحل الخاصة

 المتحدة الولايات في Chippata & Fillman (2117) وفيلمان اشتتتتتتتيبات دراستتتتتتتة -6
 المدارس في المستتتخدمة الأحياء لعلم مدرستتية كتب ةخمستت تحليل) :هاعنوان، الأمريكية
 Analysis of Five"(العلوم طبيعة تضتتتتتتمنها لتحديد المتحدة الولايات في الثانوية

High School Biology Textbooks Used in the United States for 
Inclusion of the Nature of Science" 

 تحديدل الثانوية؛ المدارس في المستخدمة الأحياء لعلم مدرسية كتب خمسة تحليل إلى هدفت
  الطبيعةو ، للمعرفة منظم كجستتتتتتتتتتتتم نالعلم هي: ؛العلم لطبيعة الأربعة المجالات تضتتتتتتتتتتتتمنها مدى

  فصتتول ستتتة تللحُ  حيث، والمجتمع  والتقنية العلمو ، التفكير في كطريقة العلمو ، للعلم الاستتتقصتتائية
  يلتحل أستتتتتتتتلوب خلال من التحليلي الوصتتتتتتتتفي جمنهال الدراستتتتتتتتة استتتتتتتتتخدمت وقد، كلها الكتب في

  اتالولاي في مؤخراً  نشتتتترت التي الخمستتتتة الأحياء كتب أن الدراستتتتة نتائج أهم من وكان المحتوى.
 هذا في ةالمحدد الأربعة بالمجالات يتعلق يماف الأحياء مادة عرض في أفضل توازناً  تحقق المتحدة
 عاماً.  11ن قبل حللت التي تلك من البحث
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 تحليل) :هاعنوان، الأمريكية المتحدة الولايات في ((Andriot, 2007 أندريوت دراستتتة -7
 A comparative" (الثانوية المدرستتتتتتة في الاجتما  لعلم الحالية للمعايير مقارن 

analysis of existing standards for high school sociology 
Curricula"  

  معاييرب ومقارنتها، العليا المدرستتتتتتتة في الاجتماعيات مادة مناهج معايير تحليل إلى هدفت
 هدافأ  لتحقيقو ، الاجتماعية للدراستتتتتتتتات القومي المجلس ومعايير، الأمريكية الاجتماعية الجمعية
  اتالدراستتتت مناهج معايير شتتتتملت فقد الدراستتتتة نةعي أما، المحتوى  تحليل أستتتتلوب ماستتتتتخد الدراستتتتة

  بين باينت وجود الدراستتة نتائج أهم من وكان، المتحدة الولايات في الثانوية المرحلة في الاجتماعية
  ولاياتال في الاجتماعيات مادة مناهج تعليم وأهداف، الأمريكية الاجتماعية الجمعية تعليم أهداف
 الأمريكية. المتحدة

 منها: الحالية الدراسة وموقع، السابقة الدراسات على التعقيب 2-4
  تناولت أجنبية دراسات  9ون، عربية دراسة  21ون، محلية دراسات  7ن الباحثة تاستعرض

  اختيار ىعل ذلك في حرصت وقد، المناهج  تقويمو ، المناهج تصميم نتقويم :هما ؛نرئيس محورين
 المختتتتارة التتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتتات إجراء أمتتتاكن في والتنويع، المجتتتالين هتتتذين في ثالأحتتتد التتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتتات

  الولايات، الكويت، الجزائر، مصتتتتتتتتر، الستتتتتتتتودان، العرا،، الستتتتتتتتعودية، الأردن، فلستتتتتتتتطين ،نستتتتتتتتورية
  الدراسة بين والاختلاف التشابه نقاط لأبرز ملخص ليي فيما . وغيرها الصين...، سترالياا، المتحدة
 سابقة.ال الدراسات من الإفادات وأهم، الدراسة هذه يميز ما إلى إضافة، السابقة والدراسات الحالية

 السابقة: الدراسات مع التشابه أوجه 2-4-1
 يأتي: فيما السابقة الدراسات معظم مع الحالية الدراسة تشابهت

 التحليلي. الوصفي جمنهال اعتمادها -

 العينة. فرادأ من والمعلومات البيانات لجمع ةرئيس أداة الاستبانة استخدامها -
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 السابقة: الدراسات مع الاختلاف أوجه 2-4-2
 قدف، والعينة الأصتتتتتتلي المجتمع حيث من الستتتتتتابقة الدراستتتتتتات مع الحالية الدراستتتتتتة اختلفت

 ؛ةيدراستتتتتتتتتتت ومقررات بكتب عينتها فتحددت، المحتوى  تحليل على الدراستتتتتتتتتتتات بعض تاقتصتتتتتتتتتتتر 
 ،  2111، نالتتريتتحتتتتتتتاوي و،  2111، التتعتتجتتيتتن أبتتونو،  2112، نالتتغتتتتتتتامتتتتتتتدي دراستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة :متتثتتتتتتتل
 دراستتتتتتتتتتة :مثل ؛المعلمين آراء تناولت الدراستتتتتتتتتتات وبعض  .Chippata & Fillman 2117ون

  المتعلمين تناولت الدراستتتتتتتتتتتتتتات عضوب  .2113، وننور،  2116، ونالمطوع،  2111، نحبيب
  على الدراستتتات بعض اقتصتتترت حين في،  2111، نالخطاب دراستتتة :مثل ؛المعلمين إلى إضتتتافة

 آراء تناولت واحدة ودراستتتتتتتتتتتتتتة،  2118، نبريكةو،  2113، رزنالمح دراستتتتتتتتتتتتتتة :مثل ؛المتعلمين
 آراء  2114، نالعستتتتتتتاف دراستتتتتتتة تناولتو ،  2117، نالزهراني دراستتتتتتتة هي ؛التربويين المشتتتتتتترفين
  وصبخصتتت القرار متخذي في عينتها تحددت واحدة ودراستتتة، الجامعات في التدريس هيئة أعضتتتاء
 فقد الحالية الدراستتة أما  .,Zeringue & others 2111ن دراستتة هي ؛التعليمي المحتوى  اختيار
 السورية. العربية الجمهورية في التربية وزارة في المناهج مصممي عينتها شملت

 السابقة: الدراسات عن الحالية الدراسة يميز ما 2-4-3

  متصتتتتتمي عملية "تقويم الموضتتتتتوع حيث من الستتتتتابقة الدراستتتتتات عن الحالية الدراستتتتتة تميزت
  ومم"مصتتت وهي كلها؛ الستتتابقة الدراستتتات عن متميزة عينة الحالية الدراستتتة عينة تشتتتملو  المناهج".
  عملية متقوي إجراءات أن إلى إضتتتتتتافة، "الستتتتتتورية العربية الجمهورية في التربية وزارة في المناهج
  تم إذ،  ADDIEن التعليم لتصتتتتتتتميم العام النموذج وفق تجر  دراستتتتتتتةال هذه في المناهج تصتتتتتتتميم
 سة.اللدر  إضافية ميزة من  مما، النموذج هذا وفق اتالاستبان تصميم

 السابقة: الدراسات من فادةالإ أوجه 2-4-4

 يأتي: فيما السابقة الدراسات من الباحثة فادتأ

 وتحديدها.، مشكلتها وصياغة، أهدافها وتحديد، الدراسة موضوع اختيار -

 ومشكلتها.، أهدافها يناسب بما الدراسة جمنه تحديد -

 هدافلأ ومناستتتبة، الستتتابقة الدراستتتات عن متميزة عينة اختيار تم إذ، الدراستتتة ةعين اختيار -
 الحالية. الدراسة
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 وتصميمها.، الدراسة أداة اختيار -

 النظري. الإطار إعداد -
 ة.الدراس بموضع المتعلقة والأجنبية العربية المراجع عناوين بعض على الاستدلال -
  الدراستتتتة نتائج مع ومقارنتها، الستتتتابقة راستتتتاتالد إليها توصتتتتلت التي النتائج على الاطلاع -

 الحالية.
  



 الثالث الفصل

 النظري الإطار
 

 .التعليم تصميم 3-1

 .(ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج 3-2

 .منهاجال تصميم عملية تقويم 3-3
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 الثالث الفصل
 النظري  الإطار

 :تمهيد -
  رزخي التربوي  الميدان صتتتتتتتتار حتى، الستتتتتتتتنين مر على التربوية والأفكار النظريات تعددت

  مليةع مصتتتممي على الصتتتعب من صتتتار حيث، التعليم تخطيط مجال في ومتعددة متباينة بأفكار
  للعملية تمت كانت التي التحستتتتتينات أن إلى إضتتتتتافة، الواقع أرض على الأفكار هذه تطبيق التعليم

 ذلك أجل من، مترابط وغير متقطع نحو على تحدث كانت ؛الأفكار هذه بعض لتطبيق التعليمية
  الواقع يف تطبيقاتهاو  ناحية من التربوية النظريات بين يربط رابط علم وجود ضتتتتترورة علماءال وجد
  أو صتتتتلالو  بحلقة العلم هذا وستتتتمي، التعليم تصتتتتميم فكرة ظهرت فقد ذلك وعلى، أخرى  ناحية من
  من والتعلم عليمالت نظريات بين يربط الذي العلم هو التعليمي التصميم فإن ذلك وفقو ، الرابط العلم
 خرى.أ ناحية من الواقع في تطبيقاتهاو  ناحية

  نالتصتتتتتتتتتتتتتميم ؛الرئيستتتتتتتتتتتتتة ةالثلاث البحث لمحاور توضتتتتتتتتتتتتتيحاً  الفصتتتتتتتتتتتتتل هذا تضتتتتتتتتتتتتتمن لقد
 المناهج . تصميم عملية تقويمو ، ADDIE التعليم لتصميم العام النموذجو  ،التعليمي

   التعليم: تصميم -3-1

 :Instructional designed definition وماهيته، التعليمي التصميمفهوم م -3-1-1
  التصتتميم تعريف يمكن أنه إلى  2111ن Smith & Regan وريكان ستتميث من كل يشتتير

  المصتتتمم ملع إن إذ التصتتتميم؛ يتضتتتمنها التي يجمنهال التعليم تخطيط عملية بتوصتتتيف التعليمي
 :الآتي النحو على هي ؛أنشطة ةثلاث يتضمن التعليمي

 وجهتنا ". "ما لمعرفة تعليمي تحليل إجراء .1

 نبلغها ". "كيف لتحديد تعليمية ستراتيجيةإ تطوير .2

 .(P. 40-41) وصلناها " أننا نعرف "كيف لتحديد وتطويره؛ تقويم إجراء .3
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، وتحسينها ،سالتدري طرائق في يبحث الذي العلم" بأنه: يميالتعل التصميم "ريحليوث" ويعرف
  .19، 2117، نالكسواني "والمتعلمين والمهارات المعارف في المطلوب التغير لتحقيق ؛وتطبيقها

  الموادو  نالأدوات التعليمية المادة باختيار تتعلق التي الإجراءات صتتتتتتتتتفي علم فالتصتتتتتتتتتميم
  مناهج صتتميمت بغية وتقويمها؛، وتطويرها، وتنظيمها، وتحليلها ،تصتتميمها المراد والمناهج  والبرامج
 لطرائقا أفضتتتتتتل اتباع على المعلم وتستتتتتتاعد، وأستتتتتترع أفضتتتتتتل بطريقة التعلم على تستتتتتتاعد تعليمية
  .31، 2118، نالحيلة ممكنين وجهد وقت أقل في التعليمية

 لمبادئا بوصتتتتف يتعلق، والبحث الدراستتتتة من حقل أنه على التعليمي التصتتتتميم إلى ويُنظر
  والمشتتتاريع، ةالمدرستتتي والمناهج التعليمية البرامج إعداد بكيفية المتعلقة العملية والإجراءات، النظرية
  التعليمية افالأهد تحقيق يكفل نحو على لهاك التعليمية والعملية، التعليمية والدروس، التربوية
، وتحليلها ،التعليمية العملية ناصتتترع تخطيط بطرائق يتعلق علم فهو هنا ومن، المرستتتومة التعلمية
  .4، 2111، ندروزة بتنفيذها البدء قبل وخرائط أشكال في وتطويرها، وتنظيمها

  التعليم؛ ندسةه لمفهوم مرادفاً  ون يك أن -وآليته يتهجمنه حيث من– التعليمي التصميم ويكاد
  خرجومُ  التعليمية للعملية مهندس هو -المنظور هذا وفق– المعلم أو التعليمي المصتتتتتتتتتتتتتمم لأن
  نظامية أسس فقو  تطبيقها يتم نظرية وخلفية أطراً  يتطلب، بالهندسة شبيهاً  عدّه يمكن ثم ومن ،لها

  .21، 2117، نسرايا ورقية نتاجات صورة في الأسس هذهو ، ومتدرجة متتابعة

  تسعىو ، علمهت المراد التعليمي المحتوى  مع تتكيف نظامية يةجمنه نظرية التعليم تصميم يعدّ 
  كتتتتتافيتتتتتة معلومتتتتتات عرض خلال من، للمتعلمين فتتتتتاعليتتتتتة وأكثر كفتتتتتاءة أكثر تعليم تحقيق إلى
  .79، 2114، نإبراهيم الخاصة بطريقتهم المكتشفة مشكلاتهم حل من ليتمكنوا ؛لهم

 وذلك ،التعليمية الممارستتتةو  الوصتتتفي البحث مخرجات بين يربط الذي المجال" بأنه: ويعرف
  تصتتتلةالم العمليات رستتتم ثم ومن، وقياستتتها الأبعاد تلك رصتتتد ثم، التصتتتميم دأبعا تحديد خلال من

  .34، 2114، نزيتون  "مدى أقصى إلى والتعليم بالتعلم وصولاً  التعليم لتطوير

  توجيه يهاف يتم تركيبية ومرحلة نظامية عملية" :أنهب التعليم تصميم  2119ن التوني يوض و 
  تتضتتتتتتتمن بحيث، ما تعليمية لمشتتتتتتتكلة حل لإيجاد ؛افالأهد تحقيق نحو الأنشتتتتتتتطة من مجموعة
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  هتتتتتتتذه مخرجتتتتتتتات إلى النهتتتتتتتايتتتتتتتة في تؤدي التي الفرعيتتتتتتتة توالخطوا العمليتتتتتتتات من مجموعتتتتتتتة
  .33نص"العملية

  متطلباته يراعي التعليمي للموقف هندستتتتتتتتتتتتتتي بناء" بأنه: عرفه قدف  2114ن يونس أما
  وتكنولوجيا هجوالمنا النفس وعلم التربية ثبحو  ونتائج، ثرية معلومات قاعدة إلى تستتتند يالت ،كلها

  .6نص "وتجويده وتطويره مشكلاته لعلاج التعليم

  نفيتتتذهوت وتطويره، ميالتعل لتنظيم اللازمتتتة الإجراءات تتنتتتاول منطقيتتتة عمليتتتة والتصتتتتتتتتتتتتتتميم
  عملية وتعدّ ، ةمحدد تعليمية أهداف حقيقت بغية علم؛للمت الإدراكية والخصتتتائص يتفق بما ،وتقويمه

  بعناصره لتعليميا الموقف لتفعيل التعليم تكنولوجيا بها تقوم التي الأساسية المهام أهم من لتصميما
  .32، 2114، وآخرون  نمحمد كلها

  أنو ، واحد هدف على جوهرها في ركزت الذكر آنفة كلها التعاريف أن ستتتتتتبق مما يتضتتتتتت 
 فقد، اغةالصتتتتتتتتي حيث من يظاللف للتغاير نتيجة هو إنما التعليم تصتتتتتتتتميم تعاريف في الاختلاف
  مواصتتتتفاتوال الشتتتتروط بتحديد تُعنى، ومنظمة دقيقة تخطيط عملية أنه إلى كلها التعاريف أشتتتتارت
 إرشادية ماذجون نظريات لىإ ذلك في مستندة، وعملياته ومصادره التعليم لإحداث الكاملة التعليمية

  تطبيق كنيم أنه التعاريف خلال نم جلياً  اتضتت  وقد، المرجوة الأهداف لتحقيق العمل كيفية تحدد
  طبيقهت يمكنو ، متكاملة دراستتتتتتتتتية ومناهج لمقررات التخطيط أثناء في التعليمي التصتتتتتتتتتميم مفهوم

 التعليمية. الوسائل لاستخدام التخطيط أثناء فيو ، اليومية الدروس لتخطيط

  منظمة مناهج ءبنا على المناهج واضتتتتتتتتتعي يستتتتتتتتتاعد التعليم تصتتتتتتتتتميم إن :القول صتتتتتتتتتفوة
 .قانيوالت المعلوماتي الانفجار عصرو  للبيئة ملاءمة وأكثر ،عالةوف

 التعليمي للتصميم والنظرية الفلسفية الأسس -3-1-2
Philosophical and theoretical Foundations of instructional design 

 في يركب تأثير لها كان التي والنظريات الفلستتتتتتتتفات لمناقشتتتتتتتتة ناتدفع متعددة أستتتتتتتتباب ثمة
 :الآتي أهمها من ؛التعليميين صممينالم

 نه.وقواني التنظيم قواعد منها تُستخلص التي المبادئ مصدر النظريات هذه تشكّل -
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  اتهموتوصي ،استنتاجاتهم عليها بنوا التي لأسسل المصممين إدراك في النظريات هذه تسهم -
  تمثلو ، هاب نُؤْم ن وقيم معتقدات هي الأستتتتتتتتتس بعض نلأ والعملية؛ النظرية بحوثهم في

 التربوية. فلسفتنا

 قراراتهم لاتخاذ تهمدفع التي الأستتتتتباب تفستتتتتير على المصتتتتتممين والنظرية الفلستتتتتفة تستتتتتاعد -
  والعقلانية يةالمنطق المبررات تقديم التربوية والفلستتتتتتتتفات للنظريات يمكن حيث، للمتعلمين
  .64-63ص، 2112، وراغن نسميث المتعددة للقرارات

  نظريات من مستتتتتتتتمدة ومبادئ أستتتتتتتس على يقوم التعليمي ميمالتصتتتتتتت أن ذلك من يستتتتتتتتنتج
  ضتتبوطةم شتتروط ووفق فاعلية أكثر تصتتميم إلى الوصتتول من المصتتمم وليتمكن، متعددة وفلستتفات

 تطبيقها. خلال من الأسس بهذه معرفته يعكس أن عليه والارتجال العشوائية من خالية

 :Foundations of instructional design التعليمي للتصميم الفلسفية الأسس –أ
  تحديده مكني التعليمي للتصميم الفلسفي الأساس أن على الأدبيات من قليل غير عدد تفقي

 الذاتية. والفلسفة الموضوعية الفلسفة هما: ؛تينرئيس فلسفتين في

  على موجودة الحقيقة أن Objective philosophy الموضتتتتتوعية الفلستتتتتفة أنصتتتتتار يعتقدو 
  من تستتبتك المعرفة وأن، مشتتتركة حقيقة ووجود، للفرد ةالذاتي الخبرة عن ومستتتقل موضتتوعي نحو
 الأجزاء لىإ المعقدة الكليات تجزئة عملية وهي، للاختزالية الاتجاه هذا تأييد إلى إضتتتتتتتافة، الخبرة

 منها. تتكون  التي الصغيرة

  تحديد يمكن ذإ، تنوعاً  أكثر البنائية أو Philosophical biography الذاتية الفلستتتفة وتعدّ 
 :الآتي هي ؛ 2111ن صال ال أورد ما وفق ةرئيس مكونات ةثلاث

، ةفردي عملية المعرفة بناء بأن أنصارها يعتقد :Individual philosophe الفردية البنائية .1
 نشطة. ليةعم التعلم نأو ، الفرد بها يمر التي للخبرة الشخصي التفسير عن تنتج وأنها

  التعليم أن التوجه هذا أنصتتتتتتتتتتتتار يعتقد :Social constructivism الاجتماعية البنائية .2
  ذلك ويتم ،للفرد المعرفي النمو في الاجتماعي الحوار أهمية إلى إشارة في، تشاركية عملية
  الحوارو  التفاوض خلال من ىالمعن تكوين يتم إذ، والثقافية الاجتماعية السياقات خلال من

 متعددة. نظر وجهات لىإ المستند
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 أن تؤكد، معاصتتتتترة نظر وجهة وهي :Contextual constructivism الستتتتتياقية يةالبنائ .3
 يف الأداء تقويم يدمج وأن، أصتتتتتتتلية أو حقيقية مواقف في يتم  أن نويجب يحدث التعلم
  .9-8صن عنها منفصلاً  وليس، ونشاطاته التعلم مهام

 Theoretical principles of instructional designالتعليمي للتصميم النظرية الأسس – ب
  تمثل إذ ؛مختلفة نظريات من مبادئه يشتق  Eclecticن انتقائي مجال أنهب التصميم وصفيُ 
ن، للمجال ةرئيستتتتتتتتتتتتتال النظرية الأستتتتتتتتتتتتتس والبنائية والمعرفية الستتتتتتتتتتتتتلوكية التعلم نظريات   ظممع وا 

  حدوا نموذج في كلها المذكورة النظريات من متنوعة مبادئ دمج يفضتتتتتتتتتتلون  التعليم مصتتتتتتتتتتممي
(Alessie & Trallip, 2001, 17). 

  من متهقد ما خلال من، ونموه التعليم تصتتميم علم إنشتتاء في الستتلوكية المدرستتة أستتهمت قدل
  مليةع أثناء في به قتدىيُ  لكي التعليمي؛ للمصتتتتتتتتتتتتتمم نموذجاً  شتتتتتتتتتتتتتكلت يةتعليم ستتتتتتتتتتتتتتراتيجياتإ

  نمفاهيم هو لذيا التعليمي وى المحت لتعليم أشكالاً  التعليمي المصمم صور فقد ذلك وفقو  ،التصميم
 اتالمثير  هندستتتتتتتتتتة فيها يتم بطريقة كان هذا كل، حقائق  أو إجراءات أو مبادئ أو طبيعته في

  .44، 2117، نسرايا التعلم على المتعلم يساعد نحو على التعليمية البيئة في الخارجية

  ومنهم ؛وزهارم أشتتتتتتتتتتتهر قدمه ما خلال من أستتتتتتتتتتتهمت فقد المعرفية الإدراكية النظرية أما
  الأوائل من وكان، المشتتكلات وحل المفاهيم تعلم لعملية المرافقة الشتتروط في بحث الذي ،نبرونز 
  التعلمو  الستتتتابق التعلم بين العلاقة أهمية بيان طريق عن المدرستتتتية المناهج إصتتتتلاح حاولوا الذين
  عملية أن على قومت التي، اللولبي منهاجال حول فكرته إلى إضتتتتتتتتتافة، معنى ذات بطريقة الجديد
 والقديم. الجديد علمالت بين الربط مع تدريجياً  تفصل ثم أولاً  البسيطة الأفكار بتدريس تبدأ التعليم

  ستتتتتراتيجيةإ  2112ن وستتتتلوم ستتتتليمان هأورد ما وفق البنائية النظرية إطار في أوزبل اقترحو 
 المعرفة باستتتترجاع متعلملل تستتتم  التي، (Advance organizer) المتقدم أو الاستتتتهلالي المنظم
  التعلم إن لقائلةا الفكرة لىع ستتتتراتيجيتهإ ترتكز حيث، المقدمة الجديدة علوماتبالم وربطها الستتتابقة
 دثح لو أنه أيضتتتتتاً  لبأوز  قررو ، الجديدة المعلومات في معنى المتعلم وجد ما إذا ستتتتتهلاً  يصتتتتتير
  تصتتتتير وأ، معنى ذات ستتتتتكون  التعلم ةخبر  فإن ؛الستتتتابقة والمعرفة الجديدة المعلومات بين ارتباط
  .21الجديدة نص المعلومات تعلم سيتم ثم منو ، للتعلم معنى أكثر
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  خميس ضتت و  حيث، التعليم تصتتميم في المعرفية النظرية عن متقدمة خطوة البنائية وشتتكّلت
  حليلت خلال من التعليمي التصتتميم نماذج تحستتين في البنائي المنظور من الإفادة أوجه  2113ن

 فلا ،الخاصة وبطريقته نالتعلم  معرفة إلى يتوصل أن ينبغي المتعلم أن البنائية وجدت إذ، المحتوى 
  عن البحث المتعلم وعلى، فيه ةرئيستتتتال بالأفكار يُكتفى بل اً؛تفصتتتتيلي تحديداً  مستتتتبقاً  المحتوى  نحدد

 بمعزل سولي، اسللن الواقعية بالحياة ترتبط متعددة مصتتتتتتادر من المناستتتتتتبة التفصتتتتتتيلية المعلومات
 حياته. في وظيفية قيمة لها كون لت ؛عنها

  تعلمه طريقةو ، الفريدة وخبراته، وخلفياته، وأفكاره، خصتتتتتتتتتائصتتتتتتتتته فرد لكل أن البنائية وتقرّ 
  حليلت هنا والمقصتتتتتتتتتتود، متعلماً  وليس بعينه كفرد متعلم كل إلى نظرت فهي ثم ومن، الخاصتتتتتتتتتتة
  ومهمة، لتعليمه الفريدة طرائقه له دراسي مجال كل أن، الأهداف وصف في وجدت وقد، المتعلمين
 الفريدة. الطرائق هذه وصف البنائية في التعليمي التحليل

  تعلم لىع المتعلم قدرة تحستتتتين في تتمثل الأهداف أن إلى توصتتتتلت فقد التقويم مجال وفي
  .196-193صن حقيقية مهام في البيئي سياقه ضمن ما موضوع

  حيث، التعليم تصتتتميم نظريات من ستتتابقاتها عن متطورة خطوة الالاتصتتت نظرية شتتتكّلت لقد
  حتى المتعلمين خصتتتائص من انطلاقاً  يمالتصتتتم طريقة حول متعددة آراء النظرية هذه عن انبثقت
  لنظرياتا إلى متعددة انتقادات (Siemens, 2008)ستتتتتتيمنس وجّه فقد ذلك ضتتتتتتوء وفي، التقويم
 في يحدث لذيا التعلم طبيعة تعكس لا النظريات هذه إن إذ، والبنائية  والمعرفية نالسلوكية السابقة
نهو ، الرستتتمية التعليمية البيئات في التعلم تفستتتير على وتقتصتتتر، الرقمي عصتتترنا   التعليم تتجاهل اا 
  .144، 2112، وسلوم نسليمان الفعلية التعلم بعملية وتكتفي، المتعلم خارج يحدث الذي

  بالسلوك بؤالتن حاولتو ، التعليم عملية تفسير إلى تهدف النظريات هذه أن سبق مما يتض 
  أثر لها نوكا، معينة وقيماً  اتجاهات ويكون ، المعلومات ويعالج، المعارف المتعلم به يكتستتب الذي
 خلال من ذلكو  النظريات لهذه التطبيقي الالمج كان الذي، التعليمي التصميم علم تطور في كبير
 المنشودة. الأهداف تحقيق إلى المؤدية ةالتعليمي الطرائق أفضل عن البحث
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 التعليم تصميم عملية في الأساسية الفرضية المقدمات -3-1-3
Introductions basic premise in the education process design 

 :الآتي النحو على هي ؛أساسية فرضية مقدمات سبع على التعليمي التصميم عملية تقوم

 لدقيقا والتحديد النظامي منهاجال مراعاة التعليمي التصتتميم يةعمل تتطلب الأولى: المقدمة 
 الخطة. تفاصيل معالجة أثناء في معاً 

 عليمي.الت المقرر مستوى  بتطوير عادةً  التعليمي التصميم عملية تبدأ الثانية: المقدمة 

 لمصتتتتتتمما من تستتتتتتتخدمل اً؛رئيستتتتتت تطويراً  التعليمية التصتتتتتتميم خطة رطو تُ  الثالثة: المقدمة 
 التخطيط. وفريق تعليميال

 جازاتالإن من رجةد لتأمين ؛التخطيط أثناء في كلها الجهود بذل ينبغي الرابعة: المقدمة 
 .اً عجمي لطلاب المعقولة

 لتعليم.ا تصميم عملية معلومات دقة على التعليمية النتائج جاحن يعتمد الخامسة: المقدمة 

 المادة. مضمون  من أكثر الفرد على التعليم تصميم عملية تركز السادسة: المقدمة 

 التعليم لتصميم واحدة مثلى طريقة توجد لا السابعة: المقدمة  

(Marrison, Kemp & Ross, 2004, 38-41) 

  واجهتهام المبتدئين المصتتتممين على ينبغي أستتتاستتتية افتراضتتتات ثمة فإنه ؛الإطار هذا وفي
  يقدمون  ام نوكثيراً  تماماً  معها فقون يت لا قد أنهم من الرغم على، مبكرة مرحلة في صتتورها بأوضتت 

  جري ي حين معنى ذات تصتتير ذاتها التصتتميم عملية أن إلا، دونها  من ممتازة تعليمية تصتتميمات
 :الآتي الافتراضات هذه ومن ؛بوضوح المبتدئين لمصممينا على عرضها

 رةفك تلكيم أن ينبغي، الأمثل النحو على التعليم تصتتتتميم المبتدئ المصتتتتمم يستتتتتطيع كي 
 التعليمية. العملية نتيجة تعلمه بالمتعلم يفترض اعمّ  واضحة

 وجاذبية وكفاءة فعالية أكثر التعليمية العمليات أفضل. 

 متعددة وسائل من الطلاب يتعلم أن يمكن. 

 جميعهم الطلابو ، لهاك المحتوى  مجالات على تنطبق للتعليم أساسية مبادئ ثمة. 
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 المعلومات استتتتتتتتتتتتتتتخدام وينبغي، المتعلمين وأداء مالتعلي من كلاً  التقويم يطال أن يجب 
 ة.وجاذبي وكفاءة فعالية أكثر جعلهل التعليم تنقي  في التقويم نم المستخلصة

 تحصتتتتتتتتتتتتتتيل استتتتتتتتتتتتتتتطاعوا المتعلمون  كان إذا ما تحديد التقدير من الغرض يكون  حين  
  يثح من لا، المرامي تلك تحقيق من اقترابهم مدى حيث من تقويمهم ينبغي ،التعليم

  .74، 2112، وراغن نسميث زملائهم مع وتنافسهم تيبهمتر 

 الكثيرة وائدالف إلى الوصول تبتغي نظامية عملية التعليمي التصميم أن ؛سبق مما ستخلصي
، لتعليميةا العملية مهام لتحقيق الافتراضتتتتتتات هذه على التركيز خلال من التعليمي التصتتتتتتميم من
 المتعلم. رضا تحقيق في يسهم جيداً  إعداداً  مُعد شامل تعلم إلى الوصول ثم ومن

 :وفوائده، التعليمي التصميم أهمية -3-1-4
Importance of instructional design and its benefits: 

  التعليمية منظومةال جعلل كبرى  بأهمية التربوي  المجال يف العملية وتطبيقاته التصميم يتميز
  العملية مكونات إلى التعليم تصتتميم ينظر إذ ؛تطويرها على المستتتمر العمل ثم منو ، ضتتبطاً  أكثر

نجازو ، عملياتهاب والتحكم، محتوياتها تنظيم إلى ويستتتتعى، متكامل كل أنها على التعليمية  أهدافها؛ ا 
  تطويرو  تغيير إحداث إلى ويستتتتتعى، ومتداخلة متفاعلة مكونات على تشتتتتتتمل منظومة التعليم لأن

  الجزئيات غييربت الاكتفاء وعدم، كلها التعلمية التعليمية لعمليةا مناحي في للتعليم شتتتتامل منظومي
  تشتتتتتتتتتمل منظومة هو Badarul & Reigeluth وريجيليوث باردول يقول كما التعليم لأن فقط؛
  يهف وأستتتتتتتتاستتتتتتتتياً  وجذرياً  شتتتتتتتتاملاً  تغييراً  فعلاً  أردنا إذا ذلك مراعاة من لابد، مترابطة مكونات على

  .11، 2113، نخميس

 الذي يعالسر  التغيير مواجهة في تظهر التعليمي التصميم أهمية بأن  2111ن سالم ويضيف
  عن ثنبح أن يناعل لذا، كلها الحياة جوانب غزا الذي، التقاني والتطور المعاصتتتتتر المناع يشتتتتتهده
 في لمنشتتتتودةا التعليمية الأهداف تحقيق إلى تؤدي التي التعليمية ستتتتتراتيجياتوالإ الطرائق أفضتتتتل
  تراتيجياتستتتوالإ الطرائق بهذه يزودنا الذي هو التعليمي التصتتتميم فعلم، ممكنين وجهد توق أقصتتتر

  أهميةو  فائدة ذات نماذج يقدم التعليمي التصتتتميم نأ إلى إضتتتافة، مقننة وخرائط الأشتتتك صتتتورة في
  الفعالة التعليم ستتتتتتتراتيجياتوا   طرائق اتباع خلال من والطالب المعلم أداء لتطوير الأهمية؛ بالغة
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  هذه وتقلل، المعالم محدد نموذج وفق وقت بأقصتتتتتتتتتر التعليمية الأهداف تحقيق في تستتتتتتتتتهم التي
  .263نص الأداء في والعشوائية التخبط من النماذج

 :الآتية النقاط في تكمن التعليمي التصميم أهمية أن نالغزاوي  وجد وقد

 والجهد. الوقت توفير -

 جيدة. بطريقة ميةالتعلي والأدوات والأجهزة الوسائل استخدام -

 التعليمية. المواقف في والتطبيقية النظرية المبادئ بين العلاقة تأكيد -

 التعلم. عملية أثناء في الذاتي جهده على المتعلم اعتماد -

 الدراسية. المادة مع المتعلم تفاعل -

 التعلم. عملية تسهيل في المعلم دور توضي  -

 التعليم. إلى إضافة أخرى  تربوية بواجبات للقيام المعلم غتفر  -

  .68، 2111، نجامع المعلم وعمل الطلبة لتعليم السليم التقويم -

  ؛يةجمنه ميمتص عملية استخدام في متعددة فوائد التعليم بتطوير المهتمون الباحثون  حدد لقد
  جهوداً  ن المصتتتتتممو  ويبذل، التعليمية العملية محور هو فالمتعلم، بالمتعلم الاهتمام تشتتتتتجيع أهمها:
  نم ممكن قدر أكبر اكتشتتتاف محاولة في تصتتتميمي مشتتتروع لأي الأولى راحلالم خلال من كبيرة

  ودتق التي، كلها الأخرى  العوامل دون  أهميةب المعلومات هذه تحظى أن ولابد، عنه المعلومات
 بقراراتها. وتتحكم التصميم عملية

 تعدّ  ذإ، تهوجاذبي، وكفاءته، التعليم فعالية دعم خلال من التعليمي التصتتتتتتميم فوائد تتضتتتتتت 
 المجتتالات في النجتتاح على تتتدل التي المؤشتتتتتتتتتتتتتترات بمنزلتتة والجتتاذبيتتة والكفتتاءة لفعتتاليتتةا عوامتتل
  ،لتعليما عاليةف حول ذاتها التصتتميم عملية تتمحور تحديداً؛ التعليمي التصتتميم مجال يفف ،المختلفة

  الاهتمام همستتيو ، الملائمة غير المحتوى  جوانب تحذف التي التحليل عملية الكفاءة تعتمد حين في
  فوائد تبرزو ، عليمالت جاذبية زيادة في مناستتبة تعليمية ستتتراتيجياتإ تصتتميم على والتركيز، بالمتعلم

  وفري إذ، ومنفذيه ومطوريه التعليم مصتتتتتتممي بين والانستتتتتتجام التنستتتتتتيق دعم خلال من التصتتتتتتميم
  العاملين الأفراد ينب سيقوالتن التواصل فرصة ميةالتعلي للعملية المدون  والتوثيق، يجمنهال التصميم
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نتاجه عليمالت تصتتتميم مجالات في جميعهم   مجموعةو  مشتتتتركة لغة خلق في ويستتتهمان، وتقويمه، وا 
  وتحليل، المستتتتتتتهدفين الدارستتتتتتين وتوصتتتتتتيف، نالأهداف الخطط تستتتتتتاعد حين في، عامة إجراءات
، عملال مراجعة على، التعليميين المصتتتتتتتتتتتتممين جهود نتاج وكلتاهما المكتوبة والنتاجات المهمة 
  لانستتتتتجاما تيستتتتتير في فائدته إلى إضتتتتتافة، متكامل عمل لفريق منستتتتتجمة جماعية بجهود وتنقيحه
  تحصتتتتتتيلل المتعلمون  هإلي يحتاج ما مع يتطابق إذ، اتتقويموال نشتتتتتتطةوالأ الأهداف بين والتطابق
  .49-48، 2112، وراغن، نسميث وملائمة دقيقة ستكون  التقويم وعملية، المعلنة التعلم أهداف

  من ،متعددة متغيرات في تبحث، يةجمنه عملية التعليمي التصتتتتتتتتتتميم إن القول: يمكن لذا
  التعليمات نتاجلإ والتجهيزات الوستتائلو ، التعلم كيفيةو والبيئة التعليمية، ، الموضتتوعو ، المتعلم أهمها:
  من ويزيد، والطالب علمالم لها يتعرض التي الإحباطات من يقللو ، التعليم تستتتهيل إلى تؤدي التي
  لتعليميا التصتتتتتتميم أهمية تأتىوت، التعليمي المجال في المتاحة الموارد من فادةوالإ ،التعلم عليةفا
 .كلها ومراحلها بمكوناتها لتعليميةا للعملية يحققها التي المتعددة الفوائد خلال من

 :Instructional design skills التعليمي التصميم مهارات -3-1-5
  يتزود أن، التعليمي الحاستتتتتتوب وانتشتتتتتتار العصتتتتتتر هذا تطور مع، المعلم على لزاماً  صتتتتتتار

  ستتتواء، هاوا عداد وتنظيمها يدرستتتها التي المادة تصتتتميم له يتستتتنى كي ؛التعليمي المصتتتمم بمهارات
  أم، دوامب والمقيد المحصتتتتور التقليدي التعليم نظام في يدرس الذي للطالب ةمعدّ  المادة هذه كانتأ

  نظام ثل:م وانتظام؛ بدوام يتقيد ولا، بجدران ينحصتتر لا الذي عليمالت نظام في يدرس الذي الطالب
  المعلمين يبتدر  على العمل مكان كل في والتعليم التربية وزارات من يتطلب وهذا، بعد عن التعليم
  حيث، فيه شتتون يعي الذي والتطور انيالتق العصتتر ليواكبوا التعليمي؛ التصتتميم بمهارات التزود على

 .(Roth Wead, 2008, 13) والتنظيم التخطيط لىإ جوهره في ستندي

 :الآتي والنح على هي ؛مجالات ستة في اً رئيس تركزاً  التعليمي التصميم مهارات وتتركز

 .(Analysis) تعليمها المراد الدراسية المادة تحليل عملية .1

 .(Sequencing) الدراسية المادة تنظيم عملية .2

 .(Developing) الدراسية الماد لتدريس الإعداد عملية .3

 .(Implementing) الدراسية المادة تطبيق عملية .4
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 .(Managing) الصف غرفة في الدراسية المادة إدارة عملية .1

 .(Evaluating) الدراسية المادة تعليم تقويم عملية .6

 ليةالعم عناصتتتتتر تتضتتتتتمن وخرائط؛ وأشتتتتتكال نماذج في المهارات هذه التربويون  وضتتتتتع لقد
  طرائقالو ، نشتتتتتتتتتتطةالأو ، تعليميةال وستتتتتتتتتتائلالو ، دراستتتتتتتتتتيةال مادةالو  تربويةال افهدالأ كلها؛ التعليمية

 مبك ونموذج وكاري  ديك نموذج مثل، المتعلم الفرد وخصتتتتتتتتائص، التقويمية وستتتتتتتتائلالو ، داريةالإ
  .2، 2111، ندروزة وغيره

 :الآتي ؛منها متمكناً  التعليمي المصمم يكون  أن ينبغي التي المهارات ومن

 المتعلمين. خصائص وتقدير، الحاجات تقدير مهمة إجراء -1

 القيم .و ، المقوماتو ، نالمصادر المؤسسة بيئة خصائص تحليل -2

 والوظيفة. والمحتوى  المهمة تحليل عمليات إنجاز -3

 المناسب. التسلسل وفق وترتيبها، الأدائية الأهداف كتابة -4

 التعليمية. ستراتيجياتالإ وتحديد، الأداء مقاييس بناء -1

 التعليم. عملية وتقويم، التدريس إدارة ونظام، التعليمية دالموا تصميم -6

  .116، 2114، نأنجين التعليمي التصميم وتشجيع، الآخرين مع التفاعل -7

  هجمنا ميمتص على قادرين مصممين تتطلب التعليمي التصميم عملية أن سبق مما يستنتج
  خصتتتتتائص مع ومتفقة، اوحداته في منظمة، أجزائها في متستتتتتلستتتتتلة، المعلومات واضتتتتتحة دراستتتتتية
  لكفاءةا يمتلكون  تجعلهم التي بالمهارات تزويدهم يجب لذا، المناهج هذه له أعدت الذي المتعلم

  الأهتتتتتداف وتحتتتتتديتتتتتد، المنظم والتخطيط التفكير على وتستتتتتتتتتتتتتتتتتتتاعتتتتتدهم، التصتتتتتتتتتتتتتتميم في والمهتتتتتارة
، فعالية كثرأ ونح على التقويمية والأستتتتتتتاليب، التربوية والأنشتتتتتتتطة التدريستتتتتتتية والطرائق ،التعليمية

 تذكره. ويسهل، ومؤشراً  ملهماً  عملهم تجعلف

 :Instructional design theories التعليمي التصميم نظريات -3-1-6
  التي النظريات أحدث من (Reigeluth) وريجيليوث (Merrill) ميرل من كل نظرية تعدّ 
  تفقت بطريقة ليميالتع المحتوى  أجزاء تنظيم على وعملت، التعليم تصتتتتتتتتتتتتتميم مجال في ظهرت
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  عوالتوس النظريتين هاتين إيضاح سيتم لذا،  163، 2118، نالحيلة للمتعلم الإدراكية والخصائص
  ويتقاطع قيتف ما وهذا، الواستتتع المستتتتوى  على المحتوى  تناولت لأنها ؛ريجليوث نظرية في والشتتترح
  العام النموذج تخدامباستتتتتت وذلك الموستتتتتتع  نالتصتتتتتتميم الباحثة اعتمدته الذي التصتتتتتتميم مع بأهميته
 الأساسي. التعليم مناهج تصميم تقويم عملية في (Addie) التعليم لتصميم

 :MERRILL THEORY ميرل نظرية – أولاً 
  ناولةمت المصتتتتتغر المستتتتتتوى  على التعليمية المادة محتوى  تنظم أن النظرية هذه حاولت لقد

  تقدر ستتتتيةدر  حصتتتتة يف حدة على كل مهاوتعلي، التعليمية والإجراءات والمبادئ المفاهيم من اً عدد
 هما: ؛أساسيتين فرضيتين لىإ النظرية هذه استندت إذ دقيقة؛  41بتن

  الستتتؤالو ، توضتتتيحها أو شتتترحها أو التعليمية المادة عرض إطارين: التعليم عملية تتضتتتمن .أ
  من نمطين مع الإطارين هذين استتتتتتتتتتعمال ويمكن، اختبارها أو التعليمية المادة هذه عن

 التي والأمثلتتة العتتامتتة الأفكتتار همتتا: ؛ميرل نظر وجهتتة من، التعليمي المحتوى  أنمتتاط
 توضحها.

 به: يقصتتتدو ، التعليمي المحتوى  هما: ؛نوعين في والأداء  نالمحتوى  التعلم نتائج تصتتتنيف .ب
 بعتتتتتد المتعلم من المتوقع الأداء ومستتتتتتتتتتتتتتتوى  ئوالمبتتتتتاد والإجراءات والمفتتتتتاهيم الحقتتتتتائق
  .42، 2111، نالحيلة الاكتشافو ، التطبيقو ، التذكر مثل: ؛التعلم

 لعرضا شتتتكل بين والانستتتجام التماستتتك مدةالمعت يةجمنهال بوصتتتف النظرية هذه اهتمت وقد
 حددت التي، القواعد من مجموعات ثلاث خلال من يةجمنهال بوصف التحكم يتم إذ، الأداء ومستوى 
 يأتي: ما القواعد هذه تضمنت حيث، تعليمي مكون  كل تصميم

 والمبادئ. المفاهيم هي المكونات وهذه ؛المكونات حديدت -

 المعطاة. التعلم لنتائج الضرورية العرض أشكال أفضل تحديد أي الانسجام: قواعد -

 المعلومتتتتتات توصتتتتتتتتتتتتتتيتتتتتل على وقتتتتتدرتهتتتتتا، ستتتتتتتتتتتتتتتراتيجيتتتتتاتالإ كفتتتتتاءة أي الكفتتتتتاءة: قواعتتتتتد -
  تتكون  ميرل نظرية أن  2111، نقطاعي استتتتتتتنتج قدو ،  132-131، 2114 ،نالحموز

 كل نلأ فاعلة؛ بطريقة تحقيقه المراد لهدفا نوع على تعتمد، تدريستتتتتتية نماذج ستتتتتتتة من
 :الآتي هي النماذج وهذه، الأخرى  عن مختلفة معرفية بعملية يرتبط تعليمي هدف
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 اً جزئي تذكراً  والمعلومات الحقائق تذكر. 

 جزئي. غير تذكراً  والمعلومات الحقائق تذكر 

 اً حرفي تذكراً  المختلفة التعريفات مثل: ؛المهمة المعلومات تذكر. 

 حرفي. غير تذكراً  المختلفة التعريفات مثل: ؛العامة المعلومات تذكر 

 جديدة. مواقف في العامة المعلومات تطبيق 

 171صن الجديدة المواقف في العامة المعلومات اكتشاف.  

  على ساعدت إذ ؛يمالتعل تصميم تطوير في أسهمت "ميرل" نظرية إن القول يمكن سبق مما
  تبارللاخ صتتتتتتتتتتتتتورةو ، التعليمية والطرائق، التعليمي والمحتوى ، التعليمية للأهداف صتتتتتتتتتتتتتورة إعطاء

  تطوير في أستتتتتتتتهمتو ، التعلم عملية بعد المتعلم من المتوقع التعليمي الأداء ومستتتتتتتتتوى ، التقويمي
  والإجراء والمبدأ المفهوم من كل لتعلم محددة خطوات وصتتتتتتتتتف على ستتتتتتتتتاعدت إذ التعلم عملية

  عليمالت طرائق من كل اتستتتتتتا، تحكم التي المبادئ وصتتتتتتفت أنها إلى إضتتتتتتافة، المثال أو والحقيقة
  خرى أ ناحية من مييالتعل الأداء ومستتتتتتتتتتوى ، ناحية من التعليمي والمحتوى ، والثانوية  ةرئيستتتتتتتتتنال

  .131، 2111، والحوامدة نالعدوان

 :Reigeluth Elaboration theory التوسعية ريجيليوث نظرية – ثانياً 
  ثم، م1979 عام "ريجليوث" وضتتتتتتتتعها التي الحديثة النظريات من التوستتتتتتتتعية النظرية تعدّ 
 إلى تهدف، التدريس تصتتتتتتتتتميم في تعليمية نظرية وهي، 1983 عام التربوي  المجال في ظهرت
  عن صيلاً تف رأكث وبصورة، الخاص إلى العام من ومتسلسلاً  اً مرتب تنظيماً  التعليمي المحتوى  تنظيم
 عرض لكذ يلي ثم، التعليمي للمحتوى  العامة ةرئيسال الأفكار تتضمن، شاملة مقدمة عرض طريق

 راحلم تنتهي ثم، المراحل هذه بين والربط، متعددة مراحل على المقدمة لمحتويات تفصتتتتتتتتتتتتتتيلي
  .178، 2112، وسلوم نسليمان المفصلة للمادة والتجميع التلخيص بعمليات التفصيل

  يهتم وهو، النفس علم في المعرفية المدرستتتتتتتتتتة إلى Elaboration التوستتتتتتتتتتع فهومم ينتمي
  مفاهيم إضافة متت بحيث، هاو تعلم التي المواد حول التلاميذ عقول في تحدث التي التفكير بعمليات
جراءات ومبادئ  ديدةالج بالمعلومات الفرد لدى دةالموجو  المعلومات ربط شتتتأنها من وتفصتتتيلات وا 
  .19، 2112 ،القادر نعبد
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  أو، تعليمهو  مبدأ أو مفهوم من أكثر تنظيم يتناول الذي المستوى  الموسع: بالمستوى  ويقصد
، صتتاد،و ، نالجندي ستتيةدر  وحدة على تحتوي  المعلومات هذه تكون  بحيث، نفستته الوقت في إجراء

2111 ،132.  

  التعليمي؛ حتوى مال من واحد نمط تنظيم على تقتصر لم لأنها بالتوسعية النظرية هذه سميت
نما   نميت ستتتوف أنها فترضاو ، والإجراءات والمبادئ والمفاهيم الحقائق من لها؛ك الأنماط شتتتملت وا 
  .118، 2117، الزندن بلوم بها جاء التي كلها المستويات في التعلم

 المدى صيرةق الذاكرة من انتقالها بعد الذاكرة في المعلومات تخزين على الفرد التوسع يساعد
  على يستتتتتتتتتتتتتتتتتاعتتتتد ممتتتتا، الفرد لتتتتدى الموجودة بتتتتالمعلومتتتتات وربطهتتتتا، المتتتتدى طويلتتتتة التتتتذاكرة إلى

 ذكرهت الفرد يستتتتتتتتتتطيع لا ما استتتتتتتتتتنباط في وتوظيفها، الذاكرة من المطلوبة المعلومات استتتتتتتتتترجاع
  .16، 2111، وآخرون  نالرواضية

   وريتتتجتتلتتيتتوث إنتتتكتتتلتتتش عتتترفتتتهتتتتتتتا إذ، التتتتتتتوستتتتتتتتتتتتتتتتعتتتيتتتتتتتة التتتنتتتظتتتريتتتتتتتة تتتتعتتتريتتتفتتتتتتتات تتتتعتتتتتتتددت قتتتتتتتدلتتت
 English & Regeluthنظريات وال، جراءاتوالإ، مفاهيمالن المعرفة معالجة" :بأنها  1995ن  

  وأ للموضتتتتوع الكلية الصتتتتورة على الضتتتتوء إلقاء أي التوستتتتعية؛ المستتتتتويات إلى العام ملالمج من
  تليها ثم، التوضيحه الكلية الصورة من الفرعية الأجزاء على تدريجياً  الضوء إلقاء ثم، العام المجمل
 .(P 24) "بالكل الأجزاء ربط على تعمل التي التركيب عملية ثم، الأجزاء هذه تلخيص ةعملي

  تنظيم تناولت التي التعليمي التصتتتتتتتتتتتتتتميم نظريات إحدى" بأنها:  1993ن دروزة وتعرفها
  أو الحقائق من نستتتتتتبياً  كبير ولعدد (Macro level) الموستتتتتتع المستتتتتتتوى  على التعليمي المحتوى 
 إلى ينأستتتتبوع من تتراوح، نستتتتبياً  طويلة زمنية مدة في وتعلمها، الإجراءات أو المفاهيم أو المبادئ

  .216 صن كاملة" دراسية سنة

  ومن، القاع إلى القمة من التتابع" بأنها:  1992ن Wilson& Cole وكول ويلستتون  وعرفها
 .(p70) "الفرعية والتقسيمات التفصيلات إلى عام نحو على المفهوم ومن، المعقد إلى البسيط

 ما موضوع راسةد إن إذ ؛المكبرة بالعدسة الموسع التعليم تصميم في نظريته ريجليوث يشبهو 
  بنظر لفردا فيبدأ، متحركة تصوير آلة في مكبرة عدسة طريقة عن صورة بدراسة أشبه باستخدامها
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  ثم، لأجزاءا هذه ضتتمن الأستتاستتية والعلاقات للمنظر ةرئيستتال العناصتتر برؤية له يستتم  كبير واستتع
 .(Regeluth, 1979, 105-106) التفاصيل ليدرك الصورة أجزاء من جزء كل على يركز

 دراكإ على المتعلمين يستتتتتتتتتاعد التوستتتتتتتتتعية النظرية وفق المعرفة تنظيم أن ريجليوث ووجد
  مام، المعرفة أجزاء بين والاختلاف التشتتتتتتتتتتابه أوجه وتحديد، المشتتتتتتتتتتتركة والعلاقات الخصتتتتتتتتتتائص

  ؛أستتاستتية افتراضتتات ةثلاث على التوستتعية النظرية وتقوم المتعلم. معارف استتتيعاب ىعل يستتاعدهم
 :الآتي النحو على هي

 المحسوسة. المادية الأمثلة إلى يتدرج ثم، المجردة العامة الأفكار من التعلم يبدأ .1

 الخاص. إلى العام من أي ؛سفلالأ إلى علىالأ من المحتوى  تنظيم يسير .2

 يبدأ ثم، اتنظيمه المراد ةرئيستتال التعليمية المهمة لعناصتتر وموجز شتتامل بعرض التعلم يبدأ .3
 كل ربط مليةع تتم أن بشتتترط، فشتتتيئاً  شتتتيئاً  العناصتتتر هذه في والتوستتتع التفصتتتيل ذلك بعد

  .93، 1999، نزيتون  وتليها تسبقها التي بالمرحلة تعليمية مرحلة

 في ميةتعلي يةنظر  أنها ريجليوث بنظرية الخاصتتتتتة التعريفات استتتتتتعراض خلال من يتضتتتتت 
  منظم معرفي ناءب تكوين في أفاد الذي التنظيم، المحتوى  تنظيم في كبير أثر لها، التعليم تصتتتتميم

 إضتتافة، حياته في واستتتخدامها وفهمها ذاكرته من المعلومات استتترجاع على يستتاعده، المتعلم لدى
 التعليم. جودة تحسين ثم ومن، الجهد وتوفير الوقت اختصار إلى

 التوسعية: لنظريةا أهمية ♦
  تنظيمهم في الدراستتتتتتتتتتتتتتية المناهج مصتتتتتتتتتتتتتتممي لكل فعالاً  دليلاً  التوستتتتتتتتتتتتتتعية النظرية تعدّ 
 في اسياً أس وعاملاً ، أخرى  ناحية من تدريسهم عملية في وللمعلمين ناحية من الأكاديمية للمعلومات

 قد التي تكلاشالم وتلافي، النقص تجنب على تساعد التصميم عملية لأن ؛التعليمية العملية نجاح
  مستتتتتتتبقاً  هادراستتتتتتتت أو لها التخطيط دون  اً عشتتتتتتتوائي تطبيقاً  التعليمية البرامج تطبيق جراء من تنشتتتتتتتأ

  .133، 2118، والحوامدة، نالعدوان

 والخبرات التعلم فمواق تحسين في إسهامات من تقدمه ما إلى التوسعية النظرية أهمية عودتو 
دماجها، وربطها، التعلم خبرات إثراء في إستتتتتتتتتهامها إلى إضتتتتتتتتتافة، التعليمية   ىمعن ذي بشتتتتتتتتتكل وا 
 دور بتنشتتتتتتتتتتتتيط قيامها خلال من تربوية قيمة النظرية ولهذه،  422، 2111، وآخرون ، نقطامي
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  ممكنة دةم لأطول بالمعلومات تفاظالاح زيادة على وتستتتاعده، ونشتتتاطاً  فعالية أكثر وجعله، علمتالم
(Regeluth, 1981, 96). 

  حالة إلى صلالتو  في نظريته بناء في ريجليوث"" إليه استند الذي ظري الن الأساس أسهم لقد
  عند ترجاعهااستتت على قادراً  يصتتتير بحيث، المتعلم بنية في تضتتتمنةالم الخبرة واستتتتيعاب، الفهم من

  ةستتتتتتتتتتابق خبرات من المتعلم خزنه بما علاقة ذات جديدة لخبرات مواجهته عند أو، إليها الحاجة
 هقدرات تنمية على المتعلم لتستتتتاعد النظرية هذه وضتتتتعت وقد،  131، 2118، والحوامدة نالعدوان
، وآخرون ، قطامين والتقويم والتركيب والتحليل والتطبيق والاستتتتتيعاب المعرفة مستتتتتوى  على العقلية
2113 ،176.  

  ثبتتأ يالت الأبحاث أكدته ما وهذا، متعددة بمزايا تفردت التوستتتتعية النظرية فإن ذلك وعلى
 والتعلم. التعليم عملية تحسين في النظرية هذه فعالية

 التوسعية: "ريجليوث" نظرية إليها تستند التي والآراء الأفكار ♦
  المتمثلة، ةستتتتابق تربوية وأفكار ومفاهيم نظريات لىإ استتتتتناداً  النظرية هذه "ريجليوث" وضتتتتع

 من: كل أفكار في

  ماتالمنظو ، الخاص إلى العام من التعليمي المحتوى  بتتابع تهتم :Ausubel أوزيل أفكار .أ
 الجديدة المعلومات ربط على المتعلم تستتتاعد التي Advanced organization المتقدمة

  لمدة أثره قىويب، معنى ذا التعلم فيصير، يتجزأ لا متكاملاً  ربطاً  لديه الموجودة بالمعلومات
  .22، 2111، نالبعلي طويلة ةزمني

  تنظيمتتتتتتاً  التعليمي المحتوى  بتنظيم تهتم لهرمي:ا التعلم عن Gagne جتتتتتتانييتتتتتته أفكتتتتتتار .ب
 أن تؤكد إذ، Learning prerequisites للمتعلم السابقة المتطلبات أهمية وتأكيده ،هرمياً 
 هذه علمت على تستتتتاعد، أخرى  ومفاهيم حقائق اكتستتتتاب يستتتتبقه أن لابد معينة مفاهيم تعلم

 .(Beinssner& Reigeluth, 1987, 3) المفاهيم

  تنظيم ضتتتتتتتتترورة تؤكد :Web learning الشتتتتتتتتتبكي التعلم عن Norman ماننور  أفكار .ج
 التي لعلاقةا توضتت ، مفاهيمية شتتبكة صتتورة في التعليمي المحتوى  يتضتتمنها التي المفاهيم
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، العمري و  ودومي نالرواضتتتتتتتتية فيه المتضتتتتتتتتمنة الفرعية بالمفاهيم ةرئيستتتتتتتتال المفاهيم تربط
2111 ،163.  

 تحديد أهمية أكدت :Task analysis المهمة تحليل أستتتتتتتلوب عن Merrill ميرل أفكار .د
 داخل لعملياتا تنظيم كيفية إلى إضافة، فيه المتضمنة الفرعية عملياتوال، رئيسال الإجراء
 .رئيسال الإجراء

 ميرلل التعليمية العناصتتتتتر عرض نظرية تطوير هو نظريته من الهدف أن ريجليوث ويذكر
Components play theory 423، 2111، وآخرون  نقطامي موسع توى مس إلى لتصل.  

 :الآتية الأربعة الأسس واستنتجا "ريجيلوث" نظرية وفاو جونسون  العالمان درس وقد

 :(Gagne, Briggs and wager) وويجر وبرجيز جانييه نموذج وفق الهرمي التعلم .1

  وانتهاءً  ري شتتتتتاالإ بالتعلم بدءاً  بالتعلم التدرج إلى يشتتتتتير النموذج هذا وفق الهرمي التعلم إن
  طريق نع يتم أن يمكن والخبرات المعرفة اكتستتتتاب أن جانييه افترض وقد، المشتتتتكلات حل بتعلم

 إلى بالنمو علمالت يستتتمر ثم، جديدة خبرة ةأي لتعلم اً يأستتاستت يعدّ  ستتابق تعلم وجود اشتتترطو ، المقدرات
  البنى نتتضتتتتتتم التي علمالت بنية مفهوم الإستتتتتتتراتيجية هذه اعتمدت وقد، الهرم قمة إلى يصتتتتتتل أن

 المفاهيمية.

 الحلزوني: النموذج .2

  نلأ الستتتتابقة؛ والمفاهيم الجديد لمفهوما بين روابط إيجاد ضتتتترورة Bruner برونر فيه يؤكد
  بطريقة املةمتك معرفة إلى للتوصتتل اً متدرج تقديماً  والمعاني الخبرات تقديم على يعمل النموذج هذا

 يتمثلها. أن بعد المعرفية بيئته إلى هاويضم، المتعلم يستوعبها، حلزونية

 المعرفي: التضمين نموذج .3

  ضمنيت، عام بمستوى  يبدأ أن ينبغي المحتوى  أن فيه أكد الذي Ausubel أوزبل نموذج هو
  على متعلمال تستتتتتتاعد عمليات فيها تعرض تدريستتتتتتية خطوات هااتباع ينبغي التي اللاحقة المعرفة
 لمحددة.ا المعلومات من تفصيلاً  أكثر معلومات تقديم في درجوالت، متعاقبة تمايز عمليات إحداث
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 المعرفي: المخطط نظرية .4

  ويصتتتتتتنف ،اللغوي  والتشتتتتتتابه العلاقات من بمجموعة مترابط معرفي بناء تشتتتتتتكيل في تتمثل
  على قادراً  يكون  أو يتعلمه أن يمكن الذي، المعرفي المحتوى  المتعلم يمتلكه الذي المعرفي المخطط
  .2112، كلينال اكتسابه

 التوسعية": "ريجليوث لنظرية الأساسية المكونات ♦
 ,Regeluth & Rodgers)، (Regeluth, 1979, p.13) وروجرز رايجليوث وجد لقد

1980, P. 195-219) الآتي هي ؛ةرئيس مكونات خمسة من تتكون  التوسعية النظرية نأ: 

  كون يت التي، المبادئ  أو جراءاتالإ أو نالمفاهيم الأساسية الأفكار هي الشاملة: المقدمة .1
 تدريسلل وفقرات، فكارالأ لهذه توضتتتتتتتتتتتتيحية أمثلة إلى إضتتتتتتتتتتتتافة، التعليمي المحتوى  فيها

 هما: ؛أساسيتين بصفتين وتتميز، والممارسة

 التعليمية. المادة لمحتوى  شاملة نظرة تقدم -

 المحتوى. من واحد نوع على تركز -

  تختلف، ثلاثةال نماطالأ أحد تأخذ أن يمكن ةالشتتتتتتامل المقدمة أن إلى "ريجليوث" ويشتتتتتتير
 :الآتي هي الأنماط وهذه، المحتوى  نوع باختلاف

 مفاهيمية شتتتتتتتتتتتتتتاملة مقدمة Coneptualepitome: المفاهيم عن عامة فكرة تعرض  
 ادئالمب بعض إلى إضتتتتتتتتتتتافة، التعليمي المحتوى  يتضتتتتتتتتتتتمنها تيال، والفرعية ةرئيستتتتتتتتتتتال

 المفاهيم. هذه علمت في تسهم أن يمكن التي والإجراءات

 إجرائية شتتتتتتتتتاملة مقدمة Procedural epitome: الإجراءات عن عامة فكرة تعرض  
  عضب إلى إضتتتتتتتافة، التعليمي المحتوى  يتضتتتتتتتمنها تيال الفرعية والعمليات الأستتتتتتتاستتتتتتتية

 وتنفيذها. الإجراءات هذه تعلم في تسهم أن يمكن التي، المبادئ أو المفاهيم

 نظرية شتتتتتتتتتتتتتتتاملة مقدمة The ortical epitome: المبادئ عن عامة فكرة تعرض 
  التي لإجراءاتوا المفاهيم بعض إلى إضافة، التعليمي المحتوى  يتضمنها تيال، التعليمية
 .(Regeluth, 1992, 82, 83) المبادئ هذه تعلم في تسهم أن يمكن
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  نظرية في مهم عنصتتتتتتتتتتتر هي :Analogy الوصتتتتتتتفي( )التناظر التشتتتتتتتبيهية المقارنة .2
 فكارالأ فهم في تستتتتتتتتتهم التي التدريس ستتتتتتتتتتراتيجياتإ من وواحدة، توستتتتتتتتتعيةال "ريجيلوث"
  المحتوى  ختتتتتارج واقعتتتتتة لكنهتتتتتا المتعلم لتتتتتدى متتتتتألوفتتتتتة بتتتتتأفكتتتتتار يربطهتتتتتا التي ،الجتتتتتديتتتتتدة
  لفهموا للدراستتتتتة وقابلاً  مألوفاً  الدراستتتتتي الموضتتتتتوع جعل هنا والهدف، يالأستتتتتاستتتتت التعليمي
  .184، 2112، وسلوم نسليمان

 في ورد لما تدريجي وتوستتع تفصتتيل هي :Level of elaboration التوسع مستويات .3
جراءات مفاهيم من الشاملة المقدمة   ستوى م إلى هذه التفصيل عملية تحتاج وقد، ومبادئ وا 
  ظيمهاتن المراد التعليميتة المتادة حجم على يعتمتد وهتذا، أكثر أو مستتتتتتتتتتتتتتتويين أو واحتد

  تيعاباستتتتتت على المتعلم قدرة إلى ضتتتتتتافةإ، وتعقيده التعليمي المحتوى  بةصتتتتتتعو و  ،وتعلمها
دراك، التعليمي المحتوى  عناصر   ببعض. هابعض العناصر هذه بين تربط التي العلاقات وا 

  التوستتتع اتمستتتتوي في تفصتتتيله خلال التعليمي المحتوى  أن إلى ذلك في ريجليوث يشتتتيرو 
 :الآتي هي ؛سمات التتابع ولهذا، وتتابع تسلسل في يسير

  ويعني ؛Details Sequence – to – General التفصتتتيلات: إلى العام من التتابع .أ
  فشتتيئاً  ئاً شتتي يتدرج ثم، العامة المبادئ أو الإجراءات أو المفاهيمب يبدأ المحتوى  تنظيم أن

 توضحها. التي والأمثلة الفرعية والإجراءات والمبادئ المفاهيم إلى يصل حتى

  أن ويعني ؛Complex Sequence – to – Simple المعقد: إلى البسيط من التتابع .ب
، دئالمبا أو الإجراءات أو المفاهيم من وبستتيط محدود عدد بعرض يبدأ المحتوى  تنظيم

 الإجراءات أو يمالمفاه من كبيرة أعداد إلى يصل حتى التفصيل في فشيئاً  شيئاً  يتدرج ثم
 الصعبة. المبادئ أو

  ؛Concerts Sequence – to – Abstract المحستتتتتتتتوس: إلى المجرد من ابعالتت .ج
  شتتتتتتيئاً  لالتفصتتتتتتي في يتدرج ثم، المجردة الأفكار بعرض يبدأ المحتوى  تنظيم أن ويعني
، هومنبر  الأفكار لهذه المُتعددة الأمثلة خلال من المحستتتتوستتتتات إلى يصتتتتل حتى فشتتتتيئاً 
2112 ،22.  

  مالباستتتع التعليمي المحتوى  تفصتتيل عملية أن إلى الصتتدد هذا في  1986ن دروزة تشتتير
 الآتيتين: الطريقتين بإحدى تتم التوسعية ظريةالن
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 المادة حتوى م في وردت التي، كلها ةرئيسال الأفكار تُتناول إذ أفقي: نحو على التفصيل -
 إلى لانتقالا قبل كلها نتهيت أن إلى متعددة مراحل على تدريجياً  تفصتتتيلها ثم، الدراستتتية
 .اغيره

  لهوتفصتتتتي، حدة على الأفكار هذه نم جزء كل تناوليُ  ذإ عمودي: نحو على يلالتفصتتتت -
  .179 صن غيره إلى الانتقال قبل كله ينتهي أن إلى متعددة مراحل على تدريجياً 

  يالتعليم المحتوى  عناصتتتتر تربط التي العلاقات توضتتتتي  هو :Synthesizing التركيب .4
 هما: نوعين؛ إلى قسمويُ ، ببعض بعضها

  بين تربط التي العلاقات ضتتتتتتتتي تو  ويعني: Internal Synthesizing داخلي تركيب .أ
 الواحد. للموضوع التعليمي المحتوى  عناصر

  بين تربط التي العلاقات توضتتتتتي  ويعني :External Synthesizing خارجي تركيب .ب
  خرى أ لموضتتوعات التعليمي المحتوى  وعناصتتر ما لموضتتوع التعليمي المحتوى  عناصتتر

(Reigeluth, 1979, P. 10). 
 التركيب من خاصتتة حالة المرحلة هذه تمثل :Expanded epitome الشاملة الخاتمة .1

 في لمتضتتمنةا والأفكار المعلومات بين تربط التي الخارجية العلاقات تبين لكنها، والتجميع
  رابطبت يستتتتتتتمى ما وهذا، أخرى  موضتتتتتتتوعات في العلاقة تزيد والأفكار، التعليمي المحتوى 

  .141ص، 2111، وآخرون  الله نالعبد الموضوعات

 التوسعية: النظرية وفق التدريس ليةآ ♦
 المادة ميمتصتتت يمكن إذ، التدريس ونظام التعليم تصتتتميم في نظرة ةخاصتتت التوستتتعية للنظرية

 الهتتتتدف تحتتتتديتتتتد مع جراءات والإ، مبتتتتادئوال، مفتتتتاهيمالن المحتوى  أنواع من نوع لأي التعليميتتتتة
  جري ت حيث، تنظيمه المراد ميالتعلي المحتوى  وفق المحددة والستتتتتلوكية الخاصتتتتتة والأهداف ،العام
 :الآتي النحو على التوسعية النظرية توجيهات وفق التعليم تصميم عملية

 كل بها قومي التنظيمي المحتوى  مكونات تحديد فعملية، تنظيمه المراد المحتوى  نوع اختيار -
 المعينة. المادةب المتخصص والمدرس المصمم من

  يجري و ، متعددة مستتتتتتتتتتويات إلى للتصتتتتتتتتتميم تارالمخ التنظيمي المحتوى  تحليل عملية تتم -
 التوسعية. النظرية وفق تفصيلها
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  مبادئو  مفاهيم وهي، وتعلمه وفهمه المصتتتتتتتتمم التنظيمي المحتوى  لتدعيم محتوى  اختيار -
جراءات   أسرع ونح على التعلم على المتعلم لمساعدة تستعمل، رئيسال المحتوى  غير من وا 
 وبيئته. المتعلم من يبةقر  المعلومات تكون  أن ويفضل، وأسهل

  بمعلم تعانةالاستت مع وثانوية ةرئيستت أفكار إلى تحليله يجري  التدعيمي المحتوى  اختيار بعد -
 المختص. المادة

 والتدعيمي. التنظيمي المحتوى  في جاء ما حسب بالتسلسل والثانوية ةرئيسال الأفكار كتابة -
  ولم ،قائقالح أو الإجراءات أو ئوالمباد المفاهيم تدريس مع تتناسب تدريسية نماذج تصميم -

  طبيعةو ، التعليمي للمصتتتتتتتتمم الجانب هذا ترك بل ؛للتدريس معينة طريقة ريجيلوث يحدد
  .313، 2111، وناصر نالقلا لمدرسينوا، وحاجاتهم، المتعلمين

 المقدمة يف جاء ما وفق التعليمي المحتوى  تدريس يتم التي الحصص عدد تعيين من لابد -
، 2112، وستتتلوم، نستتتليمان التفصتتتيل مستتتتويات من الثاني أو الأول ستتتتوى الم أو الشتتتاملة
198.  

 شتتتتتتتراتمؤ  تعطي كونها من الراجعة التغذية أهمية تأتي الراجعة : نالتغذية النتائج معرفة -
نجتازاتهتا الأهتداف تحقق متدى عن ، علاجهتا على عمتلوت، الضتتتتتتتتتتتتتتعف مراكز تبينو ، وا 

   129، 2113، نالناشتتتتتتتتتتتتتف نفستتتتتتتتتتتتتهو  تهمعلوما في المتدرب ثقة زيادة على وتستتتتتتتتتتتتتاعد
 .Regeluth, 1979, 121  (Liddy, et al, 2005, 864)ن

 هرتظ حيث، متعددة تربوية نظريات على قامت التوستتعية النظرية أن ستتبق مما يستتتخلص
 الإنسانية. لمعرفةا فهم أساس فشكلت، الخاص طابعها لها وأفكار جديد بمنظور

 التوسعية: النظرية مزايا ♦
 :الآتي على عملت إذ التوسعية النظرية مميزات تعددت

 الأخرى. بالموضوعات وربطه، الدرس موضوع في التفكير على الطلاب تشجيع 

 تحققي وبذلك، وموستتتتع مبستتتتط نحو على المجردة المفاهيم لتعلم لابللط المستتتتاعدة تقديم  
 التعلم. أثر وبقاء المعنى ذو التعلم
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 الدافعية ادةوزي، أدائهم تحسين عنه ينتج مما، تعلمال عملية استمرارية على الطلاب تشجيع 
 جهد أقلو  وقت أقصتتر في والاستتتيعاب الفهم على المتعلم الموستتع منهاجال ويستتاعد، لديهم
 ممكن.

 اليةفع من تزيد التي، المناستتتتتتتبة والأنشتتتتتتتطة التدريس طريقة اختيار على المعلم مستتتتتتتاعدة 
 التعليمية. العملية

 المتتدرستتتتتتتتتتتتتتي والكتتتاب المتتادة دراستتتتتتتتتتتتتتتتة نحو الطلاب لتتدى الإيجتتابيتتة الاتجتتاهتتات تنميتتة  
  .229، 2113 ،نالروبي

  لتيا التعليمي التصتتتتتميم نظريات إحدى هي التوستتتتتعية النظرية أن ستتتتتبق مما واضتتتتتحاً  بات
  عليه يسير لذيا الدليل وكانت، الموسع المستوى  على التعليمي المحتوى  تنظيم في فاعليتها أثبتت

 في لمعلمون ا عليه يسير واضحاً  ودليلاً ، الأكاديمية لمعلوماتا تنظيم في الدراسية المناهج اضعوو 
 التعليم. نجاح على ساعدت التي الطرائق إحدى تصار  لذا، تدريسهم عملية

 :وخطواته، التعليمي التصميم عناصر -3-1-7
  هتماماً ا  تلاقي أن ينبغي، منطقياً  ترتيباً  مرتبة عناصتتتر عشتتترة (Kemp, 1985) كمب حدد

 :الآتي النحو على هي العناصر وهذه ؛التعليمي التصميم ليةعم في

  وكيفية ،والمعوقات العمليات وتحديد، الأهداف وضع للمصمم يتي  مما، المتعلم حاجات تحديد .1
 عليها. التغلب

 العمل. مهام أو الرئيسة الموضوعات أو المحتوى  اختيار .2

 المستهدفة. الفئة وهم ؛المتعلمين خصائص تحديد .3

 .التعليمية الأهداف بصياغة المتعلقة المهام وتحليل، محتوى ال تحليل .4

 .التعليمية الأهداف صياغة .1

 .التعليمية الأهداف تحقيق طتهااسبو  يمكن التي نشطةالأ تحديد .6

 المناسبة. والأجهزة الوسائل اختيار .7

 البشرية. والكوادر الأموال مثل: ؛للتطوير المساندة التسهيلات تحديد .8
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 الاختبارات. مثل: ؛وأدواته، يمالتقو  أساليب إعداد .9

  .32، 2111، والحوامدة نالعدوان،  129-128، 2117،  نالكسواني النهائي التقويم .11

 :الآتيب تلخيصها يمكن التعليمي التصميم خطوات أن  2111ن جامع ووجد

 المتعلمين. خصائص تحليل .1

 .وصياغتها، التعليمية الأهداف تحديد .2

 وتنظيمه.، هوتحليل، الدراسي المحتوى  تحديد .3

 التعلم. بيئة تصميم .4

 .وتطويرها، التعليمية المواد اختيار .1

 .وتطويرها، التقويم أدوات اختيار .6

  .113نص الراجعة  التغذية نعملية وتنقيحه، التصميم مراجعة .7

 هدافالأ لتحقيق مهمة عملية هو التعليمي التصتتتتتتتتتميم أن إلى ستتتتتتتتتبق مما الباحثة تخلص
  عن تنشتتأ دق التي بالمشتتكلات التنبؤ يمكن التصتتميم خلال منو ، لفةوتك جهد وبأقل، بدقة المطلوبة
 التطبيق.ب البدء قبل وتعديلها، كلها الطرائق ونقد، وقوعها قبل تلافيها على والعمل التطبيق
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 :(ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج -3-2
  على الضتتتتتتوء لقاءإ من، (ADDIE) التعليم لتصتتتتتتميم العام النموذج إلى التطر،  قبل بدّ  لا
  لتيا والخصتتتتائص، وأنواعها، ووظائفها، وأهميتها، مفهومها حيث من، ةعام التعليم تصتتتتميم نماذج
 التعليم. تصميم نموذج في تتوفر أن ينبغي

 التعليم: تصميم نماذج مفهوم -3-2-1
 كوذل بينها والعلاقات، والوقائع الأحداث لتمثيل طريقة" :بأنه النموذج  2112نزيتون  يعرف

  "لمفهومةا وغير الواضتتحة غير والوقائع الأحداث تلك تفستتير على المستتاعدة بقصتتد محكمة بصتتورة
  أو أشتتتتتياء لوصتتتتتف مجرد عقلي تصتتتتتور" :بأنه النموذج فيعرف  2113نخميس أما  .237 نص

  ورةبصتت وذلك، تكون  أن ينبغي كما أو، هي كما إما تمثيلهاو ، واقعية عمليات أو مواقف أو أحداث
  .18 نص "خطي رسم أو مادية صورة أو معادلة شكل تأخذ قد، لفظية أو يةبصر  مبسطة

  النظريةن مثل: ؛تعليمية نفستتتتية نظريات لىإ أصتتتتولها في تستتتتتند نماذج هي التعليم ونماذج
  توجيهية طةخ هو التعليمي فالنموذج،  وغيرها المعرفية... والنظرية، البنائية والنظرية، الستتتتتتتلوكية

جراءاتو  تعليمية نواتج من مجموعة لتحقيق حددةم تعلم نظرية تتبنى   ستتتتتتهلت مستتتتتتبقة وأنشتتتتتتطة، ا 
، 2111، امعنج والتقويم والتنفيذ الأهداف مستتتتتوى  على التدريستتتتية أنشتتتتطته تخطيط عملية لمعلمل

   .219 ص

  :التعليم تصميم نماذج أن سبق مما يتبين

  تحقيق إلى تستتتتتتعى هادفة عملية وهي، وعناصتتتتتتر وخطوات إجراءات مجموعة من تتكون  -
 .عناصرهاو  التعلم بيئة مكونات وتنظيم التحكم طريق عن وذلك، التعليمية المنظومة أهداف

  تصتتتالالا ونظريات، ناحية من التعلم ونظريات النفس علم نظريات بين الوصتتتل حلقة هي -
 .أخرى  ناحية من التطبيقية والعلوم النظم ومدخل

  يمكنو ، كاملةالمت الدراسية والمناهج لمقرراتل المدى بعيد التخطيط أثناء في تطبيقها يمكن -
ستتتتتتتتترات التدريس طرائق استتتتتتتتتخدام ذلك في بما، ميةاليو  الدروس لتخطيط تطبيقها   يجياتهوا 
  المتنوعة. التقويم وأساليب التعليمية والوسائل
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 التعليم: تصميم نماذج أهمية -3-2-2
 خلال نم وتحستتتتتينها، يةالتعليم العملية تطوير في هملتستتتتت التعليم تصتتتتتميم نماذج وضتتتتتعت

 :الآتية النقاط يف أهميتها تتجلى حيث، الغرض هذا لتحقيق ونظرياته التعليم تصميم مبادئ تطبيق

 التدريسية. للأهداف المناسبة التعليمية البيئة تهيئة على المعلم تساعد -

 فعالة. تعلم خبرات تصميم على المعلم تساعد -

  وأساليبه التدريس ستراتيجياتإ انتقاءو ، دروسال تصميمو ، الخطط وضع على المعلم تساعد -
 متكاملة. رؤية خلال من

  اديميةالأك والمهارات الأفكارو  المعلومات تعلم خلال من، الجيد التعلم على الطلبة تستتتاعد -
 متكاملة. أطر وفق الإبداعيةو  الاجتماعيةو 

 اديةإرشتتتت عمل أدلة وصتتتتفهاب الدراستتتتية المناهج تطوير في التدريس تصتتتتميم نماذج تستتتتهم -
  .111 ص، 2111، نمازن 

 لمعاصتتترا العالم يشتتتهده الذي الستتتريع طورالت ازدياد مع التعليم تصتتتميم نماذج أهمية وتزداد
 ائقالطر  أفضتتتتتتتتتتتتتل عن البحث وجب لذا، كلها الحياة جوانب شتتتتتتتتتتتتتمل الذي، التقاني المجال في
  المنشتتودة ليميةالتع هدافالأ تحقيق إلى وتؤدي، التطور هذا تواكب التي، التعليمية ستتتراتيجياتوالإ
  رستتتينوالمد المناهج مصتتتممي تزود التي هي التعليم تصتتتميم فنماذج، ممكنين وجهد وقت أقصتتترب

  الأهمية ايةغ في فهي، مقننة وخرائط أشتتتتكال صتتتتورة في جياتستتتتتراتيوالإ ائقالطر  بهذه والمعلمين
 سواء. حد على والطالب والمعلم المنهاج مصمم إلى بالنسبة

 الجيد: التعليمي النموذج ئصخصا -3-2-3
 هذا رضف وقد، متنوعة بخصائص تمتاز جعلها مما، وتنوعت التعليم تصميم نماذج تتعدد

 الآتي: منها معايير؛ مجموعة توفر وجوب التنوع

نما ؛الواقع هو ليس فالنموذج للواقع: الصتتتتتتتتاد، التمثيل -  كما أو هو كما إما، له تمثيل وا 
  جيداً. النموذج كان صادقاً  تمثيلال كان وكلما، يكون  أن ينبغي

 السهولة.و  الدقةو  البساطةو  الوضوح -
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 لمشتتتكلاتا حل على قائمة التفكير في نظامية علمية طريقة هو التعلم فتصتتتميم النظامية: -
 محددة. أهداف لتحقيق

 فهمها يستتتتتتتتتهل نحو على والعلاقات العمليات يشتتتتتتتتترح الذي هو الجيد النموذج الشتتتتتتتتترح: -
 تفسيرها.و 

  ناقضت دون ، بعض مع بعضها منسجمةو  متسقه كلها مكوناته تكون  أن لداخلي:ا الاتسا، -
 بينها. تعارض وأ

 املةك صتتتتورة لعرض فيها المؤثرة العواملو  العلاقاتو  العمليات على يشتتتتتمل أن الشتتتتمول: -
 تفسيرها.و  فهمها على يساعد بحيث، النظام وأ العملية عن متكاملةو 

  على صريقت بحيث، المستطاع قدر العلاقاتو  ملياتالع في النموذج يقتصد أن الاقتصاد: -
 .فقط المطلوبة المتغيرات

 التعلم نظريات من مستتتتتتتمدة واضتتتتتتحة نظرية أصتتتتتتول لىإ النموذج يستتتتتتتند أن التأصتتتتتتيل: -
 التجريبية. البيانات مع يتناقض ألاو ، والتعليم

، يةالمال توالتستتتتتتتهيلا لإمكاناتاو ، تحقيقها يراد التي للأهداف النموذج مةملاء الملاءمة: -
 المتعلمين. لخصائص ومراعاته، البشرية والكوادر

  كون ي أن ينبغي نهأ إلا، بعينه مشتتروع أو لعملية نموذجاً  يعد قد المصتتمم أن على :التعميم -
 .شابههم أخرى  مشروعات أو عمليات في تطبيقها يكون  بحيث، العمليات تعميم على قادراً 

 مما، مجردة ورموز، متعددة نظرية ومبادئ مفاهيم على النموذج يشتتتتتتتتتتتتتمل أن :التجريد -
 .فيه منةالمتض والنظريات والمفاهيم الرموز هذه دلالات لفهم خاصة خلفية توفر يتطلب

 ذي كلشتتتتتتتتت في البيانات تنظيم خلال من، نفعية فائدة للنموذج تكون  أن ينبغي :النفعية -
 .ءتهوكفا ليمالتع فعالية تحسين إلى تهدف، محددة نواتج تحقيق على والعمل، معنى

  ةنفعتتتتمال تحقيق من نتمكن كي ؛للتطبيق قتتتتابلتتتتة النمتتتتاذج تكون  نأ للتطبيق: القتتتتابليتتتتة -
 . 18-17، 2116، نالهمشري  منها
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  تعليميةال للمراحل واحد نموذج ارختيُ  أن يصتتتتتل  لا فإنه التعليم تصتتتتتميم نماذج تعدد علىو 
  وما لنظاما مدخلات طبيعة ضتتتتتوء في بينها فيما المفاضتتتتتلة نبغيي بل كلها؛ التدريستتتتتية والمواقف

  ختيارا نبغيي بل كلها؛ حوالالأ في غيره من أفضتتتتتتل نموذج يوجد فلا، أهداف من تحقيقه يرجو
 :الآتي أهمها من متعددة؛ متغيرات لىإ استناداً  الأنسب النموذج

  امجبرنو ، دراستتتتتتتتي مقررو ، متكامل نمنهاج النموذج عليه ستتتتتتتتيطبق الذي التعليمي المُنتج -
  .وغيرها ... إلكترونية برمجيةو ، تعليمية سيلةو و ، تدريبي

 . وغيرها ... جامعيةوال، ثانويةوال، ساسيةالأن التعليمية المرحلة -

 إلى افةإضتتت، وغيرها  الخاصتتتة... الاحتياجات ذوي و ، متفوقينوال، عاديينالن المتعلمين فئة -
 .هما وغير  ... التحصيل ومستوى  العمرن الأخرى  خصائصهم

  المتوفرة. والبشرية اديةالم الإمكانات -

 النموذج. يعتمدها التي النظرية نحو مينوالمتعل المعلمين اتجاهات -

  التعليمية. المخرجات من المطلوب الإتقان مستوى  -

 التعليم: تصميم نماذج وظائ  -3-2-4
  نحو لعملا توجه التي الطرائقو  الأنشتتطة أفضتتل وتحديد، الخطط رستتم به يقصتتد التوجيه: -

 المحددة. فالأهدا تحقيق

، لتعليما تصتتميم عمليات في التفاعلاتو  الإجراءاتو  العمليات وصتتف به يقصتتد :الوصتتف -
 .عملية أو مكون  أي نسيان عدم يضمن مام

 ت.العلاقاو  بالعمليات الخاصة التحليل عمليات إجراء على تساعد فالنماذج :التحليل -

 توضيحها.و  قاتالعلاو  العمليات شرح على النماذج تساعد حيث :التوضي و  الشرح -

  والتحكم الضبط خلال من مرسوماً  طريقاً  يسلك التصميم يجعل فالنموذج :التحكمو  الضبط -
 المستمرة. البنائي التقويم إجراءات وباستخدام، التفاعلاتو  العملياتب

  التنستتتتتتيقو ، المشتتتتتتروع في العاملين بين الجهود لتنظيم توجيهية أطراً  النماذج تقدم :الإدارة -
 بينهم.
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 لأنشتتتتتتتتتتتطةل الجيد التطبيق حالة في الفعال بالتعلم التنبؤ على النموذج يستتتتتتتتتتتاعد ؤ:التنب -
  .19، 2113، نخميس فيه المتضمنة والإجراءات

 العلم هيإل توصتتل ما توظيف هو التعليم تصتتميم لنماذج رئيسال الهدف أن ستتبق مما لاحظيُ 
جراءات، وتعليمية ونفسية تربوية نظريات من   التعليمية لعمليةا عناصر ويرتط سبيل في تطبيقية وا 

  عملية فإن لذا ،وفاعلية بكفاية والتعلم التعليم عملية تحقق بغية، اً ومتقن اً منظمو  متكاملاً  تطويراً 
  يعدّ  إذ، ليمالتع لتصتتميم مناستتب نموذج إلى الاستتتناد دون  تتم أن يمكن لا تطويره أو منهاجال تقويم
  اهجالمن تقويم عمليات وفقه تستتتتتتتتتتتير الذي مخططال أو الخريطة نزلةبم التعليم تصتتتتتتتتتتتميم نموذج

 وتطويرها.

 التعليم: تصميم نماذج أنوا  -3-2-5
  ووفق، ليهاإ ستتتتتتندتا التي والتعليمية التربوية النظريات وفق التعليم تصتتتتتميم نماذج تعددت

  أو، والعمق الشتتتمول حيث من ياتهامستتتتو  باختلاف اختلفت وقد، أجلها من وضتتتعت التي لأهدافا
  مستتتتتتوى  ىعل البستتتتتيط فمنها، تعلمها إتقان مستتتتتتوى  أو، المستتتتتتهدفة التعلم ونواتج افالأهد طبيعة

  ختيارا يصتتتل  ولا، الدراستتتية المقررات مستتتتوى  على المركب ومنها، الدروس أو التعليمية الوحدات
  ضتتتتتوء في ابينه فيما المفاضتتتتتلة يتم بل كلها؛ التدريستتتتتية والمواقف التعليمية للمراحل واحد نموذج

 أهداف. من تحقيقه بتغىي وما، النظام مدخلات يعةطب

  نم مجموعة ضتتتتتتتتتوء في تتم، التعليمي للتصتتتتتتتتتميم المختلفة النماذج وفق العملية هذه نإ 
  وقد، يالتعليم المصتتتتتتتمم بها يقوم محددةال ةرئيستتتتتتتال جرائيةالإ خطواتال بمنزلة تعدّ  التي، المراحل
  أنها إلا ،شتتتكلها في التعليم تصتتتميم نماذج فاختلا علىو  الفرعية. العمليات من مجموعة تتضتتتمن

  والتصتتتتميم ،التحليل عمليات في تتمثل محددة إجرائية خطوات هااتباع حيث من جوهرها في تتفق
  أنواع ثلاثة يف التعليم تصتتتتتتميم نماذج فيتصتتتتتتن يمكن والتقويم. فالاستتتتتتتخدام التطبيق ثم، والإنتاج
 :الآتي النحو على هي ؛ةرئيس

  من عمله نبغيي ما تحديد إلى تهدف (:prescriptive Model) توجيهية نماذج -
 .ينةمع تعليمية شروط ظل في محددة تعليمية جاتمنت إلى للتوصل توجيهية إجراءات
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  حقيقية تعليمية جاتمنت وصتتتتتف إلى تهدف (:Descriptive Model) وصتتتفية نماذج -
 التعلم. نظريات نماذج :مثل ؛محددة تعليمية شروط فرتو  حالة في

  وتشتتتمل، عملية مهمة أداء شتترح إلى تهدف (:Procedural Models) إجرائية ذجنما -
  .87، 2113، نالحيلة والإجراءات ملياتالع من متفاعلة سلسلة على

  تخاذلا المُصتتتتمم يرشتتتتد الذي الدليل نزلةبم تعدّ  التعليم تصتتتتميم نماذج أن ستتتتبق مما لاحظيُ 
 ويمه.وتق، واستخدامه، وتطويره، التعليم تصميم مراحل من مرحلة كل في الصحيحة القرارات

 التعليم: تصميم نماذج على أمثلة -3-2-6
  أو ستتتتتتتتتتتتتتلوكيتتةالن ليهتتاإ استتتتتتتتتتتتتتتنتتدت التي النظريتتات وفق التعليم تصتتتتتتتتتتتتتتميم نمتتاذج تعتتددت

 لذيا الهدف حستتتتتتب وذلك، بستتتتتتيط الآخر وبعضتتتتتتها معقد النماذج هذه بعض، بنائية ال ،معرفيةال
  النماذج ذهه في الاختلاف ويكمن، والتربوية التعليمة عمليةال مقتضيات حسبو ، أجله من صممت
 الأخرى. دون  مرحلة عرض في التوسع حسب

مم فقد   ،وستتتتتيزلاك  نجودوين نموذج :مثل ؛الصتتتتتفي التعلم أجل من النماذج هذه بعض صتتتتتُ
  الموقف عناصتتر بين التفاعل يحقق بحيث، التلاميذ تعلم لتيستتير التعليمي للموقف نظاماً  قدّم الذي

   .112، 2117، نسرايا التعلم عملية نحو التلميذ يوجه مرجعي إطار تكوينو  التعليمي

  ي وكار  ديك نموذج :مثل ؛التعليمية والوحدات المناهج تصتتتتتتميم الآخر بعضتتتتتتها واستتتتتتتهدف
Dick & Carey تحديد فتضتتتتتتمن، المنظومات وأستتتتتتلوب، الخطي الشتتتتتتكل اعتمد الذي،  1996ن  

  لتحديد امالمه وتحليل، البرنامج بناءب البدء نقطة لتحديد حليلهاوت، الحاجات تقويمو ، المشتتتتتتتتتتتتتتكلة
  المتطلباتو  المدخلي والسلوك المختلفة المتعلمين خصائص مراعياً ، بدقة العامة والأغراض الغايات
  البرنتتتتتتتامج خطوات من خطوة كتتتتتتتل في التعليمي للستتتتتتتتتتتتتتلوك تحليتتتتتتتل إجراء مع، للتعلم القبليتتتتتتتة
  تمّيز الذي، ة"يالتعليم الوحدات لتصميم  1991ن Kemp مب"ك ونموذج  .116، 2111 ،نمازن 

  من نللمتعلمي المستتتتتتتتتتتتتتتمر تقويموال، الإجرائيتتة التعليميتتة والأهتتداف، الراجعتتة بتتالتغتتذيتتة هاهتمتتامتتبتت
مكانية بالمرونةو ، والبعدي القبلي تقويمال أستتتتتتتتتاليب خلال   ويمكّن ،التصتتتتتتتتتميم طبيعة وفق البدء وا 

  ميالتعلي الموقف يناستتتتتتتتب ما ضتتتتتتتتوء في وذلك، المصتتتتتتتتمم يهف يرغب الذي لترتيبا وفق الستتتتتتتتير
  ةالتعليمي والوحدات المناهج تصتتتتتتميم استتتتتتتهدف التي العربية النماذج ومن  .17، 1991 ،نكمب
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 إذ ،فرعية خطوات منها كل تضّمني ةرئيس خطوات تسع من يتألف الذي،  2116، نالحيلة نموذج
 مية.التعلي نشاطاتهم لتخطيط المعلمون  بها يقوم التي الإجراءات بتحديد النموذج هذا تميز

  الذي،  2111، نالفار نموذج :مثل ؛الإلكترونية المقررات تصتتتميم أخرى  نماذج استتتتهدفتو 
  الاتجاه مع اشتتىليتم  ؛نترنتنالإ الشتتابكة عبر والتعلم للتعليم الدراستتية المقررات لإنتاج نموذجاً  قدّم

  معايير وضع الذي  2113ن الجزار ونموذج، التعليم في  الإنترنتن الشابكة استخدام نحو المتزايد
 الإلكتروني. التعليم لبيئة التعليمي التصميم
  التعليم لتصتتتتتتتتتتتتميم العام للنموذج الخمستتتتتتتتتتتتة المراحل حول تمحورت كلها النماذج ذهه إن

  التقويم .و ، التنفيذو ، التطويرو ، التصميمو ، نالتحليل :هي المراحل وهذه،  ADDIEن

 (:ADDIE) التعليم لتصميم العام موذجالن -3-2-7
  ميظن أستتتتتتلوب وهو، التعليم تصتتتتتتميم ماذجن من اً واحد التعليم لتصتتتتتتميم العام النموذج يعدّ 

 ذات ةالتعليمي المنتجات تكون  أن يضتتتتتمن، إجرائي بإطار المصتتتتتمم يزود، التعليم تصتتتتتميم لعملية
  .التعليم تصميم اذجنم كل أساس ويعدّ ، الأهداف تحقيق في وكفاءة فاعلية

  منها استتتمه النموذج يستتتتمد، ةرئيستتت مراحل خمس من التعليم لتصتتتميم العام النموذج يتكون 
  يمكن، (Peterson, 2003, P. 235) المراحل لتلك الأولى للحروف اختصار وهو ؛ ADDIEن

 الآتي: الشكل خلال من ذلك توضي 

 
 (ADDIE) التعليم يملتصم العام النموذج(: 1)الشكل 

  .Nadiyah & Faaizah, 2015, p 2111ن المصدر
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 (:ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج تاريخ -3-2-7-1
 ةالمتحد الولايات في وذلك، عستتتتتتتتتكرية أصتتتتتتتتتول إلى التعليم لتصتتتتتتتتتميم العام النموذج يعود
 يف تستتهم التي جراءاتالإ تطوير إلى الأميركية الدفاع وزارة ستتعت حيث،  1973ن عام الأمريكية
  جامعة يف الباحثون  طور وفعلاً  الأداء. تكنولوجيا على التركيز خلال من الجيش تدريبات تحستتين
  البحريةو  البرية القوات تبنته نموذجاً  الإجراءات هذه وشتتتتتتتتتتتتتكلت، الجيش تدريب إجراءات فلوريدا
  تطوير أجل من الخدمة ءاتإجرا أي" ؛(IPISD) بتتتتتتتت بداية النموذج هذا وعُرف، أميركا في والجوية
 في النموذج تألف التعليم". تصتتتميم "نظم أي ؛(ISD) ليصتتتير الاستتتم اختصتتتر ثم، التعليمية" النظم
  أو الضتتتتتتتتتتتتتتبطو ، التنفيذو ، التطويرو ، التصتتتتتتتتتتتتتتميمو ، نالتحليل هي: ؛مراحل خمس من الوقت ذلك

  للنموذج يرمز صتتتتتتتتتتتار ذلك وعلى، نالتقويم  ليصتتتتتتتتتتتير الأخيرة المرحلة استتتتتتتتتتتم رتغيّ  ثم ،التحكم 
 . Sink, 2014, p.182ن (ADDIE) بالاختصار

 (:ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج مراحل -3-2-7-2
  حولها تدور، رئيستتتتتتتتة مراحل خمس من  ADDIEن التعليم لتصتتتتتتتتميم العام النموذج يتكون 

 ستتتتتتتبح التعليم تصتتتتتتتميم نماذج في لاختلافا ويكمن، اختلافها على كلها التعليم تصتتتتتتتميم نماذج
 ذكرها ما وفق النموذج هذا لمراحل شتتتتتتتتترح يلي وفيما الأخرى. دون  مرحلة عرض في التوستتتتتتتتتع

،  134، 2112، نحستتتتتتتتتنو،  Sink, 2014, p182 183-185ن،  19، 2116، نالهمشتتتتتتتتتري 
  127-112، 2112، وسميث نراغنو

 (:Analysis) التحليل مرحلة :الأولى المرحلة -أ
  بدلا المرحلة هذه وخلال، التعليم لتصتتتميم الأخرى  حلالمر ل الأستتتاس حجر المرحلة هذه تعدّ 

  :مثل ؛البحث أساليب المرحلة هذه تشمل وقد، لها الممكنة والحلول، ومصدرها، المشكلة تحديد من
  هذه خرجاتم وتشتتمل، المستتتهدفة الفئة وتحليل، المحتوى  وتحليل، المهام تحليلو ، الحاجات تحليل
  المشتتتتتتكلةب وتعريفاً ، تعليمها ستتتتتتيتم التي المفاهيم أو بالمهام ئمةوقا، التدريس أهداف عادة المرحلة

 دخلاتم المخرجات هذه وتكون ، فعله نبغيي ما وتحديد، المتعلم وخصائص، والمعوقات والمصادر
  ؛لأستتئلةا من عدد عن الإجابة إلى التعليمي المصتتمم يستتعى التحليل مرحلة وفي، التصتتميم لمرحلة

 تي:الآ هامن

 



 

 67 

 الإطار النظري الثالثالفصل 

  حتوى الم أهداف ما -

  للأهداف  تحقيقاً  الطلبة سيظهرها التي الكفايات أو المخرجات ما -

  المخرجات  تقويم سيتم كيف -

  المستهدفة  الفئة من -

  للمتعلمين  الخاصة الحاجات ما -

 الحاجات  دستحد كيف -

 :ةالآتي العمليات التعليمية؛ المناهج تصميم أثناء في المرحلة هذه تتضمن

 .ةالتعليمي الحاجات تحديد -1

 .معاييرها و ، مستوياتهاو ، أنوعهاو ، التعليميةنمصادرها الأهداف تحديد -2

 التعليمي. المحتوى  تحليل -3

 . وغيرها .جراءات..والإ، حقائقوال، مبادئوال، مفاهيمالن التعليمية المهمات تحليل -4

 .وحاجاتهم ، وسماتهم، نخصائصهم المتعلمين تحليل -1

 جراءاتوالإ، البشتتتتتتتتتترية والكوادر، المادية هيلاتوالتستتتتتتتتتت نالإمكانات التعليمية البيئة تحليل -6
 الإدارية .

 (:Design) التصميم مرحلة الثانية: المرحلة -ب
 هذه يوف، التعليم عملية لتطوير الأولية والمستتتتتودات المخططات بوضتتتتتع المرحلة هذه تهتم
  وتشتمل، لتعلموا مالتعلي عمليتي تنفيذ بكيفية تتعلق التي، والإجراءات الأستاليب وصتف يتم المرحلة

 :الآتي على مخرجاتها

  ومخرجات، التعليمية المادة أهداف لىإ استتتتتتناداً  الإجرائية  نالأهداف الأداء أهداف تحديد -
 .هدف لكل الناج  لأداءا ومعايير، للقياس قابلة بعبارات التعلّم

 .هدف لكل المناسب التقويم تحديد -
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 هل ،الطلاب علمت كيفية تحديد يتم وفيها، الأهداف لىإ استناداً  التدريس ستراتيجياتإ تحديد -
 غيرها  أو، التعاونية المجموعات أو، الحالة دراسة أو، المناقشة خلال من ذلك سيكون 

 :ةالآتي العمليات التعليمية؛ المناهج تصميم أثناء في المرحلة هذه تتضمن

 السلوكية. الأهداف صياغة -1

 وتنظيمه.، التعليمي المحتوى  تصميم -2

 والتعلم. التعليم أساليبو ، التدريس تيجيةستراإ تصميم -3

 التعليمية. والتقنيات المواد تصميم -4

 .التعليمية الأنشطة تصميم -1

 .وأساليبه، التقويم أدوات تصميم -6

 :(Development) التطوير مرحلة الثالثة: المرحلة -ج
 لىإ اتوستتتتتيناريوه مخططات من التصتتتتتميم عملية مخرجات ترجمة التطوير مرحلة في يتم

نتاجه، ميالتعلي المنتج أو الموقف مكونات تأليف المرحلة هذه في فيجري ، حقيقية تعليمية دموا ، وا 
  أخرى  مواد وأية، يهف ستستخدم التي، كلها التعليمية الوسائلو  التعليم تطوير يتم المرحلة ههذ وخلال
 داعمة.

 :الآتية العمليات التعليمية؛ المناهج تصميم أثناء في المرحلة هذه تتضمن

 .وتطويرها، له المرفقة الأدلةو  الدراسي المقرر إنتاج -1

 .وتطويرها، التعليمية والتقنيات والوسائل المواد إنتاج -2

 :(Implementation) التطبيق أو التنفيذ مرحلة الرابعة: المرحلة -د
  أم، لتقليديا الدراستتي الصتتف في ذلك كانأ ستتواء، بالتعليم الفعلي القيام المرحلة هذه في يتم

  وتهدف ا.غيره أم، التعليمية الحقائب أم، الحاستتوب برمجيات خلال من أم، الإلكتروني التعليم يف
  همف تحستتتتين تمي أن المرحلة هذه في نبغيوي، التعليم في والفاعلية الكفاءة تحقيق إلى المرحلة هذه

  الاختبتتتتتتتار إجراء على المرحلتتتتتتتة هتتتتتتتذه تشتتتتتتتتتتتتتتتمتتتتتتتل حيتتتتتتتث، للأهتتتتتتتداف إتقتتتتتتتانهم ودعم، الطلاب
  تشتتتتتتمل أن غينبوي، البعيد المدى على للتوظيف والتحضتتتتتتير، للمواد الميدانية والتجارب ،بيالتجري
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  وأن، الطلاب مع جيد نحو على تعمل التدريستتتتتتتية والنشتتتتتتتاطات المواد أن من التأكد المرحلة هذه
  لملائمةا الظروف تهيئة من التأكد أيضاً  المهم ومن، المواد هذه استخدام على وقادر مستعد المعلم
 المختلفة. الأخرى  الدعم وجوانب، الأجهزة توفر حيث من

  عينة على المنهاج تجريب عمليات التعليمية؛ المناهج تصميم أثناء في المرحلة هذه تتضمن
  متطلبات رتوف من التحقق بعد وذلك، للمنهاج الميداني التطبيق ثم، موستتتعة عينة على ثم، ضتتتيقة
 الإدارية. والتسهيلات البشرية والكوادر اديةالم المستلزمات من كلها؛ المنهاج تنفيذ

 (:Evaluation) التقويم مرحلة الخامسة: المرحلة -ه
  التقويم ةوعملي، وفاعليتها، والتعلم التعليم عمليات كفاءة مدى قياس المرحلة هذه في يتم

  نإ أي ؛ابقةالس المراحل من مرحلة كل تتبع بل ؛التعليم تصميم عملية في الختامية المرحلة ليست
  خلالو ، اكله التصتتتتميم عمليات مراحل انتهاء بعد ما إلى ويستتتتتمر الأولى المرحلة من يبدأ التقويم
 :ختامياً  أو تكوينياً  التقويم يكون  وقد، أيضاً  التنفيذ وبعد، المختلفة المراحل

 مرحلة كل أثناء في مستتتتتتتتمر تقويم هو :Formative Evaluation التكويني التقويم -
  النهائية غتهبصتتتتي وضتتتتعه قبل والتعلم التعليم تحستتتتين إلى ويهدف، المختلفة لالمراح وبين

 .التنفيذ موضوع

  النهائية الصتتتتتيغة تنفيذ بعد عادة يكون  :Summative Evaluation الختامي التقويم -
  النهائي التقويم نم يستفاد حيث، للتعليم الكلية الفاعلية النوع هذا ويقوّم، والتعلم التعليم من
  التعليم في الاستتتتمرار أو، المثال ستتتبيل على التعليمي البرنامج شتتتراء حول قرار اذاتخ في

 عنه. التوقف أو، باستخدامه

في أثناء تصتتتتتتتتميم المناهج التعليمية الحصتتتتتتتتول على التغذية الراجعة  المرحلة هذه تتضتتتتتتتتمن
  من ءهاالانت وبعد، الفعلي تطبيقالو  تجريبال أثناء وفي، تصتتتتتتتتتتميمال أثناء في مستتتتتتتتتتتمر بشتتتتتتتتتتكل

  منج المناه بتطبيق علاقة له من كل آراء الراجعة التغذية مصتتتتتادر تشتتتتتمل أن نبغيوي ،تطبيقال
  لتيا المعلومات وتحلل، المدارس ومديري  والموجهين الأمور وأولياء ومتعلمين معلمينو  مصتتتممين

  اوكفاءته اتهيفاعل إلى استتتتتتناداً بالمناهج  المتعلق القرار لاتخاذ التقويم عملية نتيجة عليها ليُحصتتتتت
  الأولى. المرحلة في المحددة والتعليمية التربوية الأهداف تحقيق في
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 (:ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج بها يتميز التي الخصائص -3-2-7-3
  التعليم لتصميم العام بالنموذج المتعلقة السابقة الدراسات من عدد ىعل الباحثة اطلعت لمّا 

،  Mahalakshmi & Krishnan, 2012نو،  Driscol,2002ن دراستتتتتتتتتتتتتتتة مثل  ؛ADDIEن
  التعليم لتصتتتتتتتميم العام النموذج أن إلى خلصتتتتتتتت ؛(Vijayakumar & Srinivasan, 2015)و
 :الآتي منها متعددة؛ بخصاص يمتاز  ADDIEن

 لبديلا ويعدّ ، المتعددة التعليم تصتتتتتتميم لنماذج والمشتتتتتتتركة العامة الخصتتتتتتائص بين يجمع -
 المعقدة. النماذج نم للكثير البسيط

 التعلم داماستخ خلال من التعليمية العملية تطوير لعملية مشتركة رؤية تطوير على يساعد -
  العملية. هذه عناصر بين العلاقة وفهم، الإلكتروني

 في أو، وياتهومستتتتت، المختلفة التعليم أنواع على تطبيقه يمكن إذ والمرونة بالبستتتتاطة يتميز -
  صتتتتتتميمت في فاعليته الدراستتتتتتات من قليل غير عدد أثبت وقد، ةالمختلف التدريب مجالات
  الإلكترونية. التطبيقاتو  التعليمية المقررات

 .المنظومي لمنحىا هاتباعو ، خطواته سهولة -

 ما رحلةم عليها تشتمل التي الإجراءات نإ أي مستمرة؛ عملية التعليم تصميم مليةع يجعل -
  عملية ثناءأ في متعددة مرات إليها العودة يمكن بل ؛لتاليةا المرحلة إلى بالانتقال تنتهي لا

 أفضل لىإ للوصول اللازمة التعديلات لإجراء المرحلية الراجعة التغذية ضوء في التصميم
 .التعليمي المنتج في إليه الوصول يمكن ما

 التعليم: تصميم عملية في المشاركون  -3-2-8
  خطة بتنفيذ يقوم الذي التعليمي المصمم على التعليم تصميم عملية في المشاركة تقتصر لا
  ستتتتتتتتتمر  خلال من، كلها التعليم تصتتتتتتتتتميم عملية أوجه إدارة على القدرة ويمتلك، وتنستتتتتتتتتيقها العمل

  عملية يف أيضتاً  يشتارك أن ينبغي بل ومدروستة؛ مرستومة خطة في وتنستيقها، التعليمية الإجراءات
 .الآتية الكوادر ؛التعليمي لمصمما إلى إضافة التعليم تصميم

 أجله من التدريس خطة وضتتتتتتتتعت الذي الفريق  نأو الشتتتتتتتتخص هو المدرس: أو المعلم -
جراءاته التعليم بأنشتتتتتتطة معرفةو ، المتعلم عن الكاملة الإحاطة لديهو  ،ومعه   لباتومتط، وا 
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  فيذتن على قادراً  التعليمي المصتتتتتتتتتمم مع التعاون  خلال من يكون  حيث، التدريس برنامج
 .مطورةال التدريس خطة تجريب على وقادراً ، التخطيط عناصر نم كبير لعدد التفاصيل

 والمصتتتادر المعلومات تقديم يستتتتطيع الذي المؤهل الشتتتخص هو الموضتتو : اختصتتاصتتي -
 هوف، مالتعلي لها ستتتيصتتتمم التي المتعلقة والمجالات، المتخصتتتصتتتة بالموضتتتوعات المتعلقة
 .به المرتبطة ختباراتوالا والمواد الأنشطة في المتضمن المحتوى  دقة عن المسؤول

  بغية مالتقوي أدوات تطوير على والمعلمين المدرسين لمساعدة المؤهل الشخص هو م:المقو   -
  جمع عمليتتتتتتة عن والمستتتتتتتتتتتتتتؤول، الطلبتتتتتتة تعلم لتقويم وبعتتتتتتديتتتتتتة قبليتتتتتتة اختبتتتتتتارات إجراء

  وكفاءته تهفاعلي مدى لتقدير ؛المنهاج تجريب مرحلة خلال وتفستتتتتيرها، وتحليلها ،البيانات
  والتصتتتتتتتتتتتاميم المناهج يقوّم أنه إلى إضتتتتتتتتتتتافة، العادية الظروف وفق بالكامل ينفذ ماينح

  .139، 2114، نسالم وفعاليتها جودتها على ويحكم، التدريسية

  ون اصتتياختصتت – ذكره لفستت ما إلى إضتتافة - التعليم تصتتميم عملية في يشتتارك أن وينبغي
 في توظيفها قائطر  لتحديد الأنستتتتتتتتتب عليميةالت التقنيات اختيار بهدف ؛التعليم تقنيات مجال في

 .كلها التعليمية العملية عناصر

  مهم رأث وله، التصتتتميم نماذج كل أستتتاس هو التعليم لتصتتتميم العام النموذج إن القول يمكن
 .اً صحيح تطبيقاً  بقطُ  إذا كفاءتها ورفع، وتطويرها التعليمية العملية تقدم في
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 :المنهاج تصميم عملية تقويم -3-3

 المنهاج: تصميم وعملية، المنهاج تقويم مفهوم -3-3-1
  التربوية العملية نجاح استتتتتتتتتتتتتتتمرار لضتتتتتتتتتتتتتتمان اللازمة العمليات إحدى التّقويم عملية تُعدّ 

  مراجعتهاو ، اعملياته سير متابعة خلال من، فيها المشاركين وأدوار، ممارساتها وتحسين ،الّتعليميةو 
 المعرفيتتتتتتتة التطورات بين التوازن  يحقق متتتتتتتام، مالتتتتتتتدائ التطوير بهتتتتتتتدف وذلتتتتتتتك، بتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتتتتمرار

  المجتمع. واحتياجات ،المتسارعة

  العلوم مجال وفي، الشتتتتتتتتتتتيء" اعوجاج إزالة "هو اللغة مجال في  Evaluationن والتقويم
  أو الحلول أو الأفكار أو الأعمال قيمة على حكم "إصتتتتتتتدار بأنه Bloom بلوم يعرفه نستتتتتتتانيةالإ

، يتهاوفاعل، ودقتها، الأشتتتتتياء كفاءة مدى لتقدير ؛ومعايير، ستتتتتتوياتوم، محكات ضتتتتتوء في الطر، 
 يءشتتت "وصتتتف بأنه Hagen & Thorndike وهيجين ثورندياك يعرفهو ، "اً كيفي أو اً كمي يكون  وقد
   .91، 2111، علام أبوو  نسليمان وصف" ما مةملاء أو قبوله على الحكم تم ما

  يمتقو  ويعدّ ، معين موضتتتتتتتتتتتتتوع أو بمجال ددتتح أن نبغيي، وهادفة منظمة عملية فالتقويم
  منها ؛تربوي ال الأدب في تعريفاته تعددت وقد، التربوي  التقويم في الحديثة المجالات من المنهاج
 :الآتي

 وأستتتتتتستتتتتته عناصتتتتتتره وتوجيه، وتنفيذه تصتتتتتتميمه مستتتتتتيرة لتوجيه المنهاج قيمة تحديد عملية -
 ،نالجعافرة مستتتتتتتتتتبقاً  محددة رمعايي ضتتتتتتتتتتوء في المرجوة الأهداف تحقيق على القدرة نحو

2111 ،111.  

 دارإصتتتتت في استتتتتتخدامها بغية وتحليلها؛، المنهاج عن معينة معلومات بجمع تُعنى عملية -
  .22، 2116، نهاشم اً مستمر  تطويراً  المنهاج هذا لتطوير، معين رقرا اتخاذ أو حكم

  قتحقي في الفشتتتتتتتتتتتتل أو، احالّنج مدى لمعرفة الجماعة؛ أو، الفرد بها يقوم لتيا العملية -
 هذه تحقيق يتستتتتتتتنى كي ؛فيه والضتتتتتتتعف، القوة نقاطو ، المنهاج يتضتتتتتتتمنها التي الأهداف
  .97، 2111، ومحمود نالوكيل أفضل بطريقة الأهداف

 يف ممثلة، المنهاج بنية على حكم إصتتتدار إلى ويهدف، محدود الأول ؛بعدين ذات عملية -
 درتهق ومدى، واتستتتتتتتتتتاقه، المحتوى  هذا ةجود مدى وتحديد، فقط والتعليمي العلمي محتواه
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  الأكثر وه الثاني والبعد، فيه الضتتعف جوانب تعديل ثم ومن، المنهاج أهداف تحقيق على
  خطةب ءاً بد، وعلاجها، وعناصتتتتتتتتتره المنهاج جوانب تشتتتتتتتتتخيص إلى يهدف حيث، شتتتتتتتتتمولاً 
، تقويمو  تعليمية وأنشطة ووسائل، يةتدريس قائوطر  ومحتوى  أهداف من هتشمل ماو  المنهاج
 . 14، 2114، سالمو  نسيد المنهاج تنفيذ بعملية مروراً 

  عناصره وجيهوت، وتطويره، وتنفيذه، تخطيطه مسار حديدت بغية المنهاج قيمة تحديد عملية -
  .263، 2119، نعطية محددة معايير وفق الأهداف تحقيق ضوء في وأسسه

 وأ التخطيط مستوى  على إما، المنهاج عناصر عن كمية أو وصفية معلومات جمع عملية -
 إصدار رضبغ المعلومات هذه تفسير ثم، معينة أدوات باستخدام وذلك، المتابعة أو التنفيذ
  .181، 2112، نموسى تطويره أو تعديله أو القائم المنهاج بحذف إما، خاصة قرارات

 المنهاج: تقويم أن سبق مما لاحظيُ 

 مسبقاً. محددة أهداف على تقوم منظمة عملية -

 .كلها المنهاج عناصر على تملتش -

 متعددة. مصادر من والمعلومات البيانات جمع تتطلب -

 دىم نتعرف خارجية أستتس أو،  معاييرالو  شتتروطالو  مواصتتفاتالن داخلية أستتس إلى تستتتند -
 الفاعلية . أو الكفاية

  موالتقوي النفس وعلم التتتدريس وطرائق المنتتاهجبتت اختصتتتتتتتتتتتتتتتتاصتتتتتتتتتتتتتتيون  العمليتتة هتتذه ينفتتذ -
 المنهاج. تنفيذ بعملية ن المعنيو  فيها يشارك أن بغينيو  ،والقياس

 وراتوالتط التغيرات ومواكبة، استتتتتتتتتتتتتتمراريته على والمحافظة، المنهاج تطوير إلى هدفت -
 العلمية.

 أو هاجالمن عناصتتر أحد في جزئي أو كلي تعديل المنهاج تقويم عملية عن ينتج أن يمكن -
 أكثر.

 إلى صتتتتتولاً و  للمنهاج والتطوير البناء عملياتب دءاً ب للمناهج مرافقة مستتتتتتمرة عملية التقويم -
 التربوية. المؤسسة في الفعلي التنفيذ مراحل



 

 74 

 الإطار النظري الثالثالفصل 

  لةومحاو ، والضتتتتتتتعف القوة جوانب تحديد خلال من تشتتتتتتتخيص عملية المنهاج تقويم فعملية
 في تتمثلو ، منها وقايةال وعملية، المناسبة الحلول اقتراح خلال من هاعلاج وعملية، أسبابها تعرف
 بها. التنبؤ يمكن التي الأخطاء تدارك

  قوف هبنائ عملية تتم أن يتطلب، دقيق نحو على ومخطط منظم منهاج إلى الوصتتتتتتتول إن
  منهاجال اعليه يشتمل نأ نبغيي التي الخطوات أهم يشرح مبسط تصور هو فالنموذج، محدد نموذج
، تنفيذهو ، منهاجال بناء اءأثن في اتباعها نبغيي التي الخطوات أهم بدقة ويصتتتتتتتتتتتتتف، بناؤه المراد

  .21، 2111، نشاهين فعاليته من للتأكد اتباعها نبغيي التي والإجراءات

 اختصتتتتتتتتتاراً  المعروف، التعليم لتصتتتتتتتتتميم العام النموذج لىإ يستتتتتتتتتتند النماذج هذه معظم إن
،  التقويمو ، التنفيذو ، التطويرو ، التصميمو ، نالتحليل :هي ؛مراحل خمس من المؤلفو  ؛ ADDIEن بت
  فقط دأيب التقويم أن ذلك يعني ولا، العام النموذج مراحل من الخامستتتتة المرحلة هو التقويم فإن لذا
 راحلم انتهاء بعد ما إلى ويستتتتتتمر الأولى المرحلة من يبدأ هإن إذ، الستتتتتابقة المراحل تنتهي ماحين

  مجموعة إلى قويمالت ويستند، كلها التصميم مراحل في مستمرة عملية فالتقويم، كلها التصميم عملية
  قارنةم وتجري ، مختلفة ومقاييس أدوات خلال من إليها توصتتتتتتليُ ، كيفيةو  كمية ومعلومات بيانات
  نستتتتتتتتتتتتليمان مستتتتتتتتتتتتبقاً  محددة بمعايير والمقاييس الأدوات خلال من إليها توصتتتتتتتتتتتتل التي البيانات
  ميمتصتتت تقويمل معايير تعدّ  المناهج تصتتتميم عملية مراحل فإن ذلك وعلى،  321، 2112 ،وستتتلوم
 .المناهج هذه

 المنهاج: تقويم عملية أهداف -3-3-2
 :الآتية بالنقاط المنهاج تقويم عملية أهداف تتحدد

  الفرد لخصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتائص مراعتتتتتتاتهتتتتتتا من والتتتتتتتأكتتتتتتد، التعليميتتتتتتة الأهتتتتتتداف قيمتتتتتتة على الحكم -
  على مالتقوي يستتتتاعد حيث، الدراستتتتية المادة وطبيعة، المجتمع وحاجات، والفلستتتتفة ،المتعلم

 الأولوية. حسب وترتيبها، ودقتها، الأهداف هذه ضوحو 

 مما، يميةالتعل العملية فيه تستتير الذي المستتار وتصتتحي ، والضتتعف القوة جوانب اكتشتتاف -
 المنهاج. لتقويم معاً  العلاجية التشخيصية الوظيفة يؤكد
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 يةالمحل واحتياجاته المجتمع لظروف متهاملاء ومدى، الدراستتتتتتتتتتتتية المناهج فعالية تعرّف -
  .273، 2111، نخليفة

 بمرحلة رالدو  هذا يتعلق حيث، استعمالها الواجب ستراتيجياتوالإ المنهاج عناصر اختيار -
 التخطيط.

 المبدئي. التجريب بمرحلة الدور هذا ويتعلق، المنهاج عناصر تعديل -

  طبيقالت بمرحلة الدور هذا ويتعلق، ومؤهلاته التعليمي المنهاج استتتتتتتتعمال شتتتتتتتروط تحديد -
   .72، 2112 ،نحسن

 كل في هتطوير و ، المنهاج بناء عملية في أستتاستتي دورب قومي التقويم أن ستتبق مما يستتتخلص
  لنهايةا في يمكن ولا، التقويم دون  أخرى  إلى مرحلة من الانتقال يمكن لا حيث، مراحله من مرحلة
  لأجلها. وضع التي الأهداف تحقيق في المنهاج فاعلية مدى من التحقق

 ودواعيه:، المنهاج تقويم ةأهمي -3-3-3
  نوع على والوقوف، نتتتتائجهتتتا معرفتتتة دون  يتم أن يمكن لا التربويتتتة المنتتتاهج تطوير إن
  وكل، ربويون الت إليها يلجأ التي والطريقة الوستتتتتتيلة أنه في التقويم أهمية تأتي هنا ومن، مخرجاتها

  أكثر بصتتتورةو ، وجودتها المناهج فعالية مدى على للحكم والتعليمية التربوية بالعملية علاقة له من
 :الآتية النقاط في المنهاج تقويم أهمية تتجلى تفصيلاً 

 أو قيمة معرفة بغية منهاج؛ كل من أستتتتتاستتتتتياً  جزءاً  صتتتتتار قد أنه إلى التقويم أهمية تعود -
  إلغائهب يقضي القرار ذلك أكان سواء بشأنه قرار اتخاذ على للمساعدة، المنهاج هذا جدوى 

  التطوير ميدان في تتوقف لا والخبراء العلماء جهود كانت امّ ول وتطويره. به الاستتتتمرار أم
 تطوير.ال هذا في هايعتمدون وأساسية مهمة حلقة يمثل التربوي  التقويم فإن ؛التربوي 

 اكتستتتتتتتتتتتتتاب ومدى، التربوية هدافالأ تحقق مدى على الوقوف من منهاجال تقويم يمكّن -
، 2113 ،نالفلاح المنهاج هذا في المتضتتتتمنة والقيم توالمهارا والخبرات للمعارف يذالتلام
377.  
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   غيرهمو  خبراء...وال، مورالأ أولياءو ، معلمينالن المُقّوم الشتتخص على التقويم نتائج عرض -
  عمليات في ةللمشارك حافزاً  له يمثلو ، التقويم عملية في ومشاركته رأيه أهمية يدرك يجعله
  .211، 2113، نعطية .وقدرته دوره حسب كلها المنهاج تصميم

 فهي، تنفيذهو  مهبتصتتمي المعنيين في إيجابياً  تأثيراً  تؤثّر المنهاج تقويم عملية إنف ذلك وعلى
  نقاط وتعزيز، الضتتتتتعف نقاط تحديد خلال من المنهاج تصتتتتتميم في للمشتتتتتاركين راجعة تغذية تقدم
  الأمور ولياءأ وتُشتتتتتتتعر، لمنهاجا تنفيذ أثناء في يُلاحظوه أن ينبغي ما إلى المعلمين توجّهو ، القوة

 إلى تحتاج التي والعناصتتتتتتتتتتر التعليم جوانب ويحدد، والتربوية التعليمية العملية في دورهم بأهمية
  من المحددة الأهداف تحقيق على إيجابياً  انعكاستتتتتتتتتتتتتاً  ينعكس مما، والاهتمام العناية من المزيد

 أد،. نحو على أهميته ض سيو  المنهاج تقويم أهداف تعرف أن إلى إضافة، المتعلمين

، 2114ن نوآخري القضاة من كل فيلخصها، ومسوغاته المنهاج تقويم دواعي إلى بالنسبة أما
 الآتي:ب  221، 2113ن والفلاح،  211

 بل حستتتب؛ف الأحكام إصتتتدار ليس التقويم من فالهدف، والّتطوير الّتقدم أستتتاس التقويم يعدّ  -
 والّتطوير.، الّتحسين

  لمناهجا في النظر إعادة تقتضتتتتتتتتي التي المجتمعات في تحدث التي راتلتغيوا التطورات -
 آثارها. وتقويم

 .اً وكبير  اً متسارع تضخماً  وتضخمها والمعلومات المعارف زيادة -

 العالمية. اتالاتجاه وفق التعليم بتطوير تنادي التي، التعليم تكنولوجيا مفاهيم انتشار -

  المناهج جدوى  نع المستمرة وتساؤلاتهم، متزايداً  تماماً اه والتعليم بالتربية الناس اهتمام زيادة -
 .الحالية

 في المستتتتتتتتتتتحدثات مواكبةل التربوية الإصتتتتتتتتتتلاحات بضتتتتتتتتتترورة آخر إلى وقت من المناداة -
 المجتمعات.

  من نهاع ينشتتتتتتتأ وما، والجغرافيا التاريخ في تغيرات من يتبعها وما الستتتتتتتياستتتتتتتية التطورات -
 جديدين. وواقع أوضاع
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 إعادة بوي التر  القرار أصحاب على يفرض الذي، المتسارع والتقدم، المعرفي رالتطو  مواكبة -
 .باستمرار كلها عناصرها في الدراسية المناهج في النظر

 ظهور من عنهتتتتتا نتج ومتتتتتا، التعليم وتكنولوجيتتتتتا النفس علم في المستتتتتتتتتتتتتتتمرة التطورات -
  كبير حد ىإل ستتتتهمتأ، حديثة تكنولوجيةو ، يةتعليم ووستتتتائل، جديدة تعليمية ستتتتتراتيجياتإ

 تدريسال قئطرا لتطوير المناهج؛ لتقويم التوجه على تربوي ال القرار أصتتتتتتتتتتحاب حث في
 ووسائله. التقويم وأساليب، والأنشطة، والتعلم

 فعتد، الثقافي الانتشتتتتتار في وتستتتتتارع، عالمي تواصتتتتتل من أحدثته وما، الاتصتتتتتالات ثورة -
 قائمة.ال المناهج في النظر إعادة إلى التربوية النظم

  تظهر نتائج من عنها تمخض وما، المناهج مجال في والأبحاث الدراستتتتتتتتات عدد ازدياد -
 .استمرارب تقويمها بضرورة وتوصي، القائمة المناهج في الثغرات

  بغية استتتيةأستتت عملية التقويم يعدّ  إذ، المناهج لتقويم الأهم المبرر المناهج تطوير عملية تعدّ 
  على بقاءالإ بشتتأن القرار اتخاذ في التقويم نتائج من فادةالإ ثم ومن ،جدواه أو المنهاج قيمة معرفة
  لا لتربيةا وزارة جهود كانت امّ ول، والتطوير الحذفو  الإضافة حيث من تعديله أو هإلغائ أو المنهاج
  يعتمدها أن نبغيي وأستتاستتية مةمه حلقة يمثل المنهاج تقويم فإن ؛المناهج تطوير ميدان في تتوقف

  المنهاج متقوي إن إذ، دائرية حلقة، وتطويرها، المناهج تقويم عملية تشتتتتكل حيث، تطويرال هذا في
  لضتتتتتتمانو ، رالتطوي عملية نجاح من للتحقق تقويمه إلى يحتاج وتطويره، تطويره ىإل اً غالب يؤدي
 عليها. تقوم التي والأسس المرتكزات مراعاة من لابد المنهاج تقويم عملية نجاح

 ومعاييره:، التقويم ومرتكزات، المنهاج تقويم لعملية امةالع الأسس -3-3-4
  يمكن، ناجحة المنهاج تقويم عملية تكون  كي والشتتتتتتتتروط الأستتتتتتتتس من عدد توفر من لابد
  الآتي: في إيجازها

  وكلما ،التعليمي للمنهاج العامة بالأهداف التقويم عملية ترتبط أن أي هادفاً: يكون  أن -1
، فيدةم وغير صتتتتتتادقة غير النتائج كانت تقويمه؛ المراد ءالشتتتتتتي أهداف نع التقويم ابتعد

، لأهدافا تحقيق مدى عن مؤشتتراً  التعليمية العملية عن المستتؤولين يعطي الهادف والتقويم
 اً.صحيح والحكم سليماً  التقويم يكون  كي ومحددة دقيقة الأهداف تكون  أن يتطلب مما
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  جانبب يهتم فلا، كلها والجوانب هدافوالأ للعناصتتر شتتاملاً  التقويم يكون  أن أي الشتمول: -2
 ولا ،ومؤقتة جزئية ستتتتتتتكون  للإصتتتتتتلاح محاولة ةأي فإن ذلك يتم لم فإذا، غيره دون  معين
 الدراسي. للمنهاج حقيقي تطوير أو جوهري  تغير إلى تؤدي

  عملية تمت حيث، المنهاج بناء مراحل لكل ومرافقة، مستتتمرة عملية التقويم إن الاستمرارية: -3
  بناء مليةع انتهاءب تنتهي لا العملية وهذه، راحلالم هذه من مرحلة كل نهاية في التقويم
 تطويره. بهدف تنفيذه أثناء في تستمر بل ؛المنهاج

 كلّ  التعليميةو  التربوية بالعملية علاقة له من كل التقويم عملية في يشترك أن أي التعاون: -4
 العملية. هذه في دوره حسب

 والتكاليف. والجهد الوقت حيث من كوذل اقتصادياً: يكون  أن -1

  تقويملل تتوفر أن تعني والعلمية، مراعاتها نبغيي التي الأستتتتتتتتتتتس أهم من وهو العلمية:  -6
 لصد،ا شروط تتوفر وأن، وضوحو  بدقة المنهاج مشكلات لتحديد كلها اللازمة الضمانات
  .كلها والموضوعية والثبات

 طورات.والت المتغيرات لمواجهة بالمرونة جالمنها تقويم عملية تتسم نأ نبغيي :المرونة -7

  فلسفية سسأ إلى وتستند، الأخلاقية الضوابط تراعي نسانيةإ عملية التقويم عملية تكون  أن -8
 سليمة.

  .213، 2113، نعطية والموضوعية والثبات بالصد، التقويم أدوات تتسم أن -9

 متغيرات راعاةم المنهاج يمتقو  عملية أثناء في نبغيي أنه ذكره؛ سبق ما إلى الباحثة وتضيف
، لمتاحةا والموارد، الطلاب مستتتتتتتتتتتوى  مثل: ؛فيه اً مباشتتتتتتتتتتر  اً تأثير  تؤثر البيئة نلأ ؛المحيطة البيئة

  لبشتتتتتتتتتتتريةا الأخرى  المتطلباتو ، الستتتتتتتتتتتابقة المناهج مخرجاتو ، المتوفرة التعليمية والمواد والتقنيات
 المنهاج. لتنفيذ اللازمة الإداريةو  الماديةو 

  عملية رمعايي أو محكات بينها فيما تشتتتتتكل، متعددة مرتكزات من ينطلق التقويم نفإ وبهذا
 :الآتي النحو على هي المرتكزات وهذه، التقويم

 مستمرة. دائرة تؤلف متتابعة عمليات من التقويم يتألف -
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 .وتقديمها، وتحصيلها، المعلومات وصف هي ؛ةرئيس عمليات ثلاث التقويم يضم -

 القرار. تخاذلا والنافعة الدقيقة ماتالمعلو  مالتقوي يقدم -

  .33، 2111، ندعمس موضوعية علمية أساليبو  وسائل التقويم يستخدم -

  ولكنها، ةمختلف عمليات تضتتم، ومستتتمرة شتتاملة عملية فالتقويم ؛المرتكزات هذه من وانطلاقاً 
  بهدف نةعيم مشتتتكلة حول، وتفستتتيرها، وتحليلها، وبيانات معلومات جمع بهدف ؛ومتكاملة متداخلة
 والدقة ةالعلمي شتتتتتتتروط لتحقيق ليهاإ ستتتتتتتتنادالا نبغيي أستتتتتتتس العمليات ولهذه بشتتتتتتتأنها. قرار اتخاذ

 والموضوعية.

 الأداء يف التميز من محدد مستتتتوى  إلى المعايير تشتتتير المنهاج؛ تقويم معايير يخص وفيما
  هو مال كمقياس أو، يميةالتعل للمستتألة مستتبقاً  محدد كهدف هايلإ نظريُ ، الجودة من محددة درجة أو

  ستتتتتخداما ضتتتتوئها في يتم إرشتتتتادية خطوطاً  المعايير هذه وتوفر، الأغراض لبعض تحقيقه مطلوب
  المنهاج قويمت معايير أهم ومن للقياس. قابلة بصتتتتتورة تربوية بيانات لجمع مناستتتتتبة تقويم أستتتتتاليب
 الآتي:

 . المعرفةو ، المجتمعو ، المتعلمن حاجات من المنهاج ينبثق أن -

  غايات قتحقي إلى تؤدي، واضتتتتحة تعليمية نواتج إلى تشتتتتير تربوية أهداف على يحتوي  أن -
 للمتعلم. أفضل

 مةنملاء :الآتية بالصتتتتتتتفات تتصتتتتتتتف التي، الجيدة التعليمية الخبرات من اً دعد يضتتتتتتتم أن -
 لاستتتتتتعدادا لمستتتتتتوى  وملائمة، للتنفيذ قابلةو ، ومتنوعة ومثيرة مشتتتتتوقةو ، تراكميةو ، للأهداف

 .لطلبة ل يالعقل

 .كلها المهمة نسانيةالإ المعرفة مجالات يتمثل أن -

 .متمايزة يقدمها التي المجالات تكون  أن -

 تتابع .الو ، التكاملو ، نالاستمرارية الفعّال التنظيم معايير وفق المنهاج خبرات تنظم أن -

 مناسبة. نمو ونظرية، تعلم نظرية المنهاج يتبنى أن -
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  نعاشتتتور؛  وغيرها ...والعقلي، الثقافيو ، النفستتتيو ، جتماعينالا بالصتتتد، المنهاج يتمتع أن -
  .221، 2114، اءجالهي أبو

  نهاجالم تقويم عملية كانت امّ ول، للمنهاج عامة معايير هي ذكرها ستتتتتتبق التي المعايير إن
  ادالاستتتن ميت عنصتتر بكل خاصتتة معايير فرتو  من لابد كان كافة؛ عناصتتره على تشتتتمل أن نبغيي
 العناصر. هذه تقويم يةعمل في ليهاإ

 التصميم: عملية تقويم وأنوا ، المنهاج تقويم أنماط -3-3-5
 أربعة مةث عام وبشكل، التقويم عملية من الهدف حسب الدراسي المنهاج تقويم أنماط لفتخت

  لياسوا   بشتتتتتتتتارةو ،  218، 2117ن عطية من كل يلخصتتتتتتتتها المنهاج تقويم لعملية ةرئيستتتتتتتت أنماط
 :الآتيب  317، 2114ن

 متدى بتقتدير وتتعلق، المقوّم بهتا يقوم التي الإجراءات مجموعتة هو التكويني: التقويم -1
، وتطويرها ،بنائها عملية أثناء في، وجودتها، العلاجية  أو نالجديدة التعليمية المادة فعالية

 استخدامها. وقبل، وتجريبها

 فعالية دىم بتقدير تتعلقو ، معة الإجراءات التي يقوم بها المقوّ مجمو  هو الجمعي: التقويم -2
 في عالف نحو على تستعمل أن قبل ونجاحها، وجودتها، للاستعمال ةالمعدّ  التعليمية المادة
 التعليمية. العملية

 دىمتت بتقتتدير وتتعلق، مة الإجراءات التي يقوم بهتتا المقوّ مجموعتت هو التتتيكيتتدي: التقويم -3
 مية.التعلي المؤسسة في المستخدمة التعليمية المادة فعالية

  النوعية لىع والسيطرة، المنهاج صيانة بهدف ؛التأكيدي التقويم بعد يجري  المتابعة: تقويم -4
  عليها. يبقى أن يجب التي

، نكلي لىإ شتتتتتتتموليته ووفق، نهائي و ، بنائيو ، نتمهيدي إلى إجرائه وفق التقويم يصتتتتتتتنفو 
  ختتتارجي و ، نداخلي إلى هعليتتت القتتتائمين ووفق، ونوعي ، نكمي إلى المعلومتتتات ووفق، جزئي و 

  .212، 2111، نالجعفري 

 :مثل متعددة؛ متغيراتب مرهونة، وحستتتتتتتاستتتتتتتة مهمة عملية نمطه أو التقويم نوع اختيار إن
، ةالمادي والمتطلبات، البشتتتتتتتتتترية الكوادر حيث من المتاحة والإمكانات، التقويم عملية من الهدف
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  واقع وصتتفت شتتاملة نتائج إلى للوصتتول دولاب، التقويم لعملية المخصتتصتتة الزمنية ةالمدّ  إلى إضتتافة
  تكاملةم المنهاج تقويم أنماط لأن ؛واحد تقويمي نمط إلى الاستتتتتتتناد عدم اً؛فعلي توصتتتتتتيفاً  المنهاج
 لمنهاج.ا واقع عن أشمل صورة إعطاء إلى تكاملها في وتهدف، بعض عن بعضها مستقلة وليست

  تصتتتميم ةعملي تقويم من انرئيستتت عاننو  فثمة التصتتتميم؛ عملية تقويم أنواع إلى بالنستتتبة أما
، 2112، وستتتتلوم نستتتتليمان باختصتتتتار هيشتتتترح كما تاليال النحو على هماب التعرف يمكن، المنهاج
327.  

 
 المنهاج تصميم عملية تقويم أنوا (: 2)الشكل 

  التكويني: التقويم -3-3-5-1
، لمنهاجا تحستتتين إلى ويهدف، المنهاج تصتتتميم ليةعم ثناءأ في التقويم من النوع هذا يجري 

  حون على يخرج أن قبل، وعملياته، تصتتتتتتتتميمه إجراءات في تظهر قد التي، المشتتتتتتتتكلات وتجاوز
 نهائي.

 الختامي: التقويم -3-3-5-2
  من ينفذ لأنه ؛التصميم عملية من جزءاً  عادة يعدّ  ولا، المنهاج تصميم عملية نهاية في يجري 

  واستتتتكمال ،التكويني التقويم عمليات إجراء بعد تطبيقه ويكون ، المنهاج مصتتتمم رغي مستتتتقل ممقوّ 
 .كلها الممكنة التعديل عمليات

 (:ADDIE) نموذج وفق المنهاج تصميم عملية تقويم معايير -3-3-6
ا   التعليم صتتتتتتتتتتتتتتميمتل العتام بتالنموذج المتعلق النظري  الأدب من عتدد البتاحثتة اطلعتت لمتّ

  الإجابة خلال من النموذج هذا وفق المنهاج تصتتتتتتتتتتميم عملية تقويم يرمعاي حددت ؛ ADDIEن
  من كل في ذكر ما حستتتتتتتتتتتب وذلك، مراحلة من حلةر م بكل تتعلق الأستتتتتتتتتتتئلة من مجموعة عن

أنوا  تقويم عملية تصميم المنهاج

التقويم الختامي نيالتقويم التكوي



 

 82 

 الإطار النظري الثالثالفصل 

   Sink, 2014, p182 183-185ون،  2112، وستتتتتلوم ونستتتتتليمان،  19، 2116ن الهمشتتتتتري 
  .761-717، 2112، وراغن، ونسميث (Branc, 2009)و  134، 2112، ونحسن

 (:Analysis) التحليل مرحلة تقويم -3-3-6-1
 كل في يةالتال الأستتتتتتئلة عن الإجابة خلال من  Designن التحليل مرحلة تقويم عملية تتم

 :التحليل من جانب

 الحاجات: تحليل-أ

 بالمنهاج  المستهدفون  الطلبة من -

 للطلبة  الجديدة المهارات تدريس من نرجوها التي الفائدة ما -

 أم الصف ةرفغ في سيتعلمون  هلو ، الجديدة المهارات سيتعلمون  الذين الطلبة سيكون  أين -
 المنزل  في

 الطلبة  يتعلمها أن في نرغب التي المهارات أو الحاجة ما -

 المنهاج  سيتضمنها التي المهام أو المعارف أو المهارات ما -

  اً صحيح تحديداً  التعليمية الحاجات حددت هل -

 التعليمية: فالأهدا تحليل-ب

  تعلم من ءالانتها بعد الطلبة يحققها أن يتوقع التي، العامة التعليمية الأهداف حُددت هل -
 المنهاج 

 المتعلمين  جاتاح وفق التعليمية الأهداف حُددت هل -

 العامة  التعليمية الأهداف مصادر حُددت هل -

 نية  وجداوال، حركيةوال، معرفيةالن التعليمية الأهداف أنواع حُددت هل -

 التعليمية  الأهداف مستويات حُددت هل -

 التعليمية  الأهداف كتابة معايير مراعاة تم هل -

 التعليمية  المادة عليه تشتمل أن يجب ما حُدد هل -
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 الأهداف  لتحقيق الإمكانات فرتتو  هل -

 التعليمية  المادة هدافأ  مع الحاجات تتفق هل -

 العمل  لإنجاز كاف وقت يوجد هل -

 المسؤولة  لجهةا إلى بالنسبة ولةمقب الأهداف هل -

 التعليمي: المحتوى  تحليل-ج

 تعليمه  يجب الذي المحتوى  حُدد هل -

  التعليمية المهمة ليتم يعرف أن الطالب على ماذا -

 التعليمي  الهدف يحقق كي يعرف أن الطالب على ماذا -

 الهدف  لتحقيق الطالب يتبعه ان يجب الذي التسلسل ما -

 ومجتمعهم  المتعلمين قضايا ليميةالتع المادة تعالج هل -

 التطوير  كلفة المحتوى  يناسب هل -

 التعليمية: المهمات تحليل-د

 الأهداف  تحقق التي التعليمية المهمات اختيار تم هل -

 ها في المرغوبة المهارة لتعلم اللازمة السابقة المتطلبات حددت هل -

 نهام تتكون  التي لعناصتتتتتتتتتتتتتترا إلى وتجزئتها والمعرفية العقلية المهارات تحليل تم هل -
  حقائق وال، جراءاتوالإ، مبادئوال، مفاهيمالن

 المهارات  عناصر بين العلاقات حددت هل -

 تعلمها  كيفية يوض  هرمي بتسلسل والمعرفية العقلية المهارات تبترُ  هل -

 المتعلمين: وأ الطلاب تحليل-ه

 إياه  تعليمهم مسيت لما مشابهة معلومات أو مهارات تعلموا أن للطلاب سبق هل -

 الجديدة  والمعارف المهارات تعلم في الطلاب رغبة مدى ما -
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  والتعليم  التعلم أساليب يخص فيما الطلاب توقعات ما -

 تدريسهم  سيتم الذين للطلاب التعليمي الهدف مناسبة مدى ما -

 للتعلم  استعدادهم مدى ماو  والتعليمية  العامة الطلاب مقدرات ما -

 تعليمهم  تلقي يف الطلاب يرغب كيف -

  المجالات أي وفي متباينون  أم متماثلون  المتعلمون  هل -

 التعليمية: البيئة تحليل-و

 يف تتوفر هل مناستتتتتتتتب  الذاتي الطالب لتعلم أو الدرس لتقديم المخصتتتتتتتتص المكان هل -
 جيدة  مقاعدو ، منخفض ضجيج مستوى و ، مناسبة إضاءة المكان

  بستتهولة رى الأخ والخدمات، التعليمية التجهيزات ىإل الوصتتول إمكانية التعلم بيئة توفر هل -
 السن  صغار أو، الخاصة الحاجات ي ذو  للطلاب

 والطالب  للمعلم الفني والدعم، التعليمية الخدمات تتوفر هل -

  بيئة دادإع في بها الالتزام المعلم على نبغيي التربية وزارة من قياستتتتتتتتتية معايير ثمة هل -
 التعلم 

 (:Design) لتصميما مرحلة تقويم -3-3-6-2
 كل في تاليةال الأستتتئلة عن الإجابة خلال من  Designن التصتتتميم مرحلة تقويم عملية تتم

 :التصميم جوانب من جانب

 :التعليمي ة الأهداف صياغة-أ

 المتعلم  سلوك الهدف عبارة تصف هل -

 محدد  الهدف في الموصوف السلوك هل -

 الحركية  و ، الوجدانيةو ، نالمعرفيةة الثلاث المجالات الأهداف تمثل هل -

 عباراته  صياغة فيالتعليمي  للهدف المكونة العناصر مراعاة تم هل -
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 المرجع: محكية ومقاييس اختبارات أدوات تصميم-ب

 الأهداف  في عليها المنصوص النهائية السلوكيات الاختبار فقرات تقابل هل -

 تقنها ي كي للمهارة المتوقعة المتعلم أداء درجة تحدد معايير الأهداف عبارات تتضمن هل -

 التعليمي: المحتوى  معالجة-ج

 الحديثة  النظريات لىإ استناداً  التعليمي المحتوى  أجزاء تنظيم تم هل -

 للمتعلم  العقلية العمليات مع يتفق بما التعليمي المحتوى  أجزاء تنظيم تم هل -

 للمتعلم  كيةالإدرا العمليات مع يتفق بما التعليمي المحتوى  أجزاء تنظيم تم هل -

 التعليمي: المحتوى  انتقاء-د

 تدريسل المخصتتتتتتص الوقت مع هاانتقاؤ  تم التي التعليمي المحتوى  مفردات تتناستتتتتتب هل -
 المنهاج 

 العلمية  لمادةا أو العلم لفهم أساسيات هاانتقاؤ  تم التي التعليمي المحتوى  مفردات تمثّل هل -

 تطبيقية  وظيفية قيمة هااؤ انتق تم التي التعليمي المحتوى  مفردات تمثّل هل -

 التعليمي: المحتوى  تنظيم-ه

 التعليمي  المحتوى  في جاءت التي الأفكار ترتيب سيتم كيف -

 والأمثلة  العامة الأفكار عرض تم كيف -

 للممارسة  التدريبية الفقرات جاءت أين -

 الذاتي  التقويم أسئلة وضعت أين -

 الراجعة  التغذية جاءت أين -

 والخاتمات  الملخصاتو  المقدمات وضع تم هل -

 ارتبطت  وكيف بعض  مع بعضها مترابطة المحتوى  في جاءت التي الأفكار هل -

 ها طتاسبو  ارتبطت التي العلاقات وماهي  ببعض بعضها الموضوعات ارتبطت هل -
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 المحتوى  نوع مع تتناسب التعليمي المحتوى  تنظيم طريقة هل -

 المحتوى  حجم مع تتناسب التعليمي المحتوى  تنظيم طريقة هل -

 المتعلمين  خصائص مع تتناسب التعليمي المحتوى  تنظيم طريقة هل -

 العامة: التعليم ستراتيجيةإ تصميم-و

 التعلم  قبل ما نشاطات العامة التعليم ستراتيجيةإ تتضمن هل -

 التعليمية  الأهداف تحقق التي المعلومات العامة التعليم ستراتيجيةإ تتضمن هل -

 المتعلمين  إسهامات العامة لتعليما ستراتيجيةإ تتضمن هل -

 المتعلمين  تحصيل قياس العامة التعليم يجيةستراتإ تتضمن هل -

 لا لذينا المتعلمين مع هااتباع الواجب الإجراءات العامة التعليم ستتتتتراتيجيةإ تتضتتتتمن هل -
 التعليمية  المادة من جزءاً  يتقنون 

 :التعليمية المواد تصميم-ز

 للمتعلم  الذاتي النشاط ةالتعليمي المواد تراعي هل -

 والتشويق  الدافعية التعليمية المواد تراعي هل -

 استجاباته  بنتائج المتعلم تزويد التعليمية المواد تراعي هل -

 المتعلم  استعدادات التعليمية المواد تراعي هل -

 التعليمية  المادة لمحتوى  الجيد التنظيم التعليمية المواد تراعي هل -

  مستطاعال قدر والممارسة التمرين فرص عليميةالت المواد تتي  هل -

 الحواس  استخدام مجال توسيع التعليمية المواد تراعي هل -
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 (:Develop) التطوير مرحلة تقويم -3-3-6-3
  عن الإجابة خلال من محددة معايير وفق  Developن التطوير مرحلة تقويم عملية تتم
 :رالتطوي جوانب من جانب كل في تاليةال الأسئلة

 الفني: خراجالإو ، الكتاب تنظيم-أ

 والدروس  الوحدات عرض في موحد نمط اتباع تم هل -

 استخدامها  تيسر بصورة وألوانها ومحتوياتها الوحدات تنظيم تم هل -

 لها  أعد التي التعليمية المرحلة الكتاب يناسب هل -

 التعليمية: المادة عرض-ب

 المتعلمين  تعلم يبأسال توافق متنوعة عرض أساليب استخدام تم هل -

  يجابياتهوا   المتعلم نشاط استثارة تم هل  -

  ةالعلمي اللغة واستخدام التشويق بين الموازنةت تمّ  هل -

 وتمثيلها  المفاهيم تفسير في تسهم توضيحية أمثلة تقديم تم هل -

 المتاحة  التربوية التقنيات استثمار تم هل -

 المحتوى:-ج

 ادة الم تدريس بأهداف المحتوى  يرتبط هل -

 الخاطئة  المعلومات من وخال دقيق المحتوى  هل -

 الحديثة  العلمية المعرفة تطورات مع المحتوى  ينسجم هل -

 وخصائصهم  المتعلمين نضج لمستويات ملائم المحتوى  هل -

 التوضيحية: والأشكال الصور -د

  هتعلم روتيس الدرس بموضوع ترتبط هل -

 وتقاليده  المجتمع قيم مع تتوافق هل -
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 المتعلمين  مستوى  يتراع هل -

 والفنية  الجمالية النواحي تراعي هل -

 والمصورات  الخرائط يف اصةخ الحداثة تراعي هل -

 التقويم: أساليب-ه

 الوحدة  أو الدرس بأهداف ترتبط هل -

  كلها ومجالاتها الأهداف مستويات تشمل هل -

 الفردية  الفرو،  تراعي هل -

 التكويني  التقويم على التركيز يتم هل -

 التقليدية: التعليمية وادالم-و

 المحتوى  في العلمية الدقة تراعي هل -

 التعليمية  ادةالم وطبيعة المتعلمين لمستوى  الملائم التنظيم تراعي هل -

 التعليمية  المادة في المحددة للأهداف المحتوى  تحقيق تراعي هل -

 التعليمية  المادة نشاطات في التقنية دمج تعزز واضحة اً أهداف توفر هل -

 ومستواهم  للمتعلمين ةرئيسال الخصائص تراعي هل -

 وتفاعلاتها  نشاطاتها في الحافز التصميم عوامل تراعي هل -

 والممارسة  للتطبيق كافية فرصاً  توفر هل -

 الحديثة  التعلم أساليب تراعي هل -

 الاهتمام  لجذب الفنية العناصر المادة تصميم يؤكد هل -
 الجمالية  الجوانب يراعي هلو  -
 والبصرية  السمعية المواد في الصورة أو الصوت وضوح تراعي هل -
 المتعلمين  مستويات تلائم هل -
 والوضوح  والتناسق والتوازن  البساطة عناصر تراعي هل -
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 المنهاج: من الأولية النسخة-ز

  ومواصفاته التصميم شروط تحقق هل -

 نسبياً  قصير وقت وفي محددة خطة وفق نتاجهاإ يتم هل -

 تجريبها  قبل جودتها لضبط دمحد لوقت تستخدم هل -

 تطبيقها  بعد للتعديل قابلة مرنة هي هل -

 (:Implement) التنفيذ مرحلة تقويم -3-3-6-4
 كل في تاليةال الأسئلة عن الإجابة خلال من  Implementن التنفيذ مرحلة تقويم عملية تتم

 :التنفيذ جوانب من جانب

  قديمت ستتتتتتتيتم التي والشتتتتتتتروط بالظروف ةالمتعلق كلها المعلومات توفر من التحقق تم هل -
 أساسها  على المنهاج

 التنفيذ  يةعمل نجاح لضمان للمنفذين تقديمه يجبن ذيلال والدعم الإرشاد نوع تحديد تم هل -

   وغيرهما الإرشادات..و ، نالأدلة التنفيذ بعملية الخاصة المواد تطوير تم هل -

دارته التدريس لتنفيذ اللازمة مارساتوالم التفصيلية بالإجراءات المُنفذ تزويد تم هل -   وا 

 المناسبة  قائالطر  باستخدام المنهاج حول الملاحظات تدوين يتم هل -

 (:Evaluation) التقويم مرحلة تقويم -3-3-6-5
 كل في تاليةال الأسئلة عن الإجابة خلال من  Evaluationن التقويم مرحلة تقويم عملية تتم

 :التقويم جوانب من جانب

 :الفردي قويمالت-أ
 للمنهاج  نالإكلينيكي  الفردي التقويم عملية تطبيق تم هل -
 المنهاج  من المستهدفة للفئة ن ممثلو  الفردي قويمللت اختيارهم تم الذين ن المتعلمو  هل -

 :الصغيرة المجموعات تقويم-ب
 هاج للمن المستهدفة  للفئة نممثلة الصغيرة المجموعات تقويم عملية تطبيق تم هل -
 متنوعة  تحصيلية مستويات من اختيارها تم التي مجموعاتال هل -
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 :الخبراء تحكيم-ج

 المتعلمين  لحاجات المنهاج مطابقة مدى تقويم تم هل -

 وصحته  المنهاج اكتمال مدى تقويم تم هل -

 التدريس  ستراتيجيةإ تقويم تم هل -

 المنهاج  فائدة مدى تقويم تم هل -

 منهاج ال عن المتعلم رضا مدى من التحقق تم هل -

 الميداني: التجريب-د

 المهام  وأداء، المتعلم في التدريس تأثير مراجعة تمت هل -

 والكلفة ، التطبيق وجدوى ، المتعلم بأداء المرتبطة المدرس اتجاهات تقويم تم هل -

 الختامي: التقويم-ه

 الحاجات  تقدير عملية في تحديدها تم التي للمشكلة حلاً  المنهاج تطبيق قدم هل -

 المنهاج  أهداف المتعلمون  حقق هل -

 له  الاستثماري  العائد ماو ، التعليمي المنهاج تكلفة ما -

 معها  التعامل القرار يلمتخذ يمكن سهلة بصيغة البيانات تحليل تم هل -

، ويميةالتق للدراستتتتة وصتتتتفو ، مقدمةوال، ملخصالن على الختامي التقويم تقرير يشتتتتتمل هل -
 والتوصيات . اجاتالاستنتو ، النتائج مناقشةو ، النتائجو 

 المنهاج: تقويم خطوات -3-2-7
  على إما، المنهاج عناصر عن كمية أو وصفية معلومات جمع عملية هو المنهاج تقويم إن
  لمعلوماتا هذه تفستتتتتير ثم، معينة أدوات باستتتتتتخدام وذلك المتابعة أو التنفيذ أو التخطيط مستتتتتتوى 
، 2112، نموستتتتى تطويره أو تعديله أو مالقائ المنهاج بحذف إما، خاصتتتتة قرارات إصتتتتدار بغرض
181.   
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  اتالاختبار و ، الملاحظةو ، الخبراء نآراء :منها ؛متعددة مصتتتتتادر المنهاج تقويم في ستتتتتتخدمت
  .89-87، 2114، الهيجاء أبو نعاشور؛ الأمور  وأولياء، ن والمعلمو ، المجتمعو ، والمقاييس

، طيطالتخ مرحلة :هي ؛مراحل ربعبأ تمر المنهاج تقويم عملية أن التعريف هذا من يتضتتت 
  .المعلومات استخدام مرحلة ثم، المعلومات عرض ومرحلة، المعلومات جمع ومرحلة

 :الآتي الشكل خلال من المنهاج تقويم خطوات توضي  يمكن

 
 المنهاج تقويم خطوات(: 3)الشكل 

  الخطوات: لهذه توضي  يأتي وفيما

 التخطيط: حلةمر  3-2-7-1
  هاجالمن تقويم يتم أن نبغيي لذا المنهاج؛ تقويم عملية مراحل أهم من المرحلة هذه تعدّ 
 اللاحقة. المراحل في بالضرورة ستؤثر لأنها ؛ومنظمة مُتقنة بصورة

  لمستفيدينا فئات وتحديد، المنهاج تقويم عملية إجراء من الهدف بتحديد التخطيط مرحلة تبدأ
  ستتتيستتتاعد اتهماحتياج وتحديد، المستتتتفيدين فئات تحديد نلأ ؛احتياجاتهم وتحديد، يمالتقو  عملية من

  لمعلوماتا نوعية تحديد يتم ثم، ودقة تحديداً  أكثر التقويم عملية من الهدف جعل على بالضتتتترورة
  .61، 2116، نهاشم، التقويم عملية لتحقيق المطلوبة

  ونوعية ،لمستتتتتفيدينا فئات وتحديد، منهاجال على التقويم عملية إجراء من الهدف تحديد إن
  معبج منها يتصتتتتتتل ما خاصتتتتتتة خطوات من ذلك يلي مافي بالضتتتتتترورة ستتتتتتيؤثر المطلوبة البيانات

 عديل.الت أو التطوير أو الإبقاء قرارات إصدار ثم، وعرضها، وتفسيرها، وتحليلها، المعلومات

التخطيط

جمع المعلومات

عرض المعلومات على المتخصصين

استخدام نتائج التقويم
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 المعلومات: جمع مرحلة -3-2-7-2
 :الآتية تالخطوا المرحلة هذه تتضمن

  جمعب دءالب قبل منه المستتتتفيدين وفئات المنهاج عن متاحة بيانات أو معلومات ةأي تحديد -1
 المستفيدين. وفئات المنهاج عن المطلوبة المعلومات

  تنفيذ أثناء في حلامر  على التقويم كان فإذا، التقويم عملية لأداء المناستتتتتتب الوقت تحديد -2
  من نتهاءالا بعد التقويم تم إذا أما، بنائي تقويم ةعملي بصتتتتتدد هنا ستتتتتنكون  فإننا ؛المنهاج
 .نهائي تقويم عملية بصدد الحالة هذه في فنكون ، وتعميمه، المنهاج تنفيذ

 تلك حقيقت على قادرة تكون  بحيث، لأهدافه الدقيق التحديد ضتتوء في التقويم أدوات تحديد -3
  عملية من الهدف باختلاف وتختلف، الأدوات تلك تتعدد أن الطبيعي ومن .الأهداف
 ماإ، خاصتتتتتتة قرارات اتخاذ على يستتتتتتاعد ستتتتتتتستتتتتتتخدم التي الأدوات نوعية وتحديد، التقويم

، قويمالت عملية تلائمل وبنائها؛ جديدة أدوات تصتتتتتتميمب أو، فعلاً  موجودة أدوات باستتتتتتتخدام
 .كلها المطلوب والبيانات

، وا عدادها، لمنهاجا أدوات تحديد تلي ومهمة حاستتتتتتتتتمة خطوة هي التقويم: أدوات تطبيق -4
  عملية لىع القائمون  يقوم الخطوة هذه ففي، تعليماتها ووضتتتوح وثباتها صتتتدقها من والتأكد
 ويم.التق لعملية اللازمة البيانات جمع بهدف ة؛المعدّ  الأدوات أو الأداة تطبيقب التقويم

 لعملية لازمةلا البيانات وجمع، الأدوات تطبيق من الانتهاء بعد وتفسيرها:، البيانات تحليل -1
  مناستتتب رتفستتتي إيجاد ومحاولة، البيانات تلك تحليل على ختصتتتاصتتتيون الا يعكف، التقويم
 فئات ونوعية، التقويم عملية إجراء من الهدف مراعاة مع، محددة معايير ضتتتتتتتتوء في لها

  وأكثرها قئاالطر  أفضل يحددوا أن التقويم عملية على القائمين من يتطلب مما، المستفيدين
  لخطوةا هذه في والبيانات المعلومات تحليل وبعد، والبيانات المعلومات لتحليل ملاءمة
، نالفلاح ليلهاتح تم التي والمعلومات البيانات هذه تفستتتتتتتتتير بالتقويم القائمين على ينبغي
2113 ،361.  
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  المتخصصين: على المعلومات عرض مرحلة -3-2-7-3
  عملية جبنتائ المهتمين أو المتخصتتتتصتتتتين على تُعرضو ، المعلومات قوثتُ  المرحلة هذه في
  تكون  أن نبغيي يمالتقو  عملية بنتائج الخاصتتتتة التقارير أو التقرير بها يكتب التي والطريقة، التقويم
  نوعية على تتوقفو ، التقويم بعملية المهتمين على والتفسير التحليل نتائج عرض على تساعد بلغة
  .Ornstein & Hunkins, 2008, p 187ن التقرير هميلإ سيقدم من

 التقويم: نتائج استخدام مرحلة -3-2-7-4
 راراتقال واتخاذ، حكامالأ إصتتدار في التقويم عملية نع الناتجة المعلومات امستتتخدا من لابد

  نم عنصتتتر أو جانب في ضتتتعف أو محتمل قصتتتور من الستتتابقة الخطوة عنه تُستتتفر ما ضتتتوء في
 تقويمها. تم التي المنهاج عناصر

  بحيث، عديلوالت للتطوير بدائل أو حلولاً  التقويم عملية على القائمون  يقترح ذلك ضتتتوء وفي
  عضب بتعديل أو، هو كما المنهاج باستتتتتتتتتتتمرار إما، المتاحة لإمكاناتا وفق التنفيذ مُمكنة تكون 
  .184، 2112، نالحريري  جديد بمنهاج واستبداله، فعلاً  القائم المنهاج حذفب أو، جوانبه

، لمناستتتتتتتبا التدريب التقويم عملية على المشتتتتتتتتركين تدريب من لابد تقويمال عملية ولنجاح
، الحاد نبالروتي التمسك وعدم، الإدارية الإجراءات في المرونة مراعاة مع السابقة بالخطوات والتقيد
 في لناجحةا الدول بعض وتجارب، التقويم عملية في السابقة المحلية التجارب من فادةالإ من ولابد
 المجال. هذا

  المنهاج إعداد عملية عناصتتتتر من أستتتتاستتتتي عنصتتتتر هو المنهاج تقويم أن ستتتتبق مما يتبين
  أن مكني باستتتتتتمرار للتقويم يخضتتتتتع لا الذي والمنهاج، له إضتتتتتافية أو ملحقة عملية وليس، وبنائه
 إلى ؤديت التعليم عملية في ستتتتتلبية آثاراً  يترك أن يمكنو ، لأجله وضتتتتتع الذي الهدف عن ينحرف
  تسبقها أن نبغيي حكماً  تطوير أو تعديل عملية ةأي أنو ، انتائجه محو يصعب المستقبل في رأضرا
  عليه. التطوير أو التعديل إجراء نريد الذي للمنهاج تقويم عملية
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 الرابع الفصل
 للدراسة العملي الإطار

 تمهيد: -
جراءاتها، الدراستتة منهج وتوضتتي ، للدراستتة العملي بالجانب التعريف الرابع الفصتتل يتناول   وا 

جراءات، اتهاو وأد، وعينتها، للدراستتتتة الأصتتتتلي المجتمع تشتتتتمل التي ، ثباتهاو  صتتتتدقها من ققالتح وا 
جراءات  في لكذ كانأ ستتتواء، فيها المستتتتخدمة الإحصتتتائية الأستتتاليب وأهم، الحالية الدراستتتة تنفيذ وا 

 لذلك. عرض يلي وفيما نتائجها. إلى الوصول في أم الدراسة أدوات صلاحية من لتحققا

   الدراسة: منهج-4-1
  نمط بأنه:"  2113ن عبيدات فهعرّ  الذي التحليلي الوصتتتتتتتتفي المنهج الباحثة تاستتتتتتتتتخدم 
، موضوعياً  راً تقري المدروسة الظاهرة وضع لتقدير اللازمة بالمعلومات تزويدنا في يسهم الذي البحث
  يقتحق يف تستتتتتهم أن يمكن التي النتائج إلى للوصتتتتتول وتفستتتتتيرها، المعلومات هذه تحليل ثم ومن

  وصفهاب ويهتم، الواقع في هي كما اهرةالظ دراسة لىإ المنهج هذا يستند إذ المرجوة". البحث أهداف
  ويوضتتتتتتتتتتت ، ظاهرةال لنا يصتتتتتتتتتتتف الكيفي فالتعبير، وكمياً  كيفياً  تعبيراً  عنها ويعبر، دقيقاً  وصتتتتتتتتتتتفاً 

، هاحجم أو الظاهرة هذه مقدار يوضتتتتتتت  رقمياً  وصتتتتتتتفاً  فيعطينا الكمي التعبير أما، خصتتتتتتتائصتتتتتتتها
 خلال من الباحثة تقام فقد،  223، 2113، نعبيدات المختلفة الظواهر مع ارتباطها ودرجات

  عينة لدى (ADDIE) نموذج ضتتوء في الأستتاستتي التعليم مناهج تصتتميم عملية تقويمب المنهج هذا
  النظري  الإطار على الاطلاع خلال من الستتتتتتتورية العربية الجمهورية في المناهج مصتتتتتتتممي من

  من تحققوال، المنهاج صميمت عمليات تقويم ةاناستب وا عداد، الموضوع هذا حول السابقة والدراسات
  البرنامج لالخ من ابياناته وفرغت، الدراستتة عينة على تهاطبق ذلك وبعد، الستتيكومترية خصتتائصتته
  ائيةالإحصتت الأستتاليب باستتتخدام إحصتتائياً  هالجتاوع، البيانات هذه حللت ثم،  SPSSن الإحصتتائي
  المناسبة.
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 وعينتها:، الدراسة مجتمع-4-2

 :لأصليا الدراسة مجتمع-4-2-1
  وريةالجمه في جميعهم والثانية الأولى الحلقة مناهج مصتتممي من الأصتتلي المجتمع يتألف 
   11ن على يتوزعون ، مصتمماً   391ن المناهج تطوير مركز حستب عددهم البالغ، الستورية العربية

  الخصتتتتتتائص يبين الآتي والجدول المصتتتتتتممين. من عشتتتتتتوائية عينة تستتتتتتحب وقد، اختصتتتتتتاصتتتتتتات
  الأصلي. للمجتمع الديموغرافية

 التعليم وحلقة والخبرة الاختصاص حسب والعينة الأصلي المجتمع خصائص(: 1)الجدول 
 % المئوية النسبة العدد المتغير

 الاختصاص

 %14.11 11 ةعربيال اللغة
 %13.84 14 جتماعياتالا

 %11.11 41 علومال
 %14.61 17 رياضياتال

 %13.18 13 زياءفيال
 %8.71 34 كيمياءال
 %8.71 34 فنون ال
 %3.84 11 موسيقاال
 %1.12 21 رياضةال
 %6.92 27 ديانةال

 %111 391 المجموع

 التعليم حلقة
 %42.3 161 ولىالأ حلقةال
 %17.69 221 ثانيةال حلقةال

 %111 391 المجموع

 الخبرة

 %22.31 87 سنوات 1 من أقل
 %11 191 سنوات عشر إلى خمس من

 %27.69 118 سنوات عشر من أكثر
 %111 391 المجموع
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 الدراسة: عينة-4-2-2
  نتهيستتتي التي نتائجه لأن الميداني؛ البحث تخطوا أهم إحدى الدراستتتة عينة اختيار "يمثل 
  على نتائجها عميمت يةإمكان فرتتو  كي تمثيلها؛ ومدى العينة خصائص ىعل كلياً  ارتكازاً  ترتكز إليها
بت الذي الأصلي المجتمع أفراد    .92، 1999، الأشولن منه" سُح 

  بنستتتبة، مصتتتمماً   194ن عددها بلغ طبقية عشتتتوائية عينة ستتتحبت الدراستتتة أهداف لتحقيق 
  العينة ستتتتتلوبأ إلى الباحثة لجوء مبررات ومن، الأصتتتتتلي المجتمع أفراد من  %49.74ن مقدارها

، لمدروستتتةا لمتغيراتا إلى بالنستتتبة متجانس غير الدراستتتة تمعمج أفراد عدد أن الطبقية: العشتتتوائية
  من فإنه، متجانس غير مجتمعاً  نواجه عندما أننا" في  2112ن الصتتتتتتتتيرفي إليه أشتتتتتتتتار ما وهذا

   .191 نص الطبقية" العشوائية العينة أسلوب إلى اللجوء المفضل

  متساوية حظوظ   الجماعة أفراد لكل يكون  أن تعني  1991ن حمصي يشير كما والعشوائية 
 في صتتتورال من صتتتورة ةبأي فرد أي اختيار يؤثر وألا، العينة أفراد بين من اختيارهم يجري  أن في

  آخر. فرد أي اختيار

 عدد كون ي وأن، فئات أو طبقات إلى المجتمع تقستتتتتتتيم بموجبها يتم أن فتعني الطبقية أما 
  الأصتتتتتلي معالمجت في الفئة هذه لنستتتتتبة مطابقاً  ستتتتتحوبةالم العينة في فئة كل يمثلون  الذين الأفراد

  :الآتي اتباع خلال من الدراسة عينة إلى الباحثة توصلت لقد  .117-116صن

 لدراسيةا المرحلة المدروسة: الدراسة متغيرات وفق المئوية ونسبتهم المصممين عدد تحديد -
  وم/علال جتماعيات/الا /ةعربيال ناللغة ختصتتتتتتتتتتتتتتاصوالا، ثانية ال حلقةوال، ولىالأ حلقةالن
، ستتنوات عشتتر إلى 1 من، ستتنوات 1 من نأقل والخبرة،  وغيرها فيزياء....ال رياضتتيات/ال

 سنوات . 11 من أكثر

 مراجع في ورد ما وفق، الأصتتتلي المجتمع أفراد من  %49.74ن العينة أفراد نستتتبة تحديد -
  يتجاوز لا لمجتمع الوصفية تالدراسا في العينة لأفراد الأدنى الحد أن من العلمية البحوث

 وقتتد،  168، 1992، وملكتتاوي  نعودة %21 التتدنيتتا بحتتدوده يكون  أن ينبغي ؛لفينالأ
، 1991ن حمصي يشير إذ، أكبر بشكل النتائج في الثقة لزيادة  %49.74ن نسبة تاعتمد
  صتتتتتتارتو ، أكبر بشتتتتتتكل النتائج في الثقة زادت العينة أفراد عدد فعارت كلما أنه إلى  31
 الأصلي. للمجتمع تمثيلاً  أكثر عينةال
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  الدراستتة عينة ستتحب عند الباحثة راعت وقد، مصتتمماً   194ن الدراستتة عينة أفراد عدد بلغ -
 هذه ىعل توزعها لنستتتتتبة مشتتتتتابهة المدروستتتتتة المتغيرات على العينة توزع نستتتتتبة تكون  أن

 الأصلي. المجتمع في المتغيرات

  وعينتها.، الدراسة تمعمج خصائص تاليةال والأشكال الجداولتبين 

 :التعليم حلقة متغير وفق العينة-أ

 التعليم حلقة متغير وفق الدراسة عينة خصائص(: 2)الجدول 

 

 
 التعليم حلقة متغير وفق الدراسة عينة لأفراد البياني التمثيل(: 4)الشكل 

  

أولى
44%

ثانية
56%

أولى ثانية

 عينة التعليم حلقة
 الدراسة

 نسبة
 السحب

 الفئة نسبة
 % العينة في

 81 الأولى
49.74% 

43.81% 
 %16.19 119 الثانية
 %111 194 المجموع
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 الخبرة: متغير وفق الدراسة عينة -ب

 الخبرة متغير وفق الدراسة عينة خصائص(: 3)الجدول 

 عينة الخبرة
 الدراسة

 نسبة
 السحب

 ئةالف نسبة
 % العينة في

 42 سنوات 1 من أقل

49.74% 

21.64% 
 %49.48 96 سنوات عشر إلى خمس من

 %28.86 16 سنوات عشر من أكثر
 %111 194 المجموع

 

 
 الخبرة متغير وفق الدراسة عينة لأفراد البياني التمثيل(: 5)الشكل 

  

22%

49%

29%

سنوات5أقل من  من خمس إلى عشر سنوات أكثر من عشر سنوات
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 تصاصالاخ متغير وفق الدراسة عينة -ج

 ختصاصالا متغير وفق الدراسة عينة خصائص(: 4)الجدول 

 عينة ختصاصالا
 الدراسة

 نسبة
 السحب

 الفئة نسبة
 % العينة في

 27 ةعربيال اللغة

49.74% 

13.91% 
 %14.94 29 جتماعياتالا

 %11.81 23 علومال
 %12.88 21 رياضياتال

 %11.97 31 فيزياءال
 %7.21 14 كيمياءال
 %8.24 16 فنون ال
 %3.61 7 موسيقاال
 %1.11 11 رياضةال
 %6.18 12 ديانةال

 %111 194 المجموع

 

 
 ختصاصالا متغير وفق الدراسة عينة لأفراد البياني التمثيل(: 6)الشكل 

27

29

23

25

31

14

16

7

10

12

عربي

اجتماعيات

علوم

رياضيات

فيزياء

كيمياء

فنون

موسيقا

رياضة

ديانة
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  الدراسة: أداة-4-3 
  ستخدامبا الخمسة  بمحاورها اتنالاستبان الأداة بإعداد الباحثة قامت الدراسة أهداف لتحقيق

  الآتي: وفق السيكومترية المقاييس من عدد

  ميمتص عمليات تقويمل ةالمعد  ، الخمسة( بمحاورها اتالاستبان) وثباتها، الأداة صدق-4-3-1
  المنهاج:
 :الخمسة بمحاورها اتالاستبان صدق-أ

، توى المح صد، وهي، المتعددة الصد، أنواع باستخدام تاالاستبان صد، من التحقق جرى  
 التمييزي. والصد،، الداخلي الاتسا، بطريقة البنيوي  والصد،

 :Content Validity المحتوى  صدق-1

ن الستتتتتادة م مجموعة على المنفصتتتتتلة الخمستتتتتة ابمحاورهات الاستتتتتتبان بعرض الباحثة قامت
  ما اتالاستبان تحكيم من والهدف،  1/6/2117و 1/4/2117ن بين الواقعة المدة خلالالمحكّمين 

 :يأتي

  الفرعيتتة والأهتتتداف العتتتام للهتتتدف البنود ملاءمتتتة متتتدى عن المحكّمين ملاحظتتتات بيتتتان -
 .اتللاستبان

 .ADDIE العام النموذج في المطلوبة للمهام الخمسة اتالاستبان محاور تغطية مدى -

  لقياسه. وُضعت لما البنود ملاءمة مدى  -

  واللغة. المعنى حيث من التعليمات ووضوح مدى  -

 المدروسة. للمجالات البنود تغطية مدى -

 إضافة. أو تعديل أو حذف من مناسبة أنها جدون ي التي التعديلات اقتراح -

  البنود بعض صتياغة في النظر إعادة ضترورة فيها بينوا التي ملاحظاتهم المحكّمون  مقدّ  قدو 
  على صتتولالح لضتتمان منفصتتلتين عبارتين إلى المركبة العبارات تحويلو ، واللغة المعنى حيث من

ضتتتتافة، البنود بعض وحذف، دقة أكثر استتتتتجابات   التي تبالتعديلا الباحثة أخذت، البنود بعض وا 
 .المحكمين من  %81ن عليها اتفق
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  محاور صتتتتتتارت المحكمين؛ الستتتتتتادة ملاحظات ضتتتتتتوء في اتالاستتتتتتتبان الباحثة عدلت لمّا 
  هي ؛استبانات  1 فين ورالمحا على البنود هذه تتوزع، داً بن  236ن من ألفتت الخمسة اتالاستبان
  الآتي: النحو على

 الأولى  نالاستبانة بنداً.  48ن التحليل مرحلة الأول: المحور-1

 الثانية  نالاستبانة بنداً.  31ن التصميم مرحلة الثاني: المحور-2

 ة الثالث نالاستبانة بنداً.  47ن التطوير مرحلة الثالث: المحور-3

 الرابعة  نالاستبانة بنداً.  31ن التنفيذ مرحلة الرابع: المحور-4

 الخامسة  نالاستبانة بنداً.  76ن التقويم مرحلة الخامس: المحور-1

  لا /2أوافق= لا /3 محايد= /4أوافق= /1بشدة= نأوافق خماسيةال جابةالإ بدائل إلى إضافة
   .1أبداً= أوافق

  عينات على طبقتها، المنهاج تصتتتتتتتتتميم عمليات تقويم استتتتتتتتتتتتتتتبانات ةالباحث عدلت لماّ  
  التجربة من الهدف، الأستتتتتتتاستتتتتتتية الدراستتتتتتتة عينة غير من مصتتتتتتتمماً   21ن عدد بلغ، استتتتتتتتطلاعية
جراء، ووضتتتتتتوحها، للمبحوث الاستتتتتتتبانات بنود مناستتتتتتبة من التأكد الاستتتتتتتطلاعية  يف التعديلات وا 

 طُلب   حيث .عنها للإجابة مخصتتصال الوقت وضتتبط، تطبيقها ظروف معرفة إلى إضتتافة، ضتتوئها
  يجدون  دبن أي عن يستتتتفستتتروا أن اتالاستتتتبان بنود عن الإجابة عند الاستتتتطلاعية عينةال أفراد من
  لاستباناتا بتطبيق الباحثة قامت ذلك وبعد ه.عن الإجابة في أو فهمه في غموضاً  أو صعوبة فيه
 صتتتد، من لتحققا بغية ؛الدراستتتة العينة غير من مصتتتمماً  (40) من ؤلفةم ستتتيكومترية عينة على

  الإحصتتتتائي امجالبرن على الستتتتيكومترية العينة أفراد بيانات فرغت ثم، نتائجها وثبات، الاستتتتتبانات
 الآتي: وفق الداخلي الاتسا، صد، سةدرال وعالجتها،  spssن

 :Internal Consistency Validity الداخلي الاتساق بطريقة البنيوي  الصدق-2

 ،صد من للتحقق استخدامه يمكن الذي، الصد، أنواع أهم من هو لداخليا الاتسا، صد،
  ومدى، اتالاستتتتتتبان مفردات اتستتتتتا، من التحقق خلال من ذلكو ، الخمستتتتتة بمحاورها اتالاستتتتتتبان
  (40) ددهاع البالغ والثبات الصتتتتد، عينة على اتالاستتتتتبان تقبطُ  حيث، الكلية بالدرجة ارتباطها
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  عم بعضتتتها الخمستتتة المحاور ارتباطحستتتاب ب الباحثة قامت طريقةال هذه من وللتحقق، مصتتتتمماً 
 الناتجة. الارتباط معاملات يبين  1ن الجدول الكلية: الدرجة ومع بعض

 الكلية. الدرجة ومع بعض مع بعضها الخمسة المحاور ارتباط(: 5)الجدول 

 مرحلة الفرعية الأبعاد
 التحليل

 مرحلة
 مالتصمي

 مرحلة
 التطوير

 مرحلة
 التنفيذ

 مرحلة
 التقويم

 الدرجة
 الكلية

 **92. **78. *83. **91. **94. - التحليل مرحلة
 **76. *81. **81. **89. - - التصميم مرحلة
 **80. **47. **77. - - - التطوير مرحلة
 **80. **73. - - - - التنفيذ مرحلة
 **83. - - - - - التقويم مرحلة
 - - - - - - الكلية جةالدر 

 0.05 الدلالة مستوى  عند دال /* 0.01 الدلالة مستوى  عند دال **
  ةالفرعي الأبعاد درجات من كل بين الارتباط معاملات أن الستتابق الجدول خلال من لاحظيُ 
  بين وتتراوح ،إحصائياً  ةودال موجبة كانت اتستبانللا الكلية الدرجة وبين وبينها، بعض مع بعضها

(**0.94-**0.73). 

 التمييزي: الصدق-3

، ثم حستتبت درجاتهم، مصتتمماً  (40)على عينة الصتتد، والثبات المؤلفة من طبق الاستتتبيان 
، نالثلتتتث الأدنى  نميختتتائيتتتل %33نالثلتتتث الأعلى  وأدنى  %33وتم أختتتذ أعلى ، ورتبتتتت تنتتتازليتتتاً 

 واستتتتتتتخدم اختبار، ي ثم حستتتتتتب متوستتتتتتطات هاتين المجموعتين وانحرافهما المعيار ،  112، 1999
ستتتتتتتتتودنت  لبيان دلالة الفرو، بين المتوستتتتتتتتطين على الدرجة الكلية والمحاور الفرعية والجدول  نت

   يوض  الفر، بين هاتين المجموعتين:6رقم ن

 ودلالتها "ت" وقيمة المعيارية والانحرافات المتوسطات(: 6)الجدول 

المتوسط  العدد اتالفئ محاور الاستبيان
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

 القرار

 مرحلة التحليل
 2.49 241.69 13 الفئة العليا

 دال** 1.111 6.23
 29.11 191.11 13 الفئة الدنيا

 مرحلة التصميم
 1.94 171.13 13 الفئة العليا

 دال** 1.111 6.63
 14.71 148.11 13 الفئة الدنيا
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 العدد اتالفئ محاور الاستبيان
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 قيمة ت المعياري 

مستوى 
 القرار الدلالة

 مرحلة التطوير
 1.38 231.38 13 الفئة العليا

 دال** 1.111 8.31
 19.11 191.38 13 الفئة الدنيا

 مرحلة التنفيذ
 1.38 111.38 13 الفئة العليا

 دال** 1.111 8.81
 16.18 111.92 13 الفئة الدنيا

 مرحلة التقويم
 2.21 381.61 13 الفئة العليا

 دال** 1.111 1.78
 68.21 271.17 13 ئة الدنياالف

 الدرجة الكلية
 3.32 1181.9 13 الفئة العليا

 دال** 1.111 6.61
 146.89 911.69 13 الفئة الدنيا

 

  ،المجموعتين بين إحصتتتتتتائية دلالة ذات فروقاً  هناك أن الستتتتتتابق الجدول خلال من لاحظيُ 
 العليا. الفئة لصال  الفرو،  وهذه

 :اتانالاستب نتائج ثبات -ب
 .كرونباخ-وألفا النصفية والتجزئة الإعادة طرائق باستخدام الثبات من التحقق جرى 
 :Test Retest الإعادة طريقة-1
   41ن عددها البالغ والثبات الصتتتتتتتتد، عينة على ىالأول لمرةا في الاستتتتتتتتتبانات تقبطُ  لمّا
  لم الذين مينالمصتتم بعض باستتتثناء لكن، نفستتها العينة على أيام عشتترة بعد اتطبيقه أعُيد، مصتتمماً 
  من مصتتتتتتمماً  33 من مؤلفة العينة صتتتتتتارت ذلك وعلى، التطبيق إعادة أثناء في موجودين يكونوا

  الارتباط معامل باستتتتتتتخدام الدرجات بين الترابط حستتتتتتب ثم، الأستتتتتتاستتتتتتي التعليم مرحلة مصتتتتتتممي
 الإعادة. طريقة استخدامب اتالاستبان نتائج ثبات يبين  7ن الجدول بيرسون.

 التطبيق إعادة طريقة باستخدام اتالاستبان نتائج ثبات معاملات(: 7)لجدول ا
 الثبات معامل اتالاستبان محاور
 **832. التحليل مرحلة
 **809. التصميم مرحلة
 **794. التطوير مرحلة
 **843. التنفيذ مرحلة
 **841. التقويم مرحلة
 **836. الكلية الدرجة

 11، 1 الدلالة مستوى  عند إحصائتياً  دالة **
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  لأولا التطبيقين درجات بين ةمرتفع ارتباط تمعاملا وجود السابق الجدول خلال من لاحظيُ 
  ممتتتتاز ثبتتتات على يتتتدل ممتتتا،  1.843-1.794ن بين الارتبتتتاط معتتتامتتتل تراوح حيتتتث، والثتتتاني

 .الخمسة محاورهاو ، هالك اتانستبللا

  :Split Half النصفية التجزئة-2

  يحتوي ، يننصتتتف إلى اتالاستتتتبان تئجُزّ ، الطريقة هذه وفق اتالاستتتتبان نتائج ثبات لحستتتاب
  ستتتتتبح ثم، الزوجية المفردات على الثاني والنصتتتتتف، الفردية المفردات على امنه الأول النصتتتتتف
 المعادلة باستتتتتتخدام مصتتتتتح  عامل أدخل ثم، (r) النصتتتتتفين درجات بين بيرستتتتتون  رتباطالا معامل

𝑟11ن براون  لسبيرمان الرياضية =
2𝑟

1+𝑟
 .اتالاستبان نتائج ثبات معاملات يوض   8ن الجدول . 

 براون -سبيرمان معادلة باستخدام الثبات معاملات(: 8)الجدول 
 براون  سبيرمان اتالاستبان محاور
 947. التحليل مرحلة
 908. التصميم مرحلة
 842. لتطويرا مرحلة
 906. التنفيذ مرحلة
 883. التقويم مرحلة
 966. الكلية الدرجة

 

  نبي تراوحت ةجيد ثبات تبمعاملا تصتتتتتتتتتفت اتالاستتتتتتتتتتبان أن الستتتتتتتتتابق الجدول من يُلاحظ
  تمتعت المنهاج تصتتتميم عمليات تقويم اتاستتتتبان أن على تدل عالية قيم وهي، (0.966-0.842)

 نصفية.ال التجزئة بطريقة جيد بثبات

 :Internal Consistency كرونباخ ألفا-3

  مصتتتتتتتتتمماً  (40) عددها بالغةال والثبات الصتتتتتتتتتد، عينة على الطريقة هبهذ الثبات ستتتتتتتتتبحُ 
 .ستباناتالا ثبات تمعاملا يوض   9ن الجدول .كرونباخ ألفا معادلة باستخدام
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 كرونباخ ألفا معامل يقةطر  باستخدام الثبات معاملات(: 9)الجدول 
 كرونباخ ألفا معامل اتالاستبان محاور
 977. التحليل مرحلة
 946. التصميم مرحلة
 975. التطوير مرحلة
 974. التنفيذ مرحلة
 994. التقويم مرحلة
 966. الكلية الدرجة

 

  تصتتتتفت المنهاج تصتتتتميم عمليات تقويم اتاستتتتتبان أن  9ن رقم الستتتتابق الجدول من يُلاحظ
  اتستتتتتبانالا أن على وتدل، عالية قيم وهي، (0.946-0.994) بين تراوحت ةجيد ثبات تبمعاملا

 .كلها الخمسة محاورها في كرونباخ ألفا بطريقة جيد ثبات معاملب تمتعت

 الدراسة: تنفيذ إجراءات-4-4
 الآتي: وفق منظمةو  متعددة بخطوات مرّ  الدراسة هذه بإجراءات القيام إن 

  وطرائق المناهج أدبيات إلى العودة خلال من للدراستتتتتتتتتتتة النظري  الإطار على الاطلاع .1
 .التعليم مناهج بتصميم المتعلقة التدريس

، منها بةوالقري الدراستتتتة بموضتتتتوع المتعلقة والأجنبية العربية الستتتتابقة الدراستتتتات استتتتتعراض .2
  غيرها نع هاواختلاف، تشتتابهها وجوانب، وأهميتها، الدراستتة مشتتكلة تحديد في امنه فادةوالإ
 .الدراسات تلك من

  تحققالو ،  الخمستتة بمحاورها المنهاج تصتتميم عمليات تقويم اتاستتتبانن الدراستتة أداة إعداد .3
  بوستح، المحكمين الستتادة على اعرضتته خلال من، نتائجها وثبات اتالاستتتبان صتتد، من
جراء، السيكومترية الدراسة عينة   ة.الخطو  بهذه المتعلقة الإحصائية المعالجات وا 

  دراستتةلل الأصتتلي المجتمع ددحُ  حيث، الأستتاستتية وعينتها، الأصتتلي الدراستتة مجتمع تحديد .4
  البالغ ،الستتتتتتتورية العربية الجمهورية في جميعهم والثانية الأولى الحلقة مناهج مصتتتتتتتمميب
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  بلغ طبقية عشوائية عينة تحبسُ  ثم، مصمماً   391ن المناهج تطوير مركز حسب عددهم
  .الأصلي المجتمع أفراد من  %49.74ن مقدارها بنسبة ،مصمماً   194ن عددها

 ةالزمني المدة خلال نالمصتتتممين  الأستتتاستتتية الدراستتتة عينة أفراد على الدراستتتة أداة تطبيق .5
 " .1نالملحق رقم "  11/11/2117 ولغاية 1/11/2117ن بين الواقعة

  ابةللإج مينالمصتتتتم من عليها الحصتتتتول تم التي للبيانات الإحصتتتتائية المعالجات إجراء  .6
  .وفرضياتها الدراسة أسئلة عن

  اةأد إعداد بمراحل أحاط الذي الميداني الواقع معطيات ضتتتتوء في الدراستتتتة نتائج مناقشتتتتة  .7
 السابقة. الدراسات نتائج مع المقارنة ضوء وفي، وتطبيقها وتنفيذها الدراسة

 مجال في تفيد قد، الدراستتتتتتتة هذه نتائج عن تمخضتتتتتتتت مقترحات مجموعة إلى التوصتتتتتتتل .8
 التعليم. مناهج تصميم عملية وتقويم، المناهج تطوير

 الدراسة: في المستخدمة الإحصائية الأساليب -4-5
دخالها ميزهابتر  قامت ؛الدراستتتتتتتتتة متغيرات وفق اللازمة البيانات الباحثة جمعت لمّا  لىإ وا 
 في ةالمتضتتتتمن لإحصتتتتائيةا الأستتتتاليبب مستتتتتعينة، الإحصتتتتائية النتائج لاستتتتتخراج الآلي بو الحاستتتت
 خلال من عليها حصلت التي البيانات عالجت ثم، (spss) الاجتماعية للعلوم الإحصائي البرنامج
 :تيةالآ الإحصائية الأساليب الباحثة استخدمت حيث، الميدانية الدراسة معطيات

 ذلكو ، المئوية والنستتتتتتتتب والتكرارات الحستتتتتتتتابي المتوستتتتتتتتط مثل المركزية: النزعة مقاييس 
  التعليم مناهج تصتتتتتتميم عملية تقويم مراحل من مرحلة كل مهام استتتتتتتخدام درجة لوصتتتتتتف
 الحسابي. وسطها عن الإجابات تشتت مدى لبيان المعياري  والانحراف، الأساسي

 لثباتا وحساب، الدراسة أداة لبنود الداخلي الاتسا، درجة لمعرفة ؛بيرسون  الارتباط معامل  
 الإعادة. بطريقة

 ن نتستتتتود ت اختبارT-Test  استتتتخدام درجة متوستتتط بين الفرو،  لتحليل ؛واحدة لعينة 
  ودرجة، (ADDIE) التعليم لتصتتميم العام النموذج مهامل الأستتاستتي التعليم مناهج مصتتممي
  تربوياً  معتمدة لأنها ؛هذه تقانالإ درجة الباحثة استتتتتتخدمت وقد،  %81ن المحددة الاتقان
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  التوجيهية البطاقة في الامتياز درجة وبداية،  1984، نرونتري  الأداء تقانلإ أدنى كحد
 .التربية وزارة في المعتمدة

 ن ستتتودنت ت اختبارT-Test  رجاتد متوستتطات بين الفرو،  لتحليل ؛مستتتقلتين لعينتين  
 التعليم. لةمرح متغير وفق المنهاج تصميم عمليات تقويم انةاستب على الدراسة عينة أفراد

 اديالأُ  التبايُن تحليل اختبار  دلالة معرفة  و ، الفرو،  لقياس ؛One way Anova test ح 
 برة.والخ ختصاصالا متغيري  وفق العيّنة أفراد إجابات درجات مُتوسطات بين   الفر، 

 الطريقة. بهذه اتالاستبان ثبات من للتأكُّد كرونباخ:-ألفا معادلة 

 يةالنصتتتتتتف زئةالتج بطريقة المحستتتتتتوب الثبات معامل لتصتتتتتتحي  براون؛ ستتتتتتبيرمان معادلة ،
𝑟11ن براون  لسبيرمان الرياضية والمعادلة =

2𝑟

1+𝑟
.  

  ةوالنستتتتتتبي الحستتتتتتابية المتوستتتتتتطات في المتمثلة الوصتتتتتتفي الإحصتتتتتتاء أستتتتتتاليب تمخدواستتتتتتتُ  
  طريق عن الدراسة نتائج لتوضي  ؛ Excelن أكسل ببرنامج استعانت حيث، المعيارية والانحرافات

  قبول أو لرفض معياراً   1.11ن الدلالة مستتتوى  اداعتم إلى الإشتتارة من لابد راً وأخي، البيانية الرستتوم
ذا، الفرضتتية   الباحثة نفإ ؛ 1.11ن دلالةال مستتتوى  عند دالاً  المستتتخدم الإحصتتائي الاختبار كان وا 
 والتوضي . الدقة بغرض ذلك إلى بالإشارة ستقوم

 

  



 الفصل الخامس

 اتفسيرها ومناقشتهونتائج الدراسة 
 

 تمهيد -

 عرض  نتائج البؤال الرئيس وتفبيرها-1-1

 عرض نتائج فرضيات الدراسة، وتفبيرها-1-2

 نموذج الباحثة المقترح لتصميم المناهج في سورية -1-3

 مرحلة التشخيص )تحديد الاحتياجات( -1-3-1

 مرحلة التصميم )إعداد التصميم الأولي للمنهج( -1-3-2

 تاج )إنتاج متطلبات النموذج المصمم(مرحلة الإن -1-3-3

 مرحلة تجريب النموذج المصمم وتقويمه -1-3-4

 مرحلة تعميم المنهج والمتابعة -1-3-1

 نتائج الدراسة -1-4

 نتائج أسئلة الدراسة -1-4-1

 نتائج فرضيات الدراسة -1-4-2

 مقترحات الدراسة -1-1
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 الخامس الفصل
 تفسيرهامناقشتها و و  الدراسة نتائج

 د:تمهي -
  ضتتتتمن اوتحليله، المناهج تصتتتتميم لعمليات الميدانية الدراستتتتة نتائج الفصتتتتل هذا ستتتتتعرضي
  دايةبال كانت حيث، الدراستتتتتتتة أهداف من انطلاقاً  وتفستتتتتتتيرها، ومناقشتتتتتتتتها، بيانية وأشتتتتتتتكال جداول
  النتائج فستتيروت، البحث فرضتتيات ضتتوء في مناقشتتتها ثم، البحث أستتئلة ضتتوء في النتائج بمناقشتتة

 في لمناهجا لتصتتميم نموذج وتقديم، النتائج ضتتوء في المقترحات إلى وصتتولاً ، مباشتترة عرضتتها عدب
  لنموذجا وأخضتتتتعت، الباحثة رصتتتتدتها التي للتصتتتتميم العملية والصتتتتعوبات، الميداني الواقع ضتتتتوء

 للتحكيم.

 :وتفسيرهاالسؤال الرئيس  نتائج عرض-5-1
  العام النموذج لمهام الأستتتاستتتي عليمالت مناهج مصتتتممي استتتتخدام درجة ما نصتتته: الذي
  ؟(ADDIE) التعليم لتصميم

 لتعليما لتصميم العام النموذج مهامل الأساسي التعليم مناهج مصممي استخدام درجة لتعرّف
(ADDIE)ماً قي لمصممينا إلى ةالموجه اتالاستبان في الاستخدام درجات من درجة كل أعطيت ؛  

 عدد على تقسيمهو ،  4=1-1ن بالآتي: المدى بسحُ  حيث، خماسيال ليكرت مقياس وفق متدرجة
 إلى القيمة هذه إضافة ذلك وبعد،  1.33=3÷4ن أي: ؛الفئة طول على للحصول المطلوبة الفئات
  .الاستبانة نبداية الاستبانة في قيمة أقل

  نحوال على الدرجات متوستتتتتطات مع التعامل يمكن، الرياضتتتتتي التقريب قاعدة إلى واستتتتتتناداً 
 ي:الآت
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 لها الموافقة الاستخدام ودرجة، الحسابي)النسبي( المتوسط قيم فئات(: 10)الجدول 
 الاستخدام درجة المقابلة المئوية النسبة )النسبي( الحسابي المتوسط قيم فئات

 منخفض %46.6-%21 من 2.33– 1 من
 متوسط %73.2-%46.61 من 3.66 – 2.34 من

 عال   %111-%73.21 من 1 – 3.67 من

 

 يمالتعل لتصميم العام النموذج مهام استتتخدام درجة تحديد الستتابق؛ الجدول خلال من يمكن
(ADDIE) وبنوده اتالاستتتتتبان محاور من محور لكل لمصتتتتممينا إلى ةالموجه اتالاستتتتتبان في.  

 :بالآتي ذلك تفصيل يمكن

 تقويم اتاناستب ىعل المصممين لدرجات المعيارية والانحرافات، (ة)النسبي الحسابية توسطاتالم(: 11)الجدول 
 الفرعية. ومحاوره المنهاج تصميم عمليات

 الفرعية المحاور ت
 عدد
 البنود

 المتوسط
 الحسابي
 )النسبي(

 الانحراف
 المعياري 

 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

 متوسط 56.26 46. 2.81 31 التصميم مرحلة 1
 متوسط 51.8 85. 2.19 76 التقويم مرحلة 2
 متوسط 50.27 1.04 2.11 31 التنفيذ مرحلة 3
 منخفض 43.35 55. 2.17 47 التطوير مرحلة 4
 منخفض 39.20 89. 1.96 48 التحليل مرحلة 1

 منخفض 46.4 75. 2.32 236 الكلي المجموع

 

  مهام استتتتتتتخدام لدرجة الحستتتتتتابية طاتالمتوستتتتتت قيم أن  11ن رقم الجدول خلال من لاحظيُ 
  ؛اتالاستتبان محاور من محور كل في المصتممين لدى (ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج
  التحليل مرحلة لمحور  1.96ن وبين، أعلى كحد التصتتتتتتتميم مرحلة لمحور  81.2ن بين تراوحت
 عليمالت لتصتتتميم العام جالنموذ مهام استتتتتخدام درجةل الحستتتتابي المتوستتتتط قيمة وبلغت، أدنى كحد

(ADDIE) منخفض. استخدام درجة على يدل مما،  2.32ن عام نحو على 

  لتعليما لتصتتميم العام النموذج مهام يستتتخدمون  المناهج مصتتممي أنّ  إلى النتيجة هذه تشتتير
  يكون  أن فيه يفترض يالذ الوقت في، كلها مراحله في المتوسطة إلى المنخفضة بين تتراوح بدرجة
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  القيام صتتتتهمينق المصتتتتممين بأنّ ، الستتتتابقة النتائج تفستتتتير يمكن مرحلة. كل في اً مرتفع دامهماستتتتتخ
، منخفضاً  هال استخدامهم كان التي، التحليل مرحلة تتضمنها التي التصميم لعملية اللازمة بالأسس
، التصتتتميم رحلةم هي ؛للتحليل التالية المرحلة في المتمثلة الإجرائية بالناحية برأك بدرجة ون ويهتم
  لا لمرحلةا هذه في التعليم لتصتتتميم العام النموذج مهامل المرتفع الاستتتتخدام مستتتتوى  فإنّ  ذلك ومع
  من التأكد بتتطل التي التطوير مرحلة في له استخدامهم ينخفض ثم المطلوب. لمستوى ا إلى يصل
  المهام حون قدمون يت حين جديد من له استتتتتتخدامهم يرتفع ثم التعليم. لتصتتتتتميم العام النموذج مهام

 المطلوب. المستوى  من أدنى بمستوى  ولكن، والتقويم التنفيذ مرحلتي في الإجرائية

، التأكد ن والتطوير نالتحليل  التأستتتيس مرحلتي وااهمل قد المصتتتممين أنّ  ستتتبق مما يُستتتتنتج
  من دلتأكا أو ،التطبيق عملية تسبق التي الخطوات من الكثير تتطلبان أنهما إلى السبب يعود ربما

   ؛التقويمو  والتنفيذ التصميمن الأخرى  المراحل خلال من يمكنهم لأنه لاحقاً؛ التطبيق خطوات سلامة
  لعاما النموذج لمهام استتتتتتتخدامهم مستتتتتتتوى  ارتفع حال في أنّهم العلم مع المنهاج. بتصتتتتتتميم لقياما

  المطلوب. لمستوى ا إلى أدائهم مستوى  يرتفع لن ؛التعليم لتصميم

  كلفون الم التدريستتتية الأعباء حيث، هار وقصتتت الزمنية المدّة بضتتتيق ذلك المصتتتممون  علل وقد
 بها.

 
 اتانتبلاس الفرعية المحاور ىعل المصممين لدرجات (ة)النسبي الحسابية للمتوسطات بياني تمثيل(: 7)الشكل 

 المنهاج. تصميم عمليات تقويم
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 :الآتية الفرعية الأسئلة، الرئيس السؤال عن ويتفرع

 التحليل؟ مرحلة لمهام الأساسي التعليم مناهج مصممي استخدام درجة ما الأول: السؤال

  بنود نم بند لكل النستتتتتبي والوزن  المعياري  والانحراف الحستتتتتابي المتوستتتتتط الباحثة تبحستتتتت
 :الآتي ولالجد خلال من ذلك توضي  يمكن، التحليل مرحلة

 حليلالت مرحلة مهام استخدام لدرجة النسبي والوزن  المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات(: 12)الجدول 
 المصممين من

 المتوسط التحليل مرحلة أداءات م
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

 منخفض 44.12 95. 2.21 المستهدفين. للطلبة التعليمية الحاجات تحدد 1
 متوسط 47.6 89. 2.38 تعلمها. الطلبة على يجب التي المعارف تحدد 2
 متوسط 11.6 81. 2.53 اكتسابها. الطلبة على يجب التي المهارات تحدد 3

4 
  يف الحتتتديثتتتة التطورات من التحليتتتل عمليتتتة في تنطلق
 الاختصاص. مجال

 منخفض 34.02 93. 1.70

1 
  ستتتتتتتتتتتتتيتضتتتتتتتتتتتتتمنها التي لمهاموا والمهارات المعارف تحدد

 المنهاج.
 متوسط 49.6 83. 2.48

6 
  في لتضتتتتتتتتتتتتمينها المتجددة العمل ستتتتتتتتتتتتو،  حاجات تحدد

 المحتوى.
 منخفض 37.11 93. 1.86

 منخفض 36.29 92. 1.81 ونها.سيتعلم التي الجديدة المهارات في الطلبة آراء تأخذ 7
 متوسط 11.8 74. 2.59 لبة.للط الجديدة المهارات لإيصال المثلى الطريقة تحدد 8
 منخفض 33.81 89. 1.69 اسبة.المن التعلم أو التعليم بيئة تأمين إمكانية تُراعي 9

11 
 بيةالعر  الجمهورية معايير مع المنهاج توافق من تتأكد

 .وسياستها السورية
 منخفض 34.02 88. 1.70

11 
 بلق المدارس في المتوفرة والموارد التستتتتتتتتتتتهيلات تتعرف
 التصميم. عملية في الشروع

 منخفض 28.76 74. 1.44

12 
 ريقف مع الحاجات تحديد ستتتتتيتم كيف تبين خطة تضتتتتتع

 التصميم.
 متوسط 11.8 78. 2.54

 منخفض 38.56 92. 1.93 الاحتياجات. تحديد بطاقة تستخدم 13
 منخفض 31.55 82. 1.58 الاحتياجات. تحديد في المعلم تشرك 14
 منخفض 34.43 89. 1.72 الاحتياجات. يدتحد في الأمور أولياء تشرك 11
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 التحليل مرحلة أداءات م
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

 عال   11.2 76. 2.56 راتها.ومؤش المعايير بمراجعة والمختصين الخبراء تشرك 16

17 
  يف المنهاج ستتتتتتتيتضتتتتتتتمنها التي التعليمية الأهداف تحدد
 المعايير. ضوء

 منخفض 41.86 92. 2.09

18 
  اتبحاج مرتبطة تكون  بحيث التعليمية الأهداف تحدد

 الطلبة.
 منخفض 32.37 84. 1.62

 عال   12.8 69. 2.64 التعليمية. بالأهداف المحتوى  ربط على تعمل 19
 منخفض 30.82 82. 1.54 التعليمية. للأهداف المناسبة الظروف تحدد 21

21 
 حديدت أثناء في للتعلم المخصتتتتتصتتتتتة الزمنية ةالمدّ  تراعي

 التعليمية. الأهداف
 منخفض 42.58 93. 2.13

22 
 أثناء يف الهدف فيها يقدم التي التعليمية البيئة راعيتُ 

 الأهداف. كتابة
 منخفض 37.84 94. 1.89

 متوسط 12 77. 2.60 .كلها بمستوياتها الأهداف تحدد 23

24 
 تحقيقاً  بةالطل سيظهرها التي المخرجات تقويم كيفية تحدد

 للأهداف.
 منخفض 31.55 88. 1.58

 متوسط 48.2 89. 2.40 القائم. التعليمي المحتوى  تحلل 21
 منخفض 32.27 91. 1.63 والمهارات. والحقائق والمبادئ بالمفاهيم قائمة تضع 26
 متوسط 12.6 76. 2.63 وتنظيمه. المحتوى  تسلسل كيفية تحدد 27
 منخفض 30.00 85. 1.50 ارات.والمه والمبادئ والحقائق المفاهيم بين العلاقة تحدد 28
 منخفض 33.09 93. 1.65 النهائية. صيغته في عهوض قبل المحتوى  تجرب 29
 منخفض 36.70 97. 1.84 التعليمية. المهمات تحلل 31

31 
 المهمتتات تحليتتل أثنتتاء في الستتتتتتتتتتتتتتتابقتتة المتطلبتتات تحتتدد

 التعليمية.
 منخفض 38.35 98. 1.92

32 
 تستتتتتلستتتتتل قوف وترتبها والمعرفية التعليمية المهارات تحلل

 هرمي.
 منخفض 40.93 97. 2.05

 منخفض 37.84 98. 1.89 السابقة. الطلبة معرفة مدى تحدد 33
 منخفض 33.71 94. 1.69 المصمم. المنهاج نحو الطلبة اتجاهات تتعرف 34
 منخفض 33.92 94. 1.70 الطلبة. تحصيل مستوى  تتعرف 31
 منخفض 39.28 99. 1.96 المدرسة. نحو الطلبة اتجاهات تتعرف 36
 منخفض 38.35 1.00 1.92 التعليمية. الطلبة مقدرات تتعرف 37
 منخفض 37.94 1.00 1.90 تحلل خصائص الطلبة المعرفية والنفسية والبدنية. 38
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 التحليل مرحلة أداءات م
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

 منخفض 46.19 95. 2.31 تحلل خصائص الطلبة المعرفية والنفسية والبدنية. 39
 منخفض 36.70 99. 1.84 تحدد مستوى استعداد الطلبة وقدراتهم واحتياجاتهم. 41
 منخفض 36.60 97. 1.83 عرف كيف يرغب الطلبة في تلقي تعليمهم.تت 41
 منخفض 36.19 97. 1.81 تحدد الأداء الواقعي والفعلي للطلبة. 42

تقارن مستتويات الأداء الحالي بمستتويات الأداء المرغوب  43
 فيه.

 منخفض 36.80 98. 1.84

 ضمنخف 39.90 99. 1.99 تحدد المصادر والمواد التعليمية. 44

41 
تحتتتتتتتدد الأدوات والأجهزة التي يحتتتتتتتتاج إليهتتتتتتتا المنهتتتتتتتاج 

 المطور.
 منخفض 33.30 93. 1.66

 منخفض 32.47 91. 1.62 تحدد الإمكانيات المادية نالطبيعية، والموارد المادية . 46

47 
توفر الختتتتدمتتتتات التعليميتتتتة للمعلم والطلبتتتتة التي يتطلبهتتتتا 

 المنهاج والمطور.
 منخفض 32.27 91. 1.61

 منخفض 41.96 98. 2.10 تحدد معوقات التعلم في البيئة المدرسية. 48
 منخفض 39.20 89. 1.96 المجموع

 

 في الواردة الأداءات عبارات درجات متوستتتتط قيمة أن  12ن رقم الجدول خلال من لاحظيُ 
  ما إلى الستتتبب يعود قدو ، منخفضتتتة استتتتخدام درجة على يدل مما، (1.96) بلغت التحليل؛ مرحلة

 ةمرحل لمهام المصتتتتتتممين استتتتتتتخدام انخفاض أظهر الذي، الستتتتتتابق الرئيس الستتتتتتؤال في ذكره ردو 
  صتعوبات كلشتت قد، التصتميم لمرحلة كثيرة تأستيستية اً مهام تتطلب المرحلة هذه أن علىو  التحليل.

  استناداً ، لةقلي أهمية وا عطائها، مباشرة التصميم مرحلة إلى تجاوزهال يلجؤون  لذلك، المصممين على
 ها.ب القيام أو منها للتأكد يداع ولا، وكافية فرةمتو  التصميم أسس أن مفاده: افتراض لىإ

 أشتتتتتركن :هما ؛نعال   استتتتتتخدام درجة حازتا فقط عبارتين أن الستتتتتابق الجدول من لاحظيُ و 
  والعبارتان ،التعليمية  بالأهداف المحتوى  ربط- ومؤشتتتتراتها المعايير بمراجعة والمختصتتتتين الخبراء

، لإدائهما اً ويترب اً إعداد تتطلبان ولا، المناهج في اعتيادي نحو على بهما معمول أدائيين إلى يرانتش
 جةدر  حازت فقط عبارات ستتتتتبع أن يلاحظ حين في، مرتفعة أداء درجة حازت الستتتتتبب هذال وربما

  جبي التي المهارات -تعلمها الطلبة على يجب التي المعارف نتحدد هي: نمتوستتتتتتطة  استتتتتتتخدام
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  المثلى ريقةالط تحدد - المنهاج سيتضمنها التي والمهام والمهارات المعارف -اكتسابها الطلبة على
  لتعليميا المحتوى  تحلل -التصتتتتميم فريق مع الحاجات تحديد -للطلبة الجديدة المهارات لإيصتتتتال

  أنها إلى دائهاأ درجة تحسن في السبب يعود وربما، وتنظيمه  المحتوى  تسلسل كيفية تحدد -القائم
  لم ذلك معو ، هاب للتفكير متخصتتصتتاً  تربوياً  إعداداً  تتطلب ولا، المنهاج محتوى  اختيار بديهيات من

 عالية. استخدام درجة على تحصل

  اتأستتتاستتتي تتناول ؛نمنخفضتتتة  استتتتخدام درجة اتالاستتتتبان من عبارة وثلاثون  تستتتع حازتو 
  التربوي  دادلإعا تتطلب أنها إلى ؛بها مينالمصتتم قيام عدمب إلى الستتبب يعود وربما، التحليل مرحلة

  المناهجب مختصين غير من مصممون  بها القيام يعيستط لاف، المناهج بناء مجال في المتخصص
  وتحتتتديتتتد ،المنتتتاهج ومحتوى ، والبيئتتتة، والمعلمين، المتعلمين تحليتتتل فيهتتتا يجري  حيتتتث، التربويتتتة

، لمصتتممينا تصتتورات لىإ استتتناداً  اجاتالاحتي تحديد وليس، التحليل نتائج ضتتوء في الاحتياجات
  منخفضة. استخدام درجة حازت لذلك

 م؟التصمي مرحلة لمهام الأساسي التعليم مناهج مصممي استخدام درجة ما الثاني: السؤال

  بنود نم بند لكل النستتتتتبي والوزن  المعياري  والانحراف الحستتتتتابي المتوستتتتتط الباحثة تبحستتتتت
 :الآتي الجدول خلال نم ذلك توضي  يمكن .التصميم مرحلة

 مرحلة مهام ستخداما لدرجة النسبي والوزن  المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات(: 13)الجدول 
 المصممين من التصميم

 التصميم مرحلة أداءات م
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

 متوسط 51.86 78. 2.59 .التصميمب للبدء الأولية والمسودات خططاتالم تضع 1

2 
  ةعملي نتائج لىإ استتتتتتتتناداً  التصتتتتتتتميم مواصتتتتتتتفات تضتتتتتتتع
 متوسط 58.45 38. 2.92 التحليل.

 متوسط 53.81 56. 2.69 لتصميم.ل الأولي النموذج مواصفات ددتح 3
 متوسط 57.42 44. 2.87 للتصميم. اللازمة والإجراءات الأساليب تصنف 4
 متوسط 54.64 51. 2.73 لمعايير.ا وفق ةالثلاث بمجالاتها التعليمية الأهداف تصوغ 1

، لحقيقيةا الطلبة بحاجات ترتبط التعليمية الأهداف تجعل 6
 وقدراتهم.

 متوسط 54.12 51. 2.71
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 التصميم مرحلة أداءات م
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

 رحلةم في رُسمت التي الأهداف إلى الوصول كيفية تحدد 7
 التحليل.

 سطمتو  56.08 48. 2.80

 متوسط 58.14 38. 2.91 التعليمية. الأهداف تحقق مدى قياس كيفية تحدد 8

9 
 المهمة ينجزوا كي معرفته الطلبة على الذي ما حددت

 التعليمية.
 متوسط 58.04 41. 2.90

 متوسط 58.25 39. 2.91 المناسبة. والتقويم القياس أدوات مواصفات تضع 11
 متوسط 58.56 35. 2.93 المرجع. محكية يسوالمقاي الاختبارات أدوات تصمم 11

12 
  حكيةم القياس أدوات تصميم في اللازمة الإجراءات تتبع

 المرجع.
 متوسط 54.85 54. 2.74

 متوسط 55.77 53. 2.79 المرجع. معيارية قياس أدوات تصمم 13
 متوسط 55.36 53. 2.77 الثلاثة. مجالاتها في الأهداف اختبارات تصمم 14

11 
 بأستتتتتتتتتتتتتتتاليتت تحتتديتتد في التعليميتتة البيئتتة متطلبتتات تحتتدد

 التدريس.
 متوسط 55.46 52. 2.77

 متوسط 49.07 55. 2.45 .التعليمي المحتوى  اختيار في الأولويات على تركز 16
 متوسط 57.11 41. 2.86 التعلم. مبادئ وفق التعليمي المحتوى  تختار 17
 متوسط 56.29 57. 2.81 وتنظيمه. المحتوى  تسلسل كيفية تحدد 18

19 
  في والترابط التنظيم مجال في ستتيةالأستتا الخطوات تضتتع
 المحتوى. تنظيم

 متوسط 57.11 53. 2.86

 متوسط 59.90 19. 2.99 لتنظيمه. ةرئيسال لطرائقا وفق المحتوى  تنظم 21
 متوسط 54.95 49. 2.75 لطلبة.ل والإدراكية العقلية العمليات وفق المحتوى  تنظيم 21
 متوسط 55.15 46. 2.76 للمحتوى. الطلبة فهم مدى قياس كيفية تحدد 22
 متوسط 56.91 43. 2.85 صميم.الت عملية في متنوعة وطرائق ستراتيجياتإ تضع 23
 متوسط 58.87 32. 2.94 المناسبة. التعلم ستراتيجيةإ وضع في دققت 24
 متوسط 57.22 40. 2.86 التعلم . – نالتعليم التفاعل ستراتيجياتإ تعتمد 21

  ئصخصتتتتا تراعي التي المناستتتتبة التعليمية المواد تصتتتتمم 26
 الطلبة.

 متوسط 60.82 38. 3.04

 متوسط 60.21 38. 3.01 التعلم. لمواد المحتويات بناء كيفية تحدد 27
 متوسط 61.03 32. 3.05 التعليمية. المواد لتصميم العامة المبادئ تتبع 28
 متوسط 57.94 30. 2.90 التعليمية. ئلالوسا على الحصول كيفية تحدد 29
 متوسط 56.91 54. 2.85 .نتاجهاوا   التعليمية المواد لتصميم اً واضح اً نموذج تتبع 31
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 التصميم مرحلة أداءات م
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

 متوسط 55.88 41. 2.79 .المطلوبة التعليمية للمواد الفنية المواصفات تحدد 31

32 
 ليميةالتع المواد تحديد في المتاحة الإمكانيات من تتحقق

 لتعليمية.ا والوسائل
 متوسط 51.44 59. 2.57

33 
 المواد ستتتتتيستتتتتتخدمون  الذين المدرستتتتتين خصتتتتتائص تحدد

 التعليمية.
 متوسط 49.79 50. 2.49

34 
  لموقفا في التعليمية المواد لاستتتتتتتخدام الستتتتتتيناريو تكتب

 متعددة. بأشكال التعليمي
 متوسط 58.66 35. 2.93

 متوسط 52.89 53. 2.64 مناهج.لا تصميم في الحاسوبية البرمجيات بعض تستخدم 31
 متوسط 56.26 46. 2.81 المجموع

 

  ؛التصتتتميم مرحلة في الواردة البنود درجات متوستتتط أن  13ن رقم الجدول خلال من لاحظيُ 
  لمحورا بنود متوسط بلغو ، الدراسة هذ في المعتمد المتوسط ضمن كلها وهي،  3.11-2.41ن بلغ
  مستتتتتتوى  ارتفاع في الستتتتتبب ويعود، المتوستتتتتطة ستتتتتتخدامالا درجة ضتتتتتمن يقع وهو ؛ 2.81ن كلها

  مهام يف الأولى الإجرائية المرحلة تعدّ  أنها إلى ؛الستتتتتتابقة المرحلة عن المرحلة هذه في اهتمامهم
  المنهج يمتصتتتم عملية بناء خلالها من يتم التي، التصتتتميم  نمرحلة التعليم لتصتتتميم العام النموذج
  يصتتتتل لا المرتفع المستتتتتوى  هذا فإنّ  ذلك ومع، تنفيذال حيز إلى خروجه وتمهيد، معالمه واتضتتتتاح

 المطلوبة. الدرجة إلى التصميم مهام استخدامب

 ؟التطوير مرحلة لمهام الأساسي التعليم مناهج مصممي استخدام درجة ما الثالث: السؤال

  بنود نم بند لكل النستتتتتبي والوزن  المعياري  والانحراف الحستتتتتابي المتوستتتتتط الباحثة تبحستتتتت
 :الآتي الجدول خلال من ذلك توضي  يمكن .التطوير رحلةم
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 طويرالت مرحلة مهام استخدام ةلدرج النسبي والوزن  المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات(: 14)الجدول 
 المصممين من

 في الرقم
 المتوسط التطوير مرحلة أداءات تاالاستبان

 الحسابي
 افالانحر 

 المعياري 
 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

1 
 وفق التعليميتتتتتة للمتتتتتادة الأولي النموذج تضتتتتتتتتتتتتتتع

 التصميم. عملية في المحددة المواصفات
 متوسط 52.2 59. 2.61

 متوسط 54.2 55. 2.71 المقرر. لتطوير المحددة المعايير تراجع 2

3 
خراجه الكتاب تنظيم تراجع  لمعاييرا وفق الفني وا 
 ة.المطلوب

 منخفض 40.62 29. 2.03

4 
 يرالمعاي وفق التعليمية المادة عرض من تتحقق

 المطلوبة.
 منخفض 40.72 28. 2.04

 عال   55.2 58. 2.76 حددة.الم المعايير وفق التعليمي المحتوى  تعتمد 1

6 
 معاييرال وفق التوضتتيحية والأشتتكال الصتتور تعتمد

 منخفض 32.16 57. 1.61 المحددة.

7 
  ستتتتتتتتتتتتتتيتتتا، مع التعليميتتتة المواد اتفتتتا، من تتحقق

 القيمي. ونظامه المجتمع
 متوسط 77.73 1.46 3.89

8 
 ييرالمعا وفق التقويم أستتتتتتتتاليب اعتماد من تتحقق

 المحددة.
 منخفض 33.30 53. 1.66

 متوسط 77.22 1.5. 3.86 للمحتوى. العلمية الدقة من تتحقق 9

11 
  لمستتتتتتتتتتتتتتتوى  المحتوى  تنظيم ملاءمتتتتتتتة من تتحقق
 بة.الطل

 منخفض 37.22 46. 1.86

11 
  مادةال لطبيعة المحتوى  تنظيم ملاءمة من تتحقق

 الدراسية.
 منخفض 38.45 35. 1.92

12 
  المحددة الأهداف مع المحتوى  انسجام مدى تراجع
 التعليمية. للمادة

 متوسط 77.73 1.4 3.89

13 
  المتتادة نشتتتتتتتتتتتتتتتتاطتتات في التقنيتتة دمج من تتحقق

 التعليمية.
 منخفض 35.05 49. 1.75

14 
  الطلبتتة خصتتتتتتتتتتتتتتتتائص مراعتتاة معتتايير من تتحقق

 ومستوياتهم.
 منخفض 36.70 44. 1.84

11 
 اطالنشتتتتتتتتتتتت على الحافز يوفر الذي التنظيم تعتمد

 والتفاعل.
 منخفض 40.00 23. 2.00

 منخفض 36.60 44. 1.83 للتطبيق. كافية فرص توزيع من تتحقق 16
 منخفض 35.15 49. 1.76 يثة.الحد التعلم أساليب اعتماد من تتحقق 17
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 في الرقم
 التطوير مرحلة أداءات تاالاستبان

 المتوسط
 الحسابي

 افالانحر 
 المعياري 

 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

 المادةب الاهتمام تجذب التي الفنية العناصتتتر توفر 18
 التعليمية.

 منخفض 38.04 39. 1.90

  ةالماد لخدمة واللون  الصتتتتتتورة توظيف من تتحقق 19
 التعليمية.

 منخفض 38.45 35. 1.92

 منخفض 35.15 49. 1.76 يم.التصم في الجمالية الجوانب مراعاة من تتحقق 21

21 
  والأشتتتتتتكال والرستتتتتتوم الصتتتتتتور وضتتتتتتوح من تتحقق
 التعليمية. والمواد

 منخفض 38.45 35. 1.92

22 
 والرستتتتتتتتتتتتتوم الصتتتتتتتتتتتتتور أحجام ملاءمة من تتحقق

 المرئية. والمواد والأشكال
 متوسط 78.14 1.4 3.91

23 
  البستتتتتتتاطة لعناصتتتتتتتر التصتتتتتتتميم مراعاة من تتحقق
 والوضوح. والتناسب والتوازن  والوحدة

 منخفض 40.00 23. 2.00

24 
 وفق ةالتعليمي للمادة المطورة الأولية النستتتخة تنتج

 .ومواصفاته التصميم شروط
 متوسط 51.8 66. 2.59

21 
  والوستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتائط والأدوات المواد تنظيم من تتحقق

 المطورة. النسخة في التعليمية
 متوسط 50.6 59. 2.53

26 
 ددةمح خطة وفق الأولية النسخة إنتاج من تتحقق
 نسبياً. قصير وقت في

 منخفض 36.70 44. 1.84

 منخفض 40.00 23. 2.00 تجريبها. قبل الأولية النسخة جودة تضبط 27

28 
  عتتتدب التعتتتديتتتل وقتتتابليتتتة المرونتتتة توفر من تتحقق

 التطبيق.
 منخفض 33.30 53. 1.66

29 
 اتالكفاي التطوير عمل فريق امتلاك من تتحقق
 بإتقان. العمل من تمكنهم التي

 منخفض 34.95 54. 1.75

31 
 قالمنستتتتتتتتت من التطوير فريق تشتتتتتتتتتكيل من تتحقق

  العلمية المادة ومتخصتتتتتتص المناهج ومتخصتتتتتتص
 النفس. علم ومتخصص التقنيات ومتخصص

 منخفض 35.05 49. 1.75

 منخفض 40.00 23. 2.00 .التطوير في التصميم فريق منسق مهام تحدد 31

 التدريس وطرائق المناهج متخصتتتتتتتص مهام تحدد 32
 التطوير. في

 منخفض 38.87 45. 1.94

 منخفض 38.04 30. 1.90 التطوير. في التعليم تقنيات مهام تحدد 33
 منخفض 38.45 35. 1.92 التطوير. في النفس علم متخصص مهام تحدد 34
 منخفض 31.75 54. 1.59 ية.التعليم المادة تطوير عملية في المعلم تشرك 31
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 في الرقم
 التطوير مرحلة أداءات تاالاستبان

 المتوسط
 الحسابي

 افالانحر 
 المعياري 

 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

  طهوشتتتتتترو  لتصتتتتتتميما مواصتتتتتتفات تنفيذ من تتحقق 36
 .كلها

 منخفض 37.84 49. 1.89

 من وخلوه للمحتوى  العلميتتتتتة التتتتتدقتتتتتة من تتتتتتتأكتتتتتد 37
 الخاطئة. المعلومات

 منخفض 36.70 44. 1.84

  في ممتتتتازة خبرة لتتتديهم ممن المصتتتتتتتتتتتتتتمم تختتتتار 39
 المستخدمة. والبرامج بو الحاس مع التعامل

 منخفض 31.75 54. 1.59

41 
  العمل على مقدرةال لديهم ممن المصتتتتتتتتتتمم تختار
 منخفض 36.80 43. 1.84 الآخرين. مع الاتصال ومهارات فريق ضمن

41 
داري تنظيمية قدرة لديهم ممن المصتتتتتتتمم تختار   ةوا 
 منخفض 35.36 49. 1.77 عالية.

42 
 ةكلي في إجازة لديهم ممن الرستتتتوم مصتتتتمم تختار
 الجميلة. الفنون 

 منخفض 41.24 33. 2.06

43 
  المعرفة تطورات مع حتوى الم انستتتتتتتجام من تتأكد

 الحديثة. العلمية
 منخفض 36.60 44. 1.83

44 
  الأهداف لمستتتتتتتتتتويات التقويم شتتتتتتتتتمولية من تتأكد

 .كلها ومجالاتها
 منخفض 36.60 44. 1.83

41 
  لفرو، ا تراعي بديلة تقويم أستتتتتتتتتاليب بتطوير تقوم

 الفردية.
 منخفض 36.39 45. 1.82

 منخفض 36.80 43. 1.84 ة.التوضيحي والأشكال الصور في الحداثة تراعي 46

47 
 توافقت التوضتيحية والأشتكال الصتور أن من تتأكد
 وتقاليده. المجتمع قيم مع

 متوسط 77.53 1.2. 3.88

 منخفض 43.35 55. 2.17 المجموع

 

  ؛التطوير مرحلة في الواردة البنود درجات متوستتتتتط أن  14ن رقم الجدول خلال من لاحظيُ 
  لمهام الاستتتتتتخدام درجات تتوزع حيث، المنخفضتتتتتة الاستتتتتتخدام درجة منضتتتتت وهو، (2.17) بلغ

  بمستتتتتتتوى  أداءات /9/و، نعال   استتتتتتتخدام بمستتتتتتتوى  واحد أداء تي:لآا النحو على التطوير مرحلة
 جةالدر  هذه في السبب يعود قدو ، نمنخفض  استخدام بمستوى  أداءات /27/و، نمتوسط  استخدام

  بناءل لهم بالنستتتتتتتبة نستتتتتتتبياً  معقدة مهام من بالتأكد مطالبون  ةالمرحل هذه في المصتتتتتتتممين أنّ  إلى
  لا قد أو، حاصتتتتتتتل تحصتتتتتتتيل ونهادّ يع قد التي، ومعاييره ودقته ملاءمته من التأكد مثل: ؛المنهاج
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 إلى اجةالح التطوير مرحلة لمهام الضتتتتعيفة الاستتتتتخدام درجة من ويتضتتتت  لها. كافياً  وقتاً  يجدون 
  وتدريبهم. ممينالمص اختيار في النظر إعادة

  ؛مينالمصم لدى التطوير مرحلة مهام معظم أداء مستوى  في الانخفاض هذا الباحثة وتفسر
  لكتابا تنظيم معايير معرفة :مثل ؛عليها بوالتدر  المهام بهذه المعرفة إلى المصتتتتممين حاجة إلى
خراجه الكتاب تنظيم معرفةو ، عليها بتدر وال   راتيجياتستتتتتتتتتتتتتتتوا   الحديثة التقويم معايير ومعرفة، وا 

  ...تعلمينالم وخصتتتتتائص المصتتتتتمم اختيار وأستتتتتاليب، بالتعليم التكنولوجيا ودمج، الحديثة التدريس
، التدريس وطرائق المناهج مجال في متخصتتتتتصتتتتتين مصتتتتتممين إلى تحتاج لهامجمب وهي، وغيرها
  متلاكا دمع ومجتمعه البحث عينة بينت حيث، والنفستتتتتتتتي التربوي  والتقويم والقياس، النفس وعلم

 .ختصاصاتالا لهذه معظمهم

 ؟التنفيذ مرحلة لمهام الأساسي التعليم مناهج مصممي استخدام درجة ما الرابع: السؤال

 مرحلة نودب من بند لكل النسبي والوزن  المعياري  والانحراف الحسابي المتوسط الباحثة بحس
 :الآتي الجدول خلال من ذلك توضي  يمكن .التنفيذ

 نفيذالت مرحلة مهام ستخداما لدرجة النسبي والوزن  المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات(: 15)الجدول 
 المصممين من

 في الرقم
 المتوسط التنفيذ مرحلة اداءات تاالاستبان

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري 

 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

 متوسط 50.41 1.01 2.52 تطويره.و  التعليم تصميم نموذج تراجع 1

2 
  التتعتتلتتمتتي التتمتتحتتتتتوى  متتن التتمتتتتتمتتكتتن التتمتتعتتلتتم تتتهتتيتت 

 الأساسية. والمهارات
 متوسط 44.02 1.01 2.20

3 
  قبل رةالصتتغي المجموعات على التنفيذ بعملية تقوم

 الميداني. التطبيق
 منخفضة 41.96 1.10 2.09

 متوسط 40.41 1.04 2.02 للمناهج. المناسبة التعلم بيئة توفر 4

1 
  دون  تحول التي والمعوقتتات المشتتتتتتتتتتتتتتكلات تحتتدد

 التطبيق.
 متوسط 61.34 31. 3.07

6 
 ميةالتعلي والمواد التدريس ستتتتتتتتتتتتتتتراتيجياتإ تجرب
 التقويم. وأدوات

 متوسط 56.91 59. 2.85

 منخفضة 43.20 1.01 2.16  .اً رديف نتنفيذاً  التعلمية التعليمية المادة تنفذ 7
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 في الرقم
 التنفيذ مرحلة اداءات تاالاستبان

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

  طبيقالت مرحلة في التعلم بيئة ملاءمة مدى تتابع 8
 الميداني.

 متوسط 51.24 96. 2.56

  الأستتتتتتتاستتتتتتتية المهارات من المعلم تمكن من تتأكد 9
 العلمي. التعليمي ودوره

 متوسط 51.44 93. 2.57

 متوسط 53.92 80. 2.70 التعليمية. للمادة المعلم دليل تعد 11

11 
  ةلطلبا مع تعمل التدريسية اتالنشاط أن من تتأكد
 جيد. نحو على

 متوسط 46.08 98. 2.30

12 
  استتتتتتخدام في وراغب مستتتتتتعد المعلم أن من تتأكد
 التعليمية. المواد

 متوسط 54.33 3.89 2.72

13 
  موادال لاستتتخدام الملائمة الظروف فرتو  من تتأكد

 التعليمية.
 منخفضة 43.81 1.09 2.19

14 
  يف تؤثر قد التي كلها الخارجية العوامل تحدد
 المنهاج. يذتنف

 منخفضة 42.78 91. 2.14

11 
 طقةالمن بظروف العارفين الأشتتخاص مع تتواصتتل
 التعليمية.

 متوسط 52.27 80. 2.61

16 
  تقديمه يجب الذي والدعم الإرشتتتتتتتتتتتتتتاد نوع تحدد

 للمنفذين.
 متوسط 41.34 1.01 2.07

17 
  نالأدلتتة التنفيتتذ بعمليتتة الختتاصتتتتتتتتتتتتتتتتة المواد تطور

 والإرشادات .
 متوسط 49.18 92. 2.46

18 
  الخاصتتتتتتة المواد مناستتتتتتبة من للتأكد خطة تضتتتتتتع
 التنفيذ. بعملية

 متوسط 49.48 92. 2.47

19 
 اتوالممارستتتتتتت التفصتتتتتتتيلية بالإجراءات المنفذ تزود

دارته التدريس لتنفيذ اللازمة  .وا 
 متوسط 58.45 68. 2.92

21 
  ناختصتتتتتتتتاصتتتتتتتتي التنفيذ عملية في المنفذ تشتتتتتتتترك

 محضتتتتتتتتتتتتتترو ، قنيتتتتاتالت فنيو ، التعلم مصتتتتتتتتتتتتتتتتتتادر
 وغيرهم . .....المختبر

 منخفضة 44.02 1.1 2.20

 متوسط 52.37 1.04 2.62 لتعليمية.ا للتقنيات الوظيفي الاستخدام قواعد تضع 21

22 
  بلق لها المناستتتتتتتتتتب المكان وتهي ، التقنية تجرب

 استخدامها.
 متوسط 52.58 1.02 2.63

23 
 رحلةم في تجري  التي كلها العمليات على تشتتترف
 التنفيذ.

 متوسط 60.93 75. 3.05



 

 124 

 تفسيرهاو مناقشتهانتائج الدراسة و الخامسالفصل 

 في الرقم
 التنفيذ مرحلة اداءات تاالاستبان

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

 منخفضة 44.64 1.13 2.23 لتنفيذ.ا لعملية الأوليتين المرحلتين على تشرف 24

21 
  يبتجر  على الميداني التطبيق مرحلة في تركز
 التعلم. بيئة

 متوسط 54.12 1.10 2.71

26 
  عملية أثناء في تظهر التي الملاحظات تستتتتتتتتجل
 التطبيق.

 طمتوس 47.53 1.15 2.38

27 
 وءضتتتت في المناستتتتبة التصتتتتميمية بالإجراءات تقوم

 التطبيق. أثناء في والملاحظة الحوار
 متوسط 52.89 1.04 2.64

28 
  يف والفتاعليتة للكفتايتة المنهتاج تحقيق من تتتأكتد

 التعليم.
 متوسط 52.68 1.04 2.63

29 
  التغذية خلال من التصتتتتتتتتتتتتتتميم كفاءة مدى تقرر

 الراجعة.
 متوسط 55.36 92. 2.77

31 
 تالاختبارا لىإ استتتتتتتتتتتتتتتناداً  الراجعة بالتغذية تقوم

 وتعليقاتهم. الطلبة وأداء الشخصية
 متوسط 58.35 71. 2.92

 متوسط 50.27 1.04 2.11 المجموع

 

  بلغ ؛التنفيذ مرحلة مهام أداء درجات متوستتتتتتتتتتتط أن  11ن رقم الجدول خلال من يلاحظ
 لةمرح لمهام الاستخدام درجات تتوزع حيث، المتوسطة الاستخدام درجة ضمن في وهو، (2.51)
  /6/ حازت فقد، عالية استتتتتتتتتخدام درجة على مهمة ةأي حصتتتتتتتتول عدم الآتي: النحو على التنفيذ
  هذه الباحثة وتفستتتتر متوستتتتط. استتتتتخدام مستتتتتوى  أداء /24و/، منخفض استتتتتخدام مستتتتتوى  أداءات
  لمنهجا مراجعةب ابتداء، اً عواستتتتتت تطبيقاً  المنهج تطبيق عملية تصتتتتتتف الأداءات معظم أنب النتيجة
  ووضتع، الدعمو  والإرشتتاد بالإشتتراف تطبيقه ومتابعة، اً موستتع تطبيقاً  المدارس في وتطبيقه، المصتتمم
 العمليات وهذه ،والتقنيات الوستتتائل لتجريب ؛الميداني التطبيق مرحلة على والتركيز، للتطبيق خطة

  لم لتنفيذا مهام استتتتتخدام في لنستتتتبيا لارتفاعا هذا فإنّ  ذلك ومع .ةعام المناهج تنفيذ في اعتيادية
 المطلوب. لمستوى ا إلى يصل

شتتتتت، والزمري  الفردي التطبيق تناولت ؛منخفضتتتتتة استتتتتتخدام درجة مهام حازت حين في  راكوا 
  ارجيةالخ العوامل وتحديد، التطبيق في المختبرات واختصتتتتتاصتتتتتي، التعليم مصتتتتتادر اختصتتتتتاصتتتتتي
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  نخفضتتتا  م استتتتخدامها كان ذلكل ؛ربوي الت الميدان اختصتتتاص من المهام وهذه، التطبيق في المؤثرة
 التدريس. وطرائق المناهجب ينمتخصص غير معظمهم لأن ؛التصميم لجان من

  مرحلة لمهام الأستتتتاستتتتي التعليم مناهج مصتتتتممي استتتتتخدام درجة ما الخامس: الستتتتؤال
 ؟التقويم

  بنود نم بند لكل يالنستتتتتب والوزن  المعياري  والانحراف الحستتتتتابي المتوستتتتتط الباحثة تبحستتتتت
 :الآتي الجدول خلال من ذلك توضي  يمكن .التقويم مرحلة

 قويمالت مرحلة مهام ستخداما لدرجة النسبي والوزن  المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات(: 16)الجدول 
 المصممين من

 في الرقم
 سطالمتو  التقويم مرحلة أداءات تاالاستبان

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري 

 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

1 
 تنفيذ اءأثن في التكويني التقويم إجراء من تتحقق
 المنهاج. تصميم مراحل من مرحلة كل

 متوسط 51.55 80. 2.58

 متوسط 50.31 98. 2.52 الخبراء. من مجموعة التقويم بعملية يقوم 2

3 
  ةالتتذاتيتت اجعتتةالمر  بعمليتتة التصتتتتتتتتتتتتتتميم فريق يقوم

 المنهاج. لتصميم
 متوسط 50.00 96. 2.50

4 
 صتتتتميمت مراحل تنتهي ماحين التقويم على تقتصتتتتر
 .كلها المنهاج

 مرتفع 81.4 1.14 4.07

 متوسط 52.27 89. 2.61 .للطلبة التعليمية الحاجات تحديد من تتحقق 1

6 
  ادةالم عليه تشتتتتتتمل أن يجب ما تحديد من تتأكد

 لأهداف.ا وفق التعليمية
 متوسط 60.10 28. 3.01

  لتحقيق اللازمتتتتتتتة الإمكتتتتتتتانتتتتتتتات توفر متتتتتتتدى تقوّم 7
 الأهداف.

 متوسط 53.61 88. 2.68

 المادة أهداف مع تتفق الحاجات أن من تتأكد 8
 التعليمية.

 متوسط 58.76 39. 2.94

  عمليتتتتتة لإنجتتتتتتاز كتتتتتتاف   وقتتتتتتت وجود من تتحقق 9
 التصميم.

 متوسط 54.33 91. 2.72

11 
 الوطنيتتتة المعتتتايير وفق الأهتتتداف أن من تتتتتأكتتتد

 متوسط 53.51 88. 2.68 السورية.

 متوسط 46.91 1.11 2.35 لطلبة.ا قضايا تعالج التعليمية المادة أن من تتأكد 11



 

 126 

 تفسيرهاو مناقشتهانتائج الدراسة و الخامسالفصل 

 في الرقم
 التقويم مرحلة أداءات تاالاستبان

 سطالمتو 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

 جتمعم قضتتايا تعالج التعليمية المادة أن من تتأكد 12
 الطلبة.

 منخفض 45.15 1.08 2.26

 كلفتة نتاستتتتتتتتتتتتتتتبي المُطوّر المحتوى  أن من تتتأكتد 13
 التطوير.

 متوسط 48.45 92. 2.42

 متوسط 53.61 88. 2.68 التعلّم. مهام تحليل بمراجعة تقوم 14

11 
  المستتتتتتتتتتتتتتتهتدفة المهتارات مجتال تحتديتد من تتتأكتد

 بالمهام.
 متوسط 50.72 82. 2.54

16 
ة المهتتتتارات أن من تتتتتتأكتتتتد ة، نالمعرفيتتتتّ ، والحركيتتتتّ

 بدقة. صنّفت قد والوجدانيّة 
 متوسط 50.72 1.00 2.54

17 
  ةالطلب به ستتتتتتتتتتتيقوم الذي الأداء تحديد من تتأكد

 الهدف. لتحقيق
 متوسط 50.31 98. 2.52

 متوسط 61.65 34. 3.08 ضرورية. المحدّدة المهارات أن من تتأكد 18

19 
  يةالضتتتتتتتترور  الستتتتتتتتابقة المتطلبات تحديد من تتأكد

 التعلّم. لتحقيق
 متوسط 52.78 91. 2.64

21 
 والبيئة بةالطل بتحليل المتعلقة بياناتال من تتحقق

 التعليمية.
 متوسط 51.96 82. 2.60

21 
 نحو على المتتدخليتتة المهتتارات تحتتديتتد من تتتتأكتتد

 واض .
 متوسط 61.24 32. 3.06

22 
  راتخب مع تتفق المدخلية المهارات أن من تتحقق
 الفعلية. الطلبة

 متوسط 47.63 92. 2.38

23 
 يلبّي الأهتتداف في المحتتدد الأداء أن من تتتتأكتتد
 التعليمية. الحاجة

 متوسط 56.49 63. 2.82

24 
  في والاختبارات المحتوى  بخبراء بالاستتتتتتتعانة تقوم

 الاختبار. فقرات مراجعة
 متوسط 55.98 64. 2.80

 متوسط 48.87 98. 2.44 .التعلم لقياس مناسب أسلوب تحديد من تتأكد 21

26 
  الطلبة زوّدت قد رالاختبا فقرات أن من تتأكد
 الأهداف. إتقان معيار إلى الوصول بفرصة

 متوسط 48.45 97. 2.42

 متوسط 48.35 95. 2.42 مناسب. الاختبار فقرات عدد أنّ  من تتأكد 27

28 
  ناسبم توزيعاً  موزعة الاختبار فقرات أن من تتأكد
 الأهداف. على

 متوسط 48.45 97. 2.42
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 في الرقم
 التقويم مرحلة أداءات تاالاستبان

 سطالمتو 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

 تخمينل كبير احتمتتال ثمتتة كتتان إذا فيمتتا تتتتأكتتد 29
 الإجابات.

 متوسط 47.73 93. 2.39

 متوسط 52.27 83. 2.61 .مناسب للاختبار المخصص الوقت أن من تتأكد 31
 متوسط 47.42 91. 2.37 .المختارة التدريس ستراتيجيةإ بمراجعة تقوم 31

32 
 ثارةلإ المناستتتب الأستتتلوب اختيار تم أنه من تتأكد

 الدافعية.
 متوسط 54.23 89. 2.71

33 
  رسالد لربط المناستتتتتتتتتتبة الطريقة تحديد من تأكدت

 السابقة. بالمعلومات
 متوسط 57.73 67. 2.89

34 
 لتقديم المناستتتتتتتتتتتب التستتتتتتتتتتتلستتتتتتتتتتتل تحديد من تتأكد

 المعلومات.
 متوسط 61.65 34. 3.08

31 
 لتقديم المناستتتتتتتتتتتتتتب الأستتتتتتتتتتتتتتلوب تحديد من تتأكد

 المعلومات.
 متوسط 56.91 72. 2.85

36 
  لتغذيةا لتقديم المناستتتب بالأستتتلو  تحديد من تتأكد

 الراجعة.
 متوسط 48.66 92. 2.43

 متوسط 57.73 67. 2.89 لتعلم.ا لتقويم المناسب الأسلوب تحديد من تتأكد 37
 متوسط 51.75 81. 2.59 مهارة. كل لتعلم اللازم الزمن تحديد من تتأكد 39
 وسطمت 55.26 62. 2.76 المختارة. التعليمية المواد بمراجعة تقوم 41
 متوسط 45.36 1.07 2.27 المناسبة. الوسيلة نوع تحديد من تتأكد 41
 متوسط 49.59 97. 2.48 .اً واضح تحديداً  المعلم دور تحديد من تتأكد 42

43 
 نم للاستتتتتخدام مناستتتتبة تعليمات وضتتتتع من تتأكد

 متوسط 57.73 66. 2.89 المعلم.

44 
 نم للاستتتتتخدام مناستتتتبة تعليمات وضتتتتع من تتأكد
 منخفض 40.93 1.08 2.05 لبة.الط

 متوسط 56.19 60. 2.81 التدريس. نظام من الأولية النسخة تقوّم 41
 متوسط 49.59 97. 2.48 الفردي. التقويم إجراءات مناسبة مدى تراجع 46

47 
 تم الذين الطلبة لمقابلة اللازمة الإجراءات ترتّب

 للتقويم. اختيارهم
 منخفض 39.79 1.00 1.99

48 
 اتيكالستتتتتتتتلو  بقياس الخاص القبلي الاختبار متقوّ 

 المدخلية.
 متوسط 47.84 92. 2.39

 متوسط 56.08 60. 2.80 ات.التعليم قراءة على قادرون  الطلبة أن من تتأكد 49
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 في الرقم
 التقويم مرحلة أداءات تاالاستبان

 سطالمتو 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

  ابقةالستتتتتتت المتطلبات يمتلكون  الطلبة أن من تتأكد 11
 اللازمة.

 متوسط 47.84 92. 2.39

 نتتتتاءأث في هموتوجيه الطلبتتتتة مع تعتتتتاون بتتتتال تقوم 11
 ذاتية. معالجة تتطلب التي المواد مع تعاملهم

 متوسط 47.84 92. 2.39

 أثناء في المقترحة التعديلات تدوين على تحرص 12
 التقويم.

 متوسط 47.84 92. 2.39

13 
  لفشتتتت حال في – المعلومات بعض بإضتتتتافة تقوم

  التي التعتتديلات وتتتدون  – الشتتتتتتتتتتتتتترح في الطلبتتة
 أجريت.

 متوسط 55.05 64. 2.75

14 
 التمارين متقدي قبل وتدوينها التعديلات بإجراء تقوم

 الراجعة. والتغذية
 متوسط 49.90 99. 2.49

 ديلاتالتع هذه اعتماد قبل آخر طالب بمقابلة تقوم 11
 ضرورتها. من للتأكد

 متوسط 49.59 97. 2.48

 تقويمال في التعلم محتوى  مناستتتبة مدى من تتحقق 16
 الفردي.

 متوسط 49.90 99. 2.49

17 

  ي:الآت التستتتتتتتتتتلستتتتتتتتتتل وفق التعليمية المواد تعرض
  الأهتتتتداف صتتتتتتتتتتتتتتوغ -2 التتتتتدريس. تحليتتتتل -1ن

لتتتتتتتتدريس. إجراء -3 التعليميتتتتتتتة.   تنفيتتتتتتتذ -4 ا
 الاختبارات .

 متوسط 48.97 99. 2.45

18 
  صتتتتتتتتتتتتتتياغة من الفردي التقويم خلال من تتحقق

 الأهداف.
 متوسط 48.35 92. 2.42

19 
  صتتتتتتتتتتتتتتحتتتتتتة من الفردي تقويمال خلال من تتحقق

 وحداثته. المحتوى 
 متوسط 49.59 97. 2.48

61 
  لموادا مناسبة من الفردي التقويم خلال من تتحقق

 التعليمية.
 متوسط 47.84 92. 2.39

61 
 ماب المدخلية ياتالستتتلوك تقدير في الأخطاء تحدد

 التدريس. تحليلو  يتناسب
 متوسط 46.80 91. 2.34

62 
 المعلومات عرض قةطري مناستتتتتتتتتتتتتتبة من تتحقق

 والتجريد. والأمثلة وحجمها
 متوسط 58.35 72. 2.92

 متوسط 50.41 1.01 2.52 وتعليماته. الاختبار أسئلة وضوح من تتحقق 63
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 في الرقم
 التقويم مرحلة أداءات تاالاستبان

 سطالمتو 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 الوزن 
 النسبي

 درجة
 الاستخدام

  يرغ آخرين أشتتتتتتتتخاصتتتتتتتتاً  النهائي بالتقويم تُشتتتتتتتترك 64
 التدريسي. المصمم

 متوسط 50.93 1.03 2.55

 منخفض 41.96 1.13 2.10 .التدريس ستراتيجيةإ اعليةف مدى من تتأكد 61
 منخفض 40.93 1.01 2.05 المنهاج. عن الطلبة رضا مدى من تتأكد 66

67 
  ةفتتتتتاعليتتتتت من للتحقّق الميتتتتتداني بتتتتتالتجريتتتتتب تقوم

 التدريس.
 متوسط 54.12 89. 2.71

68 
  يف التتتتتدريس تتتتتأثير بمراجعتتتتة المخرجتتتتات تُحلتتتتل
 المهام. وأداء الطلبة

 متوسط 47.84 92. 2.39

69 
 قالتطبي جدوى  في والمدرستتتتتتتين الإدارة آراء تُحلل

 والكلفة.
 متوسط 47.63 92. 2.38

 متوسط 56.08 64. 2.80 التقويم. أهداف بمراجعة المقوّم تُشرك 71

 قّقح قد المنهاج أن من التأكد في المقوّم تُشتتتتترك 71
 التعليمية. الحاجات

 متوسط 48.97 99. 2.45

 قّقح قد المنهاج أن من التأكد في المقوّم تُشتتتتترك 72
 التدريس. أهداف

 متوسط 58.97 71. 2.95

 مالتصتتتتتتتتمي كلفة أن من التأكد في مالمقوّ  تُشتتتتتتتترك 73
 مناسبة.

 متوسط 50.93 1.04 2.55

 متوسط 50.41 1.03 2.52 المنهاج. تقويم أدوات باختيار المقوّم تُشرك 74
 متوسط 57.11 71. 2.86 ختيارها.ا أو التقويم مقاييس تصميم للمقوّم تُتي  71

76 
  التي يسالمقاي باستخدام البيانات جمع للمقوّم تُتي 
 للتقويم. اختيارها تم

 متوسط 56.80 65. 2.84

 متوسط 51.8 85. 2.19 المجموع

 

  بلغ ؛التقويم مرحلة مهام أداء درجات متوستتتتتتتتتتتط أن  16ن رقم الجدول خلال من لاحظيُ 
 مرحلة لمهام الاستتتتخدام درجات تتوزع حيث، المتوستتتطة الاستتتتخدام درجة ضتتتمن وهو، (2.59)
  يمالتقو  على الاقتصتتتتتار :هو ؛نعال   استتتتتتخدام مستتتتتتوى  واحد أداء حاز الآتي: النحو على التقويم
  استخدام مستوى  أداءات /4/ وحازت، حال أية على سلبي جانب وهو، التطبيق عملية تنتهي ماحين

  استتتتتتتتخدام مستتتتتتتتوى  أداءً  /71/ وحاز، اختصتتتتتتتاصتتتتتتتية معقدة إجراءات صتتتتتتتفت حيث ؛نمنخفض 
 .كلها التقويم إجراءات صفت حيث نمتوسط ؛



 

 130 

 تفسيرهاو مناقشتهانتائج الدراسة و الخامسالفصل 

  التقويم ياتعمل صفت التقويم أداءات معظم أن إلى ودتع قد بأنها النتيجة هذه الباحثة تفسر
  تنفيذ وتقويم، رالمعايي وتحقيق، الأهداف تنفيذ من التحقق تتناولو ، والنهائية التكوينية التقليدية
 درجة يف أثرا نعاملا ثمة يكون  قد بل ؛تماماً  جديدة ليستتت الإجراءات فهذه كلها. المنهج عناصتتر

  صتتاصاخت :والآخر، التقويم أعمال تتطلبها التي المادية مكاناتالإ :أحدهما ؛متوستتطةال الاستتتخدام
، اريتتتةوالمهتتت، نالمعرفيتتتة ةالثلاثتتت المجتتتالات تقويم أدوات بنتتتاء من التقويم يتطلبتتته لمتتتا ؛مينالمقوّ 
  الوصتتول دمع التفستتير هذا ويدعم البديل. التقويم تنفيذ من المعلمين تمكن إلى إضتتافة، لوجدانية وا
  تصريق بأن سلبية مهمة تعد حيث، واحدة مهمة على اقتصر الذي، نعال   الاستخدام مستوى  إلى
  ؛يليةتفصتتتتت يةتقويم مهام بأنها المنخفضتتتتتة الأربعة الأداءات الباحثة تفستتتتترو  النهائي. التقويم على

، الطلبة نم للاستتتتتخدام دقيقة تعليمات عوضتتتت الآتي: النحو على هي ؛تربوياً  مالمقوّ  تمكن تتطلب
  من والتأكد ،التدريس ستتتتتتتتتراتيجياتإ فاعلية من والتأكد، الطلبة لمقابلة اللازمة الإجراءات وترتيب
 .اعتيادية غير وهي، المنهاج عن الطلبة رضى

 :تفسيرهاو ، الدراسة فرضيات نتائج عرض-5-2
  :1.11ن دلالة مستوى  عند الفرضيات صحة اختبارب الباحثة قامت

  يمصمم استخدام درجة متوسط بين إحصائية دلالة ذو فرق  يوجد لا الأولى: الفرضية -
 المحددة الإتقان ودرجة (ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج لمهام الأساسي التعليم مناهج

(85%.) 

، لواحدةا للعينة ستتتيودنت -نت اختبار الباحثة استتتخدمت ؛لفرضتتيةا هذه صتتحة من للتحقق
  الاتقان بدرجة (ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج على المصتتممين درجات متوستتط لمقارنة
  الكلية الدرجة من  1113ن يعادل ما :أي لها؛ك اتالاستتتتتتتتتتتتتتتبان درجات من  %81ن المحددة
  وتبلغ، اً بند 236 من تألفت الخمستتتتتتتة  نبمحاورها هاكل اتالاستتتتتتتتبان ال إن إذ ؛هاكل اتللاستتتتتتتتبان
 تي:الآ الجدول خلال من النتائج توضي  يمكن . 1181=1*236ن اتللاستبان العظمى الدرجة
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 اتنللاستبا الكلية الدرجة على ممينالمص درجات متوسط بين الفرق  لمقارنة )ت( اختبار نتائج(: 17)الجدول 
 المحددة. تقانالإ  ودرجة

 حجم
 العينة

 الدرجة
 المتوسط تقانالإ  درجة العظمى

 الحسابي
 الانحراف
 درجة ت قيمة المعياري 

 الحرية
 مستوى 
 القرار الدلالة

 دال 10111 193 77.98 77.18 168.61 1113 81% 1181 194

 

  المصممين اتدرج متوسط بين إحصائياً  دال فر،  وجود  17ن رقم الجدول خلال نم لاحظيُ 
 درجات من  1113ن المحددة تقانالإ درجةو  (ADDIE) التعليم لتصتتتتتتتتتتتميم العام النموذج على

  مستتتتتوى  عند إحصتتتتائية دلالة ذات قيمة وهي،  77.98-ن ت قيمة بلغت حيث، كلها اتالاستتتتتبان
 امالع النموذج مهام استخدام من المصممين تمكن نسبة انخفاض إلى يشير مما،  10111ن الدلالة
 .(ADDIE) التعليم لتصميم

  مصتتممي استتتخدام انخفاض على كلها دلت التي الستتابقة الأستتئلة نتائج النتيجة؛ هذه يؤكدو 
  لتيا للأستتتتتباب، مراحله من مرحلة كل وفي، عموماً  التعليم لتصتتتتتميم العام النموذج لمهام المنهاج
  لا المصتتتتممين هؤلاء أنّ  على دلي مما، الستتتتابقة ستتتتئلةالأ من ستتتتؤال كل نتيجة مناقشتتتتة في ذكرت
  وفق عالية بدرجة يستتتتتتتتتتتتخدمونها ولا، التعليم لتصتتتتتتتتتتتميم العام النموذج بمهام كافية عناية يعنون 

  ضعف أو، أخرى  أحياناً  التسرع أو، أحياناً  التأسيس ضعفب تتعلق أسباب إلى تعود وقد، مطلوبال
 يف مراحله من مرحلة كل في التعليم ملتصتتتتتتتمي العام النموذج مهام من مهمة كل بأهمية الوعي
  الأحيان. معظم

  مصتتممي استتتخدام درجة متوستتط بين إحصتتائية دلالة ذو فرق  يوجد لا الثانية: الفرضتتية-
 (ADDIE) التعليم لتصتتتميم العام النموذج في التحليل مرحلة لمهام الأستتتاستتتي التعليم مناهج
 (.%85) المحددة الإتقان ودرجة

 لواحدة؛ا للعينة ستتتتيودنت -نت اختبار لباحثةا استتتتخدمت الفرضتتتية هذه صتتتحة من للتحقق
 درجات من  %81ن المحددة تقانالإ بدرجة التحليل مرحلة في المصتتممين درجات متوستتط لمقارنة
  التحليل مرحلة نإ حيث، التحليل لمرحلة الكلية الدرجة من  214ن يعادل ما :أي ؛التحليل مرحلة
  لنتائجا توضتتتتتتي  يمكن . 241=1*48ن المرحلة لهذه العظمى الدرجة وتبلغ، بنداً  48 من تتألف
 تي:الآ الجدول خلال من
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 ودرجة التحليل مرحلة على المصممين درجات متوسط بين الفرق  لمقارنة )ت( اختبار نتائج(: 18)الجدول 
 المحددة. تقانالإ 

 حجم
 العينة

 الدرجة
 المتوسط تقانالإ  درجة العظمى

 الحسابي
 نحرافالا 

 درجة ت قيمة المعياري 
 الحرية

 مستوى 
 القرار الدلالة

 دال 10111 193 92.20 16.19 94.11 214 81% 241 194

 

  المصممين درجات متوسط بين إحصائياً  دال فر،  وجود  18ن رقم الجدول خلال من لاحظيُ 
 إذ حيث، تحليلال لمرحلة الكلية الدرجة من  214ن المحددة الإتقان ودرجة التحليل مرحلة على
  .10111ن الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات وهي،  92.2-ن ت قيمة بلغت

 مرحلةك التحليل مرحلة هاملم المصتتتممين استتتتخدام تمكن نستتتبة انخفاض النتيجة هذه وتؤكد
 خلال من ذكر ما مع النتيجة هذه وتتفق .(ADDIE) التعليم لتصتتتتميم العام النموذج من أولى

  داماستتتتتخ انخفاض على دلت حيث، الستتتتابقة البحث أستتتتئلة من الأول عيالفر  الستتتتؤال عن الإجابة
 ذكرت التي للأستتباب المطلوبة تقانالإ درجة إلى وصتتولها عدم ثم ومن، التحليل لمهام المصتتممين

 السؤال. هذا نتائج في

  ميمصم استخدام درجة متوسط بين إحصائية دلالة ذو فرق  يوجد لا الثالثة: الفرضية-
 (ADDIE) التعليم لتصتتتميم العام النموذج في التصتتتميم مرحلة لمهام الأستتتاستتتي التعليم اهجمن

  (.%85) المحددة الإتقان ودرجة

، لواحدةا للعينة ستتتيودنت -نت اختبار الباحثة استتتخدمت ؛الفرضتتية هذه صتتحة من للتحقق
 درجات من  %81ن المحددة الاتقان بدرجة التصميم مرحلة في المصممين درجات متوسط لمقارنة
 مرحلة نإ حيث، التصتتتتميم لمرحلة الكلية الدرجة من  148.71ن يعادل ما :أي ؛التصتتتتميم مرحلة

  توضي  يمكن . 171=1*31ن المرحلة لهذه العظمى الدرجة بلغتو ، بنداً  31 من تتألف التصميم
  تي:الآ الجدول خلال من النتائج
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 ودرجة التصميم مرحلة على المصممين درجات متوسط بين الفرق  لمقارنة )ت( اختبار ائجنت(: 19)الجدول 
 المحددة. تقانالإ 

 حجم
 العينة

 الدرجة
 المتوسط تقانالإ  درجة العظمى

 الحسابي
 الانحراف
 درجة ت قيمة المعياري 

 الحرية
 مستوى 
 القرار الدلالة

 الد 10111 193 121.18 1.11 99.92 148.71 81% 171 194

 

  المصممين درجات متوسط بين إحصائياً  دال فر،  وجود  19ن رقم الجدول خلال من لاحظيُ 
  حيث، التصميم لمرحلة الكلية الدرجة من  148.71ن المحددة تقانالإ درجةو  التصميم مرحلة على
  ؤكديُ  مما،  10111ن الدلالة مستتتوى  عند إحصتتائية دلالة ذات وهي،  120.58-ن ت قيمة بلغت
  النموذج من ثانية كمرحلة التصتتتتميم مرحلة مهام استتتتتخدام من المصتتتتممين تمكن نستتتتبة ضانخفا
  ستتتتئلةأ من الثاني الفرعي الستتتتؤال نتائج مع النتيجة هذه وتتفق .(ADDIE) التعليم لتصتتميم العام
 رحلةم لمهام الأستتاستتي التعليم مناهج مصتتممي ستتتخداما انخفاض على دلت التي، الستتابقة البحث

  استتتخدام ةدرج انخفاض هي ؛بها مرتبطة أخرى  نتيجة النتيجة هذه تتبع أن المؤكد نمو ، التصتتميم
  مالتعلي لتصتتتتتتتميم العام النموذج في التصتتتتتتتميم مرحلة مهامل الأستتتتتتتاستتتتتتتي التعليم مناهج مصتتتتتتتممي
(ADDIE) لالستتتتؤا نتائج تفستتتتير في آنفاً  المذكورة للأستتتتباب  %81ن المحددة تقانالإ درجة وفق  

 الثاني. الفرعي

  ميمصم استخدام درجة متوسط بين إحصائية دلالة ذو فرق  يوجد لا الرابعة: لفرضيةا-
 (ADDIE) التعليم لتصتتتميم العام النموذج في التطوير مرحلة لمهام الأستتتاستتتي التعليم مناهج
 (.%85) المحددة الإتقان ودرجة

، واحدةلا للعينة ستتتيودنت -نت اختبار الباحثة استتتخدمت ؛الفرضتتية هذه صتتحة من للتحقق
 درجات من  %81ن المحددة تقانالإ بدرجة التطوير مرحلة في المصممين درجات متوسط لمقارنة
 مرحلة نإ حيث، التطوير لمرحلة الكلية الدرجة من  199.71ن يعادل ما :أي ؛التطوير مرحلة

  توضتتي  يمكن . 231=1*47ن المرحلة لهذه العظمى الدرجة وبلغت، بنداً  47 من تتألف التطوير
 تي:الآ الجدول خلال من النتائج
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 ودرجة التطوير مرحلة على المصممين درجات متوسط بين الفرق  لمقارنة )ت( اختبار نتائج(: 20)الجدول 
 المحددة. تقانالإ 

 حجم
 العينة

 الدرجة
 المتوسط تقانالإ  درجة العظمى

 الحسابي
 الانحراف
 درجة ت قيمة المعياري 

 يةالحر 
 مستوى 
 القرار الدلالة

 دال 10111 193 126.5 11.69 111.86 199.71 81% 231 194

 

  المصممين درجات متوسط بين إحصائياً  دال فر،  وجود  21ن رقم الجدول خلال من لاحظيُ 
  حيث، التطوير لمرحلة الكلية الدرجة من  199.71ن المحددة تقانالإ درجةو  التطوير مرحلة على
  ؤكديُ  مما،  10111ن الدلالة مستتتتتوى  عند إحصتتتتائية دلالة ذات وهي،  126.5-ن ت قيمة بلغت

 لعاما النموذج من ثالثة كمرحلة التطوير مرحلة مهام استخدام من المصممين تمكن نسبة انخفاض
 .(ADDIE) التعليم لتصميم

  على لتد التي ،السابقة البحث أسئلة من الثالث الفرعي السؤال نتائج مع النتيجة هذه وتتفق
  بعتت أن المؤكد منو ، التطوير مرحلة مهامل الأستتتاستتتي التعليم مناهج مصتتتممي استتتتخدام انخفاض

  مالتعلي مناهج مصتتتتتتتتتممي استتتتتتتتتتخدام درجة انخفاض :هي ؛بها مرتبطة أخرى  نتيجة النتيجة هذه
  تقانالإ درجة وفق (ADDIE) التعليم لتصتتتتميم العام النموذج في التطوير مرحلة مهامل الأستتتتاستتتتي

 الثالث. الفرعي السؤال نتائج تفسير في آنفاً  المذكورة للأسباب  %81ن محددةال

 استتتتتخدام درجة متوستتتتط بين إحصتتتتائية دلالة ذو فرق  يوجد لا الخامستتتتة: الفرضتتتتية-
 مالتعلي لتصتتتتميم العام النموذج في التنفيذ مرحلة لمهام الأستتتتاستتتتي التعليم مناهج مصتتتتممي

(ADDIE) (.%85) المحددة الإتقان ودرجة 

، لواحدةا للعينة ستتتيودنت -نت اختبار الباحثة استتتخدمت ؛الفرضتتية هذه صتتحة من للتحقق
 درجات من  %81ن المحددة تقانالإ بدرجة التنفيذ مرحلة في المصتتتممين درجات متوستتتط لمقارنة
  ذالتنفي مرحلة نإ حيث، التنفيذ لمرحلة الكلية الدرجة من  127.1ن يعادل ما :أي ؛التنفيذ مرحلة

 . 111=1*31ن المرحلة لهذه العظمى الدرجة وبلغت، بنداً  31 من ألفتت

 تي:الآ الجدول خلال من النتائج توضي  يمكن
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 ودرجة التنفيذ مرحلة على المصممين درجات متوسط بين الفرق  لمقارنة )ت( اختبار نتائج(: 21)الجدول 
 المحددة. تقانالإ 

 حجم
 العينة

 جةالدر 
 المتوسط تقانالإ  درجة العظمى

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري 

 قيمة
 ت

 درجة
 الحرية

 مستوى 
 القرار الدلالة

 دال 10111 193 52.4 19.82 75.4 127.1 81% 111 194

 

  المصممين درجات متوسط بين إحصائياً  دال فر،  وجود  21ن رقم الجدول خلال من لاحظيُ 
 بلغت حيث، التنفيذ لمرحلة الكلية الدرجة من  127.1ن المحددة نتقاالإ درجةو  التنفيذ مرحلة على
  انخفاض ؤكديُ  مما،  10111ن الدلالة مستتتوى  عند إحصتتائية دلالة ذات وهي،  52.4-ن ت قيمة
  صتتميملت العام النموذج من رابعة كمرحلة التنفيذ مرحلة مهام استتتخدام من المصتتممين تمكن نستتبة
 .(ADDIE) التعليم

  على دلت التي ،السابقة الدراسة أسئلة من الرابع الفرعي السؤال نتائج مع لنتيجةا هذه وتتفق
  هذه تبعت أن المؤكد منو ، التنفيذ مرحلة مهامل الأستاستي التعليم مناهج مصتممي استتخدام انخفاض
  ستتاستتيالأ التعليم مناهج مصتتممي استتتخدام درجة انخفاض :هي ؛بها مرتبطة أخرى  نتيجة النتيجة

 المحددة تقانالإ درجة وفق (ADDIE) التعليم لتصتتتتتتتتتتميم العام النموذج في التنفيذ ةمرحل مهامل
 الرابع. الفرعي السؤال نتائج تفسير في آنفاً  المذكورة للأسباب  %81ن

 استتتتتخدام درجة متوستتتتط بين إحصتتتتائية دلالة ذو فرق  يوجد لا الستتتتادستتتتة: الفرضتتتتية-
 التعليم لتصتتتتميم العام النموذج في يمالتقو مرحلة لمهام الأستتتتاستتتتي التعليم مناهج مصتتتتممي

(ADDIE) (.%85) المحددة الإتقان ودرجة 

، لواحدةا للعينة ستتتيودنت -نت اختبار الباحثة استتتخدمت ؛الفرضتتية هذه صتتحة من للتحقق
 درجات من  %81ن المحددة تقانالإ بدرجة التقويم مرحلة في المصتتتممين درجات متوستتتط لمقارنة
  التقويم مرحلة نإ حيث، التقويم لمرحلة الكلية الدرجة من  323ن عادلي ما :أي ؛التقويم مرحلة
  لنتائجا توضتتتتي  يمكن . 381=1*76ن المرحلة لهذه العظمى الدرجة وبلغت، بنداً  76 من تتألف
 تي:الآ الجدول خلال من
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 ودرجة التقويم مرحلة على المصممين تدرجا متوسط بين الفرق  لمقارنة )ت( اختبار نتائج(: 22)الجدول 
 المحددة. تقانالإ 

 حجم
 العينة

 الدرجة
 المتوسط تقانالإ  درجة العظمى

 الحسابي
 الانحراف
 درجة ت قيمة المعياري 

 الحرية
 مستوى 
 القرار الدلالة

 دال 10111 193 44.19 39.61 197.31 323 81% 381 194
 

  المصممين درجات متوسط بين إحصائياً  دال فر،  وجود  22ن رقم الجدول خلال من لاحظيُ 
 بلغت حيث، التقويم لمرحلة الكلية الدرجة من  323ن المحددة تقانالإ درجةو  التقويم مرحلة على
  انخفاض ؤكديُ  مما،  10111ن الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات وهي،  44.19-ن ت قيمة
  ميملتص العام النموذج من خامسة كمرحلة مالتقوي مرحلة مهام استخدام من المصممين تمكن نسبة
 .(ADDIE) التعليم

 دلت التي ،الستتتابقة دراستتتةال أستتتئلة من الخامس الفرعي الستتتؤال نتائج مع النتيجة هذه وتتفق
  تتبع نأ المؤكد منو ، التقويم مرحلة مهامل الأساسي التعليم مناهج مصممي استخدام انخفاض على
  مالتعلي مناهج مصتتتتتتتتتممي استتتتتتتتتتخدام درجة انخفاض :هي ؛بها مرتبطة أخرى  نتيجة النتيجة هذه

  تقانالإ درجة وفق (ADDIE) التعليم لتصتتتتتميم العام النموذج في التقويم مرحلة مهامل الأستتتتتاستتتتتي
 الخامس. الفرعي السؤال نتائج تفسير في آنفاً  المذكورة للأسباب  %81ن المحددة

 ماستتتخدا درجات متوستتطات بين إحصتتائية دلالة ذات فروق  توجد لا الستتابعة: الفرضتتية-
  متغير وفق (ADDIE) التعليم لتصتتميم العام النموذج لمهام الأستتاستتي التعليم مناهج مصتتممي
 المصمم. اختصاص

  غيرمت وفق المصتتتتتممين لإجابات المعيارية والانحرافات الحستتتتتابية المتوستتتتتطات تاستتتتتتخرج
  .23ن الجدول خلال من النتائج توضي  يمكن .المصمم اختصاص

  ممالمص اختصاص متغير وفق المصممين لإجابات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات(: 23)جدول ال
 المعياري  الانحراف الحسابي المتوسط العينة المصمم صاصتخا الفرعية المحاور

 التحليل مرحلة

 13.88 92.19 27 العربية اللغة
 14.68 96.76 29 جتماعياتالا

 20.20 97.26 23 علومال
 18.86 100.12 25 رياضياتال
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 المعياري  الانحراف الحسابي المتوسط العينة المصمم صاصتخا الفرعية المحاور
 16.56 92.00 31 فيزياءال
 14.24 95.14 14 كيمياءال
 14.30 94.00 16 فنون ال
 19.79 87.43 7 موسيقاال
 16.10 84.10 10 رياضةال
 16.32 90.25 12 ديانةال

 16.60 94.12 194 المجموع

 التصميم ةمرحل

 6.80 99.15 27 العربية غةالل
 5.02 100.62 29 جتماعياتالا

 6.07 99.04 23 علومال
 4.41 102.12 25 رياضياتال

 5.25 100.26 31 فيزياءال
 4.88 96.86 14 كيمياءال
 5.34 100.19 16 فنون ال
 5.16 98.57 7 موسيقاال
 5.85 98.70 10 رياضةال
 5.88 101.25 12 ديانةال
 5.55 99.92 194 مجموعال

 التطوير مرحلة

 9.43 105.07 27 العربية اللغة
 10.62 102.59 29 الاجتماعيات

 9.14 104.43 23 العلوم
 9.71 102.16 25 الرياضيات
 11.36 101.42 31 الفيزياء
 12.96 96.29 14 الكيمياء
 9.38 103.88 16 الفنون 
 9.95 100.29 7 الموسيقا
 12.65 98.50 10 ةالرياض
 12.05 96.00 12 الديانة
 10.70 101.86 194 المجموع
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 المعياري  الانحراف الحسابي المتوسط العينة المصمم صاصتخا الفرعية المحاور

 التنفيذ مرحلة

 18.87 75.74 27 العربية اللغة
 19.97 73.62 29 الاجتماعيات

 20.03 74.61 23 العلوم
 22.68 86.28 25 الرياضيات
 18.33 76.23 31 الفيزياء
 17.18 63.79 14 الكيمياء
 18.68 72.56 16 الفنون 
 17.24 70.71 7 الموسيقا
 20.73 70.70 10 الرياضة
 18.54 79.67 12 الديانة
 19.83 75.40 194 المجموع

 التقويم مرحلة

 35.19 203.33 27 العربية اللغة
 45.49 192.79 29 الاجتماعيات

 37.34 197.22 23 العلوم
 31.18 213.40 25 الرياضيات
 37.27 202.77 31 الفيزياء
 41.87 167.14 14 الكيمياء
 40.63 195.31 16 الفنون 
 44.95 180.29 7 الموسيقا
 40.16 189.60 10 الرياضة
 40.73 201.50 12 الديانة
 39.61 197.31 194 المجموع

 الكلية الدرجة

 66.83 575.48 27 العربية اللغة
 84.87 566.38 29 الاجتماعيات

 78.89 572.57 23 العلوم
 71.96 604.08 25 الرياضيات
 73.93 572.68 31 الفيزياء
 76.46 519.21 14 الكيمياء
 76.77 565.94 16 الفنون 
 89.67 537.29 7 الموسيقا
 71.83 541.60 10 الرياضة
 83.88 568.67 12 الديانة
 77.58 568.62 194 المجموع
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  غيرمت إلى تعزى  الفرعية المحاور متوستتتتطات نبي وهريةج فرو،  ثمة كان إذا اعمّ  للكشتتتتف
  وفق النتائج فكانت، ANOVA الأحادي التباين تحليل اختبار ستتتتتتتتتخدماُ  المصتتتتتتتتمم؛ اختصتتتتتتتتاص

  :24ن الجدول

 متغير وفق المصممين إجابات في للفروق  (ANOVA) الاتجاه الأحادي التباين تحليل(: 24)الجدول 
 المصمم صاصاخت

 المحاور
 درجة المربعات مجمو  التباين مصدر الفرعية

 الحرية
 متوسط
 القيمة F قيم المربعات

 القرار الاحتمالية

 مرحلة
 التحليل

 1.258 342.359 9 3081.235 المجموعات بين
 
 

.263 
 
 

 غير
 دال

 272.234 184 50091.038 المجموعات داخل
 193 53172.273 المجموع 

 مرحلة
 التصميم

 1.292 39.317 9 353.857 المجموعات بين
 
 

.244 
 
 

 غير
 دال

 30.424 184 5597.983 المجموعات داخل
 193 5951.840 المجموع 

 مرحلة
 التطوير

 1.487 166.362 9 1497.260 المجموعات بين
 
 

.155 
 
 

 غير
 دال

 111.848 184 20579.983 المجموعات داخل
 193 22077.242 موعالمج 

 مرحلة
 التنفيذ

 1.661 633.355 9 5700.199 المجموعات بين
 
 

.101 
 
 

 غير
 دال

 381.405 184 70178.440 المجموعات داخل
 193 75878.639 المجموع 

 مرحلة
 التقويم

 1.808 2734.194 9 24607.748 المجموعات بين
 
 

.069 
 
 

 غير
 دال

 1512.326 184 278268.071 المجموعات داخل
 193 302875.820 المجموع 

 الدرجة
 الكلية

 1.556 9131.350 9 82182.149 المجموعات بين
 
 

.131 
 
 

 غير
 دال

 5866.835 184 1079497.625 المجموعات داخل
 193 1161679.773 المجموع 

 

  بين إحصتتتائية دلالة ذات فرو،  جودو  عدم إلى،  24ن رقم الجدول في الواردة النتائج تشتتتير
  تعليمال لتصتتميم العام النموذج مهامل الأستتاستتي التعليم مناهج مصتتممي استتتخدام درجات متوستتطات
(ADDIE) اتذ فروق  توجد لا :أي   ؛الفرضتتتية قبول يعني مما، المصتتتمم اختصتتتاص متغير وفق 



 

 140 

 تفسيرهاو مناقشتهانتائج الدراسة و الخامسالفصل 

  ذجالنمو  لمهام ساسيالأ التعليم مناهج مصممي استخدام درجات متوسطات بين إحصائية دلالة
 المصمم. اختصاص متغير وفق (ADDIE) التعليم لتصميم العام

 في اً عفض تخصصاتهم؛ اختلاف على يعانون  اهجالمن مصممي أنّ  إلى النتيجة هذه تشيرو 
  يتعاون  لا المصتممين هؤلاء أنّ  ىإل الستبب يعود وقد، التعليم لتصتميم العام النموذج مهام استتخدام
  عن إما، التعليم لتصتتتتتميم العام النموذج مهام لاستتتتتتخدام المطلوب النحو لىع بعض مع بعضتتتتتهم

  من هاإهمال أو، التربوية الاختصتتتتتتتتتتاصتتتتتتتتتتات غير من المصتتتتتتتتتتممين اختيار أو، بها المعرفة عدم
  باءوأع مهام يتطلب المهام هذه استتتتتخدام أنّ  العلم مع التربوية. ختصتتتتاصتتتتاتالا ذوي  المصتتتتممين

  الجودة حقيقت يراعون  لا هملكن، منهاجاً  يصممون  فهم، الأمثل وجهال لىع بها القيام ينبغي، متعددة
  عن معليالت لتصتتتميم العام النموذج لمهام استتتتخدامهم انخفاض خلال من وذلك، التصتتتميم هذا في

  العملية في مهماً  اً أثر  لها لأن ؛مقبولة غير فإنها التبريرات كانت ومهما المطلوبة. تقانالإ درجة
  البشترية الثروة فيه دّ تع عصتر في وتطوره المجتمع في ريؤث مما، عام نحو على تربويةوال التعليمية
 المتقدمة. المجتمعات في والاقتصادي الثقافي التقدم عصب

 استتتخدام درجات متوستتطات بين إحصتتائية دلالة ذات فروق  توجد لا الثامنة: الفرضتتية-
  متغير وفق (ADDIE) التعليم صتتميملت العام النموذج لمهام الأستتاستتي التعليم مناهج مصتتممي
 والثانية(. -)الأولى الأساسي التعليم حلقة

  ستتتتبتحُ و ، المستتتتتقلة للعينات ستتتتتيودنت (T) اختبار مستتتتتخداُ  ؛الفرضتتتتية هذه صتتتتحة لاختبار
طات بين الفرو،  طاتو  الأولى" "الحلقة الأستتتتتاستتتتتي التعليم مناهج مصتتتتتممي درجات متوستتتتتّ   متوستتتتتّ
 يمالتعل لتصتتتتميم العام النموذج على الثانية" "الحلقة لأستتتتتتاستتتتتتيا التعليم مناهج مصتتتتتتممي درجات

(ADDIE) تيالآ الجدول خلال من النتائج توضي  يمكن .الفرعية ومحاوره: 
 التعليم لتصميم العام النموذج على المصممين متوسطات بين الفروق  لدلالة (t-test) قيم(: 25) الجدول

(ADDIE) الأساسي التعليم حلقة متغير وفق الفرعية ورهومحا 

 المحاور
 حلقة
 العينة التعليم

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 ت قيمة المعياري 

 درجات
 الحرية

 القيمة
 القرار الاحتمالية

 مرحلة
 التحليل

 15.79 93.41 85 ولىالأ
1.123- 192 0.602 

 غير
 17.25 94.67 109 ثانيةال دال

 مرحلة
 التصميم

 5.81 99.04 85 الأولى
1.91- 192 0.094 

 غير
 5.27 100.61 109 الثانية دال
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 المحاور
 حلقة
 العينة التعليم

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 ت قيمة المعياري 

 درجات
 الحرية

 القيمة
 القرار الاحتمالية

 مرحلة
 التطوير

 11.53 100.07 85 الأولى
1.77- 192 1.177 

 غير
 9.82 101.26 109 الثانية دال

 مرحلة
 التنفيذ

 21.53 73.75 85 الأولى
-1.02 192 0.308 

 غير
 18.39 76.69 109 الثانية دال

 مرحلة
 التقويم

 41.07 192.56 85 الأولى
-1.47 192 0.141 

 غير
 38.22 201.02 109 الثانية دال

 الدرجة
 الكلية

 80.56 558.84 85 الأولى
1.11- 192 0.121 

 غير
 74.66 576.25 109 الثانية دال

 

  بين إحصتتائية لةدلا  ذات فروق  وجود عدم إلى  21ن رقم الجدول في الواردة النتائج تشتتير
  لتصتتتميم العام النموذج لمهام الأستتتاستتتي التعليم مناهج مصتتتممي استتتتخدام درجات متوستتتطات
  قبول يعني مما، والثانية( -)الأولى الأستتتتتتاستتتتتتي التعليم حلقة متغير وفق (ADDIE) التعليم
 المحور. هذا وفق الفرضية

  لأنّ  والثانية؛ الأولى ستتاستتيالأ التعليم مرحلتي في التصتتميم عملية تقارب إلى النتائج تشتتيرو 
  المناهج بمصممي اً أساسي تعلقاً  تتعلق بل ؛يهاف هم التي والمرحلة، بالطلبة علقتت لا أساساً  المشكلة

، نفستها لضتعفا بنقاط يشتتركون  الذين، والثانية الأولى الأستاستية عليمالت مراحل من المرحلتين لكلا
،  الثانيةو  الأولىن المرحلتين لمناهج التعليم ميملتصتت العام النموذج مهام استتتخدام ضتتعف ومفادها:

  اللاحقة يةالدراستت المستتيرة على وتحكمان، تأستتيستتيتين المرحلتين هاتين لأن جداً؛ مهم موضتتوع وهو
  تصميم في ضعف  الدراسة هذه نتائج خلال من واض  هو كمان ثمة كان فإنّ  غالباً. الطلبة لهؤلاء
، لتعليما لتصتتميم العام النموذج مهام استتتخدام ضتتعف خلال من،  والثانية الأولىن الحلقتين مناهج
  غالباً. اللاحقة لمراحلا إلى وسيستمر، الطلبة أداء على سينعكس الضعف هذا فإنّ 
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 تغيرم وفق للتصميم الخمس المراحل على المصممين لدرجات الحسابية للمتوسطات بياني تمثيل(: 8)الشكل 

 لجنس.ا
 اماستخد درجات متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق  توجد لا التاسعة: الفرضية -
  متغير وفق (ADDIE) التعليم لتصتتميم العام النموذج لمهام الأستتاستتي التعليم مناهج مصتتممي
 الخبرة.
  غيرمت وفق المصتتتتتممين لإجابات المعيارية والانحرافات الحستتتتتابية المتوستتتتتطات تجخر ستتتتتتُ ا
  .26ن الجدول خلال من موضحة النتائج فكانت، الخبرة

  الخبرة متغير وفق المصممين لإجابات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات(: 26)الجدول 
 المعياري  الانحراف الحسابي المتوسط العينة الخبرة الفرعية المحاور

 التحليل مرحلة

 17.89 92.71 53 سنوات 1 من أقل
 16.00 97.43 63 سنوات عشر إلى خمس من

 15.61 89.50 78 سنوات عشر من أكثر
 16.60 94.12 194 المجموع

 التصميم مرحبة

 5.08 99.05 53 سنوات 1 من أقل
 5.59 101.39 63 سنوات عشر إلى خمس من

 5.22 98.07 78 سنوات عشر من أكثر
 5.55 99.92 194 المجموع

93.4194.6799.04100.61100.07101.26
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 المعياري  الانحراف الحسابي المتوسط العينة الخبرة الفرعية المحاور

 التطوير مرحلة

 9.99 99.24 53 سنوات 1 من أقل
 10.72 104.09 63 سنوات عشر إلى خمس من

 10.53 100.00 78 سنوات عشر من أكثر
 10.70 101.86 194 المجموع

 التنفيذ مرحلة
 

 18.99 70.26 53 سنوات 1 من أقل
 19.71 81.16 63 سنوات عشر إلى خمس من

 18.03 69.39 78 سنوات عشر من أكثر
 19.83 75.40 194 المجموع

 التقويم مرحلة

 41.62 189.40 53 سنوات 1 من أقل
 36.93 206.69 63 سنوات عشر إلى خمس من

 39.43 187.18 78 سنوات عشر من أكثر
 39.61 197.31 194 المجموع

 الكلية الدرجة

 80.13 550.67 53 سنوات 1 من أقل
 74.54 590.75 63 سنوات عشر إلى خمس من

 70.90 544.14 78 سنوات عشر من أكثر
 77.58 568.62 194 المجموع

 

  غيرمت إلى تعزى  الفرعية المحاور متوستتتتطات بين جوهرية فرو،  ثمة كان إذا اعمّ  للكشتتتتف
 خلال من موضتتتتتتتتحة النتائج فكانت، ANOVA الأحادي التباين تحليل اختبار مستتتتتتتتتخداُ  الخبرة؛
  :27ن الجدول

  الخبرة متغير وفق المصممين إجابات في للفروق  (ANOVA) الاتجاه الأحادي التباين تحليل(: 27)الجدول 
 المحاور
 درجة المربعات مجمو  التباين مصدر الفرعية

 الحرية
 متوسط
 القيمة F قيم المربعات

 القرار الاحتمالية

 مرحلة
 التحليل

 4.373 1164.106 2 2328.212 المجموعات بين
 
 

.014 
 
 

 266.199 191 50844.061 المجموعات داخل دال**
 193 53172.273 المجموع 

 مرحلة
 التصميم

 7.427 214.741 2 429.482 المجموعات بين
 
 

.001 
 
 

 28.913 191 5522.359 المجموعات داخل دال**
 193 5951.840 المجموع 

 دال** 014. 4.348 480.733 2 961.467 عاتالمجمو  بين
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 المحاور
 درجةالمربعات مجمو التباين مصدرالفرعية

 الحرية
 متوسط
 القيمة F قيم المربعات

القرار الاحتمالية

 مرحلة
التطوير

 21115.775191110.554المجموعات داخل
22077.242193المجموع

 مرحلة
التنفيذ

 000. 6310.50723155.2538.663المجموعات بين
دال**  69568.132191364.231المجموعات داخل

75878.639193المجموع

 مرحلة
التقويم

 004. 16814.86128407.4315.614المجموعات بين
دال**  286060.9581911497.701المجموعات داخل

302875.820193المجموع

 الدرجة
الكلية

 94103.583247051.7918.418المجموعات بين
 

.000 
دال**   1067576.1901915589.404المجموعات داخل

1161679.773193المجموع

بين إحصتتتتتتتتتائية دلالة ذات فرو،  وجود إلى  27ن رقم الجدول في الواردة النتائج تشتتتتتتتتتير
تعليمال لتصتتميم العام النموذج لمهام الأستتاستتي التعليم مناهج مصتتممي استتتخدام درجات متوستتطات
(ADDIE) من ققالتح تم ستتتتتبق ما لىإ استتتتتتناداً و ، الفرضتتتتتية رفض يعني مما، الخبرة متغير وفق

الآتي: الجدول خلال من ذلك توضي  يمكن المجموعات. بين التباين تجانس

الخبرة متغير وفق التباين لتجانس ليفين اختبار نتائج(: 28)الجدول 
الاحتمالية القيمة  اتنالاستبا محاور ليفين ف قيمة 1 الحرية درجات 2 الحرية درجات

1.823 191 2 1.194 التحليل مرحلة
0.817 191 2 0.203 التصميم مرحلة
0.744 191 2 0.296 التطوير مرحلة
0.786 191 2 0.241 التنفيذ مرحلة
0.171 191 2 1.78 التقويم مرحلة
0.766 191 2 0.267 الكلية الدرجة

 أكبر الدلالة مستتتتتوى  كان ثحي، متجانستتتتة العينات أن  28ن رقم الجدول خلال من لاحظيُ 
دلالتها؛ ومستتتتتتوى  المتوستتتتتطات بين و، الفر  ولحستتتتتاب . 1.11ن الافتراضتتتتتي الدلالة مستتتتتتوى  من
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 خلال نم ذلك توضتتتتتي  يمكن المتجانستتتتتة. للعينات نشتتتتتيفيه  المتعددة المقارنات اختبار مستتتتتتخداُ 
  :29ن الجدول

 الخبرة متغير وفق البعدية قارناتللم شيفه اختبار(: 29)الجدول 
 القرار الفروق  متوسط الخبرة الفرعية المحاور

 التحليل مرحلة
 سنوات 1 من أقل

 دال غير 4.71- عشرة إلى خمسة من
 دال غير 3.21 سنوات عشر من أكثر

 دال *7.92- سنوات عشر من أكثر عشر إلى خمس من

 التصميم مرحلة
 سنوات 1 من أقل

 دال *2.33- عشرة ىإل خمسة من
 دال غير 0.97 سنوات عشر من أكثر

 دال *3.31- سنوات عشر من أكثر عشر إلى خمس من

 التطوير مرحلة
 سنوات 1 من أقل

 دال *4.01- عشرة إلى خمسة من
 دال غير 0.17 سنوات عشر من أكثر

 دال *4.19- سنوات عشر من أكثر عشر إلى خمس من

 التنفيذ مرحلة
 سنوات 1 نم أقل

 دال *8.76- عشرة إلى خمسة من
 دال غير 1.30 سنوات عشر من أكثر

 دال *10.06- سنوات عشر من أكثر عشر إلى خمس من

 التقويم مرحلة
 سنوات 1 من أقل

 دال *18.07- عشرة إلى خمسة من
 دال غير 1.87 سنوات عشر من أكثر

 الد *19.95- سنوات عشر من أكثر عشر إلى خمس من

 الكلية الدرجة
 سنوات 1 من أقل

 دال *37.9- عشرة إلى خمسة من
 دال غير 7.54 سنوات عشر من أكثر

 دال *45.45- سنوات عشر من أكثر عشر إلى خمس من

 

  فرو،  وجود الكلية: والدرجة كلها المحاور إلى بالنستتتبة  29ن رقم الجدول خلال من لاحظيُ 
  ومتوسطات سنوات" 1 من "أقل الخبرة ذوي  المصممين درجات متوسطات بين إحصائية دلالة ذات

  1 "من الخبرة ذوي  المصتتممين لصتتال ، ستتنوات" عشتتر إلى 1 "من الخبرة ذوي  المصتتممين درجات
 سنوات". 11 إلى
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 ةدلال ذات فرو،  وجود عدم الكلية: والدرجة كلها المحاور إلى بالنستتتتتتتتتبة النتائج وتشتتتتتتتتتير
 درجات ومتوستتطات ستتنوات" 1 من "أقل الخبرة ذوي  ممينالمصتت درجات متوستتطات بين إحصتتائية
 سنوات". 11 من "أكثر الخبرة ذوي  المصممين

 دلالة اتذ فرو،  وجود الكلية: والدرجة كلها المحاور إلى بالنسبة السابق الجدول من يتبينو 
  ستتتتتتتنوات" 11 إلى ستتتتتتتنوات 1 "من الخبرة ذوي  المصتتتتتتتممين درجات متوستتتتتتتطات بين إحصتتتتتتتائية
 الخبرة ذوي  المصممين لصال ، سنوات" 11 من "أكثر الخبرة ذوي  المصممين جاتدر  ومتوسطات

 سنوات". 11 إلى 1 "من

  خرى الأ المؤشتتتتتترات بعض ضتتتتتتوء في، الفرضتتتتتتية هذهب الخاصتتتتتتة النتائج هذه تفستتتتتتير يمكن
 لدى يرةالكب لمهارةا إلى الافتقار مثل: الأستتتتتاستتتتتي؛ التعليم مناهج مصتتتتتممي لدى بالخبرة المرتبطة
  المصتتتتممين من قليل غير عدد افتقار إلى إضتتتتافة، ستتتتنوات 1 من الأدنى الخبرة وي ذ ينالمصتتتتمم

  كانت فقد ذلك وعلى، يليها وما الجامعية للشهادات واتسن عشر عن تزيد التي الطويلة الخبرة ذوي 
  فإنّ  لذا، عاً م جامعية وشتتهادات بها بأس لا خبرة تمتلك التي الخبرة متوستتطة الفئة لصتتال  الفرو، 

  غيرها من كثرأ تستتتتخدم التي هي، عالياً  اً تربوي اختصتتتاصتتتاً  تمتلك التي الخبرة متوستتتطة الفئة ههذ
 .(ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج مهام

 سورية: في المناهج لتصميم المقترح الباحثة نموذج -5-3
  على ميمالتصت مراحل يُراعي المناهج لتصتميم نموذجاً الدراستة  نتائج ضتوء في الباحثة قدمت

 الآتي: النحو

 الاحتياجات(: )تحديد التشخيص مرحلة -5-3-1
 المواردو  ،والمتعلمين البيئة عن معرفته يمكن ما كل بتحديد المرحلة هذه في المصتتتتتمم يقوم
، بها هتماموالا، تعليمية حاجات تشتتتتتتتكل التي الفجوات تحديد وكيفية، فرةالمتو  والوستتتتتتتائل، المتاحة

 لها ةالممكن والحلول المرحلة هذه في المشتتتتكلة تُحدد ثم ومن، بالمنهج ةالخاصتتتت المعايير مراجعةو 
 الآتي: وفق

 واحتياجاتها:، المتعلمين بيئة تحليل -

 حتياجات.الا وتحديد، الموجودة والخيارات والقيود، التعلم بيئة تعرّف الخطوة هذه في يجري 
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 واحتياجاتهم:، المتعلمين خصائص تحديد -

، لمتعلمينل والنفستتية والاجتماعية والجستتمية العلمية الخصتتائص تحليل الخطوة هذه في يجري 
، حاجاتهم يدتحد بغية ؛المستتتبقة التعلم متطلباتب يستتتمى ما أي: ؛واتجاهاتهم، المهارية ومستتتتوياتهم

 لهم. قدميُ  أن يجب الذي ما لتحديد ؛واستعداداتهم، وقدراتهم

 والتقانات: والوسائل المصادر تحليل -

مكانية، منها موجود هو ما تعرّف الخطوة ذهه في يجري   إنتاجها. أو، تعديلها وا 

 المتاحة: والإمكانات الموارد تحليل -

  الواقع مع تتفق بحيث، المادية الإمكانيات وا عداد، الميزانية تحليل الخطوة هذه في يجري 
 المنهج. متطلبات وتلبي، الراهن

 بالمنهج: الخاصة المعايير مراجعة -

  لخطواتا اتخاذ أو، للمنهج الستتتتتتتليم التخطيط ليتم ؛الخطوة هذه في المعايير جعةمرا ينبغي
 .فيها المرغوب ةيّ التعليم المخرجات إلى الوصول ثم ومن، للتخطيط السليمة

 المطبقة: المناهج حول الإعلامية الرسائل تحليل -

  ستتتائلو  في شتتتورةالمن الحالية المناهج حول الإعلامية الرستتتائل تحليل الخطوة هذه في يجري 
 التصميم. قبل وعلاجها، لتصحيحها تصور ووضع، الضعف نقاط وتعرّف، الإعلام

 للمنهج(: الأولي التصميم )إعداد التصميم مرحلة -5-3-2
  ووضع،  نالتحليل السابقة المرحلة في تحديده تم ما بصياغة المرحلة هذه في المصمم يقوم
  صياغة يتم بحيث ،والتعلم التعليم عمليتي تنفيذ بكيفية تتعلق التي والإجراءات، الأولية المخططات
  ثم ومن، ةالمناستتتتتتب التقويم وأدوات الاختبارات وبناء، المحتوى  وتحديد، التعليمية والنواتج الأهداف
 المناسبة. المتعلم خبرات تحديد
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 التعليمية: والنواتج الأهداف صياغة -

، المتعلم دىل تحقيقها يتوقع التي، وترتيبها التعليمية الأهداف كتابة الخطوة هذه في يتم
، التجديدو  التطورات مع انستتتجامها مع، المتعلم حاجات وتلبي، للقياس وقابلة واضتتتحة تكون  بحيث

 المحلية. البيئة لحاجات ومراعاتها

 المحتوى: تحديد -

، ياغتهاصتتتت تم التي التعليمية الأهداف يعكس بحيث، المحتوى  تحديد الخطوة هذه في يجري 
 ...، ةالدقو ، الحداثةو ، الشتتتتتتتتتتتمولو ، التتابعو ، التدرجو ، نالصتتتتتتتتتتتد، اللازمة التربوية المعايير واعتماد
  .وغيرها

 المناسبة: التقويم وأدوات الاختبارات بناء -

 الصتتتتتتتتتتتتد، مثل: ؛التربوية المعايير إلى استتتتتتتتتتتتتناداً  الخطوة هذه في التقويم أدوات تُصتتتتتتتتتتتتمم
 والثبات. والموضوعية

 التعلم: خبرات تحديد -

  حاجات بيتل بحيث، هونشتتتتاطات التعلم محتوى  من ؛الخطوة هذه في التعليمية الخبرات تُحدد
كستتتتتتتتتتاب ومهاراته تفكيره تنمية على وتعمل، التعلم ومبادئ الستتتتتتتتتتابقة وخبراته المتعلم   اتجاهات هوا 
 إيجابية.

 المصمم(: النموذج متطلبات )إنتاج الإنتاج مرحلة -5-3-3
  وضتع يتم بحيث، والتصتتميم التحليل مرحلتي في إعداده تم ما تجميع لةالمرح هذه في يجري 

نتاج، للمنهج الأولية الصتتتورة   مراعاتها مع فيه ستتتتستتتتخدم التي، التعلم ومصتتتادر، والتقانات المواد وا 
 الصحي . الاتجاه في يسير العمل أن من والتحقق، المعتمدة التربوية للمعايير

 وتقويمه: مصممال النموذج تجريب مرحلة -5-3-4
 اً فردي جريباً ت هتجريب ثم، ختصتتتتتاصتتتتتيينوالا الخبراء من المنهج تقويم المرحلة هذه في يجري 

  بين معدده تراوحيُ  ؛المتعلمين من مجموعة على ثم، حدة على متعلم كل المتعلمين من عينة على
  عينة على جربيُ  ذلك بعد، متعلماً   31ن هفي يشتتتارك الذي الميداني التجريب ثم، متعلماً   21-8ن



 

 149 

 تفسيرهاو مناقشتهانتائج الدراسة و الخامسالفصل 

  تمي أن ويتطلب، معالجتها على والعمل، تطبيقه عن الناجمة المشتتتتتتتتتتتكلات لتحديد ؛المدارس من
 والإمكانات. والمهارة القدرة لديها، متخصصة علمية هيئة من التجريب على الإشراف

 والمتابعة: المنهج تعميم مرحلة -5-3-5
  على ةالمرحل هذه وتشتتتتتمل، اعليتهوف المصتتتتمم المنهج كفاءة مدى المرحلة هذه في يتضتتتت 

  التعميم يعني ولا، المعتمدة بالصتتتتتتتتتيغة تنفيذه على والتوجيه الإشتتتتتتتتتراف مع المطور المنهج تعميم
  التعديل اءلإجر  ؛مناسبة وأساليب خطة وفق له المستمرة المتابعة تجري  أن لابد بل الأخيرة؛ الخطوة
 :الآتية النقاط متابعتها تشمل حيث، بالمتابعة لجان تكلف أن ذلك ويتطلب، المستمر

 المطور. المنهج يتطلبها التي التعليم بيئة متابعة 

 المطور. المنهج يتطلبها التي المعلمين كفايات متابعة 

 المنهج عن المعلمين رضى متابعة. 

 المنهج. حول المتعلمين رضى متابعة 

 الطلبة. أمور أولياء متابعة 

 المنهج. حول الإعلام وسائل متابعة 

 المنهج. حول الاجتماعي التواصل مواقع بعةمتا 
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الجمهورية العربية السورية(: أنموذج الباحثة المقترح لتصميم المناهج في 9)الشكل 
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 الدراسة: نتائج -5-4

 الدراسة: أسئلة نتائج -5-4-1
  لتصتتتتتميم العام النموذج مهامل استتتتتيالأستتتتت التعليم مناهج مصتتتتتممي استتتتتتخدام درجة جاءت .1

  العام النموذج مهام لاستتتتخدام النستتتبي الوزن  قيمة تبلغ إذ منخفضتتتة؛  ADDIEن التعليم
  %.46.4ن

 ذإ منخفضة؛ التحليل مرحلة مهامل الأساسي التعليم مناهج مصممي استخدام درجة جاءت .2
  %.39.21ن التحليل مرحلة مهام لاستخدام النسبي الوزن  قيمة تبلغ

  قبل من التصتتتتميم مرحلة مهامل الأستتتتاستتتتي التعليم مناهج مصتتتتممي استتتتتخدام درجة جاءت .3
  %.16.26ن التصميم مرحلة مهام لاستخدام النسبي الوزن  قيمة تبلغ إذ متوسطة؛

  الأستتتتتاستتتتتي التعليم مناهج مصتتتتتممي قبل من التطوير مرحلة مهام استتتتتتخدام درجة جاءت .4
  %.43.31ن التطوير مرحلة مهام داملاستخ النسبي الوزن  قيمة تبلغ إذ منخفضة؛

 ذإ متوستتطة؛ التنفيذ مرحلة مهامل الأستتاستتي التعليم مناهج مصتتممي استتتخدام درجة جاءت .1
  %.11.27ن التنفيذ مرحلة مهام لاستخدام النسبي الوزن  قيمة تبلغ

  قبل من التقويم مرحلة مهامل الأستتتتتتاستتتتتتي التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة جاءت .6
  %.11.8ن التقويم مرحلة مهام لاستخدام النسبي الوزن  قيمة تلغب إذ متوسطة؛

 الدراسة: فرضيات نتائج -5-4-2
  التعليم مناهج مصتتتتتتتممي استتتتتتتتخدام درجة متوستتتتتتتط بين إحصتتتتتتتائية دلالة يذ فر،  وجود .1

    .%81ن المحددة تقانالإ ودرجة  ADDIEن التعليم لتصميم العام النموذج مهامل الأساسي
  التعليم مناهج مصتتتتتتتممي استتتتتتتتخدام درجة متوستتتتتتتط بين إحصتتتتتتتائية دلالة يذ فر،  وجود .2

  ودرجة  ADDIEن التعليم لتصتتتتتتتميم العام النموذج في التحليل مرحلة مهامل الأستتتتتتتاستتتتتتتي
  .%81ن المحددة تقانالإ

  التعليم مناهج مصتتتتتتتممي استتتتتتتتخدام درجة متوستتتتتتتط بين إحصتتتتتتتائية دلالة يذ فر،  وجود .3
  ودرجة  ADDIEن التعليم لتصتتتتتميم العام النموذج في التصتتتتتميم مرحلة مهامل الأستتتتتاستتتتتي

  .%81ن المحددة تقانالإ
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التعليم مناهج مصتتتتتتتممي استتتتتتتتخدام درجة متوستتتتتتتط بين إحصتتتتتتتائية دلالة يذ فر،  وجود .4
ودرجة  ADDIEن التعليم لتصتتتتتتتميم العام النموذج في التطوير مرحلة مهامل الأستتتتتتتاستتتتتتتي

  .%81ن المحددة تقانالإ
التعليم مناهج مصتتتتتتتممي استتتتتتتتخدام درجة وستتتتتتتطمت بين إحصتتتتتتتائية دلالة يذ فر،  وجود .1

تقانالإ ودرجة  ADDIEن التعليم لتصميم العام النموذج في التنفيذ مرحلة مهامل الأساسي
  .%81ن المحددة

التعليم مناهج مصتتتتتتتممي استتتتتتتتخدام درجة متوستتتتتتتط بين إحصتتتتتتتائية دلالة يذ فر،  وجود .6
تقانالإ ودرجة  ADDIEن لتعليما لتصميم العام النموذج في التقويم مرحلة مهامل الأساسي
  .%81ن المحددة

نم المصتتتتتتممين تمكّن نستتتتتتبة انخفاض إلى كلها الستتتتتتابقة الفرضتتتتتتيات نتائج أشتتتتتتارت وقد .7
  ADDIEن التعليم لتصميم العام النموذج مهام استخدام

مناهج مصتتتممي استتتتخدام درجات متوستتتطات بين إحصتتتائية دلالة ذات فرو،  وجود عدم .8
تخصتتتتص متغير وفق  ADDIEن التعليم لتصتتتتميم العام النموذج ممهال الأستتتتاستتتتي التعليم

 المصمم.
مناهج مصتتتممي استتتتخدام درجات متوستتتطات بين إحصتتتائية دلالة ذات فرو،  وجود عدم .9

التعليم حلقة متغير وفق  ADDIEن التعليم لتصتتميم العام النموذج مهامل الأستتاستتي التعليم
 ثانية .ال -ولىالأن الأساسي

مالتعلي مناهج مصتتممي استتتخدام درجات متوستتطات بين إحصتتائية لالةد ذات فرو،  وجود .11
الفئة لصال ، (ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج مهامل الخبرة متغير وفق الأساسي
سنوات". 11 إلى 1 "من الخبرة المتوسطة
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 :الدراسة مقترحات -5-5
 :يالآت النحو على هي ؛مقترحات مجموعة إلى الباحثة توصلت الدراسة نتائج ضوء في

 التي يمالتصتتتتم مهام تراعي، التربوية المناهج تصتتتتميم للجان تدريبية دورات جراءإ ضتتتترورة -1
 .(ADDIE) نموذج في التصميم مراحل في منخفضاً  مستوى  حازت

 يف التربوي  الاختصتتتاص ومراعاة، والخبرة الاختصتتتاص ذوي  من مصتتتممين اختيار وجوب -2
 .الدراسية المادة ختصاصالا إلى ضافةإ، التدريس وطرائق المناهج مجال

  مهام استخدام ضعف لمشكلة والحلول معوقاتال في تبحث وصفية دراسات إجراء ضرورة  -3
 التعليمي. التصميم في العام النموذج

  التصميم يف العام النموذج مهام استخدام في التدريب أثر في تبحث تجريبية دراسات إجراء -4
 التعليمي.

  الدراسية. المناهج تصميم في المعلمين دور تفعيل -1

 الدراسية. المناهج تقويم في المدرسية الإدارات دور فعيلت -6

 المطوّرة. المناهج توضي  في الإعلام دور تفعيل -7
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 باللغة العربية ملخص الدراسة

 العربية باللغة الدراسة ملخص

 

  مقدمة: -

  العلوم من يعدّ  الذي، التعليم تصتتتميم علم ومبادئ أستتتس إلى المناهج تصتتتميم عملية تستتتتند
  الأهداف قتحقي إلى يسعى علم وهو، العشرين القرن  من الأخيرة لسنواتا في ظهرت التي الحديثة
  التعليم تقنياتو ، وأساليبه التدريس وطرائق، المًصمم المنهاج بين التكامل تحقيق خلال من التربوية
 التعلم. عملية فيها تتم التي التعلم وبيئة، التقويم وأساليب، ووسائله

  ADDILن التعليم لتصتتميم العام النموذج حول تتمحور حيث، التعليم متصتتمي نماذج وتتنوع
  لتصتتتتتميم لعاما النموذج ويعد، التقويم و ، التنفيذو ، التطويرو ، التصتتتتتميمو ، نالتحليل :الخمس بمراحله
 .كلها التعليمي التصميم نماذج أساس التعليم

 نظراً  الأستتتتاستتتتي التعليم ةلمرح في محدد نموذج وفق المناهج تصتتتتميمب الالتزام ةأهمي وتزداد
  الأنشطةو  الخبرات توظيف على تساعد التعليم تصميم نماذج ولأن، ةناحي من المرحلة هذه لأهمية

  اً منظم اباً إكستتت الإيجابية والاتجاهات والمهارات المعارف المتعلمين إكستتتاب في التعليمية والوستتتائل
 الواقعية. بحياتهم ومتصلاً ، شائقاً و 

  ولىالأ الحلقة في المناهج تصتتميم عملية تقويم إلى الدراستتة هذه فتهد ستتبق ما ضتتوء وفي
 المناهج. تصميم بنموذج الالتزام درجة تعرف بغية الاساسي؛ التعليم من والثانية

 الدراسة: مشكلة -1

  طويرهاوت المناهج تصتتتتتتتتتميم عملية الستتتتتتتتتورية العربية الجمهورية في التربية وزارة أولت لقد
 ثأُحد دفق ذلك وعلى، المتستتتتتارعة قنيةوالت العلمية التطورات مواكبة ذلكب محاولة، خاصتتتتتاً  اهتماماً 
 في التربويةو  التعليمية المناهج تصتتتتميم على يعمل الذي، التربوية المناهج لتطوير الوطني المركز
  مجتمع يُلائم ،ومرناً  ومتوازناً  ومتكاملاً  شتتتاملاً  تطويراً  وتطويرها، وتنقيحها، الجامعي قبل ما التعليم
  .ذلك في والتربويين المختصين من لجان على الاعتماد خلال من المعرفة
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  تحظى أن لابد المنهاج تصتتتتميم عملية أن والأبحاث الدراستتتتات من قليل غير دعد أكد قدو 
 محددة وخطوات مراحل وفق يستتتتتتير محدد نموذج تباعاو ، لها التخطيط حيث من، خاص باهتمام
 المرجوة. النتائج على للحصول

  من عدد مع مقابلات تضتتتتتتتتتتمنت الباحثة أجرتها استتتتتتتتتتتطلاعية دراستتتتتتتتتتة نتائج ينتب حيث
  المناهج متصمي عملية أن ؛التربوية المناهج تطوير مركز في مختلفة اختصاصات في المصممين

  عمليةب المناهج مصتممي إلمام درجة في تباين ووجود، المعالم واضتحة غير ضتبابية بطريقة تجري 
  منهجية. مراحل وفق التعليم تصميم

  عيدينالصتتتتت على لاستتتتتيماو  المناهج تصتتتتتميم عملية تقويم تناولت التي الدراستتتتتات ندرةل ونظراً 
  الآتي: السؤال في الدراسة مشكلة تحددت فقد، والعربي المحلي

 يمالتعل لتصميم العام النموذج لمهام الأساسي التعليم مناهج مصممي استخدام درجة ما 
(ADDIE)؟ 

 الدراسة: أهداف -2

  مناهج مصتتتممي استتتتخدام درجة قياس الآتي: رئيسال الهدف تحقيق إلى الدراستتتتتة ستتتتتعت
 .(ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج مهامل الأساسي التعليم

 :الآتية الأهداف الهدف هذا عن ويتفرع

 مرحلة مهامل المرحلة هذه في الأستتتتتتاستتتتتتي التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة قياس  1
 .(ADDIE) وفق التحليل

 مرحلة مهامل المرحلة هذه في الأستتتتتتاستتتتتتي التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة قياس  2
 .(ADDIE) وفق التصميم

 مرحلة لمهام المرحلة هذه في الأستتتتتتاستتتتتتي التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة قياس  3
 .(ADDIE) وفق التطوير

  لتنفيذا مرحلة ملمها المرحلة هذه في الأساسي التعليم مناهج مصممي استخدام درجة قياس  4
 .(ADDIE) وفق
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 مرحلة لمهام المرحلة هذه في الأستتتتتتاستتتتتتي التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة قياس  1
 .(ADDIE) وفق التقويم

  مهام استتتتتخدام عن الدراستتتتة عينة استتتتتجابات درجات متوستتتتطات بين الفرو،  دلالة قياس  6
، والحلقة، تدريستتتتتتتتتتتيةال نالخبرة متغيرات وفق  ADDIEن التعليم لتصتتتتتتتتتتتميم العام النموذج

 والاختصاص .

 الدراسة: فرضيات -3

  :1.11ن الدلالة مستوى  عند التالية الفرضيات صحة اختبرت

  التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة متوستتتتتتط بين إحصتتتتتتائية دلالة ذو فر،  يوجد لا .1
    .%81ن المحددة تقانالإ ودرجة  ADDIEن التعليم لتصميم العام النموذج مهامل الأساسي

  التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة متوستتتتتتط بين إحصتتتتتتائية دلالة ذو فر،  يوجد لا .2
  ودرجة  ADDIEن التعليم لتصتتتتتتتميم العام النموذج في التحليل مرحلة مهامل الأستتتتتتتاستتتتتتتي

  .%81ن المحددة الاتقان

  التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة متوستتتتتتط بين إحصتتتتتتائية دلالة ذو فر،  يوجد لا .3
  ودرجة  ADDIEن التعليم لتصتتتتتميم العام النموذج في التصتتتتتميم ةمرحل مهامل الأستتتتتاستتتتتي

  .%81ن المحددة الاتقان

  اسيالأس التعليم مناهج مصممي استخدام درجة متوسط بين إحصائية دلالة ذو فر،  وجود .4
  المحددة تقانالإ ودرجة  ADDIEن التعليم لتصميم العام النموذج في التطوير مرحلة مهامل
  .%81ن

  التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة متوستتتتتتط بين إحصتتتتتتائية دلالة ذو فر،  يوجد لا .1
  تقانالإ ودرجة  ADDIEن التعليم لتصميم العام النموذج في التنفيذ مرحلة مهامل الأساسي
  .%81ن المحددة

  التعليم مناهج مصتتتتتتممي استتتتتتتخدام درجة متوستتتتتتط بين إحصتتتتتتائية دلالة ذو فر،  يوجد لا .6
  تقانالإ ودرجة  ADDIEن التعليم لتصميم العام النموذج في مالتقوي مرحلة مهامل الأساسي
  .%81ن المحددة
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  مناهج مصتتتتتممي استتتتتتخدام درجات متوستتتتتطات بين إحصتتتتتائية دلالة ذات فرو،  يوجد لا .7
  اختصتتتاص متغير وفق  ADDIEن التعليم لتصتتتميم العام النموذج مهامل الأستتتاستتتي التعليم

 المصمم.

  مناهج مصتتتتتممي استتتتتتخدام درجات متوستتتتتطات ينب إحصتتتتتائية دلالة ذات فرو،  يوجد لا .8
  التعليم حلقة متغير وفق  ADDIEن التعليم لتصتتميم العام النموذج مهامل الأستتاستتي التعليم

 ثانية .ال - ولىالأن الأساسي

  مناهج مصتتتتتممي استتتتتتخدام درجات متوستتتتتطات بين إحصتتتتتائية دلالة ذات فرو،  يوجد لا .9
، الخبرة متغير وفق (ADDIE) التعليم يملتصتتتتتتتم العام النموذج مهامل الأستتتتتتتاستتتتتتتي التعليم
 سنوات". 11 إلى 1 "من الخبرة المتوسطة الفئة لصال 

 الدراسة: منهج -4

 كما رةالظاه دراستتتتة على المنهج هذا يقوم إذ التحليلي؛ الوصتتتتفي المنهج الباحثة استتتتتخدمت
  يصف الكيفي فالتعبير ،وكمياً  كيفياً  تعبيراً  عنها ويعبر، دقيقاً  وصفاً  بوصفها ويهتم الواقع في توجد
جراءاتها المناهج تصميم عملية لنا   استخدام درجة  يوض رقمياً  تقديراً  فيعطينا الكمي التعبير أما، وا 

 .(ADDIE) المناهج لتصميم العام النموذج مهام

 وعينتها:، الأصلي الدراسة مجتمع -5

 في ميعهمج والثانية الأولى الحلقة مناهج مصتتتتتتتممي من الأصتتتتتتتليالدراستتتتتتتة  مجتمع ألفيت
  يتوزعون ، مصتتمماً   391ن المناهج تطوير مركز حستتب عددهم البالغ، الستتورية العربية الجمهورية

   194ن عددها بلغ طبقية عشوائية عينة سُحبت الدراسة أهداف ولتحقيق صاصات.تاخ  11ن على
 ستتتحب عند الباحثة راعت وقد الأصتتتلي. المجتمع أفراد من  %49.74ن مقدارها بنستتتبة، مصتتتمماً 

  هذه على عهاتوز  لنسبة مشابهة المدروسة المتغيرات على العينة توزع نسبة تكون  أن الدراسة عينة
 الأصلي. المجتمع في المتغيرات

 الدراسة: أدوات -6

، نهاجالم تصتتتتميم عمليات لتقويمخمس استتتتتبانات  الباحثة تمصتتتتم الدراستتتتة هدافأ  لتحقيق
  الآتي: النحو على هي ؛محاور خمسة على توزعت، بنداً   236ن من ةمؤلف
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 بنداً.  48ن التحليل مرحلةاستبانة  الأول: المحور-1

 بنداً.  31ن التصميم مرحلةاستبانة  الثاني: المحور-2

 بنداً.  47ن التطوير مرحلةاستبانة  الثالث: المحور-3

 بنداً.  31ن التنفيذ مرحلةاستبانة  الرابع: المحور-4

 بنداً.  76ن قويمالت مرحلةاستبانة  الخامس: المحور-1

  د،وصتتتت، المحكمين وصتتتتد،، التمييزي  الصتتتتد، بطرائق اتالاستتتتتبان صتتتتد، من تتحقق وقد
  والثبات، كرونباخ وألفا، النصتتتتتتتتفية التجزئة بطرائق نتائجها ثبات من تتحققو ، الداخلي الاتستتتتتتتتا،
 بالإعادة.

 الدراسة: نتائج -7

 الدراسة: أسئلة نتائج -7-1

  لتصتتتتتميم العام النموذج مهامل الأستتتتتاستتتتتي يمالتعل مناهج مصتتتتتممي استتتتتتخدام درجة جاءت .1
 العام النموذج مهام لاستتتتخدام النستتتبي الوزن  قيمة تبلغ إذ منخفضتتتة؛  ADDIEن التعليم

 . %46.4ن

  ذإ منخفضة؛ التحليل مرحلة مهامل الأساسي التعليم مناهج مصممي استخدام درجة جاءت .2
 . %39.21ن التحليل مرحلة مهام لاستخدام النسبي الوزن  قيمة تبلغ

  ذإ متوسطة؛ التصميم مرحلة مهامل الأساسي التعليم مناهج مصممي استخدام درجة جاءت .3
 . %16.26ن التصميم مرحلة مهام لاستخدام النسبي الوزن  قيمة تبلغ

  ذإ منخفضة؛ التطوير مرحلة مهامل الأساسي التعليم مناهج مصممي استخدام درجة جاءت .4
 . %43.31ن التطوير مرحلة اممه لاستخدام النسبي الوزن  قيمة تبلغ

 ذإ متوستتطة؛ التنفيذ مرحلة مهامل الأستتاستتي التعليم مناهج مصتتممي استتتخدام درجة جاءت .1
 . %11.27ن التنفيذ مرحلة مهام لاستخدام النسبي الوزن  قيمة تبلغ

  ذإ متوستتطة؛ التقويم مرحلة مهامل الأستتاستتي التعليم مناهج مصتتممي استتتخدام درجة جاءت .6
  .%11.8ن التقويم مرحلة مهام لاستخدام النسبي ن الوز  قيمة تبلغ
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 الدراسة: فرضيات نتائج -7-2

  اسيالأس التعليم مناهج مصممي استخدام درجة متوسط بين إحصائية دلالة ذي فر،  وجود .1
   .%81ن المحددة تقانالإ ودرجة  ADDIEن التعليم لتصميم العام النموذج مهامل

  اسيالأس التعليم مناهج مصممي استخدام درجة سطمتو  بين إحصائية دلالة ذي فر،  وجود .2
  المحددة تقانالإ ودرجة  ADDIEن التعليم لتصتتميم العام النموذج في التحليل مرحلة مهامل
  .%81ن

  اسيالأس التعليم مناهج مصممي استخدام درجة متوسط بين إحصائية دلالة ذي فر،  وجود .3
  المحددة تقانالإ ودرجة  ADDIEن تعليمال لتصميم العام النموذج في التصميم مرحلة مهامل
  .%81ن

  اسيالأس التعليم مناهج مصممي استخدام درجة متوسط بين إحصائية دلالة ذي فر،  وجود .4
  المحددة تقانالإ ودرجة  ADDIEن التعليم لتصميم العام النموذج في التطوير مرحلة مهامل
  .%81ن

  اسيالأس التعليم مناهج مصممي ماستخدا درجة متوسط بين إحصائية دلالة ذي فر،  وجود .1
  المحددة تقانالإ ودرجة  ADDIEن التعليم لتصتتتتميم العام النموذج في التنفيذ مرحلة مهامل
  .%81ن

  اسيالأس التعليم مناهج مصممي استخدام درجة متوسط بين إحصائية دلالة ذي فر،  وجود .6
  المحددة تقانالإ ودرجة  ADDIEن التعليم لتصتتتميم العام النموذج في التقويم مرحلة مهامل
  .%81ن

  استخدام نم المصممين تمكّن نسبة انخفاض إلى كلها السابقة الفرضيات نتائج أشارت وقد
 . ADDIEن التعليم لتصميم العام النموذج مهام

  مناهج مصتتتممي استتتتخدام درجات متوستتتطات بين إحصتتتائية دلالة ذات فرو،  وجود عدم .1
  اختصتتتاص متغير وفق  ADDIEن التعليم لتصتتتميم مالعا النموذج مهامل الأستتتاستتتي التعليم

 المصمم.
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  مناهج مصتتتممي استتتتخدام درجات متوستتتطات بين إحصتتتائية دلالة ذات فرو،  وجود عدم .2
  التعليم حلقة متغير وفق  ADDIEن التعليم لتصتتميم العام النموذج مهامل الأستتاستتي التعليم

 ثانية .ال -ولىالأن الأساسي

  مالتعلي مناهج مصممي استخدام درجات متوسطات بين ةإحصائي دلالة ذات فرو،  وجود  .3
  الفئة لصال ، الخبرة متغير وفق (ADDIE) التعليم لتصميم العام النموذج مهامل الأساسي
 سنوات". 11 إلى 1 "من الخبرة المتوسطة

 ميمالتص مراحل راعيي   المناهج لتصميم نموذجاً  الباحثة قدمت دراسةال نتائج ضوء وفي 
 الآتي: النحو على

 الاحتياجات . نتحديد التشخيص مرحلة -1

 هج .اللمن الأولي التصميم نإعداد التصميم مرحلة -2

 المصمم . النموذج متطلبات نإنتاج الإنتاج مرحلة -3

 وتقويمه. المصمم النموذج تجريب مرحلة -4

 والمتابعة. المنهج تعميم مرحلة -1

 الدراسة: مقترحات -8

 حازت التي التصتتتتتتتميم مهام تُراعي التربوية المناهج تصتتتتتتتميم للجان تدريبية دورات جراءإ .1
  .ADDIEن نموذج في التصميم مراحل في منخفض استخدام مستوى 

 المج في لتربوي ا الاختصتتاص مراعاة مع والخبرة الاختصتتاص ذوي  من مصتتممين اختيار .2
 الدراسية. المادة في ختصاصالا إلى إضافة، التدريس وطرائق المناهج

  مهام استتتتتتتخدام ضتتتتتتعف لمشتتتتتتكلة والحلول، معوقاتال في تبحث وصتتتتتتفية دراستتتتتتات إجراء .3
 التعليمي. التصميم في العام النموذج

  التصميم يف العام النموذج مهام استخدام في التدريب أثر في تبحث تجريبية دراسات إجراء .4
 التعليمي.

  الدراسية. المناهج تصميم في المعلمين دور تفعيل .1
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 الدراسية. مناهجال تقويم في المدرسية الإدارات دور تفعيل .6

 المطوّرة. المناهج توضي  في الإعلام دور تفعيل .7

  



 المراجع قائمة
 

 أولاً: المراجع باللغة العربية

 ثانياً: المراجع باللغة الإنكليزية
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  مراجع الدراسة

 العربية: باللغة المراجع أولًا:
 لأنجلوا مكتبة القاهرة: .التعلم وأستتتاليب التعليم استتتتراتيجيات  .2114ن عزيز. مجدي، إبراهيم  

  المصرية.

 يف الفلستتطينية الرياضتتيات مناهج محتوى  تقويم  .2111ن حستتين. حستتن أشتترف، العجين أبو 
  غير ماجستتتير رستتالة . (NCTM الرياضتتيات لمعلمي القومي المجلس عمليات معايير ضتتوء
  فلسطين.، غزة، الأزهر جامعة، منشورة

 رة: مكتبة الأنجلو المصرية.. القاهعلم نفس النمو . 1999عادل عز الدين. ن، الأشول 

 بن  صتتال ترجمة .والمستتتقبل والحاضتتر الماضتتي التعليم: تكنولوجيا  .2114ن جاري.، أنجين  
 لملكا بجامعة والمطابع العلمي النشتتتتتر الرياض:، الصتتتتتال  الله عبد بن بدر، الدباستتتتتي مبارك
  سعود.

 متوفر على الموقع .يدور المدرس في ظل التعليم الإلكترون . 2119بامفل ، فاتن سعيد ن: 

 http://informatics.gov.sa/modules.php?name=Sections&op=viewarticle&artid=162). 

 م. 13/2/2118تاريخ الدخول للموقع 

 بعض تنمية على التوستتتتتتتتتعية رايجليوث نظرية ظيفتو  أثر  .2112ن جمعة. مجدي، برهوم  
  تيرماجستتت رستتتالة .بغزة الأستتتاستتتي العاشتتتر الصتتتف طلاب لدى التكنولوجية والمهارات المفاهيم

  غزة.، الإسلامية الجامعة، منشورة غير

 ديالحا للصتتتتتف الفلستتتتتطيني الرياضتتتتتيات منهاج فعالية تقويم  .2118ن محمد. نجلاء، بريكة 
  طر، و  المناهج قستتم، الإستتلامية الجامعة، منشتتورة غير ماجستتتير رستتالة .الأدبي بالفرع عشتتر

  فلسطين.، التدريس

 جامعة منشتتتتتورات دمشتتتتتق:، 1ط .التربوية المناهج  .2114ن أستتتتتما.، الياس، جبرائيل، بشتتتتتارة  
  دمشق.

 ييهجان نظريتي وفق العلوم منهاج محتوى  تنظيم فاعلية  .2111ن العزيز. عبد إبراهيم، البعلي  
  لخامسا الصتتتتتتتتتف تلاميذ لدى الناقد والتفكير التحصتتتتتتتتتيل في التوستتتتتتتتتعية ورايجليوث ميةالهر 

  مصر.، الزقازيق جامعة، التربية كلية، منشورة غير دكتوراه رسالة .الابتدائي

http://informatics.gov.sa/modules.php?name=Sections&op=viewarticle&artid=162
http://informatics.gov.sa/modules.php?name=Sections&op=viewarticle&artid=162
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  مراجع الدراسة

 يةالعرب الجمهورية في التعليم مناهج تطوير عمليات تقويم  .2117ن صتتتتتتتبري. ريم، البيريني  
  ستتتمق، منشتتتورة غير ماجستتتتير رستتتالة .المعاصتتترة العالمية الخبرات بعض ضتتتوء على الستتتورية
  البعث. جامعة، التربية كلية، المناهج

 تكنولوجيا قستتتتتم طلاب إكستتتتتاب في كمبيوتري  برنامج أثر  .2119ن ضتتتتتاحي. محمد، التوني  
نتاج لتصميم الأساسية المهارات بعض التعليم  معهد، تيرماجس رسالة .الإلكترونية المقررات وا 

  القاهرة. جامعة التربوية: الدراسات

 الفكر. دار عمان:، 1ط .التعليم تصميم  .2111ن حسن.، جامع  

 عمان اليرموك: جامعة .مستتتتتقبلية وآفا، تحديات التربية: مؤتمر  .2117ن اليرموك. جامعة ،
  نيسان. 31-28، الأردن

 للنشتتتر ائلو  دار :عمان .وتنظيمها أستتتستتتها المناهج  .2111ن يوستتتف. الستتتلام عبد، الجعافرة 
 والتوزيع.

  الثانوية المرحلة في المطالعة مقررات محتوى  تقويم  .2114الرحمنن عبد رياض، الجعفري  
  ويةالترب الدولية المجلة .المعاصتتتتتتترة المجتمع قضتتتتتتتايا ضتتتتتتتوء في الستتتتتتتعودية العربية بالمملكة

  السعودية. العربية المملكة،  11ن العدد،  3المجلدن، المتخصصة

  زوري اليا دار الأردن: .تقويمها، بناؤها، فلستتتفتها الدراستتتية المناهج  .2111ن ماهر.، الجعفري  
  العلمية.

 المفاهيم ضتتتتتتتوء في الإستتتتتتتلامية التربية مناهج محتوى  تقويم  .2112ن أستتتتتتتعد عارف، جمعة  
  لمناهج قويميةت تحليلية دراستة ومؤشتراتها الشتاملة الجودة معايير وفق والصتحية البيئية التربوية
  غير كتوراهد رستالة .ستورية في العام الثانوي  والأول الأستاستي الستابع لصتفي الإستلامية التربية
  سورية.، دمشق جامعة، منشورة

 للجمعية الثاني الدولي العلمي المؤتمر  .2114ن التدريس. وطرائق للمناهج المصرية الجمعية  
  مصر.، آب 14-13 .وتوجهات" "رؤى  المناهج تطوير، التدريس وطرائق للمناهج المصرية
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  مراجع الدراسة

 النظرية ضتتتتتتتتتوء في النمو منهاج محتوى  تنظيم  .2111ن منير.، وصتتتتتتتتتاد، أمينة؛، الجندي  
  بستتتلطنة يةالإعداد المرحلة تلاميذ لدى والاتجاه التحصتتتيل في أثره وقياس لرايجلوث التوستتتعية

  .161-123ص، 1 المجلد، للجميع العلمية التربية الرابع: العلمي المؤتمر .عمان

 نم الرابع للصتتتتتتف الاجتماعية الدراستتتتتتات منهاج تطوير تجربة تقويم  .2111ن لا.ع، حبيب  
  .ستتتوريةال العربية الجمهورية في المعلمين نظر وجهة من الأستتتاستتتي التعليم من الأولى الحلقة
  لعربيةا الجمهورية، دمشق جامعة، التدريس وطرائق المناهج قسم، منشورة غير ماجستير رسالة

  السورية.

  والتوزيع. للنشر المناهج دار عمان: .التربوي  التقويم  .2112ن رافدة.، الحريري  

 للنشتتر المناهج دار عمان: .معاصتترة رؤية المناهج: تطوير  .2112ن حستتاني. شتتوقي، حستتن  
  والتوزيع.

 سورية.، دمشق، دمشق جامعة منشورات .العلمي البحث أصول  .1991ن أنطون.، حمصي 

 قوف العلمي الخامس للصف الكيمياء مادة كتاب محتوى  قويمت  .2111ن جاسم ليلى، حمودي  
  العرا،.، بغداد، والأربعون  التاسع العدد، ديالى مجلة .محددة معايير

 .للنشر. وائل دار عمان: .التدريس تصميم  .2114ن عواد. محمد الحموز  

 سيرة.الم دار الأردن: .وممارسة نظرية التعليم تصميم  .2113ن محمود. محمد، الحيلة 

 المستتتتتتتتيرة دار عمان: .وممارستتتتتتتتة نظرية التعليم: تصتتتتتتتتميم  .2111ن محمود. محمد، الحيلة  
  والنشر. للطباعة

 المستتتتيرة دار عمان:، 4ط .وممارستتتتة نظرية التعليم تصتتتتميم  .2118ن محمود. محمد، الحيلة 
  والطباعة. والتوزيع للنشر

 المستتتتيرة دار عمان:، 6ط .رستتتتةومما نظرية التعليم تصتتتتميم  .2116ن محمود. محمد، الحيلة 
  والطباعة. والتوزيع للنشر

 الستتتتتادس للصتتتتتف الرياضتتتتتيات كتاب تقويم  .2112ن حميد رائد، هادي خالد؛ علي، خضتتتتتير 
  ديالى. جامعة، والخمسون  الحادي العدد، الفت  مجلة .المعلمين نظر وجهة من الابتدائي
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  مراجع الدراسة

 بلوستت ستتورية في الصتتناعية التلمذة هجلمنا تقويمية دراستتة  .2111ن الله. عبد أحمد، الخطاب  
  طرائقو  المناهج قستتتم، دكتوراه رستتتالة .والعمل التعليم وقطاعي الطلبة نظر وجهة من تطويرها
  السورية. العربية الجمهورية، دمشق جامعة، التدريس

 الطبعة .مكوناته أستتستته مفهومه المعاصتتر المدرستتي المنهاج  .2111ن جعفر. حستتن، الخليفة  
 الرشد. مكتبة لرياض:ا، العاشرة

 ةمكتب مصتتتتر: .والمأمول الواقع بين التربوي  التقويم  .2111ن حامد. الفتوح أبو محمد، خليل  
  والتوزيع. للنشر الشقري 

 الكلمة. دار القاهرة: .التعليم تكنولوجيا عمليات  .2113ن عطية. محمد، خميس  

 التوثيق مركز فلستتتتتطين:، 1ط .المناهج تصتتتتتميم في إجراءات  .1986ن نظير. أفنان، دروزة  
  والأبحاث.

 المحتوى  تنظيم في التوستتتتتتتتتتتعية رايجلوث نظرية توظيف أثر  .1993ن نظير. أفنان، دروزة  
  التعلم: يف مستتتتتتتتويات ثلاث على العشتتتتتتتوائية والطريقة الهرمية جانيه بنظرية مقارنة التعليمي
 دراستتتتتاتوال التربوية علوملل ستتتتتعود الملك جامعة مجلة .التطبيق، العام التذكر، الخاص التذكر

   الرياض.،  2ن العدد  1ن المجلد، الإسلامية

 يلوتحص أدائه على التعليم تصميم لمهارات المعلم ممارسة أثر  .2111ن نظير. أفنان، دروزة  
  نابلس. والوطنية: النجاح جامعة، والأبحاث التوثيق مركز طلبته.

 ارد عمان: .وأدواته الحديث التربوي  التقويم استتتتتراتيجيات  .2111ن نمر. مصتتتتطفى، دعمس 
  غيداء.

 دار الأردن: .التدريس وتصتتتتتميم التكنولوجيا  .2111ن حستتتتتن.، ودومي صتتتتتال ؛، الرواضتتتتتية 
  زمزم.

 ةالقراء مجلة العربية. اللغة وتدريس التوستتتتتتتعية النظرية  .2113ن حامد. توفيق أمل، الروبي 
  .224-217ص، 139 العدد، مصر، والمعرفة

  بدع الباب فت  د. أ. ترجمة: .المنهج تطوير في التربية تكنولوجيا  .1984ن د.، رونتري  
  التربوية. للتقنيات العربي المركز القاهرة: سيد. الحليم
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  مراجع الدراسة

  يالأستتاستت الستتابع للصتتف الرياضتتيات كتاب محتوى  تقويم  :2111خيرن محمد قمر، الريحاوي  
 ستتالةر  .ستتورية في المطور ستتيةالمدر  الرياضتتيات لمنهاج العامة الأهداف ضتتوء في ةستتوري في

  مصر.، التدريس وطرائق المناهج قسم، القاهرة جامعة، منشورة غير ماجستير

 وى المستتتتتتتتت في النوعي التعليم لتطوير التعليمية التصتتتتتتتتاميم استتتتتتتتتخدام  .2117ن وليد.، الزند  
  يملالتع في والاعتماد الجودة ضتتتتتمان "معايير حول الثاني الستتتتتنوي  العلمي المؤتمر .الجامعي
  .118ص، 1 المجلد، العربي والوطن بمصر النوعي

  الكتب. عالم القاهرة: .منظومية رؤية التدريس ميمتص  .1999ن حسن.، زيتون  

  والاتصتتتتتتالات المعلومات عصتتتتتتر في التعليم تكنولوجيا  .2114ن الحميد. عبد كمال، زيتون.  
  الكتب. عالم القاهرة:

  المع القاهرة: .والاتصتتتتالات المعلومات عصتتتتر في التعليم تكنولوجيا  .2112ن كمال.، زيتون  
  الكتب.

 د.الرش مكتبة الرياض: .الإلكتروني والتعليم التعليم تكنولوجيا  .2114ن أحمد.، سالم  

 الرشد. مكتبة الرياض:، 3ط .التعليم تكنولوجيا وسائل  .2111ن أحمد.، سالم 

 المرحلة في المطورة العلوم مناهج محتوى  تقويم  .2113ن حستتتتتتتتتتن حمود خلود، الستتتتتتتتتتبيعي 
  مامالإ جامعة، منشتتتتورة غير ماجستتتتتير رستتتتالة .والستتتتلامة الامن متطلبات ضتتتتوء في الابتدائية
  السعودية. العربية المملكة، الإسلامية سعود بن محمد

 للنشتتتتتتتتر وائل دار الأردن: .المعنى ذو والتعلم التعليمي التصتتتتتتتتميم  .2117ن عادل.، ستتتتتتتترايا  
 والتوزيع.

 يةاسالأس للمرحلة الفلسطينية العلوم مناهج محتوى  تقويم  .2111ن عودة. أحمد تهاني، سعيد  
 لسطينف، غزة، الأزهر جامعة، منشورة غير ماجستير رسالة .العالمية المعايير ضوء في العليا

 العلوم في والتقويم القياس  .2111ن محمود. رجاء، علام أبو محمد؛ علي أمين، ستتتتتتتتتليمان  
  الحديث. الكتاب دار القاهرة: .تطبيقه وأدوات أسسه الانسانية
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  مراجع الدراسة

 منشتتتتتورات دمشتتتتتق:  .1ن الجزء .التعليم تصتتتتتميم  .2112ن طاهر.، ستتتتتلوم جمال؛، ستتتتتليمان  
  دمشق. جامعة

 منشتتتتتورات دمشتتتتتق:  .2ن الجزء .التعليم تصتتتتتميم  .2112ن طاهر.، ستتتتتلوم جمال؛، ستتتتتليمان  
  دمشق. جامعة

 محمد. مجاب ترجمة: .التعليمي التصتتتتميم  .2112ن ج. تيلمن، وراغن ل.؛ باتريشتتتتا، ستتتتميث 
  العبيكان. مكتبة الرياض:، 1ط

 الرشتتتتتتد مكتبة الرياض: .التربوية المنظومة في التقويم  .2114ن أحمد.، ستتتتتتالم علي؛، ستتتتتتيد 
  ناشرون.

 في يةالعرب الفرنستتتية الإعدادية بالمدارس العربية اللغة منهاج تقويم  .2116ن .الله عبد، ستتتيلا 
، لميةلعاا إفريقيا جامعة، منشتتتورة غير دكتوراه رستتتالة .الدراستتتية للمناهج العلمية المعايير ضتتتوء

  السودان.، الخرطوم

 الإسكندرية. جامعة منشورات الإسكندرية: .المناهج تصميم  .2111ن الحميد. عبد، شاهين  

 رستتالة .الدراستتية المناهج لتقويم مقترح أنموذج  .2116ن أحمد. بن ستتعيد بن هاشتتم، الشتتيخي 
  السعودية. العربية المملكة، القرى  أم جامعة، منشورة غير دكتوراه

 لإلكترونيا التعليم تصميم في وتطبيقه التعليمي التصميم  .2111ن الله. عبد بن بدر،  الصال  
  الكويت. جامعة الكويت: .بعد عن

 1ط للباحثين. التطبيقي الدليل-العلمي البحث  .2112ن الفتاح. عبد محمد، لصتتتتتتتتتتتتتتيرفيا ،
 للنشر. وائل دار عمان:

 النظرية بين المنهاج  .2114ن .عوض الرحيم عبد، الهيجاء أبو قاستتتتتتتتتتتم؛ راتب، عاشتتتتتتتتتتتور  
  والتوزيع. للنشر المسيرة دار الأردن: .والتطبيق

 رايجلوث نظرية وفق الرياضتتتتتتيات منهاج محتوى  تنظيم فعالية  .2112ن محمد.، القادر عبد  
  كلية مجلة .الابتدائية المرحلة تلاميذ لدى الهندستتتتتتي والتفكير التحصتتتتتتيل تنمية في التوستتتتتتعية

  .18-11ص،  12ن المجلد،  11ن لعددا، ببنها التربية
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  مراجع الدراسة

 التعليم تقنيات إلى مدخل  .2111ن .؛ وصتتتيام، محمد وحيد؛ وديب، أوصتتتاففواز، الله العبد.  
  دمشق. جامعة منشورات دمشق:

 أستتتتتتتتتامة دار الرياض: .أستتتتتتتتتاليبه، أدواته، مفهومه، العلمي البحث  .2113ن ذوقان، عبيدات  
  للنشر.

 والتطبيق النظرية بين التدريس تصميم  .2118ن فؤاد. محمد، دةوالحوام سلمان؛ زيد، العدوان.  
  والتوزيع. للنشر العالمي الكتاب جدار دار الأردن:، 1ط

 والتطبيق النظرية بين التدريس تصميم  .2111ن فؤاد. محمد، والحوامدة سلمان؛ زيد، العدوان.  
  للنشر. المسيرة دار عمان:، 1ط

 ضتتتتتتتوء في الإلكترونية المقررات جودة تقييم  .2114ن لي.الوا عبد محمود إيمان، العستتتتتتتاف  
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 (1) الملحق
 المهمة تسهيل
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 (2) الملحق
 التعديل قبل البحث أداة

عربيتتتتتة الجمهوريتتتتتة ل  الستتتتتتتتتتوريتتتتتة ا
 دمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتشتتتتتتتتتتتتتتتتق جتتتتتتتتامتتتتتتتتعتتتتتتتتة
 التتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتربتتتتتتتتتتيتتتتتتتتتتة كتتتتتتتتتتلتتتتتتتتتتيتتتتتتتتتتة

 دريسالتتتتتت وطرائق المنتتتتتاهج قستتتتتتتتتم
 

  ...................... العلمية: الدرجة  .................  )ة(: الدكتور / الأستاذ السيد
  ...................   الكلية: / الجامعة  .................................. الاختصاص:

 
 وبعد:، الكريم لشخصكم التقدير ملؤها طيبة تحية
  نموذج وءضتت في الأستتاستتي التعليم مناهج تصتتميم عملية "تقويم عنوانها بدراستتة الباحثة تقوم
(ADDiE) طرائقو  المناهج في الماجستتتتير درجة على لللحصتتتو  الستتتورية" العربية الجمهورية في  
 التدريس.

  بناء عند اتباعها يمكن التي الخطوات من مجموعة :(ADDiE) بالنموذج الباحثة وتقصتتتتتد
 التقويم .، التنفيذ، التطوير، التصميم، نالتحليل وهي المناهج

 إجراءاتب المناهج مصتممي التزام مدى لتقويم مراحل بخمس اتاستتبان الدراستة هذه وتتطلب
 وزارة في الأستتتتتتاستتتتتتي التعليم مناهج تصتتتتتتميم عملية في (ADDiE) نموذج مراحل من مرحلة كل

 سورية. في التربية
  لنواحيا من اتالاستتتتتتبان هذه بتحكيم التكرّم فنأمل والخبرة الاختصتتتتتاص ذوي  من كنتم ولما

 الآتية:
 اللغوية. وصحتها العبارات دقة .1
 مرحلة. لكل العبارات انتماء صوابية .2
 مرحلة. كل في للإجراءات العبارات شمولية .3
 إجراء. أي تعديل أو إضافة أو حذف .4
 

 التقدير فائق مع
 صب  لينا الباحثة:
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 التحليل مرحلة استبانة

 لتحليلا مرحلة في فإنك التربية وزارة في المناهج تصميم عملية في مشارك اعتبارك على
 الآتية: بالإجراءات تقوم

 أبداً  نادراً  أحياناً  باً غال دائماً  الإجراءات م
      المستهدفين الطلاب تحدد  1
      للطلبة التعليمية الحاجات تحدد  2
      تعلمها عليهم يجب والتي الطلبة لدى المعارف تحدد  3
      اكتسابها الطلبة على يجب التي المهارات تحدد  4
       لعلما مجال في الحديثة التطورات من التحليل عملية في تنطلق  1
      المتجددة العمل سو،  حاجات تحدد  6
      المنهاج سيتضمنها التي والمهام والمهارات المعارف تحدد  7
      سيتعلمونها التي الجديدة المهارات في الطلبة آراء تأخذ  8
      للطلبة الجديدة المهارات لإيصال المثلى الطريقة تحدد  9

11  
مكانية التعلم أو التعليم بيئة الاعتبار بعين تأخذ  بيئة ينتأم وا 

 مناسبة
     

11  
 بيةالعر  الجمهورية وستتتتتتياستتتتتتة معايير مع المنهاج توافق من تتأكد

  السورية
     

12  
  في لشتتتروعا قبل المدارس في المتوافرة والموارد التستتتهيلات تتعرّف
 التصميم عملية

     

      صميمالت فريق مع الحاجات تحديد سيتم كيف تبين خطة تضع  13
      الاحتياج تحديد بطاقة تستخدم  14
      الاحتياج تحديد في الأمور أولياء تُشرك  11
      الاحتياج تحديد في المعلم تُشرك  16
      بالمنهاج الخاصة المعايير تعتمد  17
      ومؤشراتها المعايير بمراجعة والمختصين الخبراء تُشرك  18
      هاجالمن سيتضمنها التي التعليمية الأهداف تحدد  19
      بةالطل بحاجات مرتبطة تكون  بحيث التعليمية الأهداف تحدد  21

21  
  بالمضتتتتتتتتتتتمون  مباشتتتتتتتتتتترة التعليمية الأهداف ترتبط أن على تعمل

 التعليمي
     

      التعليمية. الأهداف لتحقيق اللازم الوقت تعيّن  22
      التعليمية. للأهداف المناسبة الظروف تحدد  23
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  ملاحق الدراسة

 أبداً  نادراً  أحياناً  باً غال دائماً  الإجراءات م

24  
  الأهداف تحديد عند للتعلم المخصتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتة نيةالزم الفترة تراعي

 التعليمية.
     

21  
  عند لهدفا فيها يقدم التي التعليمية البيئة الاعتبار بعين تأخذ
 الأهداف. كتابة

     

      مستوياتها. بجميع الأهداف تحدد  26
      للأهداف تحقيقاً  الطلاب سيظهرها التي المخرجات تحدد  27
      تالمخرجا تقويم كيفية تحدد  28

29  
  في ذهاتنفي قبل الطلبة من عينة على التعليمية الأهداف تجرّب
 الميدان

     

      التعليمي المحتوى  تحلّل  31
      والإجراءات والحقائق والمبادئ بالمفاهيم قائمة تضع  31
      وتنظيمه المحتوى  تسلسل كيفية تحدد  32

33  
 ققحت ومتتدى للمحتوى  المتعلمين فهم متتدى قيتتاس كيفيتتة تحتتدد

 الأهداف
     

      والإجراءات والمبادئ والحقائق المفاهيم بين العلاقة تحدد  34
      النهائية صيغته في وضعه قبل المحتوى  تجرّب  31
      التعليمية المهمات تحلّل  36
      التعليمية المهمات تحليل عند السابقة المتطلبات تحدد  37
      هرمي تسلسل في تبهاوار  والمعرفية التعليمية المهارات تحلّل  38
       الطلبة خصائص تحلّل  39
      السابقة الطلبة معرفة مدى تحدد  41
      المصمم المنهاج نحو الطلبة اتجاهات تتعرّف  41
       الطلبة تحصيل مستوى  تتعرّف  42
       المدرسة نحو الطلبة اتجاهات تتعرّف  43
       التعليمية الطلبة مقدرات تتعرّف  44
      والنفسية المعرفية الطلبة خصائص لتحلّ   41
      للطلبة البدنية الخصائص تحلّل  46
      وقدراتهم الطلبة استعداد مستوى  تحدد  47
      واحتياجاتهم الطلبة سمات تحدد  48
      تعليمهم تلقي في الطلبة يرغب كيف تتعرّف  49
      للطلبة الفعلي الواقعي الأداء تحدد  11
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  ملاحق الدراسة

 أبداً  نادراً  أحياناً  باً غال دائماً  الإجراءات م
      فيه المرغوب مثاليال الأداء تحدد  11
      فيه المرغوب الأداء بمستويات الحالي الأداء مستويات بين تقارن   12
       المنهاج فيها سيطبق التي للمدارس الحالية البيئة تحلّل  13

14  
  المنهتتاج لتطبيق المتتدارس بيئتتة عليتته تكون  أن يجتتب متتا تحتتدد

 المطور
     

11  
  اتالمهتتار  استتتتتتتتتتتتتتتختتدام افيهتت ستتتتتتتتتتتتتتيتم التي الفيزيتتائيتتة البيئتتة تحتتدد

 والمعلومات
     

      اتالمهار  تطبيق فيها سيتم التي الاجتماعية البيئة تحلّل  16
      التعليمي الموقف بيئة تحلّل  17
      التعليمية والمواد المصادر تحدد  18
      المطور المنهاج يحتاجها التي والأجهزة الأدوات تحدد  19
      المائية  الموارد – بيعيةنالط المادية الإمكانيات تحلّل  61

 لمنهاجا يتطلبها التي والطلاب للمعلم التعليمية الخدمات تلاحظ  61
 والمطور

     

      المدرسية البيئة في التعلم معوقات تحدد  62
      الصعوبات لتخطي الممكنة التعليمية الحلول تقترح  63
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  ملاحق الدراسة

 التصميم مرحلة استبانة

  لتصميما مرحلة في فإنك التربية وزارة في المناهج تصميم عملية في مشارك اعتبارك على
 الآتية: بالإجراءات تقوم

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الإجراءات م
      التصميم. في للبدء الأولية والمسودات المخططات تضع  1
      التحليل. عملية نتائج على بناء التصميم مواصفات تضع  2
      التصميم. من الأولي وذجالنم مواصفات تحدد  3
      للتصميم. اللازمة والإجراءات الأساليب تصنف  4
      التعليمية. الأهداف تصوغ  1
      بها. الخاصة للمعاير وفقاً  الأهداف تحدد  6

7  
، دانيةالوج، نالمعرفية الثلاثة بمجالاتها التعليمية الأهداف تحدد

 المهارية 
     

      الحقيقية الطلبة بحاجات ترتبط يةالتعليم الأهداف تجعل  8
       الطلبة قدرات مع يتلائم بما التعليمية الأهداف تحدد  9
      تحليلال مرحلة في رُسمت التي الأهداف إلى الوصول كيفية تحدد  11
      التعليمية. الأهداف تحقق مدى قياس كيفية تحدد  11
      يمية.التعل المهمة ينجزوا كي يعرفوا أن الطلبة على الذي ما تحدد  12
      المناسبة. والتقويم القياس أدوات مواصفات تضع  13
      المرجع. محكية والمقاييس الاختبارات أدوات تصمم  14
      رجع.الم محكية القياس أدوات تصميم عند اللازمة الإجراءات تتبع  11
      المرجع. معيارية قياس أدوات تصمم  16
      التعليمية. الأهداف حسب قاييسوالم الاختبارات تصنف  17
      الثلاثة. مجالاتها في الأهداف اختبارات تصنف  18
      لذلك. الاختبارات وتعد هدف لكل المناسب التقويم تضع  19
      ريس.التد أساليب تحديد عند التعليمية البيئة متطلبات تحدد  21
      التعليمي. المحتوى  اختيار عند الأولويات على تركز  21
      التعلم. مبادئ وفق التعليمي المحتوى  تختار  22
      وتنظيمه. المحتوى  تسلسل كيفية تحدد  23

24  
 نظيمت عند والترابط التنظيم مجال في الأستتتتاستتتتية الخطوات تضتتتتع

 المحتوى.
     

      لتنظيمه. الرئيسة للطرائق وفقاً  المحتوى  تنظم  21



 

 184 

  ملاحق الدراسة

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الإجراءات م
      للطلبة. راكيةوالإد العقلية العمليات وفق المحتوى  تنظم  26
      للمحتوى. الطلبة فهم مدى قياس كيفية تحدد  27
      التصميم. عملية في متنوعة وطرائق استراتيجيات تضع  28
      المناسبة. التعلم استراتيجية وضع في تدقق  29
      التعلم . – نالتعليم التفاعل استراتيجيات تعتمد  31
      التعليم. استراتيجية تصميم حرية للمعلم تترك  31
      المناسبة. التعليمية المواد تصمم  32
      التعلم. لمواد المحتويات بناء كيفية تحدد  33
      الطلبة. خصائص مراعياً  التعليمية والوسائل المواد تحدد  34
      التعليمية. المواد لتصميم العامة المبادئ تتبع  31
      التعليمية. الوسائل على الحصول كيفية تحدد  36
نتاج لتصميم واض  نموذج تتبع  37       التعليمية. المواد وا 
      المطلوبة. التعليمية للمواد الفنية المواصفات تحدد  38

39  
 التعليميتتتة المواد تحتتتديتتتد عنتتتد المتتتتاحتتتة الإمكتتتانيتتتات من تتحقق

 التعليمية. والوسائل
     

      ة.التعليمي المواد سيستخدمون  الذين المدرسين خصائص تحدد  41

41  
 لتعليميا الموقف في التعليمية المواد لاستتتتتتتخدام الستتتتتتيناريو تكتب

 متعددة. بأشكال
     

      المناهج. تصميم في البرمجيات بعض تستخدم  42
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  ملاحق الدراسة

 التطوير مرحلة استبانة

  لتطويرا مرحلة في فإنك التربية وزارة في المناهج تصميم عملية في مشارك اعتبارك على
 تية:الآ بالإجراءات تقوم

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الإجراءات م

1  
  حددةالم المواصتتتتتفات وفق التعليمية للمادة الأولي النموذج تضتتتتتع
 التصميم. عملية في

     

      المقرر. لتطوير المحددة المعايير تراجع  2
خراجه الكتاب تنظيم تراجع  3       ة.المطلوب المعايير وفق الفني وا 
      المطلوبة. المعايير وفق التعليمية المادة رضع من تتحقق  4
      المحددة. المعايير وفق التعليمي المحتوى  تعتمد  1
      المحددة. المعايير وفق التوضيحية والأشكال الصور تعتمد  6
      المحددة. المعايير وفق التقويم أساليب اعتماد من تتحقق  7

8  
 ونظامه المجتمع ستتتتتتتتتتتتتيا، مع التعليمية المواد اتفا، من تتحقق
 القيمي.

     

      للمحتوى. العلمية الدقة من تتحقق  9
      المتعلمين. لمستوى  المحتوى  تنظيم ملاءمة من تتحقق  11
      الدراسية. المادة لطبيعة المحتوى  تنظيم ملاءمة من تتحقق  11

12  
  للمتتتادة المحتتتددة الأهتتتداف مع المحتوى  انستتتتتتتتتتتتتتجتتتام متتتدى تراجع

 التعليمية.
     

      التعليمية. المادة نشاطات في التقنية دمج من تتحقق  13
      ومستوياتهم. المتعلمين خصائص مراعاة معايير من تتحقق  14
      والتفاعل. النشاط على الحافز يوفر الذي التنظيم تعتمد  11
      للتطبيق. كافية فرص توزيع من تتحقق  16
      الحديثة. التعلم أساليب اعتماد من تتحقق  17
      مية.التعلي بالمادة الاهتمام تجذب التي الفنية العناصر توفر  18
      التعليمية. المادة لخدمة واللون  الصورة توظيف من تتحقق  19
      التصميم. في الجمالية الجوانب مراعاة من تتحقق  21
      ة.التعليمي والمواد والأشكال والرسوم الصور وضوح من تتحقق  21

22  
 والمواد والأشتتتتتتتتكال والرستتتتتتتتوم الصتتتتتتتتور أحجام ملاءمة من تتحقق
 المرئية.
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  ملاحق الدراسة

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الإجراءات م

23  
 ن والتواز  والوحدة البستتتتتتاطة لعناصتتتتتتر التصتتتتتتميم مراعاة من تتحقق

 والوضوح. والتناسب
     

24  
 التعليمية جالبرام تطوير عند الحاستتتتتتوبية التعليمية بالمعايير تلتزم

 الحاسوبية.
     

21  
  روطشتتتتتت وفق التعليمية للمادة رةالمطو  الأولية النستتتتتتخة بإنتاج تبدأ

 التصميم. ومواصفات
     

26  
  لنستتتتخةا في التعليمية والوستتتتائط والأدوات المواد تنظيم من تتحقق

 المطورة.
     

27  
 وقت وفي محددة خطة وفق الأولية النستتتتتتتتتتخة إنتاج من تتحقق
 نسبياً. قصير

     

      تجريبها. قبل الأولية النسخة جودة تضبط  28
      التطبيق. بعد التعديل وقابلية المرونة توافر من تتحقق  29

31  
 من نهمتمك التي الكفايات التطوير عمل فريق امتلاك من تتحقق
 بإتقان. العمل

     

31  
  لمناهجا ومتخصص المنسق من التطوير فريق تشكيل من تتحقق

  لمع ومتخصتتتص التقنيات ومتخصتتتص العلمية المادة ومتخصتتتص
 النفس.

     

32  
  العمل يرتطو  من تمكنهم كفايات التطوير فريق لاكامت من تتحقق
 بإتقان.

     

      التطوير. في التصميم فريق منسق مهام تحدّد  33
      التطوير. في التدريس وطرائق المناهج متخصص مهام تحدّد  34
      التطوير. في التعليم تقنيات مهام تحدّد  31
      التطوير. في النفس علم متخصص مهام تحدّد  36
      التعليمية. المادة تطوير عملية في المعلم تشرك  37
      كافة. التصميم وشروط مواصفات تنفيذ من تتحقق  38
      .المناهج تصميم في والمختصين الخبراء من فريق مع تعمل  39
      ة.الخاطئ المعلومات من وخلوه للمحتوى  العلمية الدقة من تتأكد  41

41  
 الحاستتتتب مع التعامل في ممتازة ةخبر  لديهم ممن المصتتتتمم تختار
 المستخدمة. والبرامج الآلي

     

42  
 فريق ضتتتتتتتتتتتمن العمل على المقدرة لديهم ممن المصتتتتتتتتتتتمم تختار

 الآخرين. مع الاتصال ومهارات
     

دارية تنظيمية قدرة لديهم ممن المصمم تختار  43       عالية. وا 
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  ملاحق الدراسة

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الإجراءات م
      لة.لجميا الفنون  كلية في إجازة لديهم ممن الرسوم مصمم تختار  44
      ثة.الحدي العلمية المعرفة تطورات مع المحتوى  انسجام من تتأكد  41
      ها.ومجالات الأهداف مستويات لجميع التقويم شمولية من تتأكد  46
      ة.الفردي الفرو،  تراعي بديلة تقويم أساليب بتطوير تقوم  47
      التوضيحية. والأشكال الصور في الحداثة تراعي  48

49  
 لمجتمعا قيم مع تتوافق التوضيحية والأشكال الصور أن من تأكدت

 وتقاليده.
     

      والتحليل. التصميم لمخرجات المرحلة هذه شمولية من تتأكد  11
      الدروس. في المستخدمة التعليمية الوسائل جميع تطور  11
      نهائي.ال التطبيق قبل التطوير مرحلة في الإجراءات جميع تقوّم  12
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  ملاحق الدراسة

 التنفيذ مرحلة استبانة

  لتنفيذا مرحلة في فإنك التربية وزارة في المناهج تصتتميم عملية في مشتتارك اعتبارك على
 الآتية: بالإجراءات تقوم

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الإجراءات م
      وتطويره التعليم تصميم نموذج تراجع  1
      ةالأساسي والمهارات ميالعل المحتوى  من المتمكن المعلم تهي   2

3  
 بيقالتط قبتتل الصتتتتتتتتتتتتتتغيرة المجموعتتات على التنفيتتذ بعمليتتة تقوم

 الميداني
     

      للمناهج المناسبة التعلم بيئة توفر  4
      التطبيق عند تقع التي والمعوقات المشكلات تحدد  1
      تقويمال وأدوات التعليمية والمواد التدريس استراتيجيات تجرب  6
      التنفيذ عملية في المعلم تشرك  7
      فردي  نتطبيق التعليمية التعلمية المادة تنفذ  8
      يالميدان التطبيق مرحلة في التعلم بيئة ملائمة مدى تتابع  9

11  
 التعليمي ودوره الأستتتتتتتاستتتتتتتية المهارات من المعلم تمكن من تتأكد

 العلمي
     

      لتعليميةا الاسترتيجيات شأنب المعلم لدى الخبرات توافر من تتأكد  11
      ميةالتعلي الاستراتيجيات استخدام على المعلم قدرة من تتأكد  12
      الكافية الخبرات يملك لا كان إن المعلم تدرب  13
      التعليمية للمادة المعلم دليل تعد  14
      يدج بشكل الطلبة مع تعمل التدريسية النشاطات أن من تتأكد  11
      يةالتعليم المواد استخدام في وراغب مستعد المعلم أن من تتأكد  16
      التعليمية المواد لاستخدام الملائمة الظروف توافر من تتأكد  17
      نهاجالم تنفيذ في تؤثر قد التي الخارجية العوامل جميع تحدد  18
      المنهاج تنفيذ يحتاجها التي المادية المتطلبات تحدد  19
      التعليمية المنطقة بظروف العارفين لأشخاصا مع تتواصل  21
      للمنفذين تقديمه يجب الذي والدعم الإرشاد نوع تحدد  21
      والإرشادات  نالأدلة التنفيذ بعملية الخاصة المواد تطور  22
      التنفيذ بعملية الخاصة المواد مناسبة من للتأكد خطة تضع  23

24  
  تنفيذل اللازمة والممارستتتتتتتتات يةالتفصتتتتتتتتيل بالإجراءات المنفذ تزود 

دارة  التدريس وا 
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  ملاحق الدراسة

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الإجراءات م

21  
 يفن، التعلم مصتتتتتتتتادر ناختصتتتتتتتتاصتتتتتتتتي التنفيذ عملية في تشتتتتتتتترك
 وغيرهم ، المختبر محضر، التقنيات

     

26  
 بشكل ةالمطلوب بالمهام القيام على قادراً  أصب  المنفذ أن من تتأكد
 مستقل

     

      لازمةال التوجيهات يتضمن الذي المتعلم دليل تعد  27
      التعليمية بالمادة المتعلقة المتطلبات نشرة تعد  28
      التعليمية للتقنيات الوظيفي الاستخدام قواعد تضع  29
      استخدامها قبل لها المناسب المكان وتهي  التقنية تجرب  31

31  
  يف تجري  التي العمليات جميع على تشتتتتتتتترف تعليمي كمصتتتتتتتتمم

 التنفيذ مرحلة
     

32  
 لتنفيذا لعملية الأوليتين المرحلتين على تشتتتتتترف عليميت كمصتتتتتتمم
 الصغيرة  المجموعات مع والتطبيق، الفردي نالتطبيق

     

      علمالت بيئة تجريب على الميداني التطبيق مرحلة في تركز  33
      التطبيق عملية أثناء في تظهر التي الملاحظات تسجل  34

31  
 لاحظةوالم الحوار ضوء يف المناسبة التصميمية بالإجراءات تقوم
 التطبيق أثناء في

     

      التعليم في والفاعلية للكفاية المنهاج تحقيق من تتأكد  36
      الراجعة التغذية خلال من التصميم كفاءة مدى تقرر  37

38  
 أداءو  الشتتتتتتخصتتتتتتية الاختبارات على اعتماداً  الراجعة بالتغذية تقوم

 وتعليقاتهم المتعلمين
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 التقويم مرحلة ةاستبان

  لتقويما مرحلة في فإنك التربية وزارة في المناهج تصميم عملية في مشارك اعتبارك على
 الآتية: بالإجراءات تقوم

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الإجراءات م
 الآتية: الإجراءات وفق التصميم تقويم عملية تسير 

1  
  مراحل نم مرحلة كل تنفيذ أثناء في التكويني بالتقويم تقوم

 المنهاج. تصميم
     

2  
 يمتصتتتتتتتتتتتتتم مراحل من مرحلة كل بعد التكويني بالتقويم تقوم

 المنهاج.
     

      الخبراء. من مجموعة التقويم بعملية يقوم  3
      المنهاج. لتصميم الذاتيّة المراجعة بعملية التصميم فريق يقوم  4

1  
 متصتتتتتتتتتتتمي احلمر  جميع تنتهي عندما التقويم على تقتصتتتتتتتتتتتر
 المنهاج.

     

 الآتية: بالإجراءات التصميم قبل ما مرحلة في تقوم 
      للمتعلمين. التعليمية الحاجات تحديد من تتحقق  6
      ة.التعليمي المادة عليه تشتمل أن يجب ما تحديد من تتأكّد  7
      الأهداف. لتحقيق اللازمة الإمكانات توافر مدى تقوّم  8
      المتعلّمين. قدرات وفق حُدّدت قد الأهداف أن من تتأكّد  9
      التعليمية. المادة أهداف مع تتفق الحاجات أن من تتأكّد  11
      التصميم. عملية لإنجاز كاف   وقت وجود من تتحقق  11
      المسؤولة. للجهة بالنسبة مقبولة الأهداف أن من تتأكّد  12

د  13 ك من تتتتتأكتتتّ  وفق تعليمتتته جتتتبي التتتذي المحتوى  حتتتدّدت أنتتتّ
 الأهداف.

     

      المتعلّمين. قضايا تعالج التعليمية المادة أن من تتأكّد  14
      علّمين.المت مجتمع قضايا تعالج التعليمية المادة أن من تتأكّد  11
ر المحتوى  أن من تتأكّد  16       التطوير. كلفة يناسب المُط وَّ
      التعلّم. مهام تحليل بمراجعة تقوم  17
      التعليميّة. للمهام أهداف تحديد من تتأكّد  18
      بالمهام. المستهدفة المهارات مجال تحديد من تتأكّد  19

21  
، حركيّة، نمعرفيّة بدقة صتتتتتتتتتتتتتنّفت قد المهارات أن من تتأكّد

 وجدانيّة .
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 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الإجراءات م
      لهدف.ا لتحقيق الطالب به سيقوم الذي الأداء تحديد من تتأكّد  21

  كلبشتتتتتتتتتتتتتت الهدف لتحقيق الفرعيّة المهارات دتحدي من تتأكّد  22
 صحي .

     

      ضرورية. المحدّدة المهارات أن من تتأكّد  23
      التعلّم. قلتحقي الضروريّة السابقة المتطلبات تحديد من تتأكّد  24
      التعليمية. ةوالبيئ المتعلّم بتحليل المتعلقة البيانات من تتحقق  21
      واض . بشكل المدخلية تالمهارا تحديد من تتأكّد  26

27  
 لّمالمتع خبرات مع تتفق المتتدخليتتة المهتتارات أن من تتحقّق
 الفعلية.

     

28  
 مالمتعلّ  يكون  أن يجب ما الأهداف في حدّدت أنك من تتأكّد
 التعلّم. عملية انتهاء بعد به القيام على قادراً 

     

29  
د   اجتتتتةالحتتتت يلبّي الأهتتتتداف في المحتتتتدّد الأداء أن من تتتتتتأكتتتتّ

 التعليمية.
     

31  
  فقرات جعةمرا في والاختبارات المحتوى  بخبراء بالاستعانة تقوم

 الاختبار.
     

      التعلّم. لقياس مناسب أسلوب تحديد من تتأكّد  31
      المطلوب. الإتقان مستوى  تحديد من تتأكّد  32
      الراجعة. التغذية نوع تحديد من تتأكّد  33

34  
 بفرصتتتتتتتتتتتتتتة الطالب زوّدت قد الاختبار فقرات أن من تتأكّد

 الأهداف. إتقان لمعيار الوصول
     

      مناسب. الاختبار فقرات عدد أن من تتأكّد  31

36  
  على مناستتتتتتتتتب بشتتتتتتتتتكل موزعة الاختبار فقرات أن من تتأكّد

 الأهداف.
     

      الاختبار. في والضعف القوّة أوجه تحدّد  37
      بات.الإجا لتخمين كبيرة ةاحتماليّ  هناك كان إذا فيما تتأكّد  38
      مناسب. للاختبار المخصص الوقت أن من تتأكّد  39
      المختارة. التدريس استراتيجية بمراجعة تقوم  41
      يّة.الدافع لإثارة المناسب الأسلوب اختيار تم أنه من تتأكّد  41

42  
  ماتبالمعلو  الدرس لربط المناستتتتتتتتتبة الطريقة تحديد من تتأكّد
 قة.الساب

     

      المعلومات. لتقديم المناسب التسلسل تحديد من تتأكّد  43
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 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الإجراءات م
      المعلومات. لتقديم المناسب الأسلوب تحديد من تتأكّد  44
      المتعلّمين. لمشاركة المناسب الأسلوب تحديد من تتأكّد  41
      اجعة.الر  التغذية لتقديم المناسب الأسلوب تحديد من تتأكّد  46
      التعلّم. لتقويم المناسب الأسلوب تحديد من تتأكّد  47
      مهارة. كل لتعلّم اللازم الزمن تحديد من تتأكّد  48
      المختارة. التعليمية المواد بمراجعة تقوم  49

11  
  في تستتتتخدمستتت التي والتعلّم التعليم استتتتراتيجية تحديد من تتأكّد
 المواد. هذه

     

       ناسب.الم العرض أسلوب تحديد من تتأكّد  11
      المناسبة. الوسيلة نوع تحديد من تتأكّد  12
      واض . بشكل المعلّم دور تحديد من تتأكّد  13
      علّم.الم قبل من للاستخدام مناسبة تعليمات وضع من تتأكّد  14
      م.المتعلّ  قبل من للاستخدام مناسبة تعليمات وضع تتأكّد  11
      لتقويم.ل مناسب أسلوب تحديد من تتأكّد  16
      للتقويم. مناسب وقت تحديد من تتأكّد  17
      التدريس. نظام من الأولية النسخة تقوّم  18
      الفردي. التقويم إجراءات مناسبة مدى تراجع  19
      المستهدفة. للفئة المتعلمين تمثيل تراجع  61
      .تيارهماخ تم الذين المتعلّمين لمقابلة اللازمة الإجراءات ترتّب  61
      المتعلّمين. من واحد كل مع منفصل بشكل تتعامل  62
      ية.المدخل السلوكات بقياس الخاص القبلي الاختبار تقوّم  63
      التعليمات. قراءة على قادر المتعلّم أن من تتأكّد  64
      جيداً. المشكلة يفهم المتعلّم أن من تتأكّد  61
      ة.اللازم السابقة طلباتالمت يمتلك المتعلّم أن من تتأكّد  66

67  
  لتيا المواد مع تعامله أثناء في المتعلّم مع بالجلوس تقوم

 ذاتية. معالجة تتطلب
     

68  
 مناقشتتتتتةو  الصتتتتتعوبة نقاط كتابة أثناء في المتعلّم بتوجيه تقوم

 والمشكلات. الأفكار
     

      المقدّم. للمثال المتعلّم فهم من نتحقق  69
      ويم.التق أثناء في المقترحة التعديلات تدوين على تحرص  71
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 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الإجراءات م

71  
  يف المتعلّم فشتتتتل حال في - المعلومات بعض بإضتتتتافة تقوم

 أجريت. التي التعديلات وتدون  – الشرح
     

72  
 التغذيةو  التمارين تقديم قبل وتدوينها التعديلات بإجراء تقوم

 الراجعة.
     

73  
 من لتأكّدل ديلاتالتع هذه اعتماد قبل آخر متعلّم بمقابلة تقوم

 ضرورتها.
     

      ردي.الف التقويم في التعلّم محتوى  مناسبة مدى من تتحقق  74

71  
 تحليل -1ن الآتي: التستتتتتتتتتلستتتتتتتتتل وفق التعليمية المواد تعرض
 التدريس إجراء –3 التعليمية الأهداف صتتتتتتتتتتتوغ –2 التدريس

 الاختبارات . تنفيذ –4

     

      الأهداف. ةصياغ من الفردي التقويم عبر تتحقّق  76
      التدريس. تحليل دقة من الفردي التقويم عبر تتحقّق  77
      .وحداثته المحتوى  صحة من الفردي التقويم عبر تتحقّق  78
      ة.التعليمي المواد مناسبة من الفردي التقويم عبر تتحقّق  79

 مع يتناستتتب بما المدخلية الستتتلوكات تقدير في الأخطاء تحدّد  81
 ريس.التد تحليل

     

 ةوالأمثل وحجمها المعلومات عرض طريقة مناستتتبة من تتحقق  81
 والتجريد.

     

      وتعليماته. الاختبار أسئلة وضوح من تتحقق  82
      المتوقعة. والمخرجات الأهداف مناسبة من تتحقق  83
      .التدريسي المصمم غير آخرين النهائي بالتقويم تُشرك  84
      المؤسسة. لحاجات التدريسي النظام مطابقة مدى من تتأكّد  81
      التدريسي. النظام اكتمال مدى من تتأكّد  86
      التدريس. استراتيجية فاعلية مدى من تتأكّد  87
      التدريسي. النظام فائدة مدى من تتأكّد  88
      المنهاج. عن المتعلّم رضا مدى من تتأكّد  89
      التدريس. فاعلية من للتحقّق الميداني بالتجريب تقوم  91

91  
 أداءو  المتعلّم في التتتدريس تتتأثير بمراجعتتة المخرجتتات تُحلتتل
 المهام.

     

      ة.والكلف التطبيق جدوى  في والمدرسين الإدارة آراء تُحلل  92
      التقويم. أهداف بمراجعة المقوّم تُشرك  93
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 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الإجراءات م

94  
  الحاجات حقّق قد المنهاج أن من التأكد في المقوّم تُشتتتتتتتتترك

 عليمية.الت
     

91  
  أهداف حقّق قد المنهاج أن من التأكد في المقوّم تُشتتتتتتتتتتتتتترك
 التدريس.

     

      .مناسبة التصميم تكلفة أن من التأكد في المقوم تُشرك  96
      المنهاج. نجاح مؤشرات بتحديد المقوّم تُشرك  97
      المنهاج. تقويم أدوات باختيار المقوّم تُشرك  98

99  
  والصتتتتتتتتتد، الداخلي الصتتتتتتتتتد، من التحقق في المقوّم تُشتتتتتتتتترك
 للتقويم. الخارجي

     

      اختيارها. أو التقويم مقاييس تصميم للمقوّم تُتي   111

111  
 اختيارها مت التي المقاييس باستخدام البيانات جمع للمقوّم تُتي 

 للتقويم.
     

      النهائي. يمالتقو  تقرير وصياغة البيانات تحليل للمقوّم تُتي   112
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 (3) الملحق
 التعديل بعد البحث أداة

 
عربيتتتتتة الستتتتتتتتتتوريتتتتتة ل لجمهوريتتتتتة ا  ا
 جتتتتتتتتامتتتتتتتتعتتتتتتتتة دمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتشتتتتتتتتتتتتتتتتق
 كتتتتتتتتتتلتتتتتتتتتتيتتتتتتتتتتة التتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتربتتتتتتتتتتيتتتتتتتتتتة
 قستتتتتتتتتم المنتتتتتاهج وطرائق التتتتتتدريس

 
 المنهاج تصميم عمليات تقويم استبانة

 المحترم التيلي  لجنة عضو ..............................)ة( الدكتور / الأستاذ السيد

  نموذج وءض في الأساسي التعليم مناهج تصميم عملية تقويم" عنوانها بدراسة الباحثة تقوم
(ADDIE) المناهج في الماجستتتتتتتتير لدرجة الإعداد إطار في "الستتتتورية العربية الجمهورية في  

 التدريس. وطرائق

  بناء عند اتباعها يمكن التي الخطوات من مجموعة :(ADDIE) بالنموذج الباحثة وتقصتتتتتد
 التقويم .، التنفيذ، التطوير، التصميم، نالتحليل وهي المناهج

 كل يف الإجراءات وتضمنت، الخطوات هذه لتغطي محاور خمسة في استبانة الباحثة وأعدت
 أبداً .، نادراً ، أحياناً ، غالباً ، ندائماً  الإجراء تنفيذ درجة وضع إجراء كل وأمام، خطوة

 وذلك، خطوة كل في إجراء كل تنفيذ درجة بتحديد الاستتبانة هذه على بالإجابة التكرّم يُرجى
  لشخصيةا المعلومات سؤال عن والإجابة، بدقة التنفيذ تصف التي الإجراء درجة تحت إشارة بوضع
 ر.للنش وليست العلمي البحث تخص المعلومات بأن علماً ، التأليف لجنة عضو تخص التي

 والاحترام التقدير فائق ولكم
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 الآتية: الشخصية المعلومات لحق في () علامة ضع لطفاً  أولًا:

  رياضيات  علوم  اجتماعيات  عربي  التخصص: -

  موسيقا  فنون    كيمياء  فيزياء  

  ديانة  رياضة  

  عشرة إلى خمس من  سنوات خمس من أقل  التدريس: في الخبرة -

  عشرة من أكثر

  أنثى  ذكر  الجنس: -

  9-1 ثانية  4-1 أولى ها:في بالتأليف قمت التي الحلقة -

  المطور المنهج  الحالي المنهج تأليفه: في شاركت الذي المنهج -
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 التحليل مرحلة استبانة

  رحلةم في فإنك التربية وزارة في المناهج تصتتتتتميم عملية في مشتتتتتاركاً  باعتبارك ثانياً:
 الآتية: بالإجراءات تقوم التحليل

 العبارة م
 الإجراء تنفيذ درجة

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً 
      المستهدفين. للطلبة التعليمية الحاجات تحدد  1
      تعلمها. الطلبة على يجب التي المعارف تحدد  2
      اكتسابها. الطلبة على يجب التي المهارات تحدد  3

4  
 مجال يف الحديثة التطورات من التحليل عملية في تنطلق

 الاختصاص.
     

      نهاج.الم سيتضمنها التي والمهام والمهارات المعارف ددتح  1

6  
  في لتضتتتتتتتتتتتتتمينها المتجددة العمل ستتتتتتتتتتتتتو،  حاجات تحدد

 المحتوى.
     

      نها.سيتعلمو  التي الجديدة المهارات في الطلبة آراء تأخذ  7
      بة.للطل الجديدة المهارات لإيصال المثلى الطريقة تحدد  8

9  
  التعلم وأ التعليم بيئة تأمين إمكانية الاعتبار بعين تأخذ

 المناسبة.
     

11  
 ةالجمهوري وستتتتتتياستتتتتتة معايير مع المنهاج توافق من تتأكد

 السورية. العربية
     

11  
  بلق المدارس في المتوفرة والموارد التستتتتتتتتتتتتتتهيلات تتعرف
 التصميم. عملية في الشروع

     

12  
 قفري مع الحاجات تحديد ستتتتتتتيتم كيف تبين خطة تضتتتتتتتع

 صميم.الت
     

      الاحتياجات. تحديد بطاقة تستخدم  13
      الاحتياجات. تحديد في المعلم تشرك  14
      الاحتياجات. تحديد في الأمور أولياء تشرك  11
      اتها.ومؤشر  المعايير بمراجعة والمختصين الخبراء تشرك  16

17  
 ضوء يف المنهاج سيتضمنها التي التعليمية الأهداف تحدد

 .المعايير
     

18  
  بحتاجتات مرتبطتة تكون  بحيتث التعليميتة الأهتداف تحتدد

 الطلبة.
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 العبارة م
 الإجراء تنفيذ درجة

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً 
      التعليمية. بالأهداف المحتوى  ربط على تعمل  19
      التعليمية. للأهداف المناسبة الظروف تحدد  21

  الأهداف تحديد عند للتعلم المخصصة الزمنية الفترة تراعي  21
 التعليمية.

     

  الهدف يهاف يقدم التي التعليمية البيئة الاعتبار بعين تأخذ  22
 الأهداف. كتابة عند

     

      مستوياتها. بجميع الأهداف تحدد  23

24  
  تحقيقاً  ةالطلب ستتتيظهرها التي المخرجات تقويم كيفية تحدد

 للأهداف.
     

      القائم. التعليمي المحتوى  تحلل  21
      .والمهارات والحقائق والمبادئ بالمفاهيم قائمة تضع  26
      وتنظيمه. المحتوى  تسلسل كيفية تحدد  27
      ارات.والمه والمبادئ والحقائق المفاهيم بين العلاقة تحدد  28
      النهائية. صيغته في وضعه قبل المحتوى  تجرب  29
      التعليمية. المهمات تحلل  31
      مية.التعلي المهمات تحليل عند السابقة المتطلبات تحدد  31

32  
 ستتتتتتتتلستتتتتتتتلت في وترتبها والمعرفية التعليمية لمهاراتا تحلل

 هرمي.
     

      السابقة. الطلبة معرفة مدى تحدد  33
      المصمم. المنهاج نحو الطلبة اتجاهات تتعرف  34
      الطلبة. تحصيل مستوى  تتعرف  31
      المدرسة. نحو الطلبة اتجاهات تتعرف  36
      التعليمية. الطلبة مقدرات تتعرف  37
      .والبدنية والنفسية المعرفية الطلبة خصائص تحلل  38
      واحتياجاتهم. وقدراتهم الطلبة استعداد مستوى  تحدد  39
      تعليمهم. تلقي في الطلبة يرغب كيف تتعرف  41
      للطلبة. الفعلي الواقعي الأداء تحدد  41

42  
  الأداء بمستتتتتتتتتتتتويات الحالي الأداء مستتتتتتتتتتتتويات بين تقارن 

 فيه. المرغوب
     

      التعليمية. والمواد المصادر تحدد  43
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  ملاحق الدراسة

 العبارة م
 الإجراء تنفيذ درجة

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً 
      المطور. المنهاج يحتاجها التي والأجهزة الأدوات تحدد  44
      المادية . الموارد – نالطبيعية المادية الإمكانيات تحدد  41

  لبهتتايتط التي والطلبتتة للمعلم التعليميتتة الختتدمتتات تلاحظ  46
 والمطور. المنهاج

     

      المدرسية. البيئة في تعلمال معوقات تحدد  47
      .الصعوبات لتخطي الممكنة التعليمية الحلول تقترح  48
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  ملاحق الدراسة

 التصميم مرحلة استبانة

  لتصميما مرحلة في فإنك التربية وزارة في المناهج تصميم عملية في مشاركاً  كونك ثالثاً:
 الآتية: بالإجراءات تقوم

 العبارة م
 الإجراء تنفيذ درجة

 أبداً  نادراً  أحياناً  الباً غ دائماً 
      ميم.التص في للبدء الأولية والمسودات المخططات تضع  1

2  
 عملية نتائج على بناء التصتتتتتتتتتتميم مواصتتتتتتتتتتفات تضتتتتتتتتتتع
 التحليل.

     

      التصميم. من الأولي النموذج مواصفات تحدد  3
      للتصميم. اللازمة والإجراءات الأساليب تصنف  4

1  
  وفق الثلاث بمجتتتتالاتهتتتتا يميتتتتةالتعل الأهتتتتداف تصتتتتتتتتتتتتتتوغ
 المعايير.

     

6  
 لحقيقيةا الطلبة بحاجات ترتبط التعليمية الأهداف تجعل

 وقدراتهم.
     

7  
 في رُستتتتتتتتتمت التي الأهداف إلى الوصتتتتتتتتتول كيفية تحدد
 التحليل. مرحلة

     

      التعليمية. الأهداف تحقق مدى قياس كيفية تحدد  8

9  
 همةالم ينجزوا كي يعرفوا أن الطلبة على الذي ما تحدد

 التعليمية.
     

      المناسبة. والتقويم القياس أدوات مواصفات تضع  11
      المرجع. محكية والمقاييس الاختبارات أدوات تصمم  11

12  
 القياس أدوات تصتتتتتتتتتتتتتتميم عند اللازمة الإجراءات تتبع

 المرجع. محكية
     

      المرجع. معيارية قياس أدوات تصمم  13
      الثلاثة. مجالاتها في الأهداف اختبارات تصمم  14

11  
 يبأستتتتتتتتتتتتتتال تحديد عند التعليمية البيئة متطلبات تحدد

 التدريس.
     

      .التعليمي المحتوى  اختيار عند الأولويات على تركز  16
      التعلم. مبادئ وفق التعليمي المحتوى  تختار  17
      وتنظيمه. المحتوى  تسلسل كيفية تحدد  18
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  ملاحق الدراسة

 العبارة م
 الإجراء تنفيذ درجة

 أبداً  نادراً  أحياناً  الباً غ دائماً 

19  
  عند طوالتراب التنظيم مجال في الأساسية الخطوات تضع
 المحتوى. تنظيم

     

      لتنظيمه. ةرئيسال للطرائق وفقاً  المحتوى  تنظم  21
      لطلبة.ل والإدراكية العقلية العمليات وفق المحتوى  تنظيم  21
      للمحتوى. الطلبة فهم مدى قياس كيفية تحدد  22
      تصميم.ال عملية في ةمتنوع وطرائق استراتيجيات تضع  23
      المناسبة. التعلم استراتيجية وضع في تدقق  24
      .التعلم  – نالتعليم التفاعل استراتيجيات تعتمد  21

26  
 ائصخصتتتت تراعي التي المناستتتتبة التعليمية المواد تصتتتتمم
 الطلبة.

     

      التعلم. لمواد المحتويات بناء كيفية تحدد  27
      التعليمية. المواد لتصميم العامة المبادئ تتبع  28
      التعليمية. الوسائل على الحصول كيفية تحدد  29
نتاج لتصميم واض  نموذج تتبع  31       ة.التعليمي المواد وا 
      ة.المطلوب التعليمية للمواد الفنية المواصفات تحدد  31

32  
 المواد تحتتتتديتتتتد عنتتتتد المتتتتتاحتتتتة الإمكتتتتانيتتتتات من تتحقق

 التعليمية. والوسائل التعليمية
     

33  
  المواد ستتتتتيستتتتتتخدمون  الذين المدرستتتتتين خصتتتتتائص تحدد

 التعليمية.
     

34  
  لموقفا في التعليمية المواد لاستتتتتتخدام الستتتتتيناريو تكتب

 متعددة. بأشكال التعليمي
     

31  
 تصتتتتتتتتتتميم في الحاستتتتتتتتتتوبية البرمجيات بعض تستتتتتتتتتتتخدم
 المناهج.

     

  



 

 202 

  ملاحق الدراسة

 التطوير مرحلة استبانة

  التطوير حلةمر  في فإنك التربية وزارة في المناهج تصميم عملية في اركاً مش بوصفك رابعاً:
 الآتية: بالإجراءات تقوم

 العبارة م
 الإجراء تنفيذ درجة

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً 

1  
 تالمواصتتتتتتتفا وفق التعليمية للمادة الأولي النموذج تضتتتتتتتع
 التصميم. عملية في المحددة

     

      المقرر. لتطوير المحددة يرالمعاي تراجع  2

خراجتتتتتتته الكتتتتتتتتاب تنظيم تراجع  3   المعتتتتتتتايير وفق الفني وا 
 المطلوبة.

     

      لوبة.المط المعايير وفق التعليمية المادة عرض من تتحقق  4
      المحددة. المعايير وفق التعليمي المحتوى  تعتمد  1
      ددة.لمحا المعايير وفق التوضيحية والأشكال الصور تعتمد  6

7  
 المجتمع ستتتتتتتتتتتتتتيا، مع التعليمية المواد اتفا، من تتحقق
 القيمي. ونظامه

     

      محددة.ال المعايير وفق التقويم أساليب اعتماد من تتحقق  8
      للمحتوى. العلمية الدقة من تتحقق  9
      الطلبة. لمستوى  المحتوى  تنظيم ملاءمة من تتحقق  11
      سية.الدرا المادة لطبيعة لمحتوى ا تنظيم ملاءمة من تتحقق  11

  للمادة المحددة الأهداف مع المحتوى  انستتتتجام مدى تراجع  12
 التعليمية.

     

      التعليمية. المادة نشاطات في التقنية دمج من تتحقق  13
      م.ومستوياته الطلبة خصائص مراعاة معايير من تتحقق  14
      فاعل.والت شاطالن على الحافز يوفر الذي التنظيم تعتمد  11
      للتطبيق. كافية فرص توزيع من تتحقق  16
      الحديثة. التعلم أساليب اعتماد من تتحقق  17

18  
 بتتتالمتتتادة الاهتمتتتام تجتتتذب التي الفنيتتتة العنتتتاصتتتتتتتتتتتتتتر توفر

 التعليمية.
     

      مية.التعلي المادة لخدمة واللون  الصورة توظيف من تتحقق  19
      التصميم. في الجمالية الجوانب مراعاة من تتحقق  21
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  ملاحق الدراسة

 العبارة م
 الإجراء تنفيذ درجة

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً 

21  
 والمواد والأشتتتتتتكال والرستتتتتتوم الصتتتتتتور وضتتتتتتوح من تتحقق

 التعليمية.
     

22  
  والأشتتتتتتتكال والرستتتتتتتوم الصتتتتتتتور أحجام ملاءمة من تتحقق
 المرئية. والمواد

     

23  
 والوحدة البستتتتتتتاطة لعناصتتتتتتتر التصتتتتتتتميم مراعاة من تتحقق
 والوضوح. والتناسب والتوازن 

     

24  
  روطشتتتت وفق التعليمية للمادة المطورة وليةالأ النستتتتخة تنتج

 التصميم. ومواصفات
     

21  
  في التعليمية والوستتتتتتائط والأدوات المواد تنظيم من تتحقق
 المطورة. النسخة

     

26  
  في محددة خطة وفق الأولية النستتتتتتتتتخة إنتاج من تتحقق
 نسبياً. قصير وقت

     

      تجريبها. قبل الأولية النسخة جودة تضبط  27
      طبيق.الت بعد التعديل وقابلية المرونة توفر من تتحقق  28

29  
  يالت الكفتتتايتتتات التطوير عمتتتل فريق امتلاك من تتحقق
 بإتقان. العمل من تمكنهم

     

31  
 صتتصومتخ المنستتق من التطوير فريق تشتتكيل من تتحقق
  التقنيات ومتخصتتتتتص العلمية المادة ومتخصتتتتتص المناهج

 النفس. علم ومتخصص

     

      التطوير. في التصميم فريق منسق مهام دتحد  31

32  
  في التتدريس وطرائق المنتاهج متخصتتتتتتتتتتتتتتص مهتام تحتدد

 التطوير.
     

      التطوير. في التعليم تقنيات مهام تحدد  33
      التطوير. في النفس علم متخصص مهام تحدد  34
      التعليمية. المادة تطوير عملية في المعلم تشرك  31
      كافة. التصميم وشروط مواصفات ذتنفي من تتحقق  36

37  
 المعلومتتات من وخلوه للمحتوى  العلميتتة التتدقتتة من تتتتأكتتد

 الخاطئة.
     

38  
 مع التعامل في ممتازة خبرة لديهم ممن المصتتتتتتتتمم تختار

 المستخدمة. والبرامج الآلي الحاسب
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  ملاحق الدراسة

 العبارة م
 الإجراء تنفيذ درجة

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً 

39  
 يقفر  ضمن العمل على المقدرة لديهم ممن المصمم تختار

 الآخرين. مع لالاتصا ومهارات
     

دارية تنظيمية قدرة لديهم ممن المصمم تختار  41       .عالية وا 

41  
  الفنون  كلية في إجازة لديهم ممن الرستتتتتتوم مصتتتتتتمم تختار

 الجميلة.
     

42  
  ةالعلمي المعرفة تطورات مع المحتوى  انستتتتتتتتجام من تتأكد

 الحديثة.
     

43  
  الأهداف مستتتتتتتتتتتتتويات لجميع التقويم شتتتتتتتتتتتتمولية من تتأكد

 ومجالاتها.
     

      لفردية.ا الفرو،  تراعي بديلة تقويم أساليب بتطوير تقوم  44
      التوضيحية. والأشكال الصور في الحداثة تراعي  41

46  
 قيم عم تتوافق التوضتتيحية والأشتتكال الصتتور أن من تتأكد

 وتقاليده. المجتمع
     

47  
 يقالتطب قبتتل التطوير مرحلتتة في الإجراءات جميع تقوّم
 نهائي.ال
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  ملاحق الدراسة

 التنفيذ مرحلة استبانة

  حلةمر  في فإنك التربية وزارة في المناهج تصتتتميم عملية في مشتتتاركاً  بوصتتتفك خامستتتاً:
  الآتية: بالإجراءات تقوم التنفيذ

 العبارة م
 الإجراء تنفيذ درجة

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً 
      وتطويره. التعليم تصميم نموذج تراجع  1

2  
 والمهتتتتتتتارات العلمي المحتوى  من المتمكن المعلم تهي 

 الأساسية.
     

 التطبيق لقب الصغيرة المجموعات على التنفيذ بعملية تقوم  3
 الميداني.

     

      للمناهج. المناسبة التعلم بيئة توفر  4
      التطبيق. عند تقع التي والمعوقات المشكلات تحدد  1

6  
 دواتوأ التعليمية والمواد التدريس استتتتتتتتتتتتتتتراتيجيات تجرب
 التقويم.

     

      فردي . نتطبيق التعلمية التعليمية المادة تنفذ  7

8  
 التطبيق مرحلتتتتتة في التعلم بيئتتتتتة ملاءمتتتتتة متتتتتدى تتتتتتتابع

 الميداني.
     

9  
  ودوره الأستتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتية المهارات من المعلم تمكن من تتأكد

 العلمي. التعليمي
     

      ليمية.التع للمادة المعلم دليل تعد  11

11  
 شتتكلب الطلبة مع تعمل التدريستتية النشتتاطات أن من تتأكد
 جيد.

     

12  
  المواد استتتتتتتتخدام في وراغب مستتتتتتتتعد المعلم أن من تتأكد

 التعليمية.
     

13  
  المواد لاستتتتتتتتتتتتتتتختتتدام الملائمتتتة الظروف توافر من تتتتتأكتتتد

 التعليمية.
     

14  
 ذيتتتنف في تؤثر قتتد التي الختتارجيتتة العوامتتل جميع تحتتدد

 المنهاج.
     

11  
  المنطقة بظروف العارفين الأشتتتتتتتتتتتتتتخاص مع تتواصتتتتتتتتتتتتتتل
 التعليمية.

     

      للمنفذين. تقديمه يجب الذي والدعم الإرشاد نوع تحدد  16
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  ملاحق الدراسة

 العبارة م
 الإجراء تنفيذ درجة

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً 
       .والإرشادات نالأدلة التنفيذ بعملية الخاصة المواد تطور  17

18  
 بعملية الخاصتتتتتتتة المواد مناستتتتتتتبة من للتأكد خطة تضتتتتتتتع
 التنفيذ.

     

19  
  زمةاللا والممارستتتتتتتات التفصتتتتتتتيلية بالإجراءات المنفذ تزود
دارة لتنفيذ  التدريس. وا 

     

21  
  رمصتتتتتتاد ناختصتتتتتتاصتتتتتتي التنفيذ عملية في المنفذ تشتتتتتترك
 وغيرهم .، المختبر محضر، التقنيات فني، التعلم

     

      ة.التعليمي للتقنيات الوظيفي الاستخدام قواعد تضع  21
      خدامها.است قبل لها المناسب مكانال وتهي  التقنية تجرب  22
      لتنفيذ.ا مرحلة في تجري  التي العمليات جميع على تشرف  23
      التنفيذ. لعملية الأوليتين المرحلتين على تشرف  24
      التعلم. ئةبي تجريب على الميداني التطبيق مرحلة في تركز  21
      ق.يالتطب عملية أثناء في تظهر التي الملاحظات تسجل  26

27  
  وارالح ضتتتتتوء في المناستتتتتبة التصتتتتتميمية بالإجراءات تقوم

 التطبيق. أثناء في والملاحظة
     

      لتعليم.ا في والفاعلية للكفاية المنهاج تحقيق من تتأكد  28
      الراجعة. التغذية خلال من التصميم كفاءة مدى تقرر  29

31  
  خصتتتتيةلشتتتتا الاختبارات على اعتماداً  الراجعة بالتغذية تقوم
 وتعليقاتهم. الطلبة وأداء
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  ملاحق الدراسة

 التقويم مرحلة استبانة

  التقويم مرحلة في فإنك التربية وزارة في المناهج تصميم عملية في مشاركاً  كونك سادساً:
 الآتية: بالإجراءات تقوم

 العبارة م
 الإجراء تنفيذ درجة

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً 
 الآتية: الإجراءات وفق تصميمال تقويم عملية تسير

1  
 كتتتتل ذتنفيتتتت أثنتتتتاء في التكويني التقويم إجراء من تتحقق
 المنهاج. تصميم مراحل من مرحلة

     

      الخبراء. من مجموعة التقويم بعملية يقوم  2

3  
 ميملتصتتتتتتتتتتت الذاتية المراجعة بعملية التصتتتتتتتتتتتميم فريق يقوم

 المنهاج.
     

4  
 ميمتصتتتتتت مراحل جميع يتنته عندما التقويم على تقتصتتتتتتر
 المنهاج.

     

 الآتية: بالإجراءات التصميم قبل ما مرحلة في تقوم
      للطلبة. التعليمية الحاجات تحديد من تتحقق  1

6  
 يميةالتعل المادة عليه تشتتتتمل أن يجب ما تحديد من تتأكد
 الأهداف. وفق

     

      الأهداف. لتحقيق اللازمة الإمكانات توفر مدى تقوّم  7
      التعليمية. المادة أهداف مع تتفق الحاجات أن من تتأكد  8
      التصميم. عملية لإنجاز كاف   وقت وجود من تتحقق  9
      السورية. الوطنية المعايير وفق الأهداف أن من تتأكد  11
      الطلبة. قضايا تعالج التعليمية المادة أن من تتأكد  11
      لطلبة.ا مجتمع قضايا تعالج ةالتعليمي المادة أن من تتأكد  12
      التطوير. كلفة يناسب المُطوّر المحتوى  أن من تتأكد  13
      التعلّم. مهام تحليل بمراجعة تقوم  14
      بالمهام. المستهدفة المهارات مجال تحديد من تتأكد  11

16  
، كيّةحر ، نمعرفيّة بدقة صتتتتتنّفت قد المهارات أن من تتأكد

 وجدانيّة .
     

17  
 يقلتحق الطلبة به ستتتتتتتتتتتيقوم الذي الأداء تحديد من تتأكد

 الهدف.
     

      ضرورية. المحدّدة المهارات أن من تتأكد  18
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 العبارة م
 الإجراء تنفيذ درجة

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً 

19  
 قيقلتح الضتتتتتتتترورية الستتتتتتتتابقة المتطلبات تحديد من تتأكد
 التعلّم.

     

21  
 يئتتتتتةوالب الطلبتتتتتة بتحليتتتتتل المتعلقتتتتتة البيتتتتتانتتتتتات من تتحقق

 التعليمية.
     

      واض . بشكل المدخلية المهارات تحديد من تتأكد  21

22  
 طلبةال خبرات مع تتفق المدخلية المهارات أن من تتحقق
 الفعلية.

     

23  
 الحاجة يلبّي الأهداف في المحدد الأداء أن من تتأكد

 التعليمية.
     

24  
  مراجعة في والاختبارات المحتوى  بخبراء بالاستتتتتتتعانة تقوم
 الاختبار. فقرات

     

      التعلم. لقياس مناسب أسلوب تحديد من تتأكد  21

26  
  ةبفرصتتتتتتتتتت الطلبة زوّدت قد الاختبار فقرات أن من تتأكد

 الأهداف. إتقان لمعيار الوصول
     

      مناسب. الاختبار فقرات عدد أنّ  من تتأكد  27

28  
  ىعل مناستتتتب بشتتتتكل موزعة الاختبار فقرات أن من تتأكد

 الأهداف.
     

      جابات.الإ لتخمين كبيرة احتمالية اكهن كان إذا فيما تتأكد  29
      مناسب. للاختبار المخصص الوقت أن من تتأكد  31
      المختارة. التدريس استراتيجية بمراجعة تقوم  31
      افعية.الد لإثارة المناسب الأسلوب اختيار تم أنه من تتأكد  32

33  
  معلوماتبال الدرس لربط المناستتبة الطريقة تحديد من تتأكد

 السابقة.
     

      .المعلومات لتقديم المناسب التسلسل تحديد من تتأكد  34
      المعلومات. لتقديم المناسب الأسلوب تحديد من تتأكد  31
      لراجعة.ا التغذية لتقديم المناسب الأسلوب تحديد من تتأكد  36
      التعلم. لتقويم المناسب الأسلوب تحديد من تتأكد  37
      مهارة. كل لتعلم اللازم الزمن دتحدي من تتأكد  38
      المختارة. التعليمية المواد بمراجعة تقوم  39
      المناسبة. الوسيلة نوع تحديد من تتأكد  41
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 العبارة م
 الإجراء تنفيذ درجة

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً 
      واض . بشكل المعلم دور تحديد من تتأكد  41

42  
  قبل من للاستتتتتتتتتخدام مناستتتتتتتتبة تعليمات وضتتتتتتتتع من تتأكد

 المعلم.
     

43  
  قبل من للاستتتتتتتتتخدام استتتتتتتتبةمن تعليمات وضتتتتتتتتع من تتأكد

 الطلبة.
     

      التدريس. نظام من الأولية النسخة تقوّم  44
      الفردي. التقويم إجراءات مناسبة مدى تراجع  41

46  
  تيارهماخ تم الذين الطلبة لمقابلة اللازمة الإجراءات ترتّب

 للتقويم.
     

      مدخلية.ال السلوكات بقياس الخاص القبلي الاختبار تقوّم  47
      التعليمات. قراءة على قادرون  الطلبة أن من تتأكد  48
      للازمة.ا السابقة المتطلبات يمتلكون  الطلبة أن من تتأكد  49

11  
 مع لهمتعام أثناء في وتوجيههم الطلبة مع بالجلوس تقوم
 ذاتية. معالجة تتطلب التي المواد

     

      لتقويم.ا أثناء في المقترحة التعديلات تدوين على تحرص  11

12  
 في ةالطلب فشل حال في – المعلومات بعض بإضافة تقوم

 أجريت. التي التعديلات وتدون  – الشرح
     

13  
 والتغذية ينالتمار  تقديم قبل وتدوينها التعديلات بإجراء تقوم

 الراجعة.
     

14  
  لتأكدل التعديلات هذه اعتماد قبل آخر طالب بمقابلة تقوم
 ضرورتها. من

     

      لفردي.ا التقويم في التعلم محتوى  مناسبة مدى من تتحقق  11

16  
  الآتي: التستتتتتتتتتتتتتتتلستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل وفق التعليميتتتتتتتة المواد تعرض

 -3 التعليمية. الأهداف صتتتتوغ -2 التدريس. تحليل -1ن
 الاختبارات . تنفيذ -4 التدريس. إجراء

     

      الأهداف. صياغة من الفردي التقويم عبر تتحقق  17
      ثته.وحدا المحتوى  صحة من الفردي قويمالت عبر تتحقق  18
      يمية.التعل المواد مناسبة من الفردي التقويم عبر تتحقق  19

61  
  استتتتبيتن بما المدخلية الستتتلوكات تقدير في الأخطاء تحدد
 التدريس. تحليل مع
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 العبارة م
 الإجراء تنفيذ درجة

 أبداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً 

61  
 وحجمها المعلومات عرض طريقة مناستتتتتتتتتتتتتبة من تتحقق
 والتجريد. والأمثلة

     

      وتعليماته. الاختبار أسئلة وضوح من تتحقق  62
      يسي.التدر  المصمم غير آخرين النهائي بالتقويم تُشرك  63
      التدريس. استراتيجية فاعلية مدى من تتأكد  64
      المنهاج. عن الطلبة رضا مدى من تتأكد  61
      يس.التدر  فاعلية من للتحقّق الميداني بالتجريب تقوم  66

67  
 وأداء ةالطلب في التدريس تأثير بمراجعة تالمخرجا تُحلل

 المهام.
     

      لفة.والك التطبيق جدوى  في والمدرسين الإدارة آراء تُحلل  68
      التقويم. أهداف بمراجعة المقوّم تُشرك  69

71  
 اتالحاج حقّق قد المنهاج أن من التأكد في المقوّم تُشتتترك

 التعليمية.
     

71  
  أهداف حقّق قد المنهاج أن من التأكد في المقوّم تُشتتتتتتترك

 التدريس.
     

      سبة.منا التصميم تكلفة أن من التأكد في المقوم تُشرك  72
      المنهاج. تقويم أدوات باختيار المقوّم تُشرك  73
      اختيارها. أو التقويم مقاييس تصميم للمقوّم تُتي   74

71  
 تم تيال المقاييس باستتتتتتتتتتتتخدام البيانات جمع للمقوّم تُتي 

 للتقويم. اختيارها
     

      النهائي. تقويمال تقرير وصياغة البيانات تحليل للمقوّم تُتي   76
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I 

Summary In English 

 Summary of the Study in English 
 

Evaluating the process of designing the basic education curricula 

in light of the ADDIE model 

- Introduction  

Curricula design is based on the pillars and principles of instructional 

design, which is considered one of the modern sciences that emerged in the 

last years of the 20th century. It is a science that seeks to achieve the 

educational goals through the integration of the designed curriculum 

methods and techniques of teaching, educational technology and its 

techniques, ways of assessment, and the learning environment in which the 

process of learning is implemented. 

The instructional design models vary in terms of the general ADDIE 

instructional design model with its five stages: design, analysis 

development, implementation and evaluation. The general model of 

instructional design is considered the basis of all instructional design 

models. 

The increased importance of the commitment to curricula design 

according to a specific model in the basic education stage can be attributed 

to the significance of this stage on the one hand, and to the view that the 

instructional design models help to employ experiences, activities and 

teaching methods in providing learners with the knowledge, skills and 

positive attitudes, organized in a way that is exciting and connected to their 

real life. 

In light of the above, this study aims to evaluate the curricula design 

process in the first and second cycles of basic education in order to 

determine the extent of commitment to the curricula design model. 



 

 
II 

Summary In English 

1- Problem of the Study 

The ministry of education in the Syrian Arab Republic has given 

special attention to the process of designing and developing curricula, trying 

to keep pace with the accelerated scientific and technological developments. 

Consequently, the National Center for curricula development has been 

established, which works on designing, revising, and developing 

educational curricula in pre-university education, in a comprehensive 

integrated, balanced and flexible manner suitable for the learned society 

through the reliance on committees of specialists and educators. 

A considerable number of studies and research have confirmed that the 

curricula design process should receive special attention in terms of 

planning and following a specific model that follows certain stages and 

steps to achieve the intended outcomes.  

The pilot study included interviews with a number of curricula 

designers in different specialties in the center of educational curricula 

development. The findings of the study show that the process of curricula 

design is conducted in a fussy and ambiguous manner, and there is a 

difference among curricula designers in the range of their awareness of the 

instructional design process according to its methodological stages.  

In view of the scarcity of studies that have dealt with evaluating the 

curricula design process, especially at the local and Arab levels, the problem 

of the study can be expressed in the following question:  

To what extent the designers of basic education curricula use the tasks 

of the general model of instructional design ADDIE? 
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2- Objectives of the study 

The study sought to achieve the following main objectives: measuring 

the extent to which basic education curriculum designers make use of tasks 

of the general model of instructional design (ADDIE).  

This objective branches out into the following sub-objectives: 

1- Measuring the extent to which basic education curricula designers make 

use of tasks of the analysis phase according to the ADDIE model at this 

stage.  

2- Measuring the extent to which basic education curricula designers make 

use of tasks of the design phase according to the ADDIE model at this 

stage.  

3- Measuring the extent to which basic education curricula designers make 

use of tasks of the development phase according to the ADDIE model at 

this stage.  

4- Measuring the extent to which basic education curricula designers make 

use of tasks of the implementation phase according to the ADDIE model 

at this stage.  

5- Measuring the extent to which basic education curricula designers make 

use of tasks of the evaluation phase according to the ADDIE model at 

this stage.  

6- Measuring the significance of the differences between the mean 

responses of the sample of the study on the use of tasks of the general 

model of instructional design ADDIE according to the variables of 

teaching experience, the cycle and specialisation. 
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3- Hypotheses of the study 

The following hypotheses were tested at the significance level of 0.05: 

1- There is no difference with statistical significance between the mean 

score of basic education curricula designers' use of tasks of the general 

model of instructional design (ADDIE) and the set mastery score of 85%. 

2- There is no difference with statistical significance between the mean 

score of basic education curricula designers' use of tasks of the analysis 

stage of the general model of instructional design and the set mastery score 

of 85%. 

3- There is no difference with statistical significance between the mean 

score of basic education curricula designers' use of the design stage of the 

general model of instructional design and the set mastery score of 85%. 

4- There are differences with statistical significance between the mean 

score of basic education curricula designers' use of the development stage 

of the general model of instructional design and the set mastery score of 

85%.  

5- There is no difference with statistical significance between the mean 

score of basic education curricula designers' use of the implementation stage 

of the general model of instructional design and the set mastery score of 

85%. 

6- There is no difference with statistical significance between the mean 

score of basic education curricula designers' use of the evaluation stage of 

the general model of instructional design and the set mastery score of 85%. 

7- There is no difference with statistical significance between the mean 

score of basic education curricula designers' use of tasks of the general 

model of instructional design according to their specialisation. 
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8- There is no difference with statistical significance between the mean 

score of basic education curricula designers' use of tasks of the general 

model of instructional design according to basic education stage (the first 

and second cycles). 

9- There is no difference with statistical significance between the mean 

score of basic education curricula designers' use of tasks of the general 

model of instructional design according the experience variable in favour of 

the intermediate group (5-10 years). 

4- Methodology 

The researcher used the analytical descriptive approach, which is based 

on an accurate description of the phenomenon as it exists in reality, both 

quantitatively and qualitatively. The qualitative approach describes the 

process of curricula design and procedures. The quantitative approach, 

which deals with numerical scores, shows the extent to which the general 

model is used to for general curricula design (ADDIE). 

5- Population and Sample 

The population of the study consists of all first cycle curricula 

designers in the Syrian Arab Republic (390 designers) distributed over 10 

specialties according to the centre of curricula development.  

To achieve the objectives of the study, a random sample of 194 

designers was withdrawn with a ratio of 49% of the members of the original 

population. 

When the study sample was withdrawn, the researcher took into 

account that the ratio of the sample distribution to the studied variables is 

similar to that of its distribution to these variables in the original population. 
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6- Instruments of the study 

To achieve the objectives of the study, the researcher designed a 

questionnaire to evaluate the curricula design processes; it consists of 236 

items, divided into five categories as follows: 

1- The analysis phase (48 items). 

2- The design phase measurement (35 items). 

3- The development phase (47 items). 

4- The implementation phase (30 items). 

5- The evaluation phase (76 items). 

The questionnaire was verified in different ways: discrimination index, 

trustees validity, and internal consistency. The reliability of the 

questionnaire was realized through the spilt-half method, Alpha Kronbach 

coefficient and the test-re test method.  

7- Findings of the study 

1- Basic education curricula designers’ use of tasks of the general 

model of instructional design (ADDIE) was low, as the value of the relative 

weight of the use of the general model tasks was 46.4%. 

2- Basic education curricula designers’ use of tasks of the analysis 

stage was low, as the value of the relative weight of the use of the analysis 

stage tasks was 39.20%. 

3- Basic education curricula designers' use of tasks of the design stage 

was moderate as the value of the relative weight of the use of the design 

stage tasks was 56.26%. 

4- Basic education curricula designers' use of tasks of the development 

stage was low, as the value of the relative weight of the use of the 

development stage tasks was 43.35%. 
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5- Basic education curricula designers' use of tasks of the 

implementation stage was moderate, as the value of the relative weight of 

the use of the implementation stage tasks was (50.27%). 

6- Basic education curricula designers' use of tasks of the evaluation 

stage was moderate, as the value of the relative weight of the use of the 

evaluation stage was 51.8%. 

7-2- Findings of hypotheses 

1- There is a difference with statistical significance between the mean 

score of basic education curricula designers' use of tasks of the general 

model of instructional design (ADDIE) and the set mastery score of 85%. 

2- There is a difference with statistical significance between the mean 

score of basic education curricula designers' use of the analysis stage of the 

general model of instructional design (ADDIE) and the set mastery score of 

85%. 

3- There is a difference with statistical significance between the mean 

score of basic education curricula designers' use of tasks of the design stage 

of the general model of instructional design (ADDIE) and the set mastery 

score of 85%. 

4- There is a difference with statistical difference between the mean 

score of basic education curricula designers' use of tasks of the development 

stage of the general model of instructional design (ADDIE) and the set 

mastery score of 85%. 

5- There is a difference with statistical significance between the mean 

score of basic education curricula designers' use of tasks of the 

implementation stage of the general model of instructional design (ADDIE) 

and the set mastery score of 85%. 
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6- There is a difference with statistical significance between the mean 

score of basic education curricula designers' use of tasks of the evaluation 

stage of the general model of instructional design (ADDIE) and the set 

mastery score of 85%. 

The findings of the above-mentioned hypotheses indicated a low 

percentage of designers’ mastery level for using tasks of the general model 

of instructional design (ADDIE). 

7- There are no differences with statistical significance among basic 

education curricula designers' use of tasks of the general model of 

instructional design (ADDIE) according to the designer's specialisation.  

8- There are no differences with statistical significance among basic 

education curricula designers' use of tasks of the general model of 

instructional design (ADDIE) according to basic education stage (the first 

and second cycles). 

9- There are differences with statistical significance among the mean 

score of basic education curricula designers' use of tasks of the general 

model of instructional design (ADDIE) according to the experience 

variable, in favor of the intermediate experience group (5-10 years). 

In light of findings of the study, the researcher presented a model for 

designing curricula taking into account the design stages as follows: 

1- Diagnostic stage (identification of needs). 

2- Design stage (preparation of the initial design of the curriculum). 

3- Production stage (production of the designed model requirements). 

4- The stage of experimenting and evaluating the designed model. 

5- Dissemination of the curriculum and the follow-up stage.  

6-  
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8- Proposals of the study 

1- Conducting training sessions for the educational curricula design 

committees, which take into account the design tasks that had a low level of 

use in the design stages of the (ADDIE) model. 

2- Choosing specialised and experienced designers, taking into 

account their educational specialisation in the field of curricula, teaching 

methods and course material. 

3- Conducting descriptive studies to investigate at the constraints and 

solutions to the problem of weakness in the use of tasks of the general model 

of instructional design. 

4- Conducting experimental studies looking at the impact of training 

on the use of tasks of the general model of instructional design. 

5- Activating the role of teachers in curricula design. 

6- Activating the role of school administrations in evaluating curricula. 

7- Activating the role of media in clarifying the developed curricula. 
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