
 جامعة دمشق 
 كلية التربية 

      تربية الطف ل  قسم
 

ف اعلية القصة كأسلوب تعليمي في تنمية المف اهيم الرياضية لأطف ال الرياض  
 "الفئة الثالثة"

    سنوات(   6  5) من عمر    ة أطف ال الرياض في محافظة اللاذقي دراسة تجريبية على  

 .اختصاص رياض الأطف ال  بحث مقدم لنيل درجة الماجستير في

 

 : إعداد الطالب

 نضال ابراهيم الشكل 
 

 :إشراف

 الدكتورة أسما الياس

 قسم المناهج وطرائق التدريس الأستاذة في  
 

2010/2011 



 
  أ 

  :الإهداء

  

  :ه الدراسةذفي كافة مراحل ه لشريكتي

  

    .الآنسة رزان أمين حماده                 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 
  ب 

  

  

  

  

  

  :شكر وتقدير

 بجامعـــة دمشـــق أتقـــدم بالشـــكر إلى فريـــق العـــاملين في كليـــة التربيـــة

  : ومنهم

  .السادة أعضاء لجنة الحكم لقبولهم تحكيم هذا البحثـ 

  .الدكتورة خلود الجزائري: السادة المحكمين لأدوات البحث وأخص بالشكر ـ

  .في مكتبة الكلية لكل التسهيلات التي يقدموها لطلاب الدراسات العلياموظـ 

  

  :خاص تقدير

التــي كانــت تعصــم علــى توجيهاتهــا وإرشــاداتها  أسمــا اليــاسالــدكتورة  للأســتاذة

ــل ــبطاالب عم ــن التخ ــث م ــاره ح ــن مس ــاد ع ــحيح والحي ــار، الص ــلها س ــكل  فبفض بش

  .   مباشر نحو أهدافه

    

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 
  ج 

  

  فهرس المحتویات

  الصفحة                                                                                  المحتوى

  أ........................................................................................................الإهداء

  ب................................................................................................. شكر وتقدیر

  ج.....  .....................................................................................فهرس المحتویات

  ز ..............................................................................................فهرس الجداول

  ط ..............................................................................................فهرس الرسوم

  ي .............................................................................................فهرس الملاحق

  الدراسة النظریة: الباب الأول

  خلفیة البحث: الفصل الأول

  ٣.................................................................................................ـ مقـدمـة

  ٤............................................................................................ـ مشكلة البحث١

  ٦.............................................................................................ـ أهمیة البحث٢

  ٦............................................................................................أهداف البحثـ ٣

  ٧.............................................................................................أسئلة البحثـ ٤

  ٧..........................................................................................فرضیات البحثـ ٥

  ٨.............................................................................................ـ منهج البحث٦

  ٨.............................................................................................البحثـ حدود ٧

  ٩.............................................................................................ـ أدوات البحث٨

  ٩..............................................................................................ـ عینة البحث٩

  ٩.........................................................................................ـ متغیرات البحث١٠

  ١٠.................................................................ـ مصطلحات البحث والتعریفات الإجرائیة١١

  الدراسات السابقة: الفصل الثاني

  ١٣................................................................:الدراسات المتعلقة بتعلیم الریاضیات -أولاً  

 ١٣...............................................................................ـ الدراسات المحلیة والعربیة

  ١٧........................................................................................الأجنبیة ـ الدراسات

  ٢١..........................................................:الدراسات المتعلقة بالقصة كأسلوب تعلیمي -ثانیاً 

  ٢١...............................................................................ـ الدراسات العربیة والمحلیة

  ٢٤........................................................................................ـ الدراسات الأجنبیة

  ٢٦..........................................................موقع الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة -ثالثاً 

  المفاهیم في مرحلة ریاض الأطفال :الفصل الثالث

  ٣٠...........................................................................................................ـ مقدمة



 
  د 

  ٣١.............................................................................ـ المفهوم والمفهوم الریاضي١

  ٣٤..............................................................................ـ المفاهیم عند طفل الروضة٢

  ٣٤..............................................سنوات) ٤ـ  ٢(ـ تكوّن المفاهیم في مرحلة ما قبل المفاهیم 

  ٣٥................................................سنوات) ٧ـ ٤(ـ تكوّن المفاهیم في مرحلة التفكیر الحدسي

  ٣٦........................................................................................آلیة نمو المفاهیم -

  ٣٨..............................................................:ـ أهمیة المفاهیم في مرحلة ریاض الأطفال٣

  ٣٩.......................................................................................أهمیة المفاهیم-١-٣

  ٤٠.......................................................................حراجة مرحلة الطفولة المبكرة-٢-٣

  ٤١.....................................................................ـ العوامل المؤثرة في اكتساب المفاهیم٤

   ٤١.....................................................................................الإدراك والذاكرة_ ١_٤

  ٤٤.....................................................................................ـ الذكاء والتفكیر ٢-٤

  ٤٦...............................................................................................ـ اللـغـة ٣ـ٤

  ٤٧...................................................................................ـ اللغة واكتساب المفاهیم

  ٤٨.........................................................................................ـ بیئة الطفل ٤ـ٤

  ٥٠ ......................................................في تعلیم الریاضیات) (Frobel ـ لمحة عن تجربة فروبل

  ٥٠...........................................في تعلیم الریاضیات) Montessori( لمحة عن تجربة مونتسوري ـ 

  ٦١.......................................................................................................ـ خاتمة 

  الریاضیات وطفل الروضة: الفصل الرابع

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

  ٥٣.......................................................................................................مقدمة

 ٥٤.....................................................ـ الأهداف العامة لتعلیم المفاهیم الریاضیة في ریاض الأطفال١

  ٥٤..............................................................المفاهیم الریاضیة في مناهج ریاض الأطفال ـ٢

  ٥٤..............................................................................................ـ التصنیف١ـ١

   ٥٨..............................................................................................ـ التسلسل ٢ـ١

  ٦٠.............................................................................................ـ العدّ والعدد٣ـ١

  ٦١........................................................................................الأحادي ـ التناظر٤ـ١

   ٦٣.......................................................................................ـ المفاهیم المكانیة٥ـ١

  ٦٤................................................................................................ـ القیاس٦ـ١

  ٦٥.......................................................................................ـ المفاهیم الزمنیة٧ـ ١

  ٦٦........................................................ـ إمكانیة اكتساب طفل الروضة للمفاهیم الریاضیة٣

  ٦٦.......................................................................)Piaget(أ ـ من وجهة نظر بیاجیه 



 
  ه 

   ٦٩......................................................................)Broner(ب ـ من وجهة نظر برونر

  ٦٩.....................................................................)Gagne(ـ من وجهة نظر غانییه ج 

  ٧٠ .........................................................................د ـ  وجهات نظر معارضة لبیاجیه

  ٧٢....................................................................................ـ تساؤلات واستنتاجات

  ٧٤...............................................................................................ـ خاتمة 

  .القصة كأسلوب في التعلیم: الفصل الخامس

  ٧٦....................................................................................................ـ مقدمة

  ٧٧..........................................................................................ـ القصة والطفل١

  ٧٨..................................................................ـ أنواع القصة وخصائص طفل الروضة٢

  ٨١.....................................................................:ـ القصة والعوامل المؤثرة في التعلم٣

   ٨١............................................................ـ القصة وعلاقتها بالإدراك والذاكرة الحسیین١ـ٣

  ٨٣.....................................................................................ـ القصة والتفكیر٢ـ٣

  ٨٤......................................................................ـ القصة واللغة في إطار البیئة الصفیة٣ـ٣

   ٨٦....................................................................ـ القصة كأسلوب في تعلیم الریاضیات٤

  ٩١..................................................................................................ـ خلاصة

  الدراسة المیدانیة: الباب الثاني

  إجراءات البحث العملیة: السادسالفصل 

  ٩٥.................................................................................:تصمیم أدوات البحث: أولاً 

   ٩٥............................................................................ـ تصمیم المجموعة القصصیة١

 ٩٧........................................................................التحصیلي والمهاري الاختبارینتصمیم  - ٢

  ١٠١.........................................................................................دلیل المعلمة – ٣

  ١٠٣...............................................................................:الدراسة الاستطلاعیة: ثانیاً 

  ١٠٣...................................................................................ـ تحكیم أدوات البحث١

  ١٠٥..................................................................................ـ تجریب أدوات البحث٢

  ١٠٦...................................................................ـ حساب معامل ثبات الاختبار وصدقه٣

  ١١٠..............................................................................:التنفیذ الفعلي للتجربة: ثالثاً 

   ١١٠..........................................................................الهدف من التجربة الرئیسیة -١

  ١١٠....................................................................................:التصمیم التجریبي -٢

  ١١٠....................................................................................متغیرات البحث -٢-١

  ١١٠.............................................................................مجتمع البحث الأصلي -٢-٢

  ١١٠................................................................................اختیار عینة البحث -٢-٣

  ١١١..................................القبلي على كل من المجموعتین التجریبیة والضابطة الاختبارتطبیق  -٣

  ١١٣..............................................................................تقدیم المفاهیم الریاضیة -٤



 
  و 

  ١١٤.......................................................تطبیق الاختبار البعدي المباشر والبعدي المؤجل -٥

  ١١٤......................................................................الصعوبات التي واجهت الباحث – ٦

  ).تحلیلها وتفسیرها( نتائج البحث : الفصل السابع

  ١١٦............................................................................التحلیل الإحصائي للنتائج :أولاً 

  ١٢٩........................................................................................تفسیر النتائج: ثانیاً 

   ١٣١...........................................................................................المقترحات :ثالثاً 

  ١٣٣...............................................................................ملخص البحث بالغة العربیة

  عـراجـالم

  ١٣٩.....................................................................................المراجع باللغة العربیة

  ١٤٧.....................................................................................المراجع بالغة الأجنبیة

  ١٤٨................................................................................المراجع الإلكترونیة العربیة

  ١٤٩...............................................................................المراجع الإلكترونیة الأجنبیة

  ١٥٠...................................................................................................الملاحق

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 
  ز 

  فهرس الجداول 

  الصفحة                                                                                   عنوان الجدول

   ٨......................................................................................توزع عینة البحث): ١(الجدول رقم 

  ٩٨........................................................................الجدول الكلي الأوزان النسبیة ):٢(الجدول رقم 

  ٩٨...............................................................................جدول المواصفات الكلي ):٣(الجدول رقم 

  ٩٩........................................................................اجدول مواصفات لخبرة من أن ):٤(الجدول رقم 

  ٩٩.................................................................جدول مواصفات لخبرة فصل الخریف ):٥(الجدول رقم 

  ٩٩...............................................................جدول مواصفات لخبرة صحتي وغذائي ):٦(الجدول رقم 

  ١٠٦....................لدلالة الصدق التمییزي في الاختبار التحصیلي) لدلالة) Test-T(نتائج اختبار  ):٧(الجدول رقم 

  ١٠٦......................لدلالة الصدق التمییزي في الاختبار المهاري) لدلالة) Test-T(نتائج اختبار  ):٨(الجدول رقم 

  ١١٠...................................................................................توزع عینة البحث): ٩(الجدول رقم 

  ١١٣..........المجموعتین التجریبیة والضابطة في الاختبار التحصیلي القبلي تكافؤلدلالة  )T-Test(نتائج اختبار  ):١٠(الجدول رقم 

ــــم  ــــار  ):١١(الجــــدول رق ــــائج اختب ــــار  لدلالــــة) Test-T(نت ــــي الاختب ــــال المجمــــوعتین الضــــابطة والتجریبیــــة ف ــــین درجــــات أطف ــــروق ب الف

  ١١٤........................................................................................................البعدي المباشر

ــــــــــــائج اختبــــــــــــار  ):١٢(رقــــــــــــم الجــــــــــــدول  ــــــــــــور وإنــــــــــــاث المجموعــــــــــــة ) Test-T(نت ــــــــــــروق بــــــــــــین درجــــــــــــات ذك لدلالــــــــــــة الف

  ١١٥..............................................................................................................التجریبیة

ــــــــائج اختبــــــــار  ):١٣(الجــــــــدول رقــــــــم  درجــــــــات ذكــــــــور المجموعــــــــة الضــــــــابطة والمجموعــــــــة  لدلالــــــــة الفــــــــروق بــــــــین) Test-T(نت

  ١١٦..............................................................................................................التجریبیة

ــــــــائج اختبــــــــار  ):١٤(الجــــــــدول رقــــــــم  والمجموعــــــــة لدلالــــــــة الفــــــــروق بــــــــین درجــــــــات إنــــــــاث المجموعــــــــة الضــــــــابطة ) Test-T(نت

  ١١٧..............................................................................................................التجریبیة

لدلالـــــــة الفــــــــروق بــــــــین درجـــــــات أطفــــــــال المجموعـــــــة الضــــــــابطة والمجموعــــــــة ) Test-T(نتـــــــائج اختبــــــــار  ):١٥(الجـــــــدول رقــــــــم 

  ١١٨..............................................................................................................التجریبیة

فـــــــــروق بـــــــــین درجـــــــــات الـــــــــذكور و الإنـــــــــاث فـــــــــي المجموعــــــــــة  لدلالـــــــــة) Test-T(نتـــــــــائج اختبـــــــــار  ):١٦(الجـــــــــدول رقـــــــــم 

  ١٢٠.............................................................................................................التجریبیة

ــــــــائج اختبــــــــار  ):١٧(الجــــــــدول رقــــــــم  لدلالــــــــة الفــــــــروق بــــــــین درجــــــــات ذكــــــــور المجموعــــــــة الضــــــــابطة والمجموعــــــــة ) Test-T(نت

  ١٢١.............................................................................................................التجریبیة

ــــــــائج اختبــــــــار  ):١٨(الجــــــــدول رقــــــــم  لدلالــــــــة الفــــــــروق بــــــــین درجــــــــات إنــــــــاث المجموعــــــــة الضــــــــابطة والمجموعــــــــة ) Test-T(نت

  ١٢٢............................................................................................................التجریبیة

ــــــــــــــــائج اختبــــــــــــــــار  ):١٩(الجــــــــــــــــدول رقــــــــــــــــم  ــــــــــــــــة یوضــــــــــــــــح تكــــــــــــــــافؤ المجمــــــــــــــــوعتین الضــــــــــــــــابطة و ) Test-T(نت لدلال

  ١٢٣............................................................................................................التجریبیة
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  :ةـدمـمق

وذلـــــك بهـــــدف إیصـــــال المحتـــــوى التعلیمـــــي إلـــــى ، تتنـــــوع طرائـــــق التعلـــــیم وتتعـــــدد أســـــالیب كـــــل منهـــــا

ولعـــــل الحكـــــم علــــــى إحـــــدى الطرائـــــق بأنهـــــا أكثــــــر . المـــــتعلم وتحقیـــــق الأهـــــداف التعلیمیــــــة المرجـــــوة

ـــى تحقیـــــفاعلیـــــة مـــــن غیرهـــــا، یتوقـــــف علـــــى مـــــدى مســـــاهمتها فـــــي ت ق النمـــــو حقیـــــق تعلـــــم قـــــادر علــ

فقـــــد یكـــــون مـــــن ، لـــــیس فقـــــط داخـــــل حجـــــرة الصـــــف بـــــل وخارجهـــــا أیضـــــاً  الشـــــامل للمـــــتعلم وارتقائـــــه

لكــــن المطلــــوب مـــــن ، الجیــــد أحیانــــاً أن یــــنجح المــــتعلم فـــــي إفــــراغ مــــا اكتســــبه علــــى ورقـــــة امتحــــان

م إلـــــى مـــــا بعـــــد الطریقـــــة إیصـــــال المحتـــــوى التعلیمـــــي إلـــــى المـــــتعلم بشـــــكل یضـــــمن بقـــــاء هـــــذا الـــــتعل

ـــــى مـــــا هـــــو خـــــارج حجـــــرة الصـــــف، الامتحـــــان ـــــره إل ـــــب. وانتقـــــال أث ـــــق هـــــذا المَطل یجـــــب أن ، ولتحقی

یكـــون حاضــــراً فــــي الــــذهن ـ عنــــد تقــــدیم المُــــدخلات المعرفیــــة الجدیـــدة ـ مــــدى فاعلیــــة الطریقــــة 

بمعنــــى ، التعلیمیــــة المُختــــارة فــــي إشــــراك هــــذه المُــــدخلات ضــــمن التكــــوین العــــام لشخصــــیة المــــتعلم

  .تُحاكي مختلف جوانب شخصیته أن

ــــه ــــة بطبیعــــة المــــتعلم مــــن حیــــث إمكاناتــــه وقدرات ــــه الیومیــــة، وقــــد تشــــكل الدرای ، وحتــــى ظــــروف حیات

ـــــة التعلیمیـــــة خصـــــائص ، أهـــــم عوامـــــل تحقیـــــق هـــــذه المحاكـــــاة فعنـــــدما نراعـــــي فـــــي اختیارنـــــا للطریق

لم فـــــي الإحبـــــاط أو نكـــــون قـــــد تلافینـــــا الكثیـــــر مـــــن فـــــرص وقـــــوع المـــــتع، المـــــتعلم وقدراتـــــه وإمكاناتـــــه

قـــــــــد نجــــــــد أن الدرایـــــــــة بالحـــــــــدین الأدنـــــــــى والأعلـــــــــى لمســـــــــتویات : وعلـــــــــى ســـــــــبیل المثـــــــــال، الملــــــــل

تســـــاهم فـــــي تســـــلیط الضـــــوء علـــــى المعـــــارف التـــــي یمكـــــن أن ، المتعلمـــــین فـــــي أیـــــة مرحلـــــة دراســـــیة

وبـــــذلك یتوجـــــب علـــــى الطریقـــــة أن تتـــــیح إمكانیـــــة ، تكـــــون معلومـــــةً مســـــبقاً لـــــدى معظـــــم المتعلمـــــین

وبالتــــــالي تتلافـــــــى فرصـــــــة إصـــــــابة ، ذه المعـــــــارف وتقـــــــدیمها فــــــي مســـــــتوٍ معرفـــــــيٍ أعلـــــــىتجویــــــد هـــــــ

أمـــــا فـــــي حـــــال تواجـــــد معـــــارف تتحـــــدى تفكیـــــر المتعلمـــــین وتحـــــاكي الحـــــد الأعلـــــى ، المـــــتعلم بالملـــــل

  . وبالتالي تلافي الإصابة بالإحباط، فیصبح المطلوب تبسیط هذه المعارف، لمستویاتهم

فـــــإن درجـــــة المرونــــة التـــــي تتصـــــف بهـــــا الطریقـــــة ، تعلم الحیاتیـــــةأمــــا بالنســـــبة لمحاكـــــاة ظـــــروف المــــ

التعلیمیــــــة تلعــــــب الــــــدور الرئیســــــي فــــــي ترجمــــــة مــــــا یُقــــــدم لــــــه مــــــن معــــــارف وخبــــــرات إلــــــى مواقــــــف 

ـــــــة تبُـــــــرز علاقـــــــة هـــــــذه المعـــــــارف  وبالتـــــــالي یُـــــــدرك المـــــــتعلم ، هومـــــــدى ارتباطهـــــــا بـــــــبـــــــالواقع حیاتی

ـــــة الوظیفیـــــة لهـــــا ویُكـــــوّن اتجاهـــــات إیجابیـــــة ن ـــــه وضـــــمن ، حوهـــــاالأهمی ـــــل علیهـــــا بفكـــــره ووجدان فیُقب

  .مناخ تعلیمي محبب بالنسبة لهُ 

ــــق مثــــل هــــذا المنــــاخ محــــدود أیضــــاً بمــــدى تــــوافر ، لكــــن اختیــــار الطریقــــة التعلیمیــــة القــــادرة علــــى خل

اســــــــتخدام وإذا كانــــــــت الدراســــــــات الحدیثــــــــة تُجمــــــــع علــــــــى جــــــــدوى ، الإمكانــــــــات المادیــــــــة والبشــــــــریة

ـــــــة ـــــــي أن مشـــــــكلة إیجـــــــاد الطریقـــــــة المناســـــــبة قـــــــد  ،العدیـــــــد مـــــــن الطرائـــــــق الحدیث فـــــــإن هـــــــذا لا یعن
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ـــــة، عُولجـــــت وبیئـــــة صـــــفیة ، إلا فـــــي حـــــال تـــــوافر مـــــا یتطلبـــــه تطبیقهـــــا مـــــن تقنیـــــات ووســـــائل تعلیمی

  .الخ.....معلمات ووإعداد جید لل، ملائمة

تؤكــــــد الاتجاهــــــات التربویــــــة الحدیثــــــة علــــــى أهمیــــــة وجــــــدوى اســــــتخدام طرائــــــق ، ومــــــن جهــــــة أخــــــرى

ــــــلوأســــــالیب ت ــــــة الأخــــــرى تأقــــــل هــــــي و ، علیمیــــــة مُتبعــــــة منــــــذ زمــــــن طوی ــــــة مــــــن الطرائــــــق الحدیث كلف

ــــــي التعلــــــیم ــــــون الأدبیــــــة ف والشــــــعر التعلیمــــــي ، فالمســــــرح التعلیمــــــي عنــــــد الإغریــــــق، كاســــــتخدام الفن

ـــــدماء ـــــیم الـــــدیني، عنـــــد العـــــرب الق ـــــا التعل ـــــة العلاقـــــة بـــــین ، وقصـــــص وحكای ـــــى عراق كلهـــــا تشـــــهد عل

ــــــوم تعــــــود، الأدب والتعلــــــیم ــــــة هــــــذه العلاقــــــة والی ــــــى أهمی ــــــة لتؤكــــــد عل وفاعلیتهــــــا ، الدراســــــات الحدیث

ــــي إكســــــــاب المعــــــــارف والخبــــــــرات وقــــــــدرتها علــــــــى محاكــــــــاة الخصــــــــائص المعرفیــــــــة والوجدانیــــــــة ، فــــ

  .والاجتماعیة عند المتعلمین عامةً والأطفال منهم بشكل خاص

حـــــلاً مقبـــــولاً فـــــي یمكـــــن أن تكـــــون ، ویجـــــد الباحـــــث أن الأدب التعلیمـــــي وتحدیـــــداً القصـــــة التعلیمیـــــة

وهــــي مشــــكلة ، مواجهــــة مشــــكلة اســــتحوذت علــــى اهتمــــام الكثیــــر مــــن البــــاحثین والعلمــــاء التربــــویین

  .                        نمو المفاهیم الریاضیة عند أطفال لا یزال تفكیرهم یفتقر إلى القدرة على التجرید

  :مشكلة البحثـ ١

ـــاه اهتمامـــــاً واضـــــحاً بتقـــــدیم ، ج المراحـــــل الأخــــرىتــــولي منـــــاهج ریـــــاض الأطفـــــال كمثیلاتهــــا مـــــن منــ

 ،لمــــــا لمــــــادة الریاضــــــیات مــــــن أهمیــــــة متجلیــــــة فــــــي صــــــلتها المباشــــــرة بــــــالواقع، المفــــــاهیم الریاضــــــیة

ــــــف ظــــــواهر ــــــة ودورهــــــا فــــــي تســــــهیل دراســــــة مختل ــــــوم الطبیعی ــــــك كونهــــــا تخــــــتص بدراســــــة ، العل وذل

  .العلاقات والعملیات والكمیات

الریاضـــیة منهـــا علـــى وجـــه الخصـــوص ـ علـــى أنهـــا یم ـ یُنظـــر إلـــى المفـــاه، جهـــة أخـــرىومـــن 

أهمیــــــة إضــــــافیة إلا أنهــــــا  تهاكســــــبقــــــد أهــــــذه النظــــــرة رغــــــم أن و ، لبنــــــات أساســــــیة للتفكیــــــر المنطقــــــي

  . على اكتسابها بقدرة طفل الروضةخلقت جدلیة إشكالیة فیما یتعلق 

، علــــــى التفكیـــــــر تشــــــترط فـــــــي تعلمهــــــا أن یكـــــــون تعلمــــــاً قائمـــــــاً ، فهــــــذه النظـــــــرة للمفــــــاهیم الریاضـــــــیة

ــــــة دراســــــات وأبحــــــاث تــــــدعم وجهــــــات نظــــــر بیاجیــــــه  ــــــات التربی ) piaget(وبالمقابــــــل نجــــــد فــــــي أدبی

ـــق بتحدیداتـــه لخصـــائص تفكیـــر طفـــل الروضـــة والتـــي مـــن شـــأنها ـ الخصـــائص ـ أن ، فیمـــا یتعل

فمیـــــل الطفـــــل فـــــي هـــــذه المرحلـــــة العمریـــــة إلـــــى تركیـــــز ، تقـــــف عائقـــــاً أمـــــام اكتســـــابه لهـــــذه المفـــــاهیم

وعجـــــزه عـــــن نقـــــل انتباهـــــه إلـــــى الجوانـــــب ، هـــــه علـــــى جانـــــب واحـــــد أو صـــــفة واحـــــدة للأشـــــیاءانتبا

وعـــــدم ، )الإســــتاتیكیة(وافتقــــار تفكیــــره إلـــــى الحــــراك ، )التركیـــــز( یســــمى خاصــــیة وهــــذا مـــــا، الأخــــرى

كـــــل هـــــذه الخصـــــائص مـــــن شـــــأنها أن تعیـــــق إعمـــــال تفكیـــــره وتمثلـــــه ، قدرتـــــه علـــــى التفكیـــــر المجـــــرد

  .في حیاته الیومیةا التعلم ذالتالي عجزه عن استخدام هوب، تعلمهالداخلي لما ی
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 ودراســـــة)  (Gelmen & Baillargoon ,1983:لكـــــن دراســـــات أخـــــرى كدراســـــة

(Brainerd ,1983) ودراســـــة :Case & Okamoto ,1996) (جـــــاءت ، وغیرهـــــا

  .نتائجها لتعارض ما جاء به بیاجیه

ــــــولي اهتمامــــــاً أكبــــــر وبــــــین وجهــــــات نظــــــر بیاجیــــــه ومعارضــــــیه تــــــأتي الدراســــــات الأكثــــــ ر حداثــــــة لت

فجــــــاءت ، بالعوامــــــل المتعلقــــــة بالبیئــــــة التعلیمیــــــة بــــــدل الوقــــــوف عنــــــد عامــــــل النضــــــج العقلــــــي فقــــــط

ــــــة  ــــــیم المفــــــاهیم  الاختیــــــارنتائجهــــــا وتوصــــــیاتها لتؤكــــــد علــــــى أهمی المناســــــب لطرائــــــق وأســــــالیب تعل

وربـــــط مـــــا یُقـــــدم بحیـــــاة  ،یةوإغنـــــاء البیئـــــة التعلیمیـــــة بـــــالبرامج الإثرائیـــــة والمثیـــــرات الحســـــ ،الریاضـــــیة

، غنــــــــــــدورة(و) ١٩٩٦، دیــــــــــــاب(و) New,1998: (ومــــــــــــن هــــــــــــذه الدراســــــــــــات ،الطفــــــــــــل الیومیــــــــــــة

٢٠٠٦    .( 

فقــــد لاحــــظ الباحــــث أثنــــاء قیامــــه بزیــــارات لریــــاض الأطفــــال فــــي محافظــــة ، أمــــا علــــى أرض الواقــــع

ــــــة ــــــة ، اللاذقی ــــــر اســــــتخداماً هــــــي بمعظمهــــــا أســــــالیب إلقائیــــــة تقلیدی تجمــــــع بــــــین أن الأســــــالیب الأكث

 وحتـــــى الوســـــائل التعلیمیـــــة لا، فقـــــط الانتبـــــاهالشـــــرح والســـــرد وطـــــرح لـــــبعض الأســـــئلة بهـــــدف إثـــــارة 

فقــــــد ذكــــــرت دراســــــة ، یبــــــدو أن هــــــذه المشــــــكلة لیســــــت بجدیــــــدةعلــــــى مــــــا و ، یســــــتعان بهــــــا إلا نــــــادراً 

ــــــــــة مــــــــــن الدراســــــــــات التــــــــــي نوهــــــــــت لهــــــــــذا الأمــــــــــر) ٢٠٠٤،عــــــــــویس( ، )١٩٨٦،مرتضــــــــــى: (جمل

  ). ١٩٩٩،كلش(، )١٩٩٩، صاصیلا(

ــــدى الحــــدیث مــــع المعلمــــات عــــن أســــباب اســــتمرارهن  هــــذه الأســــالیب، أرجعــــن ذلــــك إلــــى  بإتبــــاعول

ــــــات یعجــــــزن عــــــن توفیرهــــــا ــــــة لمــــــا تحتاجــــــه مــــــن إمكان ــــــق أو أســــــالیب حدیث ، صــــــعوبة إدخــــــال طرائ

  .وینتظرن من الجهات الرسمیة تقدیم الحلول

یواجهـــــه الطفـــــل مـــــن لاحـــــظ الباحـــــث ضـــــعف قـــــدرة المعلمـــــات علـــــى ترجمـــــة مـــــا ، مــــن جهـــــة أخـــــرى

ومــــــن هنــــــا جــــــاء شــــــعور الباحــــــث بضــــــرورة إیجــــــاد أســــــالیب ، ریاضــــــیة مشــــــكلات یومیــــــة إلــــــى لغــــــةٍ 

ــــــة قــــــادرة علــــــى تقــــــدیم المفــــــاهیم الریاضــــــیة فــــــي ســــــیاق حیــــــاتي ووظیفــــــي وبشــــــكل یحــــــاكي ، تعلیمی

أو ، ودون الحاجــــــــة إلــــــــى تــــــــوفیر إمكانــــــــات مادیــــــــة كبیــــــــرة، طبیعــــــــة طفــــــــل الروضــــــــة وخصائصــــــــه

  .اء تفوق طاقاتهنتحمیل المعلمات أعب

تبـــــــین أن ، ج ریـــــــاض الأطفــــــالولــــــدى الإطــــــلاع علـــــــى بعــــــض الأدبیـــــــات التربویــــــة المتعلقـــــــة ببــــــرام

تعـــدّ وســـیلة لنقـــل الخبـــرات الحیاتیـــة للطفـــل وهـــي مـــن أكثـــر  ى أنـــواع الإلقـــاء ـحـــدالقصـــة ـ وهـــي إ

ــــــى إمتاعــــــه وإثــــــارة انفعالاتــــــه وخیالــــــه وجــــــذب انتباهــــــه وتشــــــویقه ــــــى إضــــــافة إ، الأســــــالیب قــــــدرة عل ل

المنظمــــــــة العربیــــــــة للتربیــــــــة والثقافــــــــة .(قــــــــدرتها علــــــــى تنمیــــــــة المفــــــــاهیم العلمیــــــــة والریاضــــــــیة لدیــــــــه

  ).    ٢٩٥ـ ٢٩٤ص، ٢٠٠٤،والعلوم
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كمــــــا لاحــــــظ إجمــــــاع جملــــــة مــــــن الدراســــــات علــــــى فاعلیــــــة القصــــــة كأســــــلوب فــــــي تنمیــــــة المفــــــاهیم 

، )Mills،1993(ومـــــــــن هـــــــــذه الدراســـــــــات ، الریاضـــــــــیة وذلـــــــــك فـــــــــي بلـــــــــدان مختلفـــــــــة مـــــــــن العـــــــــالم

)1982 ،Ibarra&Lindvall ( ،)٢٠٠٢،مطر(، )١٩٩٤،علي(، )١٩٩٢،أبو عمیرة.(  

مُلخصـــــاً ، قـــــرر الباحـــــث تنـــــاول أســـــلوب القصـــــة التعلیمـــــي فـــــي بحثـــــه هـــــذا، وبنـــــاءاً علـــــى مـــــا تقـــــدم

ـــي تنمیـــــة المفـــــاهیم : مشـــــكلة البحـــــث بالســـــؤال التـــــالي مـــــا فاعلیـــــة القصـــــة كأســـــلوب تعلیمـــــي فــ

  الفئة الثالثة؟  الریاضیة لدى أطفال الریاض 

  :أهمیة البحثـ ٢

  :تكمن أهمیة البحث الحالي في الآتي

ــــــى أهمیــــــة تفعیــــــل وتجویــــــد الأســــــالیب الإلقائیــــــة كحــــــل فــــــي مواجهــــــة  الانتبــــــاهقــــــد یلفــــــت  -١ إل

 .نقص الإمكانات المادیة والبشریة التي یتطلبها تطبیق الطرائق الحدیثة

ــــــدِ یتضــــــمن  -٢ قــــــد تســــــاعد ، ق حیــــــاتيم المفــــــاهیم الریاضــــــیة فــــــي ســــــیامجموعــــــة قصصــــــیة تق

 .عند إعداد مجموعات مماثلة لمواد أخرى ومراحل تعلیمیة لاحقة

یســــــــایر هـــــــــذا البحـــــــــث الاتجاهــــــــات العالمیـــــــــة الحدیثـــــــــة مــــــــن حیـــــــــث اهتمامـــــــــه بالجوانـــــــــب  -٣

 .الانفعالیة والجمالیة عند العمل على تنمیة الجوانب المعرفیة

البـــــــــاحثین  لــــــــم یحـــــــــظ الأدب التعلیمــــــــي بشـــــــــكل عــــــــام والقصـــــــــة بشــــــــكل خـــــــــاص باهتمــــــــام -٤

لـــذلك فـــإن هـــذا البحـــث یُعـــدّ الأول ـ علـــى حـــد علـــم الباحـــث ـ  فـــي القطــــر ، المحلیـــین

 .العربي السوري الذي یتناول هذا الموضوع

ـــــد یشـــــجع المـــــؤلفین وكُتـــــاب القصـــــة علـــــى التوجـــــه فـــــي كتابـــــاتهم للأطفـــــال إلـــــى الجانـــــب  -٥ ق

 .المعرفي بدل الاكتفاء بالجانب الأخلاقي

  :أهداف البحثـ ٣ 

  :لبحث الحالي إلىیهدف ا

تصــــــمیم مجموعــــــة قصصــــــیة تغطــــــي جــــــزءاً مــــــن محتــــــوى منهــــــاج ریــــــاض الأطفــــــال للفئــــــة  - ١

: ع مـــــن قبــــل وزارة التربیــــة ـ وذلــــك فیمــــا یتعلـــــق بكــــل مــــن مفـــــاهیمو الثالثــــة ـ الموضــــ

 .العدّ ، التسلسل، التصنیف

، التسلســـــل، التصـــــنیف: قیـــــاس فاعلیـــــة القصـــــص المُصـــــممة فـــــي تنمیـــــة كـــــل مـــــن مفـــــاهیم - ٢

 .أطفال الریاض الفئة الثالثة عند، العدّ 

 .قیاس فاعلیة القصص المُصممة في كلٍ من الاحتفاظ بالتعلم وانتقال أثره - ٣

 .  الوصول إلى مقترحات قد تفید من یرغب اعتماد أسلوب القصة في التعلیم - ٤
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 :أسئلة البحثـ ٤

  :یحاول البحث الإجابة عن الأسئلة الآتیة

التصـــــــنیف والتسلســـــــل : فــــــي نمـــــــو مفـــــــاهیممــــــا فاعلیـــــــة المجموعـــــــة القصصـــــــیة المُصـــــــممة  - ١

 لدى أطفال الریاض الفئة الثالثة؟ ،والعدّ 

عنــــد تقــــدیمها ، التصــــنیف والتسلســــل والعــــد: مــــا هــــو أثــــر عامــــل الجــــنس فــــي نمــــو مفــــاهیم - ٢

     یمي لأطفال الریاض الفئة الثالثة؟بأسلوب القصة التعل

  :فرضیات البحثـ ٥

ــــــة لا یوجــــــد فــــــرق ذو دلالــــــة إحصــــــائیة عنــــــد مســــــتوى دلا - ١ بــــــین متوســــــط درجــــــات ) ٠,٠٥(ل

ومتوســـــــــط درجـــــــــات أطفـــــــــال المجموعـــــــــة ، )ذكـــــــــوراً وإناثـــــــــاً (أطفـــــــــال المجموعـــــــــة التجریبیـــــــــة 

  .في الاختبار التحصیلي البعدي المباشر) ذكوراً وإناثاً (الضابطة 

درجـــــات  يبـــــین متوســـــط) ٠,٠٥(لا یوجـــــد فـــــرق ذو دلالـــــة إحصـــــائیة عنـــــد مســـــتوى دلالـــــة  - ٢

 .یة في الاختبار التحصیلي البعدي المباشرذكور وإناث المجموعة التجریب

ــــــة  - ٣ بــــــین متوســــــط درجــــــات ) ٠,٠٥(لا یوجــــــد فــــــرق ذو دلالــــــة إحصــــــائیة عنــــــد مســــــتوى دلال

ومتوســــــــــط درجـــــــــات ذكــــــــــور المجموعـــــــــة الضــــــــــابطة فــــــــــي ، ذكـــــــــور المجموعــــــــــة التجریبیـــــــــة

  .الاختبار التحصیلي البعدي المباشر

بین متوسط درجات إناث  )٠,٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  - ٤

المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات إناث المجموعة الضابطة في الاختبار التحصیلي 

 .البعدي المباشر

بین متوسط درجات المجموعة ) ٠,٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  - ٥

في الاختبار ) إناثاً ذكوراً و (ومتوسط درجات المجموعة الضابطة ) ذكوراً وإناثاً (التجریبیة 

 .التحصیلي البعدي المؤجل

بین متوسط درجات ذكور ) ٠,٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  - ٦

 .وإناث المجموعة التجریبیة في الاختبار التحصیلي البعدي المؤجل

بین متوسط درجات ذكور ) ٠,٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  - ٧

ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في الاختبار التحصیلي ، وعة التجریبیةالمجم

  .البعدي المؤجل
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بین متوسط درجات إناث ) ٠,٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  - ٨

المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات إناث المجموعة الضابطة في الاختبار التحصیلي 

 .البعدي المؤجل

بین متوسط درجات أطفال ) ٠,٠٥(فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  لا یوجد - ٩

ذكوراً (ومتوسط درجات أطفال المجموعة الضابطة ، )ذكوراً وإناثاً (المجموعة التجریبیة 

 .في الاختبار المهاري البعدي المباشر) وإناثاً 

رجات ذكور بین متوسط د) ٠,٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  -١٠

 .وإناث المجموعة التجریبیة في الاختبار المهاري البعدي المباشر

بین متوسط درجات ذكور ) ٠,٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  -١١

ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في الاختبار المهاري ، المجموعة التجریبیة

 .البعدي المباشر

بین متوسط درجات إناث ) ٠,٠٥(إحصائیة عند مستوى دلالة لا یوجد فرق ذو دلالة  -١٢

الاختبار المهاري البعدي المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات إناث المجموعة الضابطة في 

  .المباشر

  :منهج البحثـ ٦

ــــب إضــــافةً ، المــــنهج المُتبــــع فــــي هــــذا البحــــث هــــو المــــنهج التجریبــــي كــــون تطبیــــق البحــــث یتطل

ـــــر الطریقـــــة أو  إلـــــى وجـــــود مجموعـــــة ضـــــابطة، وجـــــود مجموعـــــة تجریبیـــــة لإتاحـــــة إدخـــــال متغی

ــــائج ، الأســــلوب التعلیمــــي ــــین نت ــــة ب ــــر هــــذا المتغیــــر مــــن خــــلال المقارن ــــى ملاحظــــة أث وصــــولاً إل

  .أفراد المجموعتین

  :حدود البحثـ ٧

ــــا: (تنــــاول البحــــث كــــل مــــن الخبــــرات مــــن منهــــاج ، )صــــحتي وغــــذائي، فصــــل الخریــــف، مــــن أن

  ).الفئة الثالثة(طفال وزارة التربیة لریاض الأ

  :ـ الحدود المكانیة

ـــــة الثالثـــــة مـــــن روضـــــتي البتـــــول والســـــنافر فـــــي محافظـــــة  ـــــى أطفـــــال الفئ ـــــق البحـــــث عل تـــــم تطبی

  . اللاذقیة
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  :ـ الحدود الزمانیة

  . ٢٠٠٩تم تطبیق الدراسة الاستطلاعیة في الدورة الصیفیة من عام 

  ).٢٠١٠ـ  ٢٠٠٩(أما التجربة الفعلیة فقد نُفذت في العام الدراسي 

  :أدوات البحثـ ٨

  .الریاضیة) العدّ ، التسلسل، التصنیف(المجموعة القصصیة المُصممة لتقدیم مفاهیمـ ١

قبلـــي (والثـــاني هـــو اختبـــار مهـــاري ، )قبلـــي ـ بعـــدي ـ مؤجـــل(الأول تحصـــیلي : ناختبـــاراــــ ٢

  ).ـ بعدي

  .یميدلیل المعلمة في تقدیم المفاهیم الریاضیة بأسلوب القصة التعل ـ٣

  :عینة البحثـ ٩

ـــــةشـــــ ـــــة مـــــن أطفـــــال روضـــــتي الب) ٨٠( ملت العین ـــــة(تـــــول والســـــنافر طفـــــلاً وطفل ـــــة   الثالث فـــــي  )الفئ

  .طة في كل روضةمحافظة اللاذقیة وقد قسمت العینة إلى مجموعتین تجریبیة وضاب

ــــــة) ٢٩(طفــــــلاً و) ١١(المجموعــــــة التجریبیــــــة تتكــــــون مــــــن  تتكــــــون بینمــــــا تتكــــــون المجموعــــــة ، طفل

  .طفلة) ٢٧(طفلاً و) ١٣(طة من الضاب

  :متغیرات البحثـ ١٠

  :المتغیرات المستقلةـ ١

  :متغیر الطریقة أو الأسلوب التعلیمي وله حالتانـ 

  .تقُدم فیها المفاهیم الریاضیة بالطریقة التقلیدیة للمجموعة الضابطة: الأولى

  .جموعة التجریبیةتقُدم فیها المفاهیم الریاضیة بأسلوب القصة التعلیمي للم: الثانیة

  .للكشف عن الفروق بین متوسط درجات الذكور والإناث إن وجدت: متغیر الجنس ـ

  :المتغیرات التابعةـ ٢

ـــــــار التحصـــــــیلي وهـــــــو مســـــــتوى أداء الأطفـــــــال فـــــــي كـــــــلٍ  البعـــــــدي المباشـــــــر و   البعـــــــدي مـــــــن الاختب

  .والاختبار المهاري المؤجل

  

  



 

10 

  :مصطلحات البحث والتعریفات الإجرائیةـ ١١

ــــةالف -١ ــ ــــــراً : اعلی ــــــة باعتبارهــــــا متغی ــــــذي یمكــــــن أن تحدثــــــه المعالجــــــة التجریبی ــــــر ال هــــــي الأث

 ).٩٣ص، ٢٠٠٦، سالم ومصطفى(مستقلاً في أحد المتغیرات التابعة 

الأثـــــر الـــــذي یحدثـــــه أســـــلوب القصـــــة التعلیمـــــي فـــــي كـــــلٍ : بأنهـــــا إجرائیـــــاً الباحـــــث  هـــــاعرفوی

ى اســـــــتخدامها فــــــي المواقـــــــف والاحتفـــــــاظ بهــــــا والقـــــــدرة علــــــ مــــــن نمــــــو المفـــــــاهیم الریاضــــــیة

 .التعلیمیة الجدیدة لدى أطفال الریاض الفئة الثالثة

أســـــلوب لتربیـــــة وتعلـــــیم الطفــــل حیـــــث یكتســـــب عـــــن طریقـــــه : "القصـــــة كأســـــلوب تعلیمـــــي -٢

المنظمــــــة " (الســــــلوكیة وقــــــیم مجتمعــــــه بمــــــا یناســــــب نمــــــوه وقدراتــــــه والاتجاهــــــاتالمعــــــارف 

 ). ٢٤٩ص، ٢٠٠٤، العربیة للتربیة والثقافة والعلوم

ـــــاً  ه الباحــــــثعرفــــــوی الأســــــلوب الــــــذي یســــــتخدم مجموعــــــةً قصصــــــیةً أُعــــــدت : بأنــــــه إجرائیـ

ــــــــة  ــــــــة مــــــــن عین ــــــــال فــــــــي المجموعــــــــة التجریبی خصیصــــــــاً لتقــــــــدیم مفــــــــاهیم ریاضــــــــیة للأطف

  .البحث

تشـــــترك فیهـــــا ، مجموعـــــة مشـــــتركة مـــــن صـــــفات أساســـــیة وخاصـــــة" : المفهـــــوم الریاضـــــي -٣

ویُعبـــــــر عنهـــــــا باســـــــم ، ....)، مـــــــوزالر ، الأحـــــــداث، العناصـــــــر، الأشـــــــیاء( مجموعـــــــة مـــــــن 

أو رمـــــــز ریاضـــــــي یـــــــدل علـــــــى عـــــــدد أو حجـــــــم أو وزن وغیرهـــــــا مـــــــن المفـــــــاهیم الرمزیـــــــة 

المجـــــــردة وتعتبــــــــر المفــــــــاهیم اللبنــــــــة الأساســــــــیة التـــــــي تبنــــــــى علیهــــــــا الخبــــــــرات الریاضــــــــیة 

 ).١٧١ص ،١٩٧٧، كوجك( "القادمة 

الحاصــــل بــــین كــــل فــــي هــــذا البحــــث وفقــــاً للفــــارق نمــــو المفهــــوم الریاضــــي  وتقُــــرر درجــــة

  .من نتائج الاختبارین القبلي والبعدي

ـــنیف -٤ ـــــتم مـــــن خلالهـــــا وضـــــع الأشـــــیاء معـــــاً " :التصــ ضـــــمن مجموعـــــات ، عملیـــــة عقلیـــــة ی

ـــــــى بحیـــــــث تجعـــــــل منهـــــــا شـــــــیئاً  ـــ). ٤٧ص، ٢٠٠٣، ســـــــعادة " (ذا معن ــ ــ ـــــثویعرف  ه الباحــ

ـــــاً  ــــه إجرائیــ قـــــــدرة الطفـــــــل علـــــــى القیـــــــام بتجمیـــــــع الأشـــــــیاء التـــــــي تشـــــــترك بصـــــــفة أو  :بأنـــ

 . فات كاللون والشكل والحجمعة صمجمو 

قـــــدرة الطفـــــل علـــــى وضـــــع الأشـــــیاء فـــــي نظـــــام محـــــدد مـــــن التتـــــابع المســـــتند "  :التسلســـــل -٥

 .)١١٠ص، ٢٠٠٢، سلامة(  "إلى محك سابق التحدید

ـــ ــــاً  ه الباحــــثویعرفـ ــــه إجرائی ــــى القیــــام بترتیــــب: بأن التــــي تشــــترك  الأشــــیاء قــــدرة الطفــــل عل

ـــــر وذلـــــك بشـــــكل تصـــــاعدي أو ، لصـــــفات فیهـــــابحســـــب درجـــــة تـــــوافر هـــــذه ا بصـــــفة أو أكث

 تنازلي
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ــــا  -٦ ــــاً  العــــدّ أم ـــإجرائی تســــمیة الأشــــیاء بحســــب عــــددها وذلــــك فــــي  قــــدرة الطفــــل علــــى :وهـ

 .تتابع ثابت

ــــة -٧ ــ ــــة التقلیدی ــ ـــــا (  الطریق ــــول بهـ ــ ویُقصــــــد بهــــــا جملــــــة الإجــــــراءات والأســــــالیب : )المعم

والتلقـــــــین والتـــــــي تجمـــــــع بـــــــین الســـــــرد ، فـــــــي ریـــــــاض الأطفـــــــال إتباعهـــــــاالتعلیمیـــــــة الســـــــائد 

 .الانتباه فقط والشرح وطرح الأسئلة بهدف إثارة
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  الفصل الثاني

  الدراسات السابقة

  :الدراسات المتعلقة بتعلیم الریاضیات -أولاً  

 .ـ الدراسات المحلیة والعربیة

  .الأجنبیة ـ الدراسات

  :الدراسات المتعلقة بالقصة كأسلوب تعلیمي -ثانیاً 

  .ات العربیة والمحلیةـ الدراس

  .ـ الدراسات الأجنبیة

  :موقع الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة -ثالثاً 

  .ـ ما استخلصه الباحث من الدراسات السابقة

  .ـ ما استفاد منه الباحث من الدراسات السابقة

  .ـ ما تختلف به الدراسة الحالیة عن الدراسات السابقة
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  :لقة بتعلیم الریاضیاتالدراسات المتع -أولاً 

  :الدراسات العربیة والمحلیةـ 

الابتـــــدائي  الخـــــامس للصـــــف الریاضـــــیات مـــــنهج إثـــــراء أثـــــر" : بعنـــــوان) ١٩٩٦(  دیـــــاب دراســـــة ــــــ١

  " نحوها واتجاهاتهم الریاضیات مادة في الطلاب تحصیل على

 مهـــــاراتالابتـــــدائي ب الخـــــامس للصـــــف الریاضـــــیات منهـــــاج إثـــــراء أثـــــر معرفـــــة إلـــــى الدراســـــة هـــــدفت

ـــــــر ـــــــى العلمـــــــي التفكی ـــاههم الریاضـــــــیات مـــــــادة فـــــــي الطـــــــلاب تحصـــــــیل عل  اســـــــتخدم نحوهـــــــا، واتجــــ

ــــــــي، المــــــــنهج الباحــــــــث  الخــــــــامس للصــــــــف فصــــــــول أربعــــــــة مــــــــن الدراســــــــة عینــــــــة فتكونــــــــت التجریب

ــــــــدائي ــــــــم ،) وإنــــــــاث ذكــــــــور( الابت  واســــــــتخدم   وتجریبیــــــــة ضــــــــابطة مجمــــــــوعتین علــــــــى توزیعهــــــــا ت

  .لدراسته كأدوات الاتجاه ومقیاس التحصیلي الاختبار

ــــــت ــــــة الدراســــــة نتــــــائج أثبت  بمهــــــارات الابتــــــدائي الخــــــامس للصــــــف الریاضــــــیات منــــــاهج إثــــــراء فاعلی

  .نحوها واتجاههم الریاضیات في التلامیذ تحصیل على كل من التفكیر العلمي

العلمیـــــــة لـــــــدى  المفـــــــاهیم تنمیــــــة فـــــــي التعلیمیـــــــة الأركـــــــان فاعلیــــــة"  :)١٩٩٩(دراســـــــة الفضـــــــل ـــــــ ٢

  ."المعلمات وجهة نظر من الحكومیة الأطفال ریاض تمؤسسا أطفال

 الفنـــــــي المطالعـــــــة والتعبیـــــــر كـــــــل مـــــــن ركـــــــن فاعلیـــــــة علـــــــى التعـــــــرف: إلـــــــى الدراســـــــة هـــــــدفت هـــــــذه

: مفـــــــــاهیم تنمیـــــــــة فـــــــــي  والهـــــــــدم والبنـــــــــاء الأســـــــــري الإدراكیـــــــــة والاكتشـــــــــاف والتعـــــــــایش والأعمـــــــــال

ـــــدى ،)التطـــــابق، التنـــــاظر، التصـــــنیف، الســـــرعة، الـــــزمن( ـــــة یـــــاضأطفـــــال الر  ل  وجهـــــة مـــــن الحكومی

ــــــد المعلمــــــات، نظــــــر ــــــاهیم أكثــــــر وتحدی اكتســــــابهم  مــــــدى مــــــا وتوضــــــیح لــــــدیهم، نمــــــواً  العلمیــــــة المف

  .التحصیل اختبار واقع التعلیمیة من الأركان خلال من العلمیة للمفاهیم

 أطفـــــال مـــــن وعینــــة المكرمـــــة، مكــــة بمدینـــــة ریـــــاض الأطفــــال معلمــــات جمیـــــع الدراســــة شـــــملت وقــــد

   .)ـه ١٤٢٠( عام من الثاني الدراسي میة، وذلك خلال الفصلالحكو  الریاض

 المعلمــــــــات علــــــــى وطبقــــــــت ، الاســــــــتبانة هــــــــي الأولــــــــى صــــــــممتهما، بــــــــأداتین الباحثــــــــة اســــــــتعانت

 الدراســــــة توصــــــلت وقــــــد الأطفــــــال، علــــــى وطبقــــــت تحصــــــیلي اختبــــــار عــــــن عبــــــارة هــــــي والأخــــــرى

  : إلى

 ركـــــــن یلیـــــــه ،الاكتشــــــاف ركـــــــن هـــــــو ،العلمیــــــة المفـــــــاهیم تنمیـــــــة فــــــي فاعلیـــــــة الأركـــــــان أكثــــــر نأ -

 التعبیــــــر وركــــــن والهــــــدم البنــــــاء ركــــــن یــــــأتي ثــــــم ،الإدراكیــــــة الأعمــــــال ركــــــن ثــــــم الأســــــري، التعــــــایش
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 تنمیــــــة فــــــي فاعلیــــــة الأركــــــان كأقــــــل المطالعــــــة ركــــــن وأخیــــــراً  الفاعلیــــــة، مــــــن المرتبــــــة بــــــنفس الفنــــــي

  .العلمیة المفاهیم

ـــــائج أظهـــــرت كمـــــا -  یلیـــــه التطـــــابق، مفهـــــوم الأطفـــــال، لـــــدى واً نمـــــ العلمیـــــة المفـــــاهیم أكثـــــر أن النت

 متوســـــطة، وبدرجـــــة الســـــرعة مفهـــــوم ویلیـــــه التنـــــاظر، مفهـــــوم ثـــــم كبیـــــرة، وبدرجـــــة التصـــــنیف مفهـــــوم

  .بدرجة منخفضة الزمن مفهوم وأخیراً 

لصـــــــالح  للأطفـــــــال التحصـــــــیلي الاختبـــــــار ونتـــــــائج المعلمـــــــات، إجابـــــــات بـــــــین فروًقـــــــا ظهـــــــرت وقـــــــد

  .التحصیلي الاختبار

  :بعنوان) ٢٠٠٠( لشیخيا دراسة -٣

ـــــة بالحیـــــاة الریاضـــــیات محتـــــوى ربـــــط أثـــــر"  ــیل علـــــى الیومی ـــــة تحصـــ  المتوســـــط الثالـــــث الصـــــف طلب

  ." نحوها وعلى اتجاهاتها الریاضیات في جدة بمدینة

 الیومیــــة علـــــى الطــــلاب بحیــــاة الریاضــــیات محتــــوى ربــــط أثــــر استقصــــاء إلــــى الدراســــة هــــذه هــــدفت

 التجریبـــــي، المـــــنهج الباحـــــث فیهـــــا اســـــتخدم ، نحوهـــــا اتهماتجاهـــــ وعلـــــى الریاضـــــیات فـــــي تحصـــــیلهم

ـــــــة وتألفـــــــت ـــــــاً )  ٦٩(  مـــــــن الدراســـــــة عین التجریبیـــــــة  المجموعـــــــة ، مجمـــــــوعتین فـــــــي مـــــــوزعین طالب

اختیـــــار  تـــــم وقـــــد طالبـــــاً،) ٣٥( مـــــن وتكونـــــت الضـــــابطة والمجموعـــــة طالبـــــاً،)  ٣٤(  مـــــن وتكونـــــت

  .عشوائي بشكل المجموعتین

 بحیـــــــث ، بإعـــــــداده قـــــــام حیـــــــاتي لمحتـــــــوى التجریبیـــــــة لمجموعـــــــة ا بتـــــــدریس طـــــــلاب الباحـــــــث قـــــــام 

ــــــاً  یكــــــون ــــــر والــــــذي المقــــــرر بالكتــــــاب هندســــــة المجســــــمات لفصــــــل مكافئ ــــــي مجــــــرداً  محتــــــوى یعتب  ف

  .اتجاهات واستبانة تحصیلیین اختبارین إلى للدراسة، إضافة كأداة واستخدمه غالبه،

  : یلي ما الدراسة نتائج أظهرت وقد

 المجمـــــــــوعتین طـــــــــلاب تحصـــــــــیل متوســـــــــط بـــــــــین إحصـــــــــائیة دلالـــــــــة ذات فـــــــــروق وجـــــــــود عـــــــــدم -

  .)مجرد ، حیاتي( للمحتوى تعزى التجریبیة والضابطة

ـــــة المجمـــــوعتین طـــــلاب اتجاهـــــات بـــــین إحصـــــائیة دلالـــــة ذات فـــــروق وجـــــود - والضـــــابطة  التجریبی

المحتــــــوى  درســــــوا الـــــذین التجریبیــــــة المجموعــــــة طـــــلاب لصــــــالح) مجــــــرد  حیـــــاتي( للمحتــــــوى تعـــــزى

  .الحیاتي

  :یلي بما الشیخي الباحث أوصى الدراسة نتائج ضوء وفي
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وبـــــــواقعهم  الیومیـــــــة الطـــــــلاب بحیـــــــاة مرتبطـــــــة وموضـــــــوعات دروســـــــاً  الریاضـــــــیات منـــــــاهج تضـــــــمین

ــــــول مــــــع یتناســــــب وبمــــــا ومشــــــكلاتهم، ــــــاتهم، الطــــــلاب می ــــــى والتركیــــــز ورغب الوظیفیــــــة  المســــــائل عل

  .كبیر بشكل والتطبیقیة

ة الاكتشــــــــافیة فــــــــي إكســــــــاب الأطفــــــــال مجموعــــــــة مــــــــن توظیــــــــف الطریقــــــــ"  ):٢٠٠٤(ـــــــــ عــــــــویس ٤

  ."المفاهیم الریاضیة

 دراســــــة المفــــــاهیم الریاضــــــیة التــــــي یمكــــــن إكســــــابها لأطفــــــال الروضــــــة :الدراســــــةهــــــذه ف اهــــــدمــــــن أ

  .ه المفاهیمذالطریقة الاكتشافیة في إكسابهم ه وتجریب، لأطفال الروضة الفئة الثالثة

قُســـــــــمت إلـــــــــى  مـــــــــن ریـــــــــاض مدینـــــــــة دمشـــــــــقطفـــــــــلاً وطفلـــــــــة ) ١٢٨(أمـــــــــا العینـــــــــة فقـــــــــد شـــــــــملت 

  .طفلاً وطفلة)  ٦٤( بطة عددها وضا لةطفلاً وطف)  ٦٤ (تجریبیة عددها : مجموعتین

 )بعـــــدي_ قبلـــــي (تحصـــــیلي اختبـــــار  اتبعـــــت الباحثـــــة المـــــنهج التجریبـــــي، مســـــتخدمة كـــــأداة للدراســـــة

  .ودلیل لمعلمة الروضة

ـــــــائج ـــــــاهیم الریاضـــــــیة للأطفـــــــالفاعلیـــــــة الطریقـــــــة الاكتشـــــــافیة فـــــــي إكســـــــ: ومـــــــن أهـــــــم النت ، اب المف

ـــــه هـــــو أن تقـــــدم المعـــــارف  وإمكانـــــاتهمقـــــدرات الأطفـــــال  فـــــي جمیـــــع المنـــــاطق واحـــــدة ومـــــا یحتاجون

   :ومن مقترحات الباحثة، ابذوالمفاهیم بأسلوب شیق وج

ــــــي المفــــــاهیم الریاضــــــیة الموجــــــودة فــــــي كــــــراس ریــــــاض الأطفــــــال التركیــــــز علــــــى ، إعــــــادة النظــــــر ف

ــــد الشــــروع فــــي إكســــابه المفــــاهیم التجــــارب الحقیقیــــة وواقــــ ــــة التــــي یعیشــــها الطفــــل عن ع الحیــــاة الیومی

    .الریاضیة

ـــــــة وســـــــائط اســـــــتخدام أثـــــــر " :)٢٠٠٦( غنـــــــدورة -٥ ـــــــة فـــــــي مقترحـــــــة تعلیمی ـــــــاهیم بعـــــــض تنمی  المف

  ."المقدسة بالعاصمة الأطفال ریاض أطفال لدى الریاضیة

ـــــىالدراســـــة  تهـــــدف ـــــة المفـــــالكشـــــف عـــــن أثـــــر اســـــتخدام وســـــائط تعلیمیـــــة : إل اهیم مقترحـــــة فـــــي تنمی

التصـــــنیف، مفهـــــوم التسلســـــل، مفهـــــوم الـــــنمط، مفهـــــوم المقابلـــــة  ، مفهـــــومالمفـــــاهیم الهندســـــیة: التالیـــــة

ــــــدى أطفــــــال المجموعــــــات، مفهــــــوم العــــــدد ، مفهــــــوم تكــــــافؤأو المزاوجــــــة ــــــة ل ، مفهــــــوم الرســــــوم البیانی

   .ریاض الأطفال

ــــذكور والإنــــاثو  ن أفــــراد المجموعــــة التجریبیــــة فــــي مــــ الكشــــف عمــــا إذا كــــان هنــــاك فــــروق بــــین ال

  .المفاهیمهم لهذه تحصیل
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اختـــــــارت الباحثـــــــة عینــــــــة الدراســـــــة بطریقـــــــة عشــــــــوائیة بســـــــیطة مـــــــن أطفــــــــال المســـــــتوى التمهیــــــــدي 

طفـــــــلاً وطفلـــــــة قُســـــــمت )  ٤٠(  وقـــــــد بلغـــــــت  ،بریـــــــاض الأطفـــــــال الحكومیـــــــة بالعاصـــــــمة المقدســـــــة

ــــــى مجمــــــوعتین ــــــة عــــــددها : إل ــــــةطفــــــلاً وطف)  ٢٠( تجریبی طفــــــلاً )  ٢٠( ة عــــــددها بطوضــــــا ل

  .ةوطفل

اختبـــــــار لقیـــــــاس نمـــــــو المفـــــــاهیم  اتبعـــــــت الباحثـــــــة المـــــــنهج التجریبـــــــي، مســـــــتخدمة كـــــــأداة للدراســـــــة

الریاضــــــــیة، محــــــــددة أهــــــــداف كــــــــل مفــــــــردة مــــــــن مفرداتــــــــه، والأدوات اللازمــــــــة لتطبیقــــــــه، وطریقــــــــة 

  .تطبیقه، والزمن اللازم لتطبیقه

ت علــــــــیهم الأنشــــــــطة التــــــــي أعــــــــدتها الباحثــــــــة الــــــــذین طُبقــــــــ ،التجریبیــــــــة تفــــــــوق أطفــــــــال المجموعــــــــة

ـــــــذین اســـــــتخدموا  ـــــــى أطفـــــــال المجموعـــــــة الضـــــــابطة ال ـــــــة المقترحـــــــة عل باســـــــتخدام الوســـــــائط التعلیمی

، ممــــــا یــــــدل علــــــى أن الوســــــائط التعلیمیــــــة المقترحــــــة لهــــــا لوســــــائل المتــــــوفرة فــــــي روضــــــة التطبیــــــقا

 ،ریــــــاض الأطفــــــاللریاضــــــیة لــــــدى أطفــــــال أثــــــر إیجــــــابي علــــــى التحصــــــیل و فــــــي تنمیــــــة المفــــــاهیم ا

ــــــــارة لمــــــــا للوســــــــائط التعلیمیــــــــة المقتر  ــــــــال، وتشــــــــویقهم، وإث حــــــــة مــــــــن دور فــــــــي جــــــــذب انتبــــــــاه الأطف

، بســــــبب وهــــــي حــــــافز للاســـــتمرار فــــــي الــــــتعلم ،دة حماســــــهم ودافعیــــــتهم نحـــــو الــــــتعلم، وزیــــــاتفكیـــــرهم

ـــــة المتعـــــة التـــــي یجـــــدها الأطفـــــال باســـــتمرار فـــــي ـــــوان وأشـــــكال الوســـــائط التعلیمی ، بالإضـــــافة إلـــــى أل

لیســــــهل فهمهــــــا  وتقریبهـــــا إلــــــى أذهــــــان الأطفـــــال ،ردةورهـــــا فــــــي تجســــــید المفـــــاهیم الریاضــــــیة المجــــــد

  .وإدراكها

ــــــین الــــــذكور والإ ظهــــــر الدراســــــةولــــــم تُ  ــــــاث مــــــن أفــــــراد المجموعــــــة فــــــروق ذات دلالــــــة إحصــــــائیة ب ن

  .الریاضیةلمفاهیم ل همفي تحصیل التجریبیة

  :ومن التوصیات المستقبلیة التي اقترحتها الباحثة

راســـــة لتحدیـــــد المفــــــاهیم الریاضـــــیة التــــــي یجـــــب أن تقـــــدم فــــــي ریـــــاض الأطفــــــال وفقـــــاً لخصــــــائص د

  . المرحلة هذهنمو الأطفال في 

   .دراسة فعالیة استراتیجیات مقترحة لتنمیة المفاهیم الریاضیة لدى أطفال ریاض الأطفال
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لمفـــــــاهیم تطـــــــویر الخطـــــــة الدراســـــــیة لقســـــــم ریـــــــاض الأطفـــــــال بجامعـــــــة أم القـــــــرى بإضـــــــافة مقـــــــرر ل 

فـــــــي ریــــــــاض الأطفــــــــال أســـــــوة بمقــــــــرر تنمیــــــــة المفـــــــاهیم والمهــــــــارات اللغویــــــــة   الریاضـــــــیة المقدمــــــــة 

ــــة إعــــداد ال ــــة المفــــاهیم الریاضــــیة المقــــدم فــــي كلی ــــات قســــم ریــــاض وأســــوة بمقــــرر تنمی معلمــــات لطالب

  .الأطفال

  : الأجنبیة الدراسات -

  ): King،1991( دراسة كینج  -١

" Effects of Training in Strategic Questioning on Children's  Problem –
Solving Performance"  

اســـــتراتیجیة توجیـــــه الأســـــئلة لتنمیـــــة مهـــــارات حـــــل المشـــــكلات الریاضـــــیة " تنـــــاول الباحـــــث موضـــــوع 

ـــــــال ـــــــدى الأطف ـــــــة مـــــــن  ،"واللفظیـــــــة ل ـــــــت العین ـــــــذة بالصـــــــف الخـــــــامس ) ٢٣(وقـــــــد تكون تلمیـــــــذاً وتلمی

ـــــلا ـــــى ث ـــــى تســـــتخدم اســـــتراتیجیة توجیـــــه الأســـــئلة : ث مجموعـــــاتالابتـــــدائي، قســـــموا عشـــــوائیاً إل الأول

ة دون مشـــــــــارك الإســـــــــتراتیجیةمـــــــــع مشـــــــــاركة الـــــــــزملاء فـــــــــي الإجابـــــــــة ، والثانیـــــــــة اســـــــــتخدم معهـــــــــا 

ــــــة ، والثالثــــــة ضــــــابطة، الــــــزملاء طبــــــق علــــــیهم مجموعــــــة مــــــن المهــــــام الحســــــابیة والهندســــــیة واللفظی

ــــم التحقــــق مــــن عــــدم وجــــود  ــــثلاث وت القبلــــي، وبعــــد تنفیــــذ  الاختبــــار فــــيفــــروق بــــین المجموعــــات ال

اســـــتخدام الباحـــــث تحلیـــــل التبـــــاین واختبـــــار شـــــیفیه فـــــي ،التجربـــــة تـــــم تطبیـــــق مهـــــام حـــــل المشـــــكلات

وجـــــــود فـــــــروق بـــــــین المجموعـــــــات الـــــــثلاث فـــــــي جمیـــــــع : أظهـــــــرت النتـــــــائج. المعالجـــــــة الإحصـــــــائیة

ــــــــى ــــــــك لصــــــــالح المجموعــــــــة الأول ــــــــه الأســــــــئ، المهــــــــام، وذل ــــــــك بــــــــأن اســــــــتراتیجیة توجی لة وفســــــــر ذل

لمشــــــــكلات لــــــــدى ومشــــــــاركة الــــــــزملاء فــــــــي الإجابــــــــة هــــــــي الأفضــــــــل فــــــــي تنمیــــــــة مهــــــــارات حــــــــل ا

  .الأطفال

  ): Fennema ,1996 (دراسة فینیما وآخرون  -٢

" A longitudinal study of learning to use children's thinking in 

mathematics instruction"  

ل علــــــى اســــــتخدام التفكیــــــر عنــــــد تدریســــــهم فــــــادراســــــة تتبعیــــــة حــــــول تــــــدریب الأط": عنــــــوان الدراســــــة

  ".الریاضیات
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ــــدات وطرائــــق المعلمــــین ــــرات فــــي معتق ــــم تتبــــع التغیی ــــك فیمــــا یتعلــــق بــــتعلم ، فــــي هــــذه الدراســــة ت وذل

حیـــــث فحصــــت الباحثـــــة هــــذه التغیـــــرات عنـــــد ، الأطفــــال اســـــتخدام التفكیــــر فـــــي العملیــــات الریاضـــــیة

ــــم  ٢١ ــــة(معل ــــة الابتدائی وقــــد اشــــترك المعلمــــون ، ســــنوات فــــي أمریكــــا لأكثــــر مــــن أربــــع) فــــي المرحل

فـــــي برنـــــامج تطـــــویر المعلـــــم للتعلـــــیم الموجـــــه معرفیـــــاً، والـــــذي ركـــــز علـــــى مســـــاعدة المعلمـــــین علـــــى 

ـــــر الریاضـــــي عنـــــد الأطفـــــال ـــــري ، فهـــــم طبیعـــــة تطـــــور التفكی عـــــن طریـــــق التفاعـــــل مـــــع نمـــــوذج مخب

  . معین، باستخدام الطریقة تجریبیة

ــــــراً جوهریــــــاً فــــــي اعتقــــــادات وطریقــــــة تــــــدریس أظهــــــرت النتــــــائج خــــــلال الســــــنوات الأ ) ١٨(ربــــــع تغی

ـــــر إلـــــى إیضـــــاح الإجـــــراءات التـــــي تســـــاعد الأطفـــــال ، معلمـــــاً مـــــنهم بحیـــــث أصـــــبح المعلـــــم یلجـــــأ أكث

ــــــــر حســــــــابي ســــــــلیم ــــــــاء تفكی ــــــــى بن ــــــــب حــــــــلاً ، عل عــــــــن طریــــــــق تعریضــــــــهم لمواقــــــــف مختلفــــــــة تتطل

وتـــــــم ربـــــــط . ونهاوتشـــــــجیعهم علـــــــى التحـــــــدث عـــــــن تفكیـــــــرهم الریاضـــــــي والمهـــــــارات التـــــــي یســـــــتخدم

التغیـــــــرات فــــــــي طریقــــــــة التـــــــدریس عنــــــــد هــــــــؤلاء المعلمـــــــین مباشــــــــرة مــــــــع التغیـــــــرات فــــــــي إنجــــــــازات 

فقــــد كانــــت نتیجــــة إنجــــاز كــــل معلــــم فیمــــا یتعلــــق بالمفــــاهیم وحــــل المشــــكلات أعلــــى عنــــد . التلامیــــذ

 ولـــــم یـــــؤثر انتقـــــال التركیـــــز مـــــن التأكیـــــد علـــــى المهـــــارات إلـــــى التأكیـــــد. نهایـــــة الدراســـــة مـــــن بـــــدایتها

وهـــــــــت الباحثـــــــــة إلـــــــــى أن تطـــــــــویر ونَ ، علـــــــــى الأداء الریاضـــــــــي، علـــــــــى المفـــــــــاهیم وحـــــــــل المشـــــــــكلة

ــــــام  ــــــى القی ــــــد الأطفــــــال یشــــــكل ســــــبباً كافیــــــاً لمســــــاعدة المعلمــــــین عل ــــــر الریاضــــــي عن مهــــــارات التفكی

  .بتغییرات جوهریة في أسالیبهم وطرائق تدریسهم بما یواكب متطلبات التعلیم الحدیث

 ):Newman،1998(دراسة نیومان  -٣

"Students,  Help Seeking During Problem Solving : Influences of Personal 

and Contextual Achievement Goals"  

تـــــــأثیر أهـــــــداف الإنجـــــــاز الشخصـــــــیة عنـــــــد الأطفـــــــال علـــــــى قـــــــدارتهم فـــــــي حـــــــل  :تناولـــــــت الدراســـــــة

ـــــت العینـــــة مـــــن ، المشــــــكلات الحســـــابیة ـــــذه مـــــن الصـــــف الر ) ٧٨(وتكون ـــــع تلمیـــــذ وتلمی ـــــدائياب ، الابت

ــــــــم تطبیــــــــق اختبــــــــار ســــــــتانفورد للتحصــــــــیل وفــــــــي ضــــــــوء النتــــــــائج  تــــــــم تقســــــــیمهم إلــــــــى ثــــــــلاث ، ت

ــیل، والثانیـــــــة ) ٢٥(مجموعـــــــات الأولـــــــى  تلمیـــــــذاً وتلمیـــــــذة ) ٢٨(تلمیـــــــذاً وتلمیـــــــذة مرتفعـــــــي التحصـــــ

تلمیـــــــذاً وتلمیـــــــذة منخفضــــــي التحصـــــــیل، ثـــــــم طبـــــــق علـــــــیهم ) ٢٥(متوســــــطي التحصـــــــیل ، والثالثـــــــة 

ودلـــــت النتـــــائج علـــــى وجـــــود ، شـــــكلات الحســـــابیة، واســـــتبیان لقیـــــاس أهـــــداف الإنجـــــازقائمـــــة مـــــن الم
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وذلـــــــك علـــــــى اخــــــــتلاف ، تـــــــأثیر لأهـــــــداف الإنجـــــــاز فــــــــي قـــــــدرة الأطفـــــــال علـــــــى حــــــــل المشـــــــكلات

  . مستویات تحصیلهم

 ):(New, 1998  نیودراسة  -٤

"Playing Fair & Square Issues Of Equity In Preschool ,Math, Science, and  

technology".  

تعلـــــیم الریاضـــــیات والعلـــــوم ( فـــــي الروضــــةالرئیســـــیة القضـــــایا  فـــــي معادلــــةاللعـــــب  :عنــــوان الدراســـــة

  ).التقنیة توالمهارا

  :السؤالین الآتیینإلى الإجابة عن  الدراسة تهدف

الرئیســــــة التـــــــي  تجعــــــل تعلـــــــیم العلــــــوم والریاضـــــــیات والمهــــــارات التقنیـــــــة أكثـــــــر القضـــــــایا  هيمــــــا -

  .الروضةحلة مر فعالیة في 

مــــــا الطرائــــــق التعلیمیــــــة التــــــي تســــــهم فــــــي جعــــــل تعلــــــیم الریاضــــــیات والعلــــــوم والمهــــــارات التقنیــــــة  -

  .لى حد سواءالمجتمع عو التربویة أكثر فعالیة في الروضة 

 واشــــــنطن مدینــــــة فــــــي ،ســــــنوات ٥-٣مجموعــــــة أطفــــــال أعمــــــارهم بــــــینتكونــــــت مــــــن عینــــــة البحــــــث 

  .الأمریكیة

  :وجاءت التوصیات لتؤكد على

  .لذلك وتهیئة البیئة المادیة المناسبة روضةهام في مناهج ال جزءقیمة اللعب ك -

، ضــــــــمن ســــــــیاق واقعــــــــي ، لمفــــــــاهیم الریاضــــــــیة المجــــــــردةلإكســــــــاب الطفــــــــل  أن تجــــــــري عملیــــــــة -

  .معالجة المثیرات المتنوعة والتفاعل معها على وبالاعتماد

وین تكــــــــــل، تیــــــــــةالحیا ســــــــــاتتراعــــــــــي ارتباطهــــــــــا بالممار  بطریقــــــــــةصـــــــــیاغة المفــــــــــاهیم الریاضــــــــــیة  -

  .اتجاهات إیجابیة نحوها

  

 :) (Benedict, 1999دراسة بیندیكیت -٥

"Achievement challenges for all students and problem solving"          

  .  "حل المشكلاتأثر تحدیات التحصیل لدى جمیع الطلبة في " :تناولت هذه الدراسة
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دارس المتوســـــــطة إلــــــى مســـــــائل ریاضــــــیة أكادیمیـــــــة أثــــــر تعـــــــریض طــــــلاب المــــــ حیــــــث تــــــم فحـــــــص

وموضـــــوعات أكادیمیـــــة أخـــــرى تســـــاعدهم علـــــى تحســـــین مهـــــارات حـــــل المشـــــكلات وحـــــل المســــــألة 

  .الریاضیة والاستنتاج المنطقي

طالبــــــاً مــــــن مدرســــــتین مــــــن مــــــدارس المرحلــــــة المتوســــــطة فــــــي ) ٤٢(تكونــــــت عینــــــة الدراســــــة مــــــن  

الأولــــــــى تتعــــــــرض لمســــــــائل : ن تجریبیتـــــــانمجموعتــــــــا: أمریكـــــــا، توزعــــــــوا علــــــــى ثـــــــلاث مجموعــــــــات

ـــــــة، والثالثـــــــة هـــــــي المجموعـــــــة  ریاضـــــــیة، والثانیـــــــة تتعـــــــرض لمســـــــائل فـــــــي منهـــــــاج العلـــــــوم الطبیعی

  . الضابطة

  :وأظهرت النتائج

عـــــــدم وجـــــــود فــــــــروق بـــــــین المجمــــــــوعتین التجـــــــریبیتین فــــــــي تحســـــــن مهــــــــارات حـــــــل المشــــــــكلات  -

ـــــــاك فـــــــروق بـــــــین ا ـــــــدیهم، ولكـــــــن كـــــــان هن لمجمـــــــوعتین التجـــــــریبیتین فیمـــــــا والاســـــــتنتاج المنطقـــــــي ل

ـــــــة یتصـــــــل بموضـــــــوع التحســـــــن فـــــــي مهـــــــارة حـــــــل المســـــــألة الریاضـــــــیة  لصـــــــالح المجموعـــــــة التجریبی

  .الأولى

كشـــــــفت الدراســـــــة أنـــــــه یمكـــــــن للمتعلمـــــــین أن یكتســـــــبوا مهـــــــارات تفكیـــــــر عالیـــــــة المســـــــتوى قبـــــــل  -

مكـــــــن أن كمـــــــا وأن أقـــــــل الطلبـــــــة تعلمـــــــاً ی، إكمـــــــال تعلمهـــــــم فـــــــي المهـــــــارات ذات المســـــــتوى الأدنـــــــى

   . یستفید من هذه المناهج  لعدم وجود خلفیة مشابهة عندهم

  : Tegert)،2005(  دراسة تیجرت ـ٦

" Thinking skills in the early years"                                                            

ات التـــــــي مهـــــــار ومـــــــن ال ،" موضـــــــوع مهـــــــارات التفكیـــــــر فـــــــي الســـــــنوات المبكـــــــرة" :تناولـــــــت الدراســـــــة

  .تناولتها مهارة التصنیف

ســـــنوات، وكـــــان مـــــن ) ٧-٣(بقــــت الدراســـــة علـــــى مجموعـــــة مــــن أطفـــــال الروضـــــة أعمـــــارهم بــــین طُ 

ــــى تحدیــــد مهــــارات التفكیــــر العامــــة التــــي یســــتطیع الأطفــــال إظهارهــــا فــــي هــــذا  أهــــدافها التوصــــل إل

میــــــة التــــــي تهــــــدف إلــــــى العمــــــر، وتحدیــــــد طبیعــــــة العلاقــــــة بــــــین المهــــــارات الفكریــــــة والطرائــــــق التعلی

  .تطویرها

  : ومن النتائج والمقترحات
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ـــــام بهـــــا هـــــي - ـــــال القی ـــــر التـــــي یســـــتطیع الأطف تصـــــنیف ، مهـــــارة حـــــل المشـــــكلات: (مهـــــارات التفكی

ـــــاً لأكثـــــر مـــــن معیـــــار ـــــول لأحـــــداث مســـــتقبلیة، الأشـــــیاء وفق ـــــدیم فرضـــــیات أو حل مهـــــارة التفكیـــــر ، تق

  ).العقلاني أو المنطقي لأمر یُطرح لهم

ـــــ للطر   ـــــر لـــــدیهمـ ـــــة مهـــــارات التفكی ـــــة دور فـــــي مســـــاعدة الأطفـــــال علـــــى تنمی كالقـــــدرة ، ائـــــق التعلیمی

  .دةتعدعلى حل المشكلات، وافتراض النهایات الممكنة، واقتراح البدائل المُ 

  :الدراسات المتعلقة بالقصة كأسلوب تعلیمي -ثانیاً 

  :الدراسات العربیة والمحلیةـ 

دام مـــــــــدخل القصــــــــة فــــــــي تنمیـــــــــة بعــــــــض المفـــــــــاهیم اســــــــتخ): "١٩٩٢( عمیــــــــرة أبـــــــــو دراســــــــة  ـــــــــ١

  ".الریاضیة لدى أطفال الریاض

المفـــــــاهیم  بعـــــــض تنمیـــــــة فـــــــي القصـــــــة مـــــــدخل اســـــــتخدام أثـــــــر معرفـــــــة إلـــــــى الدراســـــــة هـــــــذه هـــــــدفت

ــــــي الریاضــــــیة المفــــــاهیم تحدیــــــد وإلــــــى القــــــاهرة، محافظــــــة فــــــي الریــــــاض أطفــــــال لــــــدى الریاضــــــیة  الت

  . المرحلة هذه في یمكن تنمیتها

ـــــد التجریبـــــي، المـــــنهج افیهـــــ اســـــتخدم ـــــغ وق ـــــة طفـــــلاً )  ٨٠(  العینـــــة حجـــــم بل ـــــراوح أعمـــــارهم وطفل  تت

ـــــد والسادســـــة، الخامســـــة بـــــین ـــــد تـــــم وق ـــــة القصـــــص ومجموعـــــة المفـــــاهیم، تحدی ـــــة هـــــذه التعلیمی  لتنمی

  . للدراسة كأدوات مفاهیم اختبارات كما تم إعداد المفاهیم،

أطفـــــال  عنـــــد الریاضـــــیة المفــــاهیم تنمیـــــة فـــــي كبیــــر تـــــأثیر لهـــــا القصـــــة أن النتــــائج أبـــــرز مـــــن وكــــان

    . المفاهیم هذه لتنمیة أخرى وسائل باستخدام الدراسة كما أوصت الریاض،

ـــــــــة): "١٩٩٤(  علـــــــــي دراســـــــــة -٢ ـــــــــرح برنـــــــــامج فاعلی الریاضـــــــــیة  المفـــــــــاهیم بعـــــــــض لتـــــــــدریس مقت

  " الأطفال ریاض مرحلة في التعلم لبطیئي الحسابیة والعملیات

 مـــــن طریقـــــة أكثـــــر تســـــتخدم بإســـــتراتیجیة مقتـــــرح لبرنـــــامج تصـــــور وضـــــع إلـــــى الدراســـــة هـــــذه هـــــدفت

ــــةوهـــــي  الأطفــــــال، ریـــــاض مرحلـــــة فــــــي الحســـــابیة والعملیـــــات الریاضــــــیة، المفـــــاهیم لتـــــدریس  القصــ

الأطفــــــال  تواجــــــه التــــــي المشــــــكلات بعــــــض علــــــى للتغلــــــب وذلــــــك التعلیمیــــــة، والألعــــــاب والمســــــرحیة

 وكانــــــت التجریبــــــي، المــــــنهج الباحــــــث تخدماســــــ وقــــــد التعلیمیــــــة، العملیــــــة بدایــــــة فــــــي الــــــتعلم بطیئــــــي

 مجمـــــوعتین علـــــى مـــــوزعین بالقـــــاهرة، الأطفـــــال ریـــــاض مـــــن وطفلـــــة طفـــــلاً )  ٥٢(  عینـــــة الدراســـــة

  .والبعدي القبلي الریاضیة المفاهیم لاختبار المجموعتان خضعت ثم تجریبیة وضابطة،
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ــــــائج الدراســــــة وأثبتــــــت  ــــــة ذو القصــــــة أســــــلوب أن نت ــــــم فــــــي فاعلی  للأطفــــــال ریاضــــــیةال المفــــــاهیم تعل

  .العادیین وللأطفال التعلم، في من صعوبات یعانون الذین

 الریاضــــــیة والاحتفــــــاظ المفــــــاهیم تنمیــــــة فــــــي القصــــــة اســــــتخدام أثــــــر"  ):٢٠٠٢(  مطــــــر دراســــــةــــــ ٣

  ." بغزة الأساسي الأول الصف تلامذة لدى بها

ــــاع هــــذا الأثــــر معرفــــة هــــدفت الدراســــة إلــــى ــــى المــــنهج بإتب ــــةمك عینــــة التجریبــــي عل  شــــعبتین مــــن ون

 مجمــــــوعتین علــــــى الباحــــــث وزعهــــــا، وتلمیــــــذة تلمیــــــذاً )  ٨٢(  وكــــــان عــــــددها واحــــــدة مدرســــــة فــــــي

 اختبـــــــار :كــــــأدوات للدراســــــة واســــــتخدم مجموعــــــة، لكـــــــل وتلمیــــــذة تلمیــــــذاً )٤١( تجریبیــــــة و ضــــــابطة

  .التعلیمیة القصص ومعیار الریاضیة، المفاهیم

ــــــي أثــــــراً  القصــــــة لاســــــتخدام أن النتــــــائج أثبتــــــت ــــــةتنم ف ــــــاهیم ی ــــــاظوالإ الریاضــــــیة المف ــــــدى بهــــــا حتف  ل

 القصـــــة بأســـــلوب الاهتمـــــام بضـــــرورة الدراســـــة أوصـــــت كمـــــا ،بغـــــزة الأساســـــي الأول تلامـــــذة الصـــــف

  . وتنمیتها الریاضیة تدریس المفاهیم في

 العربیــــــــــة بالمملكــــــــــة الأطفــــــــــال ریــــــــــاض مــــــــــنهج فــــــــــي القصــــــــــة ): "٢٠٠٤،عیســــــــــوي(دراســــــــــة  -٤

  ." والمأمول السعودیة الواقع

  :أسئلة الدراسة كالتالي كانت

 العربیــــة بالمملكــــة الأطفــــال ریــــاض مــــنهج بهــــا فــــي المنــــاط الــــدور القصــــة تــــؤدي مــــدى أي إلــــى -

   السعودیة؟

  للمنهج؟ الأساسیة الأهداف لتحقیق فعلاً  القصة هل تستخدم -

 - ؟ المرحلــــــة هــــــذه لطفــــــل الإدراكــــــي واللغــــــوي المســــــتوى مــــــع المختــــــارة القصــــــص تتناســــــب هــــــل -

ــــــوا هــــــي مــــــا ــــــي تحقــــــق وهــــــل القصــــــص هــــــذه عأن ــــــاییس نهاومضــــــمو  شــــــكلها ف علیهــــــا  المتفــــــق المق

 یحقــــــق بمـــــا للطفـــــل القصــــــة لإیصـــــال المـــــنهج یقترحهــــــا التـــــي الوســـــائل هــــــي ومـــــا الجیـــــدة؟ للقصـــــة

   منها؟ المرجوة الأغراض

ــــــف تــــــدرج - ــــــي القصــــــص كی ــــــي تــــــدرج هــــــل المــــــنهج؟ ف  بعینهــــــا قصــــــص إلــــــى یشــــــار أم المــــــتن ف

  ؟ كتاب شكل على منشورة
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ـــــــة :البحـــــــث وهـــــــدف ـــــــویم خـــــــلال مـــــــن التســـــــاؤلات هـــــــذه علـــــــى الإجاب ـــــــي الموجـــــــودة القصـــــــص تق  ف

 دور حقیقـــــة إلــــى التوصــــل أجــــل مـــــن وذلــــك ،) الــــذاتي الــــتعلم(  لریــــاض الأطفـــــال المطــــور المــــنهج

  . فاعلیتها ومدى المنهج في القصة

ـــــى الوحـــــدة اختیـــــار تـــــم ولـــــذلك  انظـــــرً  للدراســـــة، كعینـــــة المـــــاء وحـــــدة كتـــــاب وهـــــي المـــــنهج مـــــن الأول

 أعـــــــدت الوحــــــدة، هــــــذه قصــــــص علــــــى الضــــــوء ولإلقـــــــاء ،القصــــــص عــــــدد الوحــــــدات وكثــــــرة دعــــــدتل

ــــة ــــرح فــــي المــــنهج والأســــلوب القصــــة تقــــدیم طریقــــة یبــــین جــــدولاً  الباحث  القصــــة لســــرد للمعلمــــة المقت

ــــــي وموقعهــــــا خلالهــــــا مــــــن إلیهــــــا الوصــــــول المرجــــــو والأهــــــداف ــــــي الجــــــدول ف ــــــذ الزمن  الوحــــــدة لتنفی

  .الیومي الجدول وفي

 فـــــــي المـــــــنهج القصـــــــة خصـــــــائص لعـــــــرض التحلیلـــــــي الوصـــــــفي الأســـــــلوب ســـــــتخدامت الباحثـــــــةوا 

ـــــــي الجیـــــــدة القصـــــــة ســـــــمات حســـــــب وتقویمهـــــــا ـــــــم كمـــــــا. والغـــــــربیین العـــــــرب النقـــــــاد آراء ضـــــــوء ف  ت

 المـــــــنهج قصـــــــص مـــــــن الإفـــــــادة مـــــــدى فــــــي التربـــــــوي الإشـــــــراف المختصـــــــات بمراكـــــــز آراء اســــــتقراء

ــــــى والتعــــــرف الحــــــالي، ــــــة عل ــــــة زیــــــارات خــــــلال مــــــن لقصــــــة المــــــنهج المعلمــــــة اســــــتخدام كیفی  میدانی

  .الریاض لبعض

  : أما النتائج والتوصیات-

 تحقیقهــــــا لطفــــــل القصــــــة مــــــن المــــــأمول الأهـــــداف تحقیــــــق عــــــن المــــــنهج قصــــــص قصــــــور اتضـــــح-

 الإدراكیــــة الطفــــل قــــدرات عــــن الغالــــب فــــي القصــــص مســــتوى ارتفــــاع بســــبب وذلــــك. المرحلــــة هــــذه

  . واللغویة

  .محدودة للطفل تقدیمها ووسائل ،الفنیة الناحیة من ةمتمیز  غیر المدرجة القصص -

 الموجــــــــه الطفــــــــل لأدب الــــــــراهن الوضــــــــع فــــــــي حقیقیــــــــة مشــــــــكلة تعكــــــــس المــــــــنهج قصــــــــص إن -

 -.  موجـــــود غیـــــر یكـــــون الطفـــــل لطبیعـــــة منـــــه والملائـــــم الجیـــــد یكـــــاد إذ المبكـــــرة، الطفولـــــة لمرحلـــــة

ــــــــة المعــــــــارف وزارة حثــــــــت  بكتــــــــب الاهتمــــــــام إلــــــــى ولــــــــةللطف الســــــــعودیة الوطنیــــــــة فــــــــي الجنــــــــة ممثلً

 فــــــــي النظــــــــر إعــــــــادة كمــــــــا أكـــــــدت علــــــــى ضــــــــرورة، المبكــــــــرة المرحلــــــــة أطفــــــــال وخاصــــــــة الأطفـــــــال

 ریــــــاض منــــــاهج تطــــــویر عنــــــد الأطفــــــال لریــــــاض المطــــــور المــــــنهج فــــــي للطفــــــل المقدمــــــة القصـــــص

  .الأطفال
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ــــــف): "٢٠٠٨،بركــــــات(دراســــــة  -٥ ــــــوفیر بالقصــــــة فــــــي التــــــدریس إســــــتراتیجیة توظی  صــــــفیة بیئــــــة ت

  ."الأطفال لدى اللغویة المهارات تنمیةل داعمة

 لتوظیــــــــــف الأساســـــــــي الأول الصـــــــــف معلمـــــــــي تصـــــــــورات إلـــــــــى تقصــــــــــي هـــــــــدفت هـــــــــذه الدراســـــــــة

  وممارساتهم اللغویة المهارات لتنمیة داعمة صفیة بیئة تهیئة في القصة إستراتیجیة

  .التصورات لهذه الصفیة

ـــــت الأساســـــي  الأول الصـــــف يمعلمـــــ مـــــن ومعلمـــــة معلمـــــاً  وســـــتین ثلاثـــــة مـــــن الدراســـــة عینـــــة تكون

ــــــاطق مختلفــــــة فــــــي الأردن، ــــــى اســــــتجاباتهم تــــــم أخــــــذ مــــــن من ــــــة أســــــئلة عل   إلــــــى بالإضــــــافة ،المقابل

ـــــین خمـــــس تقنـــــین ـــــمّ  مختلفـــــة، متلفـــــزة صـــــفیة حصـــــة وثلاث ـــــة أفـــــراد لـــــبعض تســـــجیلها ت  الدراســـــة عین

ــــــذین  الملاحظــــــة بطاقــــــة باســــــتخدام الصــــــفیة، ممارســــــتهم عــــــن الكشــــــف مقــــــابلتهم، بقصــــــد تمــــــت ال

  .المقابلة نتائج في ضوء صُمِّمت تيوال

ــــد  ــــائج أســــفرت وق ــــة وممارســــات تصــــورات وجــــود عــــن النت ــــدى تدریســــیة تقلیدی ــــة ل ــــة أفــــراد غالبی  عین

ـــــادرة غیـــــر ممارســـــات وهـــــي الدراســـــة، ـــــى ق  الأطفـــــال مســـــاعدة فـــــي تســـــهم صـــــفیة بیئـــــاتتـــــوفیر  عل

 أخـــــــرى بــــــارةوبع. القصـــــــة اســــــتراتیجیة خــــــلال توظیـــــــف اللغویـــــــة مهــــــاراتهم تطـــــــویر علــــــى الصــــــغار

 الدرایــــــة لــــــدیهم ولــــــیس- مــــــدركین غیــــــر الدراســــــة عینــــــة أفــــــراد غالبیــــــة أن تؤكــــــد النتــــــائج تلــــــك فــــــإن

 تنمـــــي أن علــــى قــــادرة صـــــفیة بیئــــة لخلــــق القصـــــة اســــتراتیجیة وتوظیــــف اســـــتخدام لكیفیــــة - التامــــة

المتعلقـــــــــة  التصــــــــورات تبلـــــــــور عــــــــدم أن النتـــــــــائج كمـــــــــا كشــــــــفت، الأطفــــــــال لـــــــــدى اللغــــــــة مهــــــــارات

  .الصفیة الغرفة في للمعلم الأداء التدریسي على مباشر أثر له لقصة كانباستخدام ا

ــــه بــــالرغم توصــــلت  ــــة تصــــورات فــــي وجــــود ضــــعف مــــن الدراســــة إلــــى أن ــــة أفــــراد غالبی  الدراســــة عین

ــــــــدیهم الدراســــــــة فــــــــي المشــــــــاركین مــــــــن قلیلــــــــة نخبــــــــة أن إلاّ  التدریســــــــیة، وممارســــــــاتهم  تصــــــــورات ل

 المهـــــارات اللغویـــــة تنمیـــــة تـــــدعم صـــــفیة بیئـــــات لتهیئـــــة صـــــةالق إســـــتراتیجیة توظیـــــف بشـــــأن إبداعیـــــة

  .الأطفال لدى وتعززها

  :ـ الدراسات الأجنبیة

  ): Ibarra & Lindvall، 1982(ولیندفال  ابارا دراسة ـ١

" Factors asst. with the ability of kindergarten children solve simple                

 arithmetic  story    problems".                                                                          
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المشــــــــكلات  حــــــــل علــــــــى الأطفــــــــال تســــــــاعد التــــــــي العوامــــــــل معرفــــــــة إلــــــــى الدراســــــــة هــــــــذه هــــــــدفت(

ـــــیة ـــابیة القصصـ ــ ــــــد ،)الحسـ ــــــین مــــــن وطفلــــــة طفــــــلاً )  ١١٣(  الدراســــــة عینــــــة بلغــــــت وق  أطفــــــال ب

ــــــــاض ــــــــین أعمــــــــارهم تتــــــــراوح الــــــــذین الری ــــــــات فــــــــي والسادســــــــة لخامســــــــةا ب  مختلفــــــــة اجتماعیــــــــة بیئ

  .ومتغایرة

ـــــــان أجـــــــرى ـــــــدم بحیـــــــث مجموعـــــــات، إلـــــــى تقســـــــیمهم بعـــــــد الأطفـــــــال مـــــــع مقـــــــابلات الباحث  لكـــــــل یق

 مشـــــكلة ثلاثـــــین یحـــــل أن طفـــــل كـــــل مـــــن طلـــــب وقـــــد حســـــابیة، عملیـــــات تتضـــــمن مجموعـــــة قصـــــة

  .والطرح الجمع عملیتي تعتمد على قصصیة،

أثـــــراً  هنــــاك وأن الحســــابي، المشــــكلات حـــــل علــــى تســــاعد عوامــــل اكهنـــــ أن :النتــــائج أبــــرز فكانــــت

ــــة ــــة الطفــــل لبیئ بضــــرورة  الدراســــة أوصــــت كمــــا الحســــابیة، المشــــكلات حــــل علــــى قدرتــــه فــــي الثقافی

 قــــــدرة إلــــــى بالإضــــــافة الحســـــابیة، المشــــــكلات حــــــل لــــــتعلم الأطفـــــال لــــــدى الكــــــافي ادعدتالاســــــ تـــــوفر

  .تتضمنها التي ابیةالحس والمشكلة القصة وتبسیط شرح المعلم على

 ):Mills،1993(میلز  دراسة -٢ 

 " Teaching math. Concepts in a K- 1 class"  

 تعلـــــم فـــــي القصـــــص اســـــتخدام أثـــــر علـــــى التعـــــرف إلـــــى هـــــدفت) تعلـــــم الریاضـــــیات:(دراســـــة بعنـــــوان

 اثنتـــــي بإعـــــداد الباحـــــث فقـــــام بـــــإنجلترا، المدرســـــة قبـــــل مـــــا مرحلـــــة أطفـــــال عنـــــد الریاضـــــیة المفـــــاهیم

ــــــاهیم تضــــــمنت قصــــــة عشــــــرة ــــــاهیم عشــــــرة، العــــــدد ضــــــمن والطــــــرح الجمــــــع مف  والتنــــــاظر العــــــد ومف

ــــــة، والتصــــــنیف الأحــــــادي ــــــاهیم بعــــــض إلــــــى بالإضــــــافة والمقارن  الأخــــــرى، البســــــیطة الریاضــــــیة المف

 للأطفــــــال تســــــمح التــــــي الحــــــرة والأنشــــــطة الخبــــــرات بعــــــض القصــــــص مــــــع الباحــــــث وقــــــد اســــــتخدم

  .خبرات من اكتسبوه وما مفاهیم، من موهتعل ما لتوظیف الملائمة باكتشاف الطرق

 فــــــي المختلفــــــة بالأنشــــــطة مصــــــحوباً  ، القصــــــة أســــــلوب اســــــتخدام فاعلیــــــة نتــــــائج الدراســــــة وأثبتــــــت 

 وخصائصــــــــهم لقـــــــدرتهم المناســـــــبة والمعلومـــــــات والخبــــــــرات الریاضـــــــیة الأطفـــــــال المفـــــــاهیم إكســـــــاب

  . حیاتهم من المبكرة المرحلة العمریة هذه في

  ):Rubin,2005(رون دراسة ربیان وآخ -٣

  ، "النطق اضطرابات لمعالجة القصة باستخدام مدخل سمعي" : موضوعها
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ــــــى الدراســــــة وهــــــدفت ــــــ الأطفــــــال مــــــع القصــــــص اســــــتخدام إل  بعــــــض صــــــعوبات ین یعــــــانون مــــــنذال

عامــــــاً ) ١١ -٨(بــــــین  مــــــا تراوحــــــت أعمــــــارهم أطفــــــال) ٥(  مــــــن الدراســــــة عینــــــة وتكونــــــت، الــــــتعلم

ـــــــد و  ـــــــمق ـــــــى التـــــــدریب اســـــــتخدام ت ـــــــزا عل ـــــــز الســـــــمعي لتمیی ـــــــین والتمیی  والنطـــــــق الخـــــــاطئ النطـــــــق ب

 خــــــلال مـــــن معنـــــى لهـــــا لــــــیس وكلمـــــات لهـــــا معنـــــى لا لمقــــــاطع النطـــــق علـــــى والتـــــدریب الصـــــحیح

 عـــــــلاج فـــــــي الســـــــمعي العلاجـــــــي المـــــــدخل فعالیـــــــة عـــــــن الدراســـــــة نتـــــــائج أســـــــفرت وقـــــــد ،القصـــــــص

  .النطق اضطرابات

  من الدراسات السابقةالحالیة موقع الدراسة : ثالثاً 

  :ما استخلصه الباحث من الدراسات السابقة 

 ،إضافیة ومقررات ووسائل بإثراء مناهجها بأنشطة الجمود في مادة الریاضیاتضرورة كسر  ـ

   ).٢٠٠٦،غندورة(دراسة و  )٢٠٠٤، عویس( :كدراسة

 )١٩٩٦، دیـــــــاب(: كدراســـــــة ،التفكیـــــــرمهـــــــارات ــــــــ أهمیـــــــة الـــــــربط بـــــــین تعلـــــــیم الریاضـــــــیات وتنمیـــــــة 

  .)٢٠٠٥،تیجرت(و )١٩٩٩،بیندیكیت(و )١٩٩٦، فینیمیا(و )١٩٩١كینج، (و

) ٢٠٠٠،الشـــــــــیخي(: كدراســــــــة، أهمیــــــــة تعلــــــــیم الریاضــــــــیات فــــــــي ســــــــیاقها الــــــــوظیفي والحیــــــــاتيـــــــــ 

  .)١٩٩٨، نیو(و

ـــــــ إ ـــــــاهیم الریاضـــــــیة  ادةعــــــــ  )١٩٩٩،الفضـــــــل( :كدراســـــــةالثقـــــــة بقـــــــدرة الطفـــــــل علـــــــى اكتســـــــاب المف

  .)١٩٩٣،میلز(و )١٩٨٢،دفالابارا ولین(و )٢٠٠٥،تیجرت(و )٢٠٠٦غندورة،(و

لمفــــــــاهیم الأطفــــــــال لـــــــــ الــــــــدور الــــــــذي یلعبــــــــه التعبیــــــــر ســــــــواءً كــــــــان لغویــــــــاً أو فنیــــــــاً فــــــــي اكتســــــــاب 

  .)١٩٩٩،الفضل(و) ١٩٩٦، فینیمیا( :كدراسة، الریاضیة

ـــــة فـــــي عملیـــــة اكتســـــاب الطفـــــل للمفـــــاهیم الریاضـــــیة  ـــــة والثقافی ـــــذي تلعـــــب العوامـــــل البیئی ـــــدور ال ـــــ ال ـ

  ).  ١٩٨٢،ابارا ولیندفال(و) ٢٠٠٠راندل،( :كدراسة

ـــــ  ضـــــرورة البحـــــث عـــــن أفضـــــل الطرائـــــق لإكســـــاب أطفـــــال الریـــــاض المفـــــاهیم الریاضـــــیة ومهـــــارات ـ

  .)٢٠٠٥،تیجرت(و) ١٩٩٨،نیو( :التفكیر الریاضي كدراسة

ریـــــاض  فـــــي مرحلتـــــي والإحتفـــــاظ بهـــــا ــــــ فاعلیـــــة القصـــــة التعلیمیـــــة فـــــي إكســـــاب المفـــــاهیم الریاضـــــیة

 )٢٠٠٢،مطـــــــر(و )١٩٩٤،علـــــــي(و )١٩٩٢،أبـــــــو عمیـــــــرة( :كدراســـــــةساســـــــي والتعلـــــــیم الأ الأطفــــــال

  .)١٩٩٣،میلز(و )١٩٨٢،ابارا ولیندفال(
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ــــــر مایمتلكــــــه المعلمــــــون مــــــن تصــــــورات ومعتقــــــدات عــــــن ــــــ أث ــــــر الریاضــــــي عنــــــد ( كــــــلٍ مــــــن ـ التفكی

 تحصــــــــیل الأطفــــــــال أدائهــــــــم التدریســــــــي وبالتــــــــالي فــــــــي فــــــــي )التعلیمــــــــي ســــــــلوب القصــــــــةالطفــــــــل وأ

    ).٢٠٠٨،بركات(و) ١٩٩٦،فینیمیا( :كدراستي

 ــــــ الـــــدور العلاجـــــي لأســـــلوب القصـــــة التعلیمـــــي فیمـــــا یتعلـــــق بالأطفـــــال الـــــذین یعـــــانون مـــــن بـــــطء أو

  ).٢٠٠٥،ربیان(و) ١٩٩٤،علي( :صعوبات في التعلم كدراسة

فــــــي جرأتهــــــا  العلمیــــــة حیــــــث تناولــــــت موضــــــوع یتعلــــــق  )٢٠٠٤،عیســــــوي(كمــــــا انفــــــردت دراســــــة  ـــــــ

وتوصـــــــلت ، المنهــــــاج الرســــــمي المطــــــوَر فــــــي الســــــعودیةبمســــــتوى قصــــــص ریــــــاض الأطفــــــال فــــــي 

وأن مســـــــتواها ، متمیــــــزة مــــــن الناحیــــــة الفنیـــــــة رغــــــم كثــــــرة عــــــددها إلــــــى أن معظــــــم القصــــــص غیـــــــر

ـــــدة ، قـــــدرات الطفـــــل إدراكیـــــاً ولغویـــــاً أعلـــــى مـــــن  معتبـــــرةً أن المـــــنهج یكـــــاد یخلـــــو مـــــن القصـــــص الجی

  .والملائمة

  :ستفاد منه الباحث من الدراسات السابقةاما ـ

 كیفیـــــة كتابـــــة مـــــن حیـــــث  فـــــادة مـــــن المنهجیـــــة العلمیـــــة التـــــي اســـــتخدمتها هـــــذه الدراســـــاتالإ

 .صیاغة الفرضیات وعرض النتائج وتفسیرها ومناقشتهاتقریر البحث و 

 والخطوات التي یتبعها المنهج التجریبي الإطلاع على الإجراءات. 

  دلیــــــل ، یمیــــــةالتعل القصــــــص، الاختبــــــارات(الإطــــــلاع علــــــى كیفیــــــة تصــــــمیم أدوات الدراســــــة

 .عنصر الجدة في الحسبانمنها في محاولة وضع  والاستفادة، )المعلمة

 والأخذ بالحسبان ما أوصت به، الإطلاع على النتائج التي توصلت إلیها.  

  :به الدراسة الحالیة عن الدراسات السابقة ما تختلفـ 

 مالمفــــــــاهی الـــــــذي تقــــــــدم مـــــــن خلالــــــــه الحســـــــبان أثــــــــر القالــــــــب أخـــــــذت هــــــــذه الدراســـــــة فــــــــي 

قـــــدم فكانـــــت موضـــــوعات القصـــــص التـــــي تُ ، فـــــي إثـــــارة اهتمـــــام المـــــتعلم ودافعیتـــــه الریاضـــــیة

قــــــدم للمجموعــــــة الضــــــابطة للمجموعــــــة التجریبیــــــة تــــــدور حــــــول نفــــــس الموضــــــوعات التــــــي تُ 

 .)البقال(في محاولة لعزل أثر هذا المتغیروذلك ، التقلیدیة خلال الحصة الدرسیة

 ــــــي نظرتــــــ ــــــة تطبیــــــق أســــــلوب القصــــــة ضــــــمن حــــــاول الباحــــــث أن یكــــــون واقعیــــــاً ف ه لإمكانی

ـــــــي ـــــــامج الزمن ـــــــاهیم والمعلومـــــــات فجـــــــاء تصـــــــمیم القصـــــــ، للروضـــــــة البرن ص متضـــــــمناً المف
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اً إلـــــى جنـــــب مـــــع المفـــــاهیم بحیـــــث یمكـــــن تقـــــدیمها للأطفـــــال جنبـــــ، ریاضـــــیة أیضـــــاً الغیـــــر 

 .ـ زمناً على حساب غیرها من المفاهیم الریاضیة فلا تأخذ ـ هذه الأخیرة

 لضــــــــمان تفاعـــــــل أفضــــــــل مــــــــن قبــــــــل ، كل المسلســـــــل القصصــــــــيصُـــــــممت القصــــــــص بشــــــــ

ـــــك مـــــن خـــــلال معایشـــــتهم لشخصـــــیات ، الأطفـــــال ـــــى مـــــدى اثنتـــــي وذل وأحـــــداث تتطـــــور عل

 .عشرة حلقة

 ــــــة ممــــــا ، القصــــــص تتماشــــــى فــــــي مضــــــامینها مــــــع المنهــــــاج المقــــــرر مــــــن قبــــــل وزارة التربی

ة إلــــى ـ دون حاجـــ مـــن قبــــل المعلمـــات ـ فیمـــا لـــو أردن ذلـــك للاســـتخدامیجعلهـــا قابلـــة 

 .یلات كبیرةعدتإجراء 

  ــــــــارخصــــــــص الباحــــــــث جــــــــزء مــــــــن ــــــــتعلم الاختب ــــــــال أثــــــــر ال ــــــــاس مــــــــدى انتق نه مَ فضَــــــــ، لقی

ــــة ــــه الیومی  وتحتــــاج إلــــى توظیــــف مــــا، مشــــكلات بســــیطة یمكــــن أن تواجــــه الطفــــل فــــي حیات

 .تعلمه لحلها

 هــــــذه الدراســــــة هــــــي الدراســــــة الوحیــــــدة فــــــي الجمهوریــــــة العربیــــــة : علــــــى حــــــد علــــــم الباحــــــث

ــــي تــــي تناولــــت القصــــةال الســــوریة باســــتثناء رســــالة دكتــــوراه مــــا تــــزال قیــــد ، كأســــلوب تعلیم

مــــــع العلــــــم بــــــأن هنــــــاك بعــــــض الدراســــــات التــــــي تناولــــــت ، للباحثــــــة ریمــــــا حربــــــات الإنجــــــاز

تحلیـــــل قصــــــص الأطفــــــال العربیــــــة والمترجمــــــة  ومـــــا تتضــــــمنه مــــــن قــــــیم تربویــــــة كرســــــالتي 

لماجســــــــتیر للباحثــــــــة وفــــــــاء ورســــــــالة ا، الماجســــــــتیر والــــــــدكتوراه للباحــــــــث عیســــــــى الشــــــــماس

  .سلیمان وكان موضوعها عن حكایا الجدات
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  :مقدمة

مرتبطــــــاً بمراحـــــل تطـــــور علــــــم تغیـــــراً لتــــــاریخ التربـــــوي عبـــــر مســـــیرة اشـــــهدت النظـــــرة إلـــــى المفــــــاهیم 

علـــــى الـــــربط بـــــین  أن الـــــتعلم یقـــــومالـــــنفس المعرفـــــي ونظریاتـــــه، فالمدرســـــة الســـــلوكیة التـــــي اعتبـــــرت 

ونــــــات المعرفــــــة، وهــــــذه كانــــــت تنظــــــر إلــــــى المفــــــاهیم علــــــى أنهــــــا مكــــــون مــــــن مكمثیــــــر واســــــتجابة، 

مـــــن تعمـــــیم  ر أن الســـــلوكیة توصـــــلت إلـــــى أفكارهـــــاعتبـــــاأخـــــذنا بعـــــین الا ارة غیـــــر مســـــتغربة إذالنظـــــ

یــــدور فــــي العقــــل فكــــان الكــــلاب والقــــردة والفئــــران، أمــــا مــــا جریــــت لدراســــة ســــلوك لنتــــائج اختبــــارات أُ 

 حواضــــــــهتمــــــــام اعلــــــــم الــــــــنفس المعرفــــــــي فظهــــــــر فــــــــي مهمــــــــلاً حتــــــــى ظهــــــــرت الثــــــــورة المعرفیــــــــة، 

 Piaget)( تفكیـــــــــر والتخیــــــــل أیضـــــــــاً، وبـــــــــرز بیاجیـــــــــهنتبـــــــــاه والإدراك والالعملیــــــــات المعرفیـــــــــة، كالاب

ـــــى التـــــي  تـــــهمدرســـــة المعرفیـــــة، لیضـــــع نظریكـــــأهم أعمـــــدة ال ـــــر، تؤكـــــد عل الـــــتعلم القـــــائم علـــــى التفكی

م إذا لــــــم یقــــــ، اســــــتنكار حــــــول أن یكــــــون الــــــتعلم تعلمــــــاً بحــــــقوقــــــد أثــــــارت هــــــذه النظریــــــة تســــــاؤلات 

  .التفكیر أساسعلى 

دوات نظــــــر لهــــــا كــــــأداة مــــــن أداً فقــــــد أصــــــبح یُ وبفضــــــل هــــــذا التغییــــــر اكتســــــبت المفــــــاهیم دوراً جدیــــــ

لهـــــا دورهـــــا فـــــي الأحـــــداث التـــــي تجـــــري داخـــــل المخططـــــات العقلیـــــة أو مـــــا یســـــمى  والتـــــي، التفكیـــــر

  .أحیاناً بالبنى المعرفیة

ص تحدیـــــــد العمـــــــر بخصــــــو _ ولكــــــن ظهـــــــور إِشــــــكالیات تتعلـــــــق بـــــــالتطبیق التربــــــوي لهـــــــذه النظریـــــــة

أدى إلــــــى اســــــتمرار ولادات _ لاكتســــــاب المــــــتعلم للمفــــــاهیم وغیرهــــــا مــــــن القضــــــایا الأخــــــرىالأنســـــب 

نســـــاني والتـــــي اهتمـــــت بالعملیـــــات مـــــا هـــــو جدیـــــد تمامـــــاً كنظریـــــة الـــــتعلم الإمنهـــــا ، أخـــــرى لنظریـــــات

(  يالمعرفــــــ الاجتمـــــاعيالـــــتعلم نظریــــــة بـــــین نظـــــریتین ك ومنهـــــا مــــــا هـــــو نتـــــاج مزاوجــــــة ،نفعالیـــــةالا

  .لنظریة بیاجیه نفسه كنظریات البیاجیین الجدد اً ومنها ما كان تطویر  ،)ولتر، باندورا

فالمفــــاهیم التــــي كــــان یكتســــبها الطفــــل فــــي الســــابعة مــــن عمــــره عنــــد بیاجیــــه، أصــــبح یكتســــبها فــــي 

  .الرابعة أو قبل ذلك عند غیره

تعلـــــــیم المفـــــــاهیم أو ب الاهتمــــــامعلــــــى ضـــــــرورة  عُ جمِـــــــوالواقــــــع أن معظـــــــم هــــــذه النظریـــــــات، كانــــــت تُ 

ـــــة مـــــن الاســـــتعداد تنمیـــــة  ـــــه طفـــــل هـــــذه المرحل ـــــة المبكـــــرة، لمـــــا یتســـــم ب ـــــة الطفول لتعلمهـــــا فـــــي مرحل

 للــــــتعلم والاكتســــــاب، إضــــــافة إلــــــى مــــــا أكدتــــــه فیمــــــا بعــــــد نظریــــــات أخــــــرى، حــــــول قابلیتــــــهاســــــتعداد 

للنمــــــــــو المعرفــــــــــي العصــــــــــبي كنظریــــــــــة الــــــــــتعلم المســــــــــتند إلــــــــــى الــــــــــدماغ، والتــــــــــي قاطعــــــــــت بــــــــــین 
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 ،فـــــــي الـــــــدماغ ىتتـــــــأتالعملیـــــــات المعرفیـــــــة التــــــي « لــــــوجیین والتربـــــــویین وبفضـــــــلها أصــــــبحت الفیزیو 

وان أو أضـــــواء أو تـــــدفق ســـــیال الـــــدم، لیظهـــــر لـــــأ لعلـــــى شـــــكیمكـــــن مشـــــاهدة الآثـــــار الدالـــــة علیهـــــا 

  )٩,٨، ص٢٠٠٤السلطي، . ()المعرفي  ـ العصبي( ما یسمى ثنائیة 

ول دون إمكانیـــة خیـــر مـــن القـــرن العشـــرین ـ تحُـــولعـــل حداثـــة هـــذه النظریـــة وتقنیاتهـــا ـ العقـــد الأ

ــــاً للكشــــف عــــن إمكانیــــة اكتســــاب طفــــل الروضــــة للمفــــاهیم لاحــــظ : جهــــة أخــــرى مــــن ،تطبیقهــــا حالی

هــــا أو الإطــــلاع علیهــــا ـ ســــواء العربیــــة من الباحــــث أن أدبیــــات تربیــــة الطفــــل ـ التــــي تســــنى لــــه

ــــةحدیداتــــه العالمحلیــــة، تتبنــــى وبشــــكل شــــبه كامــــل نظریــــة بیاجیــــه وت ــــذلك وجــــد ضــــرورة عنــــد مری ، ل

علـــــق باكتســـــاب طفـــــل الروضـــــة بمـــــا یت ه تعـــــریج علـــــى وجهـــــات نظـــــر ال ،الخـــــوض فـــــي هـــــذا الفصـــــل

ــــــاهیم فــــــي  خاصــــــةً وأن ،للمفــــــاهیم ــــــدور الــــــذي تلعبــــــه المف الــــــتعلم واختــــــزال المعرفــــــة، انتقــــــال أثــــــر ال

ـــــدفقم بســـــضـــــرورة ملحـــــة فـــــي عصـــــر یت أصـــــبح ـــــاهج الدراســـــیة تعجـــــز أمامـــــ ،معرفـــــي ت عـــــن ه المن

  .المحاولات العدیدة لإطالة مراحل الدراسةمن  رغم اكبة كم المعلومات الهائل بالمو 

  :ـ المفهوم والمفهوم الریاضي ١

فــــــالبعض  ،تتنـــــوع الزوایـــــا التـــــي ینظـــــر منهـــــا إلـــــى المفهـــــوم، ویـــــنعكس ذلـــــك فـــــي تعریفاتـــــه العدیـــــدة

ینظـــــــــر إلیـــــــــه علـــــــــى أنـــــــــه اســـــــــتخلاص للخصــــــــــائص المشـــــــــتركة بـــــــــین جملـــــــــة مـــــــــن الأشــــــــــیاء أو 

المفهـــــــوم هـــــــو تجریـــــــد للعناصـــــــر " :تعریـــــــف رشـــــــدي لبیـــــــب ات، وهـــــــذا مـــــــا یظهـــــــر فـــــــيوضـــــــوعالم

هـــــذا التجریـــــد اســـــماً أو عنوانـــــاً أو رمـــــزاً  دة مواقـــــف أو أشـــــیاء، وعـــــادة مـــــا یعطـــــىالمشــــتركة بـــــین عـــــ

  ). ٤٣، ص ٢٠٠٠الشربیني ویسریة، ( " 

ـــــة تتكـــــون عـــــن طریـــــق تعمـــــیم یســـــ«  :فیعرفـــــه علـــــى أنـــــه ()هانـــــت أمـــــا  تخلص فكـــــرة وصـــــورة عقلی

  .) ٥٩، ص ٢٠٠٤ربات، ح(» من الخصائص 

علـــــى  هـــــوم التصـــــنیف، وذلـــــك لتركیـــــز كـــــل منهـــــاتعریـــــف مفمـــــع  التعریفـــــات للمفهـــــوم تتـــــداخل هـــــذهو 

ضــــــرورة تجریـــــــد مـــــــا تشـــــــترك بـــــــه مجموعـــــــة الأشــــــیاء مـــــــن صـــــــفات أو خصـــــــائص للوصـــــــول إلـــــــى 

  : صورة ذهنیة تمثل المفهوم، حیث یعرف التصنیف بأنه 

ـــــى تعـــــرّ «  شـــــیاء ذات الخصـــــائص المشـــــتركة، وفرزهـــــا عـــــن غیرهـــــا وتجمیعهـــــا فـــــي ف الأالقـــــدرة عل

  ). ١٤٨، ص ٢٠٠٤الشماس والسناد، (  »مجموعات
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یاء ضــــــمن مجموعــــــات بحیــــــث شــــــعملیــــــة عقلیــــــة یــــــتم مــــــن خلالهــــــا وضــــــع الأ« كمـــــا یعــــــرف بأنــــــه 

  ). ٤٧، ص ٢٠٠٣سعادة، ( »تجعل منها شیئاً ذا معنى 

الــــــبعض إلــــــى اعتبــــــار المفــــــاهیم تصــــــانیف فكریــــــة وهــــــذا التقــــــاطع بــــــین المفهــــــوم والتصــــــنیف، دفــــــع 

خصائصـــــــها المجـــــــردة، فهـــــــي أدوات  بیف فكریـــــــة للأشــــــیاء، حســـــــتصـــــــان« : فــــــت علـــــــى أنهـــــــا رّ عُ فَ 

ــــــــة  ــــــــوم متباین ــــــــدة، وعل الیــــــــاس ومرتضــــــــى، ( » الفكــــــــر الأساســــــــیة، وتســــــــتعمل فــــــــي مجــــــــالات عدی

  ). ١٥، ص ٢٠٠٤

ــــــاك تعریفــــــات أخــــــرى لا تتوقــــــف فــــــي نظرتهــــــا للمفهــــــوم عنــــــد العنا صــــــر المشــــــتركة فقــــــط، بــــــل وهن

ــــــه  أي أنهــــــا تأخــــــذ بعــــــین الاعتبــــــار لــــــیس فقــــــط العناصــــــر  _نظــــــام انتقــــــالي_تنظــــــر إلیــــــه علــــــى أن

كونهـــــا جـــــزءاً هامـــــاً فـــــي تنظـــــیم عقلـــــي لـــــه علاقـــــات الكائنـــــة بـــــین هـــــذه العناصـــــر لبـــــل وال ،المشــــتركة

 :المفهــــــوم« : هــــــذه التعریفــــــات تعریــــــف حامــــــد العبــــــد ، ومــــــنككــــــل دوره فــــــي ســــــیر عملیــــــة التفكیــــــر

ومثــــل هــــذا التنظــــیم یصــــل  ،العقلــــي للشــــخصفــــي التنظــــیم  الانتقــــالينــــوع مــــن النظــــام أو التركیــــب 

الخبــــــرة الســــــابقة بالحــــــالات الجاریــــــة للأشــــــیاء والأهــــــداف التــــــي تعمــــــل كثیــــــراً، فالمفــــــاهیم نظــــــم ذات 

د مســـــــار عملیـــــــة التفكیــــــــر بینهـــــــا وذات وظـــــــائف دینامیكیـــــــة تحـــــــد علاقـــــــات تكوینیـــــــة هامـــــــة فیمـــــــا

  ). ٤٣، ص ٢٠٠٠، شربیني ویسریةال(» الجاریة 

ــــيــــــ أمـــــا  ــــوم الریاضـ  ة مشـــــتركة مـــــن صـــــفات أساســـــیة وخاصــــــة،مجموعـــــ« : فیعـــــرف بأنـــــه المفهـ

ـــــر عنهـــــا باســـــم أو رمـــــز  ،....)الأشـــــیاء، العناصـــــر، الأحـــــداث،( تشـــــترك فیهـــــا مجموعـــــة مـــــن  ویعب

 عــــــدتُ  وغیرهـــــا مــــــن المفــــــاهیم الرمزیــــــة المجــــــردة، و.... ریاضـــــي یــــــدل علــــــى عــــــدد أو حجــــــم أو وزن

ـــــــي تب ـــــــة الأساســـــــیة الت ـــــــاهیم اللبن ـــــــهـــــــذه المف كوجـــــــك، ( » ى علیهـــــــا الخبـــــــرات الریاضـــــــیة القادمـــــــة ن

  ). ١٧١، ص ١٩٩٧

ـــــى هـــــذا التعریـــــف فـــــي نظـــــر یُ  ـــــهالمفهـــــوم الریاضـــــي إل   امفـــــردة ریاضـــــیة تضـــــم فـــــي معناهـــــ علـــــى أن

ـــــــة شـــــــكل تُ وهـــــــذه المفـــــــردة مجموعـــــــة مـــــــن الموضـــــــوعات، لالخصـــــــائص المشـــــــتركة  ـــــــاتلبن  مـــــــن لبن

  .اى أساسهعلخبرات جدیدة بناء إمكانیة  حیتت لتيا لتفكیرا

لبنـــــة أساســـــیة مـــــن  علـــــى أنهـــــاردة المفـــــإلـــــى هـــــذه  یُنظـــــرمتـــــى : ي یتبـــــادر إلـــــى الـــــذهنوالســــؤال الـــــذ

  لبنات التفكیر؟
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ة فـــــــارق بـــــــین الخبـــــــرة الریاضـــــــیة والخبـــــــر للإجابـــــــة علـــــــى هـــــــذا الســـــــؤال لا بـــــــد مـــــــن التطـــــــرق إلـــــــى ال

  .المادیة

  :زیائیةوالخبرة المادیة الفیالخبرة الریاضیة المنطقیة ـ 

ـــــرة الماد ـــــه بـــــین الخب ـــــرة الریاضـــــیة، فیـــــر یـــــیمیـــــز بیاجی ـــــرة ال ىة والخب یـــــة تتكـــــون وتتطـــــور مادأن الخب

تـــــدریجیاً مـــــع تقــــــدم النمـــــو الجســـــدي والعقلــــــي للطفـــــل، أمــــــا الخبـــــرة الریاضـــــیة فتتكــــــون فـــــي مرحلــــــة 

  .ون الخبرة المادیةلاحقة لتكّ 

ــــه مــــع الوســــط الم ــــه، یتعــــرف أســــلوب أداء الأشــــیاء الموجــــودة فــــي هــــذا فالطفــــل وأثنــــاء تفاعل حــــیط ب

ــــــتفحص بشــــــكل  ،الوســــــط ــــــالي ی ــــــى الحركــــــة والتنقــــــل وبالت ــــــه عل ــــــزداد قدرت وبتقــــــدم نمــــــوه الجســــــدي ت

أكبــــــر الأشــــــیاء المجــــــاورة لــــــه، كمــــــا تــــــزداد قدرتــــــه علــــــى الاستكشــــــاف مــــــع تطــــــور نضــــــجه وازدیــــــاد 

ــــى ســــبیل المثــــا مفهــــوم الأجســــام الطافیــــة  _لقدرتــــه علــــى التعامــــل مــــع الأشــــیاء، فیكتشــــف ـ عل

مــــن خــــلال وضــــعها فــــي المــــاء ومشــــاهدته لهـــــذه الأجســــام وهــــي تطفــــو، ویكتشــــف مفهــــوم صـــــلابة 

د رمیـــــه للأشـــــیاء، ومعرفــــــة الأجســـــام خـــــلال قیامـــــه بالضـــــغط علیهـــــا، ومفهـــــوم القابلیـــــة للكســـــر عنـــــ

 ,1956, .هـــا هـــو مـــا یســـمى بـــالخبرة المادیـــةه الأجســـام وخصـــائص المـــواد المكونـــة لالطفـــل بهـــذ

P: 155)  (Piaget & Inhelder.  

خصـــــائص مادیـــــة فهـــــي أكثـــــر مـــــن مجـــــرد صـــــورة ذهنیـــــة مجـــــردة ل أمـــــا الخبـــــرة الریاضـــــیة المنطقیـــــة

ــــــــین مجموعــــــــة أشــــــــیاء، ولا  ف الطفــــــــل خصــــــــائص وأســــــــلوب أداء الأشــــــــیاء تعــــــــرّ  یُعــــــــد مشــــــــتركة ب

ـــــرة الریاضـــــیة، فـــــالخبرة التـــــي یكوّ  موجـــــودة فـــــي بیئتـــــه أمـــــراً كافیـــــاً لتكـــــوّنال  لا تُعـــــد لطفـــــلا نهـــــاالخب

ما یــــــنجح بتكــــــوین بنیــــــة عقلیــــــة یســــــتفید منهــــــا فــــــي حــــــالات ومواقــــــف مشـــــــابهة إلا عنــــــد ،ریاضــــــیة

ـــــــة تتكـــــــون للمواقـــــــف التـــــــي مـــــــرت فـــــــي خب ـــــــى إدراك راتـــــــه الســـــــابقة، وهـــــــذه البنی ـــــــدما یتوصـــــــل إل عن

أبــــــو الیزیــــــد، .( العلاقــــــات القائمــــــة بــــــین الأشــــــیاء أو بــــــین أنمــــــاط ســــــلوكه هــــــو علــــــى تلــــــك الأشــــــیاء

  ). ١٤، ص١٩٨٢

قصــــة حــــدثت معــــه فــــي ســــن الرابعــــة أو  لبیاجیــــه وفــــي هــــذا الســــیاق یقــــص أحــــد علمــــاء الریاضــــیات

ـــــــدما  یعُـــــــد  الخامســـــــة، فقـــــــد كـــــــان ـــــــه، فعن ـــــــى الأرض فـــــــي حدیقـــــــة منزل الحصـــــــى وهـــــــو جـــــــالس عل

أنهـــــا  ثـــــم عـــــدها فـــــي الاتجـــــاه الآخـــــر فوجـــــد، وضـــــعها فـــــي صـــــف وعـــــدها وجـــــدها عشـــــر حصـــــوات
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شـــــر حصـــــوات فـــــي كـــــلا الاتجـــــاهین فقـــــام بوضـــــعها وهنـــــا أدرك وجـــــود ع ،عشـــــر حصـــــوات أیضـــــاً 

  ).٦٥ص ،١٩٩٠، محمد.(تزال عشر حصوات مافي دائرة وعدها فوجد أنها 

العـــــدد إن الطفـــــل فـــــي هـــــذه القصـــــة یحـــــاكي ومـــــن خـــــلال العلاقـــــة القائمـــــة بـــــین الحصـــــوات مفهـــــوم 

أنمــــاط ســـــلوكه فالطفــــل هنـــــا یحــــاول تنظـــــیم ، عشــــرة ولــــیس الخصـــــائص المادیــــة للحصـــــوات العشــــر

ـــــى مفهـــــوم العـــــدد التـــــ ـــــه توصـــــل إل ـــــت النتیجـــــة أن ـــــب هـــــذه الحصـــــوات، وكان ـــــى ترتی ي یـــــؤثر بهـــــا عل

العــــدد بتغییــــر الشــــكل الــــذي وضــــعت بــــه الحصــــوات  ادراكــــه ثبــــات هــــذمــــن خــــلال إ ،عشــــرة وكمــــه

قطعــــــاً مــــــن الخصــــــائص المادیــــــة للحصــــــوات  یُعــــــد لافــــــي كــــــل مــــــرة، ومفهــــــوم العــــــدد عشــــــرة هنــــــا، 

  .ذاتها

ین نجــــــــده نفســــــــه بــــــــین المفــــــــاهیم الریاضــــــــیة والمفــــــــاهیم المادیــــــــة وهــــــــذا الفــــــــارق بــــــــین كــــــــلا الخبــــــــرت

لكـــــون المفـــــاهیم بـــــالعموم جـــــزء مـــــن المعرفـــــة والتـــــي تشـــــكل بـــــدورها أحـــــد جوانـــــب الخبـــــرة  ،الفیزیائیـــــة

  ).المعرفة، المهارات، الاتجاهات ( الثلاث 

  ): اكتساب، نمو، تكوّن(  المفاهیم عند طفل الروضةـ ٢

ـــــاض الأطفـــــال ال ـــــل مرحلـــــة ری ـــــة العمریـــــة الممتـــــدة بـــــین تقاب كســـــبها ســـــنوات، وهـــــذا مـــــا یُ  ٦-٣مرحل

ــــــــق بــــــــالنمو المعأهمیــــــــة  ــــــــي عإضــــــــافیة فیمــــــــا یتعل ــــــــد الطفــــــــل، فهــــــــيرف تقســــــــیم العــــــــالم  وبحســــــــب ن

وتمتــــد لســــنتین فـــــي  ،تشــــغل الســـــنة الأخیــــرة مــــن مرحلـــــة مــــا قبــــل المفـــــاهیم، ) Piaget(السویســــري 

ــــــین ســــــمرحلــــــة التفكیــــــر الحد ــــــة ب ــــــة انتقالی مــــــرحلتین یشــــــهد الطفــــــل بینهمــــــا فارقــــــاً ي، أي أنهــــــا مرحل

  .واضحاً في نمو قدرته على تكوین المفاهیم

  :سنوات) ٤ـ  ٢(مرحلة ما قبل المفاهیم المفاهیم في تكوّن ـ 

حیـــــث یعتمـــــد تفكیـــــر الطفـــــل فـــــي هــــــذه ، تكـــــوین المفـــــاهیم غیـــــر الناضـــــجة وتســـــمى أحیانـــــاً مرحلـــــة

ــــة ــــة غیــــر متماســــكة، یمكــــن ملاحظ المرحل نجــــده  فقــــد ، الرمــــزي هتهــــا فــــي لعبــــعلــــى تمثــــیلات رمزی

ـــــــه ذات العجـــــــلات ) اللعبـــــــة ( یســـــــتخدم العصـــــــا أو المســـــــدس  ـــــــي، ودراجت ـــــــه ســـــــلاح حقیق ـــــــى أن عل

ــــثلاث علــــى أنهــــا ســـــیارة ســــباق، وكثیــــراً مـــــا نصــــ تفكیـــــره فــــي هــــذه المرحلـــــة و  ،دفه یحــــادث ألعابــــهاال

لــــى مــــا یتســــم بجملــــة مــــن الخصــــائص التــــي تجعــــل مــــن مفاهیمــــه عــــن الأشــــیاء مفــــاهیم معتمــــدة ع

فعلـــــى _  اهیم مســـــتندة إلـــــى خاصـــــیة واحـــــدة فقـــــطتظهـــــره لـــــه حواســـــه، وغالبـــــاً مـــــا تكـــــون هـــــذه المفـــــ

ــــــى یكــــــوّ  _ســــــبیل المثــــــال ــــــادر عل ــــــه یكــــــون غیــــــر ق ــــــور بأنهــــــا تطیــــــر، لكن ن فكــــــرة عامــــــة عــــــن الطی
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ســــــــمارة، ( ، ) ٢٣٧، ص ٢٠٠١عبـــــــد الـــــــرحمن ، .( التمییـــــــز بـــــــین أنـــــــواع مختلفـــــــة مـــــــن الطیـــــــور

  ). ١٦٤، ص ١٩٩٩

  : سنوات )٧ـ ٤(المفاهیم في مرحلة التفكیر الحدسيتكوّن ـ 

ــــة  ــــدأ الطفــــل فــــي هــــذه المرحل  ،بإظهــــار وعــــي تــــدریجي فیمــــا یتعلــــق بثبــــات خصــــائص الأشــــیاء: یب

، یلعـــــب الــــــدور الرئیســـــي فـــــي تكــــــوین )بالاحتفـــــاظ ( والواقـــــع أن ثبـــــات الخصـــــائص أو مــــــا یســـــمى 

فـــــي تكـــــوین مفـــــاهیم ) لمفـــــاهیم مـــــا قبـــــل ا( المفــــاهیم، حتـــــى أنـــــه یمكـــــن إرجـــــاع فشـــــل طفـــــل مرحلـــــة 

ــــذي  هاثابتــــة للأشــــیاء إلــــى عــــدم بقــــاء صــــفات ــــك فــــي حــــال لــــو تغیــــر الشــــكل ال ثابتــــة فــــي ذهنــــه، وذل

لنا ملابســـــها بملابـــــس أطفـــــال جنســـــها إذا قصصـــــنا لهـــــا شـــــعرها أو بـــــدتأخـــــذه، كاللعبـــــة التـــــي یتغیـــــر 

ـــــل مفـــــاهیم ا. ذكـــــور ـــــى تكـــــوین مفـــــاهیم مث لجـــــنس والنـــــوع والقـــــدرة علـــــى الاحتفـــــاظ لا تـــــؤثر فقـــــط عل

الریمـــــاوي، (.فحســــب بـــــل تـــــؤثر فـــــي تكـــــوین كـــــل أنـــــواع المفــــاهیم بمـــــا فـــــي ذلـــــك المفـــــاهیم الریاضـــــیة

  .) ٢٠٤، ٢٠٣، ص ٢٠٠٣

وذلـــــــك لأن إدراك الطفـــــــل لمفهـــــــوم الثبـــــــات یـــــــأتي كنتیجـــــــة لنمـــــــو قدرتـــــــه علـــــــى اســـــــتبطان أفعالــــــــه 

كإعـــــادة تشـــــكیل ( مـــــا یقـــــوم بـــــه مـــــن محـــــاولات لتغییـــــر خـــــواص الأشـــــیاء و ، وتفكیـــــره بهـــــذه الأفعـــــال

مـــــــن شـــــــأنه أن یســـــــاعد فـــــــي نمـــــــو ) قـــــــص ولصـــــــق الأوراق لصـــــــنع شـــــــيء مـــــــا أو، قطـــــــع العجـــــــین

ــــــه مفهــــــوم آخــــــر  ــــــه یمكّ  )الثبــــــات والتحــــــول( كــــــلا المفهــــــومین ل هإدراكــــــو  ،وهــــــو مفهــــــوم التحــــــوللدی ن

 وبالتــــــالي إدراكــــــه للمزیــــــد مــــــن خصــــــائص هــــــذه الأشــــــیاءتــــــدریجیاً مــــــن إجــــــراء العملیــــــات العكســــــیة 

       .)٤٤ص، ٢٠٠٤،الیاس ومرتضى(

ــــــة  ــــــى اســــــتخدام مفــــــاهیم _  مرحلــــــة التفكیــــــر الحدســــــي_ وتظهــــــر عنــــــد طفــــــل هــــــذه المرحل قــــــدرة عل

، كمـــــا یقـــــوم بـــــإجراء )أكبـــــر أو أصــــغر (  :ومفــــاهیم العلاقـــــات مثـــــل ،)أقـــــل أو أكثـــــر( :مثـــــل عددیــــة

ــــــى صــــــفة واحــــــدة كــــــاللون أو الحجــــــم أو الشــــــكل ــــــة، معتمــــــداً عل لكــــــن تصــــــنیفاته ... تصــــــنیفات ثابت

ففـــــي الســـــابق كـــــان یصـــــنف علـــــى أســـــاس  ،مـــــن تصـــــنیفاته فـــــي المرحلـــــة الســـــابقةنمـــــواً أكثـــــر هنـــــا، 

یشـــــبه ) تفاحـــــة مـــــثلاً ( إذا كـــــان شـــــيء مـــــا : كـــــن تفكیـــــره كـــــان یتبـــــع قاعـــــدة مفادهـــــاصـــــفة واحـــــدة، ل

ـــــون ( فـــــي صـــــفة واحـــــدة ) بنـــــدورة ( شـــــیئاً آخـــــر  شـــــابهان فـــــي كثیـــــر مـــــن الصـــــفات ، فإنهمـــــا مت)الل

لـــــة فإنـــــه یـــــنجح فـــــي التصـــــنیف علـــــى أســـــاس صـــــفة واحـــــدة، دون أن أمـــــا فـــــي هـــــذه المرح، الأخـــــرى

ذلـــــك فإنـــــه یعـــــاني مـــــن الإربـــــاك فـــــي حـــــال لـــــو  ومـــــع، تبـــــر أنهمـــــا متشـــــابهان فـــــي صـــــفات أخـــــرىیع
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طلــــــب منــــــه التصــــــنیف علــــــى أســــــاس صــــــفتین معــــــاً، كــــــأن یصــــــنف الأشــــــیاء الحمــــــراء الدائریــــــة أو 

  ). ٥٩، ص ٢٠٠٥عتوم، .( الدائریة الكبیرة

ــــ ك إلــــى كــــون تصــــنیفاته حدســــیة، أي أنــــه یصــــنف دون إتبــــاع قاعــــدة معینــــة ویعــــود الســــبب فــــي ذل

  .سهمسبقاً، بل یعتمد في ذلك على حد یعرفها

فــــــإذا كـــــان لدیــــــه ثــــــلاث  ،ویـــــنجح أیضــــــاً وعلـــــى أســــــاس صــــــفحة واحـــــدة بإقامــــــة ترتیبـــــات متسلســــــلة

متفاوتـــــة فـــــي حجومهـــــا، فإنـــــه یـــــنجح فـــــي ترتیبهـــــا حســـــب الحجـــــم، لكنـــــه مـــــع ) أ، ب، ج ( ســـــیارات 

ـــاهر التفكیـــــر المنطقـــــيذ نجد أن ســـــفبـــــالعودة لمثـــــال الســـــیارات،  ،لـــــك یعجـــــز عـــــن إبـــــداء بعـــــض مظــ

لا یســـــتطیع التوصـــــل إلـــــى فهـــــو ، یعجـــــز عـــــن إدراك علاقـــــة التعـــــدي بـــــین حجـــــوم الســـــیاراتالطفـــــل 

 ،)ب ( أكبــــــــر مــــــــن ) أ ( رغــــــــم علمــــــــه أن الســــــــیارة  ،)ج ( أكبــــــــر مــــــــن الســــــــیارة ) أ ( أن الســــــــیارة 

لكــــــــن ومــــــــع تقدمــــــــه فــــــــي العمــــــــر، یســــــــتطیع القیــــــــام ، )ج ( ن الســــــــیارة أكبــــــــر مــــــــ)  ب( ارة والســــــــی

تـــــدریجیاً بـــــالتفكیر المنطقـــــي واســـــتخدام المفـــــاهیم والأرقـــــام بشـــــكل أكثـــــر صـــــحة، ومـــــع نهایـــــة هــــــذه 

  .)١٦١، ص٢٠٠٠الشیباني، (.تكوین مفهوم الاحتفاظ أو الثبات المرحلة یكون قد أتم

ـــــى أ تطرق الباحـــــث فیمـــــا یـــــأتيیســـــو  مـــــن علاقـــــات  جـــــزء أساســـــيك ،ة التعـــــديقـــــهمیـــــة إدراك علاإل

  .تكوین النسق الرتبي لمفهوم العددالحدیث عن وذلك في سیاق ، التسلسل

  :آلیة نمو المفاهیم  -

یتبنـــــــى فكــــــرة أساســـــــیة مفادهــــــا أن تفكیـــــــر الطفــــــل یمـــــــر عبــــــر مراحـــــــل  ،Piagetمــــــن الواضــــــح أن 

وكلمــــــا انتقــــــل  ،یةنمائیــــــة متسلســــــلة تتوافــــــق مــــــع مراحــــــل عمریــــــة قســــــمها إلــــــى أربــــــع مراحــــــل رئیســــــ

فبعـــــــد أن كــــــان یعــــــاني مـــــــن  ،أظهــــــر نمــــــواً فـــــــي معارفــــــه ومفاهیمــــــه ،الطفــــــل إلــــــى مرحلــــــة جدیـــــــدة

نجــــده یتجــــاوز هـــــذه المشــــكلة جزئیــــاً فـــــي  ،فـــــي المرحلــــة الحســــیة الحركیـــــة) ثبــــات الأشــــیاء(مشــــكلة 

ثبــــــات خصــــــائص (مشــــــكلته مقتصــــــرة علــــــى تصــــــبح حیــــــث  ،)مــــــا قبــــــل المفــــــاهیم(المرحلــــــة التالیــــــة 

ــــة مرحلــــة  ،)الأشــــیاء ــــد اكتســــب مفهــــوم نجــــد أ ،)التفكیــــر الحدســــي(وتــــدریجیاً ومــــع نهای ثبــــات (نــــه ق

لكـــــن الســـــؤال الـــــذي یتبــــــادر  ،قلاً مـــــن مرحلـــــة إلـــــى أخـــــرىذا ینمـــــو تفكیـــــره منـــــتوهكـــــ ،)الخصـــــائص

  ؟الذهن ما هي الآلیة التي تنمو وفقها هذه المفاهیم إلى

_ النظریــــــة البنائیــــــة بشــــــكل عــــــام  حابأصــــــ_أو  Piagetإن النقطــــــة الرئیســــــیة التــــــي یؤكــــــد علیهــــــا 

ــــــــي فهــــــــم الخبــــــــرات  ــــــــل ف ــــــــي یمكــــــــن أن یســــــــتخدمها الطف هــــــــي الأفكــــــــار والمعلومــــــــات المســــــــبقة الت
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حیــــث یعتبـــــر أن عملیـــــة الــــتعلم تعتمـــــد جزئیــــاً علـــــى مـــــا اكتســــبه الطفـــــل فـــــي  ،والمعلومــــات الجدیـــــدة

فــــالتعلم  ،ككــــل وذلــــك لإحــــداث تغییــــر وبنــــاء جدیــــد فــــي بنیتــــه العقلیــــة ،بیئتــــه الاجتماعیــــة والمادیــــة

إنـــــه : بمعنــــى آخــــر  ،عنــــد بیاجیــــه قــــائم علــــى مشـــــاركة أو نشــــاط معرفــــي حقیقــــي مــــن قبـــــل الطفــــل

  .)٨٩- ٨٧ص  ،٢٠٠٩ ،عبید(.تعلم قائم على التفكیر والفهم

ــــــي هــــــذا الصــــــدد مصــــــطلح ویُ  ــــــة(قــــــدم ف ــــــتعلم) الموازن ــــــود ال ــــــة التــــــي تق ــــــى العملی  ،كتعبیــــــر یشــــــیر إل

تنظـــــیم المعلومـــــات المتنـــــاثرة فـــــي نظـــــام  ،الفـــــرد هـــــامـــــن خلالفالموازنـــــة هـــــي الكیفیـــــة التـــــي یســـــتطیع 

ــــــاقض ــــــر متن تقدمــــــه هــــــذه  م مــــــاوهــــــي لا تتــــــأتى عــــــن الحــــــواس بــــــل تســــــاعد فــــــي فهــــــ ،معرفــــــي غی

فـــي اللحظـــة التـــي یشـــعر بهـــا حیـــال  ،هـــذه العملیـــة ـ الموازنـــة ـ تبـــدأ فـــي تفكیـــر الطفـــل ،الحـــواس

ــــرام ،شــــيء مــــا ــــى مــــا ی ــــیس عل ــــه ل ــــك، أن ــــدما ن: وكمثــــال علــــى ذل صــــب المــــاء فــــي كــــأس طویــــل عن

قــــع أن المــــاء سیصــــل فــــإن الطفــــل الــــذي تو  ،ونعــــود ونصــــبه فــــي كــــأس عــــریض وقصــــیر ،وضــــیق

سیصــــــاب باضــــــطراب أو صــــــراع بــــــین مــــــا توقعــــــه ومــــــا  ،فــــــي كــــــلا الكأســــــیننفســــــه  إلــــــى المســــــتوى

هـــــــذا الاضـــــــطراب ســـــــیطلق بعـــــــض التنظیمـــــــات للعـــــــودة إلـــــــى حالـــــــة مـــــــن  ،یشـــــــاهده أمـــــــام ناظریـــــــه

ـــــه لـــــم یكـــــن فقـــــد یحـــــاول ا ،التـــــوازن لطفـــــل صـــــب المـــــاء مـــــن جدیـــــد فـــــي الكـــــأس الســـــابق لیتأكـــــد أن

   .)٣٢٨ص  ،١٩٩٩ ،وآخرون غازدا(.مخطئاً في نظرته لمستوى الماء

سیصـــــل إلــــى فهـــــم الســـــبب الــــذي یجعـــــل مســـــتوى المــــاء متفـــــاوت مـــــن  ،إن الطفــــل فـــــي هــــذا المثـــــال

  لكن كیف یتم هذا الفهم ؟ ،كأس لآخر

ــــى تحقیــــق ال ــــة إل ــــین فــــرعیتین همــــاتكیــــف وهــــذا التكتهــــدف عملیــــة الموازن ــــى عملیت : یــــف ینطــــوي عل

  .المواءمةالتمثل و 

هـــــو عملیـــــة اســـــتدخال وتمثـــــل عناصـــــر البیئـــــة «:  - أو مـــــا یســـــمى أحیانـــــاً بالاســـــتیعاب -والتمثـــــل 

ـــــاً فیكـــــوّ  ،فـــــي البنـــــاء المعرفـــــي للطفـــــل ـــــه یســـــتجیب ،ن لدیـــــه إطـــــاراً مرجعی ـــــد كمـــــا  وفق للموقـــــف الجدی

 ،جمــــــل(.»وهـــــذا یقــــــود بالتـــــدریج إلــــــى التعمـــــیم ،ة فــــــي الماضـــــيســـــبق أن اســـــتجاب لمواقــــــف مماثلـــــ

  .)٥٠ص  ،٢٠٠٥

ـــــــرات الجدیـــــــدة ـــــــى تغییـــــــر للخب ـــــــل ینطـــــــوي عل ـــــــرات مألوفـــــــة ،إن التمث لكـــــــن  ،لتصـــــــبح مشـــــــابهة لخب

ــــــــى التمثــــــــل وحــــــــده دون  ــــــــه عیوبــــــــه المواءمــــــــةاعتمــــــــاد التفكیــــــــر عل ــــــــل یشــــــــوه الخبــــــــرة لأن ، ل التمث

قــــــد یــــــؤدي بــــــه إلــــــى تبریــــــر  ،دهحــــــعلــــــى التمثــــــل و فاعتمــــــاد الطفــــــل فــــــي المثــــــال الســــــابق  ،الجدیــــــدة
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ــــــدما أعــــــدنا صــــــبه ،نقــــــص مســــــتوى المــــــاء ــــــى البنــــــاء  ،بانســــــكاب جــــــزء منــــــه عن ــــــك لیحــــــافظ عل وذل

  .ویغیر الخبرة أو المدخل الجدید ،المعرفي لدیه ثابتاً 

ــــةأمــــا  ممــــا یــــؤدي إلـــــى  ،یل الطفــــل لتصــــوراته للعــــالم كخبــــرات جدیــــدةعــــدتعملیــــة «: فهــــي المواءم

  .)٥٠ص  ،٢٠٠٥ ،جمل (.»المعرفي لدیهتغییر البناء 

أي أن الطفـــــل یســـــتقبل  ،ة التمثـــــلیـــــیحـــــدث عكـــــس مـــــا حـــــدث فـــــي عمل المواءمـــــةفـــــي عملیـــــة : إذاً 

  .المدخل الجدید كما هو ویقیم التغییر في البناء المعرفي لدیه

ــــل إلــــى إطــــلاق حكــــم  ،أیضــــاً لهــــا عیوبهــــا فــــي غیــــاب التمثــــل المواءمــــةو  فالطفــــل فــــي مثالنــــا قــــد یمی

ـــــــول ،متســـــــرع ـــــــاً أخـــــــرى: فیق ـــــــاً ویـــــــنخفض أحیان ـــــــه یرتفـــــــع أحیان وبـــــــذلك  ،إن مســـــــتوى المـــــــاء بطبیعت

  .یكون قد عدل بنائه المعرفي بناءً على ما تقدمه حواسه ودون الرجوع إلى خبراته السابقة

مشــــــروط بتحقــــــق التــــــوازن بــــــین عملیتــــــي  ،وفــــــي ضــــــوء مــــــا تقــــــدم نجــــــد أن النمــــــو الســــــلیم للمفــــــاهیم

ا یقــــــوم التفكیــــــر بعملیتــــــي التنظــــــیم وإعــــــادة التنظــــــیم للبنیــــــة المعرفیــــــة مهوبفضــــــل ،المواءمــــــةالتمثــــــل و 

  .إلى أن یتحقق اكتساب المفهوم عند الطفل

ــــوم ـــاب المفهــ فقـــــد میــــــز  ،یحــــــدث فـــــي مرحلـــــة لاحقــــــة لمرحلـــــة تكوّنــــــه :)Bruner(بحســـــب  واكتســ

ى إنشـــــــاء ن معتبـــــــراً أن تكـــــــوین المفـــــــاهیم یتضـــــــمن مســـــــاعدة الطفـــــــل علـــــــبـــــــین الاكتســـــــاب والتكـــــــوی

ـــــى  ،عنـــــده مســـــبقاً  هـــــوم جدیـــــد لـــــم یكـــــن موجـــــودمف وذلـــــك مـــــن خـــــلال تقـــــدیم الأمثلـــــة ومســـــاعدته عل

ــــــالمفهوم الجدیــــــد ،تصــــــنیفها فــــــي فئــــــات حســــــب معیــــــار معــــــین أمــــــا  ،وإطــــــلاق التســــــمیة الخاصــــــة ب

ـــــى المفهـــــوم ـــــة عل ـــــة الدال ـــــى جمـــــع الأمثل أي أن الطفـــــل  ،الاكتســـــاب فیـــــتم مـــــن خـــــلال مســـــاعدته عل

ـــد الوصـــول إلـــى المفهـــوم إتمـــام م لـــه ـ ویصـــنفها بنفســـه لیـــتمكن مـــن هـــو مـــن یجـــد الأمثلـــة ـ ولا تقُ

  .)٢٨٠ـ  ٢٧٩ص  ،٢٠٠٦ ،الأحمد ومنصور(.المنشود

  :المفاهیم في مرحلة ریاض الأطفال أهمیة -٣

یتعلــــــق الجانــــــب الأول  ،إن إكســــــاب المفــــــاهیم فــــــي مرحلــــــة ریــــــاض الأطفــــــال لــــــه أهمیــــــة مزدوجــــــة

ـــــة المفـــــاهیم ذاتهـــــا كجـــــزء مـــــن أجـــــزا ـــــرمنهـــــا بأهمی أمـــــا الجانـــــب  ،ء المعرفـــــة وأداة مـــــن أدوات التفكی

ــــة المبكــــرة ـ ریــــاض الأطفــــال ـ وخصــــائص طفــــل هــــذه  ــــة الطفول ــــق بحراجــــة مرحل الثــــاني فیتعل

  .المرحلة
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  :أهمیة المفاهیم-١-٣

  :ط التي تبرز فیها أهمیة المفاهیمن على جملة من النقاییتفق غالبیة الباحث

 :تقلیل من تعقیدها تبسیط البیئة المحیطة بالمتعلم وال -

وتصـــــنیفها  ،فـــــتعلم المفـــــاهیم یســـــاعد المـــــتعلم علـــــى إدراك الشـــــبه والاخـــــتلاف بـــــین المثیـــــرات البیئیـــــة

   .حالة  خاصة اوهذا ما یعفي المتعلم من التعامل مع كل منها على أنه ،في فئات

 :من العمومیة على خبرات المتعلم المفاهیم تضفي نوعاً  -

فبــــــدونها یتوجـــــــب علینـــــــا  ،إعـــــــادة الـــــــتعلم عنــــــد كـــــــل موقــــــف جدیـــــــدوهــــــذا مـــــــا یقلــــــل الحاجـــــــة إلــــــى 

ولهــــذا تلعــــب المفــــاهیم دوراً هامــــاً فــــي  ،ئاً الاســــتجابة لكــــل موقــــف جدیــــد وكأننــــا لا نعــــرف عنــــه شــــی

 .نقل الخبرات المكتسبة من موقف إلى آخر

 :توجیه السلوك أو النشاط التعلیمي -

مــــــــن القــــــــدرة علــــــــى التنبــــــــؤ بنــــــــوع یزیــــــــد  ،إن تعلــــــــم الخصــــــــائص المشــــــــتركة بــــــــین عناصــــــــر الفئــــــــة

 .وحصر هذه المشكلات واتخاذ القرار المناسب ،المشكلات المتعلقة بها

 :اللفظیةالوقوع في مشكلة  خفف منت -

وهــــــــذه  ،مجموعــــــــة مــــــــن التعلیمــــــــات اللفظیــــــــة ،تشــــــــمل الخطــــــــوات المتبعــــــــة خــــــــلال عملیــــــــة الــــــــتعلم

وبـــــدون هــــــذه  ،تعلمـــــة مســـــبقاً التعلیمـــــات تفُهـــــم بالشـــــكل المطلـــــوب بفضـــــل اســــــتنادها إلـــــى مفـــــاهیم مُ 

 .م كل متعلم التعلیمات بشكل مختلف عن المتعلمین الآخرینالمفاهیم سیفهَ 

 :تنظیم التعلم -

وهــــــذا  ،یــــــنظم تعلمنــــــا بصــــــورة هرمیــــــة ،إن بنــــــاء الخبــــــرات التعلیمیــــــة علــــــى أســــــاس مــــــن المفــــــاهیم

فهــــــم علــــــى یســــــهل عملیــــــة الاســــــتدلال فمــــــا كــــــان فــــــي قاعــــــدة الهــــــرم یُ  ،التوضــــــع الهرمــــــي للخبــــــرات

ـــــه ـــــى من ـــــة التـــــي هـــــي أعل ـــــة أخـــــرى ،أســـــاس الفئ ـــــى فئ ـــــى أســـــاس انتمائهـــــا إل  ،وهـــــذه الفئـــــة تفهـــــم عل

لاختیـــــــار الصـــــــحیح الأســـــــاس : وهكـــــــذا تـــــــوفر المفـــــــاهیم الرئیســـــــیة فـــــــي مجـــــــال تخطـــــــیط المنـــــــاهج 

  .الخبرات التعلیمیة وتنظیمها

ص  ،٢٠٠٥ ،الیتـــــــــــــیم( ،)١٠٠ص  ،٢٠٠٠ ،شـــــــــــــربیني ویســـــــــــــریة( ،)١٧ص  ،٢٠٠٧ ،جـــــــــــــودة(

  .)٦٠ص  ،٢٠٠٤ ،حربات( ،)٦٧
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  :ولة المبكرةحراجة مرحلة الطف-٢-٣

ــــة ــــة ،إن حساســــیة هــــذه المرحل فكثیــــراً مــــا نســــمع  ،أمــــر متفــــق علیــــه مــــن قبــــل علمــــاء الــــنفس والتربی

وذلــــك لمــــا لهـــــا مــــن  أثــــر كبیــــر فـــــي تشــــكیل شخصــــیة الطفـــــل » المرحلــــة الحرجـــــة«أو نقــــرأ تعبیــــر 

  .الخ.....تالي نموه المعرفي والعاطفي وللتعلم وبالواستعداداته وتنمیة قدراته 

مؤكــــدة علــــى مــــا توصـــــلت » المرحلــــة الحرجـــــة«وتــــأتي نتــــائج الأبحــــاث الفیزیولوجیـــــة لتــــدعم مقولــــة 

إلیــــــه نظریــــــة النمــــــو المعرفــــــي عنــــــد بیاجیــــــه بحیــــــث لا یبقــــــى مجــــــال للشــــــك فــــــي الضــــــرورة الملحــــــة 

ـــــیم ـــــة فـــــي التربیـــــة والتعل ـــــدماغفقـــــد أكـــــدت الدراســـــات  ،لاســـــتثمار هـــــذه المرحل ـــــة المتعلقـــــة بال  ،الحدیث

یكــــــــون قــــــــابلاً بصـــــــورة كبیــــــــرة لزیــــــــادة ) ســـــــنوات ١٠مـــــــن المــــــــیلاد حتــــــــى (أن الطفـــــــل فــــــــي الفتــــــــرة 

فتعلمــــه للغــــة جدیــــدة ـ مــــثلاً ـ  ،اده للــــتعلم فــــي ذروتــــهتعدوبــــذلك یكــــون اســــ ،وصــــلاته العصــــبیة

نوافــــذ «ـ یكــــون أســــرع فــــي فتــــرة مــــا قبــــل العشــــر ســــنوات لــــذلك تســــمى هــــذه الفتــــرة الحساســــة للنمــــو بــــ

ــــق كلیــــاً بعــــد هــــذه الفتــــرة ،»الفــــرص لكــــن الــــتعلم بعــــدها یكــــون متــــأثراً  ،علمــــاً أن هــــذه النوافــــذ لا تغل

هـــــذه الدراســــات توصـــــي بتقـــــدیم  لـــــذلك فــــإن ،بطــــأًو  كمــــا یكـــــون أكثــــر صـــــعوبةً  ،باللغــــة الأم ولكنتهـــــا

ـــــى مـــــالاســـــتث ن حیـــــاة ارات البصـــــریة والســـــمعیة والمعرفیـــــة والعاطفیـــــة خـــــلال الســـــنوات العشـــــر الأول

   .الطفل

)www.ksu.edu.sa/26742/DocLib2/ppt(  

ــــة المبكــــرة ــــك التــــي تصــــل خلایــــا  ،ومــــن أهــــم الوصــــلات العصــــبیة التــــي تنمــــو فــــي مرحلــــة الطفول تل

ــــــبعض ــــــوجي هــــــذه الوصــــــلات تمثــــــل مفــــــردات البنــــــاء الفیزیجــــــدیر بالــــــذكر أن و  ،المــــــخ بعضــــــها ب ول

ــــيلقـــــدرات ومهـــــارات الطفـــــل فـــــي  ــــي والمنطقـ ــر الریاضـ ــ ـــــى التفكیـ ـــــه فـــــي إضـــــافة إل ـــــه ومهارات  قدرات

 ,Kuhl,1994(.والتعبیـــــر اللغـــــوي والـــــتحكم العـــــاطفي والانتمـــــاء الاجتمـــــاعيالتحلیـــــل والإبـــــداع 

p: 813(.  

إلـــــــى  م مـــــــن تبســــــیط للمثیــــــرات البیئیــــــةاً كبیــــــراً وهامـــــــاً فــــــي عملیــــــة الــــــتعلتلعــــــب دور : فالمفــــــاهیم إذاً 

ــــــــــره ــــــــــتعلم وانتقــــــــــال أث ــــــــــتعلم ولتنمیــــــــــة  ،تنظــــــــــیم ال ــــــــــة لل ــــــــــة ذهبی ــــــــــة ریــــــــــاض الأطفــــــــــال مرحل ومرحل

لكـــــن مـــــا العوامـــــل التـــــي یجـــــب أخـــــذها فـــــي الحســـــبان عنـــــد اختیـــــار المفـــــاهیم المـــــراد  ،اداتعدتالاســـــ

  ؟إكسابها للأطفال
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  :وامل المؤثرة في اكتساب المفاهیمالع -٤

  :المفاهیم إلى اكتسابیحتاج 

  .لتكوین تعمیمات ،عناصر المشتركة للموضوعات أو الأحداث وتجریدهاإدراك ال - «

ـــــالتكوین  - ـــــالمفهوم عـــــن العناصـــــر التـــــي لا صـــــلة لهـــــا ب ـــــى تمییـــــز العناصـــــر المتصـــــلة ب القـــــدرة عل

  .)٦٤ص  ،٢٠٠٠ ،الشربیني ویشریة( »الدقیق للمفهوم 

ذلـــــك مـــــن خـــــلال مقارنـــــة یبـــــدأ تكـــــوین المفهـــــوم بـــــالإدراك ثـــــم ینتقـــــل إلـــــى التفكیـــــر بالمـــــدركات و : إذاً 

ــــى التعمــــیم ــــدها وصــــولاً إل ــــى درجــــة ذكــــاء  ،أوجــــه الشــــبه والاخــــتلاف وتجری ــــك یتوقــــف عل ونجــــاح ذل

واكتســــــاب  ،وتــــــوافر هــــــذه المـــــدركات فــــــي البیئــــــة المحیطــــــة بــــــه ،ومســــــتوى نمــــــوه المعرفــــــي ،المـــــتعلم

 یمكــــن حیــــث، لتــــي تــــؤثر فــــي هــــذه العملیــــةالمفـــاهیم كجــــزء مــــن عملیــــة الــــتعلم یتــــأثر بكــــل العوامـــل ا

  :هذه العوامل من خلال هذا الرسم التوضیحي ستلمُّ 

  

  

  

  

  

  

  

  

   

  التفكیر والعوامل المؤثرة به

  ).٢٣ص، ٢٠٠٧، العتوم وآخرون: (الرسم مأخوذ من

  

  

  :وبذلك یمكن تحدید العوامل التي تلعب دوراً مؤثراً في تكوین المفاهیم بالنقاط التالیة  

  .الإدراك الحسي والذاكرة_

 التعلم الذاكرة

 التفكیر

 اللغــة          
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  .الذكاء والتفكیر _

  .اللغة_

  .البیئة المحیطة_

  : الإدراك والذاكرة _١_٤

ــــــه الإدراكعــــــرف ویُ ◌ٍ  ــــــة عقلیــــــة تمكــــــن «: بأن ــــــق مــــــع البیئــــــةعملی ــــــى  ،الإنســــــان مــــــن التواف ــــــاءً عل وبن

وهـــــــو أســـــــاس  ،ذلـــــــك فـــــــإن الإدراك الحســـــــي هـــــــو الخطـــــــوة الأولـــــــى فـــــــي ســـــــبیل اكتســـــــاب المعرفـــــــة

  .)٣٥٠ص  ،٢٠٠٢ ،منصور( »تعلمالعملیات العقلیة الأخرى من تفكیر و 

وأي خلــــــل  ،مـــــن المعــــــروف بـــــأن الحــــــواس تلعـــــب دوراً هامــــــاً فـــــي التواصــــــل مـــــع البیئــــــة المحیطـــــةو 

لـــــیس  ،لكــــن مــــا یحـــــاول الباحــــث تســــلیط الضـــــوء علیــــه ،فیهــــا ســــیؤثر حتمـــــاً علــــى مكتســــبات الفـــــرد

ـــــأثیر الانطباعـــــات الحســـــیة العصـــــبیة فـــــي الـــــتعلم ـــــة تـــــأثیر الكیفیـــــة ا ،مجـــــرد ت ـــــل أهمی ـــــرجم ب لتـــــي نت

أي أهمیـــــــة إدراكنـــــــا بحـــــــد ذاتـــــــه لهـــــــذه الانطباعـــــــات وتـــــــأثیره فـــــــي عملیـــــــة  ،بهـــــــا هـــــــذه الانطباعـــــــات

  .التعلم

ینقـــل الصـــور كمـــا هـــي فـــي الواقـــع  ،فالبصـــر ـ علـــى ســـبیل المثـــال ـ إذ كـــان فـــي حالـــة ســـلیمة

لأن الإدراك البصـــــــري  ،لكـــــــن مـــــــا یختلـــــــف مـــــــن شـــــــخص لآخـــــــر هـــــــو كیفیـــــــة إدراك هـــــــذه الصـــــــور

كثیـــــرة كالانتبـــــاه وشـــــدة المثیـــــر والمیـــــول الشخصـــــیة للمتلقـــــي وعمـــــره الزمنـــــي وجنســـــه  یتـــــأثر بعوامـــــل

فعلـــــــى الـــــــرغم مـــــــن أن الألـــــــوان الأكثـــــــر وضـــــــوحاً هـــــــي  ،والثقافـــــــة الحضـــــــاریة التـــــــي ینتمـــــــي إلیهـــــــا

صــــــــنف كــــــــلاً مــــــــن الأحمــــــــر والأزرق علــــــــى أنهمــــــــا أقــــــــل الأبــــــــیض والأصــــــــفر والأخضــــــــر بینمــــــــا یُ 

ــــــــــث كث- ،وضــــــــــوحاً  إلا أن اللــــــــــونین  -افــــــــــة طاقتهمــــــــــا الفیزیائیــــــــــةالمقصــــــــــود بالوضــــــــــوح مــــــــــن حی

  .)٥٦,٥٥,٥٢ص  ،٢٠٠٧ ،قندیل(.الأخیرین یجذبان انتباه الأطفال بدرجة أكبر

ـــــــز البصـــــــري ـــــــذین یعـــــــانون مـــــــن ضـــــــعف فـــــــي التمیی ـــــــال ال ـــــــذي یتضـــــــمن القـــــــدرة علـــــــى  ،والأطف وال

 ،إبصــــــار طبیعیــــــة ونــــــوا متمتعــــــین بحــــــدةقـــــد یك ،ملاحظـــــة أوجــــــه الشــــــبه والاخــــــتلاف بــــــین الأشــــــیاء

ولكـــــــن الصــــــــعوبة التــــــــي یواجهونهــــــــا هــــــــي فــــــــي إدراك وتمییــــــــز الفــــــــرق بــــــــین مثیــــــــرین بصــــــــریین أو 

  .)١١ص  ،٢٠٠٩ ،منصور(.أكثر
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یُنظــــــر  ،مهــــــارة مــــــن مهــــــارات التمییــــــز البصــــــريكالتمییــــــز بصــــــریاً بــــــین الشــــــكل والأرضــــــیة : مــــــثلاً ف

ــــى ــــه عل ــــه إلی ــــرات التــــ«: أن ــــز علــــى بعــــض الأشــــكال واســــتبعاد كــــل المثی ــــى التركی ي توجــــد القــــدرة عل

   »في الخلفیة المحیطة بهذه الأشكال والتي لا تنتمي إلیها

)Lee, 2003 , P:276.(  

التمییــــــز فكــــــرة توضــــــیح  دعنــــــ مــــــن الأمثلــــــة المســــــتخدمة عــــــادةً ف ،لا یتوقــــــف الأمــــــر علــــــى البصــــــرو 

المترافــــــق مــــــع ) الشــــــكل(مثــــــال غنــــــاء المغنــــــي  فــــــي نظریــــــة الجشــــــتالت» الشــــــكل والأرضــــــیة«بــــــین 

ـــــــد نجـــــــد بـــــــین المســـــــتمعین عـــــــازف موســـــــیقي ،)رضـــــــیةالأ(العـــــــزف الموســـــــیقي  یلفـــــــت انتباهـــــــه  ،فق

وبالتــــالي یستحضــــر الأرضــــیة إلــــى مقدمــــة إدراكــــه فتصــــبح بالنســــبة لـــــه  ،العــــزف أكثــــر مــــن الغنــــاء

  .هي الشكل المقدم على أرضیة غناء المغني

ذه ولــــذلك لا یـــــتم نقــــل هـــــ ،یل البیانــــات الحســـــیةعــــدت فالنظــــام الإدراكــــي یمـــــارس دوراً فــــي معالجـــــة و

فـــــي صـــــورة  ،تـــــرجم وتتحـــــول إلـــــى شـــــیفرة داخلیـــــةبـــــل تُ  ،البیانـــــات مـــــن البیئـــــة إلـــــى العقـــــل كمـــــا هـــــي

ممثلــــــــة الأشــــــــیاء والأحــــــــداث  ،مثــــــــل تكوینــــــــات وسلاســــــــل تتعامــــــــل مــــــــع المــــــــخإشــــــــارات عصــــــــبیة تُ 

ـــــة ،والأشـــــخاص  ،وبـــــذلك یتطـــــور الإدراك الحســـــي حتـــــى یصـــــل إلـــــى مرحلـــــة تكـــــوین المفـــــاهیم العقلی

والإدراك البصــــري یلعـــــب الــــدور الأهـــــم بـــــین  ،بعــــد فـــــي عملیــــة التفكیـــــر والتــــي تســـــاعد الطفــــل فیمـــــا

فالطفـــــل یكـــــوّن ذاكــــــرة  ،أنـــــواع الإدراك الأخـــــرى وخاصـــــة فــــــي الســـــنوات الأولـــــى مـــــن حیــــــاة الطفـــــل

یل تعــــــدتســــــاعده فـــــي اســــــتدعاء الصــــــور ولـــــو بعــــــد فتـــــرة زمنیــــــة وهــــــذه الـــــذاكرة ضــــــروریة ل ،بصـــــریة

  .خبراته الجدیدة في ضوء ما اكتسبه سابقاً 

  ).Lee, 2003 , P:276( ،)٥٣ص  ،٢٠٠٧ ،ندیلق(

  : الحسیةالذاكرة  -

بالمعلومـــــــات مـــــــن خـــــــلال ترمیزهـــــــا وتخزینهـــــــا  للاحتفـــــــاظنظـــــــر إلـــــــى الـــــــذاكرة علـــــــى أنهـــــــا عملیـــــــة یُ 

مرحلـــــــة مـــــــن مراحـــــــل معالجـــــــة  ،وتمثـــــــل كـــــــل عملیـــــــة مـــــــن هـــــــذه العملیـــــــات الـــــــثلاث ،واســـــــترجاعها

ـــــة التـــــي تُ  ،المعلومـــــات ـــــرجم ففـــــالترمیز هـــــو المرحل ـــــةت ـــــى صـــــورة ذهنی ثـــــم  ،یهـــــا البیانـــــات الحســـــیة إل

 , Sternberg(.لیــــتم فیمــــا بعــــد اســــترجاعها ،تــــأتي مرحلــــة تخزینهــــا فــــي الــــذاكرة طویلــــة الأمــــد

2003 , p : 149(.  
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فــــــإن البیانــــــات التــــــي یســــــتقبلها  ،تتســــــم بالبصــــــریة بالدرجــــــة الأولــــــى ،ذاكــــــرة طفــــــل الروضــــــة ونكَــــــولِ 

لفتـــــرة قصـــــیرة جـــــداً وإذا لـــــم یـــــتم خـــــلال هـــــذه الفتـــــرة فالمعلومـــــات البصـــــریة تحفـــــظ  ،معرضـــــة للمحـــــو

ـــــى مخـــــزن ـــــذاكرة فإنهـــــا تمحـــــى نقلهـــــا إل  .أو یضـــــاف معلومـــــات أخـــــرى علیهـــــا آخـــــر مـــــن مخـــــازن ال

  .)١٥٦ص  ،٢٠٠٣ ،المرجع نفسه(

دخلات زال بفعـــــل مُــــــیُــــــ ،أثبتــــــت الدراســـــات أن جــــــزء كبیـــــر مــــــن المعلومـــــات البصــــــریة الســـــابقة قـــــدو 

ـــدة خـــلال مـــدة  ـــد فـــي حـــال الانتبـــاه إلـــى  ،ـ ثانیـــةمـــل  ٢٥٠بصـــریة جدی لكـــن فرصـــة الاحتفـــاظ تزی

ــــة ــــاً إلــــى مخــــزن آخــــر ،المــــادة التعلیمی ــــى انتقالهــــا آلی ــــدها یمكــــن  ،كمــــا أن فهــــم معناهــــا یــــؤدي إل وعن

  .)١٨٢ـ  ١٨١ص  ،٢٠٠٣ ،الزغلول(.استرجاعها من ما یسمى بالذاكرة الحسیة

ـــــى المخـــــزن الجدیـــــد ضـــــمن الـــــذاكرة  ـــــم تعلمهـــــا ،الحســـــیةأمـــــا انتقـــــال المعلومـــــات إل  ،لا یعنـــــي أنـــــه ت

 ،ولــــــیس بالإمكــــــان القــــــول بحصــــــول الــــــتعلم إلا إذا انتقلــــــت المعلومــــــات إلــــــى الــــــذاكرة طویلــــــة الأمــــــد

ومقارنــــة مــــا هــــو جدیــــد  ،وهــــذا یــــتم مــــن خــــلال قیــــام المــــتعلم بتكرارهــــا وفهــــم المعطیــــات الــــواردة فیهــــا

ال إلــــــى الــــــذاكرة طویلــــــة الأمــــــد بمعنــــــى آخــــــر یُشــــــترط للانتقــــــ ،بــــــالخبرات الســــــابقة وإعــــــادة تنظیمهــــــا

  .)Brannon , 2004 , p : 3( .تنشیط التفكیر

   :ـ الذكاء والتفكیر ٢-٤

ـــــه، أن الأط ـــــى تكـــــوینمـــــن المتفـــــق علی المفـــــاهیم بســـــرعة أكبـــــر مـــــن  فـــــال الأكثـــــر ذكـــــاءً یصـــــلون إل

الأقـــــل ذكـــــاءً، وذلـــــك بســـــبب تفـــــوقهم فـــــي القـــــدرة علـــــى إدراك المواقـــــف التعلیمیـــــة، والســـــؤال هنـــــا مـــــا 

  .؟ ماین الذكاء والتعلم وهل من وسیط بینهي طبیعة العلاقة به

هـــــذا الاعتقــــاد أصـــــبح  ،بــــأن خلایـــــا الــــدماغ ثابتـــــة لا تتغیــــر ،علمــــاء الفیزیولوجیـــــةبـــــین كــــان ســــائداً 

ــــر ،بــــاطلاً  ــــد بــــه مــــن خلایــــا ووصــــلات عصــــبیة لا تبقــــى هــــي ذاتهــــا حتــــى الكب بــــل تنمــــو  ،فمــــا نول

الوراثیـــــة والخبـــــرات التـــــي یمـــــر بهـــــا الطفـــــل فـــــي بیئتـــــه وتتطـــــور مـــــن خـــــلال التفاعـــــل بـــــین الجینـــــات 

  .)٥٣ص  ،٢٠٠٩ ،داوي(.المحیطة

بـــــل یلعــــب الـــــتعلم أیضـــــاً دوراً هامـــــاً  ،ولا ینمــــو البنـــــاء المـــــادي للــــدماغ بفعـــــل الغـــــذاء والحمایــــة فقـــــط

فالــــــدماغ  ،لعملــــــة واحـــــدة تبـــــر التطــــــور الـــــدماغي والــــــتعلم وجهـــــانعض اعبحتـــــى أن الــــــ ،فـــــي نمــــــوه

ــــــه المعقــــــد  ــــــي كینونتــــــه ،وقدراتــــــه اللامحــــــدودةبتركیب ــــــدائم ف ــــــه مــــــن التغییــــــر ال  ،یتســــــم بمرونــــــة تمكن

معتمـــــداً فـــــي ذلـــــك علـــــى الخبـــــرات التـــــي كونهـــــا الفـــــرد لـــــیس فقـــــط فـــــي مرحلـــــة الطفولـــــة بـــــل وطیلـــــة 
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ـــــه ـــــدة بـــــین الأعصـــــاب والإفـــــرازات  ،مراحـــــل حیات ـــــى إحـــــداث ترابطـــــات جدی ـــــرات تـــــؤدي إل فهـــــذه الخب

 ،٢٠٠٤ ،الســــــلطي(.لة عــــــن نقــــــل الإشــــــارات العصــــــبیةمســــــؤو ال وهــــــذه الترابطــــــات هــــــي ،الكیمیائیــــــة

  .)١٢٣ص 

ضـــــروریاً لحـــــل مشـــــكلة منـــــه مطلبـــــاً تجعـــــل  ،وقـــــدرة الـــــتعلم علـــــى التغییـــــر فـــــي الوصـــــلات العصـــــبیة

ــــــــر  ،الأنمــــــــاط المعرفیــــــــة الراســــــــخة ــــــــبعض وتمســــــــكهم بأفكــــــــارهم وأســــــــالیب تفكی فتصــــــــلب عقــــــــول ال

هــــذه الترابطـــــات وإعــــادة تشـــــكیلها  فـــــكو  ،وع مــــاون مـــــدعوماً بترابطــــات عصـــــبیة مــــن نـــــیكــــ ،خاطئــــة

ــــدة ،وفــــق أنمــــاط جدیــــدة ــــدیم خبــــرات جدی ــــذي تحتاجــــه  ،یوجــــب تق وهــــذا مــــا یفســــر الوقــــت الطویــــل ال

إعــــادة الــــتعلم لیســــت عملیــــة عقلیــــة فقــــط بــــل عملیــــة كــــون  ،عملیــــة الــــتعلم عنــــد الكبــــار فــــي الســــن

  .)١١٤ص  ،٢٠٠٤ ،لطيسال(.فیزیولوجیة أیضاً 

ـــــدماغي یشـــــ ـــــر ال ـــــتعلم قائمـــــاً عولكـــــن هـــــذا التغیی ـــــیس علـــــى ترط أن یكـــــون ال لـــــى الفهـــــم والتفكیـــــر ول

علــــى الـــــدافع یتوقـــــف قیـــــام الــــتعلم علــــى التـــــذكر أو الفهــــم و  ،أي أن یكــــون تعلمـــــاً ذا معنــــى ،رالتــــذك

  .كون اتحادهما یشكل أسلوبه في التعلم ،التي یتبعها كل متعلم والإستراتیجیة

إلـــــــى معـــــــدلات عالیـــــــة فـــــــي النتـــــــائج  فعنـــــــدما یكـــــــون الـــــــدافع تأكیـــــــد الـــــــذات مـــــــن خـــــــلال الوصـــــــول

ـــــةالا فتكـــــون مهاراتـــــه الدراســـــیة  ،نجـــــد أن المـــــتعلم یـــــنظم وقتـــــه والمكـــــان الـــــذي یـــــدرس فیـــــه ،متحانی

ص  ،٢٠٠٤ ،الـــــــــدردیر(.)الأســـــــــلوب التحصـــــــــیلي(وهـــــــــذا الأســـــــــلوب فـــــــــي الــــــــتعلم یســـــــــمى  ،جیــــــــدة

١٦٢(.  

ــــى ثنــــاء المعلمــــ ،أمــــا إذا كــــان الــــدافع خــــارجي  أوة والوالــــدین كــــأن یكــــون الرغبــــة فــــي الحصــــول عل

بالنســــــبة أو الحصــــــول علــــــى وظیفــــــة ـ  ،الحصــــــول علــــــى مكافــــــآت مادیــــــة كــــــالنقود أو الحلــــــوى

 والاحتفـــــاظفالنیـــــة هنـــــا دراســـــة المحتـــــوى الدراســـــي عـــــن طریـــــق الحفـــــظ والتكـــــرار  ـللمتعلمـــــین الكبارـــــ

ئم علـــــــى اســـــــترجاع وهـــــــذا الأســـــــلوب القـــــــا ،مـــــــن أجـــــــل تـــــــذكرها فـــــــي الامتحـــــــان فقـــــــطبالمعلومـــــــات 

ـــــرات ال ـــــط یســـــمى ســـــابقة بالخب ـــــذكرها فق ـــــى الفهـــــم  ،)الأســـــلوب الســـــطحي(ت أمـــــا الأســـــلوب القـــــائم عل

جدیـــــد لتناســـــب مختلـــــف المواقـــــف التـــــي  علـــــى تنظـــــیم المـــــتعلم للخبـــــرات فـــــي كُـــــلٍّ یعتمـــــد  ،والتفكیـــــر

حیــــــــث نجـــــــده یهــــــــتم بالمــــــــادة  ،فالـــــــدافع یكــــــــون الفهـــــــم الحقیقــــــــي لمــــــــا یتعلمـــــــه ،یمكـــــــن أن تواجهــــــــه

باحثــــــــاً فیهــــــــا عــــــــن  ،مــــــــدركاً لأهمیتهــــــــا العلمیــــــــة ،ا واســــــــتیعابهاویســــــــعى لفهمهــــــــ ،الدراســــــــیة نفســــــــها
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 ،أبـــــــو عـــــــلام(.المعـــــــاني مـــــــن خـــــــلال تحلیـــــــل المعلومـــــــات وتفســـــــیرها وربطهـــــــا بالمشـــــــكلات العملیـــــــة

  .Athenton , 2002, net)(، )٣٠ص  ،٢٠٠٦ ،الطیب( ،)٣١٧ص  ،١٩٩٣

ئــــــه یــــــؤثر فــــــي قدرتــــــه وذكا ،وبالتــــــالي فــــــي ذكائــــــه ،یــــــؤثر الــــــتعلم فــــــي البنــــــاء الــــــدماغي للطفــــــل: إذاً 

فالعلاقـــــــة متبادلـــــــة یتوســـــــط فیهـــــــا وصـــــــلات عصـــــــبیة تغیـــــــر فـــــــي أنمـــــــاط ارتباطهـــــــا  ،علـــــــى الـــــــتعلم

  .للتفكیر والفهم اً هذا تواجدمشترطةً في عملها  ،باستمرار

ـــــتعلم لتؤكـــــد ـــــت العلاقـــــة بـــــین أســـــالیب التفكیـــــر وال ـــــائج الدراســـــات التـــــي تناول ـــــى وجـــــود  وتـــــأتي نت عل

  :هذه العلاقة المتبادلة

إلـــــــى وجـــــــود أثـــــــر لأســـــــالیب تفكیـــــــر المتعلمـــــــین علـــــــى ) ٢٠٠٤ ،الطیـــــــب(توصـــــــلت دراســـــــة  حیـــــــث

   .مهاراتهم في التعلم والاستذكار

ــــــــي ) ٢٠٠٢ ،شــــــــبلي(وبالاتجــــــــاه المعــــــــاكس تؤكــــــــد دراســــــــة  علــــــــى أثــــــــر التخصــــــــص الأكــــــــادیمي ف

  .أسالیب تفكیر المتعلمین

  :)cheng, 2001( ،)cheng, 2002( كدراستي بعض الدراسات

ــــى أ  حیــــث وجــــدت أن هنــــاك علاقــــة بــــین أســــالیب تفكیــــر المعلمــــین ـ  ،كثــــر مــــن ذلــــكذهبــــت إل

   .ولیس فقط المتعلمین ـ والتحصیل الدراسي عند المتعلمین

ــــر نمــــواً مــــن الناحیــــة المعرفیــــة هــــم ) Cheng , 2002(كمــــا أكــــدت دراســــة  أن الأطفــــال الأكث

  .)٤٨-٣٠ص ،٢٠٠٦الطیب، ( .الأكثر تنویع في أسالیب تفكیرهم

  :ةـغـللـ ا ٣ـ٤

ســــــیؤدي بشــــــكل حتمــــــي  ،إن الحــــــدیث عــــــن التفكیــــــر كأحــــــد العوامــــــل المــــــؤثرة والمتــــــأثرة فــــــي الــــــتعلم

  .إلى الحدیث عن مؤثر آخر ألا وهو اللغة

فقــــد كــــان أرســــطو یعتبــــر أن  ،عبــــر الأزمنــــةالتفكیــــر شــــغلت اهتمــــام العلمــــاء فالعلاقــــة بــــین اللغــــة و 

بینمـــــا  ،هــــي أداة لـــــه وطریقــــة لنقـــــل نتاجــــه لبینمــــا تشـــــك ،التفكیــــر یســـــبق اللغــــة ویشـــــكل أساســــاً لهـــــا

فــــــالتفكیر هــــــو تنــــــاول الكلمــــــات فــــــي  ،أن اللغــــــة والفكــــــر شــــــيء واحــــــد ):Watson(یــــــرى واطســــــون 

ســـــــتخدم فیـــــــه هـــــــي حـــــــدیث خـــــــارجي یُ للغـــــــة او  ،الـــــــذهن كحـــــــدیث داخلـــــــي ضـــــــمني بـــــــدون أصـــــــوات

یجــــــــــدان أن التفكیــــــــــر ) Vygotsky(وفیغوتســــــــــكي ) Piaget(أمــــــــــا بیاجیــــــــــه  ،الصــــــــــوت والكلمــــــــــة
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بق اللغـــــة علـــــى اعتبـــــار أن تفكیـــــر الطفـــــل ینمـــــو أولاً خـــــلال تفاعلـــــه مـــــع البیئـــــة ثـــــم یتبعـــــه فیمـــــا یســـــ

  .)٢٥ـ  ٢٣ص ،٢٠٠٧،العتوم وآخرون( .بعد الارتقاء اللغوي

نجـــــــد أن الأطفـــــــال الـــــــذین ، دیث عـــــــن العلاقـــــــة بـــــــین التفكیــــــر والارتقـــــــاء اللغـــــــويحـــــــوفــــــي ســـــــیاق ال

ـــــد یعبـــــر ، یســـــتوعبون الأفكـــــار المتعلقـــــة بخبـــــرة مـــــا ـــــاثرة لا ارتبـــــاط بینهـــــا ون عنهـــــاق ، فـــــي أفكـــــار متن

بهــــــذه  الاحتفــــــاظوعجــــــز الطفــــــل عــــــن ترتیــــــب الأفكــــــار فــــــي سلســــــلة متلاحقــــــة یعیــــــق قدرتــــــه علــــــى 

ـــــالي یعیـــــق  للعلاقـــــات القائمـــــة بـــــین المعـــــاني الســـــابقة ومـــــا یـــــأتي بعـــــدها مـــــن  إدراكـــــهالسلســـــلة وبالت

ـــــــة و  ،قـــــــةحمعـــــــانٍ لا ـــــــك مـــــــن شـــــــأنه عرقل ـــــــم جدیـــــــدةأي كـــــــل ذل ــــو معـــــــال( عملیـــــــة تعل ـــ ، ٢٠٠٠، أب

      .)٣٠ص

فــــــإن الكــــــل مجمــــــع علــــــى أهمیــــــة الــــــدور  ،وبغــــــض النظــــــر عمــــــا إذا كــــــان التفكیــــــر ســــــابقاً أم اللغــــــة

لاســـــــتدلال والانتبـــــــاه ت العقلیـــــــة كـــــــالتخطیط وایـــــــافالعمل ،الـــــــذي تلعبـــــــه اللغـــــــة فـــــــي عملیـــــــة التفكیـــــــر

 ،دات اللغویــــــةتســــــتند إلــــــى أســــــاس هـــــام وهــــــو المفــــــر  ،م والتجریــــــد وتكــــــوین المفـــــاهیموالتـــــذكر والحكــــــ

فــــــي  لغــــــةالدور أهمیــــــة لمشــــــكلات الكــــــلام عنــــــد الطفــــــل علــــــى  دارســــــون وفــــــي هــــــذا الســــــیاق یؤكــــــد

ـــــي ـــــدونها لا یمكـــــن تكـــــوین أو اكتســـــاب الأفكـــــار المجـــــردة ف ،النمـــــو العقل وســـــیكون التفكیـــــر عندئـــــذٍ ب

  .)١٠٢ص  ،٢٠٠٠ ،العیسوي(.بدائیاً مبسطاً و 

  : اكتساب المفاهیماللغة و ـ 

ـــــى  ـــــرواللغـــــة إضـــــافة إل ـــــة مســـــؤولة  ،هـــــي أیضـــــاً أداة للتواصـــــل ،كونهـــــا أداة للتفكی فـــــالمفردات اللغوی

فشــــــل فــــــي اكتســــــاب  وأي ،عــــــن اكتســــــاب مهــــــارات الاتصــــــال أي الكــــــلام والفهــــــم والقــــــراءة والكتابــــــة

 )(Vygotsky ویشـــــیر فیغوتســــــكي ،ق النمــــــو المعرفـــــي الفعلـــــي عنــــــد الطفـــــلهـــــذه المهـــــارات ســـــیعی

 ،الأولـــــــى للتفكیــــــر فقـــــــط بـــــــل وللــــــتعلم الإنســـــــاني أیضـــــــاً  إلــــــى أن التواصـــــــل اللغـــــــوي لــــــیس الخطـــــــوة

لكــــــن مــــــا یجعــــــل العقــــــل نشــــــطاً هــــــو اســــــتخدام اللغــــــة مــــــن أجــــــل  ،فــــــالتفكیر یعتمــــــد علــــــى الكلمــــــات

یجــــــب أن تــُــــدعم بــــــرامج تحســــــین قــــــدرات المتعلمــــــین فــــــي تكــــــوین المفــــــاهیم ببــــــرامج ولــــــذلك  ،الــــــتعلم

الذهنیــــــة أو المــــــدركات الكلیــــــة  لأن تكــــــوین الصــــــور ،تطــــــویر وتنمیــــــة الــــــذكاء اللغــــــوي عنــــــد الطفــــــل

یحتـــــاج إلــــى اللغـــــة لتحدیـــــد هـــــذا المفهـــــوم أو  ،مــــن خـــــلال تحلیـــــل وتركیـــــب هــــذه المـــــدركات الحســـــیة

ــــــــــب(.المــــــــــدرك وتثبتــــــــــه  ،الطیــــــــــب( ،)٩١ص  ،٢٠٠٠ ،مرجــــــــــع ســــــــــابق( ،)٣٥ص  ،٢٠٠٣ ،حبی

  .)٣٣ـ  ٣٢ص  ،٢٠٠٦
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موضـــــــوعات بـــــــل تـــــــؤثر علـــــــى كافـــــــة  ،لا یقتصـــــــر علـــــــى موضـــــــوعات دون غیرهـــــــا ،وتـــــــأثیر اللغـــــــة

مــــــن  دیـــــبوجــــــود العدحیـــــث یــــــذهب الـــــبعض إلــــــى القـــــول  ،الـــــتعلم بمــــــا فـــــي ذلــــــك تعلـــــم الریاضــــــیات

ــــــى الارتبــــــاط ــــــة عل ــــــین التحصــــــیل فــــــي الریاضــــــیات الأدل ــــــتمكن مــــــن اللغــــــة ،ب عاب كــــــون اســــــتی ،وال

وأن النمـــــــو  ،اللغـــــــة یـــــــؤثر بشـــــــكل مباشـــــــر فـــــــي نمـــــــو المهـــــــارات الریاضـــــــیة فـــــــي المراحـــــــل المبكـــــــرة

نمـــــو الرمـــــوز الریاضـــــیة والتـــــي  ،تكـــــوین المفهـــــوم ،اســـــتیعاب اللغـــــة: ثلاث الـــــ هئاتـــــفبعـــــرف اللغـــــوي یُ 

) ( ٣٥٥ص  ،٢٠٠٩ ،ســــــــــماعیلي وبعلـــــــــــي(.تشــــــــــكل فیمــــــــــا بعــــــــــد لغــــــــــة مقتضـــــــــــبة بحــــــــــد ذاتهــــــــــا

Secada , 1999 , P. 457(.  

ــــــى أن قــــــوائم  ــــــى التنویــــــه إل ــــــویم مشــــــكلات فــــــي والتــــــي تســــــتخدم  ،الموائمــــــاتیبق اللغــــــة والنطــــــق لتق

» تعلـــــــــیم القواعـــــــــد والرمـــــــــوز الریاضـــــــــیة« تتضـــــــــمن  ،الخاصـــــــــة تیاجـــــــــاتالاحوالكـــــــــلام عنـــــــــد ذوي 

ـــــك ـــــى ذل ـــــیم العـــــالي الفلســـــطینیة فـــــي هـــــذا الخصـــــوص ،ومثـــــال عل ـــــة والتعل وزارة (.تجربـــــة وزارة التربی

  .)٥٢ص  ،٢٠٠٩ ،التربیة والتعلیم العالي في فلسطین

  : ـ بیئة الطفل ٤ـ٤

ابــــــــــــــارا (و) ٢٠٠٠،لرانـــــــــــــد(و) ٢٠٠٦ ،غنــــــــــــــدورة: (ؤكـــــــــــــد جملــــــــــــــة مـــــــــــــن الدراســــــــــــــات كدراســـــــــــــةت

الـــــــدور الـــــــذي یلعبـــــــه ثـــــــراء بیئـــــــة الطفـــــــل فـــــــي تجویـــــــد عملیـــــــة اكتســــــــابه علـــــــى  )1982،ولینـــــــدفال

  .للمفاهیم

ــــى مــــن ضــــعف تــــواففــــإن  :ومــــن ناحیــــة أخــــرى ــــم صــــحیحة للطفــــل خــــلال الســــنوات الأول ــــة تعل ر بیئ

 ،قــــــــد یــــــــؤدي إلــــــــى ضــــــــعف فــــــــي نمــــــــو قدراتــــــــه العقلیــــــــة وتفــــــــاقم صــــــــعوبات الــــــــتعلم لدیــــــــه ،عمــــــــره

ممـــــــا یـــــــؤدي إلـــــــى مـــــــا یســـــــمى بالهـــــــدر التربـــــــوي فـــــــي مراحـــــــل التعلـــــــیم  ،هســـــــلوكفـــــــي  واضـــــــطرابات

ــــدائي و  ــــة التعلــــیم والــــ ،مــــا بعــــدهالابت ــــه تــــأثیر قــــوي  ،تعلم خــــلال هــــذه الســــنوات الحرجــــةفثــــراء تجرب ل

  .)٥٦ص  ،٢٠٠٩ ،داوي(.في نمو قدراته ومهاراته بشكل عام

فطــــــرق الآبــــــاء فــــــي  ،ة الأســــــریةهــــــي البیئــــــ ،وأول البیئــــــات التــــــي تــــــؤثر فــــــي النمــــــو العقلــــــي للطفــــــل

ـــــــال وافتقـــــــار الأســـــــرة لمهـــــــارة  ،تـــــــؤثر علـــــــى أســـــــالیب التفكیـــــــر لـــــــدیهم ،التعامـــــــل مـــــــع أســـــــئلة الأطف

ــــى أســــئلتهم یشــــكل  ،التعامــــل مــــع الأطفــــال ــــة تقــــدیم المفــــاهیم وكیفیــــة الإجابــــة عل وعــــدم معرفــــة كیفی

ــل خطیــــــر  ــــــوم اداتهم العقلیــــــة فــــــي مجــــــالات مختلفــــــة كالعدتلفقــــــدان الكثیــــــر مــــــن اســــــعامــــ لغــــــة والعل
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ـــــــــــــــــــــــــــــــي الـــــــــــــــــــــــــــــــدویش( ،)٧٤ص  ،٢٠٠٦ ،الطیـــــــــــــــــــــــــــــــب(.وبخاصـــــــــــــــــــــــــــــــة الریاضـــــــــــــــــــــــــــــــیات  ،عل

http://www.4esh.com/?p-997(.  

التــــــي توفرهــــــا المعلمــــــة  تلــــــك الظــــــروف الفیزیائیــــــة والنفســــــیة«: أمــــــا بالنســــــبة للبیئــــــة الصــــــفیة فهــــــي 

وبقــــدر مــــا تكــــون  ،وبقــــدر جــــودة وملائمــــة هــــذه الظــــروف ،فــــي الموقــــف التعلیمــــي داخــــل الروضــــة

بمـــــا یســـــاعد الأطفـــــال علـــــى المـــــرور  ،ة الصـــــف مناســـــبة لتـــــوفیر خبـــــرات غنیـــــة ومـــــؤثرة وفعالـــــةبیئـــــ

  .)١٤ص  ،٢٠٠٧ ،فهمي(» تحقق أفضل نتائج للتعلم ،بالخبرات

تعتبــــر مـــــن أهـــــم العوامــــل المادیـــــة المـــــؤثرة  ،وتنــــوع المثیـــــرات وغناهـــــا والأســــالیب المناســـــبة لتقـــــدیمها

 ،ذه العوامــــــل هنـــــــاك العوامــــــل المعنویـــــــة أیضـــــــاً وإضــــــافة إلـــــــى هـــــــ ،ملمفـــــــاهیالطفــــــل لفــــــي اكتســـــــاب 

ومـــــــــدى  ،والأمثلـــــــــة الســـــــــالبة والموجبـــــــــة التـــــــــي تقـــــــــدمها ،كالاســـــــــتراتیجیات التـــــــــي تتبعهـــــــــا المعلمـــــــــة

مباشـــــرة (ففـــــي هـــــذه المرحلـــــة یُفضـــــل أن تكـــــون الخبـــــرات حســـــیة  ،مراعاتهـــــا لنـــــوع الخبـــــرات المقدمـــــة

ــــر مباشــــرةأو  كمــــا یشــــیر  ،بــــین المــــتعلم والبیئــــة فالتفاعــــل ،شــــتراك بهــــابحیــــث یتــــاح للطفــــل الا ،)غی

ــــــه  كالتعامــــــل مــــــع الأشــــــیاء حولــــــه أو غیــــــر  ،ـــــــ ســــــواء كــــــان ذلــــــك بشــــــكل مباشــــــر) Piaget(بیاجی

ــــــــرحلات والزیــــــــارات ــــــــلام وال ــــــــة  ،مباشــــــــرة مــــــــن خــــــــلال مشــــــــاهدة الأف ــــــــه أهمیــــــــة كبیــــــــرة فــــــــي عملی ل

  .)٦٤ص  ،٢٠٠٠ ،نصر ورفاقه(.التعلم

میــــــــــة التفاعــــــــــل حیــــــــــث تشــــــــــیر دراســــــــــة ي أهوالدراســـــــــات الحدیثــــــــــة تؤكــــــــــد علــــــــــى رأي بیاجیــــــــــه فــــــــــ

Freudenberger  علـــــــــیهمإلــــــــى أن قیـــــــــام المتعلمـــــــــین برســـــــــم بعـــــــــض الصـــــــــور أثنـــــــــاء عرضـــــــــها، 

   .جعلهم أقدر على استرجاعها فیما بعد من الذین اكتفوا بمشاهدتها

)Freudenberger , 2004 ,net.(  

  :إلى أنوتجدر الإشارة 

كالرسم  ،یض الطفل لخبرات متنوعةتوفیر فرص التفاعل مع مثیرات مختلفة من خلال تعر 

بل یحدد  ،لا یزید من نمو المفاهیم لدیه فحسب ،الخ..... والموسیقا والغناء والكتب والقصص و

فنمو الوظائف الدماغیة یتوقف إلى حد بعید على درجة  ،مستوى قدراته الدماغیة الوظیفیة فیما بعد

 ،٢٠٠٥ ،مرتضى& الیاس (.ا في بیئته المحیطةالتفاعل بین جیناته الوراثیة والخبرات التي یمر به

  .)www.ksu.edu.sa/26742/DocLib2/ppt( ،)٥٦ص 
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ـــــالمثیرات المختلفـــــة ومـــــنهم فروبـــــل  وقـــــد ـــــى ضـــــرورة إغنـــــاء بیئـــــة الطفـــــل ب ـــــه بعـــــض التربـــــویین إل تنب

Frobel) (ومونتسوري  )Montessori.(  

  :في تعلیم الریاضیات )(Frobel  تجربة فروبللمحة عن 

ولـــــــذلك وجـــــــه اهتمامـــــــه إلـــــــى إغنـــــــاء بیئـــــــة الطفـــــــل ، رأى فروبـــــــل أن الحـــــــواس هـــــــي أبـــــــواب العقـــــــل

ـــــــة حواســـــــه وتـــــــدریبها علـــــــى  ـــــــي تنمی ـــــــالمواد والأدوات المتنوعـــــــة والتـــــــي مـــــــن شـــــــأنها أن تســـــــاهم ف ب

الطفـــل ـ علـــى ســـبیل المثـــال ـ فكـــان یـــرى أن إعطـــاء ، اســـتقبال المعرفـــة بمـــا یتناســـب مـــع ســـنه

ــــــون أولــــــي  لا ، لیلعــــــب بهــــــا....) أصــــــفر، أخضــــــر، أحمــــــر( كــــــرة مصــــــنوعة مــــــن الصــــــوف ذات ل

ـــــلاته فحســـــــب بـــــــل یمكـــــــن أن ینمـــــــي مفرداتـــــــه اللغویـــــــة ، ینمـــــــي لدیـــــــه حاســـــــة اللمـــــــس ویقـــــــوي عضــ

ــــــد اســــــتغلال هــــــذا الموقــــــف التعلیمــــــي ــــــین حركــــــة الكــــــرة ، ومفاهیمــــــه ریاضــــــیة إذا أُجی ــــــربط ب كــــــأن ن

ــــــــي ترمــــــــى إلیهــــــــا والكلمــــــــة  ــــــــدل علــــــــى الجهــــــــة الت ... ). أســــــــفل، أعلــــــــى، یســــــــار، یمــــــــین( التــــــــي ت

  ).١٨٠، ١٧٩ص ،٢٠٠٤، المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم(

فقــــد عـــــدّهُ أنقـــــى ، واهتمــــام فروبـــــل بــــالأدوات والوســـــائل التعلیمیــــة جـــــاء فــــي ســـــیاق اهتمامــــه باللعـــــب

ـــــیم والـــــتعلموأكثـــــر الأنشـــــطة الإنســـــانیة روحیـــــة للأطفـــــال وأهـــــم و  وفـــــي ســـــیاق ، ســـــائل الوســـــائل للتعل

ــــل( اهتمامــــــه باللعــــــب ابتكــــــر مجموعــــــة مــــــن الألعــــــاب أطلــــــق علیهــــــا اســــــم  ـــدایا فروبــ ــ وهــــــذه ، ) هـ

بــــــل كانــــــت تشــــــكل الوســــــائل والمــــــنهج والكتــــــاب بالنســــــبة ، الهــــــدایا لــــــم تكــــــن مجــــــرد ألعــــــاب تقلیدیــــــة

الكـــــــرة (بویـــــــة وهـــــــي لأطفـــــــال ریـــــــاض الأطفـــــــال فقـــــــد اختـــــــار ثلاثـــــــة أشـــــــكال رأى أنهـــــــا ذات قـــــــیم تر 

  ).٦٦ص ، ٢٠٠٤، عویس). (والمكعب والاسطوانة

فیهـــــــا ، وهــــــي الــــــدائرة التــــــي تحمــــــل المعــــــاني التربویــــــة التــــــي اســــــتهدفها): الكــــــرة ( اللعبــــــة الأولــــــى 

وفیهـــــــا ، وفیهــــــا الســـــــطح المتعــــــدد الجوانـــــــب، وفیهــــــا الســـــــطح الواحـــــــد، یشــــــبع الطفـــــــل نهمــــــه للعـــــــب

  .ة إلى استخدامات تربویة متعددةإضاف، السكون والحركة والألوان المتعددة

وفیـــــــه یتعـــــــرف الطفـــــــل إلـــــــى الوحـــــــدة والاخـــــــتلاف والشـــــــكل والحجـــــــم ): المكعـــــــب ( اللعبـــــــة الثانیـــــــة 

  .ومن المفید استخدام الكرة والمكعب معاً في كثیر من التكوینات، والمساحة والعدد

ــــــة فهــــــي  ین الضــــــدین وتمثــــــل الحلقــــــة الوســــــطى التــــــي تجمــــــع بــــــ): الاســــــطوانة ( أمــــــا اللعبــــــة الثالث

  ). ١٨٠ص  ،٢٠٠٤، المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم. (السابقین

  :في تعلیم الریاضیات) Montessori( تجربة مونتسوري لمحة عن 

قضــــت مونتســــوري فتـــــرات طویلــــة فـــــي ملاحظــــة ســــلوك الأطفـــــال تحــــت عوامـــــل متباینــــة باســـــتخدام 

وكانـــــــت تحـــــــتفظ بـــــــالأدوات الأكثـــــــر ، ســـــــبةأدوات مختلفـــــــة مـــــــن أجـــــــل خلـــــــق البیئـــــــة التعلیمیـــــــة المنا

  ).٣٦ص، ٢٠٠١، عبد الرحمن .(أهمیة وقیمة بالنسبة للأطفال
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ـــــــــات والقضـــــــــبان الخشـــــــــبیة والصـــــــــنادیق الصـــــــــغیرة  وهـــــــــذه الوســـــــــائل والألعـــــــــاب التعلیمیـــــــــة كالمكعب

كانـــــت تســـــتخدم كمـــــواد تعلیمیـــــة تجتـــــذب انتبـــــاه الطفـــــل ، والأوانـــــي البلاســـــتیكیة المتنوعـــــة الأشـــــكال

ـــــــه العقلیـــــــة  وتحقـــــــق لـــــــه ـــــــه وتنمیـــــــة مدركات المتعـــــــة والســـــــرور وتســـــــهم فـــــــي إشـــــــباع میولـــــــه وحاجات

  ).٦٧ص ، ٢٠٠٤، عویس. ( وتكوین المفاهیم الریاضیة لدیه

  :والقصة التالیة یمكن أن توضح الكیفیة التي تستخدم فیها مونتسوري هذه الأدوات

ــــــــة عمرهــــــــا أربعــــــــة ســــــــنوات تلعــــــــب بالاســــــــطوانات ذ ــــــــت مونتســــــــوري تراقــــــــب طفل ات الأحجــــــــام كان

، الأســـــطوانات فـــــي فتحـــــات خشـــــبیة وتجـــــرب الواحـــــدة تلـــــو الأخـــــرى حیـــــث كانـــــت تضـــــع ، المتباینـــــة

ـــــــد  ـــــــم تخـــــــرجهم مـــــــرة أخـــــــرى وتخلطهـــــــم وتعی إلـــــــى أن وضـــــــعت كـــــــل واحـــــــدة فـــــــي مكانهـــــــا تمامـــــــاً ث

ــــــد ــــــة مــــــن جدی ــــــة بوجــــــود عوامــــــل مشــــــتتة، المحاول فطلبــــــت ، قــــــررت مونتســــــوري اختبــــــار أداء الطفل

ـــــال الغنـــــا ـــــك تابعـــــت الطفلـــــة عملهـــــامـــــن بـــــاقي الأطف فأزاحـــــت المقعـــــد ، ء بصـــــوت مرتفـــــع ورغـــــم ذل

الــــذي تجلــــس علیـــــه الطفلــــة ووضـــــعته فــــوق المنضـــــدة لكــــن الطفلـــــة اســــتمرت بعملهـــــا حتــــى كـــــررت 

ـــــة  ـــــاء نفســـــها نظـــــرت حولهـــــا وابتســـــمت  بســـــعادة، مـــــرة ٤٢المحاول عبـــــد . ( بعـــــدها توقفـــــت مـــــن تلق

  ).   ٣٧ص، ٢٠٠١، الرحمن

  :ـ خاتمة

 ،المادیــــــة الفیزیائیــــــةالمفــــــاهیم  المفــــــاهیم الریاضــــــیة یختلــــــف عــــــن تكــــــوَن تكــــــوَن تقــــــدم نجــــــد أنممــــــا 

 یتطلـــــب تنظـــــیم الطفـــــل لأنمــــاط ســـــلوكه التـــــي یمارســـــها علــــى عناصـــــر البیئـــــة المحیطـــــة بـــــه فنموهــــا

ولـــــــــیس فقـــــــــط إدراكـــــــــه للخصـــــــــائص المادیـــــــــة لهـــــــــذه العناصـــــــــر، لیصـــــــــل وبشـــــــــكل تـــــــــدریجي إلـــــــــى 

  .اكتسابها

الخبـــــــرات التــــــي خبرهـــــــا الطفـــــــل فــــــي حیاتـــــــه مـــــــا قبـــــــل و  ،ســـــــلةبمراحــــــل متسلیمـــــــر  تعلم المفـــــــاهیمفــــــ

ــــــرة لاحقــــــة  ،الروضــــــة ــــــدایات تكــــــوّن هــــــذه المفــــــاهیم ویتوقــــــع أن تمــــــارس الروضــــــة فــــــي فت تُشــــــكل ب

العوامـــــل المـــــؤثرة فـــــي عملیـــــة النمـــــو كـــــالإدراك  نمیـــــة هـــــذه المفـــــاهیم مراعیـــــةً مختلـــــفدورهـــــا فـــــي ت

بـــــالخبرات والمثیـــــرات التـــــي تحـــــاكي الطفــــــل مـــــوفرةً بیئـــــة تعلیمیـــــة غنیـــــة  ،والتـــــذكر والتفكیـــــر واللغـــــة

  .لیتسنى له اكتسابها أخیراً  ،لیس فقط یدویاً بل وعقلیاً أیضاً  ،وتستثیره لیمارس دوراً فاعلاً 
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  .ـ الأهداف العامة لتعلیم المفاهیم الریاضیة في ریاض الأطفال١

  .ي مناهج ریاض الأطفالـ المفاهیم الریاضیة ف٢

  .ـ التصنیف١ـ١

  . ـ التسلسل ٢ـ١

  . ـ العدّ والعدد٣ـ١

  .ـ التناظر الأحادي٤ـ١

  . ـ المفاهیم المكانیة٥ـ١

  .ـ القیاس٦ـ١
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  .د ـ  وجهات نظر معارضة لبیاجیه

  .اتت واستنتاجلاـ تساؤ 

  .خاتمةـ 
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  :ـ مقـدمـة

لا تتوقــــــف ضــــــرورة مراعـــــــاة مراحــــــل اكتســــــاب المفـــــــاهیم الریاضــــــیة والعوامــــــل المـــــــؤثرة فیهــــــا علـــــــى 

هـــــذه المســـــألة مبكـــــراً وعلـــــى الأقـــــل مـــــن  مرحلـــــة تقـــــدیمها داخـــــل الروضـــــة، بـــــل یجـــــب الانتبـــــاه إلـــــى

ــــــاض الأطفــــــال،  ــــــة عملیــــــة تصــــــمیم منــــــاهج ری الســــــؤال الــــــذي یجــــــب أن یكــــــون حاضــــــراً فــــــي و بدای

ــــــاهیم الریاضــــــیة بشــــــكل خــــــاص لتضــــــمینها فــــــي  ــــــد اختیــــــار المفــــــاهیم بشــــــكل عــــــام والمف ــــــذهن عن ال

  ؟ ات وخصائص طفل الروضةقدر ما هي المفاهیم الریاضیة التي تتناسب مع : المناهج

ــــــدكمــــــا یجــــــب أن یراعــــــ بحیــــــث  ،اختیــــــار هــــــذه المفــــــاهیم الشــــــكل البنــــــائي للقــــــدرات الریاضــــــیة ى عن

  .القدرات هذموائمة له المفاهیم المُضمنة في المناهج تكون

كالقـــــدرة علـــــى التفكیـــــر المنطقـــــي : ت الریاضـــــیة یتضـــــمن عـــــدد مـــــن القـــــدراتالشـــــكل البنـــــائي للقـــــدراو 

 ،م والحـــــــروف والتفكیـــــــر فـــــــي الرمـــــــوز الریاضـــــــیةفـــــــي مجـــــــال العلاقـــــــات الكمیـــــــة والمكانیـــــــة والأرقـــــــا

بنــــــاء  ـــــــ إضـــــافة إلــــــى تــــــوافر المرونـــــة فــــــي العملیــــــات العقلیــــــة بمـــــا یمكــــــن مــــــن ســــــرعة وحریـــــة فــــــي

ـــــــ وإعّـــــــادة بنـــــــاء ـــــــة بحیـــــــث یســـــــهل الانتقـــــــال مـــــــن الاتجـــــــاه  ـ ـــــــى اتجـــــــاه العملیـــــــات العقلی المباشـــــــر إل

  .)١٧١ص  ،٢٠٠٥ ،البطانیة(.العكسي في التفكیر

ـــــــاض الأطفـــــــال منـــــــاهجمـــــــا تتبنـــــــاه  ةلاحظـــــــلمُ  فـــــــي محاولـــــــة للباحـــــــثو  مـــــــن مفـــــــاهیم  وأدبیـــــــات ری

ــــر المفــــاهیم اســــتحواذاً علــــى وجــــد أن  ،ریاضــــیة تعــــزز هــــذه القــــدرات عنــــد الطفــــل وتــــدعم نموهــــا أكث

 ،المفــــــــاهیم المكانیــــــــة ،العــــــــدد والعــــــــدّ  ،التسلســــــــل ،التصــــــــنیف: الاهتمـــــــام فــــــــي هــــــــذه المنــــــــاهج هــــــــي

  .مفهومي التناظر الأحادي والقیاس الأحیانویضاف إلیها في بعض  ،المفاهیم الزمانیة

ـــــــى ـــــــة الطفـــــــل عل ـــــــع أن إمكانی ـــــــاهیم والواق ـــــــار جـــــــدلاً  ،اكتســـــــاب هـــــــذه المف مـــــــا زال  طـــــــویلاً  أمـــــــر أث

أن طفــــــل الروضــــــة غیــــــر قــــــادر علــــــى الوصــــــول إلــــــى  Piagetینمــــــا یجــــــد بف ،مســــــتمراً حتــــــى الیــــــوم

ا وقبــــل هـــــذه كتســــابهأنــــه قـــــادر علــــى ا: آخــــریقــــول فریــــق  ،مرحلــــة الاكتســــاب قبــــل أعمــــار متقدمـــــة

ــــــى ضــــــرورةمــــــن هــــــذا ا وعلــــــى الــــــرغم ،الأعمــــــار تضــــــمینها فــــــي  لخــــــلاف إلا أن الكــــــل مُجمــــــع عل

  .أیاً كان المستوى الذي یستطیع طفل الروضة الوصول إلیه ،مناهج ریاض الأطفال

  

  

١  
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  :ـ الأهداف العامة لتعلیم المفاهیم الریاضیة في ریاض الأطفال

ــــاهج ریــــاض الأطفــــالقبــــل الحــــدیث عــــن المفــــاهیم الریاضــــی ــــد مــــن التطــــرق ، ة المُضــــمنة فــــي من لاب

فتعلـــــــیم الریاضـــــــیات فــــــي هـــــــذه المرحلـــــــة لا ، إلــــــى أهـــــــداف تعلـــــــیم الریاضــــــیات فـــــــي هـــــــذه المرحلــــــة

بــــل یهــــدف ، یهــــدف فقــــط إلــــى إكســــاب جملــــة مــــن المفــــاهیم والرمــــوز والحقــــائق والأرقــــام والأشــــكال

ــــــة، اللغویــــــة، الفكریــــــةإلــــــى بنــــــاء إنســــــان متكامــــــل متــــــوازن فــــــي كافــــــة أبعــــــاد شخصــــــیته  ، الاجتماعی

وبشـــــكل یســــــاعد الطفـــــل علــــــى ، مــــــن خـــــلال هــــــذه الخبـــــرات العلمیـــــة الریاضــــــیة، القیمیـــــة والجمالیـــــة

  ).١٠٧ص ، ٢٠٠٤، عویس.(إدراك العالم من حوله وفهمه

  :وفیما یلي تولیفة من الأهداف العامة لتعلیم الریاضیات في مرحلة ریاض الأطفال

  .المنطقيـ تنمیة بدایات التفكیر ١

ـــــــ تنمیـــــــة عـــــــدد مـــــــن مهـــــــارات الریاضـــــــیات مـــــــن خـــــــلال إكســـــــابه كفـــــــاءة التعامـــــــل مـــــــع الأعـــــــداد ٢ ـ

  .والأحجام والسعة والوزن والقیاس وتقدیر الوقت

ــــــق علاقــــــة مــــــا ٣ ــــــ تمكــــــین الطفــــــل مــــــن تصــــــنیف الأشــــــیاء وترتیبهــــــا وف ــــــون نفســــــه( ـ ، الحجــــــم، الل

  ...).الشكل

  .     العلاقة بالحیاة الیومیة ـ  التعریف بالأعداد والعملیات الحسابیة ذات٤

  .ـ تمكین الطفل من تمییز العلاقات المكانیة والزمانیة٥

ـــــى بنـــــى ریاضـــــیة ٦ ـــــذوق الریاضـــــي مـــــن خـــــلال تعـــــرف الطفـــــل إل ـــــ تنمیـــــة الإحســـــاس بالجمـــــال والت ـ

  .متعددة الأشكال والألوان والتنسیقات الموجودة في بیئته والعالم من حوله

ـــــة قـــــیم وعـــــادات واتجاهـــــا٧ ـــــ تنمی ـــــة وبنـــــاءة تـ ـــــل إیجابی ـــــان : مث ـــــة والســـــرعة والإتق الموضـــــوعیة والدق

    ....والنظام والترتیب والتنظیم

ــــــ تنمیـــــة القـــــدرة علـــــى تـــــذوق الریاضـــــیات الحیـــــة وتلمـــــس تطبیقاتهـــــا فـــــي الحیـــــاة الیومیـــــة والتعبیـــــر ٨

  ).٧٠ص ، ب ت، عبد الفتاح( ، )١٠٧ص، ٢٠٠٤،عویس(. عنها بلغة الرموز

  :في مناهج ریاض الأطفالـ المفاهیم الریاضیة ٢

  :التصنیفـ ١ـ١

ـــــــرغم مـــــــن  ـــــــة الاتفـــــــاقعلـــــــى ال ـــــــى ضـــــــرورة إكســـــــاب مفهـــــــوم التصـــــــنیف لأطفـــــــال هـــــــذه المرحل  ،عل

مـــــن خـــــلال اللعـــــب والأنشـــــطة  ،وضـــــرورة الاعتمـــــاد فـــــي ذلـــــك علـــــى تفـــــاعلهم الحســـــي مـــــع الأشـــــیاء

ــــهرة إلــــى مفهــــوم التصــــنیف بجــــود اتجــــاهین فــــي النظــــإلا أنــــه یمكــــن ملاحظــــة و  ،المتنوعــــة  ،حــــد ذات

  .ویتضح ذلك من خلال تعریفاته
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ـــــــه علـــــــى أنـــــــه  ـــــــس «: فـــــــبعض التعریفـــــــات تنظـــــــر إلی القـــــــدرة علـــــــى تجمیـــــــع الأشـــــــیاء التـــــــي لهـــــــا نف

  .)٥٣ص ،ب ت ،عبد الفتاح.(»الخصائص

ـــــــــــى تعـــــــــــرف الأشـــــــــــیاء ذات الخصـــــــــــائص المشـــــــــــتركة وفرزهـــــــــــا وتجمیعهـــــــــــا فـــــــــــي «أو  القـــــــــــدرة عل

  .) ١٤٨ص ،٢٠٠٤ ،الشماس والسناد(» مجموعات

  :ا یعرفه أصحاب الاتجاه الثاني بأنه بینم

ــــر« ــــار أو أكث ــــه ـ الأشــــیاء التــــي یــــدركها ـ وفــــق معیّ  ،ومرتضــــى الیــــاس(»تقســــیم الفــــرد لمدركات

  .)٢٧٠ص،٢٠٠٥

بحیــــث تجعــــل منهـــــا ضـــــمن مجموعــــات  ،عملیــــة عقلیــــة یــــتم مــــن خلالهـــــا وضــــع الأشــــیاء معــــاً «أو 

  .)٤٧ص  ،٢٠٠٣ ،سعادة( »شیئاً ذا معنى

مـــــن قبـــــل طفـــــل  الأول یقـــــدمون وصـــــفاً للســـــلوك المتوقـــــع القیـــــام بـــــه الاتجـــــاهیُلاحـــــظ بـــــأن أصـــــحاب 

یقــــوم بتجمیـــــع وفــــرز الأشـــــیاء والتعــــرف إلیهـــــا الـــــذي فالطفــــل  ،اكتســــب مفهـــــوم التصــــنیف الریاضـــــي

  .یُفترض أنه اكتسب مفهوم التصنیف ،من خلال خصائص مشتركة بینها

ـــــر مـــــن فتُظهـــــ: الثـــــاني الاتجـــــاهالتعریفـــــات التـــــي یقـــــدمها أصـــــحاب  اأمـــــ ـــــى أنـــــه أكث ر التصـــــنیف عل

فهــــي  ،ناظریــــه امولــــیس فقــــط الأشــــیاء التــــي تقــــع أمــــ ،ذلــــك فالطفــــل علیــــه أن یقــــوم بتقســــیم مدركاتــــه

ــــــــذلك تشــــــــترط ــــــــذلك فــــــــإن ،تحقــــــــق الإدراك ب ــــــــات تأخــــــــذ بعــــــــین  وب ــــــــارهــــــــذه التعریف ــــــــة  الاعتب العملی

ـــــة علـــــى اكتســـــاب مفهـــــوم التصـــــنیفالتـــــي تحـــــدث الداخلیـــــة  ـــــة تشـــــیر إلیـــــه بجعنـــــدما ـ  كدلال  مل

  ." عملیة عقلیة"

الأشــــــیاء فـــــي مجموعـــــات إلــــــى إدراك تجمیـــــع یتجـــــاوز فالتصـــــنیف بحســـــب أصـــــحاب هــــــذا الاتجـــــاه 

ـــــــات الكائنـــــــة بـــــــین هـــــــذه الأشـــــــیاء  ،لتُشـــــــكل هـــــــذه العلاقـــــــات مـــــــا یســـــــمى بالأبنیـــــــة العقلیـــــــة ،العلاق

 ،تفكیـــــــر الطفـــــــل المنطقـــــــيلبنـــــــات ر التصـــــــنیف لبنـــــــة أساســـــــیة مـــــــن اعتبـــــــفقـــــــط یمكـــــــن ا وبفضـــــــلها

ـــــیس مـــــنفالأبنیـــــ ـــــة تتشـــــكل مـــــن العلاقـــــات ول ـــــل فـــــي هـــــذه الأبنیـــــة  ة العقلی  الیـــــاس(المحتـــــوى المتمث

   .)٢٦٩ص  ،٢٠٠٥ ،ومرتضى

یتضــــــح مــــــن خــــــلال علاقتــــــه بعملیــــــة  ،ودور التصــــــنیف فــــــي بنــــــاء التفكیــــــر المنطقــــــي عنــــــد الطفــــــل

  .تكوّن المفاهیم بشكل عام
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 معــــاییرن الأمثلــــة وفــــق ن المفــــاهیم یتطلــــب مســــاعدة الطفــــل علــــى إجــــراء تصــــنیفات لعــــدد مــــفتكــــوّ 

لیصــــــل فیمــــــا بعــــــد إلـــــى إطــــــلاق تســــــمیة خاصــــــة علــــــى هـــــذه الفئــــــات وبــــــذلك یتكــــــون اســــــم  ،معینـــــة

وبالمقابــــــل عنــــــد قیـــــام الطفــــــل بهــــــذه التصــــــنیفات فإنــــــه یصــــــنف وفــــــق  ،المفهـــــوم الجدیــــــد فــــــي ذهنــــــه

ــــاج أن یكــــون قــــد  ،فمــــثلاً عنــــد تصــــنیفه للكائنــــات الحیــــة وفــــق مفهــــوم الطیــــور ،مفهــــوم مــــا فهــــو یحت

أي أن یكــــــون كــــــون مســــــبقاً ) المنــــــاقیر ،الأجنحــــــة ،كــــــالریش(تخلص الصــــــفات المشــــــتركة بینهــــــا اســـــ

  .)٢٨١ـ  ٢٨٠ص  ،٢٠٠٦ ،الأحمد ومنصور( مفهوم الطیر

والمفهــــــوم بــــــدوره  ،صــــــنف علــــــى أساســــــهافالتصــــــنیف یتطلــــــب وجــــــود المفهــــــوم كــــــأداة فكریــــــة یُ : إذاً 

همیــــــة الأأیضــــــاً فــــــي نقــــــاط  قـــــةوتتضــــــح هــــــذه العلا ،یتكـــــون مــــــن خــــــلال هــــــذه التصـــــنیفات الفكریــــــة

  :كل منهمالدور الذي یلعبه ل

بمـــــا یحقـــــق  ،فالمفـــــاهیم تلعـــــب دوراً هامـــــاً فـــــي عملیـــــة الـــــتعلم مـــــن خـــــلال تبســـــیطها للعـــــالم الـــــواقعي

لمــــــا فهــــــي تمثــــــل تنظیمــــــات أو تركیبــــــات منظمــــــة  ،أفضــــــل مــــــن أشــــــكال التواصــــــل والتفــــــاهم شــــــكلاً 

علینـــــــا اســـــــتخدامها فـــــــي حـــــــل المشـــــــكلات بشـــــــكل یســــــهل  ،وتســـــــاعد فـــــــي تنظـــــــیم خبراتنـــــــا ،نتعلمــــــه

  .)٢٥ص  ،٢٠٠٥ ،الیاس ومرتضى( الجدیدة

ـــــواقعي أو  مـــــا یمكـــــن تســـــمیته التقلیـــــل مـــــن درجـــــة وللتصـــــنیف الأهمیـــــة ذاتهـــــا فـــــي تبســـــیط العـــــالم ال

لا یعــــــود الفـــــرد مضــــــطراً  ،فمــــــن خـــــلال تصــــــنیف الأشـــــیاء الكثیــــــرة فـــــي فئــــــات قلیلـــــة ،تعقیـــــد البیئـــــة

وبــــــذلك یســـــــاهم التصــــــنیف فـــــــي إدراك الأشــــــیاء علـــــــى أســـــــاس  ،إلــــــى التعامـــــــل مــــــع آلاف الأشـــــــیاء

ه بحیــــــث نصــــــبح قــــــادرین علــــــى مــــــفهــــــو یقــــــوم بعملیــــــة تنظـــــیم لمــــــا نتعل ،انتمائهـــــا لأصــــــناف معینــــــة

وبـــــــذلك یكفـــــــي التعـــــــرف علـــــــى الشـــــــيء  ،مـــــــن هـــــــذه التنظیمـــــــات لتحقیـــــــق تعلـــــــم مســـــــتمر الاســــــتفادة

الأحمـــــــــد ( دیـــــــــدودون ضـــــــــرورة حــــــــدوث تعلـــــــــم ج ،بمجــــــــرد تحدیـــــــــد الصـــــــــنف الــــــــذي ینتمـــــــــي إلیـــــــــه

  .)٢٨١ص  ،٢٠٠٦ ،ومنصور

  :ویمر اكتساب مفهوم التصنیف بالمراحل التالیة 

  : ـ الإدراك الحسيأ 

ــــــة بجمــــــع معلومــــــات عــــــن الأشــــــیاء مســــــتخدماً  ــــــوم الطفــــــل فــــــي هــــــذه المرحل ومهــــــارة «  ،حواســــــهیق

ــــع المعلومــــــات ــــــق حاســــــة أو أكثــــــر مــــــن الحــــــواس كمــــــا  ،جمــ تتضــــــمن مهــــــارة الملاحظــــــة عــــــن طری

  .)٨١ص  ،٢٠٠٣ ،سعادة( » التساؤل أو طرح الأسئلة تتضمن مهارة
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فالطفـــــــل  ،وبشـــــــكل خــــــاص التمییــــــز البصــــــري ،وهنــــــا تــــــأتي أهمیــــــة التمییـــــــز الحســــــي عنــــــد الطفــــــل

یحتـــــاج إلــــــى المقارنــــــة بــــــین الأشـــــیاء بصــــــریاً لیتبــــــین أوجــــــه الشـــــبه والاخــــــتلاف بینهمــــــا مــــــن حیــــــث 

 ،لوصـــــول إلـــــى هـــــذه المعلومـــــاتوالتفاعـــــل الحســـــي هـــــو الســـــبیل ل ،....).،الشـــــكل ،الحجـــــم ،اللـــــون(

ـــــذلك لا بـــــد مـــــن تـــــوفیر فـــــرص اللعـــــب وممارســـــة الأنشـــــطة  ـــــتم مـــــن خلالهـــــا تعـــــریفهم ل المناســـــبة لی

  .)١٤٩ ،١٤٨ص  ،٢٠٠٤ ،والسناد الشماس( بالأشیاء والخصائص الممیزة لها

  : ـ الموازنةب 

ه الشــــبه ویــــتم التوصــــل إلــــى أوجــــ ،بتنظــــیم مــــا جمعــــه مــــن معلومــــاتفــــي هــــذه المرحلــــة یقــــوم الطفــــل 

ص  ،٢٠٠٢ ،جــــــروان( خــــــتلاف بــــــین شــــــیئین أو أكثــــــر عــــــن طریــــــق تفحــــــص العلاقــــــات بینهــــــاوالإ

١٦١(.  

المقارنــــــة والتبــــــاین والتعــــــارض لــــــیس نــــــه مــــــن مهــــــارة مكُ وتتطلــــــب عملیــــــة تنظــــــیم المعلومــــــات هــــــذه تَ 

معرفــــة الطریقــــة التــــي تكــــون فیهــــا الأشــــیاء متشــــابهة بــــل ول ،فقــــط لمعرفــــة أوجــــه الشــــبه والاخــــتلاف

  .)٤٧ص  ،٢٠٠٣ ،سعادة( مختلفة تارة أخرىتارة و 

للعلاقــــــات تســــــاعد فــــــي إدراكــــــه  ،الأشــــــیاءفمعرفــــــة الطفــــــل بالطریقــــــة التــــــي تتشــــــابه وتختلــــــف بهــــــا 

ــــــــت علاقــــــــة ســــــــبب ونتیجــــــــة ،القائمــــــــة بینهــــــــا أو  ،أو علاقــــــــة زمنیــــــــة ،وهــــــــذه العلاقــــــــات ســــــــواء كان

ــــة و مهــــارة الطفــــل فــــي تحدیــــد فإنهــــا تعتبــــر أمــــراً أساســــیاً لنمــــ ،أو تنــــاظر ،أو علاقــــة أشــــكال ،مكانی

  .)٩٦ص  ،٢٠٠٧ ،أبوجادو( الأنماط أو الأصناف

  :ـ التجرید ج

ــــــین الأشــــــیاء یتوجــــــب  ،بعــــــد أن یكــــــون الطفــــــل قــــــد اســــــتخلص الخصــــــائص المشــــــتركة والمتمــــــایزة ب

بحیــــــث یمكــــــن علــــــى  ،المفهــــــوم المــــــراد تكوینــــــه رعلیــــــه اصــــــطفاء خاصــــــیة أو أكثــــــر تلامــــــس جــــــوه

ـــــال ذلـــــك ،بیـــــر مـــــن العناصـــــرتلخـــــیص عـــــدد ك ،أســـــاس هـــــذه الخاصـــــیة هـــــذا : مفهـــــوم الســـــیارة ومث

ن إلا إذا اســـــتطاع الطفـــــل عـــــزل الخصـــــائص التـــــي تمیـــــزه عـــــن غیـــــره مـــــن وســـــائل یتكـــــوّ المفهـــــوم لا 

ــــــع عجــــــلات(النقــــــل الأخــــــرى  ــــــق المعبــــــد ،لهــــــا أرب مــــــع العلــــــم أن عــــــدد هــــــذه  ،)تســــــیر علــــــى الطری

ـــــــزداد ،الخصـــــــائص ـــــــر  ی ـــــــره مـــــــن ضـــــــوحاً وتمـــــــایو بتطـــــــور ونمـــــــو المفهـــــــوم لیصـــــــبح أكث زاً عـــــــن غی

  .)١١٠ص  ،٢٠٠٤ ،عویس( المفاهیم
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  : ـ التعمیم د

تشـــــــكل المحـــــــك أو المعیـــــــار لنجـــــــاح  ،إن الخصـــــــائص التـــــــي تـــــــم تجریـــــــدها فـــــــي المرحلـــــــة الســـــــابقة

التـــــي تشـــــترك فهـــــو یصـــــنف وفـــــق هـــــذا المعیـــــار جمیـــــع عناصـــــر الفئـــــة  ،الطفـــــل بعملیـــــة التصـــــنیف

  .)١١٠ص  ،٢٠٠٤ ،المرجع نفسه( بهذه الخصائص

  : التسلسل ـ ٢ـ١

ضــــــع الأشـــــیاء فـــــي نظــــــام محـــــدد مـــــن التتــــــابع المســـــتند إلــــــى قــــــدرة الطفـــــل علـــــى و «: ه ویقُصـــــد بـــــ

  .)١٨٣ص  ،٢٠٠٢ ،سلامة( »محك سابق التحدید

ـــــــر كـــــــویســـــــتند هـــــــذا المحـــــــ ـــــــى خاصـــــــیة أو أكث فعنـــــــدما  ،....الحجم أو الطـــــــول أو الملمـــــــس أوك إل

أو النقصـــــان فــــي حجمهـــــا أو طولهـــــا یقــــوم الطفـــــل بترتیــــب الأشـــــیاء یعتمــــد علـــــى معیـــــار الزیــــادة أو 

  .درجة نعومتها لیتوصل إلى إنشاء تنظیمات متسلسلة

حیـــــث نجـــــدهم یمیلـــــون لمقارنـــــة  ،وهــــذه المهمـــــة لهـــــا جـــــذورها فــــي تجـــــارب اللعـــــب بالنســـــبة للأطفــــال

كمـــــا یمیلــــــون إلــــــى  ،احجمهــــــا وطولهـــــا وتحدیــــــد الأكبـــــر بینهــــــأشـــــیائهم بأشــــــیاء أقـــــرانهم مــــــن حیـــــث 

لكـــــنهم فـــــي البدایـــــة یمیلـــــون إلـــــى  ،ترتیـــــب العـــــرائس والـــــدمى فـــــي الســـــریرترتیبهـــــا بشـــــكل متسلســـــل ك

ومـــــع بلـــــوغهم ســـــن الخامســـــة یمكـــــن أن یكملـــــوا إنشـــــاء تسلســـــلات مـــــن  ،ترتیبهـــــا علـــــى شـــــكل أزواج

  .)٣٨١ص ،٢٠٠٥ ،برور(ثة عناصر فأكثر ثلا

نمــــو قدرتــــه علــــى التصــــنیف یتوقــــف علــــى مــــدى  ،ونجــــاح الطفــــل فــــي إقامــــة مثــــل هــــذه التسلســــلات

ـــــى فقدرتـــــ ـــــه عل ـــــأتي بشـــــكل تلقـــــائي خـــــلال نمـــــو قدرت ـــــى ترتیـــــب الأشـــــیاء تصـــــاعدیاً أو تنازلیـــــاً ت ه عل

ـــــــق  ،مـــــــن الأشـــــــیاءوإن كانـــــــت المحـــــــاولات الأولیـــــــة لإقامـــــــة تنظیمـــــــات متسلســـــــلة  ،التصـــــــنیف تتحق

  .)٢٣ ٢ص ،٢٠٠٧ ،جودة( عن طریق المحاولة والخطأ

ســـــــن  وم التسلســـــــل قبـــــــلح فـــــــي اكتســـــــاب مفهـــــــیعتبـــــــر أن الطفـــــــل لا یـــــــنجف) Piaget(أمـــــــا بیاجیـــــــه 

لأن اكتســــــــــاب أي مفهــــــــــوم یجــــــــــب أن یكــــــــــون ســــــــــببه نمــــــــــو فــــــــــي التفكیــــــــــر المنطقــــــــــي  ،الخامســــــــــة

 ، متسلســــــــل لــــــــبعض الأشــــــــیاءولــــــــیس مجــــــــرد النجــــــــاح صــــــــدفة فــــــــي ترتیــــــــب  ،الذهنیــــــــةوالعملیــــــــات 

  .عملیات التسلسل علیها أن تستدعي تصوراً ذهنیاً مسبقاً ف

ــــب مــــنهم ترتیــــب  ،تدرجــــة فــــي الطــــولمــــى معلــــى الأطفــــال أربــــع دُ  ففــــي تجاربــــه كــــان یعــــرض ویطل

أمــــــا عنــــــدما أراد اختبــــــار  ،مجموعــــــة مــــــن المســــــاطر بتسلســــــل یتوافــــــق مــــــع تسلســــــل أطــــــوال الــــــدمى
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قــــام بالتجربــــة بشـــــكل  ،مــــدى تكــــوّن التصــــور الـــــذهني لــــدیهم وقــــدرتهم علـــــى اســــتدعائه عنــــد اللـــــزوم

ودون وألوانهــــــــا هم مجموعــــــــة مســـــــاطر مختلفــــــــة فـــــــي أطوالهــــــــا یفقــــــــد كـــــــان یعــــــــرض علـــــــ ،مختلـــــــف

مختـــــارین اللــــــون الموافـــــق لكــــــل  ،أطوالهــــــا تسلســـــلویطلـــــب مــــــنهم رســـــمها بترتیــــــب یراعـــــي  ،ترتیـــــب

ــــــة المحاولــــــة والخطــــــأ بــــــذلك فتنتفــــــي ،)أي علــــــیهم ترتیبهــــــا عــــــن طریــــــق الرســــــم(منهــــــا  لأن  ،إمكانی

ــــــاً أیــــــ ــــــق طــــــمنهــــــا هــــــو الأ اً الطفــــــل علیــــــه أن ینظــــــر إلیهــــــا ویتصــــــور ذهنی ول ویختــــــار اللــــــون المواف

فقــــط مـــــن الأطفـــــال %  ٢٢فكانـــــت النتـــــائج أن  ،ثــــم ینتقـــــل إلـــــى الأقــــل طـــــولاً وهكــــذالیقــــوم برســـــمها 

مــــــن الأطفــــــال فــــــي %  ١٠٠فــــــي عمــــــر السادســــــة نجحــــــوا فــــــي تصــــــورها ذهنیــــــاً ونجــــــح فــــــي ذلــــــك 

  .)١٢٣ـ ١٢٢ص  ،١٩٧٣ ،یعقوب( والتاسعةالثامنة عمر ما بین 

فـــــــي عملهـــــــا فإنـــــــه یتوجـــــــب علـــــــى المعلمـــــــة  ،ومراعـــــــاة لخصـــــــائص وقـــــــدرات طفـــــــل هـــــــذه المرحلـــــــة

ــــــوم الأطفــــــال بترتیبهــــــا حســــــب اســــــتخدام  ،لإكســــــابهم مفهــــــوم التسلســــــل ــــــرات حســــــیة متنوعــــــة لیق مثی

 ،فــــــي درجــــــة الخاصــــــیة مناســــــباً التفــــــاوت مــــــع الأخــــــذ بعــــــین الاعتبــــــار أن یكــــــون  ،خاصــــــیة واحــــــدة

ــــــاً عمــــــا یقومــــــون  ــــــر لفظی ــــــى التعبی أطــــــول :(كلمــــــات ریاضــــــیة مثــــــل  امســــــتخدبا ،بــــــهوتشــــــجیعهم عل

كمــــــا یمكــــــن الاســــــتفادة مــــــن التسلســــــل الزمنــــــي لأحــــــداث القصــــــص التــــــي .) ....،أكبــــــر مــــــن ،مــــــن

  .)٢١ص  ،٢٠٠١ ،العلي( تروى لهم لتكریس مفهوم التسلسل

ـــــة بحیـــــث یـــــدخل أحیانـــــاً فـــــي بعـــــض فمفهـــــوم التسلســـــل الزمنـــــي للأحـــــداث علـــــى درجـــــة مـــــن الأ همی

  :كالتعریف التالي  ،مفهوم التسلسل الریاضيتعریفات 

ـــــــي بعـــــــض هـــــــو وضـــــــع الأشـــــــیاء فـــــــي ترت«  ـــــــادة أو النقصـــــــان ف ـــــــدار الزی یـــــــب متسلســـــــل طبقـــــــاً لمق

ـــــــل الحجـــــــم ـــــــوزن ،الطـــــــول ،الصـــــــفات مث ـــــــابع الزمنـــــــي للأحـــــــداث.... .،ال  ،عـــــــاطف( » وكـــــــذلك التت

  .)١٢٣ص  ،٢٠٠١

فنجاحـــــه  ،یبقــــى القــــول بـــــأن اكتســــاب مفهـــــوم التسلســــل لـــــه دور كبیــــر فـــــي حیــــاة الطفـــــل الشخصــــیة

ــــــأي مهمــــــة  ــــــام ب ــــــس أو صــــــنع(بالقی ــــــى إدراكــــــه للــــــدور  ،...).الشــــــاي أو كارتــــــداء الملاب یتوقــــــف عل

ولــــــذلك یمكــــــن للمعلمــــــة  ،الــــــذي تلعبــــــه الخطــــــوات الصــــــغیرة فــــــي الوصــــــول إلــــــى الغایــــــة المقصــــــودة

ـــــه ســـــواء كـــــان ذلـــــك خـــــلال  ،وضـــــع لائحـــــة بكـــــل الخطـــــوات اللازمـــــة لإكمـــــال أي عمـــــل موكـــــل إلی

ــــه لیكتشــــف بنفســــه الخطــــوة أو ا ،الأنشــــطة أو اللعــــب ــــرتین ـ لخطــــوتین مــــع تــــرك الفرصــــة ل الأخی
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 ،ب ت ،مــــــــایلز( ــــــــ فیكــــــــون الاكتشـــــــاف بالنســــــــبة لـــــــه بمثابــــــــة الإثابـــــــة والمكافــــــــأة بحســـــــب مســــــــتواه

  .)٣٣ـ  ٣٢ص

  : ـ العدّ والعدد٣ـ١

ــــــه  یَعــــــد ــــــد الطفــــــلأن تكــــــوّ ) Piaget(بیاجی یســــــیر وفــــــق نســــــقین مــــــرتبطین بمظهــــــري  ،ن العــــــدد عن

  .)الأصلي والرتبي(العدد 

ـــــى الموقـــــع الـــــذي یـــــدل العـــــدد الرتبـــــي و  وفـــــق ترتیـــــب یشـــــغله عنصـــــر مـــــا ضـــــمن سلســـــلة مرتبـــــة عل

 ،منطقـــــي للعلاقـــــات بـــــین العناصـــــرن العـــــدد وفـــــق النســـــق الرتبـــــي ینـــــتج عـــــن تجمیـــــع وتكـــــوّ  ،معـــــین

لهــــا  ،فالأعــــداد وفــــق هــــذا النســــق هــــي سلســــلة مــــن الكلمــــات ،للعناصــــر نفســــها فقــــط تجمیــــع ولــــیس

  : ا مع بعضها نوعین من العلاقاتترتیب ثابت یربطه

  .)٦قبل  ٣(إذاً ) ٦قبل  ٥و  ٥قبل  ٣(بمعنى : يالتعدـ علاقة 

  .)٣قبل  ٦(ولا یمكن أن تكون ) ٦قبل  ٣: (ـ علاقة ضد تناظریة

، ومــــــزوز بــــــوخمیس(.مــــــا یســــــمى علاقــــــات السلســــــلةوضــــــد التناظریــــــة تمــــــثلان  التعــــــديتــــــي وعلاق

  .)٦٥ص  ،٢٠٠٩

لرتبـــــــي فـــــــي لاحـــــــظ أن الطفـــــــل یكتســـــــب مهـــــــارات الحســـــــاب البســـــــیطة معتمـــــــداً علـــــــى النســـــــق اوالمُ 

ســـــنجده یســـــتعین  ٤+  ٣فلـــــو طلبنـــــا مـــــن تلمیـــــذ فـــــي الصـــــف الأول الابتـــــدائي جمـــــع  ،بدایــــة الأمـــــر

وبعــــــدها یقـــــوم بعــــــد الأصــــــابع كلهـــــا لیصــــــل إلــــــى العــــــدد  ،ة أصـــــابع ثــــــم أربــــــعثلاثــــــلیعــــــد بأصـــــابعه 

ــــى النســــق الرتبــــي لیصــــل فیمــــا بعــــد إلــــى الكــــم  ،ســــبعة العــــددي أو مــــا یســــمى العــــدد فهــــو یعتمــــد عل

  .)٥ـ  ٤ص  ،٢٠٠٣ ،طه( الأصلي

والعـــــدد الأصـــــلي تعبیـــــر عـــــن كمیـــــة العناصـــــر الموجـــــودة ضـــــمن مجموعـــــة النظـــــام الأصـــــلي، فهـــــو 

ن العــــدد وفــــق هــــذا النســــق نــــاتج عــــن جمــــع وبالتــــالي فــــإن تكــــوّ  ،یقــــوم علــــى مفهــــوم احتــــواء الصــــنف

 تتعــــــداهماأمــــــا العــــــدد المكتمــــــل فهــــــو بنیــــــة إجرائیــــــة تضــــــم النســــــقین معــــــاً بــــــل و ، منطقــــــي للصــــــنف

  .)٦٥ص  ،٢٠٠٩ ،زورمیس و بوخم(

 ـ )Piaget(بحســــب بیاجیـــه ـ أن هــــذه البنیــــة ربمــــا یكــــون مـــرده  تتعــــداهماومـــا تلُمــــح لــــه كلمـــة 

هــــي بنیـــــة نشـــــیطة تتفاعـــــل مــــع الأشـــــیاء الموجـــــودة فـــــي البیئـــــة المحیطــــة لتشـــــكل فیمـــــا بعـــــد مفهـــــوم 

ج عـــــن بـــــل هـــــو نـــــات ،نـــــاتج عـــــن الخبـــــرة لوحـــــدهاولا هـــــو  فالعـــــدد لا یتشـــــكل بشـــــكل فطـــــري ،العـــــدد
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نجـــــاح الطفــــــل ن مفهـــــوم العــــــدد كمـــــا یشــــــترط تكـــــوّ  ،وتفاعلهمـــــا مـــــع البیئــــــةمعــــــاً النســـــقین الســـــابقین 

   .مفهومي التصنیف والتسلسل: مسبقاً بتكوین مفاهیم ما قبل العدد وهي

(voyat , 1982 , p : 79). 

ــــــبعض ویعــــــد  ــــــة مــــــع علاقــــــات  ،أن تكــــــوّن مفهــــــوم العــــــددال ــــــب تعامــــــل الطفــــــل وبطریقــــــة عملی یتطل

أي إرفــــــاق ) بــــــالتطبیق التقــــــابلي(موعـــــات المتكافئــــــة والتنــــــاظر الأحــــــادي أو مــــــا یســـــمى أحیانــــــاً المج

ــــه فــــي مجموعــــة بعنصــــر كــــل عنصــــر مــــن مجموعــــة  ــــه الطفــــل فــــي  ،أخــــرىیقابل وهــــذا مــــا یــــنجح ب

ـــــتعلم الطفـــــل مفهـــــوم العـــــدد بالســـــهولة التـــــي یظنهـــــا  ،عمـــــر ســـــت ســـــنوات ونصـــــف ـــــك لا ی وقبـــــل ذل

  .)١١٧ص  ،٢٠٠٩ ،اتدحمی( البعض

ــــق الحفــــظ یــــتم بســــهولة لأن نجــــاح الأطفــــال صــــغار الســــن بــــتعلم العــــدّ  لكــــن فــــي الواقــــع  ،عــــن طری

ــــــى عشــــــرة كالتــــــالي فیعــــــدّون  ،كلمــــــة واحــــــدةالأعــــــداد وكأنهــــــا هــــــم یحفظــــــون  واحــــــد : مــــــن واحــــــد إل

ولا یعرفـــــــون أنهـــــــم یقولـــــــون عشـــــــرة أعـــــــداد منفصـــــــلة وكثیـــــــراً مـــــــا  ،اثنثلاثربعخمسستسبعثمانیتسعشــــــرة

  .)٢٨٩ص  ،٢٠٠٥ ،الیاس ومرتضى( أحد الأعدادیخطئون أو ینسون 

  :التناظر الأحادي ـ ٤ـ١

 ،لأنهمــــــا ینتمیـــــــان إلـــــــى نفـــــــس الفئـــــــة ،علـــــــى موائمـــــــة شــــــیئین كـــــــل منهمـــــــا بـــــــالآخررة وهــــــو القـــــــد« 

كانـــــــت الأشــــــــیاء تنتمـــــــي إلــــــــى  بنظیـــــــره لیقـــــــرروا مــــــــا إذافالأطفـــــــال بحاجـــــــة إلــــــــى مقارنـــــــة الشــــــــيء 

  .)٢٨٧ص  ،٢٠٠٠ ،جبارة( »بعضها

ـــــ كـــــلاب وأخـــــرى دم للطفـــــل مجمـــــوعتین متســـــاویتین مـــــن الأشـــــیاء ـ صـــــور مجموعـــــة فـــــإذا مـــــا قُ

فإنـــــه مـــــن المفتـــــرض أن یـــــنجح فـــــي الـــــربط بـــــین عناصـــــر المجموعـــــة  ـ لمجموعـــــة مـــــن العظـــــام

لیتوصـــــــل فـــــــي النهایـــــــة إلـــــــى مفهـــــــوم تكــــــــافؤ  ،الأولـــــــى مـــــــع مـــــــا یقابلهـــــــا فـــــــي المجموعـــــــة الثانیــــــــة

لا یعنــــــي بالضـــــرورة أنــــــه  ،المجموعـــــات لكـــــن وصــــــول الطفـــــل إلــــــى اكتشـــــافٍ تكــــــافؤ ،المجمـــــوعتین

ا أحـــــــد البـــــــاحثین عنـــــــدما عـــــــرض ذلـــــــك جلیـــــــاً فـــــــي تجربـــــــة أقامهـــــــویظهـــــــر  ،اتبـــــــع أســـــــلوب العـــــــدّ 

وقـــــــــال للأطفـــــــــال أنـــــــــه سیضـــــــــیف  ،حـــــــــداها أكبـــــــــر مـــــــــن الأخـــــــــرىإ ،ن مـــــــــن المكعبـــــــــاتمجمـــــــــوعتی

 ،المكعبــــــــات للمجموعــــــــة الأصــــــــغر وعلــــــــیهم أن یخبــــــــروه عنــــــــدما تصــــــــبح المجموعتــــــــان متكافئتــــــــان

 ،بــــــرور( طفـــــال لـــــم ینجحـــــوا فـــــي التعـــــرف إلـــــى اللحظـــــة التـــــي تســـــاوت فیهـــــا المجمـــــوعتینلكـــــن الأ

  .)٣٧٥ص  ،٢٠٠٥
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وتحدیــــد أیهمــــا أكبــــر لكــــن هــــذا یحــــدث  ،كمــــا أن الطفــــل یــــنجح فــــي إجــــراء مقارنــــة بــــین مجمــــوعتین

ویصـــــــــعب الأمـــــــــر علیـــــــــه فـــــــــي حـــــــــال  ،صـــــــــغیراً عناصـــــــــر المجمـــــــــوعتین  دفــــــــي حـــــــــال كـــــــــان عـــــــــد

ــــــــى تكــــــــوین مولمســــــــاعدته  ،المجموعــــــــات الكبیــــــــرة  مییمكــــــــن تصــــــــم ،فهــــــــوم التنــــــــاظر الأحــــــــاديعل

ــــــةمجموعــــــة مــــــن المواقــــــف التع ــــــه إیجــــــاد تنــــــاظر ،لیمی ــــــب من ــــــوع الكــــــائن  كــــــأن یطل ــــــین ن  أحــــــادي ب

یمكــــــن أن نطلــــــب منـــــــه رســــــم مجموعــــــة تكــــــافئ مجموعــــــة أخـــــــرى  وأ ،أو العامــــــل وأدواتــــــه ،وأولاده

  .)٢٤ص ،٢٠٠٧ ،جودة( معروضة علیه

ـــــــى الأد ـــــــد الإطـــــــلاع عل ـــــــات التـــــــي تناولـــــــت هـــــــذا المفهـــــــومویُلاحـــــــظ عن اســـــــتخدام العدیـــــــد مـــــــن  ،بی

ــــــاظر الأحــــــادي( :المصــــــطلحات تحــــــت عنــــــوان كمــــــا یُلاحــــــظ وجــــــود تطبیقــــــات لهــــــذه  ،)مفهــــــوم التن

ــــــــالمُ  ،المصــــــــطلحات ــــــــاهج ریــــــــاض الأطف ــــــــي الأنشــــــــطة المرفقــــــــة فــــــــي من ومــــــــن هــــــــذه  ،ضــــــــمنة ف

  .)ةالمواءمالمزاوجة و  ،التناظر ،التكافؤ ،التشابه ،التطابق: (المصطلحات

  :عض الأمثلة لتوضیح هذه المصطلحاتب) ٢٠٠٥ ،غندورة( وتعرض دراسة 

 ،كالقفـــــل والمفتــــــاح(لا تنفصـــــل عـــــن بعضــــــها الـــــبعض  ،ــــــ المطابقـــــة بــــــین بطاقـــــات صـــــور لأشــــــیاء

ـــــــب مـــــــن الطفـــــــل أن  ،...).قـــــــةعلالصـــــــحن والم ،ر والســـــــكةاالقطـــــــ ومثـــــــل هـــــــذا النشـــــــاط الـــــــذي یطل

  .لیس المطابقةهو في الحقیقة یهدف إلى المزاوجة و  ،یطابق

ـــــة بـــــین نصـــــف رأس لحیـــــوان مـــــع نصـــــفه الآخـــــر ـــــ المطابق الهـــــدف مطابقـــــة وإنمـــــا  یُعـــــد لاأیضـــــاً  ،ـ

  .منه هو التناظر

یهــــــدف إلــــــى توضــــــیح مفهــــــوم تكــــــافؤ ) المطابقــــــة بــــــین عناصــــــر مجمــــــوعتین لهمــــــا نفــــــس العــــــدد(ـــــــ 

  .المجموعتین

ــــــ  ــــــات مــــــع صــــــور لأولادهــــــا(ـ  ،وم التشــــــابهیوضــــــح هــــــذا النشــــــاط مفهــــــ) الــــــربط بــــــین صــــــور لحیوان

بــــأن التطــــابق یشــــترط تســــاوي المســــاحة والحجـــــم  ،وتمیــــز الباحثــــة بــــین مفهــــومي التشــــابه والتطــــابق

  .)٧ـ  ٦ص ،٢٠٠٥ ،غندورة( نما التشابه هو تماثل في الشكل واختلاف في المقاسبی

واحــــد (نصــــح لإكســــاب الأطفــــال هــــذا المفهــــوم ـ التنــــاظر الأحــــادي ـ البــــدء معهــــم بالتماثــــل ویُ 

 ،بـــین كــــل عنصــــر فــــي مجموعــــة مـــع آخــــر فــــي مجموعــــة أخــــرى ين خــــلال الــــربط المــــادمــــ) لواحـــد

ـــــــــى (وأن یقومـــــــــوا بـــــــــذلك بأنفســـــــــهم خـــــــــلال ممارســـــــــتهم للأنشـــــــــطة  كتوزیـــــــــع الأوراق أو الأقـــــــــلام عل
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فهــــــذا مــــــن شـــــــأنه أن ... .كــــــان العــــــدد یكفـــــــي الأطفــــــال أم أنــــــه أقــــــلإذا وســــــؤالهم عمــــــا ) زملائهــــــم

  .)٣٧٥ص  ،٢٠٠٥ ،برور(. ن المجموعاتیساعدهم على فهم العلاقات القائمة بی

  : المفاهیم المكانیة ـ ٥ـ١

ـــــــة ـــــــات المكانی ـــــــاهیم والعلاق ـــــــى إدراك المف كـــــــان لهـــــــا نصـــــــیباً مـــــــن اهتمـــــــام العلمـــــــاء  ،إن القـــــــدرة عل

ــــــذكاء  ،والبــــــاحثین ــــــة ال ــــــواع المُتعــــــدد حتــــــى أن نظری ــــــى أنهــــــا أحــــــد أن أشــــــارت إلــــــى هــــــذه القــــــدرة عل

  .)لمكانيالذكاء ا(ویطلق علیه تسمیة  ،الذكاء

والـــــــذكاء المكـــــــاني یتضـــــــمن القـــــــدرة علـــــــى رؤیـــــــة الكـــــــون علـــــــى نحـــــــو دقیـــــــق وتحویـــــــل أو تجدیـــــــد «

ــــــة  ،مظــــــاهر هــــــذا الكــــــون ــــــى إدراك المعلومــــــات البصــــــریة والمكانی والتفكیــــــر أي یتضــــــمن القــــــدرة عل

ــــــــة ذوالقــــــــدرة علــــــــى إدراك صــــــــوراً أو تخــــــــیلات  ،غع الأشــــــــیاء فــــــــي الفــــــــرافــــــــي حركــــــــة ومواضــــــــ هنی

طـــــــوط والأشـــــــكال والفـــــــراغ والعلاقــــــــات الـــــــذكاء الحساســـــــیة للألـــــــوان والخهـــــــذا ویتضـــــــمن  ،داخلیـــــــة

  .)Hamachek , 2000 , p 237( بینها

أن المفــــــاهیم المكانیــــــة تتضــــــمن كــــــل مــــــن مفــــــاهیم  ،التوصــــــیف للــــــذكاء المكــــــاني هــــــذا فــــــيیُلاحــــــظ 

فالأشــــــیاء بأشــــــكالها وأبعادهــــــا یجــــــب أن تــُــــدرك علــــــى أســــــاس حركتهــــــا  ،)الفــــــراغ ،الحجــــــم ،الشــــــكل(

   .راغفي الف

ـــــــي الفـــــــراغ لهـــــــا أهمیتهـــــــا  ،)القـــــــدرة الفراغیـــــــةب(أو مـــــــا یســـــــمى  ،والقـــــــدرة علـــــــى تصـــــــور الأشـــــــیاء ف

ــــــة فــــــي الحیــــــاة العملیــــــة ــــــد یجــــــد :فمــــــثلاً  ،الوظیفی مــــــن ضــــــعف فــــــي هــــــذه القــــــدرة  ون مــــــن یعــــــانواق

ــي تجـــــاوز  ،صـــــعوبة بالغـــــة فـــــي صـــــف ســـــیاراتهم بـــــین ســـــیارتین ســـــیارة دون أو یجـــــدون صـــــعوبة فـــ

ـــــ ،صـــــطدام بهـــــاالا منخفضـــــي م أن الضـــــعاف فـــــي هـــــذه القـــــدرة لـــــیس بالضـــــرورة أن یكونـــــوا مـــــع العل

ـــــذكاء ـــــد یعـــــانونافحتـــــى الـــــذین یمتلكـــــون درجـــــات ع ،ال  مـــــن نقـــــص فیهـــــا لیـــــة مـــــن الـــــذكاء العـــــام ق

  .)١٣٩ص  ،ب ت  ،العتوم(

والأطفـــــــال بطبیعـــــــتهم مراقبـــــــون  ،إدراكـــــــه الأولـــــــي یكـــــــون عـــــــن طریـــــــق البصـــــــر فـــــــإن :الشـــــــكل اأمـــــــ

حیـــــث نجــــد الطفـــــل فـــــي هـــــذه المرحلـــــة ینتبـــــه إلـــــى  ،مُتعـــــددة بطـــــرق یكتشـــــفون الأشـــــكال  ،ممتــــازون

ممیــــــــزاً بــــــــین المتشــــــــابهة منهــــــــا  ،فیــــــــدرك صــــــــفاتها ویقــــــــارن بینهــــــــا ،مــــــــا یحــــــــیط بــــــــه مــــــــن مثیــــــــرات

بیاجیــــــه قــــــد أكــــــد ، و موهــــــذه المقارنــــــة تســــــاهم فــــــي نمــــــو مهــــــارات التمییــــــز والبنــــــاء لــــــدیه ،والمختلفــــــة

)Piaget (ـــــــــا ،أن مفهـــــــــوم التشـــــــــابه والاخـــــــــتلاف ـــــــــدأ ب ـــــــــل مـــــــــا بـــــــــین الرابعـــــــــة یب لظهور لـــــــــدى الطف
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الشـــــماس ( ولـــــذلك یجـــــب اغتنـــــام هـــــذه المرحلـــــة لإكســـــابه المفـــــاهیم الهندســـــیة ،والسادســـــة مـــــن عمـــــره

  .)٦٩ص  ،٢٠٠١ ،جاجة( ،)١٥٣ص  ،٢٠٠٤ ،والسناد

ـــــــات التـــــــي یجریهـــــــا الطفـــــــل لا  ـــــــق فقـــــــط بالشـــــــكلتوالمقارن ل یجـــــــري أیضـــــــاً مقارنـــــــات بـــــــین بـــــــ ،تعل

  :یة ویستخدم في تعابیره كلمات مثلین السیارات والأبنفیقارن ب ،المختلفةالحجوم 

ـــــر ،أســـــمن ،أضـــــخم(  ـــــات یمكـــــن  ،....).أصـــــغر، ،أنحـــــف ،أكب ـــــل هـــــذه المقارن أیضـــــاً واهتمامـــــه بمث

 ،١٥٣ص  ،٢٠٠٤ ،مرجـــــــع ســــــــابق( اســـــــتغلاله لتحقیـــــــق مزیـــــــد مـــــــن الاســـــــتیعاب لمفهـــــــوم العـــــــدد

١٥٤(.  

لـــــیس بكـــــافٍ فـــــي هـــــذه  ،عـــــن نظـــــره تبقـــــى موجـــــودة حتـــــى وإن غابـــــتفـــــإدراك الطفـــــل بـــــأن الأشـــــیاء 

ولـــــذلك  ،بهــــا فـــــي الفــــراغبــــل یجـــــب أن یــــتعلم ثبــــات عـــــدد الأشــــیاء بتغیـــــر حجمهــــا أو ترتی ،المرحلــــة

أن تــــــوفر لــــــه فــــــرص التعامــــــل مــــــع مثیــــــرات حســــــیة وبشــــــكل  ،یُنصــــــح عنــــــد تعلیمــــــه هــــــذه المفــــــاهیم

شــــــــكال كألعــــــــاب البنــــــــاء والمكعبــــــــات والرمــــــــل والمــــــــاء والصلصــــــــال والعجــــــــین وألــــــــواح الأ ،مباشــــــــر

 ،اكتســــابه لثبــــات المــــادة والحجــــم والعــــددســــهل فانغماســــه فــــي التعامــــل مــــع هــــذه المــــواد یُ  ،المجوفــــة

  .)١١٨ص  ،ب ت ،مایلز( بتغیر الشكل الذي تأخذه الأشیاء أو تصطف به

  : ـ القیاس٦ـ١

ـــــة للحكـــــم علـــــى الفـــــارق بـــــین  ،إن الطفـــــل وأثنـــــاء مقارنتـــــه بـــــین الأشـــــیاء یعتمـــــد علـــــى تخمینـــــات أولی

  ...شیاء من حیث طولها أو حجمها أو وزنها أوهذه الأ

ر والـــــذراع كالشـــــب( غیـــــر معیاریـــــةمـــــا بعـــــد إلـــــى مقـــــاییس وتـــــدریجیاً تنمـــــو هـــــذه التخمینـــــات لتســـــتند فی

والتحســــــــــس بــــــــــالنظر والیــــــــــدین فــــــــــي الكمیــــــــــات  ،والحمــــــــــل بالیــــــــــدین فــــــــــي الأوزان ،فـــــــــي الأطــــــــــوال

ــــــة إلا...) .والأحجــــــام ــــــت تعتبــــــر غیــــــر معیاری ــــــرات أولیــــــة وهــــــذه المقــــــاییس وإن كان  أنهــــــا تمثــــــل خب

ــــــى اســــــتخدام یمكــــــن البنــــــاء علیهــــــا للوصــــــول بالطفــــــل  ــــــةإل  ،الیــــــاس ومرتضــــــى( .المقــــــاییس المعیاری

  .)308 -307ص ،٢٠٠٤

یقـــــــوم بهـــــــا  ،لا بـــــــد مــــــن تنظـــــــیم تجــــــارب وخبـــــــرات حســــــیة ،لوصــــــول إلـــــــى مثــــــل هـــــــذه المقــــــاییسول

ــــت وتؤكــــد علــــى ذلــــك دراســــة تن ،الأطفــــال بأنفســــهم وبإشــــراف مــــن قبــــل المعلمــــة تنمیــــة المفــــاهیم اول

ــــــف الباحــــــث مجموعــــــة  ،القیاســــــیة مــــــن خــــــلال التجــــــارب والخبــــــرات الحســــــیة مــــــن الأطفــــــال فقــــــد كل

فبـــــدأ  ،فـــــي غرفـــــة الصـــــف وتســـــاویها فـــــي الأبعـــــادأمـــــامهم بصـــــنع طاولـــــة تشـــــبه الطاولـــــة الموجـــــودة 
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ثــــــم أخــــــذوا یقیســـــون الطاولــــــة تـــــارة بالأصــــــابع وتــــــارة  ،اللازمــــــة لصـــــنعهاالأطفـــــال بإحضــــــار المـــــواد 

وبعـــــد عـــــدة محـــــاولات وصـــــل الأطفـــــال إلـــــى ضـــــرورة ابتكـــــار شـــــيء مـــــا یســـــاعدهم  ،أخـــــرى بالشـــــبر

ــــــى المســــــاطنــــــدها تــــــوع ،فــــــي عملیــــــة القیــــــاس ـــاههم إل  ،عوا باســــــتخدامهاوعنــــــدما شــــــر  ،رم لفــــــت انتبـــ

وهكــــــذا كانــــــت الفرصــــــة مواتیــــــة  ،لون عــــــن دلالاتهــــــاأیتســــــ وأخــــــذوا، علیهــــــالاحظــــــوا وجــــــود الأرقــــــام 

   .)١١٦ـ  ١١٥ص  ،٢٠٠٤ ،عویس( قسیماته كوحدات للقیاسبمفهوم المتر وتلتعریفهم 

  :ـ المفاهیم الزمنیة٧ـ ١

 ،مـــــــن الدراســـــــات أن إدراك الوقـــــــت أو الـــــــزمن مـــــــن المســـــــائل الصـــــــعبة عنـــــــد الطفـــــــل دیـــــــتؤكــــــد العد

فـــــــــــي  مـــــــــــن أكثـــــــــــر المفـــــــــــاهیم صـــــــــــعوبة وبطـــــــــــأًعتبـــــــــــر فـــــــــــالزمن ببعدیـــــــــــه المباشـــــــــــر والتـــــــــــاریخي یُ 

  .)Hooldess , 1996 , p:8(النمو

اســــــتیعاب الطفــــــل للحولیــــــات والمراحــــــل التاریخیــــــة : مفهــــــوم الــــــزمن التــــــاریخي والــــــذي یعنــــــي فنمــــــو

والواقــــــع أن اســــــتیعاب الــــــزمن التــــــاریخي  ،یتــــــأخر إلــــــى عمــــــر الحادیــــــة عشــــــرة ،ب التــــــاریخيقــــــوالتعا

ـــــزمن المباشـــــر فالعنصـــــر الأساســـــي لتفاعـــــل المـــــتعلم مـــــع التـــــاریخ  ،مـــــرتبط بمـــــدى فهـــــم الأطفـــــال لل

  .)١٢٩ـ  ١٢٨ص  ،٢٠٠٠ ،هیمإبرا( هو فهمه للزمن

ــــزمن المباشــــر ســــابق علــــى مفهــــوم الــــزمن التــــاریخي فقــــد یظهــــر عنــــد الطفــــل وفــــي ســــن  ،ومفهــــوم ال

ـــــى  ،مبكـــــرة إشـــــارات تـــــدل علـــــى اهتمامـــــه بـــــالزمن وإن كـــــان یســـــتخدم مؤشـــــراته الخاصـــــة للدلالـــــة عل

نــــــاولي البرنــــــامج الكرتــــــوني یُعــــــرض بعــــــد ت: (كأنــــــه یقــــــول  ،إحساســــــه بالتسلســــــل الزمنــــــي للأحــــــداث

ـــــة تـــــدریجیاً مـــــع تتـــــالي مراحـــــل نمـــــوه ،)الفطـــــور ـــــه الزمنی الثالثـــــة یـــــدرك  ففـــــي ســـــن ،وتتطـــــور مدلولات

  ).الغد ،الأمس ،الیوم: (مدلولات زمنیة مثل

ه الخامســـــة والسادســــــة قـــــادراً علــــــى إدراك تقســــــیمات یتفــــــرع هـــــذه المــــــدلولات لیصـــــبح فــــــي ســــــنتتثـــــم 

یــــــدرك مســــــاحات زمنیــــــة أوســــــع فبعــــــد أن كمــــــا  ،)المســــــاء ،الظهــــــر ،الصــــــباح(زمنیــــــة للیــــــوم نفســــــه 

الأســـــــبوع :(دام عبــــــارات مثــــــللیوم والأمــــــس أصــــــبح قــــــادراً علـــــــى اســــــتخكــــــان یســــــتخدم كلمــــــات كـــــــا

 , Cooper , 1992( ،)١٢٨ ،١٢٧ص  ،٢٠٠٠ ،هیمإبـــرا( ،)الأســـبوع المقبـــل  ،الماضـــي

P : 24(.  

ي مــــع مفــــاهیم یبقــــى یعــــاني مــــن تــــداخل مفهــــوم التسلســــل الزمنــــ ،إلا أنــــه وحتــــى الســــابعة مــــن عمــــره

  .فقد یربط بین التسلسل العمري للأشخاص وتسلسل أطوال قاماتهم ،أخرى، كالطول مثلاً 
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یلعب دوراً هاماً في  كونه مفهوم التسلسل الزمنيالأطفال كساب تماماً خاصاً لإهبإعطاء ا ویوصى

قد یصعب ف ،ى تنظیم المعلومات على أساس تسلسل حدوثهاكون الذاكرة تمیل إل ،تذكر المعلومات

كن یصبح الأمر أسهل عندما یُطلب ل ،تذكر أشهر السنة حسب التسلسل الأبجدي لحروفها الأولى

 للمعلومات یاً استرجاع اً ولذلك فإن التسلسل الزمني یعتبر مفتاح ،تذكرها حسب تسلسها الزمني

  .)(Blyth, 1994, p:32 ،)٩١ص  ،٢٠٠٤ ،دروزة(

یتوقــــف وبشــــكل كبیــــر علــــى نمــــو القــــدرة علــــى الاســــتدلال یبقــــى القــــول بــــأن نمــــو المفــــاهیم الزمنیــــة 

مفهــــــــوم فالطفــــــــل لا یســــــــتطیع إدراك  ،هیم أخــــــــرى فــــــــي مقــــــــدمتها مفــــــــاهیم العــــــــددوعلـــــــى نمــــــــو مفــــــــا

  .)١٢٧ص  ،٢٠٠٠ ،إبراهیم(. )٣٠(إلا إذا تكونت لدیه فكرة واضحة عن العدد  ،الشهر

جمـــــاع علـــــى أهمیـــــة وجـــــود إ ،لاحـــــظ بخصـــــوص إكســـــاب المفـــــاهیم الریاضـــــیة فـــــي هـــــذه المرحلـــــةیُ 

یتعامـــــل فیهـــــا مـــــع مثیـــــرات  ،فـــــاعلاً نشـــــطاً  یكـــــون فیهـــــا الطفـــــل ،تعلیمیـــــة تصـــــمیم وتنظـــــیم مواقـــــف

ـــــرات حســـــیة وبشـــــكل مباشـــــرو  ـــــك لضـــــ ،خب ـــــاهیم مـــــا  ،مان أفضـــــل تعلـــــم ممكـــــنوذل ســـــواء كانـــــت مف

ــــــي یُشــــــترط فــــــي اكتســــــابها كالتصــــــنیف والتسلســــــل قبــــــل العــــــدد  والتنــــــاظر الأحــــــادي أو المفــــــاهیم الت

ـــــة التـــــي تقُـــــدم  ولعـــــلَّ  ،نیـــــةكالمفـــــاهیم الزم ة واضـــــحة عـــــن الأعـــــدادوجـــــود فكـــــر  الحـــــدیث عـــــن الكیفی

البیئــــــة التعلیمیــــــة والممارســــــة  ة إلــــــى التأكیـــــد علــــــى أهمیــــــة غنــــــىبهـــــا هــــــذه المفــــــاهیم للطفــــــل إضــــــاف

ــاهیم أمــــر  ،الفاعلــــة مــــن قبلــــه والســــؤال  ،مســــلم بــــهیــــوحي بــــأن قــــدرة الطفــــل علــــى اكتســــاب هــــذه المفــ

هـــــل طفـــــل : وبمعنـــــى آخــــر ،مــــدى یمكـــــن الثقـــــة بهــــذا التســـــلیمإلـــــى أي : ذهن الــــذي یتبـــــادر إلــــى الـــــ

  .؟یمفعلاً على اكتساب هذه المفاهالروضة قادر 

  :لمفاهیم الریاضیةإمكانیة اكتساب طفل الروضة لـ  ٣

  ) :Piaget(من وجهة نظر بیاجیه ـ أ 

وهـــــذا  ،لدیـــــه المعرفـــــيالنمـــــو بیاجیـــــه أن الطفـــــل یكتســـــب المفـــــاهیم الریاضـــــیة بحســـــب مســـــتوى  یعـــــد

ـــــة بمعنـــــى أن الأطفـــــال مـــــ ،عمریـــــة محـــــددة ومتتالیـــــة وعالمیـــــةمراحـــــل النمـــــو یوافـــــق  ن نفـــــس المرحل

وخصـــــائص طفـــــل  ،شـــــتركون بـــــنفس الخصـــــائص المعرفیـــــةی ،أنحـــــاء العـــــالم العمریـــــة وفـــــي مختلـــــف

  .تقف عائقاً أمام اكتسابه لهذه المفاهیم ـ) Piaget( برأي ـ ما قبل العملیات 

غیــــر قــــادر علــــى الانتبــــاه إلا علــــى صــــفة واحــــدة فقــــط خاصــــیة تجعــــل مــــن الطفــــل : فــــالتركیز مــــثلاً 

ممــــا یجعلــــه یهمــــل الصــــفات  ،هــــي الصــــفة الأكثــــر إثــــارة بالنســــبة لــــهوتكــــون هــــذه الصــــفة  ،للأشــــیاء
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منطـــق التركیـــز ـ تـــؤدي إلـــى إفســـاد إن هـــذه الصـــفة ـ ال ،وعلـــى حـــد تعبیــره ،الأخــرى رغـــم أهمیتهـــا

الرفیــــــع الطویــــــل إلــــــى الكــــــأس ) أ(یصــــــب المــــــاء مــــــن الكــــــأس  فعنــــــدما كــــــان ،عنــــــد الطفــــــلي لــــــقالع

وعنــــــدها یعتبــــــر  ،)أ(ارتفــــــاع الكــــــأس إلــــــى إمــــــا  یوجــــــه تركیــــــزه الطفــــــل كــــــان ،القصــــــیر الواســــــع) ب(

ویقـــــول عندئـــــذ أن الســـــائل الأكثـــــر ) ب(أو یكـــــون تركیـــــزه علـــــى اتســـــاع الكـــــأس  أن فیـــــه مـــــاء أكثـــــر

ــــــــي الكــــــــأس  ــــــــى ،)ب(یتواجــــــــد ف ــــــــاه إل ــــــــل عــــــــن الانتب  ،الأنصــــــــاري( الصــــــــفتین معــــــــاً  ویعجــــــــز الطف

  .)٨٥ص  ،١٩٩٥

ـــــ  ـــــدیم  ،أیضـــــاً  المعرفیـــــة المعیقـــــة فـــــي هـــــذه المرحلـــــةومـــــن الخصـــــائص ـ عـــــدم قـــــدرة الطفـــــل علـــــى تق

ــي تجــــري  ــــرات والتحــــولات التــ ــــهتفســــیر منطقــــي للتغی ــــة الشــــيء المعــــروض علی وهــــذا مــــا  ،علــــى حال

ـــــین حـــــالات التحـــــول والثبـــــات(یســـــمیه  المراحـــــل إدراك  فالطفـــــل یعجـــــز عـــــن ،العجـــــز عـــــن الـــــربط ب

ــــــة إلــــــى أخــــــرى الانتقالیــــــة ــــــي یمــــــر بهــــــا الشــــــيء مــــــن حال كتغییــــــر كــــــرة الصلصــــــال  ،والمتتابعــــــة الت

ــــدرك إلا الحالــــة البدائیــــة والنهائیــــة فقــــط  ،صــــبعإوتحویلهــــا إلــــى قــــرص أو   ،)كــــرة ـ قــــرص(فــــلا یُ

ـــــــر الطفـــــــلســـــــكاتیكیة أو الســـــــكون یطلـــــــق صـــــــفة الإ) Piaget(وهـــــــذا مـــــــا جعـــــــل  بـــــــل  ،علـــــــى تفكی

ـــــراً أكثـــــر حـــــدة وهـــــو م واســـــتخد ـــــر قابـــــل للتطویـــــع(تعبی  & Piaget(، )التفكیـــــر الجامـــــد الغی

Inhelder , 1969 , p : 247(.  

ـــ ممـــا ـ العـــودة بـــالتفكیر بشـــكل عكســـي  كانیـــةإم ـ أیضـــاً عـــدم اتســـام تفكیـــر الطفـــل بالمعكوســـیة ـ

علــــــــى اكتشــــــــاف الأخطــــــــاء أو اكتشــــــــاف التشــــــــویه غیــــــــر قــــــــادر  ،یجعــــــــل تفكیــــــــره مفتقــــــــراً للمرونــــــــة

ائم علـــــى الملمـــــوس غیـــــر قـــــ ،أن فكـــــر الطفـــــل جامـــــد) Piaget(فبـــــرأي بیاجیـــــه  ،لخـــــداع الإدراكـــــيوا

ـــــى  ـــــادر عل ـــــه للأحـــــداث الحقیقیـــــةبب ،الانعكـــــاسق ـــــة فأطفـــــال هـــــذه  ،غـــــائي فـــــي إعادت یجـــــدون المرحل

 ،العقلیــــــة بتتـــــابع زمنــــــي معــــــینغیــــــر قـــــادرین علــــــى اســـــتخدام البــــــدائل  ،أنفســـــهم فــــــي تنـــــاقض دائــــــم

 لا  تُعــــــدو  ،رطــــــات التــــــي یقیمهــــــا هــــــؤلاء الأطفــــــال هــــــي ارتباطــــــات عارضــــــةإضــــــافة إلــــــى أن الارتبا

ولـــــذلك یجـــــد أن الأطفـــــال یمیلـــــون عنـــــدما یقعـــــوا فـــــي  ،علاقــــات ســـــببیة قائمـــــة علـــــى تفكیـــــر منطقـــــي

  .تناقض لإیجاد أي سبب لأي شيء

                                                     )Flarell , 1963 , p: 59-60(  

 ،دائمـــــة عـــــن الســـــبب أنـــــه فـــــي حالـــــة بحـــــثٍ  ،علـــــى طفـــــل هـــــذه المرحلـــــة Piagtذ بیاجیـــــه كمـــــا یأخـــــ

ض بــــــأن ســــــبب كــــــل حــــــدث ار فــــــلا یجــــــد أمامــــــه ســــــوى الافتــــــ ،بعامــــــل الصــــــدفةولا یعتــــــرف الطفــــــل 
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 ،١٩٩٥ ،الأنصــــــاري(لـــــه التكـــــوین الــــــذي یقـــــوم بـــــه الإنســـــان أو الإمحیـــــر یواجهـــــه هـــــو الخلـــــق أو 

  .)٩١ـ  ٩٠ص 

فــــي  مــــا الــــذي یســــتطیع طفــــل الفئــــة الثالثــــة ،كانــــات طفــــل الروضــــةوفــــي ضــــوء هــــذه المحــــددات لإم

ـــ٥(مـــنـ أي الفئـــة العمریـــة ریـــاض الأطفـــال  ـ اكتســـابه مـــن المفـــاهیم الریاضـــیة مـــن ســـنوات ) ٦ـ

  .؟ )Piaget(وجهة نظر بیاجیه 

  : مفهوم التصنیف ـ١ـأ

ح یـــــنجحیــــث  ،یســـــتطیع القیــــام بالتصــــنیف علــــى أســـــاس الفهــــم ،ســــنوات) ٧ـ  ٥(إن طفــــل فتــــرة 

ســـــناً بینمــــا كـــــان الطفــــل الأصـــــغر  ،فــــي اختیـــــار كــــل الأشـــــیاء المنتمیــــة إلـــــى المجموعــــة الصـــــحیحة

التصـــــــنیف علـــــــى لكنـــــــه یـــــــنجح فـــــــي ذلـــــــك فقـــــــط إذا كـــــــان  ،دون تصـــــــنیف یتـــــــرك بعـــــــض الأشـــــــیاء

وقـــــد یـــــنجح فـــــي التصـــــنیف بأســـــلوب هرمـــــي أي یمكـــــن أن یجـــــد مجموعـــــات  ،أســـــاس صـــــفة واحـــــدة

ـــــــة ضـــــــمن المجموعـــــــة الرئیســـــــیة ـــــــةفهـــــــو یـــــــ ،فرعی ـــــــي تجمیـــــــع الأشـــــــكال الدائری ویمكـــــــن أن  ،نجح ف

لكنــــــه  ،ضــــــمن مجموعــــــة الــــــدوائر الكلیــــــة ،یلاحــــــظ وجــــــود مجموعــــــة دوائــــــر حمــــــراء وأخــــــرى زرقــــــاء

فهــــو فــــي المثــــال الســــابق لا یــــنجح بإصــــدار أحكــــام تــــدل علــــى  ،یعــــاني مــــن مشــــكلة تــــداخل الفئــــات

ــــــدوائر إمــــــا حمــــــكــــــل (مثــــــل  ،والجــــــزءوالجــــــزء  ،العلاقــــــة بــــــین الكــــــل والجــــــزء ــــــاءال عــــــدد  ،راء أو زرق

  .)٩٩ـ  ٩٨ص  ،١٩٩٥ ،صارينالأ( )من عدد الدوائر الحمراءالدوائر الكلي 

  :مفهوم التسلسلـ ٢أـ

ـــــنجح الطفـــــل بـــــین الرابعـــــة والسادســـــة مـــــن العمـــــر  العصـــــيتسلســـــلات كتركیـــــب ال بعـــــض بإقامـــــة ،ی

ـــــة والخطـــــأأســـــلوب فـــــي ذلـــــك علـــــى لكنـــــه یعتمـــــد  ،حســـــب الطـــــول حتـــــى  والـــــذي لا یملـــــك ،المحاول

ـ فالطفـــل یلجـــأ إلـــى المقارنـــة البصـــریة لعـــدم تـــوفر القـــدرة لدیـــه غیـــره ـ حســـب تعبیـــر بیاجیـــه لآن ا

مــــــا هــــــو إلا عــــــن ملاحظــــــة  ویبقــــــى عــــــاجزاً  ،علــــــى تحویــــــل المعلومــــــات أو الــــــربط بــــــین الجزئیــــــات

  .)Skipper &leeper , 1979 , p : 96( أمامه

  : مفهوم العددـ ٣أـ

 الاحتفـــــاظلكنـــــه یفشـــــل فـــــي  ،ن متســـــاویتین فـــــي العـــــددیســـــتطیع الطفـــــل وبســـــهولة تكـــــوین مجمـــــوعتی

فالطفــــــل  ،بثبــــــات عــــــدد هــــــاتین المجمــــــوعتین إذا تعرضــــــت إحــــــداهما أو كلتاهمــــــا لإعــــــادة الترتیــــــب

فیركـــــز علـــــى  ،أمامـــــه جوذلـــــك فـــــي وجـــــود نمـــــوذ ،یقـــــوم بالمقارنـــــة واحـــــد لواحـــــد بـــــین المجمـــــوعتین
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             دد نفســــــــــــــهولــــــــــــــیس علـــــــــــــى أســــــــــــــاس الفهـــــــــــــم لمفهــــــــــــــوم العـــــــــــــ ،طـــــــــــــول المجموعــــــــــــــة أو كثافتهـــــــــــــا

(Piaget , 1952 , p: 79 – 80). 

  :الفراغـ ٤أـ

 ،المســـــــــاحةالمســــــــافة و مفهـــــــــوم ب الاحتفــــــــاظعلـــــــــى عجــــــــز الأطفـــــــــال عــــــــن  Piagetبیاجیــــــــه یؤكــــــــد 

لا تبقــــــى بنظـــــرهم ثابتــــــة فــــــي حــــــال لــــــو أضــــــیفت ) ب( و )أ(فالمســـــافة بــــــین نقطتــــــین فــــــي الطاولــــــة 

ـــــــــــــــــــال ســـــــــــــــــــاوي بلا ت) ب أ( :أي ،)ج(نقطـــــــــــــــــــة ثالثـــــــــــــــــــة بینهمـــــــــــــــــــا  )                                                                               ب ج+ أ ج (نظـــــــــــــــــــر الأطف

  ).  ١٢٥، ص ١٩٩٥الأنصاري، (

  :الزمنـ ٥أـ

 ،الــــــلازم لإدراك التســـــــاوي بــــــین الفتـــــــرات الزمنیــــــة المتزامنـــــــةیفتقــــــر الطفــــــل إلـــــــى التنســــــیق العقلـــــــي  

فســــــــر ذلــــــــك بــــــــأن الأطفــــــــال ویُ  ،لأحــــــــداث التــــــــي تقــــــــع خلالهــــــــاولــــــــربط الفتــــــــرات الزمنیــــــــة بترتیــــــــب ا

فقیـــــــاس الـــــــزمن لـــــــدیهم یـــــــرتبط بعـــــــدد الأحـــــــداث ونقطـــــــة البدایـــــــة  ،القیـــــــاسفـــــــي یواجهـــــــون مشـــــــكلة 

  .)Gruber & Voneche , 1977 , p : 569( فقط والنهایة

  ): Broner(ب ـ من وجهة نظر برونر

ــــیم أي موضــــوع بفعالمفادهــــا طــــرح برونــــر فكــــرة  بشــــكل عقلــــي أمــــین لأي طفــــل و یــــة أنــــه یمكــــن تعل

یـــــرى أن تعلـــــم المفهـــــوم هـــــو عملیـــــة تحـــــدث لـــــدى الأفـــــراد مـــــو فهـــــو النمراحـــــل فـــــي أي مرحلـــــة مـــــن 

فـــــي كـــــل الأعمـــــار ویمكـــــن تحقیـــــق هـــــذه الفرضـــــیة مـــــن خـــــلال المعلـــــم حـــــین یســـــعى إلـــــى المطابقـــــة 

المعرفـــــــــــة ه ذهــــــــــالمـــــــــــتعلم فــــــــــي تمثیـــــــــــل  ةبــــــــــین طریقـــــــــــة تقــــــــــدیم المـــــــــــادة للمــــــــــتعلم وبـــــــــــین طریقــــــــــ

  ).٧٣، ص٢٠٠٤،حربات(

  ):Gagne(ج ـ من وجهة نظر غانییه 

ـــــد غانییـــــه أن  ـــــمالقطعـــــة باســـــم  تســـــمیة ر علـــــىداالطفـــــل قـــــیعتق ـــــهذفهـــــوم ال  اءعطـــــإ و  ،ي تنتمـــــي إلی

ــــــوع المــــــادة ــــــون، ون ــــــة كــــــالحجم، والل ــــــي مظاهرهــــــا الفیزیائی ــــــدو مختلفــــــة ف ــــــي تب ... جمیــــــع القطــــــع الت

 مكعــــــب"تحـــــت صــــــنف واحــــــد  الاســـــم نفســــــه، وبــــــذلك یقـــــوم الطفــــــل بتصــــــنیف عـــــدد مــــــن الأشــــــیاء 

ــــــار یانغرغــــــم اخــــــتلاف أحجامهــــــا وألوانهــــــا والمــــــواد التــــــي صــــــنعت منهــــــا، ویشــــــترط " مــــــثلاً  یــــــه اختی

المثیـــــــرات المناســـــــبة وتقـــــــدیمها بترتیـــــــب متـــــــزامن أو متعاقـــــــب بوقـــــــت قصـــــــیر جـــــــداً، بحیـــــــث یحقـــــــق 

ـــــتلازم، ـــــتعلم رئیســـــي فـــــيویعـــــد هـــــذا الشـــــرط هـــــو العامـــــل ال التجـــــاوب أو ال ة ســـــعاد. (إســـــراع هـــــذا ال

  ).٣٦، ص٢٠٠١وآخرون، 
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  :معارضة لبیاجیه وجهات نظر  ـ د

وتختلـــــف معـــــه فـــــي جوانـــــب  ،فـــــي بعـــــض جوانــــب نظریتـــــه Piagetدة تتفـــــق مـــــع تعـــــدظهــــرت آراء مُ 

عـــــدم التقـــــدیر الكـــــافي لقـــــدرات الطفـــــل عبـــــر مراحـــــل ومعظـــــم الانتقـــــادات كانـــــت بخصـــــوص  ،أخــــرى

ــــــ٥(اكتســــــاب أطفــــــال مــــــا بــــــین المتعلقــــــة بلكــــــن مــــــا یهــــــم الباحــــــث هنــــــا هــــــو الانتقــــــادات  ،نمــــــوه ) ٧ـ

  :سنوات للمفاهیم الریاضیة

  :من جامعة اكسفورد في انكلترا ) Peter Bryant( بیتر براینتـ 

ـــــــه بعـــــــد ـــــــة بیاجی ـــــــرفض مقول ـــــــى ی ـــــــدم عـــــــدة أد ،الاســـــــتدلالم قـــــــدرة الطفـــــــل دون الســـــــابعة عل ـــــــة وق ل

ـــــك ناصـــــر مســـــتبعداً الع ،بالاســـــتدلالأن یقـــــوم  هســـــن الخامســـــة یمكنـــــ فالطفـــــل ومـــــن ،بخصـــــوص ذل

مــــــــن ) جـــــــــ(أكبــــــــر مــــــــن ) أ(فیســــــــتطیع أن یتوصــــــــل إلــــــــى أن  ،التــــــــي تشــــــــكل عبئــــــــاً علــــــــى الــــــــذاكرة

ص  ،١٩٩٩ ،غـــــــــــازدا وآخـــــــــــرون() جــــــــــــ(أكبـــــــــــر مـــــــــــن ) ب(و ) ب(أكبـــــــــــر مـــــــــــن ) أ( :المقـــــــــــدمات

٣٤١(.  

  :)Gelmen & Baillargoon( جیلمان وبیلارجونـ 

والجمـــــع  عملیـــــات للعـــــدّ أنـــــه بــــالنظر إلـــــى طریقـــــة فهـــــم طفـــــل مــــا قبـــــل ال: یعلــــق جیلمـــــان وبیلارجـــــون

تبــــــین أن طفــــــل هــــــذه المرحلــــــة یعــــــرف عــــــن مفهــــــوم العــــــدد أكثــــــر ممــــــا یدعیــــــه  ،والطـــــرح والمســــــاواة

قــــدرة لیحقــــق مفهــــوم صــــحیح عــــن العــــدد إلا أنــــه یمتلــــك فــــرغم أنــــه یحتــــاج إلــــى نمــــو أكبــــر  ،بیاجیــــه

  .في استخدام الأعدادمتزایدة 

                                 )Gelmen & Baillargoon , 1983 , p : 189(  

ـــن الوتؤكــــد ـــــ  ــــة مــ ـــاتجمل بالعــــدد فـــــي عمــــر مــــا بـــــین  الاحتفــــاظن علــــى أن الأطفــــال قـــــادرو  دراسـ

           .ســــــــــنوات) ٧ـــــــــــ٦( دث قبــــــــــل حــــــــــواليبینمــــــــــا بیاجیــــــــــه یقــــــــــرر أن ذلــــــــــك لا یحــــــــــ ،ســــــــــنوات) ٣ـــــــــــ٢(

  .   )٢٦٧ص  ،١٩٩٥ ،نصاريالأ(

ـــــــك  ـــــــول فـــــــي ذل ـــــــ ویق ـــــــي الرابعـــــــ حـــــــدثتُ  :) Brainerd(ـ بعـــــــد خضـــــــوعه  ،ة مـــــــن عمـــــــرهطفـــــــلاً ف

عـــــــدد وهـــــــو  ،هأول عـــــــدد نعـــــــدّ  هـــــــو» واحـــــــد«أن: اختبـــــــاري یتعلـــــــق بالأعـــــــداد فقـــــــال لـــــــي لموقـــــــف

الباحـــــث  فیتســـــاءل ،وهـــــو أصـــــغر الأعـــــداد ،الــــرؤوس والأجســـــام والأنـــــوف والأفـــــواه فـــــي أي شـــــخص

مــــــا إذا  ،مــــــا الــــــذي یمكــــــن أن یصــــــل إلیــــــه مثــــــل هــــــذا الطفــــــل بعــــــد عــــــام أو بعــــــد عــــــامین: قــــــائلاً 

                                                               ).  Brainerd , 1983 , p:79( في حیاته الیومیةعداد ستخدم الأا
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ــــ و  ــــة  لتعــــرف الأنصــــاري أجراهــــا فــــي دراســــةـ ــــد طفــــل الروضــــة فــــي دول ــــي عن مســــتویات النمــــو العقل

لعملیــــــات العقلیــــــة أن طفــــــل مــــــا قبــــــل العملیــــــات یــــــؤدي قــــــدراً لا یســــــتهان بــــــه مــــــن اوجــــــد : الكویــــــت

إلــــى فتـــــرة فهــــو یتجـــــاوز فتــــرة التحضــــیر  ،أمــــا عــــن أدائــــه لعملیـــــات التصــــنیف والتسلســــل ،المعرفیــــة

ـ  ١٩٩٥ ،الأنصــــاري( وذلــــك فــــي المســــتویین الثــــاني والثالــــث مــــن الروضــــة ،الإنجــــاز والاكتمــــال

  .)٤١٤ص

ـــــ  واللغـــــة مـــــن  ماعیـــــةالاجتبالبیئـــــة الزمنیـــــة لـــــدى الأطفـــــال أكثـــــر تـــــأثراً كمـــــا وأن اكتســـــاب المفـــــاهیم ـ

 .فضــــــــلاً عــــــــن تــــــــأثره بمحتــــــــوى تعلمهــــــــم وثقــــــــافتهم وقــــــــابلیتهم ،مراحــــــــل النضــــــــوج البســــــــیطةتــــــــأثره ب

)Hoodless , 1996 , p : 12.(  

  ) :Piaget(الموجهة لوجهات نظر بیاجیه   الانتقاداتأیضاً من  

  : ـ أنه یؤكد على عالمیة المراحل التي حددها 

ـــــــة أو  ـــــــرغم تأكیـــــــده علـــــــى دور البیئ ة إلا أن أعمالـــــــه الشـــــــهیر  ،»اقیةیالعوامـــــــل الســـــــ«مـــــــا یســـــــمیه فب

فـــــي یســـــیرون بالتتـــــابع ذاتـــــه  ،تفتـــــرض أن الأفـــــراد ورغـــــم تنـــــوع البیئـــــات التـــــي ینتمـــــون إلیهـــــا ،جـــــداً 

ویؤكـــــد أن الســـــمات  ،الظـــــروف البیئیـــــة الخاصـــــةوبغـــــض النظـــــر عـــــن  ،مـــــراحلهم النمائیـــــة المعرفیـــــة

  .)٢١٢ص ،٢٠٠٧ ،أبو غزال( طور المعرفيالتلا علاقة لها ب ،الخاصة بالبیئة المعنیة

 أن للثقافـــة ،كـــیس واو كـــاموتو) Case & Okamoto , 1996(فـــي حـــین تؤكـــد دراســـة 

بشــــــكل كبیــــــر بتعلــــــیم فالثقافــــــة الصــــــینیة التــــــي تهــــــتم  ،أثــــــر فــــــي وجــــــود فــــــروق كبیــــــرة فــــــي المعرفــــــة

أقـــــرانهم فـــــي یُظهـــــر أطفالهـــــا تعقیـــــداً وتفصـــــیلیة فـــــي رســـــوماتهم أكثـــــر بكثیـــــر مـــــن  ،الرســـــم للأطفـــــال

ــــــه  ،Piagetوعلــــــى كــــــل حــــــال عــــــاد بیاجیــــــه  ،الثقافــــــات الأخــــــرى فــــــي أواخــــــر حیاتــــــه وعــــــدل موقف

 ،المرجـــــع نفســــــه(.بتأكیـــــده أن الـــــتعلم والتطـــــور أقــــــل التحامـــــاً وأكثـــــر اعتمـــــاداً علــــــى الســـــیاق البیئـــــي

  .)٢١٢ص ،٢٠٠٧

ـــة ـ ســـةالدرا یثیـــر عنـــد الباحـــث ـ فـــي ،یل الـــذي طـــرأ علـــى رأي بیاجیـــه متـــأخراً تعـــدهـــذا الو   الحالی

ــــــ٥(تســــــاؤلاً بخصــــــوص قــــــدرات طفــــــل  فخصــــــائص  ،الریاضــــــیةســــــنوات فــــــي اكتســــــاب المفــــــاهیم ) ٧ـ

أم  ،هـــــل هـــــي خصـــــائص حتمیـــــة ،هـــــذه المفـــــاهیمطفـــــل هـــــذه المرحلـــــة والتـــــي تعیقـــــه فـــــي اكتســـــاب 

ــــــة  ــــــى مســــــتوى تفكیــــــر أفضــــــل بســــــبب فقــــــر البیئ ــــــي اختبــــــارات بیاجیــــــه إل أن الأطفــــــال لــــــم یصــــــلوا ف

  .سنوات) ٥ـ٢(العمریة السابقة التعلیمیة في المرحلة 
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سنوات بدقة تصل إلى ) ٧ـ٥(خاصةً وأن بیاجیه یعترف اعترافاً آخر مفاده أنه درس الفترة من  

فهي أقل الفترات التي  ،سنوات) ٥ـ٢(نفس الدقة التي درس بها كل الفترات الأخرى عدا الفترة بین 

  .)Piaget, 1954, p:38( .بحثها بین فترات النمو المختلفة

ـــــ  ـــــد قـــــام ـ ـــوق ــ ـــــاجیون الجُ ـــــة ددُ البی ـــــة التعلیمی ـــــد دور  ،بإعطـــــاء اهتمامـــــاً أكبـــــر للبیئ ـــــم یكتفـــــوا بتأكی فل

ــــى أن الــــدعم التــــدریبي ومســــتوى الممارســــة یغیــــر بــــل أیضــــاً  ،الســــیاق البیئــــي بشــــكل عــــام أكــــدوا عل

بتغیـــــر مجــــالات المحتـــــوى وهــــذا مـــــا یفســــر تفـــــاوت مســــتویات المــــتعلم  ،فــــي البنــــى المعرفیـــــة نفســــها

  .)٢٠٩ص  ،٢٠٠٧ ،أبو غزال( .لمختلفةا

یقلــــل مـــــن  ،فإنـــــه مــــن المعــــروف أن اهتمــــام المــــتعلم بـــــالخبرة التــــي یواجههــــا ،ومــــن ناحیــــة أخــــرىـــــ 

تــــــأثیر العوامــــــل المشــــــتتة ممــــــا یــــــؤدي إلــــــى ســــــهولة فــــــي اســــــتیعابها بوضــــــوح وتكاملهــــــا فــــــي البنــــــاء 

  .)٤٢١ص  ،٢٠٠١ ،توق وآخرون( .المعرفي

هـــــي أن تكـــــون الخبـــــرة المقدمـــــة : والدافعیـــــة لدیـــــه  الاهتمـــــامي إثـــــارة العوامـــــل التـــــي تســـــاهم فـــــ وأحـــــد

   .)١٤١ص  ،٢٠٠٠ ،طةالمعای(.بحاجاته ةلها معنى مرتبط

 ،فـــــي تفكیـــــرهلكـــــن بیاجیـــــه یعـــــزو أي فشـــــل یصـــــیب الطفـــــل فــــي المهمـــــة المقدمـــــة لـــــه إلـــــى نقـــــص ـــــ 

لمـــــــاء الحـــــــافز الكـــــــافي لمعرفـــــــة إن كـــــــان ا ،فهـــــــو یفتـــــــرض أن طفـــــــل الخمـــــــس ســـــــنوات لدیـــــــه ســـــــلفاً 

ـــــــل مـــــــن الإنـــــــاء  ـــــــدما انتق ـــــــاء ) أ(نقـــــــص أو زاد عن ـــــــى الإن ص  ،١٩٩٩ ،دا وآخـــــــرونغـــــــاز ( .)ب(إل

٣٤٥(.  

  : استنتاجات وتساؤلاتـ 

ــــــدم _  ــــین نفســــــه piagetق ــ ــــجیین والبیئی ـــــین النضــ ــــدل بـ ــ ــــــدأ بنــــــاء نظریتــــــه مقــــــراً بــــــدور ، كمعت وب

ـــــة ـــــاء، البیئ ـــــه للـــــدور  ومـــــع ســـــیره فـــــي هـــــذا البن ـــــدلي بـــــآراء تـــــدل علـــــى نكران كقولـــــه ، البیئـــــينجـــــده یُ

ـــــر الطفـــــل بحتمیـــــة وعالمیـــــة مـــــا تكـــــرر  للانتبـــــاهوالملفـــــت ، حـــــددهُ مـــــن الخصـــــائص التـــــي تســـــم تفكی

، مــــــن جدیــــــدثــــــم یعــــــود ویتجاهلــــــه  یعتــــــرف بهــــــذا الإهمــــــالكــــــان ف ،دور البیئــــــةلــــــ هاعترافاتــــــه بإهمالــــــ

ـــــراف لـــــه فـــــي  حتـــــى كـــــان اســـــتمر علـــــى هـــــذا الحـــــالو  هـــــل كـــــان  والســـــؤال ،خـــــر حیاتـــــهآآخـــــر اعت

ــــال  ر هــــذا الأمــــرألا یُــــذكّ  ز عــــن الجمــــع بــــین دوري كــــل مــــن النضــــج والبیئــــة معــــاً؟بیاجیــــه یعجــــ بمث

واتســــــاع ) أ(بیاجیـــــه نفســــــه عــــــن الطفــــــل الــــــذي عجــــــز عــــــن الجمــــــع بــــــین خاصــــــیتي ارتفــــــاع الكــــــأس

  .؟!اني من خاصیة التركیز في تفكیرههل كان بیاجیه یع، )ب(الكأس
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ـــي الـــــتعلم( piaget رفـــــض_  ــــة فــ ـــــى ، والاســـــترجاعحفـــــظ كونهـــــا تقـــــوم علـــــى ال )الربطیـ مؤكـــــداً عل

ــــر ــــذهن، كشــــرط لحــــدوث الــــتعلم التفكی ــــى ال ــــذي یتبــــادر إل ــــ، والســــؤال ال م الطفــــل كیــــف یمكــــن أن نعلّ

ـــــــة ـــــــق الربطی ـــــــر الطرائ ـــــــه یصـــــــفه ب، بغی ـــــــه خاصـــــــةً وأن بیاجی ـــــدأن ــ ــــر جام ــ ، یفتقـــــــر للمرونـــــــة ذو فكـ

ــــائي ــــة ببغ ــــة، فــــي إعادتــــه للأحــــداث الحقیقی  الارتباطــــات، غیــــر قــــادر علــــى اســــتخدام البــــدائل العقلی

ــــةالتـــــــي یقیمهـــــــا هـــــــي  ـــــات عارضـــ ـــــلوب أیعتمـــــــد  ،وغیـــــــر قائمـــــــة علـــــــى تفكیـــــــر منطقـــــــي ارتباطــ ســ

  ). حتى السادسة( غیره یملك حتى الآن والذي لا المحاولة والخطأ

ـــي حیاتـــــه كلهـــــا وذلـــــك ، هـــــل علینـــــا أن نفـــــوت علـــــى الفـــــرد الســـــتة ســـــنوات الأهـــــم والأكثـــــر حراجـــــة فــ

ان هــــــذا الأمــــــر صــــــائباً فهــــــل الطریقــــــة التــــــي یــــــتعلم بهــــــا وإذا كــــــ، بتعاملنــــــا معــــــه علــــــى أنــــــه ببغــــــاء

   .؟!التي تتعلم بها فئران سكنر وكلب بافلوف الببغاء أفضل بكثیر من الطرائق

ــــــه_  ــــــین : بحســــــب بیاجی ــــــ٥(الطفــــــل ب ــــــى أســــــاس صــــــفة  ســــــنوات لا )٧ـ یســــــتطیع التصــــــنیف إلا عل

ــــــــون أن  ولكــــــــ یوافــــــــق البیــــــــاجیون الجُــــــــدد علــــــــى ذلــــــــك ،)....و الشــــــــكل أواللــــــــون أ( واحــــــــدة نهم یقول

ـــــى إیجـــــاد مجموعـــــات فرعیـــــة ضـــــمن المجموعـــــة الرئیســـــیة ـــــدوائر ، الطفـــــل قـــــادر عل فهـــــو یصـــــنف ال

مـــــن هـــــذا  لاحـــــظ المُ  یسألـــــ، حمـــــراء وأخـــــرى زرقـــــاءومربعـــــات مُلاحظـــــاً وجـــــود دوائـــــر والمربعـــــات 

ـــــادر علـــــى التصـــــنیف وفـــــق أن الطفـــــلالطـــــرح  ) دوائـــــر ومربعـــــات(الشـــــكل ن معـــــاً صـــــفتی بالنتیجـــــة ق

الجـــــــدالات السیاســـــــیة ) البیـــــــاجیون الجـــــــدد(یشـــــــبه حـــــــدیث ولاة بیاجیـــــــه  ألا ؟)رقأز ، رأحمـــــــ(واللـــــــون

  .حفظاً لماء الوجه؟ التي تلتف على الأخطاء متجنبةً الإعتراف الصریح بها

ــــة بحــــث دائمــــة عــــن الســــبب ولا_  ــــه أن الطفــــل فــــي حال كمــــا ، یعتــــرف بعامــــل الصــــدفة یقــــول بیاجی

  .یحدث للإله كأن یعزو كل ما، بأن هذا الطفل یضع أي سبب لأي أمریقول 

  . ؟!الأسئلة إیجاد نفس الإجابة عن كلهو  دائم عن الأسبابال هالطفل في بحث هدفهل 

الســــائل نقــــل ویُ ، اختبــــارات یقــــوم فیهــــا الطفــــل بــــالتحقق مــــن مســــتوى الســــائل الموضــــوع فــــي إنــــاء_ 

 نــــاءإلــــى الإ الســــائل عــــادوى الســــائل ثــــم يُ◌ٍ مــــرة أخــــرى مــــن مســــتالطفــــل یتحقــــق ف إلــــى إنــــاء آخــــر

  .وهكذا....ویتحقق من جدید في إنائین أصغر حجماً  ثم یُصب، عید التحققیُ السابق ف

ــــلال تاختبــــارابــــأن الثقــــة هــــل یمكــــن  ـــي الإم ــــة فـ ــــى إثــــارة ، كهــــذه مغالی ــــرالقــــادرة عل ؟ خاصــــةً تفكی

، بـــــه إلـــــى عـــــوالم الجـــــن والســـــحرة والانطـــــلاققـــــادر علـــــى امتطـــــاء حصـــــان خیالـــــه  طفـــــلل بالنســـــبة

   .والاعتزازلا وهو محمل بغنائم السعادة إیعود  لانتصر و فیقاتل وی
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   :خاتمة

ـــــاهج ریـــــاض الأطفـــــال كـــــلاً مـــــن المفـــــاهیم الریاضـــــیة: إذاً  العـــــد ، التسلســـــل، التصـــــنیف: تتضـــــمن من

  .والقیاس، المفاهیم الزمانیة، المفاهیم المكانیة، التناظر الأحادي، والعدد

اكتســـــــاب الطفـــــــل لهـــــــذه المفـــــــاهیم فـــــــي مرحلـــــــة وقـــــــد اختلفـــــــت النظریـــــــات التربویـــــــة حـــــــول إمكانیـــــــة 

ـــــى مراحـــــل عمریـــــة  ،الروضـــــة ـــــة بوصـــــول الطفـــــل إل حیـــــث یقـــــرر بیاجیـــــه أن هـــــذه الإمكانیـــــة مرهون

ه یمكــــــن تعلــــــیم أي موضــــــوع  بفاعلیــــــة وبشــــــكل عقلــــــي أمــــــین لأي معینــــــة بینمــــــا یعتبــــــر برونــــــر أنــــــ

  .طفل وفي أي مرحلة من مراحل النمو إذا أُجید اختیار الطریقة الملائمة

ویؤكــــــدون ، أمـــــا معارضـــــي بیاجیـــــه فیـــــذهبون إلـــــى القـــــول بخطـــــأ التحدیـــــدات العمریـــــة التـــــي قـــــدمها

 فـــــي أعمـــــارٍ مبكـــــرة عـــــن تلـــــك التـــــي حـــــددهاعلـــــى قـــــدرة الطفـــــل علـــــى اكتســـــاب المفـــــاهیم الریاضـــــیة 

        .بیاجیه
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  الفصل الخامس

  القصة أسلوب تعلیمي في ریاض الأطفال

  :ةـدمــ مق

  .الطفلـ القصة و ١

  .ـ أنواع القصة وخصائص طفل الروضة٢

  :ـ القصة والعوامل المؤثرة في التعلم٣

  . ـ القصة وعلاقتها بالإدراك والذاكرة الحسیین١ـ٣

  . ـ القصة والتفكیر٢ـ٣

  .ـ القصة واللغة في إطار البیئة الصفیة٣ـ٣

  . ـ القصة كأسلوب في تعلیم الریاضیات٤

  .ةــ خلاص
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   :ةـدمــ مق

و  یهتــــــف بنظریـــــــاتٍ  معلــــــمٍ  وضـــــــجیجَ ، بــــــالرموز والأرقــــــام تعـــــــجُّ  یجلــــــس فــــــي مقعـــــــده أمــــــام ســــــبورةٍ "

ــــــوانینٍ  و أحــــــلام الیقظــــــة تصــــــوره ، یحــــــاول جاهــــــداً أن یهــــــیم فــــــي عــــــالم الریاضــــــیات، تعمیمــــــاتو  ق

ـــــاقرة الریاضـــــیات ـــــاً مـــــن عب ت قـــــمـــــا التكلّ ، عـــــن نفســـــه شـــــبهة عـــــدم الفهـــــم بعـــــدَ یهـــــز رأســـــه لیُ ، عبقری

ــــرغم مــــن المحــــاولات الجــــادة لتلافــــي هــــذه النظــــرات، ســــتاذهعینــــاه بعینــــي أ ــــى ال یخــــتلس النظــــر ، عل

 لتنتشـــــله مـــــن مــــأزق الریاضـــــیات علامـــــاتٍ ، عقـــــارب الســـــاعة تســــرع و لـــــو قلــــیلاً  عــــلَّ ، إلــــى ســـــاعته

!" . . . . ا أمقتهــــــ" ، مــــــاذا سأســــــتفید"  لمــــــاذا أتعلمهــــــا ؟" جهــــــود عابثــــــة ، فهــــــم مســــــتعص، متدنیــــــة

ــــــى الطــــــرف الآ ــــــاك عل ــــــم محــــــبط ،خــــــروهن لا ، ومنهــــــاج یخــــــتم، جهــــــود جبــــــارة وذكــــــاء محكــــــم، معل

ـــــــرة، یضـــــــیع دقیقـــــــة ـــــــة، معلومـــــــات وفی ـــــــرة ســـــــنوات، متسلســـــــلة ومتقن ـــــــك، خب لا نتـــــــائج ولا ، ومـــــــع ذل

  فور واتهامات ترى أین المشكلة ؟بل ن، علامات

  ).www.qattanfoundation.org/pdf/1716-27.doc ،جابر( 

لهــــا عــــن تعلــــیم الریاضــــیات فــــي إطــــار تواصــــلیة المعرفــــة بهــــذه الأســــطر تبــــدأ ـ لیانــــا جابرـــــ مقا

ورغـــــــم ، فبـــــــرغم وجــــــود الرغبـــــــة لــــــدى المـــــــتعلم فـــــــي أن یكــــــون عبقریـــــــاً فــــــي الریاضـــــــیات، وتكاملهــــــا

لا ، ولــــــةلمعلومــــــات المتسلســــــلة والجهــــــود المبذالتأهیــــــل و الخبــــــرة العالیــــــة المســــــتوى لــــــدى المعلــــــم وا

  .   ین المشكلة ؟والسؤال الذي تثیره الباحثة ترى أ، نتائج مرضیة

تعلم ومنهـــــا مـــــا تتـــــداخل فـــــي مشـــــكلة المـــــتعلم مـــــع الریاضـــــیات عوامـــــل كثیـــــرة منهـــــا مـــــا یتعلـــــق بـــــالم

ــــه هــــذه المــــادةو ، یتعلــــق بالمنهــــاج ــــذي تقــــدم ب  ،أحــــد أهــــم هــــذه العوامــــل هــــو الطریقــــة أو الأســــلوب ال

ــــــدالاتي(فــــــبعض الدراســــــات كدراســــــة  تؤكــــــد علــــــى ضــــــرورة تعلــــــم الریاضــــــیات بشــــــكل )  ١٩٩٠، ال

وتصــــــف الــــــدالاتي منــــــاهج التعلــــــیم ، صــــــحیح فــــــي الســــــنوات الأولــــــى وتقــــــدیمها بــــــالطرائق المناســــــبة

ـــــاء فـــــي تعلـــــیم أطفـــــالهم  ـــــال بأنهـــــا غالبـــــاً مـــــا تســـــعى لتحقیـــــق رغبـــــة الآب المطبقـــــة فـــــي ریـــــاض الأطف

وخاصــــة فــــي ظـــــل ، همــــل قـــــدرات الطفــــلولــــذلك تُ ، القــــراءة والكتابــــة والحســــاب بأســــرع وقـــــت ممكــــن

. ( ى الطرائــــــــــــق والأســــــــــــالیب المناســــــــــــبة لتعلــــــــــــیم المفــــــــــــاهیم الریاضــــــــــــیةافتقــــــــــــار المعلمــــــــــــات إلــــــــــــ

  ). ١١٢ـ ١٠٨ص ، ١٩٩٠،الدالاتي

ـــة إلـــى لغـــة ریاضـــیة ـ مـــثلاً ـ فعجـــز المعلمـــات  ـــد یكـــون ســـبب، عـــن ترجمـــة المشـــكلات الحیاتی اً ق

، فــــي معالجــــة مشــــكلات الحیــــاة الواقعیـــــةرئیســــیاً  لفشــــل الطفــــل فــــي اســــتغلال المهـــــارات الریاضــــیة 
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ــي حیـــــــاتهم إضــــــافة  إلــــــى أن تعلــــــیم الریاضــــــیات للأطفــــــال دون مســــــاعدتهم علــــــى إدراك فائــــــدتها فــــ

ـــــــد أثرهـــــــ ـــــــق اتجاهـــــــات ســـــــلبیة یمت ـــــــد یخل ـــــــة  االیومیـــــــة ق ـــــــى المراحـــــــل اللاحق ـــــــاس ومرتضـــــــى(إل ، الی

  ).٢٦١ص ، ٢٠٠٤

وإهمـــال قـــدرات الطفـــل لا یعنـــي ـ مـــن وجهـــة نظـــر الباحـــث ـ فقـــط أن یُقـــدم لـــه مـــا لا یســـتطیع 

فــــإذا كانـــــت بعـــــض ، عـــــدم اســـــتثمار مـــــا یســـــتطیعههـــــذا الإهمــــال أیضـــــاً فــــي  بـــــل یتجلــــى، تعلمــــه

یكـــــون مـــــن ، الطرائـــــق المناســـــبة لتعلـــــیم الریاضـــــیات تتطلـــــب إمكانـــــات مادیـــــة وبشـــــریة غیـــــر متاحـــــة

 :فمــــــثلاً ، المجــــــدي البحــــــث عــــــن طرائــــــق تســــــتثمر وتوظــــــف مــــــا لــــــدى الطفــــــل نفســــــه مــــــن إمكانــــــات

ــــــى التخیــــــل قــــــد یغنــــــ ي عــــــن إیجــــــاد وســــــائل وأدوات باهظــــــة توظیــــــف مــــــا یتمتــــــع بــــــه مــــــن قــــــدرة عل

لخلـــــق منـــــاخ تعلیمـــــي ویصـــــبح كافیـــــاً اســـــتخدام مـــــا هـــــو متـــــاح مـــــن الوســـــائل البســـــیطة ، التكـــــالیف

  .یحاكي حیاة الطفل الواقعیة

ا برفــــق ر علـــى تصــــور الدمیـــة كائنـــاً حیــــاً یحـــدثهقـــدِ فطفـــل هـــذه المرحلــــة ـ الطفولــــة المبكـــرة ـ یَ "

كمــــــا تعاملــــــه أمــــــه وقــــــد یســــــتخدم العصــــــا كحصــــــان أو یتعامــــــل معهــــــا ، نعومــــــة أو یغضــــــب منهــــــاو 

  ). ١٤٥ص، ٢٠٠٤،المنظمة العربیة للتربیة والعلوم" (یجري به ویسابق الآخرین 

وهـــــــذه القـــــــدرة علـــــــى التخیـــــــل تجعـــــــل مـــــــن القصـــــــة والأدب القصصـــــــي القـــــــائم علـــــــى موضـــــــوعات 

ــــــة ــــــات الموجــــــودة فــــــي البیئ ــــــات والنبات ت أو الشخصــــــیا، وشخصــــــیات مألوفــــــة للطفــــــل أومــــــن الحیوان

ــــــــة منــــــــه كــــــــالأم والأخــــــــوة ، ٢٠٠٤،المرجــــــــع نفســــــــه. ( ة العقلیــــــــةمصــــــــادر أساســــــــیة للتنمیــــــــ، القریب

  ).١٤٦ص

  :ـ القصة والطفل١ 

ـــــع مـــــن ألـــــوان الأدب: " قیـــــل فـــــي القصـــــة وقـــــد كـــــان لهـــــا حضـــــورها فـــــي الآداب القدیمـــــة ، لـــــون رفی

ـــــة فـــــي الآداب الحدیثـــــة ، عمومـــــاً  ـــــق( وهـــــي تتمتـــــع الیـــــوم بموقـــــع ذي أهمی ، ٢٠٠٨، كنعـــــان والمطل

  ).٨٧ص

ــــــة لهــــــا نظرتهــــــا الخاصــــــة لأدب الأطفــــــال  فقــــــد ســــــاد ولــــــزمن طویــــــل مفهــــــوم ، وهــــــذه الآداب الحدیث

الأدب  هضـــــــــرفایم اوهـــــــــذ ،وهـــــــــو أنـــــــــه تبســـــــــیط  لأدب الكبـــــــــار، خـــــــــاطئ بالنســـــــــبة لأدب الأطفـــــــــال

ـــــــارق ،الحـــــــدیث ـــــــال سیتضـــــــح الف ـــــــإذا شـــــــبهنا أدب الأطفـــــــال بطـــــــب الأطف كـــــــون طـــــــب الأطفـــــــال ، ف

فمــــــــا ، ایــــــــة أمــــــــراض خاصــــــــة بالأطفــــــــال وبقــــــــدرات جســــــــدهم ودرجــــــــة نمــــــــوهیتنــــــــاول بــــــــالعلاج والوق
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فكاتــــــب ، كــــــذلك الأمــــــر بالنســــــبة لــــــلأدب، یوصـــــف مــــــن أدویــــــة للكبــــــار قــــــد یكــــــون مؤذیــــــاً للصــــــغار

ــــه مــــن حیــــث  ــــذي یَكتــــب ل ــــام بطبیعــــة الجمهــــور ال ــــى وعــــي ت قصــــص الأطفــــال ینبغــــي أن یكــــون عل

ـــــي وال ـــــه ودرجـــــة نمـــــوه العقل ـــــرغم مـــــن ، . . .وجـــــداني و شـــــدة حساســـــیته ومیولـــــه و اهتمامات علـــــى ال

ــــــة المتــــــأخرة ــــــة الطفول ــــــاً فــــــي مرحل ــــــار قــــــد یكــــــون مطلوب ــــــن یلامــــــس ، أن تبســــــیط أدب الكب ــــــه ل ولكن

  ). ٢٤ص ، ب ت، عبد االله( جوهر أدب الأطفال 

ـــــة التـــــي نشـــــأ فیهـــــا ، والواقـــــع أن تطـــــور مفهـــــوم أدب الأطفـــــال ـــــرة الزمنی كـــــان ســـــبب فـــــي تحدیـــــد الفت

وذلــــــك علـــــــى اعتبــــــار أن حكایـــــــا ، تبـــــــر نشــــــأته قدیمـــــــة فــــــي التـــــــاریخفبینمـــــــا كانــــــت تُع، هــــــذا الأدب

ـــــى هـــــذا الأدب لكـــــن تـــــاریخ مـــــیلاد هـــــذا ، الجـــــدات والأمهـــــات عـــــن الأســـــاطیر والخرافـــــات تنُســـــب إل

ــــى  ــــل عل ــــى الأدب العربــــي فقــــط ب ــــیس عل ــــه أدب طــــارئ ل ــــى أن ــــه عل الأدب تغیــــر وأصــــبح یُنظــــر إلی

ــــــو ، الآداب العالمیــــــة كلهــــــا ــــــة وذلــــــك لكــــــون الكتّــــــاب لــــــم یقف ا فــــــي الســــــابق علــــــى ســــــلوك الطفــــــل وقف

تــــه و میولــــه الخاصــــة علمیــــة تنظــــر إلیــــه علــــى أنــــه كــــائن فریــــد فــــي ذاتــــه لــــه طرائــــق تفكیــــره وانفعالا

ــــه ص ، ٢٠٠٨، قن والمطلــــاكنعــــ(ى الطفــــل علــــى أنــــه رجــــل مصــــغر یُنظــــر إلــــ عــــدیَ  بمعنــــى لــــم، ب

  ). ٢٦ـ  ٢٥

، الواجــــــب مراعاتهــــــا فــــــإن خصــــــائص الطفــــــل ومســــــتوى نمــــــوه هــــــي المحــــــددات، وبنــــــاء علــــــى ذلــــــك

  .لیس فقط في مستوى الموضوع الذي تتبناه القصة بل وفي النوع الذي تنسب إلیه

  : ـ أنواع القصة وخصائص طفل الروضة ٢

ــــــــن ، د أنــــــــواع القصــــــــةعــــــــدتت حیــــــــث تقســــــــم بحســــــــب درجــــــــة اهتمامهــــــــا بعنصــــــــر مــــــــن عناصــــــــر الف

  :القصصي دون غیره من العناصر الأخرى فمنها

یســــمى بالقصــــة الســــردیة ـ وهــــي التــــي تعنــــى بســــرد الحادثــــة و توجیــــه أوـــــ مــــا : قصــــة الحادثــــةـــــ 

وتكـــــــون الحركـــــــة إمـــــــا ذهنیـــــــة أو عضـــــــویة تتحقـــــــق فـــــــي ســـــــلوك ، الطفـــــــل إلـــــــى عنصـــــــر الحركـــــــة

  . كتجسید للحركة الذهنیة التي تتمثل في تطور الفكرة الرئیسیة نحو الهدف ، الشخصیات

ى الشخصــــیة ومــــا تتعــــرض لــــه مــــن الأكبــــر إلــــ الاهتمــــامو فیهــــا یــــتم توجیــــه : قصــــة الشخصــــیةـــــ 

  .مواقف

ــــرةـــــــــ  ــ ــــة الفكــ ــ صــــــــة وعلــــــــى أساســــــــها یــــــــتم رســــــــم وهــــــــي التــــــــي تهــــــــتم بالمقولــــــــة الرئیســــــــیة للق: قصــ

  . الشخصیات
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  ).www.almualem.net/saboora/showthread.php?t=22623 ،ابراهیم (

ــــروهنــــــاك  ـــــیم آخــ ــــــة تقسـ ــــــواع القصــــــة الطفلی ــــــة والعلمیــــــة ، لأن ــــــال والقصــــــص الدینی كقصــــــص الخی

  .ریخیة والاجتماعیة إضافة إلى قصص المغامرات و الرسوموالتا

یتوقــــــف علــــــى المرحلــــــة النمائیــــــة التــــــي ، إن اختیــــــار القصــــــص المناســــــبة مــــــن بــــــین هــــــذه الأنــــــواع 

فقــــــد اهــــــتم علمــــــاء التربیــــــة بدراســــــة الأنــــــواع الأكثــــــر ملائمــــــة للطفــــــل بحســــــب ، یمــــــر بهــــــا الأطفــــــال

  :الأطوار تبدأ بـ و هذه ، طور النمو العقلي والوجداني الذي یمر به

  . ـ الطور الواقعي المحدود بالبیئة

  . ـ طور الخیال الحر

  . ـ طور المغامرة والبطولة

  .  ـ و أخیراً طور المثل العلیا

فمــــن ســــن الثالثــــة إلــــى الخامســــة یمــــر بــــالطور ، راو طفــــل الروضــــة یمــــر بطــــورین مــــن هــــذه الأطــــو 

ـــــواقعي المحـــــدود بالبیئـــــة ـــــة المحیطـــــة وفـــــي هـــــذا الطـــــور ینشـــــغل الطفـــــ، ال ـــــه الواقعی ل باكتشـــــاف بیئت

ویكــــــون أنســـــب القصــــــص لــــــه تلـــــك المتعلقــــــة بالحیوانــــــات والنباتـــــات أو الأشــــــخاص المــــــألوفین ، بـــــه

  ). ٢١٨ـ   ٢١٧ص، ٢٠٠٧، كنعان و المطلق( بالنسبة له 

وغالبـــــاً مـــــا ، م للطفـــــل فـــــي هـــــذه المرحلـــــة قصـــــص عـــــن الحیـــــوان والنبـــــاتقـــــدَ و جـــــرت العـــــادة أن تُ 

ویكــــون الهــــدف ، فــــي هــــذه القصــــص كشخصــــیات متحدثــــة تقــــوم بأفعــــال البشــــر تصــــوَر الحیوانــــات

ویثیـــــر اهتمامــــــه أن تُســــــتنطق فــــــي ، فالطفـــــل یــــــرى الحیوانــــــات حولــــــه، الرئیســـــي منهــــــا هــــــو التســــــلیة

علمــــــــــاً أنــــــــــه إذا أُجیــــــــــد تصــــــــــمیم هــــــــــذه القصــــــــــص ، قصصــــــــــه وتتحــــــــــرك وتقــــــــــوم بــــــــــأدوار عدیــــــــــدة

الطفــــــــل مــــــــن خلالهــــــــا علــــــــى  بحیــــــــث یتعــــــــرف، یمكــــــــن أن تأخــــــــذ منحــــــــى تعلیمــــــــي، واســــــــتخدامها

  ). ٩٣ـ  ٩٢ص ،  ٢٠٠٨، كنعان و المطلق . ( خصائص هذه الكائنات

ــــى تقــــدیم العبــــر رتبط بهــــا مــــن مــــایفقصــــة النملــــة و الصرصــــور و ، كمــــا أن هــــذه القصــــص قــــادرة عل

ـــــاً مـــــن  وأناشـــــید لا أغـــــانٍ  ـــــف الأطفـــــال بأهمیـــــة العمـــــل وعـــــدم التأجیـــــل خوف ـــــزال مســـــتمرة فـــــي تعری ت

فقـــد ، ـ وبــرأي الباحـــث ـ أن هــذا النـــوع مـــن القصـــة یجــب التعامـــل معـــه بحـــذرلكـــن ، فــوات الأوان

ـــــــواع مـــــــن لقصـــــــص أبطالهـــــــا  اً حضـــــــور لاحـــــــظ  ـــــــة الأن ـــــــتم الحیوانی منهـــــــا غـــــــذائیاً  الاســـــــتفادةالتـــــــي ی

قــــــدم لــــــه هــــــذه القصــــــص ویتســــــاءل الباحــــــث عــــــن ردة فعــــــل الطفــــــل عنــــــدما تُ ، كالــــــدجاج والخــــــروف
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والغریــــــب أنــــــه فــــــي إحــــــدى ، تها علــــــى الغــــــداءیعــــــود إلــــــى البیــــــت لیتنــــــاول شخصــــــیافــــــي الروضــــــة و 

ـــــة وتستشـــــهد بحـــــدیث للرســـــول  ، )ص(القصـــــص كانـــــت الدجاجـــــة تـــــتكلم بحـــــدیث دینـــــي عـــــن النظاف

ثــــم یعــــود إلــــى البیــــت وقــــد یجــــد أن أمـــــه ، فهــــذه الدجاجــــة كانــــت فــــي الروضــــة أخــــت للطفــــل دینیـــــاً 

  !!. قطعتها وتبلتها بالبهارات وقدمتها له لیفترسها ؟

ویقــــوى تــــدریجیاً لیصــــل إلــــى الطــــور الثــــاني ، ور یبــــدأ خیــــال الطفــــل بــــالنمووفــــي منتصــــف هــــذا الطــــ

ــــــال الحــــــر ــــــة : ( وهــــــو طــــــور الخی ــــــي هــــــذا الطــــــور یصــــــبح ، )مــــــن ســــــن الخامســــــة وحتــــــى الثامن فف

ـــــاً لتعـــــرّ  فیتخیـــــل مـــــا یمكـــــن أن ، ف مـــــا هـــــو أبعـــــد مـــــن البیئـــــة المحسوســـــة المحیطـــــة بـــــهالطفـــــل تواق

هــــــــذا یمیـــــــل إلــــــــى الجنـــــــوح للخیــــــــال الحـــــــر الحافــــــــل و ل، یكـــــــون وراء الظـــــــواهر الطبیعیــــــــة الواقعیـــــــة

  ). ٢١٨ص ، ٢٠٠٧،كنعان والمطلق. ( بالغرابة والطرافة 

ـــــــي تســـــــتهویه ـــــــر القصـــــــص الت ـــــــة وأكث ـــــــي هـــــــذا الطـــــــور هـــــــي القصـــــــص الخیالی و التـــــــي تجـــــــري ، ف

وشخصـــــــــیاتها مخلوقـــــــــات غریبــــــــــة كـــــــــالجن والســـــــــحرة والأقــــــــــزام ، أحـــــــــداثها فـــــــــي عصـــــــــور ســــــــــابقة

إلا أنهــــا یمكــــن أن ، الیــــة الســــیاق الــــذي تــــدور فیــــه هــــذه القصــــصوعلــــى الــــرغم مــــن خی، والعمالقــــة

ـــــ  مـــثلاً  ـ فقصـــة الســـندباد، تُوظـــف فـــي التعلـــیم إذا مـــا أعطـــي فـــي معالجتهـــا الفنیـــة طـــابع واقعـــي

إلا أنهـــــــا اهتمـــــــت بالطـــــــابع الـــــــواقعي للفعـــــــل ، علـــــــى الـــــــرغم مـــــــن كـــــــل الأســـــــاطیر التـــــــي تضـــــــمنتها

ــــــاة ومشــــــاعر وأفعــــــال الشخصــــــیات فــــــي  مــــــن خــــــلال تصــــــویرها، البشــــــري والطبیعــــــة الإنســــــانیة لحی

  ).٢٧ص، ب ت، عبد االله. (الإطار الخیالي المقدَم 

رغـــــم ، كمــــا یمیـــــل أطفـــــال مــــا قبـــــل المدرســـــة إلــــى القصـــــص المرتبطـــــة بــــالحواس والخبـــــرات الحســـــیة

ولــــــــذلك یجــــــــب أن تكــــــــون هــــــــذه ، أنهــــــــم یعــــــــانون مــــــــن قصــــــــر فتــــــــرة انتبــــــــاههم وتركیــــــــزهم الحســــــــي

  .لفضولهم وحب استطلاعهمرضیة القصص قصیرة وسریعة ومُ 

. (www.almustfa.com   ،طلبة وآخرون(  

فقصـــــص ، وغالبـــــاً مـــــا نجـــــد الأطفـــــال یســـــتمتعون بقصـــــص الرســـــوم والقصـــــص الحركیـــــة الموســـــیقیة

تحفـــــز خیـــــال الطفـــــل وتنمـــــي ، الرســـــوم بمـــــا تحتویـــــه مـــــن رســـــوم وصـــــور تعبـــــر عـــــن حكایـــــا بســـــیطة

ـــــــة ـــــــوم كمـــــــا تســـــــاعده فـــــــ، لدیـــــــه الســـــــلوك الســـــــلیم والقـــــــیم المرغوب ـــــــر عـــــــن نفســـــــه عنـــــــدما یق ي التعبی

  . هذه الرسوم و یشارك في استكمالهابالتحدث عن دلالات 
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ذلـــــــك النـــــــوع مـــــــن القصـــــــص الـــــــذي یعبـــــــر عنـــــــه الأطفـــــــال : ویقصـــــــد بالقصـــــــة الحركیـــــــة الموســـــــیقیة

ـــــراز وتثبیـــــت أحـــــداث القصـــــة، بالحركـــــة فهـــــذا النـــــوع مـــــن ، ویهـــــدف إدخـــــال الموســـــیقى فیهـــــا إلـــــى إب

یـــــل ولعــــب وغنــــاء یعــــزز مشـــــاركة الطفــــل فیكــــون إیجابیــــاً أثنـــــاء أداء القصــــص ومــــا یرافقــــه مــــن تمث

   ).   ٩٨ص،٢٠٠٧، كنعان والمطلق. (القصة

كمـــــا تتخصـــــص بحســـــب مراحـــــل النمـــــو العقلـــــي والوجـــــداني ، د وتتنـــــوععـــــدّ تفـــــأنواع القصـــــص ت: إذاً 

 منهــــا أیضـــاً فــــي الاســـتفادةنــــه یمكـــن وهــــي إضـــافة إلـــى مــــا تقدمـــه مــــن متعـــة وإثـــارة فإ ،عنـــد الطفـــل

  .العملیة التعلیمیة لكونها على علاقة وثیقة بالعوامل المؤثرة في التعلم

  :لقصة والعوامل المؤثرة في التعلمـ ا ٣

، علـــــــى وضــــــع معلــــــوم للمـــــــتعلم الارتكــــــازإن طرائــــــق و أســــــالیب التعلـــــــیم تقــــــوم بحــــــد ذاتهـــــــا علــــــى 

ل وأدلـــــة یكـــــون عــــن طریـــــق وســـــائ الانتقـــــالوهــــذا ، منـــــه إلـــــى وضــــع مجهـــــول یـــــراد تعلمـــــه والانتقــــال

عنـــــد البـــــدء  الانطـــــلاقولـــــذلك یجـــــب ، فالطفـــــل لایـــــتعلم مـــــن فـــــراغ، منطقیـــــة تـــــربط القـــــدیم بالحـــــدیث

ــــى مــــالا یعرفــــه ولا یألفــــه  والانتقــــالبتعلیمــــه مــــن أرضــــیة مألوفــــة  والقصــــة وإن كانــــت ، فیمــــا بعــــد إل

ـــــم  ـــــین المعل ـــــة والثقـــــة ب ـــــق جـــــو مـــــن الألف ـــــك إضـــــافة إلـــــى قـــــدرتها علـــــى خل قصـــــیرة تتـــــیح تحقیـــــق ذل

، وإذا كانـــــت روایـــــة القصـــــة فـــــي المراحـــــل التعلیمیـــــة المتقدمـــــة نـــــوع مـــــن التـــــرف التعلیمـــــي، تعلموالمـــــ

  . اً ضروری الدنیا تكون شیئاً  فإنها في المراحل

  ).www.qattanfoundation.org/qcerd/ar/index.asp  ،هیبي(

ـــــة فـــــإ ـــــتعلم مـــــن خـــــلال علاقتهـــــا بكـــــل مـــــا یـــــؤثر بهـــــذه العملی ـــــة دور القصـــــة فـــــي ال ذا وتتجلـــــى أهمی

ـــــتعلم ـــــذاكرة والتفكیـــــر واللغـــــة هـــــي العوامـــــل الرئیســـــیة المـــــؤثرة فـــــي ال ـــــإن ، كـــــان الإدراك الحســـــي وال ف

  .على طبیعة علاقتها بهذه العوامل یتوقف هوأسالیب التعلیم دور طرائق

  : ـ القصة وعلاقتها بالإدراك والذاكرة الحسیین١ـ٣

عملیــــة النمــــو التـــــي تمــــر بهـــــا  ةســـــایر نتوقـــــع أن تعــــاني القصــــة مـــــن صــــعوبة فــــي م، للوهلــــة الأولــــى

كونهــــا  ـ كغیرهــــا مـــــن الفنــــون ـ تعنــــى بتقـــــدیم اللـــــذات ، كــــل مـــــن الحــــواس والإدراك والـــــذاكرة

  .على الإحساس بالجمال لدى المتلقيالجمالیة المتوقفة إلى حد بعید 

ـــــى نشـــــاط العـــــین والأذن ، اللـــــذات الجمالیـــــة لهـــــا شـــــروطها المادیـــــة أیضـــــاً " ولكـــــن  فهـــــي تعتمـــــد عل

  ).  ٧٦ص ، ٢٠٠١، سانتیانا"( ذاكرة وغیرها من الوظائف التصوریة للذهن وعلى ال
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ـــــة تحـــــــاكي حاســـــــة الســـــــمع بالدرجـــــــة الأولـــــــى فهـــــــي عرضـــــــة للتقلیـــــــل مـــــــن أهمیتهـــــــا ، ولكـــــــون القصــ

ــــــبعض یجــــــرد الأصــــــوات مــــــن صــــــفة الموضــــــوعیة ــــــى عكــــــس الأشــــــیاء ، العلمیــــــة خاصــــــة وأن ال عل

لكــــــن ، وغیرهــــــا. . . الأحجــــــام والألــــــوان المرئیــــــة التــــــي لهــــــا خصــــــائص قابلــــــة للقیــــــاس كــــــالأطوال و 

ـــــدورها یمكـــــن قیاســـــها داخـــــل حـــــدودها فهـــــي لهـــــا مقاماتهـــــا وأطوالهـــــا ویمكـــــن أن نجـــــد ، الأصـــــوات ب

هــــــي فــــــي الحقیقــــــة مثلهــــــا مثــــــل المقاعــــــد ، فیهــــــا تراكیــــــب محــــــدودة وممیــــــزة مــــــن العناصــــــر الحســــــیة

هلنــــــا الوجــــــود فلــــــو تجا، فالأصــــــوات كالأشــــــیاء لیســــــت مجــــــرد إحساســــــات فقــــــط، والمناضــــــد تمامــــــاً 

لأصـــــــبحت هـــــــذه الأشـــــــیاء مجـــــــرد ، المرئـــــــي للأشـــــــیاء كمـــــــا نتجاهـــــــل الوجـــــــود الســـــــمعي للأصـــــــوات

كمـــــا ینكرهـــــا بعضــــــهم ،ولأنكرنـــــا علیهـــــا صـــــفة الموضــــــوعیة، إمكانـــــات للإحســـــاس لا أكثـــــر ولا أقــــــل

لـــــو كانـــــت حاســـــة الســـــمع مرهفـــــة لـــــدینا لأدركنـــــا أن : ویقـــــول شـــــوبنهور فـــــي ذلـــــك، علـــــى الأصـــــوات

یقــــل عــــن عــــالم المــــادة بمــــا یحتویــــه  الكبیــــر والــــذي لا الامتــــدادیضــــاً القــــدرة علــــى عــــالم الســــمع لــــه أ

  ).١١٧، ١١٦ص ، ٢٠٠١، المرجع نفسه. ( من معنى یثیر انتباهنا ویوقظ انفعالاتنا

ثـــــروة إذا مــــا أجیـــــد اســـــتخدامها  فالانفعــــالات، وإیقــــاظ الانفعـــــالات لــــه دوره الهـــــام فــــي عملیـــــة الـــــتعلم

ــــم أثبــــ ـــي تحقیــــق تعل ــــر قابلیــــة للاحتفــــاظســــاعدت فـ ــــذي كــــان ســــائداً ســــابقاً بــــأن ، ت وأكث فالتصــــور ال

والــــــذي كرســــــه الســـــلوكیون عنــــــدما أعطــــــوا ، مســــــتقل عــــــن التفكیـــــر الانفعـــــالاتالـــــدور الــــــذي تلعبــــــه 

فالقاعــــدة الأساســـــیة ، أصــــبح تصـــــوراً غیــــر مقبـــــولاً ، كــــل اهتمــــامهم للظـــــواهر الكمیــــة القابلـــــة للقیــــاس

 الانفعـــــالاتالمســـــتندة لفیزیولوجیـــــا الـــــدماغ هـــــي أن كـــــلاً مـــــن  للنظریـــــات التربویـــــة الحدیثـــــة وخاصـــــة

ــــــاً التحــــــدث ، ویشــــــكل كــــــل منهمــــــا الآخــــــر، والإدراك یتفــــــاعلان معــــــاً  ــــــد أحیان وقــــــد یكــــــون مــــــن المفی

.( فــــــي الأدمغــــــة وفــــــي خبــــــرات المتعلمـــــــین للانفصـــــــالولكنهمــــــا غیــــــر قــــــابلین ، عنهمــــــا باســــــتقلالیة

  ).١١٥ص ، ٢٠٠٤، السلطي

لا تخــــــدم عملیـــــــة الــــــتعلم فیمـــــــا ، تحریـــــــك مشــــــاعرنا وإثــــــارة انفعالاتنـــــــا والقصــــــة فــــــي قـــــــدرتها علــــــى 

كــــــان ذلــــــك بدایــــــةً عنــــــد تخــــــزین  ســــــواء، ة أیضــــــاً ر یتعلــــــق بــــــالإدراك فقــــــط بــــــل وفیمــــــا یتعلــــــق بالــــــذاك

  . لومات أو فیما بعد عند استرجاعهاالمع

ـــــإن  ـــــذ هـــــواســـــتعمال هـــــذه الانفعـــــالات وبـــــذلك ف ـــــى علاقـــــة ا آخـــــر منف ـــــه إل  ،لقصـــــة بـــــالتعلمننفـــــذ من

ــــــةأو  ،ا الاســــــتعمال فــــــي مرحلــــــة فهــــــم الأشــــــیاء وتنظیمهــــــا فــــــي الــــــذاكرةذســــــواء كــــــان هــــــ  فــــــي مرحل
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بمــــا تقدمــــه مــــن شــــحنة انفعالیــــة تثبــــت المعلومــــة  فهــــي، عنــــد الحاجــــةفیمــــا بعــــد نتشــــالها لا اختزانهــــا

  .أكثر قابلیة للاسترجاع وتجعلها

  ).www.qattanfoundation.org/qcerd/ar/index.asp  ،هیبي( 

نجـــــــد أن ســـــــعة ، ة إلـــــــى موضـــــــوع اعتمـــــــاد القصـــــــة بشـــــــكل رئیســـــــي علـــــــى حاســـــــة الســـــــمعوبـــــــالعود

لأنهــــا  ة هــــذه الأخیــــرةیقلــــل مــــن أهمیــــ لكــــن ذلــــك لا، الــــذاكرة البصــــریة تفــــوق ســــعة الــــذاكرة الســــمعیة

ــــــى  ــــــاظتمتلــــــك قــــــدرة عل ــــــذاكرة البصــــــریة بأربعــــــة أضــــــعاف الاحتف ، بالمعلومــــــات أكبــــــر مــــــن قــــــدرة ال

ا نحــــــتفظ بصــــــدى الصــــــوت مـــــــدة أكبــــــر مــــــن احتفاظنـــــــا وربمــــــا یكــــــون هــــــذا هـــــــو الســــــبب فــــــي أننـــــــ

ـــــذاكرة قصـــــیرة  ـــــاً لتحویـــــل المعلومـــــات الهامـــــة إلـــــى ال ـــــة وهـــــذا مـــــا یعطـــــي وقتـــــاً كافی بالصـــــور اللاحق

  ).  ١٤٠ص ،  ٢٠٠١، شبلي . (  الأمد لمزید من التنظیم والمعالجة

ین یبقــــــى القــــــول فــــــي هــــــذا الشــــــأن بــــــأن التولیــــــف القصصــــــي هــــــو أحــــــد الخیــــــارات المقترحــــــة لتحســــــ

علـــــى أن یقـــــوم هـــــذا التولیـــــف علـــــى أســـــاس بنـــــاء قصـــــة ذات معنـــــى ومغـــــزى ، الـــــذاكرة بشـــــكل عـــــام

  ).١٤٣ص ، ٢٠٠٥، العتوم.( للفرد المتعلم 

ــــــول ریســــــتاك  ــــــة بانإ):  Restak(ویق عــــــد ارتبــــــاط وی، فعــــــالنــــــه غالبــــــاً مــــــا تكــــــون كــــــل خبــــــرة مترافق

ـــــرح ، أحـــــد أســـــباب صـــــعوبة تغییرهـــــا بالانفعـــــالاتالأنمـــــاط  مـــــن هـــــذه الخاصـــــیة فـــــي  ادةللاســـــتفویُقت

إتاحــــــــة ، المســــــــرح، الروایــــــــات والطرائـــــــف، التعلـــــــیم اســــــــتخدام اســــــــتراتیجیات متعلقـــــــة بلعــــــــب الأدوار

  ).١١٦ـ  ١١٥ص ، ٢٠٠٤، السلطي. ( الدراما، الفرصة للتعبیر عن المشاعر

  : ـ القصة والتفكیر٢ـ٣

بیــــــــرة فــــــــي مخاطبــــــــة أهمیـــــــة كإحـــــــدى الإســــــــتراتیجیات التعلیمیــــــــة الــــــــذات  القصــــــــة التعلیمیــــــــة تُعـــــــد"

فالروایـــــة القصصــــیة تُحـــــدث تنوعــــاً معرفیـــــاً لـــــدى المــــتعلم مـــــن خـــــلال ، وجــــدان المـــــتعلم وعقلــــه معـــــاً 

ـــــربط والتحلیـــــل  ـــــى فـــــي ال ـــــدى المـــــتعلم تتجل الأفكـــــار والحـــــوادث ومـــــا یتخللهـــــا مـــــن عملیـــــات عقلیـــــة ل

  ". ة تلك الإستراتیجی والتفسیر والتقویم وغیرها من العملیات العقلیة التي قد تُحدثها

  ). /doc.-pdf/1716http://www.qattanfoundation.org.89،أبو عودة( 

ــــــذاكرة ــــــالإدراك الحســــــي وال راً فــــــي اكتســــــاب المخططــــــات تلعــــــب دو ، والقصــــــة فــــــي ســــــیاق تأثیرهــــــا ب

الخبــــــرة بالأحـــــداث والنــــــاس فــــــالأفراد یكتســـــبون مخططـــــاتهم العقلیــــــة مـــــن خـــــلال ، یلهاعـــــدالعقلیـــــة وت

مـــــــــن حـــــــــولهم أو مـــــــــن خـــــــــلال المخـــــــــزون المعرفـــــــــي فـــــــــي نظـــــــــام الـــــــــذاكرة الســـــــــمعیة أو البصـــــــــریة 



 

84 

وتبــــــدأ المخططــــــات كبنـــــــاء بســــــیط ثــــــم یتطــــــور هــــــذا البنــــــاء إلـــــــى ، وخصوصــــــاً فــــــي ذاكــــــرة الأدوار

ـــــــــوم.  ( تركیـــــــــب معقـــــــــد یشـــــــــمل جوانـــــــــب حركیـــــــــة واجتماعیـــــــــة وانفعالیـــــــــة ومعرفیـــــــــة ، ٢٠٠٥، العت

  ). ١٩١ص

 إلى أهمیةتشیر  :Tegert )، 2005( دراسة و  )(New, 1998  دراسات كدراسةنجد بعض الكما 

في تنمیة ، إضافة إلى تقدیم القصص المصورة _والذي یشتق من القصة الدرامیة _ لعب الأدوار 

  .التفكیر لدى الطفل

ـــــى إدراك ، صـــــورة بمـــــا تتضـــــمنه مـــــن صـــــور ورســـــومفالقصـــــص المُ   تســـــاهم فـــــي تـــــدریب الطفـــــل عل

ـــــابع صـــــنوالتطـــــابق والت الاخـــــتلافعلاقـــــات بینهـــــا مـــــن حیـــــث ال یف والتجمیـــــع والتنـــــاظر والـــــربط والتت

كـــــــذلك إضـــــــافة بعـــــــض التـــــــدریبات كإكمـــــــال الأجـــــــزاء ، والتسلســـــــل وكـــــــذلك معرفـــــــة اتجـــــــاه الأشـــــــیاء

، ٢٠٠٩، عــــــــویس. (ســــــــیمكن الطفــــــــل مــــــــن تعــــــــرف الجــــــــزء مــــــــن الكــــــــل، الناقصــــــــة فــــــــي الصــــــــورة

  ).١١ص

مهـــــــارة مـــــــن  دعـــــــوالتـــــــي تُ ، تنمیـــــــة مهـــــــارة الإصــــــغاء عنـــــــد الطفـــــــل وتلعــــــب القصـــــــة دوراً هامـــــــاً فـــــــي

  . مهارات التفكیر

یُظهــــر مــــن خلالــــه الفــــرد اعترافــــه  الاجتماعیــــةفالإصــــغاء لــــیس مجــــرد نمــــط مــــن أنمــــاط المجاملــــة 

بــــل هــــو وســــیلة هامــــة مــــن وســــائل الــــتعلم المفیــــد بمــــا یتضــــمنه ، بحریــــة الآخــــر فــــي التعبیــــر والكــــلام

ــــــدة  ســــــتماعوالامــــــن النظــــــر بشــــــكل متواصــــــل  بهــــــدف الحصــــــول علــــــى المعلومــــــات والأفكــــــار الجدی

ویثبـــــت البحـــــث التربـــــوي وجـــــود علاقـــــة قویـــــة بـــــین ،مـــــع تواجـــــد الرغبـــــة فـــــي تغییـــــر وجهـــــات النظـــــر

لـــــیس ، الفهـــــم القـــــائم علـــــى مهـــــارة الإصـــــغاء وبـــــین اكتســـــاب مهـــــارات أخـــــرى فـــــي العملیـــــة التعلیمیـــــة

. ( تــــــى فــــــي مرحلــــــة ریــــــاض الأطفــــــالفقــــــط بالنســــــبة لطــــــلاب المراحــــــل الجامعیــــــة والعلیــــــا بــــــل وح

  ). ٣٦٠ص ، ٢٠٠٣، سعادة

  : صة واللغة في إطار البیئة الصفیةـ الق٣ـ٣

ـــةفـــي تتبـــع لـــبعض  ـــدیُلاحـــظ ـ تـــرد لاحقـــاً ـ  الدراســـات التربوی علـــى دور القصـــة فـــي  وجـــود تأكی

ــــد الطفــــل ــــروة اللغویــــة عن ، مــــن حیــــث عــــدد المفــــردات ومســــتوى التراكیــــب والجمــــل وذلــــك ،إغنــــاء الث

ـــــاول هنـــــا موضـــــوع العلاقـــــة بـــــین القصـــــة كأســـــلوب تعلیمـــــي واللغـــــة كمـــــؤثر فـــــي ول كـــــن الباحـــــث یتن
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ـــــتعلم ـــــة الصـــــفیة الداعمـــــة للنمـــــو ، ال والواقـــــع أن مثـــــل هـــــذه العلاقـــــة یمكـــــن تناولهـــــا فـــــي إطـــــار البیئ

  .المعرفي

 أحـــــد الســـــائد فـــــي البیئـــــة الصـــــفیة الاجتمـــــاعيالجـــــو یُمثـــــل ):  ٢٠٠٨، البركـــــات(دراســـــة بحســـــب ف

كمــــــا أن البیئــــــة الصــــــفیة الغنیــــــة ، مــــــل المــــــؤثرة فــــــي إكســــــاب الأطفــــــال المهــــــارات اللغویــــــةالعوا أهــــــم

ـــــاً ونفســـــیاً بـــــالتعبیر عـــــن مشـــــاعرهم وآرائهـــــم تُ  ســـــهم فـــــي مـــــنحهم الفـــــرص لاســـــتخدام اللغـــــة اجتماعی

ـــــزهم بمـــــا تُ  خلـــــق فرضـــــیات لقدمـــــه مـــــن مواقـــــف تتضـــــمن مشـــــكلات تحتـــــاج لحـــــل و مـــــن خـــــلال تحفی

واســـــتخدام أســـــلوب القصـــــة التعلیمیـــــة علـــــى أســـــاس مــــــن ، ونوتلخـــــیص أحـــــداث والتنبـــــؤ بمـــــا ســـــیك

ــــة مــــن قبــــل الأطفــــال ســــواء ، التخطــــیط الســــلیم لهــــذه البیئــــة یمكــــن أن یحقــــق عامــــل المشــــاركة الفعال

ــــــك مــــــن خــــــلال الأنشــــــطة أو طــــــرح الأســــــئلة والمســــــاهمة فــــــي وضــــــع الفرضــــــیات وإجــــــراء  كــــــان ذل

  .الاستقصاءات أثناء المناقشة والحوار

ــــربط بــــین المعطیــــات وتبــــادل ق اائــــومــــن خیــــارات طر  لتــــدریس التــــي تســــعى إلــــى تنشــــیط التفكیــــر وال

اعتمادهــــــا علــــــى ، الأفكــــــار ومقارنتهــــــا للوصــــــول إلــــــى ترابطــــــات جدیــــــدة وبالتــــــالي إلــــــى تعلــــــم جدیــــــد

ــــــه المــــــتعلم باتجــــــاه التفاعــــــل مــــــع الموقــــــف التعلیمــــــي ومســــــاهمته فــــــي  ــــــي توجی الحــــــوار والتســــــاؤل ف

  ). ٨ ص، ٢٠٠٩، بشارة.( الوصول إلى المعرفة

ـــــــدیم الأ وقـــــــفیت :إذاً  ـــــــل للمعـــــــاني وتق ـــــــةاكتشـــــــاف الطف علـــــــى  ،فكـــــــار واكتســـــــاب المعرفـــــــة المفاهیمی

مـــــن خـــــلال إثـــــارة التســـــاؤلات المتنوعـــــة حـــــول أحـــــداثها وطـــــرح ، مـــــع أحـــــداث القصـــــة هتفاعلـــــمـــــدى 

  .الأسئلة وإجراء الحوارات

ـــــا) ٢٠٠٧، الشـــــوارب(تشـــــیر دراســـــة فـــــي هـــــذا الســـــیاق و   ـــــال لبرن ـــــى أن ســـــماع الأطف مج تعلیمـــــي إل

ــــــى طــــــرح أفكــــــار أصــــــلیة  ــــــى إحــــــداث تحســــــن كبیــــــر فــــــي قــــــدراتهم عل قــــــائم علــــــى القصــــــص أدى إل

ــــر مألوفــــة مــــن قبــــل، ومترابطــــة ضــــمن موضــــوع واحــــد . فضــــلاً عــــن طــــرحهم لتســــاؤلات بطریقــــة غی

  ). ١٩٢ص ، ٢٠٠٨، البركات( 

وفــــــي فالقصـــــة أســــــلوب تعلیمــــــي لــــــه دوره لـــــیس فقــــــط فــــــي زیــــــادة المفـــــردات والتعــــــابیر اللغویــــــة بــــــل 

ــــــى  ــــــى اكتســــــاب المعــــــاني وصــــــیاغة أفكــــــاره بطریقــــــة مترابطــــــة وطرحهــــــا عل تنمیــــــة قــــــدرة الطفــــــل عل

وذلـــــــك فـــــــي ظـــــــل بیئـــــــة تعلیمیـــــــة غنیـــــــة بـــــــالحوارات ، شـــــــكل أســـــــئلة جدیـــــــدة وغیـــــــر مألوفـــــــة مســـــــبقاً 
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ـــــدور بخصـــــوص لغـــــة القـــــراءة ، والأســـــئلة الصـــــفیة ـــــت القصـــــة تـــــنجح فـــــي لعـــــب هـــــذا ال لكـــــن إذا كان

  .مع لغة الریاضیات المجردة ؟ فهل تنجح في ذلك، والكتابة

  :ـ القصة كأسلوب في تعلیم الریاضیات٤

ـــــین القصـــــة والعوامـــــل المـــــؤثرة فـــــي الـــــتعلم ـــــدعم اســـــتخدام القصـــــة كأســـــلوب ، إن العلاقـــــة الوثیقـــــة ب ت

هـــــل یمكـــــن للقصـــــة أن : لكـــــن الســـــؤال الـــــذي یمكـــــن أن یثـــــار بهـــــذا الخصـــــوص هـــــو، فـــــي التعلـــــیم

طوقــــــة والمكتوبــــــة مــــــن جهــــــة ولغــــــة الریاضــــــیات المجــــــردة تتجــــــاوز مشــــــكلة الفــــــارق بــــــین اللغــــــة المن

  من جهة أخرى؟   

وللإجابــــــة علـــــــى هــــــذا الســـــــؤال لابـــــــد مــــــن التطـــــــرق إلــــــى العلاقـــــــة بـــــــین الریاضــــــیات واللغـــــــة ومـــــــن 

أن الریاضــــــیات  دفــــــالبعض یعـــــ، الاتجاهـــــاتدة تعــــــدلكـــــون هــــــذه العلاقـــــة مُ ، مُتعــــــددة وجهـــــات نظـــــر

بینمــــا نجــــد عنــــد ، )مصــــورة، مجــــردة، كتابیــــة، هیةشــــف:( ولهــــذه اللغــــة عــــدة أوجــــه، لغــــة بحــــد ذاتهــــا

، هاوقواعــــــد ات الأخـــــرىالـــــبعض محـــــاولات لتقصـــــي المفـــــاهیم والقواعـــــد الریاضــــــیة فـــــي نظـــــام اللغـــــ

  .كاللغة العربیة مثلاً 

  :أـ الریاضیات واللغة

  : لغة مكتوبةـ الریاضیات ١أ ـ 

ذلــــــك لا یعنــــــي أنهــــــا إلا أن ، علــــــى الــــــرغم مــــــن اعتمــــــاد لغــــــة الریاضــــــیات المكتوبــــــة علــــــى الرمــــــوز

كــــــذلك فــــــإن ، فاللغــــــات الأخــــــرى أیضــــــاً تتخــــــذ مــــــن الحــــــروف رمــــــوزاً للكتابــــــة، لغــــــة رمزیــــــة محضــــــة

اســـــتعارة هـــــذه اللغـــــات للمفـــــردات مـــــن بعضـــــها الـــــبعض لـــــه مـــــا یرادفـــــه مـــــن اســـــتعارات بینهـــــا وبـــــین 

كــــــــذلك ، فكمــــــــا اســــــــتعارت اللغــــــــة الإنكلیزیــــــــة معظــــــــم حروفهــــــــا مــــــــن اللاتینیــــــــة، لغــــــــة الریاضــــــــیات

إضـــــــافة إلـــــــى أن هـــــــذه اللغـــــــات تســـــــتخدم ، ات تســـــــتعمل الرمـــــــوز اللاتینیـــــــة فـــــــي الهندســـــــةالریاضـــــــی

التـــــي تحولــــــت فیمــــــا " Trianle" مصـــــطلحات كانــــــت قـــــد بــــــدأت أولاً كمفــــــاهیم ریاضـــــیة مثــــــل كلمــــــة

ص ،٢٠٠٤، جـــــابر( بعـــــد لتعبـــــر بالإنكلیزیـــــة عـــــن آلـــــة موســـــیقیة أو علاقـــــة بـــــین ثلاثـــــة أشـــــخاص

٥٥ .(  

  :فهیةلغة شـ الریاضیات ٢أـ

حیــــث یكــــون أحــــد الأهــــداف الرئیســــیة ، القــــراءة ـ كأحــــد فنــــون اللغــــة ـ هــــدفاً بحــــد ذاتهــــا دعــــتُ 

یتحـــــول  وســـــرعان مـــــا، للمؤسســـــات التعلیمیـــــة هـــــو تعلـــــیم الطفـــــل فـــــن القـــــراءة بأســـــرع وقـــــت ممكـــــن
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بـــــل هـــــي الوســـــیلة التـــــي ، فـــــالقراءة لیســـــت منفصـــــلة عـــــن المـــــواد الأخـــــرى، مـــــن هـــــدف إلـــــى وســـــیلة

ـــــذلك فـــــإن أي نقـــــص فـــــي القـــــدرة ، علومـــــات مـــــن مختلـــــف المـــــوادیحصـــــل بهـــــا المـــــتعلم علـــــى الم ول

ـــــة ســـــیؤثر علـــــى التحصـــــیل فـــــي المـــــواد الأخـــــرى  فـــــالمتعلم الـــــذي لا، بمـــــا فیهـــــا الریاضـــــیات، القرائی

ـــــد ـــــه، یقـــــرأ الریاضـــــیات بشـــــكل جی ـــــه تـــــدوین المعلومـــــات فـــــي ذهن وبالتـــــالي ســـــیواجه ، سیصـــــعب علی

  .صعوبة في تذكرها

ــــــین القــــــدرة   ــــــةوقــــــد شــــــغلت العلاقــــــة ب ــــــى حــــــل المســــــائل اللفظی ــــــى القــــــراءة والقــــــدرة عل اهتمــــــام ، عل

ــــــــــــــ، العدیــــــــــــــد مــــــــــــــن الدراســــــــــــــات ، العمــــــــــــــري(،)هـــــــــــــــ١٤١٦، القحطــــــــــــــاني(دراســــــــــــــة : ذكر منهــــــــــــــایُ

  ).  ١٩٩٨، دیل(،)ـه١٤١٧

وتتفـــــق جمیـــــع هـــــذه الدراســـــات فـــــي أن الصـــــعوبات الریاضـــــیة التـــــي یواجههـــــا المتعلمـــــون فـــــي فهـــــم 

ترجـــــع فـــــي أحیـــــان كثیـــــرة إلـــــى عـــــدم ، بكلمـــــات مكتوبـــــةواســـــتیعاب المفـــــاهیم الریاضـــــیة التـــــي تُشـــــرح 

تؤكـــــد علـــــى أهمیـــــة ، التربویـــــة الحدیثـــــة الاتجاهـــــاتولـــــذلك نجـــــد ، تمكـــــنهم مـــــن القـــــدرة علـــــى القـــــراءة

  .الشفهي في تعلیم وتعلم الریاضیاتالتواصل عن طریق الخطاب 

  ).٢٥٧ـ ٢٥٦ص،٢٠٠٩،سماعیلي وبعلي( 

  ؟تةلغة مجردة أم لغة میـ الریاضیات ٣أـ

  نفعها ؟  لماذا تعلمتها؟ ما، ما یواجه المتعلم سؤالاً بعد تعلمه لمادة ریاضیةعند

  هل الریاضیات لغة میتة ؟ ،فإن هذا السؤال سیثیر سؤالاً آخر

لكــــــن هــــــذا الســــــؤال یمكــــــن ، الحقیقــــــة أن الریاضــــــیات مســــــتمرة منــــــذ تــــــاریخ قــــــدیم وفــــــي العــــــالم كلــــــه

   .ها میتة؟ وهل السبب طبیعتها التجریدیة؟هل تُعلَّم الریاضیات وكأن: طرحه بالشكل التالي

فالطفــــل وفـــــي ســــن مبكـــــرة ، إن التجریــــد بحــــد ذاتـــــه لا یكــــون ســــبباً بالضـــــرورة للصــــعوبة فـــــي الــــتعلم

لكــــــن ربمــــــا تكمــــــن المشــــــكلة فــــــي ، ....یســــــتطیع تعلــــــم مفــــــاهیم مجــــــردة كالأمانــــــة والقــــــوة والصــــــدق 

ــــــد ــــــى هــــــذا التجری ــــــي توصــــــل إل ــــــیم الــــــدقائق الت ــــــتم بــــــدون تعل ، كــــــون تعلــــــیم التجریــــــدات الریاضــــــیة ی

ــــــأن الریاضــــــیات لغــــــة میتــــــة والاعتبــــــار الخــــــاطئ ــــــان إلــــــى أســــــالیب ، ب یعــــــود فــــــي كثیــــــر مــــــن الأحی

فالعملیــــــــات الحســــــــابیة الطویلــــــــة والتــــــــي تــــــــتم بواســــــــطة الحواســــــــیب علــــــــى ، تعلیمهــــــــا واســــــــتخدامها

ـــــــة ـــــــیم المفهـــــــوم الریاضـــــــي دون ربطـــــــه بحیـــــــاة ، اخـــــــتلاف أنواعهـــــــا هـــــــي عملیـــــــات میت كمـــــــا أن تعل
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ــــــداً للحــــــدث الحــــــي معنــــــى یســــــتقبله المــــــتعلم بشــــــكل أصــــــم فاقــــــد للوبالتــــــالي ، المــــــتعلم  ســــــیجعله فاق

  ). ٥٦ص ، ٢٠٠٤، رابج). (وكأنه میت(

إضــــافة إلـــــى كونهـــــا لغــــة شـــــفهیة وكتابیـــــة ، التـــــذكیر بــــأن لغـــــة الریاضـــــیات، یبقــــى فـــــي هــــذا الصـــــدد

ـــــك مثـــــل  ـــــي ذل ـــــات مثلهـــــا ف ومجـــــردة هـــــي أیضـــــاً لغـــــة مصـــــورة تســـــتخدم الرســـــوم والأشـــــكال والتمثیلی

واللغـــــــــة الهیروغلیفیـــــــــة والصــــــــــینیة ، وز النوتـــــــــة الموســـــــــیقیةلغـــــــــة الموســـــــــیقى التـــــــــي تســـــــــتخدم رمــــــــــ

  .باستخدامهما للرموز والصور في الكتابة

  : ب ـ الریاضیات في اللغة 

للتقابـــــل والتشـــــابه   مُتعـــــددة عنـــــد دراســـــة العلاقـــــة بـــــین الریاضـــــیات واللغـــــة یمكـــــن ملاحظـــــة أوجـــــه  

  .ن قواعد اللغة و قواعد الریاضیاتبی

ـــــــو  ـــــــوع مـــــــن أن ـــــــاً یكـــــــون قیاســـــــاً مضـــــــبوطاً ، اع القیـــــــاسفالصـــــــرف یتضـــــــمن ن ـــــــى ســـــــبیل ، وأحیان فعل

ــــــي یكــــــون فعلهــــــا الماضــــــي علــــــى : المثــــــال ــــــة الت ــــــي مفادهــــــا أن كــــــل المصــــــادر الرباعی القاعــــــدة الت

یـــــأتي مصـــــدره  )ل فعَّـــــ( وكـــــل فعـــــل یكـــــون علـــــى وزن ، )إفعـــــال (تـــــأتي علـــــى وزن ) أفعـــــل ( وزن 

  وهكذا  ..) ...تفعیل ( على وزن 

تكتــــب " فقاعــــدة الهمــــزة المتوســــطة ، تقــــوم بــــدورها علــــى مــــنهج علمــــي ریاضــــي والقواعــــد الإملائیــــة

ـــــــل حركـــــــة الحـــــــرف الأقـــــــوى أي حركـــــــة الهمـــــــزة أو ، الهمـــــــزة المتوســـــــطة علـــــــى الحـــــــرف الـــــــذي یقاب

لكنهـــــــا قابلـــــــة ، نجـــــــد أن هـــــــذه القاعـــــــدة صـــــــیغت بكلمـــــــات معـــــــدودة، "حركـــــــة الحـــــــرف الـــــــذي قبلهـــــــا

ویلاحــــظ أن تطبیــــق القاعـــــدة ، فــــي وســـــطهاللتطبیــــق علــــى كــــل النمـــــاذج التــــي تشــــتمل علـــــى همــــزة 

  : یسیر وفق خطوات منطقیة ریاضیة

ـــــ ترتیـــــب الحركـــــات حســـــب الأقـــــوى  وهنـــــا علینـــــا أن نمیـــــز الســـــكون التـــــي ) فتحـــــة، ضـــــمة، كســـــرة( ـ

  . والتي تقابل الصفر الریاضي) انعدام الحركة ( تعني 

الیـــــــاء تقابـــــــل (، اتبتحدیـــــــد الأحـــــــرف التـــــــي تقابـــــــل الحركـــــــ، ـــــــ علینـــــــا أن نقـــــــوم بنـــــــوع مـــــــن التكـــــــافؤ

والأمثلـــــة كثیـــــرة علـــــى المســـــائل الریاضـــــیة ، )والألـــــف تقابـــــل الفتحـــــة ، الـــــواو تقابـــــل الضـــــمة، الكســـــرة

والمـــــنهج ، كنظـــــام العناصـــــر الثابتـــــة والعناصـــــر المتغیـــــرة فـــــي النظـــــام الإعرابـــــي، فـــــي اللغـــــة العربیـــــة

ـــــع فـــــي  ـــــاع الشـــــعري وغیرهـــــاالریاضـــــي المتب ـ  ٣٦١ص ، ٢٠٠٩، بـــــو فـــــاتح(العـــــروض و الإیق

  ).١١٧ص ، ٢٠٠٢، الملخ( ،)٣٧٠
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ولــــــذلك فـــــــإن مشــــــكلة اللغـــــــة ، یتضــــــح ممــــــا ســـــــبق وجــــــود علاقــــــة وثیقـــــــة بــــــین الریاضـــــــیات واللغــــــة

الریاضــــــیة لیســــــت عائقــــــاً أمــــــام اســــــتخدام القصــــــة فــــــي تعلــــــیم الریاضــــــیات، لكــــــن مــــــا لــــــذي یمیـــــــز 

القصــــــة عـــــــن غیرهـــــــا مـــــــن الأســـــــالیب التعلیمیـــــــة فـــــــي مواجهـــــــة مشـــــــكلات تعلـــــــیم الریاضـــــــیات فـــــــي 

  الصفوف؟

ــــــى الواقــــــع، نــــــرى أن تعلــــــیم الریاضــــــیات یواجــــــه اتجاهــــــات ســــــلبیة وعزوفــــــاً وتــــــدنیاً فــــــي  فــــــي نظــــــرة إل

ـــــت للنظـــــر ـــــى آخـــــر بشـــــكل واضـــــح وملف وقـــــد ، التحصـــــیل وقصـــــوراً فـــــي نقـــــل المعرفـــــة مـــــن ســـــیاق إل

تكـــــون الأســــــباب عدیــــــدة ومختلفــــــة، ولــــــیس الهــــــدف هنـــــا التحقیــــــق فــــــي جمیــــــع الأســــــباب ومعالجتهــــــا، 

مـــــا لـــــم یشـــــعر المـــــتعلم بحاجـــــة واقعیـــــة لمــــــا : ســـــباب یكمـــــن ســـــبب مهـــــم ومـــــؤثرولكـــــن مـــــن بـــــین الأ

ــــب رؤیــــة  ــــم یســــتطع الطال ــــتعلم، ومــــا لــــم تــــدرس المــــادة بشــــكل أصــــیل وفــــي ســــیاقات واقعیــــة، ومــــا ل ی

ـــــــم یـــــــرى  ـــــــاة، مـــــــا ل ـــــــذي یصـــــــنع رداء الحی الریاضـــــــیات داخـــــــل النســـــــیج العلمـــــــي الحیـــــــاتي الكامـــــــل ال

یـــــــة واقعیـــــــة، لـــــــن تكـــــــون هنـــــــاك ریاضـــــــیات مفیــــــــدة، الریاضـــــــیات شـــــــعراً أو قصـــــــة، أو مشـــــــكلة حیات

ــــــى ــــــة التــــــي تعشــــــق الریاضــــــیات كریاضــــــة ... ســــــهلة، ذات قیمــــــة، وذات معن ــــــة الموهوب إلا لتلــــــك الفئ

ــــــذهن، وتشــــــغف بحــــــل الطلاســــــم، وهــــــذه الفئــــــة مــــــا هــــــي إلا قلــــــة ق لیلــــــة مــــــن جمهــــــور كبیــــــر مــــــن لل

  ).www.qattanfoundation.org/pdf/1716-27.doc  ،جابر( المتعلمین

ــــــي عــــــن تجربتــــــه مــــــع تعلــــــم الریاضــــــیات قــــــائلاً وی ــــــدكتور أحمــــــد هیب ــــــم  :تحــــــدث ال عنــــــدما بــــــدأنا تعل

لـــــیس فقـــــط ، نقـــــوم بتعلمهـــــا أول مـــــرة، شـــــعرنا بغرابــــة المواضـــــیع التـــــي جامعـــــةالالریاضــــیات فـــــي 

مواضـــیعها كانـــت تبـــدو لنـــا تحلیقــــاً  لأننـــا لـــم نـــتعلم مثلهـــا فـــي الابتدائیـــة والثانویـــة، بـــل أیضــــا لأن

ــــیس مــــنفــــي ســــماء غریبــــ ــــل لبعــــدها عــــن وقــــائع  ة مــــن الأفكــــار الصــــعبة، وحقــــائق ل ورائهــــا طائ

علینـــــا بإحســـــاس فظیـــــع بالغربـــــة، وكأننـــــا  وكـــــان هـــــذا الأمـــــر یـــــنعكس. الحیـــــاة الیومیـــــة كمـــــا نـــــدركها

كثیـــرین مـــن الطـــلاب غیـــري، مـــن الـــذین  وقـــد خبـــرت هـــذا الشـــعور عنـــد، انتقلنـــا إلـــى قـــارة أخـــرى

  .ینجون منها صدمة قویة قد لا كانت الریاضیات الجامعیة تسبب لهم

  ).www.qattanfoundation.org/qcerd/ar/index.asp  ،هیبي(  

فمـــــــا هـــــــو الحـــــــال بالنســـــــبة ، )الجـــــــامعیین(وإذا كـــــــان هـــــــذا هـــــــو الحـــــــال بالنســـــــبة للمتعلمـــــــین الكبـــــــار

ـــیم الریاضـــیات ـ فـــي إطـــار تواصـــلیة المعرفـــة وتكاملهـــا ـ : تحـــت عنـــوان، للصـــغار رؤیـــة فـــي تعل

  :جابر تتحدث لیانا
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ـــــــوم، أو  ـــــــذي یـــــــتعلم صـــــــیاغة الـــــــذهب، أو العمـــــــل فـــــــي الألمنی ـــــــي الطفـــــــل ال دعونـــــــا نمعـــــــن النظـــــــر ف

ــــــــیط، أو البیــــــــع والشــــــــراء، أو الصــــــــرافة، أو النجــــــــارة، ــــــــل ... التبل ــــــــل هــــــــذا الطف ــــــــك، مث ــــــــى ذل ومــــــــا إل

یتعــــــرض إلــــــى ریاضــــــیات كثیــــــرة دون أن یــــــدري، وهــــــو یتجــــــاوب معهــــــا ویســــــتوعبها ویتعامــــــل بهـــــــا، 

ـــــــك ویتجـــــــرع معهـــــــا جرعـــــــا ت مـــــــن الحیـــــــاة ومهـــــــارات اجتماعیـــــــة، ومعـــــــارف علمیـــــــة أخـــــــرى، كـــــــل ذل

ولــــــــو أن مــــــــا تعلمــــــــه مــــــــن معــــــــارف قــــــــد صــــــــیغت فــــــــي دروس كیمیــــــــاء، . بصــــــــورة تلقائیــــــــة وسلســــــــة

مــــــا أقصـــــــد أن أقولـــــــه هـــــــو أن . وغیـــــــر ذلـــــــك، لمــــــا اكتســـــــبها ذلـــــــك الطفـــــــل... وریاضــــــیات، وفیزیـــــــاء

ــــــى الصــــــف والمدرســــــة، أســــــهل بك ثیــــــر مــــــن نقــــــل مــــــا نتعلمــــــه فــــــي النقــــــل مــــــن الســــــیاقات الحیاتیــــــة إل

  .المدرسة بصورة جامدة ومبرمجة إلى الحیاة

  ). www.qattanfoundation.org/pdf/1716-27.doc ،جابر(

ـــــربط بـــــین مـــــا یجـــــري داخـــــل الصـــــف وخارجـــــه ـــــة قصـــــة  یمكـــــن تحقیقـــــه مـــــن خـــــلال ، وهـــــذا ال حكای

لریاضــــیات دعم هــــدفین أساســــیین فــــي تعلــــیم اوبــــذلك نــــبالموضــــوع الــــذي نبغــــي تدریســــه،  مرتبطــــة

وثانیــــا خلــــق  ،نشــــطة الحیاتیـــة خــــارج الصـــفدراســـة الریاضــــیات فــــي الصـــف بالأ ربــــط أولاً  :وهمـــا

   .لـــــــــــــــــــــــــــــــــتعلم الریاضـــــــــــــــــــــــــــــــــیات بیئـــــــــــــــــــــــــــــــــة داعمـــــــــــــــــــــــــــــــــة قویـــــــــــــــــــــــــــــــــة

فهنــــاك أبحــــاث وتجــــارب كثیــــرة حــــول  ،ذاتیــــاً  اً ابتكــــار  تعلــــیم الریاضــــیات عــــن طریــــق قصــــة، لــــیسو 

ـــــاك اســـــتعمال، هـــــذا الموضـــــوع ـــــیم الریاضـــــیات عـــــن  وهن ـــــق القصـــــة فـــــي الجیـــــل واســـــع لتعل طری

  .العالم نحاء كثیرة منأالمبكر، في 

 ).www.qattanfoundation.org/qcerd/ar/index.asp  ،هیبي(
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  :ةـخلاص -

د فـــــي أنـــــواع القصـــــة والتنـــــوع فـــــي مجـــــالات اســـــتخدامها، ومســـــاهمتها فـــــي جعـــــل الـــــتعلم عـــــدتإن ال 

ــــــه مــــــن خــــــلال قــــــدرتها علــــــى إثــــــارة انفعــــــالات المــــــتعلم و ، ذو معنــــــى ربــــــط مــــــا یتعلمــــــه بوقــــــائع حیات

ــــــى اســــــتخدامها، خــــــارج صــــــفوف الدراســــــة ــــــة عل ــــــة التكــــــالیف المادیــــــة المترتب ــــــى قل كــــــل ، إضــــــافة إل

ـــــــك مـــــــن شـــــــأنه أن یجعـــــــل منهـــــــا حـــــــلاً یســـــــتحق  ـــــــراحذل وخاصـــــــةً فـــــــي مواجهـــــــة المشـــــــكلات  الاقت

تولیـــــــد ثقافــــــــة ل لكــــــــن یتطلـــــــب هـــــــذا الأمـــــــر أن یكــــــــون لـــــــدینا توجـــــــه، المتعلقـــــــة بـــــــتعلم الریاضـــــــیات

 لإیجـــــاد "قــــدر الإمكـــــان" ةحاولـــــمــــن خـــــلال المتـــــؤول إلـــــى تحقیــــق ریاضـــــیات ذات معنـــــى،  ةضــــیریا

، مــــــع الحیــــــاة الواقعیــــــة هــــــافیالمجــــــالات والمنــــــاطق التفاعلیــــــة التــــــي یمكــــــن للریاضــــــیات أن تتشــــــابك 

 فــــــي ســــــیاقاتها الأصــــــیلة، رموزهــــــا ومفرداتهــــــا ، واســــــتخدامهــــــاوالبحــــــث عــــــن التطبیقــــــات الحیاتیــــــة ل

ر فـــــي عـــــالم الأدب، وفـــــي ذلـــــك دمـــــج ابحـــــالإ تســـــاعد المـــــتعلم علـــــى  وتوظیـــــف ذلـــــك فـــــي قصـــــص

، وإكســـــــــــابه اتجاهـــــــــــات إیجابیـــــــــــة نحـــــــــــو مـــــــــــتعلمبـــــــــــین الریاضـــــــــــیات واللغـــــــــــة، وتوســـــــــــیع لخیـــــــــــال ال

اســــــــتعمال كــــــــان ذلــــــــك بســــــــواء  ،وظیفــــــــي للغــــــــة فــــــــي تعلــــــــیم الریاضــــــــیاتواســــــــتخدام الریاضــــــــیات، 

حیـــــث اســـــتعمال اللغـــــة كخطـــــاب والتشـــــبیهات اللغویـــــة فـــــي تعلـــــیم الریاضـــــیات، أم مـــــن  الاســـــتعارات

  . تربوي داخل غرفة الصف في تعلیم الریاضیات تحدیداً 
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  :ـةدمـمق

، بــــدءاً مــــن تصــــمیم أدوات البحـــــث، المتتالیــــة لكیفیـــــة إجــــراء البحــــثیتنــــاول هــــذا الفصــــل المراحــــل  

ـــــــــارین تحصـــــــــیلي ومهـــــــــاري ـــــــــار (، والتـــــــــي تتضـــــــــمن المجموعـــــــــة القصصـــــــــیة واختب ویهـــــــــدف الاختب

المهــــــاري إلــــــى قیــــــاس قــــــدرة الطفــــــل فــــــي توظیــــــف مــــــا تعلمــــــه مــــــن مفــــــاهیم ریاضــــــیة فــــــي المواقــــــف 

  .، إضافة إلى دلیل للمعلمة)الحیاتیة

ــــتم ــــة ی ــــة لاحق إجــــراء دراســــة اســــتطلاعیة للوقــــوف علــــى النــــواقص التــــي یمكــــن إضــــافتها  وفــــي مرحل

ـــــى ، وذلـــــك فـــــي ضـــــوء ملاحظـــــات المحكمـــــین ونتـــــائج قیـــــاس الثبـــــات، إلـــــى هـــــذه الأدوات إضـــــافة إل

ــــــي فهــــــم واســــــتیعاب محتــــــوى  ملاحظــــــات الباحــــــث للصــــــعوبات التــــــي یمكــــــن أن تواجــــــه الأطفــــــال ف

  . القصص وبنود الاختبار

لتجربـــــة للحصـــــول علــــى نتـــــائج أداء الأطفــــال لیـــــتم فیمـــــا بعــــد الانتقـــــال إلـــــى وأخیــــراً التنفیـــــذ الفعلــــي ل

  .المعالجة الإحصائیة لهذه النتائج
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  تصمیم أدوات البحث: أولاً 

المجموعـــــــــة القصصــــــــیة والاختبــــــــارین التحصـــــــــیلي  مــــــــن ه المرحلــــــــة تصـــــــــمیم كــــــــلٍّ ذضــــــــمن هــــــــوتت

  .دلیل المعلمةوالمهاري و 

  : صیةـ تصمیم المجموعة القص١

ـــــاض الأطفـــــال ابعـــــد الا ـــــة الثالثـــــة مـــــن منهـــــاج ری لـــــوزاري ودلیـــــل المعلمـــــة طـــــلاع علـــــى كـــــراس الفئ

  :خبرات وهي ار ثلاثالباحث باختی ، قامالمرافق له

  .خبرة من أناـ 

  .فصل الخریفـ خبرة 

  .خبرة غذائي وصحتيـ 

ـــــــاهیم ـــــــة مف ـــــــك لیســـــــتخلص مـــــــن محتواهـــــــا كـــــــل مـــــــا یخـــــــدم تنمی عـــــــدّ التصـــــــنیف والتسلســـــــل وال، وذل

وفــــــي ضــــــوء هــــــذه الأهــــــداف تــــــم تصــــــمیم مجموعــــــة قصصـــــــیة ، وتحویلهــــــا إلــــــى أهــــــداف تعلیمیــــــة

  :یم هذه القصص جملة من الاعتباراتوقد راعى عند تصم، بغرض تحقیقها

ــــ١ ــــوزاري١ـ ــــ صــــممت المجموعــــة القصصــــیة بحیــــث تتوافــــق مــــع مــــا یقدمــــه المنهــــاج ال ــــیس فقــــط ، ـ ل

  : وذلك لسببین، فاهیم الأخرى أیضاً بالمفیما یتعلق بالمفاهیم الریاضیة بل وما یتعلق 

ـــــامج الیـــــومي للروضـــــة بحیـــــث  أ ـــــ كـــــي لا یُعطـــــل تقـــــدیم المفـــــاهیم الریاضـــــیة بأســـــلوب القصـــــة البرن ـ

ـــــس القصـــــص مـــــع الأطفـــــال وإجـــــراء أنشـــــطة مختلفـــــة لإكســـــابهم المفـــــاهیم  یمكـــــن إعـــــادة مناقشـــــة نف

  .ریاضیة أیضاً غیرال

ـــــــاهیم الریاضـــــــ ب ـــــــ إن تقـــــــدیم قصـــــــص تركـــــــز علـــــــى المف ـــــــاهیم ـ یة فقـــــــط ســـــــیجعل تقـــــــدیم هـــــــذه المف

ـــــه فـــــي المجموعـــــة الضـــــابطة التـــــي تقُـــــدم لهـــــا كـــــل المفـــــاهیم  للمجموعـــــة التجریبیـــــة مكثفـــــاً أكثـــــر من

فـــــلا نعـــــود قـــــادرین علـــــى الجـــــزم بـــــأن الفـــــروق ، الریاضـــــیة خـــــلال نفـــــس المـــــدة الزمنیـــــة فقـــــطولـــــیس 

بـــــل یمكـــــن  –الحــــالي القصــــة فـــــي البحـــــث  –فــــي النتـــــائج تعــــود إلـــــى الأســـــلوب المــــراد دراســـــة أثـــــره 

  .مأن یعود السبب إلى تكثیف المحتوى الریاضي المُقدَ 

فســــــها ، مــــــن خـــــلال تنــــــاول الموضــــــوعات ن)القصصــــــي والــــــوزاري(بــــــین الســـــیاقین  ویتجلـــــى التوافــــــق

  : في كل منهما وأمثلة على ذلك

فـــــي المنهـــــاج الـــــوزاري مفــــاهیم تتعلـــــق بالأنـــــا والآخـــــر مـــــن خـــــلال تعریـــــف ) مـــــن أنـــــا(تقُــــدِم خبـــــرة  -

الطفــــل بــــأجزاء جســــمه وخصائصــــها واختلافهــــا مــــن شــــخص لآخــــر، وهــــذا مــــا ســــعت إلیــــه كــــل مــــن 

  .وقصة الظل لا یخرج من المرآة) في البیت أشرف واحد( قصة 
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أمــــــا فیمــــــا یتعلــــــق بخبــــــرة فصــــــل الخریــــــف، فهــــــي تتنــــــاول مفــــــاهیم تتعلــــــق بفصــــــل الخریــــــف ومــــــا  -

ـــاه ر طبیعیـــــة كاصـــــفرار وســــــقوط یرافقـــــه مـــــن مظـــــاهر كافتتـــــاح المدرســـــة وتحضــــــیر لوازمهـــــا، ومظــ

أوراق الأشـــــجار، وبــــــذر الحبـــــوب مــــــن قبـــــل الفــــــلاح، كمـــــا تناولــــــت أنـــــواع المهــــــن، وقـــــد تــــــم تنــــــاول 

، وقصـــــــة )غابـــــــة الأحـــــــلام(وقصـــــــة ) لوحـــــــة خریفیـــــــة( هـــــــذه الموضـــــــوعات فـــــــي كـــــــل مـــــــن قصـــــــة 

  ).أحلام كثیرة(

ــــــرة  - ــي خب ــــــق بتصــــــنیف الأ): غــــــذائي وصــــــحتي(وفــــ ــــــوزاري مفــــــاهیم تتعل ــــــاول المنهــــــاج ال ــــــة تن غذی

  ).تحضیرات للرحلة( و) جارتنا نباتیه(حسب نوعها ومصدرها، وكذلك تناولتها قصتي 

ــــــوزاري بمفــــــاهیم مثــــــل  - ــــــوى ال ــــــون(والاهتمــــــام الواضــــــح فــــــي المحت جعــــــل ، )التصــــــنیف حســــــب الل

) ســــــــیكون بیتنــــــــا كالحدیقــــــــة( الباحــــــــث یعطیهــــــــا اهتمامــــــــاً مشــــــــابهاً فــــــــي ســــــــیاق قصصــــــــه كقصــــــــة 

  .)٢(والحفلة ) ١(وقصتي الحفلة 

ــــ١ ــــ أخــــذت القصــــص شــــكل المسلســــل القصصــــي فكانــــت تقــــدم أحــــداث٢ـ تتطــــور مــــن  وشخصــــیاتٍ  اً ـ

ــــك رغبــــة مــــن الباحــــث بإعطــــاء فرصــــة كافیــــة لشخصــــیات  ــــة، وذل ــــى النهای قصــــة لأخــــرى وصــــولاً إل

وبالتـــــــــالي ضـــــــــمان اســـــــــتمرار تشـــــــــوقهم ، القصـــــــــة كـــــــــي تـــــــــؤثر فـــــــــي شخصـــــــــیات أطفـــــــــال التجربـــــــــة

ي للطفـــــل للتفكیـــــر بأحـــــداث كـــــل القصـــــة وتوقـــــع مـــــا وإعطـــــاء مـــــدى زمنـــــ، وانجـــــذابهم إلـــــى مـــــا یُقـــــدم

  .سیحدث في القصة التالیة 

ــــه فــــي المــــرآة ) فــــي البیــــت أشــــرف واحــــد(حیــــث نجــــد أشــــرف فــــي قصــــة  - یتخــــوف مــــن خــــروج ظل

ــــى حــــب والدتــــه، وتتطــــور الأحــــداث فــــي القصــــة التالیــــة  ) الظــــل لا یخــــرج مــــن المــــرآة(ومنافســــته عل

  .واعتقاده بأنهما طفل یرافقه ظله الخارج من المرآة ینمتماثل ینلیعود قلقه عند رؤیته لتوأم

تثیــــر تســـــاؤلاً حــــول إمكانیــــة إحضـــــار الحدیقــــة إلـــــى ، )ســــیكون بیتنــــا كالحدیقـــــة(كمــــا نجــــد قصـــــة  -

  ).٢(ویُكتشف السر في قصة الحفلة ، المنزل تمتد لقصتین متتالیتین

ــــ١ ــــ حــــاول الباحــــث أن یحــــاكي فــــي المواقــــف القصصــــیة مواقــــف حیاتیــــة یمكــــن أ٣ـ ن یتعــــرض لهــــا ـ

وتهــــــدف هــــــذه المحاكــــــاة ، ریاضــــــیةإلــــــى اســـــتخدامه لمعــــــارف یتصــــــدى لهــــــا حتــــــاج حتــــــى الطفـــــل وی

علـــــى أمـــــل تحقیـــــق انتقـــــال أفضـــــل لأثـــــر ، إلـــــى توضـــــیح أهمیـــــة هـــــذه المفـــــاهیم فـــــي الحیـــــاة الیومیـــــة

كانـــــت حنـــــین بحاجـــــة إلـــــى فهـــــم ): تحضـــــیرات للرحلـــــة(الـــــتعلم إلـــــى المواقـــــف الأخـــــرى، ففـــــي قصـــــة 

ـــــدءاً مـــــن الأشـــــیاء الصـــــلبة مفهـــــوم التصـــــنیف  حســـــب الملمـــــس لترتیـــــب الأغـــــراض فـــــي الأكیـــــاس ب

  .في الأسفل وانتهاءً بالطریة في الأعلى

ـــــ١ ـــــة تتضـــــمن مفـــــاهیم ریاضـــــیة٤ـ ـــــة مجازی ـــــة لاســـــتخدام تعـــــابیر لغوی ـــــاك محاول ـــــت هن ـــــ كان ـــــك ، ـ وذل

رت الدبـــــدوب احنـــــین اختـــــ(ففـــــي قصـــــة ، لمـــــا للغـــــة ونموهـــــا مـــــن أثـــــر فـــــي نمـــــو المفـــــاهیم الریاضـــــیة
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وفـــــي قصـــــة أحـــــلام كثیـــــرة، تـــــم تنـــــاول كیـــــف )) عقـــــول صـــــغیرة((اســـــتخدمت حنـــــین تعبیـــــر ) كبیـــــرال

  .یمكن أن تكون الأحلام كثیرة أو كبیرة

وأحـــــداثها تأخـــــذ طابعـــــاً واقعیـــــاً علـــــى أمـــــل ، ــــــ شخصـــــیات القصـــــص بمعظمهـــــا مـــــن الأطفـــــال٥ــــــ١

ك التــــــي جعلهــــــا قریبــــــة مــــــن الطفــــــل بحیــــــث یشــــــعر بإمكانیــــــة التعامــــــل معهــــــا بطریقــــــة مشــــــابهة لتلــــــ

ویقصـــــــد الباحــــــث فـــــــي ذلــــــك الابتعـــــــاد عــــــن تكـــــــریس ، تتصــــــرف بهـــــــا الشخصــــــیات فـــــــي القصــــــص

والتـــــي ، الإحیائیــــة كمـــــا یحـــــدث فـــــي القصـــــص التـــــي تكــــون شخصـــــیاتها مـــــن الحیوانـــــات المُســـــتنطقة

 المخطـــــئغالبــــاً مــــا تملــــي علـــــى الطفــــل المــــواعظ والحكـــــم كونــــه فــــي معظــــم الأحیـــــان یأخــــذ موقــــع 

  .التائب إلى الصواب

ـــــ١ ـــــ فـــــي٦ـ أدخـــــل الباحـــــث بعـــــض المـــــزاح ، محاولـــــة لجعـــــل المجموعـــــة القصصـــــیة تتســـــم بالطرافـــــة ـ

ــــــادل بــــــین شخصــــــیاتها ــــــك علــــــى أمــــــل النجــــــاح فــــــي إخــــــراج الطفــــــل مــــــن حالــــــة المــــــتعلم ، المتب وذل

، وفـــــي جـــــو یســـــوده المـــــرح، المتنـــــافس مـــــع غیـــــره إلـــــى حالـــــة الطفـــــل المـــــتعلم بالمشـــــاركة مـــــع أقرانـــــه

علـــــى تســـــاؤل حنـــــین حـــــول كـــــون التفـــــاح صـــــلباً أم  یـــــرد أشـــــرف) تحضـــــیرات للرحلـــــة(ففـــــي قصـــــة 

ــــاً أمــــا بالنســــبة لفوفــــو : طریــــاً فیقــــول ــــر طری ــــي التفــــاح الناضــــج یعتب ــــدهس  –بالنســــبة ل ــــة ت فوفــــو طفل

ســـــواء كـــــان طریـــــاً أم صـــــلباً سیصـــــبح فـــــي  ءفكـــــل شـــــي -كـــــل شـــــيء بقـــــدمیها وتلطـــــخ بـــــه المنـــــزل

  .النهایة سائلاً 

إنــــك مغتاظـــــة لأنـــــكِ لــــم تجـــــدِ رســـــومات : لهـــــاتهـــــزأ حنـــــین مــــن رؤى قائلـــــة ) ٢(وفــــي قصـــــة الحفلــــة 

كیـــــف كانــــــت المقاعــــــد؟ آه : لتكمــــــل –وتتوقــــــف علـــــى ســــــبیل المداعبـــــة  -لأشـــــجار كبیــــــرة ومقاعـــــد 

وهـــــي الجملـــــة التـــــي قالتهـــــا رؤى وتناقشـــــت حولهـــــا الطفلتـــــان فـــــي قصـــــة (تـــــذكرت متوســـــطة الحجـــــم 

  ).حنین اختارات الدبوب الكبیر

  :يتصمیم الإختبارین التحصیلي والمهار  -٢

ـــــیلي -١-٢ ـــــار التحصـ بعــــــد أن تمــــــت صــــــیاغة الأهــــــداف التعلیمیــــــة وتصــــــمیم المحتــــــوى  :الاختبـ

یقـــــــیس مـــــــدى تحقـــــــق ) بعـــــــدي –قبلـــــــي (القصصـــــــي، جـــــــاءت مرحلـــــــة تصـــــــمیم اختبـــــــار تحصـــــــیلي 

ـــــة المرجـــــوة ـــــى الاختبـــــارات میم هـــــذا الاختبـــــار قـــــام الباحـــــث بـــــالاولتصـــــ. الأهـــــداف التعلیمی طلاع عل

ع علــــــى طلّــــــكمـــــا ا، زاريمــــــن منهـــــاج ریــــــاض الأطفـــــال الــــــو  المضـــــمنة فــــــي كـــــراس ودلیــــــل المعلمـــــة

اختبـــــارات التحصـــــیل واختبــــــارات المفـــــاهیم التــــــي اســـــتُخدمت فــــــي دراســـــات وأبحــــــاث ســـــابقة، وبنــــــاء 

ــــــاهیم الریاضــــــیة فــــــي الخبــــــرات  ــــــك قــــــام الباحــــــث بتصــــــمیم اختبــــــار تحصــــــیلي یغطــــــي المف ــــــى ذل عل

  .المختارة
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ــــــــة  وكانــــــــت نقطــــــــة البدایــــــــة فــــــــي تصــــــــمیم الاختبــــــــار التحصــــــــیلي  هــــــــي صــــــــوغ الأهــــــــداف التعلیمی

ــــــــوى الــــــــوزاري_ ، والتــــــــي صُــــــــممت علــــــــى أساســــــــها المجموعــــــــة القصصــــــــیة_ المشــــــــتقة مــــــــن المحت

ولــــــم ، فالباحـــــث حــــــاول قــــــدر المســــــتطاع أن یكـــــون أمینــــــاً للمحتــــــوى المُقــــــدم مـــــن قِبــــــل وزارة التربیــــــة

ـــــــي المســـــــتوى  ـــــــي یتضـــــــمنها أو ف ـــــــوع الموضـــــــوعات الت یحـــــــاول إحـــــــداث أي تغییـــــــر فـــــــي ســـــــیاق ون

ــــك قیــــاس متغیــــر الأســــلوب التعلیمــــي فقــــط المعر  ــــه هــــذا المحتــــوى، والهــــدف مــــن ذل ــــذي یحاكی فــــي ال

ـــــــم الأخـــــــذ  ـــــــذلك ت ـــــــرات الأخـــــــرى، ول ـــــــت المتغی ـــــــة لتثبی ـــــــوى نفســـــــه فـــــــي محاول ـــــــى المحت والإبقـــــــاء عل

ل بمســـــتویات الأهـــــداف التعلیمیـــــة كمــــــا هـــــي دون أي تغییـــــر لیـــــتم علــــــى هـــــذا الأســـــاس بنـــــاء جــــــدو 

  :تباع الخطوات التالیةاالمواصفات للاختبار التحصیلي ب

  .تحدید الأوزان النسبیة –أ 

  .الاختباراختیار بنود  –ب 

  .إعداد جدول تصحیح للاختبار –ج 

  :تحدید الأوزان النسبیة وجدول المواصفات –أ 

فـــــــي هـــــــذه الخطـــــــوة تـــــــم تحدیـــــــد الأوزان النســـــــبیة لكـــــــل مـــــــن المســـــــتویات المعرفیـــــــة التـــــــي تحاكیهـــــــا 

النســـــبیة للخبـــــرات الـــــثلاث بهـــــدف تحدیـــــد عـــــدد بنـــــود الاختبـــــار التـــــي والأوزان ، الأهـــــداف التعلیمیـــــة

ـــــك تـــــم ، ومـــــن ثـــــم وضِـــــعَ جـــــدول مواصـــــفات كلـــــي للاختبـــــار، یجـــــب أن تغطـــــي كـــــل خبـــــرة بعـــــد ذل

تراعــــــى فیهــــــا الأوزان النســــــبیة لكــــــل ، وضــــــع جــــــداول مواصــــــفات تفصــــــیلیة لكــــــل خبــــــرة علــــــى حــــــدة

ف تحدیـــــد عـــــدد البنـــــود التـــــي تغطـــــي بهـــــد) التصـــــنیف ، التسلســـــل، العـــــدّ : (مـــــن المفـــــاهیم الریاضـــــیة

  :كل مفهوم في كل خبرة وفیما یلي توضیح لهذه الإجراءات

إحصــــــاء عــــــدد الأهــــــداف التعلیمیــــــة بحســــــب كـــــــل مســــــتوى معرفــــــي وكــــــل خبــــــرة مــــــن الخبـــــــرات  -

  .المختارة

  . بنداً  د الاختبار، وقد حددها الباحث بثلاثینتحدید العدد الكلي لبنو  -

  :توى معرفي وفق القانونحساب الوزن النسبي لكل مس -

× مجمــــــوع الأهــــــداف التــــــي تصــــــنف فــــــي المســــــتوى الواحــــــد = الــــــوزن النســــــبي للمســــــتوى المعرفــــــي 

  .المجموع الكلي للأهداف/ ١٠٠

  :حساب الوزن النسبي لكل خبرة وفق القانون -

ــــــرة  ــــــرة الواحــــــدة = الــــــوزن النســــــبي للخب ــــــة فــــــي الخب المجمــــــوع /  ١٠٠× مجمــــــوع الأهــــــداف التعلیمی

  .هدافالكلي للأ
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  الجدول الكلي الأوزان النسبیة)٢(جدول رقم 

  المستوى المعرفي للهدف التعلیمي  الخبرة

الوزن النسبي   المجموع  مستویات علیا  تطبیق  فهم  تذكر

  للخبرة

  %٤٧  ١٧  -  ٨  ٣  ٦  من أنا

  %٢٠  ٧  -  ٢  ٢  ٣  فصل الخریف

  %٣٣  ١٢  ١  ٨  -  ٣  صحتي غذائي

  -  ٣٦  ١  ١٨  ٥  ١٢  المجموع

سبي الوزن الن

  للمستوى المعرفي

١٠٠  -  %٣  %٥٠  %١٤  %٣٣%  

  :حساب عدد بنود الاختبار في كل مستوى معرفي لكل خبرة بالقانون -

المجموع الكلي لبنود الاختبار في المستوى × الوزن النسبي للمستوى المعرفي = عدد بنود الاختبار 

  . المعرفي

  :تبویب المعطیات في الجدول التالي -

  )٣(رقم  الكليجدول المواصفات 

  %١٠٠المجموع   مجالات التقویم  %١٠٠الوزن النسبي   الخبرة

  تطبیق  %١٤فهم   %٣٣تذكر 

٥٠%  

مستویات علیا 

٣%  

  ١٥  ١  ٧  ٢  ٥  %٤٧  من أنا

  ٦  -  ٣  ١  ٢  %٢٠  فصل الخریف

  ٩  -  ٥  ١  ٣  %٣٣  صحتي وغذائي

  ٣٠  ١  ١٥  ٤  ١٠  %١٠٠  المجموع

  

وفــــــي ) العــــــدّ ، سلســــــلالت، التصــــــنیف(یة لكــــــل مفهــــــوم وبـــــنفس الطریقــــــة تــــــم حســــــاب الأوزان النســــــب -

ثـــــم تـــــم حســـــاب عــــــدد البنـــــود التـــــي تغطـــــي كــــــل مفهـــــوم فـــــي كـــــل مســــــتوى ، كـــــل خبـــــرة علـــــى حــــــده

الـــــوزن النســـــبي للمســــــتوى × الـــــوزن النســـــبي للمفهـــــوم × المجمـــــوع الكلـــــي للبنـــــود : معرفـــــي بالقـــــانون

  .المعرفي

-التصـــــــــنیف(اهیم الریاضـــــــــیة وفیمـــــــــا یلـــــــــي جـــــــــداول المواصـــــــــفات بحســـــــــب الأوزان النســـــــــبیة للمفـــــــــ

  ):العد-التسلسل
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  )٤(رقم  جدول مواصفات لخبرة من أنا

الوزن النسبي   المفهوم الریاضي

١٠٠%  

  %١٠٠المجموع   مجالات التقویم

  تذكر

٣٥%  

مستویات علیا   %٤٧تطبیق   %١٨فهم  

٠%  

  ١٠  -  ٥  ٢  ٣  %٦٥  التصنیف

  ٥  -  ٢  ١  ٢  %٢٩  التسلسل

  -  -  -  -  -  %٦  العد

  ١٥  -  ٧  ٣  ٥  %١٠٠  المجموع

  

  )٥(رقم  جدول مواصفات لخبرة فصل الخریف

الوزن النسبي   المفهوم الریاضي

١٠٠%  

  %١٠٠المجموع   مجالات التقویم

  %٠تركیب   %٢٩تطبیق   %٢٨فهم   %٤٣تذكر 

  ٣  -  ١  ١  ١  %٤٣  التصنیف

  ٣  -  ١  ١  ١  %٤٣  التسلسل

  -  -  -  -  -  %١٤  العد

  ٦  -  ٢  ٢  ٢  %١٠٠  المجموع

  

  )٦(رقم  مواصفات لخبرة صحتي وغذائيجدول 

الوزن النسبي   المفهوم الریاضي

١٠٠%  

  %١٠٠المجموع   مجالات التقویم

  %٨تركیب   %٦٧تطبیق   %٠فهم   %٢٥تذكر 

  ٨  ١  ٥  -  ٢  %٨٣  التصنیف

  -  -  -  -  -  %٠  التسلسل

  ١  -  ١  -  -  %١٧  العد

  ٩  ١  ٦  -  ٢  %١٠٠  المجموع

  

  :ب ـ اختیار بنود الاختبار

جـــــاءت خطـــــوة ، تحدیـــــد عـــــدد البنـــــود فـــــي كـــــل خبـــــرة وتبویبهـــــا بحســـــب كـــــل مفهـــــوم ریاضـــــي بعـــــد 

عــــدم قــــدرة  :حیــــث كــــان علــــى الباحــــث أن یراعــــي عــــدة اعتبــــارات ومنهــــا، اختیــــار شــــكل هــــذه البنــــود

ولـــــذلك اعتمـــــد الباحـــــث علـــــى الاختبـــــارات المصـــــورة مـــــع تعلیمـــــات ، الأطفـــــال علـــــى القـــــراءة والكتابـــــة

  :وعلى ذلك أخَذت البنود الأشكال التالیة، وتفسیرها للأطفالتها اً یمكن قراءبسیطة جد

  .وصل صورة بالكلمة المناسبة_ 

  .وضع إشارة تحت الصورة المناسبة أو بجانب الجملة الصحیحة_ 

  .اختیار الكلمة المناسبة من الكلمات الموجودة أمامه لوضعها في الفراغ المناسب_ 
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  .كتابة العدد الذي یناسب كل مجموعة_ 

  :إعداد جدول لتوزع درجات الاختبار التحصیلي –ج 

درجــــات وقــــد تـــــم توزیعهــــا علــــى مفـــــردات ) ٣(بنــــداً، أخــــذ كـــــل بنــــد ) ٣٠(عــــدد بنــــود الاختبـــــار  بلــــغ

، مفـــــردات أخـــــذت كـــــل مفـــــردة درجـــــة واحـــــدة) ٣(البنــــد بحســـــب عـــــددها، فـــــبعض البنـــــود مؤلـــــف مــــن 

  .لدرجةأخذت كل منها درجة ونصف ا، وبعضها الآخر مؤلف من مفردتین

  :الاختبار المهاري -٢-٢

ـــــة بســـــیطة ـــــر عـــــن مشـــــكلات حیاتی ـــــار المهـــــاري مجموعـــــة مـــــن التجـــــارب التـــــي تُعب ، یتضـــــمن الاختب

وذلـــــــك ، كتســـــــبه مــــــن مفـــــــاهیم ریاضــــــیةا یُمكــــــن أن تواجـــــــه الطفــــــل ویســـــــتوجب حلهــــــا اســـــــتخدام مــــــا

ــــــى ــــــق تعلــــــم قابــــــل للانتقــــــال إل ــــــى فاعلیــــــة أســــــلوب القصــــــة التعلیمــــــي فــــــي تحقی  بهــــــدف الوقــــــوف عل

  .المواقف الحیاتیة

ـــــــه  ـــــــي قـــــــام بهـــــــا بیاجی ـــــــارات الت ـــــــد تصـــــــمیم هـــــــذا (Piaget)وقـــــــد شـــــــكلت الاختب مرجعـــــــاً رئیســـــــیاً عن

المراحـــــل التـــــي كــــان یتبعهـــــا بیاجیـــــه مـــــع محاولـــــة لجعـــــل _ قـــــدر المســـــتطاع _ وروعیـــــت ، الاختبــــار

  :موضوعات هذا الاختبار تحاكي حیاة الطفل الیومیة فمثلاً 

وقــــــد تعرضــــــت ، لشــــــخص یرتــــــدي كنــــــزة صــــــوفیة بنیــــــة اللــــــونكــــــان یُعــــــرض علــــــى الطفــــــل صــــــورة  

ـــــار كـــــرة خـــــیط مـــــن بـــــین مجموعـــــة مـــــن الكـــــرات الصـــــوفیة المتعـــــددة ، للتمـــــزق ـــــه أن یخت ـــــب من ویُطل

وتســــــتمر ، الألـــــوان لإصـــــلاح التمــــــزق، وذلـــــك بهـــــدف قیــــــاس مهارتـــــه فـــــي التصــــــنیف حســـــب اللـــــون

اســــــتبدال بعــــــض  التجربـــــة ذاتهــــــا لقیـــــاس مهاراتــــــه فــــــي التصـــــنیف حســــــب الحجـــــم، حیــــــث كــــــان یـــــتم

ویطلــــب منـــــه اختیــــار الكـــــرة المناســــبة بعــــد إخبـــــاره أن التمــــزق كـــــان ، الكــــرات بكــــرات أصـــــغر حجمــــاً 

فقـــــــد كانــــــت تســـــــتبدل ، وكـــــــذلك الأمــــــر بالنســـــــبة للتصــــــنیف حســـــــب الملمــــــس، أصــــــغر ممـــــــا توقعنــــــا

ــــاعم ــــار الكــــرة المناســــبة ، بعــــض الكــــرات الصــــوفیة بكــــرات  مــــن خیــــوط القطــــن الن ــــه اختی ــــب من ویطل

وذلـــــــك بعـــــــد إخبـــــــاره بـــــــأن الكنـــــــزة فـــــــي المثـــــــال ، نظـــــــر إلـــــــى العلبـــــــة التـــــــي تحـــــــوي الكـــــــراتدون أن ی

  .السابق هي من القطن الناعم

ـــــــار ـــــــوزع درجـــــــات هـــــــذا الاختب ـــــــار التحصـــــــیلي أي أن ، أمـــــــا ت ـــــــره فـــــــي الاختب فقـــــــد كـــــــان یشـــــــبه نظی

) ٣(وكــــل بنــــد یأخــــذ درجــــة فــــي حالــــة التجــــارب المؤلفــــة مــــن ، درجــــات) ٣(التجربــــة الواحــــدة تأخــــذ 

  .د ودرجة ونصف الدرجة في حالة التجربة المؤلفة من بندینبنو 

  :دلیل المعلمة – ٣

ــــــة لــــــم یكــــــن ســــــوى جمــــــع لمــــــا صــــــم مه الباحــــــث مــــــن أدوات إن دلیــــــل المعلمــــــة فــــــي صــــــورته الأولی

شــــــتمل علـــــــى قائمـــــــة الأهــــــداف التعلیمیـــــــة والمجموعـــــــة القصصــــــیة وقـــــــوائم المفـــــــاهیم فقـــــــد ا، وقــــــوائم
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ى الاختبـــــــــارین التحصـــــــــیلي والمهـــــــــاري وجـــــــــداول توزیـــــــــع المـــــــــراد إكســـــــــابها للأطفـــــــــال إضـــــــــافة إلـــــــــ

  .الدرجات

ــــــــدانیاً بهــــــــدف التحقــــــــق مــــــــن  ــــــــة تجریبهــــــــا می وبعــــــــد الانتهــــــــاء مــــــــن تصــــــــمیم الأدوات جــــــــاءت مرحل

صـــــلاحیتها للتطبیـــــق، والوقـــــوف علـــــى نقـــــاط الخلـــــل والضـــــعف فیهـــــا ولـــــذلك كانـــــت المرحلـــــة التالیـــــة 

 .هي مرحلة الدراسة الاستطلاعیة 
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  الدراسة الاستطلاعیة: ثانیاً 

  :هدفت الدراسة الاستطلاعیة إلى

نقــــــــاط الضــــــــعف والخلــــــــل فــــــــي كــــــــل مــــــــن المجموعــــــــة القصصــــــــیة والاختبــــــــارین ودلیــــــــل  فر تعّــــــــ -

 . المعلمة

  .حساب الزمن الذي یمكن أن تستغرقه التجربة الفعلیة -

  .حساب معامل الثبات للاختبارین -

  .ة الأولى هي تحكیم أدوات البحثولتحقیق هذه الأهداف كانت الخطو 

  :تحكیم أدوات البحث -١

وكـــــان ، تمــــت الاســـــتفادة مــــن آراء مجموعـــــة مــــن المحكمـــــین التربــــویین فیمـــــا یتعلــــق بـــــالأدوات كلهــــا

كمــــــا عُرضــــــت المجموعــــــة القصصـــــــیة أیضــــــاً علــــــى اثنــــــین مــــــن الأدبـــــــاء ، محكمــــــین) ٧(عــــــددهم 

وفـــــي ضـــــوء مقترحـــــاتهم تـــــم ، طفـــــالمـــــن معلمـــــات ریـــــاض الأ) ٨(الســــوریین، ودلیـــــل المعلمـــــة علـــــى 

  :تعدیل ما جاء فیها كالتالي

  :تحكیم المجموعة القصصیة ١-١

كانـــــــت التعـــــــدیلات مـــــــن الناحیـــــــة التربویـــــــة التعلیمیـــــــة تنحصـــــــر فـــــــي ملاحظـــــــات بســـــــیطة اقترحهـــــــا 

الســــــادة المحكمــــــون مــــــن كلیــــــة التربیــــــة فــــــي دمشــــــق، فكانــــــت الملاحظــــــات تتنــــــاول ضــــــرورة تغییــــــر 

  .ل من حدة السخریة في بعض الحوارات بین شخصیات القصصبعض الأسماء أو التقلی

ــــدور ، وكــــذلك التعــــدیلات مــــن الناحیــــة الفنیــــة والتــــي اقترحهــــا الأدیبــــان الســــوریان ــــة ت فقــــد كانــــت قلیل

غیــــــر أن الثنـــــــاء والتشــــــجیع الـــــــذي ، حــــــول تصــــــویب الأخطـــــــاء النحویــــــة وتبســــــیط بعـــــــض الأفكــــــار

  .التجربة بثقة أكبر تضمنه خطاب كل منهما أعطى الباحث دفعاً لتنفیذ

  :تحكیم الاختبارین ١-٢

  :یمكن تلخیص ملاحظات السادة المحكمین بالنقاط التالیة

  .تغییر أو تكبیر بعض الصور لتصبح أكثر وضوحاً  -

أو ) التوصــــــیل(تحویــــــل بعــــــض البنــــــود التــــــي تتطلــــــب مــــــن الطفــــــل القــــــراءة إلــــــى بنــــــود مــــــن نــــــوع  -

  ).وضع إشارة(

ــــــول لتوضــــــیح الم - وفــــــي ، كوصــــــل إحــــــدى الصــــــور بالكلمــــــة المناســــــبة، طلــــــوبوضــــــع مثــــــال محل

ضـــــــوء هــــــــذه الملاحظـــــــات قــــــــام الباحـــــــث بــــــــإجراء التعـــــــدیلات مــــــــن تكبیـــــــر للصــــــــور أو اســــــــتبدالها 

  .بأخرى تكون أكثر تركیزاً على موضوع البند



 

104 

ـــــــود فمـــــــثلاً  - ـــــــر شـــــــكل بعـــــــض البن ـــــــود یأخـــــــذ صـــــــیغة : تغیی عـــــــدد بعـــــــض لـــــــوازم (كـــــــان أحـــــــد البن

منهــــــا تمثــــــل لــــــوازم  اً ثـــــثلا، یلــــــه لیصــــــبح علــــــى شـــــكل خمــــــس صــــــور، هــــــذا البنــــــد تـــــم تعد)المدرســـــة

  .مدرسیة والمطلوب من الطفل التعرف إلیها ووضع إشارة تحتها

ــــى كــــل مــــن البنــــود  - ــــدة إل ــــول، قــــام الباحــــث بإضــــافة صــــورة جدی وبخصــــوص وضــــع المثــــال المحل

ث وقـــــــد فضـــــــل الباحـــــــ، وقـــــــام بوصـــــــلها بالكلمـــــــة المناســـــــبة لهـــــــا، المشـــــــار إلیهـــــــا بهـــــــذه الملاحظـــــــة

ـــــى تـــــوزع الـــــدرجات كـــــون ، إضـــــافة صـــــورة بـــــدل وصـــــل صـــــورة مـــــن الصـــــور الموجـــــودة حفاظـــــاً عل

  .المثال المحلول لا یُعطى أیة درجة

كمــــا تـــــم تحویـــــل بعـــــض البنـــــود مـــــن الشـــــكل الكتــــابي إلـــــى الشـــــكل اللفظـــــي، وقـــــد جُمعـــــت بشـــــكل  -

ى علـــــو لیـــــتم التعامـــــل معهـــــا كاختبـــــار لفظـــــي یُطبـــــق علـــــى كـــــل طفـــــل ، مســـــتقل عـــــن بـــــاقي البنـــــود

ـــــل، حـــــده ـــــات غیـــــره دون أن یعـــــي صـــــوابیتها مث ـــــك لتلافـــــي تكـــــرار الطفـــــل لإجاب تعـــــداد بعـــــض : وذل

  .الأشیاء كبیرة الحجم

  :تحكیم دلیل المعلمة ١-٣

أجمــــع الســــادة المحكمــــین علــــى ضــــرورة وضــــع تفصــــیل للخطــــوات المتبعــــة عنــــد اســــتخدام أســــلوب 

القصصـــــیة كاملـــــة وضـــــرورة  إضـــــافة إلـــــى عـــــدم الاكتفـــــاء بالأهـــــداف التعلیمیـــــة للمجموعـــــة، القصـــــة

وذلــــــك فــــــي بدایــــــة كــــــل ، وضــــــع المفــــــاهیم الأساســــــیة المــــــراد تقــــــدیمها مــــــن كــــــل قصــــــة علــــــى حــــــده

  .قصة

فقــــــد تــــــذمرن مــــــن ، وبالنســــــبة لمعلمــــــات ریــــــاض الأطفــــــال كانــــــت اعتراضــــــاتهن علــــــى الــــــدلیل كثیــــــرة

 فالـــــدلیل یوجــــــه المعلمــــــة، "إن الــــــدلیل ینقصـــــه دلیــــــل:" وعبـــــرن عــــــن ذلـــــك بقــــــولهن، كثـــــرة النــــــواقص

لكنـــــه لا یُقـــــدم توضـــــیحات أو نمـــــاذج تبـــــین كیفیــــــة ، إلـــــى ضـــــرورة اســـــتهداف التفكیـــــر عنـــــد الطفـــــل

  .محاكاة هذا التفكیر عند تقدیم المفاهیم الریاضیة بأسلوب القصة

أیضــــــاً یتــــــرك الــــــدلیل للمعلمــــــة مهمــــــة اختیــــــار الأنشــــــطة المســــــاعدة بحجــــــة إعطــــــاء مســــــاحة مــــــن 

علــــــى حــــــد _ الأقــــــل نمــــــاذج مقترحــــــة وتحتــــــاج  فــــــي حــــــین أن المعلمــــــة یلزمهــــــا علــــــى، الحریـــــة لهــــــا

  .إلى مساحة من الوقت بدل هذا الكرم في مساحات الحریة_ تعبیرهن 

وبنــــــاءً علــــــى هــــــذا الكــــــم مــــــن الملاحظــــــات قــــــام الباحــــــث بإعــــــادة تصــــــمیم دلیــــــل المعلمــــــة لیصــــــبح 

  :شتملاً علىمُ 

  .توضیح للفارق بین المفهوم الریاضي والمفهوم المادي -
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وإعطــــــاء أمثلـــــــة علـــــــى ، ین المفـــــــاهیم الریاضـــــــیة وبعــــــض مهـــــــارات التفكیـــــــرتوضــــــیح للعلاقـــــــة بــــــ -

مهــــــــارة ، مهــــــــارة الاســــــــتقراء، مهــــــــارة الاســــــــتنتاج: أمــــــــا المهــــــــارات فقــــــــد كانــــــــت، ذلــــــــك كلمــــــــا أمكــــــــن

  .ومهارة الإصغاء، الوصف

  ".، العد التصنیف، التسلسل" یم الریاضیة تعریفات لكل من المفاه -

  .التعلیمیةخطوات تطبیق الدرس بأسلوب القصة  -

  .إرشادات للمعلمة في أسلوب تقدیم القصة التعلیمیة -

  .أسس التطبیق الناجح للدرس بأسلوب القصة التعلیمي داخل حجرة الصف -

، المناقشـــــة، الحـــــدیث الحـــــر: " وقـــــد تمحـــــورت حـــــول أنشـــــطة، أفكـــــار مُقترحـــــة لأنشـــــطة مســـــاعدة -

  .لعاب والأنشطة الفنیةالأحاجي والألغاز، الأ، التعبیر المسرحي اللغوي والحركي

ــــــراً أُرفقــــــت القصــــــص فــــــي دلیــــــل المعلمــــــة - یتقــــــدم كــــــل منهــــــا المفــــــاهیم الأساســــــیة والفرعیــــــة ، أخی

  .المراد تقدیمها وَوُضِع الاختبارین التحصیلي والمهاري كنموذجین لاختبارات مقترحة

  :تجریب أدوات البحث - ٢

بــــارین علــــى شــــعبة واحــــدة فـــــي فــــي هــــذه المرحلــــة قــــام الباحــــث بتجریــــب كـــــل مــــن القصــــص والاخت

  .طفلاً وطفلة) ٢٣(وقد بلغ عدد أطفال الشعبة، روضة السنافر

طفـــــلاً مـــــنهم ومناقشــــتهم بأحـــــداثها بهــــدف التعـــــرف علـــــى ) ١٣(حیــــث تمـــــت قــــراءة القصـــــص علــــى 

ــــــدم لهــــــم كمــــــا تــــــم تطبیــــــق ، الصــــــعوبات التــــــي یمكــــــن أن یواجههــــــا الأطفــــــال فــــــي اســــــتیعاب مــــــا یُق

إنـــــــاث للتأكـــــــد مـــــــن ملائمـــــــة ) ٥(ذكـــــــور و) ٥(اقین وبشـــــــكل فـــــــردي الاختبـــــــارین علـــــــى العشـــــــرة البـــــــ

  .بنود الاختبار وتحدید الزمن اللازم لتطبیقه

  :وكانت نتیجة هذه المرحلة من التجریب

  .اختصار بعض الحوارات في القصص كونها كانت تسبب بعض الملل للأطفال -

ــــك لتوضــــیحها ، لقصــــةتحدیــــد بعــــض المواقــــع التــــي تحتــــاج إلــــى التوقــــف عنــــدها أثنــــاء ســــرد ا - وذل

ـــــل مـــــن درجـــــة صـــــعوبتها كمـــــا فـــــي قصـــــة  ـــــدما كانـــــت تـــــتكلم رؤى عـــــن ): جارتنـــــا نباتیـــــة(والتقلی عن

ـــــة وفوائـــــدها المتنوعـــــة ـــــة النباتی ـــــة ووقایتـــــه مـــــن الأمـــــراض ، أهمیـــــة الأغذی مـــــن إمـــــداد الجســـــم بالطاق

  .ومساهمتها في بناء هذه الأجسام

 وقـــــد تـــــم  حســـــاب، )شـــــفهي –كتـــــابي (لي تحدیـــــد زمـــــن كـــــل مـــــن الاختبـــــارین المهـــــاري والتحصـــــی -

ــــــابي بجمــــــع أكبــــــر مــــــدة وأصــــــغر مــــــدة وتقســــــیم النــــــاتج  ــــــزمن للاختبــــــار التحصــــــیلي الكت متوســــــط ال

أمــــــــا زمــــــــن الاختبــــــــارین ، دقیقــــــــة) ٢٥(فكــــــــان النــــــــاتج ، كونــــــــه أجــــــــري بشــــــــكل جمــــــــاعي) ٢(علــــــــى

ــــــد تــــــم حســــــابه ــــــذي اســــــتغرقه الأطفــــــال العشــــــرة المهــــــاري والتحصــــــیلي الشــــــفهي فق  بجمــــــع الــــــزمن ال



 

106 

وقــــــد بلــــــغ ، كــــــون هــــــذین الاختبــــــارین أُجریــــــا بشــــــكل فــــــرديلوذلــــــك ، وتقســــــیم النــــــاتج علــــــى عــــــددهم

) ٣٠(دقیقـــــــة للاختبـــــــار الشـــــــفهي و) ٢٠: (متوســـــــط الـــــــزمن الـــــــذي اســـــــتغرقه كـــــــل مـــــــن الاختبـــــــارین

  .دقیقة للاختبار المهاري

  :حساب معامل ثبات الاختبار وصدقه -٣

ا بتكرار تطبیق الاختبار أو اتباع طرائق أخرى تتسم الوصول إلى النتائج نفسه: ویُعرف الثبات بأنه

ولقیاس ). ٤١٧ص، ٢٠٠٥، ١عبد الحمید(بالدقة والاتساق والثبات للوصول إلى ثبات النتائج 

طفلاً وطفلة ) ٣٠(فقد اختیر، اختار الباحث أسلوب تكرار تطبیق الاختبار، الثبات في هذا البحث

لتطبیق الاختبار وإعادة تطبیقه بعد ، ٢٠٠٩فیة من عام من أطفال روضة البتول خلال الدورة الصی

ولكن قبل ذلك تم حساب ، ومن ثم استخراج النتائج وتبویبها لحساب معامل الثبات، أسبوعین

أما بالنسبة ، )٠,٨٥(فكانت قیمة معامل الثبات ألفا للاختبار التحصیلي ، معامل ألفا كرونباخ

  ). ٠,٨١(ت ألفا للاختبار المهاري فقد بلغ معامل الثبا

وبعــــــد ذلــــــك تــــــم حســـــــاب معامــــــل الثبــــــات بطریقـــــــة إعــــــادة تطبیــــــق الاختبـــــــار مــــــن خــــــلال حســـــــاب 

فكانـــــــت قیمـــــــة ، معامــــــل الارتبـــــــاط بیرســــــون بـــــــین التطبیقـــــــین الأول والثــــــاني لكـــــــل مـــــــن الاختبــــــارین

ــــــار المهــــــاري  ــــــاني للاختب ــــــق الأول والث ــــــین التطبی ــــــاط بیرســــــون ب ــــــدل ) ٠,٨٦(معامــــــل الارتب وهــــــذا ی

  .ارتباط قوي بین التطبیقین الأول والثاني على وجود

بینمـــــا كانـــــت قیمـــــة معامـــــل الارتبـــــاط بیرســـــون بـــــین التطبیقـــــین الأول والثـــــاني للاختبـــــار التحصـــــیلي 

  .وهذا یدل أیضاً على وجود ارتباط قوي بین التطبیقین الأول والثاني) ٠,٨٧(

  :حساب الصدق -

ــــــى مجموعــــــة مــــــن المحكمــــــین  جــــــال ذوي الخبــــــرة فــــــي هــــــذا المإضــــــافة إلــــــى عــــــرض الاختبــــــار عل

عــــــن طریــــــق حســــــاب جــــــذر الثبــــــات فكــــــان  إحصــــــائیاً فقــــــد تــــــم حســــــاب الصــــــدق ، صــــــدقه لتأســــــیس

  ).٠,٩(وصدق الاختبار المهاري ) ٠,٩٢(صدق الاختبار التحصیلي 

ــــزي ــــار التمیی ـــاب صــــدق الاختب ــــم بترتیــــب نتــــائج الاختبــــار تصــــاعدیاَ وأخــــذ نســــبة : أمــــا حسـ ــــد ت فق

ومـــــــن ثـــــــم اختبـــــــار الفرضـــــــیتین ، ومثلهـــــــا مـــــــن الـــــــدرجات العظمـــــــىمـــــــن الـــــــدرجات الـــــــدنیا %) ٢٠(

  : ل حساب استیودنت فكانت النتائجالتالیتین من خلا

لا یوجــــــــد فــــــــرق ذو دلالــــــــة إحصــــــــائیة بــــــــین الــــــــدرجات الــــــــدنیا والــــــــدرجات ": الفرضــــــــیة الأولــــــــى -

  .")٠,٠٥(العظمى للأطفال في الاختبار التحصیلي عند مستوى الدلالة 
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  لدلالة الصدق التمییزي في الاختبار التحصیلي) لدلالة) Test-T(نتائج اختبار  )٧(الجدول رقم 

  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العینة
ــــأ  متوســــــــط الخطــــ

  المعیاري

)t(ــــح المـــــــ

 سوبة

  ةدرج

 الحریة

 قیمـــــــة الاحتمــــــــال

)p(  

ــتوى  مســــــــــــــ

  الدلالة

 6,2 15,3 16 ٦ الدرجات الدنیا 
3.76 10 0.004   

 0.61 1,5 40 ٦ الدرجات العلیا

  

بــــــانحراف ) ١٦(بلغــــــت  للــــــدرجات الــــــدنیا المتوســــــط الحســــــابي أن قیمــــــة) ٧(یلاحــــــظ مــــــن الجــــــدول 

كمـــــا بلغـــــت قیمـــــة المتوســـــط الحســـــابي ، )٦,٢(وبخطـــــأ معیـــــاري مقـــــداره ، )١٥,٣(معیـــــاري مقـــــداره 

ــــــــاري مقــــــــداره ) ٤٠( للــــــــدرجات العلیــــــــا ــــــــداره ، )١,٥(بــــــــانحراف معی ، ) ٠,٦١(وبخطــــــــأ معیــــــــاري مق

ــــــــد درجــــــــات حریــــــــة ) ٣,٧٦(المحســــــــوبة )t(لغــــــــت قیمــــــــة كمــــــــا ب  ،%)٩٥(بمســــــــتوى ثقــــــــة  )١٠(عن

وبنــــاءً علــــى ذلــــك ) ٠,٠٥=a(قیمــــة مســــتوى الدلالــــة مــــن  أصــــغر) ٠,٠٠٤= (Pوتبــــین أن قیمــــة

یوجــــــــد فــــــــرق ذو دلالــــــــة إحصــــــــائیة بــــــــین : "الفرضــــــــیة البدیلــــــــة القائلــــــــة تقبــــــــلو الفرضــــــــیة  تــــــــرفض

ــــــدرجات العظمــــــى للأطفــــــال  ــــــدنیا وال ــــــدرجات ال ــــــد مســــــتوى الدلالــــــة ال ــــــار التحصــــــیلي عن فــــــي الاختب

)٠,٠٥."(   

  .وهذا یدل على أن الاختبار قابل للتمییز

ـــــــــدرجات : الفرضـــــــــیة الثانیـــــــــة - ـــــــــة إحصـــــــــائیة بـــــــــین الـــــــــدرجات الـــــــــدنیا وال لا یوجـــــــــد فـــــــــرق ذو دلال

  ).٠,٠٥(العظمى للأطفال في الاختبار المهاري عند مستوى الدلالة 
  الصدق التمییزي في الاختبار المهاري لدلالة) Test-T(نتائج اختبار  )٨(الجدول رقم 

  العینة
ــــط  المتوســـــــــــــــــــــــــــ

  الحسابي
  الانحراف المعیاري

ــــأ  متوســــــــط الخطــــ

  المعیاري

)t(المحســــــــ

 وبة

  ةدرج

 الحریة

 قیمـــــــة الاحتمـــــــال

)p(  

ــتوى  مســـــــــــــ

  الدلالة

 0,34 0,83 3,5 ٦ الدرجات الدنیا 
13,64-  10 0.000   

 0.37  0,91 10,4 ٦  الدرجات العلیا

  

بــــــانحراف ) ٣,٥(بلغــــــت  للــــــدرجات الــــــدنیا أن قیمــــــة المتوســــــط الحســــــابي) ٨(لاحــــــظ مــــــن الجــــــدول یُ 

كمــــــــــا بلغــــــــــت قیمــــــــــة المتوســــــــــط ، )٠,٣٤(وبخطــــــــــأ معیــــــــــاري مقــــــــــداره ، )٠,٨٣(معیــــــــــاري مقــــــــــداره 

ــــــاالحســــــابي  وبخطــــــأ معیــــــاري مقــــــداره ، )٠,٩١(بــــــانحراف معیــــــاري مقــــــداره ) ١٠,٤( للــــــدرجات العلی

ــــــد درجــــــات حریــــــة ) ١٣,٦٤-(المحســــــوبة )t(كمــــــا بلغــــــت قیمــــــة ، ) ٠,٣٧( ــــــة  )١٠(عن بمســــــتوى ثق

ـــــین أن قیمـــــة ،%)٩٥( وبنـــــاءً ) ٠,٠٥=a(قیمـــــة مســـــتوى الدلالـــــة مـــــن  أصـــــغر) ٠,٠٠٠= (Pوتب

  :الفرضیة البدیلة القائلة تقبلو الفرضیة  ترفضعلى ذلك 
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ر یوجــــد فــــرق ذو دلالــــة إحصـــــائیة بــــین الــــدرجات الــــدنیا والـــــدرجات العظمــــى للأطفــــال فــــي الاختبـــــا"

  .مما یدل على أن الاختبار قادر على التمییز)". ٠,٠٥(المهاري عند مستوى الدلالة

والتأكــــــد مــــــن ثبــــــات وصــــــدق ، بعــــــد تصــــــویب أدوات البحــــــث فــــــي ضــــــوء نتــــــائج التحكــــــیم والتجریــــــب

  .     تأتي المرحلة التالیة وهي مرحلة التنفیذ الفعلي للتجربة، الاختبارین
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 لتنفیذ الفعلي للتجربةا: ثالثاً 

  . الهدف من التجربة الرئیسیة -١

  :التصمیم التجریبي -٢

  .متغیرات البحث -٢-١

  .مجتمع البحث الأصلي -٢-٢

  .اختیار عینة البحث -٢-٣

  .القبلي على كل من المجموعتین التجریبیة والضابطة الاختبارتطبیق  -٣

  .تقدیم المفاهیم الریاضیة -٤

  .ختبار البعدي المباشر والبعدي المؤجلتطبیق الا -٥

  .الصعوبات التي واجهت الباحث – ٦
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  التنفیذ الفعلي للتجربة: ثالثاً 

ــــرات وعینــــة البحــــث فــــي ضــــوء مــــا  ــــد متغی ــــة الرئیســــیة قــــام الباحــــث بتحدی ــــذ التجرب قبــــل الشــــروع بتنفی

  .یتطلبه تحقیق هذه التجربة

  : الهدف من التجربة الرئیسیة -١

نمیــــــة المفــــــاهیم لتجربــــــة إلــــــى قیــــــاس فاعلیــــــة المجموعــــــة القصصــــــیة المُصــــــممة فــــــي تتهــــــدف هــــــذه ا

ــــــة) ، العــــــد التصــــــنیف، التسلســــــل(الریاضــــــیة  ــــــد أطفــــــال الریــــــاض الفئــــــة الثالث والتــــــي تتضــــــمنها ، عن

ــــــف، صــــــحتي وغــــــذائي(الخبــــــرات الــــــثلاث  مــــــن منهــــــاج ریــــــاض الأطفــــــال ) مــــــن أنــــــا ، فصــــــل الخری

  .الوزاري

  :التصمیم التجریبي -٢

  :تغیرات البحثم -٢-١

  :المتغیرات المستقلة -أ

  :ـ متغیر الطریقة أو الأسلوب التعلیمي وله حالتان

  .تقُدم فیها المفاهیم الریاضیة بالطریقة التقلیدیة للمجموعة الضابطة: الأولى

  .تقُدم فیها المفاهیم الریاضیة بأسلوب القصة التعلیمي للمجموعة التجریبیة: الثانیة

  " الذكور والإناث : " ـ متغیر الجنس

  : المتغیرات التابعة -ب

  .ویقاس بالاختبار التحصیلي البعدي المباشر: تحصیل المفاهیم الریاضیة -

البعـــــــــدي  التحصـــــــــیلي الاختبـــــــــارویقــــــــاس فـــــــــي ، بالمفـــــــــاهیم الاحتفـــــــــاظلقیـــــــــاس أثـــــــــر  :الاحتفــــــــاظ -

  .المؤجل

مفـــــاهیم ریاضـــــیة فـــــي مـــــن  مـــــا اكتســـــبهلقیـــــاس قـــــدرة الطفـــــل علـــــى اســـــتخدام : انتقـــــال أثـــــر الـــــتعلم -

  .ویقاس في الاختبار المهاري البعدي، مواقف جدیدة

  :مجتمع البحث الأصلي -٢-٢

والبـــــــالغ عـــــــددهم " الفئـــــــة الثالثــــــة"یتــــــألف مجتمـــــــع البحـــــــث الحــــــالي مـــــــن أطفـــــــال محافظــــــة اللاذقیـــــــة 

  ،               ٢٠١٠-٢٠٠٩بحسب مدیریة التخطیط والإحصاء في وزارة التربیة لعام  

  . وطفلة"٢١٧٢"فلاً ط"  ٢٥١٣"

  :اختیار عینة البحث -٢-٣

نظــــــراً ، تـــــم اختیــــــار روضـــــتي البتــــــول والســـــنافر مــــــن بـــــین ریــــــاض الأطفـــــال فــــــي محافظـــــة اللاذقیــــــة

ـــــدیرتیهما وتســـــهیلهما لمهمـــــة الباحـــــ أمـــــا اختیـــــار عینـــــة    الأطفـــــال ، ثللتعـــــاون المُقـــــدم مـــــن قِبـــــل مُ
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ــــــة عشــــــوائیة  ــــــدوی، "الســــــحب بالقرعــــــة " فــــــتم بطریق ــــــث تــــــم ت ن قائمــــــة بأســــــماء أطفــــــال كــــــل مــــــن حی

الأول هـــــو : وذلــــك لســــببین، الروضــــتین واســــتثُني منهــــا كــــل الأطفــــال الـــــذین خضــــعوا لــــدورة صــــیفیة

ــــــرات الســــــابقة ــــــة ، تثبیــــــت متغیــــــر الخب والثــــــاني هــــــو اســــــتبعاد أفــــــراد العینــــــة الاســــــتطلاعیة مــــــن العین

بعـــــد ، ورة الصـــــیفیةخـــــلال الـــــد نفســـــهما الروضــــتین التجربـــــة الاســـــتطلاعیة طُبقـــــت فـــــيالفعلیــــة كـــــون 

ثـــــم ، ذلـــــك كُتبـــــت أســـــماء الأطفـــــال علـــــى قصاصـــــات ورقیـــــة و سُـــــحبت أســـــماء أفـــــراد العینـــــة الفعلیـــــة

دخُل العامـــــل الاجتمـــــاعي والثقـــــافي ولتفـــــادي تَـــــ، تـــــم تجمـــــیعهم فـــــي شـــــعبة مســـــتقلة مـــــن كـــــل روضـــــة

قســـــم فـــــي كـــــل ، لبیئـــــة الطفـــــل اختـــــار الباحـــــث أن تكـــــون المجموعـــــة التجریبیـــــة مقســـــمة إلـــــى قســـــمین

طفــــــلاً وطفلــــــة مــــــن أطفــــــال ) ٨٠(فاشــــــتملت العینــــــة علــــــى ،  وضـــــة وكــــــذلك المجموعــــــة الضــــــابطةر 

قســــمت إلــــى مجمــــوعتین تجریبیــــة وضــــابطة فــــي كــــل روضــــة كمــــا هــــو مبــــین فــــي ، )الفئــــة   الثالثــــة(

  :الجدول التالي
  )٩(الجدول رقم 

  المجموعة   

  الجنس  

  الضابطة                  التجریبیة            

  المجموع  البتول   السنافر   المجموع   البتول    رالسناف

  ١٣  ٦  ٧  ١١         ٥       ٦     ذكور

  ٢٧  ١٤  ١٣  ٢٩  ١٥    ١٤  إناث

  ٤٠  ٢٠  ٢٠  ٤٠  ٢٠  ٢٠  المجموع

  

  :تطبیق الإختبار القبلي على كل من المجموعتین التجریبیة والضابطة -٣

ـــــ  وذلـــــك للتحقـــــق ، المفـــــاهیم الریاضـــــیةمـــــن الاختبـــــارین التحصـــــیلي والمهـــــاري قبـــــل تقـــــدیم  ق كـــــلٌّ طُبِّ

  .٢٠٠٩/ ٩/ ٣٠و ٢٠٠٩/ ١٥/٩من تكافؤ المجموعتین وكان ذلك في الفترة الواقعة بین 

وراعــــى الباحــــث تطبیــــق الاختبــــارین فــــي جــــو مــــن المــــرح والألفــــة مُظهــــراً للأطفــــال أنــــه یلاعــــبهم  -

بهـــــــا ومعالجتهـــــــا بعـــــــد ذلـــــــك تـــــــم أخـــــــذ النتـــــــائج وتبوی، مـــــــن الأحـــــــاجي والحزازیـــــــر اً ویقـــــــدم لهـــــــم نوعـــــــ

  .إحصائیاً 

   :اختبار صحة الفرضیة التي تنص على

بــــــین متوســــــط درجــــــات أطفــــــال ) ٠,٠٥(لا یوجـــــد فــــــرق ذو دلالــــــة إحصــــــائیة عنــــــد مســــــتوى دلالــــــة 

ذكـــــــوراً (ومتوســـــــط درجـــــــات أطفـــــــال المجموعـــــــة الضـــــــابطة ) ذكـــــــوراً وإناثـــــــاً (المجموعـــــــة التجریبیـــــــة 

  .في الاختبار التحصیلي القبلي) وإناثاً 
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  المجموعتین التجریبیة والضابطة في الاختبار التحصیلي القبلي تكافؤلدلالة  )T-Test(نتائج اختبار ) ١٠(ل جدو ال

  العینة
  المتوسط الحسابي

  
  الانحراف المعیاري

متوسط الخطأ 

  المعیاري

)t( المحسو

 بة

  ةدرج

 الحریة
  )p( قیمة الاحتمال

مستوى 

  الدلالة

  0.89 5.67 20.70 40 مجموعة ضابطة
0.672 78 0.503   

 0.83  5.29 19.17 40  مجموعة تجریبیة

  

لمجموعــــــة الضـــــــابطة بلغـــــــت ل المتوســـــــط الحســـــــابي أن قیمــــــة) ١٠(یُلاحــــــظ مـــــــن الجـــــــدول 

كمـــــــــا ، )٠,٨٩(وبخطـــــــــأ معیــــــــاري مقــــــــداره ، )٥,٦٧(بــــــــانحراف معیــــــــاري مقــــــــداره ) ٢٠,٧(

ــــــــة لبلغــــــــت قیمــــــــة المتوســــــــط الحســــــــابي  ي بــــــــانحراف معیــــــــار ) ١٩,١٧(لمجموعــــــــة التجریبی

) ٠,٥٠٣= (Pوتبــــــین أن قیمــــــة، )٠,٨٣(وبخطــــــأ معیــــــاري مقــــــداره ، )٥,٢٩(مقــــــداره 

المحســــــــــوبة  )t(كمــــــــــا بلغــــــــــت قیمــــــــــة ، )٠,٠٥=a(قیمــــــــــة مســــــــــتوى الدلالــــــــــة مــــــــــن  أكبــــــــــر

 تقبـــــــلوبنـــــــاءً علـــــــى ذلـــــــك ، %)٩٥(بمســـــــتوى ثقـــــــة  )٧٨(عنـــــــد درجـــــــات حریـــــــة ) ٠,٦٧٢(

   .      و بالتالي فإن المجموعتین متكافئتینالفرضیة الصفریة 

  
  یوضح تكافؤ المجموعتین الضابطة و التجریبیة) ٢(رسم توضیحي رقم 

 :التي تنص علىاختبار صحة الفرضیة 

ــائیة عنــــــــد مســــــــتوى دلالــــــــة  بــــــــین متوســــــــط درجــــــــات ) ٠,٠٥(لا یوجــــــــد فــــــــرق ذو دلالــــــــة إحصــــــ

ومتوســـــط درجــــــات أطفـــــال المجموعــــــة الضــــــابطة ) ذكــــــوراً وإناثــــــاً (أطفـــــال المجموعــــــة التجریبیـــــة 

  .في الاختبار المهاري القبلي) ثاً ذكوراً وإنا(

  )١٩(الجدول رقم 

  لدلالة یوضح تكافؤ المجموعتین الضابطة و التجریبیة) Test-T(نتائج اختبار 

  العینة
ــــط  المتوســـــــــــــــــــ

  الحسابي
  الانحراف المعیاري

متوســــط الخطــــأ 

  المعیاري

)t(ــــح المـــــــ

 سوبة

  ةدرج

 الحریة

 قیمـــــــة الاحتمــــــــال

)p(  

ــتوى  مســــــــــــــ

  الدلالة

  0,50 3,17 6,05 40 مجموعة ضابطة
0,036 78 0,972   

 0,48  3,09 6,02 40  مجموعة تجریبیة
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لمجموعــــــة الضـــــــابطة بلغـــــــت ل أن قیمــــــة المتوســـــــط الحســـــــابي )١٩(یُلاحــــــظ مـــــــن الجـــــــدول 

كمـــــــــا ، )٠,٥٠(وبخطـــــــــأ معیــــــــاري مقــــــــداره ، )٣,١٧(بــــــــانحراف معیــــــــاري مقــــــــداره ) ٦,٠٥(

ـــــــــانحراف معیـــــــــاري ) ٦,٠٢(لمجموعـــــــــة التجریبیـــــــــة لبلغـــــــــت قیمـــــــــة المتوســـــــــط الحســـــــــابي  ب

ــــــــداره  ــــــــاري مقــــــــداره ، )٣,٠٩(مق المحســــــــوبة )t(كمــــــــا بلغــــــــت قیمــــــــة ، )٠,٤٨(وبخطــــــــأ معی

ـــــــة ) ٠,٠٣٦( ـــــــة  )٧٨(عنـــــــد درجـــــــات حری ـــــــین أن قیمـــــــة ،%)٩٥(بمســـــــتوى ثق  (Pوتب

 تقبـــــــــلوبنـــــــــاءً علـــــــــى ذلـــــــــك ، )٠,٠٥=a(قیمـــــــــة مســـــــــتوى الدلالــــــــة مـــــــــن  أكبــــــــر) ٠,٩٧٢=

       .و بالتالي فإن المجموعتین متكافئتینالفرضیة 

 
    )١١(رسم توضیحي رقم       

  یوضح تكافؤ المجموعتین الضابطة و التجریبیة

  :تقدیم المفاهیم الریاضیة -٤

  :بالنسبة للمجموعة الضابطة -١-٤

ـــــــــي   ـــــــــة المتبعـــــــــة والت ـــــــــدیم المفـــــــــاهیم الریاضـــــــــیة للمجموعـــــــــة الضـــــــــابطة بالطریق ـــــــــة تق ســـــــــارت عملی

مـــــع المعلمــــات للتواصـــــل بخصـــــوص موعـــــد  ولكــــن تـــــم التنســـــیق، وضــــعتها وزارة التربیـــــة فـــــي الـــــدلیل

مــــــن أنــــــا ، فصــــــل الخریــــــف ،  صــــــحتي ( البــــــدء والانتهــــــاء مــــــن كــــــل خبــــــرة مــــــن الخبــــــرات الــــــثلاث 

، ولإطــــــلاع الباحــــــث علــــــى أیــــــام الغیــــــاب لكــــــل طفــــــل مــــــن أطفــــــال المجموعــــــة الضــــــابطة، )وغــــــذائي

  .من نتائج الاختبار" الكثیري التغیب" وذلك لاستبعاد أفراد العینة 

  :بة للمجموعة التجریبیةبالنس -٢-٤

وقـــــد اســــــتعان الباحـــــث بإحــــــدى طالبـــــات كلیــــــة التربیـــــة قســــــم ، تـــــم تقـــــدیم المفــــــاهیم بأســـــلوب القصــــــة

ــــــاض الأطفــــــال كمــــــا أنهــــــا عملــــــت كمتطوعــــــة  فــــــي  ــــــیم فــــــي ری إرشــــــاد نفســــــي والتــــــي مارســــــت التعل

  .مؤسسات تربویة أخرى
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بشــــــهادة ، رضــــــها لهــــــاوقــــــد تــــــم اختیارهــــــا للإجــــــادة التــــــي تُظهرهــــــا فــــــي روایــــــة القصــــــص وطریقــــــة ع

ـــــاء تطبیـــــق التجربـــــة الاســـــتطلاعیة كمـــــا شـــــاركت معلمـــــة مـــــن كـــــل ، المعلمـــــات اللـــــواتي حضـــــرنها أثن

  .  روضة في إعداد وتطبیق الأنشطة المتصلة بكل قصة

وحتـــــى  ١/١٠/٢٠٠٩أشـــــهر مـــــن ٣اســـــتغرقت مرحلـــــة تقـــــدیم المفـــــاهیم لكـــــل مـــــن المجمـــــوعتین مـــــدة 

  .٢٠٠٩نهایة كانون الأول 

  :تبار البعدي المباشر والبعدي المؤجلتطبیق الاخ -٥

ــــــاهیم الریاضــــــیة لكــــــلا المجمــــــوعتین تــــــم تطبیــــــق الاختبــــــار البعــــــدي ، بعــــــد الانتهــــــاء مــــــن تقــــــدیم المف

بــــــاً وقــــــد تــــــم تطبیــــــق الاختبــــــار واســــــتغرق أســــــبوعین تقری ٣/١/٢٠١٠المباشــــــر وكــــــان ذلــــــك بتــــــاریخ 

متــــــــي المجموعـــــــــة بمســــــــاعدة معل" روضــــــــة الســـــــــنافر وروضــــــــة البتــــــــول" كلتیهمــــــــا الروضــــــــتینفــــــــي 

ــــــوم بهــــــدف الوقــــــوف علــــــى  ٤٠ثــــــم أُعیــــــد تطبیــــــق الاختبــــــار بعــــــد ، الضــــــابطة مــــــن كــــــل روضــــــة ی

  .الفروق بین احتفاظ كل من المجموعتین بالمفاهیم الریاضیة

  :الصعوبات التي واجهت الباحث – ٦

  .مرحلة إعداد الإطار النظري ومرحلة التحكیم: صادف الباحث صعوبات تتعلق بكل من

  : خص الإطار النظريفیما ی ١-٦

ــــــي ــــــه التجریب ــــــد بحث ــــــى الباحــــــث أن یقــــــدم فــــــي إطــــــاره النظــــــري مــــــا یرف ممــــــا اســــــتوجب ، توجــــــب عل

ـــــه  ـــــة ومـــــا یجـــــب أن یُقـــــدم ل ـــــر الطفـــــل فـــــي هـــــذه المرحل ـــــى العلاقـــــة بـــــین خصـــــائص تفكی التطـــــرق إل

_  والتــــــي أتــــــیح للباحــــــث الوصــــــول إلیهــــــا_ ولكــــــن المراجــــــع وبشــــــكل خــــــاص العربیــــــة ، مــــــن مفــــــاهیم

ورغــــم التنویــــه إلــــى وجـــــود ، فقـــــط (Piaget)لبیتهــــا الموضــــوع مـــــن وجهــــة نظــــر بیاجیــــه تناولــــت بأغ

ــــر مــــن الدراســــات التــــي تُعیــــب علــــى نظریتــــه الكثیــــر مــــن النقــــاط، إلا أن مثــــل هــــذه الدراســــات  الكثی

  .لم یتم التطرق لها تفصیلیاً، وفي كثیر من الأحیان لم یُذكر حتى أسماء أصحابها

  :فیما یخص مرحلة التحكیم ٢-٦

ـــــاء بالجانـــــب  ـــــك بســـــبب انشـــــغال الســـــادة المحكمـــــین مـــــن الأدب تـــــم تحكـــــیم الأدوات لمـــــرات عـــــدة وذل

وعــــــدم ذكــــــر أیــــــة ملاحظــــــات عــــــن الجانــــــب الفنــــــي لهــــــا، وكــــــذلك ، التربــــــوي للمجموعــــــة القصصــــــیة

) ولــــــیس مســــــتواه العمــــــري(الســــــادة المحكمــــــون مــــــن التربــــــویین فقــــــد انشــــــغلوا بتقیــــــیم جــــــودة الحــــــوار 

ولــــــــم یقــــــــدموا ملاحظــــــــات عــــــــن صــــــــوابیة الأهــــــــداف التعلیمیــــــــة أو ، ثوالحبكــــــــة وتــــــــداخل الأحــــــــدا

الاختبــــارات، ممــــا كـــــان یضــــطر الباحــــث بعـــــد جمــــع نســــخ الأدوات إلـــــى إعــــادة طباعتهــــا وتوزیعهـــــا 

ـــــى محكمـــــین جُـــــدد ـــــدى ، عل ـــــى أن اســـــتطاع تحكیمهـــــا فعلیـــــاً ل ) ٢(مـــــن الســـــادة التربـــــویین و ) ٧(إل
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ــــــذلك اســــــتغرقت مــــــدة التحكــــــیم ــــــق ) ١١( مــــــن الســــــادة الأدبــــــاء، وب شــــــهراً بینمــــــا لــــــم یســــــتغرق التطبی

  .أشهر) ٤(الفعلي سوى 
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  السابعالفصل 

  )تحلیلها وتفسیرها( نتائج البحث  

  

وذلـــــك فـــــي ضـــــوء تفریـــــغ النتـــــائج وتحلیلهـــــا ، یتضــــمن هـــــذا الفصـــــل التحقـــــق مـــــن صـــــحة الفرضــــیات

  .وصولاً إلى تفسیرها ووضع المقترحات، إحصائیاً 

  :التحلیل الإحصائي للنتائج أولاًـ

  

 :والتي تنص علىاختبار صحة الفرضیة الأولى   - ١

ــائیة عنــــــــد مســــــــتوى دلالــــــــة  بــــــــین متوســــــــط درجــــــــات ) ٠,٠٥(لا یوجــــــــد فــــــــرق ذو دلالــــــــة إحصــــــ

ـــــاً (أطفـــــال المجموعـــــة التجریبیـــــة  ومتوســـــط درجـــــات أطفـــــال المجموعـــــة الضـــــابطة ، )ذكـــــوراً وإناث

 .لبعدي المباشرفي الاختبار التحصیلي ا) ذكوراً وإناثاً (
  )١١(الجدول رقم 

  الفروق بین درجات أطفال المجموعتین الضابطة والتجریبیة في الاختبار البعدي المباشر لدلالة )Test-T(نتائج اختبار 

  العینة
المتوسط 

  الحسابي
  الانحراف المعیاري

متوسط الخطأ 

  المعیاري

)t( المحسو

 بة

  ةدرج

 الحریة
  )p( قیمة الاحتمال

مستوى 

  ةالدلال

  1.39 8.81 57.5 40  مجموعة ضابطة
-7.9 78 0.00   

 1.01  6.40 71.2 40  مجموعة تجریبیة

  

لمجموعـــــــــة الضـــــــــابطة بلغـــــــــت ل أن قیمـــــــــة المتوســـــــــط الحســـــــــابي) ١١(یُلاحـــــــــظ مـــــــــن الجـــــــــدول 

كمــــــا بلغـــــــت ، )١,٣٩(وبخطــــــأ معیــــــاري مقــــــداره ، )٨,٨١(بــــــانحراف معیــــــاري مقــــــداره ) ٥٧,٥(

بـــــــــــانحراف معیـــــــــــاري مقـــــــــــداره ) ٧١,٢(وعـــــــــــة التجریبیـــــــــــة لمجملقیمـــــــــــة المتوســـــــــــط الحســـــــــــابي 

عنـــــــد ) ٧,٩-(المحســـــــوبة )t(كمـــــــا بلغـــــــت قیمـــــــة ، )١,٠١(وبخطـــــــأ معیـــــــاري مقـــــــداره ، )٦,٤٠(

مــــــن  أصــــــغر) ٠,٠٠= (Pوتبــــــین أن قیمــــــة ،%)٩٥(بمســــــتوى ثقــــــة  )٧٨(درجــــــات حریــــــة 

ــــــــة  ــــــــذلك ، )٠,٠٥=a(قیمــــــــة مســــــــتوى الدلال الفرضــــــــیة  تقبــــــــلالفرضــــــــیة الصــــــــفریة و  تــــــــرفضول

  : لة القائلةالبدی

ــائیة عنـــــد مســـــتوى دلالـــــة ( بـــــین متوســـــط درجـــــات أطفـــــال ) ٠,٠٥(یوجـــــد فـــــرق ذو دلالـــــة إحصـــ

ذكـــــوراً (ومتوســـــط درجـــــات أطفـــــال المجموعـــــة الضـــــابطة ، )ذكـــــوراً وإناثـــــاً (المجموعـــــة التجریبیـــــة 

  ).في الاختبار التحصیلي البعدي المباشر) وإناثاً 
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ـــــأن متوســـــط درجـــــات الم ـــــى الجـــــدول نجـــــد ب ـــــغ وبـــــالعودة إل بینمـــــا ) ٥٧,٥(جموعـــــة الضـــــابطة بل

ممــــــــا یفســـــــر بــــــــأن الفــــــــرق بــــــــین ) ٧١,٢(نجـــــــد متوســــــــط درجــــــــات المجموعـــــــة التجریبیــــــــة بلــــــــغ 

متوســـــطي المجمـــــوعتین یعـــــود لصـــــالح المجموعـــــة التجریبیـــــة ویعـــــود ذلـــــك لفاعلیـــــة القصـــــة فـــــي 

  .تعلیم المفاهیم الریاضیة للأطفال

  

  
  )٣(رسم توضیحي رقم 

  ل المجموعتین الضابطة والتجریبیة في الاختبار البعدي المباشریوضح الفروق بین درجات أطفا

  

  

 :ة والتي تنص علىاختبار صحة الفرضیة الثانی - ٢

ــائیة عنـــــد مســـــتوى دلالـــــة  بــــین متوســـــط درجـــــات ذكـــــور ) ٠,٠٥(لا یوجــــد فـــــرق ذو دلالـــــة إحصــ

  .وإناث المجموعة التجریبیة في الاختبار التحصیلي البعدي المباشر

  )١٢(الجدول رقم 

  الفروق بین درجات ذكور وإناث المجموعة التجریبیة لدلالة) Test-T(تائج اختبار ن 

  العینة
ــــط  المتوســـــــــــــــــــ

  الحسابي
  الانحراف المعیاري

متوســــط الخطــــأ 

  المعیاري

)t(ــــح المـــــــ

 سوبة

  ةدرج

 الحریة

 قیمـــــــة الاحتمــــــــال

)p(  

ــتوى  مســــــــــــــ

  الدلالة

  2,2 7,4 71,6 11 ذكور تجریبیة
0,795 38 0,262   

 1,1  6,1 71 29 إناث تجریبیة

  

) ٧١,٦( تبلغــــــــــ للـــــــــذكور أن قیمــــــــــة المتوســـــــــط الحســـــــــابي) ١٢(یُلاحـــــــــظ مـــــــــن الجـــــــــدول 

كمــــــــا بلغــــــــت قیمــــــــة ، )٢,٢(خطــــــــأ معیــــــــاري مقــــــــداره و ، )٧,٤(بــــــــانحراف معیــــــــاري مقــــــــداره 

وبخطــــــــأ معیــــــــاري ، )٦,١(بــــــــانحراف معیــــــــاري مقــــــــداره ) ٧١(للإنــــــــاثالمتوســــــــط الحســــــــابي 

 )٣٨(عنـــــــد درجـــــــات حریـــــــة ) ٠,٧٩٥(ســـــــوبة المح)t(كمـــــــا بلغـــــــت قیمـــــــة ، )١ ،١(مقـــــــداره 

قیمــــة مســــتوى الدلالـــــة مــــن  أكبــــر) ٠,٢٦٢= (Pوتبــــین أن قیمــــة ،%)٩٥(بمســــتوى ثقــــة 
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)a=(عنـــــــد مســـــــتوى الدلالـــــــة  الفرضـــــــیة الصـــــــفریة تقبـــــــلولـــــــذلك  )٠,٠٥a=أي أن ، )٠,٠٥

 .القصة كانت فعالة لدى كلا الجنسین ذكوراً وإناثاً 

  

  
 ین درجات ذكور وإناث المجموعة التجریبیةیوضح الفروق ب )٤(رسم توضیحي رقم 

 :ة والتي تنص علىاختبار صحة الفرضیة الثالث - ٣

ــائیة عنـــــد مســـــتوى دلالـــــة  بــــین متوســـــط درجـــــات ذكـــــور ) ٠,٠٥(لا یوجــــد فـــــرق ذو دلالـــــة إحصــ

ومتوســــــــــط درجــــــــــات ذكــــــــــور المجموعــــــــــة الضــــــــــابطة فــــــــــي الاختبــــــــــار ، المجموعــــــــــة التجریبیــــــــــة

  .التحصیلي البعدي المباشر

   )١٣( الجدول رقم

  الفروق بین درجات ذكور المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة لدلالة) Test-T(نتائج اختبار 

  العینة
ــــط  المتوســـــــــــــــــــ

  الحسابي
  الانحراف المعیاري

متوســــط الخطــــأ 

  المعیاري

)t(ــــح المـــــــ

 سوبة

  ةدرج

 الحریة

 قیمـــــــة الاحتمــــــــال

)p(  

ــتوى  مســــــــــــــ

  الدلالة

  2,6 9,6 58,7 13  ذكور ضابطة
-3,671 22 0,001   

 2,1  7,2 71,2 11  ذكور تجریبیة

  

الضـــــــابطة  ذكـــــــور لمجموعـــــــة أن قیمـــــــة المتوســـــــط الحســـــــابي) ١٣(یُلاحـــــــظ مـــــــن الجـــــــدول 

كمــــــا ، )٢,٦(وبخطــــــأ معیــــــاري مقــــــداره ، )٩,٦(بــــــانحراف معیــــــاري مقــــــداره ) ٥٨,٧(بلغــــــت 

بــــــانحراف معیــــــاري ) ٧١,٢(التجریبیــــــة  ذكــــــور بلغـــــت قیمــــــة المتوســــــط الحســــــابي لمجموعـــــة

ــــــــداره  ــــــــداره ، )٧,٢(مق ــــــــاري مق -(المحســــــــوبة )t(كمــــــــا بلغــــــــت قیمــــــــة ، )٢,١(وبخطــــــــأ معی

ــــــــد درجــــــــات حریــــــــة ) ٣,٦٧ ــــــــین أن قیمــــــــة ،%)٩٥(بمســــــــتوى ثقــــــــة  )٢٢(عن  (Pوتب

ــــــــذلك  )٠,٠٥=a(قیمــــــــة مســــــــتوى الدلالــــــــة مــــــــن  أصــــــــغر) ٠,٠٠١= الفرضــــــــیة  تــــــــرفضول

 :الفرضیة البدیلة القائلة تقبلة و الصفری
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ــائیة عنـــــــد مســـــــ( بـــــــین متوســـــــط درجـــــــات ) ٠,٠٥(توى دلالـــــــة یوجـــــــد فـــــــرق ذو دلالـــــــة إحصـــــ

ـــــــــة ـــــــــي ، ذكـــــــــور المجموعـــــــــة التجریبی ومتوســـــــــط درجـــــــــات ذكـــــــــور المجموعـــــــــة الضـــــــــابطة ف

  ).الاختبار التحصیلي البعدي المباشر

وبـــــــالعودة إلـــــــى الجـــــــدول نجـــــــد بـــــــأن متوســـــــط درجـــــــات مجموعـــــــة الـــــــذكور الضـــــــابطة بلـــــــغ 

ـــــــغ ) ٥٨,٧( ـــــــة بل ممـــــــا یفســـــــر ) ٧١,٢(بینمـــــــا نجـــــــد متوســـــــط درجـــــــات المجموعـــــــة التجریبی

الفــــــرق بــــــین متوســــــطي المجمــــــوعتین لصــــــالح المجموعــــــة التجریبیــــــة یمكــــــن أن یعــــــود بــــــأن 

 .لفاعلیة القصة في إكساب الأطفال المفاهیم الریاضیة

  

  
  یوضح الفروق بین درجات ذكور المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة ) ٥(رسم توضیحي رقم 

 :ة والتي تنص علىاختبار صحة الفرضیة الرابع - ٤

ــائیة عنـــــد مســـــتوى دلالـــــة  بـــــین متوســـــط درجـــــات إنـــــاث ) ٠,٠٥(لا یوجـــــد فـــــرق ذو دلالـــــة إحصـــ

المجموعــــــــــة التجریبیــــــــــة ومتوســـــــــــط درجــــــــــات إنـــــــــــاث المجموعــــــــــة الضـــــــــــابطة فــــــــــي الاختبـــــــــــار 

  .التحصیلي البعدي المباشر
  )١٤(الجدول رقم 

  موعة التجریبیةالفروق بین درجات إناث المجموعة الضابطة والمج لدلالة) Test-T(نتائج اختبار  

  العینة
ــــط  المتوســـــــــــــــــــ

  الحسابي
  الانحراف المعیاري

متوســــط الخطــــأ 

  المعیاري

)t(ــــح المـــــــ

 سوبة

  ةدرج

 الحریة

 قیمـــــــة الاحتمــــــــال

)p(  

ــتوى  مســــــــــــــ

  الدلالة

  1,6 8,5 57 27  إناث ضابطة
-7,130 54 0,00   

 1,1  6,1 71 29  إناث تجریبیة

  

الضـــــــابطة  إنـــــــاث  مجموعـــــــةل أن قیمـــــــة المتوســـــــط الحســـــــابي) ١٤(یُلاحـــــــظ مـــــــن الجـــــــدول 

كمــــــــا ، )١,٦(وبخطـــــــأ معیـــــــاري مقـــــــداره ، )٨,٥(بـــــــانحراف معیـــــــاري مقــــــــداره ) ٥٧(بلغـــــــت 

ـــــــاث بلغـــــــت قیمـــــــة المتوســـــــط الحســـــــابي لمجموعـــــــة ـــــــة  إن ـــــــانحراف معیـــــــاري ) ٧١(التجریبی ب
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ـــــــداره ، )٦,١(مقـــــــداره  -(المحســـــــوبة )t(كمـــــــا بلغـــــــت قیمـــــــة ، ، )١,١(وبخطـــــــأ معیـــــــاري مق

 (Pوتبــــــــین أن قیمــــــــة ،%)٩٥(بمســــــــتوى ثقـــــــة  )٥٤(عنـــــــد درجــــــــات حریــــــــة ) ٧,١٣٠

ـــــــــذلك  )٠,٠٥=a(قیمـــــــــة مســـــــــتوى الدلالـــــــــة مـــــــــن  أصـــــــــغر) ٠,٠٠= الفرضـــــــــیة  تـــــــــرفضول

 :الفرضیة البدیلة القائلة  تقبلالصفریة و 

ــائیة عنـــــــد مســـــــتوى دلالـــــــة ( بـــــــین متوســـــــط درجـــــــات ) ٠,٠٥(یوجـــــــد فـــــــرق ذو دلالـــــــة إحصـــــ

ـــــاث المجموعـــــة ا ـــــة ومتوســـــط درجـــــات إن ـــــاث المجموعـــــة التجریبی لضـــــابطة فـــــي الاختبـــــار إن

  ).التحصیلي البعدي المباشر

وبـــــــالعودة إلـــــــى الجـــــــدول نجـــــــد بـــــــأن متوســـــــط درجـــــــات مجموعـــــــة الإنـــــــاث الضـــــــابطة بلـــــــغ 

ممـــــــا یفســـــــر )٧١(بینمــــــا نجـــــــد متوســـــــط درجـــــــات مجموعـــــــة الإنـــــــاث التجریبیـــــــة بلـــــــغ ) ٥٧(

 . بأن الفرق بین متوسطي المجموعتین یعود لصالح المجموعة التجریبیة

  

  
  )٦(رقم  رسم توضیحي

 یوضح الفروق بین درجات إناث المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة

 :سة والتي تنص علىاختبار صحة الفرضیة الخام - ٥

ــائیة عنــــــــد مســــــــتوى دلالــــــــة  بــــــــین متوســــــــط درجــــــــات ) ٠,٠٥(لا یوجــــــــد فــــــــرق ذو دلالــــــــة إحصــــــ

) وإناثــــــاً  ذكـــــوراً (ومتوســــــط درجـــــات المجموعـــــة الضــــــابطة ) ذكــــــوراً وإناثـــــاً (المجموعـــــة التجریبیـــــة 

  .في الاختبار التحصیلي البعدي المؤجل

  )١٥(الجدول رقم 

  الفروق بین درجات أطفال المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة لدلالة) Test-T(نتائج اختبار  

  العینة
ــــط  المتوســـــــــــــــــــ

  الحسابي
  الانحراف المعیاري

متوســــط الخطــــأ 

  المعیاري

)t(ــــح المـــــــ

 سوبة

  ةدرج

 الحریة

 قیمـــــــة الاحتمــــــــال

)p(  

ــتوى  مســــــــــــــ

  الدلالة

  1,3 8,7 57 40  مجموعة ضابطة
-8,18 78 0,000   

 1,01  6,4 71 40  مجموعة تجریبیة

  



 

121 

الضـــــــابطة بلغـــــــت  لمجموعــــــةل أن قیمــــــة المتوســـــــط الحســـــــابي) ١٥(یُلاحــــــظ مـــــــن الجـــــــدول 

كمـــــــا بلغــــــــت ، )١,٣(وبخطــــــــأ معیـــــــاري مقـــــــداره ، )٨,٧(بـــــــانحراف معیـــــــاري مقـــــــداره ) ٥٧(

 )٦,٤(بـــــــانحراف معیـــــــاري مقـــــــداره) ٧١(التجریبیـــــــة  مجموعـــــــةللقیمـــــــة المتوســـــــط الحســـــــابي 

ـــــــــداره  ـــــــــد ) ٨,١٨-(المحســـــــــوبة )t(كمـــــــــا بلغـــــــــت قیمـــــــــة ، )١,٠١(وبخطـــــــــأ معیـــــــــاري مق عن

مــــــــن  أصـــــــغر) ٠,٠٠=(Pوتبـــــــین أن قیمـــــــة ،%)٩٥(بمســـــــتوى ثقـــــــة  )٧٨(درجـــــــات حریـــــــة

ــــــذلك  ،)٠,٠٥=a(قیمــــــة مســــــتوى الدلالــــــة  ــــــلة و الفرضــــــیة الصــــــفری تــــــرفضول الفرضــــــیة  تقب

 :القائلةالبدیلة 

ــائیة عنـــــــد مســـــــتوى دلالـــــــة (  بـــــــین متوســـــــط درجـــــــات) ٠,٠٥(یوجـــــــد فـــــــرق ذو دلالـــــــة إحصـــــ

ذكـــــــوراً (ومتوســـــــط درجـــــــات المجموعـــــــة الضـــــــابطة ) ذكـــــــوراً وإناثـــــــاً (المجموعـــــــة التجریبیـــــــة 

  ). في الاختبار التحصیلي البعدي المؤجل) وإناثاً 

بینمـــــا ) ٥٧( وبــــالعودة إلــــى الجــــدول نجــــد بــــأن متوســـــط درجــــات المجموعــــة الضــــابطة بلــــغ

ـــــــین ) ٧١(نجـــــــد متوســـــــط درجـــــــات المجموعـــــــة التجریبیـــــــة بلـــــــغ  ممـــــــا یفســـــــر بـــــــأن الفـــــــرق ب

  .متوسطي المجموعتین یعود لصالح المجموعة التجریبیة

 

  
  )٧(رسم توضیحي رقم 

  یوضح الفروق بین درجات أطفال المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة

  

  :ة والتي تنص علىاختبار صحة الفرضیة السادس - ٦

ــائیة عنـــــد مســـــتوى دلالـــــة  بــــین متوســـــط درجـــــات ذكـــــور ) ٠,٠٥(لا یوجــــد فـــــرق ذو دلالـــــة إحصــ

  .وإناث المجموعة التجریبیة في الاختبار التحصیلي البعدي المؤجل
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  )١٦(الجدول رقم 

  فروق بین درجات الذكور و الإناث في المجموعة التجریبیة لدلالة) Test-T(نتائج اختبار 

  العینة
ــــط  المتوســـــــــــــــــــ

  سابيالح
  الانحراف المعیاري

متوســــط الخطــــأ 

  المعیاري

)t(ــــح المـــــــ

 سوبة

  ةدرج

 الحریة

 قیمـــــــة الاحتمــــــــال

)p(  

ــتوى  مســــــــــــــ

  الدلالة

  2,24 7,44 71,6 11  ذكور تجریبیة

0,262 38 0,795   
  إنــاث تجریبیــة

 
29 71,03 6,10  1,13 

  

) ٧١,٦(بلغــــــــــت  للـــــــــذكور أن قیمــــــــــة المتوســـــــــط الحســـــــــابي) ١٦(یُلاحـــــــــظ مـــــــــن الجـــــــــدول 

كمـــــــا بلغـــــــت قیمـــــــة ، )٢,٢٤(خطـــــــأ معیـــــــاري مقـــــــداره و ، )٧,٤(حراف معیـــــــاري مقـــــــداره بـــــــان

وبخطـــــــــــأ ، )٦,١(بــــــــــانحراف معیــــــــــاري مقــــــــــداره ) ٧١,٠٣(للإنــــــــــاث المتوســــــــــط الحســــــــــابي 

عنـــــــد درجــــــــات ) ٠,٢٦٢(المحســــــــوبة  )t(كمــــــــا بلغـــــــت قیمـــــــة ، )١ ،١٣(معیـــــــاري مقـــــــداره 

قیمــــــة مــــــن  رأكبــــــ) ٠,٢٦٢= (Pوتبــــــین أن قیمــــــة ،%)٩٥(بمســــــتوى ثقــــــة  )٣٨(حریــــــة 

فالأســـــــلوب كـــــــان فعـــــــالاً ، الفرضـــــــیة الصـــــــفریة تقبـــــــلولـــــــذلك  )٠,٠٥=a(مســـــــتوى الدلالـــــــة 

  .في الاحتفاظ لكلا الجنسین

  

  

 
    )٨(رسم توضیحي رقم    

 یوضح عدم وجود فروق بین درجات الذكور و الإناث في المجموعة التجریبیة

  

 :ة والتي تنص علىاختبار صحة الفرضیة السابع - ٧

ــائیة عنـــــد مســـــتوى دلالـــــة  لا یوجــــد فـــــرق ذو بــــین متوســـــط درجـــــات ذكـــــور ) ٠,٠٥(دلالـــــة إحصــ

ومتوســــــــــط درجــــــــــات ذكــــــــــور المجموعــــــــــة الضــــــــــابطة فــــــــــي الاختبــــــــــار ، المجموعــــــــــة التجریبیــــــــــة

  .التحصیلي البعدي المؤجل
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  )١٧(الجدول رقم 

  الفروق بین درجات ذكور المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة لدلالة) Test-T(نتائج اختبار 

  العینة
ــــط  المتوســـــــــــــــــــ

  الحسابي
  الانحراف المعیاري

متوســــط الخطــــأ 

  المعیاري

)t(ــــح المـــــــ

 سوبة

  ةدرج

 الحریة

 قیمـــــــة الاحتمــــــــال

)p(  

ــتوى  مســــــــــــــ

  الدلالة

  2,76 9,98 58,15 13  ذكور ضابطة
-3,690 22 0,001   

 2,24  7,44 71,63 11  ذكور تجریبیة

الضـــــــابطة  ذكـــــــور ةلمجموعـــــــ أن قیمـــــــة المتوســـــــط الحســـــــابي) ١٧(یُلاحـــــــظ مـــــــن الجـــــــدول 

وبخطـــــــــــــأ معیـــــــــــــاري مقـــــــــــــداره ، )٩,٩٨(بـــــــــــــانحراف معیـــــــــــــاري مقـــــــــــــداره ) ٥٨,١٥(بلغـــــــــــــت 

ــــــة  الــــــذكور كمــــــا بلغــــــت قیمــــــة المتوســــــط الحســــــابي لمجموعــــــة، )٢,٧٦( ) ٧١,٦٣(التجریبی

ــــــــداره ــــــــاري مق ــــــــداره  )٧,٤٤(بــــــــانحراف معی كمــــــــا بلغــــــــت قیمــــــــة ٢,٢٤(وبخطــــــــأ معیــــــــاري مق

)t( المحســــــــوبة)-وتبــــــــین ، )،%)٩٥(بمســــــــتوى ثقــــــــة  )٢٢(عنــــــــد درجــــــــات حریــــــــة) ٣,٦٩٠

ــــة مــــن  أصــــغر) ٠,٠٠١= (Pأن قیمــــة ــــذلك  ، )٠,٠٥=a(قیمــــة مســــتوى الدلال  تــــرفضول

 :الفرضیة البدیلة القائلة  تقبلالفرضیة الصفریة و 

ــائیة عنـــــــد مســـــــتوى دلالـــــــة ( بـــــــین متوســـــــط درجـــــــات ) ٠,٠٥(یوجـــــــد فـــــــرق ذو دلالـــــــة إحصـــــ

ـــــــــة ـــــــــي ومتوســـــــــط درجـــــــــات ذكـــــــــور المجمو ، ذكـــــــــور المجموعـــــــــة التجریبی عـــــــــة الضـــــــــابطة ف

  ).الاختبار التحصیلي البعدي المؤجل

وبـــــــالعودة إلـــــــى الجـــــــدول نجـــــــد بـــــــأن متوســـــــط درجـــــــات ذكـــــــور المجموعـــــــة الضـــــــابطة بلـــــــغ 

ممـــــا ) ٧١,٦٣(بینمـــــا نجـــــد متوســـــط درجـــــات ذكـــــور المجموعـــــة التجریبیـــــة بلـــــغ ) ٥٨,١٥(

  . یفسر بأن الفرق بین متوسطي المجموعتین یعود لصالح المجموعة التجریبیة

  

  
  )٩(رسم توضیحي رقم 

  یوضح الفروق بین درجات ذكور المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة
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 :ة والتي تنص علىاختبار صحة الفرضیة الثامن - ٨

ــائیة عنـــــد مســـــتوى دلالـــــة  بـــــین متوســـــط درجـــــات إنـــــاث ) ٠,٠٥(لا یوجـــــد فـــــرق ذو دلالـــــة إحصـــ

الاختبـــــــــــار المجموعــــــــــة التجریبیــــــــــة ومتوســـــــــــط درجــــــــــات إنـــــــــــاث المجموعــــــــــة الضـــــــــــابطة فــــــــــي 

  .التحصیلي البعدي المؤجل

  )١٨(الجدول رقم 

  الفروق بین درجات إناث المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة لدلالة) Test-T(نتائج اختبار 

  العینة
ــــط  المتوســـــــــــــــــــ

  الحسابي
  الانحراف المعیاري

متوســــط الخطــــأ 

  المعیاري

)t(ــــح المـــــــ

 سوبة

  ةدرج

 الحریة

 قیمـــــــة الاحتمــــــــال

)p(  

ــتوى  مســــــــــــــ

  الدلالة

  1,59 8,27 56,66 27  إناث ضابطة
-7,431 54 0,000   

 1,13  6,10 71,03 29  إناث تجریبیة

  

ـــــــاث لمجموعـــــــة أن قیمـــــــة المتوســـــــط الحســـــــابي) ١٨(یُلاحـــــــظ مـــــــن الجـــــــدول  الضـــــــابطة  إن

وبخطـــــــــــــأ معیـــــــــــــاري مقـــــــــــــداره ، )٨,٢٧(بـــــــــــــانحراف معیـــــــــــــاري مقـــــــــــــداره ) ٥٦,٦٦(بلغـــــــــــــت 

ـــــــاث جموعـــــــةكمـــــــا بلغـــــــت قیمـــــــة المتوســـــــط الحســـــــابي لم، )١,٥٩( ـــــــة  إن ) ٧١,٠٣(التجریبی

كمـــــــا بلغـــــــت قیمـــــــة ، )١,١٣(وبخطـــــــأ معیــــــاري مقـــــــداره  )٦,١٠(بــــــانحراف معیـــــــاري مقـــــــداره

)t( المحســـــــوبة)-وتبـــــــین أن  ،%)٩٥(بمســـــــتوى ثقـــــــة  )٥٤(عنـــــــد درجـــــــات حریـــــــة) ٧,٤٣١

 تــــــرفضولــــــذلك  )٠,٠٥=a(قیمــــــة مســــــتوى الدلالــــــة مــــــن  أصــــــغر) ٠,٠٠٠= (Pقیمــــــة

 :ة البدیلة القائلةالفرضی تقبلالفرضیة الصفریة و 

ــــــة (  ــــــة إحصــــــائیة عنــــــد مســــــتوى دلال ــــــین متوســــــط درجــــــات ) ٠,٠٥(یوجــــــد فــــــرق ذو دلال ب

ـــــاث المجموعـــــة الضـــــابطة فـــــي الاختبـــــار  ـــــة ومتوســـــط درجـــــات إن ـــــاث المجموعـــــة التجریبی إن

  ).التحصیلي البعدي المؤجل

ـــــــغ  ـــــــاث المجموعـــــــة الضـــــــابطة بل ـــــــى الجـــــــدول نجـــــــد بـــــــأن متوســـــــط درجـــــــات إن وبـــــــالعودة إل

ممــــــا ) ٧١,٠٣(بینمــــــا نجــــــد متوســــــط درجــــــات إنــــــاث المجموعــــــة التجریبیــــــة بلــــــغ ) ٥٦,٦٦(

  . یفسر بأن الفرق بین متوسطي المجموعتین یعود لصالح المجموعة التجریبیة
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  یوضح الفروق بین درجات إناث المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة )١٠(رسم توضیحي رقم 

 :لىوالتي تنص ع اختبار صحة الفرضیة التاسعة - ٩

ــائیة عنــــــــد مســــــــتوى دلالــــــــة  بــــــــین متوســــــــط درجــــــــات ) ٠,٠٥(لا یوجــــــــد فــــــــرق ذو دلالــــــــة إحصــــــ

ـــــاً (أطفـــــال المجموعـــــة التجریبیـــــة  ومتوســـــط درجـــــات أطفـــــال المجموعـــــة الضـــــابطة ، )ذكـــــوراً وإناث

  .في الاختبار المهاري البعدي المباشر) ذكوراً وإناثاً (

  )٢٠(الجدول رقم 

  بین درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیةالفروق  لدلالة) Test-T(نتائج اختبار 

  العینة
ــــط  المتوســـــــــــــــــــ

  الحسابي
  الانحراف المعیاري

متوســــط الخطــــأ 

  المعیاري

)t(ــــح المـــــــ

 سوبة

  ةدرج

 الحریة

 قیمـــــــة الاحتمــــــــال

)p(  

ــتوى  مســــــــــــــ

  الدلالة

 0,38  2,42 14,3 40 مجموعة ضابطة
17,593 78 0,000   

  0,50 1,83 22,7 40  مجموعة تجریبیة

  

لمجموعــــــة الضـــــــابطة بلغـــــــت ل أن قیمــــــة المتوســـــــط الحســـــــابي) ٢٠(لاحــــــظ مـــــــن الجـــــــدول یُ 

كمـــــــــا ، )٠,٣٨(وبخطـــــــــأ معیــــــــاري مقــــــــداره ، )٢,٤٢(بــــــــانحراف معیــــــــاري مقــــــــداره ) ١٤,٣(

ـــــــــانحراف معیـــــــــاري ) ٢٢,٧(لمجموعـــــــــة التجریبیـــــــــة لبلغـــــــــت قیمـــــــــة المتوســـــــــط الحســـــــــابي  ب

ـــــــداره  ـــــــداره ، )١,٨٣(مق ـــــــاري مق المحســـــــوبة )t(قیمـــــــة كمـــــــا بلغـــــــت ، ، )٠,٥٠(وبخطـــــــأ معی

 (Pوتبــــــین أن قیمــــــة ،%)٩٥(بمســــــتوى ثقــــــة  )٧٨(عنــــــد درجــــــات حریــــــة ) ١٧,٥٩٣(

ـــــــــذلك  )٠,٠٥=a(قیمـــــــــة مســـــــــتوى الدلالـــــــــة مـــــــــن  أصـــــــــغر) ٠,٠٠= الفرضـــــــــیة  تـــــــــرفضول

  :الفرضیة البدیلة القائلة تقبلالصفریة و 

ــائیة عنـــــــد مســـــــتوى دلالـــــــة ( بـــــــین متوســـــــط درجـــــــات ) ٠,٠٥(یوجـــــــد فـــــــرق ذو دلالـــــــة إحصـــــ

ومتوســــــــط درجــــــــات أطفــــــــال المجموعــــــــة ، )ذكــــــــوراً وإناثــــــــاً (مجموعــــــــة التجریبیــــــــة أطفــــــــال ال

  ).في الاختبار المهاري البعدي المباشر) ذكوراً وإناثاً (الضابطة 
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ــــــغ  ــــــأن متوســــــط درجــــــات المجموعــــــة الضــــــابطة بل ــــــى الجــــــدول نجــــــد ب ) ١٤,٣(وبــــــالعودة إل

ن الفــــــرق ممـــــا یفســـــر بـــــأ) ٢٢,٧(بینمـــــا نجـــــد متوســـــط درجـــــات المجموعـــــة التجریبیــــــة بلـــــغ 

وتفســــــــر النتیجـــــــــة ، بــــــــین متوســــــــطي المجمـــــــــوعتین یعــــــــود لصــــــــالح المجموعـــــــــة التجریبیــــــــة

بفاعلیـــــة أســـــلوب القصــــــة فـــــي إكســـــاب الأطفــــــال المهـــــارات الریاضـــــیة وانتقــــــال أثـــــر الــــــتعلم 

 .إلى المواقف الأخرى 

  

  

  

  )١٢(رسم توضیحي رقم

  یوضح الفروق بین درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة

  

 :والتي تنص على ةشر اعبار صحة الفرضیة الاخت -١٠

ــائیة عنـــــد مســـــتوى دلالـــــة  بــــین متوســـــط درجـــــات ذكـــــور ) ٠,٠٥(لا یوجــــد فـــــرق ذو دلالـــــة إحصــ

  .وإناث المجموعة التجریبیة في الاختبار المهاري البعدي المباشر

  )٢١(الجدول رقم 

  یةفروق بین إناث وذكور المجموعة التجریبال لدلالة) Test-T(نتائج اختبار 

  العینة
المتوسط 

  الحسابي
  الانحراف المعیاري

متوسط الخطأ 

  المعیاري

)t( المحسو

 بة

  ةدرج

 الحریة
  )p( قیمة الاحتمال

مستوى 

  الدلالة

 0,50  1,6 23,6 11  ذكور تجریبیة

1,946 38 0,059   
  إناث تجریبیة

 
29 22,4 1,8 0,33  

  

) ٢٣,٦(بلغــــــــــت  ورللـــــــــذك أن قیمــــــــــة المتوســـــــــط الحســـــــــابي) ٢١(یُلاحـــــــــظ مـــــــــن الجـــــــــدول 

كمــــــا بلغــــــت قیمـــــــة ، )٠,٥٠(وبخطــــــأ معیـــــــاري مقــــــداره ، )١,٦(بــــــانحراف معیــــــاري مقــــــداره 
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وبخطــــــــــــأ ، )١,٨(بــــــــــــانحراف معیـــــــــــاري مقــــــــــــداره ) ٢٢,٤( للإنـــــــــــاثالمتوســـــــــــط الحســــــــــــابي 

عنــــــــد درجــــــــات ) ١,٩٤٦(المحســــــــوبة )t(كمــــــــا بلغــــــــت قیمـــــــة ، ، )٠,٣٣(معیـــــــاري مقــــــــداره 

قیمــــــة مــــــن  أكبــــــر) ٠,٠٥٩= (Pقیمــــــةوتبــــــین أن ، %)٩٥(بمســــــتوى ثقــــــة  )٣٨(حریــــــة 

  .الفرضیة تقبلوبناءً على ذلك  )٠,٠٥=a(مستوى الدلالة 

  

  
   )١٣(رسم توضیحي رقم

  یبین عدم وجود فروق بین إناث وذكور المجموعة التجریبیة

 

 :ة عشر والتي تنص علىاختبار صحة الفرضیة الحادی -١١

ــائیة عنـــــد مســـــتوى دلالـــــة  ین متوســـــط درجـــــات ذكـــــور بــــ) ٠,٠٥(لا یوجــــد فـــــرق ذو دلالـــــة إحصــ

ومتوســـــط درجـــــات ذكـــــور المجموعـــــة الضـــــابطة فـــــي الاختبـــــار المهـــــاري ، المجموعـــــة التجریبیـــــة

 .البعدي المباشر

  

  )٢٢(الجدول رقم 

  الفروق بین درجات ذكور المجوعة الضابطة والمجموعة التجریبیة لدلالة) Test-T(نتائج اختبار 

  العینة
المتوسط 

  الحسابي
  الانحراف المعیاري

متوسط الخطأ 

  المعیاري

)t( المحسو

 بة

  ةدرج

 الحریة
  )p( قیمة الاحتمال

مستوى 

  الدلالة

  0,77 2,57 15,3 11  ذكور ضابطة
8,71 22 0,000   

 0,50  1,83 23,2 13  ذكور تجریبیة

  

لمجموعـــــــة الضـــــــابطة لــــــذكور  أن قیمـــــــة المتوســــــط الحســـــــابي) ٢٢(یُلاحــــــظ مـــــــن الجــــــدول 

، )٠,٧٧(وبخطـــــــأ معیـــــــاري مقـــــــداره ، )٢,٥٧(قـــــــداره بـــــــانحراف معیـــــــاري م) ١٥,٣(بلغـــــــت 

ـــــــذكور كمـــــــا بلغـــــــت قیمـــــــة المتوســـــــط الحســـــــابي  ـــــــة ل ـــــــانحراف ) ٢٣,٢(لمجموعـــــــة التجریبی ب

كمـــــــــــا بلغـــــــــــت قیمـــــــــــة ، )٠,٥٠(وبخطـــــــــــأ معیـــــــــــاري مقـــــــــــداره ، )١,٨٣(معیـــــــــــاري مقـــــــــــداره 

)t( المحســــــــوبة)وتبــــــــین أن  ،%)٩٥(بمســــــــتوى ثقــــــــة  )٢٢(عنــــــــد درجــــــــات حریــــــــة ) ٨,٧١
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 تـــــــرفضولـــــــذلك  ،)٠,٠٥=a(قیمـــــــة مســـــــتوى الدلالـــــــة مـــــــن  صـــــــغرأ) ٠,٠٠= (Pقیمــــــة

 : الفرضیة البدیلة القائلة تقبلالفرضیة الصفریة و 

ــائیة عنـــــــد مســـــــتوى دلالـــــــة ( بـــــــین متوســـــــط درجـــــــات ) ٠,٠٥(یوجـــــــد فـــــــرق ذو دلالـــــــة إحصـــــ

ـــــــــة ـــــــــي ، ذكـــــــــور المجموعـــــــــة التجریبی ومتوســـــــــط درجـــــــــات ذكـــــــــور المجموعـــــــــة الضـــــــــابطة ف

  .)الاختبار المهاري البعدي المباشر

ــــــغ  ــــــأن متوســــــط درجــــــات المجموعــــــة الضــــــابطة بل ــــــى الجــــــدول نجــــــد ب ) ١٥,٣(وبــــــالعودة إل

ممـــــا یفســـــر بـــــأن الفــــــرق ) ٢٣,٢(بینمـــــا نجـــــد متوســـــط درجـــــات المجموعـــــة التجریبیــــــة بلـــــغ 

 .بین متوسطي المجموعتین یعود لصلح المجموعة التجریبیة

  

  
  )١٤(رسم توضیحي رقم 

  طة والمجموعة التجریبیةیوضح الفروق بین درجات ذكور المجوعة الضاب

  

 :ة عشر والتي تنص علىاختبار صحة الفرضیة الثانی -١٢

ــائیة عنـــــد مســـــتوى دلالـــــة  بـــــین متوســـــط درجـــــات إنـــــاث ) ٠,٠٥(لا یوجـــــد فـــــرق ذو دلالـــــة إحصـــ

المجموعــــــة التجریبیــــــة ومتوســــــط درجــــــات إنــــــاث المجموعــــــة الضــــــابطة فــــــي الاختبــــــار المهــــــاري 

  .البعدي المباشر

  )٢٣(الجدول رقم 

  الفروق بین درجات إناث المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة لدلالة) Test-T(ختبار نتائج ا

  العینة
المتوسط 

  الحسابي
  الانحراف المعیاري

متوسط الخطأ 

  المعیاري

)t( المحسو

 بة

  ةدرج

 الحریة
  )p( قیمة الاحتمال

مستوى 

  الدلالة

  0,42 2,27 13,8 29  إناث ضابطة
15,57 54 0,000   

 0,35  1,82 22,5 27  اثإن تجریبیة
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لمجموعـــــــة الضـــــــابطة بلغـــــــت لإنـــــــاث ا أن قیمـــــــة المتوســـــــط الحســـــــابي )٢٣(یُلاحـــــــظ مـــــــن الجـــــــدول 

كمـــــــــا بلغـــــــــت ، )٠,٤٢(وبخطـــــــــأ معیـــــــــاري مقـــــــــداره ، )٢,٢٧(بـــــــــانحراف معیـــــــــاري مقـــــــــداره ) ١٣,٨(

ـــــــــاث قیمـــــــــة المتوســـــــــط الحســـــــــابي ـــــــــاري مقـــــــــداره ) ٢٢,٥(لمجموعـــــــــة التجریبیـــــــــة  لإن ـــــــــانحراف معی ب

عنـــــــــد ) ١٥,٥٧(المحســـــــــوبة )t(كمـــــــــا بلغـــــــــت قیمـــــــــة  )٠,٣٥(وبخطـــــــــأ معیـــــــــاري مقـــــــــداره  ،)١,٨٢(

ـــــین أن قیمـــــة ،%)٩٥(بمســـــتوى ثقـــــة  )٢٢(درجـــــات حریـــــة  قیمـــــة مـــــن  أصـــــغر) ٠,٠٠= (Pوتب

  :الفرضیة البدیلة القائلة تقبلالفرضیة الصفریة و  ترفضولذلك ،)٠,٠٥=a(مستوى الدلالة 

ـــائیة عنـــــــد مســـــــتوى دلا( ـــــــین متوســـــــط درجـــــــات إنـــــــاث ) ٠,٠٥(لـــــــة یوجـــــــد فـــــــرق ذو دلالـــــــة إحصــــ ب

المجموعـــــــة التجریبیــــــــة ومتوســـــــط درجــــــــات إنــــــــاث المجموعـــــــة الضــــــــابطة فـــــــي الاختبــــــــار المهــــــــاري 

 ).    البعدي المباشر

بینمـــــا نجـــــد ) ١٣,٨(وبــــالعودة إلـــــى الجــــدول نجـــــد بــــأن متوســـــط درجـــــات المجموعــــة الضـــــابطة بلــــغ 

ـــــــغ  ـــــــة بل ـــــــین متوســـــــطي ممـــــــا یفســـــــر ) ٢٢,٥(متوســـــــط درجـــــــات المجموعـــــــة التجریبی ـــــــأن الفـــــــرق ب ب

  .المجموعتین یعود لصلح المجموعة التجریبیة

  

  
  )١٥(رسم توضیحي رقم 

  وعة الضابطة والمجموعة التجریبیةمالمجإناث ق بین درجات و یوضح الفر 

  

  :ثانیاـً تفسیر النتائج

  :بعد التحلیل الإحصائي یمكن تبویب النتائج وفق النقاط التالیة

ـــاف -١ ـــائج المتعلقــــة بتكـ ــــین أفــــراد المجموعــــة : ؤ المجمــــوعتینالنتـ ــــم تكــــن الفــــروق فــــي النتــــائج ب ل

ــــــــار الت ــــــــة إحصــــــــائیة فــــــــي الاختب ــــــــة وأفــــــــراد المجموعــــــــة الضــــــــابطة ذات دلال حصــــــــیلي التجریبی

ـــــار الم، القبلـــــي ـــــيكـــــذلك الأمـــــر بالنســـــبة للاختب ـــــك بتكـــــافؤ المجمـــــوعتین ، هـــــاري القبل ویفســـــر ذل

 .  بة الرئیسیةوهو شرط أولي لتطبیق التجر ، التجریبیة والضابطة
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ـــائج المتعلقــــة بــــأثر أســـلوب القصــــة فــــي نمــــو المفـــاهیم الریاضــــیة -٢ كانــــت الفـــروق دالــــة : النت

ــــرإحصــــــائیاً بــــــین نتــــــائج أفــــــراد المجمــــــوعتین فــــــي الاختبــــــار  ـــــدي المباشــ وذلــــــك لصــــــالح ، البعـ

 ".ةالأولى والثالثة والرابع" بیة بحسب كل من الفرضیات المجموعة التجری

ة التجریبیــــة فــــي هــــذا الاختبــــار یــــدل علــــى أنهــــم حققــــوا نمــــواً أفضــــل فــــي إن تفــــوق أفــــراد المجموعــــ

ویمكـــــن إرجـــــاع الســـــبب إلـــــى مـــــا یحققـــــه أســـــلوب القصـــــة التعلیمـــــي مـــــن إثـــــارة ، المفـــــاهیم الریاضـــــیة

ـــــــل وجـــــــذب لانتباهـــــــه وإثـــــــارة تســـــــاؤلاته ومحاولـــــــة التمـــــــاس الأجوبـــــــة المُضـــــــمنة فـــــــي  لاهتمـــــــام الطف

 .     السیاق القصصي

ــــة -٣ ـــائج المتعلقــ ـــــاظ بــــــالتعلم النتـــ الخامســــــة والســــــابعة "أظهــــــرت كــــــل مــــــن الفرضــــــیات : بالاحتفـ

، فـــــروق دالـــــة إحصـــــائیاً بـــــین نتـــــائج أفـــــراد المجمـــــوعتین لصـــــالح المجموعـــــة التجریبیـــــة "ةوالثامنـــــ

  .البعدي المؤجلوذلك في الاختبار 

ویـــــدل ذلـــــك علـــــى تفــــــوق أســـــلوب القصـــــة التعلیمــــــي مـــــن حیـــــث ترســــــیخه للمفـــــاهیم الریاضـــــیة فــــــي 

بشخصــــــــیات ، ویفســــــــر ذلــــــــك بقــــــــدرة القصــــــــة علــــــــى ربــــــــط المفــــــــاهیم الریاضــــــــیة المُقدمــــــــة ،الــــــــذاكرة

ــــــاخ مشــــــحون بالعاطفــــــة ــــــي من ــــــدور تفاصــــــیلها ف ــــــاً فــــــي ذاكــــــرة ، وأحــــــداث ت ــــــر ثبات ممــــــا یجعلهــــــا أكث

 .   الطفل

ـــــتعلم -٤ ــــر الـ ــ ـــــال أث ــــة بانتقـ ـــائج المتعلقــ ــ ــــــت الفــــــروق دالــــــة و :النتـ حصــــــائیاً أیضــــــاً لصــــــالح إكان

ــــديعلــــــق بالاختبــــــار المجموعــــــة التجریبیــــــة فیمــــــا یت وذلــــــك بحســــــب الفرضــــــیات ، المهــــــاري البعــ

 ."ة عشرعشر والثانیة التاسعة والحادی"

، یقـــــیس قـــــدرة الأطفـــــال علـــــى تطبیـــــق مـــــا اكتســـــبوه مـــــن مفـــــاهیم ریاضـــــیة المهـــــاري الاختبــــار إن

ــــدل علــــى ، فــــي مواقــــف تحــــاكي الواقــــع ــــة فــــي هــــذا الاختبــــار ی وتفــــوق أفــــراد المجموعــــة التجریبی

ــــة القصــــة فــــي مســــاعدة الطفــــل علــــى التمــــاس الأهمیــــة الوظیفیــــة للمفــــاهیم الریاضــــیة فــــي  فاعلی

  .      الحیاة الیومیة وتحقیق تمثل أفضل لهذه المفاهیم وبالتالي انتقال أفضل لأثر التعلم 
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لم تكن الفروق بین نتائج الذكور والإناث دالة إحصائیاً في كل : النتائج المتعلقة بعامل الجنس -٥

 ةالثانی"وذلك بحسب الفرضیات ، "اريلبعدي المباشر والبعدي المؤجل والمها"من الاختبارات 

 ".ةشر اعوالسادسة وال

ــــم یكــــن لــــه أثــــر فــــي نمــــو المفــــاهیم الریاضــــیة عنــــد أطفــــال الریــــاض ویُفســــر ذلــــك ، فعامــــل الجــــنس ل

لا یكــــــون علـــــى درجــــــة ، بـــــأن نمـــــو الــــــدور المعرفـــــي والنفســـــي للجــــــنس فـــــي هــــــذه المرحلـــــة العمریـــــة

  . ه من التأثیر في نمو المفاهیم الریاضیةكافیة تُمكن

  

  : ثالثاـً المقترحات

  

ــــات الواقعیــــة لمؤسســــات  - ١ ــــق فــــي ضــــوء الإمكان ــــة للتطبی ــــى تبنــــي طرائــــق وأســــالیب قابل الســــعي إل

 .ریاض الأطفال في سوریة

للجانــــــــب ، إعطــــــــاء مزیــــــــد مــــــــن الاهتمــــــــام عنــــــــد تصــــــــمیم منــــــــاهج ریــــــــاض الأطفــــــــال وتنفیــــــــذها - ٢

ـــــــيالانفعـــــــالي ودوره فـــــــي النمـــــــو  وذلـــــــك مـــــــن خـــــــلال إعطـــــــاء مســـــــاحة أكبـــــــر لـــــــلأدب ، المعرف

 .التعلیمي من حیث الكم والنوع

تكـــــــون بمثابـــــــة محـــــــك یـــــــدل علـــــــى نمـــــــو واكتســـــــاب أطفـــــــال ، الاتفـــــــاق علـــــــى صـــــــیغة موحـــــــدة - ٣

   .الریاض للمفاهیم الریاضیة

كونـــــه یشـــــكل ، أن تتجـــــه أســـــالیب التقـــــویم فـــــي ریـــــاض الأطفـــــال إلـــــى قیـــــاس انتقـــــال أثـــــر الـــــتعلم - ٤

 .على حدوث النمو المعرفي عند الطفل دلیلاً فعلیاً 

ــــــاض الأطفــــــال - ٥ ــــــي منــــــاهج ری ــــــق كــــــل تطــــــویر جــــــوهري ف تطــــــویراً ممــــــاثلاً فــــــي بــــــرامج ، أن یراف

 . إعداد معلمات ریاض الأطفال في كلیات التربیة

تحدیـــــد مــــــا یُتبنــــــى ومــــــا یُـــــرفض مــــــن الأفكــــــار المطروحــــــة فـــــي الفلســــــفات والنظریــــــات التربویــــــة  - ٦

وأن ، ال وخاصـــــةً فیمـــــا یتعلـــــق بنمـــــو المفـــــاهیم الریاضـــــیة لدیـــــهالمتعلقـــــة بمرحلـــــة ریـــــاض الأطفـــــ
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ـــل یكـــــون هــــــذا التحدیــــــد فــــــي ضــــــوء نتـــــائج دراســــــات  تبحــــــث فــــــي إمكانیــــــات وخصـــــائص  الطفـــ

 .السوري

تفعیــــــل دور أدب الأطفــــــال فــــــي نمــــــو المفــــــاهیم الریاضــــــیة مــــــن خــــــلال تضــــــمین الأدبــــــاء لهــــــذه  - ٧

    .المفاهیم في كتاباتهم الموجهة للأطفال
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  ملخص البحث باللغة العربیة

 

ـــــث ــــوان البحــ ــ ـــــــاهیم الریاضـــــــیة لأطفـــــــال : عنـ ـــــــة المف ـــــــي تنمی ـــــــة القصـــــــة كأســـــــلوب تعلیمـــــــي ف فاعلی

دراســــة تجریبیــــة علــــى أطفــــال الریــــاض فــــي محافظــــة اللاذقیــــة مــــن " الریــــاض ـ الفئــــة الثالثــــة ـ 

  ]".٦ـ٥[عمر

  :مشكلة البحث

  :تتلخص مشكلة البحث بالسؤال الآتي

اعلیـــــة القصـــــة كأســــلوب تعلیمـــــي فـــــي تنمیــــة المفـــــاهیم الریاضـــــیة لــــدى أطفـــــال الریـــــاض الفئـــــة مــــا ف 

  الثالثة؟  

  :أهمیة البحث

  :تكمن أهمیة البحث الحالي في الآتي

إلـــــى أهمیـــــة تفعیـــــل وتجویـــــد الأســـــالیب الإلقائیـــــة كحـــــل فـــــي مواجهـــــة نقـــــص  الانتبـــــاهقـــــد یلفـــــت 

 .الطرائق الحدیثة الإمكانات المادیة والبشریة التي یتطلبها تطبیق

ــــــدِم المفــــــاهیم الریاضــــــیة فــــــي ســــــیاق حیــــــاتي -١ قــــــد تســــــاعد ، یتضــــــمن مجموعــــــة قصصــــــیة تق

 .عند إعداد مجموعات مماثلة لمواد أخرى ومراحل تعلیمیة لاحقة

یســــــــایر هـــــــــذا البحـــــــــث الاتجاهــــــــات العالمیـــــــــة الحدیثـــــــــة مــــــــن حیـــــــــث اهتمامـــــــــه بالجوانـــــــــب  -٢

 .نب المعرفیةالانفعالیة والجمالیة عند العمل على تنمیة الجوا

لــــــــم یحـــــــــظ الأدب التعلیمــــــــي بشـــــــــكل عــــــــام والقصـــــــــة بشــــــــكل خـــــــــاص باهتمــــــــام البـــــــــاحثین  -٣

لـــذلك فـــإن هـــذا البحـــث یُعـــدّ الأول ـ علـــى حـــد علـــم الباحـــث ـ  فـــي القطــــر ، المحلیـــین

 .العربي السوري الذي یتناول هذا الموضوع

ـــــال إلـــــى ال -٤ ـــــد یشـــــجع المـــــؤلفین وكُتـــــاب القصـــــة علـــــى التوجـــــه فـــــي كتابـــــاتهم للأطف جانـــــب ق

  . المعرفي بدل الاكتفاء بالجانب الأخلاقي

  :أهداف البحث

  :هدف البحث الحالي إلى

تصــــــمیم مجموعــــــة قصصــــــیة تغطــــــي جــــــزءاً مــــــن محتــــــوى منهــــــاج ریــــــاض الأطفــــــال للفئــــــة  - ١

: الثالثـــــة ـ الموضـــــع مـــــن قبـــــل وزارة التربیـــــة ـ وذلـــــك فیمـــــا یتعلـــــق بكـــــل مـــــن مفـــــاهیم

 .العدّ ، التسلسل، التصنیف
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، التسلســـــل، التصـــــنیف: ص المُصـــــممة فـــــي تنمیـــــة كـــــل مـــــن مفـــــاهیمقیـــــاس فاعلیـــــة القصـــــ - ٢

 .عند أطفال الریاض الفئة الثالثة، العدّ 

 .قیاس فاعلیة القصص المُصممة في كلٍ من الاحتفاظ بالتعلم وانتقال أثره - ٣

 .  الوصول إلى مقترحات قد تفید من یرغب اعتماد أسلوب القصة في التعلیم - ٤

  :البحثأسئلة 

  :بة عن الأسئلة التالیةحاول البحث الإجا

التصـــــــنیف والتسلســـــــل : مــــــا فاعلیـــــــة المجموعـــــــة القصصـــــــیة المُصـــــــممة فــــــي نمـــــــو مفـــــــاهیم - ١

 .لدى أطفال الریاض الفئة الثالثة، والعدّ 

عنــــد تقــــدیمها ، التصــــنیف والتسلســــل والعــــد: مــــا هــــو أثــــر عامــــل الجــــنس فــــي نمــــو مفــــاهیم - ٢

  .   بأسلوب القصة التعلیمي لأطفال الریاض الفئة الثالثة

  :فرضیات البحث

ــائیة عنــــــد مســــــتوى دلالــــــة لا  - ١ بــــــین متوســــــط درجــــــات ) ٠,٠٥(یوجــــــد فــــــرق ذو دلالــــــة إحصــــ

ومتوســـــــــط درجـــــــــات أطفـــــــــال المجموعـــــــــة ) ذكـــــــــوراً وإناثـــــــــاً (أطفـــــــــال المجموعـــــــــة التجریبیـــــــــة 

 .في الاختبار التحصیلي القبلي) ذكوراً وإناثاً (الضابطة 

ــائیة عنــــــد مســــــتوى دلالــــــة  - ٢ بــــــین متوســــــط درجــــــات ) ٠,٠٥(لا یوجــــــد فــــــرق ذو دلالــــــة إحصــــ

ومتوســــــــط درجــــــــات أطفــــــــال المجموعــــــــة ، )ذكــــــــوراً وإناثــــــــاً (أطفــــــــال المجموعــــــــة التجریبیــــــــة 

 .في الاختبار التحصیلي البعدي المباشر) ذكوراً وإناثاً (الضابطة 

ــائیة عنــــــد مســــــتوى دلالــــــة  - ٣ بــــــین متوســــــط درجــــــات ) ٠,٠٥(لا یوجــــــد فــــــرق ذو دلالــــــة إحصــــ

 .ختبار التحصیلي البعدي المباشرذكور وإناث المجموعة التجریبیة في الا

بین متوسط درجات ذكور ) ٠,٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  - ٤

ومتوسط درجات ذكور المجموعة الضابطة في الاختبار التحصیلي ، المجموعة التجریبیة

  .البعدي المباشر

ط درجات إناث بین متوس) ٠,٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  - ٥

المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات إناث المجموعة الضابطة في الاختبار التحصیلي 

 .البعدي المباشر



 

135 

بــــــین متوســــــط درجــــــات ) ٠,٠٥(لا یوجــــــد فــــــرق ذو دلالــــــة إحصــــــائیة عنــــــد مســــــتوى دلالــــــة  - ٦

ذكـــــــوراً (ومتوســـــــط درجـــــــات المجموعـــــــة الضـــــــابطة ) ذكـــــــوراً وإناثـــــــاً (المجموعـــــــة التجریبیـــــــة 

 .ي الاختبار التحصیلي البعدي المؤجلف) وإناثاً 

ــائیة عنــــــد مســــــتوى دلالــــــة  - ٧ بــــــین متوســــــط درجــــــات ) ٠,٠٥(لا یوجــــــد فــــــرق ذو دلالــــــة إحصــــ

 .ذكور وإناث المجموعة التجریبیة في الاختبار التحصیلي البعدي المؤجل

ــائیة عنــــــد مســــــتوى دلالــــــة  - ٨ بــــــین متوســــــط درجــــــات ) ٠,٠٥(لا یوجــــــد فــــــرق ذو دلالــــــة إحصــــ

ـــــــــةذكـــــــــور المجموعـــــــــة التجر  ـــــــــي ، یبی ومتوســـــــــط درجـــــــــات ذكـــــــــور المجموعـــــــــة الضـــــــــابطة ف

  .الاختبار التحصیلي البعدي المؤجل

ــائیة عنــــــد مســــــتوى دلالــــــة  - ٩ بــــــین متوســــــط درجــــــات ) ٠,٠٥(لا یوجــــــد فــــــرق ذو دلالــــــة إحصــــ

ـــــاث المجموعـــــة الضـــــابطة فـــــي الاختبـــــار  ـــــة ومتوســـــط درجـــــات إن ـــــاث المجموعـــــة التجریبی إن

 .التحصیلي البعدي المؤجل

ـــــة لا یوجـــــد فـــــرق ذو د -١٠ ـــــد مســـــتوى دلال ـــــة إحصـــــائیة عن بـــــین متوســـــط درجـــــات ) ٠,٠٥(لال

ومتوســـــــــط درجـــــــــات أطفـــــــــال المجموعـــــــــة ) ذكـــــــــوراً وإناثـــــــــاً (أطفـــــــــال المجموعـــــــــة التجریبیـــــــــة 

 .في الاختبار المهاري القبلي) ذكوراً وإناثاً (الضابطة 

ـــــة  -١١ ـــــد مســـــتوى دلال ـــــة إحصـــــائیة عن بـــــین متوســـــط درجـــــات ) ٠,٠٥(لا یوجـــــد فـــــرق ذو دلال

ومتوســــــــط درجــــــــات أطفــــــــال المجموعــــــــة ، )ذكــــــــوراً وإناثــــــــاً (ة التجریبیــــــــة أطفــــــــال المجموعــــــــ

 .في الاختبار المهاري البعدي المباشر) ذكوراً وإناثاً (الضابطة 

ـــــة  -١٢ ـــــد مســـــتوى دلال ـــــة إحصـــــائیة عن بـــــین متوســـــط درجـــــات ) ٠,٠٥(لا یوجـــــد فـــــرق ذو دلال

 .ذكور وإناث المجموعة التجریبیة في الاختبار المهاري البعدي المباشر

ـــــة لا  -١٣ ـــــد مســـــتوى دلال ـــــة إحصـــــائیة عن بـــــین متوســـــط درجـــــات ) ٠,٠٥(یوجـــــد فـــــرق ذو دلال

ـــــــــة ـــــــــي ، ذكـــــــــور المجموعـــــــــة التجریبی ومتوســـــــــط درجـــــــــات ذكـــــــــور المجموعـــــــــة الضـــــــــابطة ف

 .الاختبار المهاري البعدي المباشر

ـــــة  -١٤ ـــــد مســـــتوى دلال ـــــة إحصـــــائیة عن بـــــین متوســـــط درجـــــات ) ٠,٠٥(لا یوجـــــد فـــــرق ذو دلال

ـــــة ومت ـــــاث المجموعـــــة التجریبی ـــــاث المجموعـــــة الضـــــابطة فـــــي الاختبـــــار إن وســـــط درجـــــات إن

 .المهاري البعدي المباشر
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  :منهج البحث

ــــب إضــــافةً ، المــــنهج المُتبــــع فــــي هــــذا البحــــث هــــو المــــنهج التجریبــــي كــــون تطبیــــق البحــــث یتطل

ـــــر الطریقـــــة أو  إلـــــى وجـــــود مجموعـــــة ضـــــابطة، وجـــــود مجموعـــــة تجریبیـــــة لإتاحـــــة إدخـــــال متغی

ــــائج  وصــــولاً ، الأســــلوب التعلیمــــي ــــین نت ــــة ب ــــر هــــذا المتغیــــر مــــن خــــلال المقارن ــــى ملاحظــــة أث إل

  .أفراد المجموعتین

  :حدود البحث

ــــا: (تنــــاول البحــــث كــــل مــــن الخبــــرات مــــن منهــــاج ، )صــــحتي وغــــذائي، فصــــل الخریــــف، مــــن أن

  ).الفئة الثالثة(وزارة التربیة لریاض الأطفال 

  :ـ الحدود المكانیة

ـــــة الثال ـــــى أطفـــــال الفئ ـــــق البحـــــث عل ثـــــة مـــــن روضـــــتي البتـــــول والســـــنافر فـــــي محافظـــــة تـــــم تطبی

  . اللاذقیة

  :ـ الحدود الزمانیة

  . ٢٠٠٩تم تطبیق الدراسة الاستطلاعیة في الدورة الصیفیة من عام 

  ).٢٠١٠ـ  ٢٠٠٩(أما التجربة الفعلیة فقد نُفذت في العام الدراسي 

  :أدوات البحث

) العــــــــــــدّ ، سلســــــــــــلالت، التصــــــــــــنیف(المجموعــــــــــــة القصصــــــــــــیة المُصــــــــــــممة لتقــــــــــــدیم مفــــــــــــاهیم -١

 .الریاضیة

والثــــاني هــــو اختبــــار مهـــــاري ، )قبلــــي ـ بعــــدي ـ مؤجــــل(الأول تحصــــیلي : اختبــــارین -٢

 ).قبلي ـ بعدي(

 .دلیل المعلمة في تقدیم المفاهیم الریاضیة بأسلوب القصة التعلیمي  -٣

  :عینة البحث

   الفئــــــــة(طفــــــــلاً وطفلــــــــة مــــــــن أطفــــــــال روضــــــــتي البتــــــــول والســــــــنافر ) ٨٠(اشــــــــتملت العینــــــــة علــــــــى  

ــــى مجمــــوعتین تجریبیــــة وضــــابطة فــــي كــــل )   الثالثــــة ــــة إل فــــي محافظــــة اللاذقیــــة وقــــد قســــمت العین

  . روضة
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  : متغیرات البحث

 :المتغیرات المستقلة - ١

  :ـ متغیر الطریقة أو الأسلوب التعلیمي وله حالتان

  .تقُدم فیها المفاهیم الریاضیة بالطریقة التقلیدیة للمجموعة الضابطة: الأولى

  .تقُدم فیها المفاهیم الریاضیة بأسلوب القصة التعلیمي للمجموعة التجریبیة: الثانیة

ـــــــ متغیـــــــر الجـــــــنس ـــــــاث إن : ـ للكشـــــــف عـــــــن الفـــــــروق بـــــــین متوســـــــط درجـــــــات الـــــــذكور والإن

 .وجدت

 :المتغیرات التابعة - ٢

  .وهو مستوى أداء الأطفال في كل من الاختبار التحصیلي والاختبار المهاري

  :نتائج البحث

  :إلى النتائج التالیةتوصل البحث 

ـــافؤ المجمـــــوعتین -١ ـــائج المتعلقـــــة بتكــ لـــــم تكـــــن الفــــروق فـــــي النتـــــائج بــــین أفـــــراد المجموعـــــة : نتـ

ــــــــار التحصــــــــیلي  ــــــــة إحصــــــــائیة فــــــــي الاختب ــــــــة وأفــــــــراد المجموعــــــــة الضــــــــابطة ذات دلال التجریبی

كــــــذلك الأمـــــر بالنســــــبة للاختبــــــار المهـــــاري القبلــــــي بحســــــب ، القبلـــــي بحســــــب الفرضـــــیة الأولــــــى

ـــــــة والضـــــــابطة، العاشـــــــرةالفرضـــــــیة  ـــــــك بتكـــــــافؤ المجمـــــــوعتین التجریبی وهـــــــو شـــــــرط ، ویفســـــــر ذل

 .  أولي لتطبیق التجربة الرئیسیة

ـــي نمــــو المفــــاهیم الریاضــــیة -٢ ــــة : نتــــائج المتعلقــــة بــــأثر أســــلوب القصــــة فـ كانــــت الفــــروق دال

ــــرإحصــــــائیاً بــــــین نتــــــائج أفــــــراد المجمــــــوعتین فــــــي الاختبــــــار  ـــــدي المباشــ وذلــــــك لصــــــالح ، البعـ

 ".الثانیة والرابعة والخامسة" التجریبیة بحسب كل من الفرضیات المجموعة 

إن تفــــوق أفــــراد المجموعــــة التجریبیــــة فــــي هــــذا الاختبــــار یــــدل علــــى أنهــــم حققــــوا نمــــواً أفضــــل فــــي 

ویمكـــــن إرجـــــاع الســـــبب إلـــــى مـــــا یحققـــــه أســـــلوب القصـــــة التعلیمـــــي مـــــن إثـــــارة ، المفـــــاهیم الریاضـــــیة

ـــــــل وجـــــــذب لانتباهـــــــه وإثـــــــارة تســـــــاؤلاته ومحاولـــــــة التمـــــــاس الأجوبـــــــة المُضـــــــمنة فـــــــي  لاهتمـــــــام الطف

 .     السیاق القصصي
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ـــــالتعلم -٣ ـــــاظ بــ ــــة بالاحتفــ ـــائج المتعلقـــ ــ السادســـــــة والثامنـــــــة "أظهـــــــرت كـــــــل مـــــــن الفرضـــــــیات : نتــ

ـــــــــراد المجمـــــــــوعتین لصـــــــــالح المجموعـــــــــة  "والتاســـــــــعة فـــــــــروق دالـــــــــة إحصـــــــــائیاً بـــــــــین نتـــــــــائج أف

  .البعدي المؤجلوذلك في الاختبار ، التجریبیة

ل ذلـــــك علـــــى تفــــــوق أســـــلوب القصـــــة التعلیمــــــي مـــــن حیـــــث ترســــــیخه للمفـــــاهیم الریاضـــــیة فــــــي ویـــــد

بشخصــــــــیات ، ویفســــــــر ذلــــــــك بقــــــــدرة القصــــــــة علــــــــى ربــــــــط المفــــــــاهیم الریاضــــــــیة المُقدمــــــــة، الــــــــذاكرة

ــــــاخ مشــــــحون بالعاطفــــــة ــــــي من ــــــدور تفاصــــــیلها ف ــــــاً فــــــي ذاكــــــرة ، وأحــــــداث ت ــــــر ثبات ممــــــا یجعلهــــــا أكث

 .   الطفل

ـــــال  -٤ ــــة بانتقــ ـــائج المتعلقـــ ــ ـــــتعلمنتــ ــــر الــ حصـــــــائیاً أیضـــــــاً لصـــــــالح إكانـــــــت الفـــــــروق دالــــــة و :أثـــ

ــــديالمجموعــــــة التجریبیــــــة فیمــــــا یتعلــــــق بالاختبــــــار  وذلــــــك بحســــــب الفرضــــــیات ، المهــــــاري البعــ

 ."الحادیة عشر والثالثة عشر والرابعة عشر"

فـــــي ، یقــــیس قــــدرة الأطفــــال علــــى تطبیـــــق مــــا اكتســــبوه مــــن مفــــاهیم ریاضــــیة المهــــاري الاختبــــار إن

وتفــــوق أفــــراد المجموعـــــة التجریبیــــة فـــــي هــــذا الاختبــــار یـــــدل علــــى فاعلیـــــة ، كي الواقـــــعمواقــــف تحــــا

ــــــاة  ــــــة للمفــــــاهیم الریاضــــــیة فــــــي الحی ــــــى التمــــــاس الأهمیــــــة الوظیفی القصــــــة فــــــي مســــــاعدة الطفــــــل عل

  .      الیومیة وتحقیق تمثل أفضل لهذه المفاهیم وبالتالي انتقال أفضل لأثر التعلم 

ـــ -٥ ـــل الج لـــم تكـــن الفـــروق بـــین نتـــائج الـــذكور والإنـــاث دالـــة إحصـــائیاً : نسنتـــائج المتعلقـــة بعام

وذلــــــك بحســـــــب ، "البعــــــدي المباشـــــــر والبعــــــدي المؤجــــــل والمهــــــاري"فــــــي كــــــل مــــــن الاختبــــــارات 

 ".الثالثة والسابعة والثانیة عشر"الفرضیات 

ــــم یكــــن لــــه أثــــر فــــي نمــــو المفــــاهیم الریاضــــیة عنــــد أطفــــال الریــــاض ویُفســــر ذلــــك ، فعامــــل الجــــنس ل

لا یكــــــون علـــــى درجــــــة ، مـــــو الــــــدور المعرفـــــي والنفســـــي للجــــــنس فـــــي هــــــذه المرحلـــــة العمریـــــةبـــــأن ن

  . كافیة تُمكنه من التأثیر في نمو المفاهیم الریاضیة
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  :العربیة المراجع

ــــــراهیم_١ ــــــاهیم الزمنیــــــة والتاریخیــــــة لــــــدى التلامیــــــذ ): ٢٠٠٠( فاضــــــل، اب تطــــــور اكتســــــاب المف

ـــــةبحـــــث منشـــــور فـــــي مجلـــــة ك، ســـــنة ١٥-٥بعمـــــر  ـــــة التربی جامعـــــة الإمـــــارات ، )١٧(العـــــدد ،لی

  .العربیة المتحدة

الطبعـــــــــة ، دار المســـــــــیرة، تعلـــــــــیم التفكیـــــــــر: )٢٠٠٧(محمـــــــــد  أبـــــــــو جادو،صـــــــــالح، ونوفـــــــــل،_٢

  . عمان، الأردن، الأولى

ـــــم الـــــنفس التربـــــوي): ١٩٩٣( رجـــــاء، أبـــــو عـــــلام_٣ ـــــم للنشـــــر والتوزیـــــع، عل ، الكویـــــت، دار القل

  .الكویت

 مكتبــــــــة ،" وبحــــــــوث دراســــــــات التربویــــــــة الریاضــــــــیات: " ) ٢٠٠٢(  محبــــــــات عمیــــــــرة، أبــــــــو_٤

  .مصر القاهرة، للكتاب، العربیة الدار

دار ، "تنمیــــــــة الاســـــــتعداد اللغــــــــوي عنـــــــد الأطفــــــــال ): " ٢٠٠٠(عبــــــــد الفتـــــــاح ، أبـــــــو معـــــــال_٥

  .الأردن، عمان، الطبعة الأولى، الشروق

رات جامعـــــــــة منشـــــــــو ، علـــــــــم نفـــــــــس الـــــــــتعلم): ٢٠٠٦( علـــــــــي، أمـــــــــل و منصـــــــــور، الأحمـــــــــد_٦

  .سوریة، دمشق، كلیة التربیة، دمشق

دار ، نظریــــــــات التطــــــــور الإنســــــــاني وتطبیقاتهــــــــا التربویــــــــة): ٢٠٠٧( معاویــــــــة، أبــــــــو غــــــــزال_٧

  . الأردن، عمان، الطبعة الثانیة، المسیرة

ــــــد_٨ ــــــوم لــــــدى طــــــلاب الصــــــف ): ١٩٨٢( ســــــامیة، أبــــــو الیزی ــــــي فــــــي العل مراحــــــل النمــــــو العقل

رســــــالة ، ا التعلیمیــــــة طبقــــــاً لمراحــــــل النمــــــو العقلــــــي لبیاجیــــــهالســــــادس الإبتــــــدائي بمنطقــــــة طنطــــــ

  .مصر، جامعة طنطا، كلیة التربیة، ماجستیر

ــــــــامج الخبــــــــرات المتكاملــــــــة ): ١٩٩٥( محمــــــــد، الأنصــــــــاري_٩ مســــــــتویات النمــــــــو العقلــــــــي وبرن

ـــــــة الكویـــــــت ـــــــي دول ـــــــدم العلمـــــــي، لطفـــــــل الروضـــــــة ف ـــــــت للتق ، الطبعـــــــة الأولـــــــى، مؤسســـــــة الكوی

  .الكویت

تنمیـــــــة المفـــــــاهیم العلمیـــــــة والریاضـــــــیة فـــــــي  :)٢٠٠٤(ســـــــلوى ، مرتضـــــــى ا وأســـــــم،الیـــــــاس_١٠

  .دمشق، منشورات جامعة دمشق، مركز التعلیم المفتوح، ریاض الأطفال
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بحـــــــث ، التنـــــــاول الأرطفـــــــوني للعســــــر الحســـــــابي عنـــــــد الطفـــــــل):٢٠٠٩( ســـــــعاد، براهیمــــــي_١١

  .زائرالج، الأغواط، جامعة عمار ثلیجي، مقدم ضمن فعالیات الملتقى الوطني

فــــــــي تــــــــوفیر بیئــــــــة  توظیــــــــف اســــــــتراتیجیة التــــــــدریس بالقصــــــــة ):٢٠٠٨( علــــــــي ،البركــــــــات_١٢

المجلــــــــة الأردنیــــــــة فــــــــي العلــــــــوم  ،صــــــــفیة داعمــــــــة لتنمیــــــــة المهــــــــارات اللغویــــــــة لــــــــدى الأطفــــــــال

  .الأردن، جامعة الیرموك، إربد، )٣(عددال، )٤(التربویة، مجلد 

ترجمــــــــــة ، طفولــــــــــة المبكــــــــــرةمقدمــــــــــة فــــــــــي تربیــــــــــة وتعلــــــــــیم ال): ٢٠٠٥( جــــــــــو آن، بــــــــــرور_١٣

  .الأردن، عمان،دار الفكر، سهى، ابراهیم و نصر، الزریقات

إدمـــــــاج بعـــــــض المهـــــــارات الحیاتیـــــــة المعاصـــــــرة فـــــــي منـــــــاهج ): ٢٠٠٩( جبرائیـــــــل، بشـــــــارة_١٤

نحــــــو ( دراســــــة مقدمــــــة لمــــــؤتمر ،الحیاتیــــــة المهــــــاراتالتعلــــــیم ـ الحــــــوار وإكســــــاب التلامیــــــذ 

، كلیـــــــة التربیـــــــة، )فـــــــي ضـــــــوء تحـــــــدیات العصـــــــر فســـــــیةاســـــــتثمار أفضـــــــل للعلـــــــوم التربویـــــــة والن

  .سوریة، دمشق

ــــــــتعلم): ٢٠٠٥( أســــــــامة، البطانیــــــــة_١٥ ــــــــة والممارســــــــة -صــــــــعوبات ال ، دار المســــــــیرة -النظری

  .الأردن، عمان

دراســــــة تعلــــــم العــــــدد عنــــــد الطفــــــل وأثــــــر المحــــــیط الثقـــــــافي ): ٢٠٠٩(بوفولــــــة ، بــــــوخمیس_١٦

ــــــي هــــــذا الــــــتعلم ــــــات الملت، ف ، جامعــــــة عمــــــار ثلیجــــــي، قــــــى الــــــوطنيبحــــــث مقــــــدم ضــــــمن فعالی

  .الجزائر، الأغواط

، الطبعــــــة الأولــــــى، دار كلیــــــوبترا، دراســــــات فــــــي اللغــــــة): ٢٠٠٨( عبــــــد العلــــــیم، بــــــو فــــــاتح_١٧

  .مصر، القاهرة

أسس علم النفس ):  ٢٠٠١( توق، محي الدین و قطامي، یوسف و عدس، عبد الرحمن-١٨

  .دنالطبعة الأولى، عمان، الأر ، ، دار الفكرالتربوي

 مركز القطان ،)١٥(العدد، مجلة رؤى تربویة، الریاضیات كلغة): ٢٠٠٤(لینا، جابر_١٩

  . فلسطین ،رام االله، للبحث والتطویر التربوي

ــــــة): ٢٠٠١( محمــــــد أوبلقســــــم، جاجــــــة_٢٠ ــــــي تــــــدریس  فاعلی اســــــتخدام النمــــــوذج الإســــــتقبالي ف

ـــــــل المدرســـــــة ـــــــة ماقب ـــــــوم بحـــــــث منشـــــــور فـــــــ، المفـــــــاهیم التبولوجیـــــــة لأطفـــــــال مرحل ـــــــة العل ي مجل

  .الجزائر، منشورات جامعة منتوري، )١٥(العدد، الإنسانیة
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، مجلـــــــة الرســـــــالة، تنمیـــــــة المفـــــــاهیم الریاضـــــــیة لـــــــدى الأطفـــــــال): ٢٠٠٠( عـــــــوني، جبـــــــارة_٢١

  ).٩(العدد

  .، دار الكتاب الجامعي، عمان، الأردنتعلیم التفكیر):  ٢٠٠٢( جروان، عبد الرحمن_٢٢

ـــــــــــــة ومهـــــــــــــارات التفكیـــــــــــــرالعمل): ٢٠٠٥( محمـــــــــــــد، جمـــــــــــــل_٢٣ ـــــــــــــات الذهنی دار الكتـــــــــــــاب ، ی

  .الإمارات العربیة المتحدة، العین، الطبعة الثانیة، الجامعي

بعـــــــض المفــــــــاهیم الریاضــــــــیة بــــــــالفكر الإســــــــلامي  إثــــــــراءأثــــــــر ): ٢٠٠٧( موســــــــى، جـــــــودة_٢٤

علــــــى تحصـــــــیل طلبـــــــة الصــــــف العاشـــــــر الأساســـــــي بغـــــــزة فــــــي مـــــــادة الریاضـــــــیات واتجاهـــــــاتهم 

  .فلسطین، غزة، الجامعة الإسلامیة، ررسالة ماجستی، نحوها

دار الفكـــــــــــر ، تعلـــــــــــیم التفكیـــــــــــر فـــــــــــي عصـــــــــــر المعلومـــــــــــات): ٢٠٠٣( مجـــــــــــدي، حبیـــــــــــب_٢٥

  . القاهرة، مصر، العربي

فاعلیــــــة طریقــــــة المناقشــــــة فــــــي إكســــــاب مفــــــاهیم بیئیــــــة لأطفــــــال ): ٢٠٠٤( ریمــــــا، حربـــــات_٢٦

ــــــــر منشــــــــور ، ســــــــنوات) ٦-٥(الریــــــــاض مــــــــابین عمــــــــر ــــــــة ، ةرســــــــالة ماجســــــــتیر غی ، التربیــــــــةكلی

  .سوریة، جامعة دمشق

ــــــــــدات_٢٧ تعلیمیــــــــــة الریاضــــــــــیات فــــــــــي ظــــــــــل المقاربــــــــــة بالكفــــــــــاءات ): ٢٠٠٩( میلــــــــــود، حمی

بحــــــــث مقـــــــدم ضــــــــمن فعالیـــــــات الملتقــــــــى ، والمشـــــــاكل والحلــــــــول المرحلـــــــة الإبتدائیــــــــة أنموذجـــــــاً 

  .الجزائر، الأغواط، جامعة عمار ثلیجي، الوطني

فـــــــــــي التحصـــــــــــیل فـــــــــــي المرحلـــــــــــة أثـــــــــــر ریـــــــــــاض الأطفـــــــــــال ): ١٩٩٠(منـــــــــــى، الـــــــــــدالاتي_٢٨

  . سوریة، جامعة دمشق، كلیة التربیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، الإبتدائیة

بحــــــث ، المرحلـــــة الحرجــــــة فـــــي تعلــــــم الطفـــــل للمهــــــارات الریاضـــــیة): ٢٠٠٩(محمـــــد، داوي_٢٩

  .الجزائر، الأغواط، جامعة عمار ثلیجي، مقدم ضمن فعالیات الملتقى الوطني

ــــــي): ٢٠٠٤(عمعبــــــد المــــــن، الــــــدردیر_٣٠ ــــــنفس المعرف ــــــم ال الجــــــزء -دراســــــات معاصــــــرة فــــــي عل

  .مصر، القاهرة، الطبعة الأولى، عالم الكتب، الثاني

عمــــــــان، ، دار الشــــــــروق، أساســــــــیات فــــــــي علــــــــم الــــــــنفس التربــــــــوي): ٢٠٠٤(أفنــــــــان، دروزة_٣١

  .الأردن
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ـــــــــــر): "  ١٩٩٦( ســـــــــــهیل دیـــــــــــاب، _٣٢  الخـــــــــــامس للصـــــــــــف الریاضـــــــــــیات مـــــــــــنهج إثـــــــــــراء أث

 رســــــــالة ،" نحوهــــــــا واتجاهــــــــاتهم الریاضــــــــیات مــــــــادة فــــــــي الطــــــــلاب تحصــــــــیل الابتــــــــدائي علــــــــى

  . فلسطین، غزة ، الإسلامیة الجامعة ماجستیر،

الطبعــــــــة ، دار الشــــــــروق، فــــــــي علــــــــم نفــــــــس الطفــــــــل): ٢٠٠٣(عــــــــودة  محمــــــــد، الریمــــــــاوي_٣٣

  .الأردن، عمان، الأولى

، عمــــــــان، الطبعــــــــة الأولــــــــى، دار الشـــــــروق، نظریــــــــات الــــــــتعلم): ٢٠٠٣(عمــــــــاد، الزغلـــــــول_٣٤

  .الأردن

فاعلیـــــة برنـــــامج تعلیمـــــي مقتـــــرح فـــــي تنمیـــــة ): ٢٠٠٦(أحمـــــد ، مصـــــطفى. أحمـــــد، ســـــالم_ ٣٥

ـــــــي ضـــــــوء  ـــــــة التربیـــــــة ف ـــــــدى طـــــــلاب شـــــــعبة اللغـــــــة الفرنســـــــیة بكلی ـــــــوي ل ـــــــویم الترب مهـــــــارات التق

الجمعیــــــة الســــــعودیة للعلــــــوم التربویــــــة والنفســــــیة ، المعــــــاییر القومیــــــة لجــــــودة المُعَلِّــــــم فــــــي مصــــــر

، الریـــــــاض ،جامعـــــــة الملــــــك ســـــــعود، كلیـــــــة التربیــــــة، ء الســــــنوي الثالـــــــث عشــــــراللقـــــــا، )جســــــتن(

  .المملكة العربیة السعودیة

، تخطــــــیط النظریــــــة فــــــي علــــــم الجمــــــال_ الإحســــــاس بالجمــــــال ): ٢٠٠١(جــــــورج، ســــــانتیانا_٣٦

  .مصر، الطبعة العربیة الأولى، الهیئة المصریة العامة للكتاب، ترجمة محمد بدوي

دار الشــــــــروق للنشــــــــر والتوزیــــــــع، ، تــــــــدریس مهــــــــارات التفكیــــــــر): ٢٠٠٣(جــــــــودت، ســــــــعادة_٣٧

  .الأردن، عمان، الطبعة الأولى

ــــــاهیم): ٢٠٠١(وآخــــــرون  ســــــعادة، جــــــودت_٣٨ دار الشــــــروق للنشــــــر والتوزیــــــع،  ،تــــــدریس المف

  .الأردن، عمان، الطبعة الأولى

دار ، تخطـــــیط وتطـــــویر المـــــنهج لطفـــــل ماقبـــــل المدرســـــة): ٢٠٠٢(عبـــــد الحـــــافظ، ســـــلامة_٣٩

  .  عمان الأردن، الطبعة الأولى، زجي العلمیةالیا

، الطبعــــــة الأولــــــى، دار المســـــیرة، الــــــتعلم المســـــتند إلــــــى الــــــدماغ): ٢٠٠٤(نادیــــــا، الســـــلطي_٤٠

  .الأردن، عمان

ـــــــز والنمـــــــر، ســـــــمارة_٤١ ـــــــة): ١٩٩٩(هشـــــــام، عصـــــــام والحســـــــن، عزی دار ، ســـــــیكولوجیا الطفول

  .الأردن، عمان، الطبعة الثالثة، الفكر
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، أیــــــــة علاقــــــــة....الریاضــــــــیات واللغــــــــة): ٢٠٠٩(مصــــــــطفى، یامنــــــــة وبعلــــــــي، ســــــــماعیلي_٤٢

  .الجزائر، الأغواط، جامعة عمار ثلیجي، بحث مقدم ضمن فعالیات الملتقى الوطني

ــــــة، شــــــبلي_٤٣ ــــــر لطــــــلاب التخصصــــــات الأكادیمیــــــة ): ٢٠٠٢(أمین بــــــروفیلات أســــــالیب التفكی

ـــــــــة ـــــــــة مـــــــــن المرحلـــــــــة الجامعی ، )٣٤(العـــــــــدد،النفســـــــــیةالمجلـــــــــة المصـــــــــریة للدراســـــــــات ، المختلف

   .مصر، القاهرة، )١٢(المجلد

  .مصر، ، دار غریب، القاهرةمقدمة في علم النفس المعرفي):  ٢٠٠١(شلبي، محمد _ ٤٤

ــــــــیم ، الروضــــــــة والمجتمــــــــع ):٢٠٠٤(جــــــــلال ، عیســــــــى و الســــــــناد، الشــــــــماس_٤٥ مركــــــــز التعل

  .دمشق، منشورات جامعة دمشق، المفتوح

دار ، نمـــــــو المفـــــــاهیم العلمیـــــــة للأطفـــــــال ):٢٠٠٠( یةیســـــــر ، زكریـــــــا و صـــــــادق، الشـــــــربیني_٤٦

  .مصر، القاهرة، الطبعة الأولى، الفكر العربي

تطــــــور النمـــــــو مـــــــن الإخصـــــــاب حتـــــــى  -ســـــــیكولوجیا النمـــــــو): ٢٠٠٠(ابـــــــراهیم، الشــــــیباني_٤٧

  .الكویت، الجابریة، الطبعة الأولى، دار الوراقین، الولادة

ــــــط أثــــــر): "  ٢٠٠٠(  ســــــعید هاشــــــم ،الشــــــیخي_٤٨ الیومیــــــة  بالحیــــــاة الریاضــــــیات محتــــــوى رب

ــــــــى ــــــــث الصــــــــف طلبــــــــة تحصــــــــیل عل وعلــــــــى  الریاضــــــــیات فــــــــي جــــــــدة بمدینــــــــة المتوســــــــط الثال

  . الأردن الأردنیة، الجامعة التربیة، كلیة ،" اتجاهاتهم نحوها

الطبعــــــــة ، دار المســــــــیرة، المهـــــــارات الحركیــــــــة لطفــــــــل الروضـــــــة): ٢٠٠٩(ابتهــــــــاج، طلبـــــــة_٤٩

  .الأردن، عمان، الأولى

ــــــــتعلم والإســــــــتذكار): ٢٠٠٤(عصــــــــام، طیــــــــبال_٥٠ ــــــــر وعلاقتهــــــــا بمهــــــــارات ال  أســــــــالیب التفكی

ـــــة جنـــــــوب الـــــــوادي، رســـــــالة دكتـــــــوراه، ودافعیـــــــة الإنجـــــــاز لـــــــدى طـــــــلاب الجامعـــــــة كلیـــــــة ، جامعــ

  .مصر، التربیة بقنا

  .مصر، عالم الكتب، القاهرة، أسالیب التفكیر ):٢٠٠٦(عصام، الطیب_٥١

، مجلــــــــة النبــــــــراس، الحاســــــــوبیة لــــــــدى الأطفــــــــالتطــــــــور المعالجــــــــة ): ٢٠٠٣(هیــــــــثم، طــــــــه_٥٢

  .سخنین، كلیة التربیة، )٢(العدد

ــــــــة لطفــــــــل الروضــــــــة): ٢٠٠١(هیــــــــام، عــــــــاطف_٥٣ ــــــــي، الأنشــــــــطة المتكامل ، دار الفكــــــــر العرب

   .مصر، الطبعة الأولى
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، دار قبـــــــاء، تنمیـــــــة المفـــــــاهیم العلمیـــــــة والریاضـــــــیة للأطفـــــــال): ب ت(عـــــــزة، عبـــــــد الفتـــــــاح-٥٤

  .القاهرة

معـــــــــرض ، روادهـــــــــا.....قصـــــــــص الأطفـــــــــال أصـــــــــولها الفنیـــــــــة): ب ت(محمـــــــــد، عبـــــــــد االله_٥٥

  .الإمارات العربیة المتحدة، الشارقة، الشارقة للكتاب

ــــــرحمن_٥٦ ــــــم الــــــنفس المتقــــــدم–نظریــــــات النمــــــو ): ٢٠٠١(محمــــــد، عبــــــد ال ــــــة زهــــــراء ، عل مكتب

  .مصر، القاهرة،الطبعة الأولى، الشرق

ــــــد-٥٧ ــــــیم، عبی ــــــیم و ): ٢٠٠٩(ول أطــــــر  -الــــــتعلم فــــــي ســــــیاق ثقافــــــة الجــــــودةاســــــتراتیجیات التعل

  .عمان، الأردن، دار المسیرة، تطبیقیة جذمفاهیمیة ونما

دار ، النظریــــــــة والتطبیــــــــق-علــــــــم الــــــــنفس التربــــــــوي): ٢٠٠٥(آخــــــــرون عــــــــدنان و، العتــــــــوم_٥٨

  .الأردن، عمان، الطبعة الأولى، المسیرة

ـــــــر تنمیـــــــة مهـــــــار ): ٢٠٠٧(ناصـــــــر، ناصـــــــر وبشـــــــارة، عـــــــدنان والجـــــــراح، العتـــــــوم_٥٩ ات التفكی

   .الأردن، عمان، الطبعة الأولى، دار المسیرة، عملیة نماذج نظریة وتطبیقیة

، التنمیــــــة اللغویــــــة والعقلیــــــة لأطفــــــال ســــــن ماقبــــــل المدرســــــة): ٢٠٠١(كــــــرم الــــــدین، العلــــــي_٦٠

  .مصر، القاهرة، المجلس العربي للطفولة والتنمیة، )١٤(العدد، مجلة خطوة

یــــــة برنــــــامج مقتــــــرح لتــــــدریس بعــــــض المفــــــاهیم الریاضــــــیة فاعل): "  ١٩٩٤( علــــــي، وائــــــل _٦١

، رســــــــالة ماجســــــــتیر، "والعملیـــــــات الحســــــــابیة لبطیئــــــــي الــــــــتعلم فــــــــي مرحلـــــــة ریــــــــاض الأطفــــــــال 

  .معهد الدراسات والبحوث التربویة، جامعة القاهرة، مصر

ــــــة الإكتشــــــافیة فــــــي إ ):٢٠٠٤(رزان، عــــــویس_٦٢ ــــــف الطریق كســــــاب الأـــــــطفال مجموعــــــة توظی

ــــــة دمشــــــق مــــــن عمــــــر مــــــن المفــــــاهیم الر  رســــــالة ماجســــــتیر ، ســــــنوات) ٦_٥(یاضــــــیة فــــــي مدین

  .سوریة، جامعة دمشق، كلیة التربیة، غیر منشورة

ــــــة اللعــــــب فــــــي إكســــــاب أطفــــــال الروضــــــة بعــــــض مهــــــارات ): ٢٠٠٩(رزان، عــــــویس_٦٣ فاعلی

، ســــنوات)٦-٥(التفكیرـــــ دراســــة تجریبیــــة فــــي مدینــــة دمشــــق علــــى أطفــــال الروضــــة مــــن عمــــر 

ـــــة والنفســـــیة فـــــي (العلمـــــي التربـــــوي بحـــــث مقـــــدم للمـــــؤتمر  نحـــــو اســـــتثمار أفضـــــل للعلـــــوم التربوی

  . دمشق، سوریةجامعة كلیة التربیة، ، )ضوء تحدیات العصر
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ـــــــــــرحمن، العیســـــــــــوي_٦٤ ـــــــــــد ال ـــــــــــة وعلاجهـــــــــــا): ٢٠٠٠(عب دار الراتـــــــــــب ، اضـــــــــــطرابات الطفول

  .بیروت، لبنان، الطبعة الأولى، الجامعیة

، دراســـــــة مقارنــــــــة –نظریـــــــات الـــــــتعلم ): ١٩٩٩(ریمونـــــــدجي، جـــــــورج و كورســـــــیني،غـــــــازدا_٦٥

ــــــا ــــــة هن ــــــي حجــــــاج و عطی ــــــون والآداب، ترجمــــــة عل ــــــوطني للثقافــــــة والفن ــــــت، المجلــــــس ال ، الكوی

  .الكویت

اســــــتخدام وســــــائط تعلیمیــــــة مقترحــــــة فــــــي تنمیــــــة بعــــــض  أثــــــر): ٢٠٠٦(ابتهــــــال ،غنــــــدوره _٦٦

لنیـــــل  ةمیلیـــــتك دراســـــة، الریاضـــــیة لـــــدى أطفـــــال ریـــــاض الأطفـــــال بالعاصـــــمة المقدســـــة المفـــــاهیم

المملكــــــــة العربیـــــــــة ، مكــــــــة المكرمــــــــة، جامعـــــــــة أم القــــــــرى، كلیــــــــة التربیــــــــة ،درجــــــــة الماجســــــــتیر

  . السعودیة

 ان التعلیمیـــــــــة فـــــــــي تنمیـــــــــة المفـــــــــاهیم العلمیـــــــــةكـــــــــفاعلیـــــــــة الأر ): ١٩٩٩(فـــــــــاتن، الفضـــــــــل_٦٧

ومـــــــن واقـــــــع  نظـــــــر المعلمـــــــات لـــــــدىأطفال مؤسســـــــات ریـــــــاض الأطفـــــــال الحكومیـــــــة مـــــــن وجهـــــــة

ــــــي لنیــــــل كدراســــــة مقدمــــــة ، المكرمــــــة فــــــال بمدینــــــة مكــــــةاختبــــــار تحصــــــیلي للأط متطلــــــب تكمیل

المملكــــــــة العربیـــــــــة ، مكــــــــة المكرمــــــــة، جامعـــــــــة أم القــــــــرى ،لیــــــــة التربیــــــــةك ،درجــــــــة الماجســــــــتیر

  .السعودیة

، الطبعـــــــة الأولـــــــى، تنظـــــــیم بیئـــــــة تعلـــــــم الطفـــــــل، دار المســـــــیرة): ٢٠٠٧(عـــــــاطف، فهمـــــــي_٦٨

  .عمان، الأردن

ـــــــدوي، قنـــــــدیل-٦٩ ـــــــة المبكـــــــرة): ٢٠٠٧(رمضـــــــان، محمـــــــد و ب ـــــــي الطفول ، المـــــــواد التعلیمیـــــــة ف

   .الأردن، عمان، الطبعة الأولى، دار الفكر

أدب الأطفــــــــــال وثقافــــــــــة –اللغــــــــــة العربیــــــــــة ): ٢٠٠٨(فــــــــــرح، أحمــــــــــد والمطلــــــــــق، كنعــــــــــان_٧٠

  .دمشق، منشورات جامعة دمشق، مركز التعلیم المفتوح ،)١(الطفل

، لغویــــــــة فــــــــي ریــــــــاض الأطفــــــــالالخبــــــــرات ال): ٢٠٠٧(فــــــــرح، أحمــــــــد والمطلــــــــق، كنعــــــــان_٧١

  .دمشق، منشورات جامعة دمشق، مركز التعلیم المفتوح

ــــــــدریس): ١٩٩٧(كــــــــوثر، كوجــــــــك_٧٢ ــــــــة فــــــــي المنــــــــاهج وطرائــــــــق الت عــــــــالم ، اتجاهــــــــات حدیث

  . مصر، القاهرة، الطبعة الثانیة، الكتب
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ـــــــة المختصـــــــة ):ب ت(كرســـــــتین، مـــــــایلز_٧٣ ـــــــرزاز عفیـــــــفترجمـــــــة ، التربی ورشـــــــة المـــــــوارد ، ال

  .قبرص، نیقوسیا، الطبعة العربیة الأولى، للرعایة الصحیة وتنمیة المجتمعالعربیة 

، الطبعــــــــــة الأولــــــــــى، دار الشــــــــــرقیة، النمــــــــــو العقلــــــــــي للطفــــــــــل): ١٩٩٠(عــــــــــادل ، محمـــــــــد_٧٤

  . مصر، القاهرة

 المفـــــــــاهیم تنمیـــــــــة فـــــــــي القصـــــــــة اســـــــــتخدام أثـــــــــر): "  ٢٠٠٢( أمـــــــــین محمـــــــــود مطـــــــــر،_ ٧٥

 ماجســــــتیر، رســــــالة ،" بغــــــزة الأساســــــي الأول لصــــــفا تلامــــــذة لــــــدى بهــــــا الریاضــــــیة والاحتفــــــاظ

  .فلسطین، غزة الإسلامیة، الجامعة التربیة، كلیة

ــــوي):  ٢٠٠٠( المعایطـــــــة، خلیـــــــل_٧٦ ــ ـــــنفس التربـ ـــــم الــ ، دار الفكـــــــر، الطبعـــــــة الأولـــــــى، علــ

  .عمان، الأردن

ـــــــخ_٧٧ ـــــــي): ٢٠٠٢(حســـــــن، المل ـــــــي النحـــــــو العرب الطبعـــــــة ،دار الشـــــــروق، التفكیـــــــر العلمـــــــي ف

  .الأردن، عمان، الأولى

، للطباعـــــــةالشـــــــافعي ، ودراســـــــات فـــــــي علـــــــم الـــــــنفس بحـــــــوث): ٢٠٠٢(طلعـــــــت، منصـــــــور-٧٨

  .مصر، القاهرة

فاعلیـــــة برنــــــامج تــــــدریبي مقتـــــرح فــــــي تنمیـــــة بعــــــض مهــــــارات ): ٢٠٠٩(صــــــیاح، منصـــــور-٧٩

ـــــــــة الذهنیـــــــــة البســـــــــیطة بالمـــــــــدارس الإبتدائیـــــــــة ـــــــــدى التلامیـــــــــذ ذوي الإعاق ، الإدراك البصـــــــــري ل

  .  سوریة، جامعة دمشق، كلیة التربیة، العلمي التربوي النفسيبحث مقدم في المؤتمر 

المرجـــــــع التربـــــــوي العربـــــــي لبـــــــرامج ، )٢٠٠٤(المنظمــــــة العربیـــــــة للتربیـــــــة والثقافـــــــة والعلــــــوم_٨٠

  .تونس، ریاض الأطفال

ـــــــــه، نصـــــــــر_٨١ ـــــــــال): ٢٠٠٠(رضـــــــــا ورفاق ـــــــــوم والریاضـــــــــیات للأطف ـــــــــیم العل ، دار الفكـــــــــر، تعل

  .الأردن، عمان، الطبعة الأولى

مواءمــــــــات فــــــــي التعلــــــــیم والتقــــــــویم للطلبــــــــة ذوي ): ٢٠٠٩(وزارة التربیــــــــة والتعلــــــــیم العــــــــالي_٨٢

تقریـــــر معـــــد مـــــن قبـــــل دائـــــرة القیـــــاس والتقـــــویم ودائـــــرة التربیـــــة الخاصـــــة ، الإحتیاجـــــات الخاصـــــة

  .فلسطین، ودائرة التعلیم العام

ـــــیم_٨٣ ـــــیم ): ٢٠٠٥(عزیـــــزة، الیت الفـــــلاح ، ةطفـــــل ماقبـــــل المدرســـــالأســـــلوب الإبـــــداعي فـــــي تعل

  .الإمارات العربیة المتحدة، العین، للنشر والتوزیع
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ــــــه): ١٩٧٣(غســــــان، یعقــــــوب_٨٤ الطبعــــــة ، دار الكتــــــاب اللبنــــــاني، تطــــــور الطفــــــل عنــــــد بیاجی

  .لبنان، الأولى، بیروت
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  :مقدمة

ــــــــف أنحــــــــاء العــــــــالم، مكانــــــــة متمیــــــــزة مــــــــن اهتمــــــــام  ــــــــاض الأطفــــــــال وفــــــــي مختل ــــــــة ری تحتــــــــل مرحل

هـــــو حساســـــیة  الطفـــــل فـــــي هـــــذه : ویمكـــــن القـــــول بـــــأن أحـــــد أهـــــم أســـــباب هـــــذا الاهتمـــــام، التربـــــویین

ــــــتع ــــــة لل ــــــي هــــــذا ، لم والاكتســــــابالمرحلــــــة العمری ــــــرات التــــــي یمــــــر بهــــــا ف ــــــذي تتركــــــه الخب وللأثــــــر ال

ــــم الــــنفس،  العمــــر، فــــي تكــــوین مختلــــف ملامــــح شخصــــیته لاحقــــاً، حیــــث تؤكــــد معظــــم نظریــــات عل

بـــــأن مـــــا یُكوّنـــــه الطفـــــل فـــــي هـــــذا العمـــــر مـــــن اهتمامـــــات واتجاهـــــات ومیـــــول، یحـــــتفظ بـــــه لســـــنوات 

  .طویلة، وقد یستمر معه مدى الحیاة

ــــذلك لــــیس  بالغریــــب، أن یعــــود الســــبب فــــي الاتجاهــــات الســــلبیة لــــدى الكثیــــر مــــن الطــــلاب نحــــو ول

  .مادة الریاضیات إلى الخبرات المبكرة التي مروا بها

بـــــأن مســـــؤولیةً كبیـــــرة تقـــــع علـــــى عـــــاتق القـــــائمین علـــــى العملیـــــة : و فـــــي هـــــذا الصـــــدد یمكـــــن القـــــول

ــــ ــــالكبیرة، ل ــــیس بالمبالغــــة أن نصــــف هــــذه المســــؤولیة ب ــــة مــــن التربویــــة، ول یس فقــــط لِمــــا لهــــذه المرحل

خصائصـــــها الحرجـــــة، بـــــل ولِمـــــا للریاضـــــیات مـــــن دور فـــــي النمـــــو المعرفـــــي عنـــــد الطفـــــل، ولِكونهـــــا 

أفضـــــل الأدوات التـــــي یمكـــــن اســـــتخدامها لغـــــرس بـــــذور التفكیـــــر العلمـــــي فـــــي عقـــــول مـــــازال خصـــــبة 

  .صافیة

" انـــــت أم تقلیدیــــــةارتجالیـــــة ك"ومـــــن الممكـــــن أن تكـــــون الممارســـــات التربویـــــة فــــــي ریـــــاض الأطفـــــال 

ممارســـــات إیجابیـــــة، لكـــــن الســــــؤال الـــــذي یمكـــــن طرحـــــه، هــــــل المطلـــــوب مـــــن الروضـــــة أن تحقــــــق 

ـــــى حـــــد ســـــواء : فقـــــط منفعـــــة مـــــا للطفـــــل؟ أم یجـــــب أن یشـــــار إلیهـــــا بأصـــــابع المســـــائلة والاتهـــــام عل

ـــــى  مـــــلاذي كـــــان یمكـــــن أن یُقـــــدم لـــــه؟ مـــــلاذي فاتـــــه ببقائـــــه فـــــي الروضـــــة یومیـــــاً لعـــــدة ســـــاعات عل

  ت الثلاث ؟ ومقابل ماذا؟مدى السنوا

ـــــة المرجـــــوة مـــــن إدخـــــال المفـــــاهیم الریاضـــــیة  ـــــى الغای ـــــة لتســـــلیط الضـــــوء عل ـــــدلیل محاول فـــــي هـــــذا ال

فــــــي منــــــاهج ریــــــاض الأطفــــــال، بهــــــدف إظهـــــــار مــــــاهو أهــــــم مــــــن حفــــــظ واســــــتذكار لمصـــــــطلحات 

  .   عددیة، قد یتحقق له تحصیلها أثناء لعبه بالكلل على ناصیة الطریق
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  :قضایا هامة

  :المفاهیم الریاضیة والمفاهیم المادیة  -ولاً أ

ـــــل ـــــى أذهاننـــــا تســـــاؤلات حـــــول صـــــوابیة التعـــــاطي مـــــع مفـــــاهیم مث ـــــادر إل مفـــــاهیم التصـــــنیف " قـــــد یتب

ــــــاهیم ریاضــــــیة، فتصــــــنیف الأشــــــیاء حســــــب ألوانهــــــا، أو ترتیبهــــــا حســــــب " والتسلســــــل ــــــى أنهــــــا مف عل

یاً وســـــــیكون قـــــــادراً علـــــــى أطوالهـــــــا، لا یتطلـــــــب مـــــــن الطفـــــــل ســـــــوى النظـــــــر إلیهـــــــا ومقارنتهـــــــا بصـــــــر 

إنجــــــاز المطلــــــوب، وفــــــي الواقــــــع یلامــــــس هــــــذا التســــــاؤل، جــــــوهر المشــــــكلة فــــــي إكســــــاب المفــــــاهیم 

ـــــى أهمیتهـــــا  الریاضـــــیة للأطفـــــال، فمـــــا یســـــمى بمفـــــاهیم مـــــا قبـــــل العـــــدد كالتصـــــنیف والتسلســـــل، وعل

ة فــــــي اكتســــــابه المفــــــاهیم اللاحقــــــة، قــــــد تتحــــــول إلــــــى مجــــــرد مفــــــاهیم مادیــــــة معتمــــــدة علــــــى المقارنــــــ

الحســــــیة، إذا مـــــــا أدركـــــــت المعلمـــــــة أثنـــــــاء عملهـــــــا مـــــــع الأطفـــــــال الهـــــــدف الحقیقـــــــي المنشـــــــود مـــــــن 

  .إكسابهم هذه المفاهیم

ـــــد تفاعـــــل الطفـــــل مـــــع الأشـــــیاء الموجـــــودة فـــــي  ـــــائي یحـــــدث عن فاكتســـــاب المفهـــــوم المـــــادي أو الفیزی

  .بیئته، ورسم صورة لهذه الأشیاء في ذهنه

لأن الطفــــــل وعنــــــد محاولتــــــه لتعــــــرف أداء : وم المــــــاديأمـــــا المفهــــــوم الریاضــــــي فیتكــــــون بعــــــد المفهـــــ

الأشـــــیاء ذاتهـــــا، وبأســـــلوب یمكنـــــه مـــــن إیجـــــاد علاقـــــات بینهـــــا، یكَـــــوّن بنیـــــة عقلیـــــة یســـــتخدمها عنـــــد 

  .التعامل مع مواقف جدیدة، تشبه تلك المواقف التي مر بها من قبل

تكـــــــوین البنیـــــــة فالمنشـــــــود هنـــــــا، إدراك الطفـــــــل للعلاقـــــــات الموجـــــــودة بـــــــین الأشـــــــیاء وصـــــــولاً إلـــــــى 

ــــــى هــــــذه الأشــــــیاء، وإذا  ــــــه عل ــــــذي یســــــتطیع إجرائ ــــــى التغییــــــر ال ــــــیس مجــــــرد التعــــــرف إل ــــــة، ول العقلی

ــــین هــــذه الأشــــیاء،  ــــم یــــنجح فــــي إدراك العلاقــــات ب نجــــح الطفــــل فــــي تصــــنیف الأشــــیاء وترتیبهــــا، ول

یمكــــــن أن یكتســـــــبه عنـــــــد ، كتســـــــبه مفهومـــــــاً ریاضــــــیاً بـــــــل مفهومــــــاً مادیـــــــاً فیزیائیـــــــاً ا لــــــن یكـــــــون مــــــا

  .   مارسته لأي نشاط خارج الروضةم

وفیمــــــــا یلـــــــــي قصـــــــــة رواهــــــــا بیاجیـــــــــه عـــــــــن أحــــــــد أصـــــــــدقائه لتوضـــــــــیح الفــــــــرق بـــــــــین اســـــــــتخلاص 

  :الخصائص المادیة للأشیاء وبین إیجاد العلاقات الكائنة بینها إذ یقول
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ـــــس علـــــى الأرض وأخـــــذ یعـــــدّ الحصـــــى فوضـــــعها  عنـــــدما كـــــان فـــــي ســـــن الرابعـــــة أو الخامســـــة، جل

وحـــــین أنهـــــى العـــــدّ، بـــــدأ مـــــن جدیـــــد بعـــــدّها، لكـــــن ، ا بهـــــا عشـــــر حصـــــواتفــــي صـــــف وعـــــدّها، فـــــإذ

وهنــــا عــــرف بأنــــه توجــــد عشــــر حصــــوات فــــي ، مــــن الاتجــــاه الآخــــر فوجــــدها عشــــر حصــــوات أیضــــاً 

وعنــــدما وضــــع تلــــك الحصــــى فــــي دائــــرة وعــــدّها وجــــد ، أحــــد الاتجــــاهین وعشــــرة فــــي الاتجــــاه الآخــــر

  .أنها عشر حصوات أیضاً 

ـــــرى بیاجیـــــه أن مـــــا تعلمـــــه  ـــــا لا صـــــلةوی ـــــه بالخصـــــائص المادیـــــة للحصـــــى، الطفـــــل هن بـــــل بمـــــا ، ل

لأن مفهــــوم العشــــرة وكمّهــــا، لا یعتبــــران خصــــائص مادیــــة ، یقــــوم بــــین هــــذه الحصــــى مــــن علاقــــات

  ". بالخبرة الریاضیة"للحصى بل هو بناء عقلي للطفل، وهذا ما یسمى 

  :المفاهیم الریاضیة ومهارات التفكیر  -ثانیاً 

علـــــى وجـــــود علاقـــــة وطیـــــدة بـــــین الـــــتعلم و التفكیـــــر، وإذا كنـــــا فـــــي إكســـــاب تجمـــــع نظریـــــات الـــــتعلم 

ــــــد لنــــــا مــــــن تقــــــدیم هــــــذه  ــــــة، فــــــلا ب ــــــة الداخلی ــــــاهیم الریاضــــــیة للأطفــــــال نحــــــاكي عملیاتــــــه العقلی المف

فتفكیـــــــر الطفـــــــل بالأشـــــــیاء والعلاقـــــــات ، المفــــــاهیم بأســـــــالیب تقـــــــدح الـــــــذهن وتســـــــتثیر التفكیـــــــر لدیـــــــه

... ..م للأطــــــوال والأحجــــــام والألــــــوان وولــــــیس حفظــــــه الأصــــــ القائمــــــة بینهــــــا هــــــو الغایــــــة والهــــــدف،

ـــــل ـــــروز الموقـــــف المناســـــب مث ـــــد ب ـــــرات یطلقهـــــا ببغائیـــــة عن وســـــرده  )أقـــــل مـــــن ، أكثـــــر مـــــن: (وتعبی

للأعـــــــــــداد دون حتـــــــــــى إدراك الفواصـــــــــــل بینهـــــــــــا، فیبـــــــــــدو بـــــــــــذلك وكأنـــــــــــه یعـــــــــــد بالشـــــــــــكل التـــــــــــالي 

  . بالعد من البدایة ، وكلما توقف احتاج إلى العودة)واحداثنانثلاثربعخمسستسبعة(

ـــــة إكســـــاب كـــــل ، وفـــــي عصـــــر یتصـــــف بتـــــدفق هائـــــل للمعلومـــــات تعجـــــز معـــــه المؤسســـــات التعلیمی

ــــیم التفكیــــر، فبــــدلاً مــــن الاهتمــــام بتعلــــیم ، هــــذه المعلومــــات للمتعلمــــین ــــه أهمیــــة جدیــــدة لتعل تبــــرز فی

التقـــــاط  الموضـــــوعات المتعـــــددة والكثیـــــرة، یمكـــــن الســـــعي إلـــــى تعلیمـــــه التفكیـــــر، لیكـــــون قـــــادراً علـــــى

  .المعلومات من مصادر مختلفة وبطریقة علمیة قویمة

ــــم مــــن خلالهــــا التفكیــــر: ولــــیس جدیــــداً القــــول ویقــــول دیكــــارت فــــي ، بــــأن الریاضــــیات خیــــر مــــادة یُعَلّ

، ولعـــــل إمكانیـــــات وخصـــــائص طفـــــل هـــــذه )مـــــن كـــــان عقلـــــه فـــــي تیـــــه فلیـــــدرس الریاضـــــیات: (ذلـــــك

ـــــة قـــــد تجعـــــل الأمـــــر، عســـــیراً بعـــــض الشـــــيء علـــــى المعلمـــــة، وخاصـــــةً فـــــي ضـــــوء ضـــــعف  المرحل
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ولكـــــن علـــــى الأقـــــل یمكـــــن للمعلمـــــة، ، الاهتمـــــام بتـــــدریس مهـــــارات التفكیـــــر عنـــــد تأهیـــــل المعلمـــــات

ـــــر، ومـــــن أهـــــم مهـــــارات التفكیـــــر فـــــي  ـــــل علـــــى التفكی أن تســـــتخدم الأســـــئلة كإســـــتراتیجیة لحـــــث الطف

  :مرحلة ریاض الأطفال

  :مهارة الاستنتاج -١

مـــــا نملكـــــه مـــــن معـــــارف ومعلومـــــات مـــــن أجـــــل الوصـــــول إلـــــى  وهـــــي المهـــــارة التـــــي نســـــتخدم فیهـــــا(

   .)نتیجة ما 

ــــــة المعلمــــــة، لمــــــا یملكــــــه الأطفــــــال مــــــن معــــــارف ومعلومــــــات   یُظهــــــر هــــــذا التعریــــــف أهمیــــــة معرف

إذا كـــــان الطفـــــل یعلـــــم بـــــأن البرتقـــــال : والبنـــــاء علـــــى أساســـــها عنـــــد طـــــرح الأســـــئلة المتتالیـــــة، فمـــــثلا

ــــون البرتقــــال؟ وعنــــدما یــــدرك التشــــابه لونــــه برتقــــالي، یمكــــن أن تســــأله المعلمــــة  هــــل للجــــزر نفــــس ل

فمــــــا هــــــو لــــــون الجــــــزر؟ وبهــــــذه الطریقــــــة تكــــــون قــــــد ســــــاعدته علــــــى اســــــتنتاج: فــــــي اللــــــون تســــــأله

  . الإجابة ولیس استذكارها  

  :ویتمیز استخدام إستراتیجیة الأسئلة الإستنتاجیة بـ  

مـــــد علـــــى التفكیـــــر معظـــــم ســـــهولة تنفیـــــذها مـــــن قبـــــل المعلمـــــة والطفـــــل فـــــي الصـــــف، كونهـــــا تعت  -

  .الوقت ولا تحتاج إلا لوسائل مساعِدة  بسیطة

وهــــــذا بـــــدوره مــــــن یســــــاهم فــــــي ، تُمكّـــــن مــــــن التوجــــــه بالمعلومـــــة إلــــــى عــــــدد كبیــــــر مـــــن الأطفــــــال -

  .تجاوز مشكلة الصفوف المكتظة بالأطفال

ـــي تحقیـــــــق  - الأســــــئلة تشـــــــد انتبـــــــاه الأطفــــــال، وتجعلهـــــــم ینهمكـــــــون فــــــي التفكیـــــــر، ممـــــــا یســــــاعد فــــ

  . ضباط أفضل وهدوء أكبران

تنمــــــي الاهتمــــــام لـــــــدى الأطفــــــال بالجزئیـــــــات، وتســــــاعدهم علــــــى إجـــــــراء المقارنــــــات باستحضـــــــار  -

  . مما یحثهم على نقل ما تعلموه إلى مواقف مشابهة، خبراتهم السابقة
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  : نقاط لا بد من مراعاتها

إلا أن الطفــــــل فــــــي ، إن الاســــــتنتاج یبــــــدأ عــــــادة بالقــــــانون العــــــام ثــــــم تُعطــــــى عنــــــه أمثلــــــة عدیــــــدة -

  : هذه المرحلة یصعب علیه استیعاب القوانین العامة فمثلاً، لو قلنا له

وأعطینـــــاه أمثلـــــة علـــــى القـــــانون ، إن مجمـــــوع العـــــدد واحـــــد مـــــع أي عـــــدد یســـــاوي العـــــدد الـــــذي یلیـــــه

  ؟ على أساس هذا القانون؟  =١+٥ یساوي ثم سألناه ماذا ٣=٢+١مثل 

وتطبیقـــــــه ذهنیـــــــاً للوصــــــــول إلـــــــى الإجابــــــــة ، دائمــــــــاً سیصـــــــعب علـــــــى الطفــــــــل استحضـــــــار القـــــــانون 

ــــة لــــذلك یُقتــــرح  بهــــذا الخصــــوص عــــدم البــــدء بقــــوانین عامــــة، بــــل بأمثلــــة جزئیــــة معلومــــة ، المطلوب

  . من قِبل الطفل

حیــــــث بــــــدأنا بجزئیــــــة معلومــــــة ، المــــــذكور ســــــابقاً  -لــــــوني البرتقــــــال و الجــــــزر -كمــــــا فــــــي المثــــــال 

  . صولاً إلى المطلوبوانتقلنا إلى جزئیة أخرى جدیدة و ، لدیه

فـــــــي نجـــــــاح هـــــــذه الإســـــــتراتیجیة لـــــــذلك یجـــــــب علـــــــى المعلمـــــــة أن ، إن شـــــــرط الدافعیـــــــة أساســـــــي -

تحـــــرص دائمــــــاً علـــــى اســــــتثارتها عنـــــد الأطفــــــال، مـــــن خــــــلال ربـــــط مــــــا یُقـــــدّم بمواقــــــف ذات معنــــــى 

  . للطفل

ــــــى غایتهــــــا، معتمــــــدة علــــــى  ــــــي الاتجــــــاه الموصــــــل إل ــــــة ف ــــــدمج المعلمــــــة بطــــــرح أســــــئلة متتالی ــــــد تن ق

ـــــــال آخـــــــرین و یقصـــــــون بعیـــــــداً  ـــــــال، فتضـــــــعف مشـــــــاركة أطف ـــــــبعض الأطف ـــــــات الصـــــــحیحة ل الإجاب

ــــــي الصــــــف ــــــع فــــــي ، عمــــــا یحــــــدث ف ــــــى إشــــــراك الجمی ــــــى المعلمــــــة أن تعمــــــل عل لــــــذلك یتوجــــــب عل

تتوجـــــه إلـــــى جمیـــــع ) للجـــــزر نفـــــس لـــــون البرتقـــــال (الإجابـــــات، فعنـــــد تلقیهـــــا إجابـــــة صـــــحیحة مثـــــل 

  ).ن للجزر نفس لون البرتقال؟ هل كلكم موافقون بأ(الأطفال بسؤال مثل 
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 : مهارة الاستقراء -٢

  . في هذه المهارة ننتقل من الجزء إلى الكل على عكس مهارة الاستنتاج

هــــــي الطریقــــــة التــــــي تقــــــوم علــــــى عــــــرض عــــــدد كــــــاف مــــــن : فالطریقــــــة الاســــــتقرائیة فــــــي التــــــدریس 

نون أو القاعــــــدة الأمثلــــــة الخاصــــــة وفــــــق برنــــــامج تعلیمــــــي یســــــاعد الفــــــرد علــــــى التوصــــــل إلــــــى القــــــا

  . بنفسه

ویُلاحـــــظ بـــــأن الاســـــتقراء یتناســـــب فـــــي طبیعتـــــه مـــــع طبیعـــــة تفكیـــــر الطفـــــل مـــــن حیـــــث انتقالـــــه مـــــن 

  . ومن السهل إلى الصعب، ومن المثال إلى القاعدة، الجزء إلى الكل

  ).مجموع أي عدد مع العدد واحد یساوي العدد الذي یلیه : (وبالعودة إلى المثال السابق

ـــــــب ـــــــي الوصـــــــول بأنفســـــــهم إلـــــــى هـــــــذه نجـــــــد أننـــــــا وب عض الحرفیـــــــة، نســـــــتطیع مســـــــاعدة الأطفـــــــال ف

یســــــبق ) ٢(نســــــأل هــــــل ) ٢(مــــــاذا یســــــاوي؟ وعنــــــدما یجیبــــــوا  ١+١القاعــــــدة، فــــــإذا ســــــألنا الأطفــــــال 

  الواحد أم یلیه؟ 

  . أم تلیه) ٢(تسبق العدد ) ٣(ماذا یساوي؟ وهل  ٢+١: ومثال آخر

مــــــع أي عــــــدد مــــــع العــــــدد واحــــــد یســــــاوي العــــــدد ومـــــع تتــــــالي الأمثلــــــة یتوصــــــل الأطفــــــال إلــــــى أن ج

  .الذي یلیه

أن تســـــعى دائمـــــاً إلـــــى تبســـــیط الأمثلـــــة مـــــن خـــــلال تبســـــیط اللغـــــة التــــــي ، ویتوجـــــب علـــــى المعلمـــــة

وعـــــدم الانتقـــــال إلـــــى ســـــؤال جدیـــــد قبـــــل التأكـــــد ، والتـــــأني بـــــالخطوات المتبعـــــة، تصـــــاغ بهـــــا القاعـــــدة

ــــــى القاعــــــدة ع، مــــــن اســــــتیعاب مــــــا تــــــم قبلــــــه ــــــد التوصــــــل إل لیهــــــا أن تعطــــــي الفرصــــــة الكافیــــــة وعن

  . والتمكن منه، قبل استخدامه في مواقف أخرى، للأطفال لتأمل ما تم التوصل إلیه

  :ومن مزایا استخدام الاستقراء

 . تشجیع الأطفال على البحث عن العلاقات بین الأشیاء وتتبعها -

 .تشعر الطفل بقیمته، وقدرته على الفهم، وتلمس نتائج ما تعلمه -
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فهــــــو لــــــم یعــــــد یحفــــــظ الإجابــــــات بشــــــكل أصــــــم بــــــل یــــــتلمس المعنــــــى ، ضــــــعف عامــــــل النســــــیانتُ  -

لأن هــــــذا مــــــا ســــــمعه )٤(مــــــاذا یســــــاوي؟ لا یقــــــول  ١+٣: فعنــــــدما یجیــــــب علــــــى ســــــؤال مثــــــل، فیهـــــا

  ٤وهو ٣یعطي العدد التالي للعدد ٣بل لأنه یدرك أن إضافة العدد واحد للعدد ، وحفظه

  : عیوب الأسئلة الاستقرائیة

ـــــدأ العـــــام، بینمـــــا تقـــــل القواعـــــد  تهـــــدف - الأســـــئلة الاســـــتقرائیة إلـــــى الوصـــــول  إلـــــى القاعـــــدة أو المب

والمبــــــادئ المضــــــمنة فــــــي منــــــاهج ریــــــاض الأطفــــــال، وذلــــــك تماشــــــیاَ مــــــع خصــــــائص تفكیــــــر طفــــــل 

الروضـــــة ومســـــتوى إمكانیاتـــــه، ممـــــا یجعـــــل اســـــتخدام  هـــــذا النـــــوع مـــــن الأســـــئلة انتقائیـــــاَ ومقتصــــــراً 

 .ة على مواقف محددة وقلیل

كـــــون هـــــذه الإســـــتراتیجیة تســـــیر فـــــي ، یســـــتغرق الوصـــــول إلـــــى الحقـــــائق المطلوبـــــة وقتـــــاً طـــــویلاً  -

 .وطرح الكثیر من الأمثلة لتوضیحها، وتتطلب الوقوف عند كل خطوة، خطوات دقیقة

  :مهارة الإصغاء -٣ 

ـــــه  علـــــى الـــــرغم مـــــن اعتبـــــار الإصـــــغاء نمـــــط مـــــن أنمـــــاط المجاملـــــة الاجتماعیـــــة، یُظهـــــر مـــــن خلال

إلا أنهــــــا أكثــــــر مــــــن ذلــــــك ، واحتــــــرام حریتــــــه بــــــالكلام و التعبیــــــر عــــــن الــــــذات، رد تقبلــــــه الآخــــــرالفــــــ

، بكثیــــــر، فهــــــي أداة هامــــــة یســــــتخدمها الفــــــرد لاســــــتقبال المعلومــــــات المســــــموعة، وفهمهــــــا وحفظهــــــا

ـــــــة لغـــــــة المصـــــــغي وتطـــــــویر حاســـــــة الســـــــمع لدیـــــــه، مـــــــن خـــــــلال  ـــــــي تنمی ـــــــى أهمیتهـــــــا ف إضـــــــافة إل

لجزئیــــــــات الصــــــــوتیة، ســــــــواء كانــــــــت كلمــــــــات أو نغمــــــــات أو مســــــــاهمتها فــــــــي تطــــــــویر حساســــــــیته ل

  ...............  

ـــة هـــذه المهـــارة باســـتخدام بعـــض الممارســـات ، ویمكـــن الاســـتفادة مـــن أســـلوب القصـــة فـــي تنمی

 :وكمثال على ذلك

ـــــــال عـــــــن المواقـــــــف والشخصـــــــیات التـــــــي أعجبـــــــتهم بالقصـــــــة، فـــــــذلك یســـــــاهم فـــــــي  - ســـــــؤال الأطف

 . للإعادات تحسین إصغائهم للقصص التالیة أو
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ـــــب مـــــن  - ـــــد إحـــــدى شخصـــــیات القصـــــة فـــــي جـــــزءٍ منهـــــا، ونطل أن نطلـــــب مـــــن أحـــــد الأطفـــــال تقلی

ـــــه الطفـــــل ـــــذي یؤدی ـــــوا الشخصـــــیة بالشـــــكل ال ـــــد تخیل ویكـــــرر ،الأطفـــــال البقیـــــة أن ینتبهـــــوا إذا كـــــانوا ق

كمـــــــا یمكـــــــن أن نطلـــــــب  مـــــــنهم تقیـــــــیم الأداء الأفضـــــــل ، الأمـــــــر علـــــــى عـــــــدد أكبـــــــر مـــــــن الأطفـــــــال

  .تفضیلوتوضیح نقاط ال

إن هـــــذه الممارســـــات، مـــــن شـــــأنها أن تحـــــث الطفـــــل علـــــى إعـــــادة الإصـــــغاء بشـــــكل أفضـــــل، بهـــــدف 

 . التقاط أكبر عدد من التفاصیل و الجزئیات

ــــاء قــــراءة مقطــــع مــــن القصــــة - ــــب مــــنهم إغمــــاض أعیــــنهم أثن ثــــم ، وتخیــــل الحــــدث، یمكــــن أن نطل

 . یشرحون بعد ذلك ما تخیلوه

وخاصـــــة تلــــــك ، یـــــز علــــــى التفاصـــــیل التـــــي یقولهـــــا الأطفـــــالالترك، وهنـــــا یتوجـــــب علـــــى المعلمـــــة -

ــــم یــــتم التطــــرق لهــــا فــــي القصــــة ــــدرس، التــــي ل ــــا إلــــى ، وتقیــــیم مــــدى ارتباطهــــا بموضــــوع ال ویُنــــوه هن

ــیل المرتبطــــة بموضــــوع الـــــدرس لحــــث الأطفــــال علــــى مزیــــد مــــن الإضـــــافات ، أهمیــــة تعزیــــز التفاصــ

 . الإبداعیة

ــیل التـــــي یــــذكروهاكمــــا یجــــب علــــى المعلمـــــة الانتبــــاه إلــــى الت - ، والغیــــر مرتبطــــة بالموضـــــوع، فاصــ

لأن اهتمــــــــام الأطفــــــــال بمثــــــــل هــــــــذه التفاصــــــــیل یمكــــــــن أن یشــــــــغلهم عــــــــن الهــــــــدف المنشــــــــود مــــــــن 

  . الدرس

  :  مهارة الوصف -٤

ـــــــــد خصـــــــــائص أو صـــــــــفات للأشـــــــــیاء والمفـــــــــاهیم والأفكـــــــــار  ـــــــــة تُســـــــــتخدم لتحدی وهـــــــــي مهـــــــــارة فكری

  . والمواقف

ن نلاحــــــظ أهمیتهـــــا فـــــي إكســــــاب مفهـــــوم التصـــــنیف الــــــذي نســـــتطیع أ ،المهـــــارة ومـــــن تعریـــــف هــــــذه

  .  یعتمد بشكل رئیس على استخلاص الخصائص المشتركة بین عناصر المفهوم
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ثــــــم ، كــــــأن تصــــــف شــــــيء مــــــا، ویمكــــــن للمعلمــــــة إجــــــراء بعــــــض الممارســــــات لتنمیــــــة هــــــذه المهــــــارة

مكـــــن ی،عائلتـــــه هـــــي الخضـــــروات، لونـــــه برتقـــــالي: (مثـــــال، تطلـــــب مـــــن الأطفـــــال أن یحـــــزروا اســـــمه

  ).أكله نیئاً ومطبوخاً 

تطلــــــب مـــــن أحــــــد الأطفـــــال أن یقــــــف مكانهـــــا ویصــــــف ) جـــــزر(وعنـــــدما یــــــنجح الأطفـــــال بالإجابــــــة 

  . شیئاً آخر، وعلى باقي الأطفال أن یحزروه

ولحــــث الطفــــل علـــــى مزیــــد مــــن الوصـــــف،  یمكــــن تقــــدیم إجابـــــات خاطئــــة تدفعــــه إلـــــى الزیــــادة فـــــي 

  ). نأكله نیئاً ، لونه برتقالي : ( لالوصف، فلو افترضنا أن الطفل هو الذي یقو 

یمكــــن أن تجیــــب المعلمــــة مـــــع الأطفــــال إجابــــة خاطئــــة مثـــــل برتقــــال، وعنــــدها ســــیحاول الطفـــــل أن 

  ). من الخضراوات أو یؤكل نیئاً و مطبوخاً : ( یستمر في الوصف فیقول مثلاً 

  :    تعریفات -ثالثاً 

 . وفق معیار أو أكثر –كها الأشیاء التي یدر  –تقسیم الفرد لمدركاته : التصنیف -١

ـــل  -٢ ــ ــــب (التسلســ ــ إخضـــــــاع العناصـــــــر أو المفــــــــردات إلـــــــى تنظـــــــیم مـــــــا تبعـــــــاَ لمعیــــــــار  ):الترتیـ

 .أو هو عبارة عن تسلسل المفردات وفقاً لمعیار محدد سلفاً ، معین

وأن یطبــــق ذلــــك علــــى شــــيء واحــــد فــــي ، قدرتــــه علــــى تســــمیة الأعــــداد فــــي تتــــابع ثابــــت :العــــدّ  -٣

 .       لى العدد الكليكل مرة حتى یصل ع

  : أنواع العدد وتقسیماتهولتوضیح مفهوم العدّ لا بد من التطرق إلى 

ـــــلي  - ــــدد الأصــ ــ ـــــــة العناصـــــــر الموجـــــــودة ضـــــــمن مجموعـــــــة النظـــــــام " :العـ ـــــــر عـــــــن كمی هـــــــو تعبی

 ". الأصلي

ــــي - ــــدد الرتبــ ضــــــمن سلســــــلة مرتبــــــة وفــــــق ، یــــــدل علــــــى الموقــــــع الــــــذي یشــــــغله عنصــــــر مــــــا" :العــ

 ". ترتیب معین

  ". هو بنیة إجرائیة تضم النسقین السابقین معاً " :لعدد المكتمل ا -
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  : توضیح

بـــــــأن المطلــــــوب تكوینــــــه عنـــــــد الطفــــــل هــــــو البنیـــــــة ، لابــــــد أن یبقــــــى حاضــــــراً فـــــــي ذهــــــن المعلمــــــة 

أي إذا ، العقلیــــــة للمفهــــــوم، ولــــــیس فقــــــط المعلومــــــات التــــــي تُســــــتخدم كســــــیاق لتكــــــوین هــــــذا المفهــــــوم

فـــــالمهم هنـــــا لـــــیس فقـــــط معرفتـــــه ، صـــــنیف حســـــب لـــــون البشـــــرةكنـــــا نعمـــــل علـــــى إكســـــابه مفهـــــوم الت

ــــــــى ، بــــــــألوان البشــــــــرة وتمییزهــــــــا، بــــــــل اكتســــــــابه للتصــــــــنیف بحــــــــد ذاتــــــــه ــى حثــــــــه عل أي نســــــــعى إلــــــ

وإجرائـــــــه للمقارنـــــــات ومـــــــن ثـــــــم إیصـــــــاله ، اســـــــتخلاص الخصـــــــائص المشـــــــتركة والمتمـــــــایزة للمفهـــــــوم

  .إلى إطلاق الحكم على انتماء العنصر لمجموعة ما 

لمعلمــــة مــــن تحلیــــل الهــــدف الریاضــــي العــــام إلــــى أهــــداف جزئیــــة، تتنــــاول الخطـــــوات ولــــذلك لابــــد ل

الصـــــغیرة بشـــــكل متسلســـــل، یـــــؤدي إلـــــى الهـــــدف العـــــام وفیمـــــا یلـــــي نمـــــوذج عـــــن صـــــیاغات جزئیـــــة 

  " التصنیف والتسلسل و العد"للأهداف الخاصة بإكساب كل من مفاهیم 

ـــنیف ((الأهـــــداف الخاصـــــة بالمفـــــاهیم الریاضـــــیة الـــــثلاث   -رابعـــــاً  )): العـــــد ، التسلســـــل، التصــ

  :التصنیف 

ـــــــین عناصـــــــر المفهـــــــوم الواحـــــــد _ كالخصـــــــائص المشـــــــتركة  اســـــــتخلاص الخصـــــــائص المشـــــــتركة ب

  .........).، الكلام ، الملامح الجسدیة العامة( بین أفراد الجنس البشري 

وم الواحـــــد عـــــن بعضـــــها اســـــتخلاص الخصـــــائص المتمـــــایزة والتـــــي تتمـــــایز فیهـــــا عناصـــــر المفهـــــ_ 

ـــــ ـــــبعض ، بعضال ـــــف فیهـــــا أفـــــراد الجـــــنس البشـــــري عـــــن بعضـــــهم ال لـــــون ( كالخصـــــائص التـــــي یختل

  ...).الطول، الشعر، العینین

كالحركــــــة ( ، ین كــــــل مــــــن عناصــــــر مفهــــــومین مختلفــــــیناســــــتخلاص الخصــــــائص المشــــــتركة بــــــ_ 

  .....).،غناء الإنسان وتغرید العصفور ، عند كل من الحیوان و الإنسان 

  .ء الخصائص المشتركة و المغایرةو إجراء المقارنات في ض_ 

  . تجمیع الأشیاء بحسب المجموعات التي تنتمي إلیها_ 
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عـــــض كـــــأن یتـــــذكر ب( ، اب النمــــاذج الحســـــیة لهـــــذه الأمثلـــــةإعطــــاء أمثلـــــة عـــــن المفهـــــوم فـــــي غیـــــ_ 

  ).الأشیاء التي لها لون أحمر 

  ).خضار لا تؤكل نیئة : (إعطاء أمثلة مغایرة للمفهوم مثل_ 

قلیـــــــل  ،عقــــــل صــــــغیر ،قلــــــب كبیــــــر (، عـــــــن المفهــــــوم)اســــــتعارة لغویــــــة (زیــــــة لــــــة مجاإعطــــــاء أمث_ 

  ).شرد ذهني بعیداً ،الصبر 

  ):الترتیب (التسلسل 

أقصــــر ،أطــــول مــــن (مثــــل ، العناصـــر المنتمیــــة لــــنفس المفهــــوم تحدیــــد درجــــة تــــوافر صــــفة مــــا فــــي ــــ

  ).أكثر من ، أقل من(،) من 

ــــ ــــین عن ـ ــــى التســــاوي ب ، لهمــــا الطــــول نفســــه : (كــــأن یقــــول، ي صــــفة مــــااصــــر المفهــــوم فــــالإشــــارة إل

  ......)،الحجم نفسه 

كــــان : (مثــــال، كــــأن یشــــیر إلــــى النمــــو فــــي الطــــول بمــــرور الــــزمن :الــــربط بــــین تسلســــلین مختلفــــینـــــ 

، أو كانــــــت أوراق الشــــــجرة أكثــــــر )وفــــــي المســــــتقبل ســــــیكون أكثــــــر طــــــولاً ، وصــــــار طــــــویلاً ، قصــــــیراً 

  .قبل قدوم الخریف

  .لسل في تعابیره المجازیةاستخدام مفهوم التسـ 

  :والعدد العدّ 

  ).یدان اثنتان ، أنف واحد(مثل : یرتبط العدد بمدلولهـ 

ـــــ  ـــــرات العددیـــــة عنـــــد كلامـــــهیســـــتخدـ ـــــى أریـــــد الصـــــور : (كـــــأن یقـــــول، م التعبی الأربعـــــة الموجـــــودة عل

  ).أرید الصور الموجودة على الطاولة : (بدل قوله) الطاولة 

  ).أقل عدداً ، أكثر عدداً : (حیث العدد المقارنة بین المجموعات منـ 
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ــــــ  ــــــد إجــــــراء المقارنــــــاتاســــــتخدام مفـ متشــــــابهان مــــــن (أو ) لهمــــــا العــــــدد نفســــــه (، هــــــوم التســــــاوي عن

  ).حیث عدد كذا 

  ).تصاعدیاً ثم تنازلیاً ( ترتیب المجموعات من حیث عدد العناصر ـ 

  ).نقصاناً زیادةً أو ( یغیر العدد الدال على مجموعة بتغییر عدد عناصرها ـ 

ــــ  ــــة،  یشــــرح المســــائل التــــيـ ــــه باســــتخدام ألفــــاظ عددی ــــدینا : كــــأن یقــــولتعــــرض علی ــــل) ٤(ل ذ أخــــ، كل

كثــــر عــــدداً قبــــل أن یأخــــذ منهــــا كانــــت الكلــــل أ: بــــدلاً مــــن قولــــه، كلــــل) ٣(قصــــي كــــلاً واحــــداً فبقــــي 

  .قصي

  ). ٥ – ١(یعدّ من ـ 

  .الذي یلیهى العدد بأن إضافة العدد واحد إلى عدد ما یحوله إل: یعبر لغویاً ـ 

  .ما یحوله إلى العدد الذي یسبقه بأن إنقاص العدد واحد من عدد: یعبر لغویاً ـ 

  .یستخدم كلمة صفر كتعبیر عددي عن عدم التواجد العددي لأي عنصرـ 

  :القصة التعلیمیة بأسلوبخطوات تطبیق الدرس  - خامساً 

  ):مرحلة التحضیر والتهیئة(المرحلة الأولى 

:  المعلمـــة تحضــیر القصـــة بشـــكل جیـــد قبــل تقـــدیمها للأطفـــال، وفیمـــا یلــي بعـــض النصـــائح المقترحـــةیتوجــب علـــى 

ـــا  ــ ـــر عنهــ ــ ـــي تعبــ ــ ـــیلیة التــ ــ ـــاط التفصــ ــ ـــى النقــ ــ ـــرف علــ ــ ـــن للتعــ ــ ـــرتین إن أمكـ ــ ـــرة أو مــ ــ ـــة لمــ ــ ـــراءة فاحصــ ــ ـــة قــ ــ ـــة التعلیمیــ ــ ـــراءة القصــ ــ قـ

  .القصة التعلیمیة

ـــ -  ـــور واضـــ ـــاء تصـــ ـــك لبنـــ ـــة، وذلـــ ـــة التعلیمیـــ ـــیات القصـــ ـــوادث وشخصـــ ـــي حـــ ـــوادث حللـــ ـــك الحـــ ـــین تلـــ ـــة بـــ ـــات المتفاعلـــ ح للعلاقـــ

  .التي تتكون منها القصة التعلیمیةوالشخصیات 

ـــراد ع -  ــ ـــة المــ ــ ـــة التعلیمیــ ــ ـــوادث القصــ ــ ـــیر حــ ــ ـــة ســ ــ ـــرین كیفیــ ــ ـــك أو لآخــ ــ ـــمّعي لنفســ ــ ـــةســ ــ ـــات المفتاحیــ ــ ـــتخدمة الكلمــ ــ ـــها؛ مســ ــ  رضــ

  .لسهولة تذكر حوادث القصة التعلیمیة المتتالیة
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ـــلا -   ــ ـــن خــ ــ ـــة مــ ــ ـــة التعلیمیــ ــ ـــى القصــ ــ ـــدربي علــ ــ ـــة تــ ــ ـــن التغذیــ ــ ـــادة مــ ــ ـــاهدتها والإفــ ــ ـــادة مشــ ــ ـــن لإعــ ــ ـــدیو إن أمكــ ــ ـــجیل بالفیــ ــ ل التســ

  .الراجعة من خلال التقییم والتعدیل، والتحویل وغیر ذلك

  :تهیئة المكان والوسائل المساعدة

  :یمكن جعل بیئة الصف ملائمة وذلك بإجراء بعض التعدیلات، في حال لم یتوافر ركن خاص للقصص

ـــ  ــ ــ ــــ ــ ـــوس بشــ ــ ـــة الجلــ ــ ــ ـــي طریق ــ ـــوحاجعلــ ــ ــ ـــندوق مفت ــ ـــن ، كل صــ ــ ـــي ركــ ــ ـــى الأرض فــ ــ ــ ـــد أو عل ــ ـــى مقاعــ ــ ــ ـــوس عل ــ ـــان الجلــ ــ ـــواء كــ ــ ســ

  .الألعاب

ـــ ــ ـــاعدة  ـــ ــ ـــائل المســ ــ ـــون الوســ ــ ـــاولي أن تكــ ــ ـــا  - حــ ــ ـــدمى وغیرهــ ــ ـــور والــ ــ ـــرص  –كالصــ ــ ـــه، والحــ ــ ـــول إلیــ ــ ـــهل الوصــ ــ ـــان یســ ــ ـــي مكــ ــ فــ

ـــة ــ ــ ـــن البدای ــ ـــا مــ ــ ـــال بهـــ ــ ــ ـــر الأطف ــ ـــغل نظـــ ــ ـــى ألا ینشــ ــ ــ ـــدون ، عل ــ ـــة وبـــ ــ ــ ـــة كامل ــ ـــال للقصـــ ــ ــ ـــتمع الأطف ــ ـــب أن یســ ــ ـــة یجـــ ــ ــ ـــي البدای ــ ففـــ

  .داخلاتم

  :)مرحلة العرض(المرحلة الثانیة

ـــ  ــ ـــن ـ ـــة مــ ـــوع القصــ ـــق بموضــ ــ ـــال تتعل ـــئلة للأطفــ ـــه أســ ـــلال توجیــ ـــن خــ ـــة مــ ـــد للقصــ ـــة بالتمهیــ ـــرع المعلمــ ـــان، تشــ ـــة المكــ ـــد تهیئــ بعــ

  .جهة و بالحیاة الیومیة للأطفال من جهة أخرى

  .سمعیهم قصة عن هذا الموضوعبعد أن تنجحي في شد انتباه الأطفال أخبریهم أنك ستُ ـ 

ـــال ـــد: مثـ ـــرف واحـ ـــت أشــ ـــي البیــ ـــة فـ ـــدیم قصــ ـــد تقـ ـــم، عنــ ـــولي لهـ ـــم؟ : قــ ـــل الجســ ـــر كامــ ـــرة تُظهـ ـــرآة كبیــ ـــت مـ ـــي البیــ ـــدیكم فــ ـــل لـ هــ

ـــرف  ـــع أشـــ ـــدث مــ ـــا حــ ـــأخبركم مــ ـــوم ســـ ــ ـــور؟ الی ـــذه الصــ ـــبكم هــ ـــل تجیـــ ـــا؟ هــ ـــوركم فیهــ ـــدثون صــ ـــل تحـــ ـــا هــ ـــون أمامهــ ـــدما تقفــ ــ عن

  .عندما وقف أمام المرآة

ـــا -  ـــان مـــ ـــال كـــ ـــي حـــ ـــادیُ  فـــ ــ ـــومي بإعـ ـــي، قـــ ـــل قصصـــ ـــدم مسلســـ ـــوادث اقـــ ـــرة للحـــ ـــر ة مختصـــ ــ ـــة آخـ ـــى نهایـــ ـــة حتـــ ـــابقة للقصـــ ــ لسـ

  .ها، وذلك حتى یتم الربط بین حوادث القصةمنجزء 

ـــي ن -  ـــوّعي فـــ ـــن نـــ ـــداخلات، لكـــ ـــى دون مـــ ـــرة الأولـــ ـــي المـــ ـــة فـــ ـــردي القصـــ ـــذباســـ ـــكِ لجـــ ـــوتكِ وإیماءاتـــ ـــرات صـــ ـــاهالا بـــ ـــى  نتبـــ إلـــ

  .القصةفي ث ادحالأتتابع 

  .أثناء العرضینبغي الانتباه إلى نظرات الأطفال وملامحهم  - 
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ـــا  -  ــ ــ ـــین معانیهــ ــ ــ ـــى تخمــ ــ ــ ـــاعدتهم علــ ــ ــ ـــك لمســ ــ ــ ـــال، وذلــ ــ ــ ـــى الأطفــ ــ ــ ـــم علــ ــ ــ ـــعبة الفهــ ــ ــ ـــة أو الصــ ــ ــ ـــات الغامضــ ــ ــ ـــى الكلمــ ــ ــ ـــزي علــ ــ ــ ركـ

  .الحقیقة

ـــیر -  ــ ـــاش قصــ ــ ـــي نقــ ــ ـــركیهم فــ ــ ـــة ، أشــ ــ ـــر حالــ ــ ـــي، وتغییــ ــ ـــي التعلیمــ ــ ـــف القصصــ ــ ـــع الموقــ ــ ـــاعلهم مــ ــ ـــدى تفــ ــ ـــن مــ ــ ـــد مــ ــ ـــك للتأكــ ــ وذلــ

ـــ ــ ـــي تب ــ ـــاطع الت ــ ـــي المق ـــدیل فــ ـــذلك، كالتعــ ــ ـــة ل ـــت الحاجــ ـــف إذا دعــ ـــیهم الموقــ ــ ـــذر عل ـــي یتعــ ــ ـــاظ الت ــ ـــر الألف ــ ـــم أو تغیی ـــة لهــ ــ دو ممل

  .فهم معانیها

ـــة -  ـــزاء الهامــ ـــد الأجــ ـــرة عنــ ـــذه المــ ـــي هــ ـــف فــ ـــع التوقــ ـــة مــ ـــرد القصــ ـــدي ســ ـــى ، أعیــ ـــم إلــ ـــاني مقســ ـــرد الثــ ـــي الســ ـــى أن تجعلــ بمعنــ

ـــو  ـــاهیم المنشــ ــ ـــاه المف ـــال باتجــ ــ ـــان الأطف ـــه أذهــ ــ ـــة لتوجی ــ ـــذه المرحل ـــي هــ ـــئلة فــ ـــتخدام الأســ ـــن اســ ـــة، ویمكــ ــ ـــف تعلیمی ـــدة مواقــ ، دةعــ

  .كما توجیه أسئلة سابرة، بحیث تستطیع التأكد من فهم الأطفال بوضوح للنقاط الهامة في كل موقف تعلیمي

ـــن أن                                                           -  ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــف، یمكـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــة للموقـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــیل الإدراكیـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــوا التفاصـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــد وعـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــال قـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــن أن الأطفـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــد مـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــد التأكـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ بعـــ

  .ر حول القضایا الأساسیة المعروضةیترك لهم فرصة للنقاش والحوا

  ):یصخمرحلة التقویم والتل(المرحلة الثالثة 

ـــي ـــویم المرحلــ ـــا التقــ ـــود هنــ ـــون ، والمقصــ ـــابكــ ـــة إكســ ـــة العمریــ ـــذه المرحلــ ـــي هــ ـــاهیم فــ ـــان ، المفــ ـــاً كــ ـــدة أیــ ـــة واحــ ـــي حصــ ـــتم فــ لایــ

  .االمفهوم وأیاً كانت الطریقة التي یقدم به

  .ئد المرجوة من خلال عرض القصةاطلبي من الأطفال بأن یستنتجوا الفوا  - 

ـــراد  -  ــ ـــاهیم المــ ــ ـــن المفــ ــ ـــرة عــ ــ ـــئلة مباشــ ــ ـــال بأســ ــ ـــوجهي للأطفــ ــ ـــن أن تتــ ــ ـــابهایمكــ ــ ـــذي إكســ ــ ـــیاق الــ ــ ـــن الســ ــ ـــف عــ ــ ـــیاق مختلــ ــ ، وبســ

  .وردت فیه بالقصص

  .   لخصي أهم الأجزاء التي یمكن أن یستفاد منها، من خلال لفت انتباه الأطفال إلیها - 

  :تقدیم القصة التعلیمیةإرشادات للمعلمات في طرق  - سادساً 

  :یمكن تقدیم القصة بطرق عدة

ـــ  ــ ـــيـ ـــي اللفظــ ـــرد القصصــ ـــة الســ ــ ـــل : طریق ـــس العمــ ـــار أســ ــ ـــین الاعتب ـــذةً بعــ ـــاً آخــ ــ ـــة لفظی ـــرض القصــ ـــة ،بعــ ـــوم  المعلمــ ـــث تقــ ــ حی

  .القصصي الناجح

ـــ  ــ ـــورةـ ـــكل والصــ ـــي بالشــ ـــرد القصصــ ـــة الســ ـــم: طریقــ ـــورة، ثــ ـــال صــ ـــى الأطفــ ـــة علــ ـــرض المعلمــ ـــا أن تعــ ـــارین؛ إمــ ـــتم بمســ ـــذه تــ  وهــ

  .أو تترك الفرصة للأطفال للتعلیقتعٌلق علیها  بطریقة قصصیة سردیة، 
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  .، أو مجموعة من الأطفال بإدارة المعلمةالطفلالتمثیل القصصي بواسطة من قبل ـ 

ـــ  ــ ـــيــ ــ ـــراض القصصــ ــ ـــة الافتـ ــ ـــر: طریقـ ــ ـــة بتعبیــ ــ ـــول المعلمـ ــ ـــأن تقـ ــ ـــل: "كـ ــ ـــلها   إذا أكـ ــ ـــل غسـ ــ ـــة قبــ ــ ـــادي الفاكهـ ــ ـــا... فـ ــ ـــع  مـ ــ المتوقــ

ـــ ــ ـــك؟ وهـ ــ ـــد ذلـ ــ ـــه بعـ ــ ـــوم حدوثـ ــ ـــم تقـ ــ ـــدیمها، ثـ ــ ـــه تقـ ــ ـــي یمكنـ ــ ـــات التـ ــ ـــلال المقترحـ ــ ـــن خـ ــ ـــه مـ ــ ـــة خیالـ ــ ـــة لتنمیـ ــ ـــل فرصـ ــ ـــنح الطفـ ــ ذا یمـ

  .المعلمة بطرح الخطوات التالیة للدرس

  :أسس التطبیق الناجح لدرس عن طریق القصة التعلیمیة داخل حجرة الصف

ـــالغین  ــ ـــام بـ ـــات باهتمـــ ـــتماع والإنصـــ ـــبلهم للاســـ ـــق تقـــ ـــة تحقـــ ـــال بطریقـــ ـــفي للأطفـــ ـــاخ الصـــ ـــي المنـــ ـــا هیئـــ ــ ـــه لمـ ـــل معـــ ـــیتم التفاعـــ ســـ

  .من حوادث تالیة

  .أن یتم تمثیل أو قراءة المعلم للقصة التعلیمیة قراءة واضحة وسلیمة أمام الأطفال

  .مناسبة الصوت للحركات الإیقاعیة التي تبدیها المعلمة أثناء روایة القصة

  .دمج الأطفال وتفاعلهم مع حوادث القصة وشخصیاتها

  .ل للتعبیر عن آرائهم وتصوراتهم على حوادث وشخصیات القصةإفساح المجال أمام الأطفا

  .تنویع الأسئلة الموجهة للأطفال أثناء سرد القصة

  .توضیح العلاقات التي تربط بین حوادث وشخصیات القصة التعلیمیة من خلال الأسئلة المطروحة

  :الصوت والحركات عند تطبیق القصة التعلیمیة داخل حجرة الصف

  :ما یلي إتباعت یمكن بالنسبة للصو 

ـــن  ــ ـــه مــ ــ ـــویق؛ لأنــ ــ ـــذب والتشـ ــ ـــفة الجــ ــ ـــه صــ ــ ـــدد لـ ــ ـــي محــ ــ ـــوت نغمــ ــ ـــمع صـ ــ ـــث یُســ ــ ـــي، بحیــ ــ ـــردي أو التمثیلـ ــ ـــوتكِ الســ ــ ـــذجي صــ ــ نمـ

  .المتوقع أن یقلده الأطفال، واستخدمي لغة واضحة وسلیمة

ـــك ــ ـــي تل ـــد فــ ـــيء الجدیــ ـــل الشــ ـــاه الطفــ ـــد انتبــ ـــث یشــ ـــة؛ بحیــ ــ ـــة أو مرحلی ـــة تدریجیــ ـــوت بطریقــ ـــة الصــ ـــر نغمــ ـــى تغییــ ـــي علــ  احرصــ

  .النغمة الجدیدة

ـــ ــ ـــف  ياقرئ ـــك لتكُتشـــ ـــة، وذلـــ ـــوادث القصـــ ـــا حـــ ـــدور حولهـــ ـــي تـــ ـــیات التـــ ـــین الشخصــ ـــات بـــ ـــد العلاقـــ ـــال لتحدیـــ ـــوت عـــ ـــة بصـــ القصـــ

  .الأشیاء الصعبة في لفظها لدى الأطفال حتى یعتادوا لفظها بطلاقة

  .استخدمي كلماتكِ الخاصة بأسلوبكِ في حال تعذر فهم الأطفال للكلمات الواردة في القصة

  :ما یلي إتباعبالنسبة للحركات، فیمكن  أما

  .اجعلي الحركات طبیعیة وبسیطة ودون تصنع

  .الحركة للكلمة المنطوقة في زمانها ومكانها المحددین ملائمةاستخدمي التوازنیة في 
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  .دربي الأطفال على التجاوب مع الحركة خلال عملیة السرد للقصة التعلیمیة

  : أنشطة مساعدة -سابعاً 

ــــــ ــــــذلك یمكــــــن مــــــن المعل ــــــروى لهــــــم، ل ــــــد بالقصــــــص التــــــي ت ــــــأثرون إلــــــى حــــــد بعی وم أن الأطفــــــال یت

الاســـــتفادة مـــــن هـــــذه الخاصـــــیة لـــــدیهم، لحـــــثهم علـــــى مزیـــــد مـــــن النشـــــاط التعلمـــــي مـــــن خـــــلال ربـــــط 

ــــــى مــــــدار  ــــــك عل ــــــتم ذل ــــــه بأحــــــداث القصــــــة وشخصــــــیاتها، ویمكــــــن أن ی ــــــام ب ــــــب مــــــنهم القی مــــــا یطل

ـــــه القصـــــة، فمـــــثلاً یمكـــــن ـــــذي قـــــدمت فی ـــــوین أو  الأســـــبوع ال ـــــاء تعـــــاملهم مـــــع أقـــــلام التل تـــــذكیرهم أثن

المعجــــــون بتفاصــــــیل حــــــدثت فــــــي قصــــــة مــــــا، لحــــــثهم علــــــى العمــــــل بمــــــا یخــــــدم إكســــــابهم المفــــــاهیم 

ـــــة بالألعـــــاب و المســـــرح وحتـــــى فـــــي الـــــرحلات و  ـــــة، وینطبـــــق ذلـــــك علـــــى الأنشـــــطة المتعلق المطلوب

  .  الأنشطة اللاصفیة

ة تســـــــاعد المعلمــــــة أثنـــــــاء تنفیــــــذها للبرنـــــــامج كأنشــــــط، وفیمــــــا یلـــــــي جملــــــة مـــــــن الأفكــــــار المقترحـــــــة

  .سبوعي، وبإیحاء من القصص المقدمةالأ

   :الحدیث الحر والمناقشة -١

یمكـــــن للمعلمـــــة الجلـــــوس مـــــع الأطفـــــال فـــــي حلقـــــة دائریـــــة و التحـــــدث معهـــــم عـــــن : الحـــــدیث الحـــــر

ـــــــال بكامـــــــل الحریـــــــة عمـــــــا أعجـــــــبهم مـــــــن شخصـــــــیات ومواقـــــــف ـــــــتكلم الأطف ، مجریـــــــات القصـــــــة، فی

تكـــــون المعلمـــــة قـــــد حصـــــلت علـــــى تغذیـــــة راجعـــــة تمكنهـــــا مـــــن معرفـــــة الكیفیـــــة التـــــي تـــــأثر وعنـــــدها 

أي مــــدى انتبــــاههم للمفــــاهیم المـــــراد ، ومــــدى إصــــابة القصـــــة للهــــدف منهــــا، فیهــــا الأطفــــال بالقصــــة

  . إكسابها ومدى تشتتهم عنها

ــــة طرحهــــا لیجــــب أن تبقــــى دفــــة القیــــادة فــــي هــــذه الخطــــوة بیــــد المعلمــــة، مــــن خــــلال : المناقشــــة جمل

  :موضوعات للنقاش مثل

  تقدون أن عنوان هذه القصة مناسب؟هل تع

  لو كنتم مكان فلان ماذا تفعلون؟ هل تفعلون الشيء نفسه؟

  .ة حدثت لهم أو لأشخاص یعرفونهموهنا یمكن حثهم على التحدث عن أحداث مشابه
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 ما الذي تتوقعون حدوثه في الجزء القادم من القصة ؟

  . بات للفت انتباه الأطفال إلى المفاهیم المطلوبةتدخلي دائماً في الإجا

  : التعبیر المسرحي -٢

مرحلـــــــة التعبیـــــــر اللغـــــــوي ومرحلـــــــة التعبیـــــــر :( اجعلـــــــي نشـــــــاط التعبیـــــــر المســـــــرحي علـــــــى مـــــــرحلتین

  ).الحركي 

  :التعبیر اللغوي

ـــــى  وضـــــحي للأطفـــــال أنهـــــم ســـــیقومون بتمثیـــــل القصـــــة، لكـــــن أولاً ســـــیتم إجـــــراء مقـــــابلات معهـــــم عل

ــــتكن هــــذه الأمــــور هــــي أنهــــم ا ــــك للتحــــدث عــــن عــــدة أمــــور ول ــــواردة فــــي القصــــة، وذل لشخصــــیات ال

  .المفاهیم المرغوب إكسابها لهم

ـــــة معـــــك أنـــــت أولاً  ـــــتكن المقابل ـــــكِ إحـــــدى ، دعـــــیهم یوجهـــــون لـــــكِ الأســـــئلة، ل وأنـــــت أجیبـــــي علـــــى أن

  . وبعد ذلك یجلس مكانك طفل آخر متبنیاً شخصیة أخرى وهكذا، الشخصیات

وة شـــــجعیهم علـــــى تبنـــــي كـــــل الشخصـــــیات، وحتـــــى الشخصـــــیات التـــــي ذُكـــــرت ولـــــم فـــــي هـــــذه الخطـــــ

فمـــــثلاً فـــــي قصـــــة أحـــــلام كثیـــــرة یمكـــــن أن یتبنـــــى الطفـــــل شخصـــــیة الســـــنونو ، تـــــدخل فـــــي الحـــــوار

أو شخصـــــــــیة مـــــــــدیرة ، الســــــــابحة فـــــــــي الهـــــــــواء، أو شخصـــــــــیة الممثـــــــــل الـــــــــذي دار الحـــــــــدیث عنـــــــــه

  ).لا یخرج من المرآة  الظل(الروضة التي تكلمت معها الأم هاتفیاً في قصة 

  : التعبیر الحركي

ــــــه  - ــــــدأ، وألحقــــــي ب ــــــل، اختــــــاري أحــــــد الأطفــــــال لیب ــــــة الأطفــــــال للتمثی بعــــــد أن تتأكــــــدي مــــــن جاهزی

ـــــة للحـــــدث ـــــر عـــــدد ، طفـــــلاً آخـــــر لیـــــؤدي دور الشخصـــــیة المكمل وهكـــــذا تـــــدریجیاً حتـــــى تُشـــــركي أكب

بلات التــــي أجریـــــت ممكــــن مــــن الأطفـــــال، كــــلٌ حســـــب الشخصــــیة التـــــي ســــبق أن تبناهـــــا فــــي المقـــــا

  .معهم

  .شاركي معهم في الأداء كلما انشغلوا في أدائهم عن تناول المفاهیم المطلوبة  -
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  : الأحاجي و الألغاز  -٣

كــــأن تعــــدد بعــــض صــــفات مفهــــوم ، فــــي هــــذا النشــــاط تقــــدم عــــادة المفــــاهیم بشــــكل حزازیــــر للأطفــــال

  . و یحزر الأطفال العدد)٣(ما ولیكن مفهوم العدد 

ــــــي  أثنــــــاء : فمــــــثلاً ، یمكنــــــكِ الاســــــتفادة مــــــن المواقــــــف التــــــي وردت فــــــي القصــــــص نشــــــاطال هــــــذا ف

ـــــین الصـــــفات بأنـــــه) ٣(تعـــــداد صـــــفات العـــــدد  یســـــاوي عمـــــر هـــــود فـــــي : (یمكنـــــك أن تعـــــدي مـــــن ب

  ).قصة الحفلة 

  :الألعاب -٤

وتنفیــــــذها ضــــــمن ســــــیاق یحــــــاكي أحــــــداث ، لــــــیس صــــــعباً ابتكــــــار ألعــــــاب بســــــیطة جذابــــــة للأطفــــــال

فالأطفـــــــال یمیلـــــــون بطبیعـــــــتهم إلـــــــى معایشـــــــة الشخصـــــــیات ، ا وأحبوهـــــــاقصـــــــص ســـــــبق أن ســـــــمعوه

  .وذلك أثناء اندماجهم في اللعب، التي سمعوا عنها أو شاهدوها

  ).في البیت أشرف واحد : ( لعبة من وحي  قصة:  ١مثال

وذلـــــــك بحیـــــــث یكـــــــون أحـــــــد ) الظـــــــل و المـــــــرآة ( أخبـــــــري الأطفـــــــال بـــــــأنهم ســـــــیلعبون معـــــــك لعبـــــــة 

ـــــدك، ي المـــــرآةالأطفـــــال هـــــو صـــــورتك فـــــ ــئ یخـــــرج ، أي یجـــــب أن یقـــــف  أمامـــــك ویقل وعنـــــدما یخطـــ

  .من اللعبة ویدخل طفل آخر

إذا وضــــــعتِ : فمــــــثلاً ، یمكــــــن الاســــــتفادة مــــــن هــــــذا النشــــــاط فــــــي تكــــــریس المفــــــاهیم التــــــي اكتســــــبوها

ــــى ، ووضــــع الطفــــل إصــــبع واحــــد علــــى خــــده، إصــــبعین علــــى خــــدكِ  ناقشــــي هــــذا الخطــــأ للتأكیــــد عل

  . لعدد اثنینمفهومي العدد واحد وا

ـــــال ــــــة الأحــــــلام (اســــــتفیدي مــــــن أحــــــداث قصــــــة : ٢مثـ ــــــى )غاب ــــــیم الأطفــــــال العــــــدّ، اقترحــــــي عل لتعل

ــــین: (الأطفــــال لعبــــة ولــــیكن اســــمها مــــثلاً  وفــــي هــــذه اللعبــــة تجلــــس طفلــــة علــــى الأرض ، )زهــــرة حن

  .بتلات) ٣(أنا الفراشة حنین أسكن في زهرة من : وتقول
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أطفــــــال، یخــــــرج مـــــــن ) ٣(اســـــــتلقى حولهــــــا أكثــــــر مــــــن وعلــــــى الأطفــــــال أن یســــــتلقوا حولهــــــا، فــــــإذا 

  .اللعبة من استلقى بعد أول ثلاثة، وهكذا تغیر الطفلة عدد البتلات في كل مرة

  :الأنشطة الفنیة -٥

ســـــواء كـــــان ذلـــــك بالرســـــم أو المعجـــــون ، یمكــــن أن نطلـــــب مـــــن الأطفـــــال تجســـــید جـــــزء مــــن القصـــــة

  .الغناء عن الألوانكرسم لوحة عن الخریف أو ، أو الغناء أو تألیف القصص

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



 

173 

  ):في البیت أشرفٌ واحد(القصة الأولى 

 : المفاهیم الأساسیة

  .مفهوم العدد واحد - ١

  .)تصنیف(مفهوم أنا إنسان   - ٢

  : مفاهیم فرعیة

 . سمكل إنسان له ا -

 . كل إنسان له شكله الخاص -

 . أوجه  الشبه والاختلاف في الشكل بین الناس -

 ........).رأس واحد فم واحد و أنف واحد و ( للإنسان  -

 ..... ). أذنان یدان وعینان و (للإنسان  -

 .الكلام خاصیة تمیز الإنسان عن غیره من الكائنات  -

  :القصة

لكنـــه لـــم یـــرد علیهـــا وبقـــي أمـــام المـــرآة ، كـــان أشـــرف واقفـــاً یتأمـــل نفســـه فـــي المـــرآة حـــین نادتـــه أمـــه

  .مس أذنیه والدهشة بادیة على وجههیتل، یفتح فمه ویغلقه، یحرك یده الیمنى ثم الیسرى

  !؟أشرف ألم أنادیك: جاءت الأم إلیه وقالت

  !نادیتني أنا؟: أشرف

  وهل في المنزل سوى أشرف واحد؟: الأم 

  ".إننا اثنان یا أمي"یبدو أنه یوجد أشرف آخر : أشرف

  .نها لاحظت حیرتهسیما وأ، ربت الأم ما یقوله ولدهااستغ

  وأین الآخر؟: فقالت له 
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                لــــــــــــه یــــــــــــدان اثنتــــــــــــان، عینــــــــــــاه عســــــــــــلیتان، اقتربــــــــــــي وانظــــــــــــري، إنــــــــــــه فــــــــــــي المــــــــــــرآة: أشــــــــــــرف 

  . ویلبس ملابسي نفسها ه كستنائيشعر  ،وأنف واحد

  .مثلك اً لكنه لیس إنسان: ابتسمت الأم وقالت

  .انظري إنه یتكلم ویتحرك، أمي بلى یا: قال أشرف

  ،ت تحركتیتحرك إلا إذا أن بني إنه لا ای: ضحكت وقالت

  .فهو مجرد انعكاس لصورتك في المرآة، أنتإذا فعلت إلا  ولا یفتح فمه 

  .لكن أشرف بقي صامتاً وكأنه لم یقتنع

  كیف نمیز الإنسان عن غیره من الكائنات والأشیاء؟: فسألته

  . الإنسان یتكلم ویتحرك: قال

  ل أو یشرب؟هل سیأك، قدّم له الطعام والشراب، ویأكل ویشرب أیضاً : أكملت الأم

  اسأله هل سیجیب؟ أعطه القلم هل سیأخذه من یدك؟          

ـــــا فعلـــــت، فهمـــــت یـــــا أمـــــي: قـــــال أشـــــرف ـــــه لـــــن یأكـــــل أو یشـــــرب أو یـــــتكلم أو یتحـــــرك إلا إذا أن .                           إن

رف لقــــــد نســــــیت لمــــــاذا كنــــــت آه یــــــا أشــــــ.إذاً لا یوجــــــد فــــــي البیــــــت ســــــوى أشــــــرف واحــــــد: قالــــــت الأم

   . أنادیك
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  ):الظل لا یخرج من المرآة (القصة الثانیة 

  :المفاهیم الأساسیة

 ).٢(مفهوم العدد   - ١

 . مفهوم اللون - ٢

  : مفاهیم فرعیة

 ).أخضر ، أحمر(مفهوم اللون  -

 . هما طفلان اثنان نالمتماثلا انالتوأم -

 . مفهوم الأنا و الآخر -

 . لكل طفل صورة واحدة یراها في المرآة -

 . صورته في المرآة ینتوأملكل من الشقیقین ال -

 . لكل منهما اسم واحد مختلف عن الآخر -

 . أوجه الشبه و الاختلاف من حیث البشرة والشعر والعینین -

 :القصة

  .أمي أمي: فتح الباب وصرخ، عاد أشرف من الروضة مسرعاً 

  .أشرف كم مرة أخبرتك أن تتكلم بصوت هادئ: جاءت الأم مسرعة

  .لقد جاء إلى الروضة ولد جدید، الیومأمي لن تصدقي ما حدث : أشرف

  .لغریب في الأمراما : الأم

  .جاء معه ظله الذي یسكن في المرآة، وحدهلم یأتي : أشرف

ــــه ــــي مــــن المــــرآة هــــل ســــتحبینه أكثــــر : اســــتمر أشــــرف بــــالكلام والدمعــــة فــــي عینی أمــــي إذا خــــرج ظل

  مني؟

  .الظل لا یخرج من المرآة: ابتسمت الأم وقالت
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  .مي أنا رأیتهبلى یا أ: أشرف

  وماذا كان یلبس الظل؟: الأم

                       ،لا أعـــــــــــــــــرف مـــــــــــــــــن منهمـــــــــــــــــا الولـــــــــــــــــد ومـــــــــــــــــن الظـــــــــــــــــل، لا أعـــــــــــــــــرف یـــــــــــــــــا أمـــــــــــــــــي: أشـــــــــــــــــرف

  .والآخر قمیصه أخضر ،أحدهما یلبس قمیصاً أحمر اللون

  .لأمراادخل وبدل ملابسك وسنرى ما : الأم

  .سه ویغسل یدیهبینما كان أشرف یبدل ملاب، أجرت الأم مكالمة هاتفیة

  :ةحكاضوعادت الأم 

  .أمي لا یاهل كان أحدهما یقلد كلام الآخر؟ أشرف ـ 

.                     "البوشـــــــار"هـــــــل یقلـــــــد حركـــــــات الآخـــــــر؟ أحـــــــدهما ركـــــــب المـــــــراجیح بینمـــــــا كـــــــان الآخـــــــر یأكـــــــل ــــــــ 

  .هل لهما الاسم ذاته؟ الأول سامر والثاني سمیرـ 

أي أنهــــا تحمــــل فــــي بطنهــــا ، د الأم طفلــــین فــــي آن واحــــدولــــدي فــــي بعــــض الأحیــــان تلــــ اســــمع یــــاـــــ 

  ." التوأم" ویطلق على كل منهما ، اً واحد طفلین اثنین ولیس طفلاً 

  .لكنهما اثنان، أیضاً  انأبناء عمتي سعد وفادي توأم، أمي لكن یا: أشرف

غیـــــــر  انتوأمـــــــفأمـــــــا ســـــــعد وفـــــــادي  نمتمـــــــاثلا انوهمـــــــا توأمـــــــ، ســـــــامر وســـــــمیر أیضـــــــاً اثنـــــــان: الأم

  . ناثلامتم

فهمـــــا اثنـــــان  انأمـــــا التوأمــــ، إذاً أنــــا طفـــــل واحــــد وظلـــــي ظـــــل واحــــد: هــــدأ أشـــــرف وضــــم أمـــــه وقـــــال

  .  وظلالنا نحن الثلاثة ستبقى في المرآة ولن تخرج أبداً ، ولهما ظلان
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  ):سیكون بیتنا كالحدیقة(القصة الثالثة 

  ).التصنیف حسب اللون: (المفهوم الأساسي

  : مفاهیم فرعیة

 ).بني ، برتقالي، أخضر، أحمر( لوان مفهوم الأ -

 ).غامق ،فاتح ( مفهوم درجة اللون  -

 ).البحر ، السماء ( تمییز الأشیاء ذات اللون الواحد  -

 ....).، الأثاث ، الأزهار ( تمیز الأشیاء التي تتعدد ألوانها  -

 ).أخضر كالعشب ،أزرق كالسماء ( الشبه من حیث اللون  -

  :القصة

، بینمـــــا كانــــــت أمـــــه تجلــــــي الصــــــحون، مــــــل الحدیقـــــة مــــــن نافـــــذة المطــــــبخوقـــــف أشــــــرف صـــــامتاً یتأ

  أمي لماذا بیتنا لیس جمیلاً كالحدیقة؟: برهة ودون أن یلتفت نحوها سألهاوبعد 

  وكیف یكون البیت كالحدیقة؟: استغربت الأم سؤاله

 عشــــــب، بینمــــــا الحدیقــــــة ملیئــــــة بــــــالألوان الزاهیــــــة، كــــــل الأشــــــیاء فــــــي البیــــــت لونهــــــا ممــــــل: أشــــــرف

  ).برتقالي -زهري -أصفر -أحمر(وأزهار ملونة ، سماء زرقاء ،خضرأ

  الألوان التي تبدو مملة في البیت؟وما : الأم

 والأثـــــاث بنـــــي، والســـــجادة لونهـــــا بنـــــي غـــــامق، الســـــتائر لونهـــــا بنـــــي باهـــــت، تعـــــالي لننظـــــر: فأشـــــر 

 أصــــــبحت أكــــــره الشــــــوكولالقــــــد ، حتــــــى المزهریــــــات فــــــي الزوایــــــا بلــــــون الخشــــــب المحــــــروقو  خشــــــبي

  .لأن لونها بني

: ومـــــا لــــذي اســــتجد الآن حتــــى أصـــــبح یزعجــــك اللــــون البنــــي؟ أشـــــرف: صــــمتت الأم قلــــیلاً وســــألت

  .أن تكون مبهجة أتمنى، أرید شیئاً ممیزاً للحفلةو ، بعد أسبوعین عید میلادي

  .سیكون حفل عید میلادك ممیزاً ، لا علیك: الأم
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  وكیف یا أمي؟: أشرف

 ،ولكــــــن أعــــــدك بــــــأني سأحضـــــــر الحدیقــــــة إلــــــى البیـــــــت، فاجـــــــأةســــــتكون م، لا تســــــألني كیــــــف: الأم

    .                                    ن البني هو أیضاً لون جمیلوعندها سترى أ

  ):حنین الصغیرة اختارت الدبدوب الكبیر: (القصة الرابعة

  ).التصنیف حسب الحجم( :المفهوم الأساسي

  :  مفاهیم فرعیة

 ).كبیر ، صغیر(مفهوم  -

 .......).،قلب كبیر، عقل صغیر: (ة مثلمفهوم الحجم في التعبیرات الوصفی استخدام -

 . النموذج المصغر و النموذج المكبّر مفهوما -

 . )متوسط الحجم(مفهوم  -

  :القصة

ــــــت رؤى لأختهــــــا الصــــــغرى حنــــــین ــــــى غرفتهمــــــا، قال لقــــــد دعــــــاني أشــــــرف إلــــــى  :وهمــــــا تــــــدخلان إل

  .حفلة عید میلاده الأسبوع المقبل

  !؟ دعاك وحدكماذا ؟ماذا: صرخت حنین

  .أیضاً مدعوة لا أنت : أجابت رؤى وهي تجلس إلى طاولة الدراسة

  .حسناً هذا كلام جمیل لذلك سأفكر بهدیة جمیلة: حنین 

  :أخذت حنین تقفز على السریر وهي  تثرثر

ـــــــرة" ـــــــدوب كبی ـــــــة دب ـــــــدوب صـــــــغیر كـــــــي یضـــــــعه بجانبـــــــه فـــــــي ، ســـــــأهدیه لعب ـــــــه دب لا لا سأشـــــــتري ل

  ".اشالفر 
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  ماذا ستهدیه یا رؤى؟ هل أنتِ محتارة أیضاً؟

لقــــد وعدتــــه أن تحضــــر الحدیقــــة إلـــــى ، بـــــل أم أشــــرفمــــا یحیرنــــي لــــیس الهدیــــة : ؤى بهــــدوءردت ر 

  كیف ستفعل ذلك؟،البیت

  .لذلك یقولون لنا أي كلام، الكبار یعتبرون عقولنا صغیرة، ببساطة لن تفعل شیئاً : حنین

بمــــــا ربمــــــا ستحضـــــر أشــــــكالاً مصــــــغرة عـــــن الأشــــــجار أو ر ، كالخالـــــة أم أشــــــرف لیســـــت كــــــذل: رؤى

ــــــرة وزهــــــور صــــــغیرة ــــــى الجــــــدران لوحــــــات رســــــم علیهــــــا أشــــــجار كبی ومقاعــــــد متوســــــطة  ستضــــــع عل

  .الحجم

  .أیتها العبقریةولماذا المقاعد متوسطة الحجم : ینحن

ولا ، تكـــــــــون كبیـــــــــرة كالأشـــــــــجار لأن المقاعـــــــــد لا: ردت رؤى علـــــــــى ســـــــــخریة حنـــــــــین وهـــــــــي تتنهـــــــــد

  .الأزهارصغیرة ك

ـــــدوباً ، لـــــن أهدیـــــه الدبـــــدوب الصـــــغیر، أنـــــا قـــــررت! للفصـــــاحة یـــــا: علقـــــت حنـــــین ســـــاخرة ســـــیكون دب

  ".          أم تریدینه دبدوباً متوسط الحجم"وتابعة ساخرةً ، كبیراً وممیزاً 

  ):أحلام كثیرة(القصة الخامسة 

  : المفاهیم الأساسیة

 . الترتیب حسب مراحل النمو -١

 . حجمالتصنیف حسب ال -٢

  : مفاهیم فرعیة

 ).أصغر من ، أكبر من ( مفهوم -

 .مفهوم التتابع في مراحل الدراسة  -

 .  في التشبیهات اللغویة)أصغر من ،أكبر من ( استخدام مفهوم  -
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  :القصة

  .نجح الشاب صادق بإیقاظ أخیه الأصغر غسان، بعد عدة محاولات

  طئ؟ألا ترید أن ترافقني إلى الشا، لقد تأخرنا: صادق

  .سأستعد حالأً ، كنت أشاهد مسلسلاً تلفزیونیاً ، لم أنم باكراً البارحة، بلى: رد غسان

ـــــى الشـــــاطئ بقـــــي غســـــان صـــــامتاً  ـــــق إل كـــــان یتأمـــــل طیـــــور الســـــنونو وهـــــي تســـــبح فـــــي ، فـــــي الطری

  .الهواء

نارة وبینمــــا كــــان صــــادق یلقــــي بســــ،  المــــاء جلســــا علــــى صــــخرة فــــي، وعنــــدما وصــــلا إلــــى الشــــاطئ

ــــــة البحــــــرقــــــال غ، الصــــــید  ــــــان زرق ــــــاه تراقب ــــــم أن : ســــــان وعین أریــــــد أن أصــــــبح ممــــــثلاً، ســــــمیر یحل

  .یكون رساماً وسامر یحب التماثیل ورؤى مهتمة بالنباتات، أما أنا فأحب كل المهن

  فما علاقة ذلك بمحبتك لكل المهن؟ ،والممثل یمارس مهنة التمثیل: صادق 

وفــــي مــــرة أخــــرى ، ومــــرة فارســــاً ، لاً مــــرة یكــــون عــــام، الممثــــل یســــتطیع أن یكــــون أي شــــيء: غســــان

  .یحلم أن یدرس الفیزیاء الحدیثة لكنه یصبح محامیاً 

  أنت تقصد ممثلاً محدداً فمن هو هذا الممثل الذي لم یحقق حلمه؟ : ابتسم صادق وسأله

  :وتابع قائلاً ، سكت قلیلاً محاولاً تذكر كنیته، إنه باسل: غسان

  .الخ....ربما لحام أو حداد، على إحدى المهن إنها كلمة تطلق أیضاً ، لا أذكر بالضبط

  لكن أخبرني هل كان له أخ كبیر؟، هذه المسلسلات لیست للصغار مثلك: صادق

فــــــي بدایــــــة المسلســــــل كــــــان تلمیــــــذاً فــــــي ، أتعلــــــم یــــــا صــــــادق، لقــــــد كــــــان أكبــــــر أخوتــــــه، لا: غســــــان

  .اً في الجامعةالتعلیم الأساسي ثم كبر وصار في الثانویة وفي الحلقات الأخیرة كان طالب

مــــرة فحتــــى طباعــــه تتغیــــر ، الممثــــل یمكنــــه أن یكــــون فــــي مختلــــف مراحــــل العمــــر والدراســــة، أتــــرى

  .تراه صلباً كالصخر ومرة أخرى طریاً كالفاكهة الناضجة
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  فشعر بأنهما كالبحر الواسع ، تأمل صادق عیني غسان الزرقاوین

  .یبدو أن أحلامك كبیرة أیها الصغیر: وقال

  .المسلسل اسمه أحلام كبیرة، أیها الكبیر، المسلسل أیضاً : ازحاً أجاب غسان مم

  .وعلا صوت ضحكهما في الأفق

  ):أم أشرف حضّرت المفاجأة(القصة السادسة 

  :المفاهیم الأساسیة 

 . التسلسل حسب الكم -١

 . التصنیف حسب الوزن -٢

 ).٣(مفهوم العدد  -٣

  : مفاهیم فرعیة

 ).كثیر  ،قلیل( مفهوم  -

 ).أقل من ، أكثر من(وم مفه -

 .التساوي في الكم -

 ).ثقیل ، كثیر(التمیز بین مفهومي  -

 .بواحد) ٣(أقل من العدد) ٢(العدد  -

  .بواحد)٢(أكبر من العدد ) ٣(العدد  -

  :القصة

  من أتى یا أسیل؟: نادت الأم، سمع أسیل قرع الجرس فذهب لیفتح الباب
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  .راضلقد جلب الكثیر من الأغ، إنه أبي: أسیل

  .سارعت الأم لأخذ الأغراض من الأب

  .إنها كثیرة جداً ! كل هذه الأغراض للحفلة: أسیل

  .إنها كثیرة وثقیلة: الأب

  .سأذهب لإكمال التحضیرات، سلمت یداك: الأم

  .مازال الوقت مبكراً لمجيء المدعوین: أسیل

  .أرید أن یكون كل شيء جاهزاً قبل مجيء أشرف: الأم

  . وبعده بساعتین یصل المدعوون، رف سیعود بعد ساعةأش، آه صحیح: أسیل

  .ثاعات هذا یعني أن الحفلة بعد ثلاث: وده

  .سین ولیس ثاء، "ثاعات" ساعات ولیس  ثلاث: الأم

  .مازال هود صغیراً یا أمي: أسیل

  ." ثغیراً " أجل یا أمي ما أزال : هود

  !الصاد أیضاً ، یا إلهي: الأم

  .ذهب أسیل لیفتح الباب وتبعه هود، اد أشرفع، وبعد ساعة من انشغال الأم

  :لحق أسیل وهود بأشرف الذي توجه مسرعاً نحو غرفة الاستقبال وهو ینادي

ــــةلــــم یبــــق إلا ســــاعتا، أمــــي أمــــي كــــادت عینــــاه أن تخــــرج مــــن وجهــــه مــــن ، وصــــمت فجــــأة. ن للحفل

  .   شدة الدهشة لما رآه

  :الجزء الأول) الحفلة: (القصة السابعة
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  : ساسیةالمفاهیم الأ

 التسلسل حسب الحجم  -١

 التسلسل الزمني للأحداث  -٢

  : مفاهیم فرعیة

 ).أصغر بقلیل، أكبر بقلیل ( مفهوم  -

 ).الحجم نفسه( مفهوم التساوي في الحجم  -

 ).أكبر بقلیل، أكبر بكثیر ( التمییز بین مفهومي  -

  . التمییز بین الأحداث السابقة والأحداث اللاحقة -

  :القصة 

  :ناداه أسیل، نما كان أشرف یكمل ارتداء ملابسهبی

  .رأیتهم من النافذة، أشرف لقد أتوا

  .أسرع أشرف وأسیل لاستقبالهم عند الباب

  ،أكبر من حجمها، هناك طفلة تتبعهم وتحمل هدیة بحجم كبیر: قال أسیل وهو یضحك

  .تستطیع السیر بسببها تكاد لا

  . لقد وصلوا، صمتا: أشرف

  :تابعت قائلةو ، أشرف كل عام وأنت بخیر یا: ىأول من دخل رؤ 

  .أرید أن أرى الحدیقة التي جلبتها الخالة أم أشرف إلى البیت، أسرعوا أیها الرفاق
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بعـــــدهم بقلیـــــل دخلـــــت حنـــــین تجـــــر هـــــدیتها وهـــــي ، غســـــان ثـــــم ســـــامر وســـــمیر، دخـــــل الرفـــــاق تباعـــــاً 

  .تلهث

  .جلبتُ لكَ أجمل هدیة، كل عام وأنت بخیر: حنین

  .لن یقل جمالها لو أن حجمها أصغر بقلیل :ثم أكمل ممازحاً ، راً یا حنینشك: أشرف

حتـــــــى علـــــــت ن فـــــــتح أشـــــــرف بـــــــاب الغرفـــــــة ومـــــــا إ، الرفـــــــاق إلـــــــى غرفـــــــة الاســـــــتقبالتفضـــــــلوا أیهـــــــا 

    !)ما أجملها ، .....یا للروعة، .....یا إلهي( : أصوات الشهقات

  :       الجزء الثاني) الحفلة:( القصة الثامنة

 :الأساسیة المفاهیم

 . التصنیف حسب اللون -١

 .التسلسل حسب الحجم  -٢

    :مفاهیم فرعیة

 )أزرق، أصفر ، أخضر، أحمر، بني، أبیض(مفهوم اللون  -

  ).الصغیرة الحجم ، المتوسطة الحجم، الكبیرة الحجم( التمییز بین الأشیاء  -

  :القصة

كانـــــت أغصــــان الـــــدوالي التـــــي ، رةیتفرجــــون علـــــى الزینــــة المبهـــــ، تــــوزع الأطفـــــال فــــي أنحـــــاء الغرفـــــة

، تتســـــلق الجـــــدران وتتـــــدلى منهـــــا ثمـــــار برتقـــــال وتفـــــاح أحمـــــر وأخضـــــر وأصـــــفر، علقتهـــــا أم أشـــــرف

وفــــي اللحظــــة التــــي ، علــــى الحــــائط خلــــف الأغصــــان ســــاعة حــــائط لهــــا شــــكل جــــزع شــــجرة تقــــوعُلِّ 

خــــــرج منــــــه عصــــــفور أبــــــیض یغــــــرد معلنــــــاً حلــــــول الســــــاعة السادســــــة ، همــــــت رؤى لــــــتلمس الجــــــزع

  .اءً مس

  .إنه یبدو كالسماء: تأمل غسان الزینة الزرقاء التي تغطي السقف وقال
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، إنهــــــا صــــــفراء مشــــــرقة كأشــــــعة الشــــــمس: أمســــــكت بالســــــتائر وقالــــــت ،قفــــــزت حنــــــین إلــــــى الكرســــــي

  .وكلون شعري أیضاً : وأكملت وهي تبتسم بدلال

، بیعیـــــاً كـــــان كـــــل شـــــيء ط، فقـــــد أخـــــذا یتفحصـــــان أطبـــــاق الفاكهـــــة والحلویـــــات، أمـــــا ســـــامر وســـــمیر

بــــــدت ، فالأطبـــــاق عبـــــارة عــــــن أوراق ملفـــــوف أحمـــــر وأبــــــیض بـــــداخلها شـــــرائح الأنانــــــاس الأصـــــفر 

أمـــــا قطـــــع الكعـــــك فكانـــــت مغطــــــاة ، علـــــى الطـــــاولات البنیـــــة كـــــورود كبیـــــرة نمـــــت علــــــى الأغصـــــان

  .بالكریمة البیضاء ومزینة بقطع الفریز الأحمر وشرائح الكیوي الخضراء

ــــــى الكرســــــي فقالــــــت لهــــــاحنــــــین مازالــــــت تقــــــف عف، انتبهــــــت رؤى ــــــین  :ل تحرجینــــــي دائمــــــاً أنــــــت حن

  .بتصرفاتك هذه

ـــــــین ممازحـــــــةً  ـــــــت حن ـــــــرة : قال ـــــــم تجـــــــد رســـــــومات لأشـــــــجار كبی ـــــــاق رؤى مغتاظـــــــة لأنهـــــــا ل أیهـــــــا الرف

  .كیف كانت المقاعد؟ آه تذكرت متوسطة الحجم....... ومقاعد

  .      أشرفوعلت ضحكاتهم لتكتمل البهجة في حدیقة الخالة أم ، وأخذ الأطفال بالضحك

  ):لوحة خریفیة: (القصة التاسعة

  : المفاهیم الأساسیة

 . التصنیف حسب درجة اللون -

 . الربط بین تعاقب الأحداث ومرور الزمن -

  :مفاهیم الفرعیة

  ).غامق ،فاتح ( مفهوم اللون ـ 

  .تعاقب الفصولـ 

  .مراحل نمو النبات بتعاقب الفصولـ 

   .المظاهر المرتبطة بفصل الخریفـ 
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  :القصة

توجـــــــه إلـــــــى المطــــــبخ فوجـــــــد زوجتـــــــه ، كــــــان الهـــــــدوء یعــــــم المكـــــــان عنـــــــدما عــــــاد الأب مـــــــن عملــــــه

  .أسمع صوت صخبهما هل سامر وسمیر هنا؟ لا: سلّم علیها وسألها، تُحضر الغداء

إذا ذهبـــــت إلیهمـــــا ســـــتدهش ، منـــــذ عودتهمـــــا مـــــن الروضـــــة وهمـــــا مختلیـــــان فـــــي غرفتهمـــــا: الزوجـــــة

  .لما ستراه

ــــــدینتوجــــــه الأب إلــــــى  ــــــاب ودخــــــل، الول ــــــى بطنــــــه فــــــي أرض ، طــــــرق الب كــــــان ســــــمیر مســــــتلقیاً عل

ـــــه ـــــوین منتشـــــرة حول ـــــة وأقـــــلام التل ـــــر مـــــن ، الغرف ـــــة وأمامـــــه الكثی ـــــى الطاول ـــــس إل أمـــــا ســـــامر فقـــــد جل

  .قطع المعجون وقد صنع منها أشكالاً مختلفة

  مكان؟ ملاذي تفعلانه؟ ولماذا لوازم المدرسة منتشرة في كل، مرحباً أیها الولدین: الأب

  .أنا رسام وهو نحات، لقد قررنا أنا وسامر أن نصبح فنانیّن: سمیر

  وماسر هذا القرار المفاجئ؟: الأب

  :اقترب من والده وقالثم  نهض سمیر بسرعة

كانــــت ، أبـــي إنهـــا ســـاحرة یــــا، لـــو أنـــك رأیــــت اللوحـــة التـــي أهــــداها غســـان لأشــــرف فـــي عیـــد مــــیلاده

  .تمثل منظراً طبیعیاً لفصل الخریف

والتعــــــب بــــــادٍ فــــــي كــــــل ملامــــــح جســــــمه ، فیهــــــا رســــــم لفــــــلاح یبــــــذر الحبــــــوب فــــــي الحقــــــل: مرســــــا

  .ووجهه

أوراقهــــــا بلـــــون برتقــــــالي غـــــامق وبرتقــــــالي فــــــاتح ، وهنــــــاك شـــــجرة كبیــــــرة فـــــي طــــــرف اللوحـــــة: ســـــمیر

  .وأكثر الأوراق كانت قد اصفرت تماماً 

ترتیـــــب الأغـــــراض فـــــي لكـــــن علیكمـــــا  ،الرســـــم والنحـــــت مـــــن الفنـــــون الجمیلـــــة، أولاد حســـــناً یـــــا: الأب

  .وعندها سنرى ماذا أبدع كل منكما، مكانها بعد الانتهاء من ذلك

ــــلاح تأكــــل ، أبــــي نســــیت أن أخبــــرك :قــــال ســــمیر ســــاخراً مــــن ســــامر كانــــت هنــــاك طیــــور خلــــف الف

  .ینتبه الحبوب التي بذرها دون أن
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  .ویستطیع أن ینثر البذور من جدید، إنه نشیط: سامر

  وكیف عرفت ذلك؟: الأب

بــــــدا الحقـــــل كبیــــــراً والفــــــلاح متعبـــــاً ومــــــع ذلــــــك كـــــان مســــــتمراً فــــــي ، أبــــــي مــــــن ملامحــــــه یـــــا: رســـــام

  .ظهر هذه الملامحأعرف كیف أُ  لكني لا، إني أحاول  صنع تمثالاً له، العمل

ـــــة: قـــــال ســـــمیر ســـــاخراً  ـــــه وكـــــرر المحاول فوضـــــعك أســـــهل مـــــن وضـــــعه لأنـــــه ، إذاً كـــــن نشـــــیطاً مثل

  .    تفعل لیس لدیك طیور تخرب ما

  ):جارتنا نباتیة( قصة العاشرةال

  : المفاهیم الأساسیة 

 .تصنیف الأغذیة حسب نوعها - ١

 . تصنیف الأغذیة حسب مصدرها - ٢

 . تصنیف الخضار و الفاكهة حسب طریقة أكلها - ٣

 . التصنیف حسب الوزن - ٤

  : مفاهیم فرعیة

 . مفهوم أغذیة الطاقة -

 .مفهوم أغذیة الوقایة -

 .مفهوم أغذیة البناء -

 ).حیواني ، نباتي ( یة مفهوم مصدر الأغذ -

 . التمییز بین ما یؤكل مقشر أو بدون تقشیر -

 . التمییز بین الخضار التي تؤكل نیئة والتي تؤكل مطبوخة -

  ). خفیف الوزن ، ثقیل الوزن ( مفهوم  -

  :القصة

  :أثناء طریق العودة إلى المنزل قالت رؤى لأشرف 

  .في المستقبل سأصبح باحثة في علم النبات
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  وهل للنبات علم خاص به؟! النباتعلم : أشرف

  .نستطیع تفسیرها بسهولة لا،فالنباتات لها أسرار كثیرة، بالتأكید: رؤى

ــــدة البحــــث فــــي أســــرارها: أشــــرف خضــــار ، واء كانــــت أعشــــاب أو أشــــجاركلهــــا نباتــــات ســــ، ومــــا فائ

  .فاكهة أو

، مــــن أغذیــــةفمــــثلاً تفیــــدنا النباتــــات فــــي مجــــال الصــــحة بمــــا تقدمــــه ، الأمــــر أعقــــد مــــن ذلــــك: رؤى

الحبــــــوب كـــــــالأرز  أمــــــا، الأمـــــــراضكالخضــــــار والفاكهــــــة التـــــــي تســــــاهم فــــــي وقایـــــــة أجســــــامنا مــــــن 

والبقــــــول كــــــالحمص ، تعطــــــي أجســــــامنا الطاقـــــة التــــــي نحتاجهــــــا للقیــــــام بـــــأي نشــــــاطف والقمـــــح والــــــذرة

  .والعدس والفول التي تعد أغذیة هامة لبناء الأجسام

أوه لا ": كلمـــــا قـــــدمنا لهـــــا شـــــیئاً للأكـــــل تقـــــول، أنـــــت مهووســـــة بالنباتـــــات كالجـــــارة أم فـــــاتن: أشـــــرف

  ". فأنا نباتیة لا آكل أي طعام من مصدر حیواني، لا لا أستطیع

 للجســــــم ســــــواء كانــــــت مــــــن مصــــــدر نبــــــاتي أمكــــــل الأطعمــــــة ضــــــروریة ، أنــــــا لا أقصــــــد ذلــــــك: رؤى

  .لكن لماذا جارتكم لا تأكل سوى الأطعمة النباتیة؟. حیواني

أم أشــــــرف  تعلمــــــین یــــــا، حمیــــــة غذائیــــــة أتبــــــعُ : " قلــــــداً الجــــــارةوهــــــو یغیــــــر صــــــوته م أجــــــاب أشــــــرف

  ". فأنا أرید أن أبقى خفیفة الوزن، الرشاقة تتطلب منا التضحیة ببعض أنواع الأغذیة

  وماذا عن ابنتها فاتن؟: وهي تضحك سألت رؤى

ین حتـــــى بـــــ ولا، الحیوانیـــــةرف الفـــــرق بـــــین الأطعمـــــة النباتیـــــة و تعـــــ إنهـــــا لا، تقصـــــدین فوفـــــو: أشـــــرف

ــيء وضـــــعته فـــــي فمهـــــا. مـــــا یصـــــلح للأكـــــل ومـــــا لا یصـــــلح البارحـــــة قضـــــمت ، كلمـــــا أمســـــكت بشـــ

ـــــذهب إلـــــى النـــــادي الریاضـــــي لتحـــــافظ علـــــى ، الكوســـــا نیئـــــة والمـــــوز بقشـــــره أمهـــــا تتركهـــــا عنـــــدنا وت

  .أما فوفو فأمر الرشاقة لا یعنیها أبداً ، رشاقتها

  ولماذا تقوم فوفو بذلك؟: رؤى

ـــــداً أمـــــي تقـــــول بأنهـــــا صـــــغیرة وت: أشـــــرف ـــــى الطعـــــام لتنمـــــو جی ، فتطلـــــب منـــــي أن أراقبهـــــا، حتـــــاج إل

طبعــــــــاً لأنهمــــــــا  -وأكمــــــــل ســــــــاخراً  -وأعطیهــــــــا الحلیــــــــب عنــــــــدما یبــــــــرد ، وأن أقشــــــــر لهــــــــا البیضــــــــة

  .ضروریاً لبناء جسمها الصغیر
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  .       ربما علینا أن نفرق بین بناء الجسم والبدانة: قالت رؤى ممازحة

  ):ةتحضیرات للرحل(القصة الحادیة عشرة 

  : المفاهیم الأساسیة 

 ).طري ، صلب(،)صلب ، سائل( التصنیف حسب طبیعة المادة  -١

 .التصنیف حسب شدة الصوت-٢

  : مفاهیم فرعیة

 . التغیر في صلابة الفاكهة عند نضجها -

 . مفهوم العصیر السائل -

 . التمییز بین الأصوات العالیة والهادئة -

  . مصادر الأصوات -

  : القصة

لقــــــــد وصـــــــــل ، رؤى :وصــــــــرخت، أهــــــــلاً یاأشــــــــرف: ففتحــــــــت حنــــــــین البــــــــاب ،الجــــــــرس رن أشــــــــرف

  .أشرف

  .مل تلك الصغیرة المتوحشةتحلم أعد أ، لقد هربت من البیت: رفأش

  ماذا فعلت هذه المرة؟! فوفو: رؤى

ودهســـــت البنـــــدورة حتـــــى ، لقـــــد كســـــرت البـــــیض النیـــــئ فســـــال علـــــى الأرض، فعلـــــت الكثیـــــر: أشـــــرف

  .هنت به كل شيء في البیتود، أصبحت عصیراً سائلاً 

  .أنتما دائماً تتحاملان على من هم أصغر منكم سناً : حنین

  .هیا بنا نُحضّر الأغراض للرحلة، هیا: رؤى

  .أنا سأرتب الأغراض في الأكیاس: حنین
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  .ضعي الأشیاء الصلبة في الأسفل والطریة في الأعلى، انتبهي یا حنین: رؤى

  .أجل أجل أعرف ذلك: حنین

ــــــاس الورقیــــــة أخــــــذ أشــــــرف ــــــف الأطعمــــــة بالأكی ــــــد تحمســــــت ، یســــــاعد رؤى فــــــي تغلی أمــــــا حنــــــین فق

  .فرحاً برحلة الغد وبدأت بالصراخ الحاد العالي

  !ماذا تفعلین یا حنین؟: وقال ،وضع أشرف یدیه على أذنیه

  .رائعة" أوبرا  " ألا تعلم أني سأصبح في المستقبل مغنیة، أغني: حنین

  .ذا الصوت لن تصبحي مغنیة بل قطاراً به:  ضحك أشرف أما رؤى فقالت

  .وسترین ذلك ،سأكون مغنیة بلى: تضایقت حنین وبدأت تبكي

لكـــــن علیــــــك أن ، بـــــالتمرین المســــــتمر والمثـــــابرة ســـــتنجحین فـــــي ذلـــــك، لا تبكـــــي یـــــا حنـــــین: أشـــــرف

  .تقومي بذلك بهدوء ورویة

بـــــر صـــــلباً لكـــــن قـــــل لـــــي أیـــــن أضـــــع التفـــــاح؟ وهـــــل یعت، حســـــناً : ردت حنـــــین وهـــــي تجفـــــف دموعهـــــا

  .أم طریاً؟

فكـــــل ، أمــــا بالنســــبة لفوفــــو –وأكمــــل ضــــاحكاً  -بالنســــبة لــــي التفــــاح الناضــــج یعتبــــر طریــــاً : أشــــرف

  .  شيء سواء كان طریاً أم صلباً سیصبح في النهایة سائلاً 

  ):غابة الأحلام(عشرة : القصة الثانیة

  .مراجعة للمفاهیم السابقة -

  :القصة

ـــــین الحقـــــول ـــــى طریـــــق ترابـــــي ب كـــــان ســـــمیر وســـــامر یتحـــــدثان ، ر الأطفـــــال باتجـــــاه الغابـــــةســـــا، عل

ــــــق ــــــة المنتشــــــرة علــــــى جــــــانبي الطری ــــــوان الأشــــــجار الخریفی ورؤى تحــــــدث غســــــان وأشــــــرف ، عــــــن أل

ـــــدور الـــــذي تلعبـــــه الأشـــــجار فـــــي ســـــلامة البیئـــــة فكانـــــت تســـــیر خلفهـــــم تتأمـــــل ، أمـــــا حنـــــین، عـــــن ال

  .الطبیعة بهدوء غیر معهود

  اركنا الحدیث؟ما بها حنین لا تش: سأل أشرف رؤى
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  .أقفلت على نفسها الباب ولم تكلّم أحداً ، إنها هكذا من البارحة: رؤى

  . المرء أن ینجح في تحقیق ما یریدكیف یستطیع ، البارحة اتصلت بي وسألتني: غسان

ـــــأني أحـــــاول أن أتأمـــــل مـــــا حـــــولي بهـــــدوء وبهـــــذه الطریقـــــة أجـــــد الأجوبـــــة لكـــــل الأســـــئلة ، فأجبتهـــــا ب

  .التي تدور في ذهني

لكنهــــــــا بقیــــــــت صــــــــامتة تتأمــــــــل تمایــــــــل أوراق  ؟" مــــــــا بــــــــكِ " :اقتــــــــرب أشــــــــرف مــــــــن حنــــــــین وســــــــألها

  :فأجابت ؟" ما بكِ " :أعاد السؤال، الأشجار مع النسمات الرقیقة

وأنـــــا علــــي أن أبقـــــى ، تـــــارة یكــــون عالیــــاً وتـــــارة یهــــدأ، یشــــبه غنـــــاء الــــریح " الأوبـــــرا" غنــــاء مغنیــــات 

  .هادئة لأتأمل صوت الریح

ــــةوصــــل الأطفــــال  ــــى الغاب ــــرة، إل ــــى بســــاط تحــــت شــــجرة كبی ــــوا ولعبــــوا لكــــن ، وضــــعوا الطعــــام عل أكل

ــــین بقیــــت صــــامتة ــــداً ، حن التــــف كــــلٌ مــــن غســــان وأشــــرف ، وبینمــــا كــــان ســــامر وســــمیر یلهــــوان بعی

وفرشـــــت فســـــتانها الأصـــــفر حولهـــــا ، عـــــةورؤى حـــــول حنـــــین التـــــي جلســـــت علـــــى جـــــزع شـــــجرة مقطو 

  .مغمضة عیناها

  .الثلاثة قال لها ؟ "ما بكِ یا حنین"

وأخـــــذت حنـــــین تهمهـــــم بصـــــوتها ، الـــــریح بـــــدأت تشـــــتد اســـــتمعوا إلیهـــــا: هـــــا ردتودون أن تفـــــتح عینی

  .ترفع صوتها كلما اشتدت الریح وتخفضه كلما هدأت، مع الریح

فأشـــــار غســـــان إلـــــى أشـــــرف ورؤى بالاســـــتلقاء ، كـــــان صـــــوتها ســـــاحراً  ،دُهـــــش الأطفـــــال لمـــــا ســـــمعوه

ـــــى  ـــــى أوراق الأشـــــجار المتســـــاقطة عل ـــــوه، الأرضعل ـــــة وفـــــي ، وهـــــذا مـــــا فعل ـــــت رؤوســـــهم متقارب كان

ـــــس علیـــــه فر  ـــــة ســـــمیر" حنـــــین  "اشـــــتهم الصـــــفراء المنتصـــــف جـــــزع الشـــــجرة تجل  ،انضـــــم إلـــــى الثلاث

فأصـــــــبحوا كزهــــــرة لهـــــــا خمــــــس بـــــــتلات وفــــــي منتصـــــــفها فراشـــــــة  ،ثــــــم انضـــــــم إلــــــى الأربعـــــــة ســــــامر

  .صفراء

  .أغمضوا أعینكم واستمعوا: قال غسان

  لماذا؟: سألت رؤى



 

192 

أمـــا عنـــدما نغمضــــها نـــرى كـــل مـــا نریــــد أن ، عنـــدما نفـــتح أعیننــــا نـــرى مـــا هـــو أمامنــــا فقـــط: نغســـا

  .نراه

  .وازداد تناغم صوتها مع صوت الریح، استمرت حنین بالهمهمة

وصـــــار ، فشــــعر أن صــــوت حنـــــین یهــــز أوراقهــــا ،أخــــذ ســــمیر یتخیــــل الشـــــجرة الكبیــــرة التــــي رســـــمها

  .یسمع صوت حفیف الأوراق مرافقاً لصوت حنین

ــــد تــــذكر  أن الفــــلاح المتعــــب رفــــع ظهــــره ونظــــر باتجــــاه الــــریح وهــــو فتخیــــل ، "التمثــــال"أمــــا ســــامر فق

  .یمسح عرقه

تــــــنخفض باتجــــــاه ،  كانــــــت تطیــــــر بحریــــــة كبیــــــرة، رؤى تخیلــــــت نفســــــها ســــــنونو تســــــبح فــــــي الســــــماء

  .عالیاً جداً ، الأرض ثم تعود لتحلِق عالیاً 

كانـــــت عینـــــاه المغمضـــــتان تموجَـــــان ، وانصـــــوت حنـــــین هـــــیَّجَ فـــــي داخـــــل أشـــــرف أمواجـــــاً مـــــن الألـــــ

  .........والسُمرَة في بشرة رؤى و، واصفرار فستان حنین، بزرقة عیني غسان

مـــــرة یتســـــابقان " باســـــل"غســـــان كـــــان فارســـــاً فـــــي فـــــیلم أســـــطوري یمثـــــل إلـــــى جانبـــــه نجمـــــه المفضـــــل 

ـــــة یمرحـــــان فـــــي مـــــاء الب ،ومـــــرة ثانیـــــة یتبـــــارزان بالســـــیوف ،علـــــى أحصـــــنة بیضـــــاء ـــــرةومـــــرة ثالث ، حی

ـــــه باســـــوداد عینـــــي باســـــل ویفـــــیض علـــــى المشـــــاهد كلهـــــا ضـــــیاء ، وتخـــــتلط فـــــي المشـــــهد زرقـــــة عینی

  .الشمس المتسلل من بین أغصان الأشجار

ــــــــین بإثــــــــارة الریــــــــاح، وبعینــــــــین مغمضــــــــتین متخیلــــــــةً نفســــــــها شــــــــابة شــــــــامخة القــــــــوام ، اســــــــتمرت حن

  .تغني على مسرح كبیر في الهواء الطلق،كالشجرة

ــي بحــــر مــــن ، كلمــــا دخلــــتم إلــــى الغابــــةوأنــــتم أیهــــا الأطفــــال  تــــذكروا أن فیهــــا ســــتة أطفــــال یغرقــــون فــ

  .  الأحلامِ التي ترقص على صوت الریح أو ربما على صوت حنین
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  ـ ـ الاختبار المهاري

  الـدرجـة        الهـدف المهـاري    الاختـبـار                              

وف ونقول له بأن جمیع یُعرض أمام الطفل عشرة كرات من الص  ١

اثنتان من اللون الأصفر والثمانیة ، هذه الكرات هي من الصوف

ثم نضعها جمیعها في علبة مفتوحة ، الباقیة من اللون البني

  :ونسأله

هل عندنا في هذه العلبة كرات من الصوف أكثر أم الكرات البنیة    -

  أكثر؟  

  : ل لهثم نعرض علیه صورة لشخص یرتدي كنزة بنیة ونقو

أیة كرة صوفیة تنصحه أن یستخدم ، تمزقت كنزة هذا الشخص

    لإصلاح كنزته؟

    التصنیف حسب اللون

  :نستبدل الكرات الصفراء بأخرى بنیة لكنها أصغر حجماً ونسأله  ٢

  هل الكرات البنیة أكثر أم الكرات الكبیرة أكثر؟ -

  راً ونخبره بأن التمزق في كنزة الشخص السابق كان تمزقاً صغی

  فهل تعید اختیار كرة الصوف المناسبة لإصلاح الكنزة؟  -

  

   

    التصنیف حسب الحجم

، نعید استبدل الكرات الصغیرة الحجم بكرات كبیرة من اللون نفسه  ٣

هذه الكرت جمیعها كبیرة : لكنها من القطن الناعم ونقول للطفل

لناعم الحجم وجمیعها من اللون البني لكن اثنتان منها من القطن ا

  :ونعید وضعها في العلبة ثم نسأله، والباقي من الصوف الخشن

  هل الكرات البنیة الكبیرة أكثر أم الكرات الخشنة أكثر؟ -

  اكتشفنا أن كنزة الشخص السابق هي من القماش الناعم: نقول له

  )الصوف أم القطن(أي نوع من الكرات تقدم له؟              -

  سبة دون أن تنظر إلى العلبة؟أعطني كرة الخیط المنا  -

      

    التصنیف حسب الملمس

، یُعرض أمام الطفل عشرة قضبان لها الطول نفسه واللون نفسه  ٤

نخبره بأن ثمانیة قضبان هي من الخشب وثلاثة من الحدید ولنتأكد 

  :أنه یعرف بأن الحدید أثقل من الخشب نسأله

  أیهما أثقل قضیب الحدید أم قضیب الخشب؟ -

  ؟ عطیني إذاً القضبان الحدیدیةأ -

   

    التصنیف حسب الوزن

یُعرض أمام الطفل خمسة مساطر متدرجة في أطوالها ویُطلب منه   ٥

نضیف إلى المساطر السابقة خمسة مساطر ، ترتیبها حسب الطول

مماثلة لها من حیث الطول لكنها أكثر عرضاً ونطب منه ترتیب 

    یب حسب الطولالترت
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  . المساطر العشرة بحسب أطولها

یُعرض أمامه خمسة كرات متدرجة في حجومها ویطلب منه ترتیبها   ٦

نضیف بعدها خمسة كرات ، من الأصغر إلى الأكبر أو بالعكس

ترتیبها من  -بعد خلطها-ویطلب منه ،مماثلة للمجموعة السابقة 

  .  جدید

    الترتیب حسب الحجم

، خضراء٢، صفراء٢، حمراء٤(كلاً ملوناً ١٢یُعرض أمام الطفل   ٧

ونخبره بأن رفاقه ولیكونوا ). وواحداً أزرقاً ، بنفسجیة٣

یرید كلٌّ منهم كلاً واحداً لكنهم یریدونها ) سعد،سلام،قصي،شادي(

  .كلها من لون واحد

نسأله كم كلاً ) الحمراء(وبعد أن ینجح في اختیار الكلل المناسبة

  أعطیتهم؟ 

م یریدونها من لون أعادوا كِللهم فه) سلام،قصي،شادي(إن  -

كما أن سعد یرید أن یكون لون كلهِ ، واحد لكن لیس اللون الأحمر

  .مختلفاً عن لون كِلل البقیة

هل العدد المتبقي معك في :وعندما یتوصل إلى حل المسألة نسأله

  المرة أكبر أم في المرة السابقة كان أكبر؟ هذه

تصمیم مجموعات  -١

  مكونة من أربعة عناصر

  

ر المجموعات اختیا -٢

المناسبة من حیث العدد 

  .لتوزیعها على رفاقه

  

  :خضراء غیر ناضجة ونسأله ٢برتقالات ناضجة و ٣نعرض أمامه   ٨

  ؟)سائلة أم صلبة(هل هذه البرتقالات  -

    كیف تصبح البرتقالة الصلبة سائلة؟ -

  هل یمكن عصر كل هذه البرتقالات؟ -

صرها فأیهما سیكون أكبر إذا عصرنا كل البرتقالات التي یمكن ع -

عدداً البرتقالات التي أصبحت سائلة أم البرتقالات التي ماتزال 

  صلبة؟

    

التصنیف وفق مفهوم 

  ).صلب -سائل(

  

  .نطلب منه تقلید أي صوت یریده لكن بصوت منخفض -  ٩

  .نخبره بأننا لم نسمعه جیداً ونطلب منه أن یعید بصوت أعلى -

كون منخفضاً كالمرة الأولى ولا مرتفعاً نعید الطلب لكن بحیث لای -

  .كالثانیة

  

تقلید الأصوات المتفاوتة 

  في شدتها
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  الاختبار اللفظي

                                                                          

                  السؤال

  ملاحظات  الدرجة  إجابات الطفل

  ).یتحرك -یشرب  –یتكلم : (مناسبةـ أملأ الفراغ بالكلمة ال١

        ...یتمیز  النبات عن الجماد بأنه 

        ....یتمیز الحیوان عن النبات بأنه

یتمیز الإنسان عن الحیوان بأنه 

                                ......  

      

  كیف یكون ملمس الفاكهة قبل نضجها وكیف یصبح بعد النضج؟            -٢

لى بعض الأشیاء ثقیلة أشر إ -٣

  .             الوزن في غرفة الصف

      

  .أشر إلى بعض الأشیاء كبیرة الحجم - ٤

  

      

هل بین الأشیاء التي أشرت إلیها  - ٥

  ماهو خفیف الوزن؟

                                                                                                    

      

  .  أجب بنعم أو لا -٦

        .ینمو الرضیع لیصبح شاباً 

        .ینمو الرضیع لیصبح طفلاً 

        .ینمو الرضیع لیصبح رجلاً 

  .  أجب بنعم أو لا -٧

        .تزهر الأشجار في فصل الخریف

نقطف ثمار الزیتون في فصل 

  .الخریف

      

  .  أجب بنعم أو لا -٨

یبذر الفلاح الحبوب في فصل       

  .ریفالخ

      

یحصد الفلاح الزرع في فصل      

  .الخریف

      

        .أجب بنعم أو لا -٩

 .ینتقل الطفل بعد الروضة إلى المدرسة
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 .قبل المدرسة یكون في الجامعة

  

      

 .  بعد المدرسة یصبح في الجامعة

  

      

  :من أغذیة البناء -١٠

        .الحلیب والحلویات

        البیض والسمك

        حلیبالخضار وال

  :من أغذیة الوقایة -١١

        .الفاكهة والكعك

        .الكعك والخبز

       .الخضار والفاكهة

    .أملأ الفراغ بالكلمة المناسبة    صلباً   سائلاً    طریاً  -١٢

       .قبل نضجه.........یكون التفاح

       .عند النضج..........ویصبح

        ...........    أما عصیره فیكون

أخذت السماء تمطر فأسرع لیدخل إلى مبنى المدرسة لكنه تبلل ، عندما دخل مهند إلى باحة المدرسة" :رأ المقطع التاليیُق

  ".بالمطر قبل أن یصل

  

  . أجب بنعم أو لا -١٣

دخول مهند إلى  أثناء أمطرت السماء

  باحة المدرسة

      

        دخل مهند إلى الباحة بعد تبلله بالمطر

مطر قبل أخذت السماء ت

  وصول مهند إلى الباحة
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  .         أصف الطفلة في الصورة من حیث لون العینین والبشرة والشعر - ١٤
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  ـ الاخـتبـار الكتـابـي ـ

  .صل بین الأشیاء المتشابھة من حیث اللون  -١

                                                    

                                                         

  .تحت الصور المرتبطة بفصل الخریف+ ضع إشارة  -٢

  

  .أصل بین الأطعمة والكلمة التي تدل على نوعھا -٣

  

  

  طاقة                                    وقایة                                         بناء              

    

  .تحت صور  أطعمة الطاقة+ ضع إشارة  -٤
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 : أصل الصورة بالكلمة المناسبة -٥

  

       

  طفل                                 امرأة                            طفلة                               رجل

  

  

  .تحت الخضار ناعمة الملمس+ ضع إشارة   -٦

  

     

  .تحت صور الحیوانات السمینة+ ضع إشارة   -٧

  

  

  

  .تحت الصور التي تدل على اللوازم المدرسیة+ ضع إشارة  -٨ 
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  .أصل بین صورة الغذاء والكلمة التي تدل على مصدره -٩

  

  

  نباتي                                      حیواني                        

  .ورة مع الجملة المناسبة لھاأصل الص -١٠

                                

  

  تؤكل بقشرھا         تؤكل مطبوخة         لاتؤكل بقشرھا          تؤكل بكل الطرق   

  

  .في المستطیل المناسب) أقصرمن –أطول من (أكتب كلمتي  - ١١
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٣ ٢ ١ 

  . رتب مراحل العمر بحیث تصل الكلمة بالعدد المناسب -١٢  

            

  شابة                            طفلة                            امرأة              

    

              ١                                                                  

  .على الشكل المتوسط الحجم+ ضع إشارة  - ١٣
  

  

   

  

  

  

  .رتب مراحل الدراسة بحیث تصل كل كلمة بالعدد المناسب - ١٤

  

  المدرسة                        الجامعة                           الروضة     

  

        ٣                                 ٢                                 ١  

  

  .أصل بین العدد وما یقابلھ  -١٥

        

  

                

  
  

         

      ٤                                ٣                        ٢                 ١ 
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  ).٤( أصل الصورة مع ما یقابلھا لیصبح المجموع  -١٦
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summary  

 

 Research Title: 

 The Effectiveness of the story as a tutorial in the development of 

mathematical concepts for the children of kindergarten, the third 

category, "Experimental Study on the children of kindergarten in Lattakia 

Governorate of age [5-6]." 

Research problem: 

 Summarized the research problem the following question:  

How effective is the story as a tutorial in the development of 

mathematical concepts in children kindergarten, the third category?  

 

The importance of research: 

The importance of current research in the following:  

May draw attention to the importance of activating and improving 

methods Alilqaiip solution in the face of lack of human and material 

resources required by the application of modern methods.  

1 - includes a collection of short stories provides the mathematical 

concepts in the context of my life, may help in the preparation of similar 

groups for other materials and subsequent stages of education.  

2 - This paper copes with modern global trends in terms of interest in 

emotional and aesthetic aspects when working on the development of the 

cognitive aspects.  

3 - did not receive the educational literature in general and in particular 

with interest the story of local researchers, so this research is the first to 

the knowledge of the researcher in the Syrian Arab Republic, which deals 

with this topic.  
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4 - may encourage authors and story writers to go in their writings for 

children to the side of knowledge instead of simply the morality.  

Research Objectives:  

This research aimed to:  

1 - the design collection of short stories covering part of the kindergarten 

curriculum content for the third position by the Ministry of Education in 

respect of each of the concepts: classification, sequence, count.  

2 - measuring the effectiveness of stories designed in the development of 

both concepts: classification, sequencing, counting, when the children of 

kindergarten, the third category.  

3 - Measuring the effectiveness of stories in each designed to keep 

learning and transition impact.  

4 - access to the proposals may wish to benefit from the adoption of the 

story in the style of education.  

Research questions:  

Try searching to answer the following questions:  

1 - What is the effectiveness of collection of short stories designed in the 

growth of concepts: classification, sequencing, counting, the children of 

kindergarten, the third category.  

2 - What is the impact of gender factor in the growth of concepts: 

classification, sequencing, counting, when presented in a manner the 

story education for the children of kindergarten, the third category. 

Research Hypotheses:  

1 - There is no difference statistically significant at the level of 

significance (0,05) between the average scores of the experimental group 

children (both male and female) and the average scores of the control 

group children (both male and female) in the achievement test tribal.  

2 - There is no difference statistically significant at the level of 

significance (0,05) between the average scores of the experimental group 
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children (both male and female), and the average scores of the control 

group children (both male and female) in the achievement test direct.  

3 - There is no difference statistically significant at the level of 

significance (0,05) between the average degrees of males and females in 

the experimental group achievement test direct.  

4 - There is no difference statistically significant at the level of 

significance (0,05) between the average scores of the experimental group 

males, and the average degree of male control group in achievement test 

direct.  

5 - There is no difference statistically significant at the level of 

significance (0,05) between the average scores of the experimental group 

females and the average degree of female control group in achievement 

test direct.  

6 - There is no difference statistically significant at the level of 

significance (0,05) between the average scores of the experimental group 

(both male and female) and the average scores of the control group (both 

male and female) in the achievement test deferred.  

7 - There is no difference statistically significant at the level of 

significance (0,05) between the average degrees of males and females in 

the experimental group achievement test deferred.  

8 - There is no difference statistically significant at the level of 

significance (0,05) between the average scores of the experimental group 

males, and the average degree of male control group in achievement test 

deferred.  

9 - There is no difference statistically significant at the level of 

significance (0,05) between the average scores of the experimental group 

females and the average degree of female control group in achievement 

test deferred.  

10 - There is no difference statistically significant at the level of 

significance (0,05) between the average scores of the experimental group 

children (both male and female) and the average scores of the control 

group children (both male and female) in the test of tribal skills.  
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11 - There is no difference statistically significant at the level of 

significance (0,05) between the average scores of the experimental group 

children (both male and female), and the average scores of the control 

group children (both male and female) in the test skill dimensional direct.  

12 - There is no difference statistically significant at the level of 

significance (0,05) between the average degrees of male and female 

experimental group in testing skills dimensional direct.  

13 - There is no difference statistically significant at the level of 

significance (0,05) between the average scores of the experimental group 

males, and the average degree of male control group in the test skill 

dimensional direct.  

14 - There is no difference statistically significant at the level of 

significance (0,05) between the average scores of the experimental group 

females and the average degree of female control group in the test skill 

dimensional direct.  

Research Methodology:  

The approach taken in this research is the experimental method, the fact 

that the application of research requires the addition to a control group, 

there is a trial set to allow the introduction of variable method, or method 

of education, access to observe the impact of this variable by comparing 

the results between the two groups.  

Search limits:  

The research of experiences: (from man, autumn, my health and diet), of 

the Platform and the Ministry of Education for kindergarten (category 

III).  

Spatial boundaries: Applied research on the children of the third 

category of Al botoul and Al snavr in the province of Latakia.  

Temporal boundaries: the survey study have  been applied in the summer 

of 2009.  

The actual experiment was carried out in the academic year (2009, 2010).  
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Search Tools: 

1 - collection of short stories designed to introduce concepts 

(classification, sequence, count) sports.  

2 - two tests: the first Achievement (me me delayed), and the second is a 

test of skill (me me). 

3 - the user parameter in the provision of mathematical concepts in a 

manner the story of education.  

The research sample:  

 Sample consisted of (80) and female children from children Al btoul and 

Alsnavr (category III) in the governorate of Lattakia The sample was 

divided into two groups, experimental and control group in each 

kindergarten.  

Variables Search: 

1 - Independent variables: Variable method, or educational method has 

two things: 

First: provide the mathematical concepts in the traditional manner of the 

control group.  

Second: provide the mathematical concepts in a manner the story of 

education of the experimental group.  

The gender variable: for the detection of differences between the average 

scores of males and females, if any.  

2 - dependent variables: A level that children's performance in each of 

the achievement test and test skills.  

Search Results: 

The research found the following results:  

1 - the results concerning the equal groups: There were not differences 

in results between the experimental group and control group members, 
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significant differences in achievement test tribal according to the first 

hypothesis, as are the test skill tribal according to the hypothesis of the 

tenth, and explains the equality of the experimental group and control 

group, which is a prerequisite for the application of the main experiment.  

2 - Results on the impact of the story mode in the growth of 

mathematical concepts: the differences were statistically significant 

between the results of the two groups in the immediate post test, and for 

the benefit of the experimental group according to both hypotheses, "the 

second, fourth and fifth."  

The superiority of the experimental group in this test indicates that they 

have achieved better growth in mathematical concepts, and the reason can 

be traced to achieve a method of teaching the story interesting to the child 

and to attract attention and raise his questions and try to seek answers 

included in the context of fiction.  

3 - the results keep on learning: showed each of the hypotheses, "the 

sixth, eighth and ninth" statistically significant differences between the 

results of the two groups for the experimental group, in the delayed post 

test.  

This demonstrates the success of the method in terms of educational story 

to entrench mathematical concepts in memory, the story explains that the 

ability to link the mathematical concepts presented, figures and details of 

events taking place in an atmosphere charged with emotion, making it 

more stable in the memory of the child.  

4 - Results of the transfer of learning effect: The difference was 

statistically significant also for the experimental group with regard to test 

skills dimensional, depending on assumptions, "the eleventh and the 

thirteenth and fourteenth."  

The test skill measures the ability of children to apply what they have 

gained from the mathematical concepts, in the positions of simulated 

reality, and the superiority of the experimental group in this test 

demonstrates the effectiveness of the story in helping the child to seek the 

functional importance of the concepts of sports in everyday life and to 
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represent the best of these concepts and thus transmission of the best the 

impact of learning.  

5 - Results of a factor of sex: There were not differences between the 

results of males and females statistically significant in each of the tests 

"dimensional direct and post deferred and skills", according to 

hypotheses, "the third, seventh and twelfth."  

Faml sex had no impact on the growth of mathematical concepts when 

children kindergarten, explains that the growth in cognitive and 

psychological role of sex in this age, do not be a sufficient degree to 

enable him to influence the growth of mathematical concepts. 
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