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 بسم اّللّ الرّحمن الرّحيم 
 شكر وتقدير 

 
ور سام عمّار المحترم لتكرّمه  الأستاذ الدّكت،وأخلص لي في العطاء منحني ودّه  من عرفان إلىشكر و كلمة 

والتوجيهات الوجيهة، ، وتقديمه الملاحظات  بالإشراف على هذه الرّسالة،وتضحيته بالوقت والجهد 
 بعد المسافة بيني وبينه. لإنجاح هذا العمل رغم كثرة  مشاغله،و القيّمة،والتصويبات البنّاءة 

الأستاذ إلى و ،لما قدّمه لي في هذا المجالللمشرف التّقدير  خالص ،وصادق العرفان،و بجزيل الشّكرإليه  أتقدّم 
ذي   أحمد كنعانالأستاذ الدّكتور إلى و  .الّذي قدذم لي الكثير والكثير في هذاالميدان جلال السناد  الدّكتور

والأستاذ الدّكتور   فخر الدين القلا الذي لم يبخل عليّ بشىءمنخبرته وعلمه ،والأستاذ الدّكتور القلب الكبير
  محمّد عماد سعدا الّذي بذل جهداً كبيراً في توجيه الإحصاء وتصويبه،ماس،والأستاذ الدّكتور عيسى الشّ 

الّتي هيّأت لي فرص استكمال دراستي وأنا بهذا العمر،ولكلّ من مدّ لي يد  ولكليّة التّربيةلمحكّمين،ا لسّادةول
وموجّهي اللّغة ذ رامي الضّلّي،مدير تربية دير الزّور الأستا،وأخصّ بالذّكر نجاز هذا العمللإ العون 

الذّين يسّروا لي سبل   ومديري المدارسذوي الفضل الكبير في نجاح العمل التّجريبي والمدرسين ،العربيّة
واّللّ أسأل أن يديم  .كلّ من ساهم بإنجاح هذا العمل وإخراجهإلى و وهيّؤوا أسباب نجاحه،،التّجريب والتّطبيق

 دهم في الدّارين. عليهم نعمه،ويسدد خطاهم ، ويسع
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 بسم اّللّ الرّحمن الرّحيم 
 

 :الإهداء 
 

 برحمته إن شاء اّللّ.  إلى من تغمّده اللّّ 
 ،واحتراماً.منحنياً تبجيلًا،وتقديراً بعد اّللّ ورسوله  إلى من أقف أمامه 
 صميماً وبلوغاً.فأركع المحال،وانحنى له ت نافذة  وعالماً ببصيرة متعلّماً  إلى من واجه الحياة

 إلى من جاءه العلم إكليلًا،والنّور تاجاً وسراجاً،وحمل لواء العلم في ربوع الفرات رغم فقدالبصر .
 إلى من مهّد لي طريق العلم رغم القهر والفقر والفاقة.

 . وافتخاراً  رأسي زهواً به وباسمه إلى من أرفع 
 .رحمه اّللّ  والديإلى أستاذي الأوّل 

 
 ،وشذىً ،ونوراً.وفاحت عطراً  من أزهرت إلى 

 إلى من كان دعاؤها سرّاً لنجاحي. 
 إلى من كان رضاها سرّاً لسعادتي وتوفيقي. 

 وتوفيقاً.  إلى ملاك ناطق بالدّعاءالمتدفّق رضاً 
 وحناناً وعطاءً.  ض حبّاً،المتفجّرعطفاً اإلى الملاك الفيّ 

 . حين أنحني لتقبيل يديها أفخر دائماً  إلى من
  الجنّة تحت قدميها.جعل اّللّ  إلى من

 
 . حمل مشعل النور والهداية منكلّ إلى 

 .إلى كلّ من علّمني، ونصحني، وأرشدني
 .وسنداً عوناً لي  كان  إلى زوجتي وأولادي وكلّ من 
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 الفصل الأوّل 

 مخطّط الدّراسة

 بسم اّللّ الرّحمن الرّحيم 

 مقدّمة أولاً : 

  ة،والتّسارع فيوماتيّ تكتنفه الثّورة التكنولوجيّة،والمعل  تواجه النّظم التّعليميّة مصاعب كثيرة في عصر  

المتزايدة بين العلم والتكنولوجيّة والمجتمع،وهذا ما يفرض عليها التّفكير في التّغيير؛ والتّغيير هو سمة  التّأثيرات

 الموادهذا العصر،والمجال التّربوي أحد مجالات التّغيير،أمّا اللّغة فهي الأداة الرئيسة لتطور 

  في تطوير جميع عناصر -باستمرار -ربيّون ضرورة إعادة النّظرلدّراسيّة المختلفة،لذا يجب أن يعيَ التّ ا

وإعادة النّظر في إعداد  ، واقتراح التّصورات الكفيلة بتحقيقه ، ومعاييره ر،المنهج بعد تحديد دواعي التّطوي

  طياتهومع التّكيّف مع هذا العصر مناهج واستراتيجيّات تعليميّة تواكب هذه التّطوّرات لمساعدة النّشىء على

  اعتماد المدرسة على أساليب تلقينيّة منزوعة عن سياق الحياة الحقيقي،لا تخاطب ))  صاعب؛المومن هذه 

سة إلى حيث يصبح التّعليم دون مغزىً حقيقي يذكر،وتتحوّل الحياة داخل المدر  ؛  الحقيقيّة طّالب اهتمامات ال

  طّلبةفال ؛ الفهم،ولحمته الاهتمامتعليماً سداه وهذا لا يحقّق  ، الإحباط والملل  حياة فاترة مصطنعة تستثير

 ( . 6-5، 2001غاردنر:)  .(( .  واستخدامها في الواقع ، يحفظون معلومات،ولا يتعلّمون مهارة تطويعها

والاهتمام بجانب   ،دّى إلى تفكّك وحدتهايؤ  -بخاصّة مادّة اللّغة العربيّة  و  -مهارات  وكذلك تقسيم الموادّ إلى

وقد كثرت .(14،  2004)السيّد،محمود: . وعلى حساب بقيّة الجوانب ،غاية في حدّ ذاته  لى أنّهواحد فقط ع

والعمل على تحسين المناهج وتطويرها بشكل يساعد طلبة   ، الآراء والأفكار المطروحة لتجاوز هذه المصاعب 

ليصبحوا أعضاء فاعلين في  ويكسبهم المعارف والمهارات والخبرات اللّازمة، ، اليوم على مواكبة هذه التطورات 

وتحقيق أهداف المجتمع   ، ورفع مستوياته ، ولتطوير التّعليم،مجتمعاتهم وفي حياتهم الخاصة

( ومن بين تلك الأفكار والتّحسينات الّتي تمّ طرحها فكرة المنهج التّكاملي؛  2000،372وغاياته.)الجفري: 
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وخبراء المناهج كما لقيه في   ، ه اهتماماً من الباحثينولم يلق في الوقت نفس  ، ة فهو ليس من الأفكار الجديد 

( نتيجة التّأثّر بمعطيات هذا القرن الّذي يوصف بعصر المعلوماتيّة والاتّصال  21القرن الحالي )القرن 

م يأبه بهذا  لأو  ، المتكاملة للبيئة المحيطة به؛ لأنّ المجتمع لم يدرك الطبيعة  والتّعاون والثّقافة والعولمة

حيث تضاءل الاهتمام بطرائق التّحليل المتخصّصة الّتي تتّبع نظريّة عامّة صالحة للتّطبيق تدمج   ؛ كاملالتّ 

يمثّل التّكامل بين العلوم    ، ً المعلومات الّتي توفّرها مختلف فروع المعرفة لكي تشكّل علماً واحداً نافعاً متكاملا

والّذي   ، لمي لتوحيد المعرفة وشموليّة العلوم وترابطهااجاه العلتحقيق أهداف التّربية،وليتوافق هذا العلم مع الاتّ 

( ويتطلّب تناول مثل هذا العلم  990،49الحفار: سبباً في ظهور علوم جديدة مثل علم البيئة.) -بدوره -كان 

زئة المعرفة  وكثرة الشكاوى من تجولكنّ التّطورات الأخيرة،الشّمولي التّكاملي منهجاً تنظيميّاً شموليّاً تكاملياً.

والفصل بين ما يتمّ تدريسه في المدارس،وما يحدث في الواقع،وغيرها من العوامل أدت إلى بروز هذا المنهج  

عبارة عن محاولة  لعديد من المشكلات؛هذا المنهج هو كأحد الاتّجاهات الحديثة الّتي قد تسهم في تجاوز ا

وقد يسهم في تخطي  م للطّلبة بشكل متكامل ومنظّم،للرّبط بين الموضوعات الدّراسيّة المختلفة،التي تقد  

وهو بمعنىً آخر يعمل على "تقديم  ؛( 74ص  ،2002:الجهوري  ).راسية المختلفة "الحواجز بين المواد الدّ 

المعرفة في نمط وظيفي على صورة مفاهيم متدرجة ومترابطة تغطي الموضوعات المختلفة دون أن يكون  

 . (  2001،101: خياط .)" هناك تجزئة أو تقسيم للمعرفة

مدى تأثيره على تحصيل  لمعرفة  ؛ ريبياً وفق هذا المنهج التّكامليجالمنطلق يقترح الباحث برنامجاً تمن هذا 

وتطبيق   وتوظيف المهارات  ، وزيادة المردود التّعليمي ، المعرفي في التّعلّم أثره في تعميق المجالو ،الطّلبة

لدّراسة على طلبة السنّة  في هذه ا هتجريبقد تمّ (،و  1995،5  :رّائيسام فة.)المعرفة في سياقات حياتيّة مختل

 . من المرحلة الثّانية للتّعليم الأساسي في اللّغة العربيّة بالأدوات المناسبة لهذا الغرض  ة )الصّف الثّامن(الثّاني 
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 مشكلة الدّراسة :ثانياً : 

ة بما تفرّعت إليه  اللّغ هذه كون أي وحدة مهاراتها؛كفاءة عالية المنطلق الأساسي في تعليم اللّغة العربيّة ب يعدّ 

ة  يّ ن أهم م  ة تقلّللشكّ م يطرح وهذا ما ؛ ً إلّا أنّ صدى هذه الوحدة في التّدريس ضئيل جدا،لا تتجزّأ وحدةً 

ومن   العربيّةلحديثة في تعليم اللّغة غياب بعض الاتّجاهات اإضافة إلى  ، والتّعلّم ج التّقليدي في التّعليمالمنه

من خلال طرائق   ، بينها المنهج التّكاملي الّذي يتوقّع منه العمل على ربط مهاراتها بعضها ببعض ربطاً جيّداً 

والفهم السّليم   ، قد تحققًّ النّمو المتكامل وتعليميّة سليمة ، وجماعيّة وصولًا إلى نتائج تربويّة ، تدريس فرديّة

 المشكلة تتمثّل فيما يأتي :وهكذا فإنّ   ، الشّامل للمتعلّم

ات حلقفي و ،  ين الحين والآخر تفضل منهجيّة التدريس عند القدامىتتردّد صيحات واحتجاجات ب  - 1

 واتّباع منهجيّتها .  ، يهايد بنتائجها ، وتطالب بالعودة إلش وت ،المنهج التّكاملي  الّتي اعتمدت  المساجد 

وماتصرّح به تقاريرهم    ، ، من سوء نتائج الطّلبة النّهائيّة صاص تذمّر الكثرة الكاثرة من موجّهي الاخت   - 2

 . من ضعف المردود التّعليمي

ه  نتائج التّحصيل الّتي تبرز ضعف ، و  ت هذه المادّةاالطّلبة من صعوبة بعض مهار أغلب شكوى  - 3

 .  الضّعف الشّديد بهذه المادّة حيث تؤكّد  ؛ الامتحانات 

، وهذا الانفصال بين ما يتم   نّ هذه  التّجزئةبمعنى أ   ؛ جزئة مادّة اللّغة العربيّةتّ  وقد كثرت الشّكاوى من  - 4

وبخاصّة في مادّة  اللّغة العربيّة ، وبين  -وغيرها من العوامل  ، ، وما يحدث في الواقع تدريسه في المدارس

لأنّ   ؛ أو قبوله ، لا يمكن تصوّره  -تها أو بين فنون اللّغة العربيّة ذا ، اللّغة وغيرها من المواد الدّراسيّةمادّة 

من أهم عناصر دعم الوحدة الفكريّة   كما أنّها ، اللّغة العربيّة هي الوعاء الّذي يجمع تراثنا الفكري والحضاري 

والّذي يستوعب الحقائق   ، وهي الوعاء الّذي تصب فيه جميع المواد الدّراسيّة ، بين أبناء الوطن العربي

 ( .  23-20، 2002نيّة تفكيراً وتعبيراً...  " ) مراد:والخبرات الإنسا 
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نتائج   سوءإلى ، و  أثر تّجزئة مادّة اللّغة العربيّة إلى عدّة مهارات سوء إلى  تشير آراء العديد من المتخصّصين

 ضرورة الأخذ ببعض الاتّجاهات الحديثة في تّدريس اللّغة العربيّةإلى توصياتهم تدعو ، و  هذه التّجزئة

التّأكّد من مدى جدواها في إكساب الطّلبة المعارف الدّعوة إلى و  ، مختلفةوأساليب وبطرائق  ،كامل كالتّ 

) هكتور   أطول ة زمنيّةر لفت  والقدرة على التّذكّر والاحتفاظ بالمعلومات  ، وتوظيفها في سياقات حياتيّة مختلفة

 . (   250و  43هامرلي:

ما لم  بحدّذاته  واعتباره مشكلة،ها حجّة في رفض المنهج التّقليديالأمور غير كافية لا تّخاذ  إنّ جميع هذه

ا يرى الباحث أنّ الحاجة ملحّة لمعرفة جدوى المنهج التّكاملي في تدريس اللّفة  لذ  ؛ عكس ذلك يؤكّد التّجريب 

اه في معرفة مدى جدو ل؛وفق المنهج التّكامليتدريسي منهج ريب جت والعمل على،التّأكّد من ذلكو  ، العربيّة

  ،رفع سويّة فاعلية التّعليم ونتاجه في مادّة اللّغة العربيّةمدى قدرته على ،و الطّلبة تحسين مستوى تحصيل

أكثر فاعلية  لعلّه يكون ،  العصرمستجدّات  وإكساب الطّلبة مهارات جديدة تواكب ،معالجة الضّعف اللّغوي و 

 لساّبقة تدنّي مستوى نتائجه.الّتي أثبتت الدّراسات االتقليديّ  التدريسي من المنهج

أثر المنهج التّكاملي في تحسين مستوى التّحصيل وإكساب الطّلبة مدى معرفة  فالمشكلة إذن تكمن في

 مهارات جديدة تواكب العصر .

رت مجموعة من التّساؤلات يرها أثا، لأن هذه الملاحظات وغمن هذا المنطلق كان التّفكير في هذه الدّراسة 

كما أنّها أثارت باعث البحث  ، وواقع المنهج التّقليدي وا قعهبتي تتصل بطبيعة المنهج التّكاملي و العلميّة الّ 

إيماناً بضرورة معرفة أثر المنهج التّكاملي في تحسين مستوى  العلمي ؛لتقصي جوانب هذه المسألة  وأثرها ، و 

لدى طلبة  اللّغة  متقدّم من الكفاية ،بل تحقيق مستوىً  ومدى قدرته على تحقيق الكفاية المنشودةالتّحصيل 

 .  العربيّة في الحلقة الثّانية من التّعليم الأساسي

في رفع  وفق  المنهج التّكاملي  مقترح البرنامج ال أثر  ما سّياق هو  : الالّذي يطرح نفسه في هذا والسّؤال

الصّف   في مادّة اللّغة العربيّة في ايةوتحقيق مستوىً متقدّم من الكف ، وتحصيل الطّلبة ، سويّة فاعليّة التّعليم

 الحلقة الثّانية من التّعليم الأساسي ؟ من  الثّاني
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 أسئلة الدّراسة : ثالثاً:

بما  الّتي تحدد الإطار العام لتوجّهات الدّراسة  د أسئلة الدّراسةتتحدّ تأسيساً على الإشكاليّة المحدّدة يمكن أن  

 هو آت : 

وأثره على تحصيل أفراد ،المجموعة الضّابطةتحصيل أفراد هج التّقليدي على نمهل هناك فرق بيين أثر ال  – 1

 والتّطبيق في الحلقة الثّانية من التّعليم الأساسي؟ ،والفهم ،قبل التّجريب عند مستوى التّذكّر المجموعة التجريبية

لضّابطة  ؛ المجموعة ا ي المجموعتينبين مستوى تحصيل الذّكور و تحصيل الإناث فالفرق   ما – 2

 يعزى إلى الجنس ؟   في اختبار التّحصيل القبلي والمجموعة التّجريبيّة 

  مهارات اللّغة العربيّة عند مستوى التّذكّرل الاختبارالتّحصيلي في المقترح ريبيجتّ البرنامج  ما مدى تأثير ال  - 3

 في الحلقة الثّانية من التّعليم الأساسي؟ 

  الفهم مهارات اللّغة العربيّة عند مستوى ل الاختبارالتّحصيلي في المقترح يريبجتّ البرنامج  ما مدى تأثير ال  - 3

 في الحلقة الثّانية من التّعليم الأساسي؟ 

  مهارات اللّغة العربيّة عند مستوى ل الاختبارالتّحصيلي في المقترح ريبيجتّ البرنامج  ما مدى تأثير ال  - 4

 ي ؟ في الحلقة الثّانية من التّعليم الأساس  التّطبيق

ما  و  ؟في الاختبارالتّحصيلي الكلّي البعدي لمهارات اللّغة العربيّة المقترح ريبيجتّ البرنامج  تأثير ال  مدى ام - 5

مستوىً متقدّم من الكفاية في اللّغة العربيّة في الحلقة الثّانية من التّعليم   تحقيّقى لمدى قدرة هذا البرنامج ع

 ؟ الأساسي 

ي المجموعتين؛ المجموعة الضّابطة  الإناث ف تحصيلالذّكور و   لحصيت بين مستوى  ق  الفر  ام - 6

 ؟ يعزى إلى الجنس  البعدي التّحصيل  اختبار فيوالمجموعة التّجريبيّة 

 

 

 : حدود الدّراسة : رابعاً 
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ريبي وفق المنهج التّكاملي على طلبة الصّف الثّاني من الحلقة الثّانية  جبرنامج تّ  تطبيق   تقتصر الدّراسة  على

عند    ه في رفع مستوى التّحصيل الدّراسيتقويم أثر في ثانويّات دير الزّور ،و  تّعليم الأساسي قسم اللغة العربيّةلل

،وفي القدرة على رفي إكساب الطّلبة مهارات جديدة تواكب معطيات العصو مستوى التّذكّر، والفهم ، والتّطبيق،

ن مدى قدرته على تحقيق مستوىً متقدّم من الكفاية  ،والتّأكّد ممعارف  في سياقات حياتيّة مختلفةتوظيف ال

 لدى طلبة  اللّغة العربيّة في الصّفّ الثّاني من الحلقة الثّانية من التّعليم الأساسي. 

 زكريّا مرزوق،مصطفى الأمين . ؛عادل الحاج هنيدي ،صالح ة دير الزّوردين م ثانويات المكان :

 . 2008 / 2007  الدّراسيمن العام الفصل الدّراسي الثّاني  :الزّمان

 أهمّية الدّراسة : :ساً ماخ

  في ميدان اللّغة العربيّة التّعلّميّة تطوير العمليّة التّعليميّة؛ل منهج تكاملي مقترحتجريب تقوم هذه الدّراسة على  

 تبرز أهميّة هذه الدّراسة فيما يأتي : ،و في الحلقة الثّانية من التّعليم الأساسي 

في رفع   -وفق المنهج التّكاملي  -ريبيجأثر برنامج تمدى نموذجاً إجرائيّاً لمعرفة أ راسةتقدّم هذه الدّ   – 1

منهج تكاملي مقترح  ؛ حيث تعمل على تجريب مستوى التّعليم ،وتحصيل الطّلبة في مادّة اللّغة العربيّة  

ئج أكثر إيجابيّة في تطوير  الّتي يتوقّع منها أن تؤدّي إلى نتا الممكنة،و  الأساليب والاستراتيجيّات الحديثةب

 .في الحلقة الثّانية من التّعليم الأساسي  في ميدان اللّغة العربيّة التّعلّميّة العمليّة التّعليميّة

تعدّ هذه الدّراسة استجابة موضوعيّة لما ينادي به التّربويّون في الوقت الحاضر من مسايرة الاتّجاهات    – 2

،والتّغلّب على مشكلة  تعليم اللّغة العربيّة رفع سويّة ويتوخّى منها الإسّهام في  ، التّربويّة الحديثة في التّدريس 

 . ومستجدّاته معطيات العصر ،ومواكبة  الضّعف اللّغوي 

ر أكثر إيجابيّة لرفع مستوى التّحصيل في اللّغة يتطو من   المنهج التّكاملي به يسهمن معرفة ما يمكن أ  – 3

 . ، والعمل على الاستفادة منه ن تغييرفي المعرفة أو السّلوكوما يمكن أن يحدثه مالعربيّة،

علم  لاستخدام مصادر التّ   أكثر عرضة،و وأكثر واقعية ،وقت لصياغة أنشطة وتدريبات أصيلةيوفر ال  - 4

 . والتّقانات الحديثةعليمية والوسائل التّ 
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_ في إكساب الطّلبة المعارف  يمكن أن يسهم المنهج التّكاملي _ إلى جانب سائر الاتّجاهات الحديثة  - 5

 في الواقع،وتطبيقها في سياقات حياتيّة مختلفة.   هاوتوظيف ومهارة استخدامها

والتّقويم ،وبرامج تدريب وتأهيل  ،والامتحانات ،طوير المناهج تيمكن أن يسهم المنهج التّكاملي في    - 6

مراعاة     يعمل على كما  ،عصر ومستجدّاتهمدرّسي اللّغة العربيّة،وإكسابهم مهارات جديدة تواكب معطيات ال

 اجاتهم. وإشباع رغباتهم وح الطّلبة،مو لدى مطالب النّ 

:دساً سا  أهداف الدّراسة : ًً

لدى طلبة  اللّغة العربيّة في الحلقة الثّانية من التّعليم  المنشودة تحقيق الكفاية  تهدف هذه الدّراسة إلى 

مستوىً متقدّم من الكفاية في  قدرته على تحقيق  املي معرفة مدىتجريب المنهج التّكإلى الأساسي،كما يهدف 

 . اللّغة العربيّة في الحلقة الثّانية من التّعليم الأساسي

 يمكن تحديد الأهداف بما هو آت :و 

في  قبل التجريب   ؛ المجموعة الضّابطة والمجموعة التّجريبيّةالتّحصيل في المجموعتين  ى معرفة مستو  – 1

 بلي .الاختبار الق

في   مهارات اللّغة العربيّةل ي البعديتحصيلالاختبار ال في  المقترح ريبيجتّ البرنامج مدى تأثير ال معرفة - 2

 .في الحلقة الثّانية من التّعليم الأساسي عند مستوى التّذكّر  رفع مستوى التّحصيل

  -اللّغة العربيّة البعدي لمهارات في الاختبار التحصيلي  -  المقترح ريبيجتّ البرنامج مدى تأثير ال معرفة - 3

 قة الثّانية من التّعليم الأساسي.عند مستوى التّطبيق في الحلفي رفع مستوى التّحصيل  

  -اللّغة العربيّةالاختبار التحصيلي البعدي لمهارات في   -  المقترح ريبيجتّ البرنامج مدى تأثير المعرفة  - 4

 . الحلقة الثّانية من التّعليم الأساسي  الفهم فيعند مستوى   في رفع مستوى التّحصيل

 ،في الاختبار التحصيلي البعدي في رفع مستوى التّحصيل الكلّي المقترح ريبيجتّ البرنامج مدى تأثير المعرفة 

مستوىً متقدّم من الكفاية في اللّغة العربيّة في الحلقة الثّانية من التّعليم   تحقيّقى ل ع  ومدى قدرة هذا البرنامج

 . الأساسي
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مستوى تحصيل  على  في الاختبار التحصيلي الكلّي البعدي المقترح ريبيجتّ البرنامج معرفة مدى تأثير ال -5

يعزى إلى  ي المجموعتين؛ المجموعة الضّابطة والمجموعة التّجريبيّة الذّكور و مستوى تحصيل الإناث ف

 الجنس.

جموعتين؛ المجموعة الضّابطة والمجموعة  الفروق في متوسط الدّرجات بين الممعرفة نتائج التجريب و  – 6

الصّف الثّاني   قبل التّجريب وبعده فير منهجين ؛ منهج تّكامليّ ، ومنهج تّقليديّ ي أثبين تنة ز او مال، و التّجريبيّة

والعمل على الاستفادة من إيجابيّاته لرفع مستوى تحصيل الطّلبة والنّتاج   ،من الحلقة الثّانية للتّعليم الأساسي

 . وتحسينه  عليمي التّعلّميالتّ 

 فرضيّات الدّراسة :سابعاً: 

 يمكن تحديد فرضيّات الدّراسة بما يأتي :

بين متوسط درجات المجموعة (   0,05  )عند مستوى لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة    -1

في مهارات  في الاختبار القبلي مستوى تحصيل الطّلبةالضّابطة في  جات المجموعةالتّجريبيّة،ومتوسط در 

 .اللّغة العربيّة 

 ومتوسط درجات  ،الذّكور  بين متوسط درجات  ( 0,05) عند مستوى لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة    -2

 .  الاختبار القبلي يعزى إلى الجنس المجموعة الضّابطة فيو  ،المجموعة التّجريبيّة  الإناث في

  ، بين متوسط درجات المجموعة التّجريبيّة  ( 0,05) عند مستوى   لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة  -4

والاحتفاظ بالمعلومات لفترة  التّذكّر  وى مستفي  في الاختبار البعدي وسط درجات المجموعة الضّابطةومت

 . زمنيّة أطول

  ، بين متوسط درجات المجموعة التّجريبيّة   ( 0,05)عند مستوى  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة  - 5

والمفاهيم   واكتساب المعارف الفهم في مستوى  في الاختبار البعدي سط درجات المجموعة الضّابطةومتو 

 .  والحقائق
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بين متوسط درجات المجموعة    ( 0,05عند مستوى )   لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة  -6

 .التّطبيق  في مستوى  في الاختبار البعدي التّجريبيّة،ومتوسط درجات المجموعة الضّابطة

بين متوسّط درجات المجموعة الضّابطة ،   ( 0,05عند مستوى )  توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة  لا  – 7

مهارات اللّغة  في مستوى تحصيل الطّلبة الكلّي في في الاختبار البعدي يبيّةومتوسّط درجات المجموعة التجر 

 .العربيّة 

درجات  سطبين متوسط درجات الذّكور ومتو  ( 0,05عند مستوى ) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة    -8

 . الإناث في الاختبار البعدي يعزى إلى عامل الجنس

 : تعريف المصطلحات :ثامناً 

، ومن علم اللّغة التّدريسي ، لمصطلحات الدّراسة يستقيها من المصادر  يقدّم الباحث عدداً من التّعريفات 

وردها في هذه تي أتعريف جميع المصطلحات الجديدة والمهمّة الّ محاولًا  ولعدد من الباحثين  ،ومن علم النّفس 

 شيئاً من الإلمام لدى القاريء وأهمّها ما يأتي : ويتوقّع أن توفّر تعريفاً إجرائيّاً ، الدّراسة

 المنهج  الّتكاملي : -1

متدرّجة مترابطة  بأنّه تقديم المعرفة في نمط وظيفي على صورة مفاهيم  )) :مولــر المنهج التّكاملي ف عرّ 

ي الموضوعات المختلفة دون أن يكون هناك فصل أو تقسيم للمعرفة إلى ميادين منفصلة ، وتقديم   ًّ تغطّ

المفاهيم والمبادىء الّتي ترتكز على وحدة التّفكير، وعدم الفصل بين مجالات العلم المختلفة ، ويتطلّب ذلك 

 Mulle , (1994 , 40  .)) .((، والطّاقةت واسعة كالبيئةعلى قضايا ومشكلاأن يكون المنهج التّكاملي  قائماً  

وتكاملها مما يساعد المتعلّم على فهـــم العلاقات بين  ،يشير إلى وحدة المعرفة  مفهوم   هأنّ )) :آليمان   عرّفهو 

 ( .   Alleman  , 1993 ,  16. )  (( جوانب المعرفة بشكل أكثر عمقاً 

 حيث يعرفون التكامل : يم تعريفات عديدة في هذا الصدد،والتعلوقد أورد الباحثون في مجال التربية 

وتنظم    ،م للطلاب في شكل مترابط ومتكاملالتي تقد ن الموضوعات الدراسية المختلفة،محاولة للربط بي  ))بأنه

 ( .74،ص   2002 )الجهوري،.((بين المواد الدراسية المختلفة  يسهم في تخطي الحواجزتنظيماً دقيقاً،
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المعرفة في نمط وظيفي على صورة مفاهيم متدرجة ومترابطة تغطي الموضوعات المختلفة دون أن   تقديم ))

 ( .101  ،2001 :)الخياط،.((يكون هناك تجزئة أو تقسيم للمعرفة إلى ميادين مفصلة

و المناهج التي يتم فيها طرح المحتوى المراد تدريسه ومعالجته بطريقة تتكامل فيها المعرفة، من مواد أ))

كان هذا المزج مخططاً ومجدولًا بشكل متكامل حول أفكار وقضايا وموضوعات  أحقول دراسية مختلفة سواء 

أم  ،بين المدرسين الذين يحتفظ كل منهم بتخصصه المستقل   اً مؤقت اً زمني اً تنسيقمنسّقاً متعددة الجوانب، أم 

 (. 48  ،2001 :)المعيقل ((.درجات بين ذلك ب

وانب  في تخطيطه وطريقة تنفيذه على إزالة الحواجز التقليدية التي تفصل بين ج المنهج الذي يعتمد  ))

 ( .  211 ، 2001 : )الشربيني((.المعرفة

  فكرة وسط بين المواد المنفصلة وبين الإدماج التام، ويتطلب تنظيما خاصاً للمادة الدراسية وهو التنظيم)) 

 ( . 203  ، 1990أحمد: .)اللقاني ،((السيكولوجي 

 :   لتّعريف الإجرائيا

 :  لمنهج التّكامليّ ا -1

م  منهج يقوم على الرّبط بين مهارات اللّغة العربيّة،وتدريس مفاهيمها على شكل كلّ متكامل ومتداخل ومنظّ 

لى أداء صحيح،وفهم سليم شامل  وعدم تدريس كلّ مهارة على حدة  للوصول إبطريقة تتكامل فيها المعرفة،

تّكاملي بأساليب تمزج بين مجالات المعرفة المختلفة ، وتراعى فيه حاجات المتعلّمين  يتمّ تقديم المنهج ال،و 

 واتّجاهاتهم  وميولهم ، ومهاراتهم. 

 :   المعايير -2

 . ( Kordalweeski, 2000, 2 ) هي عبارات أو إقرارات لما يقوم به المرء بضوء قيم محددة 

  ."لى المعلم أن يعرفه ويفعلهعبارات أو جمل تحدد ما ينبغي ع" وتعرّف بأنها : 

Khatib,Hamdy,2003,7) . ) 
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و الجمل التي يمكن بواسطتها تحديد ما يجب أن يعرف ، أو ما يجب أن يفعل بضوء قيم  أت ، اهي العبار 

 . يير المحتوى ، و معايير الأداءمحدّدة، وتقسم إلى قسمين ؛ معا

 معايير المحتوى : :1/2

عارف والمهارات التي يجب أن يكتسبها المتعلم في المواد  وهي عبارة عن وصف عام وشامل للم

 .(   ( Mccloskey and Thornton, 2002, 5الأكاديمية

 :معايير الأداء :2/2

 أن معايير الأداء :Mccloshey, Marylon - El-Khatib, Hamdy   يجمع كل من : 

ويتمكنون من أدائه ؛  أي  ،ون بهأو يقوم،" هي وصف لما يجب أن يعرفه كل من الطالب والمعلم والموجه

 .  ." صف الجانبين المعرفي والمهاري أن معايير الأداء ت

.( ( Mccloshey, Marylon , 2002 , 5 ) , ( El-Khatib, Hamdy,  2003  , 7 

 التّعريف الإجرائي : :3/2

و  أ ت ايم محدّدة، عبار بضوء ق والمتعلّمالمعلم " من قبل الموجه و ه وفعلهتعرفم د ما ينبغي يتحد المعايير : 

 واضحة وسليمة. جمل

 

 

 الأداء  :  -3

الفرد للمهارات المختلفة  لة إليه " ، ويرتبط هذا الإنجاز أو الأداء بمدى اكتساب هو إنجاز الفرد للمهام الموك

 ( .  31،  2002محمد مازن ، ، التي تلزم لتحقيق هذا الإنجاز" . ) حسام 

 .(1998،45 :السيد علي ،) محمد للقدرات الكامنة لدى الفرد ". ي نجاز : "  يعني  الإنجاز الفعلوالإ

ئها تبعا للمعايير  والتمكن الجيد من أدالإيجابي النشط لاكتساب المهارة،الأداء بأنه " الفعل اهم ويعرّف بعض

 ( . 1992،85:جعفر خليفة ،الموضوعية ".) الحسن
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ث إن المهارة : هي الأداء المتقن الذي يعبر عن  حي الرّبط بين الأداء والمهارة ؛  بضوء ما سبق نلاحظو 

 وقد أجمع العديد من  التربويّين على أن الأداء هو:.كون لفظيا ، أو حركيا ، أو عقلياالمعرفة ، وقد ي

" مجموعة الاستجابات التي يأتي بها الفرد في موقف معين ، وتكون قابلة للملاحظة ، والقياس ، وبذلك 

 ( .  11،  1999 :زكي صالح  ،س من السلوك.  ) أحمد يكون الأداء هو ما يقا

 :  أداء المدرّس:1/3

" سلوك المعلم في أثناء مواقف التدريس سواء داخل الفصل أم خارجه ، ويلاحظ أن   :هو مصطلح يشير إلى

ته  واستراتيجيات في التدريس ، أو في إدار  ،الترجمة الإجرائية لما يقوم به المعلم من أفعال ؛هذا الأداء هو

للفصل،أو مساهمته في الأنشطة المدرسية،أو غيرها من الأعمال التي يمكن أن تسهم في تحقيق تقدم في 

 ( . 18،  2002  :إسماعيل وهبي  ،تعلم التلاميذ " . ) السيد 

 :ف الأداء إجرائيّاً  تعري: 2/3

 لموضوعيّة. مكّن من أدائها وفق المعايير ا،ويّ وك إيجابي يحقق اكتساب مهارةكلّ سلالأداء : 

 تعريف أداء المدرّس إجرائيّاً : :3/3

لفصل ، أو  ا ةإدار ما يقوم به في التدريس ، أو وكلّ  ،يّةمواقف التدريسالفي  درّسسلوك المهو عبارة عن 

 يمكن أن تسهم في تحقيق تقدم في تعلم التلاميذ " . مما ، أو غيرها  تعليميّة أنشطة في  ةمساهمال

 

 :  الطريقة التّقليديّة -4

 :لطريقة التّقليديّةلالتّعريف الإجرائي 

طريقة تعليميّة ،تقوم على مبدأ الشّرح والعرض والتفسير والتّعليل النّظري من قبل المدرّس الّذي لا يثير  هي 

التساؤلات،ويقوم بالإجابة عن تساؤلات الطّلبة،وهي عبارة عن مزيج من الإلقاء المسموع والمادّة المكتوبة  

 .شيوعاً في التّدريس،وهي الأكثر 

 المهــارة :  -5
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( . تتكوّن المهارة بالممارسة   56،  2002" استعداد موروث أو مكتسب للقيام بنشاط معيّن ") عمّار ،سام : 

والتّكرار بشكل طبيعي ، وفي مواقف حيويّة متنوّعة بدلًا من التّكرار الآليّ نفسه ، ويتطلّب تكوين المهارة  

إذ من دون الفهم تصير المهارة آليّة لا تعين صاحبها على مواجهة المواقف الجديدة   الفهم وإدراك العلاقات 

 ( . 12،  2004وحسن التّصرّف فيها.) السّيد ، محمود : 

 :إجرائيّاً  تعريف المهارة 

 أداء متقن قائم على الفهم والاختصار في الوقت والجهد . إجرائيّاً  بأنّها   عرّفها الباحث ي

 : التّعلّم

ط المعرفة ، أو السّلوك لا  ة  حيث تلتقالخبر  ،ناتج عن  ، أوالسّلوك ،ً  نسبيّا في المعرفةمستمر تغيير  التّعلّم -6

 ( .  73، 1994)هكتر ، هامرلي :  .شعوريّاً 

اتج عن  ،ن،وفي السّلوك ً نسبيّا في البنية المعرفيّةمستمر   وكيفي،تغيير كمّي عمليّة التّعلّم : إجرائيّاً التّعلّم تعريف 

سواء أكان ناتجاً عن التّدريس أم عن الاكتسلب الطّبيعي من حيث التقاط نماذج المعرفة،أو السّلوك  الخبرات 

 . لا شعوريّاً 

: هي العمل على تحصيل الطّلبة درجات أفضل في الاختبار   إجرائيّاً  تعريف تنمية المهارة وتطويرها -7

 ضّ النّظر عن مستوى الزّيادة ، أو مقدارها .البعدي، وأكثر من درجات الاختبار القبلي، بغ

 

 البرنامج : -8

البرنامج عبارة عن عدد من الدّروس المتكاملة،يشتمل كلُ منها على نص  محدّد،له :  إجرائيّاتعريف البرنامج 

يم  أهداف محدّدة وطرق وأساليب تدريسيّة،ووسائل تعليميّة،ومصادر محدّدة ومهيّأة،وأنشطة مدروسة،وأدوات تقو 

مصمّمة لهذا الغرض تناسب أساليب التّدريس الفرديّة،والجمعيّة،والتّعاونيّة لتنمية وتطوير المهارات 

 المنشودة،وتحقيق أهداف الدّراسة .
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تعني فاعليّة البرنامج نجاحه في تحقيق أهدافه بضوء المعايير المحدّدة  : إجرائيّا فاعليّة البرنامج  -9

 ممكنة من المعدّل،وتساوي ما هو متوقّع تحقيقه،أو تزيد على ذلك . ،وقدرته على تحقيق أعلى نسبة

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 يـانــل الثّ ــالفص
 

 الدراسات السابقة:

 مقدّمة : 
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أجرى عدد من الباحثين والدارسين دراسات وأبحاث عديدة حول التكامل بين المواد الدراسية،فمنهم من تناول  

ضهم الآخر جعل التكامل مع مادة أو أكثر من المواد الدراسية،كتكامل مادة التكامل ضمن المادة الواحدة،وبع

اللغة العربية مع مادة اللغة الإنجليزية،أو تكامل مواد العلوم،أو الدراسات الإسلامية،أو تكامل المواد 

 الاجتماعية . 

خاصّة التي تحاكي  تمكّن الباحث من خلال البحث عن الدراسات السابقة من الحصول على الكثير منها، وب

 . في جوانب أخرى  امعه تختلف ها،ولكنّ أو تتفق معها في بعض جوانبها إلى حدّ ما  ةالحاليّ  دراسةال

 منهجيّة عرض الدراسات السابقة: 

 :الدّراسات العربيّةأوّلًا: 
 الدّراسات العربيّة ذات الصّلة المباشرة بالبحث  . -1
 . صّلة غير المباشرة بالبحث الدّراسات الدّراسات العربيّة ذات ال -2
 

 الدّراسات الأجنبيّةثانياً: 
 

 التّعليق على الدّراسات السّابقةثالثاً: 
 
 .  الحاليّــةأهميّة الدّراسة   -1
 .الدّراسات السّابقةما قدّمته  -2
 .ة ـالدّراسة الحاليّ ما قدّمته  -3
 
 
 
 

 فائدة الدّراسات السّابقة رابعاً: 
 

 اسة من الدّراسات السّابقةمكانة هذه الدّر خامساً: 
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 ي ـانــل الثّ ــالفص

 الدّراسات السّابقة :

 مقدّمة 

واهتمّ القائمون على التّربية في الدّول المتقدّمة ،أكّدت دراسات عديدة أهميّة المناهج والطّرائق التّكامليّة الفاعلة

فانتشر المنحى   ديد التّربوي والتّعليمي الدّعوة إلى توظيف التّكامل في تطوير المناهج الدّراسيّة أملًا في التّجب

  هذه إذ أكّدت تجاوز ميدان التّربية ليشمل مناحي حياتيّة معدّدة ؛ وقد ،التّكاملي في مدارس البلدان المتقدّمة 

وإكساب الطّلبة القدرة  ،لأهميّته في تنمية التّفكير ؛المواد الدّراسيّة  جميع فيالتّكامل  تطبيقاسات ضرورة الدّر 

في   المنحى التّكامليبمارسة تأثيرات إيجابيّة في المواقف الحياتيّة الّتي يعيشونها،وأمام هذا الاهتمام  على م

ة الدّول ،وطرائق تدريسها وإن بدت رؤيةمناهج الدّول العربيّ يلاحظ غياب هذا  المنحى في   الدّول المتقدّمة

تعطي أهميّة بالغة  إذ أخذت هذه  الرّؤية  لاحوحول آليات الإص،واضحة في التّوجه إلى هذا المنحى العربيّة

  على نطاق ضيّقفي الدّول العربيّة كانت الدّراسات والتّطبيقات في هذا المجال  إلا أنّ  للتّكامل ،

على هذه الدّراسات ،وقام  -بحدود قدرته   -لذا اطّلع الباحث ؛ (15و   2005،14اهر عبد الكريم:ط.)سلّوم:جداً 

 وفق ما يأتي:  بتقسيمها

 :وّلًا: الدّراسات العربيّةأ
 الدّراسات العربيّة ذات الصّلة المباشرة بالبحث  . -1
 الدّراسات الدّراسات العربيّة ذات الصّلة غير المباشرة بالبحث.  -2
 

 .ثانياً: الدّراسات الأجنبيّة 
 
 

 :ثالثاً: التّعليق على الدّراسات السّابقة
 الحاليّــة . أهميّة الدّراسة   -1
 .الدّراسات السّابقةدّمته ما ق -2
 .ة ـالدّراسة الحاليّ ما قدّمته  -3
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 .رابعاً: فائدة الدّراسات السّابقة

 .خامساً: مكانة هذه الدّراسة من الدّراسات السّابقة
 

 : الدّراسات العربيّة أوّلًا:
 : الدّراسات العربيّة ذات الصّلة المباشرة بالبحث -1

 جامعة بغداد( –ركز البحوث ) العراق م  (1981دراسة بدري إبراهيم )  :1/1

 تقويم واقع قدرات تلاميذ الصفوف السادسة الابتدائية في مهارة القراءة الفاهمة.  :عنوان الدّراسة

 تقويم واقع قدرات تلاميذ الصفوف السادس الابتدائية في ضوء نتائج البحث .هدف الدراسة 

 . تلاميذ الصفوف السادس الابتدائية عيّنة الدراسة :

وهي الطريقة المتبعة  ى،حاول الباحث التعرف إلى آراء المعلمين حول تطبيق تحليل المحتو  أدوات الدراسة :

وتحليل معانيها  ذه الطريقة؛إعطاء قطعة للتلاميذ،ومفاد هر الأوروبية،في فرنسا وفي أغلب الأقطا 

قراءة هذه القطعة محور تعليم اللغة ومفرداتها،والإشارة إلى نواحي الجمال والإبداع الأدبي فيها،أي أن تصبح 

 .بكل جوانبها حتى فيما يخص تراكيب الجمل وقواعد اللغة

% من المعلمين يرغبون في جعل المادة القرآنية محوراً لتدريس مادة   41.9تبيّن أن نسبة نتائج الدراسة :

 منهم لم يوافقوا على هذه الطريقة . %56اللغة العربية ، في حين 

ث أن هذه الطريقة ستكون مقبولة أكثر من المعلمين لو أحاطوا بها بشكل علمي جيد، كما يعتقد  ويعتقد الباح

بضرورة إجراء مقارنة في تدريس مادة اللغة بالطريقتين : طريقة المواد المنفصلة، والطريقة المقترحة )الطريقة  

إلى نتائج  س اللغة توصل الباحث التكاملية ( وصولا إلى النتائج التي يمكن بضوئها تقرير الأمثل في تدري

)طريقة المحتوى ( في تعليم اللغة بجوانبها  نجاح الطريقة التكاملية إجراء دراسة للتعرف إلى مدىكثيرة أهمها:

مستلزمات و يرى ضرورة تعميمها بعد دراسة ه الطريقة على الطريقة التقليدية،المختلفة في حالة تفوق هذ 

 القراءة الخاصة بها . عدادهم لتعليمها،وتوفير لمعلمين بها وإ وتوعية انجاحها،
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 أوجه الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدراسةالحاليّة :

 الاعتماد على التكامل في إيجاد طرائق متوافقة في تدريس المواد تحفيز مكامن إبداع الطالب.  الالتقاء:

لتدريس بطريقة المواد المنفصلة والتكاملية بينما  تناولت هذه الدراسة التكامل في المادة الواحدة ،وا :الاختلاف

 لدراسةالحاليّة تكامل اللغة العربية مع مواد أخرى وبطريقة تكاملية.ا تناولت 

 مصر . (1983آمال إبراهيم عبد ربه )دراسة  : 2/1

 أثر طريقة الوحدة على تحصيل تلاميذ الصف السابع الأساسي في اللغة العربية .عنوان الدراسة :

 تدريس اللغة العربية بطريقة تساير طبيعة اللغة وتتفق مع وظيفة الاستعمال اللغوي. داف الدراسة : أه

ومستوى  ن اللغة العربية بطريقة الوحدةفرق في مستوى التحصيل اللغوي للتلاميذ الذين يدرسو معرفة ال

 . التحصيل اللغوي للتلاميذ الذين يدرسونها بطريقة الفروع المنفصلة

 من تلاميذ الصف السابع الأساسي.  اً وإناث اً شملت العينة ذكور اسة :عينة الدر 

بناء للغة العربية للصف السابع في مصر،: موضوعات مختارة من كتب ا المحتوى أدوات الدراسة :

 الاختبارات، القياس . 

صيل  أن المجموعة التي درست بطريقة الوحدة مستوى تحصيلهم أعلى من مستوى تحثبتت أ نتائج الدراسة :

 . المجموعة التي درست بطريقة الفروع المنفصلة

كما أثبتت الدراسة عدم وجود علاقة ذات دلالة بين طريقة التدريس والنوع .كما دلت نتائج الدراسة على أن  

استخدام مرجع الوحدة في التدريس يؤدي إلى التحسين في بعض جوانب العملية التعليمية لما يحتويه هذا  

 لأهداف المرغوب فيها . المرجع من تحديد ا

 

 أوجه الاختلاف بين هذه الدراسة والدّراسة الحاليّة :

 التكامل أجدى وأنفع من تقسيم الفروع في التدريس والتعليم   . :  أوجه الالتقاء 
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واستعمال اللغة كأداة  مادة واحدة ) اللغة العربية (، تناولت الدراسة معالجة التقسيم في: أوجه الاختلاف

اللغة  مهارات  تكامل دراسة الحاليّةال ت تناول بينماالعلاقة بين طريقة التدريس والنوع   تناولت   كماللتفكير،

 . مصمم من خلال برنامج تجريبي  مواد أخرى إدخال العربية مع 

 العراق. –. جامعة بغداد  (1986: دراسة حمزة عبد الواحد حمادي)3/1

 . اللغة العربية التقليدي والتكاملي في تحصيل الطلبةدراسة مقارنة لأثر أسلوبي تدريس :عنوان الدراسة

 اثر أسلوبي تدريس اللغة العربية التكاملي والتقليدي في تحصيل الطلبة . هدف الدراسة معرفة

 . وصفية  تجريبيةمنهجية الدراسة:

 طلبة من الصف الأول المتوسط  عينة الدراسة :

 المنهج ،الاختبارات،القياس  أدوات الدراسة :

( في تحصيل طلبة الصف الأول 0.001أظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية )ج الدراسة : نتائ

 .  المتوسط ) في بغداد ( لصالح الطريقة التكاملية في اللغة العربية

 أوجه الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدّراسة الحاليّة :

 غة العربية .التكامل أسلوب ناجع في تدريس الل  الالتقاء :

الدراسة على تدريس مادة واحدة )اللغة العربية ( مقارنة بين الطريقتين التقليدية  هذه ركزت  الاختلاف :

 انعدام الفاعلية والدقة في تنفيذ أهداف البرنامج في طريقة التعليم المتكامل. والتكاملية ،

  يمي ملائم لبلوغ الأهداف وتنظيمه في كل مترابطوانتقاء محتوى تعلبناء منهج متكامل،الدّراسة الحاليّة   تناولت 

اللغة العربية وحقّقت التكامل مع  تحقيق مبدأ فاعلية التعلم،واستخدام طرائق التدريس المتكاملة في مهارات ل

 . ، كما قامت بالتّقويممواد أخرى لتحقيق تكامل معرفي 

 .البحرين. (1988)دراسة عبد علي محمد حسن :4/1

 .نحو منهج متكامل لنظام معلم الفصل بالحلقة الأولى بالتعليم الابتدائي  : الدراسة عنوان

 دراسة مسحية استطلاعية .  منهجيّة الدّراسة :
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 ف الدراسة :هد

 تحديد مدى الاختلاف بين نظام معلم الصف ونظام معلم المادة الدراسية.

 ف. تحديد الأسس التي ينبغي أن يستند إليها منهج دراسي لنظام معلم الص

 تحديد الملامح الرئيسة التي ينبغي أن تتوفر في المنهاج الدراسي المتكامل.

 .استطلاع أراء بعض المعنيين بنظام معلم الصف وبنظام معلم المادة عينة الدراسة :

والأهداف  ،والفلسفة التي يستند إليها ة وصفية تحليلية لواقع معلم الصفقام الباحث بدراس أدوات الدراسة :

ثم تمّ  علم الصف،وبنظام معلم المادة،ثم قام باستطلاع أراء بعض المعنيين بنظام م،ية التي يتوخاهاالرئيس

 .تحديد ملامح المنهاج الدراسي بالمدرسة الابتدائية

يجب تحديد أساسيات التعلم المفترض تعليمها،وصياغة أساسيات التعلم المطلوبة في عبارات نتائج الدراسة : 

ك المطلوب،وانتقاء محتوى تعليمي ملائم لبلوغ الأهداف وتنظيمه في كل مترابط ،وتبنى  واضحة محددة للسلو 

إجراءات تعليم وتعلم تتلاءم مع طبيعة النظام وأهدافه،وتحقيق مبدأ فاعلية التعلم،وتبنى إجراءات تقويم لعمليتي  

 التعليم والتعلم. 

 يّة :أوجه الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدّراسة الحال

  وانتقاء محتوى تعليمي ملائم لبلوغ الأهداف وتنظيمه في كل مترابط بناء منهج متكامل ،  أوجه الالتقاء:

 تحقيق مبدأ فاعلية التعلم . ل

 .،والفلسفة التي يستند إليهاوصفية تحليلية لواقع معلم الصفالدراسة  هذهأوجه الاختلاف:

 . يهدف إلى تكامل اللغة العربية مع المواد الأخرى   تصميم منهج تكاملي  الدّراسة الحاليّة ت تناول
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 البحرين  (Hassn J, Al- Nasser,  ( )1988دراسة الناصر )  :5/1

استقصاء المشكلات الّتي تواجه معلّم الصّف في استخدام الطّريقة التّكامليّة في تدريس   عنوان الدّراسة :
 . شورة،في جامعة البحريناه،غير منرسالة دكتور مهارات اللّغة العربيّة،  الطّلبة

 .  دراسة مسحية استطلاعية منهجيّة الدّراسة :

 . المتكاملة في المدرسة الابتدائيةاللغة العربية تدريس تقويم استخدام طريقة   هدف الدّراسة :

 . تدريس مهارات اللّغة العربيّة بطريقة تكامليّةمعرفة المشكلات الّتي تواجه معلّم الصّف في 
 . المدرسة الابتدائية معلميالطلاب والمعلمون داخل برنامج نظام معلم الصف ،و  عينة الدراسة :

إجراء مقابلات  المدرسة الابتدائية،و ومعلمي نظام معلم الصف،ملاحظة الطلاب والمعلمين  أدوات الدراسة :

لوثائق الخاصة  دراسة وصفية لفي وزارة التربية والتعليم،و المسؤولين عضاء هيئة التدريس بكلية التربية،و مع أ 

 ببرنامج معلم الصف للاستفادة منها في التقويم. 

وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة لصالح الطّريقة  التكاملّية وبيان ضعف التّدريب على   نتائج الدراسة :

 .الطّريقة التّكاملية والتّقصير في الإعداد 

 اصة في طريقة التعليم المتكامل. م الفاعلية والدقة في تنفيذ أهداف برنامج نظام معلم صف،وخاعد ان

المتكاملة في المدارس  لطريقة قائمين على برنامج نظام معلم صف،على اعدم رضا المسؤولين وال

 الابتدائية،وافتقار طرق التعليم إلى الوحدة والترابط بين المواد الدراسية.

 أوجه الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدّراسة الحاليّة :

 . استخدام طريقة التدريس المتكاملة ، وتقويمها لتقاء :الا أوجه 

 انعدام الفاعلية والدقة في تنفيذ أهداف البرنامج في طريقة التعليم المتكامل.  الاختلاف :أوجه 

  وانتقاء محتوى تعليمي ملائم لبلوغ الأهداف وتنظيمه في كل مترابط،منهج متكاملبناء الدّراسة الحاليّة   تناولت 

وحقّقت التكامل مع  العربية  اللغةق التدريس المتكاملة في مهارات استخدام طرائدأ فاعلية التعلم،و تحقيق مبل

 . قويمتّ الكما قامت ب، معرفي  تكامل أخرى لتحقيقمواد 
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 .) السودان ( 1996: عبد الرحمندراسة عبد الرّحمن أ حمد صالح  :6/1

ل طّلبة  الصّف العاشر الأساسي في اللّغة العربيّة ، ومدى أثر الطّريقة التّكامليّة في تحصي عنوان الدّراسة :
 احتفاظهم بالمعلومات لوقت أطول.رسالة دكتوراه،غير منشورة،جامعة أم درمان السّودان.

 دراسة تجريبيّة اتّبع فيها الباحث المنهج التّجريبي .  منهجيّة الدّراسة :

في  طلاب الصف العاشر في مادة اللغةالعربية صيلاستقصاء أثر الطريقة التكاملية في تح  هدف الدراسة :
 ومدى احتفاظهم بالمعلومات لوقت أطول . ،مرحلة التعليم الأساسي في الأردن

 . من طلاب الصف العاشر في مرحلة التعليم الأساسيطالباً  199عدد أفراد العيّنة   عينة الدراسة :

 . تّجربة أربعة أسابيعكاملية،استمرّت اللطريقة الت اختبار قبلي واختبار بعدي ل أدوات الدراسة :

 الطريقة التكاملية . لصالح  ةبلطّ الوجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل  نتائج الدّراسة :

 بين طريقة التعليم وجنس المتعلم.  لصالح الإناث ، والتفاعلو 

 والدّراسة الحاليّة : أوجه الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة

 .أثر الطريقة التكاملية في تحصيل طلاب الصف العاشر في مادة اللغة العربيةقصاء الالتقاء:است 

 بيان ضعف التّدريب على الطّريقة . الاختلاف:

وانتقاء محتوى تعليمي ملائم لبلوغ الأهداف وتنظيمه في   فقد تناولت بناء منهج متكامل ، الدّراسة الحاليّة أما

والتّكامل اللغة العربية التدريس المتكاملة في مهارات   قائ لم،واستخدام طر تحقيق مبدأ فاعلية التعل  كل مترابط

 .وتقويمها،أخرى لتحقيق التكامل المعرفيمع مواد 

 سلطنة عمان .2002الجهوري، زوينة سليم عيسى : : 7/1

ص لدى فاعلية الطريقة التكاملية في تحقيق الأهداف المرجوة في تدريس المطالعة والنصو  عنوان الدّراسة :

رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية ، جامعة السلطان   .طالبات الصف الأول الثانوي بسلطنة عمان 

 . 2002قابوس ، 

 .جريبي ؛ لمعرفة أثر هذه الطّريقة في تنمية وتطوير تّدريس هذه المّادّة المنهج ت  منهجيّة الدّراسة :
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ملية في تحقيق الأهداف المرجوة في تدريس المطالعة  معرفة مدى فاعلية الطريقة التكا هدف الدراسة :

 الصف الأول الثانوي بسلطنة عمان. والنصوص لدى طالبات 

 . وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة لصالح البرنامج التكاملي نتائج الدراسة :

 أوجه الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدّراسة الحاليّة :

 .تنمية وتطوير تّدريس هذه المّادّة تكاملي في ريقة وأسلوب :معرفة أثر ط أوجه الالتقاء

فقد  الدّراسة الحاليّة أما،التطوير تنمية و الفي  والأسلوب  طّريقةمعرفة ال هذه الدراسة تناولت  :أوجه الاختلاف 

  وانتقاء محتوى تعليمي ملائم لبلوغ الأهداف وتنظيمه في كل مترابط تناولت تصميم وبناء منهج متكامل ،

اللغة العربية مع إدخال المواد تحقيق مبدأ فاعلية التعلم،واستخدام طرائق التدريس المتكاملة في مهارات ل

،وتقويمها ،ومعرفة أثرالبرنامج التّجريبي،والطّريقة في تحصيل الطّلبة، وتكوين  الأخرى لتحقيق التكامل المعرفي

 شخصيّة الفرد،وبناء ذاته.

 ،الأردن عمّان .2002دراسة مراد سعيد:   : 8/1

الحلقة الأولى   في تدريس اللّغة العربيّة لطّلبة الصّف السّادس منفاعلية الطريقة التكاملية  عنوان الدّراسة :

 . الأردن، عمّان   رسالة ماجستير،.للتّعليم الأساسي

في الدّراسة   التّجريبيدراسة تجريبيّة اتّبع فيها الباحث المنهج الوصفي في الإطار النّظري و  منهجيّة الدّراسة :

 الميدانيّة ، في جامعة عمّان.

 . معرفة أثر الطّريقة التّكامليّة في تدريس الطّلبة اللّغة العربيّة : هدف الدّراسة

 عينة من طلاب الصف السادس الابتدائي في عمّان.  عيّنة الدّراسة:

 ، والاختبارات ،القياس . بناء نموذج مقترح لوحدة تعليمية منبثقة عن المنهاج أدوات الدراسة :

 لتكاملّية. لصالح الطّريقة  ا -وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة   نتائج الدّراسة :

 أوجه الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدّراسة الحاليّة :
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التي   :تطبيق منهاج تكاملي مقترح في اللغة العربية ، للتعرف على النظريات التربوية المتاحةأوجه الالتقاء 

 .تناولت فكرة التكامل في تعليم اللغة

بناء  ،و تطبيق منهاج تكاملي مقترح في المادة الواحدة ؛ اللغة العربية الدراسة هذه تناولت   :أوجه الاختلاف 

، أما الدّراسة الحاليّة فقد تناولت تصميم منهج   نموذج لوحدة لغوية منبثقة عن المنهاج السابق

تحقيق مبدأ فاعلية  ل  وى تعليمي ملائم لبلوغ الأهداف وتنظيمه في كل مترابطوانتقاء محت،وبناءهمتكامل

اللغة العربية ،مع إدخال المواد الأخرى لتحقيق التكامل  التعلم،واستخدام طرائق التدريس المتكاملة في مهارات 

 .،وتقويمها،ومعرفة أثر البرنامج التّجريبي المعرفي

 ت الصّلة غير المباشرة بالبحثالدّراسات الدّراسات العربيّة ذا -2

 من الدّراسات ذات الصّلة غير المباشرة بالبحث :

 )مصر(. (1979)  مبارك  فتحيدراسة  :1/2

" أثر وحدة متكاملة من المواد الاجتماعية للصف الخامس الأساسي في تحقيق بعض   الدراسة : نوانع

 الأهداف المعرفيّة ".

اتّبع فيها الباحث المنهج الوصفي في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة  دراسة تجريبيّة  منهجيّة الدّراسة:

 الميدانيّة. 

 

،والتي من أهمها أنه لا يراعي ميول  تخليص المنهاج المنفصل من عيوبه هدفت الدراسة إلى هدف الدراسة :

ومنظمة  عن واقع حياتهم، دةالمعارف بصورة مفككة ومجزأة وبعي لهم كما أنه يقدملتلاميذ،وحاجاتهم،وقدراتهم، ا

ية على تلقين  ، ويكاد يقصر العملية التعليمنهاج بالأنشطة التعليميةهذا المولا يهتم  ،تذوقهسلوب يصعب بأ

 .واستظهارهابحفظها، ةطالبوالمالمعارف،والمعلومات،

 طلاب الصف الخامس الأساسي .  عيّنة الدراسة :
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ظم به المناهج باعتباره أقدر من المنهج المنفصل على تحقيق  الاتجاه التكاملي كأسلوب ين أدوات الدراسة :

 .،أدوات القياسأهداف التربية .الاختبارات  القبليّة والبعديّة

بصورة متكاملة،على اعتبار أنها أهم   الطّلبةيقدم الأسلوب التكاملي المعارف المختلفة إلى نتائج الدراسة : 

وسلوكه . كما أنه يقدمها مركزة حول محاور تكون ذات الب الطّ الوسائل في المحافظة على تكامل شخصية 

ًً أو مشكلة من ا الطّالب  ويعد لمشكلات. أهمية وحيوية بالنسبة للتلميذ وهذه المحاور إما أن تكون موضوعاَ

 تربيته وإعداده للحياة .،و محور العملية التعليمية التي يكون هدفها الأساسي التركيز على المتعلم

وب التكاملي ميول الطّلبة وقدراتهم واستعداداتهم في كل ما يقدمه إليهم من معارف مختلفة  ويراعي الأسل

وأنشطة تعليمية متعددة،كما يشبع حاجات الطّالب المختلفة سواء أكانت بيولوجية أم اجتماعية أم نفسية،وبذلك 

لعائد التربوي كبيرا،ويشمل تسير العملية التعليمية بطريقة اقتصادية في الوقت والجهد والتكلفة،ويكون ا

الأسلوب التكاملي كل ما يحدث في داخل المدرسة وخارجها،وعلى ذلك فالطّالب يدرس المعرفة عن طريق  

 معالجة مواقف ومشكلات متصلة بحياته.

يتيح الأسلوب التكاملي دراسة المشكلات الجديدة التي تأتي نتيجة التغير السريع في حياة المجتمعات والتي  و 

أن لا يتعلم إلا مما يعمل  على بأسلوب التكامل  الطّلبة ويقدمها إلىعلاقة بحياة الأفراد والجماعات،لها   يكون 

. ويهتم الأسلوب التكاملي بجميع جوانب الخبرة ، سواء منها المعرفي والانفعالي و المهاري ، فالخبرة عنده  

 وحدة متكاملة في جميع مجالاتها . 

 ين هذه الدراسة والدّراسة الحاليّة :أوجه الالتقاء والاختلاف ب

 التكامل من أجل تنمية الذات والعقل .أوجه الالتقاء بين هذه الدراسة والدّراسة الحاليّة : 

 . على الهدف المعرفي،وتناولت مادة واحدة ،وفي صف واحد  لدّراسةركزت هذه ا: أوجه الاختلاف 

،ويمكن تطبيقها في جميع الصفوف،وفي معرفة والذاتالمجموعة من الأهداف ؛على   الدّراسة الحاليّةركزت 

 .مختلف المراحل .

 . 1980دراسة بدر مصطفى محمّد  : : 2/2
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وزيادة الفاعليّة عند المتعلّمين لتلاميذ الأوّل الإعدادي لتقويم  مدى فاعليّة االمنهج التّكاملي، عنوان الدّراسة :

رسالة   صيليّ. قراءة، الكلام ، الكتابة (.على المستوى التّحمهارات اللّغة الإنكليزيّة الأربع )الاستماع ، ال

 1980أعدّت لتيل درجة الدّكتوراه ، غير منشورة ، طنطا ، مصر ، 

 . يبية اتبع فيها المنهج التّجريبيدراسة تجر  منهجيّة الدّراسة :

تحقيق الفروق في و ، بيان مدى فاعلية الأسلوب التّكاملي ،وزيادة الفاعلية عند المتعلمين هدف الدراسة :

الأداء بين المجموعات التجريبية من خلال مقارنة أثر طريقتين : التكاملّية والتّقليديّة؛ لتقويم مهارات اللّغة  

 الإنكليزيّة الأربع )الاستماع ، القراءة، الكلام ، الكتابة (.على المستوى التّحصيليّ. 

 .،وضابطةتجريبية اسي؛ طلبة الصف السابع الأسمن تان  مجموع  عيّنة الدراسة :

تصميم وحدة دراسة من موضوعات المقرر الدراسي للصف السابع الأساسي، إعداد دليل أدوات الدراسة :

 المعلم، وبناء اختبار تحصيلي.

أوجه   إثبات الفرضية القائلة:وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة لصالح الطّريقة  التكاملّية. نتائج الدراسة :

 لاف بين هذه الدراسة والدّراسة الحاليّة :الالتقاء والاخت

 كجزء من التجربة. في اللعةبيان مدى فاعلية الأسلوب التّكاملي  :أوجه الالتقاء

 منهج بيان مدى فاعلية والدّراسة الحاليّة في اللعة الأسلوب التّكامليفي هذه الدراسة  :أوجه والاختلاف

 (. البحوث ) الكويت( مركز 1981فاطمة مصطفى محمد خليل)دراسة : 3/2

 .كامل في المرحلة المتوسطة النشاط المت :عنوان الدّراسة

دراسة تجريبيّة اتّبع فيها الباحث المنهج الوصفي في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة   منهجيّة الدّراسة:

 الميدانيّة. 

 

واعتبرت الدراسة النشاط مجالا مناسبا  ،بين كيفية جعل الحقائق مترابطةي بناء برنامج متكامل  ف الدراسة :هد

لى  يشجع عويظهر قدراتهم الدقيقة،و لشخصية،لإيجاد مخرج لميول التلاميذ الفردية ينمي استعدادهم ومواهبهم ا
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ويتطلب  النشاطات المنفصلة،دود ن الهدف التكاملي بطبيعته يتعدى حمؤكدة أالتفكير الابتكاري كهدف تربوي،

 . تلفة لمواجهة مشكلات معينةظمة مخمعرفة مناسبة عن أن

 طلبة من المرحلة المتوسطة في دولة الكويت  . عيّنة الدراسة :

 وبناء اختبار تحصيلي،القياس . إعداد،تصميم برنامج من المقرر الدراسي الأساسي،:أدوات الدراسة

 : ةالحاليّ دراسةالدراسة وال هذه أوجه الالتقاء والاختلاف بين

 .  مع المواد المختلفة ،والأهداف المتوقعة من خلال ممارسته مفهوم التكاملالالتقاء :

تناولت هذه الدراسة التكامل على أنه يأتي عن طريق الألعاب والممارسات الثقافية .أما    ختلاف :الا

 .فقد جعلت الألعاب جزءاً مكمّلًا لنشاط يقوم به الطالب في أوقات مختلفة الدراسةالحاليّة

 .  مصر (1982مبارك )فتحي يوسف  دراسة  :4/2

عمل وحدة دراسية متكاملة وتقويم أثرها في تحقيق أهداف المواد الاجتماعية بالمرحلة   :عنوان الدّراسة

 الإعدادية ( ..

دراسة تجريبيّة اتّبع فيها الباحث المنهج الوصفي في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة   منهجيّة الدّراسة:

 الميدانيّة. 

 إثبات تفوق المنهج التكاملي على منهج المواد المنفصلة في تحقيق أهداف التربية. سة:هدف الدرا

 عينة من طلاب المرحلة الإعدادية ،تم اختيارها عشوائياً .  عيّنة الدراسة :

تصميم وحدة قائمة على التكامل من حيث الأهداف والمحتوى والأنشطة والوسائل والتقويم  أدوات الدراسة :

 تم تطبيقها على المعلمين في المدارس الإعدادية..  ،واستبانة

يهتم المنهج التكاملي بالحقائق والمصطلحات والمفهومات والمبادئ والمهارات العقلية  نتائج الدراسة : 

الأخرى، وبالأهداف الوجدانية وبخاصة الميول والقيم والمهارات التي يهملها المنهج المفصّل و يهمل  

 عل الحقائق والمصطلحات والمفهومات هدفاً رئيس المهارات العقلية ويج

 يُوجد التكامل مصطلحات مشتركة،ومهارات عقلية متوافقة،ولا يكون المفهوم فيها هوالهدف.:الالتقاء
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 .يهتم المنهج التكاملي بالحقائق والمصطلحات والمفهومات والمبادئ والمهارات العقلية الأخرى 

امل في المادة الواحدة ) المواد الاجتماعية ( . بينما تناولت الدراسة تناولت هذه الدراسة التكالاختلاف : 

 الحالية تكامل مهارات مادة اللغة العربية وتكاملها مع المواد الأخرى .

 . مصر (1985سعيد عبد المنعم إبراهيم )دراسة : 5/2

 . حلقة الابتدائيةثة الأخيرة من الأسس تكامل محتوى تعليم الدين في الصفوف الثلا:عنوان الدّراسة

دراسة تجريبيّة اتّبع فيها الباحث المنهج الوصفي في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة   منهجيّة الدّراسة:

 الميدانيّة. 

 

من الحلقة الابتدائية عن طريق   6-4تحقيق التكامل في محتوى التربية الدينية للصفوف من :دراسةف الهد

 تبار المحتوى المتكامل.البحث عن الأسس اللازمة لاخ

 شملت العينة تلاميذ الصفوف الرابع والخامس والسادس من المرحلة الابتدائية.  عينة الدراسة :

 ،الختبارات ،القياس . المنهج المقترح أدوات الدراسة :

دراسية مزايا المنهاج المتكامل في تعليم الدين تفوق ما ينسب منها إلى منهاج المواد الأهم نتائج الدراسة : 

المنفصلة بسبب ما يؤثره الأول من الخبرات التي تحقق النمو المتكامل لكل جوانب الشخصية العقل والبدن  

والنفس وهو ما يجعل المحتوى المتكامل لكل جوانب الدين معرفة ووجدانا وسلوكا من تقديم المحتوى في  

 صورة فروع منفصلة 

والأسلوب القصصي وأسلوب الحوار من الأشكال اللغوية  الوحدة قالب مناسب لتكامل محتوى تعليم الدين 

 المناسبة لصياغة الوحدة.

وحدة العمل المقترحة تناسب تعليم الدين في بعض الصفوف من الرابع إلى السادس إذا أمكن اشتقاقها من  

 المحتوى الحالي. 
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الدين نجاح تدريسها من خلال تحقيق الإفادة من الأسس العلمية لبناء المحتوى المتكامل في بناء وحدة تعليم 

 التجربة الاستطلاعية 

 أوجه الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدراسةالحاليّة :

 التكامل يحقق النمو العقلي والنفسي والانفعالي ، ويساعد في النمو المعرفي .  :أوجه الالتقاء

دين معتمدًا على الأسلوب القصصي ،  ركزت هذه الدراسة على التكامل في محتوى تعليم الالاختلاف : أوجه 

بينما تجعل الدراسة الحالية من الحوار والقصص أسلوبًا مطروقًا في المواد كلّها مثل : تدريس اللغة العربية  

 والتاريخ   . 

 . مصر (1986دراسة شكر الله عبد الله حاجي ): 6/2

 ادس الأساسي بدولة الكويت.بناء منهج متكامل في المواد الاجتماعية للصف الس :عنوان الدّراسة

دراسة تجريبيّة اتّبع فيها الباحث المنهج الوصفي في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة   منهجيّة الدّراسة:

 الميدانيّة. 

بناء منهج متكامل في المواد الاجتماعية للصف السادس الأساسي، والتعرف إلى مدى تأثير   ف الدراسة :هد

دراسة تجريبيّة اتّبع فيها الباحث المنهج الوصفي   منهجيّة الدّراسة: على تحقيق أهدافها.  من هذا النهجوحدة 

 في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة الميدانيّة. 

 شملت العينة تلاميذ الصف السادس الأساسي.  عينة الدراسة :

، إعداد اختبار تحصيلي لقياس  بناء وحدة متكاملة للصف الأول الثانوي في الكويت  أدوات الدراسة :

 الأهداف المعرفية للوحدة الدراسية، 

تحسن أداء تلاميذ المجموعة التجريبية نتيجة دراسة الوحدة ،وتفوق المجموعة التجريبية على  نتائج الدراسة : 

 المجموعة الضابطة نتيجة دراسة الوحدة.

 : أوجه الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدراسةالحاليّة

 بناء منهج متكامل لتحسين أداء التلاميذ ،وتنمية معارفهم . الالتقاء :   أوجه الالتقاء 
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تناولت هذه الدراسة التجريب على أنه أساس لفكرة التكامل . بينما التجريب في  أوجه الاختلاف: 

تكامل في المادة جزء من العملية التعليمية في المنهج المتكامل ،وتناولت هذه الدراسة ال الدراسةالحاليّة

  الواحدة ) المواد الاجتماعية ( . بينما تناول البحث تكاملمهارات اللغة العربية مع المواد الأخرى .

 ( . مصر 1986دراسة منى عبد الصبور شهاب ):7/2

 . مستوى الثاني من التعليم الأساسيمنهج مقترح للعلوم المتكاملة لل عنوان الدراسة :

تجريبيّة اتّبع فيها الباحث المنهج الوصفي في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة   دراسة منهجيّة الدّراسة:

 الميدانيّة. 

 . بناء مناهج للعلوم المتكاملة للمستوى الثاني من الحلقة الأولى بالتعليم الأساس ف الدراسة :هد

احثة في التصميم التجريبي  استخدمت الب طلبة من المستوى الثاني من التعليم الأساسي ، عينة الدراسة :

 تلميذا.  38طريقة المجموعة الواحدة، تم اختيارها من مدرسة واحدة حيث اختارت الباحثة صفا مؤلّفاً من  

سائل التعليمية والو ،وإعداد دليل معلم،وحدة الغذاء والطاقة وبناء محتواهااختيار وحدة واحدة ؛ أدوات الدراسة :

 .وا الميول العلميةتجاه العلمي،والاالتفكير العلمي،و ،التحصيل ات اللازمة وتجريبها،وإعداد اختبار 

، قامت بتعليم وحدة من المنهج المقترح، بعدها أعادت الباحثة تطبيق الاختبارات السابقة وهي، اختبار  

 . التحصيل واختبار التفكير العلمي، واختبار الاتجاه العلمي، واختبار الميول العلمية

التلاميذ معظم الأهداف التربوية المعرفية في الوحدة المقترحة،مما يثبت فعالية الوحدة  حققنتائج الدراسة : 

 عند مستويات التذكر والفهم والتطبيق.و نمو الميول العلميّة لدى التلاميذ بعد تدريسهم الوحدة. 

 أوجه الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدّراسة الحاليّة :

 ل يحقق النمو العقلي والنفسي والانفعالي ، ويساعد في النمو المعرفي .. : التكام أوجه الالتقاء

على نمو الميول العلمي لدى التلاميذ بعد تدريسهم الوحدة . بينما نمّت   الدراسةركزت هذه : أوجه الاختلاف

 الميول العلمية والأدبية  الدّراسة الحاليّة
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الدّراسة .أما المقترح )ضمن المادة الواحدة وهي العلوم( اكتفت هذه الدراسة باختيار وحدة واحدة من المنهاج

 انعدام الفاعلية والدقة في تنفيذ أهداف البرنامج في طريقة التعليم المتكامل.  ت فقد تناول الحاليّة

  وانتقاء محتوى تعليمي ملائم لبلوغ الأهداف وتنظيمه في كل مترابطبناء منهج متكامل،الدّراسة الحاليّة   تناولت 

اللغة العربية وحقّقت التكامل مع  يق مبدأ فاعلية التعلم،واستخدام طرائق التدريس المتكاملة في مهارات تحقل

 . ، كما قامت بالتّقويممواد أخرى لتحقيق تكامل معرفي 

 البحرين . (1989) دراسة إبراهيم يوسف العبد الله :8/2

 .لابتدائيالتعليم اندوة معلم الفصل في مشروع تطوير  :عنوان الدراسة 

دراسة تجريبيّة اتّبع فيها الباحث المنهج الوصفي في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة   منهجيّة الدّراسة:

 الميدانيّة. 

تقويم مناهج التعليم الابتدائي في البحرين ،وتحليل لمحتوى الخبرات التعليمية للمواد الدراسية   ف الدراسة :هد

 . لتعزيز مبدأ تكامل الخبرة، وكذلك دراسة وتحليل مشروعات مناهج المواد الدراسيةالمختلفة والتنسيق بينها 

العاملون في مشروع تطوير التعليم الابتدائي ومديرو المدارس والمعلمون ،وأولياء أمور  عينة الدراسة :

 التلاميذ.

 مور التلاميذ.بناء استبيانات متعددة لمديري المدارس وللمعلمين ،وأولياء أ أدوات الدراسة :

 (. %46عدم اكتمال بعض المعدات والوسائل والأجهزة التي يتطلبها النظام بواقع )نتائج الدراسة : 

 ( %7.6قلة التدريبات التي تراعي الفروق الفردية بنسبة)

 (. %7.6ارتفاع نصاب المعلم من الحصص بنسبة )

 (.%15.3ميذ )الأمية وانخفاض المستوى الاجتماعي والاقتصادي لأسر بعض التلا

 ( %7.6عدم وجود المنهاج الذي يسهل على المعلم عملية الربط بين المواد بنسبة ) 

 واقترحت ا بعض الحلول للتغلب على هذه المشكلات منها:

 تنظيم الدورات التدريبية بصورة مستمرة.
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 إعطاء المعلم شيئا من الحرية في التكيف مع المنهاج. 

تصميم منهاج متكامل ، لتطوير  ـ ية في المواد الاجتماعية والتربية الإسلاميةإعادة النظر في المقررات الدراس

 . التعليم 

 أوجه الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدّراسة الحاليّة :

 تطوير عملية التعليم وتطويرها. أوجه الالتقاء: 

ات التعليمية للمواد الدراسية تحليل لمحتوى الخبر تناولت هذه الدراسة أوجه الاختلاف بين هذه الدراسة: 

إلى تصميم برنامج قائم على   الدّراسة الحاليّة،بينما عمدت  المختلفة والتنسيق بينها لتعزيز مبدأ تكامل الخبرة

 المنهج التكاملي .

 ( ) مصر ( 1996دراسة عبد المجيد معزّ الدين :                      ): 9/2

 م المواد المترابطة في المرحلة الابتدائية بالبحرين.معل تطوير كفايات   عنوان الدراسة :

دراسة تجريبيّة اتّبع فيها الباحث المنهج الوصفي في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة   منهجيّة الدّراسة:

 الميدانيّة. 

ملي، والتأكد  هدفت إلى تطوير كفايات المعلمين الذين مروا بالتدريب من خلال البرنامج التكا هدف الدراسة :

 . من أثر فاعلية البرنامج في رفع مستوى الكفايات لدى المعلمين

 ،المرحلة الابتدائية بالبحرين .تلاميذ في الصف الرابع الأساسيعينة من  عينة الدراسة:

تمّ تطبيق الاختبار التحصيلي على التلاميذ في الصف الرابع الأساسي في مقررات التربية   أدوات الدراسة :

ذات دلالة إحصائية  مية واللغة العربية والمواد الاجتماعية .نتائج الدراسة :اتضح بعد ذلك أن هناك الإسلا

ترجع إلى تطبيق الاختبار البعدي الذي أجراه الباحث، وتبين أن طريقة التعليم بالأسلوب التكاملي،المبني  

تحصيل الطلبة ممّن طُبقت عليهم  الرابع الأساسي،انعكس إيجابًا على  أصلا من المقررات الدراسية للصف 

 الدروس المبنية بطريقة الوحدات المتكاملة.

 إن تدريس الموضوعات بشكل مترابط يسهم في تعزيز فكرة وحدة المعرفة لدى التلاميذ. نتائج الدراسة :
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 الأسئلة التي تركز على قياس المستويات العليا من التفكير تؤدي إلى تنمية وحدة المعرفة وترابطها. 

إن طريقة التدريس التي تعتمد على أسلوب حل المشكلات والاستقصاء لها دور كبير في تنمية الجوانب 

 لترابطية وتطويرها لدى التلاميذ،وفي تدريس المواد المترابطة . ا

 أوجه الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدّراسةالحاليّة :

 .  والتفاعل بين طريقة التعليم وجنس المتعلمفي تطوير التعليم ،ثر الطريقة التكاملية في معرفة أ  الالتقاء :

  بينما تناولت  على الطلاب الدروس المبنية بطريقة الوحدات المتكاملة.الدراسة هذه  طبقت :  الاختلاف :

 تكامل اللغة العربية مع المواد الأخرى؛ )العلمية والأدبية والدينية والاجتماعية(. الحاليةالدراسة

 (.) مصر (1990راسة سناء محمد حسن أحمد )د: 10/2

أثر استخدام وحدات متكاملة للتربية الدينية الإسلامية للصف الثالث من التعليم الأساسي   عنوان الدراسة :

منهجيّة    .ودراسة أثرها ،وأثر استخدام التغذية الراجعة في دراستها على كل من تحصيل المتعلمين وسلوكهم

 يّة اتّبع فيها الباحث المنهج الوصفي في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة الميدانيّة. دراسة تجريب  الدّراسة:

معرفة أثراستخدام وحدات متكاملة للتربية الدينية الإسلامية للصف الثالث من التعليم الأساسي   :هدف الدراسة

 .  وسلوكهم ،وأثر استخدام التغذية الراجعة في دراستها على كل من تحصيل المتعلمين

 عينة من طلاب الصف الثالث من التعليم الأساسي.  عينة الدراسة :

 . بناء الوحدة،الاختبارات،القياس أدوات الدراسة :

بينت نتائج الدراسة أن استخدام الوحدات المتكاملة في تعليم التربية الإسلامية يزيد من فعالية  نتائج الدراسة : 

متعلمين وتحسين سلوكهم الديني، أن استخدام الوحدات المتكاملة في تعليم  التعلم ويؤدي إلى زيادة تحصيل ال

التربية الدينية الإسلامية مع استخدام أسلوب التغذية الراجعة في التعليم له أثره الفعال في زيادة تحصيل  

 المتعلمين وتحسين سلوكهم الديني أكثر من استخدام الوحدات المتكاملة فقط بدون تغذية راجعة. 

 :وجه الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدّراسةالحاليّة أ

 تصميم منهاج متكامل، وأثر استخدام التغذية الراجعة على كل من تحصيل المتعلمين.  أوجه الالتقاء :
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وأسلوب التغذية  استخدام وحدات متكاملة للتربية الدينية الإسلاميةالدراسة  هذهتناولت أوجه الاختلاف :

 ت نما تناولي . بفي التعليم وأثره الفعال في زيادة تحصيل المتعلمين وتحسين سلوكهم الدينيالراجعة 

 .،ولم تتعرض للنواحي السلوكيةتكامل اللغة العربية مع المواد الأخرى الدّراسةالحاليّة ا

 الدّراسات الأجنبيّة :ثانياً: 
 ( North , Robert and othe  ()1966(.)UKدراسة نورث رو برت وآخرون ) -1

معرفة الأهداف المترابطة لتحسين مستوى الطّلبة وتوافقهم داخل المدرسة ،وإعدادهم للحياة  الدراسة : عنوان

دراسة تجريبيّة اتّبع فيها الباحث المنهج   منهجيّة الدّراسة: المناسبة والحصول على فرص عملية حقيقية.

 يدانيّة. الوصفي في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة الم

ى الطّلبة وتوافقهم  لمعرفة الأهداف المترابطة بتحسين مستو تقويم استطلاعي لهذا المشروع؛ هدف الدراسة :

 ،وإعدادهم للحياة المناسبة للحصول على فرص عملية حقيقية. داخل المدرسة

لباً من الصفين  اختيرت خمس مدارس لهذا المشروع ،وشملت العينة ثلاثمئة وستة وثلاثين طا عيّنة الدراسة :

استخدام فكرة الترابط  استغرق هذا المشروع عاماً كاملًا بعاشر،من مرحلة التعليم الأساسي.التاسع وال

 وقد تم التدريب بطريقة فريق التعليم،وعقدت مؤتمرات يومية لتوجيه المعلمين.الدراسية.

 ساب النتائج. استخدام فكرة الترابط الدراسية.الاختبارات والقياس لح :أدوات الدراسة

يئة التدريس  حقق المشروع الأهداف المرجوة بفعالية أثناء السنة الأولى،وزاد اهتمام أعضاء هنتائج الدراسة : 

وتحسين الأداء التعليمي للطّلبة وبخاصة في القراءة كما زادت المشاركة في الأنشطة خارج والطّلبة بالمشروع،

 للطّلبة بطيئي التعليم. كبيراً حدث  المنهج،وقد لاحظ المدرّسون أن هناك تحسناً 

 : ةالحاليّ دّراسةالدراسة وال هذه أوجه الالتقاء والاختلاف بين

،وتحسين  عليمالتّ  بطرائقو , باستخدام فكرة الترابط الدراسيةمع الدّراسة الحاليّة  الدراسة   هذه  تلتقي الالتقاء :

 طرح الأفكار. خلال  من ةبمستوى الطّل 
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ه الدراسة تكامل المواد في أهدافها التّعليمية،في حين اعتمدت الدّراسة الحاليّة على  تناولت هذ الاختلاف : 

 المادّة بصورة فعلية في حصة واحدة . تكامل مهارات 

 Magram and Others.1967(USA .) )) وآخرون  دراسة أليس ماجرام  -2

 رّياضيّات. بناء برنامج للمناهج المترابطة في التعليم العام لل  عنوان الدراسة :

دراسة تجريبيّة اتّبع فيها الباحث المنهج الوصفي في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة   منهجيّة الدّراسة:

 الميدانيّة. 

 هدفت إلى بناء برنامج للمناهج المترابطة في التعليم العام على مستوى الرياضيات. ف الدراسة :هد

 والمجتمع الأصلي طلبة التّعليم العام..ة التّعليم العام عينة عشوائيّة من طلب  عيّنة الدراسة :

 ،قانون حسابلت التّرابط. أدوات الدراسة:المجتمعالأصل والعيّنة،اختبارات التّحصيل القبليّة والبعديّة

واستخدم الباحثون مداخل متشعبة في التعليم  ،استغرق هذا المشروع عاماً كاملًا و مدة البرنامج أربع سنوات،

 كما تم بناء دليل للمعلم.كيفية تخطيط الدروس المترابطة، البرامج ،وتم تدريب المعلمين على في هذا

توصلت الدراسة إلى مجموعة نتائج منها الحاجة لبناء وحدات تعليمية مترابطة تخدم المناهج   نتائج الدراسة :

راسية من خلال محاكمة مواقف العمل والحاجة إلى تنمية المهارات الأساسية للمواد الد ،المترابطة في البرنامج 

والعمل في مخزن  الوظيفية مثل العمل في المتاجر،وبناء مجموعة من الوحدات التعليمية ،بحيث تكون وظيفية

راسية الموارد الدّ المصادر التعليمية الخاصة،و شركة ونقل العمل في شركات الصناعة . ويجب التنويع في 

 المترابطة . 

 لاف بين هذه الدراسة والدّراسةالحاليّة :أوجه الالتقاء والاخت

 . في تأسيس منهج متكامل  فكرة الترابط الدراسيةالالتقاء :الاعتماد على 

اعتمدت هذه الدّراسة على فروع المادة الواحدة )مادة الرياضيات فقط(. في حين تناول البحث  الاختلاف : 

 تكامل  اللغة العربية مع مهارات من مواد مختلفة. 

 (.Juanita1979 ( )USA .:(اسة جانيتا در  -3
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 تصميم منهاج متكامل لتعليم فنون اللغة والمواد الاجتماعية في المرحلة الثانوية. عنوان الدّراسة :

 دراسة تجريبية اتبع فيها الباحث المنهج التجّريبي . منهجيّة الدّراسة :
 ة والمواد الاجتماعية في المرحلة الثانوية.هدفت إلى تصميم منهاج متكامل لتعليم فنون اللغ هدف الدراسة :

اعتمدت الدراسة على تحديد مدى التفاعل بين التلاميذ ،واستعداداتهم وطرق التدريس  أدوات الدراسة :

 المستخدمة ، وذلك بتطبيق اختبارات قبلية وبعدية في تحصيل المواد الاجتماعية ومهارات القراءة.

يار عينة عشوائية من التلاميذ ،وعدد أفرادها أربعمائة وخمسون ، وقسموا قام الباحث باخت  عيّنة الدراسة :

إلى مجموعات تجريبية تدرس منهجا متكاملا ، ومجموعات ضابطة تدرس منهجا دراسيا منفصلا لمدة سبعة  

وعشرين أسبوعا ، وقام الباحث بتطبيق اختبارات قبلية وبعدية في تحصيل المواد الاجتماعية ومهارات 

 ءة.القرا

جاءت علامات أفراد العينة أفضل في الاختبارات البعدية من علامات المجموعة الضابطة   نتائج الدراسة :

 في المواد الاجتماعية وترابطها مع مهارات القراءة حيث قام معلمان بعملية التعليم في أوقات منفصلة. 

 أوجه الالتقاء والاختلاف : 

 مدى التفاعل بين التلاميذ ، وطرائق التدريس المستخدمة .الالتقاء: تصميم منهاج متكامل لتحديد 

الاختلاف : اعتمدت هذه الدراسة على مهارة واحدة من المادة ) القراءة ( في تحقيق التكامل واعتمدت على  

 التدريس في حصص منفصلة في حين يطبق البحث التكامل في حصة واحدة في الدراسة الحاليّة. 

 

 Pearls Aloes  (USA.)   (1979)                           :      دراسة برالز  -4

تحديد أثر استراتيجيات التعليم المتكامل على تنمية مفهوم الذات والتحصيل في المواد  : عنوان الدّراسة 

 الاجتماعية لدى طلبة الصف الخامس من المكسيك بصورة متكاملة. 

 الوصفي في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة الميدانيّة اتّبع فيها الباحث المنهج  منهجيّة الدّراسة :
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هدفت إلى تحديد أثر استراتيجيات التعليم المتكامل على تنمية مفهوم الذات والتحصيل في   راسة :ف الدّ هد

 المواد الاجتماعية لدى تلاميذ الصف الخامس من المكسيك بصورة متكاملة. 

 ضابطة . و تجريبية   ةمجموع ،مائة وأربعون طالباً ؛لتلاميذ عينة عشوائية من ا عيّنة الدراسة :

نظم الطلاب في أربعة صفوف ،وقام بتعليمهم أربعة معلمين لمدة تسعة أشهر ،حيث تلفت   أدوات الدراسة :

ًً عادياً المجموعة التجريبية تعليمات خاصاً ،أمّا المجمو  ،بتطبيق المقاييس  عة الضابطة فتلقت تعلماَ

 خاصة بمفهوم الذات الاتجاهات والتحصيل.والاختيارات ال

 جريبية أعلى من متوسط المجموعة الضابطة . المجموعة التّ  تحصيل متوسط نتائج الدراسة :

 : ةالحاليّ  دّراسةالدراسة وال هذه أوجه الالتقاء والاختلاف بين

 التنمية وتطوير التحصيل في المواد الدراسية  . إلى الالتقاء :هدف التكامل

ركزت هذه الدراسة على مفهوم الذات . في حين تناولت الدّراسة الحاليّة على تنمية الذات كجزء لاف : الاخت

 من عملية شاملة تعمل على تنمية العقل والذات وتحفيزهما.

معارف  اللغة العربية مع  مهارات  الدراسة تناولت التكامل في مادة الاجتماعيات ،أمّا البحث فقد تناول تكامل
 المواد الأخرى . من بعض  ومفاهيم

 
 Quake  ( .USA .)  (1980)دراسة كواك  -5

 “وأثره في تحصيل التلاميذ وفي التفكير الناقد فاعليّة برنامج  :عنوان الدّراسة

 اتّبع فيها الباحث المنهج الوصفي في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة الميدانيّة  منهجيّة الدّراسة

 في ذلك على أهداف متنوعة وعلى التعلم الذاتي لمستوى تلاميذ المرحلة الثانوية.  أكد  هدف الدراسة :

 تألفت من سبعة وسبعين تلميذاً قسموا إلى مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة . عيّنة الدراسة :

 . القباس علمي،الاختبار القبلي والبعدي،دراسة المشروع الذي يعالج التفكير ال أدوات الدراسة :

 . ن للبرنامج الجديد أثراً في تحصيل التلاميذ والتفكير الناقد بدلالة إحصائيةإ الدراسة :  نتائج

 أوجه الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدّراسة الحاليّة :
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 والاختلاف بين هذه الدراسة والدّراسة الحاليّة : 

 :هدف التكامل التحفيز ، وإثارة الدافعية . أوجه الالتقاء

تناولت هذه الدراسة التكامل في المواد الاجتماعية،أمّا الدراسة الحاليّة فقد تناولت تكامل  ختلاف: أوجه الا

 اللغة العربية مع مواد الأخرى 

 

 (.  ) Elliot   (1980Brazil)إليوت دراسة  -6

 بناء منهاج موحد في مادة العلوم والرياضيات للمرحلة الابتدائية في البرازيل . عنوان الدراسة :

 اتّبع فيها الباحث المنهج الوصفي في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة الميدانيّة  منهجيّة الدّراسة :

 بناء منهاج موحد في مادة العلوم والرياضيات للمرحلة الابتدائية في البرازيل . هدف الدراسة :

 من تلاميذ المرحلة الابتدائية عينة عشوائية تم اختيارها من الصفوف الأربعة الأولى عيّنة الدراسة 

 . ،الاختبارات،القياس لحساب النتائجتصميم هيكل عمل للتكامل بين المواد الدراسية أدوات الدراسة :

 تحديد المفهومات الدراسية التي يبني على أساسها منهاج التكامل . .1

 لتقويم. تصميم منهاج قائم على التكامل من حيث الأهداف والمحتوى والأنشطة والوسائل وا .2

 تصميم استبانة تم تطبيقها على المعلمين في المدارس الابتدائية .  .3

 نتائج الدراسة :

إعادة تخطيط وتنفيذ المنهاج الجديد في المدرسة الابتدائية بحيث يأخذ شكل التكامل بين المحتوى في   -1

 الصفوف الأربعة الأولى من المرحلة . 

على فلسفة التّكامل وتحاشي التّجزئة  في بناء المناهج الدراسية  بناء مخطّط علمي لتوحيد المنهاج قائم    -2

 في المرحلة الابتدائية . 

 تدريس المواد الدراسية بطريقة موحدة يؤكد مفهوم وحدة المعرفة .   -3
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 أوجه الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدّراسةالحاليّة :

 

 ات . التكامل بين المواد يوحد المفهومأوجه الالتقاء: 

 

: تناولت الدراسة المواد العلمية ) الرياضيات والعلوم ( ،واعتمدت على الأنشطة فقط  . أما  أوجه الاختلاف 

 الدّراسةالحاليّة فقد اهتمت بالأنشطة والأهداف والتقويم 

 

 Doyl , 1982                       1982دراسة دويل : -7

 في علاج الإعاقات اللّفظيّة ومشكلات القراءة . عنوان الدّراسة : أثر الطّريقة التّكامليّة

 منهجيّة الدّراسة : دراسة تجريبية اتبع فيها الباحث المنهج التّجريبي . 

 هدف الدراسة : دراسة أثر الطّريقة التّكامليّة في علاج الإعاقات اللّفظيّة ومشكلات القراءة

 اءة.عيّنة الدّراسة: اصحاب الإعاقات اللّفظيّة ومشكلات القر 

نتائج الدراسة : أبرزت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة في تطوير التّعليم وتفضيل هذا 

 الأسلوب على الأسلوب التّقليدي و في علاج الإعاقات اللّفظيّة ومشكلات القراءة لصالح الطّريقة  التكاملّية. 

شكلات القراءة لصالح الطّريقة  التكاملّية ، خمسة  العيّنة عشرة طلّاب ممن يعانون من الإعاقات اللّفظيّة وم

 في مجموعة تجريبيّة .و خمسة في مجموعة ضابطة .

 

 (. (borrelli                                     (1986دراسة بوريلي:  ) -8

 

 عنوان الدراسة : مساعدة المعلمين على تحصيل التكامل بين الفنون والمواد الأكاديمية .
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ة الدّراسة : دراسة تجريبيّة اتّبع فيها الباحث المنهج الوصفي في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة  منهجيّ 

 الميدانيّة 

 منهجيّة الدّراسة : دراسة تجريبية اتبع فيها الباحث المنهج التّجريبي . 

 . والمواد الأكاديميةهدف الدراسة :هدفت الدراسة إلى مساعدة المعلمين على تحقيق التكامل بين الفنون 

 فنون في المدارس الابتدائية.  عينة الدراسة: شملت العينة معلمي

تقويم قبلي وبعدي لكل من الجوانب   رش التعليميةأدوات الدراسة : بناء برنامج تدريبي للمعلمين قائم على الو 

 . المعرفية والاتجاهات والخبرات الخاصة و بمراحل الفن المرئية والتكتيكية

الدراسة : تم تجريب البرنامج كما تم إجراء نوع من المتابعة لتلك المدارس،وتقويم أداء المعلمين داخل   نتائج

 يجابية لصالح المشروع. من فائدة هذا المشروع ،وقد جاءت إالصفوف وذلك للتأكد 

 أوجه الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدّراسة الحاليّة :

 اعد على النمو العقلي والنفسي والانفعالي،ويساعد في النمو المعرفي ... الالتقاء: التكامل يسأوجه 

عبارة عن   الحاليّة كانت  الاختلاف: هذه الدراسة عبارة عن مشروع تدريبي للمعلمين،في حين أنّ الدّراسةأوجه 

 منهج يطبق على الطلاب . 

 .(Schmidt and others ,()1985 )            شميدت وآخرون دراسة  -9

 عنوان الدراسة

وربط هذا المفهوم  لمختلفة في المرحلة الابتدائية،أهمية التكامل بين المهارات اللغوية امعرفة  هدف الدراسة :

 بقناعات المعلمين وتأثيره في تنظيم المادة الدراسية . 

 . شملت العينة تلاميذ من المرحلة الابتدائية عينة الدراسة :

ه على القراءة واللغة بشكل أساسي ، وعلى باقي المحتويات بشكل فرعي يتعلم  يتم التركيز في أدوات الدراسة :

الطالب فيه أجزاء المادة ، والتدرب على المهارات المختلفة بتكوين فقرة تتضمن الترقيم المناسب ) في درس 

 .العلوم،يتم التركيز فيه على كتابة الرسائل من المشكلات التي يواجهها التلاميذ إشراف المعلم
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التركيز على أجزاء المادة بحيث تم تعليمها في وقت واحد كان ذلك لمصلحة المتعلمين . نتائج الدراسة : 

كما أن المعلمين الذين طبقوا تكامل الوحدة أعطوا للمتعلمين مادة تعليمية أكبر حجماً من تلك التي أعطاها  

 المعلمون الذين ركزوا على جانب ما وأغلقوا جوانب أخرى .

 الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدّراسة الحاليّة : أوجه

 الالتقاء :التكامل أجدى في ربط أجزاء المادة وأكثر أثرًا في توصيل الأفكار المطروحة .

ركزت الدراسة على أجزاء من المادة الواحدة ) فنون اللغة ( ، كالقراءة واللغة ،و بقية الأمور  الاختلاف : 

تكامل جميع مهارات اللغة العربية مع المواد الأخرى دون أن   الدّراسة الحاليّة ت تناول  نمابي  عدّتها فرعية.

 يطغى جانب على آخر في اللغة العربية ، فهي كلّ لا يتجزأ  .

 ( USA) (Mashack-Mccant Bettye,( )1988دراسة ماشاك وآخرون ) -10

 . لة الابتدائيةمنهاج متكامل يقوم على فنون اللغة للمرح الدراسة : نوانع

 تصميم منهاج متكامل يقوم على فنون اللغة للمرحلة الابتدائية  .  ف الدراسة :هد

 .  اختيرت عينة من تلاميذ المدرسة الابتدائية طبق عليهم المنهج الجديد  : عينة الدراسة

كما صممت   تصميم منهج من وحدة الآداب،استخدام اختبارات )إيوا( للمهارات الأساسية، أدوات الدراسة :

أداة مسح لقياس مستوى تقدم التلاميذ. أما أولياء الأمور والمعلمون فقد تمّ قياس اتجاهاتهم نحو المنهاج  

المتكامل من خلال أداة صممت خصيصا لهذا الغرض. تم تطبيق المنهاج المتكامل من خلال دمج مجموعة  

 تكسون بولاية أريزونا".من المواد في مجال أكاديمي واحد طبق في مدرسة ابتدائية في "

 نتائج الدراسة :

إثبات فعالية المنهج من خلال ما أحدثه من تغيرات في مهارات التلاميذ الإدراكية الابتكارية والتي تم رصد 

 تقدم التلاميذ منها مدة سنة كاملة، تغير أداء التلاميذ وميولهم في أثناء تدريسهم لوحدة الأدب بشكل جيد.

 : ةالحاليّ  دّراسةالدراسة وال هذه ختلاف بينأوجه الالتقاء والا

 . تصميم منهاج متكامل لإحداث تغيرات في مهارات التلاميذ الإدراكية الابتكاريةالالتقاء :  أوجه 
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، أما البحث فقد تناول تكامل  وقياس اتجاهات  الدراسة التكامل في فنون اللغةهذه تناولت الاختلاف : أوجه 

 الأخرى لتحقيق التكامل المعرفي اللغة العربية مع المواد 

 

 . (Stephen Dunbar( )1988دراسة استفين دنبار ) - 11

 . تحقيق الأهداف السلوكية والانفعالية والمعرفية من خلال تدريس اللغة ككل متكامل : الدراسة نعنوا

حيث ل متكامل تدريس اللغة ككمن خلال تحقيق الأهداف السلوكية والانفعالية والمعرفية  ف الدراسة :هد

 ويعين المتكلم على التمكن من اللغة.،يعطيها معناها 

 .  ختيرت عينة عشوائية من الطلاب ا عينة الدراسة :

 اختيار النص ملائم لحاجات الطلاب ورغباتهم ويحقق نمو معرفتهم بجزيئات اللغة. أدوات الدراسة :

 الاختبارات. 

 ن الكل إلى الجزء يؤدي إلى اكتساب فعال للغة داخل الصف. يؤكد الباحث أن تعليم اللغة منتائج الدراسة : 

 أوجه الالتقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدراسة الحاليّة

،وركزت هذه الدراسة تصميم منهاج متكامل ، لتحقيق الأهداف السلوكية والانفعالية والمعرفيةأوجه الالتقاء:  

، ولكنها وحدة متكاملة ، ويجب ألا تنفصل عن سياقها  أن اللغة ليست مجرد مجموعة مهارات بدائيةعلى 

 . واستخداماتها

 يتحقيق نمو معرفة الطّلبة بجزيئات اللغة. وركزت هذه الدراسة على و .أوجه الاختلاف:

تكامل اللغة العربية مع المواد الأخرى لتحقيق التكامل   إضافة إلى ذلك فقد تناولت  الدراسة الحاليّة أما

 . المعرفي
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 Chang  19991    1991ة شانج : دراس -12

 دراسة تجريبيّة لنظام منهج جديد للمتعلّمين الكوريين للإنكليزيّة كلغة أجنبيّة .  : عنوان الدّراسة

 دراسة تجريبية اتّبع فيها الباحث المنهج التّجريبي .  منهجيّة الدّراسة :

 ن الكوريين للإنكليزيّة كلغة أجنبيّة. دراسة تجريبيّة لنظام منهج جديد للمتعلّمي هدف الدّراسة  :

 .لجوانب المعرفية والاتجاهات والخبرات لبناء برنامج تدريبي. تقويم قبلي وبعدي   أدوات الدراسة :

وطريقة الأداء  الطّريقة اللّغويّة السّماعيّة،،على نتائج الدراسة تفوّق الطّريقة التكاملّية  أظهرت  نتائج الدراسة :

 . المتشابهه 

 Stone (USA.)   .(1980):          ستون راسة د -13

تصميم برنامج متكامل في المواد الاجتماعية بهدف حل مشكلة تسرب التلاميذ من المدارس   عنوان الدّراسة :

 . ( Wisconsin )%من تلاميذ ولاية وسكنسين   5,3الثانوية التي بلغت نسبتهم  

الباحث المنهج الوصفي في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة  دراسة تجريبيّة اتّبع فيها  منهجيّة الدّراسة :

 الميدانيّة 

 

هدفت إلى تصميم برنامج متكامل في المواد الاجتماعية بهدف حل مشكلة تسرب التلاميذ  ف الدراسة :هد

 .  ( Wisconsin )%من تلاميذ ولاية وسكنسين  5,3من المدارس الثانوية التي بلغت نسبتهم  

تمّ اختيار عينة عشوائية من التلاميذ غير القادرين على مواصلة الدراسة في المرحلة الثانوية   دراسة :عيّنة ال

 ًً  . وعددهم مئة وستون تلميذاَ

تم توزيع تلاميذ العينة على أربعة شعب ، تم تعليم تلاميذ العينة منهاج متكامل في المواد  أدوات الدراسة :

 ون ت لحساب النتائج.الاجتماعية اختبار قبلي وبعدي،قان

وجد الباحث أن لتعليم هذا البرنامج المتكامل أثراً فعالًا على هؤلاء التلاميذ ، حيث واظبوا نتائج الدراسة : 

 على الدراسة بانتظام . 
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 الدراسة الحاليّةو  الدراسة هذه أوجه الالتقاء والاختلاف بين

 التكامل أساس في تكوين منهج دراسي .الالتقاء:

الدراسة الحاليّة فلم  حل مشكلة سلوكية وهي تسرب الطلاب .أمّا إلى الدراسةهذه هدف التكامل في  :الاختلاف

 تعرض للنواحي السلوكية . ت

تكامل اللغة   ت فقد تناول أمّاالدراسة الحاليّة الدراسة التكامل ضمن المادة الواحدة ) الاجتماعيات ( .طبقت 

 العربية مع المواد الأخرى . 

 Chang , Shin JAE  (1991 ( )USA .)انغ شن جيهدراسة تش -14

 فعالة في مدارس جمهورية كوريا  EFLتطوير طرق تعليم    عنوان الدّراسة :

دراسة تجريبيّة اتّبع فيها الباحث المنهج الوصفي في الإطار النّظري والتّجريبي في الدّراسة   منهجيّة الدّراسة :

 الميدانيّة. 

فعالة في مدارس جمهورية كوريا ، وهي في حاجة ماسة للتطوير، وإن   EFLإن طرق تعليم هدف الدراسة :

إيجاد اللغة الانجليزية لها أهمية كبيرة في المجتمع الكوري الحديث . وعلى الرغم من التدريب المكثف  

 للطلاب على أنهم غير قادرين على استخدام اللغة الانجليزية بصورة فعالة .

م يجب أن تكون مناسبة للوضع الكوري الفريد من نوعه ، ولإيجاد طريقة  تستخد  EFLوإن طريقة التعليم  

أفضل في المدارس الكورية ،فإن الدراسة شبه التجريبية التي تمت في أربع مدارس عليا في    EFLتعليم  

عليا سيؤول ، والتجربة تناولت الطريقة التكاملية ومقارنتها مع الطريقة اللغوية والسمعية في صفوف المدارس ال

. 

أدوات  ( طالبًا ،وأربعة معلمين ،واستمرت الدراسة فصلا كاملا 412اشتملت الدراسة على ) عينة الدراسة :

 تم إجراء اختبار قبلي واختبار بعدي  الدراسة :

أن نموذجًا جديدًا من تعليم   EFL /ESLاستناداً على معلومات من التجارب في ميدان تعلم  نتائج الدراسة :

EFL ين الكوريين للإنجليزية في المدارس العليا قد تمّ تطويره . للمتعلم 
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 الآتية: والنموذج هو نموذج متكامل ) موحّد ( يشتمل على المظاهر المختلفة للمجالات ا

بين أن جميع النظريات متساوية متناغمة وجميع المجالات  تللغويات وعلم النفس والمنطق وصيغ المنهج  ا

وامل الواقعية ،والنموذج أيضًا يأخذ باعتباره الع EFLوير طريقة أفضل لتعليم  ذات العلاقة يجب خلطها لتط

،وأظهرت النتائج أن الطريقة التكاملية متفوقة بصورة ملحوظة على كل  ،وظروف التعليم والمعلمين والطلاب 

 .من الطريقة اللغوية والسمعية وطريقة الأداء المتشابه لكل من الطلاب والطالبات .

 تقاء والاختلاف بين هذه الدراسة والدراسة الحاليّة:أوجه الال

 . لأن العملية التعليمية بحاجة ماسة للتطويرتصميم منهاج متكامل ، لتطوير التعليم   أوجه الالتقاء:

الطريقة اللغوية والسمعية وطريقة الأداء المتشابه  الدراسة ضمن المادة الواحدة هذه تناولت  : أوجه الاختلاف

دون التعرض وفق المنهج التكاملي الدراسة الحاليّة فقد تناول التدريس  .أما  ب والطالبات لكل من الطلا

 للمقارنة مع الطرق الأخرى . 

 على الدراسات السابقة :التّعليق  ثالثاً:

ًً بالأبحاث ال السّابقة لاحظ الباحث من خلال الدراسات  تي تجرى من  التي أوردها أن هناك اهتماماً أكاديمياً

، أيمكن أن  قبل الهيئات والمؤسسات التعليميةعرف مدى الاهتمام بها من كليات التربية،إلّا أنّه لا ي خلال

تؤخذ بالحسبان والعمل على تجريبها وتطبيقها ؟ أم أنها تبقى مجرد أبحاث لنيل درجة علمية فقط يعود إليها  

 من هو بحاجة إليها من طلاب الدراسات العليا لإتمام بحثه . 

إن الدراسات التي أجريت في البلاد العربية قليلة جداً إذا ما قورنت بالأبحاث والدراسات  القول أيضاً : ويمكن 

التي يعتقد أنّها موضع اهتمام المؤسسات والهيئات التعليمية في تلك الدول.   التي أجريت في الدول المتقدمة ،و 

 . الحاليّة وتأسيساً على ذلك يمكن بيان أهميّة الدراسة

 :  الحاليّة هميّة الدراسةأ -1

: تقدم الدّراسة الحاليّة )المنهج التكاملي (المعارف المختلفة إلى الطّلبة بصورة متكاملة،على اعتبار أنها  1/1

 أهم الوسائل في المحافظة على تكامل شخصية الطّالب وسلوكه .
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لطّالب؛وهذه المحاور إما أن  : كما أنها تقدمها مركزة حول محاور تكون ذات أهمية وحيوية بالنسبة ل2/1

ًً أو مشكلة من المشكلات،ويعد الطّالب محور العملية التعليمية التي تهدف إلى التركيز على   تكون موضوعاَ

 المتعلم والتي تعمل على تربيته وإعداده للحياة .

من معارف مختلفة  : تراعي الدّراسة الحاليّة ميول الطّلبة وقدراتهم واستعداداتهم في كل ما يقدمه إليهم 3/1

وأنشطة تعليمية متعددة،كما تشبع حاجات الطّالب سواء أكانت بيولوجية أم اجتماعية أم نفسية،وبذلك تسير  

العملية التعليمية بطريقة اقتصادية في الوقت والجهد والتكلفة،ويكون العائد التربوي كبيرا،ويشمل المنهج  

وعلى ذلك فالطّالب يدرس المعرفة عن طريق معالجة  التكاملي كل ما يحدث في داخل المدرسة وخارجها،

 مواقف ومشكلات متصلة بحياته. 

: تتيح الدّراسة الحاليّة دراسة المشكلات الجديدة التي تأتي نتيجة التغير السريع في حياة المجتمعات  4/1

أن لا يتعلم إلا مما   والتي يكون لها علاقة بحياة الأفراد والجماعات،وتقدمها إلى الطّلبة بأسلوب التكامل على

يعمل وتهتم الدّراسة الحاليّة بجميع جوانب الخبرة ، سواء أكانت معرفية ،أم انفعالية أم مهارة؛  فالخبرة عندها  

 وحدة متكاملة في جميع مجالاتها . 

 

 

 

 ما قدّمته الدّراسات السّبقة :   -2

ء مادّتي الاجتماعيّات ، واللّغة الإنجليزيّة  ركّزت معظم الدّراسات السّابقة على الطّريقة والأسلوب ، باستثنا

 الّتي عالجت فروع المادة إضافة ألى الطّريقة والأسلوب  .

دراسة حسّان النّاصر الّني المشكلات الّتي تواجه طلبة معلّم الصّف أثناء تطبيق الدّراسات على   عالجت 

 .  الأسلوب التّكامليّ 
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الطّلبة  حصيل التّكاملي في تريقة والأسلوب أثر الطّ ناولت وقد تة قليلة،في مادّة اللّغة العربيّ  كانت الدّراسات 

وكذلك تجربة وزارة التّربية في سورية في الصّف الرابع بحسب وفي الصّف العاشر، في المرحلة الابتدائيّة،

 الوحدات. 

يم المادّة العلميّة إلى وقت  والاحتفاظ بمفاه  ،المنهج التّكاملي وأثره في تحصيل الطّلبةالدّراسات السّابقة أغفلت 

ر  ي تعمل على معرفة أثفي هذه الدّراسة الّت الّذي يعتبر المتحوّل الأساسيوالفهم والتّطبيق ،ي التذكّرأطولأ

الأساسي بدير  لحلقة الثّانية من التّعليمفي تحصيل طلبة اللّغة العربيّة في الصّفّ الثّاني من ا المنهج التّكاملي

راستين ولكن ليست في اللّغة العربيّة. ويمكن تلخيص ما قدّمته الدّراسات السّابقة بما هو آت  الزّور باستثناء د 

: 

 أثر الطّريقة والأسلوب التّكاملي في تحصيل الطّلبة في الاجتماعيات واللّغة الإنجليزيّة . دراسة  -1

وفي الصّف العاشرفي اللّغة ئيّة،تّحصيل في المرحلة الابتداالتّكاملي في الأثر الطّريقة والأسلوب دراسة  -2

 العربيّة .

 ولم الأسلوب التّكامليّ  الصّف أثناء تطبيق الدّراسات علىعالجت المشكلات الّتي تواجه طلبة معلّم   -3

ق إلى دراسة أثر الطّريقة والأسلوب التّكاملي في تحصيل الطّلبة في اللّغة العربيّة في سائر  تتطرّ   -4

 الصّفوف .

في المراحل  المواد  وفي سائرفي اللّغة العربيّة، إلى دراسة أثر المنهج التّكاملي ق لم تتطرّ  -5

 . ،والثّانويّة عداديّة  ؛الابتدائيّة  والإالثّلاث 

 

 الحاليّة : ةما قدّمته الدّراس  -3

بة اللّغة  ل في تحصيل طدراسة أثر المنهج التّكاملي يعمل على   اً تجريبي   اً برنامجقدّمت الدّراسة الحاليّة   -1

المحور الأساسي الّذي ترتكز   المنهج ، ويعدّ في الصّفّ الثّاني من الحلقة الثّانية من التّعليم الأساسيالعربيّة 

 . ، أوأهم جانب من جوانب عمليّة التّعايم والتّعلّمربويّةوالتّ يّة يم عمليّة التّعلالعليه 
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في تحصيل طلبة اللّغة  معرفة فاعلية هذا المنهج قامت الدّراسة الحاليّة بتجريب برنامجها  التجريبي ل  -2

المستويات الثّلاثة ؛ التّذكّر في ،و العربيّة في الصّفّ الثّاني من الحلقة الثّانية من التّعليم الأساسي بدير الزّور

يّزة في القدرة على التّخلّص من سلبيّات الطريقة التّقليديّة ،وتحقيق كفاية متقدّمة ومتم والفهم والتّطبيق ،وفي 

 وازنة بين منهجين ؛ منهج تقليدي،ومنهج تكاملي  في اللّغة العربيّة. مهذا الميدان  من خلال ال

اختلفت به هذه الدّراسة عن الدّراسات   ماما انفردت به هذه الدّراسة وركّزت عليه كمتحوّل أساسي،و ذا وه

 . بقة االسّ 

 

 تفاده الباحث من الدّراسات السّابقة بما يأتي : يتلخّص مااس   فائدة الدّراسات السّابقة ::  رابعاً 

 

 تحديد أهم المراجع الّتي تهمّ هذا البحث ، وترفده بالمعلومات النّظريّة،وتساعد الباحث في  -1

تحديد الأدوات العمليّة الضّروريّة ، والاطّلاع على ما جاء في أدبيّات التّراث النّفسي والتّربوي في   -2

التّربوبّة والتّعليميّة ، ومراجعة الأطر والنّظريّات،والآراء،والتّصنيفات المختلفة والتّعريفات  سيكولوجيّة العمليّة 

 الإجرائيّة حول سلوكات وممارسات المدرّسين في التّربية .

الاستفادة من الإجراءات المنهجيّة الّتي وردت فيها، ومما اشتملت عليه بعض الدّراسات من المقاييس    -3

 مت في الكشف عن المهارات التّدريسيّة الأساسيّة في ميدان التّربية والتّعليم. الّتي استخد 

 

 مكانة هذه الدّراسة من الدّراسات السّابقة : ساً:خام

   ؛الّذي لم تتطرّق إليه الدّراسات السّابقة،و تجريب المنهج التّكاملي في اللّغة العربيّة ب  هذه الدّراسة  ت قام - 1

هذا المنهج في تحصيل طلبة اللّغة العربيّة في الصّفّ الثّاني من الحلقة الثّانية من  لمعرفة فاعلية وذلك 

 ،التّعليم الأساسي بدير الزّور  
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في  مهارات اللّغة العربيّة فيالطلبة  رفع مستوى تحصيل علىالمنهج التّكاملي   ت اقدر مدى معرفة  - 2

مدى قدرته على معالجة الضّعف اللّغوي لدى الطّلبة  ، والتّأكد من  لة الثّانية من التّعليم الأساسيالمرح

 .وتحقيق كفاية متقدّمة ومتميّزة في هذا الميدان

التّأكّد من مدى فاعلية هذا المنهج في القدرة على التّخلّص من سلبيّات الطريقة التّقليديّة من خلال   - 3

 . نة بين منهجين ؛ منهج تقليدي،ومنهج تكامليز او الم

وضع خطة متكاملة تغطي سنوات التعليم الأساسي بحيث توزع عليها المهارات  إمكانيّة معرفة مدى  -4

 .اللغوية من خلال منهج لغوي متكامل 

 معرفة مدى إمكانيّة تبنّيه وتعميمه فيما إذا ثبتت جدواه في هذا الصّدد.    -5

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 

 الفصل الثـّــالــث 

 المنهج التكاملي 
 

 مقدّمة : أوّلا
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 وواقعه هتنشأ : ثانياً 
 هه مفهومثالثاً : 
 ،وسلبيّاته مزاياهرابعاً : 

 وبناؤهتخطيط المنهج التّكاملي 
 مبادىء تنظيم عملية التّعلّم وفق المنهج التّكاملي أوّلًا : 

 هأبعاد و أسس المنهج التّكامليّ :   ثانياً 

 اف. الأهد  الكفايات اللّغويّة الّتي يمكن أن تنتج عنلأهداف والمعاير،و اثالثاً :

 شروط التخّطيط وخطواتهرابعاً : 

 المنهج الّتكاملي  مناهج اللّغة العربيّة وفق بناءخامساً : 

 والأنشطة التّعليميّة  الوحدات المنهجيةسادساً: 

 المنهج التّكامليّ  استراتيجيات

 وأساليبه المنهج التكّامليّ  تعيلم  طّرائق: أوًّلاً 

 الوسائل المعينة ثانياً :

 المنهج التّكامليتطبيق  ثالثاً :

 الأداء في المنهج التّكاملي  تقويم رابعاً :

 الحاجات التّدريبيّة لمدرّس اللّغة العربيّة: خامساً 

 الصّعوبات الّتي يواجهها المنهج التّكاملي سادساً: 

 محتوى المنهج التّكاملي 
 مفهوم المحتوى  : أوًّلاً 
 المحتوى طرق اختيار : ثانياً 

 تنظيم المحتوى ثالثاً :  
 المحتوى  مكوّنات رابعاً : 
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 البرنامج التّجريبي المقترح 
 : ومعاييرهأهداف البرنامج المقترح : أوًّلاً 

 أهم  مايجعل البرنامج أكثر فاعليّةثانياً :

 .تدريس البرنامج التجّريبي المقترح من خلال  النّصوص   ثالثاً : 
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 الفصل الثّـــالــث 

 التكاملي  المنهج

 مقدّمة : أولاً :

هذه التّربية إلّا عن طريق    ولا تتأتّى ، تقتضي معطيات هذا العصر تربية الإنسان تربية صحيحة وسليمة

تصحيح منهج التّلقّي الّذي يستقي منه الإنسان فهمه للكون   طلّب وهذا يت ،  ج السليمة والصّحيحةه االمن

إدراكه للمفاهيم الحاكمة والمؤثّرة في   طلّب يتكما   ، ره في الحياةودو  ، وإدراكه لطبيعة مركزه فيه الإنسانو 

 .   واللّغة .. ، والفلسفة ، والتّربية ،   منهج التّلقّي كمفهوم الدّين

 :   وواقعه نشأة المنهج الّتكاملي  ثانياً:

مل منذ أرسطو حتّى  إذ من الممكن تتبّع فكرة التّكا ، لم يكن معنى التّكامل جديداً وبخاصّة في علم الأحياء" 

  ، وحدة نفسيّة جسميّة لا تتجزّأعلماء الّذين نظروا إلى الإنسان بصفته عصرنا هذا في مصنّفات الفلاسفة وال

   ، وبخاصّة علماء تكوين الأجنّة في توضيح عمليّة التّكامل في الكائن الحيّ  – ا ولوجيزيوقد أسهم علماء الفي

شربختون  وفون موناكوف ، ودرينش ، وكوجيل ، وسيمان ،  " : منهم على سبيل المثال لا الحصرو 

 ( .  46،   1974" ) مراد وهبة :    وجولدشتين ....

وتوجّه بعض المدارس   ،  الطّب  مدرسة فيو  ، الرّوح التّكامليّة في بحوث آدولف ماير وتلامذتهوتظهر 

استخلص مراد معالم المنهج  فقد ، مليّة الرّوح التّكا -التي تركز دراساتها حول الشّخصيّة  -السّيكولوجيّة 

نتين الأولى والثّانية من عمره  وسلوك الطّفل في السّ  ،التّكاملي في أثناء دراسته المقارنه للسّلوك الحيواني 

اب ، ووضّح هذا المنهج أثناء تدريسه علم النّفس بكلّيّة الآد 1939ونشر هذا البحث بعنوان بزوغ الذّكاء عام  

 . ( 46،  1974) المرجع نفسه:  .1942ووصل إلى تصنيفه عام  1940الأوّل عام  في جامعة فؤاد 
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في حين يكاد يكون غيابه غياباً شبه تامّ  في المناهج   ، تزايد الاهتمام بهذا المنهج  في الدّول الغربيّة المتقدمة

د الملحوظ في أعداد الطّلبـة في ويرجع السّبب في ذلك إلى الازديا ، وفي أبحاثها ، الدّراسيّة في الدّول العربيّة

والمنظّمة العربيّة للتّربيــة  ، إلّا أنّ رؤية التّربية . ( 124،  2002) السّنبل :  . المدارس،وفي الصّفوف

  الإصلاحوإلى آليّات  ، والثّقافة والعلوم في دول الخليج العربي كانت تتوجه إلى المنهج التّكاملي في التّدريس 

غيير في العقود الأولى من الألفيّة الثّالثة الّتي جاء فيها التّركيز على شموليّة التّربية  وأولويّات التّ  ،

.)مكتب   وتكاملها،والّتي تولي التّعليم بالمنهج التّكاملي بالغ الأهميّة،الّذي تظهر نتائجه الجيّدة في ذهن المتعلّم

 (. 60،  28،  2000التّربية العربي لدول الخليج : 

ع تطبيق المنهج التّكاملي في الدّول المتقدّمة كالولايات المتحدة،وأكّدت لجنة العشرة ضرورة إجراء توسّ ولقد 

التّكامل في المواد الدّراسيّة لما لهذا الإجراء من أهمّيّة في تنمية التّفكير وإكساب الطّلبة القدرة على ممارسة  

 ( .  Mason , 1996 , 27لّتي يعيشون فيها.) تأثيرات إيجابيّة وفاعلة في مجريات الأهداف في البيئة ا

نتيجة التّأثّر   فيهاالعصر الحالي  اهتماماً بالغا ً وقد شهد  إنّ فكرة تكامل المناهج ليست من الأفكار الجديدة،

وليد الثّلث الأخير من القرن العشرين،وقد ظهرت   التّكامل بطبيعة هذا العصر ومعطياته ، إلّا أنّ الاهتمام ب 

مصادفة،بل جاء تطبيقاً لأفكار   ولم يأت الاهتمام بالمنهج التّكامليدعو إلى تبنّي هذا الاتّجاه ،صيحات  ت

التّدريس.)  يارات الّتي تسهم في تحقيق أهدافالعلماء والباحثين؛ حيث أشار كثير منهم إلى أنّه أحد الخ

  يعدّ ( و  184،  1995) شبر : .قليدي (، ويمكن أن يعدّ بديلًا للتّعليم التّنافسي التّ  171،  1984رونتزي : 

.  من ضمن الاستراتيجيّات التّعليميّة الفعّالة،وتكاد تجمع الدّراسات على  أنّ وحدة المعرفة تحقّق تعلّماً أفضل

 (Rudnski , 1995,P , 56   &Frazes.) 

  ،والكتب السّماويّةالات ؛ قديم قدم الرّس ومن هذا المنطلق يرى الباحث أنّ المنهج التّكامليّ منهج قديم حديث 

 وكذلك التّوراة والإنجيل .،والقرآن الكريم خير دليل على ذلك،فهو يمثّل المنهج التّكاملي في أرقى صوره 
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إذ  ؛  ظهرت نتائجه الإيجابيّة في جميع مناحي الحياة الإنسانيّة جاء القرآن الكريم منهجاً متكاملًا،شاملاً 

فالطّبّ يخدم الفقه،والنّحو   ؛ متآخية في كلّ فروع معارفها -ء وجودها منذ بد  -عملت المدرسة الإسلاميّة 

توقيتها،وكذلك يخدم الفقه والتّفسير والحديث،والرّياضيّات تخدم علم الفروض كما تخدم العبادات في نظامها و 

 ( .  45،  1998:   ركو د ) مالفلك،وغير ذلك ..

دّة مواد بحيث يكون الاستيعاب للموادّ المختلفة سائراً في  لا تجد أستاذاً إلّا ويقدّم مادّته من خلال ع ..))

د  ائتلاف واتّفاق،وكانوا يدرّسون اللّغة العربيّة في حلقات في المساجد من خلال النّصوص القرآنيّة والقصائ

علّم  وقد أدركوا أن التّنمية المتكاملة لشخصيّة المت (  48،  1998(( ) مذكور : الشّعريّة والخطب والرّسائل ..

تقتضي تكامل المواد والخبرات التّعليميّة،وتكامل الطّرائق المستخدمة في تدريس هذه المواد،وتكامل المدرّسين 

 (  23-20، 2002.) مراد:" وتعاونهم،وتكامل تجميع الطّلبة وتصنيفهم،وتكامل الأنشطة والوسائل التّعليميّة

زئة المعرفة،وقد كثرت الشّكاوى من هذه  التّجزئة،وإنّ هذه   " ولكن الملاحظ أنّ كثيراً من المربّين جنحوا إلى تج

التّجزئة، وهذا الانفصال بين ما يتم تدريسه في المدارس، وما يحدث في الواقع،وغيرها من العوامل  وبخاصّة  

لا يمكن  ها  ين فنون اللّغة العربيّة ذاتفي مادّة  اللّغة العربيّة ، وبين اللّغة وغيرها من المواد الدّراسيّة،أو ب 

تصوّره،أو قبوله؛ذلك لأنّ اللّغة العربيّة هي الوعاء الّذي يجمع تراثنا الفكري والحضاري،والّتي تعدّ من أهم  

عناصر دعم الوحدة الفكريّة بين أبناء الوطن العربي،وهي الوعاء الّذي تصب فيه جميع المواد الدّراسيّة،والّذي  

 ( . 23-20،  2002كيراً وتعبيراً...  " ) مراد:يستوعب الحقائق والخبرات الإنسانيّة تف

" شمل المنهج التّكاملي جميع مناحي الحياة الإنسانيّة بدليل ظهور التّكتّلات الدّوليّة السّياسيّة والاقتصاديّة  

  وأشكال التّنسيق والتّعاون بين الدّول،وما نتج عن ذلك من اتّجاهات،ومفاهيم معاصرة؛كالتّفاهم الدّولــي،وثورة

 . (  23-2، 2002) مراد:.   "  الاتّصالات،والعولمة،وحقوق الإنسان..

ويتجلّى اهتمام القائمين على التّربية في الدّول المتقدّمة في الدّعوة إلى توظيف التّكامل في مجال تطوير  

تّربويّة جديدات النحو التّ المدرّسين والمعلّمين ،وتطوير اتّجاهات اهج الدّراسيّة لمدارس هذا العصرالمن

العلاقة القائمة بين منظومة المناهج الدّراسيّة الّتي تعمل على تشكيــل وتكوين تطوير ،و  اً إيجابيّ  اً تطوير   والتّعليميّة
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شخصيّة الطّالب المعاصر،وإعداده إعداداً سليماً وصحيحاً يكسبه القدرة على التّعامل باقتدار، وكفاية،ومرونة 

 .( &  Moore , 2000,p 56  Hargreavesمع مشكلات العصر وقضاياه. )

اليوم على مواكبة التطورات  ةلقد طُرِحت آراء وأفكار جديدة لتحسين المناهج وتطويرها بشكل يساعد طلب

والمستجدّات، وإكسابهم المعارف والمهارات والخبرات اللّازمة، ليصبحوا أعضاء فاعلين في مجتمعاتهم،وفي  

فكرة المناهج التّكامليّة الّتي تهدف ؛ار والآراء الّتي تمّ طرحها وتنفيذهاومن ضمن تلك الأفك،هم الخاصّةحيات

إلى بناء الفــرد السّليم المتكامل القادر على معالجة مشكلاته الحياتيّة الجديدة مستفيداً في حلولها من خبراتها  

ويوائم بين سلوكه  ،ي يتماشى نموّه مع نضجه الجسميذ ذلك الفرد المتكامل الّ بها؛تي تتصل السّابقة الّ 

(.وقد وصفت لايك التّنظيم المنهجي   17  – 16: 2002وهذا أسمى  ما تهدف إليه التّربية .) مراد ،وقدراته

عدّ من  ))مشروع تعليميّ مخطط ومنظّم له علاقة وثيقة بطريقة المشروعات الّتي ت: للمنهج التّكاملي بأنّه 

أو مشكلة يقوم الطّلبة من خلاله باستكشاف المعرفة الّتي م،ي يدور حول موضوع أو مفهو ذّ وال،أساليب تطبيقه

 (.  lak. 1997، 2لها صلة وثيقة بالبيئة المحيطة بهم ) 

يكن ملمّاً بلغته  تعلّم العربيّ أن يحقّق تقدّماً في أيّ مادّة دراسيّة أخرى إذا لم معلى ال  ولمّا كان من الصّعب 

عبير سيطر و يسيطر  أيتها ، ، أو لم يمتلك ناص ماً مقبولاً العربيّة إلما ًّ ة شبه  على استخدامها في التّفكير والتّ

وتقريب هذه المادّة إلى ءة،وبخاصّة في القراة تحبيب المتعلّم بلغته العربيّة،فإنّ الباحث يرى ضرور تامّة؛لذا 

  الحياةضه وهذا أمر تفر وتحديد ما ينبغي القيام به،،هذه في معرفة كلّ جديد  واستثمار عمليّة القراءة،قلبه

  كما تفرض بروز المنهج التّكاملي كأحد الاتّجاهات الحديثة في المناهج الّتي قد تسهم في تجاوزالمعاصرة،

 . وتصميمهامشكلات عديدة في بناء المناهج 

 لرّؤية لدى الكثير، اأو عدم الوضوح في من المناهج يعتريه شيء من الغموض،وبما أنّ مفهوم هذا النّوع 

والاختلاف حول إيجابيّاته  يه شيء من التّداخل بين أنواعه،كما يعتر الاختصاص أنفسهم، وبخاصّة أصحاب 
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و المنهج  أم المنهج والتّكامل،و هلذا كان من الضّرورة بمكان تحديد مفيّاته،وخطوات تخطيطه وتنفيذه؛وسلب

 ( .  12،   2001. ) المعيقل :  التّكاملي 

 

 

 

 : ومعناه مفهوم المنهج التّكاملي ثالثاً :

 المعنى اللّغوي  : -1

 ، والمنهج هو  تشير المعجمات اللّغويّة إلى أن المنهج  من نهج الطّريق ينهج منهجاً ؛أي سلك يسلك مسلكاً 

ذها  خلمنهج والمنهاج خطوات منظّمة يتّ ،واالطّريق الواضح،وهو الطّريق السّهل الواضح،والسنن والطّرائق

"لكلّ  جعلنا   :وقد ورد في القرآن الكريم قوله تعالى،ا للوصول إلى نتيجةكثر ويتتبّعه الباحث لمعالجة مسألة أو أ

.)  فيها التّجربة للوصول إلى نتيجة دم خ؛الطّريقة الّتي تستوالمنهج التّجريبيّ (،48شرعة ومنهاجا،.." )المائدة، 

 ابن منظور :باب الجيم فصل النون(.

))يعني المنهج   :كورد قول ميأو الأسس والمكوّنات .،التّطبيقيويتضمّن مفهوم المنهج الجانبين النّظري و 

الانطلاق من الأسس والمصادر الفلسفيّة والإنسانيّة والاجتماعيّة الّتي تنعكس على المكوّنات التّطبيقيّة  

 . ( 22،  1991مذكور : والتّقويم والتّطوير (( .) س للمنهج ابتداءً بالأهداف فالمحتوى فطرائق وأساليب التّدري 

ليست له   -  وجثوى، وغيرهم واطسون، واسكنر، مثل   -امج عند أصحاب المدرسة المادّيّة السّلوكيّة برنوال

فالمحتوى فطرائق وأساليب  الأهدافتحديد وإنّما هو يبدأ ب ،أو أسس يستند إليها،أو مرجعيّات فلسفيّة،رأط

 ( .  22المرجع السّابق : ) التّدريس والتّقويم (( .

؛ كمّل بعضه بعضاً، والمصدر تكامُل،والنسبة وتكامل.   يء؛أي تمّت أجزاؤه أو صفاتهالشّ  والتّكامل: من كمل

 بمعنى متمّم بعضه بعضاً) ابن منظور :باب اللام فصل الكاف(. ؛تكاملي
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شبّه التّكامل بالكائن الحيّ؛ذلك الكائن الّذي يمثّل نظاماً متكاملًا،وهو وحدة متعدّدة الجوانب؛ يقول وهبة : "  

لنّظام الّذي يعمل ليتحقّق الانسجام بين جميع أعضائه،فكلّ وظيفة خاضعة في عملها لنظام الكلّ،وترمي  إنّه ا

 (. 1974،26ا التّوازن".) مراد،وهبة :إلى الاحتفاظ بتوازنه،وتعمل مجموعة الوظائف متعاونة لتحقيق هذ 

، والصّلة بين الأجزاء ، الصّلة يتّضح  من كلّ ذلك  أنّ التّكامل يتضمّن معاني مختلفة منها : الأجزاء 

المنظّمة بين الأجزاء،التّنظيم الديناميكي،وتأدية وظائف وفقاً لنموذج معيّن،وتحقيق غرض.والمعنى الأخير هو  

 (.  64، 1974)مراد وهبة :  لتّكامل من سائر أنواع التّنظيمالّذي يميز ا

 

 :  المعنى الاصطلاحي - 2

جاهات القديمة الحديثة في بناء وتصميم مناهج المواد الدّراسيّة ؛حيث تدمج  اتّجاه من الاتّ :نهج التّكامليالم

المعلومات الّتي توفّرها فروع المعرفة لتشكّل علماً واحداً نافعاً متكاملًا يمثّل التّكامل بين العلوم،ويعكس طبيعة  

ديد نحو توحيد المعرفة،وشموليّة العلوم البيئة المتكاملة ليحقّق أهداف التّربيــة،وليتوافق مع الاتّجاه العالميّ الج

( ولقد أكّد مركز اليونسكو أهميّة  152،  2002وترابطها،وتتطلّب هذه الشّموليّة منهجاّ تكامليّاَ. )عوض: 

المناهج التّكامليّة الشّموليّة والفاعلة الّتي تشجّع المشاركة،والعمل الجماعي والتّعاوني في تعلّم حلّ المشكلات  

 (. 30-  28، 986لسّكانيّة.) اليونسكو: البيئيّة وا

زئيّات،أو على تآزر أعضاء فيما بينها  الجبة مراد :" نظام يقوم على تنسيق والمنهج التّكامليّ كما يراه وه 

لتأدية مجموعة من الأفعال ترمي إلى حفظ هذا النّظام،وتنميته وفقاً لنموذج ما.." ويفسّر ذلك بقوله : "..  

ئيّات أو العوامل بنظام،وانسجام تام محقّقة الغرض المنشود؛أي ثبات البيئة  فعندما تعمل هذه الجز 

الدّاخليّة،والتكيّف الخارجي بتثبيت المنبهات الخارجيّة بقدر الإمكان،وما تثيره من استجابات،يكون الكائن  

يفة من الوظائف  الحيّ في حالة تكامل،كما يكون نشاطه متكاملًا.وإذا ما تحرّرت جزئيّة من الجزئيّات،أو وظ

كما هو الحال في تكاثر  -من النّظام الكلّي لتعمل منحرفة،أو يقلّ نشاطها أو يزيد،أو تعمل مستقلّة ومسيطرة  

فإنّ ذلك يؤدّي إلى التّفكّك.ولا يقتصر عدم التّكامل على السيطرة فحسب وإنّما يتّخذ  -الخلايا السّرطانيّة 
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  65  –  64،  1974ة النّكوص والتّقهقر والانطواء .. " ) وهبة مراد: صور  –في الظّاهر على الأقلّ  –أحياناً 

. ) 

 ( إلى معاني التّكامل الآتية :   Pring: 1971،    38   ويشير ريتشارد برنج )

 التّكامل النّفعي؛ويهدف إلى جعل التّعليم فعّالًا .  :2/ 1

 التّكامل الاجتماعي . :2/2

 يهدف إلى مساعدة المتعلّم في تنظيم خبراته . التّكامل المبني على المعنى،الّذي :3/2

التّكامل المبني على الدّافعيّة الّذي يهدف إلى بيان الحاجات والقضايا الاجتماعية الّتي تكون منطلقاً    :4/2

 (،ومن هذا المنطلق يمكن تحديد المفهوم التّربوي للتّكامل.17، 2002للدّراسات التّكامليّة.)مراد : 

 

 ربوي: التّ  عنىالم -3

 المنهج التّكامليّ تربويّاً : 

عبارة عن مجموعة من الخبرات،والمهارات والأنشطة،والمعارف،والحقائق والمعايير والقيم الّتي تقدّمها هو   ((

المدرسة بأساليب وطرائق مناسبة لتعديل سلوك الطّلبة؛ليكون الّسّلوك سلوكاً إيجابيّاً موافقاً للفهم والإدراك 

ح ًّ (؛ ويعني مذكور أنّ المنهج هو:   18،  1998. ) مدكور : ((تحقيق الأهداف المنشودة  صيل؛أي والتّ

الجانب التّطبيقيّ للأصول التّربويّة وهو ليس غاية في ذاته،ولكنّه وسيلة لتحقيق غاية، وهي تنمية الإنسان   ))

عدُّ لهذا الغرض كلاًّ  كلّه، وإيصاله إلى أقرب درجة من الكمال المنشود؛وهذا يقتضي أن يكون المنهج الم

 ( . 19  - 18المرجع نفسه :)((.في حقائقه وخبراته،وجميع مناشطه متكاملًا 

ويكوّن المنهج التّكاملي مجتمعاً مفتوحاً تتداخل فيه حدود الموضوعات وقيمها،ويظهر أثره على اتّجاهات  

 ( .  65وهي اتّجاهات تعاونيّة.) المرجع نفسه ، ؛ الطّلبة نحو المعرفة 

 :أيضاً   يعني التّكامل تربويّاً و 
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عملية تحدث تغييراً إيجابيّاً في الفرد المتعلّم ،فهو يدخل إضافات على ما لدى الفرد من فهم واتّجاهات  أنّه  ))

فلا تكون مجرّد إضافات إلى ما لديه،بل تركّز   ،وقدرات لتصبح بمجوعها عوامل حيويّة تحدث فيه تغييرات 

تفاعل مع  يصبح جزءاً من شخصيّته،ويترجم في سلوكه مباشرة،ويستمرّ معه لي على أنّ ما يتعلّمه الفرد 

 (. 35،  990)مراد:   ((.الخبرات الأخرى وهكذا..

ويشير التّكامل إلى علاقات الفرد بالآخرين في   ، عمليّة تتضمّن تعلّم أشياء جديدة ومفيدةكذلك وهو ))

  فهمهم،ويستوعب النّظم والمواقف الّتي يعيشها ويتكيّف معهاوينسجم معهم وي ، مجتمعه فيتأثّر بهم،ويؤثّر فيهم

ومعالجة المشكلات   ويدخل عليها التّحسينات والتّعديلات المناسبة ليتمكّن من مواجهة المواقف الجديدة ،

 . ( 73- 35، 990)مراد: . ((  الجديدة في الحياة بقدرة عالية،مستفيداً من خبراته السّابقة 

" وحدة المعرفة،وترابط أجزائها،وتكاملها لمساعدة الطّلبة على فهم  أنّه ج التّكاملي : ويرى أليمان المنه 

 (.   Alleman & 1993 , 288العلاقات بين جوانب المعرفة فهماً أكثر عمقاً  " .)

ي الموضوعات    ))كما أنّه يعني؛   ًّ تقديم المعرفة في نمط وظيفي على صورة مفاهيم متدرّجة مترابطة تغطّ

.  (101،   2001) الخياط ،  ((يم للمعرفة إلى ميادين منفصلة . تلفة دون أن يكون هناك فصل،أو تقس المخ

وعدم الفصل بين مجالات العلم  وتقديم المفاهيم والمبادىء الّتي ترتكز على وحدة التّفكير، ))

والطّاقة إذ يتمّ   ، كالبيئة  المختلفة،ويتطلّب ذلك أن يكون المنهج التّكامليّ قائماً على قضايا ومشكلات واسعة

  ،  وتراعى فيه حاجات المتعلّمين ، تقديم المنهج التّكاملي بأساليب تمزج بين مجالات المعرفة المختلفة

 ( .  Muller :1994 . 40 ). ((.    ومهاراتهم ، وميولهم ، واتّجاهاتهم

طّلبة،و التنظيم الدقيقً،يمكن أن يسهم إسهاماً  لإلى راسيّة المختلفة الّتي تق دُم إنّ الرّبط بين الموضوعات الدّ 

و يتم فيه   )) ( . 74،ص 2002) الجهوري :   .  مختلفةإيجابيّاً في تخطي الحواجز بين المواد الدّراسيّة ال

طرح المحتوى المراد تدريسه،ومعالجته بطريقة تتكامل فيه المعرفة من مواد دراسيّة مختلفة سواء أكان هذا 

ًً بشكل متكامل حول أفكار وقضايا وموضوعات متعددة الجوانب،أم منسّقاً تنسيقاً  المزج مخططاً وم نظّماً
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 . (( . أم تمّ بدرجات بين ذلك ،  ّ المستقلزمنيّاً مؤقّتاً بين المدرّسين الّذين يحتفظ كلٌّ منهم بتخصّصه 

 . ( 48، ص  2001 : )المعيقل

 عاً : مزايا المنهج التّكامليّ وسلبيّاته  : برا

 مزاياه :  -1

 (  87،  999للمنهج التّكامليّ العديد من المزايا أهمّها ما يأتي  : ) مراد :  

 : يلائم مراحل نمو المتعلّمين في جميع مراحل التّعليم . 1/ 1

 :  يشبع حاجات المتعلّمين،ويساعدهم على النّمو بطريقة متكاملة .  1/ 2

فر الوقت والجهد ،ويعدّ الطّلبة بصورة متكاملة ويحافظ على  : يحٌّق تكامل المعرفة ووحدة التّعلّم ، ويو 1/ 3

 التّكامل .

 :  يؤثّر على جميع  جوانب شخصيّة المتعلّم  .1/ 4

 :  سلبياته  :  1/ 2

 سلبيات عديدة للمنهج التكاملي أهمّها ما يأتي :  حدّدت 

ل : ))تتناول تلك  : تتناول الموضوعات المطروحة بشكل سطحي وغير منسق.يقول المعيق  8/  2/ 1

المناهج المعارف بشكل سطحي؛فهي لا تتعمّق في الّتفاصيل والجزئيّات المتعلقة بكل تخصص،وتؤدي إلى 

تقليص محتوى المنهج . فتكامل موضوعين أو مادتين مثلًا يعني أن بعض المضامين فيهما سيتم حذفها  (( 

 (. 87،  2001. )المعيقل،

ة من المدرسين قادرة على إدراك الصلات بين المناهج ، وهم قلّة قليلة  ؛  :  يتطلّب نوعيّة خاص  1/  2/ 2

 ولذا يصعب تطبيق هذا النوع من المناهج .

 :  يحتاج لوقت أطول ، نظراً للمعارف والمهارات المستقاة من أكثر من تخصص.  1/  2/  3
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مات ، ومعالجة مفاهيم خارج  :  يضطر كثير من مدرسي المنهج التّكامليّ  إلى تقديم معلو   1/  2/  4

 (. 8، 2001نطاق تخصصهم وخبراتهم،مما يجعلهم يقدمونها بشكل غير ملائم،وغير معمّق.)المعيقل:

 

 : تخطيط المنهج التّكاملي وبناؤه خامساً 

 

وطريقة تنفيذه على إزالة الحواجز التقليديّة الّتي تفصل بين   ، هئوبنا  ، تخطيط المنهج التّكامليّ في يعتمد 

 .  (211، 2001انب المعرفة )الشربيني : جو 

مبادىء تنظيم  ً  من أهمّ و  وأبعاد؛ وله أسسولعمليّة التّعلّم ..يما خاصّاً للمادّة الدّراسيّة،ويتطلب التّكامل " تنظ 

 (  3، 1990عملية التّعلّم وفق المنهج التّكاملي ما يأتي : ) اللقاني ، 

 التّكاملي:  مبادىء تنظيم عملية التّعلّم وفق المنهج   -1

 وعي المدرّس بخصائص الطّلبة .  :1/1)) 

 وعيه بظروف بيئة الطّلبة .  :2/1

 فهمه للفلسفة الاجتماعيّة الّتي تواجهه .  :3/1

 (. 17،   2002معرفة الاحتياجات التّدريبيّة لمدرّس اللّغة العربيّة. (( .) مراد :  :4/1

 

 :أسس المنهج التّكامليّ  - 2

 . ( 22،   1982أهمّها  ما يأتي :  ) مبارك : و  ل على عدّة  أسسيقوم المنهج المتكام
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 تكامل الخبرة : :1/2

  يهتم المنهج التّكامليّ بالخبرة المتكاملة ذات الأنشطة المتعدّدة الّتي تنظّم

 المعارف،والمهارات،والانفعالات،والّتي تساعد المتعلم على النّمو بطريقة متكاملة . 

 :  تكامل المعرفة :2/2

الدّراسة وفق أسس المنهج التّكامليّ   يقوم المنهج التّكامليّ بإكساب الطّلبة  المعارف بصورة كليّة شاملة؛ لأنّ 

تتّخذ من الموضوع الواحد محوراً له وتحيطه بكل المعارف والعلوم المرتبطة به ليتسنى للطّلبة  الإلمام به كلاًّ  

 متكاملًا  .

 : تكامل الشخصية : 3/2

   لمنهج بشكل  أساسي إلى  بناء شخصية متكاملة من خلال إكساب الطّلبة يهدف هذا ا

العلوم،والمعارف،والمهارات،والقيم؛ليصلوا إلى التّفكير الإبداعي المفتوح،وإلى التكيّف مع البيئة والمجتمع   

 . من الميزات البارزة في هذا المنهج - أساساً  – المحيط بهم،ويعتبر هذا

 

 لطّلبة ورغباتهم :مراعاة ميول ا :4/2

 . ة،وأثناء تنفيذهادراسيّ المقررات الّ يولهم عند بناء المنهج واختيار يراعي المنهج التّكامليّ رغبات الطّلبة،وم

 : : مراعاة الفروق الفردية5/2

ويراعي  الطّلبة، يهتم المنهج التّكاملي بتوفير الدّراسات الاختيارية المتنوعة لمواجهة الفروق الفردية عند 

واختيار المقررات،ويوفر الفرص التي تسمح بالتّعرف على خصائص  ،  فروق الفرديّة من خلال بناء المناهجال

 واختلاف مستوياتهم؛ليتسنى للمدرّسين معالجة هذه الفروق .  ، الطّلبة
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 : الاهتمام بالأنشطة التّعليمية المختلفة : 6/2

 .  ة التّعليميّةس العمليّ يهتم المنهج التّكامليّ بنشاط المتعلّم؛حيث يعتبر أسا

 التّعاون والعمل الجماعي : :2/ 7

ومدرّسيهم في  ،ة؛حيث يتيح الفرصة للتّعاون بين الطّلبةيركز المنهج على التّعاون بين أفراد العمليّة التّعليميّ 

 . اختيار موضوعات الدّراسة،وفي التّخطيط لها،وفي تنفيذها،وتقويمها

 

 عمقه وترابطه : أبعاد المنهج التّكامليّ و  - 3

 أبعاده : :  3/  1

بحيث يصبح قادراً على إتاحة الفرصة للطّلبة   ؛للمنهج الّتكامليّ أبعاد أساسية تنظم محتواه وتبرز خصائصه

 كامل بطرق مختلفة،و من أهم هذه الأبعاد ما يأتي : لتحقيق التّ 

 روع اللّغة العربيّة .ة : كالتّكامل بين فدراسيّ : التّكامل على مستوى المادّة الّ 1/3/ 1))

التّكامل على مستوى مادّتين دراسيتين،ينتميان إلى مجال دراسي واحد؛حيث يحدث التّكامل بين   : 1/3/ 2

 ة الواحدة،كالتّكامل بين التّاريخ والجغرافيا .فرعين من فروع المادّة الدّراسيّ 

مجال واحد، مثل:الفيزياء،والكيمياء،والأحياء،  التّكامل بين جميع المواد الدّراسيّة الّتي تنتمي إلى   :3/ 1/ 3

 مجال العلوم العامّة...

: التّكامل بين جميع المجالات الدّراسيّة المقرّرة على الصّفّ الدّراسيّ الواحد؛وهو من أقوى مستويات 3/ 1/ 4

 . التّكامل جميعها 
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 : عمق المنهج التّكامليّ  :2/3

رتباط المنهج بالمناهج الدراسيّة الأخرى، وارتباطه بالبيئة  ي الأبعاد الّتي تبيّن درجة عمقه؛ كايعن

 (. 65،  2001) الخياط :((المحلية،وباحتياجات الطّلبة،والمجتمع الذي يعيشون فيه. 

 : ترابط المنهج التّكامليّ : 3/3

 أي درجة الرّبط بين مكوّنات المنهج التكامليّ،: مثال : 

واحدة في   ستفاد من أحدهما عند تدريس الآخر،ولهما أهداف ذا كان هناك منهجان يدرسان متعاقبين،وي إ

الّتدريس،وطريقة واحدة،فسوف يكون هناك تناسق بين هذين المنهجين،أما إذا نظّمت مجموعة من  

الموضوعات حول خط فكري واحد فتكون حينئذ مترابطة،وإذا تناولت المناهج عناصر متداخلة،بحيث يتعذر  

 ( . 65((. ) المرجع نفسه :فإن ما بينهما  سيكون إدماجاً  إدراك الفواصل بين فروعها

 :  شروط التّخطيط وخطواته -4

 : شروط التّخطيط :1/4

حدّدت شروط عديدة لضمان سلامة تخطيط المنهج التّكامليّ ، وبنائه ، وتنفيذه ،  لذا ينبغي مراعاتها  

 ما  يأتي  :وأهمّها

 وعات. وجود مجموعة متداخلة من الموض: 1/1/4)) 

 التأكيد على استخدام المشاريع . : 1/4/  2

 استخدام مصادر التّعلم الّتي تتخطّى الكتاب المدرسيّ . :4/ 1/  3

 إيجاد العلاقات بين المفاهيم . : 1/4/  4

 توفّر وحدات تدور حول المحور.:  4/ 1/ 5

 (. 102، 2001ط ،طبيق،وفي تشكيل مجموعات الطلبة.((.) الخياتوفّر المرونة في التّ   :4/ 1/  6
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 خطوات التّخطيط والتنّفيذ :  : 4/ 2

إلى تحديد المشتركين في بناء المنهج ، وينبغي أن يتصفوا بما   تخطيط الهيكل العام للمنهج التّكاملي يحتاج

 يأتي :

 .  : حبّ الّتدريس4/ 2/ 1

 : حب الطّلبة .4/ 2/ 2

 : توفّر روح المغامرة .4/ 2/ 3

 (.  103، 2001التواصل الاجتماعي والإبداع والابتكار (( . ) الخياط :   : امتلاك مهارات 4/ 2 / 4

 : الأهداف الكفايات اللّغويّة التّي يمكن أن تنتج عن و ومعاييره المنهج التكّامليأهداف :سا  ساد

 المنهج التّكاملي : هدافأ – 1

 

الجة مشكلاته الحياتيّة الجديدة مستفيداً إلى بناء الفرد السّليم المتكامل القادر على معتهدف المناهج التّكاملية 

  ذلك الفرد المتكامل الّذي يتماشى نموّه مع نضجه الجسمي ؛ السّابقة الّتي تتصل بها خبرات الفي حلولها من 

 (. 17  -16،  2002) مراد: . وهذا أسمى ما تهدف إليه التّربية ،  ويوائم بين سلوكه وقدراته ،

من الأهداف والكفايات اللّغويّة لطلبة الصّفّ الثاني من الحلقة الثّانية للتّعليم  ن يالمختصّ بعض  حدّده وأمّا ما

 (  49، 1999مراد:  ( و) 17  -16، 2002) مراد : :  تيأ الأساسي ما ي

أو إلى عدّة   ، لى عدّة فروعأنه يرفض تجزئة المادّة الواحدة بمعنى  ؛ تقديم معلومات متكاملة   1/ 1

لأنّ  ؛  بين المواد  ، أ وإزالة الحواجز بين فروع المادّة الواحدة ، ووحدة العلم ، المعرفةمواد،ويؤكد على تكامل 

وأساس ذلك هو وجود مادّة واحدة تكون محوراً ترتبط به   ، تجزئة المعرفة غير قابلة للتّطبيق في مناحي الحياة

 . سائر المواد 
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 .  لطّلبة المهارات الأساسيّةا  وإكساب  ، لتفكير والرّبط والتّحليلإتاحة الفرصة ل: 2/1

  والعمل على تجنب التّكرار الذي ينشأ عن تدريس فروع العلم منفصلة،وتنمّية الثّروة  ، إبراز وحدة العلم : 3/1

 اللّغويّة والمعرفيّة والثّقافيّة. 

 توفير الوقت والجهد والمال .  : 4/1

 الجوانب الّتي تعتبر متداخلة ومتكاملة.  يؤدي إلى النمو المتكامل للطّالب في مختلفما توفير  :  5/1

 .  ( 36، 1996)عنداني:  : فيما يأتي  عنداني وتتمثل هذه الجوانب كما يرى 

 .وأسلوب التّفكير ، مفاهيم،والمبادئوال،لمعلومات ا  : ب الفكري والإدراكي ويتمثل فيالجان :1/5/1))

وحسن  ، حيث تنمو مهارات التّحدّث  ة ؛ويتضمن المهارات العلمي : الجانب النفسي والحركي:  1/ 2/5

عنها وكتابة   وتحديد الأفكار والتّعبير ، والاتّصال الاجتماعي وتقبّل الآخرين ومواجهتهم ، الاختيار والأداء

د وإعدا ، ، وبعض الخواطر والفقرات في صحيفة  وكتابة قصّة قصيرة وبعض الأخبار الإذاعيّة ، الرّسائل

 ..لقائهاالكلمات في المناسبات وإ

 . ((؛ الإحساس والشعور بالميل لاتجاه دون آخر  ويشمل  : الجانب الانفعالي   : 1/ 3/5

لقد بذلت جهود كبيرة محلية ودوليّة لتدعيم المنهج الّتكامليّ،والعمل به من قبل منظّمات دولية؛حيث أشرفت  

كانت أهم نتائجها؛ التّوصية بإعادة  منظمة اليونسكو على تنظيم العديد من المؤتمرات،والحلقات الدّراسية الّتي

ة في صور مناهج متكاملة،وقد مضت  بعض الدّول العربيّة على النّهج نفسه في بناء وتنظيم  راسيّ المواد الدّ 

 ( . 45،   1975) فرج :  والتّعليم العام في بعض المواد. ، ومن ذلك كتب التّعليم الأساسيّ  ، المناهج

 تّكاملي :معايير أهداف المنهج ال  -2

 (  41-  40، 1999) مراد:  أهمّها ما يأتي :و لأهداف المنهج التّكاملي مراد معايير خاصّة حدّد 

 جسمياً وعقلياً وروحياً .  : التّركيز على تكامل نمو شخصيّة المتعلّم  2/ 1
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 .ه ومواهبه وميول ،وقدراته ،وحاجاته ،: مراعاة طبيعة المادّة وخصائصها،وطبيعة المتعلّم 2 / 2

 : مراعاة طبيعة العصر ومعطياته،و تحقّيق وظيفة اللّغة في المواقف الحياتيّة. 2 / 3

 . ب المحتوى ونتاجات التّعلّمنلجوا والتّكامل ،والتّوازن  ،: تحقيق الشّمول 2 / 4

 قياس. : توفير الدّقّة والوضوح لكلّ  من المعلّم والمتعلّم،والصّياغة بحيث تكون قابلة للملاحظة وال 2 / 5

والمحافظة الارتباط بالتّراث،ز يتعز و زها،يوتعز والتّعلّم الذاتي  لقدرة على البحث والاستقصاء: إكساب ا 2 / 6

 عليه. 

 : الواقعيّة،وقابليّة التّحقيق  .  2 / 7

 :  الأهداف للّغويّة الّتي يمكن أن تنتج عنالكفايات ا -3

  وطلاقة ، وكيفيّة   تحدّث من فهم اللّغة واستخدامها بدقّة ،الكفاية في اللّغة هي تلك المعرفة  الّتي تمكّن الم 

 ( . 75،  1994) هكتر ، هامرلي : . ملائمة لجميع الأغراض الاتّصاليّة في الأوضاع الثّقافيّة المناسبة 

 يستخلص الباحث أهمّ هذه الكفايات بما يأتي : 

 :  كفايات الاستماع :1/3

لتّعليل،والتّعبير عن الانفعالات بنبرة الصّوت،ومعرفتها من هذه النّبرة  بداء الرّأي واإتمييز مواقع النّبر،و 

 واستخلاص المعلومات الأساسيّة..

 التّحدّث :كفايات  :2/3

   وما يدور حوله،وتعليل آرائه،وإدارة المناقشة ومحاورة الآخرين، وتوظيف الأ الطّالب  لتّعبير عمّا في نفسا

 ة الّتي اكتسبها توظيفاً سليماً وصحيحاً . ساليب اللّغويّة والمواقف اللّغويّ 
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 كفايات القراءة : :3/ 3

القراءة السّليمة والمعبّرة لأيّ نصّ  وفي أيّ مجال،واستخلاص الحقائق والمعلومات، والوقوف عند مواطن 

وتوظيفها في مواقف لغويّة سليمة،وحسن   االجمال،وحسن اختيارها،واستخلاص المفردات،وتوضيح معانيه 

 ار المصادر والموضوعات القرائيّة . اختي

 كفايات الكتابة : :4/3

ت بسيطة  ايجمع المعلومات وينسّقها بعبار ، و الكتابة بخطّ  جميل واضح  ومقروء مراعياً علامات التّرقيم 

 واضحة مراعياً القواعد والصّيغ والأساليب اللّغويّة في كتاباته، متحاشياً الأخطاء . 

 

 : المناهج تحديد أهداف  هذه  - 3

 (.  98،   2001وهنا يمكن طرح عدة تساؤلات منها ما يأتي : ) الخياط : 

 : ما أهم المعارف الّتي يجب أن تتضمنها المناهج ؟  3/  1

 : كيف يتعلم الطلبة ؟ 3/  2

 : ما صورة المتعلم المطلوب ؟ 3/  3

 : ما القيم الأكثر أهمية ؟  3/  4

 

 : مرحلة التصميم  -4

 لمرحلة تحديد عناصر التّصميم الّتي تشمل ما يأتي : ا يتم  في هذه

 : وقت التّخطيط .   1/4))

 :  جدول مرن .  4/ 2

 (  .  :Morris,1999 , p ,84:  تقييم مبكر للمنهج السنوي .(( )موريس  4/ 3
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غة العربيّة وفق المنهج التّكامليّ  :: سابعاً  ًّ  بناء مناهج اللّ

 امليّ :ثمّة أسلوبان لبناء المنهج التّك

 التكامل بالموضوع .  الأوّل : ))

 (.79-، 2001: المعيقل: Rakow : 1998 21 ,التّكامل بالمشروع. (( .)   الثّاني:

غة العربيّة وفق المنهج التّكامليّ  :أهميّة بناء   -1 ًّ  مناهج اللّ

 نتيجة لظهور مفهومي  وفق المنهج التّكامليّ   -ومنها مناهج اللّغة العربيّة    –ظهر مفهوم بناء المناهج  

؛ إذ غالى  1931، وعام  1915كرد فعل للفصل بين الموادّ الدّراسيّة عام  اللّذين ظهرا ، الرّبـط و الدّمـج

وكانوا يرون أنّه لا بدّ من تجميع المعرفة كلِّها في كتلة واحدة  ، بعضهم في ذلك حتّى قاربوا بين كلّ المواد 

وقبلوا بعض التّقسيم   ، عن ذلك  لواد إّلا أنّ بعض الغلاة قد ع ، حاجة إلى ذلكيلجأ إليها الطّلبة كلّما دعت ال

 :  في ميدان المعرفة، وسرعان ما برز في الولايات المتّحدة الأمريكيّة ثلاثة ميادين رئيسة هي

 .( 58 -  56،   2001) الشّربيني : .الدراسات الاجتماعية المتكاملة -العلوم العامة  - الرياضيات 

فإن أهمية    -بصفتها مادّة من المواد الدّراسيّة ، ومنهجها أحد المناهج الدّراسيّة  -في ميدان اللّغة العربيّة   ّ أمّا

ها وفق المنهج التّكاملي  تتجلى فيما يأتي كما حدّده كلُّ من ؛) الشّربيني: و المعيقل   54، 2001بناء منهج 

:2001   ،34  : ) 

 . ( 48،   2001لشربيني ، ما يأتي : ) ا لشربينيا  حدّد وقد 

 إبراز وحدة العلم . :1/1))

 . وتحقيق الفهم العميق ، ، والتّعمّق فيه إتاحة الفرصة للطّلبة للاستزادة من العلم : 2/1

 إكساب الطّلبة المقدرة على الرّبط بين ما هو مكتوب ، وما هو في الواقع المعيش .  : 3/1

 صل نتيجة تدريس فروع العلم المنفصلة .العمل على  تجنّب التّكرار الّذي يح:4/1

 المساعدة على تنمية مهارات التّفكير المتعدّدة لدى الطّلبة .   :5/1
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 وإشباع رغباتهم واحتياجاتهم .  ، مراعاة  مطالب النّمو لدى الطّلبة:6/1

 إتاحة الفرصة للطّلبة لاكتساب المفاهيم بشكل أعمق . :7/1

 وأقلّ عرضة للنّسيان .  ،  ودواماً جعل ناتج التّعلم أكثر ثباتاً :8/1

 الاعتماد على الخبرة التّربويّة المتكاملة . :9/1

 المساعدة على تكامل شخصيّة الطّلبة ، والعمل على زيادة تحصيلهم . :1/ 10

 (( .الاهتمام بالأنشطة التّعليمية المختلفة  :1/ 11

 

 ويضيف المعيقل  ما يأتي :

زيادة ترابط المعلّمين   ووالمهارات أكثر تناسقاً  ، ماسكا وتوافقاً جعل الموضوعات المطروحة أكثر ت))

مما يؤدي إلى بقائها لفترة   ؛ العمل على تقليل المحتوى المقدّم للطلّبة ليكون ذا فائدة ودلالة و ، وتواصلهم

ر التّعلم  على توسيع دائرة استخدام مصاد و  ،وملاءمتها للطّلبة  ، العمل على تنوع طرائق التّدريس، و أطول 

)    . (( . على توفير الوقت المناسب لصياغة أنشطة وتدريبات أصيلة وأكثر واقعية، و  والوسائل التّعليميّة

 (   34،  2001المعيقل ،

؛  وهناك العديد من الفوائد الّتي تتحقق من خلال تدريس اللّغة العربيّة وسائر المواد وفق المنهج التّكامليّ 

؛   كره إلى جانب أنّ طبيعة المادّة ذاتها تتطلب هذا المنهج التّكامليّ  في التّدريسحيث تحقق كل  ما سبق ذ 

إذ لا واقعة بلا موقع ولا موقع بلا   ؛ وإن فروع  اللّغة العربيّة ، وسائر الموادّ ، كلٌّ تبرز وحدته بطبيعة محتواه 

 نظام وجمهور. ) المرجع نفسه ( ..

يكسب الطّلبة المعرفة من كل جوانبها،وبكل أبعادها؛  ربّما  العربيّة متكاملة  ويرى الباحث أنّ تدريس مادّة اللّغة

أو بيت   ، أو قصيدة شعريّة ، لأن تناول أيّ مهارة من مهارات اللّغة العربيّة،أو أيّ فكرة،أو أيّ موقف أدبي

طبيعة   وتحديد  ، من الشّعر، أو حدث قصصيّ ... لا بدّ له من تحديد للموقع مع شيء من التّفصيل 
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وهنا تتداخل الاجتماعيّات مع اللّغة   إلى جانب تفصيلات الواقعة نفسها؛ ، المجتمع في هذا الموقع

 .العربيّة،وسائر المواد 

وقد أدرك علماء اللّغة العربيّة السّابقون أهميّة التّكامل في تعليم اللّغة العربيّة حينما اتّخذوا من النّصّ محوراً  

وتوضيح   ، وشرح عباراته ، وتفسيرها ، وث اللّغويّة المختلفة من شرح مفردات النّص تتجمّع حوله أنواع البح

ومواضع إنشاده ومن استمع   ، وإيقاعه الموسيقيّ  ، وذكر قافيته وبحره ، محاسنه البديعيّةو   صوره البلاغيّة

،   فيه من إشارات تاريخيّة ، وما ورد  ومسائله النّحويّة ، أو وزراء ، إليه من ملوك أو خلفاء أو قادة،أو أمراء

أو الكاتب وما  وذكر ما يتعلّق بحياة الشّاعر، ، وتأثيره في سواه  ، ومدى تأثّره بغيره ،ة أو ارتباطات جغرافيّ 

وذكر مناسبة النّص والشّواهد والآراء والنّصوص الّتي تؤيّد رأي   ، له من مزايا ومؤثّرات على اللّغة وآدابها

وقد سلك هذا المسلك من ؛  ما مقارنة النّص بنصوص مشابهة للنّص المدروسالكاتب أو الأديب ، ورب

..  ..وأبي علي  القالي في الأمالي وغيرهم  ، والمبرّد في الكامل ، القدامى كلٌ من الجاحظ في البيان والتّبيين

مزة فتح اّللّ  والشّيخ ح ، والوسيلة الأدبيّة ، الشّيخ المرصفي صاحب بغية الأمل ؛ ومن المحدثين كلٌ من

 .  ( 56،  1979صاحب المواهب الفتحيّة ... ) سمك : 

ًّغة العربيّة وفق المنهج التّكامليّ  : تخطوا  - 2  بناء مناهج اللّ

غة العربيّة برنامجه التّجريبي نهج عدد من الباحثين ، و الباحث لبناء  اتّبع ًّ    لمنهج التّكامليّ ل اً وفق،مناهج اللّ

 ما يأتي  : 

 . ها نو ناللغة العربية وف مهارات يد الأهداف المراد تحقيقها من تدريس تحد   :1/2))

 تعرف الأساليب والاحتمالات المختلفة التي تحقّق هذه الأهداف .     :2/2

 تشخيص بيئة التعلم وأوضاع المتعلمين .  :3/2

 و مكوناتها الرئيسة . ، العربيّة  للغةاتحديد محتوى   :4/2

 الاستراتيجيات اللازمة لتحقيق هذه الأهداف .اختيار الطرق و    :2/ 5
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 تحديد الوسائل والأنشطة المناسبة لتحقيق الأهداف .   : 2/ 6

 تحديد أدوات التقويم اللازمة لقياس الناتج التعليمي .   :2/ 7

 الإ ثرائي بضوء التغذية الراجعة . و التخطيط للتدريس العلاجي   :2/ 8

)  و(  5،   1995) حسن، شحاتة :  .(( . ريب المعلمين في أثناء الخدمة المشاركة في التخطيط لتد   :2/ 9

 .  ( 99،62ميخائيل فولان،آندي هار جريفز:

ًّغة العربيّة وفق المنهج التّكامليّ  : بجوان   - 3  بناء مناهج اللّ

التفافي  . ) حسن، شحاتة :  ، والجانب المهني  والجانب  ،التخصصي الجانب وتشمل ثلاثة جوانب ؛  

 ( .ويمكن توضيحها في ما يأتي :    105و   69،  1995

 : الجانب التخصصي:    3/ 1

محتواها  ؛  يعني الجانب التخصصي لمنهج اللغة العربية إعادة النظر في مقررات  اللغة العربية من حيث 

 ومضمونها بحيث تتضمن :

ه الّنفسية ، باعتبار القراءة أداة التثقيف  :  تدريس الطلبة القراءة كعلم له فلسفته وأهدافه وجوانب 3/ 1/ 1)) 

 ؛ وهذا ما يبرر أهمية دراستها كعلم له خصائصه وفلسفته . لمواجهة متطلبات العصر ومتغيراته .  الأولى

 : تدريس الطّلبة أحكام تلاوة القرآن وإجادتها والإلمام بقواعدها .  3/ 2/1

 ادة الّثروة اللغوية وتنمية المهارات الكتابيّة . : تكليف الطّلبة  بكتابة بحوث تساعد في زي 3/ 1/ 3

: تضمين  المقرر  ا لصوتيات ) يدرس داخل معمل اللغات (  ليتمكن الطالب من معرفة مخارج   3/ 1/ 4

 الحروف المختلفة والوقوف على أوجه الضعف فيها بين الطّلبة ، وعلاجها . 

بع ) الاستماع ، التحدث ، القراءة ، الكتابة ( : تضمين  المقرر مهارات اللغة العربية الأر  3/  5/1

 والخلفيات النظرية لتلك المهارات .
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 : تضمين  المقرر الإملاء والقواعد الإملائية والّتدريب عليها بالتّعبير الكتابي .3/ 1/ 6

لحديثة  يتمثل الطلبة أصول البلاغة الأسس النقدية ال ؛ :  تضمين  المقرر مبادىء البلاغة والنقد 3/  1/ 7

حيث  للفنون الأدبية المختلفة ، مع تخصيص جزء مناسب من الخطة للنواحي التّطبيقية العربية القديمة ، 

 .ه  من خلال نصوص أدبية تتضمن بعض القضايا المعاصرة والتصدي لها نيتمثلو 

 الجانب المهني :  :  3 /2

 :  ما يأتي  ويعني

 .    تعد أساساً لتنمية المهارات التّدريسيّة : التركيز على الخلفيات والأسس التي 3/ 2 / 1

 ممارسة طرق التّحليل والّتفكير الناقد والإبداعي وممارسة هذا الّتفكير بأنواعه . : 3/ 2 / 2

 .  : تضمين المناهج  تّدريبات على مهارة الحصول على المعرفة ومصادرها بشكل مستقل3/ 2 / 3

لبة :  التركيز على الخلفيات والأسس3/ 2 / 4 ًّ و الاحتفاظ الدّائم    ،  الّتي تعمل على تجديد معارف الطّ

 بهذه المعارف. . 

 . وتحسين أدائه،استحداث بعض المقررات التي تسهم مساهمة فعالة في تثقيف الطالب : 3/ 2 / 5

ا  : الاتّصال بالجماهير، والنحو اللغوي للطلبة ، بالإضافة إلى تخطيط المواقف التعليمية وتصميمه3/ 2 / 6

، وتوفير المناخ التعليمي المناسب لتعلم الطلبة ، وكيفية إدارة الموقف التعليمي  وتقويم نتائج التعلم ومتابعتها  

 وغيرها . 

 .وتضمينها في المقررات ظيّة،التركيز على المعلومات المرتبطة بالتفاعلات اللّفظيّة وغير اللّف:  3/ 2 / 7

، لتمكين الطالب والمدرّس من استخدام اللّغة استخداما لغويا   الاستخدام مقرر الّلغة والاتّص: 3/ 2 / 8

 صحيحا. 

 قنيات التكنولوجية وطرق إنتاجها التدّريب على الاستخدام الفعّال للوسائل والت  : 3/ 2 / 9
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 الجانب الثقافي : :   3/  3

 تتركز جوانب الثّقافة فيما يأتي :

 ومشكلاتهم وطموحاتهم .  ربط الطّلبة بتراث العرب والمسلمين :  3 /1/3

 ربط الطّلبة بالجديد في فنون اللغة وفروعها .:   3 /2/3

 ربط  الطّلبة بعناصر الحضارة والثقافة السائدة بفروعها المختلفة .:   3 /3/3

 ريعة .تطورات السّ مواكبة المنجزات العلمية،والتغيرات المتلاحقة والّ  : 3 /4/3

5/3/ 3   : ًّ لبة للعيش في الظّروف المستقبلية والتكّيف  معها من : مرونة عقلية  توفير ما يهيّء الطّ

ونفسية وسلوكية تمكنهم من هذا التكيف .وذلك ؛ ليمكنهم من الإلمام بقاعدة ثقافية عريضة،يطلع من خلالها  

على عناصر الحضارة والّثقافة السّائدة . وأهم المشكلات التي يعاني منها المجتمع العربي والإسلامي  

 .(  135، ص 2000) كمال ،حسني ،ومحمّد علي ، انتصار: و  . ((.والعالمي

 بناء الوحدات المنهجية : -4

تعتبر الوحدة أنسب تنظيمات المناهج،وأكثرها ارتباطاً بالمنهج الّتكامليّ بعد اختيار المحور والفكرة التي   ))
( ست  p , 81  : Kotar , 1998دد كوتر )سيدور حولها المنهج الّتكامليّ،ويتم بناء الوحدة كما يأتي: ح

 خطوات تفصيلية يقوم بها المطوّر لبناء وحدة منهج تكامليّ :

 : تحديد الموضوع،أو الفكرة الرئيسة،ومبرراتها، ومخرجات التّعلم المقصودة للطّلبة . 1/4
 : تحليل الأفكار أو الفكرة الرّئيسة . 2/4
 ي المصادر والمراجع المختلفة  . ف  : تعميق البحث في الموضوع؛ القراءة3/4
 :  تحديد استراتيجيات التّدريس وأنشطته المناسبة . 4 /4
 : اختيار المواد التّعليميّة اللّازمة لتدريس الوحدة،وتحديدها .4 /5
 (. 134 -  98،  2001: كتابة خطّة منظّمة لتلك الوحدة الموضوعيّة. (( .) الخياط :4 /6
 

 ما يأتي في المنهج التّكاملي :ويرى الباحث ضرورة تحديد  
 تحديد المهارات :    -

 وقد أجملها في المجالات الآتية : 
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 التّذكّر مجال
 الفهم  مجال
 التّطبيق  مجال

 
 .استرجاع المعلومات السّابقة ،وربطها بما هو جديد ،واسترجاع المحفوظ التّذكّر أو الحفظ : -1
مفردات النّص ،وإدراك العلاقات الّتي تربط بين أجزاء النّص   ويعني ذلك تمكّن الطّالب من إدراك :  الفهم -2

 ويشتمل على المهارات الآتية :

 

معرفة المفردات  ، واستخدامها استخداماً صحيحاً ، معرفة علاقتها بأجزاء النّصّ  ،   : الكلمة : 2/ 1

 تصنيفها في مجموعتها المناسبة لها . 

، توظيف المفردات توظيفاً صحيحاًً وسليماً في الجمل ،    معرفة نوع الجمل : الموقف اللّغوي :  2/2
معرفة علاقتها بأجزاء النّصّ ،واستخدام الجملة والتّعامل معها  ، التّوضيح والتّفسير معرفة العلاقة بين 

 المعاني الّتي تتضمّنها العبارة ، معرفة أثر الحكم الإعرابي على معنى الجملة .. 
لامة استخدام العبارة وصحّته ،صحّة الأحكام في المقروء،إصدارالأحكام في  س : العبارة والفقرة :   3/2

 وإعطائها عنواناً يجسّد معناها.  المقروء،استنتاج المغزى العام،والمعنى العام للفقرة ،تلخيص الفقرة أو الفكرة

فكار ، وتفسير المفردات التّعبير بلغة سليمة وفصيحة ،الإجابات السّليمة والتّامّة ،توضيح الأ : التّحدّث : 4/2
 بلغة واضحة وسليمة ،رواية حدث أو واقعة ،أو قصّة قصيرة ، محاورة قصيرة ،مقامة..

سلامة التّحديد ، وصحّة الاستنتاج ، الدّقّة في تّحديد الأفكار، السّرعة في الاستنتاج   : :البحث والتّنقيب 5/2
 راجع ، حسن التنّظيم والتسلسل.واستخلاص الفكرة ، التّدرّب على استخدام المصادر والم

ويعني توظيف الكلمة ، والقاعدة النحويّة والصرفيّة والإملائيّة ويشتمل على   : ويلحق به مجال الصّحة :6/2
 المهارات الآتية :

مهارة التّعرّف ؛ وتعني استنتاج القاعدة ، و فهمها ، وحفظها ،و توظيفها وحسن تطبيقها ، ومحاكاة  : 2/ 1/6

 والقياس عليها .  تطبيقاتها
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 ومهارة التمّييز؛ وتعني التمّييز بين الأحكام والقاعدات ،توضيح القاعدات:2/ 6/ 2

ترتيب    ،التفسير والشّرحبطريقة سليمة وصحيحة، ،تصويب الخطأتحديد الخطأ والصّواب  :التّطبيق - 3

سياقات حياتيّة جديدة   وتكوين جمل سليمة وصحيحة،استخدامها بشكل سليم ،توظيفها فيالأفكار وتسلسلها 

ومتنوّعة،إعادة تركيب الجملة وترتيب مفرداتها،وتعديل عباراتها،وضبط استخدام القاعدة وتوظيفها بشكل سليم  

واستنتاج الصّور وتحديدها بدقةّ، محاكاتها القياس عليه،توظيفها في سياقات  وصحيح،تحدّثاً،وكتابة،وإعراباً،

قاعدات المستنتجة، والتّدرّب عليها والوقوف على المسحات حياتيّة متنوّعة،تدوينها وتدوين ال

الجماليّة،وتحديدها بدقةّ،وتحديد خصائص الأسلوب وإصدار الحكم على الأسلوب،وتوضيحه،وتفسيره   

 ويشتمل على ما يأتي:

خصائص الأسلوب وإصدار الحكم على عليه   فكار والعبارات،والمفردات،و توضيح وتفسير ما غمض من الأ

والعبارات البليغة وتلمّسها ، وبيان  الوقوف عند الصّور الجميلة،و فسيره مدعّماً بالحجج والبراهين،له وت وتعلي

 . جمال الأسلوب ، والطّريقة في عرض الأفكار، وإصدار الحكم عليها مدعّماً بالأدلّة والحجج والبراهين

 ما يأتي : التّطبيق شروطومن أهمّ 

 

 سياقات جديدة . استخدام المفاهيم في : 3/ 1)) 

 استخدام المفاهيم في مواقف حياتيّة متنوّعة.  :3/ 2

 ربط المفهوم بمفاهيم أخرى وصوغ التّعميمات..:3/3

 .تحديد العلاقة بين المعارف المقدّمة والمعارف ذات الصّلة :3/ 4

 تطوير التّقويم، وفق ما يقتضيه المنهج التّكاملي . :3/ 5
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بيّة متداخلة ومتكاملة في كلّ مراحل التّعليم لأداء وظيفتها الرّئيسيّة خير  وضع مناهج اللّغة العر  :3/ 6

وكذلك  ( . 111، 1996) قورة : (( .  . وهذا ما يساعد المدرّس على التّعامل معها بلا فصل ولا تصنّع؛أداء

(Anderson. 1987 .Roth .1990)  . 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ــــــــــــــــــــــــــ ــــ
 فاد الباحث في تحديد المهارات من المراجع الآتية : *است

 .( 100، 1999) خفاجي :و( 134  2004) الزّعبي: و(  110، 1996) قورة :
 . الأنشطة الملائمةو  المفاهيمو تحديد النًصوص  -4
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 .  المراد ترسيخها وطريقة ربطها بالمفاهيم السّابقة المفاهيمتحديد   :1/4

استمطار أفكار الطّلبة حول مشكلة  يم بطريقة الأسئلة المعدّة على النّحو الآتي : استقصاء هذه المفاه وتعني 

حثّ الطّلبة على القيام بأنشطة  ، ووالحثّ على التّنّبؤ بهذه المفاهيم  ، محدّدة للكشف عن المفاهيم المنشودة

تقويم   ، و الطّلبة تفسيرهاالوصول إلى نتائج مراقبة المفاهيم الّتي يصعب على ،و للتّحقّق من الدقة والصواب  

أسئلة تلقى على الطّلبة،وتلقّي إجابات منظّمة وسليمة،محاكاة المواقف اللّغويّة،وتلخيص ما قرىء؛   منظّم؛

م وهذه تعتبر عناصر تندرج في التّعبير تقديم المفاهيم الجديدة بطريقة مقنعة  بوصفها مشكلة أو  على أن تُقد 

 .قضيّة ،لا حقائق وتعريفات 

 :  تقديم المفاهيم والمعارف والحقائق من خلال النّصوص  :4/ 2
أو عرضه عن طريق آلة التّسجيل أو الفيديو،    صامته، قراءة النّصّ الأدبي قراءة سليمة معبّرة ، ثمّ قراءة 

 وأداؤها بأسلوب معبّر .  ، أو حفظ مواقف مختارةإن كان قصيراً ، وحفظه 

السّليم،وضبط   لفاظ مسموعة ، وكلمات منطوقة يراعى فيها الضّبط اللّغوي تعدّ ترجمة الرّموز الكتابيّة إلى أ

 .  الكلمات ، وضبط أواخرها ضبطاً دقيقاً ، ممارسة نحويّة وصرفيّة ، وكذلك ضبط المواقف اللّغويّة

 فهم النّص :   :3/4

أنماطه ه اللّغويّة، و إضاءة النّصّ وتفسيره وتحليله،تحديد أفكاره،والوقوف على خصائصه،ومحاكاة مواقف يعني

الاقتباس من فصاحته وبلاغته.واستنباط القاعدة منه،ثمّ تقرير هذه القاعدة وشرحها،وإجمال الأحكام  الأسلوبيّة و 

 ، والقياس عليها .القريبة الّتي تدور حولها،ومحاكاة المواقف اللّغويّة الّتي اشتقّت منها

نّ وقوع العين على  ،كما أاختيارها،ومحاكاتها ممارسة بلاغيّة يعدّ تعرّف الأساليب الكلاميّة،وتذوّق الصّور و 

رسم الكلمات السّليمة هو تدريب إملائيّ  . و تأمل هذا الرّسم للكلمات الذي كتبت به هذه الرّموز هو تدريب  

 .كتابيّ  الخطّ 
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 الوحدات المنهجية :  أوجه الأنشطة التّعليميّة في -5

 وتكون وفق التّرتيب الآتي : الأنشطة التّعليميّة تتعدّد أوجه

 :  أنشطة نّّو مهارة الاستماع . 1/5))

 : أنشطة إدراك المفاهيم،والحقائق، والمعارف ، والتّعميمات.2/5

 :أنشطة اكتساب القيم والاتّجاهات .5/ 3

 : أنشطة التّدريب على استخدام التّراكيب اللّغويّة . 4/5

 الأسلوبيّة . : أنشطة التّدريب على استخدام الأنماط 5/5

 : أنشطة التّدريب على استخدام القواعد.6/5

 :أنشطة التّدريب على استخدام الأحكام الصّرفيّة. 7/5

 : أنشطة التّدريب على استخدام القواعد الإملائيّة والكتابيّة . 8/5

 : أنشطة التّدريب على التّعبير . 9/5

 ( . 72-70،   2001:  .) المعيقل   .   (( الأنشطة الختاميّة والتّلخيص : 5/ 10

لّتي تقيس الأهداف والقيم والاتجاهات،ومهارة الاستماع،والتّحدّث والقراءة ا ويتمّ تقويم الوحدة من خلال الأسئلة

مثلًا بوسائل مساعدة تمكّننا من القياس في هذه المجالات .  جوانب النّمو الأخرى كالاجتماع  والكتابة وقياس

 ( . 102-90،  999) مراد :

 :  ،وتطبيقه منهج التكّامليّ العليم تّ  تيجيات استرا

يتطلّب المنهج التّكامليّ عدة استراتيجيات لضرورة التّنوع في الأهداف،ولامتداده عبر أوّلاً : مقدّمة :

عمل تقارير،أو مجلّات،أو   ويمكن أن تشمل،تعليمّية،وتعلّميّة:وهذه الاستراتيجيات ،تخصصات مختلفة

عمل مشاريع متنوعة في المجتمع المحلي ،  ونية ، أو برامج حاسوبية ،أو فزيكتابة مقالات،أو عروض تل 

وإجراء تجارب ، أو عروض باستخدام الحاسب الآلي كما يمكن الاستعانة بعدة مصادر؛كالمكتبة النّشاط  
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الّذي يؤدّي إلى النّمو،ثمّ النشاط الختامي،ومصادر التّعلم الأخرى؛كالبيئة المحلية من 

 ( .  67،   2001كات،ومحلات تجارية،وغيرها ..... ) المعيقل : متاحف،وأشخاص،وشر 

 على بدءاً من النّشاط التّمهيدي،أو إثارة دافعيّة التّعلّم، ويقوم المنهج التّكاملي على استراتيجيّة متكاملة

لتّعليم يبدأ كلّ نشاط بالاستماع،فالتّحدّث،فالقراءة،ثمّ الكتابة،وفق المعايير الخاصة باستراتيجيّات اأن 

 والتّعلّم وأهّمها ما يأتي : 

 .وتشجيع العمل الجماعيتحقيق التّكامل والتّوازن،وتعزيز التّعلّم الذّاتي،:1/ 1)) 

 معالجة المادّة في كلّيات ذات معنىً،لتساعد المتعلّم على إدراك العلاقة بين عناصر المادّة المختلفة.  :1/ 2

 وبالتّعزيز . ، ،والاهتمام باستجابات الطّلبةواستمرار الممارسةها،وتوظيف،التّركيز على وظائف اللّغة :1/ 3

 تحقيق وسائل الاتّصال الفعّال بين المعلّم والمتعلّم،وبين المتعلّمين أنفسهم .   :1/ 4

 .  والحرص على دقّتها،وصحّة أدائها،وتوظيفها،تحقيق المحاكاة السّليمة للمواقف اللّغويّة :1/ 5

 وإتقانها،وإكساب المتعلّمين القدرة على توظيف المواقف اللّغويّة بدقّة . تنمية المهارات  :1/ 6

تقود المتعلم إلى التدريب المتدرّج لتصل به إلى امتلاك القدرة على القراءة بمفهومها المتكامل وعلى    :1/ 7

 (. 69،   2001التحّليل والتّعميم من خلال هذه القراءة .((.) المعيقل ، 

 

 تعليم المنهج التّكاملي وأساليبه:  طّرائق ثانياً 

ليس ثمة أدنى شك في أهميّة طرائق وأساليب التّدريس،وهي ذات صلة كبية ومهمّة بجميع عوامل النّجاح في  

تعلّم اللّغة واكتسابها،وهي أكثر عوامل التّعلّم طواعية لسيطرة المدرس،وإنّ علم أساليب التّدريس هو مظهر  

اصّة اللّغة العربيّة؛ومقياس نجاح الطّريقة يقوم على أساس مدى النّجاح الّذي  حتمي حاسم في التّدريس،وبخ

 ( .  201، 1994يحقّقه الطّلبة العاديّون،ومن هم دونهم.) هكتر،هامرلي: 

 وينبغي أن تستند الطّرائق الّتي يستخدمها مدرّس اللّغة العربيّة على أسس أهمّها : 
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 يجابيّة  .الموضوعيّة،و التّفاعل,والمشاركة الإ

 

كما يجب أن يكون الطّالب طرفاً فعّالًا له رؤيته،وقادراً على التّفاعل في العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة من خلال  

 قدرته على تحديد المشكلة،وجمع المعلومات،وتنظيمها،وتوظيفها،والتّخطيط،وطرح الأسئلة..

 أهمّها ما يأتي : ثمّة عوامل عديدة تدعو إلى تنوّيع أساليب التّدريب و 

))الأهداف التّدريسيّة،والمحتوى،والفئة المستهدفة من التّدريب،والمدرّب ومستوى مهاراته،ومكان التّدريب،ودرجة 

 ( .  239، 2000تجهيزه بالوسائل العلميّة ((.) فرج ، إلهام:

 

 المقترح : ومن أهمّ الطّرائق والأساليب المستخدمة كأساليب للتّدريس في البرنامج التّجريبي 

المحاضرة،والحوار والمناقشة.وما تتطلّبه المناقشة من أساليب؛كالمائدة المستديرة،والمناظرة ولجنة تقصّي  

 (.154،   2004الحقائق،والعصف الذّهني... . ) الزّعبي :  

 

 أولًا: المحاضرة : 

ات على أنّها لا تسمح  تعتبر المحاضرة من أهمّ الأساليب في التّدريس رغم كلّ ما وجّه إليها من انتقاد 

بالتّفاعل والإيجابيّة والمشاركة،وهي لا تزال من أكثر أساليب التّدريس شيوعاً؛لكونها تقدّم الكثير من  

المعلومات والحقائق والمعارف لأكبر عدد ممكن من الطّلبة،وفي وقت قصير فيما إذا كان المحاضر ذا قدرة 

رات الجيّدة،والقدرة الكافية على تدعيم المحاضرة بالأمثلة والأدلّة على شدّ انتباه الطّلبة،وتوفّرت لديه المها

 (.156،   2004والبراهين.) الزّعبي: 

 لذا اعتمدها الباحث كأسلوب من أساليب التّدريب في البرنامج المقترح. 

 ثانياً: الحوار والمناقشة  :
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على إدارة الحوار وتنظيم   يعد الحوارأهمّ الأساليب في التّدريس ؛حيث يعمل على تدريب الطّلبة

المناقشة،وتفعيل العلاقة بين المتحاورين،وتحديد نقاط الاختلاف،وتوزيع الأسئلة،وتدعيم الأجوبة بالأدلّة ،  

وقبول الرّأي الآخر المدعّم بالأدلّة،وخلق روح المشاركة،وتوزيع الأدوار والمسؤوليّات، وتحاشي العنف والتّوتر؛ 

ارف جديدة تناسب العصر،شريطة أن يتوفّر للمناقشة القيادة الواعية لضمان حسن  لإكسابالطّلبة مهارات ومع

 ( . 156،  2004إدارتها،ودقّة تنظيمها.) الزّعبي: 

إنّ هذا الأسلوب أسلوب تدريسي له أهميّته في البرنامج التّجريبي المقترح؛ لكونه يتّفق مع أهدافه،  ويتوقّع أنّه  

رات ومعارف تناسب العصر وتواكبه،ويسهم إسهاماً جيّداً في إحداث التّفاعل  سيساعد الطّلبة في اكتساب مها

الّذي يساعد على الاحتفاظ بالمعلومات لفترة زمنيّة أطول؛لذااعتمد الباحث هذا الأسلوب في برنامجه التّجريبي  

 أملًا منه في تحقيق الأهداف المرجوّة  . 

 وأهمّ أساليب المناقشة : 

 العصف الذّهني :   - 1

يعتمد هذا الأسلوب على تحديد المشكلة ، ومشاركة الطّلبة بفاعليّة ، من خلال حصولهم على قدركاف  من  

المعلومات حول الموضوع من خلال القراءة والمطالعة والاستماع ، وتحديد الأسئلة ، وطرح الآراء ، وتلخيص 

لإلقاء والاستماع ، وطرح الأفكار ،  الإجابات والآراء ، ويساعد هذا الأسلوب أيضاً على تطوير مهارات ا

 وتوضيحها ، والتّفاعل والمشاركة .

اختار الباحث هذه الأساليب لكونها ترتبط بطبيعة المادة التّعليميّة؛مادّة الّلغة العربيّة، وبأهداف البرنامج  

رات الاستماع الجيّد  التّجريبي ، ويتوقّع  منهاأن تحقّق درجة عالية من التّفاعل ، والمشاركة ، وأن تنمّي مها

لدى الطّلبة ، وتكسبهم مهارة الأداء الجيّد ، والبحث ، والتّقويم ، والمشاركة ، والنّقد ، والنّقد الذّاتي ، والقدرة  

على استخدام الأدلّة والحجج والبراهين الواقعيّة والمنطقيّة ، ومن خلالها يمكن اكتساب معارف ومعلومات  

  244، 2000أطول ، واكتساب مهارات جديدة تناسب العصر .  ) فرج ، إلهام :  جديدة،والاحتفاظ بها لفترة

.) 
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كما تنمّي لدى المدرّس مهارات إلقاء الأسئلة ، والقيادة والنّقد ، وتنمّي لديهم مهارات الملاحظة وإدارة الصّف 

 (  .156،  2004وتنظيم الطّلبة. ) الزّعبي: 

 

 المائدة المستديرة :   - 2

خدم الأسئلة في الأنشطة ، والمناقشة للقضايا الاختلافيّة بهدف جعل الطّلبة  قادرين على  أسلوب يست

 المناقشة ، والتّعبير عن الذّات ، وتحاشي التّعصّب ، وتناول الموضوع برؤية تؤدّي إلى فهم أوضح . 

 المناظرة :  -3

اعاً عن جانب من جوانب الموضوع  أسلوب يعتمد على تقسيم الطّلبة إلى فريقين يناظر كلٌ منهما الآخر دف

المطروح مركّزين على الحجج والبراهين والأدلّة الّتي تؤيّده وتدعمه ، ويمكن تنظيم أكثر من مناظرة في حال  

 (. 244،  2000تشعّب القضيّة ، ) فرج ، إلهام : 

ب متطلّباته كمهارات  يتوقّع الباحث أنّه يساعد الطّلبة في تنمية وتطوير مهارات جديدة تواكب العصر، وتناس

الحوار والمناقشة وغيرها من المهارات الّتي يتطلّبها العصر، وبكسبهم معارف متنوّعة ، والقدرة على التّعبير 

والنّقد ، وتنمية التّفكير النّقدي ، ويسهم إسهاماً جيّداً في توضيح الأفكار ، وإحداث التّفاعل الّذي يساعد على  

 زمنيّة أطول .  الاحتفاظ بالمعلومات لفترة

 لجنة تقصّي الحقائق : -4

أسلوب في المناقشة داخل الصّف ؛  يعتمد على اختيار الموضوع الملائم ، واللّجنة على أن تكون من طلبة  

الصّف ، وتحديد أدوار اللّجنة بعد إعطاء فكرة عن الموضوع ، وإلقاء كلّ عضو من أعضاء اللّجنة كلمة  

عن الموضوع  أمام طلبة الصّفّ ؛ ليتمكّن كلّ طلبة الصّفّ من    -سة دقائق لا تتجاوز خم  –قصيرة وموجزة  

 (.  243معرفة أفكار الموضوع المتعدّدة ، وطرح أسئلة على أعضاء اللّجنة . ) المرجع السّابق: ،

 

 :  الوسائل المعينة:5/ 5/1
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توفّر المعينات المناسبة  لطبيعة  يحتاج كلّ برنامج إلى الوسائل المعينة  الّتي تخدم أغراضه ؛ لذا ينبغي أن ت 

البرنامج وأهدافه ، وأن يخضع توظيفها لطبيعة هذا البرنامج وأهدافه ، كما ينبغي أن تلعب دوراً هاماً في بناء  

كفاية متقدّمة في التّعليم ، وتعمل على توفير ما يتطلّبه هذا البناء من أداء وتغذية راجعة ، و توفير أفضل  

ظيفها واختيار الأوقات المناسبة لهذا التّوظيف ، كما يجب أن تشتمل على أكبر قدر  طرق لاستخدامها وتو 

من الإيجابيّات الّتي توفرسبل النّجاح في العمل التربوي والتّعليمي والتّعلّمي ، وتعمل على تحسين الفهم ،  

 (. 181- 180، 1994وتحقيق التّفاعل  . )هكتر، هامرلي :  

رورة بمكان أن تُصَمّم المعينات التّقنيّة الخاصّة بتعلّم وتعليم اللّغة ، والّتي تخدم  ويرى الباحث، أنه من الضّ 

 أغراض البرنامج،على أن تكون رخيصة الثّمن ، سهلة الاستعمال والتّشغيل  .

  ومن أهمّ الوسائل المعينة : المراجع والمصادر والكتب والمعينات السّمعيّة والبصريّة كوسائل معينة لابدّ من

المنهج التّكاملي   طّرائق وأساليب تطبيق :تحديدها وتوفيرها لتحقيق الأهداف المنشودة من البرنامج المقترح  .

: 

 تطبيق المنهج التّكاملي : رابعاً :

 عند تطبيق المنهج التّكاملي  ما ينبغي مراعاته  -1
 التّكاملي وأهمّها ما يأتي: عند تطبيق المنهج  حدّدت أمور عديدة يجب أخذها بعين الاعتبار، ومراعاتها

تشجيع بناء المنهج التّكامليّ من خلال تعريف المعلّمين ، ورجال الّتربية بأهميّة هذا النوع من المناهج   1/1))
 ومبررات قيامه. -سواء بالنسبة للطالب،أم بالنسبة لطموحات الدولة وحاجاتها 

 يات التربية .إعداد المعلمين في أكثر من تخصص علمي واحد في كل :2/1
تشجيع التّدريس الفاعل والهادف من خلال ممارسة عمليّات الّتفكي،وتنميتها،وعدم التأكيد على المادة :3/1

العلميّة،وحفظها كغاية للعمليّة التّعليميّة ، ويمكن أن يمهّد ذلك لتّحقيق وتطبيق المنهج الّتكامليّ في المستقبل 
 القريب .

ر معيّن إلى تعليم  محوره الطالب ، وانتقال دور المعلم من القائد المخطط  الانتقال من تعليم محو  :4/1
 للعملية التّعليميّة ، إلى دور الموجّه والمرشد . 
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التأكيد على إثارة المشكلات عند القيام بعمليّة  التدريس ؛ ليمارس الطّلبة عمليات التّفكير ويستخدموا   :5/1
 يبحثون عن حلول  للمشكلات .  العمليّات العقليّة المختلفة حينما 

يمكن الاستعانة بأسلوب التدريس الجماعي ) التدريس بالفريق ( الذي يتعاون فيه أكثر من معلم على   :6/2
أن يراعى التّكامل في التّدريس ، وألّا يجزّأ المنهج إلى أجزاء منفصلة في حال عدم وجود مدرّسين 

 اختصاصه العلمي . متخصصّين لتدريس المنهج الّتكامليّ كل حسب 
إخضاع  المعلمين الذين سيسهمون في تدريس المنهج التكاملي في مرحلته التّجريبيّة لدورات تدريبّية  :7/1

-90،  999مكثفة ، و تعميم التدريب لأكبرعدد منهم في حالة تبنّي هذا المنهج بشكل عام . ((. ) مراد :
102 .) 

 :  الإطار الزمني لتطبيق المنهج التكامليّ  -2
يعد الإطار الزمني أهم العناصر في المنهج التّكامليّ ، ويتم تحديده بعد تحديد الأهداف ، والفكرة الرئيسة 

 ويعتمد الإطار الزمني على نوع المنهج التّكامليّ المستخدم .
لحصص  فالمناهج المتوازية ، أو المترابطة تبقى فيها المواد الدّراسيّة في حصص منفصلة ، وربّما استخدمت ا

 التّقليديّة أو المعتادة أيضاً مع المناهج متعددة التّخصصّات التي تبقى فيها كلّ مادّة منفصلة . 
 وللإطار الزمني عدّة أشكال منها ما يأتي :

يتم فيه توزيع الطّلاب في مجموعات مع فريق المدرّسين بوجود أوقات تدريس  :  : الوقت المتوازي  2 /1))
 مشتركة .

 يستمر فيه المدرس مع طلابه لفترة أطول ، يقدم الوحدة المنهجيّة التّكامليّة .  الجماعي : : الوقت 2 /2
يتم العمل فيه وفق الجدول السّابق ، ولكن مع إضافة فصل خاص بعد    : الوقت الجماعي المزدوج : 2 /3

 الوقت الجماعي الذي استمر لحّصتين . 
لوقت المغلق بين يوم وآخر ؛ فيمكن أن يكون يوم الاثنين ثم  : تبديل الوقت الجماعي: يتم فيه تغيير ا 2 /4

 ينقل إلى يوم الثلاثاء . 

: التوزيع وإعادة التوزيع: يتم فيه إعادة توزيع الطّلبة لأداء بعض المهمّات، أو الزيارات،أو  2/ 5

هم الأساسية. (( المشاريع،وذلك بإعادة توزيع تلك المجموعات من الطّلبة لفترة محددة ثم يعودون إلى فصول

 (.  121، 1996.) قورة :

 الحاجات التّدريبيّة لمدرّس اللّغة العربيّة :سادساً : 
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إلاّ أننا  لا يزال التّدريس وسيبقى يبحث عن طريقة مثلى ، حيث إنّ المقرّرات تقرّر نصوصاً لغويّة أونحويّة ،

  عام الّذي يغلب على هؤلاء المدرّسيننرى أنّ المدرّسين لايضارع بعضم الاخرفي تدريسه ،وإن الطّابع ال

أويقرّب بينهم هو الاهتمام بدراسة المفردات الغريبة دراسة جامدة ،أو ميتة بعيدة عن التّطوّر اللّغوي ،الّذي  

يعتري المفردة ،ويحوّل معانيها من حالة إلى أخرى حسبما يقتضيه المقام والسّياق العام للنّص اللّغوي 

ا تمثّله القرون الّتي اصطلح على تسميتها بعصور الانحطاط ، فكثير من العلماء   والاكتغاء بالإعراب كم

المتبحّرينفي اللسات العربي يصول ويجول بمعارفه الواسعة ولا يملك طريقة يبلّغ بها ما يملك من المعارف  

تبحر الفاقد للمنهج  إلى الطّلبة وكثير من داسي المناهج التّدريس لايملكون المعارف الّتي يملكها العالم الم

،   60، ) سليم ،علوي : وعالم بالمناهج فاقد للمعارف .،..وهكذا يضيع الدّرس بين فاقد للمنهج عالم بالعلوم 

2008 .) 

وتقصير المدرسـين داخل الصّف  ،وتدنّي مستوى التّحصيل،الدّراسات السّابقة ضعف الأداء أظهرت نتائجولقد 

 ( .  226، 2000فرج، إلهام :  ) .ظي والاجتماعيفي سلوك التّفاعل اللّف،وبخاصّة 

ملاحظاته لأداء  من خلال،اً لما يتطلّبه الواقع التّعليميوفق قام الباحث بتحديد التّدريبيّةمن هذا المنطلق 

في معاهد إعداد المدرّسين ودور  المدرّس داخل الصّف أثناء قيامـه بالإشراف على التّربية العمليّة

  ،واستناداً إلى نتائج الدّراسات السّابقة،كما أنّه يمكن الاستدلال على يّة التّربية بدمشقفي كل،و مينالمعلّ 

 :  ما يأتييتطلّبه البرنامج التّجريبي كالتّدريبيّة إجرائيّاً وفق ما  الحاجات 

 التّغيّرات والتّطوّرات الجديدة وما تتطلّبه من أدوات تتناسب معها .   -1

 .  الّذي تشير إليه بعض الدّراسات السّابقةالتّقصير في الأداء   - 2

 حاجات التّدريبيّة ، وخطورة غيابها .التّأكيد على أهمّيّة هذه ال  – 3

  مهارات و  بخـــبرات  -في إطار نموّهم   -ويرى الباحث أنّ مسؤوليّة مدرّس اللّغة العربيّة هي: تزويد الطّلبة 

 خل الصّف وأهمّ هذه المهارات ما يأتي :من خلال التّفاعل دا  عارف ، وحقائق ، وقيم  وم

 . مهارات  التّفاعل اللّفظي و الاجتماعي  -
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 ة استخدام طرائق تدريس تفاعليّة . مهار  -

 مهارات السّلوك الإنساني.  -

 مهارات اتّخاذ القرارات ،واختيار البدائل . -
 

س اللّغة العربيّة على أسس الحرّيّة ،  ويعني ذلك أنّه لا بدّ من أن تستند طرائق التدريس الّتي يستخدمها مدرّ 

، كما يجب أن يكون الطّالب عنصراُ فعّالُا له رؤيتــه  الإيجابيّة  و  المشاركة ،و التّفاعل ، و المساواة ، و العدل ،  و 

أي تنميـة سلوك التـفّاعـل اللّفظــي والاجتماعي، وتنمية وتطوير سائر المهارات ،  ، وله القدرة على التّفاعل ؛

 .تكوين المدرّس الواعي والمستنير القادر على تحسين أداء الطّلبة   -كذلك  -ا يعني كم

 اً : الصّعوبات الّتي يواجهها المنهج التّكاملي سابع

 يواجه المنهج التّكاملي صعوبات عديدة أهمّها  ما يأتي  :

  في ، فيذ هما أمران أشدّ صعوبةفالتّخطيط والتّن ؛ صعوبة التّخطيط والتّنفيذ بشكل علمي ومفيد للطّلبة -1))

ظمة  مع المواد المنفصلة،أو التقليدية المّتبعة في أكثر الأنالتّعامل مع المنهج التّكاملي وأكثر تعقيداً منه 

 التّعليميّة. 

اختلاف الخطوات المتّبعة في تخطيط المنهج التّكامليّ وتنفيذه باختلاف النّوع المراد بناؤه،والّتنظيم الّذي  -2

 (. 41،42، 999م تبنّيه.(( .) مراد : سيت 

 البرنامج التّجريبي المقترح : 

 أوّلًا :صياغة البرنامج التّجريبي 

، وتنسجم مع  تتطلّب التّغيّرات العلميّة والتّقنيّة والثّقافيّة والاجتماعيّة السّريعة مناهج جديدة تواكب العصر

الواعين المدركين لطبيعة التّغيّرات وضرورة مسايرتها؛  كما تتطلّب أنموذجاُ جديــداً مـن المدرّسين معطياته،

لكون البرامج التّقليديّة تركـزّ فـي معظمها على الجّانب المهني  بالمعنى المحدود،وتهمل جانب التّفاعل  

اللّفظي والاجتماعي،وما يرتبـط بهما من مهارات،كما أنّ استخدام طرائق التّدريس التّقليديّة المعتمدة على  
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وقد لوحظ ،لقين،والّتي تتعامـل مـع الطّلبة على أنّهم أطراف سلبيّة تنتهك حرمة التّفاعل،والسّلوكّ الإنسانيالتّ 

مما أدّى إلى ضرورة وجود برنامج  ،من خلال الدّراسات السّابقة قصور في أداء هذه المهارات ضمن الصّفوف

   -لدى مدرّسيها وطلبتها   -مادّة اللّغـة العربيّة  تجريبي لمعرفة مدى إمكانيّة تنميـة وتطويـر هذه المهارات في

لمعرفة فئاتهم  ؛لذا لابدّ من تحديد المستفيـدين مـن البرنامج التّجريبي المقترحم؛تلبية لاحتياجات المعلّم والمتعلّ 

وفئات بيئيّة   وسائر المواد الدّراسيّة،وهيئة التّدريسكالطّلبة،ومدرّسي اللّغة العربيّة،المختلفة،والتّفريق بينهم 

لتنمية المهارات الّتي يتطلّبها  ،و أخرى؛لتتحـدّد معالم المنهج التّكاملي المقترح تحديداً دقيقاً وجيّد اً 

، وأساليب تقديمه  وزمان ومكان تنفيذه العصر،وللتّمكّن من تحديد نوعيّة المنهج المطلوب،ومجال تأثيره،

 ( .  135، ص 2000انتصار:  كنة.) كمال حسني،ومحمّدعلي،وبأقلّ كلفة مم، وتنفيذه؛ليكون مؤثّراً وفعّالا ً 

 ما ينبغي مراعاته في صياغة البرنامج التّجريبي :  -1

حيث لا يقتصر الأمر على  رف والحقائق والعلوم إلى الطّلبة؛المعاإيصال يعني البرنامج هنا طرق ووسائل 

ويجب أن يراعى في  تكون واحدة وثابتة، إذ يجب ألاّ دريس؛المضمون فحسب بل على الكيفيّة المعتمدة في التّ 

لتّقليد والتّقانات  وا،ةحداثوالملاءمة بين التّراث وال،،والتّراكم المعرفي النّوعيالجودة  صياغة أيّ برنامج موضوع

بوصفه مصدراً   ،والاختلافلتّوازن بين الرّوحي والعقلاني،والتّعايش مع الآخر وتقبّل الغيروتتحرّى االمتطوّرة،

؛ لذا ينبغي مراعاة أمور عديدة في صياغة البرنامج  تثري المحصول الفكري وتحافظ عليهظر جديدة لوجهات ن

 : يأتي التّجريبي أهمّها ما

 ومجالات اهتمامهم واستعدادهم  وقدراتهم.بأعمارالطلبة،ومستوى نضجهم، : ارتباط البرنامج1/1))

 ته ،متغيراته.: ارتباط البرنامج بالعالم الاجتماعي؛ طموحاته، مشكلا2/1

 :  أن يستمد البرنامج محتواه من معارف وخبرات حديثة  . 1/ 3

 : اختيار الأهداف بمهارة فائقة .1/ 4

 : استخدام مصادر واسعة ومتنوّعة.1/ 5

 .( 277، 2000.((. ) فرج ، إلهام : : أن يعتمد على تقويم منظّم ومفيد وشامل 1/ 6
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 ي: المستفيدون من هذا المنهج هم ما يأت -2

 الطّلبة؛ لتنمية مهارات جديدة تواكب العصر وتناسب متطلّباته . :1/2

 المدرّسون؛ لتنمية مهاراتهم المهنيّة الّتي تلائم العصر ومعطياته . :2/2

 البيئة والمجتمع ومتطلباته . : 3/2

 :  معايير صياغة البرنامج التّجريبي المقترح   -3

 اغة البرنامج التّجريبي المقترح ما يأتي :من أهمّ المعايير الّتي يجب مراعاتها في صي

 دراسة الاحتياجات التّدريبيّة للمعلّم والمتعلّم. : 1/3))

 تحديد أهداف البرنامج . :2/3

 : تحديد زمان ومكان البرنامج . 3/3

 : المحتوى، وتنويع الأنشطة.4/3

 : مراعاة الفروق الفرديّة.3/ 5

 التّدريب.: استخدام أساليب حديثة ومناسبة في  3/ 6

 : استخدام التّقويم في التّدريب . 3/ 7

 ( . 49،  1999)مراد:: متابعة التّدريب . (( . 3/ 8

 رح :أهداف البرنامج المقت ثانياً :

 قبل عرض الأهداف يجب  مراعاة ما يأتي : 

 المرحلة العمريّة . -1))

 أهداف المواد الدّراسيّة المراد تدريسها .-2

 ثة في التّنمية ، وطرائق التّدريس ، والتّقويم ، وتدريب المعلّمين .الاتّجاهات الحدي - 3

 حاجات المتعلّمين ، و البيئة ، والمجتمع .  - 4

 المهارات الاجتماعيةّ والّتّفاعلية ، والمرونة الّتي تسمح بالاستجابة للتّغيّراتّ . - 5
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 أن تكون مدّة التّنفيذ كافية لتحقيق أهداف البرنامج .  -6

 (  1991،137اعاة أهداف تدريس مادّة اللّغة العربيّة .((.) سوريا ل، لطفي:مر  -7

ويهدف تدريس اللّغة العربيّة في البرنامج التّجريبي وفق المنهج التّكاملي إلى إكساب الطّلبة عدداً من  

معطيات العصر،  المعارف والحقائق ، والمفاهيم العلميّة والإنسانيّة السّائدة في هذا العصر، الّتي تتفق مع  

والمتغيّرات السّريعة على كافّة المستويات المعرفيّة ، والقيميّة ، والسّلوكيّة ، والمهارات الجديدة الّتي تمكّنهم  

من التّعامل مع الاتّجاهات الفكريّة والثّقافيّة الّتي تواجههم ،  والّتي تنسجم مع ماضي الأمّة وتنهل منه ،  

ت المستقبل ،  القيم والمفاهيم الّتي تكسب الطّلبة القدرة على إدراك حقوقهم  وتواكب معطيات العصر وتطلّعا

وواجباتهم  والقدرة على المشاركة وتحمّل المسؤوليّة وعلى تكوين اتّجاهات الولاء لماضي الأمّه وحاضرها  

لبة والمدرّسين فيما  ومستقبلها وتنمية وتطوير مهارات اللّغة العربيّة ، وسلوك التّفاعل ؛ تلبية لاحتياجات الطّ 

 (.2000،228ات الحديثة لتدريس هذه المادّة.) فرج ، إلهام : يتعلّق بالاتجاه

 أهم ما بجعل البرنامج أكثر فاعليّة ما يأتي :  ثالثاً:

 تأكيده على الحاجات الأساسيّة للمعلّم والمتعلّم من خلال تحليل واقع المنهج التّقليدي والمنهج التّكاملي.  ))-1

 ستخدام المنهج بعض المعلومات المتوافرة عن التّعلّم وعلاقته بنمو المتعلّم .ا -2

 (.  87،  2000) مراد،سعيد:  ((اشتماله على الطّرائق والأساليب الّتـي تحقق الأهداف المرجوّة . -3

 جاته. احالمتعلم و وعلاقته بخصائص  استخدام البرنامج لبعض المعلومات المتوافرة عن التعلم))-4

 اشتمال البرنامج على مظاهر وطرق الحياة التي يحياها الأفراد بأسلوب ديمقراطي. -5

 تزويد الطلبة بمجموعة من الخبرات التي تساعدهم على فهم حقوقهم وواجباتهم.   -6

 التأكيد على أهمية القيم الروحية والأخلاقية والاجتماعية.  -7

ام المفاهيم والمعارف والحقائق المتنوّعة لمساعدة  الاهتمام بالمشكلات التي تواجه المجتمع و استخد  -8

المتعلمين على اقتراح الحلول المناسبة لهذه المشكلات.التأكيد على الحقيقة القائلة بأن الديمقراطية هي طريقة  

 يتم من خلالها نقل الأفكار إلـــى الطلبة لمناقشتها. 
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لمهارات والاتجاهات التي تمكّـــن الأفراد من المساهمة  الاهتمام ببناء الحاجات الإنسانية الأساسية وتنمية ا -9

 (. 1996،164)حامد،عمّار:  .((الإيجابية تجاه العلاقات البشرية في البيت والمدرسة والمجتمع

 الاهتمام بتنمية المهارات المختلفة والكفاءات المطلوبة للمواطنة الفعّالة في المجتمع. )) -10

اص يمتازون باتساع الفهم والعمق في ميدان التخصص ؛حيث يمكنهم  أشخ قبلتطبيق البرنامج من  -11

 هذا من قيامهم بالتدريب الفعال على الموضوعات العديدة والمتنوعة . 

تطبيق البرنامج من قبل الباحث وبتوجيهه ، وبمساعدة مدرّسين  يمتازون بالفهم والعمق في ميدان   -12

 (. 1999،145التّخصّص((.) خفاجي:

 ريس البرنامج التّجريبي المقترح من خلال  النّصوص :تدرابعاً: 

 :  ههدف -1

،  والحقائق إلى إكساب الطّلبة المعارف ، التّجريبيّ  المقترحة في البرنامج يهدف تدريس النّصوص 

،   ، والاتّجاهات  والميول ، والمصطلحات الّتي تتضمّنها ، وإكسابهم  القيم ، ، والتّعميمات  والمعلومات 

 .؛ مما يساعد على نموّ متكامل  ، والحركيّة ، والاجتماعيّة والعقليّة اللّغويّة ، والمهارات 

ويتوقّع الباحث أن تكون دراسة اللّغة العربيّة من خلال النّص أسلوباً جيّداً لتعليم منهج لغويّ متكامل ،لأنّها  

شراف مدرّسيهم وتوجيهاتهم ، ودراسة  تعلّم اللّغة من خلال ما يقوم  به الطّلبة من أنشطة متعدّدة ومتنوّعة بإ

وأساليب   ، النّصّ تكسب الطّلبة قيماً كثيرة إلى جانب الكثير من الميول والاتّجاهات والعادات المرغوب فيها

 التّفكير السّليم والمفاهيم والحقائق المتكاملة . 

وسائر  ى  المهارات اللّغويّة ،فرص التّدرّب عل لطّلبةتيح لي ))والتّدريس من خلال النصوص كما يرى مراد  : 

 .   ( 81،  2000. ) مراد  ((المهارات الأخرى ؛ كالمهارات الاجتماعيّة والعقلية 

عبارة عن إطار عام للمنهج التّكاملي ، يتمّ التّوجه من خلالها إلى    في هذا البرنامج والنّصوص المقترحة

  يضم إضافات جديدة -إلى جانب النّصوص المقترحة  -تناولها بطريقة متكاملة  وأمّا المحتوى الحقيقي فإنّه  

 . ، والمواد المرتبطة بالمنهج  وما إلى ذلك من الخبرات  ، وتقارير..  وملخّصات وأبحاث  ،
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 دراسة النّص :   -2

  : يقتضي ما يأتي،هو اعتبار النّص كلاًّ متكاملاً  –_ وفق المنهج التّكاملي إن  محور الاهتمام في دراسة النّصّ 

أصبح فعل القراءة اليوم معقّداً،وأصبحت الذّات القارئة فعّالة تعيد  :: قراءته قراءة بمفهومها المعاصر 1/2

 (.  39  –  38،  2007إنتاج النّص وتتحاور معه . ) مفقودة ، صالح :  ، 

  ،أو آلةأو الحاكي أو عن طريق الرّائي،جهريّة معبرة عن طريق المدرّسقراءة القراءة  يستحسن أن تكون  و

؛ لأنّ  الإتقانتّى الاقتراب من درجة حثمّ التّدرّب على القراءة المعبّرة ، وقراءة صامتة،،أو الحاسوب التّسجيل

،   وتيسّر الكشف عن الأخطاء ، ، وحسن النّطق والتّعبير والإلقاء القراءة الجهريّة تقود إلى التّذوّق الأدبي

 .  والتّغلّب على المشكلات القرائيّةقة،وضبط النّطق،ة مهارة الطلاوتساعد على تنميوتتيح فرصة لمعالجتها ،

 : النّصّ  : تحليل2/2

   ،والاهتمام بالمستويات  اللّغويّة من؛ صوتيّة وصرفي ة،وطبيعة تركيبه  الفنّيمعرفة بنيته الدّاخليّة،يراد منه 

وربطه  من حيث مفرداته، ليل لغته لفهمهوتحموضوعيّة ومنهجيّة،،ودلاليّة بطريقة علميّة تطبيقيّة ونحويّة ،

؛ لأنّ النّص طاقة قويّة مليئة بالأسرار    ولمعرفة قيمتهأو الصّحي ،أوالاجتماعي،أو الدّيني،سياق التأريخيبال

،فلا بدّ من تفجير هذه الطّاقات لب طاقة هائلة يحتاج إلى استثارةوالطّالإيحاءات فهي تحتاج إلى اكتشاف،وا

 (. 41كور: مرجع سابق ،. )مد يقهمن الهدف المنشود،وتحقللاقتراب 

دقّة وتمعّن لاستيعاب مدلولاته،وقراءة النّص قراءة بقراءة بنود المعيار بمن المفضّل أن يقوم المدرِّس لذا 

؛وهو ما يجري تدريسه في المدارس؛،ن مرّة قراءة جهري ة،وصامتةومعبّرة أكثر مسليمة، ق  أي  وقراءته قراءة تذوُّ

 ولا ينظمها معيار  . ة،قراءة  ظاهريّة لا يحكمها منهج،عادّيّ مستوى  القراءة ال

)عصر،حسني   .؛إلى الأبعاد الفنِّي ة والنّفسيّة،والرّمزيّة جه إلى ما وراء الكلمات والأحداث قراءة تحليل  ونقد  ،تتو 

 :1991    ،205  . ) 
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وعلى   النّصّ ، والحكم عليه ،هذا ما تؤكّد الدّراسة على ضرورة الاقتدار فيه ؛ ليتمكّن المتعلّم من تذوّق 

ثمّ الانتقال إلى تحديد الأفكار، وتوضيحها ، وبيان  سلوبيّة ، ومعالم الجمال فيه .. وميزاته الأ خصائصه ،

 . وبنية النّص وسماته الفنِّي ة  العاطفة وسماتها ،

 أفكار النّص : : 3/2

حيث   ؛حول مضمونات الفقرات وتقسيماتها -دون أجوبة  –واضحة م النّص عن طريق طرح أسئلة مبسّطة يُقد  

مني ة في الن صِّ .جّه وجهة تخدم الأهداف المنشودة لبيان الفكرة الرّئيسة،والأفكار الجزئي ة،تو   والمعاني الضِّ

 توضيح الأفكار . و الأفكار الفرّعيّة ، و ، استخلاص الفكرة الرّئيسة  :2/ 1/3

 .ا ، ودلالاتها  الفكرة الرّئيسة في النّص : مضمونه :2/ 2/3

 .علاقة الأفكار الفرعيّة بالفكرة الرئيسة  :2/ 3/3

 العاطفة والوجدان : :4/2

ومدى تأثيرها في نفس المتلّقّي ، وما   ، وكل ما يثير القاريء منها ، تعني الأحاسيس والمشاعر ، والانفعالات 

وما فيها من الانفعالات الّتي   ر،أو الحزن أو السّرو  ، أو الرِّضا ، أو البغض  ، تحدثه من مشاركة الحب 

 (.1990، وشحاته  1971، وطعيمة: 1987)عفيفي : استخلصها الباحث من تستجيب لها الن فس .

 بنية النّص وسماته الفنيّة :  :5/2

 : أسئلة موضوعيّة عن كلِّ جانب تُطرَح 

 .  المعاني الّتي تتضمّنها النّصوص  :2/ 1/5

ات الّتي يتضمّنها النّص من سياق الجملة، ومن القرائن  استخلاص معاني بعض الكلم :5/2/  2

مني ة في الن صّ .اللّفظيّة،و   المعاني الضِّ

 والتّراكيب ؟جاءت الجمل كيف الجمل والتّراكيب : :5/2/ 3

 القيم والاتجاهات والميول :  : 5/2/ 4
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،   العالم والإنسانيّة والكون و الوطن و  ، إلى  تنمية حب الفرد والمجتمع القيم والاتجاهات والميول تهدف

وتطويرهم والإخلاص لهم ، واحترام حق الإنسان ، وحسن الظّن بالآخرين  والعمل على بنائهم ، و تنميتهم 

والعمل على إسعادهم ، وعدم غيبتهم أو النّم عليهم ، إكسابهم القدرة على تبنّي المباديء السّليمة ، والعمل  

، والشجاعة في الرّأي ، وفي  ص  والصّدق في القول والعمل ، والصّراحةعلى ترسيخها ، وتنمية قيم الإخلا

 الدّفاع عن الحقّ . 

و تقوية روح التّضامن والتّعاون ، والتشجيع على الصّدق والأمانة والاستقامة ، والمحافظة على الشّرف  

اجهة المشكلات بالأسلوب العلمي ، والمساواة ، و إكسابهم القدرة على مو  والحرّيّة  ، والكرامة ، وتبني العدالة

 ، وحلّها عن طريق التّفكير والتّخطيط والعمل الجاد والدّؤوب . 

بالمطالعة وتعويده على القراءة ، وارتياد المكتبات ومصاحبة الكتب ، ومرافقة الصّحف  و تحبيب الطّالب 

 والمجلّات . 

الّتي يتضم نها النّص ، وبيان نوعها،   ويتضمّن النشاط القيمي أسئلة مبسّطة وواضحة ؛ لاستخلاص القيم

تها ، وجودتها ، والعمل على ترسيخ ما هو إيجابي وفاضل في أنفس الطّلبة ،  ومعرفة مدى  عمقها ،  وجد 

 .  ( 306،   1991. )عصر،حسني :  وحثّهم على التزامها في السلوك اليومي

الأدبيّة ، دلالاتها ، حسن انتقائها ،توظيفها ،   أسئلة مبسّطة وواضحة لبيان سمات الألفاظ ، قوّتها : 5/2/ 5

 (. 102، ص  1977ووضعها في مكانها المناسب في الموقف اللّغوي .. )منصور،عبد الرّحمن: 

 أنشطة توظيف التّراكيب اللّغويّة :  :5/2/ 6

 ليها . أو القياس ع والبناء على منوالها ، ومحاكاتها ، ،  اختيار أجمل التّراكيب اللّغويةوتشمل 

أنشطة استخدام الأساليب اللّغويّة : اختيار الأساليب اللّغوية الرّصينة من قبل الطّالب وبتوجيه من   :5/2/ 7

 المدرّس ؛ محاكاتها ،والبناء على منوالها ،أو القياس عليها ، وتحديد الخطأ الشّائع بين الطّلبة وتصويبه. 

 المعيار المقترح لدراسة النّص وتحليله :   -3

 ويتضمّن ثلاثة جوانب أساسيّة هي ما يأتي : ،والمهارات التّحصيليّةتمل المعيارعلى المهارات الأدائيّة،يش
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 . ها النّص ،والقيم والانفعالات الّتي يتضمّنالمعاني،أفكار النّص؛الفكرة العامّة،الأفكار الرّئيسة :3/ 1

 النّص . العاطفة ؛ الإحساس والشّعور، الانفعالات الّتي يتضمّنها  :3/ 2

بنية النّص؛ المادّة اللّغويّة ، أسلوب عرض الأفكار والتّعبير عن العواطف؛ يتمثّل في مفردات النّص، : 3/ 3

جمله وتراكيبه ، سماته الفنيّة ،ويتضمّن كلّ عنصر من العناصر السّابقة عدّة معايير فرعيّة تبرز معالمه،  

 وتحدّد مكوناته. 

 :  منهج التّكاملي وفق ال تدريس النّحو والصّرف  -4

وإنّما يمكن تحصيل  فظ القواعد أو استظهار الشّواهد ، وضبط اللّغة لا يأتي عن طريق ح إنّ تحصيل النّحو ،

ممارسة الأساليب العربيّة ، والتّدرّب على طرائقهم التّعبيريّة دون اللّجوء إلى ؛  بالممارسة والتّدرّب هذه المعرفة 

ير الّذي ربّما يفسد هذه المعرفة ، ويشتّت الفكر ويصرفه إلى الفروع دون الأصول ، التّحليل والتّعليل أو التّفس

) ابن حزم  .   جداً .(( وأمّ العلل فيه ففاسدة )) ال قوله :جالم اوقد جاء في فتوى ابن حزم النّحويّة في هذ 

 (.  202بيروت،  ،1959:

تّعلُّم الوظيفي للنحو ووفق المنهج التّكاملي  من هذا المنطلق يرى الباحث أنّه من المفيد جداً في مرحلة ال

إدخال القاعدة البسيطة بتراكيب موافقة لنماذج العربيّة الّتي حملت فهم العرب ، وأداءهم للمعاني بهيئات 

أو   وأنماط البنى اللّغويّة المتعدّدة الّتي يقرؤها الطّلبة ، والمواقف اللّغويّة المتنوّعة ، التّعبير المختلفة ،

وهذا ما أشار إليه ابن حزم بقوله : )) وأمّا علم النّحو فيرجع إلى مقدّمات محفوظة   كونها ، أو يكوّنونها .يحا

 ( . 65،   1959عن العرب الّذين نريد معرفة تفهُّمهم للمعاني بلغتهم (( . ) ابن حزم  : 

العرب عن عموم المعاني لا عن   ولا يتاتّى الفهم إلّا بملاحظة تعبير ، لذا لا يمكن أن يتمّ تحصيل المعارف

 .  ( 203،  1959 ) ابن حزم :.  خصوصها وعن كلِّي تها دون جزئيّاتها الدّقيقة

ومن هنا تتضح أهميّة المنهج التّكاملي في تدريس اللّغة العربيّة،وتعليم مادّة النّحو وفق هذا المنهج؛حيث  

   ،التّركيب قويمة في بنيانها واضحة الدّلالة بسيطة يمكن اختيار النّصوص الّتي تتضمّن جملًا نحويّة ظاهريّة

على المهارات النحويّة الأساسيّة المطّردة دون النّظر إلى الغريب المعنى مباشرة دون التواء،وترتكز تصيب 
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والاحتجاجات الخلافيّة  ولة بعيداً عن الخلافات النحويّة،الشّاذ والنّادر الّذي لا يقاس عليه،ويمكن حفظه بسه

 .وطمست فهمه  النّحاة الّتي عدت على الأصل بالعلل تحليلًا وتأويلًا فغيّبت المقصود منه ،بين 

لي من الشّواهد النّحويّة، والأمثلة  المنهج التّكامالبرنامج المقترح وفق  لذا يرى الباحث وجوب خلوِّ النّصِّ في

وتخير الأقرب  ة المفيدة في مخاطبات النّاسوضرورة الاعتماد على الجّملة البسيطة المحكيّ ،الشّعريّة النّمطيّة

 .  ،من خلال النّصِّ المفيد واستخدامها وارتباطها بالمعنى،دف والغاية في مجال توظيف الكلمةإلى تحقيق اله

عف فيه والتّدهور اللّغوي وانحطاطه نتيجة الاختلاط ، إن هذا القصور في الأداء اللّغوي  مة التّي  والعج ، والض 

يتطل ب ضرورة العلاج وفق منهج سليم وصحيح ، والارتفاع بالأزمة اللّغوي ة عن   إلى الألسن أخذت سبيلها

لت عبير بعناية  ، وتزويد المتعلِّم بثروة لغوي ة معينة على ا فلا بأس من الإيغال في معرفة اللّغة؛  مسبباتها

 ،وأكمل .وأوضح،،وأدقّ ،وأشملوضحغزيرة وثر ة كانت المعاني أ  فكلّما كانت الألفاظخفيفة من النّحو،

على أن يكون وظيفيّاً إذ يقول : )) فمن  م في الغاية المطلوبة من النّحو وقد نحا ابن مضاء منحى ابن حز 

 (. 66، 1979.)ابن مضاء،القرطبي : وهداه إلى صراط مستقيم(( ، وعى ذلك فقد نفعه اّللّ بالتّعليم

 لمنهجمحتوى ا

 كامليّ :لمنهج  الّتامحتوى أوّلًا :

  بناء الإنسان الصّالح القادر على الإسهام إسهاماً إيجابياً وفاعلًا في البناءإلى  هدف  مناهج التّربية ت

ووطنه في الحياة الحرّة الكريمة الرّاقية،وفي تحقيق وحدتها  ،ومجتمعه،والتّطوي،وتحقيق أهداف أمّته،والتّجديد 

ق إلّا من اختيار  صّحيح  وسّليم  ودقيق لمحتوى مناهج التّربية.)  وتميّزها الحضاري،إلّا أنّ هذا الهدف لا يتحقّ 

 . ( 201،  1998مدكور : 

وحاجات   والمهارات والخبرات  , والقيم والمعايير، ، والمعارف ، المحتوى عبارة عن مجموعة من الحقائقو 

  205،  1998) مدكور :  . نشودةويتفاعل معها لتحقيق الأهداف التّربويّة الم، النّاس الّتي يحتكّ بها المتعلّم 

). 

 طّرق  اختيار المحتوى : -1
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 ها اختيار المحتوى :موجب ثمّة ثلاث طرائق يتمّ  ب

  وتحديد حاجات الطّلبة مما ، بالإنسان المتعلّم بمحور العمليّة التّربويّة والتّعليميّة ؛ أي  الأولى : الاهتمام

وتكوين  ، ديد المعارف والمهارات الّتي يمكن أن تحقّق ذواتهموتح ، وإناثاً  يساعدهم على تحقيق ذواتهم ذكوراً 

 شخصيّاتهم وفق الأهداف المنشودة .

الرياضيّات أو الاجتماعيّات أكثر من اهتمامها بحاجة   أو،  كاللّغة ؛ المادّة التّعليميّةبالثّانية : الاهتمام 

  ، والمعارف والمعلومات  يّ للمواد الدّراسيّةويجب أن تتضمّن التّرتيب المنطق ها ،تحديد مطالب، و  الدّارسين

، وهذا ما يرفع قيمة المادّة الدّراسيّة والمعلومات على قيمة الإنسان  يها والتّطوّرات التي تطرأ عل ، والمعلومات 

،  ج لأنّه سيّد المنه به ؛  يهتمو  المتعلّمعلى إلّا أنّ منهج التّربية يركّز ، المتعلّم وحاجاته ومشكلاته ومطالبه 

 . من بنائه ، وقيمته تعلو على كلّ قيمة  هدفوال

))   ؛ وكلٌ في مجال تخصّصه ، الثّالثة : اختيار المحتوى من قبل خبراء في كلّ مجال من مجالات المعرفة

ولا   ))، ( 59)الفرقان : ((. فاسأل به خبيرا  )) (، 43) النّحل: . ((.فاسألوا أهل الذّكر إن كنتم لا تعلمون 

 (.  1998،205(.) مدكور: 4)فاطر:(( .مثل خبيرينبّئك 

 :  تنظيم المحتوى  -2

 يرى بعض الباحثين أنّ تنظيم المحتوى يتكوّن من أربعة محاور هي ما يأتي : 

يتكوّن المحتوى من عدد من المواد  التنظيم الخاضع لخصائص منهج المواد الدّراسيّة المنفصلة :  :2/ 1))

 . أن المنهجّ التّقليدي المنظّم تنظيماً تقليدياً وفقاً لطبيعة كلّ مادّةوهذا ش؛ الدّراسيّة المنفصلة 

جاء كردّ فعل على التّنظيم التّقليدي ، وينظّم على أن تكون   التّنظيم القائم على أساس منهج النّشاط : :2/  2

مشاركة في اختيار  وإيجابيّاتهم في ال، وعلى أساس نشاطاتهم  ميول الطّلبة وأغراضهم هي المحور الأساسي ،

وتخطيط وتنفيذ   ، والتّنفيذ ، ويعتمد في التّنفيذ على أساس حلّ المشكلات  ،و التّخطيط ، المحتوى 

  1998((  . ) مدكور :. .المشروعات ؛ لذا يقوم التقويم فيه على أساس نشاط الطّلبة وسلوكيّاتهم وعلاقاتهم

 ،209 . ) 
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الحياتيّة،   همومشكلات  هم،مواقفو  ، الدّراسة فيه حاجات الطّلبة محور )) التنظيم المحوري للمنهج ::  3/2

ويدور حول الأمور العامّة المشتركة الّتي يجب أن يدرسها جميع   ؛؛لإعدادهم لمواجهة الحياة ومسؤوليّاتها 

 هواستعدادات هوقدرات ، وأمور أخرى تتعلّق بميول كلّ طالب   ، أو مرحلة معيّنة،  الطّلبة في صفّ  معيّن

 ( . 202-  153، 1982الخاصّة ، ) الدّمرداش:

يقوم على أساس تحديد المشكلات والحاجات الشّخصيّة والاجتماعيّة عن طريق البحث    أنّهمدكور يرى  و

 (.209، 1998)مدكور: .((.العلمي

 والخبرات المتكاملة حول، يتم التنظيم فيه على أساس المعلومات المترابطة  تنظيم الوحدات ::   3/2

المحاور الأساسيّة المراد دراستها للخلاص من التجزّؤ والتّفتّت في المواد المنفصلة ، ويقوم على أساس تكامل  

،   وهي إعمار الحياة؛  وتكامل شّخصيّة الإنسان ليتمكّن من القيام بوظيفته  ،  المعرفة في وظيفتها وغايتها

-  153، 1982) الدّمرداش: وكذلك ( .209، 1998)مدكور:  .((  ووسيلته في ذلك المعرفة المتكاملة

202  ) 

 :  المحتوى  مكوّنات  -3

 على أربعة مجالات : يشتمل محتوى المنهج التّربوي 

 علوم العقيدة والشّريعة . الأوّل : مجالال  ))

 العلوم العسكريّة .الثّاني  :  مجال ال

 العلوم الكونيّة والعقليّة .الثّالث :  مجال ال

 ( . 210،  1998مدكور:  . )((  المهن والصّناعات المختلفة والمتنوّعة لرّابع :  امجال ال

فإن كانت العلوم   :)) أم كونيّة في منهج التّربية، شّرعيّة كانت ؛ المفكّرين ضرورة تكامل العلوم  بعض ويرى  

نقلًا  لمقدّمة . ) ابن خلدون:ا((الشّرعيّة علوم مقاصد وغايات فإنّ العلوم الكونيّة هي علوم الوسائل والأدوات 

 ( .210المرجع السّابق ، :مدكورعن 
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ربيني : ،96،  88،  37، 2002كالجهوري:  -  ولقد ظهرت عدة مكوّنات في كتابات التّربويّين ًّ   2001والشّ

مكن اتخاّذها أساساً عند تنظيم محتوى مناهج المواد المتكاملة ي.  -  210، 1998مدكور: ،و  83،   73

 : وأهمها ما يأتي

ومعارفه عند تخطيطه وبنائه  ،وحقائقه،يقوم تنظيم خبرات المنهج لمفاهيم والتّعميمات والنّظريات ::  ا 1/3

لأن المفاهيم أكثر ارتباطاً بحياة الطّالب،وتعين الطّالب في ممارسته  ؛والنّظريات  على المفاهيم،والتّعميمات 

ا أنّ استخدام المفاهيم ينهي ظاهرة التّكرار  وتعد أكثر بقاءً،وأقلّ عرضة للّنسيان،كم ،  لعمليات التفكيرالعلميّ 

 . التّي تحدث في تدريس المناهج المجزّأة وبنائها

ومن الضّروريّ أن تقتصر المناهج المتكاملة على عدد قليل من المفاهيم ليتمكّن الطّلبة من استيعابها.) 

 .( 73، 2001الشربيني: 

بل تدريبهم كذلك على تنفيذ عملية   ، مات المتكاملةإنّ الغرض من هذا ليس مجرد حصول الطّلبة على المعلو 

على   -بصفة عامة     -ويرى الجهوري أنّه يمكن استخدام هذا العنصر ، التّكامل بأنفسهم بطريقة مبتكرة

 ( . 96، 2002) الجهوري :  . والجامعات ، والكلياّت ، مستوى المدارس الثانويّة 

ركيز على المشكلات القائمة في حياة الطّلبة،والّتي يشعرون  لابدّ من التّ  المشكلات المعاصرة :  : 2/3

، ويرغبون في البحث عن حلّ  لها،سواء أكانت مشكلة قائمة فعلًا،أم مشكلة   بها،ويلمسون أثرها في حياتهم

 مستقبليّة . 

بحيث يستخدم الطّلبة   ؛ ويشجّع على بحثها ، يتم عرض المشكلة في المنهج بشكل يدعو إلى مناقشتها 

 ( .  83،   2001لطّريقة العلميّة في التّفكير. ) الشربيني : ا

 

أي ربط خبراته التّربويّة بعضها ببعض،وفق مبادئ   ؛ يعني عمليّة تنظيم المنهج التّكاملي  :التّنظيـم :  3/3

 : ما يأتي  تنظيميّة أهمّها

 :  التّنظيم من الخاص إلى العام. 3/3 / 1
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 الكل .  : التّنظيم من الجزء إلى 3/3 / 2

 :  التّنظيم من المجرد إلى المحسوس .  3/3 / 3

حيث  ، والعمليّ  ، الّنظريّ  ؛ يتحقّق التّطبيق من خلال التّكامل بين جانبيّ المعرفة التطبيـــــق ::   3/ 4

ط إضافة إلى رب ، ليطبّقوا ما درسوه من الخروج إلى البيئة  -  من خلال الزيارات الميدانيّة -يتمكّن الطّلبة  

 ( .  88، 2002) الجهوري:  . وبما يدور فيها من مشكلات وأنشطة مختلفة ، المدرسة بالبيئة

ويجعل   ، حيث يدرس مشكلات البيئة المختلفة ؛ يحقّق هذا العنصر التّكامل بصورة عالية  ة :البيئ  : 5/3

ى عدد كبير من المواد  لّرجوع إلى الإمما يجعلهم بحاجة ؛  الطلبة يحاولون إيجاد الحلول لهذه المشكلات 

. )  والبيانات الّتي تساعدهم في التّوصل إلى حلّ  للمشكلة ، للحصول على المعلومات ؛  والمراجع ، الدّراسيّة

 ( .  88،    2002:  ع السّابقجمر ال

ويقومون   ،  ويطالبون بوضع خطّة لدراسته ، يختار الطّلبة مشروعاً ما يميلون إلى دراسته روع :مشـ: ال 6/3

 بمهمّة التّنفيذ بإشراف المدرّس وتوجيهه . 

أم  ، سواء أكان ذلك في عمليّة بناء المنهج  ، ويمكن أن يتحقّق التّكامل التّربوي بين المواد الدّراسيّة المختلفة

وذلك عن طريق بعض المكوّنات الّتي تؤدّي إلى ترابط الحقائق والمعارف والخبرات الخاصّة   ؛ في تدريسه

 . . (3  7،  2002)الجهوري  :  . وتكاملهابهذه المواد 

 البرنامج التّجريبي :  محتوى  :ثانياً 

 : معايير المحتوى   -1

 حدّدت معايير اعتمدها الباحث وهي ما يأتي : 

 تحقيقها. العمل على : تحديد الأهداف السّلوكيّة و 1/1))

ومن البسيط إلى المركّب الخاص،،والتّدرّج من العام إلى : تحقيق الدّقة والوضوح والحداثة والشّمول2/1

 والمعقّد . 

 وحقائق ومعلومات وقيم واتّجاهات . ، : تحقيق التّوازن بين ما تتضمّنه من معارف3/1
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 : تحقيق التّكامل في الخبرات التّربويّة .4/1

 والتّوجه إلى تعلّم متقن . ، : التشجيع على العمل الجماعي5/1

 .  لنوعيّة المتعلّمينته مناسبو  ، ، وحاجات مجتمعاتهم مين: الارتباط الوثيق بحاجات المتعلّ 6/1

 : مراعاة الفروق الفرديّة  .7/1

التّركيز على تربية الضّمير والوجدان من خلال الحقائق والمعايير والقيم ، وعن طريق القدوة والتّلقين   :8/1

 والتّقليد ثمّ التّفكير المنظّم . 

  ) .((لأنّ كلّ معرفة لا تتحوّل إلى سلوك عملي لا قيمة لها  ؛ ياً : أن يكون المحتوى نظرياً وتطبيق 9/1

 ( .  218   ، 1998 مدكور : 

 البرنامج التّجريبي :  محتوى مجالات    – 2

والكفايات السّابقة وفق   ، يمكن تنظيم المحتوى الثّقافي بضوء الأهداف والمعايير ))  : المحتوى الثّقافي :1/2

الجسمي ، والعقلي ، والاجتماعي ، والعاطفي ، والرّوحي  :الثّقافي للمنهج المقترحستة مجالات تمثّل المحتوى  

على أن يتضمّن كلّ مجال أربعة نصوص متنوّعة يتدّرب من خلالها الطّلبة على   ؛ ، والعلمي والُّثقافي

صّرف من خلال معرفة وعلى النّحو وال الاستماع ،والقراءة الجّهريّة ، والقراءة الصّامتة ، وقراءة الاستمتاع ،

 :وعلى الكتابة والتّعبير ،وظيفة كلّ كلمة

يتضمّن المفاهيم والحقائق والمعارف الآتية : القواعد الصّحيّة   المجال الجسمي أو الصّحّي ::  2/ 1/1

 ، وعلاقة ذلك بالغذاء  ونوعيّته وطوله.. ، ووزنه ، وحجمه ، ووظائفه ، سلامة الجسم،  والتّغذية ، العامّة

 .  والبيئة  ، والرّياضة ، وطريقة تناوله

يتضمّن المفاهيم والحقائق والمعارف الآتية:معلومات تستخدم في مواقف حياتيّة،   :المجال العقلي:  2/ 2/1

 معلومات ثقافيّة تفسر الحياة الجارية.  نشاط الإنسان معلومات اجتماعيّة تفسّرعلومات تفسّر البيئة المادّيّة،م

: النّظم الاجتماعيّة ووظائفها   يتضمّن المفاهيم والحقائق والمعارف الآتية ل الاجتماعي :المجا:  2/  3/1

بين نظم الماضي والحاضر ومدى تأثّر   الفرق  طبيعة العلاقات الحسنة ، ، وأهمّيتها في حياة الفرد والجماعة
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عن البيئة والأوضاع   الطّلبة وأسرهم بهذه النّظم والقضايا الّتي تربط الماضي بالحاضر ، معلوما ت 

الاقتصاديّة ، تصوّر الأمّة من حيث التّكوين والقيم والمثل العليا في الإدارة والحكم والاقتصاد وما تقدّمه من  

 .  تضحيات في هذا الصّدد 

يتضمّنان المفاهيم والحقائق والمعارف الآتية:قواعد التّعامل مع  المجالان العاطفي والرّوحي::  2/  4/1

معرفة أحكام الدّين في  ،و كيفيّة التّعامل الإيجابي وفقاً لأحكام الشّرعو لى أسس العدل والحق،الآخرين ع

 . ارة الرّغبة فيهم لمدّ يد العون لهمإثمواقف الطّلبة من مشكلات الآخرين و  ، و المعاملات 

الإنجازات العلميّة  )) المجالان العلمي والثقافي : يتضمّنان المفاهيم والحقائق والمعارف الآتية: : 2/ 6/1و 5

 ( . 211  ، 1998 مدكور :   .)(( والثقافيّة ومجالات استخدامها

يشتمل المحتوى اللّغوي على عدد من النّصوص   وفق مقرّر السّنة الثّانية من   : المحتوى اللّغوي  :2/2

 الحلقة الثّانية للتّعليم الأساسي وتتضمّن ما يأتي  : 

 عارف والمصطلحات النّحويّة الآتية : المفاهيم والحقائق والم:  2/ 1/2

  الفاعل،نائب الفاعل،المبتدأ والخبرالمفعول به،والمفعول له،والمفعولالفعل و المقرّر في الفصل الثّاني رسميّاً : 

 كان وأخواتها،الأفعال الخمسة،التّمييز،الحال. ،نية والجمع وإعرابهما،إنّ وأخواتهاثمعه،والمفعول المطلق التّ 

 المفاهيم والحقائق والمعارف والمصطلحات النّحويّة الآتية : تُسَرّب :البرنامج التّجريبيالمقرّر في 

كان  ،إنّ وأخواتها،المفعول به،والمفعول المطلق؛ويُحَدّد الفاعل ونائبه لكلّ فعل، الأفعال الخمسة الفعل وأنواعه،

 .وأخواتها 

 ة الآتية : المفاهيم والحقائق والمعارف والمصطلحات الصّرفيّ  : 2/ 2/2

 المقرّر في الفصل الثّاني رسميّاً :

اسم  الصّفة المشبّهة باسم الفاعل،،اسم الفاعل،مبالغة اسم الفاعلالمجرّد والمزيد،البناء للمجهول،المشتقّات؛

 . اسم الآلة،المفعول
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المفعول،اسم  اسم ،البناء للمجهول،المشتقّات؛اسم الفاعل،مبالغة اسم الفاعل:المقرّر في البرنامج التّجريبي

 الآلة.

 الآتية :لمصطلحات الإملائيّة والكتابيّة المفاهيم والحقائق والمعارف وا :3/2/2

 الإملائيّة : :1/3/2/2

 المقرّر في الفصل الثّاني رسميّاً :

رّفة  الهمزة المتطة والهمزة المتوسّط،ألف التّفريق،الهمزة الأوّليّة،اللام القمريّة والشّمسيّة،همزتا الوصل والقطع

 علامات التّرقيم . 

 ،الهمزة المتطرّفةة والهمزة المتوسّط ،،الهمزة الأوّليّة همزتا الوصل والقطع:لمقرّر في البرنامج التّجريبيا

 علامات التّرقيم . 

 الكتابيّة  ::2/3/2/2

ص،الفكرة العامّة،الأفكار الرّئيسة،الأفكار ،الجمل،الفقرة المقرّر في البرنامج التّجريبي: ًّ  الفرعيّة. النّ

 .  أوضاع الحروف بخطّ الرّقعة ويتناول قواعد الخط العربي ::   4/2/2

المفاهيم والحقائق والمعارف والمصطلحات والأنماط الأسلوبيّة الآتية :  :  5/2/2

ربية ، وزارة التّ  الأساسيّ  الثّانية للتّعليم من الحلقة ةالثّاني السّنة مقرّر)  الشّرط،الاستفهام،التّعجّب،النّداء.

20006- 2007 .) 

 : وتنفيذه أساليب التّقويم  - 3

 :أساليب التّقويم :1/3

 البرنامج .والوقوف على خبراتهم السّابقة قبل البدء بتدريس م القبلي لمعرفة مستوى الطّلبة،: التقوي  3/ 1/1

 : التّقويم التّكويني لقياس مدى تقدّم الطّلبة في عمليّة التّعلّم . 3 /2/1

 ؛ لكشف الصّعوبات التّعليميّة التي تحول دون التّعلّم المطلوب. التّقويم التّشخيصي :3/  3/1

 لقياس التّحصيل النّهائي . : التّقويم النّهائي؛3 /1/ 4
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 تمّ التّقويم عن طريق ما يأتي :   تنفيذالتّقويم:2/3

 الملاحظة ؛ ملاحظة أداء الطّالب وسلوكه أثناء تنفيذ الأنشطة . :3/ 1/2

 المناقشة ؛ أسئلة لكشف قدرات الّطلبة ، ومعرفة مدى تمكّنهم من المهارات اللّغويّة .:3/ 2/2

 تدقيق الأعمال الكتابيّة .  :3/ 3/2

 تصويب الأخطاء .  :3/ 4/2

 اختبارات التّحصيل . :3/ 5/2

 الزمن المخصص للبرنامج : - 4

   م ( 2008/  2007ام الدراسي ) في الفصل الثاني من العالمقترحة درّست موضوعات البرنامج التّجريبي 

 نظرا لارتباطها ببرنامجهم الدّراسي في الفصل الثاني . 

اني الدّراسي خصص الفصل  ًّ لتجريب البرنامج ؛ بمدة قدرها    م ( 2008/  2007من العام الدراسي ) الثّ

/   2007ار أيّ  31،ولغاية يوم السّبت  2008/ 2007/  1/  27يوم الأحد  اعتباراً من اثنا عشر أسبوعا 

 . م 2008

 . طبقت أدوات البحث في الأسبوعين الأول والثّاني تطبيقاً قبلياً 

وبمعدّل خمس ساعات ساعة يوميّاً  خصّصت سائر الأسابيع لتدريس البرنامج  بمعدل نص واحد أسبوعيا,

 وتحقيق الأهداف المحدّدة . لتدريب الطّلبة على المهارات المقرّرة 

أو تنميتها    البرنامج ،ئي الذي تضمن تقويم اكتساب الطالب المهارات المقررة في تمّ إجراء التقويم النها 

 . المهارات  هذه إضافة إلى تقويم  ، وتطويرها

 : وصأسئلة لتحقيق أهداف النّص -5

  والأخذ بأيديهم إلى الفهم   ، دون أجوبة لشدّ انتباه الطّلبة طُرِحَت   محكّمة خلال أسئلةمن   وص النّصّ  ت قدّم

 : كما يأتي الّتي حدّدها الباحث  ، ثمّ وزّعت الأسئلة وفق الأنشطة قراءة معبّرة وقراءة صامتة اذلك بعد قراءتهو 

 ،(.    1) انظر الملحق:   سئلةالأ
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 .أنشطة النّص التّعليميّة التّعلميّة  أسئلة :1/6

 . أنشطة النّمو  أسئلة :6/ 2

 . أنشطة التّفكير الاستنتاجي  أسئلة: 3/6

 . التّقوي سئلة أ: 4/6
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 مقدّمة :أوّلًا : 

يحتاج الإنسان المعاصر إلى تربية سليمة وصحيحة تقوّي شخصيّته وتحفظ وجوده وكيانه،ولا يمكن أن تتحقّق  

كب معطيات العصر،وما لم له هذه التّربية ما لم يتوفّر له منهج تربوي تعليمي تعلّمي سليم وصحيح يوا

رِهِ في الحياة   يصحّح منهج التّلقّي؛ذلك المنهج الّذي يستقي منه فهمه لما حوله،وإدراكه لما يحيط به،وفهم دَو 

ويقتضي الأمر كذلك إدراكه لجميع المفاهيم الّتي تؤثّر في هذا المنهج؛ كمفهوم التّربية،ومفهوم اللّغة، ومفهوم  

          (.  1991،14ومدى علاقتها بمفهوم المنهج وبخصائصه.) مدكور : الفلسفة،ومفهوم الدّين..

والمنهج التّربوي التّعليمي التّعلّمي هو النّظام المتكامل من الحقائق والمعارف والمفاهيم والمعايير والقيم  

علّميها؛بغية إيصالهم إلى أقرب الثّابتة،والخبرات والمهارات الإنسانيّة المتغيّرة الّتي تقدّمها المؤسسة التّربويّة لمت

 ( . 1991،17مراتب الكمال،وتحقيق الأهداف المنشودة.) المرجع السّابق :

يعتبر الأدب نوعاً من أنواع القراءة،وتدريس المشكلات النّحويّة من خلال النّص أكثر نفعاّ من تدريسها  و 

 منفصلة؛لكون النّحو وسيلة من وسائل تقويم اللّسان والقلم .

تعط مهارة التّحدّث حقها في التّعليم بل أخذت شكل التّعبير الشّفوي الّذي لم يؤبه به،بل أهُ مِلَ إهمالًا  ولم 

شديداً فأضحى بلا روح؛لاعتماد طرائق التّدريس على الإلقاء،وضعف حرّية التّعبير والمناقشة.) مراد وهبة:  

2002  ،7 . ) 

تحتّم توظيف كل مجالات اللّغة للتّحدّث والتّعبير؛ فاللّغة كلّ  ومن المعلوم أنّ الّنّظرة التّكامليّة للّغة

متكامل،ومنهج اللّغة العربية ليس غاية في حدّ ذاته،بل هو وسيلة لغاية،وهي تعديل سلوك الطّلبة اللّغوي من 

 . خلال تفاعلهم مع خبرات وأنشطة المنهج

 

 :منهج الدّراسة وأدواتها ثانياً :

 منهج الدّراسة:  -1

 وبناء أدوات الدّراسة. ار الباحث المنهج الوصفي في تحديد الإطار النّظري،اخت :1/1
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المنهج التّجريبي في تحديد فاعليّة المنهج التّكاملي،ومعرفة مدى تأثيره تحصيل طلبة اللّغة العربيّة في  :2/1

 الصّف الثّامن . 

 أدوات الدّراسة :  -2

 : البرنامج المقترح .  1/2

 . القبلي ،والبعدي .صيلي :  الاختبار التّح 2/2

 :حساب النّتائج وتحليلها وتفسيرها. 3/2

 مجتمـع الدّراسة وعيّنتها :   -3

 الأصلي :مجتمـع الدّراسة : 1/3

دير   مدارس مدينةطلبة الصّفّ الثّاني من الحلقة الثّانية للتّعليم الأساسي في من   تكوّن المجتمع الأصلي

  وطالبة . ( طالباً  4721وقد بلغ عددهم :)  الزّور

(   46( طالباً وطالبة. الذّكور : ) 55طلبة التّعليم الخاص : )  ( . 2365( ، الإناث  ) 2301الذّكور : )

 ( ...  9الإناث  ) 

 (. 60: مجموعة تجريبيّة = )  3/ 1/1

 ( . 60: مجموعة ضابطة = )  3/ 2/1

الثّاني من الحلقة الثّانية للتّعليم الأساسي   تمّ اختيار عيّنة عشوائيّة من طلبة الصّفّ :  عيّنة الدّراسة: 2/3

طالباً وطالبة   (62)في المجموعة التّجريبيّة،و( 64.) طالباً وطالبة( 126ه )دير الزّور بعدد قدر  مدارس من

 في المجموعة الضّابطة .

ت ( لمعرفة  م الباحث بحساب قيمة ) ا وللتّحقّق من التّكافؤ والتّجانس بين المجموعتين في بداية التّجربة ق

 الفروق بين المتوسّطات في الاختبار القبلي على المهارات والمفاهيم وصولًا إلى النتائج الصّحيحة. 

 المتغيّرات :  -4

 هو المنهج التعليمي، وهو على مستويين :   : المتغيّر المستقلّ : 4/  1
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 : المنهج التّكاملي  . 4/ 1/  1

 : المنهج  التّقليدي . 4/   1/ 2

 : المتحوّلات : 4/  2

 :المحتوى =  التّكاملي .4/ 1/2

 :المحتوى =  التّقليدي .4/ 2/2

 : المتغيّرات التّابعة :  4/  3

 : تحصيل المفاهيم في مادّة اللّغة العربيّة عند مستوى التّذكّروالفهم والتّطبيق. 4/ 1/3

 لقدرة على الاحتفاظ  بالمعلومات(.:  تحصيل المفاهيم في مادّة اللّغة العربيّة عند مستوى التّذكّر.) ا4/ 2/3

 : تحصيل المفاهيم في مادّة اللّغة العربيّة عند مستوى الفهم . 4/ 3/3

: تحصيل المفاهيم في مادّة اللّغة العربيّة عند مستوى التّطبيق.)توظيف المعارف في سياقات حياتيّة  4/ 4/3

 مختلفة. 

 د مستوى الجنس تحصيل المفاهيم في مادّة اللّغة العربيّة عن  : 3/4/ 5

 تّصميم البرنامج التجريبي المقترح للدّراسة : ثالثاً:

تناول الباحث في هذا الجزء من الدّراسة تصميم البرنامج المقترح الّذي يهدف إلى إكساب مهارات جديدة 

مل على  تواكب العصر،وتناسب التّغيّرات السّريعة على كافّة المستويات المعرفيّة والقيميّة والسّلوكيّة، ويع

تنمية وتطوير سائر المهارات،وبخاصّة مهارات السّلوك الإنساني،وسلوك التّفاعل اللّفظي والاجتماعي لطلبة  

اللّغة العربيّة داخل الصّفوف؛تلبية لحاجاتهم،واستناداً إلى المتغيّرات والعوامل الّتي تؤكّد أهميّة هذه 

 ة والتطوير لمواكبة معطيات العصر .المهارات،والمفاهيم،والحقائق،والقيم،وضرورة التّنمي

  -ولقد أوضح الباحث مدى القصور في أداء سلوك التّفاعل الاجتماعي،والسّلوك الإنساني من خلال اطّلاعه 

على الدّراسات السّابقة،كما أوضح الخطوط العريضة للبرنامج،والتّخطيط له،وما يتوقّعه من   -بحدود قدرته 

ف المنشودة؛وهي استقصاء مدى تأثير استخدام المنهج التّكاملي في تدريس  هذا البرنامج في تحقيق الأهدا
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مادّة اللّغة العربيّة لطلبة الصّف الثّاني من المرحلة الثّانية للتّعليم الأساسي على تحصيل الطّلبة،واكتسابهم  

البعدي لمتغيّرات  مهارات تتناسب مع معطيات العصر مستخدماً المنهج التجريبي والاختبار القبلي،والاختبار 

 الدّراسة جديدة.

صمّم الباحث هذا البرنامج لتحقيق هذه الأهداف،ولتتّفق مهارات التّدريس مع المتغيّرات الاجتماعيّة والقيمية  

   –الأنشطة التّعليميّة    –المحتوى     –وغيرها في هذا العصر وفق أربعة محاور هي :الأهداف والكفايات  

 تي :التّقويم متّبعاً ما يأ

 طريقة تصميمَ البرنامج التّجريبي المقترح:  -1

 تحديد الأهداف .  :1/1

إكساب الطّلبة المعارف والحقائق والمعلومات والتّعميمات والمصطلحات الّتي يتضمّنها  هدف البرنامج إلى 

 ، والحركيّة .والعقليّة، والاجتماعيّة،والمهارات اللّغويّة ،إكسابهم  القيم والميولوالاتّجاهات و البرنامج 

، وتنمية قدرتهم على الفهم ،والاستنباط ،والوقوف على مصادر الجمال وإبراز  على التّحليل والتّفسير  همتدريبو 

 معالمه،وعلى التّذوّق والتّعلي،والنّقد والموازنة .

لمعرفي  تقويم الطلبة في مهارات القراءة الصامتة والقراءة المعبّرة,الّتي اشتملت على مستويات المجال ا

 كافة,وتغطي هذه الأهداف المستويات المعرفية الدنيا؛) التذكر, الفهم, التطبيق ( .

 وتأسيساً على ماسبق صيغت الأهداف الإجرائيّة في المجالات الآتية  : 

 هداف التمييز والموازنة أو المقارنة .  المجال الأوّل:

 أهداف الاستنتاج .  المجال الثّاني :

 اف الحكم والتقويم .أهد  المجال الثّالث:

 ويتوقع  الباحث أن يكون  الطالب قادراً على  أن يحقّق ما يأتي : 

 التمييز والموازنة أو المقارنة : المجال الأوّل: 



 

 

124 

من الرأي , تمييز المعنى القريب من المعنى البعيد , تمييز الأفكار المرتبطة بالموضوع من  ة: تمييز الحقيق1

 الأفكار الغير مرتبطة به . 

 : الموازنة أو المقارنة بين نصين من حيث الأسلوب والمضمون ، أو بين بيتين من الشّعر . 2

 الاستنتاج :  المجال الثّاني :

 تحديد أفكار النص وتوضيحها . (1

 توضيح العلاقة بين  أفكار النّصّ ، و عناصره ، ومكوّناته .  (2

 تحديد مغزى النص ومدلوله . (3

 تحديد زمان ومكان الأحداث . (4

 ح أسلوب الكاتب .توضي  (5

 توضيح دوافع الأحداث والأسباب الكامنة وراءها ,المعاني الضمنية. (6

 المجال الثّالث: الحكم والتقويم  :

خلو الأسلوب من  ضوعية وتحاشي التحيز والمجادلة,المو ء ؛ التسلسل والبعد عن التناقض,الحكم على المقرو 

 :ويمكن تحديدها بما يأتيد التحرير والتوثيق الالتزام بقواعيب الدعاية والمبالغة والتهويل,أسال

 أن يمثّل الطّالب بالحركات بعض المواقف اللّغويّة .. كعبارة " وقف الفولاذ فيهم خاطباً " . .1

 أن يصوّب الطّالب الخطأ بنفسه ، أو عن طريق زملائه ، أو عن طريق أستاذه إن تعذّر ذلك.  .2

 ناته مدعّماً بالأدلّة والبراهين مستعيناً بالمقروء . أن يبدي الطّالب رأيه في أفكار النّصّ،ومكوّ  .3

 أن يبيّن الطّالب طبيعة النّصّ ، وعناصره ؛  تاريخيّة ، فلسفيّة ، علميّة ، دينيّة .. .4

 أن يبيّن الطّالب طبيعة النّصّ؛من حيث الصّعوبة والسّهولة،التسلسل المنطقي .  .5

 ملة،ومن القرينة اللّفظيّة،ومن المعجم. أن يشرح الطّالب مفردات النّصالصّعبة من سياق الج .6

 أن يوظّف الطّالب المفردات الآتية:)التّدبّر،وثّاب،المحفل،البيّنات(في جمل مفيدة . .7

 أن يصدر الطّالب حكمه على المقروء، .  .8
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 أن يدوّن الطّالب أفكار النّص يشكل  متسلسل ومنظّم في دفتره بخط الرّقعة. .9

 اللّغويّة ،والجمل والتّراكيب ، أو يبني على منوالها . أن يقيس الطّالب على بعض المواقف .10

 أن يوظّف الطّالب بعض المواقف اللّغويّة،أوالجمل والتّراكيب،في سياقات حياتيّة مختلفة. .11

 أن يختار الطّالب الصّور الجميلة والبليغة،والأبيات الشعريّة الجميلة،ويدوّنها في دفتره. .12

 ويحفظها . أن يبيّن الطّالب سبب إعجابه بها، .13

 أن يستعين الطّالب بالمصادر والمراجع في تعليله وشرحه... .14

 أن يحدّد الطّالب الأفعال الواردة في النّصّ ميبيّناً نوعها.  .15

 أن يحدّد الطّالب بعض الأفعال إلى ضمائرالرّفع المتّصلة. .16

 أن يميّز الطّالب عدداً من الأسماء،ويبيّن اشتقاقاتها،ووظائفها.  .17

 ب المفردمن والمثنّى،والجمع . أن يميّز الطّال .18

 أن يبيّن الطّالب نوع الجمع . .19

 أن يعرب الطّالب عدداً من الجملوالكلمات المشار إليها بخط تحتها في كلّ نص في البرنامج  .  .20

 أن يميّز الطّالب همزة الوصل من همزة القطع.  .21

 أن يعطي الطّالب جملة صحيحة تتضمّن همزة متوسّطة معللاً ذلك.  .22

 الطّالب قاعدة كتابة الهمزة المتوسّطة ويدوّنها. أن يوضّح  .23

 أن يعطي الطّالب جملة صحيحة تتضمّن همزة متطرّفة معللًا ذلك.  .24

 أن يوضّح الطّالب  قاعدة كتابة الهمزة المتطرّفة ويدوّنها.  .25

 أن يحدّد الطّالب أسلوب شرط ميبيّناً أركانه،ونوع أداته . .26

 أركانه وحكمه .  أن يحدّد الطّالب أسلوب تعجب، ميبيّناً  .27

 أن يحدّد الطّالب أسلوب نّداء من النّص، ميبيّناً أركانه،وحكمه. .28

 أن يحدّد الطّالب أسلوب استفهام ميبيّناً أركانه،أداته.  .29
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ّ أسلوب من هذه الأساليب،أو يبني على منوالها .  .30  أن يقيس الطّالب على كل 

 درجة الاتقان . أن يقرأ الطّالب قراءة لسليمة ومعبّرة حتّى الاقتراب من  .31

 أن يتفاعل الطّالب مع النّص المقروء،ويلوّن المقروء بالانفعالات المناسبة .  .32

 أن يحدّد الطّالب مواطن الجمال في النّصّ معللًا ذلك.  .33

 أن يعطي  الطّالب إجابة تامّة،وسليمة،وواضحة عن الأسئلة الفكريّة واللّغويّة.  .34

 

 

 

 

 

 

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــ ــــ

 صاغ الباحث لكلّ نصّ  أهددافه الإجرائيّة مستفيداً من المراجع الآتية :

. فضل   1991،74، اتّجاهات حديثة في تدريس اللّغة العربيّة  . عصر،حسني :  2002) عمّار ، سام :  

.  يونس فتحي علي،والنّاقة ،محمود كامل  154، 1988،صلاح:  تحديث مناهج تحليل النّصوص الأدبيّة ،

 ( . 324ليم اللّغة العربيّة ، أسسه وإجراءاته ، القاهرة،مطابع الطّرقجي،  : تع

 ما أعدّه الباحث في التّصميم  :   -2

 :البرنامج التّجريبي وفق المنهج التّكاملي:واقعه،والتّعليمات الخاصّة بسيرالدّراسة .1/2

 :الاختبار القبلي للتّشخيص ومعرفة الاحتياجات .2/2

 جراء التّعديل وفق ملاحظات المحكّمين . :التّحكيم وإ3/2
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 :الاختبار البعدي والتّحصيلي 4/2

 : التّقويم النّهائي .5/2

 ما روعي في التّصميم:  -3

 : بناء شخصية المتعلم بناءً يلائم متطلبات العصر وتطلعات المستقبل من خلال منهج تكاملي . 1/3

 : إحداث نوع من التوازن بين النظري والتّطبيق . 2/3

 : تحديث وتنويع طرائق وأساليب ووسائل التدريس بما يتلاءم مع المنهج التّكاملي .3/3

 : التكيف مع المتغيرات العلمية والتقنية المتسارعة .4/3

 : التكيف مع طبيعة تغير المهن والمهارات .5/3

 : مواكبة التقانات والتخصصات المستحدثة. 6/3

 مضمون البرنامج التّجريبي:   -4

بضوء الأهداف السّابقة ، ومعطيات الدّراسات السّابقة ومقرّر الصّف الثّاني من الحلقة الثّانية   -لباحث  ا اقترح

ستة نصوص تتضمّن مجموعة من المفاهيم والمعارف والحقائق،والمهارات الّتي تناسب   -للتّعليم الأساسي  

أن تكون موضوعات    -دود قدرته العصر،وتواكب معطياته كمضمون للبرنامج التّجريبي وقد راعى فيها بح

متكاملة ومرتبطة بالمرحلة ارتباطاً وثيقاً؛حيث تمثّل البيئة والمحيط الّتي يتعامل معها الطّالب في حياته  

اليوميّة،فيتأّثر بها،ويؤثّر فيها من خلال نشاطاته العفويّة،والّتي يمكن أن تكون وسطاً ثرّاً للتّعليم الموجّه  

المقرّر في الفصل الثّاني،ومراعاة لزمن   هذا مقرّر الصّف الثّامن،تحاشياً للتّعارض معوالمخطّط،وتتناسب مع 

؛ وقد خصّص لكلّ نص  خمس حصص درسيّة في الأسبوع على أن تنفّذ في تنفيذه في حال التّجريب 

  ا،وتعديلها وفقتحكيممهد تمّ وقكلّ حصّة الأهداف المحدّدة لها من قبل المدرّسين المنفّذين للبرنامج المقترح ،

 اشتملت على الموضوعات الآتية: ملاحظات المحكّمين،و 

 ينمّي مهارات التّحدّث والتّعبير الأوّل؛موضوع ال
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يناقش مجموعة من المعارف والحقائق لتنمية مهارات المشاركة ، والحوار والتّسامح ،  ؛الثّانيموضوع ال

 والمساواة وتحمّل المسؤوليّة . 

 ي مهارات المناقشة الهادئة والمسؤولة،ومراعاة الفروق الفرديّة . ينمّ  الثّالث؛موضوع ال

 ينمّي مهارات النّقد والنّقد الذّاتي . الرّابع؛موضوع ال

 لقراءة الاستمتاع  الخامس؛موضوع ال

 ؛ينمّي الدّفاع عن الرّأي بطلاقة وحريّة. مدعّماً بالأدلّة والحجة. السّادس موضوعال

متكاملة،وكلّ موضوع يصلح للتّدريبات القرائيّة ويخضع لها،والتّدريب  ر أنّهايقدّ   وهي عبارة عن موضوعات 

على استخدام تراكيب لغويّة وتوظيفها في مواقف مختلفة،واستخدام وتوظيف الألفاظ الأسلوبيّة،ولتسريب  

 .لكلّ نص  الإجرائيّة المنشودة المحدّدة هدافالأ تحقيق العمل على  –من خلالها   -يمكن  و  ،قاعدات  نحويّة

 كما يأتي :  هي والنّصوص 

 النّصّ الأوّل :

 الأمُّ والمعلِّمُ 

 

 التـّاركـان  علـى جبينكَ  ميسَـمــا       هل تجهَلَن ـهمـا ، وتسألُ : من  هُمــا 

 أمٌّ غَذَت ـك  لِبانَهــا وحَنَانَــــــها       من  قبــلِ أن  تلِجَ الحياةَ وبعدَمـا ..... 

 كفـى بكـلِّ  معلِّـــــم         شَرَفَــاً، وقــد بُعِـثَ الن بيُّ معلِّمــاومعلِّــمٌ و 

لالـةِ والعَمَــى  المــُوقِدَانِ على دُروبِـكَ شُـعلـــةً       حذراً علي ـكَ مـن الض 

ما  الأن تَ تـَز  حمُ في السًّ  جُمــا لَو  لَـم  يُعِيـراكَ الخيـالَ مُجَن حَــــاً       مـا طِر 

ي ــكَ كُن تُ الَأب كَمَــا ًَ ريـرِ ، وبعضُ  مـــا        سَكَبَــاهُ في شفتَ  لولا أغاريدُ الس 

ـعلَ الحُـب  المقَد سَ في دَمِـي        لَهَبَــاً ، وَأَل هَمَنـي ، فَكُن ـتُ المُل هَمَـا ؟   مَـن  أَش 

ــراً ، وَلِسَــانِـهِ.. مُتَكَلِّمَـــا      والمَــر ءُ، لَي ـسَ المَـر ءُ غَي رَ فـؤَادِهِ    مُتَبَصِّ
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، المؤسسة العامّة للمطبوعات المدرسيّة،   2007  – 2006)النّصوص الأدبيّة :مرحلة التّعليم الأساسي: 

 (.  23دمشق،

 شرح المفردات : 

 : تدخلُها . الميسم : مكان العلامة ؛ ويُرادُ بها الأثر الحسن .  غذتكَ : رب ت كَ .تلجُ الحياة

 صّ الأوّل الأمُّ والمعلّ مُ  :الأهداف الإجرائيّة للن

 بعد أن يستمع الطّالب إلى قراءة النّصّ قراءة معبّرة ، و يقرأ ه قراءةً صامته يتوقّع منه أن يحقّق ما يأتي : 

 ة درسيّة الّتي تنفذ في كل حصّ  نصّ الأمُّ والمعلِّمُ  أهداف جدول يبيّن                           

الحصة  التّسلسل

 الدرسيّة

 الأهداف الّتي تنفذ فيها  

    56  -54-  35- 18- 19-20-6-5-4-3-2- 1 الأولى 1

 51-  14  -13-  12-11-10-  9-8-7-58-17-15 الثانية  2

 57-49  -30-29-28-27-26-25-24-23-22-21 اثألثة  3

    58-  55  -53  -52-40-39-37-34-33-32-31 الرّابعة  4

    50-48-47-46-45-44-43-42-41-36-38    امسةالخ 5

 

 . (اسمه وبيئته ، وعصره ، ومعاصريه ، وآثاره )أن يعرّف الطّالب بالشّاعر؛ (1

 أن يوضّح الطّالب المناسبة التي قيل فيها النّص . (2

 أن يحدّد الطّالب اأفكار النّص  (3

 أن  يوضّح الطّالب هذه الأفكار . (4
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 أفكار النّصّ.أن يوضّح الطّالب العلاقة بين   (5

 أن يبدي الطّالب رأيه في أفكار النّصّ ، مدعّماً بالأدلّة والبراهين مستعيناً بالمقروء . (6

 أن يوضّح الطّالب دور الأم في تكوين شخصيّة الفرد. (7

 أن يوضّح الطّالب دور المعلّم في تكوين الفرد وتنشئته . (8

 أن يبيّن الطّالب تضحيات المعلّم  للأجيال وللوطن .  (9

 يحدّد الطّالب نصائح الأم .أن  (10

 ويبدي الطّالب رأيه في نصائح الأم. (11

 أن يوضّح الطّالب نصائح  المعلّم . (12

 أن يشرح الطّالب المفردات الصّعبة في النّص  بأساليب متنوّعة. (13

 أن يشرح الطّالب بعض المقردات الصّعبة ؛ ألهمني ، يلج .. في النّص  مستخدماً المعجم .  (14

 ردات النّصالآتية  من سياق الجملة ؛) الميسم ، غذتك ، الإرعاء..( أن يشرح الطّالب مف (15

 أن يوظّف الطّالب بعض مفردات النّص الآتية : ) ألهمني، يزحم، يلج.(.في جمل مفيدة ؛ (16

 أن يشرح الطّالب معاني الأبيات شفويّاً.  (17

 أن يقرأ الطّالب النّصّ قراءة معبّرة.  (18

 وّناً قراء ته بالانفعالات المناسبة  . أن يتفاعل الطّالب مع النّص المقروء؛مل (19

 أن يصوّب الطّالب أخطاء ه في القراءة بأساليب متنوّعة معلّلًا ذلك.  (20

 أن يميّز الطّالب أسلوب النّفي من  الاستفهام .  (21

 أن يحدّد الطّالب أسلوب استفهام وأدواته. (22

 أن يعطي الطّالب أسلوب استفهام على قياس الأسلوب الّذي حدّده.  (23

 دّ الطّالب أجمل العبارات وأبلغها ، ميبيّناً سبب إعجابه بها. أن يحدّ  (24

 أن يعطي الطّالب إجابة تامّة،و سليمة عن الأسئلة. (25
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 أن يبيّن  الطّالب أسلوب الكاتب،وخصائص النّص اللّغويّة بشكل مبسّط وسليم.  (26

تَ تـَز  حمُ  (27 ما  الأنجُمــا((  أن يعبّر الطّالب بالحركات عن بعض المواقف اللّغويّة كعبارة ))طِر   في السًّ

 أن يحدّد الطّالب طبيعة النّصّ ؛ ) تاريخيّة ، فلسفيّة ، علميّة ، دينيّة ، اجتماعيّة ..(.  (28

 . التسلسل المنطقيصّ؛ من حيث الصّعوبة والسّهولة،العمق والسّطحيّة،أن يبيّن الطّالب طبيعة النّ  (29

 نجاحه،أو إخفاقه فيما عرضه .أن يوضّح الطّالب رأي الكاتب؛مبيّناً مدى صحّته،ومدى   (30

 أن يشرح الطّالب بعض المقردات الصّعبة ؛ ألهمني ، يلج .. في النّص  مستخدماً المعجم .  (31

 أن يشرح الطّالب عدداً من مفردات النّص من سياق الجملة ؛ الميسم ، غذتك ، الإرعاء.. (32

 م ، يلج.... (. أن يوظّف الطّالب بعض مفردات النّص في جمل مفيدة ؛ ) ألهمني  ، يزح (33

 أن يشرح الطّالب معاني الأبيات شفويّاً، ويعمّق مفهومها وفكرتها . (34

 أن يقرأ الطّالب النّصّ قراءة معبّرة  مراعياً علامات التّرقيم . (35

 أن يتفاعل الطّالب مع النّص المقروء ؛ ملوّناً قراء ته بالانفعالات المناسبة  . (36

 مراعياً قواعد خطّ الرّقعة.  أن يدوّن الطّالب أفكار النّص في دفتره (37

 أن يعطي الطّالب جملًا على غرار الجمل الواردة في النّص مثل:) كفى بكلِّ معلِّم  شَرَفَاً (.  (38

ما الأنجُما(.  (39 تَ تـَز  حمُ في السًّ  أن يوظّف الطّالب الجملة الآتية:في سياقات حياتيّة مختلفة) طِر 

 يله ، وشرحه.أن يستعين الطّالب بالمصادر والمراجع في تعل (40

 أن يحدّد الطّالب بعض الأفعال الواردة في النّص،ويبيّن نوعها. (41

 أن يسند الطّالب الأفعال )طرت،تزحم ( إلى الضّمائر؛ ألف الاثنين وواو الجماعة .  (42

 أن يحدّد الطّالب الفعل المبني للمجهول ميبيّناً نوعه، ونائب فاعله .  (43

 ي جملة مفيدة .أن يوظّف الطّالب فعلًا مبنياً للمجهول ف (44

هَلُ(،إلى فعل مبنيّ للمجهول،مبيّناً ما حدث فيه من تغيير . (45  أن يحوّل الطّالب فعل) تَج 

 أن يميّز الطّالب الجملة الاسميّة من الجملة الفعليّة .  (46
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 أن يعلّل الطّالب سبب تسمية الجملة  فعليّة. (47

 أن يميّز الطّالب بين الفعل التّام و الفعل النّاقص . (48

 الطّالب جملة مفيد ة تشتمل على إحدى أخوات كان محّدداً اسمها وخبرها. أن يعطي  (49

 أن يعرب الطّالب الجمل المشار إليها بخط في النص المقروء .  (50

 أن يميّز الطّالب همزة الوصل من همزة القطع .  (51

 أن يعيد دراسة أهمّ مفردات النّص بتوسّع؛)تعريفها،ومقارنتها بمفردات أخرى(. (52

 لب كلمة) المعلّم ( مرّة مثنّاة،ومرّة جمعاً في جمل مفيدة. أن يستخدم الطّا (53

ن الطّالب ما اسستخلصه من أفكار،وصوربليغة في دفتره،مراعياً علامات التّرقيم. (54 ًّ  أن يدوّ

 أن يحدّد الطّالب أهم القيم الواردة في النّص ميبيّناً أهمّيتها وأثرهاعلى الفرد وعلى المجتمع .  (55

 التّضحية والإيثار. أن يبّن الطّالب أهميّة  (56

 أن يبيّن الطّالب أهميّة نصائح والديه،ومعلّميه. (57

 (. 17أن يشرح الطّالب الآيات:)وقضى ربّك ألّا تعبدوا إلّاإيّاه،وبالوالدين إحسانا ..()الإسراء:- (58

 النّصّ الثّاني :

 لّا تحقرنّ صغيراً 

 

 "أيّها القاريءُ!  أيّها المستمع!

رَهُ لقلّةِ ثمَن  ، واعلم أنّ الجبل ليس بأدل  على اّللّ من الحصاة ،  لّا تحقرنّ شيئاً لصغر جُثّته ، ولا تستصغرن قَد 

تَمِلَ على عالمنا هذا بأدل  على اّللّ من بَدَنِ الإنسان ، وأنّ صغير ذلك ودَقيقَه كعظيمه   لَكَ المُش  ًَ ولا الفَ

 وجَليلِه ، قال الشّاعر:

ًً  في مخاصمـة         إنّ البعوضةَ  تدمي مقلةَ الأسدِ    لا تحقرنّ صغيراً

فٌ وهي مؤلمةٌ           وربّما أضرمت نـاراً على بلدِ   وفي الشّرارة ضَع 
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ولم تفترق الأمور في حقائقها ، وإنّما افترق المفكّرون فيها ، ومن أهمل النّظر ، وأغفل مواضع الفرق ، 

 وفصول الحدود . 

 الحكمة من وجود الذّباب :

الجهم أنّ الحكمة من وجود الذّباب هي أنّه يأكل البعوض ويصيده ويفنيه ، ومن وظائفِ هذه  ذكر محمّد بن

خةِ ، وأمّا ما يلفِتُ النّظَرَ فهو حديث رسول  الحشرةِ أنّها تنَقّيِ الهواءَ بقضائها على النّباتات والعضويّاتِ المتفسِّ

هُ ثُم  ل يَن زِعَهُ لأن  في إحدى جناحيه داءً ، اّللّ صلّى اّللّ عليه وسلّم : " إذا وقع الذّباب في شرا مِس  ب أحدكم فَل يَغ 

 والأخرى شفاءً  "."  وفي رواية   فامقلوه ؛ أي اغمسوهُ   " .

قال  قاضي البصرة : " أشهد أنّ الذّباب ألحُّ من الخنفساءِ ، وأزهى من الغرابِ ، وأستغفر اّللّ ! فما أكثر من  

فَهُ من ضَعفِهِ ما كان مستوراً ! وقد علمت أنّي عند النّاس من أزمت  أعجبته نفسه ، فأراد اللّّ   عزّ وجلّ أن يُعَرِّ

النّاس ، فقد غلبني ، وفضحني أضعفُ خلقه ، ثمّ تلا قولَهُ تعالى : " يا أيّها النّاس ضُرِبَ مثلٌ فاستمعوا له ، 

له ، وإن يسلُب هُم الذّباب شيئاً لا يستنقذوه منه ،   إنّ الّذين تدعون من دون اّللّ لن يخلقوا ذباباً ولو اجتمعوا

 ( .    73ضَعُفَ الطّالبُ والمطلوبُ " )الحج، 

 من مناقب النّمل : 

علمنا أن ليس عند الذّرّة غناءُ الفرس في الحرب ، والدّفع عن الحرمات ، ولكنّا إذا أردنا موضع العجب  

سيس القليل والسّخيف المهين ، فأريناك ما عنده من الحسِّ  والتّعجّب،  والتنبيه على التّدبير ، ذكرنا الخ

اللّطيف ، والتقدير الغريب ،  ومن النّظر في العواقب ، ومشاكلة الإنسان ومزاحمته ، فهي تدّخر للشّتاء في  

الصّيف ، وتجفّف الحبوب الرّطبة لكي لا تتعفّن ، وتنقر الحبّة من موضع القطمير إن خافت أن تنبت ، 

، فهي تتميّز بصدق  فهي مج اوزة لفطنة جميع الحيوانات ، وربّما كانت في ذلك أحزم من كثير  من النّاس  

 الشّمّ ، وبعد الهمّة ، والجراءة على محاولة نقل شيء  في وزن جسمها  أكثر من مئة مرّة  .
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ة كقول عمر بن  رّقّ وللكلام وجوه في التّصغير عند العرب ، فربّما صغروا الشّيء من طريق الشّفقة وال

 "إنّما فلانٌ أُخَيِّي وصُدَ يِّقي ولا يريد له التّصغير. الخطّاب :"أخاف على هذا العُرَي بِ " وقد يقول الرّجل:

كُ،وعُذَي قُهَا المُ  ًّ لُهَا المُحَكِّ قيفةِ:" أنا جُدَي  بُ ويُقال: " كُنَي فٌ مُلِىءَ علماً "،وقال الحُبَابُ بنُ المنذرِ يومَ الس   ".رَجِّ

 وقال صلّى اّللّ عليه وسلّم لعائشةَ:"  الحُمَي راء  "  .

هرِ،وذلك حين أرادوا  لطافة المدخل،ودقّة   ،وكقولهم دبّت  إليه دُوَي هِيَةُ الد  وكقولهم لأبي قابوسَ الملكِ: أبو قُبَي س 

 المسلك . 

هو على هذا المعنى  كقولهم : المعيديّ ،  :إنّ كلّ فُعَي ل  ، وفُعَي عِل ، وفُعَي عِيل في أسماء العرب إنّماقالوي

وكنحو: سُلَي م وضُمَي ر، وكُنَي ب ، وعُقَي ر، وحميد ، وسُعَي د ، وجُبَي ر، وعُبَي دُ ، وعُبَي د اّللّ...وكمريجع ،  

 وعصيفير .. 

حقيرِ، والتّصغير إنّما هو كقولهم : نُجَي لٌ ، ونُذَي لٌ . ًّ  وطريقُ الت 

ا صغّرته كان أملأ للصّدر،مثل قولك:أبو عُبَي دِ اّللِّ هو أكبرُ في السّماع من أبي عبد  وقالوا:وربّ اسم  إذ 

 اّللّ،وكعبُ بنُ جعيل  هو أفخمُ من كعبِ بنِ جُعَل   . 

مَي راءِ .  كَي تِ،وجُنَي دةَ،والسُّ  وربّما كان التّصغير خِل قَةً،وبن يَةً،لا يتغيّر كنحوِ:الحُمَيّا،والسُّ

 

و الجاحظ : الحيوان ، وموسوعة الإعجاز العلمي    14) القالي :  مختصر الأمالي ، بلا ،  النّصُّ  من 

 (. 412،ص   2004،

. كذلك   7141،أحمد : 3505، ابن ماجة :   3844، أبي داود : 3142الحديث في : )البخاري : – 1

 النّابلسي . 

عراء،وهو صاحب المشورة يوم  الحباب بن المنذر: صحابي،أنصاري،خزرجي،من الفرسان الشّجعان والشّ 

 للهجرة في خلافة الفاروق عمر .  20مات نحو   صلّى اّللّ عليه وسلّم برأيه،وقد أخذ النبيّ بدر،

 شرح معاني الكلمات في النّصّ :
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  جتمعت وجوه الأنصار والمهاجرين،السّقيفة : عريش يستَظلّ به ويراد سقيفة بني  ساعدة في المدينة حيث ا

 للهجرة . 11بكر الصّدّيق بالخلافة سنة   وتمّت بيعة أبي

 كُنَي ف : تصغير الكنف وهو الوعاء.

ك: ماتتحكّك به الإبل الجربى .  ًّ ك المحكِّ ًّ لُهَا : تصغير جدل ؛ وهو أصل الشّجرة . المحكِّ  جُدَي 

بُ :الّذي تقيه جعلت له دعامة العواصف .  وعُذَي قُهَا تصغير عذق :النّخلة . المُرَجِّ

  شيء شدّته وحدّته ، وشديد الحميّا أبي. حُميّا كلّ 

كَي ت بضمّ السّين وفتح الكاف مخفّفة أو مشدّدة :الكثير السّكوت ، وآخر ما يجيء من الخيل الحلبة.   والسُّ

 وجُنَي دة تصغير الجَنَد :الأرض الغليظ.

 

 الأهداف الإجرائيّة لنصّ :لّا تحقرنّ صغيراً  :

 :النّصّ قراءة معبّرة ، ويقرأه قراءةً صامته يتوقّع منه أن يحقّق ما يأتي  بعد أن يستمع الطّالب إلى قراءة

   الّتي تنفذ في كل حصّة درسيّةلّا تحقرنّ صغيراً   نصّ جدول يبيّن أهداف                                 

 الّتي تنفذ فيها  الأهداف  الحصة الدرسيّة التّسلسل

     56  -54- 35- 18-  19-20-6-5-4-3-2- 1)  الأولى 1

 57  -  14  -13-  12-24-10-  9-8-7-58-17-21 الثانية  2

 51 -49-  47-30-28-27-26-25-11-23-22-15 اثألثة  3

 58-  55  -52-40-39-37-34-33-36-29-  31 الرّابعة  4

 53    –  50-48-46-45-44-43-42-41-32-38 الخامسة 5

 

 ، ومعاصروه ، وآثاره( .أن يعرّف الطّالب بالكاتب ؛) وبيئته ، وعصره  (1
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 أن يبيّن الطّالب مناسبة النّص . (2

 أن يقرأ الطّالب النّصّ قراءة معبّرة؛ملوّناً المقروء بالانفعالات المناسبة . (3

 أن يضّع الطّالب عنواناً آخر للنّص. (4

 أن يحدّد الطّالب أفكارالنّص. (5

 أن يوضّح الطّالب أ فكارالنّص. (6

 ار النّصّ.أن يوضّح الطّالب العلاقة بين أفك (7

 أن يبدي الطّالب رأيه في أفكار النّصّ،مدعّماً بالأدلّة والبراهين مستعيناً بالمقروء. (8

 أن يوضّح الطّالب ما تميّز به النّمل. (9

 أن يبدي  الطّالب رأيه فيما ورد من  تشبيه بين الإنسان والنّمل في النّص. (10

 ار الضّعفاء في النّصّ .أن يحدّد الطّالب الصور الّتي  تثبت أهمّيّة هؤلاء الصّغ (11

 أن يعطي الطّالب حدثاً أو صورة تبين دور صغير ما وأهمّيّته .  (12

 أن يوضّح الطّالب دور مستصغر الشّرر ميبيّناً خطره .  (13

 أن يبيّن الطّالب أوجه التّصغير مستعيناً بالنّص .  (14

 أن يبيّن الطّالب خصائص التّصغير مستعيناً بالنّص .  (15

 التّصغير كما وردت في النّص .أن يعدّد الطّالب أغراض  (16

 أن يحدّد الطّالب المفردات الصّعبة في النّص. (17

 أن يشرح الطّالب المفردات الصّعبة في النّص ويوضح معانيها . (18

 أن يشرح الطّالب مفردات النّص الصّعبة من سياق الجملة؛)من القرينة اللّفظيّة (.  (19

 ،سقيفة ( مستخدماً المعجم المدرسي.أن يشرح الطّالب المفردات الصّعبةالآتية :)كُنَي ف (20

 أن يوظّف الطّالب كلمتي:)سقيفة،كُنَي ف( في جمل مفيدة . (21

 أن يحدّد الطّالب أسلوب التّعجّب في النّص،ميبيّناً أركانه وأدواته.  (22
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 أن أن يختار الطّالب أجمل العبارات الّتي أعجب بها ،ميبيّناً سبب إعجابه بها.  (23

 صّ ومراميه ويوضّحها . أن يبيّن الطّالب دلالة النّ  (24

 أن يعطي الطّالب إجابة تامّة،سليمة ،عن الأسئلة المطروحة عليه .  (25

 أن يعبّر الطّالب بالحركات عن المواقف اللّغويّة في قول الشّاعر :- (26

 

ًً  في مخاصمـة          إنّ البعوضةَ  تدمي مقلةَ الأسدِ  (27  لا تحقرنّ صغيراً

فٌ وهي مؤلمةٌ      (28  وربّما أضرمت نـاراً على بلدِ       وفي الشّرارة ضَع 

 

 أن يصوّب الطّالب الخطأ بأساليب متنوّعةمعلّلًا ذلك. (29

 أن يبيّن الطّالب طبيعة النّصّ، وعناصره؛) تاريخيّة،فلسفيّة،علميّة،دينيّة،اجتماعيّة( معلّلا ذلك.  (30

 من النّص(.أن يبيّن الطّالب طبيعة النّصّ؛من حيث )الصّعوبة والسّهولة مستشهداً على ذلك  (31

 أن يوظّف الطّالب مفردات النّص الّتي شرحها في جمل مفيدة توظيفاً سليماً وصحيحاً . (32

 أن يبيّن الطّالب مدى صحّة رأي الكاتب من خطئه فيما عرضه .  (33

 أن يدوّن الطّالب أفكار النّص يشكل  متسلسل ومنظّم على دفتره بخطّ الرّقعة  ، (34

 اكيب البليغة في النّص ويقيس عليها،أويبني على منوالها.أن يختار الطّالب بعض الجمل والتّر  (35

 أن يوظّف الطّالب بعض المواقف اللّغويّة والتّراكيب والمفردات في سياقات حياتيّة مختلفة.  (36

 أن يستعين الطّالب بالمصادر في شرحه وتعليله.  (37

 أن يحدّد الطّالب اسم الفاعل في النّص ميبيّناً اشتقاقه.  (38

 المفرد من المثنّى،والجمع في النّص . أن يميّز الطّالب  (39

 أن يبيّن الطّالب نوع الجمع الوارد في النّصّ وعلامته .  (40

 أن يعلّل الطّالب سبب تسمية الجملة الاسميّة.  (41
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 أن يعرّف الطّالب عمل إن وأخواتها ممثّلًا لذلك. (42

 أن يحدّد الطّالب إنّ واسمها وخبرها في النّص .  (43

 جمل المشار إليه بخط في النص.أن يبين الطّالب حكم عدد من ال (44

 أن يحدّد الطّالب الكلمات الّتي تشتمل على الهمزة المتوسّطة ، (45

 أن يعلّل الطّالب سبب رسم الهمزة المتوسّطة على ما رسمت عليه.  (46

 أن يلخص الطّالب قاعدة كتابة الهمزة المتوسّطة ويدوّنها . (47

 ما،محدّداً أركانه .  أن يتعجّب الطّالب من البطل محمّد الفاتح بأسلوب تعجب  (48

 أن يحدّد الطّالب أسلوب استفهام في النّص،مبيّناً أركانه ونوع أداته .  (49

ن الطّالب ما اسستخلصه من أفكار،وأحكام،وصوربليغة في دفتره، مراعياً علامات التّرقيم.  (50 ًّ  أن يدوّ

 أن يروي الطّالب حادثة ما،أو مشهداً، شفويّاً مستخدماً بعض أسا ليب التّعجّب. - (51

 أن يبدي رأيه الطّالب في جهودابن سينا،وابن المقفّع.  (52

 أن يبيّن الطّالب فوائد محاكاة الأخيار،ونتائجها .  (53

 أن يسهم الطّالب بمساعدة زملائه . (54

 أن يعطي الطّالب اسم بطل  صغير  قاد الجيش الإسلامي كأسامة بن زيد مبيّناًرأيه فيه . (55

 معلّلًا ذلك . أن يوضّح الطّالب ما تعجّب منه قاضي البصرة (56

 (.73أن يشرح الطّالب معنى الآية الكريمة : " وإن يسلبهم الذّباب شيئاً لا يستنقذوه منه ..)الحج : (57

 أن يبيّن الطّالب عواقب احتقار الصّغير والضّعيف،أو الاستخفاف بهما . (58

 النّصّ الثّالث : 

 من مشاهد  الكون 

مواتِ والأرضِ ، والثّاني مقروءٌ مسطورٌ؛  إنّ لّلِّ جَل  جلالُهُ قرآنين ؛ الأوّلُ مُشَاهَ  دٌ منظورٌ ، وهو ملكوتَ الس 

على   -بتأمُّلِهِ وتدبُّرِه   –وهو كتاب اّللّ الّذي لا يأتيه الباطلُ مِن  بينِ يديهِ ولا من خَل فِهِ ؛ أمّا الأوّل فإنّه يُعينُ  
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عمق الصّلة بهذا الهدي الإلهيِّ الباقي الّذي   فَهمِ معاني القرآنِ الكريمِ ، وهو وسيلة معينةٌ تقود إلى معرفة

 جعله اّللُّ روحاً للإنسانيّةِ على مدى مسيرتها . 

والبحرُ بمفهومه العامِّ الواسعِ مشهدٌ  جليلٌ من مشاهدِ الكون ، ومظهَرٌ من مظاهرِ الط بيعةِ ، فالت أمُّلُ فيهِ جزءٌ  

 .من المطالعةِ في كتابِ اِلله الكونيِّ الواسع  

والمطالعةُ في القرآن الكريم تبسط حديثاً فسيحاً عن البحرِ فتصلنا به ، وتدفعنا إلى التّدبُّرِ بشأنهِ . والبحر 

ء ما يقالُ له بحرٌ؛ فالرّجل الفقيه الواسعُ العلمِ : عالمٌ بحرٌ ،   عَ في شي  مكانٌ واسع جامعٌ للماءِ،فكل  من توس 

 رٌ ..والحصانُ الواسعُ الجريِ : حصانٌ بح

بِ "،  وقالَ آخرون : " بل يطلق على كلّ  منهما لقولهِ   وقالَ بعضُ العلماء " "يقال بحرٌ للماء الملحِ دونَ العذ 

تعالى: " هوَ الّذي مرَجَ البحرينِ هذا عذبٌ فُراتٌ ، وهذا ملحٌ أُجاجٌ  " ، وقيل : " هو الماء الكثيرُ ملحاً كانَ  

فُنِ الّتي  أم  عذبا، وهو مسط حٌ مائيٌّ وا سعٌ ؛ ومنه اشتقُ ت كلمةُ البحريّةِ ؛ً وهي كلمةُ تطلق على جميع السُّ

وَلِ .  صّةِ للقتالِ أو حمايةِ الدُّ فُنِ الّمخص   تمتلكها الدّولةُ لغرضِ الحربِ أوِ التِّجارةِ ، وتُطلَقُ الآنَ على السُّ

رِ حديثاً عجيباً فيهِ إثارةٌ  ثَ القرآنُ عنِ البَح  للعقلِ ، وإيقاظٌ للقلبِ ، وعبرةٌ للن فسِ  ، وإيرادٌ لدقائقَ منَ   لقد تحد 

ن ةِ الط بيعي ةِ ، وما أودع اّللُّ في ملكوته من عجائبّ وأسرار  . "يعلم ما في البرِّ   العلمِ المتعلِّقِ بالكونِ والسُّ

لكي ةِ وبحوث الفضاءِ ، ويشير إلى  على الدّراسات الف  –عن طريقِ  حديثِهِ عنِ البحرِ   –والبَحرِ "  ويحثُّنا 

راساتِ فيقولُ جل  جلالُهُ : عِ في هذهِ الدِّ  الت وّسُّ

لنا الآياتِ لقوم  يعلمون"    وهو   "  ..... وهوَ الّذي جعلَ لكُمُ النُّجومَ لِتَهتدوا في ظُلُماتِ البرِّ والبحرِ قد  فص 

دَ الفصلَ بينَ الأشياءِ المتغايرةِ،وأن نستعملَ  يريدُ من ا أن نتعل م التّمييزَ بينَ الحُل وِ و  المرّ،والعذبِ والملحِ،وأن  نتعو 

ء  في مكانهِ ووظيفتهِ دونَ أن يطغى جانبٌ على جانب  .  كل  شي 

، ليس فيك   وقد خاطبَ الر افعيُّ البحرَ قائلًا: " أيُّها البحرُ قد  ملَأت كَ قو ةُ اّللِّ لِتُثبتَ فراغ الَأرضِ لَأهلِ الأرضِ 

فَنِ العظيمةِ كأَن كَ تحملُ هؤلاءِ   ممالكٌ وحدودٌ،وليس عليك سلطانٌ لهذا الإنسانِ المغرورِ،وتجيشُ بأُّنَاسِ وبالسُّ
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اً ترمي بهِ،ومهما عظُمَ الاختراعُ الإنسانيُّ لا يُغني الإنسان فيكَ عن إيمانهِ وأنتَ تملُأ ثلاثةَ أرباع   وهؤلاءِ قش 

ًَ الإنسانَ،وما أصغرهُ ! الأرضِ بالعظمةِ  ًِ في الرُّبعِ  الباقي،ما أعظمِ  والهولِ ردّاً على عظمةِ الإنسانِ وهولِهِ

 والعقلُ البشريُّ عقلٌ طُلَعَةٌ وث ابٌ ، فلا يستبعدُ أن يسألَ سائلٌ لماذا خلقَ اّللُّ البحرَ، وجعلهُ ملحاً أجاجاً ؟ 

مرّاً زعافاً لتمام مصالح من  عل اّللُّ البحرَ ملحاً أجاجاً،عاد : " ..قد جفيجيبنا الإمامُ ابن القيِّمِ في كتابهِ زاد الم

فلو كان   يموت فيه كثيرٌ ولا يُقبَر،،إن هُ دائمٌ راكدٌ كثيرُ الحيوانِ \رضِ منَ الآدميّينَ والبهائمِ هو على وجهِ الأ

ببُ   ،فهذا هو السّببُ الغائيُّ الم؛،وينتَنُ ويجيفَ فيفسِدُ العواكتسب الهواءُ منه ذلكحَل واً لأنتن وأجافَ، والس 

 الفاعليُّ ؛ فأرضهُ سَبِخَةٌ مالحةٌ .

فإذا كانت منافعُ البحرِ كثيرةً وخيراتُهُ لا تحصى فهلِ استقام الإنسانُ في الانتفاع بهذهِ المنافعِ والخيرات ؟  

 وهل تعامل مع البحرِ معاملةَ القويمِ الأمينِ ؟ 

ًَ واقعَ الإنسان وتصرُّ  ًّ  فاتهِ تقول غيرَ ذلك !إنّ

يطرةِ عليها،وتبارت الأممُ وصراعهُ إلى البحارِ وشواطئِها،لقدِ امتد  تنافسُ الإنسانِ  وَلُ في الس  وحشدتها  والدُّ

ًِ الأمرُ في الت نكُّرِ لمنافعِ البحرِ وخيراته على هذا اللّونِ منَ الانحرافِ أوِ   بآلات الدّمار .. ولم يقتصرُ

  تعدّاهُ إلى انحرافً آخر يتمثّلُ في انحرافِ كثير  منَ النّاسِ في ذلكَ الفُجُورِ على شواطىءِ  الاعتسافِ،بَل  

 البِحارِ دونَ تقيُّد  بقيود الفضيلةِ أوِ العف ةِ أوِ الوقارِ!

وحملناهم في البرِّ  فكيرَ في قوله جل  جلالُهُ :" ولقد كر منا بني آدمَ،لَي تَ كل  إنسان  عاقل  يحسن التّدبُّرَ والت  

 وفضلناهم على كثير  من  خلقنا تفضيلا ." صدق اّللُّ العظيم. رِ،ورزقناهم  منَ الطّيِّباتِ،والبح

 

 مع شيء  من التّعديل ( .  12) مجلّة الهلال المصريّة : عدد خاصٌّ بالبحر:تموز،الشّرباصي ،أحمد ،ص 

 

 الأهداف الإجرائيّة لنّصّ ) من مشاهدِ الكون ( : 

   أن يستمع الطّالب إلى قراءة النّصّ قراءة معبّرة ، ويقرأ ه قراءةً صامته يتوقّع منه أن يحقّق ما يأتي : بعد 
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 الّتي تنفذ في كل حصّة درسيّة صّ ) من مشاهدِ الكون ( نّ جدول يبيّن الأهداف                            

الحصة  التّسلسل

 الدرسيّة

 تنفذ فيها  الأهداف الّتي 

 26-52  -  31-25  -19-20-6-5-4-3-2- 1 ولىالأ 1

 57  -  14  -13-  12-24-10-  9-8-7-58-15-21 الثانية  2

-51  -49-  47-30-28-27-54 -11-23-22-17 اثألثة  3

56 

    58-  55  -35-40-44-37-34-33-36-29-18 الرّابعة  4

 53  –  50-48-46-45-39-43-42-41-32-38  الخامسة 5

 

 تب؛)وبيئته،وعصره،ومعاصريه،وآثاره(. أن يعرّف الطّالب بالكا  (1

 أن يوضّح الطّالب المناسبة التي قيل فيها النّص. (2

 أن يتفاعل الطّالب مع المقروء؛)ملوّناً المقروء بالانفعالات المناسبة ومراعياً علامات التّرقيم(.  (3

 أن يغيّر الطّالب عنوان النّص بعنوان آخر مناسب  . (4

 أن يحدّد الطّالب أفكار النّص . (5

 أن يوضّح الطّالب أفكار النّص. (6

 أن يوضّح الطّالب العلاقة بين أفكار النّصّ،و عناصره،ومكوّناته .  (7

 أن يبدي الطّالب رأيه في أفكار النّصّ،ومكوّناته مدعّماً بالأدلّة والبراهين مستعيناً بالمقروء .  (8

 .أن يحدّد الطّالب أسماء البحار،أوالأنهار،أوالبحيرات المتوفّرة في بيئته (9

 أن يوضّح الطّالب ما تثيره فكرة النّص في نفس القاريء.  (10
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 أن يوضّح الطّالب سبب ملوحة ماء البحرمستعيناً بالنّصّ. (11

 أن يقدّم الطّالب عدداً من النصائح لزملائه يحثّهم فيها على ترشيد استخدام الماء، أثناء استعماله.  (12

 ا. أن يبيّن الطّالب طرق الحفاظ على مصادر المياه،ورعايته (13

 أن يقدّم الطّالب عدداً من النصائح لزملائه،إبّان ارتيادهم البحار،أوالأنهار،أوالبحيرات. (14

 أن يحدّد الطّالب استخدامات البحار،مقترحاً أمثلة لاستخدامات البحر. (15

 أن يضرب الطّالب بعض الأمثلة عن مشاهد أخرى من الكون ميبيّناً أهمّ مزايا هذا المشهد .  (16

 أهم فوائد البحار مستعيناً بالنّص المقروء .أن يحدّد الطّالب  (17

 أن يفرّق الطّالب بين أوجه استخدامات البحر . (18

 أن يبّد رأيه الطّالب في الوصف القرآني للبحر ومعطياته . (19

 أن يفسّر الطّالب معنى الآية: " وسخّر لكم الفلك لتجري في البحر بأمره ، وسخّر لكم الأنهار".  (20

 البحر ما يشير إلى  قدرة اّللّ عزّ وجل،معلّلًا ذلك. أن يختار الطّالب من نصّ  (21

 أن يشرح الطّالب المفردات الصّعبة في النّص منوّعاً أساليب الشّرح،ومستخدماً المعجم. (22

 أن يوظّف الطّالب بعض المفردات الصّعبة في النّص في جمل مفيدة .  (23

 ته،وحكم المنادى . أن يحدّد أسلوب النّداء ،والتّعجّب،ويبيّن أركان التّعجّب،وأدوا (24

 أن يحاكي أسلوب التّعجّب الوارد في النّص منوّعاً أسلوبه مبيّناً أركانه.  (25

 أن يختار الطّالب أجمل العبارات وأبلغها ، ميبيّناً سبب إعجابه بها،ويدوّنها في دفتره بخطّ الرّقعة. (26

 أن يعطي الطّالب إجابة تامّة،و سليمة،عن الأسئلة المطروحة عليه .  (27

 ن  الطّالب أسلوب الكاتب،وخصائص النّص اللّغويّة،والتّركيب اللّغوي بشكل مبسّط وسليم. أن يبيّ  (28

 أن يحاكي الطّالب بعض المواقف اللّغويّة في النّص ويمثّله بالحركات . (29

 أن يبيّن الطّالب طبيعة النّصّ،وعناصره؛)تاريخيّة،فلسفيّة،علميّة،دينيّة،اجتماعيّة..(معلّلًا ذلك.  (30

 طّالب طبيعة النّصّ؛من حيث الصّعوبة والسّهولة، مستشهداً على ذلك من النّص.أن يبيّن ال (31
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 أن يوظّف الطّالب بعض مفردات النّص الّتي شرحها في جمل مفيدة توظيفاً سليماً وصحيحاً.  (32

 أن يصدر الطّالب حكمه على المقروء. (33

 ي هذا العرض. أن يبيّن الطّالب مدى صحّة رأي الكاتب من خطئه،ومدى نجاحه أوإخفاقه ف (34

 أن يرتّب الطّالب أفكار النّص يشكل  متسلسل ويدوّنها في دفتره مراعياً خطّ الرّقعة . (35

 أن يقيس الطّالب على بعض المواقف اللّغويّة،والجمل،والتّراكيب،أو يبني على منوالها. (36

 أن يوظّف الطّالب بعض الجمل والتّراكيب والمفردات في سياقات حياتيّة مختلفة.  (37

 عين الطّالب بالمصادر والمراجعفي شرحه وتعليله.أن يست (38

 أن يميّز الطّالب عدداً من المشتقّات،ويبيّن اشتقاقاتها ووزنها،ووظائفها.  (39

 أن يجمع الطّالب المفرد، مبيّناً نوع الجمع وعلامته .  (40

 أن يبيّن الطّالب نوع الجموع الواردة في النّص.  (41

 حكمه.   أن يحدّد الطّالب اسم فاعل،ميبيّناً وزنه،و (42

 أن يحدّد الطّالب مبتدأ ويدلّ على  خبره .  (43

 أن يحدّد الطّالب إحد ى أخوات  إنّ مشيراًإلى اسمها وخبرها.  (44

 أن يبين الطّالب نوع الجمل المشار إليها بخط في النّص ،وحكمها . (45

 أن يحدّد الطّالب الهمزة المتطرّفة في النّص، معلّلًا طريقة رسمها. (46

 تابة الهمزة المتّوسّطة ويدوّنها. أن يعيد الطّالب قاعدة ك (47

 أن يدوّن الطّالب قاعدة كتابة الهمزة المتطرّفة. (48

 أن يعطي الطّالب أسلوب تعجب،ويحدّد أركانه،ويبيّن حكمه. (49

 أن يحدّد الطّالب أسلوب استفهام،ويحدّد أركانه ونوع أداته وحكمها . (50

 أن يحدّد الطّالب أسلوب شرط،ويبيّن أركانه،ونوع أداته.  (51

 قرأ الطّالب قراءة سليمة ومعبّرة حتّى الاقتراب من درجة الاتقان  .أن ي (52
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 أن يصوّب الطّالب خطأه بأساليب متنوّعة،ميبيّناً وجه الصّواب،وحكمه.  (53

 أن يكتب الطّالب نصيّحة لأخيه يحثّه فيها على الالتزام بالآداب العامّة على الشّواطيء (54

 حياة . أن يوضّح الطّالب قيمة الماء وأهميّته في ال (55

 أن يبيّن الطّالب طرق المحافظة على الموارد الطبيعيّة  . (56

 أن يشارك الطّالب في المحافظة على البيئة والموارد الطبيعيّة.  (57

 أن يتقبّل الطّالب آراء الآخرين،و يقدّر مشاعرهم .  (58

 النّصّ الرّابع : 

 وصيَّةُ أُمامةَ ب نْت  الحارث   

بنتها الحارث بن عمرو ملك كندة،كانت تلك  خطب الم الشّيباني، :زوج عوف بن محأُمامةُ بنِتُ الحارثِ 

الوصيّة،وما زالت أنموذجاً للمثل المستقبليّة الخاصّة الّتي تبثّها الأمُّ في نفوس بناتها منذ بدء وعيهنّ الحياة   

لمستند إلى تجربة  واقعي ة   وتعتبر رائعةً أدبي ةً في فكرها  النّاضجِ،وأسلوبها الر فيعِ،وتحليلها النّفسيِّ العميقِ ا

 .  صحيحة  

مامةُ :  ًُ  قالتْ أُ

 " أيْ بنيّة ! 

إن  الوصي ةَ لو تُرِكَت  لفضلِ أَدَب  ، تُرِكَت  لذلك منكِ ، ولكن ها تذكِرَةٌ للغافِلِ ومعونَةٌ للعاقلِ ، ولو أنّ امرأةً  

ةِ حاجَتِهِمَا إليها كن  وجِ لغنى أبويها ، وشد  نَ،  استغنَت  عنِ الز  تِ أ غنى الن اس عنهُ ؛ ولكنّ النِّساءَ للرّجال خُلِق 

 ولهن  خُلِقَ الرِّجالُ ..

 أيْ بنيّة ! 

رِفيهِ ، وقرين  لم تألَفيهِ ، فكوني   تِ ، إلى رجُل  لم  تَع  كِ الّذي فيه دَرَج  تِ ، وعش  إن كِ فارقتِ بيتَكِ الّذي منهُ خرج 

راً.لهُ أَمَةً يكُن  لكِ عبداً . واحفظ راً يكُن  لكِ ذُخ   ي لهُ خِصالًا عش 
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، فلا أمّا الأولى والثّانيةُ فالخشوعُ لهُ بالقناعةِ وحسنِ الطّاعةِ ، وأمّا الثّالثةُ والرّابعةُ فالتّفقُّدِ لموضعِ عينِهِ وأن فِه ِ 

يَبَ الرِّيحِ. وأم ا الخامسةُ  والسّادسَةُ فالتّفقُّدُ لوقت منامهِ  تقعُ عينُهُ منكِ على قبيح  ، ولا يشِمُّ منكِ إلّا أَط 

ضَبَةٌ ، وأَمّا السّابعةُ والث امنَةُ فالاحتراسُ بمالهِ ،  وطعامِهِ؛  فإن  تواتُرَ الجوعِ ملهبةٌ ، وتنغيصَ الن وم مَغ 

وأمّا التّاسعةُ  والإر عاءُ على حشمِهِ وعيالِهِ ، وملاك الأمر في المال حسنُ الت قديرِ،  وفي العيالِ حسنُ التّدبيرِ، 

رَهُ ، وإن أفشيتِ سرّهُ لم   تِ صد  غَر  شينَ له سرّاً ؛ فإنّكِ إن  خالفتِ  أمرَهُ أو  راً ، ولا تَف    والعاشِرَةُ فلا تعصينَ لهُ أم 

 تأ مني غدرَهُ 

صلَةَ الأولى من التّقصيرِ، " ثم  إي اكِ والفرحِ بينَ يدي هِ إن  كانَ تَرِحاً ، والت رَحُ بين يديهِ إن كان فرحاً ؛ فإن  الخ

ديرِ ، وكوني أشد  ما تكونينَ لهُ إعظاماً ، يكُن  أشد  ما يكونُ لكِ إكراماً،ً وأشد  ما تكونينَ لهُ  والثّانيةَ منَ الت ك 

ثري رضاهُ على رضا كِ  موافقةً يكُن  أطولَ ما يكونُ لكِ مرافقةً ، واعلمي أنّكِ لم تصلي إلى ما تحبِّينَ حت ى تؤ 

 ، وهواهُ على هواكِ فيما أحببتِ أو كرِه تِ ، واّللُّ يَخيرُ لكِ . "

، المرأة في التّاريخ   1975(.أوردته صبّاغ  ، ليلى: 273- 272،  2) ابن عبد ربّه :العقد الفريد ،بلا،ج 

 العربي ، منشورات وزارة الثّقافة والإرشاد . 

 الأهداف الإجرائيّة لنّصّ وصيّة أم  : 

   ستمع الطّالب إلى قراءة النّصّ قراءة معبّرة،ويقرأه قراءةً صامته،يتوقّع منه أن يحقّق ما يأتي :بعد أن ي

                                    

   الّتي تنفذ في كل حصّة درسيّةصّ وصيّة أم  ن أهدافجدول يبيّن                       

الحصة  التّسلسل

 الدرسيّة

 فيها نفّذ الأهداف الّتي ت 

 46  -  18- 15-6-5-4-3-2- 1     الأولى 1

 14-44  -13- 12-10-  9-8-7-17-21     الثانية  2
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 45-28-27-26-25-11-23-20-22-  19      اثألثة  3

 43-  40-39-37-35-34-33-29-  31     الرّابعة  4

   42- 24--41-36-32-30-38     الخامسة 5

 

 

 أن يحدّد الطّالب أ فكار النّصّ. (1

  ن يوضّح الطّالب الأفكار.أ (2

 أن يوضّح الطّالب العلاقة بين أفكار النّصّ،وعناصره،ومكوّناته .  (3

 أن يبدي الطّالب رأيه في أفكار النّصّ ،ومكوّناته مدعّماً بالأدلّة والبراهين مستعيناً بالمقروء .  (4

 أن يشرح الطّالب المفردات الصّعبة في النّص ويوضح معانيها بأساليب متنوّعة .  (5

 أن يوظّف الطّالب بعض المفردات الصّعبة في النّص في جمل مفيدة .  (6

 أن يحدّد أساليب النّداء  ، موضّحاً  أركانها ، وأدواتها . (7

 أن يحاكي الطّالب أساليب النّص منوّعاً أدواتها ، ومبيّناً أركانها ، وحكمها . (8

 الفكريّة واللّغويّة المطروحة عليه . أن يقدّم  الطّالب إجابة تامّة ، و سليمة ، وواضحة عن الأسئلة  (9

 أن يبيّن الطّالب طبيعة النّصّ، وعناصره؛)تاريخيّة،فلسفيّة،علميّة،دينيّة،اجتماعيّة معلّلًا ذلك,  (10

 أن يبيّن الطّالب طبيعة النّصّ؛ من حيث الصّعوبة والسّهولة،مستشهداً على ذلك من النّص . (11

 نّصّ ويحدّد زمنها. أن يبيّن الطّالب الأحداث الّتي تدور في ال (12

 أن يوضّح الطّالب مغزى النّص العام ، ومفهومه . (13

 أن يشرح الطّالب عدداً من مفردات النّص من سياق الجملة ، ومن القرينة اللّفظيّة .  (14

 أن يحدّد الطّالب عدداً من مفردات النّص الصّعبة ، و يشرحها مستخدماً المعجم.  (15

 مراعياً علامات التّرقيم .  أن يقرأ الطّالب النّصّ قراءة معبّرة ، (16
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 أن يتفاعل الطّالب مع النّص المقروء ؛ ملوّناً المقروء بالانفعالات المناسبة .. (17

 أن يصوّب الطّالب أخطاء ه بطرق وأساليب متنوعة  (18

 أن يوظّف الطّالب بعض مفردات النّص الّتي شرحها  في جمل مفيدة توظيفاً سليماً وصحيحاً .  (19

 وء ، ويصدر الأحكام عليه . أن يقيّم الطّالب المقر  (20

 أن يبيّن الطّالب مدى صحّة رأي الأم من خطئه فيما قدّمته من نصائح لابنتها .  (21

 أن يرتّب الطّالب أفكار النّص يشكل  متسلسل ومنظّم ويدوّنها على السّبورة ،وفي دفتره .  (22

 ما يكونُ لكِ إكراماً".أن يشرح الطّالب ما يأتي: "كوني أشد  ما تكونينَ لهُ إعظاماً،يكُن  أشد   (23

 أن يقيس الطّالب على الموقف اللّغويّ الآتي )ملاك الأمر في المال حسنُ الت قدير(.  (24

 أن يوظّف الطّالب بعض الجمل والتّراكيب والمفردات في سياقات حياتيّة مختلفة  .  (25

 أن يستعين الطّالب بالمصادر والمراجع في الشّرح والتّعليل. (26

 وب النّداء منوّعاً أدواته ومبيّناً حكم المنادى . أن يحاكي الطّالب أسل (27

 أن يثنّى الطّالب اسماً مفرداً،ثمّ يجمعه جمعاً مناسباً.  (28

 أن يحدّد الطّالب فعلًا ناقصاً ويدلّ على اسمه وخبره.  (29

 أن يبين الطّالب حكم الجمل المشار إليها بخط في النّص . (30

 المقطع الأوّل .  أن يفرّق الطّالب بين همزة الوصل وهمزة القطع في (31

 أن يكوّن الطّالب جملة مفيدة فيها همزة متطرّفة ويبيّن الحرف الّذي رسمت عليه معلّلًا ذلك .  (32

 أن يتعجّب الطّالب من أسلوب الأم، ويحدّد أركان التّعجّب . (33

 أن يتدرّب الطّالب على القراءة السّليمة والمعبّرةحتّى الاقتراب من درجة الاتقان. (34

 لب أجمل العبارات وأبلغها،ميبيّناً سبب إعجابه بها،ويدوّنها في دفتره بخطّ الرّقعة. أن يختار الطّا (35

 أن يقرأ الطّالب قراءة معبّرة،ملوّناً المقروء بالانفعالات المناسبة مراعياً خفض الصّوت ورفعه . (36

 يره .أن يوظّف الطّالب ما اختاره،وما أعجبه من الجمل والعبارات،والأنماط الأسلوبيّة في تعب (37
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 أن يسرد الطّالب قصّة سمعها أو قرأها،و يلخّص أحداثها. (38

 أن يسرد الطّالب أحداث نص استمع إليه،أو أفكاره بتسلسل وبشكل منسّق ومنظّم . (39

 أن يقرأ الطّالب ما استخلصه قراءة سليمة معبّرة،ويدوّنه في دفتره بخط واضح وجميل. (40

 ناء الأسرة الصّالحة وتكوينها. أن يوضّح الطّالب قيمة وصيّة الأم،ودورها في ب  (41

 أن يبيّن الطّالب مدى صحّة رأي الأمّ في وصيتها لابنتها. (42

 أن يوضّح الطّالب ما تنميه وصيّة الأم في شخصيّة ابنتها. (43

 أن يقدّم الطّالب عدداً من النصائح لزملائه على غرار وصيّة الأم  .  (44

 له فيها أهميّة الوقت. أن يكتب الطّالب وصيّة لأخيه ، غرار وصيّة الأم يبيّن (45

 أن يوضّح  الطّالب محور وصيّة الأم  مبرزاً أهميّة هذه النصيحة ، وقيمتها الاجتماعيّة .  (46

 النّصّ الخامس : 

نُ الحديد    *معد 

ن  يعتقد علماء الفلك أنّ النّيازك والشّهُبَ ما هيَ إلّا مَقذوفاتٌ فلكي ةٌ مختلفةُ الَأحجامِ ، وتتأَل فُ في معظَمِها م 

هُ يتساقط منَ   ًَ ًّ لِ المعادنِ الّتي عرفها الإنسانُ على وجه الأرضِ ؛ لأنّ معدِنِ الحديدِ ، ومعدِنُ الحديدِ من أو 

هُبِ على كوكبِ الأرضِ بصورة  نقي ة  يزِنُ بعضُها أحياناً  عشراتِ   ماءِ في كلِّ عام  آلافُ  الن يازِكَ والشُّ الس 

 في آميرِكا من سبائكِ الحديدِ والنيكلِ ، بلغَ وزنُهُ اثنينِ وستِّينَ طنّاً ، وفي  الأطنانِ . وقد عثِرَ على نيزَك  

ي اتُ الحديدِ  قُها مِئَتَا متر  ، وقطرُها ألفُ مترً ، وقد بلَغَت  كمِّ مَةً عُم  ولايةَِ ريزونا أحدَثَ نيزَكٌ فُو هَةً  ضخ 

  الأطنان .المستخرجَةِ من  شظاياهُ الممزوجَة  بالنيكَلِ عشَراتِ 

(. وقد  وَجَدَ علماءُ  25من هنا نَتَبَي نُ دق ةَ الوصفِ القُرآنيِّ  : " وأنزلنا الحديدَ فيهِ بأ سٌ شديدٌ. " )الحديد:

غطِ ، وهو أكثرُ المعادِنِ   الكيمياءِ أن  معدِنَ الحديدِ هو أكثرُ المعادِنِ ثباتاً ، وقو ةً ، ومرونَةً ، وتحمُّلًا للض 

ناتِ الأرضِ أكثرَ  كثافَةً  وهذا يُفيدُ الأرضَ في حفظِ توازُنِها كما يُعدُّ معدِنَ الحديدِ الّذي يُشَكِّلُ ثُلُثَ مكوِّ

كرِ أن  الحديدَ عنصرٌ أساسيٌّ في تركيب كثير  من   ًِ مغناطيسي ةً ؛ وذلكَ لحفظِ جاذبيّتها ، ويجدُرُ بالذِّ العناصرِ
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مِ  الكائناتِ الحي ة ، وفي بناءِ الن   تَصُّ مرَك باتُهُ منَ التُّربةِ ، وتدخُلُ أملاحُهُ في تركيبِ خلايا الد  باتاتِ الّتيُ تم 

وحياةُ كلِّ كائن  حيّ  ، وحياةُ كلِّ نبات    -نحنُ  البشَرَ     –عندَ الكائناتِ الحي ة ، والّذي يعنينا أن تكونَ حياتنُا 

 متوقِّفةً على الحديدِ !

دُ حياتُهُ بالموتِ،  إن  الحديدَ يدخُلُ  مِ ، وإذا افتقرَ الإنسانُ إلى ثلاثةِ غرامات  فقط منَ الحديدِ تُهَد  في تركيبِ الد 

ووزنُ الحديدِ في تركيبِ الإنسان لا يزيدُ على هذهِ الغراماتِ الث لاثةِ ؛ لأن هُ داخلٌ في هيموغلوبين الدّم ، وهو  

مَ أحمرَ قانيّاً في الإ  نسانِ ، وفي كلِّ كائن  حيّ  .الّذي يجعلُ الد 

رح العلميُّ بقولهِ تعالى : " لَقَد  أَرسل نا رُسُلَنا بالبيِّناتِ وأنزلنا   ولقد اختصر البيانُ القرآنيُّ بدق ة  ووضوح هذا الش 

اسِ ولِيعلَمَ اّللُّ من ينصُرُهُ  معَهُمُ الكتابَ والميزانَ ليقومَ النّاَسُ بالقسطِ ، وأنزل نا الحديدَ فيهِ بأ سٌ شديدٌ ومنافِعُ للن  

غير : **  25ورُسُلَهُ بالغَيبِ إنّ اّللّ قويٌّ عزيزٌ")الحديد :   ( .وقالَ الأخطلُ الص 

فِلِ   أدواتُ  الحربِ  عنها  أضربت        والتقت أجمعـها  في مَح 

لسَـلِ   وقـفَ الفولاذُ  فيهم  خاطِبــاً       بكلام   كالر حيــقِ الس 

ة  ، أو منجـل  ،أومعـوَلِ قالَ    لو أُن صِفتُ ما كنتُ سـوى       سك 

 ــــــــــــــــــــ ــــ

بتصرُّف 2004*النّابلسي ، محمّد راتب : موسوعة الإعجاز العلمي في القرآن والسّن ة ،دار المكتبي ،دمشق 

 من الباحث ليتناسب النّص مع المرحلة التّعليميّة ،وأهدافها المنشودة  .

م ، )الأبيات   1968م ، وتوفي فيها عام   1885**بشارة الخوري شاعرٌ معاصرٌ ، وُلِدَ في بيروت عام  

غير، وفي كتاب القراءة والنّصوص  مأخوذة من قصيدته مؤتمر الجماد ،من ديوانه شعر الأخطلُ الص 

 ( .118،ص  2007  -2006،

 معاني الكلمات :
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قَ الرُّسُلِ . الكتابُ : المنهجُ . الميزانُ : هو العقلُ مناطُ الت كليفِ .   البيِّنات : المعجزات الّتي تُؤَكِّدُ  صد 

رابُ  فِلُ : المجلسُ ، والمجتمع ، والمجمعُ :محافِلً . الر حيقُ : الش  م . المَح  هيموغلوبين الدّم : خضاب الد 

لسَلُ:العذبُ .  افي. الس   الص 

  :الأهداف الإجرائيّة لنّصّ معدِنُ الحديدِ 

 يتوقّع منه أن يحقّق ما يأتي : إلى قراءة النّصّ قراءة معبّرة،ويقرأه قراءةً صامته، بعد أن يستمع الطّالب 

   الّتي تنفذ في كل حصّة درسيّة صّ معدِنُ الحديدِ نّ  أهدافجدول يبيّن                     

الحصة  التّسلسل

 الدرسيّة

 الأهداف الّتي تنفّذ فيها  

 44  – 18- 15-14-6-5-4-3-2- 1 الأولى 1

 39-27-25-11-23-20-22-19  الثانية  2

 43- 13- 12-10-  9-8-7-17-21 اثألثة  3

 42- 24-41-36-32-30-38-26 الرّابعة  4

 40-37-35-34-33-29-31-28     الخامسة 5

 

 أن يعرّف الطّالب بالكاتب . (1

 أن يوضّح الطّالب مناسبة النّص . (2

 قراءة معبّرة،مراعياً علامات التّرقيم . أن يقرأ الطّالب النّصّ  (3

 أن يتفاعل الطّالب مع النّص المقروء؛ملوّناً المقروء بالانفعالات المناسية .  (4

 أن يصوّب الطّالب أخطاءه بطرق وأساليب متنوّعة.  (5

 أن يحدّد الطّالب أفكار النّصّ. (6
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 أن يوضّح الطّالب أفكار النّصّ. (7

 ر النّصّ ، و عناصره ، ومكوّناته . أن يوضّح الطّالب العلاقة بين  أفكا (8

 أن يبدي الطّالب رأيه في أفكار النّصّ مدعّماً بالأدلّة والبراهين مستعيناً بالمقروء .- (9

ة ،منجـل  ، - (10 لسَـلِ ،سك  فِلِ الر حيــقِ ،الس   أن يشرح الطّالب المفردات الصّعبةالآتية: مَح 

فِلِ، الر حيــقِ( في جمل مفيدة .أن يوظّف الطّالب بعض المفردات الصّعبة في النّ - (11  ص )مَح 

 أن يميّز أساليب الشّرط من أساليب النّداء،وأساليب التّعجّب . (12

 أن يبيّن الطّالب بعض خصائص النّص اللّغويّة. - (13

 أن يمثّل الطّالب بالحركات بعض المواقف اللّغويّة في النّص ) وقف الفولاذ ......(.  (14

 ؛) تاريخيّة،فلسفيّة،علميّة،دينيّة،اجتماعيّة( معلّلًا ذلك .أن يحدّد الطّالب طبيعة النّصّ  (15

 أن يبيّن الطّالب طبيعة النّصّ؛) من حيث الصّعوبة والسّهولة ( مستشهداً على ذلك من النّص . (16

 أن يبين الطّالب مصدر الحديد . (17

 أن يبين الطّالب أوجه استخدامات الحديد .  (18

 يئته . أن يسميّ الطّالب المعادن المتوفّرة في ب  (19

 أن يبيّن الطّالب أوّل المعادن الّتي عرفها الإنسان.  (20

 أن ييبّن الطّالب أنّ  معدن الحديد أكثر المعادن ثباتاً .  (21

 أن  ييبّن الطّالب أنّ  معدن الحديد أكثر المعادن كثافةً .  (22

 أن يشير الطّالب أنّ  معدن الحديد أكثر المعادن مغناطيسيّةً .  (23

 ن سائر المعادن . أن يميّز الطّالب الحديد م (24

 أن يعلّل الطّالب سبب نقاء الحديد . (25

 أن يبيّن الطّالب مصدرالحديد.  (26

 أن يعبّر الطّالب عن دقّة الوصف القرآني لنزول الحديد من السّماء  . (27
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 أن يوضّح الطّالب الحكمة من نزول الحديد  . (28

 لنّص . أن يوضّح الطّالب أنّ  معدن الحديد يدخل في تركيب الدّمّ  مستعيناً با (29

 أن يوضّح الطّالب أهمّيّة معدن الحديد في تركيب الدّمّ . (30

31)  .  أن يوضّح الطّالب أنّ  معدن الحديد يدخل في تركيب كل كائن حيّ 

 أن يختار الطّالب من نّص الحديد ما يشير إلى  قدرة اّللّ عزّ وجل. (32

 أن يقترح الطّالب صورة لاستخدامات الحديد .  (33

 ة الحديد للإنسان،وأهميّته للنّبات .أن يفرّق الطّالب بين أهميّ  (34

 أن يوظّف الطّالب مفردات النّص الّتي شرحها في جمل مفيدة توظيفاً سليماً وصحيحاً . (35

 أن يقيّم الطّالب المقروء،ويصدر الأحكام عليه .  (36

 أن يحدّد الطّالب مواطن الجمال في النص،موضّحاً قيمتها وأهميّتها .  (37

 للّغويّة في النّص  إلقاءً معبّراً؛ كأبيات الشّعر، والآيات ..... أن يلقي الطّالب بعض المواقف ا (38

 أن يقبل الطّالب على المطالعة بشغف .. (39

 أن يكتب الطّالب رسالة لأخيه،يبيّن فيها أهميّة هذا المعدن وقيمته  . (40

 لسَـلِ( . أن يوظّف الطّالب ما يأتي في جملة تامّة ومفيدة  شفوياً وكتابياً)كلام   كالر حيــقِ الس   (41

 (25أن يفسّر الطّالب معنى الآية:" وأنزلنا الحديد فيه بأسٌ شديد " .)الحديد :- (42

 أن يكتب الطّالب رسالة إ لى صديقه ،يبيّن فيها أهميّة الأخذ بأسباب القوّة.- (43

 أن يوضّح الطّالب أهمية الإنصاف . (44

 

 

 النّصّ السّادس

 *رسالة من ولد إلى والده
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 أبي !

إلي  ، وأشكرُ لكَ عنايَتَكَ بي ، واهتمامَكَ بأمري ، وكلُّ ما أرجوه أن تستمعَ إليّ في رسائلي ،   قرأتُ رسائشلَكَ 

 كما استمعتُ إليكَ في رسائلك وتوجيهاتكَ ، وأن تفتح قلبك لكلماتي كما فتحتُ قلبي لكَلماتِكَ.

 أبي !

م ا يطُيقه الشّبابُ ،حين تقيسُني بسنِّكَ ، إنّ ما يثيرني ويؤلمني هو نسيانك أنّني شابٌّ ، فتطالبُني بأكثرَ م

وحين تفترضُ أن  لي منَ الت جارِبِ والعلمِ ما لَكَ ، ثمّ تحاول أن تُحصيَ عُيوبي ، وتغمرَني بالنّصائحِ والأوامرِ  

بِيري مثلَ تدبيركَ ، ناسياً أن  ابنَكَ م لِكَ ، وتَد  ا زالَ شاباً ، لهُ منَ  والت وجيهاتِ ، أمَلًا أن  يكون عقلي مثلَ عَق 

با تَمِد  منها خبرَتَهُ وتَجارِبَهُ ، وناسياً أن  للش  فَعُهُ دائماً إلى مواجهةِ الحياةِ ليَس  ب الحق  في الحيَوي ةِ والن شاطِ ما يَد 

لحياةِ ال تي خاضَها  أن يسيرَ في طريق  مخالف  للط ريقِ الّذي سارَ فيهِ آباؤهُم  من قب لُ وأن يُجَرِّبوا حياةً غيرَ ا

 آباؤهُم  في شبابهم  . 

ًُ بلا شكّ  ، بابُ العربيُّ هو أن يُت رَكَ ليُجَرِّبَ الحياةَ بنفسِهِ ، إن هُ سيخطِيءُ   حق اً إن  أهم  ما يَحتاجُ  إليه الش 

ي تِهِ ، وانحلال شخصي تِهِ ،  ولكن  هذا الخطأَ لن يكونَ شيئاً إذا قيسَ بتلكً المصائِبِ الن اتجةِ من فقد الشّبابِ لحُ  رِّ

 وفقدِهِ الثِّقَةَ بالن فسِ. 

صِي تَهُم ، ويَزيدُهم ثقةً بأنفسِهِم ، ويجعلُهم جديرين َ   لِيَت رُك الآباءُ أبناءَهُم يجرِّبونَ ويُخطئونَ فهذا مما يُقَوِّي شخ 

ؤولي ةِ الملقاةِ على عواتَقِهِم .   بتحمُّلِ المس 

عفَ في ذي يقومُ والداهُ بجميعِ   إن  الض  ًّ ؤولي ةِ  ،نجدُهُ في الط البِ الّ هربَ من تحمُّلِ المس  ًّ خصي ةِ ، والتّ الش 

ذي يقومُ أساتذتُهُ بتحضيرِ محاضراتِهِ وإملائها له ،   ًّ أعبائِهِ ويحرمانِهِ كل  تجرِبَة  ، ونجدُهُ في الط البِ الّ

راسةَ ، فيصبحُ همُّ  ابُّ في   ويحرمونه البحثَ والدِّ الط البِ أن  ينالَ شهادَتَهُ ، في الوقتِ الّذي يتعل مُ فيهِ الش 

راسَةِ ، ومواجهَةِ الحياةِ العملي ةِ لِيستمد  منها خلاصَةَ  تجاربه   الغربِ كيفَ يعتمدُ على نفسِهِ في البحثِ والدِّ

 ومعلوماتهِ .
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 أبي !

وإحصاءِ الأخطاءِ على أبنائهِم  ، الحديثَ في الأخطاءِ لا يُجدي ، ليسَ أسهَلَ على الآباءِ من توجيهِ الن صائحِ 

نت أخطاءُ أبنائهِم  ، وما الظُّروفُ الّتي اضطرّتهم إلى أن   –وإن ما المجدي  حق اً أن يعلَمَ الآباءِ كيفَ تكو 

 يُخطِئوا، ثم  يبدؤوا في إقالةِ عثَراتهم وتوفيرِ ظروف  أخرى صالحة  لهم  .

،من آثاره ؛" فجر الإسلام" ، و"ضحى الإسلام" ، و"فيضُ  * الن صّ   للكاتب أحمد أمين :كاتب ومفكِّرٌ مصريٌّ

 الخاطر "، و "إلى ولدي، ومنه أُخِذَ النّصُّ مع شيء  من الت عديل "

 الأهداف الإجرائيّة لنّصّ رسالة من ولد إلى والده : 

 نه أن يحقّق ما يأتي :  رة ، ويقرأه قراءةً صامته ، يتوقّع م بعد أن يستمع الطّالب إلى قراءة النّصّ قراءة معبّ 

                       

 

  جدول يبيّن الأهداف الّتي تنفذ في كل حصّة درسيّة                                 

الحصة  التّسلسل

 الدرسيّة

 الأهداف الّتي تنفّذ فيها 

 27  -5-4-3-2- 1 الأولى 1

 28-20-15-18-6 الثانية  2

 25  -23 -9-8  - 7  -19 اثألثة  3

 26-22-16 -13-11-10 الرّابعة  4

 24-17-21-14-12 الخامسة 5
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 أن يحدّد الطّالب  أفكار النص ويوضّحها.  (1

 أن يوضّح الطّالب أسلوب الكاتب . (2

 أن يوضّح الطّالب دوافع الرّسالة،والأسباب الكامنة وراءها . (3

 الرّسائل القديمة،والوسائل الحديثة.أن يقارن الطّالب بين وسائل نقل  (4

 أن يبيّن الطّالب مدى صواب رأي الولد،وصحّة اقتراحاته . (5

 أن يوازن الطّالب بين نجاح الولد،ونجاح الأمّ في وصيّتها . (6

 أن يختم الطّالب هذه الرّسالة بخاتمة من عنده .  (7

 أن يحدّد الطّالب المشتقات الوارة في النّص مبيّناً نوعها . (8

 ل يحدّد الطّالب نوع علامات التّرقيم الوارة في النّص معلّلًا سبب وضعها .أن يعلّ  (9

 أن يبيّن الطّالب حكم الأفعال الخمسة الوارة في النّص . (10

 أن يحدّد الطّالب نوع الضمائر المسنة إلى الأفعال الخمسة مبيّناً حكمها  .  (11

 أن يبيّن الطّالب فوائد الاعتماد على النّفس .  (12

 الب مساويء المقاطعة في الحديث ، أو الحوار ، أو المناقشة ، ويتحاشاها .أن يبيّن الطّ  (13

 أن يتحاشى الطّالب الحديث في غير مناسبة .  (14

 أن يلقي الطّالب خطبة .  (15

 أن  يكتب الطّالب رسالة إلى والدته ، أو إلى صديق  له....  .  (16

 وات الرّبط وعلامات التّرقيم .أن  يكتب  الطّالب مقالة ، أو تقريراً بخط جميل وواضح مراعياً أد  (17

 أن يعيد الطّالب قاعدة التثنية  ، ويقرأها قراءة صحيحة ويطبّقها ما أمكن ذلك. (18

 أن يعيد الطّالب  استخدام قاعدة  الجمع ، ويطبّقها ما أمكن ذلك . (19

 أن  يتدرّب الطّالب على استخراج عدد من مفردات النّص من المعجم ،  (20

 جه من مفردات صعبة  في جمل مفيدة وصحيحة . أن يوظّف الطّالب ما استخر  (21
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 أن يبيّن الطّالب المواقف الّتي تفرض علينا طاعة الوالد في نصّ رسالة. (22

 أن يعطي الطّالب مشهداً في القرآن يمثّل التّضحية بالنّفس في طاعة الوالد.  (23

 أن يبيّن الطّالب نهاية ابن سيّدنا  نوح عليه السّلام  بعد معصيته لوالده.  (24

 يشرح الطّالب الآية )وإن جاهداك على أن تشرك بي ما ليس لك به علم فلا تطعهما..(. أن  (25

 أن يعلّل الطّالب سبب الدعوة  إلى عدم طاعة الوالد ين في هذه الآية في القرآن الكريم.  (26

 أن يفسّر الطّالب  الآية:" وقضى ربّك ألا تعبدوا إلّا إيّاه وبالوالدين إحسانا.. ")الإسراء: (27

 ي الطّالب رأيه بأهم نتائج قوّة الإرادة والعزيمة .أن يبد  (28

 تحديد الأنشطة التّعليميّة: -5

 مجموعة من الأنشطة تبدأ بالنشاط التّمهيدي الّذي يهدف إلى إثارة دافعيّة الطّلبة. ؛والأنشطة التّعليميّة 

على التّدرّب على المهارات اللّغويّة  وتليها أنشطة النّمو؛وهي أنشطة تعليميّة يتمّ اختيارها بدقّة لتساعد الطّلبة  

 القيم والاتّجاهات المختلفة . و إلى جانب اكتساب المعارف والمفاهيم والحقائق والتّعميمات الخاصّة بالوحدة،

تهدف إثارة الدّافعيّة إلى تهيئة الطّالب لتقبّل المادّة التّعليميّة ،وتشويقه إلى السّماع والفهم ،وإثارة رغبته وميله  

تّعلّم مضمون النّص،وتحليله ونقده ،مع مراعاة عنصري الجدّة والطّرافة،وإشعاره بأهمّية هذا  إلى 

 المضمون،ودفعه إلى المشاركة،وأخذ دور المحاور،ليكون دور المدرّس:الإرشاد والتّوجيه. 

من صوره كنشاط مقترح لنص رسالة؛عرض صورة،أو رسالة وردت عن طريق الجوّال ،أو يدخلها شخص ما  

لى المدرّس،أو طرح تساؤلات ،أو بعرض أحداث ووقائع عن طريق الرّائي ومناقشتها،أو غيرها من الأنشطة  إ

 المناسبة كالاستماع إلى بعض الرّسائل.. قراءة الرّسالة قراءة معبّرة،مناقشة مضمونها .

ة لعادات الاستماع  وتهدف أنشطة النّمو إلى تنمية المهارات الأساسيّة والضروريّة،والاتّجاهات الإيجابيّ 

الجيّد،والقدرة على التّمييز،وتصنيف الحقائق،وإلى ترسيخ عادة التّركيز،والاحتفاظ بأكبر قدر من المعارف  

 والحقائق والمعلومات لفترة أطول .
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  تمّ تحديد الأنشطة التّعليميّة،وطرائق التّدريس الّتي تساعد الطّالب على بناء المعرفة بنفسه واكتشافها بطرائق

 حديثة،والوسائل المستخدمة،والمواد،والأجهزة

ويمكن البدء بأنشطة تنمية مهارة الاستماع بعد إثارة الطّلبة،وتأهيلهم لتلقي الأفكار،والمفاهيم والحقائق  

واكتساب القيم والميول والاتّجاهات المختلفة،وهنا يبرز دور القراءة المعبّرة الّتي يلقيها المدرّس على أسماع  

أو يعرضها عن طريق آلة تسجيل،أو على الحاسوب،على أن تكون قراءةً صحيحة لا يشوبها خطأ،ولا  الطّلبة،

تعتريها ركاكة،ولا يتخلّلها تلكّؤ،وإعادة القراءة أكثر من مرّة ،وتدريب الطّلبة على القراءة المعبّرة للنّصّ الأدبي  

ياً والوقوف على خصائصه،ومحاكاة مواقفه حتّى الاقتراب من درجة الإتقان،وفهم النّصّ فهماً دقيقاً واع

اللّغويّة،والاقتباس من فصاحته وبلاغته ما يكسبهم الملكة القادرة على البيان،والموهبة المبدعة،ويقوّي الحاسّة  

د النّماذج الحيّة البليغة التي يجب أن يحاكوها   ًَ الأدبيّة في وجدانهم وأعماق شعورهم، وطرح أسئلة تُجَس 

 (   99،  ص 1999فصاحتها ما يطبع ألسنتهم على البيان الجيّد والتّعبير البليغ.)  خفاجي :  ويقتبسوا من 

وتصويب الخطأ من قبل الطّالب نفسه ما أمكن،أو عن طريق زملائه إن عجَزَ عن ذلك إثر الإجابة  

ق  مباشرة،وبطرق التّصويب المتنوعة،وتعليل ذلك من خلال العودة إلى النّص،وطرح أسئلة تتعلّ 

 كتقويم بنائي لأنشطة النّمو. آداب التّخاطب،وحسن الاستهلال..بالرّسالة،وفوائدها وطرق ووسائل إرسالها،و 

أمّا أنشطة التّفكير الاستنتاجي فإنّها تهدف إلى إكساب الطّلبة القدرة على التّنبّؤ،وحسن التّوقع، والتقاط ما هو 

 نها النّصّ،وتمييز خصائص الشّخصيّات . مهم من المعلومات والقضايا الأساسيّة الّتي يتضمّ 

وتقوم هذه الأنشطة على؛استخلاص المعاني من سياق الجملة،والمعاني الّتي لم يصرّح بها المتحدّث  

واستخلاص الأفكار،واستخلاص أفكار جديدة من خلال إشارات المتحدّث،ونبرات صوته، وتأكيداته ووقفاته   

 صّة المسموعة ....والتنبّؤ بنتائج الأحداث ،وإكمال الق

)) و تهدف أنشطة إدراك المفاهيم والمعارف والحقائق والتّعميمات إلى إكساب الطّالب القدرة على القراءة  

المعبّرة،ونطق الحروف والكلمات والجمل نطقاً صحيحاً،وتكوين جمل سليمة وصحيحة  ومفيدة ، ومحاكاة  

ة والتّامّة عن الأسئلة المطروحة، والقراءة المعبّرة،ونطق  المواقف اللّغويّة والقياس عليها،والإجابة السّليم 
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الحروف والكلمات والجمل نطقاً صحيحاً،و تكوين جمل سليمة وصحيحة ، ومفيدة ، و محاكاة المواقف 

اللّغويّة والقياس عليها الإجابة السّليمة والتّامّة عن الأسئلة المطروحة ، ووصف أحداث ما استمع إليه  

 بالتّرتيب ،

 ( .  90،  2002توجيه أسئلة إلى المتحدّث ،ومناقشته فيما تحدّث به . ((  . ) مراد :و 

 رابعاً:تقويم الأداء في المنهج التّكاملي :

لأنّ التقويم يجعل مدى تقدير النّجاح النّسبي ممكناً سواء  دريس تقويماً دقيقاً و باستمرار؛ينبغي تقويم نتائج التّ 

وفي المدرسة ، أو  اسي المعدّ للتّدريس ولأي دارس،وبأيّ فصل،وللبرنامج الدّر رسيّة،لمدرّس،أم للموادّ الدّ أكان ل

 ( .  155، 1994مدارس عدّة عند تعلّم أيّ شيء . ) هكتر ، هامرلي :  

،   عيوب المقرّر وأخطائهحيلولة دون بقاء عيوب المتعلّم،أو إنّ التقويم أثناء عمليّة التّعلّم أمر ضروري لل

 ء المتعلّم . لتصويب أخطاو 

ومهارات التفكير والبحث العليا،وهذا يتطلّب تنوّع أساليب التقويم  تطوير المعارف، نهج التّكامليّ يتناول الم

 : د للأداء في المنهج التّكامليّ أهمّها ما يأتيوتجديدها،وابتكارها،وثمّة عدّة خطوات لبناء تقويم جيّ 

 خطوات تقويم الأداء في المنهج التّكاملي :  -1

 

 تحديد  المخرجات المطلوبة من الوحدة في المنهج التّكامليّ .  :1/1)) 

 : تحديد محتويات أنموذج الّتقويم ؛ مثلًا هل ستقوّم المهارة في الإطار البنائي أم في الإطار النهائي . 2/1

 : تحديد معيار التّصحيح الّذي سيتم استخدامه . 3/1

 على أداء الطّلبة .تأسيس المعايير للحكم من خلالها   : 4/1

 تدريب الأساتذة الآخرين على المعايير. : 5/1

 : إعطاء التّغذية الراجعة للنتائج .  6/1
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ويتمّ ذلك بعد إكمال وضع الدّرجات ليقوم المدرّس بتحليل المعلومات المتوفرة من خلالها ، ومن ثم يتم إعطاء  

 ( 70،   2001عيقل ، التغذية الراجعة للطلبة حول أعمالهم وأدائهم . (( ) الم

يجدر بالذكر أن هناك عدة أدوات مفيدة يمكن استخدامها في تقييم الأداء في المنهج التّكامليّ غير الأدوات 

 التقليدية المتعارف عليها،ومن هذه الأدوات ما يأتي : 

مع أمثلة  )) متطلبات الأداء أو مهماته ، والمشاريع والعروض ، و الملف المحقب؛ وهو عبارة عن ملف يج

 ( .  85ونماذج لأداء الطالب بعد تقييمها من قبل المدرس  . (( . )المرجع السّابق، 

 معايير تقويم الأداء في المنهج التّكاملي :   - 2

 حدّد ت المعايير الآتية : 

 : مساعدة الطّالب على تحقيق ذاته ، ومعرفة نفسه . 1/2))

 تقويمها .: تحقيق التّوازن بين مهارات الاتّصال ، و 2/2

 : تحقيق ديموقراطيّة التّقويم . 3/2

 : تقويم جميع جوانب النّمو في المتعلّم، وجميع مستوياته العقليّة . 4/2

 : تقديم البدائل التّقويميّة المتعدّدة والمتنوعة ؛للوقوف على مدى تعلّم المهارة .  5/2

 خدم من أدوات التّقويم .: توفر الموضوعيّة، والتّوازن ، والصّدق والثّبات فيما يست  6/2

 وتغذية راجعة.الأخطاء وتصويبها أوّلًا بأوّل؛أي تقويم تكويني،: تنظيم التّقويم واستمراره؛ للوقوف على  7/2

لجة . (( .) مراد :  : التمييز بين مستويات الأداء ؛ للكشف عن الفروق الفرديّة ، وللتّشخيص والمعا 8/2

999 ،41،42  .) 

 تنفيذها  :خطوات  لدّراسة وإجراءات ا  خامساً :

 المراحل الآتية : بمرّت إجراءات الدّراسة 

؛ اختبار تحصيلي قبلي لمعرفة الفرق بين مستوى تحصيل   إعداد الاختبار التّحصيلي -1

المجموعتين،واختبار تحصيلي بعدي للمجموعتين الضّابطة والتّجريبيّة لقياس درجة اكتساب الطّلبة المفاهيم  
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حقائق،ومدى احتفاظهم بها،واكتسابهم المهارات الجديدة،وقياس أداء الطلبة لمهارات اللّغة العربيّة  والمعارف وال

 وفق شروط الاختبار المقنّن وهي :

:صياغة مفردات الاختبار التّحصيلي ،وكتابة تعليماته بطريقة تضمن ثباته فيما إذا تم تكراره،كما تضمن  1/1

 الّتي وضع لقياسها . صدقه في قياس السّمة أو الظّاهرة 

:تحديد طريقة الاختبار وأدواته،وإعداد الصّورة الأوّليّة له،ووضع الأسئلة المناسبة على أن تكون موزّعة  2/1

على المفاهيم والمعارف والحقائق والقيم المختلفة،وفي جميع مجالاتها بشكل مناسب ومتوازن، ووضع سلّم  

 الدّرجات. 

 ات كما سيأتي بيانه. :التّحقّق من الصّدق والثّب3/1

 :تفريغ النتائج وحسابها وتقسيرهابعد تنفيذ الاختبارالبعدي لمعرفة مدى تأثير البرنامج المقترح. 4/1

 :  تطبيق التّجريب - 2

 بما يأتي :  الباحث م قا

 قراءة بنود المعيار بدقّة وتمعّن لاستيعاب مدلولاته .: 1/2

ق  فصامتة  جهري ة قراءة من مرّة؛ءة سليمة،ومعبّرة أكثر قراءة النّص قرا :2/2  وهو ما يجري  وقراءته قراءة تذوُّ

 . ظاهريّة لا يحكمها منهج،ولا ينظمها معيارتدريسه في المدارس؛أي مستوى القراءة العادّيّة،قراءة 

 يّة .والرّمز الأبعاد الفنِّي ة والنّفسيّة  ؛إلىجه إلى ما وراء الكلمات والأحداث قراءة تحليل  ونقد  ،تت: 3/2

وعلى  ،مكّن من تذوّق النّصّ،والحكم عليهتّ المتعلّم القدرة على التؤكّد الدّراسة على ضرورة إكساب 

 ومعالم الجمال فيه ..  ، خصائصه،وميزاته الأسلوبيّة 

  يقتضي تحليله؛ ً هو اعتبار النّص كلاًّ متكاملا –وفق المنهج التّكاملي -محور الاهتمام في دراسة النّصّ  أمّا

لاليّة  دّ الو حويّة نّ الو ،صرفي ةاّلوتيّة و صّ الاللّغويّة؛لاهتمام بالمستويات وا،الفنّيوطبيعة تركيبه يته الدّاخليّة،فة بنلمعر 

 وتحليل لغته لمعرفة قيمته . موضوعيّة ومنهجيّة،بطريقة علميّة تطبيقيّة،

 : وبنود الاختبار المادّة التّعليميّة  -3
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المجموعة  ، و المجموعة الضّابطةق بين مستوى تحصيل المجموعتين؛ة الفر إجراء الاختبار القبلي لمعرف تمّ 

 . التّجريبيّة 

عدّ الخطّة الدّراسيّة لمادّة اللّغة العربيّة بضوء المنهج المقرّر  أ  بعد أن  قدّم الباحث المادّة التّعليميّة للمجموعتين

 :  الآتية مهارات على ال ت شتملقد او 

.. يندرج تحت كلّ مهارة مجموعة من المفاهيم الّتي تنتمي إلى  القواعد  ، لنّثريّةالنصوص الشّعريّة وا ؛القراءة 

 : على الشّكل الآتي  قدّمها قد و ،المادّة الرئيسة

 المجموعة الضّابطة :  :1/3

على شكل  مقرّر الوزارة في الصّف الثّامن مجزّأة وفق المنهج التّقليديّ المقترح  نصوص البرنامج  ت درّس

 . لةت منفصامهار 

عبد  عبد الرّحمن  ، بد المنعم حمّادة،ونشأة الحسينع ؛قام بتدريسها،: المجموعة الضّابطة إلى ثلاث زمر قسّمت 

 . وفق المنهج التّقليديّ مجزّأة على شكل مهارت منفصلة  العزيز

 المنهج التّكاملي . البرنامج المقترح في وفق  ت درّس المجموعة التّجريبيّة : :2/3

طارق عوّاد،و المدرّس  قام بتدريسها المدرّستان:ماجدة كدّو،وبشرى إلى ثلاث زمر؛ التّجريبيّة قسّمت المجموعة 

 علوان .

 .الاختبار البعدي  اءجر إ:3/3

ت ( للمقارنة بين المتوسّطات بموجب ) اختبار ام ستخد او ،إجابات الطّلبةّ  ل يلّ تحُ و ،رالاختبا حيحَ صُ تمّ ت

 ت وبضوء النتائجُ حدّد ،راسة سابقاً ل كلّ فرضيّة بعد تطبيق إجراءات الدّ يعلتو ،النّتائج روتفسيفرضيّات الدّراسة،

 المقترحات.

 ج المقترح :امنبر خطوات تنفيذ ال -4

 قام الباحث بما يأتي : 

 .على أساس المنهج التّكاملي نصوص البرنامج المقترح   أهداف تدريس؛تحديد الأهداف : 4/ 1
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الحفظ  التّذكّر أو ارات مستويات بلوم؛تمثّل هذه المه: ليها البرنامجتحديد المهارات الّتي اشتمل ع :4/ 2

 التّطبيق  .   ،الفهم

تم  التّقويم على شكل اختبار مصغّرعن طريق أسئلة  لقياس الأهداف المعرفيّة؛المفاهيم   التّقويم : :4/ 3

 .م والاتّجاهات والميولوالحقائق،والتي تمثّل المحتوى العام والثّقافي،والمحتوى اللّغوي الخاص،والقي

 التّلخيص : :4/ 4

استخلاص خلاصة من هذه المناقشات والمدوّنات المتعلّقة بأنشطة المهارات الثّلاث ، وقراءتها وتدوينها على  

 الدّفاتر.

 :  للبرنامج المقترح الاختبار – 5

احث بإعداد م البالذا ق ؛؛حيث لا يوجد تقويم بلا قياسأهمّ وسائل التّقويميعدّ القياس من 

 وفق ما يأتي : تم  بناؤه  وقد التّحصيلي؛ختبار الا

 . والمفاهيم والأفكارالّتي تتضمّنهاتحليل محتوى المادّة التّعليميّة، آ  (

 .  طبيقتّ ال،  فهمالتذكّر، الوتحديد أهدافها التّعليميّة في المستويات المعرفيّة : إعداد بنود الاختبار،ب(

 . الزّوردير  وجامعة ن ذوي خبرة ومختصّين في كلّيّة التّربية بجامعة دمشقعرض الاختبار على محكّميت(

وتجريبه على عيّنة  ،ووضعه في صورته النّهائيّةر بضوء ملاحظات وآراء المحكّمين،تعديل الاختبا ث(

 .  هوثبات هاستطلاعيّة  للتّأكد من صدق

 الخطوات الآتية لإعداد الاختبار :  ت وقد اتبّع

 : للبرنامج المقترحدف من الاختبار الهتحديد : 5 /1

 يهدف الاختبار إلى ما يأتي :

لحقائق والمعارف موضوع الدّراسة المنهج التّكاملي في إكساب الطّلبة المفاهيم وا  ريأث مدى تمعرفة  : 5/ 1/1

  ختلفة ،في سياقات حياتيّة م واستخدام المواقف اللّغويّة،والّتي سيتعاملون بها في حياتهم والمرتبطة بعصرهم

 .اً ثرّ والّتي يمكن أن تحقّق وسطاً تعليميّاً تعلّميّاً 
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 .وتساير التطّور العلمي والتّقني لتواكب العصرفي تنمية وتطوير سائر المهارات؛ هر يأث مدى ت معرفة: 5/ 2/1

قاس هذا الهدف عن  . يالعصرالمهارات والمفاهيم الّتي تناسب قياس قدرة الطّلبة على اكتساب  : 5/ 3/1

 . م الباحث بتحديد الأسئلة المحكّمة والمعدّلة وفق توجيهات المحكّمين احيث قالجماعي؛ريق التّقويم ط

 :  لبرنامج المقترحا في البعدي الاختبار أسئلة :تحديد :2/5

المفاهيم   قياسو لمعرفة المقاييس ،ة بالبحث على الدّراسات والبحوث ذات الصّل -بحدود قدرته   –اطّلع الباحث 

الحقائق والمعارف في إكساب الطّلبة المفاهيم و  البرنامجر ي أثتوتقويم  ،الدّراسة  موضوع ئق والمعارفوالحقا

ره في تنمية وتطوير سائر المهارات ؛ لتواكب  يث أومدى ت،لاحتفاظ بالمعلومات لفترة أطولوا،موضوع الدّراسة

لمهارات والمفاهيم الّتي تناسب  ا،ولقياس قدرة الطّلبة على اكتساب العلمي والتّقنيوتسايرالتطّور العصر 

م الذا ق؛طبيعة الدّراسة الحاليّة فلم يجد المقاييس الّتي تشتمل على الأسئلة المتنوّعة الّتي تتمشّى مع،العصر

 . توجيهات المحكّمينل اً والمعدّلة وفق،بتحديد الأسئلة المحكّمة

 ه : وأدواتلبرنامج المقترح  في ا البعدي طريقة الاختبار :تحديد :3/5

وضع  ، فهيّة لم بإعداد الصّورة الأولالذا ق ؛ى الباحث أنّ ثمّة ضرورة لتحديد أسلوب مناسب للاختبارأر 

وزّعها توزيعاً عادلًا ومتوازنا بين المفاهيم والمعارف المختلفة  و الأسئلة المناسبة للطّلبة عيّنة الدّراسة،

تحرّياً للّدّقة وقام بتحكيمها ،عدّ سلّماً  للتّصحيح أ سؤال،و  وحدّد درجات كلّ والفهم،والتّطبيق،،؛ التّذكّرهاوياتتسبم

) مراد ،سعيد : مستفيداً من الدّراسات السّابقة .ها والسّهولة في رصد درجات تحصيل الطّلبة وتقدير 

، عالم التّربية ،   90، ،  2000) سميّة ، الأحمد :  (. 245،  2000(. ) فرج ، إلهام :   2000،124

 . القاهرة(

عرضه على المحكّمين ذوي الخبرة  حيث د الانتهاء من التًصميم والإعداد،عكّد من صلاحيّة الاختبار بأتو 

 . وعدّله وفق ملاحظاتهم وتحقيق صدق الاختبارتحقيق الهدف الّذي وضع من أجله،لتطبيقه ول

 

 المحكّمون  :
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 .  كلّيّة التّربية ، جامعة دمشق  يأستاذ ف  ؛ــلاد. فخر الدّين الق

 جامعة دمشق .بية ،رّ ، كلّيّة الت؛وكيل الشّؤون العلميّةعانــ.د. أحمد كنأ 

 جامعة دمشق .ربية،كلّيّة التّ أ. د .سلوى مرتضى؛رئيس قسم تربية الطّفل،

 جامعة دمشق .كلّيّة الترّبية، رئيس قسم تربية ــزّ؛أ.د.  إيمان الع

 جامعة دمشق .بية، ول التّربية،كلّيّة الترّ رئيس قسم أصــاد ؛  د. جلال السن

 مدرّس أصول التّربية  كلّيّة الترّبية ، جامعة دمشق .ــم؛ د. نوفل إبراهي

 ، وزارة التّرية دمشق .ــا؛ دكتوراه ما زكريّ ـد. ري

 .دكتوراه ، رئيس قسم التّدريب المستمر بدير الزّورــوزي درويش؛ د. ف

 . حلب جامعة  يّة الترّبية،صول التّربية  كلّ دكتوراه ، مدرّس أـف؛  د الخلــد. ولي

 جامعة دير الزّور  .ة في كلّيّة الآداب،دكتوراه ، مدرّس لغة عربيّ  الرّفاعي ؛د . مناف 

 الموجهون الأوائل في وزارة التّربية : 

 موجّه أوّل في وزارة التّرية  دمشق .محمود رشيدات؛ 

 موجّه أوّل في وزارة التّرية  دمشق . ميساء أبو شنب 

 موجّه أوّل في وزارة التّرية  دمشق . ؛ليلى محمّد 

 الموجهون الأوائل في مديرية التّربية بدير الزّور:

 مديريّة التّربية ،دير الزّور محمّد سعيد العبداّللّ : موجه التّربية وعلم النّفس 

 .مديريّة التّربية ،دير الزّورحسّان حمزة  : موجه لغة عربيّة 

 حسن العلي: موجه لغة عربيّة.صبحي الحمد : موجه لغة عربيّة . 

 المدرسون القدامى  :  عبد المنعم حمّادة ،  طارق علوان ،  بشرى عوّاد ،  ماجدة كدّو .

 :برنامج المقترح ل للاختبار في ا التّجربة الاستطلاعيّة : 5/ 4
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للتّأكّد من  ن عديلات وفق توجيهات المحكّميبعد إجراء التّ  –  الباحث الاختبار على عيّنة من الطّلبة جرّب 

مدى قدرتهم على الفهم  و ،وملاءمتها لمستوياتهم،الأسئلةمدى قدرة الطّلبة على فهم معرفة و   تهسلام

(    70، و  60 ) مدّة تتراوح بين في التّجريبيالاختبار  تمّ  ؛والاحتفاظ بالمعلومات لفترة أطول ،والاستيعاب 

 . دقيقة

 : صدق الاختبار : 5 /5

وقد اعتمد الباحث في هذه الدّراسة على طريقة  ،مج على قياس ما وضع من أجلهيعني ذلك مقدرة البرنا

  كلّيّة،و  التّحكيم وصدق المحكّمين؛حيث تمّ عرض بنود الاختبار على محكّمين ذوي خبرة في كلّيّة التّربية

ختبار  لمعرفة صدق الا؛الآداب بدير الزّور،وعلى الموجّهين المختصّين،وعدد من المدرّسين ذوي الخبرة

ة وتطوير المهارات  يومناسبته،وصلاحيّته لقياس درجة اكتساب المفاهيم والمعارف والحقائق والمهارات،وتنم

 .ومدى ملاءمة الأسئلة لقياس درجة الاكتساب  في مادّة اللّغة العربيّة وصولًا إلى توفّر عنصر الصّدق

 : ثبات الاختبار : 5/ 6

( طالباً وطالبة ، غير طلبة عيّنة   25فطبقه على عيّنة  قوامها  )  اعتمد الباحث طريقة إعادة الاختبار؛

، وأعاد الاختبار على الطّلبة أنفسهم في الظّروف ذاتها ،  2008/  1/  27الدّراسة الأصليّة يوم الأحد 

في   2008/ 2/ 11( خمسة عشر يوماً من إجرائه في المرّة الأولى بتاريخ    15والمقاييس نفسها بعد ) 

 ية عادل الحاج هنيدي بمساعدة مدرّسة الصّف : المدرّسة السّيّدة بشرى عبد الهادي العوّاد  . إعداد 

 طالباً .  25عدد الطّلبة   : 

  ، ودرجات تحصيلهم في م بحساب معامل الارتباط بين درجات تحصيل الطّلبة في التّطبيق الأوّلا ثمّ ق

 والتّأكّد من ثبات الاختبار .  ، لتحديد معامل الثّبات ودلالته؛التّطبيق الثّاني

 حيث بلغ مجموع درجات الاختبار    : 

 درجة 8 34التّحصيل في التطبيق الأوّل :  مجموع درجات    2008/  1/  27يوم الأحد  

 درجة  1159التّحصيل في التطبيق الثّاني : مجموع درجات   2008/  2/ 11لاثنين  يوم ا
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 طالباً .  25عدد الطّلبة   : 

 طالباً .                                     25:   عدد الطّلبة 

 

التطبيــــــــــــق  

1   

-33-34-29-22– 44– 49– 31– 34- 31– 38– 35–  29– 36  

33  - 31  49  34 – 32– 31– 30– 18– 25-37– 34– 35 . 

 33، 36. المتوسط =  834المجوع = 

 

 

ــق    تطبيــــــــــــــــ

2  

– 42– 46– 36– 43– 57– 40– 45– 44– 38– 51– 44– 56– 41  

52 – 37   - 48  - 54– 39– 55– 41– 52– 48– 45-58– 47 

    46، 36. المتوسط =  1159.  المجوع =

 فجاءت النتيجة دالّة على الثّبات كما هو مبيّن في الجدول الآتي:

 

 

  

 التطبيــــق

 الاول

 التطبيــــق

 الثاني

 التطبيــــق

 الاول

Pearson 

Correlation 1 .860(**) 

 Sig. (2-tailed) . .000 

 N 25 25 

 التطبيــــق

 الثاني

Pearson 

Correlation .860(**) 1 

 Sig. (2-tailed) .000 . 
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 N 25 25 

**  Correlation is significant at the 0.01 level ( 
 

 التّجريب :  - 6

يق الدراسة وتجريب  لتطب / ص ب  3/ 1146 رقم / حصل الباحث على موافقة مديريّة التّربية بدير الزّور

 .    2008/    2007   للعام الدّراسي  1 / 27تاريخ  يوم الأحد ،اني الفصل الدّراسي الثّ  بداية المنهج في

غير  برنامج على عيّنة تطبيق الدراسة وتجريب القام الباحث ب    2008/  1/  27وفي اليوم نفسه  الأحد 

 على الطّلبة أنفسهم في الظّروف ذاتهاعاد الاختبار أ ثمّ اً، ( طالب 25وعددهم )  طلبة عيّنة الدّراسة الأصليّة

بتاريخ    يوم الاثنين  ،وقد تمّ ذلكخمسة عشر يوماً من إجرائه في المرّة الأولى (  15)  والمقاييس نفسها بعد 

المدرّسة السّيّدة بشرى عبد الهادي ف:في إعدادية عادل الحاج هنيدي بمساعدة مدرّسة الصّ  2008/ 2/  11

 . اد العوّ 

مرّت عمليّة التّجريب  حيث ،،ومدّته أربعة أشهر وأسبوع2008/ 5/   31بتاريخ  الفصل الدّراسي الثّاني انتهى 

 الآتية : بالمراحل والخطوات 

 : التّجريبإجراءات ما قبل  :1/6

 التّحضير لتنفيذ التّجربة : 

 تي  : الآ(1رقم )بيّن في الجدول حدّد الباحث النصوص الّتي يشتمل عليها البرنامج كإطار عام له كما هو م

 جالتّجريبي النّصوص الّتي ييشتمل عليها البرنام(   يبيّن    1جدول رقم  )  

: 

ة التّربيــــة بــــدير الــــزّور رقــــم /      ص ب / لتطبيــــق الدراســــة  3/ 1146حصــــل الباحــــث علــــى موافقــــة مديريــــّ

اني يــوم الأحــد ، تــاري /    2007للعــام الدّراســي    1/  27خ وتجريــب المــنهج فــي بدايــة الفصــل الدّراســي الثــّ

2008     . 
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قــام الباحــث بتطبيــق الدراســة وتجريــب البرنــامج علــى عيّنــة غيــر    2008/  1/ 27وفــي اليــوم نفســه  الأحــد 

روف ذاتهـــا  25طلبــة عيّنــة الدّراســة الأصــليّة وعـــددهم ) ( طالبــاً،ثمّ أعــاد الاختبــارعلى الطّلبـــة أنفســهم فــي الظــّ

( خمسة عشـر يومـاً مـن إجرائـه فـي المـرّة الأولى،وقـد تـمّ ذلـك يـوم الاثنـين  بتـاريخ   15بعد )    والمقاييس نفسها

يّدة بشـرى عبـد الهـادي  2008/ 2/  11 في إعدادية عادل الحاج هنيدي بمسـاعدة مدرّسـة الصّف:المدرّسـة السـّ

 العوّاد.

وأسـبوع،حيث مـرّت عمليـّة التّجريـب  ،ومدّته أربعة أشـهر2008/ 5/  31انتهى الفصل الدّراسي الثّاني بتاريخ 

 بالمراحل والخطوات الآتية :  

 : إجراءات ما قبل التّجريب :   7/  1

 التّحضير لتنفيذ التّجربة : 

 (الآتي  :                       1حدّد الباحث النصوص الّتي يشتمل عليها البرنامج كإطار عام له كما هو مبيّن في الجدول رقم )

 (   يبيّن النّصوص الّتي ييشتمل عليها البرنامجالتّجريبي  1)    جدول رقم 

 

 

 

 

 

 

 

 التّسلسل الموضوع  المهارات الّتي يركّز عليها النّص 

ــارات  ــتمل علـــــــــى مهـــــــ الاستماع،ويشـــــــ  - 1 وصيّة أم
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ولا يعني هذا  

التّخصيص  

تفريع المهارات 

كساب الطّلبة المعارف والمعلومات والقيم  ، أو تقسيمها بل هو تحديد للإطار العام للبرنامج الّذي يهدف إلى إ

والاتّجاهات والميول والمهارات اللّغويّة والعقليّة والاجتماعيّة والحركيّة الّتي يمكن أن تساعدهم على النّمو  

 .                                                  .المتكامل

متوفّر في والتّعرف على ما هو ذ تجريب الدّراسة،يتطلّبها تنفي قام الباحث بحصر المواد والأدوات التي

وطباعة النّصوص كما  تتوفر،وتمّ تجهيز لوحات الخبرة،لم وتوفير المواد والأدوات الّتي المدارس ذات العلاقة، 

،وإعطاؤهم فكرة عن  تّجريبيالمنهج ال او ،وبالمدرّسين الّذين نفّذ لتّجريبيّةتمّ الا لتقاء بالمجموعتين الضّابطة وا

والتّأكيد على أهميّة  موضوع الدّراسة،وتعريفهم بكيفيّة العمل، المنهج يس در وتة سير العمليّة التّجريبيّة،قريط

 ،وحثّهم على التّعاون والعمل المشترك والمنسّق .ماذج الأنشطة المعدّة لهذا الغرض التّقيّد بن

 :   صدق البرنامج المقترح  : 2/6

ما وضع من أجله؛وقد اعتمد الباحث في هذه الدّراسة على طريقة   يعني ذلك مقدرة البرنامج على تحقيق

،وموجّهي  التّحكيم وصدق المحكّمين؛حيث تمّ عرض البرنامج على محكّمين ذوي خبرة في كلّيّة التّربية

قياس درجة الاكتساب في مادّة اللّغة على  قدرتهمدى  للتّأكّد من وعدد من المدرّسين الأوائل الاختصاص 

وصولًا إلى  ،واشتماله على المهارات المنشودة وصحّة الصّياغة اللّغويّة ةراس،وعلى تحقيق أهداف الدّ العربيّة

 توفّر عنصر الصّدق .

 اجتماعيّة

 - 2 الأمّ والمعلّم القراءة والإلقاء

 - 3 إلى والده  رسالة من ولد  اجتماعيّة مهارات لغويّة وعقليّة و

  - 4 لا تحقرن  صغيراً  القيم والاتّجاهات والميول

 - 5 من مشاهد الكون   المطالعة والاستمتاع

 - 6 معدن الحديد  المفاهيم والمعارف والحقائق
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ثمّ قام  ،ثمّ أعاده للمحكّمين لإبداء الرّأي في التّعديل، قام الباحث بالتّعديل وفق رأي المحكّمين وملاحظاتهم

(. الموافقون   7محكّماً الموافقون مع إجراء التّعديلات )  12مين  بلغ عدد المحكّ حيث  بحساب نسبة الاتّفاق 

 ،.(وهي نسبة عالية. 80(أي بنسبة  )10(المجموع )  3مععدم إجراء التّعديلات ) 

 ( طلبوا حذف التّصغيرعلماً بأنّه وضع للدّلالة على تسريب القاعدة. 3)الملاحظات :

ل في صوغ الأهدا  در الصّريح مع المصدر المؤوّ تحاشي الأهداف المركبة. و تحاشي استخدام المص

ف،والأفعال الغير قابلة للقياس.تحقيق التّوازن في بنود الاختبار ،تحويل عدد منها إلى الاختيار من  

متعدّد،وضع الدرجة لكل سؤال في نهايته.صياغة أهداف كل نص على حدة بشكل مستقل عن النّصوص 

 الأخرى ولو كانت مشتركة.

 طبيق الاستطلاعي لليرنامج التجريبي وثباته   :التّ  :3/6

 :إلى ما يأتي  في هذه الدّراسة  التّطبيق الاستطلاعي هدف

  ، على عيّنة غير العيّنة الأصليّة قياس درجة تحصيل الطّلبة في البرنامج المقترح قبل تطبيقه : 6/ 1/3

 . والتّحقّق من مدى صدقه

 فهم والتّطبيق وأهمّها ما يأتي: لطّلبة في مهارات التّذكّر والمعرفة أثر البرنامج على تحصيل ا : 6/ 2/3

 

 الرئيسة والفرعيّة في النّصّ المدروس  . تحديد الفكرة العامّة والأفكار : 3/6/ 1/2

 شرح المعاني وتوضيح الأفكار .: 3/6/ 2/2

 ،وتحديد بعض علامات الترقيم . تعليل كتابة عدد من المفردات : 3/6/ 3/2

 وظيفة عدد من المفردات؛أسماء،وأفعال،وأدوات وبيان حكمها . معرفة : 3/6/ 4/2

 ،وموضوعات توظّف فيها المعارف والحقائق المكتسبة .:كتابة مواقف لغويّة 3/6/ 5/2

 ،والسّليمة،والصّحيحة . :الإجابة التّامّة 3/6/ 6/2

 فة وسياقات حياتيّة مختل:تصريف عدد من المفردات،وتوظيفها في مواقف لغويّة، 3/6/ 7/2
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 وتعليل سبب الاختيار . ،اختيار أبلغ وأجمل العبارات :التّذوّق؛ 3/6/ 8/2

 زيادة الثّروة اللّغويّة،وتوسيع الأفق الثّقافي من خلال المرادفات،والتّعليل،والموازنة والمحاكاة..: 3/6/ 9/2

خلال  طالباً وطالبة  25قوامها و  ق البرنامج على عيّنة غير عيّنة الدّراسة الأصليّةطبّ إلى أنّه الباحث أشار 

  ،وفي الظّروف ذاتهاالتّطبيق على الطّلبة أنفسهم، عاد ،ثمّ أ 2007/2008العام الدّراسي الفصل الثّاني  من 

 .  مدى صدقه وثباته،وتأكّد من والمقاييس نفسها بعد خمسة عشر يوماً من إجرائه في المرّة الأولى

لقياس درجة ؛دي  بدير الزّور وفق المعيار المحكّم والمعدّلعادل الحاج هنيرى التّطبيق في ثانويّة الشّهيد ج

 وهو كما يأتي : والتّحقّق من مدى صدق البرنامج،،في البرنامج المقترح قبل تطبيقه تحصيل الطّلبة

 : في البرنامج المقترح قبل تطبيقهمعيار التّطبيق   : 6 /4

كنهاية عظمى لمهارات ن درجة ي/ ستّ 60/:يب افؤ بين المجموعتين قبل التّجر اختبار مدى التّك بلغت درجة 

 ي: الآت على الشّكل  (2في الجدول رقم ) على بنود الاختبار  موزّعة اللّغة العربيّة في البرنامج المدروس

 ( 2الجدول رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 (2الجدول رقم )                                     

 

 الدّرجـــات  بنود الاختبار المهـــارات 



 

 

172 

 

قام   ثمّ  

الأوّل  تطبيق في الّ الباحث بقياس درجة تحصيل طّلبة الصّف الثّامن في مادّة اللّغة العربيّة 

تحديد ت بنود الاختبار،و )س(،وإعادة التّطبيق )ص( للاختبار للبرنامج التّجريبي،لقياس ثباللاختبارالتّجريبي،

)  ، ودرجات تحصيلهم في التّطبيق الثّاني) س (معامل الارتباط بين درجات تحصيل الطّلبة في التّطبيق الأوّل

 وفق ما يأتي : .لتحديد معامل الثّبات ودلالته؛ والتّأكّد من الثّبات ص(

 : ومعياره التّحصيليالاختبار  بنود: 6/ 5

 :  برنامج التّجريبي الّتي تمّ التّدرّب عليها، وهو اختبار تحصيلي ومراحله هييرتبط الاختبار بمهارات ال

 :تحديد الأهداف . 5/6/ 1

 مادّة الاختبار .تحديد :   5/6/ 2

 بنود الاختبار .تحديد :  5/6/  3

 وتعديله. ، تحكيمه  :6 /5/  4

  نصٌّ يتضمّن ثمانية أبيات شعريّةهو  محور أساسي يدور حوله الاختبار؛و نصّ الأمّ والمعلّم كاختار الباحث  

هو من النّصوص المقرّرة للإثراء والمراجعة  ا في تكوين الفردوتنشئته،و ودورهم،مّ والمعل تدور حول تضحية الأمّ 

ويحقّق الغرض من الاختبار إلى جانب  توى العام لطلبة الصّف الثّامن،في الصّف الثّامن ويتناسب مع المس

 .                                                         النّصوص الأخرى 

 24 12 ص النّصو 

 16 8 النّحو والصّرف

 12 6 الإملاء والخط 

 8 4 التّعبير

 60 30 المجموع
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بنسب    ت وزّع ،المنهج التجريبي بلغت بنود الاختبار ثلاثين بنداً متنوّعة تتناسب مع المفهوم التّكاملي لتخدم

اختياراً  فجاءت:  وقت ذاته مع المجموعة الضّابطة؛حيث تنوّعت البنود متوازنة على المهارات لتتناسب في ال

وموضوعيّة لما  إبداء رأي شخصي، ة لما يتطلّب شرحاً أو توضيحاً،أوومقاليّ في غالبيّتها،من متعدّد 

 :و فيما يأتي بيان توزيعها ،معاني مفردات أو ،إعراباً ،تطلّب ي

أعطيت  منها بطريقة الاختيار من متعدد, ؛ ثلاثين بنداً، صيغ أربع وعشرون   ( 30)   نتكون الاختبار م

  يعط ا وموضوعيّة؛للإجابة الصحيحة عن كل بند والباقي على شكل أسئلة مقالية  ،أو درجة واحدة درجتان

(    60تحاشياً للخروج عن نظام الامتحان العام ومعياره،لتكون الدّرجة النهايّة )  ، ،درجات  أربعلكلّ سؤال 

 درجة وهو معيار وزارة  التّربية في الجمهوريّة العربيّة السّوريّة . 

 ( دقيقة . 90 بلغت مدّة الاختبار )

 

 

 الفصـــل الخامس 

 الدّراسة الإجرائيّـة

 الاختبار التّحصيلي : تطبيق: أولًا 

  )من ت نبتطبيق المنهج التجريبي لاستقصاء أثره في تدريس مادّة اللّغة العربيّة على عيّنة عشوائية تكوّ  عَ رِ شُ 

  المشار إليها سابقاً س مدينة دير الزّور ( من الصف الثّاني من المرحلة الثّانية للتّعليم الأساسي في مدار 126

 . (2008 / 2007للعام الدّراسي ) الثّاني  راسيدّ الفصل الخلال 

 : الآتيةتمّ تطبيق أدوات الدّراسة وقد 

اختبار) ت  ( ستيودنت لدلالة الفروق بين  ومقياس ا،البعدي، لتّحصيلياالاختبار و و القبلي، الاختبار -1

بتفريغ   الباحث   قامثمّ ،مهارات اللّغة العربيّةدرجات التّحصيل في  للمتوسطات كمقياس  المتوسطات 
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  من ما هو مناسب النتائج،واقتراح  تفسير و الإحصائي لإجابات الطّلبة، حليلالتّ ،و  الدّرجات،وحساب النّتائج

 .معطيات الدّراسةبضوء   ت لمقترحاا

 : ضبط متغيّرات الدّراسة  -2

،وإجراءات تنفيذ التّجريب في البدء بالتّجريب،وضبط أفراد العيّنةة قبل التّنفيذ و ضبط متغيّرات الدّراس

نوع من التّجانس،بين أفراد  ،وإيجاد لمجموعتين الضّابطة والتّجريبيّةالمجموعتين بهدف تحقيق التّكافؤ بين ا

 المجموعتين كما يأتي: 

حث على سجلّات الطّلبة وقيودهم  ؛حيث اطّلع البالمجموعتين بأفراد العيّنة في اضبط المتغيّرات المتعلّقة  تمّ 

 وتمكّن من ضبط المتغيّرات الآتية :  ،في المجموعتين

طالباً وطالبة  استبعد الباحث الطّلبة المعيدين واقتصرت العيّنة   (126بلغ عدد الطّلبة )عدد الطّلبة :: 1/2

 الآتي:  ( 3رقم )  على المستجدّين في الصّف الثّامن وفق الجدول

 

 (3جدول رقم )

 بيّن عدد طلبة عيّنة الدّراسة في المجموعتين بعد استبعاد المعيدين في الاختبار ي

 

عيّنة الدّراسة   الحاضرّون  ًّ

 

 المجموعة الفصل العدد الغياب 

60 

 

 الضّابطة  2/1 62 2 60

 التّجريبيّة  2/3 33 3 30 60

30 2 32 2/5 

 127            :        المجموع   7 120 120
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(   15العمر الزّمني للطّلبة : بلغ متوسّط أعمار الطّلبة في المجموعتين )المجموعتين في متوسط :تكافؤ 2/2

قد تمّ استخدام اختبار ) ت ( لحساب الدّلالة الإحصائيّة للفرق  حسب واقع السّجلّات الرّسميّة ،بسنة تقريباً 

 :الآتي (   4 رقم )  بين متوسط أعمار طلبة المجموعتين وجاءت النّتائج وفق الجدول

 ( 4جدول رقم ) 

 التّجريبيّة،والضّابطة  يبيّن الفرق بين متوسّط أعمار المجموعتينجدول 

 جدول يبيّن الفرق بين متوسّط أعمار المجموعتين التّجريبيّة،والضّابطة

 

 

 

  ن متوسّطي أعمار طلبة المجموعتين؛يتّضح من هذا الجدول عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة بي 

 وهذا ما يدلّ على تكافؤ المجموعتين بالنّسبة للعمر الزّمني . ،والضابطة،التّجريبيّة

 تكافؤ المجموعتين في متوسط درجات اللّغة العربيّة قبل الدّراسة التجريبيّة :  :3/2

قام الباحث بتحديد متوسط درجات الطّلبة عيّنة الدّراسة في مهارات اللّغة العربيّة من خلال درجاتهم النّهائيّة  

  وقد تمّ ذلك من خلال مقارنة  ،نامالدّراسي الأوّل للصّفّ الثّ المكتسبة في مقرّر اللّغة العربيّة في نهاية الفصل 

 ت  مستوى الدّلالة الدّلالة 

 

  

  دح

  

ط  الانحراف المعياري  متوســـــــــــــــــــــــــــّ

 العمر

ــد  العــ

 د 

 المجموعة  

ــر  غيــــــــــــــــــ

 دالة

0,555 0,59

2 

11

8 

 التّجريبيّة 60 14,468 0,499

   11

8 

 الضّابطة 60 14,523 0.510
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مجموع درجات المجموعة التجريبيّة قبل تطبيق  متوسط مجموع درجات المجموعة الضّابطة،ومتوسّط 

 (. 4الجدول رقم ) الدّراسةالتجريبيّة،وجاءت النّتائج كما يأتي في

 (    4جدول رقم )  

 ابطة قبل تطبيق الدّراسةالتجريبيّة                يبيّن الفرق بين متوسّط درجات المجموعتين التجريبيّة،والضّ 

 

ت   الدّلالة

 المحسوية

ــد  متوسّط درجات التّعلّم  الانحراف المعياري  دح العــ

 د       

 المجموعة 

11 0,043 غير دالّة

8 

 التّجريبيّة  60 35,666 6,369

 الضّابطة  60 35,616 6,582

  

 سط درجات اللّغة العربيّة في اختبار التّحصيل القبلي قبل الدّراسة التجريبيّة:ثالثــاً:تكافؤ المجموعتين في متو 

 

قام الباحث بتطبيق أدوات البحث ؛حيث تمّ استخدام اختبار التّحصيل  القبلي كأداة لقياس متوسط درجات  

العلميّة   الخلفيّة تّعرّف علىلل؛جموعتين الضّابطة والتّجريبيّةالطّلبة عيّنة الدّراسة في مهارات اللّغة العربيّة للم

ورصد النّتائج ، ،وقد تمّ تصحيح الاختبار،قبل إدخال المتغيّر المستقللطلبة المجموعتين في المجال المعرفي 

،ومتوسّط   الضّابطة درجات أفراد المجموعةحصائية،والفرق بين متوسّط لمعرفة الدلالة الا والاحتفاظ بها

 روعي عند التّطبيق ما يأتي:  ة ، وقد التّجريبيّ درجات أفراد المجموعة 

 

 كتابة الاسم ، الصّف ، المدرسة . -أ

 وسلامة الأداء.،روعيّة الاختباضماناً لموضوإعطاء التّعليمات للطّلبة ،رشرح طريقة الاختبا -ب 

 . أو نقصان،والإجابة بالقدر المطلوب دون زيادة قيّد بالإجابة على ورقة الاختبارتوجيه الطّلبة للتّ  -ت 
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 ( دقيقة فقط  120)  على زمن الإجابة  التنبيه -ث 

 ة يطبّق على المجموعة الضّابطة .كل ما يطبّق على المجموعة التّجريبيّ  -ج

 تنبيه الطّلبة على التّقيّد بتعليمات الاختبار.  -ح

تمهيداً  المجموعتين   ،وتفريغها لحساب التّكافؤ بينلمجموعتين الضّابطة والتّجريبيّةجمع الإجابات لأفراد ا -خ

توسطات   م الدلالات الفروق بين  ) ت( لحساب وباستخدام اختبار لمعالجتها إحصائيّاً باستخدام الحاسب الآلي

 . ومعرفة دلالاتها 

 

 : تطبيق نصوص البرنامج ثانياً: 

ي بداية  والتّجريبيّة ف ،الضّابطة ؛لمجموعتينلأفراد اتمّ تدريس المحتوى بعد التّطبيق القبلي للاختبار التّحصيلي 

       ، ميلادي حيث قام عدد من الزّملاء والزّميلات ذوي الخبرة بالتّدريس 2008/ 2007الفصل الثّاني  

 وعن أهدافه ومراميه.لباحث بعد التّدرب على المنهج،وتكوين فكرة عنه،وبإشراف مباشر من قبل ا

، وخبرته التّدريسيّة   نشأة الحسين ميلالزّ كل من:طبيق القبلي بعد التّ للمجموعة الضّابطة قام بتدريس المحتوى 

 . ( عاماً في ثانويّة الشّهيد مصطفى الأمين18)

 . ( عاماً 28وخبرته التّدريسيّة ) عبد المنعم حمّادة، و الزّميل 

 . ( عاماً 26رق علوان وخبرته التّدريسيّة ): الزّميل طا كل من  جموعة التّجريبيّةقام بتدريس المكما 

 . ( عاماً  26تّدريسيّة )وخبرته ال صالح احميّد الشّهيد في ثانويّة ،من عبد العزيزالزّميل عبد الرّحو 

 . (عاماً  24خبرتها التّدريسيّة ) ويّة الشّهيد عادل الحاج هنيدي،و الزّميلة بشرى عوّاد، في ثان و 

 ( عاماً .17خبرتها التّدريسيّة )  هيد زكريّا  مرزوق )الرّشديّة (، و والزّميلة ماجدة كدّو ثانويّة الشّ 

صبحي الحمد ؛حيث   والموجه السّيّد اصي الأوّل السّيّد حسّان حمزة،بتوجيه وإشراف الموجه الاختصتمّ ذلك 

 .ودعماً جيّداً في هذا المجال قدّم الجميع ،جهداً واضحاً،

 زمن التّدريس :ثالثاً: 
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وقد روعي ما   خمس ساعات أسبوعي بمعدّلع،و عشرة أسابي ؛استمرّت عمليّة التّدريس طيلة فترة الفصل الثّاني 

 يأتي :

   جلّبه المنه وفق ما يتط ه وأساليب  التّدريس،وتنوّعت طرائق المنهج التّكاملي تمّ تدريس المجموعة التّجريبيّة وفق

م الطّلبة إلى مجموعات ؛وإمكانات ،من خبرات،وأدوات،ووسائلوما توفّر   . حيث قسِّ

 ؛على شكل مهارات التّقليدي والطّريقة التّقليديّةالمنهج  باستخدام  تمّ تدريس المجموعة الضّابطةوقد 

 .                                                 .نصوص،قواعد وصرف إملاء وخط  وتعبير

والإلقاء التّعاونيّة،والحوار،؛المتنوّعةوالأساليب  ائقبالطّر وفق المنهج التّكاملي؛ تدريس المجموعة التّجريبيّة و 

  المشكلات.حلّ  وطريقة

 :البعدياختبار التّحصيل  طبيقرابعاً: ت

طلبة  على البعدي اختبار التّحصيل المعرفيبتطبيق بعد الانتهاء من تدريس المنهج التّكاملي قام الباحث  

التّابع   على المتغيّر( ) المنهج التّكامليمستقل،ر المتغيّر اليأثت مدى معرفة،والضّابطة؛لالتّجريبيّة المجموعتين

فق أنموذج الاختبار المعد مسبقاً،ثمّ صحّحت الإجابات من قبل مدرسي المجموعتين بعد تزويدهم بتوجيهات  و 

 ،وقد نأى الباحث بنفسه عن التّصحيح تفادياً لأثر العامل الذّاتي ونتائجه. كافية،

 . تمهيداً لمعالجتها إحصائيّاً من قبل الباحث  النتائجا تمّ تفريغ

 

 : حصائي الأسلوب الإ خامساً:

 (T- test)اختبار  (استخدام اتبع الأسلوب الإحصائي المستخدم لإجراء المعالجات الإحصائيّة  وقد تمّ 

أثير المنهج    ولمعرفة مدى توعتين،الفروق بين متوسّط درجات المجم دلالةواختبار لاختبار صحّة الفرضيّات،

 . سأتي بيانها   وصّل إلى مجموعة من البيانات وتحديد الدّلالة العمليّة، وقد تمّ التّ ،التّكاملي المقترح

 

 جمع البيانات وتنظيمها : سادساً: 



 

 

179 

ويبيّن   من طلبة المجموعتين ،لاحظ تغيّب عدد ،بهدف المعالجة الإحصائيّة مها الباحث البيانات ونظّ  جمع

 (عدد الطّلبة المتغيّبين في مجموعتي الدّراسة : 5الجدول الآتي رقم ) 

 

 (   5جدول رقم )  

 يبيّن عدد أفراد  المجموعتين الضّابطة والتّجريبيّة 

  

ــة  طلبــــــــــــــــــــــــ

 العيّنة

 المجموعة  الصّف الطّلبة  الغياب) ق( الغياب )ب(

 الضّابطة 8 63 0 3 60

 التّجريبيّة 8 21 0 1 20

20 1 1 21 8 

20 0 0 20 8 

 المجموع     - 126 1 5 120

 

 

طالباً،ويعتبر هذا العدد كافياً لإجراء  60اد كل مجموعة انخفض إلى ( أنّ عدد أفر  5تبيّن  من الجدول رقم ) 

 الدّراسة التّجريبيّة الحاليّة .

 

لإجراء  طالباً،ويعتبر هذا العدد كافياً  60إلى   راد كل مجموعة انخفض ( أنّ عدد أف 5 من الجدول رقم )  تبيّن

 . الحاليّة  التّجريبيّة الدّراسة

 

 لتّكاملي : ا المنهج  ثيرتأسابعاً : 
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 : ثيرأّ حجم الت

ولحساب  موعة الضّابطة بوحدات معياريّة؛عن متوسّط المجمجموعة التّجريبيّة  التمّ ذلك بمعرفة بعد متوسّط   

 : ةتيالآّ دلة حجم التّأثير للبرنامج المقترح نوجد قيمة مربّع ) إيتا ( من المعا

 مجموع المربعات بين المجموعات 

 المجموع الكلّي للمربّعات 

 وعن  )  ن طريق)  ) د ( في التجربة عن طريق المعادلة الآتية :حجم التّأثير مكن الحصول علىي

 2/ا    2ن  

 /ا         = د  1-  2ن

 ويتحدّد حجم التّأثير كبيراً كان أم صغيراً أم متوسّطاً كما يأتي :

 حجم التّاثير صغير .         0,2قيمة ) د ( =     

 . متوسّط حجم التّاثير       0,5قيمة ) د ( =     

 .رـــكبيالتّاثير   حجم       0, 8قيمة ) د ( =   

 .(  1428/   1427المطرفي ،غازي : ،   )

 

 تحليل النّتائج وتفسيرها : سابعاً: 

الباحث نتائج  أخذ ابقة ذات الصّلة المباشرة بها،،والدّراسات السّ بضوء مشكلة الدّراسة،وأهدافها،وإطارها النّظري 

باستخدام المتوسّطات والانحرافات وقام بتفريغها،ومعالجتها  اسة،والنّتائج النّاتجة عن تطبيق أدوات الدّراسة الدّر 

 : ما يأتي المعياريّة واختبار) ت( بالتّفسير والتّعليل وفق

 

 فرضيّات الدّراسة: 

 يمكن تحديد فرضيّات الدّراسة بما يأتي :
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ات تحصيل طلبة المجموعة  لـة إحصائيّـة بين متوسّط درج) لا توجد فروق ذات دلا الفرضيّة الأولى :

عند مستوى التّذكّر ،    قبل الدّراسة التّجريبيّةالضابطة ومتوسّط درجات تحصيل طلبة المجموعة ،التّجريبيّة 

 ..في الاختبار القبليوالتّطبيق والفهم،

 الآتي :(  6وباستخدام اختبار ) ت( جاءت النّتائج كما في الجدول رقم )   - 1

 (الآتي :  6وباستخدام اختبار ) ت( جاءت النّتائج كما في الجدول رقم )   - 1

 

 (6الجدول رقم ) 

الانحــــــــــــــــــراف  ت  دح مستوىالدّلالة الدّلالة

 المعياري 

 المتغيّر المجموعة  العدد  المتوسط

 تحصيل  التّجريبيّة 60 35,42 8,74 0,294 118 0,769 غيردالّة 

 الضّابطة 60 34,90 10,932    غيردالّة  قبلي

 

 

متوسط د رجات  ( بين   0،  05يبيّن هذا الجدول أنّه لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى ) 

المجموعة التّجريبيّة،ومتوسط درجات المجموعة الضّابطة في مهارات اللّغة العربيّة في مستوى تحصيل  

 . والفهم والتّطبيقالطّلبة،في الاختبار القبلي عند مستوى التّذكّر 

  (     7جدول رقم )  

 يبيّن الفرق بين متوسّط المجموعتين  الضّابطة والتّجريبيّة

 

 نتائج اختبار) ت  ( ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات 
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 (   8جدول رقم )  

المتوســــــّ  الانحراف المعياري  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة

 ط

ــد  العــ

 د 

 المتغيّر المجموعة

غيـــردالّ 

 ة

ــيل  التّجريبيّة 60 35,42 8,074 0,294 118 0,769 ــات التّحصـــــــــ درجـــــــــ

 قبلي

  الضابطة 60 34,90 10,932    

غيـــردالّ 

 ة

 التذكر قبلي التجربيية 60 5,43 1,466 0,443 118 0,659

  الضابطة 60 5,32 1,420    

غيـــردالّ 

 ة

0,456 118 0,747 2,074 5,73 60    

 التّجريبيّة

قبلـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي         

 الفهم  

  الضابطة  60 5,47 1,827    

غيـــردالّ 

 ة

التطبيــــــــــــــــــق  قبلــــــــــــــــــي              التّجريبيّة 60 4,17 1,107 1,513 118 0,133

    

  الضابطة 60 4,55 1,620    

غيـــردالّ 

 ة

 مجموع قبلي               التّجريبيّة 60 15,33 3,616 0,000 118 1000

  الضابطة 60 15,33 3,477    
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ــة )ت(  الدّلالة  قيمــ

 hلمحسوبة

ــراف   الانحــــــــــــــــــ

 المعياري 

 المتوسّط

 الحسابي

 المستوى  المجموعة  

 0.602 غير دالة

 

 التّذكّر التّجريبيّة 5.45 2.19

 الضّابطة  5.21 2.04

  غير دالة

 

0.598 

 الفهم  التّجريبيّة 5.73 2.42

 الضّابطة 5.48 2.15

 ـ    1.289 غير دالة

 1.39 

 التّطبيق التّجريبيّة 4.16

 الضّابطة 4.55 1.83

 الاختبار الكلّي التّجريبيّة 15.35 3.88 0.141 غير دالة

 الضّابطة 15.25 3.87

                                  

  

يتّضح من هذا الجدول عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة بين متوسّط درجات تحصيل طلبة المجموعة  

جريبيّة،ومتوسّط درجات تحصيل طلبة المجموعة الضابطة قبل الدّراسة التّجريبيّة عند مستوى التّذكّر ،  التّ 

 والفهم ، والتّطبيق؛ وهذا ما يدلّ على تكافؤ المجموعتين،ويحقّق صحّة الفرضيّة القائلة :

وعة  ( بين متوسط د رجات المجم  0،  05لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى ) 

التّجريبيّة،ومتوسط درجات المجموعة الضّابطة في مهارات اللّغة العربيّة في مستوى تحصيل الطّلبة،في  

 . الاختبار القبلي عند مستوى التّذكّر والفهم والتّطبيق
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( بين متوسط د رجات الذّكور    0،  05لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى )  ة : نيالفرضيّة الثّا 

 ، في مهارات اللّغة العربيّة في مستوى تحصيل الطّلبة،في الاختبار القبلي يعزى إلى الجنس والإناث 

 التجريبية                    اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات نتائج 

 

 (  9الجدول رقم )  

 

 يبيّن الفرق بين متوسّط درجات تحصيل الإناث والّذكور في الاختبار القبلي

  

مســــــــــــــــــــــــتوى  الدلالة

 الدلالة

         دح

 ت 

الانحـــــــــــــــــــــــــــــــــــراف 

 المعياري 

المتوســ

 ط

العـدا

 د 

ــن الجـــــــ

 س

 

1,23 58 0,221 غيردالة

7 

     8,222 36,7

0 

الإنـــــــــا 30

 ث 

ــيل  ــات التّحصـــ درجـــ

 القبلي

    7,851 34,1

3 

ــذكو  30 الـــ

 ر

 

0,00 58 1,000 غيردالة

0 

الإنـــــــــا 30 5,43 1,591

 ث 

 التذكرقبلي

ــذك 30 5,43 1,357     و الـــ

 ر

 

0,49 58 0,623 غيردالة

5 

الإنـــــــــا 30 5,60 1,886

 ث 

الفهـــــــــــــــــــــم قبلـــــــــــــــــــــي                 

  

ــذكو  30 5,87 2,270     الـــ  
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 ر

0,00 58 1,000 غيردالة

0 

الإنـــــــــا 30 4,17 1,206

 ث 

 التطبيق قبلي

ــذكو  30 4,17 1,020     الـــ

 ر

 

0,28 58 0,778 غيردالة

3 

3,671 15,2

0 

الإنـــــــــا 30

 ث 

 مجموع قبلي

    3,617 15,4

7 

ــذكو  30 الـــ

 ر

 

 

 

 

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات                                       الضابطة

 

 (                                   10الجدول رقم )  

 

   يبيّن الفرق بين متوسّط درجات تحصيل الإناث والّذكور في الاختبار القبلي

 

 

مســــــــــــــــــتوى  ةالدّلال

 الدّلالة

د 

 ح

الانحـــــــــــــــــــــــراف  ت 

 المعياري 

  الجنس  العدد  المتوسّط 

درجــــــــــــات التّحصــــــــــــيل  الإناث  30 36.47 9.906 1.112 58 0,271  غير دالّة
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 القبلي

  الذكور 30 33.33 11.830       

 التّذكّر  قبلي الإناث  30 5.43 1.569 0.633 58 0.529 غير دالّة

  رالذكو  30 5.20 1.270       

 الفهم قبلي الإناث  30 5.33 1.729 0.562 58 0.576 غير دالّة

  الذكور 30 5.60 1.940       

     التّطبيق  قبلي الإناث  30 4.43 1.591 0.555 58 0.581 غير دالّة

  الذكور 30 4.67 1.668       

 المجموع قبلي الإناث  30 15.20 3.986 0.295 58 0.769 غير دالّة

  الذكور 30 15.47 2.945    

 

ين متوسّط درجات ب  0,05يتّضح من هذا الجدول عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدّلالة 

؛  ث في الاختبار التّحصيلي القبلي أي قبل الدّراسة التّجريبيّةومتوسّط درجات تحصيل الإناتحصيل الذّكور،

 : القائلة صحّة الفرضيّةوهذا ما يدلّ على تكافؤ المجموعتين ويحقّق 

بين متوسّط درجات تحصيل الذّكور   (  0,05 )) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدّلالة 

 . أي قبل الدّراسة التّجريبيّة (ث في الاختبار التّحصيلي القبلي ومتوسّط درجات تحصيل الإنا

 

 : ة لثاثاالفرضيّة 

 :  على ما يأتيالرّابعة  تنصّ الفرضيّة 

المجموعة  أفراد  بين متوسّط درجات   ( 0.05عند مستوى الدّلالة )  ) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة

مجموعة الضّابطة؛الّذين  ال أفراد  ،وبين متوسّط درجات ج التّكاملي في اللّغة العربيّةالمنهالتّجريبيّة؛الّذين درسوا 



 

 

187 

التّحصيل المعرفي البعدي عند  في اختبار غة العربيّةهج التّقليدي في اللّ المن الموضوعات ذاتها وفقدرسوا 

 ..                                                                 (  مستوى التّذكّر

لمعرفة دلالة الفروق بين متوسّط درجات المجموعة و ،الفرضيّةمن صحّة هذه للتّحقّق ( تمّ استخدام اختبار )ت 

ر،  المعرفي البعدي عند مستوى التّذكّ  التّحصيلار ـات المجموعة التّجريبيّة في اختبدرج ومتوسّط ،الضّابطة

 .خلاصة النّتائج الّتي تمّ التّوصّل إليها (   8ويبيّن الجدول رقم )  

 نتائج اختبار  ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات :

 

 (  11الجدول رقم ) 

 المجموعتين في الاختبار القبلي في مستوى التّذكّريبيّن الفرق بين متوسّط درجات تحصيل 

 

ــد  المتوسّط الانحرا ف المعياري  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة العــ

 د 

المتغــــــي المجموع

 ر

دالّةعندمســــــــتو 

 ى

0,01 

0,000 11

8 

21,11

9 

  التذكر التجريبية 60 9,87 1,049

 بعدي
 الضّابطة 60 5,10 1,399   

  

 

 

( بين متوسط درجات المجموعة التّجريبيّة ومتوسط  0،05عند مستوى )  لة إحصائيّةتوجد فروق ذات دلالا 

 درجات المجموعة الضّا بطة في الاختبار البعدي في التّذكّر والاحتفاظ بالمعلومات لفترة زمنيّة أطول . 
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التّجريبيّة و   ( أنّ قيمة )   ت  ( في اختبار الفرق بين متوسّط درجات المجموعة 11يبيّن  الجدول رقم ) 

متوسّط درجات المجموعة الضّابطة في اختبار التّحصيل المعرفي البعدي عند مستوى التّذكّر بلغت:)  

(؛وهذا يدلّ على أنّ هناك فروقاً ذات   0,05( . وهي قيمة دالّة إحصائيّاً عند مستوى الدّلالة:)  21,119

؛مما يؤدّي معرفي البعدي عند مستوى التّذكّرصيل الدلالة إحصائيّة بين مجموعتي الدّراسة في اختبار التّح 

لصالح  ذلك ،ومؤكّدة له و لكون النتيجة جاءت معبّرة عن لصّفريّة الرابعة وقبول البديل؛إلى رفض الفرضيّة ا

 .                                        المجموعة التجريبيّة 

 

 بعة :  رّاالفرضيّة ال

 على ما يأتي : تنصّ الفرضيّة الرّا بعة  

( بين متوسّط درجات طلبة المجمو عة   0.05) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة في مستوى الدّلالة )

الّذين   ،وبين متوسّط درجات طلبة المجموعة الضّابطةهج التّكاملي في اللّغة العربيّةالتّجريبيّة؛الّذين درسوا المن

ي في اللّغة العربيّة في اختبار التّحصيل المعرفي البعمّدي عند درسوا الموضوعات ذاتها وفق المنهج التّقليد 

 . .                                                            مستوى الفهم

تمّ استخدام اختبار ) ت ( للتّحقّق من صحّة هذا الفرضيّة،ولمعرفة دلالة الفروق بين متوسّط درجات طلبة   

سّط درجات طلبة المجموعة التّجريبيّة في اختبار التّحصيل المعرفي البعدي في  المجموعة الضّابطة،ومتو 

 ( خلاصة النّتائج الّتي تمّ التّوصّل إليها.            . 12بيّن الجدول رقم ) قد مستوى الفهم،و 

 (    12الجدول رقم ) 

 

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات 

 

ــد  المتوسّط الانحرا ف المعياري  ت  دح لدّلالةمستوى ا الدّلالة العــ المجمـــوع المتغــــــي
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 ر ة د 

دالّةعندمســــــــتو 

 ى

0,01 

0,000 11

8 

11,95

0 

  الفهم التجريبية 60 9,38 1,439

 بعدي
 الضّابطة 60 6,17 1,509   

  

  عةالمجمو  بار الفرق بين متوسّط درجات طلبة( أنّ قيمة )   ت  ( في اخت  12يبيّن  الجدول رقم ) 

دي عند مستوى الفهم   المجموعة الضّابطة في اختبار التّحصيل المعرفي البع التّجريبيّة، متوسّط درجات طلبة

وهذا يدلّ على أنّ  هناك فروقاً  (؛ 0,05مستوى الدّلالة:)  ( وهي قيمة دالّة إحصائيّاً عند 11 ، 950 )بلغت:

،و من  المعرفي البعدي عند مستوى الفهم تّحصيلذات دلالة إحصائيّة بين مجموعتي الدّراسة في اختبار ال 

وقبول  مما يؤدّي إلى رفض الفرضيّة الصّفريّة الخامسة،لصالح المجموعة التجريبيّة؛  الواضح أنّ التّفوّق جاء

المجموعة التجريبيّة عند مستوى  لصالح وأن التّفوّق ومؤكّدة له،لكون النتيجة جاءت معبّرة عن ذلك البديل؛

 الفهم.

 

 ضيّة الخامسة : الفر 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة بين مجموعة الدّراسة التّجريبيّة،و مجموعة الدّراسة الضّابطة في اختبار  

 التّحصيل المعرفي البعدي عند مستوى التّطبيق. 

 (  13الجدول رقم )   

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات 

 

ــد  المتوسّط الانحرا ف المعياري  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة العــ

 د 

المتغــــــي المجموع

 ر
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دالّةعندمســــــــتو 

 ى

0,01 

0,000 11

8 

11,06

9 

التّطبـــــي التجريبية 60 9,25 1,457

  ق

 بعدي

 الضّابطة 60 5,62 2,084   

 

 

المجموعة  ار الفرق بين متوسّط درجات طلبة ( أنّ قيمة )   ت  ( في اختب  13يبيّن  الجدول رقم )   

عند مستوى   في اختبار التّحصيل المعرفي البعديالضّابطة المجموعة متوسّط درجات طلبة ،و التّجريبيّة

(؛وهذا يدلّ على     0,05:)    إحصائيّاً عند مستوى الدّلالة(.وهي قيمة دالّة 11  ،069 التّطبيق  بلغت : ) 

ريبيّة،والضّابطة في اختبار التّحصيل  أنّ  هناك فروقاً ذات دلالة إحصائيّة بين مجموعتي الدّراسة التّج

المعرفي البعدي عند مستوى التّطبيق،وأنّ التّفوّق جاء  لصالح  المجموعة التجريبيّة؛ مما يؤدّي إلى رفض  

 .سة،وقبول البديل؛ لكون النتيجة جاءت معبّرة عن ذلك ، ومؤكّدة لهخام الفرضيّة الصّفريّة ال

 الفرضيّة السّادسة :

 هامّة جدا وأساسية  ةفرضية جديد هذه 

المجموعة التجريبية قبل  درجات أفراد بين متوسط (  0،05ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى )فروق لا توجد  

 .تطبيق الاختبار وبعده

 

 (  14الجدول رقم )   

 

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين متوسطات العينات المترابطة 

  

 المتغيّر المتوسط لعدد ا الانحراف   المعياري    
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ــدول  (  15رقم )    الجـــــــــــــ

  

  

 التذكر    قبلي    5.43 60 1.466

 التذكر    بعدي   9.87 60 1.049

   الفهم      قبلي 5.73 60 2.074

   الفهم     بعدي 9.38 60 1.439

   التطبيق   قبلي 4.17 60 1.107

   التطبيق  بعدي  9.25 60 1.457

 مجموع   قبلي 15,33 60 3,616

 مجموع  بعدي 28,50 60 2,333

 المتغيّر متوسّط الفروق  الانحراف المعياري للفروق  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

التــــــــــــــــــــذكّر    4,43 1,442 23,810 59 0,000

 قبلي 

  يعــــــدي

 التذكّر

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01  

 هم قبليالف 3,65 1,448 19,530 59 0,000

 الفهم بعدي

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

ــق  5,08 1,279 30,775 59 0,000 التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي

ــق  التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

 مجموع فبلي 13,7 2,656 38,393 59 0,000

 مجموع فبلي
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راد  ( بين متوسّط درجات تحصيل ، أف  0،05توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدّلالة)  لا)

( الفرق بين   16و  15 المجموعة التّجريبيّة في الاختبار التّحصيلي القبلي و البعدي(.ويبيّن الجدول رقم )

 متوسّط درجات تحصيل أفراد  المجموعة التّجريبيّة،في الاختبار التّحصيلي القبلي والبعدي

  0,05عند مستوى الدّلالة    وجود فروق ذات دلالة إحصائيّةعدم (  16و 15يتّضح من هذا الجدول  رقم ) 

أي بعد ،القبلي و البعدي  ؛المجموعة التّجريبيّة في الاختبار التّحصيليبين متوسّط درجات تحصيل أفراد 

 ،ويحقّق صحّة الفرضيّة القائلة: التكافؤالدّراسة التّجريبيّة،وهذا ما يدلّ على 

أفراد المجموعة   ين متوسّط درجات تحصيلب  0,05توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدّلالة لا )

 ( التّجريبيّة في الاختبار التّحصيلي القبلي و البعدي

 .من مدرّسين ذوي خبرة جيّدةًً جيّداً اهتماماً مجموعة التّجريبيّة تلقّت وهذا أمر طبيعي لكون ال

 

 : الفرضيّة السّابعة 

سط درجات المجموعة التّجريبيّة ومتوسط  ( بين متو 0،05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى ) 

 درجات المجموعة الضّا بطة في الاختبار البعدي في مستوى تحصيل الطّلبة الكلّي في مهارات اللّغة العربيّة. 

 

 

 

 

 (    16الجدول رقم )  

 

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات 
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ــد  المتوسّط المعياري الانحرا ف  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة العــ

 د 

المجمـــوع

 ة

المتغــــــي

 ر

دالّةعندمســــــــتو 

 ى

0,01 

0,000 11

8 

23,47

1 

 مجموع  التجريبية 60 28,50 2,333

 بعدي
 الضّابطة 60 16,88 3,043   

 

ــم )  ــدول رقـ ــيّن  الجـ ــة  16يبـ ــة  المجموعـ ــات طلبـ ط  درجـ ــّ ــين متوسـ ــرق بـ ــار الفـ ــي اختبـ ــة )   ت  ( فـ ( أنّ قيمـ

ة ،ومتوس ــّ ي بلغــت.)  التّجريبيــّ ابطة فــي اختبــار التّحصــيل المعرفــي البعــدي الكلــّ ط درجــات طلبــة المجموعــة الضــّ

(  ؛ وهـذا يـدلّ علـى أنّ هنـاك فروقـاً ذات 0,05( وهي قيمة دالّة إحصـائيّاً عنـد مسـتوى الدّلالـة )    23،  471

ابطة فـي اختبـار التّ  حصـيل المعرفـي البعـدي الكلـّي ، دلالة إحصائيّة بين مجموعتي الدّراسة ؛ التّجريبيّة ،والضـّ

ة،مما يـــؤدّي إلـــى رفـــض  وأن التّفـــوّق فـــي التّحصـــيل عنـــد المســـتويات الثّلاثـــة لصـــالح طلبـــة المجموعـــة التجريبيـــّ

                    الفرضيّة الصّفريّة السادسة وقبول البديل؛لكون النتيجة جاءت معبّرة عن ذلك ومؤكّدة له .                                         
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 (  17الجدول رقم )   

 نتائج  اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين متوسطات العينات المترابطة      الذكور              

  
 

 

 

الجدول   (    18رقم )  

Paired 

Samples Test 

 

 الانحراف   المعياري    

  
 العدد 

 المتغيّر المتوسط

 التذكر     قبلي    5.43 30 1.591

 التذكر     بعدي   9.63 30 1.048

   الفهم       قبلي 5.60 30 1.886

   الفهم      بعدي 9.13 30 1.358

   التطبيق    قبلي 4.17 30 1.206

   التطبيق  بعدي  9.33 30 1.516

 مجموع    قبلي 15,20 30 3,671

 مجموع   بعدي 28,40 30 2,222

 المتغيّر متوسّط الفروق  الانحراف المعياري للفروق  ت  دح لالةمستوى الدّ  الدّلالة

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

التــــــــــــــــــــذكّر    4,50 1,416 15,276 29 0,000

 قبلي 

  يعــــــدي

 التذكّر

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01  

 الفهم قبلي 3,53 1,383  13,994 29 0,000

 الفهم بعدي

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

ــق  5,08 1,279 23,469 29 0,000 التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي
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 (   19الجدول رقم )  

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين متوسطات العينات المترابطة                    الإناث 

  
 

 

ــدول  ( 20رقم )     الجــــ

              

Paired 

Samples Te 

ــق  0,01 التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

 مجموع فبلي 13,7 2,656 26,443 29 0,000

 مجموع فبلي

 الانحراف   المعياري    

  
 العدد 

 المتغيّر سطالمتو 

 التذكر    قبلي    5.43 30 1.357

 التذكر    بعدي   9.80 30 1.064

   الفهم      قبلي 5.87 30 2.270

   الفهم     بعدي 9.63 30 1.497

   التطبيق   قبلي 4.17 30 1.020

   التطبيق  بعدي  9.17 30 1.416

 مجموع   قبلي 15,47 30 3,617

 بعدي  مجموع 28,60 30 2,472

 المتغيّر متوسّط الفروق  الانحراف المعياري للفروق  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

التــــــــــــــــــــذكّر    4,37 1.273 18,794 29 0,000

 قبلي 

  يعــــــدي

 التذكّر

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ  الفهم قبلي 3,77 1,524  13,536 29 0,000
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 الفرضيّة الثّامنة :

 

ط درجـات تحصــيل الــذّكور ،   0،05لـة) ) لا توجـد فــروق ذات دلالــة إحصـائيّة عنــد مســتوى الدّلا ( بــين متوســّ

ومتوسّط درجات تحصيل الإناث فـي الاختبـار التّحصـيلي البعـدي؛ أي بعـد الدّراسـة التّجريبيـّة (.ويبـيّن الجـدول 

ــم ) ــار 21رقــ ــي الاختبــ ــاث فــ ــيل الإنــ ــات تحصــ ط درجــ ــّ ــيل الذّكور،ومتوســ ــات تحصــ ط درجــ ــّ ــين متوســ ــرق بــ ( الفــ

                                                                                .       التّحصيلي البعدي

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات    .                           التّجريبيّة

 

 (   21الجدول رقم )                       

 اث والذّكور في الاختبار البعدييبيّن الفرق بين متوسّط درجات تحصيل الإن

 مستوى 

0,01  

 الفهم بعدي

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

ــق  5,00 1,365 20,069 29 0,000 التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي

ــق  التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

 مجموع فبلي 13,13 2,623 27,428 29 0,000

 مجموع فبلي
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ــتوى   الدلالة مســـــــــــــــــــــــــــــــــ

  الدلالة

 ت  دح
 الانحـراف المعيـاري 

        

 الجنس العدد  المتوسط

 المتغير

 دالــــة

 غير
 الإناث  30 9.93 1.048 0.489 58 0.627

  التذكر بعدي

  الذكور 30 9.80 1.064       

 دالــــة

 غير
 الإناث  30 9.13 1.358 1.355 58 0.181

 عديالفهم ب

  الذكور 30 9.63 1.497        

 دالــــة

 غير
 الإناث  30 9.33 1.516 0.440 58 0.662

التطبيــــــــــــــــــــــق 

  بعدي

  الذكور 30 9.17 1.416       

 دالــــة

 غير
 الإناث  30 28.40 2.222 0.330 58 0.743

ــوع  مجمـــــــــــــــــــــــ

 بعدي

  الذكور 30 28.60 2.472       

 

 

ين  ب  0,05د فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدّلالة عدم وجو  ( 21رقم )   يتّضح من هذا الجدول

 بعد  أيي؛عد بفي الاختبار التّحصيلي ال ومتوسّط درجات تحصيل الإناث متوسّط درجات تحصيل الذّكور،

 : ةالقائل ويحقّق صحّة الفرضيّة،تينفئ وهذا ما يدلّ على تكافؤ الالدّراسة التّجريبيّة،

بين متوسّط درجات تحصيل الذّكور ومتوسّط   0,05يّة عند مستوى الدّلالة ) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ 

 (الدّراسة التّجريبيّة بعد أي البعدي درجات تحصيل الإناث في الاختبار التّحصيلي 



 

 

198 

وساد بينهم  متدرّبين على البرنامج، وهذا أمر طبيعي لكون الفئتين تلقّتا تدريباً بالمستوى نفسه , ومن مدرّسين

 .                                                                          . نافس البريءالتّ  جوّ 

 

 * ثير: أحجم التّ 

عن متوسّط المجموعة الضّابطة بوحدات معياريّة ؛ ولحساب المجموعة التّجريبيّة  تمّ ذلك بمعرفة بعد متوسّط   

 المشار إليها سابقاً. ( من المعادلة    تاــيإ  حجم التّأثير للبرنامج المقترح نوجد قيمة مربّع )

 ( الآتي: 22كما هو مبيّن في الجدول رقم )

 * حجم التّأثير: 

تمّ ذلك بمعرفة بعد متوسّط  المجموعة التّجريبيّة عن متوسّط المجموعة الضّابطة بوحدات معياريّة ؛ ولحساب 

 ( من المعادلة المشار إليها سابقاً.  حجم التّأثير للبرنامج المقترح نوجد قيمة مربّع ) إيــتا 

 ( الآتي: 22كما هو مبيّن في الجدول رقم )

 

 

 (      22جدول رقم : )     

 

ومن الواضح  وفق معطيات هذا   ؛راسي ي على التّحصيل الدّ جريب ج التّ برناميبيّن هذا الجدول حجم تأثير ال

  0,86لأنّ قيمة )د ( أعلى من ) ثيراً كبيراً على العامل التّابع:التّحصيل الدّراسي؛الجدول أنّ للعامل المستقلّ تأ

 العامل المستقل العامل التّابع ( 2قيمة )ن قيمة )د( حجم التّأثير

 البرنامج التّجريبيي التّحصيل 0,86 5,03 كبير
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ريس اللّغة في تد البرنامج التّجريبي ( ،وتشير هذه النّتيجة على وجود دلالة عمليّة واضحة  لتأثير استخدام 

 مادّة اللّغة العربيّة. في تحصيل الطّلبة الدّراسي على  العربيّة 

( يرجع إلى  اسي التّحصيل الدّر ( للتّابع المتغيّر الأوّل؛)  %  86  سير هذه النّتيجة على أنّ نسبة )ويكن تف

(يتّضح مما  22) دول رقما ما تمّ إثباته في الجوهذ ثير كبي،و تأ (،وه البرنامج التّجريبيالمستقل؛) تأثير العامل 

 سبق؛أنّ المنهج التّكاملي له تأثير كبير الحجم على تحصيل الطّلبة الدّراسي في مادّة اللّغة العربيّة.

المنهج التّكاملي في تدريس مهارات  البرنامج التّجريبي وفق تأسيساً على نتائج هذه الدّراسة تبيّن أنّ استخدام

النّص في الصّف الثّامن قد أدّى إلى رفع مستوى التّحصيل في مهارات :)  اللّغة العربيّة متكاملة من خلال

التّذكّر ، والفهم ، والتّطبيق( إذا ما قورن ذلك بنتائج التّحصيل المعرفي النّاتج عن استخدام المنهج التّقليدي 

                                                                                                      :وقد أظهرت النّتائج ما يأتيمجزأة؛في تدريس مهارات اللّغة العربيّة 

تحصيل طلبة  ( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة بين متوسّط درجات 6يتّضح من الجدول رقم )  - 1

لي القبلي؛ أي ،ومتوسّط درجات تحصيل طلبة المجموعة الضّابطة في الاختبار التّحصيالمجموعة التّجريبيّة

) لا توجد فروق رضيّة القائلة :قبل الدّراسة التّجريبيّة؛ وهذا ما يدلّ على تكافؤ المجموعتين ويحقّق صحّة الف

ذات دلالة إحصائيّة بين متوسّط درجات تحصيل طلبة المجموعة الضّابطة،ومتوسّط درجات تحصيل طلبة  

 لي؛أي قبل الدّراسة التّجريبيّة(المجموعة التّجريبيّة في الاختبار التّحصيلي القب

 لذّكوروالإناث  في الاختبار التّحصيلي القبلي؛أي قبل الدّراسة التّجريبيّة.تكافؤ ا (7أكّد الجدول رقم ) -2

عند مستوى  المجموعة التّجريبيّة،والمجموعة الضّابطة  لمجموعتين( تكافؤ ا8أكّد الجدول رقم ) -3

نّ أفراد المجموعة التّجريبيّة لم يتلقّوا أي تدريب وهذا أمر طبيعي لأ ؛ختبار القبليفي الاوالتّطبيق والفهم،،التّذكّر

؛ المجموعة   التّكافؤ بين المجموعتين حصللذا على البرناج الجديد ولم تكن لديهم أيّ فكرة عن هذا المنهج 

 .  هماولم يبد أيّ فرق يذكر بينالتّجريبيّة ، والمجموعة الضّابطة ،

وبــين  ،مستوى التّذكّر.بين متوسّط درجات المجموعة التّجريبيّة  فيذات دلالة إحصائيّة  وجود فروق  -4

)المجموعة لصالح أفراد  في اختبار التّحصيل المعرفي البعديمتوسّط درجات المجموعة الضّابطة 
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عند مستوى  ا ًـ إحصائيحيث أظهرت النّتائج تفوّقهم على أقرانهم في المجموعة الضّابطة تفوّقاً دالاً التّجريبيّة(؛

 . ( 119،21وبلغت قيمة ت) ( للمستوى المذكور   9،  87 ) ( بمتوسّط قدره  0,05  )دلالة 

وقبلت الفرضيّة البديلة الّتي تنصّ على ما  ،دم تحقّقهاـــلع الرّابعة رفضت الفرضيّة الصّفريّةووفقاً لهذه النّتيجة 

 .                                                                                 يأتي:

وبين متوسّط درجات المجموعة  ،وسّط درجات المجموعة التّجريبيّةتوجد فروق ذات دلالة إحصائيّة بين مت

 الضّابطة  في اختبار التّحصيل المعرفي البعدي عند مستوى التّذكّر

مؤكّدة على أنّ استخدام المنهج  البحث، اولت هذاجاءت هذه النتيجة متّفقة مع الدّراسات السّابقة الّتي تن

                    .لصالح أفراد المجموعة التّجريبيّة يات؛مستو ل الّ ك يؤدّي إلى زيادة التّحصيل عند الطّلبة فيالتّكاملي 

                                                   :                                                                                                                                                 ويمكن تفسير تفوّق أفراد المجموعة التّجريبيّة كما يأتي

،  رحوتضمينها في الموضوعات الأساسيّة  للمنهج المقتوالعلميّة الأساسيّة إنّ تحديد  المفاهيم النّحويّة، – 1

 .واسترجاعها عند الحاجةرها،تذكّ  هم على الطّلبة بصورة عفويّة ومتتابعة سهّل عليوعرضها 

ة متكاملـــة المـــتعلّم الاوالتّعامـــل مـــع مهـــارات اللّغـــة طبيعـــة المـــنهج التّكاملي،أكســـبت  –2 قـــدرة علـــى إدراك لعربيـــّ

م ذي معنــىً ،وهــذا مــا يقــفــاهيم الســابقة بالمفــاهيم الجديدة،وربط المالموقــف التّعليمــي ينــتج عنــه فهــم ود إلــى تعلــّ

 .              .الأمـر ذلـكوالقـدرة علـى اسـتدعائها عنـدما يتطلـّب لمـدّة أطول،  والاحتفاظ بهاالمادّة واستيعابها،

ق طبيعــــــــة المــــــــنهج التّكاملي، –3 ة متكاملــــــــةوالتّعامــــــــل مــــــــع تحقــــــــّ اللّفظــــــــي   ؛التّفاعلمهــــــــارات اللّغــــــــة العربيــــــــّ

ـــي، ــالزيادة او والاجتماعــــ ــة  لاتّصــ ــين الطّلبــ ــلال المجموعــــات،وتبــ ــن خــ ــوار والمناقشــــات،مــ وطرح خلق جــــو الحــ

، الدراســي إلــى زيـادة التّحصــيل ،وتبــادل المعلومـات والأفكــار الـّذي يــؤدي بـدوره المشـكلات والبحــث عـن الحلول

ق طبيعـة -4                                         .حقّق الاحتفاظ بالمادّة العلميّة لفترة زمنيـّة أطـوليو  تحقـّ

قـدرة الطّلبـة علـى  صـياغة مواقـف لغويـّة سـليمة  ؛مهـارات اللّغـة العربيـّة متكاملـة والتّعامـل مـعالمـنهج التّكاملي،

ــ ة جديــ ة مدة وصــــحيحة،وتوظيفها فــــي مواقــــف حياتيــــّ ــة و تنوســــياقات حياتيــــّ ة وعلــــى ،عــ ــّ اكتشــــاف مفــــاهيم علميــ
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ة جديــدة ممــا يــؤدّي إلــى صــعوبة نســيانها  يمها فــي بنــىً ،واكتســابها وربطهــا مــع مفــاهيم ســابقة،وتنظجديدة معرفيــّ

 ..                                                      والاحتفاظ  بها لفترة زمنيّة أطول

لمتعة   ومواد تعليميّة متنوّعة توفّر عناصر التّشويق والتّكاملي مناشط عديدة ومتنوّعة،يتضمّن المنهج ا  -5

يع جوّ الحريّة والديموقراطيّة،وتخاطب أكثر  ،وتش هم قدرات عقليّة،ومهارات معرفيّةوتكسبة الطّلبة،وتثير دافعيّ 

المعارف  ؛الطّالب  كلّ هذا يساعد على وجود جو تعليمي جيد وممتع ومريح يكسب من حاسّة لديهم،

وهذا ما يساعد   يمتها ومتعتها؛طويلة لشعورهم بق في الذّاكرة لمدة  ها،ويثبتيحةوالمواقف اللّغويّة الصّح،العلميّة

 على ارتفاع مستوى التّحصيل الدّراسي .

معنىً قائم على  ؛حيث يحدث تعلّم ذو ة في النّشاطالأنموج من المناهج على المشاركة الفكريّ يؤكّد هذا  -6

 ها . صعب نسياني و  ،الفهم والتّركيز مما يؤدّي إلى الاحتفاظ بالمعارف العلميّة لأطول فترة زمنيّة ممكنة

ويهتم بكيفيّة  معرفيّة متعدّدة وجديدة ، بنىً م  ـــّيهتم المنهج التّكاملي بالمحتوى المراد تعلّمه ،ويكسب المتعل  -7

يؤدي إلى زيادة مستوى   كلّ هذا و ل تمثّل المادّة المراد تعلّمها؛انتقاء الخبرات وتنظيمها مما يسهّ 

أفراد المجموعة التّجريبيّة إذا ما قورن ذلك بزملائهم أفراد  وتحسين الأداء عند مستوى التّذكّر لدى يل،ـالتّحص

 .                                                                               المجموعة الضّابطة

اعد على تحديد الأخطاء  : تبين من خلال النتائج أنّ التّعليم وفق المنهج التّكاملي يسبإيجازيمكن القول و 

وزيادة دافعيّة والمناشط التّعليميّة المناسبة،ويتيح الفرص للتّفاعل،،من خلال الحوار والمناقشات صويبها وت

لدى أفراد   ويساعد على زيادة المستوى التّحصيلي وارتفاعه،ويحقق الفهم العميق للمفاهيم العلميّة ،التّعلّم

 ة المجموعة التّجريبيّ 

توسّط  وبــين م وسّط درجات المجموعة التّجريبيّة؛ ،ستوى الفهم .بين متوجود فروق ذات دلالة إحصائيّة  عند م

في اختبار التّحصيل المعرفي البعدي لصالح أفراد المجموعة التّجريبيّة حيث    درجات المجموعة الضّابطة

  ( 05،0عند مستوى دلالة )الضّابطة تفوّقاً دالًا إحصائيا أظهرت النّتائج تفوّقهم على أقرانهم في المجموعة

 (. 950،11وبلغت قيمة  ت  )  (9,38 )بمتوسّط قدره 
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وقبلت الفرضيّة البديلة الّتي تنصّ  لعدم تحقّقها، الخامسةصّفريّة رفضت الفرضيّة الوتأسيساً على هذه النّتيجة 

 : على ما يأتي

ات المجموعة توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة بين متوسّط درجات المجموعة التّجريبيّة ،وبين متوسّط درج

 .                              الضّابطة  في اختبار التّحصيل المعرفي البعدي عند مستوى الفهم.

مؤكّدة على أنّ استخدام المنهج  البحث، جاءت هذه النتيجة متّفقة مع الدّراسات السّابقة الّتي تناولت هذا

 ى الفهم  لصالح أفراد المجموعة التّجريبيّة. يؤدّي إلى زيادة التّحصيل عند الطّلبة في مستو التّكاملي 

                                                           : :                                                 ويمكن تفسير تفوّق أفراد المجموعة التّجريبيّة كما يأتي

فهم أعمق وأشمل للمعارف علهم مما يؤدّي إلى ،وتفا لبةيساعد على زيادة دافعيّة الطّ إنّ المنهج المقترح  -1

 . والمفاهيم العلميّة في المادة التّعليميّة والتّعلّميّة

لعربيّة متكاملة على إيجابية المتعلّم ونشاطه ،   اات اللّغة والتّعامل مع مهار طبيعة المنهج التّكاملي،تركّز   -2

،وربط المفاهيم السابقة بالمفاهيم الجديدة ، الموقف التّعليميتّفكير،و إدراك سهم في تنمية القدرة على الوت

التّعليميّة   وتتنوّع الأنشطةالطّلبة لتحصيلها وتوظيفها  ه،بل يوجّ تقدّم بطريقة مباشرة المعلومات لاحيث إنّ 

جابات  ويوجه لاستخلاص النّتائج ، والإة،تاح للمتعلّم فرص تعلّم جميع المهارات العلميّ وت وطرائق التّعليم،

ها ،وتصويب الأخطاء بنفسه وهذا كلّه يسهم في تنمية قدرات التّفكير،وزيادة  ف الصّحيحة والسّليمة  وتوظي

 .لدى طّلبة المجموعة التّجريبيّةعند مستوى الفهمالتّحصيل 

،  ذاماً جيّداً والتّعامل مع مهارات اللّغة العربيّة متكاملة  ؛ تعلّ تحقّق طبيعة المنهج التّكاملي،  -3 أثر  فعّال 

منح فرصاً جيّدة وكافية  للّغويّة في مواقف حياتيّة جديدة،وت،والمواقف اسهم في توظبف الخبرات السّابقةوت

والحوار مما يعمّق فهم منح فرصاً للمناقشلت ،وفي حياتهم العمليّة ،كما تةنوّع ة متللتّطبيق في سياقات حياتيّ 

 . المادة واستيعابها  

 نهج التّكاملي ، والتّعامل مع مهارات اللّغة العربيّة متكاملة ما يأتي :تحقّق طبيعة الم  - 4
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هذا   سليمة وصحيحة،واكتساب خبرات جديدة ويسهم ،وأفكارة على صياغة مواقف لغويّة جديدةقدرة الطّلب

لمعرفيّة  وإضافة معلومات جديدة،و مفاهيم علميّة جديدة إلى بنيته اوتصويبها،في تعديل أفكار المتعلّم  المنهج

وهذا ما يؤدّي إلى زيادة واكتشاف أفكار جديدة؛،متنوّعةوتوظيفها في مواقف حياتيّة جديدة ،وسياقات حياتيّة 

 . لدى طّلبة المجموعة التّجريبيّة مستوى الفهم

،  المجموعة التّجريبيّةطلبة ط درجات بين متوسّ  وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة  عند مستوى التّطبيق  -5

المجموعة   المجموعة الضّابطة في اختبار التّحصيل المعرفي البعدي لصالح أفراد طلبة متوسّط درجات وبين 

التّجريبيّة حيث أظهرت النّتائج تفوّقهم على أقرانهم في المجموعة الضّابطة تفوّقاً دالًا إحصائيا عند مستوى  

 .( للمستوى المذكور11,060) ( ،وبلغت قيمة ت :   9، 25)( بمتوسّط قدره  0,05)   دلالة

 

وقبلت الفرضيّة البديلة الّتي  ة  لعدم تحقّقهاً ،سّادسرفضت الفرضيّة الصّفريّة الساً على هذه النّتيجة وتأسي

 :                                                                                 تنصّ على ما يأتي

  طلبة وبين متوسّط درجات المجموعة التّجريبيّة طلبة متوسّط درجات  توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة بين

جاءت هذه النتيجة  .ولقد  في اختبار التّحصيل المعرفي البعدي عند مستوى التّطبيقالمجموعة الضّابطة 

ى زيادة  يؤدّي إلى أنّ استخدام المنهج التّكاملي مؤكّدة عللسّابقة الّتي تناولت هذا البحث متّفقة مع الدّراسات ا

ويمكن تفسير تفوّق أفراد   صالح أفراد المجموعة التّجريبيّ ل ل عند الطّلبة في مستوى التّطبيقالتّحصي

 :                                                                           المجموعة التّجريبيّة كما يأتي

لكون الطّالب فيه  ي روح التّعاون والعمل الجماعي،،وينمّ ةعلى زيادة دافعيّة الطّلب المنهج المقترح  يساعد   -1

التّقصّي ليصل إلى المفاهيم والحقائق   و ؛ويسهم إسهاماً كبيراً في البحث هو محور العمليّة التّربويّة التّعليميّة 

 .والمعارف بنفسه ؛مما يؤدّي إلى  فهم أعمق وأشمل
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ى الطّلبة  لد للّغة لعربيّة متكاملة إلى نمو مستوى التّطبيق،مهارات ا والتّعامل معأدّى المنهج التّكاملي، -2

الّتي  ـم مصادر التّعلّ و تنوّع ، واحد في التّطبيق وتنفيذ النّشاطوتحرّر الطّلبة من أسلوب نتيجة تبادل الخبرات،

 أدّت إلى إثراء الوسط التّعليمي التّعلّمي  . 

ممــا أدى إلى رفع  سّاّبقة ، وربطها مع المفاهيم التماسكةتكوين بنية مفاهيميّــة مهم المنهج التّكاملي بأس-3

 .خلافاً للمنهج التّقليدي الّذي يركّز على الحفظ والتّذكّر التّحصيلي عند مستوى التّطبيق ، المستوى 

وهذا  رفع مستوى التّحصيل في التّطبيق، وفتح الحوار داخل الصّف فيأسهمت  المناقشة،وإثارة التّساؤلات،-4

والبناء على مفاهيم  بي،بالإضافة إلى تصويب الخطأ،وتصحيح المفاهيم الخاطئة،ر في البرنامج التجري ما توفّ 

 .مستوى التّحصيل في التّطبيق لدى المجموعة التّجريبيّة صحيحة الّذي ساعد على تحسين

 

مليّة التّعلّم  علّم إلى إثراء عوتنوّع مصادر التّ لتّطبيقيّة داخل الصّفّ وخارجه،تنوّع الأنشطة التّعليميّة واأدّى   -5

 .ورفع مستوى التحصيل عند مستوى التّطبيقتعلّمه الطّلبة في مواقف جديدة،وتطبيق ما 

 

وأصبح من  طبّق ما استوعبه في مواقف جديدة ن الطّالب إذا فهم وا ستوعب استطاع أن ي وتعليل ذلك ؛أ

نظّمة،  تنظيمه في البنية المعرفيّة لديه بطريقة م،وتمّ لأنه ارتبط في ذهنهما طبّقه؛ الصّعب نسيان ما فهمه و 

وتوجيه المدرّس  لتّعزيز،والوسائل التّعليميّة،إضافة إلى دور المناقشة والحوار في ا،وطبٌق بشكل منظّم وصحيح 

 . .والتّفاعل اللّفظي والاجتماعي ،وكل ماله دور في التّعزيز من الطّرائق والأساليب 

 من النّتائج وتفسيره يمكن القول:تأسيساً على ما سبق عرضه 

  ى التّحصيل في التّطبيق لدى طلبةتحسين مستو  في ًً فاعلاً  ًً يلعب المنهج التّكاملي دوراً  يتوقّع الباحث أن

وربطه  وبناء مفاهيم جديدة وتفاعل،وتنظيم  يز،،وتعز حوار ومشاركةلما يوفره المنهج من الصّفّ الثّامن 

 ة، وتكامل يّ لمصادر المعرفا،وتنوّع والطّرائق،والأساليب والوسائل وتنوّع الأنشطةها،ل  هاستيعاببالمفاهيم السّابقة،و 

 .وط تطبيقه بدقّةر إذا ما روعيت ش
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 على ما يأتي : سّابعة :  تنصّ الفرضيّة د ( الفرضيّة ال

ط درجات  ) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة بين متوسّط درجات طلبة المجموعة التّجريبيّة ،وبين متوسّ 

 . طلبة المجموعة الضّابطة  في اختبار التّحصيل المعرفي البعدي الكلّي

 لقد دلّت النتائج على ما يأتي :

وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة عند المستويات الثّلاثة معاً ؛ )التّذكّر،والفهم،والتّطبيق( .بين متوسّط درجات 

في اختبار التّحصيل المعرفي البعدي لصالح  وعة الضّابطةمتوسّط درجات المجم وبــين،موعة التّجريبيّةالمج

  ًً دالاً  أفراد المجموعة التّجريبيّة حيث أظهرت النّتائج تفوّقهم على أقرانهم في المجموعة الضّابطة تفوّقاً 

للمستوى    23,471 ، وبلغت قيمة ت :(  28,50قدره )  ( بمتوسّط 0,05إحصائيا عند مستوى دلالة )  

 المذكور .

 

نصّ وقبلت الفرضيّة البديلة الّتي ت ،ابعة  لعدم تحقّقهاسّ وتأسيساً على هذه النّتيجة  رفضت الفرضيّة الصّفريّة ال

 على ما يأتي:

)  المنهج التّكاملي   توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة بين متوسّط درجات المجموعة التّجريبيّة ؛ الّذين درسوا

ذاتها وفق المنهج   الموضوعات درجات المجموعة الضّابطة؛الّذين درسوا توسّط في اللّغة العربيّة (،وبين م

ي عند المستويات الثّلاثة  اللّغة العربيّة( في اختبار التّحصيل المعرفي البعد التّقليدي في 

 )التّذكّر،والفهم،والتّطبيق(معاً؛

  التّكاملي أنّ استخدام المنهج دة مؤكّ لسّابقة الّتي تناولت هذا البحث،جاءت هذه النتيجة متّفقة مع الدّراسات ا

د المستويات الثّلاثة معاً ؛ ) التّذكّر ـالمعرفي البعدي عن اختبار التّحصيلالطّلبة في يؤدّي إلى زيادة تحصيل 

 أفراد المجموعة التّجريبيّ  والفهم،والتّطبيق(  لصالح
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 ويمكن تفسير تفوّق أفراد المجموعة التّجريبيّة كما يأتي : 

أسهم التّدريس وفق المنهج  النّتيجة إلى تأثير المتغيّر المستقل في الموقف التّعليمي ،حيث تعزى هذه 

ي عند ؛أتوى التّحصيل المعرفي البعدي ككل، والتّعامل مع مهارات اللّغة لعربيّة متكاملة في رفع  مسالتّكاملي

مجموعة التّجريبيّة بمتوسّطات متفاوتة بلغت ) التّذكّر والفهم،والتّطبيق( لصالح أفراد الالمستويات الثّلاثة معاً؛

( ؛ حيث بلغ   9,25مستوى التّطبيق )   عند (  9,38مستوى الفهم )   عند (   9,87مستوى التّذكّر )  عند 

( وهو متوسّط مرتفع يدلّ على تحسّن كبير في اكتساب المجموعة   50،28متوسّط التّحصيل الكلّي ) 

 .عند المستويات الثّلاثة   يّة في المنهج المقترحقائق العلمالتّجريبيّة المعارف والح

 : ويمكن تفسير تفوّق أفراد المجموعة التّجريبيّة كما يأتي

روح  اعلهم مع المّادّة،ومع المدرّس،ونمّىساعد البرنامج التّجريبي المقترح على زيادة دافعيّة الطّلبة وتف  -1

ستخدم الأنشطة المتنوّعة،والتّقويم  ويالعربيّة متكاملة،للّغة لكونه يتّعامل مع مهارات االتّعاون والعمل الجماعي؛ 

وإلى  بيّة المعارف والحقائق العلميّة،كبير في اكتساب المجموعة التّجري الحسّن تّ الإلى  ىد أ وهذا ما،المستمر

 .تطبيقها في سياقات حياتيّة متنوّعة ومختلفة

هارات اللّغة لعربيّة متكاملة القيام بمهارات متنوّعة  تفرض طبيعة هذا  المنهج التّكاملي ، والتّعامل مع م  -2

مناقشتها  و تعدّدة كالملاحظة ،والاستنتاج،وتحديد الأفكار وشرحها،وعديدة ،وممارسة عملياّت تعلّم م

لدى الطّلبة الّتي أدّت إلى وتلخيصها،وتبادل الآراء،والتحاور،كلّ ذلك أدّى إلى نمو مستوى عدد من المهارات 

 .لدى أفراد المجموعة التّجريبيّة ط التّعليمي التّعلّمي وزيادة مستوى التّحصيل إثراء الوس

 

،ويشجّعهم على استخدام مهارات التّفكير  م رأي الطّلبة وتفكيرهم وقدراتهميقوم  المنهج التّكاملي على احترا  -4

ممــا أدى إلى رفع  هيم السّاّبقة،تكوين بنية مفاهيميّــة متماسكة،وربطها مع المفاالعلمي وهذا ما جعله يسهم في 

                                              على الحفظ والتّذكّر اً للمنهج التّقليدي الّذي يركّز خلافى أفراد المجموعة التّجريبيّة ،المستوى التّحصيلي ككل لد 

. 
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رفع مستوى  التّفاعل ، وتغعيل  أسهمت  المناقشة ، وإثارة التّساؤلات ، وفتح الحوار داخل الصّف في  -5

الحواس فلم يكن  التّعليم قائماً على الحفظ والتّلقين بل أتاح فرصاً لفهم أعمق وأشمل للمادّة الدّراسيّة ،لكون 

الطّلبة يقومون بالمناشط بأنفسهم في البرنامج التجريبي ، وهم محور العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة،مما ساعد 

اء معارفهم بأنفسهم بشكل منظّم ومتكامل ؛ وهذا ما جعل التّعلّم ذا معنىً ، قائماً على الفهم  ؛   الطّلبة على بن

 المجموعة التّجريبيّة . أفراد  مما ساعد على تحسين  مستوى التّحصيل لدى

وإيجابيين   ويمكن تعليل هذه النتيجة في البرنامج التجريبي أنّ الطّلبة في المجموعة  التّجريبيّة  كانوا نشيطين

خلال المعلومات من يث تمكّنوا من تحصيلها بأنفسهم،كما أدركوا العلاقات والمفاهيم،،حفي تحصيل المعرفة

ي سياقات حياتيّة  ومقارنتها وموازنتها ومحاكاتها ،وتوظيفها ف  ,همي لإوالمواقف الجديدة المقدّمة 

جموعة التّجريبيّة من جهد  مدرّسو الملى ما بذله جديدة،وتمكّنوامن التّغلّبعلى المصاعب الّتي واجهتهم،إضافة إ

نشاط الّطلبة  بدا وكذلك صّة في قسم الإناث،يّدة وكفاءة عالية وبخاجوهم ذوو خبرة واضح،واهتمام،وتشجيع،

فكير العلمي  الّذين تعاملوا مع منهج جديد شائق،بأساليب وطرائق متنوّعة ومشجّعة ،أتاحت لهم  ممارسة التّ 

حيث تكاملت المعارف النّظريّة مع المعارف  ؛واكتشاف المعرفة وربطها بالمعلومات السّابقة ته ،واستخدام مهارا

لال عمليّة التّعليم  وتكامل الأنشطة والمعارف النّظريّة والإجرائيّة من خساعد على الفهم التّام،الإجرائيّة مما 

وهذا ما لم يتحقّق لأفراد صورة منظّمة ومتكاملة والحقائق ب كلّ هذا ساعد على تعلّم المفاهيم والمعارف والتّعلّم؛

 .المجموعة الضّابطة

 :بما يأتي نتائج الدراسة تلخيص وتأسيساً على ذلك يمكن 

التكاملي المعارف المختلفة إلى الطّلبة بصورة متكاملة،على اعتبار أنها أهم الوسائل في   منهجيقدم ال

 المحافظة على تكامل شخصية الطّالب وسلوكه .

وهذه المحاور إما أن تكون  لطّالب؛ما أنه يقدمها مركزة حول محاور تكون ذات أهمية وحيوية بالنسبة لك

ًً أو مشكلة من المشكلات  ويعد الطّالب محور العملية التعليمية التي يكون هدفها الأساسي التركيز ،موضوعاَ

 على المتعلم والتي تعمل على تربيته وإعداده للحياة . 
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لتكاملي ميول الطّلبة وقدراتهم واستعداداتهم في كل ما يقدمه إليهم من معارف مختلفة وأنشطة  االمنهج يراعي 

أم نفسية،وبذلك تسير العملية  ،أم اجتماعية،تعليمية متعددة،كما يشبع حاجات الطّالب سواء أكانت بيولوجية

التكاملي كل   المنهج كبيرا،ويشمل التعليمية بطريقة اقتصادية في الوقت والجهد والتكلفة،ويكون العائد التربوي 

على ذلك فالطّالب يدرس المعرفة عن طريق معالجة مواقف بناءً ما يحدث في داخل المدرسة وخارجها،و 

 ومشكلات متصلة بحياته.

التكاملي دراسة المشكلات الجديدة التي تأتي نتيجة التغير السريع في حياة المجتمعات والتي   المنهج يتيحو 

 .بحياة الأفراد والجماعات،ويقدمها إلى الطّلبة بأسلوب التكامل على أن لا يتعلم إلا مما يعمل يكون لها علاقة

فالخبرة عنده وحدة    اً؛مهاريأم ،اً انفعالي اً ،أم معرفيأكان التكاملي بجميع جوانب الخبرة ، سواء المنهج ويهتم 

 متكاملة في جميع مجالاتها .

 

 

 

 

 ربيّة :خلاصة البحث باللّغة الع -  16

وبخاصّة مادّة الواحدة المادة الدّراسيّة  لمواد الدّراسيّة مجزّأة ومنفصلة،وكذلكعلى تدريس ا  تركـزّ عمليّة التّعليم

بالمعنى المحدود،وتهمل جانب التّفاعل اللّفظي  فـي معظمها على الجّانب المهني   اللّغة العربيّة،كما تركّز

،وتستخدم طرائق التّدريس التّقليديّة المعتمدة على التّلقين،والّتي  والاجتماعي،وما يرتبـط بهما من مهارات 

 . تنتهك حرمة التّفاعل،والسّلوكّ الإنسانيف تتعامـل مـع الطّلبة على أنّهم أطراف سلبيّة 

نسجم وت ،العصر بمعطياته ومستجدّاته مناهج جديدة تواكب  ت تطلّب،سّريعةتّغيّرات على العصر  قد طرأ و

اللّغة  في أداء مهارات  وقد لوحظ قصورٌ ،مسايرتها على رةالقد و مدركين لطبيعة التّغيّرات،اعين و ،ومدرّسين اهمع

في مادّة على تحصيل الطّلبة   اتأثيرهلمعرفة مدى بيّة؛دراسة تجري القيام ب مما أدّى إلى ضرورة؛مجزّأةً  العربيّة
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  وطلبتها تلبية لاحتياجات المعلّم والمتعلّم،يهالدى مدرّس هاإمكانيّة تنميـة وتطويـر مهاراتومدى ،اللّغة العربيّة

قه على طلبة الصّف الثّامن في مدارس دير طب اً جريبي ت اً برنامج صمّم الباحث  لذا الحديث؛ومعطيات العصر 

منهج الوصفي في دراسته  عشرين طالباً وطالبة متسخدماً الستة و بمقدار مئة و ،على عيّنة عشوائيّة،الزّور

 من،ريب الأساسيّة واللازمةمعتمداً أدوات التج،و لتّجريبي في دراسته التّطبيقيّةالنّظريّة،والمنهج ا

وفروق الدّرجات  والانحرافات المعياريّة والدّلالات،بعدي،وحساب المتوسطات،و ،واختبار قبلي تحكيم،و استبانات 

معرفة مدى قدرته على لو داً،المقترح تحديداً دقيقاً وجيّ  ؛ لتتحـدّد معالم المنهج التّكامليومدى صحّة الفرضيّات 

لتّمكّن من تحديد نوعيّة المنهج  ،وامعطيات هذه التطلّبها  تتنمية المهارات الّتي  و ،مواكبة معطيات العصر

 . ؛ليكون مؤثّراً وفعّالًا،وبأقلّ كلفة ممكنةه،وأساليب تقديمهومكانتنفيذه المطلوب،و تأثيره،وزمان 

المجموعة الضّابطة والمجموعة  لة إحصائيّة بين متوسط درجات هناك فروقاً ذات دلا ّ أن الدّراسة أثبتت و 

 .،المجموعة التّجريبيّة عند كلّ المستويات  لصالح جريبيّةالتّ 

لعربيّة متكاملة في رفع  مستوى التّحصيل  اوالتّعامل مع مهارات اللّغة م التّدريس وفق المنهج التّكاملي،و أسه

:التّذكّر  عة التّجريبيّة بمتوسّطات متفاوتة بلغت في مستوى المعرفي البعدي ككل لصالح أفراد المجمو 

( وهو متوسّط مرتفع  471،23متوسّط التّحصيل الكلّي )  بلغ(؛و 9,25التّطبيق )  ،( 9,38(،الفهم )  9,87)

                                          .المنهج المقترحتحقيق ما يهدف إليه يدلّ على تحسّن كبير في  

ة : نسيّ لبحث باللّغة الفر خلاصة ا ًّ 
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 مقترحات الدراسة  :

يقدم المنهج التكاملي المعارف المختلفة إلى الطّلبة بصورة متكاملة،على اعتبار أنها أهم الوسائل في  

الباحث  وبضوء نتائج هذه الدراسة يقدّم المحافظة على تكامل شخصية الطّالب وسلوكه،ومن هذا المنطلق

 :وهي ما يأتي بعض المقترحات 

 وأسئلة الامتحانات والتٌقويم بصفة عامّة.في المحتوى والأهداف والطّرائق،إعادة النّظر  -1

وإثرائها،وتدعيمها بنماذج أدبيّة عربيّة وعالميّة مختارة وهادفة  غيير المناهج تغيّيراً ملحوظاً،العمل على ت -2

خصوصيّة  المواطن  تؤثّر تأثيراً بالغاً بالحركة الذّاتيّة وفق مناهج حديثة  ونصوص من الأدب الشّعبي تمثّل 

كالمنهج التّكاملي، ؛ليتمكّن المدرّس من أن يفهم بعمق أسباب التّغيير ومواطنه على المستويين المحلّي  

 .والعالمي

 السّوري الإبداعي مكانة هامّة بين نصوص المنهج.   العربي أن يكون للنّص  -3

موضوعات في كتب اللّغة أي صياغة بعض البحيث تؤكّد على مفاهيم جديدة؛ ير المناهجتطو   -4

تماعي والتواصل الإنساني  بشكل عام تعمل على تحقيق التفاعل الاجالعربيّة،وكتب سائر المواد 

 ،وتؤكّد أهميته. والعلمي

تّكاملي، والعمل على تطوير أدائهم   وأثناءها على المنهج ال والاهتمام بتدريبهم قبل الخدمة،،إعداد المدرّسين -5

كساب الطّلبة  ،لإته وممارسلإنساني والاجتماعي في التدريس،ا وكلسوالاستخدام السلوك التفاعلي،لتمكينهم من 

 ،وإنسانيّة من خلال أقصى درجات التّفاعل في الصّف. مهارات  اجتماعيّة
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 تّحليل العلمي للنّصوص وفق المنهج الجديد،ووفقوعلى التدريب المدرّسين،والطّلبة على المنهج التّكاملي،  -6

مثل ) انتخابات  ح لهم بممارسة السلوك الإنساني؛على الأنشطة التي تسمتدريبهم و مناهج نقديّة معاصرة،

 . الرحلات (  –المقصف المدرسي  –الاشتراك في الندوات والاجتماعات  –الفصل 

،والاعتماد على المبادرات  ن الهدف الحضاري ديدها انطلاقاص م التّدريس وفق الأهداف بعد تح -7

 والنّشاطات الفرديّةفي تحليل النّصوص بحريّة وترك الطّريقة التّقليديّة الجاهزة. 

  وتطويرها ،وبخاصّة المهارات  المهارات لتنمية لجميع المدرّسين؛ -ثناء الخدمة أ  -إعداد برامج تدريبية  -8

 لوك الإنساني . السّ  ومهارات   الاجتماعية

ة لهم وتزويدهم بمهارات تواكب معطيات العصر ،وإعداد أدل،يرهاوتطو الاهتمام بتنمية مهارات المدرّسين  -9

 داخل الصّف .التّواصل والاتصال والتفاعل  ،وتزيد لعلّها تساعدهم على تحسين التعامل مع الطّلبة

  سائر،وتوظيف رفين أساسيين وهامّينومتّعلّم كط؛معلّم لعمليّة التّعليميّة التّعلّميّةالإيمان بطرفي ا -10

بالسلوك التأكيد على القيم المرتبطة  ،و،وليس العكس كما هو قائم حاليّاً الأطراف الأخرى لخدمة هذه العمليّة 

 .ا لكافة مهارات العمل الاجتماعيوتدريب المدرّس على اكتسابها؛على أن يكون مرشدا، وموجهالإنساني ،

 ،والعمل على تنظيم الدورات التدريبية بصورة مستمرة. يل خير مما هو قائمالحرص على أن يكون البد  -11

العمل على  ربط مؤسسة المدرسة كمؤسسة تربوية اجتماعية بالمجتمع  ومشكلاته وقضاياه ؛ بحيث  -12

 ولن يتسنى تحقيق هذا الهدف إلا من خلال مدرّس  واع  ة صادقة في التعبير عن المجتمع,تصبح المدرس

ع  شريطة أن يكون سلوكه متسقاً م ،قيم السّلوك الإنساني،وكيفية ممارستها داخل الصّفّ،وخارجهمدرك  ل

 ،شريطة أن يعطى شيئا من الحرية في التكيف مع المنهاج.  ، واتجاهاتهأفكاره،ومبادئه

ية، وبناء  اشتقاق معايير لبناء المنهاج اللغوي المبني على أساس النظرة التكاملية في تعليم اللغة العرب -13

ت إليها  خذ المعايير والأسس التي توصلن تؤ الباحث أيأمل بق،و نموذج لوحدة لغوية منبثقة عن المنهاج السا 

كنقطة بداية يمكن تطويرها فيما بعد لتصبح جزءًا من نظام  دّراسات المماثلة بعين الاعتبار ،والهذه الدراسة

؛لتكون المحور الذي العربية نصيبًا أوفر من العناية للغة ليعطي  وإعادة النظر في منهاج التعليم،المنهاج العام
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المواد سائر وتكون حقيقتها القاسم المشترك الذي يأخذ دوره الطبيعي في  دور حوله مناشط المنهاج جميعها،ت

 الدراسية .
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 الملحقات : 

 (   1)   الملحق رقم :

 

  والمعلِّمُ : الأمُّ 

 أنشطة النّص التّعليميّة التّعلميّة : 

والميل إلى تعلّم   ،والإشعار بأهميّة المضمون،وإثارة الرّغبةوالتّشويق إلى الاستماععمد الباحث بعد الإثارة 

 إلى طرح الأسئلة الآتية :  والتّأهيل لتلقّي الأفكار والمفاهيم والحقائقمضمون النّص،

 

 ومن الّذي اسقبلك في المدرسة ؟ ؟  لبيت صباحاً من الّذي ودّعك في ا

 ارو أجمل ما تحفظه من القصائد السّابقة .

 بم يوحي إليك عنوان نصّ الأمّ والمعلّم ؟ 

 الأمّ والمعلّم  ليؤثّر بالقاريء؟ -كيف استهلّ الشّاعر قصيدته 

 أنشطة النّمو :

 بل المدرّس ( . القراءة المعبّرة ) من الرّائي ، أو آلة التسجيل ، أو من ق
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 اقرأ النًص قراءة معبّرة ،اقرأه قراءة صامتة ، ثمّ أجب عمّا يأتي :

 بم يوحي إليك النّصّ وما أغراضه ومراميه ؟ 

 عمّ يتساءل الشّاعر في مطلع هذه القصيدة ؟ 

 ن ! تبدأ القصيدة باستفسار عن أهم القائمين على التّنشئة والتّربية والتّعليم، وحدّد ركيزتين أساسيّتي

 من هما ؟ وما دور كل  منهما ؟ 

 بم خصّ الأمّ ؟ وبم خصّ المعلم ؟ 

يختزن خيال الشّاعر بصور بهيّة لكل من الأم والمعلّم ! وضّح ملامح هذه الصّورة كما تبدو في البيت  

 الخامس ؟ 

 هل جميع المعلّمين ، وجميع الأمّهات يستحقّون وسام القداسة الّذي منحهم إياه الشّاعر؟

 ؟   المكانة  ولم خصّت بهذه  انة الأم في الإسلام ؟ما مك

 ؟  كيف صوّر الشّاعر أحمد شوقي المرأة 

 ؟ أعددت شعباً طيّب الأعراق إذا أعددتها بم يوحي لك قوله الأم مدرسة

 أهمّها ؟  عدّد  للأم حقوق ، وعليها واجبات !

 ما الّذي يقصده الشّاعر بأغاريد السّرير ؟

 في شفتي الطّفل ؟  علّمته الأمّ والمما الّذي سكب

 بم توحي لك عبارة كنت الأبكما؟ 

 ما الوقود الّذي أشعل اللّهب في الدم؟

 من الملهِم ومن الملهَم وما المادّة الملهمة كما وردت في النّص ؟

 هل تلمح في النّص المعاني الآتية :

 "  يمِدُّ المعلّم الطّفل بمعاني الحياة الحرّة الكريمة  ". 

 فل من الأمّ شعاع النّور والأمل ..   "؟ "  يقبس الطّ 
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"  تحقّق التّضحية وبذل الأرواح والمهج في تأدية الواجب السمو على هام الدّهر ،وتكسب الفرد قدرة على 

 مزاحمة النجوم لتحقيق هذا السّمو "

عامتين !   ربط الشّاعر وجود هذه الشّخصيّة وبقاءها واستمرارها بهاتين الدِّ

 معنى في النّص ؟أين تلمح هذا ال

 هل تلمح في النّص ما يوحي إلى مثل المعاني الآتية؟ 

 " يسعد التّعاون الأفراد والجماعات  ". 

 "  يبني إتقان العمل والإخلاص في أدائه شخصيّات قادرة على تحدّي المصاعب ،وحلّ المشكلات ". 

 لحبّ والمودّة  "." يرفع العمل الدّؤوب مستوى الفرد ،ويرتقي بحياة الجماعة ، ويرسّخ ا

 هل يكفي دور الأمّ والمعلّم لبناء هذه وتكوينها؟ 

 ما العناصر الأخرى الّتي يمكن أن تلعب دوراً بارزاً في بناء هذه الشّخصيّة وتكوينها ؟

 أنشطة التّفكير الاستنتاجي :

 

 يمكن أن نقسّم هذه القصيدة إلى ثلاثة محاور : 

 " أدوات التّنوير ووسائلها ". 

 ا في التّنوير، ودوافع التّنوير ". " دوره

 " ثمار التنوير ".

 أين نلمح هذه الأفكار ؟ 

 هل هناك أفكار فرعيّة أخرى ؟

 ما العلاقة الّتي تربط بين هذه العناصر ؟ 

 أشار الشّاعر إلى أنّ وجود الفرد مرتبط بعقل راجح متفتّح وحكمة سديدة ،وعلم نافع !

 يمكن أن نضيفه ؟   أين نلمح هذه المعاني ؟وهل هناك ما
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 أوجز ما يدعو إليه الشّاعر في هذا النّص؟ 

 رتّب أفكار النّص ، وعناصره المكوّنة له متسلسلة، ووضّحها بشيء  من التّوسّع والتّفصيل ؟ 

 علّل سبب ورود الأفكار في هذه الأماكن، وما الّذي يحدث لو غيّرنا أماكنها ؟ 

 ئه وأفكاره، وواثقاً منها  ،موضوعيّ المنهج  ؟هل كان  الشّاعر واضح الفكر،مؤمناً بآرا

 هات أدلّة عل هذه الخصائص من النّص ؟ 

 هل كان حديث الشّاعر قريباً من النّفس ؛ يطرح آراءه وأفكاره بسلاسة ؟أين نجد هذه الخاصّة ،  وما أثرها ؟ 

 اضبط البيت الأوّل  بالشّكل التّام ؟ 

 ها من سياق الكلام ) من القرينة اللّفظيّة (.استخرج المفردات الصّعبة وحاول أن تفسّر 

 

 

 قيل:" الحوار أداة هامّة يكشف بها ا الشّاعر عن شخصيّاته ! " 

 هل استطاع الشّاعر رسم شخصيّاته بوضوح من خلال الحوار ؟ استشهد على ذلك من النّص .

 بم اتّسم أسلوب الشّاعر  ؟ 

 لة الألفاظ { دلّ عليها في النّص  ؟} السّهولة ، الصّعوبة ، الوضوح ، الغموض ، جزا

 ما الصّفة الغالبة على الجمل المستخدمة في النّص؟ 

 } الطول أم القصر ؟ الاسميّة أم الفعليّة ؟ وعلام تدلّ ؟ على الوصف أم على الحركة والانسياب ؟{.

 ويّة والصّرفيّة !دوّن أهمّ الإجابات حول مفردات النّص ، وأسلوبه ، وعباراته البليغة ، وأحكامه النّح

 حاكها ، وقس عليها ،استخدمها في مواقف لغويّة وسياقات حياتيّة متنوّعة.
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 التّقويم : 

 ذكر مميّزات النّصّ .

 استخراج نماذج من النّص ، ذكر مميّزاتها، القياس عليها ،

ا ، توظيفها ،تثنيتها ،  تدريبات معجميّة ، ونحويّة وصرفيّة ؛دراسة أهمّ المفردات المستخدمة في النّص :تفسيره

 جمعها ،

تدريبات لتثبيت كلّ ما استنتج بشكل مباشر ، أو غير مباشر ؛ } رسوم ، كلمات متقاطعة ، أحاجي وفزازير  

 ،قصص ... 

رواية حدث ما ، أو وصف واقعة كتابياً أو شفويّاً، ومناقشته وتصويب الخطأ وتثبيت الخصائص  والمرامي  

 ذهان الطّلبة . والأحكام ، والميّزات في أ

 تكليف الطّلبة بمطالعة نصوص مختارة من التّراث ،أو في مجلات ،أو صحف . 

 دراسة هذه النّصوص عن طريق الأسئلة العامّة على سبيل المراجعة والتّثبيت .

 "لا تكون الحياة إلّا حيث يكون العمل ،والعمل مستحيل بلا قوّة ، وقوّة العقل أهمّ من قوّة البدن فمن     

 يستخدم عقله يهتدي إلى الكشف عن القوى الكامنة في الكون فتعطيه مفاتحها ،وتمنحه علم مجاهلها . 

 كلّ الشّرائع تدعو إلى العمل، وتحضّ على التّعاون الّذي يسعد الأفراد، ويرتقي بحياة الجماعات." 

 وازن بين معاني هذا النّص ومعاني نص الشّاعر. 

 اً على غرار النّص الآتي . أعد لإنتاج النّص الشّعري نثر 

" أحبّ الفلّاح الّذي يسابق الفجر إلى الحقول والبساتين ،يسوق أمامه ثورين كبيرين ،أحبّ كبرياءه أحبُّ 

صموده يفاخر الملوك بعظمته وجلاله،والأبطال بعزمه واقتداره ،يبادل غرساته نظرة الحبّ والمودّة أحبّه كما 

 اه أجلُّ وإيّاه أحترم ".أحبّ الأرض ،وأحبُّ الحياة، فإيّ 

 استبدل الفلاح  بالمعلم ،وغيّر ما يحتاج إلى تغيير.مستخدماً مفردات الشّاعر وعباراته ما أمكنك ذلك.

 التّدريب على القراءة حتّى الاقتراب من الإتقان.
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 أسئلة نص لا تحقرنّ صغيراً :

 اقرأ قراءة صامتة واعية! 

 : ياختر الإجابة المناسبة لبنود الاختبار الآت اقرأ البنود وحدد الاختيار الصحيح ؛

 علام يدلّ عنوان النّصّ ،وما فحواه ؟

 بم يوحي النّصّ ؟ 

 ما أغراضه ومراميه ؟ 

 إلام يدعو الكاتب في هذا النّص ؟

 بم يوحي اسم كاتب النّص ،والمرجع الذي استقى منه ؟ 

 علام تدلّ المقدّمة  ؟

 كامنة ولو لم تفصح عنها ظروفه  ."  الإيحاء:  "  إنّ في كلّ مخلوق قدرات 

ما الأدلّة الّتي ساقها الكاتب على هذه الحقيقة ، ومن أين استقاها ؟وأيّهما أكثر تأثيراً في نفسك وأفعل ؛  )  

 قوّة هذه الحقيقة في صدقها أم في جمال البرهان عليها (؟

 في أيّ زمن تدور أحداث النّصّ ، وهل يمكن تغييرها ؟ 

 ذي يمكن أن يندرج تحته النّص ؟ } تاريخي ، سياسي ، ديني ، اجتماعي ..{.ما السّياق الّ 

على العروش    -يوحي الكاتب أنّ مثل هؤلاء الصّغار الضّعفاء كانوا في بعض المواقف خيراً من الّذين تربّعوا 

 ، أو على قمم المجد ، ما حجّته في ذلك ؟ 

 ة النّحل كما وردت في الآيات السّابقة الذّكر ؟ ما الصّور الّتي عرضها الكاتب ؟ وهل توافقها صور 

في النّصّ عدّة صور لإثبات أهمّيّة هؤلاء الصّغار الضّعفاء، حدّد هذه الصّور،واذكر صورة من عندك تبين  

 دور صغير ما وأهمّيّته . 

 مم تعجّب قاضي البصرة ، ولمَ ؟ 
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 أين نجد الدّعوة إلى التّفكّر في عجائب قدرة اّللّ ؟ 

 الكاتب واقعيّاً في وصفه ، أم جنح إلى الخيال ؟علّل ذلك؟ هل كان 

من سمات الوصف الواقعي ؛ ذكر الأمثلة ، والأسماء، والأقوام .. أعد قراءة النّصّ واذكر مواطن الوصف 

 الواقعي فيه ؟

 ما مناقب البعوض، وما دوره كما ورد في النّصّ؟

 ما مناقب النّمل،وما دوره كما ورد في النّصّ؟

 مناقب الذّباب،وما دوره كما ورد في النّصّ؟ما 

 ما مناقب النّحل، وما دوره كما ورد في النّصّ؟

 ما دور مستصغر الشّرر؟ 

دِ الفكرة العامّة في النّصّ؟  حدِّ

دِ الأفكار الر ئيسة، والفرعيّة في النّص ؟   حدِّ

 وضّح الأفكار الر ئيسة في النّص ؟ 

 فكار؟ ما العلاقة الّتي تربط بين هذه الأ

 ما أوجه التّصغير ؟ 

 ما خصائص التّصغير ، وما أغراضه كما وردت في النّص ؟

 متى يكون التّصغير على وزن فُعَي ل ، ومتى يكون على وزن فُعَي عِيل؟ 

ما المفردات الصّعبة في كل فقرة ؟ حاول أن تفسّرها من سياق الكلام ، والقرينة اللّفظيّة  أو بواسطة المعجم  

 ؟

 ات الآتية في جمل مفيدة :) لا تحقرَن  ،أجاجاً ،التّفكّر، الإرعاء (.     ؟ضع المفرد 

 اجعلها في صيغة المؤنّث ، وغيّر ما تحتاجه الجملة إلى تغيير.

 استخرج الكلمات المهموزة ، ثمّ علّل سبب كتابة الهمزة مستنتجاً القاعدة ؟ 
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 ي دفترك .اختر أجمل عبارة ،وبيّن سبب إعجابك بها ، ثمّ دوّنها ف 

 وظّف هذه العبارات في سياقات حياتيّة متنوّعة . 

 قس على هذه العبارات ،أو حاكها .

 ما ذا نسمّي الجمل الّتي تبدأ بالأفعال ؟ 

 استخرج الأفعال الواردة في الفقرة الأولى، وبيّن نوعها ؟ 

 اتّخذي فعل أم اسم ؟ما نوعه ، وما حكم الياء ؟ 

  واو الجماعة ، وغيّر ما يحتاجه من تغيير ؟ أسند لماضيه ألف التّثنية ،ثمّ 

 ماذا نسمّي الجمل الّتي تبدأ بالأسماء ؟ 

 استخرج الأسماء الواردة في الفقرة الثّانية،وبيّن نوعها ؟ 

 أين ورد الشّعر في النّص ؟ 

 أين ورد ت الآيات في النّص ؟

 ؟   علّل سبب ورودها في هذه الأماكن، وما الّذي يحدث لو غيّرنا أماكنها

هل كان حديث الكاتب قريباً من النّفس ،يطرح آراءه وأفكاره بوضوح وسلاسة ؟أين نجد هذه الخاصّة ،  وما 

 أثرها ؟ 

 هل كان الكاتب واضح الفكر،مؤمناً بآرائه وأفكاره وواثقاً منها  ، موضوعيّ المنهج  ؟

 هات أدلّة عل هذه الخصائص من النّص ؟ 

 ام ؟ اضبط الفقرة الأولى بالشّكل التّ 

 هل استطاع رسم شخصيّاته بوضوح ؟ استشهد على ذلك من النّص .

 بم اتّسم أسلوب الكاتب ؟ 

 } السّهولة ، الصّعوبة ، الوضوح ، الغموض ، جزالة الألفاظ { دلّ عليها في النّص  ؟

 ما الصّفة الغالبة على الجمل المستخدمة في النّص؟ 
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 م تدلّ ؟ على الوصف ، أم على الحركة والانسياب ؟{.} الطول أم القصر ؟ اسميّة أم فعليّة ؟ وعلا 

 دوّن أهمّ الإجابات حول مفردات النّص ،وأسلوبه ، وعباراته البليغة ،وأحكامه النّحويّة والصّرفيّة !

 حاكها ، وقس عليها ،استخدمها في مواقف لغويّة وسياقات حياتيّة متنوّعة.

 

 التّقويم : 

 اذكر مميّزات النّصّ .

 ماذج من النّص ،  اذكر خصائصها، قِس  عليها ،استخرج ن

تدريبات معجميّة ، ونحويّة وصرفيّة ؛ دراسة أهمّ المفردات المستخدمة في النّص : تفسيرها ، توظيفها ،  

 تثنيتها ، جمعها .. 

 قصص ...و أحاجي غير مباشر؛رسوم،كلمات متقاطعة،  أوثبيت كلّ ما استنتج بشكل مباشر،تدريبات لت 

ته وتصويب الخطأ وتثبيت الخصائص والمرامي  ومناقشو وصف واقعة كتابياً أو شفويّاً،أما، رواية حدث 

 والميّزات في أذهان الطّلبة .والأحكام،

 تكليف الطّلبة بمطالعة نصوص مختارة من التّراث ،أو في مجلات ،أو صحف . 

 ت .دراسة هذه النّصوص عن طريق الأسئلة العامّة على سبيل المراجعة والتّثبي

 

 :   أسئلة حول نّص وصيّة أم

 من هو محورُ الوصيّة؟ 

 الأب ؟.     ؟ الزّوجة    ؟ الزّوج 

 هل تدلّ الوصيّة على إضعافِ شخصيّةِ الفتاة  ؟ 

 لمن تعطي أمامة عنصر المبادرة في توجيه دف ة الحياة في البيت؟ بمَ نستدلُّ على ذلك ؟
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لُّكِ الزّوج وتوجيهه الوجهةَ الّتي تريد دون المساس بشخصي ته  هل تعطي أمامة الفتاةَ عنصر المبادرة في تم

 وشخصي تها ، أو الن يل من قدرهما ؟ 

ي نلاحظه في كلِّ نصيحة أغدقتها أمامة ؟  ًّ  ما الّذّ

وجة ؛ نماءً وقو ةً  ،أم ضعفاً ومذلّة ؟{.  } تعليلًا ينعكسُ على ذاتِ الز 

الهيجان  لجملة صحيحةً " تنميّ الوصيّة: حيحة ،ثمّ أعد كتابة اضع إشارة ) صح  /ا   (أمام الإجابة الصّ 

 العاطفي ، النّاحية العقلانيّة ، المحاكمة السّليمة ،الصّلف والغرور؟ الاعتداد    بالنّفس؟".

 أين تتبدّى ثقة الأمِّ بتربية ابنتها ؟ 

 ها ،ولا لتنفيذ مبدإ الحياة.صحّح العبارة الآتية : تزوّج ابنتها لحاجة مادّيّة  ، لاستغناء أهلها عن

 

 أسئلة لتحقيق أهداف نّص رسالة :

يقدّم الباحث النّصّ من خلال طرح أسئلة دون أجوبة لشدّ انتباه الطّلبة  والأخذ بأيديهم إلى الفهم ، وذلك بعد 

 قراءته قراءة معبّرة وقراءة صامتة. 

 الأسئلة: 

ة طرق ووسائل الإرسال قديماً وحديثاً،وطرق تنطيم  استقبال رسالة وقراءة مضمونها على الطّلبة، ومناقش

 وكتابة الرّسائل،وربط الدّرس السّابق بالّلاحق ،ثم مناقشة النّص كما يأتي: 

 ؟  علام يدلّ عنوان النّصّ 

 ؟   وما أغراضه ومراميه  ، بم يوحي النّصّ 

 بم توحي أفكار النّصّ ،وإلام ترمي ؟ 

 استقى منه ؟  بم يوحي اسم كاتب النّص ،والمرجع الذي

 علام تدلّ المقدّمة  ؟

 كيف خاطب الولد والده في مطلع الرّسالة ؟ 
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 هات شكلًا آخر من أشكال الخطاب .

 حدّد كلاًّ من المقدّمة والعرض والخاتمة في هذه الرّسالة .

 ما مشاعر الولد تجاه والده ؟ وما مشاعر الوالد تجاه ولده ؟

 الة بخاتمة أخرى من عندك .بم ختم الولد رسالته ؟اختم هذه الرّس

 حدّد مكاناً وزماناً لصدور هذه الرّسالة . وأثبت ذلك في موضعه المناسب ؟ 

 مهر الولد الرّسالة باسمه مقترناً بصفة تشعر بالصّلة الوثيقة الّتي تربطه بالمرسل إليه.

 

 من إيحاءات النّصّ :       " ربّوا أولادكم لزمانهم " 

 ه؟ يمعاصر أهم ؟ ومن هم قائلها  أيّ عصر عاشلمن هذه المقولة ؟ وفي 

 ما الأدلّة الّتي ساقها الكاتب على هذه الحقيقة ، ومن أين استقاها ؟وأيّهما أكثر تأثيراً في نفسك 

 أين تكمن قوّة هذه الحقيقة! في صدقها ، أم جمال البرهان عليها ؟ 

 ، ديني ، اجتماعي ..{. ما السّياق الّذي يمكن أن يندرج تحته النّص ؟ } تاريخي ، سياسي

ما الصّور الّتي عرضها الكاتب وهل توافقها صورة الآيات الآتية : "  وقضى ربّك ألّا تعبدوا إلّا إيّاه  

وبالوالدين إحسانا ، أم الآيات القائلة : " وإن جاهداك على أن تشرك بي ما ليس لك به علم فلا تطعهما ،  

 ل إجابتك بضوء ما ورد في النّص ؟وصاحبهما في الدّنيا معروفا..."؟   علّ 

 هل  تجد في النّصّ عدّة صورة لإثبات أهمّيّة هؤلاء الأولاد، وصحّة رأيهم ، حدّد هذه الصّورة، 

 اذكر صورة من عندك تبين دور صغير ما وأهمّيّته . كأسامة بن زيد مثلًا ! 

 عمّ تساءل  الولد ، ولمَ ؟

 ، والتّفكّر،  والبحث ؟ أين نجد الدّعوة إلى الاعتماد على النّفس

 هل جنح الكاتب إلى الخيالً  في وصفه أم كان واقعيّا ؟علّل ذلك؟

 ما صفات الوالد ، كما بدت لك في النّصّ، وما دوره ؟ 
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ًّص؟ ًّ  هل يمكننا الرّبط بين النّص السّابق ، وبين هذا النّ

 أي أجزاء الرّسالة أطول ؟ ولم؟ 

 ح ، ورسوخ الفكرة؟ " هل الحوار أداة هامّة للفهم، والتّوضي

 هل استطاع الكاتب إبراز سمات شخصيّاته بوضوح من خلال الحوار ؟ استشهد على ذلك من النّص.

 بم اتّسم أسلوب الكاتب ؟ 

 } السّهولة ، الصّعوبة ، الوضوح ، الغموض ، جزالة الألفاظ { دلّ عليها في النّص  ؟

 ما الصّفة الغالبة على الجمل المستخدمة في النّص؟ 

 } الطول أم القصر ؟ الاسميّة أم الفعليّة ؟ وعلام تدلّ ؟ على الوصف أم على الحركة والانسياب ؟{.

دِ الفكرة العامّة في النّصّ؟  حدِّ

دِ الأفكار الر ئيسة في النّص ؟  حدِّ

 وضّح الأفكار الر ئيسة في النّص ؟ 

 ما العلاقة الّتي تربط بين هذه الأفكار؟ 

  بيّن سبب إعجابك بها ، ثمّ دوّنها في دفترك . اختر أجمل عبارة ، ثمّ 

 

 آ ( أنشطة القواعد :

 ما أساليب النّداء الواردة في النّص وما أنواعه ، وما أركانه ، وما أدواته  ؟ 

 هل تواجه مفردات صّعبة في كل فقرة ؟ حاول أن تفسّرها من سياق الكلام ، والقرينة اللّفظيّة  . 

 فيدة ثمّ ضعها في صيغة المؤنّث ،وغيّر ما تحتاجه الجملة إلى تغيير. ضع هذه المفردات في جمل م

 وظّف هذه العبارات في سياقات حياتيّة متنوّعة . 

 ضع حرف الجر المناسب بعد كلّ فعل من الأفعال الآتية : قس على هذه العبارة . 
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، أحتاج ... ـه ،أعتني   اتهفتح عقله ...... كلم } أشكر ...... ـك اهتمامك .. ـي، أستمتع ...  قراءته ، 

 ...ـأمره {

 اشتق من المصدر )  تجريب (   المشتقّات الّتي تدلّ على المعاني الآتية : 

 ما يقع عليه التّجريب :..............  {.   -} من يقوم بالتّجريب  :  .............  

من   –الاحتفال _أكرمَهُ واحتفى بهِ  هاتِ من الفعل)  حفِلَ (  كلمات  تدلُّ على المعاني الآتيةِ : }مكان

 يقومون بالت كريمِ والاحتفال {. 

 ما ذا نسمّي الجمل الّتي تبدأ بالأفعال ؟ 

 استخرج الأفعال الواردة في الفقرة الثّانية، وبيّن نوعها ؟ 

 أبي ! فعل أم اسم ؟ما نوعه ، وما حكم الياء ؟ 

، ثمّ أسنده إلى ألف التّثنية ،ثمّ واو الجماعة ،وياء  استخرج فعلًا ماضياً من النّص ، وحوّله إلى مضارع 

 المخاطبة ، وغيّر ما يحتاجه من تغيير ؟ 

 ماذا نسمّي الجمل الّتي تبدأ بالأسماء) بالمبتدأ ( ؟

 استخرج الأسماء الواردة في الفقرة الثّانية،وبيّن نوعها ؟ 

 النّص ،وادعم بهما فكرة الكاتب  ؟ استخدم بعض أبيات الشّعر أو آيات من القرآن الكريم  كشاهد في 

 علّل سبب استخدامها في هذه الأماكن، وما الّذي يحدث لو غيّرنا أماكنها ؟ 

هل كان حديث الكاتب قريباً من النّفس،يطرح آراءه وأفكاره بوضوح وسلاسة!أين نجد هذه الخاصّة   وما أثرها  

 ؟

 قاً منها  ،موضوعيّ المنهج  ؟ هل كان الكاتب واضح الفكر،مؤمناً بآرائه وأفكاره وواث

 هات أدلّة عل هذه الخصائص من النّص ؟ 

 اضبط الفقرة الثّانية بالشّكل التّام ؟ 

 ب (  الصّرف : 
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 استخلاص أفعال من النّص المقروء لفظها بشكل سليم وصحيح،بناؤه للمعلوم،والمجهول، وضبطها بالشّكل . 

 لاته: تغيير مواقع الفعل والفاعل وضبط الفعل وبيان حا 

الولد يبعث برسالة إلى أبيه  ،  الولدان ..... برسالة إلى....  ، الأولاد ...... برسالة إلى.....، الولدان  

 .....  برسالة إلى ........ 

 البنت .....    برسالة إلى ...       ،   .....البنت  برسالة إلى....  ، 

 البنتان .....    برسالة إلى ......... 

 لج وأمره ومصدره واضبطها بالشّكل .هات مضارع و 

 

 ت (  أنشطة الإملاء والكتابة  :

 استخرج الكلمات المهموزة ، ثمّ علّل سبب كتابة الهمزة مستنتجاً القاعدة ؟ 

كتابة رسالة موجزة للأم ،أو رواية حدث ما ، أو وصف واقعة كتابياً أو شفويّاً، مناقشته وتصويب الخطأ، 

 مي والأحكام ، والميّزات في أذهان الطّلبة . وتثبيت الخصائص  والمرا

 تكليف الطّلبة بمطالعة نصوص مختارة من التّراث ،أو في مجلات ،أو صحف . 

 دراسة هذه النّصوص عن طريق الأسئلة العامّة على سبيل المراجعة والتّثبيت .

 النّحويّة والصّرفيّة !دوّن أهمّ الإجابات حول مفردات النّص ،وأسلوبه ، وعباراته البليغة ،وأحكامه 

 حاكها ، وقس عليها ،استخدمها في مواقف لغويّة وسياقات حياتيّة متنوّعة.

 

 التّقويم : 

 اذكر مميّزات النّصّ .

 استخرج نماذج تعجبك من النّص ، واذكر مميّزاتها، قس عليها ، 
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ص :تفسيرها ، توظيفها ،تثنيتها ،  تدريبات معجميّة ، ونحويّة وصرفيّة ؛دراسة أهمّ المفردات المستخدمة في النّ 

 جمعها ،

تدريبات لتثبيت كلّ ما استنتج بشكل مباشر ، أو غير مباشر ؛ } رسوم ، كلمات متقاطعة ، أحاجي وفزازير  

 ،قصص ... 

حوّل المقطع الأوّل من هذه الرسالة إلى صيغة المؤنّثة المخاطبة ،واذكر صفات أخري تضيفها إلى اسم  

 صاحبة الرّسالة. 

 دت الأفكار الآتية في نص الرسالة رتّبها متسلسلة كما وردت في النّص:ور 

 ضرورة استقلال الشّباب ، وأثر هذا الاستقلال في شخصيّتهم .

 حاجة الشّباب إلى التّجارب ، وممارسة دورهم في الحياة ، والاعتماد على النّفس . 

 شكر الوالد على اهتمامه بولده ورعايته له. 

 رات العتاب.عتاب الولد ومبرّ 

 

 

 

 

 

 

 

 أسئلة الاختبار التحصيلي : 
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                                                                                 :                                                                       أسئلة أنشطة النّمو

 الدّرجة

 

 (  .د 2)                                                  ؟ المعلّمبم يوحي إليك نصُّ الأمِّ و   -1

 .د( 2)                                                          ؟   للنّص  آخرضع عنواناً   -2

 .د(2)                                    يقول الشّاعر:  :الإجابة الصّحيحة فيما يأتياختر  -3

ي ــكَ كُن تُ الَأب كَمَــا لولا أغاري ًَ ريـرِ، وبعضُ مـا        سَكَبَــاهُ في شفتَ  دُ الس 

 .د 1                                          ما المقصود بقول الشّاعر:أغاريد السّرير ؟   

 بـكاء الأم 

 نحيب الأم 

 غناء الأم 

 عويل الأم 

 

 ًَ  .د 1                                 ي ــكَ ؟ ما المقصود بقول الشّاعر: سَكَبَــاهُ في شفتَ

 أطعماك

 سقيـاك 

 علّمـاك

 أرضعاك

 

 ( .د 1)                                              : استهل  الشّاعر قصيدته بالتّساؤل  -4

 ليظهر براعته 
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 ليشتت الأفكار 

 ليؤثّر بالقاريء 

 القاريء يثير انتباهل

                      ( .د 2)                                                          :في حديثه  شّاعركان ال - 5

 ـاً ممسـئ  ومللاً 

 فس  ـقريباً من النّ 

 عـبعيداً عن الواق

 اً موضوعيّ  اً واضح

 

ياق :                  )الأمّ والمعلّم ( يندرج هذا النّصّ    -6  ( .د 2)                 تحت سِّ

 سياسي 

 تماعي اج

 اقتصادي

 تربوي .

                                                                  تجد في النّص المعاني الآتية :    –7

 ( .د 2)

 في حياته .  يمدّ المعلّم الطّفل بكلّ ما يحتاج إليه

 . مدّ المعلّم الطّفل بمعاني الحياة الحرّة الكريمةي

 .لـور والأمـالنّ يقبس الطّفل من الأمِّ شعاع  

 .مالهو بحسبه ونسبه المرء  يكبر 
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 أسئلة أنشطة التّفكير الاستنتاجي :

 .د (2)                            : بما يناسبه من المفردات الآتيةالآتي  املأ الفراغ  - 8

 : (  حبُّه – اشتدّت  –كبر   - زاد   – ) سنّه

 .للاستقلال   ..........  معهالولد كبر كلّما كبر 

 كلّما اشتدّ عوده .......... رغبته في التجربة. 

 

 .د ( 2)                                       :فيما يأتيصحيحة الجابة الإاختر  - 9

 بما يأتي :( يراً ـرنّ صغــلا تحق  )يوحي نصّ 

 ! تذكر ةــقيموليس له أيّ ،هـتاف في الحياة كلّ صغير.1

 ! على العروشتربّعوا ن  مّ م خيرٌ الصّغارفي بعض المواقف .2

 وّة ! ـوتوفّرت القإن وُجِدَ القـوي،لا حاجة لنا بالصّغير .3

 وله دوره وأهمّيّته في الحياة  !،كلّ مخلوق قدرات كامنةل.4

 

 .د ( 1)                                         اختر الإجابة الصحيحة فيما يأتي:    -  10

 بعد الهمة،وعندها غناء الفرس في الحرب. النمل حشرة تتميز بصدق الوعد،و 

 .،وتصيد البعوض الذّباب حشرة تنقي الهواء بقضائها على النباتات والعضويات المتفسخة

 . ي،يخرج من بطونها شراب فيه شفاء للنّاسالنّحل حشرة لها دور صحي واجتماع

 خنفساء تأكل الذّباب وتصيده وتفنيه،وهي أزهى من الغراب،وألحّ من ال البعوض حشرة

 

 .د (3)                         : الآتيةاختر الفكرة الصّحيحة الّتي تتضمّنها الأبيات  -  11

 التـّاركـان  علـى جبينكَ  ميسَـمــا       هل تجهَلَن ـهمـا ، وتسألُ : من  هُمــا 
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 وبعدَمـا ..... نَانَــــــها       من  قبــلِ أن  تلِجَ الحياةَ  حأمٌّ غَذَت ـك  لِبانَهــا و 

 ومعلِّــمٌ وكفـى بكـلِّ  معلِّـــــم         شَرَفَــاً، وقــد بُعِـثَ الن بيُّ معلِّمــا

 . ثمار التنوير  .1

 .أدوات التّنوير.2

 دوافع التّنوير. .3

 التّنوير . تبعات .4

 

لالـةِ   والعَمَــىالمــُوقِدَانِ على دُروبِـكَ شُـعلـــةً       حذراً علي ـكَ مـن الض 

ما  الأنجُمــا  تَ تـَز  حمُ في السًّ  لَو  لَـم  يُعِيـراكَ الخيـالَ مُجَن حَــــاً       مـا طِر 

ي ــكَ كُن تُ الَأب كَمَــا ًَ ريـرِ ، وبعضُ  مـــا        سَكَبَــاهُ في شفتَ  لولا أغاريدُ الس 

 ثمار التنوير . .1

 أدوات التّنوير..2

 دوافع التّنوير. .3

 التّنوير . تبعات .4

 

ـعلَ الحُـب  المقَد سَ في دَمِـي        لَهَبَــاً ، وَأَل هَمَنـي ، فَكُن ـتُ المُل هَمَـا ؟   مَـن  أَش 

ــراً ، وَلِسَــانِـهِ.. مُتَكَلِّمَـــا   والمَــر ءُ، لَي ـسَ المَـر ءُ غَي رَ فـؤَادِهِ       مُتَبَصِّ

 دوافع التّنوير. .1

 تنوير . ثمار ال.2

 أدوات التّنوير..3

 التّنوير  تبعات .4
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 .د (2)                       اختر الحكمة الصّحيحة الّتي تلمحها في البيت الآتي : -  12

ــراً ، وَلِسَــانِـهِ.. مُتَكَلِّمَـــا   والمَــر ءُ، لَي ـسَ المَـر ءُ غَي رَ فـؤَادِهِ       مُتَبَصِّ

 ى الدرب وصل. من جدّ وجد،ومن سار عل .1

 المرء بأصغريه ؛ قلبه ولسانه . .2

 .الوقت كالسيف إن لم تقطعه قطعك.3

 صل من وصلك ولاتقطع من قطعك.4

 

 .د(2)                                              :ا يأتيمّ م اختر الإجابة الصّحيحة -13

 لا تزوّج الأمُّ ابنَتَها لاستغناء أهلها عنها. .1

 .  ابنَتَها لحاجة مادّيّة  تزوّج الأمُّ .2

 .  لتنفيذ مبدإ الحياةتزوّج الأمُّ ابنَتَها .3

 تزوّج الأمُّ ابنَتَها لتتّقي شرّها ..4

 

 .د(2)                                   أمام الإجابة الصّحيحة : ضع إشارة ) /ا ( -  14

 

 :في نفس ابنتها  الأم  وصيّة" تنميّ 

 .   الهيجان العاطفي 

 .  النّاحية العقلانيّة 

 . المحاكمة السّليمة

 .    الاعتداد بالنّفس
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 .د(2)                            ما يأتي:فيالإجابة الصّحيحة إشارة )  /ا  ( أمام  ضع -15

 

 .د 1                                     :  استلم قيادة جيش المسلمين وهو صغير السّنّ 

 .    خالد بن الوليد .1

 .   مصعب بن عمير.2

 .مة بن زيد    أسا.3

 .أسامة بن منقذ .4

 .د 1                                                                   سوريّة من دول :

 . ر الأحمر البح.1

 . المحيط الأطلسي .2

 .  ر الأبيض المتوسّطالبح.3

 . المحيط الهندي.4

 

 .د (4)                     :الإجابة الصّحيحة فيما يأتي  ضع إشارة صح )  /ا  ( أمام -  16

 .د 1                                                                   ( ؛ لا لا تحقرَن  : )

 نافية لا عمل لها  .1

 نافية تعمل عمل ليس  .2

 ناهية جازمة .3

 .نافية للجنس تعمل عمل إنّ.4

 .د 1                                         . مبني على الفتح  فعل ماض   .1 تحقـرَن  :
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 فعل مضارع مرفوع بثوت النّون ..2

 فعل مضارع مبني على الفتح .  .3

 فعل أمر مبني على الفتح. .4

 .د 1                                        عوض عن التنوين في الاسم المفرد .1:  ن   

 يفة نون التّوكيد الخف .2

 نون النّسوة.3

 نون التّوكيد الثّقيلة  ..4

 

 

 .د 1                                                                             اسلكي :

 المؤنّثة المخاطبة.  لاتّصاله بياءفعل أمر مبني على السّكون . 1

 .فعل أمر مبني على الضّم  لاتّصاله بياء المؤنّثة المخاطبة. 2

 .فعل أمر مبني على حذف النّون لاتّصاله بياء المؤنّثة المخاطبة. 3

 .أمرمبني على الفتح لاتّصاله بياء المؤنّثة المخاطبة. 4

 

 

 .د( 2)                                                  الإجابة الصّحيحة فيما يأتي:اختر  –17

 .د1                                 لخيـالَ    ا     :لَـم  يُعِيـراكَ الخيـالَ مُجَن حَــــا

 وعلامة نصبه الفتحة الظّاهرة على آخره مفعول لأجله منصوب  .1

 وعلامة نصبه الفتحة الظّاهرة على آخره منصوب مفعول فيـه   .2

 وعلامة نصبه الفتحة الظّاهرة على آخره   ه  منصوب ـمفعول ب  .3
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 الفتحة الظّاهرة على آخره  وعلامة نصبهمفعول مطلق  منصوب   .4

 .د 1                                                                                   :أبي 

 ، مبني على الضّم المقدّر على آخره .منادى نكرة مقصودة

 ،منصوب وعلامة نصبه الفتحة المقدّرة على ما قبل ياء المتكلّم .منادى شبيه بالمضاف

 منصوب وعلامة نصبه الفتحة المقدّرة على ما قبل ياء المتكلّم .  مضاف.منادى 

 منادى نكرةغير مقصودة،منصوب وعلامة نصبه الفتحة المقدّرة على ما قبل ياء المتكلّم .

 

 

 .د(2)                                                 اخترالإجابة الصّحيحة فيما يأتي:.18

 سالة  إلى أبيهم .الولدان  يبعثان بر 

إلى أبيهما .  البنتان تبعثان برسالة   

 البنات يَب عَث نَ برسالة  إلى أبيهن    .

 البنات يَب عَثونَ برسالة  إلى أبيهن  

 

 .د(2)            تي :المناسب فيما يأ فراغلفي ا مما يأتي ضع حرف الجر المناسب  -  19

 حاشا  -خلا    -التّاء؛تـ   -لباء؛بـ ا -اللام؛ لـ  -من –في  –عن    –على   –إلى 

 . ـي ..... . ـك اهتمامك...أشكر ..1

 ....... قراءته.أستمع.2

 فتح عقله .... كلماته  . .3

 

 .د(2)                           ضع إشارة ) /ا (أمام الإجابة الصّحيحة  فيما يأتي: -  20
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 .د 1                                               يثير نصّ الأمّ والمعلّم المشاعر الآتية :

 حبٌّ و تفاؤل وأمل ..1

 شوق وحنين ولوعة .2

 أسى وحسرة وندامة.3

 لا يثير أي نوع من المشاعر..4

 

 .د 1                                          قيل بعنوان اللّغة العربيّة تتحدّث عن نفسها  :

 

           فهل سألوا الغُوّاصَ عن صدفاتي  ؟ أنا البحرُ في أحشائِهِ الدُّرُّ كامنٌ 

 

 المقصود بكلمة البحر: اخترالإجابة الصّحيحة فيما يأتي:

 القوّة والجزالة..1

 . البلاغة والفصاحة.2

 .  السّعة والشمول.3

 .الجمال والسّهولة.4

 

 . د ( 1)                                             الإجابة الصّحيحة فيما يأتي:اختر  -  21

 ؟ (مُجَر  ب  ما صيغة كلمة :) 

 صفة مشبّهة باسم الفاعل .1

 مبالغة اسم فاعل .2

 اسم فاعل.3
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 اسم مفعول .4

 

 . د(2)    .      اذكر أجمل بيت  أعجبك في هذه القصيدة ، وبيّن سبب إعجابك به  -  22

 . د(2)                                        وضّح فكرة الأبيات العامّة            -  23

 .د (2)    اختر الشّرح الصّحيح لهذا البيت ممّا يأتي :                               -  24

 قال الشّاعر :  -

 لا تحقرنّ صغيراً في مخاصمـة          إنّ البعوضة تدمي مقلة الأسـد 

 ضة على الأسد وتدم عينهي. الصغير قوي ويتغلّب على القويّ من خصومه في المواجهات تتغلّب البعو  .1

 فلا تستخفنّ بصغير في مواجهة ما لضعفه وهوانه على الناس فالبعوضة صغيرة وتتغلّب على الأسد. .2

 إذا ما ناصبته العداء فالبعوضة صغيرة ولكنّها تقتل الأسد وتتغلب على من يخاصمها.الصغير ب هنستلات .3

 . الأسد إدماء عين لبعوضة إذ بوسع اعدو فيقهره،أشرس ه للصغير قدراته فلا تستخفنّ به،ولربّما يواج.4

 

 .د (1)                              :     (  كلمة تدلُّ على بَ عِ لَ )   هاتِ من الفعل -  25

 .(         )     :  للّعب مكان ا

 .(             ): القائم باللّعب 

 

 .د (1)                                    ما يأتي :      ) وَلَجَ ( :فعل هات من -  26

 : الفعل المضارع .1

 :المصدر .2

 

 .د (2)                                                                    أجب عمّا يأتي : -  27
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 تكون الهمزة متوسّطةً إذا جاءت في ...... الكلام،وتكون متطرّفة إذا جاءت في ......  الكلام. .1

 ... ، والجمل الّتي تبدأ بالأفعال جملًا ...... .... ي الجمل الّتي تبدأ بالأسماء: جملًا ......نسمّ .2

 

 .د( 2)                         اكتب أجمل بيتين مما تحفظ من الشّعر مراعياً  قواعد خطّ الرّقعة . -28

 

 .د( 2).( )    وبعد التّعجّب (، )   وبعد انتهاء الكلام (، وبعد الاستفهام )    (،نضع بعد القول )     -29

 ( .د 4)      .تربيتك  ودورها في ،اكتب رسالة موجزة للأم من أربعة أسطر تذكر فيها فضلها عليك-  30
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 بسم اّللّ الرّحمن الرّحيم

 فضيلة الأستاذ الدّكتور :
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 تحيّة حب وتقدير وبعد :

ة   المعــاييرو  أضــع بــين يــديكم الأهــداف المقترحــة لبرنــامج تجريبــي وفــق المــنهج  التّكــاملي فــي مــادّة اللّغــة العربيــّ

نة الثّانيــة مــن الحلقــة الثّانيــة مــن مرحلــة التّعلــيم الأساســي ؛ لــذا أرجــو التّكــرّم وأســئلة لتحقيــق هــذه الأهــداف ،للســّ

 أيكم ،ولكم الشّكر والتّقدير.بالاطّلاع عليها ،وإبداء رأيكم فيها ، وتعديل ما يحتاج إلى تعديل وفق ر 

 

 

 الطّالب عبداّللّ حسّون العلي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 بسم اّللّ الرّحمن الرّحيم 

 فضيلة الأستاذ الدّكتور:
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 تحيّة حب وتقدير وبعد :

؛لملاحظة أداء عدد من وأخرى للمدرّسين  بةأضع بين يديكم عدّة بنود مقترحة لبطاقة ملاحظة خاصّة بالطّل

ريبي المقترح وبعده  وفق المنهج  التّكاملي في مادّة جيمه ضمن الصّف قبل تطبيق البرنامج التّ المهارات، وتقو 

اللّغة العربيّة  للسّنة الثّانية من الحلقة الثّانية من مرحلة التّعليم الأساسي لدى مجموعتين من الطّلبة ضابطة  

عدد من المهارات في برنامج تدريبي ؛ لذا  وتجريبيّة ،وقياس مدى التّغيّر الذي يطرأ على سلوك الطّالب في

أرجو التّكرّم بالاطّلاع عليها ،وإبداء رأيكم فيها ، وتعديل ما يحتاج إلى تعديل وفق رأيكم ،ولكم الشّكر  

 والتّقدير.

 

 الطّالب عبداّللّ حسّون العلي
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 بسم اّللّ الرّحمن الرّحيم 

 فضيلة الأستاذ الدّكتور:

 حب وتقدير وبعد :تحيّة  

أضع بين يديكم عدّة نصوص مقترحة للتطبيق في البرنامج التّجريبي المقترح وفق المنهج  التّكاملي في مادّة 

اللّغة العربيّة  للسّنة الثّانية من الحلقة الثّانية من مرحلة التّعليم الأساسي على مجموعتين من الطّلبة ضابطة  

ل الطّلبة في برنامج تجريبي ؛ لذا أرجو التّكرّم بالاطّلاع عليها ،وإبداء وتجريبيّة ،وقياس مدى مستوى تحصي

 رأيكم فيها ، وتعديل ما يحتاج إلى تعديل وفق رأيكم ،ولكم الشّكر والتّقدير.

 

 الطّالب عبداّللّ حسّون العلي
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 بسم اّللّ الرّحمن الرّحيم 

 

 فضيلة الأستاذ الدّكتور:

 دير وبعد :تحيّة حب وتق

أضع بين يديكم عدّة نصوص مع  الأهداف والمعايير المقترحة لبرنامج تجريبي وفق المنهج  التّكاملي في  

مادّة اللّغة العربيّة  للسّنة الثّانية من الحلقة الثّانية من مرحلة التّعليم الأساسي، وأسئلة لتحقيق هذه الأهداف؛  
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داء رأيكم فيها ، وتعديل ما يحتاج إلى تعديل وفق رأيكم ،ولكم الشّكر  لذا أرجو التّكرّم بالاطّلاع عليها ،وإب

 والتّقدير.

 

 

 الطّالب عبداّللّ حسّون العلي
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دارس مدينـة ديـر الزّورومدرّسـيهم طلبة الصّف الثّاني من التّعليم الأساسي  )الثامن( في مـ على  ريبيّةتجدراسة  

 لتحقيق مستوىً متقدّم من الكفاية في مادّة اللّغة العربيّة ورفع مستوى تحصيل الطّلبة. 

 المقدّمة :           

تبنّت المجتمعات العربيّة الاتّجاهات الّتي تنادي بالتّربية الحديثة،وترفع شعارات ديموقراطيّة التّعليم،وتجعل من  

ن المتكامل هدفاً لها، ورغم ذلك يعزف كثير من المدرّسين عن استخدام لغة الحوار والمناقشة ؛لذا  بناء الإنسا 

لا تتم ممارسة السّلوك الإنساني،وسلوك التّفاعل الاجتماعي بشكل إيجابي،ولقد لوحظ استخدام أسلوب القهر، 

تّجاهات  مدرّسين والطّلبة سلوكاً،وقيماً،وابنّاءة لإكساب الا وسلوك التّسلّط داخل الصّف؛لذا تصبّ التربية جهودً 

نمو  ؛ لكونها تمثّل الحلقات الأكثر أهميّة في عمليّة التّنمية والتّطوير،ولكون العلم لا يترتبط بالسّلوك الإنساني

  لتتمكّن من تشكيل وعيهم ووجدانهم ، ولأنّ قيم الحرّيّة والعدل والمساواة والمشاركة هيإلّا بالابتكاروالإبداع،و 

 ( . 206،  2000الإطار العام الّذي تتكوّن فيه أسس التّنمية والتّطوير والتّجديد .)إلهام : 

ويمكن للمؤسسات التّربويّة أن تؤدّي دورها في التّنمية والتّطوير والتّجديد والابتكار والإبداع من خلال توفير  

على تحقيق وظائفها العلميّة    مناخ يسمح بممارسة السّلوك الإنساني، ممارسة سليمة وصحيحة،ويساعد 

 ،وتحقيق وظائفها الاجتماعيّة والحضاريّة والثّقافيّة . رف العلميّة،والإنسانيّة المتمثّلة في إبداع المعا

كسبهم  الّذي يمن هذا المنطلق يمكن أن تلعب المدرسة دوراً هاماً في إكساب المتعلّمين السّلوك الإنساني،

ى أساس الممارسة والوعي،وحلّ المشكلات ،ومن خلال المناهج وطرائق  القدرة على فهم ما يحيط بهم،عل

 :التّدريس الّتي تلعب دوراً هاماً في إكساب الطّلبة القدرة على التّعرّف على حقوقهم وواجباتهم .) عبد الحميد 

  (.ومن خلال ممارسات متعدّدة؛ كتدريب الطّلبة على لعب الأدوار الّتي تحاكي المؤسسّات  72، 1998

العلمي في التّفكير ضمن   الدّيموقراطيّة،وبعض تدريبات حلّ المشكلات بعيداً عن العنف،وممارسة الأسلوب 

 (.225، 2000وقبول الرّأي الآخر )إلهام :الصّف،

لذا من الضّرورة بمكان تدريب المدرّسين والطّلبة وفق برنامج تدريبي في إطار عمليّة اجتماعيّة ثقافيّة  

ًً معها؛لأنّ دوره لسلوكها ً ،وموجّهاً لهالمدرّس قائداً للجماعة،مرشداً تفاعليّة؛ليكون ا خرج من دائرة نقل  ،ومتعاوناً
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القيادة والتّوجيه، والإرشاد، والتّفاعل الّذي يتطلّب عدّة مهارات،لإكساب الطّلبة الثّقة   شملالمعلومات لي

هم،ومساعدتهم على التّفوّق الدّراسي،ولا يخفى أنّ  تنمية المشاعر الإيجابيّة تجاه المدرسة والدّراسة لديلبالنّفس،و 

هذا لا يتحقّق إلا من خلال معرفة مدى تطبيق مهارات والسّلوك الإنساني،وتنمية وتطوير هذه المهارات وفق 

 برنامج تجريبي،وهذا ما تسعى إلى تحقيقه هذه الدّراسة بعون اّللّ وتوفيقه. 

 مشكلة الدّراسة :

 الإحساس بالمشكلة : 

يء واقعنا التّربوي في هذا العصر عن وجود تحدّيات كبيرة ترجع إلى عدّة أسباب أهمّها: ثورة  ينب

التّقانات،والمعلومات الّتي فجّرت ثورة مفاهيميّة يترتّب عليها تغيير أهداف مناهج التّعليم،وتنمية وتطوير  

 المعرفة لم تعد هدفاً في حدّ مهارات المدرّس،وإكساب الطّلبة مهارات جديدة تواكب العصر وتلائمه؛ لأنّ 

ذاتها،بل أصبح الأهمّ من ذلك إكساب الطّلبة أقصى درجات المرونة،وسرعة التّفكير،وتعميق المشاركة  

 وتحمّل المسؤوليّة،والقدرة على التّواصل والاتّصال،وقبول الرّأي الآخر.

ي التّعليم بمعنىً ضيّق،بل اتّسعت  من هذا المنطلق يمكن القول:إنّ وظيفة المدرّس اليوم لم تعد منحصرة ف

 لتشمل مسؤولية أعمّ وأشمل؛هي إكساب المتعلّمين مهارات أكثر أهمّيّة في هذا العصر،وأشدّ ارتباطاً به . 

يفتقر إلى    في التّدريسأنّ النّمط السّائد ( 1999كدراسة )شوقي ولقد أكّدت أكثر الدّراسات التّربويّة السّابقة 

 . بكفاءة عالية  هور من المدرّس،والقدرة على أداء د  نساني الّذي يتطلّب المرونةمهارات السّلوك الإ

أكّدت سيادة قيم التّسلّط والسّيطرة،وطرائق التّدريس التّقليديّة،وغياب الحوار المستند على الحرّيّة والتّعدّديّة  و 

 (. 26، 1999وطفة: الّتي يمكن أن تفرز شخصيّة مستقلّة،وتنمّي التّفرّد والإبداع والابتكار،)

وأكّدت أيضاً قصور المناهج والبرامج التّدريبيّة للمدرّسين،وعدم مراعاتها للأدوار الجديدة،والتّطوّرات،والمتغيّرات  

 فّة الصّعد في الأهداف والمضمون المعاصرة،على كا

ه وتطــوير  تنميــة ،والعمــل علــى كثــرت الــدّعوات إلــى إلغــاء الخطــاب الفــردي وإحــلال أســلوب الحــوار ولغتــه محلــّ

 ،لمواكبة متطلّبات العصر،ومتطلّبات المادّة الدّراسيّة،وحاجات المتعلّم .مهارات السّلوك الإنساني
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ة والعـــدل والمســـاواة والمشـــاركة ،والعمـــل بهـــا بفاعليـــة عاليـــة فـــي  ــار الحريـــّ وتعالـــت صـــيحات تطالـــب بنشـــر أفكـ

ف،والعودة إلــى حلقــا ت المســ ي تمــارسالمؤسّســات التّربويــّة وضــمن الصــّ ًّ لوك بفعاليــة عاليــة اجد الــتّ  هــذا الســّ

،وببفـتح مجــال واســع للتّفكيـر المبــدع والخــلّاق لــدى المتعلّمـين، وتنميــة التّفكيــر المسـتقل والنّاقــد وتحقيــق التّفــوّق 

 الدراسي .

ــه ــبق عرضــــ ــى ماســــ ــاً علــــ ــي وتأسيســــ ــر فــــ ــان التّفكيــــ ــث ود  كــــ ــكلة  راســــــةبحــــ ــانيمشــــ لوك الإنســــ ــّ ــارات الســــ  مهــــ

لإكســاب المتعلّمــين مهــارات جديــدة تواكــب متطلّبــات العصــر،ومتطلّبات المــادّة  طويرها وتنميتهــا وواقعهاوأســلوبت

 الدّراسيّة،وحاجات المتعلّم.

 أسئلة الدّراسة لتحقيق أهدافها :

 تتبلور مشكلة الدّراسة في السّؤال الآتي :

فاعليّة التّعلّم  ةرفع سويّ لالسّلوك الإنساني برنامج مقترح في تنمية وتطوير مهارات أثر ما  .1

الصّف الثّاني من التّعليم    لبةتحصيل طفي ،و قدّم من الكفاية في مادّة اللّغة العربيّة توالتّعليم،وتحقيق مستوىً م

 الأساسي  )الثامن( في مدارس مدينة دير الزّور ؟ 

 وتتفرّع عنه الأسئلة الآتّية :

ه في مادّة اللّغة العربيّة في الصّف الثّاني من التّعليم  ما البرنامج المقترح لتنمية السّلوك الإنسانيوتطوير  01

 الأساسي  )الثامن( في مدارس مدينة دير الزّور ؟ 

في   مادّة اللّغة العربيّةفي ما واقع المهارات المرتبطة بسلوك التّفاعل الاجتماعي،والسّلوك الإنساني  .2

 ؟  ة دير الزّورالصّف الثّاني من التّعليم الأساسي  )الثامن( في مدارس مدين

ما الفرق بين متوسّط درجات تحصيل أفراد المجموعة التّجريبيّة ،ومتوسّط درجات تحصيل أفراد  .3

 وبعده؟  المجموعةالضابطة من الطّلبة قبل التّدرّب على البرنامج المقترح

د  ما الفرق بين متوسّط درجات تحصيل أفراد المجموعة التّجريبيّة ،ومتوسّط درجات تحصيل أفرا 04

 وبعده . التّدرّب على البرنامج المقترح المدرّسين قبل المجموعةالضابطة من 
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 العربيّةمادّة اللّغة  يالإنساني لدى مدرّسما مدى فاعلية البرنامج التّدريبي المقترح في تعميق مفهوم السّلوك 04

 ؟ وطلبتها 

 

 فرضيّات الدّراسة: 

بين متوسط درجات المجموعة التّجريبيّة  0،05  لا توجد  فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى   -1 

 .  وتجريبه المدرّسين قبل التّدرّب على البرنامجالطّلبة،و  ،ومتوسط درجات المجموعة الضّابطة من

  ؛ بين متوسط درجات المجموعة التّجريبيّة( 0،05عند مستوى)  لا توجد  فروق ذات دلالة إحصائيّة    - 2

 وتجريبه .  التّدرّب على البرنامج بعد  المدرّسينالطّلبة،و  منومتوسط درجات المجموعة الضّابطة 

  

 أهداف الدّراسة :

برنامج لتنمية وتطوير مهارات السّلوك الإنساني في مادّة اللّغة العربيّة في الصّف الثّاني من   تصميم .1

 التّعليم الأساسي  )الثامن( في مدارس مدينة دير الزّور .

نساني في مادّة اللّغة العربيّة في الصّف الثّاني من التّعليم الأساسي   السّلوك الإ واقع مهارات  معرفة .2

 .)الثامن( في مدارس مدينة دير الزّور 

معرفة المهارات اللّازمة لتنمية وتطوير السّلوك الإنساني في مادّة اللّغة العربيّة في الصّف الثّاني من   .3

 ور .التّعليم الأساسي  )الثامن( في مدارس مدينة دير الزّ 

معرفة مدى فاعلية البرنامج المقترح في تعميق مفهوم السّلوك الإنساني في مادّة اللّغة العربيّة في   .4

 الصّف الثّاني من التّعليم الأساسي  )الثامن( في مدارس مدينة دير الزّور. 

لتّغييرالاجتماعي،  خرج دور المدرّسين من دائرة نقل المعلومات الذّي لا يمكن أن يعدّ الفرد،أو يهيّئه ل     

ليتّسع ويشمل القيادة،والتّوجيه،والإرشاد،والتّفاعل الّذي يتطلّب تنمية مهارات السّلوك الإنساني،وإلغاء الخطاب 

وبخاصّة طلبة   -الفردي،والأسلوب التّقليدي ليحلّ محلّه أسلوب الحوار والمناقشة أملًا في إكساب الطّلبة 
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،وتنمية المشاعر الإيجابيّة لديهم تجاه المدرسة والدّراسة،ومساعدتهم على التّفوّق  الثّقة بالنّفس  -اللّغة العربيّة 

الدّراسي من خلال إعداد المدرّس الجيّد في إطار عمليّة اجتماعيّة ثقافيّة تفاعليّة؛ليكون قادراً على القيام بهذا  

 .الدّور بكفاءة عالية. وهذا ما تهدف إليه هذه الدّراسة

 :  أهميّة الدّراسة

؛لأنّ المعرفة لم تعد هدفاً في حدّ ذاتها،بل  تمثّل مهارات السّلوك الإنساني، أهميّة كبرى لمدرّس اللّغة العربيّة،

   أصبح الأهمّ من ذلك إكساب الطّلبة أقصى درجات المرونة،وسرعة التّفكير،وتعميق المشاركة وتحمّل

أي الآخر،والثّقة بالنّفس،وتنمية المشاعر الإيجابيّة لديهم  المسؤوليّة،والقدرة على التّواصل والاتّصال،وقبول الرّ 

 تجاه المدرسة والدّراسة،ومساعدتهم على التّفوّق الدّراسي. 

ولا يخفى أنّ هذا لا يتحقّق إلا إذا  تفعّلت مهارات،السّلوك الإنساني وتعمق مفهومها في سلوك الطّلبة ، 

ماً في إكساب المتعلّمين القدرة على فهم ما يحيط بهم، والتّعرّف والمدرّسين؛ تلك المهارات الّتي تلعب دوراً ها

 على حقوقهم وواجباتهم على أساس الممارسة والوعي،وحلّ المشكلات من خلال المناهج،وطرائق التّدريس. 

لوك الإنسـاني ، مـن خـلال تـوفير  من هذا المنطلق يمكن أن تسهم هذه الدّراسة فـي تّنميـة وتّطـوير مهـارات السـّ

ق وظائفهـا العلميـّة المتمثّلـة فـي إبـداع المعـارف العلميّة،والإنسـانيّة ،وتحقيـق لتحقـممارسـتها  ترشيد  اخ يسمح بمن

 وظائفها الاجتماعيّة والحضاريّة والثّقافيّة.

لوك الإنســاني ســي ق لهــم يف لطّلبــةا نعكس بشــكل إيجــابي علــىويتوقــع الباحــث أنّ تفعيــل مهــارات الســّ النّمــو حقــّ

،ومتطلّبات المادّة الدّراسيّة،وحاجات المتعلّم ومعطياته عمل على مواكبة العصر وي،  قلي،والاجتماعيالنّفسي،والع

. 

ة في المؤسّسات ،والعمل بها بفاعليريّة والعدل والمساواة والمشاركةنشر أفكار الحأنّها ستسهم في    أيضاً ويتوقّع  

فالتّربويّة ي التّفكيــر المســتقل ،وتفتح مجــالًا واســعاً للتّفكيــر المبــ،وضـمن الصــّ دع والخــلّاق لــدى المتعلّمــين، وتنمــّ

 والنّاقد وتحقّق التّفوّق الدراسي .

 حدود الدّراسة :
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، الصّف الثّاني من التّعليم الأساسي  )الثامن( في مدارس مدينة  طلبة اللّغة العربيّة تقتصر الدراسة على  .1

 . الثّلاثة المقترحة والمحكّمة، والنّصوص دير الزّور في الجمهورية العربيّة السّوريّة

اللّغة العربيّة في الصّف الثّاني من التّعليم الأساسي  )الثامن( في مدارس مدينة دير  مدرسات و  مدرّسو .2

 مدرّساً ومدرّسة.. 28الزّور في الجمهورية العربيّة السّوريّة من خرّيجي كليّة الآداب وعددهم 

 مدّة التّطبيق أسبوعان .  .3

 2008/ 2007ل الثّاني، للعام الدّراسي زمن الدراسة الفص .4

 ( طالباً وطالبة . 156عدد الطّلبة  ) .5

 اقتصر البرنامج على الحوار والمناقشة ، وتمثيل الأدوار. .6

 

 عيّنة الدّراسة :المجتمع الأصلي و 

 مجتمع الدّراسة: أوّلًا :

مدينة دير  ثانويات ساسي  )الثامن( في في الصّف الثّاني من التّعليم الأمدرّسو مادّة اللّغة العربيّة وطلبتها 01

 .الزّور في الجمهورية العربيّة السّوريّة

  وقد بلغ عددهم ) دير الزّور مدارس مدينةطلبة الصّفّ الثّاني من الحلقة الثّانية للتّعليم الأساسي في 02

( طالباً   55)  ( . طلبة التّعليم الخاص : 2365( ، الإناث  ) 2301( طالباً وطالبة.الذّكور : ) 4666

 ( .   9( ، الإناث  )  46وطالبة.الذّكور : )

 : ة الدّراسةعيّنتثانياً : 

أخذت أربع مدارس من شرق لاختيار العيّنة؛حيث  ،روعي فيها الشّروط العلميّةتمّ اختيار العيّنة عشوائيّاً 

ى الاقتصادي، والمستوى  و والمست العمر،والمستوى الاجتماعي،المدينة ووسطها ،وشمالها وغربها لتمثل جميع 

من مدرّسي مادّة اللّغة ( مدرساً ومدرّسة  28)  ومستوى الذّكاء شملت العيّنة  والمستوى التّحصيلي ،.الثّقافي

؛  طريقة الاختيارالعشوائي قوف دون تمييز ( طالباً 156)،والآداب قسم اللّغة العربيّة ومن خرّيجي كليّة ،العربيّةً 
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إلى مجموعتين؛ ضابطة،و تجريبيّة ،درّست النّصوص المعتمدةوفق المنهج   قسّمت  شعبة من كلّ مدرسة

 .التّكاملي

بعد الحصول على موافقة مديرية تربية دير  ، الصّف الثّامن  2008الفصل الدّراسي الثّاني الزّمن  -أ

 .الزّور 

 منهجيّة الدّراسة :

التّجريبي في الإطار  شبه راسة ،والمنهج اتّبع الباحث المنهج الوصفي في الإطار النّظري ، وبناء أدوات الدّ 

 العملي؛في تحديد مدى فاعليّة السّلوك الإنساني  .

 أدوات الدّراسة :

 

استبيان لاستطلاع رأي عدد من الموجّهين والمدرّسين لتحديد مهارات السّلوك الإنساني والتّفاعل   -1

 الاجتماعي . 

 .للتّعرّف على متغيّراته دريب وبعده سلوك قبل التّ مهارات البطاقة ملاحظة لتحديد    - 2

 .اختبار قبلي ، و اختبار بعدي  - 3

 

 مخطّط البرنامج المقترح: 

 

 الأهداف.  تحديد  .1

                             والأنشطة المصاحبة،والوسائل التّعليميّة. المحتوى تحديد  .2
   التطبيق القبلي للاختبار التّحصيلي  .3
           تّنفيذ التّجربة               .4
 التطبيق البعدي للاختبار التّحصيلي   ؛التّقويم .5
                   وتفسيرهاا نتائج البحث ،تحليله .6
 الملحق   .7
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 التّعريفات الإجرائيّة :

 السّلوك الإنساني:

ــلوك ــر ســــــ ــل  يظهــــــ ــرّأي الآخر،والعمــــــ ــامح،والحوار،وقبول الــــــ ــاواة، والمشاركة،والتّســــــ ــيم الحرّيّة،والعدل،والمســــــ قــــــ

ــؤوليّة الجماع ل المسـ ــّ ر وي،ي،وتحمـ ــّ ــى ب،و الـــوعي بهاعن عبـ ق أقصـ ــّ ــاليب وطرائق،وأنشـــطة تحقـ ــا بإتقان،وبأسـ أدائهـ

 .درجات التّفاعل بين المدرّس والطّلبة،والمادّة ،والمجتمع 

مهارة ،والـتّمكّن مـن أدائهـا وفـق المعـايير اليحقق اكتساب في المواقف التدريسيّة سلوك إيجابي  الأداء إجرائيّاً :  

 .لتحقيق تقدم في التّعلم موضوعيّةال

 المهارة إجرائيّاً : أداء متقن قائم على الفهم والاختصار في الوقت والجهد .

 .نسبيّاً لمروره في بعض الخبرات  التّعلّم إجرائيّاً : ة تغيير كمّي وكيفي في البنية المعرفيّة، ثابت 

 الإطار النّظري للدّراسة :

 موقف بعض الفلاسفة منها :السّلوك الإنساني والحريّة و 

رين  ــّ ــن المفكـ ــر مـ ــام كثيـ ــع اهتمـ ــت موضـ ــل كانـ ــد بـ ــر جديـ ــدة عصـ ــاني،والحرّيّة وليـ لوك الإنسـ ــّ ــيّة السـ ــت قضـ ليسـ

ة لهـــــا كثيـــــرة ومتنوّعـــــة علـــــى مـــــدى  ة والأســـــس النّظريـــــّ والفلاســـــفة علـــــى مـــــرّ العصـــــور،وإنّ المصـــــادر الفكريـــــّ

الفلسفيّة الّتي استندت إليها،واستمدت نسغ حياتهـا مـن خـلال التّاريخ،وامتداد الحضارات الّتي شكّلتها،والمذاهب  

نضــال طويــل قــاده العديــد مــن الفلاســفة والمفكّرين،وفــي النّتيجــة مــا هــي إلّا نتــاج صــراع طويــل بــين الإنســان 

لوك  ــيّة الســـّ وذاته،وبينـــه وبـــين الآخـــرين،ويمكن الإشـــارة باختصـــار شـــديد إلـــى موقـــف بعـــض الفلاســـفة مـــن قضـ

 ريّة .الإنساني والح

كافحت البشرية على مدى العصور لتحقيق الحرّيّة والعدالة والمساواة،وللمفكرين والفلاسفة إسهامات لا يستهان 

ــدّيانات  ــا فــــي هــــذا الميدان،ونــــذكر مــــنهم علــــى ســــبيل المثــــال أرســــطو. وقــــد ظهــــرت هــــذه القــــيم بظهــــور الــ بهــ

ماويّة،كما حاولــت الفلســفات الــرّبط بــين الــدّين والعقــل مثــل  فلســفة تومــاس الإكــويني واجوســتين،وابن ســينا  الســّ
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لطة الدّينيـّة و ،  والفارابي والكندي وإن كـان اسـتخدام ابـن سـينا حاولوا تقـديم أفكـار حـول العلاقـة  بـين الدّولـة والسـّ

 .والفارابي والكندي لهذا المفهوم غير استخدام الغربيين له

ــاً فــي العصــر لوك الإنســاني بعــداً أكثــر عمق د علــى حــقّ  ولقــد أخــذ الســّ الحــديث؛حيث نــرى أنّ جــون لــوك يؤكــّ

رر بالآخرين،كمـا أظهـر روسـو  الإنسان فـي الحرّيـّة،ويعني الحرّيـّة غيـر المطلقـة والّتـي تـرتبط بعـدم إلحـاق الضـّ

ة )روســو: العقــد الاجتمــاعي،  ذي   45اهتمامــه بالحرّيــّ ة الــّ ( وكانــت أهــم قيمــة عنــد هيجــل العلاقــات الاجتماعيــّ

تعني أنّ الإنسان يفعل ما يريد،بل يفعل ما ينبغـي ة الحقيقيّة هي حرّيّة المجتمع؛والحريّة عنده لا أكّد أنّ الحريّ 

ه فــي المســاواة والتّفكيــر الحــرّ، وعلــى 1970،19القيــام بــه ) زكريــا: ة الإنســان وحقــّ د ديكــارت علــى حريــّ ( .ويؤكــّ

ــر ال ــتنكراً القهـ ــرّة ، مسـ ــي إرادة حـ ــزم بالواجـــب وهـ ــي تلتـ ــه الّتـ ــة إلّا إرادتـ ــى الحقيقـ ــل إلـ ــارجي،ولا يمكـــن أن يصـ خـ

دت 1983،166بحريّته.) راسل ، ( ,وأكّدت الوجوديّة على حرّيّة الآخرين؛وهي هدف ينبغي أن نسـعى إليه،وأكـّ

 .على استقلال الإنسان،والتزامه،ومسؤوليّته

ــزام  ة والالتـ ــّ ــاواة والحريـ ــدل والمسـ ــيم العـ ــك بقـ ــى التّمسـ رائع علـ ــّ ــائر الشـ ــلام وسـ ــا،ود حـــرص الإسـ ر ابهـ ــّ ن و فع المفكـ

ة والسياســيّة وهــذا مــا  ؛والفلاســفة عنهــا ة والثّقافيــّ  -يــدعو إلــى المطالبــة بمشــاركة واســعة فــي الحيــاة الاجتماعيــّ

ة  ة والعـــدل  -وبخاصـــّ عنـــدما يلحـــظ مـــا تقـــوم بـــه نظـــم النّقـــل والاتّصـــال الحديثـــة مـــن نشـــر واســـع لأفكـــار الحريـــّ

ــ ــق هـــــ ــاركة؛والمطالبة بتطبيـــــ ــاواة والمشـــــ ــباب والمســـــ ــة أســـــ ــؤوليّة،والالتزام بها،وتهيئـــــ ــتها بمســـــ ــيم وممارســـــ ذه القـــــ

لكونها يمكن أن تفتح مجالًا واسعاً   -وبخاصّة في المؤسّسات التّربويّة   -ممارستها،والعمل بها بفاعلية عالية  

ــى ال ــتقل والنّاقد،وتســـاعد علـ ــة التّفكيـــر المسـ ــل علـــى تنميـ ــلّاق لـــدى المتعلّمين،وتعمـ ــر المبـــدع والخـ تّفـــوّق للتّفكيـ

 الدّراسي.

 :التّربية وقيم السّلوك الإنساني

عوبة بمكـان إحـداث  ة مؤدّاهـا : مـن الصـّ تمثّل المقولة الآتية: " كما يكون المجتمع تكون المدرسـة " قضـيّة هامـّ

تغييرات أساسيّة في البنى المدرسيّة دون تغيير في البنى الاجتماعيّة؛لذا لابدّ من القضـاء علـى عزلـة المدرسـة 

المجتمع من خلال التّأكيد على قيم المشاركة والعدل والمساواة والحريّة ، ومن خلال تـدخّل قصـدي يجعـل   عن
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للمدرسة دوراً إيجابياً في المجتمع،وهذا ما تفرضه طبيعة الواقع المعيش؛ليصبح التّعليم وسيلة لتكوين شخصيّة 

: إلهـامعـل مـع الآخـرين بعقليـّة متفتّحـة متسـامحة.) واثقة من نفسـها،ناقدة،حرّة،قادرة علـى ممارسـة حقوقها،والتّفا

219 . ) 

 دوافع ممارسة السلوك الإنساني والسلوك التّفاعلي:

تشير العديد من الدّراسات إلى تردّي الواقـع الثّقـافي والاجتمـاعي والتّعليمـي فـي معظـم أنحـاء الـوطن العربـي. ) 

 هذا التّردّي ما يأتي :ومن مظاهر  (.212، 2000نقلًا عن ،إلهام :  7باولو: ص 

 انتشار الفاقة والفقر على نطاق واسع . – 1

 انتشار الأميّة وارتفاع  نسبتها في معظم أنحاء الوطن العربي . – 2

 التفاوت الطّبقي ، وتفاوت الدّخل . – 3

 فـي اءبـلآابعـض غياب السّلوك الإنساني فـي المؤسسـات الاجتماعيـّة والتّربويـّة غيابـاً شـبه تـام ؛ كسـلوك   –  4

 أساليب القهر والتّسلّط. تهمفي المدرسة وممارس ينالمدرّسكثير من ،وتسلط مالأسر وتسلّطه

 تحقيق السلوك التّفاعلي والسلوك الإنساني:

أنّ تـوفير جـوّ  مـن  -1993،والهـاجري 1992،وعبد الرّحمن  1990سوهاج ،ة كدراس-  أكّدت دراسات متعدّدة

العدالة يمكـــــــــن أن يحـــــــــرّر العقـــــــــل مـــــــــن القهـــــــــر والسّيطرة،ويشـــــــــيع جـــــــــوّاً مـــــــــن الحريّة،والمشاركة،والمســـــــــاواة،و 

ق الفكر  ويســـاعد علـــى  ،ويفجّر الطّاقـــات،وينمّي المواهـــب،ويشـــحذهالتّســـامح،والتّعاون،والتّفاهم مـــع الآخرين،ويعمـــّ

 تحمّل المسؤوليّة،ويحقّق ثقافة المشاركة،ومن أهم آليات تحقيق هذا السلوك:

 جاهاته .سلوك المدرّس واتّ  - 1

 أداؤه في الصّف. - 2

 طرائق التّدريس. -3

 المناهج والبرامج . - 4

 (.1992،65،66:) عبد الرّحمن
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 :متطلّبات تنمية السّلوك الإنساني

 م،وعـــدم مشـــاركتهلـــدى كثيـــر مـــن المعلّمـــين  وعي الاجتمـــاعي والسّياســـيالـــكشـــفت بعـــض الدّراســـات عـــن عـــدم 

ولربمـا كـان ذلـك لأسـباب تحـول دون ذلـك  -جتماعيّة،والسّياسيّة،والثّقافيّةمع المتغيّرات والأحداث،الا  م،وتفاعله

مما جعلهم ينأون كثيراً عن ممارسة السّلوك الإنساني،والمشـاركة حتـّى علـى  -  الميدان  لامجال لذكرها في هذا

ــى  ــاعدة الطّلبـــة علـ ــى المـــدرّسّ مسـ ــذا يصـــعب علـ ــكلات المحليـــة والعالميّة؛لـ ــتوى المعرفـــيّ بالمشـ تّفاعـــل الالمسـ

وما يتضمّنه هذا التّفاعل من حوار ونقد ومشاركة،بل يشجّعهم على قبول الواقـع علـى والإيجابيّة داخل الصّف،

ة التّعبيــــر والــــرّفض،أو الاخــــتلاف والنّقــــد أو  مُ إلــــيهم؛لأنّهم لا يمتلكــــون آليــــّ مــــا هــــو عليــــه،فيقبلون كــــلّ مــــا يقــــد 

ات التّفاعــل  التّحليل؛وهــذا يعنــي أنّ المــدرّس وفــق الطّريقــة ة ســلبيّة لا تمتلــك آليــّ ة يســهم فــي تكــوين عقليــّ التّقليديــّ

ه لا يســـهم فـــي شـــحذ عقـــول الطّلبـــة ــّ ــيّة،كما أنـ ــال الأساسـ ــبّ ،والتّغييـــر ولا تمتلـــك مهـــارات الاتّصـ وغرس روح حـ

ارتباطاتهــا  الاســتطلاع لــديهم أو المناقشــة المفتوحــة والحرّة؛لــذا لابــدّ مــن إصــلاح لمســيرة التّربيــة والتّعلــيم بضــوء

 (.وهذا يتمّ عن طريق ما يأتي : 212، 2000بالمتغيّرات ومعطيات العصر؛) ،إلهام : 

إعــداد المــدرّس وتدريبــه وتطــويره ؛ لتنميــة مهاراتــه ،وإكســابه مهــارات ومفاهيم،ومعطيــات جديــدة ومتطــوّرة،  -1

ابق: ،ث التّغييـر والتّنميـة والتّطوير.)المر والعمل على إكسابه القدرة على إحـدا إعـداد  – 2 .( 1996،7جـع السـّ

ة  ة ملائمــة للعصــر،وتوفير بــرامج متطــوّرة تواكــب عمليــّ المنــاهج الّتــي تهــدف إلــى إحــداث تغيــّرات ســلوكيّة وقيميــّ

 1992التّطوّر الفكـري والاجتمـاعي والسّياسـي وتحقيـق مسـتوى ثقـافي وحضـاري يلائـم هـذا التّطـوّر.) فرحـات: 

،7 .) 

ليمة،ومن خـلال إسهام جميع المؤسّ   –3 حيحة والسـّ سات التّربويّة والتّعليميّة في كلّ المراحل في الممارسة الصـّ

 سلوك تعاوني وإيجابي، والعمل على تحقيق وعي سياسي واجتماعي.

 الطّرائق التّلقينيّة.اعتماد الحوار والتّفاعل والمشاركة بدلًامن   - 4

العصـر،وتزويدهم بمهـارات  ،ومعطيات جديدة ومتطوّرة تناسب إكساب الطّلبة مفاهيم إنسانيّة واجتماعيّة    –  5

عقليّة، واجتماعيّة وسلوكيّة تمكّنهم من التّغلّب على ما يواجهونه من مشـكلات وصـراعات،وتنمّي لـديهم جديدة؛
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فكيـــر ،والمشـــاركة والتّ تقــدير المســـؤوليّة،وإدراك الواجبـــات،والتّفكير الحـــرّ المســـتقل،والقدرة علـــى التّفاعـــل الإيجابي

 ( .33و1991،27:) أبو زيد،والابتكار.

ــدّم ذكــــره  -ويمكــــن القــــول   ــا تقــ ــاج إلــــى مهــــ -ممــ ة يحتــ ــّ ــة العربيــ ــذه : إنّ مــــدرّس اللّغــ ــة هــ ارات تــــرتبط بطبيعــ

 وطبيعة الطّالب وحاجاته في هذه المرحلة العمريّة.المادّة،

فــي هــذه المرحلــة)  المرجــع ولقــد تناولــت دراســات ســابقة تحديــد خصــائص هــذه المــادّة،أو خصــائص الطّالــب 

( ؛ لذا لا تتّجـه هـذه الدّراسـة إلـى تحديـد خصـائص هـذه المـادّة،أو خصـائص الطّالـب   221،  1991السّابق :  

في هذه المرحلة ،بل تتجه إلى الرّبط بين هذه الخصائص، وبـين مـا ينبغـي أن يكتسـبه المـدرّس والطّالـب، ومـا 

 المادّة والمتعلّم . يجب تنميته ضمن الصّف لتتّفق مع احتياجات 

لوك الإنســاني، ومهــارات ســلوك  ولعــلّ أهــم مــا تفترضــه هــذه الدّراســة مــن تنميــة المهــارات؛هو تنميــة مهــارات الســّ

ة . لأنّ هــــذه المــــادّة تهــــدف   ق  -التّفاعــــل عنــــد تــــدريس اللّغــــة العربيــــّ إلــــى جانــــب تعلــــيم اللّغــــة وســــلامة النطــــّ

إلــــى تنميــــة وعــــي الطّالــــب بمــــا يحــــيط بــــه،والنظر إلــــى القضــــايا   -والتّعبير،وإكســــاب الطّلبــــة ســــائر مهاراتهــــا 

والمشكلات برؤية نقديّة تحليليّة،وإلى تنشئة الطّالب تنشئة اجتماعيّة وفكريّة،والعمل على تأهيله ليكون مشاركاً 

وتحفـزه علـى فعّالًا في المجتمع،وإكسابه قيماً حياتيّة متنوّعـة،ومفاهيم ، وحقـائق ، ومضـامين تـؤثّر فـي تفكيـره، 

وبالمجتمع والجماعة،وتكسبه القدرة علـى التّعبيـر عـن نفسـه،وتنمّي إحساسـه بمحيطـه   ،الاهتمام بما يدور حوله

وبيئته،وهذا لا يتحقّق ما لم يتوفّر له جو من الحرّيّة والموضوعيّة والاستقلاليّة،والطّمأنينة،وتبديد مشاعر القلق 

 والخوف،والخجل والارتباك.

بق عرضه أنّ على مدرّس اللّغة العربية أن يعي دوره،ويتذكّر أنّه يتعامل مع طالـب لـه متطلّباتـه يتّضح مما س

ــن  ــة مــ ــة عاليــ ب درجــ ــّ ــذا يتطلــ ــيط والبيئة،وهــ ــع والمحــ ــع المجتمــ ــات مــ ــيّة ذات ارتباطــ ــادّة دراســ ــه،ومع مــ وحاجاتــ

 الصّفّ . التّفاعل،والحريّة،والمشاركة الإيجابيّة،والتّعاون،والإحساس بالمسؤوليّة داخل

ة التّعلـــيم والـــتّعلّم مـــن جهـــة،وبين الواقـــع  ق عمليـــة الـــرّبط بـــين عمليـــّ مـــن هـــذا المنطلـــق يـــرى الباحـــث أنّ مـــا يحقـــّ

لدى المدرّسين والطّلبـة فـي مـادّة اللّغـة  نيالاجتماعي من جهة ثانية ،هو تنمية وتطوير مهارات السّلوك الإنسا
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ومـن خـلال إعطـاء المـتعلّم حرّيّتـه فـي التّفكير،واسـتقلاليّته داخـل العربيّة،وفي سـائر المـواد وفـق مـنهج تكـاملي ،

ة فـــــي جـــــوّ  مـــــن الحريّة،والعـــــدل،  الصّف،وإشـــــاعة جـــــوِّ الحـــــوار والمناقشة،واســـــتنفار جميـــــع الطّاقـــــات الإبداعيـــــّ

لّغـة والمساواة.وهذا هو أهمّ ما يساعد الطّلبة على مواجهة مشكلات الحياة ومصاعبها،وما يحقّق أهداف مادّة ال

 العربيّة ووظائفها الأكاديميّة والاجتماعيّة .

 

 الدّراسات السّابقة :

 الدّراسات العربيّة: أوّلًا :

 في حدود علم الباحث _ ما يأتي :  – ات اهتمّت دراسات  كثيرة بهذه القضيّة، وأهمّ هذه الدّراس

 م.1982دراسة شريف : 01 

نظي ًّ مي (وعلاقته برضا المعلّم عن مهنته في مدارس المقرّرات  دراسة مقارنة لنمط المنا خ المؤسّسي) التّ

 والمدارس التّقليديّة في الكويت إذ هدفت إلى الإجابة عن السئلة الآتية :

نظيمي السّائد في مدارس المقرّرات؟ ًّ  ما نمط المنا خ  التّ

نظيمي السّائد في مدارسالثّانويّة التّقليديّة.  ًّ  ما نمط المنا خ  التّ

نظيمي في مدارس المقرّرات ودرجة رضا المعلّم ؟ما العلاقة  ًّ  بين نمط المنا خ  التّ

نظيمي   ًّ اظهرت النّتائج أنّ النّمط الديموقراطي هوالنّمط السّائد ،وأنّ هناك علاقة موجبة بين المنا خ  التّ

 ودرجة رضا المعلّمين ؟ 

 . ( القاهرة 1990 دراسة اسكاروس، فيلي:) 02

إلى بيان مدى   ،وتهدف هذه الدّراسة التّربية في تنميتهيموقراطي في سلوك الفرد،ودور الدّ  تحديد النّمطل دراسة

 سئلة الآتية :إذ هدفت إلى الإجابة عن الأ ما يمارسه الفرد في التّعامل مع المواقف الحياتيّة.

عليمي في  واقعما  -1 ًّ  ؟ به وبالمقرّرات،وبالطّلبة  وعلاقة المدرسين المدارسالمنا خ التّ

 الديموقراطي ؟ طبين الرضا الوظيفي والمتغيّرات كالخبرة والعمروالنّم ما العلاقة -2
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ًّ  بين ما العلاقة -3  ؟  ين بهاالمقرّرات و رضا المعلّمو  مدارساليمي في علالمنا خ التّ

 في إطارها الميداني  .  اً تجريبيّ و في إطارها النّظري،اً وصفيّ  اً اتّبع الباحث في هذه الدّراسة منهج

 ؛وتليها. في ممارسة هذا السّلوك سّلبيات اللتّربية على الإسهام في معالجة قدرة  ا ةالدّراسرت أظه

 ( ،    1990:  (سوهاج الرّحمندراسة الرّاوي ،عبد  03

،تهدف هذه الدّراسة إلى بيان مدى ما يمارسه المعلّم  دراسة جوانب الحريّة لدى المدرّسين وتطبيقاتها التّربويّة  

 لحريّة في أثناء العمل.من جوانب ا

 .اً في إطارها الميدانيتحليليّ  ومنهجاّ ،اً في إطارها النّظري وصفيّ منهجاّ  الدّراسة  ذهه اتّبع الباحث في

عدم إتاحة فرص ممارسة الحريّة في العمل المدرسي،وتطوير أساليب  أفضت الدّراسة إلى النّتائج الآتية؛وقد 

 ن المدرّسين .على المشاركة  لعدد مالقائم  التّدريب 

 (  الزّقازيق. 1992:  ( دراسة عبد الرّحمن،إبراهيم  04

رقّة  المدرّسين ،وخبراتهم مع الطّلبة،وتهدف الدّراسة إلى بيان العلاقة بين الصّرامة والقسوة بين ما يمارسه  

 تية : المدرّس  مع الطّلبة،وبين تفاعلهم ،وتحصيلهم الدّراسي.وقد هدفت إلى الإجابة عن السئلة الآ 

 ما واقع المدارسوالطّلبة والمادّة ؟

 العلاقة بين الصّرامة والقسوة بين ما يمارسه المدرّسمع الطّلبة،وبين تفاعلهم ،وتحصيلهم الدّراسي.

 ما العلاقة بين الرضا الوظيفي والمتغيّرات كالخبرة والعمر،والنّمط الديموقراطي ؟

عليمي في الم-3 ًّ  دارس والمقرّرات و رضا المعلّمين بها ؟ما العلاقة بين المنا خ التّ

 منهجيّة الدّراسة فهي؛ وصفيّة في إطارها النّظري ، تحليليّة في إطارها الميداني  .

أظهرت الدّراسة نتائج الدّراسة المرونة تزيد التّفاعل،وزاد تحصيل الطّلبة الدّراسي،وفي دراسة أخرى  

 ة ،والتّفاعل،والحوار ترفع مستوى التّحصيل الدّراسي  . أظهرت  زيادة المشاركة، وممارسة الحريّ 1993له:
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آراء الطّلبة في أساليب ضبط السّلوك الطّلّابي في  ( الكويت؛ 1993:  ( دراسة الهاجري ،عبد اّللّ  05

 مدارس الكويت . 

 هدف الدّراسة   : آراء الطّلبة في أساليب ضبط السّلوك الطّلّابي .

 ي إطارها النّظري ، تحليليّة في إطارها الميداني  . منهجيّة الدّراسة: وصفيّة ف

: أن المشاركة، وممارسة  1993نتائج الدّراسة  : التّفاعل زاد تحصيل الطّلبة الدّراسي ، وفي دراسة أخرى :

و  الحريّة والتّفاعل،والحوار،والمرونة تؤدّي  إلى دافعيّة أكثر للتّحصيل الدّراسي،تحقّق معدّلًا جيّداً في النّم

 الشّخصي للطّالب   .

تبيّن هذه الدّراسات أنّ واقع كثير من المدرّسين والمعلّمين يتّسم بغياب ممارسة السّلوك الإنساني، والتّفاعل 

،كما تبيّن أهميّة استخدام هذا السّلوك في زيادة التّحصيل الدّراسي ، وتحقيق معدّلات جيّدة في النّمو  

 الشّخصي للطّالب   .

 ( المنوفيّة. 1999)  د السّلام ، شوقي :دراسة عب 06

اتّجاهات المدرّسين والطّلبة نحو السّلوك الدّيموقراطي في المدرسة،وقدهدفت الدّراسةإلى معرفة اتّجاهات  

 المدرّسين والطّلبة نحو السّلوك الدّيموقراطي في المدرسة. 

 منهجاّ تجريبيّاً في إطارها الميداني. منهجاّوصفيّاً في إطارها النّظري،و  الدّراسة اتّبع الباحث في هذه 

جاءت نتائج الدّراسة لتؤكّد تفضيل الطّلبة التّعامل القائم على المشاركة والتّسامح في التّدريس،وكلّ هذا يحقّق   

 معدّلات أعلى في الأداء الأكاديمي ،والأنشطة الطّلّابيّة.

 

 الدّراسات الأجنببيّة: ثانياً: 

  .( 1983    )  هبيرون:  دراسة  01

,1983  ).              Heprvvn  .M . democratic  Education  , p  ,  32 ) 

 وهدفها: معرفة طريقة ممارسة الدّيموقراطيّة داخل الصّف ،والمدرسة التّربية الدّيموقراطيّة داخل الصّف .
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ي إطارها الميداني اعتمدت منهجيّة وصفيّة في إطارها النّظري ، تجريبيّة ف الدّراسة اتّبع الباحث في هذه 

 مجموعة من الأنشطة لكلّ  من الطّلبة والمدرّسين من خلال ممارسات ومواقف تعليميّة  .

 فكانت نتائج الدّراسة كما ياتي؛وضّحت الدّراسة طريقة ممارسة الدّيموقراطيّة داخل الصّف ،والمدرسة . 

 (.   Barb  &  others  p,  24  ,  1996 )      - Nerkison .( 1996 ) ببرا،نيركسون:  دراسة  02

تهدف هذه الدّراسة إلى معرفة طريقة ممارسة الدّيموقراطيّة   اكتّساب السّلوك الدّيموقراطي داخل الصّف .

داخل الصّف ،والمدرسة  الدّراسة منهجيّة: وصفيّة في إطارها النّظري ، تجريبيّة في إطارها الميداني اعتمدت 

وضّحت الدّراسة  المتوسّطة من والمدرّسين من خلال ممارسات ومواقف تعليميّة . دارسبرنامجاً طبّق في الم

 المشاركة والتّعاون،واتّخاذ القرار. إلى أنّ الطّلبة يقبلون بسعادة 

 P ,45, 1998) (  Nancy Lauies Knop .(1998 ( كنوب:  دراسة  03

 المناخ الدّيموقراطي ،والتّفاعل للمدرّسين .

تنمية المناخ الدّيموقراطي والمشاركة الإيجابيّة للمدرّسين معرفة طريقة ممارسة   إلى لدّراسةاهذه هدف ت

 الدّيموقراطيّة والتّفاعل مع البيئة في مواقف حياتيّة. 

منهجيّة الدّراسةوصفيّة في إطارها النّظري ، تجريبيّة في إطارها الميداني اعتمدت برنامجاً طبّق في المدارس 

 والمدرّسين من خلال ممارسات ومواقف تعليميّة  .  المتوسّطة من

نتائج الدّراسة : إمكانيّةّ تنمية المناخ الدّيموقراطي والمشاركة الإيجابيّة للمدرّسين وممارسة التّفاعل مع  أظهرت 

 :البيئة في مواقف حياتيّة.

     (   Rulin , R, B: p,37 ,1998   .( 1998    )  رولين:  دراسة  04

 عن حدود الدّيموقراطيّة الرّشيدة في التّفاعل مع الطّلبة. الكشف 

معرفة طريقة ممارسة  ،و تنمية المناخ الدّيموقراطي والمشاركة الإيجابيّة للمدرّسين  إلىهدف الدّراسة ت

 الدّيموقراطيّة والتّفاعل مع البيئة في مواقف حياتيّة 
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. اعتمدت  ا النّظري ، تجريبيّة في إطارها الميداني منهجيّة وصفيّة في إطارهاتّبع الباحث في هذه الدّراسة 

 الدّراسة برنامجاً تجريبيّاً ،ومدرّسين اثنين. 

عند هذين المدرّسين اتّسمت بالضّعف، كما اتسم سلوكهما  مستويات التّفاعل الدّيموقراطي  الدّراسة أنّ  أظهرت 

                     بالتّشدّد والقسوة وقد نتج عن ذلك نوع من التّسيّب . 

 وثمّة دراسات كثيرة اهتمّت بالتّفاعل الاجتماعي : 

الّتي أكّدت على الشّروط الأساسيّة للمدرّس داخل الصّف ككفاية مهارة    1997كدراسة المطاوع، إبراهيم : 

د ذلك التّعبير اللّغوي ،والحسّ الاجتماعي ،والثّبات ،وحبّ العمل واتّساع الأفق والاستعدا الاتّصال ،بما في

 القيادي ..

على المشاركة الحقيقيّة بين المدرّس والطّالب،على أن يكون للطّالب دوره    1995كما أكّدت دراسة اللّقّاني 

 الفعّال في العمليّة التّعليميّة. 

. ضرورة الابتعاد عن الاتّجاه التّسلّطي لتعميق مفهوم  الدّيموقراطية وتأصيله في   1999وأكّدت دراسة الشّيخ 

 طّلبةسلوك ال

 

ضرورة إعداد المدرس لا من حيث تنمية قدراته العقليّة وتزويده بالمعارف    1996دراسة الصّغير :  وأكّدت 

لنقلها إلى الطّلبة فحسب ،بل تزويده بالمهارات الّتي تمكّنه من  إشباع حاجات الطّلبة النّفسيّة والاجتماعيّة  

 والعقليّة ...

 ماقدّمته الدّراسات السّابقة :

 زت الدّراسات السّابقة على ما تتطلّبه متّغيرات العصر ومستجدّاته وأهمّها ما يأتي: ركّ 

 تنمية وتطوير مهارات السّلوك الإنساني والاجتماعي.  (1

جديدة في الصّف ة له؛ بحيث  تؤكّد على مفاهيم تطوير البرامج التّدريبيّ طويره،و تغيير أداء المدرّس وت (2

 ياجات الجديدة .تتناسب مع حجم المتغيّرات والاحت
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حولــه مـن متغيــّرات تمكّن المـدرّس مــن فهـم  مـا يدور تغييـر وتطـوير محتــوى المنـاهج،والطّرائق والأهـداف ليــ( 3 

ابقة فـي هـذه الأهـداف.إلّا أنّهـا تختلـف معهـا فـي عـدد   والتّكيّف معها. تلتقي الدّراسة الحاليـّة مـع الدّراسـات السـّ

ونوع المادّة، ولاتتّجـه هـذه الدّراسـة إلـى تحديـد خصـائص هـذه المـادّة،أو نه,  ؛مكانه وزمايأفرادها،والوسط التّعليم

خصــائص الطّالــب فــي هــذه المرحلــة ،بــل تتجــه إلـــى الــرّبط بــين هــذه الخصــائص،وبين مــا ينبغــي أن يكتســـبه 

 المدرّس والطّالب، وما يجب تنميته ضمن الصّف لتتّفق مع حاجات المادّة والمتعلّم .

صــورة جديــدة للمــدرّس تلغــي دوره التّقليــديّ،والطّرائق التّقليديّة،وتجعلــه قــادراً علــى التّفاعــل  هــذا ويتطلــّب العصــر

 الصّف . ،و من خلال أقصى درجات التّفاعل داخلوالمشاركة وإكساب الطّلبة مهارات إنسانيّة واجتماعيّة

 فائدة الدراسات السّابقة:

 ،وبطاقة الملاحظةانتهبواختباراتها ،وبناء است تهراسوات د اسات السّابقة في بناء أد استقادت الباحث من الدر 

 ته ونتائج الدراسات السّابقة.سالوسائل الإحصائيّة المناسبة لدراسته، والمقارنة بين نتائج درافي و 

 البرنامج المقترح : 

لوك الإ   (.1998 ( كنـوب:  كدراسـة  تبيّن من الدّراسات الساّبقة ة ضـعفاً فـي أداء السـّ نسـاني،والتّفاعلي أنّ ثمـّ

ف، ة :داخـــل الصــــّ ق  212، 2000) إلهــــام : وفي مـــادّة اللّغــــة العربيـــّ (. وهـــذا يســــتدعي برنامجـــاً تــــدريبيا يحقــــّ

ة لتنســجم مهاراتــه مــع متغيــّرات العصــر؛لذا تتنــاول هــذه الدّراســة تصــوّراً لبرنــامح  الوظيفــة الأكاديميّة،والاجتماعيــّ

لإنساني وسلوك التّفاعل لدى مدرّسي اللّغة العربيّة؛بغية تحسين أدائهم تدريبي لتنمية وتطوير مهارات السّلوك ا

ة،  فّ تلبيــــة لاحتياجــــات طلبــــتهم التّعليميّة،والتّعلّميــــّ ف،وتحقيق أقصــــى درجــــات التّفاعــــل داخــــل الصــــّ فــــي الصــــّ

 والفكريّة،والمعرفيّة،والقيميّة،والسّلوكيّة كافّة،والاتّجاهات،وفقاً لمتغيّرات العصر .

 :أهداف البرنامج المقترح  :آوّلاً 

تنمية مهارات السّلوك الإنساني وسلوك التّفاعل الاجتماعي وتطويرهاوالتّعرف إلى هدف هذا البحث إلى    

دير   مدينةت  ثانوياطلبة الصّفّ الثّاني من الحلقة الثّانية للتّعليم الأساسي في أثرها في رفع مستوى تحصيل 

 .الزّور
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نصوص كمضمون   ة ة السّابقة الذّكر للبرنامج التّجريبي المقترح اختار الباحث ثلاثبضوء أهداف الدّراس   

للبرنامج ،تطرح مجموعة من المفاهيم ، يتّمّ التّدرّب من خلالها لتحقيق أهداف الدّراسة وتنمية المهارات  

 المحدّدة وتعميقها في سلوك الطّلبة ، وتشتمل هذه النصوص على ما يأتي : 

رسالة من ولد إلى والده  : موضوع يناقش مجموعة من المفاهيم ؛التعّبير عن الرّأي، الحوار  :الأوّل النّص 

 المسؤوليّة ،التّسامح المشاركة .... 

لبحر: موضوع يناقش مجموعة من المفاهيم ؛ المسؤوليّة ، والتّسامح  والعدل والمساواة ، إبداء  االنّص الثّاني: 

 حويلها إلى مشكلات ،وقضايا وخلق مناقشة مفتوحة حولها .الرّي ،تقبّل الرّأي الآخر ، وت 

 وصيّة أمامة  : موضوع يناقش مجموعة من المفاهيم ترتبط بالتّسامح العقلي ، وعدم التّعصّب  النّص الثّالث: 

 السّلوك الإنساني.  الحريّة، والمشاركة، والعمل لتتّضح من خلالها مهارات نصوص مساعدة مختارة عن،

 أساليب وطرائق التّنفيذ : التّطبيق و 

 أهمّ الطّرائق والأساليب المستخدمة كأساليب للتّدريب في البرنامج التّجريبي المقترح ما يأتي :

لجنة تقصّي الحقائق ؛ والعصف الذّهني -المناظرة   -المائدة المستديرة  –الحوار والمناقشة   -}المحاضرة 

 (.154،  2004:  كأسلوب من أساليب المناقشة ...{ . ) الزّعبي

 

 الحوار والمناقشة:  -1

يعتمد الباحث هذا الأسلوب في برنامجه التّجريبي بهدف تدريب الطّلبة على إدارة الحوار وتنظيم  

المناقشة،وتفعيل العلاقة بين المتحاورين،وتحديد نقاط الاختلاف،وتوزيع الأسئلة،وتدعيم الأجوبة بالأدلّة،وقبول  

دلّة،وخلق روح المشاركة ، وتوزيع الأدوار والمسؤوليّات، وتحاشي العنف والتّوتر؛  الرّأي الآخر المدعّم بالأ

لإكسابهم مهارات ومعارف جديدة تناسب العصر،شريطة أن يتوفّر للمناقشة القيادة الواعية، لضمان حسن  

 (.156،   2004إدارتها،ودقّة تنظيمها. ) الزّعبي: 
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سي له أهميّته في البرنامج التّجريبي المقترح ؛ لكونه يتّفق مع  ويرى الباحث أنّ هذا الأسلوب أسلوب تدري

أهدافه، ويتوقّع أنّه سيساعد الطّلبة في اكتساب مهارات ومعارف تناسب العصر وتواكبه،ويسهم إسهاماً جيّداً 

 في إحداث التّفاعل الّذي يساعد على الاحتفاظ بالمعلومات لفترة زمنيّة أطول .

 :  المائدة المستديرة -2

أسلوب يستخدم الأسئلة في الأنشطة والمناقشة للقضايا الاختلافيّة بهدف جعل الطّلبة  قادرين على المناقشة  

 ، والتّعبير عن الذّات ،وتحاشي التّعصّب وتناول الموضوع برؤية تؤدّي إلى فهم أوضح . 

 المناظرة :  -3

منهما الآخر دفاعاً عن جانب من جوانب  يعتمد هذا الأسلوب على تقسيم الطّلبة إلى فريقين يناظر كلٌ 

الموضوع المطروح مركّزين على الحجج والبراهين والأدلّة الّتي تؤيّده وتدعمه ، ويمكن تنظيم أكثر من مناظرة  

(. ويتوقّع الباحث أنّه سيساعد الطّلبة في تنمية وتطوير   244، 2000إلهام : )في حال تشعّب القضيّة ، 

صر، وتناسب متطلّباته كمهارات الحوار والمناقشة وغيرها من المهارات الّتي يتطلّبها  مهارات جديدة تواكب الع

العصر،وإكسابهم معارف متنوّعة ، والقدرة على التّعبير والنّقد،وتنمية التّفكير النّقدي،ويسهم إسهاماً جيّداً في 

 ترة زمنيّة أطول.توضيح الأفكار وإحداث التّفاعل الّذي يساعد على الاحتفاظ بالمعلومات لف

 لجنة تقصّي الحقائق :  -4

أسلوب في المناقشة داخل الصّف،يعتمد على اختيار الموضوع الملائم ،واللّجنة من طلبة الصّف ، وتحديد  

لا    –أدوار اللّجنة بعد إعطاء فكرة عن الموضوع ، وإلقاء كلّ عضو من أعضاء اللّجنة كلمة قصيرة وموجزة 

الموضوع  أمام طلبة الصّفّ ؛ ليتمكّن كلّ طلبة الصّفّ من معرفة أفكار   عن  -تتجاوز خمسة دقائق 

 (. 243الموضوع المتعدّدة،وطرح أسئلة على أعضاء اللّجنة .) المرجع السّابق: ،

 : أساليب المناقشة  -5

 العصف الذّهني : :1/5
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هم على قدر من  يعتمد هذا الأسلوب على تحديد المشكلة،ومشاركة الطّلبة بفاعليّة،من خلال حصول

المعلومات حول الموضوع،ومن خلال القراءة والمطالعة والاستماع،وتحديد الأسئلة،وطرح الآراء ، وتلخيص  

 الإجابات والآراء.

 يساعد هذا الأسلوب على تطوير مهارات الإلقاء والاستماع،وطرح الأفكار،وتوضيحها،والتّفاعل والمشاركة.

ترتبط بطبيعة المادة التّعليميّة؛مادّة الّلغة العربيّة، وبأهداف البرنامج  اختار الباحث هذه الأساليب لكونها 

التّجريبي،ويتوقّع أن تحقّق درجة عالية من التّفاعل،والمشاركة،وأن تنمّي مهارات الاستماع الجيّد لدى الطّلبة ،  

ذّاتي، والقدرة على استخدام الأدلّة وإكسابهم مهارة الأداء الجيّد،والبحث، والتّقويم ، والمشاركة،والنّقد،والنّقد ال

والحجج والبراهين الواقعيّة والمنطقيّة ، ومن خلالها يمكن اكتساب معارف ومعلومات جديدة،والاحتفاظ بها  

 (. 244،  2000( و )إلهام : 156،  2004لفترة أطول،واكتساب مهارات جديدة تناسب العصر. ) الزّعبي: 

قاء الأسئلة، والقيادة والنّقد ، وتنمّي مهارات الملاحظة وإدارة الصّف وتنظيم  كما تنمّي لدى المدرّس مهارات إل

 الطّلبة.

 

 من هذا المنطلق يمكن تحديد خطوط البرنامج التّجريبي العريضة ، وأهمّ ما يجعله أكثر فاعليّة،وهي ما يأتي: 

 :لبطاقة الخاصّة بالطّلبة ا

)إلهـــام : و ( 2000) مـــراد: كمـــا ورد فـــي دراســـة كـــل مـــن  ات اعتمـــد الباحـــث أســـلوباً متـــدرّجاً خماســـي المســـتوي

 مع بعض التّعديلات والتّغييرات المناسبة : (2000

 

 بطاقة الملاحظة الخاصة بالطّلبة :

 جيّد جداً  جيّد  متوسّط ضعيف ضعيف جداً  التّقدير

 4 3 2 1 0 الوزن النّسبي
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 مستوى التحصيل والعمر .تم اختيار مجموعتين  روعي التكافؤ فيما بينهما من حيث 

( الأولــى منهمــا تمثــل المجموعــة التجريبيــة؛حيث درّســها مــدرّس متــدرب علــى البرنــامج المقتــرح   1مجموعــة  ) 

 ( الثّانية  لم يتدرب مدرّسها  على البرنامج المقترح . 2مجموعة ) 

ه الاختصـاص ، والمدرّسـة التـ ي تـم تـدريبها علـى اسـتخدام وللتأكد من تكافؤ المجموعتين , قـام الباحـث و موجـّ

بطاقــة الملاحظــة بتطبيــق البطاقــة علــى المجمــوعتين التجريبيــة والضــابطة قبــل وبعــد تطبيــق البرنــامج ظهــرت 

 النّتاج الآتية  .

ــق  ــل تطبيـ ــة قبـ ــة الملاحظـ ــي بطاقـ ــابطة فـ ــة ، والضـ ــوعتين ؛ التجريبيـ ــي المجمـ ــات الطـــلاب فـ ــغ متوســـط درجـ بلـ

 ( .كما هو مبيّن 124.9(   ، والضابطة    =  )      126.7=    )   البرنامج كما يأتي  :  التجريبية 

 (7في الجدول )

 (7جدول )

 يبيّن الفرق بين متوسط درجات المجموعتين في تنمية المهارات قبل التّجريب 

 الدلالة قيمة ت  الانحراف متوسط الدرجات  العينة المجموعة

 0.04 9.4 126.7 78 التجريبية

 

 غير دالة

 13.3 124.9 78 طةالضاب

 

( أن المجمــوعتين )التجريبيــة والضــابطة ( متكافئتــان حيــث لا توجــد فــروق دالــة 7يتضــح مــن الجــدول الســابق )

 (8بينهما .وقد تمّ تنمية عدد من المهارات لدى أفراد المجموعة التجريبية كما هو مبيّن في الجدول )

 ( :8جدول )

 ين في تنمية المهارات بعد التجريب يبيّن الفرق بين متوسط درجات المجموعت

 النسبة متوسط درجات الضابطة النسبة متوسط درجات التجريبية\ المهارات 
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 %58.2 30 %78.4 40 الاستماع

 %21.5 11 %76.4 38 النقد 

 %25.5 13 %88.2 45 الاتصال

 %27.01 14 %84.3 43 التواصل

ــ\ ــن التعبــــــــ ر عــــــــ

 الذات 

39 76.5% 9 17.6% 

 %27.01 14 %89.1 46 المشاركة

 %23.5 12 %84.4 43 الاختلاف

 %13.7 8 %78.4 40 احترام الآخر

 %13.7 7 %84.3 43 التسامح

 %43.1 22 %88.4 44 التعاون 

 

( أنـــه  قـــد تـــم بالفعـــل تنميـــة مهـــارات الاســـتماع والنقـــد ، ومهـــارات الاتصـــال والتواصـــل 8يتضـــح مـــن الجـــدول )

والاخــتلاف ، واحتــرام الآخــر، والتســامح، والتعــاون ، لــدى أفــراد المجموعــة والتعبيــر عــن الــذات ، والمشــاركة ، 

التجريبية  ؛ مجموعة الطّلبة الذين تم تدريب مدرّسهم في مـادّة اللّغـة العربيـّة ،  فـي حـين أن تلـك المهـارات لـم 

 ة.يتم تنميتها لدى المجموعة الضابطة حيث لم يتم تدريب مدرّسهم على تنميتها  في هذه المادّ 

وقد بلغ مجموع متوسط درجات الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة في بطاقة الملاحظة بعد تطبيـق 

ة، وللمجموعــــة الضــــابطة )  401البرنــــامج التجريبــــي )  (، فكانــــت قيمــــة )ت(  )    141( للمجموعــــة التّجريبيــــّ

 ( :  9( كما هو مبيّن الجدول  )    8,7

 (9الجدول )
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 ق بين متوسط درجات الطلاب بعد تطبيق البرنامج التجريبيجدول يبيّن الفر 

ــدد  المجموعات  عـــــــــــــــــــــــ

 الطّلبة

المتوســـــــــــــــــــــــــــــــــــــط 

 الحسابي

 الدلالة ت المحسوبة الانحرافالمعياري 

 78 تجريبية

 

401 

 

42,1 

 

8,7 

 

 

 

 دالة

 

 
 78 ضابطة

 

141 18,2 

 

 

لمجموعــة الضــابطة كبيــرو هــذا ( أن الفــرق بــين المجمــوعتين؛ المجموعــة التجريبيــة ،وا9يتضــح مــن الجــدول )

يبيّن بوضوح  أن أداء المدرّس الذي تم تدريبه في البرنامج المقترح ربّمـا أثـر علـى طلبتـه ، وأكسـبهم المهـارات 

الاجتماعية التي تتسم بالتفاعل والمشاركة داخل الصّف ,كما أكسبهم السلوك الإنساني , ولعل ذلك يوضح أن 

جابــاً علـى ســلوك الطلبــة ، وعلـى أدائهــم، بـل وتســهم بشــكل واضـح فــي تنميــة تنميـة مهــارات المـدرّس تــنعكس إي

مهــاراتهم الاجتماعيــة ،كمــا يوضــح أن التــدريس وفــق المــنهج التّكــاملي عمليــة تفاعليــة بــين المدرّســين والطلبــة؛ 

 ا.فكلا الطرفين يسهمان في نجاح العملية التعليمية  من خلال المهارات التي أكدت الدراسة على أهميته
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 التفاعل الاجتماعي    :

 التّقدير لا يوجد  ضعيف  متوسّط جيّد  جيّد جداً 

 الوزن النّسبي : 0 1 2 3 4

 بنود بطاقة قياس النّمو الاجتماعي

 التّحدّث بأدب و لباقة . -1     

 المشاركة مع الآخرين . -2     

 حسن التعّامل مع الزّملاء والتّعاون معهم .-3     

 الاهتمام بقضايا الزّملاء ومشكلاتهم . - 4     

 كسب ودّ الزّملاء وصداقاتهم . - 5     

 حسن المحاورة مع الآخرين . – 6     

 

 

 

 :البطاقة الخاصّة بالمدرّسين * 
 

 جيّد جداً  جيّد  متوسّط ضعيف لايوجد  التّقدير:

 4 3 2 1 صفر الوزن النّسبي:

 

 
 
 
 

 لمدرّسين :بطاقة الملاحظة الخاصة با
 بنود البطاقة الخاصّة بالمدرّسين  :
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 أولًا : مهارات السلوك الإنساني :
  .التعبير عن رأيه إعطاء الطّالب حرّيّة  – 1

 
 
 

   

      صحيحة من ضمن المنهجإجابات  على إعطاء الطلبةتشجيع  2
      .مناقشة مشكلات الطلبة الدراسية – 3
      . الاهتمام بإجابات الطلبة – 4
      .تحديد مسؤولية كل طالب  – 5
      .التشجيع على التفكير المستقل –6
      .التشجيع على النقد البناء  – 7
      .التركيز على نسبية الحقائق  – 8
      هم على المشاركة .تشجيع،و  الطلبة الخجولين إشراك – 9

      .إشاعة الطمأنينة والود في الصف  – 10
      تشجيع الطلبة على تقديم إجابات غير مألوفة – 11
      .دارة الصف بشكل ديمقراطي  إ – 12
      .التركيز على اكتشاف شخصية المتعلم – 13
      .تحدي قدرات الطلبة وعقولهم – 14
      .مناقشة المسلمات والثوابت  – 15
      .  تنمية مهارة التعاون بين الطلبة – 16

 .الّربط بين المادة والقضايا المحلية والعلمية من خلال الأمثلة .ثانياً : مهارات اتخاذ القرار

      .تشجيع الطالب الذي يحفظ عن ظهر قلب  – 17

      .الّربط بين المواقف الّلغوية والمشكلات الحياتيّة  – 18

      .عرض وجهات النظر المتباينة والمختلفة –19

      .خدام الأحداث الجارية كأمثلة است –2 0

      .السماح للطلبة بالاستفسار عمّا هو غامض  –2 1

      .الاعتماد على الطّلبة في التّقديم للدّرس والشّرح  –2 2

      تدريب الطلبة على النقد والتقييم –2 3
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      مشكلات الوحل الأنشطة تشجيع الطلبة على المشاركة في  –2 4

      .الاستفادة من خبرات الطلبة وحسن توظيفها –2 5

      إشراك الطلبة في إنتاج وسائل تعليمية وعرضها واستخدامها - 26

 ثالثاً : مهارات التفاعل الاجتماعي :

      .احترام أسئلة الطلبة ومناقشتها في الصف – 27

      ربط المعلومات بسياقها الاجتماعي .- 28

      سئلة على أكبر عدد ممكن من الطلبةتوزيع الأ – 28

      . اعتماد أسئلة تنمي التفكير – 29

      .الإجابة عن تساؤلاتهم فيمساعدة الطلبة  – 30

      إعطاء الطلبة الفرصة الكافية للإجابة عن الأسئلة المطروحة – 31

      .مناداة الطلاب بأسمائهم أثناء الحوار- 32

      . جابات الجماعيةتحاشي الإ – 33

      .تشجيع الطلبة على الإبداع والابتكار – 34

      .خارج المنهج  من توجيه أسئلة - 35

      .الاعتماد على مصادر متعددة في الإجابة - 36
      .التشجيع على المطالعة والبحث  – 37
      التّفاعل مع جميع الطّلبة – 38

      استخدام الحوار – 39

      .تدريب الطلبة على التقييم والنقد الذاتي  – 40

 
 رابعاً : مهارات التدريس :

      .الطلبة الاهتمام بجميع   - 41
      .راج الطالب خارج الصفخإيتحاشى  – 42
      ويرفق بهم . مع الطلبةيتسامح  – 43
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      .احترام الطلبة المجدين وتقديرهم – 44
      .جة الأخطاء بأسلوب مرن معال – 45
      مقاطعة الطلبة إبان التكلم – 46
      .أوالتشكيك في الآراءأوالأفكار من قبل الطلبة قبول الاعتراض  - 47

      تعزيز الإجابات الصحيحة – 48
      أ بروح مرحة .الخط الطّلبة بصدر رحب وتصويب  إجابات تقبّل  -49

      في إصدار الأحكام وعلاقته مع الطّلبة.يتسم  بالموضوعيّة  -50

      يناقش المسلّمات والثّوابت . -51
      يربط المعلومات بسياقها الاجتماعي . – 52
      يستفيد من خبرة الطّالب ويوظّفها . – 53
      يعدّ قائمة بالمراجع ويوجّه الطّلبة للاستفادة منها . – 54
      في الصف عدم قبول الدعابة – 55
      .الاهتمام بإجابات الطالب وحديثة  – 56
      .إشاعة جو الود والطمأنينة في الصف - 57
      تحديد المراجع وتوجيه الطلبة للاستفادة منها. -58
      .الحزم مع الطلبة توخّي – 59
      .التحلي بآداب المناقشة أثناء الخلاف – 60
 

 

على بعض الدراسات والبحوث التي تناولت البرامج التدريبية وتناولت مهـارات   -بحدود قدرته    –اطّلع الباحث  
لبرنـامج المقتـرح فـي هـذه الدراســة والتعامـل الاجتمـاعي والإنسـاني (؛ للكشـف عــن فاعليـة ا –السـلوك الإنسـاني 

 تحديد المهارات المراد قياسها وتنميتها  .،و 
يغَ الب  -2 د ت المهـارات وصـِ رنـامج التجريبـي الـذي يحقـق الهـدف ؛ وهـو تنميـة تلـك المهـارات لـدى مدرّسـي حُدِّ

ة، وتــمّ تطبيــق البرنــامج وفــق الخطــوات والتوقيــت والشــروط المحــدّدة والمشــار إليهــا فــي أدوات  مــادّة اللّغــة العربيــّ
 البحث والإطار النظري وإجراءاته .

 بطاقة  اختبار قبلي،و تطبيق من خلال تطبيق تم التأكد من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة - 3
في النّصوص المعتمدة ، من  للمعارف والحقائق حث الاختبار التّحصيليلباا أعدّ الاختبار التّحصيلي: أعدّ -4

،وفق الخطـوات العلميـّة المتعـارف عليهـا عنـد إعـداد الاختبـارا ت بحيـث  تقـيس جميـع  نوع الاختيار من متعدد 
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بنـداً  30قائق التي تمّ تحديدها ، وجميع مستويات الأهداف المعرفيّة ، تكوّن الاختبار من جميع المعارف والح
ة قــدرها  ين مــن ذوي الخببــرة درجــة،حيث عــرض الاختبــار  60لكــلّ بنــد درجتــان بدرجــة نهائيــّ على علــى المختصــّ

بته للطّلبةعيّنـة التجريـب وموجّهي اللّغة العربيّ ومدرّسيها لمعرفة صدقه وسـلامة صـياغة بنـوده وفقراتـه، ومناسـ
 ،.( وهي نسبة تجعلنا نثق بصدقه .80فجاء عامل الاتّفاق) .

ثــم أعيــد  يومــاً  15( طالبــاً مــن غيــر طلبــة العيّنــة لمــدّة  25ولحســاب ثباتــه تــمّ تطبيقــه علــى عيّنــة مؤلّفــة مــن )
 فكانت درجة الثّبات مناسبة كما يبيّنها الجدول الآتي: عليها تطبيقه

 طالباً .                                     25ة   : عدد الطّلب 

 
التطبيــــــــــــق  

1   

-33-34-29-22– 44– 49– 31– 34- 31– 38– 35–  29– 36  

33  - 31  49  34 – 32– 31– 30– 18– 25-37– 34– 35 . 

 33، 36. المتوسط =  834المجوع = 

 
 

ــق    تطبيــــــــــــــــ
2  

– 42– 46– 36– 43– 57– 40– 45– 44– 38– 51– 44– 56– 41  

52 – 37   - 48  - 54– 39– 55– 41– 52– 48– 45-58– 47 

    46، 36. المتوسط =  1159.  المجوع =

 فجاءت النتيجة دالّة على الثّبات كما هو مبيّن في الجدول الآتي:
 
 

  

 التطبيــــق

 الاول

 التطبيــــق

 الثاني
 التطبيــــق

 الاول

Pearson 

Correlation 1 .860(**) 

 Sig. (2-tailed) . .000 

 N 25 25 

 التطبيــــق

 الثاني

Pearson 

Correlation .860(**) 1 

 Sig. (2-tailed) .000 . 

 N 25 25 

**  Correlation is significant at the 0.01 level ( 
 
 
 ( دقيقة بعد أن اًصبح صالحاً للتّطبيق على عيّنة البحث 90وحدّد زمن الاختبار ب)  

 التّحصيلي البعدي: الاختبار
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،وتم قيـاس مـدى في الأسـبوع بمعدل خمس حصص ( أسابيع على المجموعة التجريبية  3طُبِقَ البرنامج لمدة )
بَ متوسـط الـدرجات للمجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة  تمكن المدرّسين من المهارات التي سبق تحديدها،و حُسـِ

 ( . 1،والانحراف المعياري كما هو مبيّن في الجدول )
 (1جدول )

 يبين الجدول متوسط درجات مدرّسي اللّغة العربيّة قبل تطبيق البرنامج التدريبي
 

 المجموعات 

 
 العينة

 
 متوسط الدرجات 

 
 الانحراف المعياري 

 
قيمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة ت 

 المحسوبة

 
 مستوى الدلالة

  8,75 122,6 14 الضابطة
0,04 

 غير دالة

 14 التجريبية
 

123,8 
 

8,79 
 

 
 

دول متوســط درجـات مدرّســي ،ومدرّسـات اللّغــة العربيـّة فــي المجمـوعتين التجريبيــة والضـابطة فــي يبـين هــذا الجـ
 بطاقة الملاحظة قبل تطبيق البرنامج التدريبي  .

 
 

 يتضح من الجدول السابق أن المجموعتين ) التجريبية والضابطة ( متكافئتين حيث لا يوجد فروق دالة بينهما
 ( كالآتي :2تطبيق بطاقة الملاحظة البعدى وكانت النتائج مبيّنة في جدول ) كما تمّ حساب  قيمة )ت( في

 
(متوسـط درجـات المدرّسـين مـن المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة فـي بطاقـة الملاحظـة البعـدى 2يبين جـدول )
 وقيمة )ت(.

 
 (2جدول )

 يبيّن الجدول الفرق بين متوسّطات المجموعتين في التطبيق البعدي للبطاقة
 الدلالة ت  الانحراف النسبة متوسط عدد  لمجموعةا

 دالة 8/1 1/20 %91/60 243 14 التجريبية
 47/1 %72/52 124 14 الضابطة 0/01
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( وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة 2يتضــح مــن الجــدول الســابق )
ابطة عنـــد مســـتوى دلالـــة ( ويبـــيّن أن التحســـن فـــي متوســـط درجـــات 0/01) ،ومتوســـط درجـــات المجموعـــة الضـــّ

 المجموعة التجريبية تفوق المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي للبطاقة .
أمّا عدد المعلمين الذين بلغوا درجة التمكن في المجموعتين بالنسبة لمهارات سلوك التفاعل الاجتماعي فيبيّنها 

 (3جدول )
 (3جدول )
عـــــــــــــــــــــــــــــــــــدد  المجموعة 

 المعلمين

تمكنــــــــــــون مــــــــــــن أداء ســــــــــــلوك التفاعــــــــــــل الم
 الاجتماعي

 النسبة متوسط الدرجات 

 %53,3 572 8 14 التجريبية

 %13,3 128 2 14 ضابطة

 
ــة 3يوضـــح الجـــدول ) ــذين تمكنـــوا مـــن أداء ســـلوك التفاعـــل الاجتمـــاعي مـــن المدرّســـين )المجموعـ ( أن نســـبة الـ
 وعة الضّابطة .% من مدرّسي المجم13,3% مقابل نسبة 53,3التجريبية ( كانوا 

 (4وإنّ عدد المدرّسين الذين بلغوا درجة التّمكن في المجموعتين بالنسبة لمهارات اتخاذ القرار يبينها جدول )
 (4جدول )

 يبيّن نسبة متقني مهارات اتخاذ القرار 
عــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدد  المجموعة 

 المدرّسين

ــط  متقنو مهارات اتخاذ القرار متوســـــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 الدرجات 

 النسبة

 % 66,6 640 10 14 التجريبية

 %20 192 3 14 الضابطة

 
 

( أن نســـبة المدرّســـين فـــي المجموعـــة التجريبيـــة الـــذين أتقنـــوا مهـــارات اتخـــاذ القـــرار 4يوضـــح الجـــدول الســـابق )
% ( مـن مدرّسـي المجموعـة الضـابطة وهـذه نسـبة 20% ( مقابـل نسـبة ) 66,6وتحديد نقـاط الصـراع كانـت ) 

 ة التجريبية .توضح أن هناك فروقاً واضحة لصالح المجموع
 ( عدد المدرّسين المتمكنين في المجموعتين من مهارات العلاقات الإنسانية :5ويبين جدول )

 
 (5جدول )

 متوسط الدرجات/  النسبة المتمكّنون من  أداء السلوك الإنساني المدرّسون  المجموعة

 %33,3 320 7 14 التجريبية

 %20 192 3 14 الضابطة
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% 33,3سبة المجموعة التجريبية المتمكّنة مـن أداء مهـارات العلاقـات الإنسـانية هـي) (أن ن5يوضح الجدول )
% ( مـــن المجموعـــة الضـــابطة , ويوضـــح هـــذا الجـــدول أن الفـــروق بـــين المجمـــوعتين فـــي الأداء 20(،مقابـــل )

رار ( ليسـت واســعة جــدا كمـا هــو الحــال فــي الجـدولين الســابقين )مهــارات ســلوك التفاعـل الاجتمــاعي واتخــاذ القــ
 ؛وهذا يعني أن تنمية مهارات العلاقات الإنسانية ليس سهلًا بل يحتاج لفترات تدريبيّة أطول .

ة فــي المجموعــة  لوك الإنســاني فــي تــدريس مــادّة اللّغــة العربيــّ وقــد بلــغ عــدد المدرّســين المتمكّنــين مــن أداء الســّ
 (6ين و يوضّح  ذلك الجدول رقم )(  مدرّس 3( مدرّساً وفي  المجموعة  الضابطة )  11التجريبية  ) 

 (6جدول )
 النسبة المئوية متوسط الدرجات  عدد المتمكنين المدرّسون  المجموعة
 %43,3 704 11 14 التجريبية

 %20 192 3 14 الضابطة

 
لوك الإنســاني مــن المجموعــة التجريبيــة ) 6يوضــح الجــدول رقــم ) ( أن  نســبة المتمكنــين مــن أداء مهــارات الســّ

% ( مـن المجموعـة الضـابطة ممـا يكشـف عـن وجـود فـروق واضـحة بـين المجمـوعتين 20مقابل )  %(   43,3
 يوضح فاعلية البرنامج التجريبي  لصالح المجموعة التجريبية , ومما

 

 بطاقة الملاحظة الخاصة بالطّلبة :
 تم اختيار شعبتين روعي التكافؤ فيما بينهما من حيث مستوى التحصيل والعمر . 

الأولى منهما تمثل المجموعة التجريبية؛حيث درّسها مدرّس متدرب على البرنامج المقترح    ( 1شعبة )  
 ( الثّانية  لم يتدرب مدرّسها  على البرنامج المقترح .  2الشّعبة ) 

وللتأكد من تكافؤ المجموعتين , قام الباحث و موجّه الاختصاص ، والمدرّسة التي تم تدريبها على استخدام  
حظة بتطبيق البطاقة على المجموعتين التجريبية والضابطة قبل وبعد تطبيق البرنامج فظهرت بطاقة الملا

 النّتاج الآتية  . 
بلغ متوسط درجات الطلاب في المجموعتين ؛ التجريبية ، والضابطة في بطاقة الملاحظة قبل تطبيق  

 ( .كما هو مبيّن  124.9)  =    (   ، والضابطة      126.7)  البرنامج كما يأتي  :  التجريبية  =    
 (7في الجدول رقم )

 (7جدول رقم )
 الدلالة قيمة ن  الانحراف متوسط الدرجات  العينة  المجموعة

 غير دالة  0.04 9.4 126.7 78 التجريبية 
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  13.3 124.9 78 الضابطة 

 
 

ن حيث لا توجد فروق ( أن المجموعتين )التجريبية والضابطة ( متكافئتا 7يتضح من الجدول السابق رقم )
 دالة بينهما . 

 (8وقد تمّ تنمية عدد من المهارات لدى أفراد المجموعة التجريبية كما هو مبيّن في الجدول رقم )
 ( :8جدول رقم )

 متوسط درجات التجريبية  المهارات 
 

 متوسط درجات الضابطة  النسبة 
 

 النسبة 

 % 58.2 30 % 78.4 40 الاستماع 

 % 21.5 11 % 76.4 38 النقد 

 % 25.5 13 % 88.2 45 الاتصال 

 % 27.01 14 % 84.3 43 التواصل

التعبير عن  
 الذات

39 76.5 % 9 17.6 % 

 % 27.01 14 % 89.1 46 المشاركة

 % 23.5 12 % 84.4 43 الاختلاف 

 % 13.7 8 % 78.4 40 احترام الآخر 

 % 13.7 7 % 84.3 43 التسامح 

 % 43.1 22 % 88.4 44 التعاون 

 
 
 
 

( أنه  قد تم بالفعل تنمية مهارات الاستماع والنقد ،و مهارات الاتصال والتواصل  8) يتضح من الجدول رقم
،والتعبير عن الذات ،والمشاركة ،والاختلاف ،واحترام الآخر، والتسامح، والتعاون ، لدى أفراد المجموعة 

حين أن تلك المهارات لم   التجريبية  )مجموعة الطّلبة الذين تم تدريب مدرّسهم في مادّة اللّغة العربيّة ،  في
 يتم تنميتها لدى المجموعة الضابطة حيث لم يتم تدريب مدرّسهم على تنميتها   في هذه المادّة.
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وقد بلغ مجموع متوسط درجات الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة في بطاقة الملاحظة بعد تطبيق  
(، فكانت قيمة )ت(  )    141للمجموعة الضابطة ) ( للمجموعة التّجريبيّة، و  401البرنامج التجريبي ) 

 ( :  9( كما هو مبيّن الجدول رقم  )    8,7
 
 

 ( 9الجدول رقم )
 

 المجموعات 

 
 لطّلبةعدد ا

 
 المتوسط

 
 الانحراف

 
 ت 

 
 الدلالة

 78 تجريبية 
 

401 
 

42,1 
 

8,7 
 
 
 

 دالة
 
 78 ضابطة  

 

141 
 

18,2 
 

 
الفرق بين المجموعتين؛ المجموعة التجريبية ،والمجموعة الضابطة   ( أن9يتضح من الجدول السابق رقم )

كبيرو هذا يبيّن بوضوح  أن أداء المدرّس الذي تم تدريبه في البرنامج المقترح قد أثر على طلبته ،وأكسبهم 
ذلك المهارات الاجتماعية التي تتسم بالتفاعل والمشاركة داخل الصّف ,كما أكسبهم السلوك الإنساني , ولعل 

يوضح أن تنمية مهارات المدرّس تنعكس إيجاباً على سلوك الطلبة ،وعلى أدائهم، بل وتسهم بشكل واضح في  
تنمية مهاراتهم الاجتماعية ،كما يوضح أن التدريس وفق المنهج التّكاملي عملية تفاعلية بين كل من  

من خلال المهارات التي أكدت الدراسة   المدرّسين والطلبة؛ فكلا الطرفين يسهمان في نجاح العملية التعليمية 
 على أهميتها. 

 ملخّص الدّراسة  باللغة العربيّة : 
 

يفرض الواقع المعاصر بمعطياته حركة تغيير وتنمية وتطوير في العمليّة التّربويّة التعليميّة والتّعلّميّة؛وذلك 
تل الإبداع، أو تحدّ منه،وتعوق النّمو لمواجهة مناهج تدريس تقليديّة ، وطرائق تقليديّة ؛ تنمّط المعارف،وتق

الحرّ لشخصية المتعلّم،وترفض المخاطرة ،وتعادي الابتكار،ولا تمسك بهذه الأمور كمفتاح حقيقي للتّطوّر  
الشّامل،والنّهوض والتّقدّم ،والدّخول إلى هذا العصر بمعطياته ومستجدّاته؛لذا اختار الباحث في هذه الدّراسة 

ميّة والتّربويّة وفق المنهج التّكاملي وهو المدرّس أملًا في تطوير  اصر العمليّة التّعليهاماً من عن  عنصراً 
أدائه،وإكسابه مهارات السّلوك الإنساني، ومهارات سلوك التّفاعل،لعلّه يتمكّن من تغيير سلوك الطّالب تغييراً  

ني بينهما، ومن خلال برنامج  إيجابياً ، وذلك من خلال تحقيق أقصى درجات التّفاعل الاجتماعي والإنسا 
تجريبيّ، حيث أظهرت نتائج الدّراسة أنّه يمكن للمدرّس تغيّير أنماط سلوكه،وتحقيق هذا التّفاعل في  
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أدائه،وسلوكه من خلال التّدريب الجيّد،وممارسة سلوك التّفاعل داخل الصّف،لينعكس بدوره على أداء الطّلبة 
 وسلوكهم،ويؤثّر فيهم.

 باللغة الفرنسيّة :   ملخّص الدّراسة
 مقترحات الدراسة  :

 يقدّم الباحث بعض المقترحات بضوء نتائج هذه الدراسة وهي ما يأتي  : 
لجميع المدرّسين ؛ لتنمية  المهارات الاجتماعية وإكسابهم السلوك  -أثناء الخدمة  -إعداد برامج تدريبية  -1

 الإنساني . 
تزويدهم بمهارات تواكب معطيات العصر ،وإعداد أدلة لهم لعلّها الاهتمام بتنمية مهارات المدرّسين و   -2

 تساعدهم على تحسين  التعامل مع الطّلبة ،وتزيد التّواصل والاتصال والتفاعل  داخل الصّف .
إعداد المدرّسين ،والاهتمام بتدريبهم قبل الخدمة ، وأثناءها والعمل على تطوير أدائهم  لتمكينهم من   -3

ك التفاعلي، والمدخل الإنساني ،والاجتماعي في التدريس ، وممارسة السلوك الإنساني،لإكساب  استخدام السلو 
 الطّلبة مهارات  اجتماعيّة ،وإنسانيّة من خلال أقصى درجات التّفاعل في الصّف.

  تدريب المدرّسين ، والطّلبة على الأنشطة التي تسمح لهم بممارسة السلوك الإنساني ؛ مثل ) انتخابات   -4
 الرحلات (  –المقصف المدرسي  –الاشتراك في الندوات والاجتماعات  –الفصل 

التأكيد على  القيم المرتبطة  بالسلوك الإنساني  وتدريب المدرّس على اكتسابها؛على أن يكون مرشدا،  - 5
 وموجها لكافة مهارات العمل الاجتماعي . 

ماعية بالمجتمع  ومشكلاته وقضاياه ؛ بحيث العمل على  ربط مؤسسة المدرسة كمؤسسة تربوية اجت  -6
تصبح المدرسة صادقة في التعبير عن المجتمع , ولن يتسنى تحقيق هذا الهدف إلا من خلال مدرّس  واع  

مدرك  لقيم السّلوك الإنساني ، وكيفية ممارستها داخل الصّفّ ،وخارجه , شريطة أن يكون سلوكه متسقاً مع  
 ته. أفكاره، ومبادئه ، واتجاها 
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الموجهون الأوائل في مديرية التّربية بدير الزّور: محمّد سعيد العبداّللّ موجه التّربية وعلم النّفس ،حسّان حمزة   
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 بسم اّللّ الرّخمن الرّحيم 

 أعرض ما يأتي:  بعد الشّكر والتّقدير للسّيّد المشرف

المنهج  –  3اذراسات السّابقة. –  2راسة وأهدافها وأهميّتها.مشكلة الدّ  -1:خمسة فصول اشتملت الدّراسة على

(   190،بمعدّل )  الدّراسة الإجرائيّة والمقترحات  – 5منهجيّة الدّراسة. – 4 التّكاملي؛ نشأته وواقعه ومفهومه.

 .2-1صفحة عدا الملحقات: 

 : الدّراسة الإجرائيّة
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ص ب / لتطبيق الدراسة وتجريب   3/ 1146ر رقم / حصل الباحث على موافقة مديريّة التّربية بدير الزّو 

   2008/    2007للعام الدّراسي     1/  27المنهج في بداية الفصل الدّراسي الثّاني يوم الأحد ،تاريخ 

، ومدّته أربعة أشهر وأسبوع،وقد مرّت عمليّة التّجريب بالمراحل   2008/ 5/   31،والّذي انتهى بتاريخ 

 الآتية :

  والتقىر المواد والأدوات الّتي لم تتوفر،فوفّ جريب ، تّ المواد والأدوات التي يتطلّبها تنفيذ حصر الباحث ال

د على أهميّة التّقيّد أكّ وّ ،وتدريس المنهج ب عطاهم فكرة عن التّجريأ المنهج ،و  ينفّذ م،وبالمدرّسين بالمجموعتين

 . بنماذج الأنشطة المعدّة لهذا الغرض 

  بعد التّحكيم؛هيد  عادل الحاج هنيدي  بدير الزّور وفق المعيار المحكّم والمعدّل جرى التّطبيق في ثانويّة الشّ 

/ ستّون  درجة    60لاختبار مدى التّكافؤ بين المجموعتين قبل التّجريب : درجات النهاية العظمى: / 

  16//درجة، النّحو والصّرف  12/ درجة،الإملاء والخط /  24موزّعة،على الشّكل الآتي:النّصوص/ 

 /  درجات  . 8درجة،التـّـــعبير //

( ثلاثين بنداً، صيغ أربع وعشرون  منها   30)  نتكون الاختبار م آ ( معيار الاختبار التّحصيلي البعدي :

( والباقي للأسئلة   48بطريقة الاختيار من متعدد؛أعطيت درجتان للإجابة الصحيحة عن كل بند : ) 

(،درجة   16( درجة،و)  84(،وتكون بذلك درجات الاختبار)  36:) المقالية؛ لكلّ سؤال ستُّ درجات 

 ( دقيقة . 70و  60( درجة.  مدة الاختبار بين )   100للتعبير،المجموع )  

قبل التّطبيق النّهائي،  ت جرب مجموعة من الأسئلة المحكّمة والمعدّلة وفق توجيهات المحكّمين،:الاختبار 

 رجة تحصيل الطّلبة قبل تطبيق البرنامج  التّجريبي ،وبعده د  ت ،و قيسمعرفة مدى صدقها وثباتهال

على محكّمين ذوي خبرة في  والأهداف والمعايير  الأسئلة و البرنامج  ت مععرضو الصّورة الأوليّة للاختبار  ت عد أُ 

ى إل ت ثمّ أعيد وصولًا إلى توفّر عنصر الصّدق  ،وموجّهي الاختصاص،وعدد من المدرّسين الأوائلكلّيّة التّربية

غيرعيّنة الدّراسة  ،( طالباً وطالبة 25) على عيّنة  قوامها ،وطبّق   المحكّمين لإبداء الرّأي في التّعديل

د الاختبار على الطّلبة أنفسهم في الظّروف ذاتها،والمقاييس نفسها بعد خمسة عشر يوماً من  يع أ الأصليّة،و 
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التّطبيق  و حصيل في التّطبيق الأوّل، تّ الت ب معامل الارتباط بين درجاسِ حُ ،و إجرائه في المرّة الأولى

 .هلتحديد معامل الثّبات ودلالت؛الثّاني

( . طلبة   2365( ، الإناث  ) 2301( طالباً وطالبة.الذّكور : ) 4666)    الطّلبةعدد   :المجتمع الأصلي *

 ( .  9( ، الإناث  )  46( طالباً وطالبة.الذّكور : ) 55التّعليم الخاص : ) 

.   طالباً وطالبة(  126ه )  دير الزّور بعدد قدر  مدارسعشوائيّة من طلبة الصّفّ الثّامن في :الدّراسة  عيّنة*

 ( .  6،الغائبون )طالباً وطالبة في المجموعة الضّابطة  (62)في المجموعة التّجريبيّة ، و ( 64)

لمعرفة الفروق بين  و   ،ة التّجربةلتّحقّق من التّكافؤ والتّجانس بين المجموعتين في بدايلقيمة ) ت (  ت حسب

 المتوسّطات في الاختبارين القبلي والبعدي وصولًا إلى النتائج الصّحيحة. 

تنفيذ التّجريب في المجموعتين بهدف تحقيق التّكافؤ بين  قبل ضبط متغيّرات الدّراسة : تمّ ضبط أفراد العيّنة 

ضبط    ين أفراد المجموعتين كما يأتي :جانس،بالمجموعتين الضّابطة والتّجريبيّة ،وإيجاد نوع  من التّ 

 :  المتغيّرات المتعلّقة  بأفراد العيّنة

                            ين   ّ المستجد  ون، واقتصرعلىطالباً وطالبة ( استبعد  المعيد  126)عدد الطّلبة : بلغ 

. 

( سنة   15واقع السّجلّات الرّسميّة ) متوسّط أعمار الطّلبة في المجموعتين بحسب بلغ العمر الزّمني للطّلبة : 

     تقريباً،وقد تمّ استخدام اختبار ) ت ( لحساب الدّلالة الإحصائيّة للفرق بين متوسط أعمار طلبة المجموعتين 

. 

 :حدّد الباحث متوسط درجات الطّلبة عيّنة الدّراسة من خلال ما يأتي

رن متوسط مجموع  و قحيث لعربيّة في نهاية الفصل الأوّل، درجاتهم النّهائيّة المكتسبة في مقرّر اللّغة ا - 1

              التجريبيّة قبل تطبيق الدّراسة التجريبيّة درجات المجموعة ومتوسّط الضّابطة ،المجموعة درجات 

      حساب معامل الارتباط بين درجات تحصيلاختبار التّحصيل  القبلي قبل الدّراسة التجريبيّة  تمّ   - 2
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.لتحديد معامل الثّبات ودلالته؛  ) ص(، ودرجات تحصيلهم في التّطبيق الثّاني) س (لبة في التّطبيق الأوّلالطّ 

 ه.والتّأكّد من

التّعرّف على الخلفيّة  بهدف  ؛لقياسالقبلي كأداة ليث تمّ استخدام اختبار التّحصيل طبقت أدوات البحث ؛ح

قبل إدخال المتغيّر المستقل،وتصحيح الاختبار،ورصد العلميّة لطلبة المجموعتين في المجال المعرفي 

فراد المجموعة  والفرق بين متوسّط  درجات أ، ولمعرفة الدّلالة الإحصائيّة،النّتائج،والاحتفاظ بها

                                                             :التّطبيق ما يأتيات أفراد المجموعة التّجريبيّة،روعي في درجالضّابطة،ومتوسّط 

. 

التنبيه إلى كتابة الاسم ، الصّف ، المدرسة . شرح طريقة الاختبار، وإعطاء التّعليمات للطّلبة ضماناً  

( دقيقة فقط.، وأنّ كلّ ما يطبّق على   70لموضوعيّة الاختبار،وسلامة، التنبيه على زمن الإجابة ) 

                                                                               بطةالمجموعة التّجريبيّة يطبّق على المجموعة الضّا

. 

  المجموعتين تمهيداً  ،وتفريغها لحساب التّكافؤ بينلمجموعتين الضّابطة والتّجريبيّةجمع الإجابات لأفراد ا

توسطات الحسابيّة والفروق لمعالجتها إحصائيّاً باستخدام الحاسب الآلي وباستخدام اختبار ) ت( لحساب الم

                                                                                     بينها ،ومعرفة دلالاتها  

. 

ميلادي   2008/ 2007المحتوى في بداية الفصل الثّاني   دريستقام عدد من الزّملاء والزّميلات ذوي الخبرة ب

وإشراف   احث بعد التّدرب على المنهج ، وتكوين فكرة عنه ،  وعن أهدافه ومراميه.بإشراف مباشر من قبل الب

 الموجه الاختصاصي الأوّل السّيّد حسّان حمزة ، والموجه السّيّد صبحي الحمد 

 الفصل الثّاني؛عشرة أسابيع،وبمعدّل خمس ساعات أسبوعيا وقد روعي ما يأتي:  :زمن التّدريس

ليبه وفق ما يتطلّبه  ،وتنوّعت طرائق التّدريس وأسايبيّة باستخدام المنهج التّكامليتمّ تدريس المجموعة التّجر 

م الطّلبة إلى مجموعات. وإمكانات ر من خبرات،وأدوات،ووسائل،وما توفّ المنهج،  حيث قسِّ
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التجريبي   شرع بتطبيق المنهج ،و على شكل مهاراتّ مجزّأً تدريس المجموعة الضّابطة باستخدام المنهج و 

الباحث اختبار التّحصيل   المناسبة أعاد دوات ،استخدمت الأفي تدريس مادّة اللّغة العربيّة صاء أثرهلاستق 

المعرفي على  طلبة المجموعتين  بهدف معرفة مدى تأثير المتغيّر المستقل،)المنهج التّكاملي( على المتغيّر  

ت،بعد تفريغها تمهيداً لمعالجتها  التّابع ..  وفق أنموذج الاختبار المعد مسبقاً، ثمّ صحّحت الإجابا

ما هو مناسب،وقد نأى الباحث بنفسه عن التّصحيح تفادياً  واقتراح   وتفسيرها، النتائجل تّحليإحصائيّاً،و 

 لأثرالعامل الذّاتي

المتوسّطات والانحرافات المعياريّة   إحصائيّة حدّدت  تناول الباحث النّتائج بالتّفسير والتّعليل وفق جداول

وتحقّق من مدى صحّة الفرضيّات عند مستوى التّذكّر،والفهم، ،عة التّجريبيّة لمتغيّرات الدّراسةللمجمو 

ت  اوالتطبيق، والبرنامج ككل والاتّجاه،ومدى تفوّق المجموعة التّجريبيّة في النّحو؛حيث أخذت خمس إجاب

بطاقة ببحث تابع للدّراسة  كما طبّقت ال /2، وقسّم المجموع على /  نحت ،وأعطي لكلّ إجابة درجتاوصحِّ 

 ( 2خلال تطبيق البرنامج وحسبت نتائجهاوفق المعاييروالقوانين الإحصائيّة المبيّنة في الملحق )

عن متوسّط المجموعة الضّابطة بوحدات  بعد متوسّط  مجموعة التّجريبيّة  تمّت معرفة حجم التأّثير بمعرفة 

 محدّدة في الدّراسة . معياريّة

 ولفضيلة الأستاذ الدّكتور فائق الاحترام والتّقدير.تّوفيق واّللّ وليّ ال
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 منهجية تعليم النّحو 

 دراسة تجريبيّة على طلبة الصّف الثّاني من الحلقة الثّانية للتّعليم الأساسي فيثانويات دير الزّور

 

 

 

 المقدّمة :

،وتحفظ وجوده وكيانه ، ولا يمكن أن   يحتاج الإنسان المعاصر إلى تربية سليمة وصحيحة تقوّي شخصيّته

تتحقّق له هذه التّربية  ما لم يتوفّر له منهج تربوي تعليمي تعلّمي  سليم وصحيح يواكب معطيات العصر ، 

رِهِ   وما لم يصحّح منهج التّلقّي ؛ ذلك المنهج الّذي يستقي منه فهمه لما حوله ، وإدراكه لما يحيط به،وفهم دَو 

الأمر كذلك إدراكه لجميع المفاهيم الّتي تؤثّر في هذا المنهج؛ كمفهوم التّربية ، ومفهوم   في الحياة، ويقتضي

  1991،14اللّغة، ومفهوم الفلسفة ، ومفهوم الدّين.. ومدى علاقتها بمفهوم المنهج وبخصائصه . ) مذكور :

.) 

معارف والمفاهيم والمعايير والقيم  والمنهج التّربوي التّعليمي التّعلّمي هو النّظام المتكامل من الحقائق وال

الثّابتة،والخبرات والمهارات الإنسانيّة المتغيّرة الّتي تقدّمها المؤسسة التّربويّة لمتعلّميها ؛بغية إيصالهم إلى  

 (  1991،17أقرب مراتب الكمال ، وتحقيق الأهداف المنشودة . ) المرجع السّابق  :
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وتدريس المشكلات النّحويّة من خلال النّص أكثر نفعاّ من تدريسها   و يعتبر الأدب نوعاً من أنواع القراءة،

 منفصلة ؛لكون النّحو وسيلة من وسائل تقويم اللّسان والقلم.

ولم تعط مهارة التّحدّث حقها في التّعليم بل أخذت شكل التّعبير الشّفوي الّذي لم يؤبه  به، بل أهُ مِلَ إهمالًا  

د طرائق التّدريس على الإلقاء، وضعف حرّية التّعبير والمناقشة . ) مراد شديداً فأضحى بلا روح ؛لاعتما

 ( . 7،   2002وهبة: 

ومن المعلوم أنّ الّنّظرة التّكامليّة للّغة تحتّم توظيف كل مجالات اللّغة للتّحدّث والتّعبير؛ فاللّغة كلّ 

ية،وهي تعديل سلوك الطّلبة اللّغوي من متكامل،ومنهج اللّغة العربية ليس غاية في حدّ ذاته،بل هو وسيلة لغا 

 خلال تفاعلهم مع خبرات وأنشطة المنهج، 

تتطلّب التّغيّرات العلميّة والتّقنيّة والثّقافيّة والاجتماعيّة السّريعة مناهج جديدة تواكب العصر وتنسجم مع  

ت وضرورة مسايرتها؛ لكون البرامج  معطياته ، وأنموذجاُ جديــداً مـن المدرّسين الواعين المدركين لطبيعة التّغيّرا

التّقليديّة تركـزّ فـي معظمها على الجّانب المهني  بالمعنى المحدود،وتهمل جانب التّفاعل اللّفظي  

والاجتماعي،وما يرتبـط بهما من مهارات،كما أنّ استخدام طرائق التّدريس التّقليديّة المعتمدة على التّلقين،والّتي  

لى أنّهم أطراف سلبيّة تنتهك حرمة التّفاعل،والسّلوكّ الإنساني، وقد لوحظ من خلال تتعامـل مـع الطّلبة ع

الدّراسات السّابقة أنّ ثمّة قصوراُ في أداء هذه المهارات ضمن الصّفوف، مما أدّى إلى ضرورة وجود برنامج  

لدى مدرّسيها   -العربيّة  تجريبي مقترح لمعرفة مدى إمكانيّة تنميـة وتطويـر هذه المهارات في مادّة اللّغـة

تلبية لاحتياجات المعلّم والمتعلّم؛لذا لابدّ من تحديد البرنامج التّجريبي المقترح ؛ لتتحـدّد معالم   -وطلبتها  

المنهج التّكاملي المقترح تحديداً دقيقاً وجيّداً؛لتنمية المهارات الّتي يتطلّبها العصر،وللتّمكّن من تحديد نوعيّة  

وب،ومجال تأثيره،وزمان ومكان تنفيذه،وأساليب تقديمه وتنفيذه؛ليكون مؤثّراً وفعّالًا،وبأقلّ كلفة  المنهج المطل

 ( . 135، ص 2000ممكنة.) كمال حسني ،ومحمّد علي ، انتصار: 

 ويحاول الباحث في برنامجه التّجريبي أن يسير وفق هذا المنهج بعون اّللّ تعالى 

 تدريس النّحو والصّرف :
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 حو والصّرف :آ (  النّ 

إنّ تحصيل النّحو ،وضبط اللّغة لا يأتي عن طريق حفظ القواعد أو استظهار الشّواهد ؛وإنّما يمكن تحصيل  

هذه المعرفة بالدّربة والمرانة ،وممارسة الأساليب العربيّة ، والتّدرّب على طرائقهم التّعبيريّة دون اللّجوء إلى 

ربّما يفسد هذه المعرفة ، ويشتّت الفكر ويصرفه إلى الفروع دون الأصول ، التّحليل والتّعليل أو التّفسير الّذي 

  1959وقد جاء في فتوى ابن حزم النّحويّة في هذت المحال قوله :" وأمّ العلل فيه ففاسدة جداً ." ) ابن حزم :

منهجين متباينين   (. من الملاحظ أنّ ابن حزم حينما يتناول النّحو يحدّد  202، التّقيب لحدّ المنطق ، بيروت،

 في الوسيلة ، متغايرين في الغاية. 

المنهج الأوّل ويسمّيه منهج وظيفي : وهو ما يفيد في قوامة اللّسان ، وسلامة النّطق،والخطاب وأداء الحاجة 

" وأقلّ ما يجزيء في تحقيق هذه الغاية من كتب ا لنّحو  ما جاء في كتاب النّحو الواضح للزُّبيدي ،))أو ما 

 (. 62نحوه كالموجز لابن السّرّاج ، وما أشبهه((,) ابن حزم :بلا ،نحا 

ولا يرى ابن حزم داعياً إلى التّعمّق في  جزئيّات النّحو ،أو التّورّط في أصوله ، أو التّيه في شعابه وقضاياه ،  

.ويبرّر ذلك  وبخاصّة من كانت غايته تقويم اللّسان، وسلامة النّطق،والخطاب وأداء الغرض ,وترجمة الحاجة

بقوله : )) إنّ هذه الغاية  مشغلة عن الأوكد ، ومقطعة دون الأوجب ، وإنّما هي تكاذيب ، فما وجه الشّغل 

 ( .  64بما هذه صفته ؟ ((. ) المرجع السّابق ،  

المنهج الثّاني :ويسمّيه منهج معيشي ؛ ويقصد به المنهج التّخصّصي ؛ وهذا مجال يقتصر على من أراد 

ق فيه ، والتّعمّق في قضاياه وتدبّرها ، والدّراية بتفصيلاته ، والرّبط بين أسبابه ومسبّباته،  )) فهذا النّحو التّعمّ 

لا فائدة منه ، ولا منفعة فيه إلّا لمن أراد أن يجعله معاشاً ؛ أي تخصّصاً ،لكنّه وجه فاضل إذ أنّه باب من  

( . يّتضح من هذا الموقف النّقدي للنّحو أنّه ذو أبعاد   65، أبواب العلم على كلّ حال ((. ) المرجع السّابق 

تربويّة من النّاحية التعليميّة التّعلّميّة ؛لأنّه ينبّه إلى مؤشّرات ذات أهميّة كبيرة في تدريس النّحو ، ويؤكّد على 

ة المرحلة من  بعض الوسائل المعينة في استيعابه من حيث النّظر إلى التّناسب الهام بين المنهج ، ونوعيّ 

 جهة ، والمنهج والغاية من جهة أخرى . 
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فالتّعلّم الوظيفي يبقى مفيداً لمادّة النّحو ومألوفاً إذا ظلّ بمنأى عن الخوض في سرِّ القاعدة ، وبعيداً عن  

ويشتِّتها   منطق السّياق،وعلّة الدّلالة ؛ لأنّ الاضطرار إلى التّأويل والتّعليل والتّخريج يُجَزِّيء المسألة الواحدة

بالاطّرادات ،والت فريعات الّتي تجعل طلب القاعدة الأساسي ة بعيداً عن غايته الأصليّة حين يوجّه عنايته إلى  

  116، ، 1978هذه التّفريعات والجزئيّات دون أن يصيب القاعدة أو يقود إلى استيعابها ) دمشقي ة ، عفيف:

د جداً في مرحلة التّعلُّم الوظيفي للنحو ووفق المنهج التّكاملي  (.من هذا المنطلق يرى الباحث أنّه من المفي

إدخال القاعدة البسيطة بتراكيب موافقة لنماذج العربيّة الّتي حملت فهم العرب ، وأداءهم للمعاني بهيئات 

الطّلبة ،أو يحاكونها ،  التّعبير المختلفة ،والمواقف اللّغويّة المتنوّعة ،وأنماط البنى اللّغويّة المتعدّدة الّتي يقرؤها 

أو يكوّنونها ..وهذا ما أشار إليه ابن حزم بقوله : )) وأمّا علم النّحو فيرجع إلى مقدّمات محفوظة عن العرب 

 ( . 65الّذين نريد معرفة تفهُّمهم للمعاني بلغتهم ((.) ابن حزم :بلا ، ى ،

والأمثلة هي فروع لا يلتَفَتُ إليها في هذا   إنّ السّماع عن العرب هو الأصل ،وما وضعه النحاة من الشّواهد 

 المجال لسببين : 

 آ : إنّ العرب لم تعلّل للغتها.

 ب: إنّ أكثرها لم تثق بها . 

 

لذا لا يمكن أن يتمّ تحصيل المعارف،ولا يتاتّى الفهم إلّا بملاحظة تعبير العرب عن عموم المعاني لا عن  

قيقة؛ ومن هنا تتضح أهميّة المنهج التّكاملي في تدريس اللّغة خصوصها وعن كلِّي تها دون جزئيّاتها الدّ 

العربيّة،وتعليم مادّة النّحو وفق هذا المنهج؛حيث يمكن اختيار النّصوص الّتي تتضمّن جملًا نحويّة ظاهريّة  

ت  واضحة الدّلالة بسيطة،التّركيب قويمة في بنيانها،تصيب المعنى مباشرة دون التواء،وترتكز على المهارا

النحويّة الأساسيّة المطّردة دون النّظر إلى الغريب الشّاذ والنّادر الّذي لا يقاس عليه،ويمكن حفظه بسهولة 

بعيداً عن الخلافات النحويّة والاحتجاجات الخلافيّة بين النّحاة الّتي عدت على الأصل بالعلل تحليلًا وتأويلًا  
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ث وجوب خلوِّ النّصِّ في المنهج التّكاملي من الشّواهد فغيّبت المقصود منه ،وطمست فهمه ؛لذا يرى الباح

 النّحويّة ، والأمثلة الشّعريّة النّمطيّة 

وضرورة الاعتماد على الجّملة البسيطة المحكيّة المفيدة في مخاطبات النّاس،وتخير الأقرب إلى تحقيق  

خلال النّصِّ المفيد. ويوافق  الهدف والغاية في مجال توظيف الكلمة ،واستخدامها وارتباطها بالمعنى ،من

يءِ   الباحث ابن حزم في رأيه برفض العلل رفضاً مطلقاً في تعليم النحو الوظيفي؛ لأنّ العلّة قد تستخدم للش 

ه ، وهذا الرّفض خصوصيّة عند ابن حزم لابدّ منها في مرحلة التّعليم الوظيفي لمادّة النّحو الّذي يتمُّ فيه   وضدِّ

بيّة كما نطقت ، أو كما خلقت عند العرب ، ويتم من خلالها تسريب القاعدة النّحويّة ؛فهو  تسريب الجملة العر 

يأخذ بمبدأ التّدرُّج في التّعليم ، وهو مبدأ تربويٌّ سليم ناضج إن دلّ على شيء فإن ما يدلّ على وعي عميق ،  

لتّكاملي في تدريس اللّغة العربيّة ،وتعليم  وعمق في الإدراك ، وسَعَة  في الت صَوُّر. وهنا تبرز أهميّة المنهج ا

ل الصّعب،ويتحاشى التّعليل والتّأويل من خلال اختيار   مادّة النّحو وفق هذا المنهج ؛ الّذي يمكن أن يسهِّ

النّصوص الّتي تتضمّن جملًا نحويّة ظاهريّة ،واضحة الدّلالة، بسيطة التّركيب، قويمة في بنائها،تصيب  

التواء،وترتكز على المهارات النحويّة الأساسيّة المطّردة،ومن خلالها يتمُّ تسريب الفوائد  المعنى مباشرة دون 

النّحويّة؛لأنّ القليل المغني من قواعد اللّغة العربي ة يحقِّقُ الغاية،ويحمي السّليقة ويحرسها،وإنّ الاستماع إلى  

ليمة، والالتزام بكلام العرب منطوقاً  في نصوصهمً من شأنه أن يبعث على تصوُّر هيئات   القراءة المعبِّرة والس 

التّراكيب،ومواقع المرفوعات ،والمنصوبات ،والمجرورات حسبما تقتضيه المعاني في فترة قصيرة،وإن هذا  

عف فيه والتّدهور اللّغوي وانحطاطه نتيجة الاختلاط،والعجمة التّي أخذت  القصور في الأداء اللّغوي،والض 

يتطل ب ضرورة العلاج وفق منهج سليم وصحيح ، والارتفاع بالأزمة اللّغوي ة عن    سبيلها إلى الألسن 

مسبباتها.فلا باس من الإيغال في معرفة اللّغة وتزويد المتعلِّم بثروة لغوي ة معينة على الت عبير بعناية خفيفة  

 قّ ،وأوضح ،وأكمل .من النّحو.فكلّما كانت الألفاظ غزيرة وثر ة كانت المعاني أوضح ،وأشمل، وأد 

وقد نحا ابن مضاء منحى ابن حزم في الغاية المطلوبة من النّحو  على أن يكون وظيفيّاً إذ يقول : )) فمن  

 (. 66،  1979وعى ذلك فقد نفعه اّللّ بالتّعليم،وهداه إلى صراط مستقيم((. )ابن مضاء ، القرطبي  : 
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 ئيّة : أنشطة النحووالصّرف :وهي عبارة عن أنشطة إثرا

 آ (  النحو :

استخراج الأفعال الواردة في النّص،بيان نوعها،وحالات البناء أو الإعراب،وإعادة استخدامها في تراكيب جديدة  

 ،وجمل مستوحاة من النّص المدروس . 

 استخراج الأسماء المصغرة والقياس عليها... 

لجملة،وحكمها لضبط الأسلوب،والحفاظ ضبط الكلمة الّتي يخطيء الطّالب  بقراءتها،وتحديد وظيفتها في ا

 على سلامته نحويّاً وصرفيّاً،وعلى سلامة المعاني وتكاملها،ومنطقيّة العرض .

 ضع صفة مناسبة لكلّ موصوف في جملة مفيدة وتامّة واضبط الصّفة والموصوف بالشّكل التّام  فيما يأتي : 

....... ، بيني وبينك ماض  ......، وصداقة  } شوق .....  ، حب........... ، حنين........  ، تحية .

 . }  ........ ًً  .......، وذمّة .......، وعهدٌ

 كوّن عبارة مفيدة في المعنى تبدأ بأداة شرط جازمة ، وأخرى تبدأ بحرف  شرط غير جازم .

 ما مفرد كل  من : الأنجم ، الأغاريد؟ 

 جمع ............. – 3.. جمع ........... –  2جمع مذكّر سالم   –  1أنواع الجمع : 

 لم يعيراك ، لم حذفت النون من يعيرانك؟ 

 دل  على معنى الفعل أخذ فيما يأتي : 

 أخذ يتابعه بعينه . 

 أخذ بناصيته . 

 أخذ حقّه بيده .أخذ بنصيحة والده . 

 حوّل الخطاب في الرّسالة إلى الوالدة وغيّر ما يحتاج إلى التّغيير .
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 لّ فعل من الأفعال الآتية :ضع حرف الجر المناسب بعد ك

 } أشكر ... ـك اهتمامك .. ـي، أستمتع ...  قراءته،فتح عقله .... كلماته، أحتاج ... ـه، أعتني ...ـأمره { . 

 اشتق من المصدر )  تجريب (   المشتقّات الّتي تدلّ على المعاني الآتية : 

 لتّجريب :..............  {.} من يقوم بالتّجريب  :  .............  ،   ما يقع عليه ا

من   –هاتِ من الفعل)  حفِلَ (  كلمات  تدلُّ على المعاني الآتيةِ : }مكان الاحتفال _أكرمَهُ واحتفى بهِ 

 يقومون بالت كريمِ والاحتفال {. 

 

 ب (  الصّرف : 

 كل . للمجهول، وضبطها بالشّ  استخلاص أفعال من النّص المقروء، لفظها بشكل سليم وصحيح،بناؤه

 تغيير مواقع الفعل والفاعل وضبط الفعل وبيان حالاته: 

} الولد يبعث برسالة إلى أبيه  ،  الولدان .....  برسالة إلى  ......  ، الأولاد ...... برسالة إلى.....،  

 الولدان  .....  برسالة إلى ........ { . 

رسالة إلى ........  ،   البنتان........     } البنت .....    برسالة إلى ........  ، ........  البنت  ب

 برسالة إلى .........  { . 

 هات مضارع ) ولج  ( وأمره ومصدره واضبطها بالشّكل .

 ت (  أنشطة الإملاء والكتابة  :

 هدفها :

يم، وحسن  إثارة الطّالب للكتابة،وتشويقه إليها،والتّدرب على مهارات التّحرير العربي؛التّنظيم والتّرتيب والتّرق

 الخط وجودته وجماليّته ، وسلامته وصحّته نحوياً وصرفيّاً ، وترابط المعاني ، وتكاملها .

 الإملاء :
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 استخلاص الكلمات الّتي تتضمّن همزة، وتدوينها على الدّفاتر . – 1

 تصنيف نوع الهمزة .   – 2

 بيان سبب كتابها بصورتها في النّص وتعليله .   – 3

 تابة كلمات مماثلة ،أو كتابة مقطع يشتمل على كلمات مماثلة . التّدرّب على ك  – 4

 

 الكتابة : 

 

تدريب الطّلبة على قواعد الخطّ ومهاراته،ومراعاة السّرعة ، والوضوح ،والجماليّة، وتناسب الأحرف، وتباعد  

ءة بسهولة  الكلمات ضمن مسافات ثابتة ، واتّباع قواعد رسم الحروف ،ومراعاة حجمها  شريطة أن تكون مقرو 

 ويسر .

 والجماليّة تكون في النّظام والنّظافة ، والتّناسب . 

التّركيز على صورة الكلمة وشكلها ، وترتيب الجملة ، وتنظيمها ،والعناية بجماليّة الخط وصحّة الكتابة نحويّاً  

 تابة .وصرفياً ،وتدريب الطّلبة على محاكاة مقاطع من نصّ قراءة الاستماع، والقياس عليه في الك

 تدريب الطّلبة على تصويب مقاطع يكتنفها الخطأ، أو مكتوبة بخط  سيّء.. 

 

 ث (  أنشطة تعبيريّة : 

 هدفها :

 زيادة الثّروة اللّغويّة السّليمة، والصّحيحة . 

 إكساب الطّالب القدرة على تركيب الجمل وتنظيم الأفكار في وحدات تعبيريّة. 

لكلمات والأحرف ، والقراءة المعبّرة ، واستخدام علامات    التّرقيم إكساب الطّالب القدرة على ضبط نطق ا

 استخداماً سليماً وصحيحاً . 
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إكساب الطّالب القدرة على الالتزام بآداب الحديث والمناقشة ، والقدرة على الخطابة وارتجال    الكلمات 

 بأسلوب موضوعي ومنطقي . ،والقيادة ، والتّعليق على الأخبار والأحداث الجارية ، وعرض الأفكار 

 تنمية مهارات البحث والرّجوع إلى المراجع . 

وترتيبها،ثم   استخلاص مواقف لغويّة ،وعبارات بليغة، وشواهد من نص الاستماع، وتشذيبها وتصويبها

 قراءتها،وّتدوينها للاستعانة بها في التّعبير.

 محاكاة بعض مقاطع الرّسالة وبخاصّة المقدّمة . 

 لمفردات في مواقف لغويّة،والتدّرب على استخدامها في مواقف حياتيّة.توظيف بعض ا

 استخلاص فقرة من نص الاستماع . 

 قراءته جملة فجملة  بتؤدة وترو  مع مراعاة الوقف.

 تدوينها عل اللّوح ، وعلى الدّفاتر .

 تحديد عدد الجمل من قبل الطّلبة . 

 . تحديد أدوات الرّبط بين الجمل من قبل الطّلبة 

 محو أدوات الرّبط بين الجمل ، وإعادتها بعد تدوينها على الدّفاتر.

كتابة بطاقات شكر،ومعايدة،وما إلى ذلك من الأنشطة الاجتماعيّة،وتسجيل محادثات ومناقشات ، وكتابة  

 محاضر وتقارير ورسائل ، وملخّصات ...

ر الطّبيعة ، وأحوال النّاس ،     تشجيع الطّالب على التّعبير عن مشاعر الفرح ، والحزن ،ووصف مظاه

 ومحاولة  كتابة الشّعر والقصص القصيرة والمقالات والخطب والمسرحيّات ..

 

 ج ( الأنشطة النٌقديّة والتقويميّة والتّلخيص : 

 

 النٌقد 
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ير  تهدف إلى نقد النّص والحكم عليه بضوء المعايير الموضوعيّة ، وإكساب الطّالب القدرة على التّعليل والتّفس

 والتّحليل، والحكم على الشّخصيات ، ونقد الكلام المسموع والعمل على ما يأتي: 

 إكساب الطّالب القدرة على تقيم المنطوق ؛أسلوبه ، دقّة معلوماته ،،طريقة إلقائه..........  – 1

 والخيال.  إكساب الطّالب القدرة على التّفريق بين الرأي الشّخصي والحقائق المسلّم بها،وبين الواقع - 2

 إكساب الطّالب القدرة على وصف المشاعر . - 3

 استعراض ما تمّ اكتسابه من المعارف والحقائق والقيم والاتّجاهات ومناقشته وترتيبها .  -4

كتابة رسالة موجزة ، أو مقالة تتضمّن جوانب الموضوع المدروس في النّصوص ،ونشرها في صحيفة   -5

 المدرسة أوفي مجلّة الصّف .

 

يتا على  طُ  بِّقت البطاقة على المجموعة التجريبية بواسطة الباحث، وموجّه الاختصاص ، ومعهما مدرّستان دُرِّ

 البرنامج،وخطوات تنفيذه ،لمدّة ثلاثة أسابيع، بواقع أربع ساعات أسبوعيا .. 

مّ حُسِبَ متوسط  طُبِّقت البطاقة في نهاية التدريب المدرّستان المتدربتان: بشرى عوّاد ، وماجدة كدّو، ،ث

الدرجات،و الانحراف المعياري ،فاتّضح أن المجموعتين متكافئتان،ولا توجد فروق دالة بينهما. .) انظر  

الملجق : الجدول رقم    (. وفي التّطبيق البعدى تبيّن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات  

( فكان التّفوق في  0/01ة عند مستوى دلالة )المجموعة التجريبية ،ومتوسط درجات المجموعة الضّابط

متوسط درجات المجموعة التجريبية،وتبيّن أن نسبة الذين تمكنوا من أداء سلوك التفاعل الاجتماعي من  

 %( من مدرّسي المجموعة الضّابطة. 13,3%( مقابل نسبة )53,3مدرّسي المجموعة التجريبية  كانت ) 

بة المدرّسين في المجموعة التجريبية الذين أتقنوا مهارات اتخاذ القرار،  مهارات اتخاذ القرار : تبيّن أن نس 

% ( من مدرّسي المجموعة الضابطة، وأن هناك  20% ( مقابل نسبة ) 66,6وتحديد نقاط الصراع كانت ) 

 فروقاً واضحة لصالح المجموعة التجريبية .



 

 

309 

بية المتمكّنة من أداء مهارات العلاقات الإنسانية  مهارات العلاقات الإنسانية : تبيّن أن نسبة المجموعة التجري

% ( من المجموعة الضابطة , وأن الفروق بين المجموعتين في الأداء ليست 20% (،مقابل )33,3هي) 

،إلا أنّه يحتاج لفترات تدريبيّة أطول  ًً واسعة جدا؛ وهذا يعني أن تنمية مهارات العلاقات الإنسانية ليس سهلًا

. 

( مدرّساً وفي   11درّسين المتمكّنين من أداء السّلوك الإنساني في المجموعة التجريبية:) وقد بلغ عدد الم

(  مدرّسين،ونسبة المتمكنين من أداء مهارات السّلوك الإنساني من المجموعة   3المجموعة  الضابطة :) 

واضحة بين  % ( من المجموعة الضابطة مما يدلّ على وجود فروق 20%(  مقابل ) 43,3التجريبية ) 

 ( .6المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية  ،ويؤكّد فاعلية البرنامج التجريي .)انظر الجدول رقم 

 الطّلبة :

درّس المجموعة التجريبية مدرّس متدرب على البرنامج المقترح ، والضّابطة  لم يتدرب مدرّسها  على البرنامج  

 ث مستوى التحصيل والعمر .المقترح ،وقد روعي التكافؤ فيما بينهما من حي

 ض ( قبل وبعد تطبيق البرنامج فظهرت النّتاج الآتية :  -طُبِّقت بطاقة الملاحظة على المجموعتين ،)ت 

 بلغ متوسط درجات الطلبة في المجموعتين ؛ في بطاقة الملاحظة قبل تطبيق البرنامج كما يأتي  : 

 متكافئتان لا توجد فروق دالة بينهما .  (. فهما124.9( ، والضابطة = )  126.7التجريبية  = )  

تم تنمية وتطويرمهارات الاستماع والنقد،و مهارات الاتصال والتواصل،والتعبيرعن الذات،والمشاركة،  

والاختلاف ،واحترام الآخر، والتسامح، والتعاون،لدى أفراد المجموعة التجريبية،في حين أن تلك المهارات لم  

 ( في الملحق .8لضابطة .انظر الجدول رقم )يتم تنميتها لدى المجموعة ا

وقد بلغ مجموع متوسط درجات الطلبة في المجموعتين في بطاقة الملاحظة بعد تطبيق البرنامج التجريبي ) 

 ( .  9( كما في الجدول رقم  )   8,7(، فكانت قيمة )ت= 141( للتّجريبيّة، و الضابطة ) 401

يبيّن أن أداء المدرّس المتدرب في البرنامج المقترح قد أثر على طلبته  إن الفرق بين المجموعتين كبير؛ وهذا 

،وأكسبهم المهارات الاجتماعية التي تتسم بالتفاعل والمشاركة داخل الصّف ،كما أكسبهم السلوك 
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الإنساني،ولعل ذلك يوضح أن تنمية مهارات المدرّس تنعكس إيجاباً على سلوك الطلبة،وعلى أدائهم،وتسهم  

اضح في تنمية مهاراتهم الاجتماعية ،كما يوضح أن التدريس وفق المنهج التّكاملي عملية تفاعلية بين  بشكل و 

المدرّسين والطلبة؛فكلا الطرفين يسهمان في نجاح العملية التّعليميّة  من خلال المهارات التي أكّدت الدّراسة  

 على أهميتها. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

، 2000ى المراجع الآتية :)أحمد ، سميّة: عالم التّربية : اعتمد الباحث في بناء أدواته عل - 1

،والدّراسات السّابقة (،وعلى خبرته في التّدريس والإشراف على التّربية العمليّة ) د.ت. ت ( في كلّيّة 90

 التّربية بدمشق ، ومعرفة أهداف بناء الأدوات،وخبرة أساتذته و زملائه.

 ن صحّة التّجريب،ومدى استيفائه شّروط التّطبيق،ومعرفة صعوباته. التّطبيق الاستطلاعي للتّأكّد م - 2
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قام الباحث بتحديد مهارات البرنامج التّجريبي من خلال اطّلاعه على الدّراسات السّابقة   - 3

والبحوث،وأهداف تدريس اللّغة العربيّة،ومقرّرات المؤتمرات وتوصياتها ومقترحاتها،وعدد من المراجع ..كما قام  

مها من قبل المختصّين والتّربويين، وموجّهي الاختصاص لمعرفة مدى شموليّتها وسلامة صوغها  بتحكي

وصحّته،ومناسبة مجالها وتوزيعها ..كما قام بتعديلها وفق آراء السّادة المحكّمين وتوجيهاتهم.وقد بلغ عدد 

 / مهارة وزّعت على أربع مجموعات فجاءت كما يأتي :  35المهارات /

 مهارة { :  12التّفاعل اللّفظي و الاجتماعي ؛} بلغ عددها   آ : مهارات 

}مهارة الاستماع،النّقد والنّقد الذّاتي،التّعبير عن الذّات،المشاركة والعمل الجماعي،الاستجابة المناسبة  

ع  للأسئلة،تحديد المسؤوليّات وتوزيعها،تحديد طرق توصيل المعلومات والمتابعة،أساليب المناقشة ،التّفاعل م 

 الآخرين،تحديد الإجابات الخاطئة،تنفيذ القرار.{.

 مهارات { : 5ب : مهارات استخدام طرائق تدريس تفاعليّة ؛} بلغ عددها 

}  الحوار ، حلّ المشكلات، تمثيل الأدوار،ورشات العمل،أساليب المناقشة؛ كالعصف الذّهني، المناظرة 

 ،المائدة المستديرة {. 

 مهارات { : 8ي؛ } بلغ عددها  ت: مهارات السّلوك الإنسان 

} التّعاون ، تحمّل المسؤوليّة ،مراعاة الفروق الفرديّة ، الصّبر ،التّسامح الفكري ، سعة الأفق،     تحاشي 

 العنف والتّوتّر، الاتّصال والتّواصل { . 

 مهارات { : 10ث : مهارات اتّخاذ القرارات ،واختيار البدائل ؛} بلغ عددها 

مناسبة على الأسئلة،علاقـة السّيطرة دونما قهــر، تحديد الأدوار والتوقّعات ، تحديد المسؤوليّات  } الاستجابة ال

وتوزيعها ، تحديد نقاط الاهتمام ،عزل الإجابـات الخاطئـة عن الإجابات الصّحيحة ، تحديــد طرق الوصـول  

، تحديد طرق متابعة القرارات وتوزيع  إلى مصادر المعلومات، تحديـد طرق المتابعـة للمعلومات، تنفيذ القرار

 ناتجه .
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استناداً إلى   -ولابد من الإشارة إلى هذه  الأهداف للتّمكّن من تحديد الأهداف الإجرائيّة للبرنامج المقترح  

 وهي كما يأتي : –المتغيّرات 

 تنمية مهارة التّفاعل مع المادّة .   –1

 قراءة والكتابة .تنمية وتطوير مهارات الاستماع والتّحدّث وال  -2

 تنمية وتطوير المهارات الاجتماعيّة  .  -3

 تنمية وتطوير مهارة التّعامل مع الأسئلة .  - 4

 إكساب الطّالب مهارات العلاقات الإنسانيّة ،والتّفاعل الاجتماعي .  – 5

 نوعة. تنمية وتطوير مهارات استخدام استراتيجيّات تدريسيّة وطرائق وأساليب حديثة متعدّدة ومت  - 6

 تنمية وتطوير مهارات حلّ المشكلات .   –7

 تنمية وتطوير مهارات الحوار المنطقي والهاديء .   – 8

 تنمية وتطوير مهارات القرار وإصدار الأحكام على أسس علميّة وموضوعيّة  .   - 9

اللّغة   تنمية مهارات الإلمام بطّرائق وأساليب التّدريس الحديثة،وتعزيز الخبرات في مجال تّخصص  -  10

 العربيّة   .

قد والنّقد الذّاتي . -  11 ًّ  تنمية وتطوير مهارة النّ

 تنمية وتطوير مهارة المشاركة وتحمّل المسؤوليّة .  –12

 تنمية وتطوير مهارة التّذوّق الأدبي.  –  13

 تنمية وتطوير مهارة تقبّل الآخر .  –14

 . تنمية وتطوير مهارة إدارة الصّف بروح تعاونيّة ودّيّة –15

 تنمية وتطوير مهارة التّعامل بروح العدل والمساواة . –16

 استخدام المواقف اللّغويّة في سياقات حياتيّة مختلفة. –  17
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ترسيخ القيم الروحية والأخلاقية والاجتماعية والصّحيّة والتّاريخيّة،وسائر القيم الإيجابيّة الّتي يتضمّنها   –  18

 طّلبة ما أمكن ذلك،والعمل على تعزيزها.المنهج المقترح في نفوس وأذهان ال

استخدام المفاهيم والمعارف والحقائق المتنوّعة لمساعدة المتعلمين على اقتراح الحلول المناسبة لحل    -  19

 المشكلات التي يواجهونها،بموضوعيّة،وبأسلوب علمي . 

تجاه العلاقات      البشرية في البيت    تنمية المهارات والاتجاهات التي تمكّـــن الطّلبة من المساهمة الإيجابية

 والمدرسة والمجتمع.* 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 شروط ومواصفات البرنامج المقترح :    - 5/

 ارتباطه بأعمار الطّلبة ومستويات نضجهم ومجالات اهتماماتهم واستعدادهم وقدراتهم .  - 1))

 ت والمتغيّرات . ارتباطه بالمشكلات والصّعوبات الّتي تواجه الطّلبة وبالطّموحا -  2

 أن يستمدّ محتواه من معارف وخبرات حديثة .  - 3

 اختيار أهدافه بمهارة .   - 4

 استخدام مصادر تعليميّة واسعة ومتنوّعة .   - 5
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 (.  76،  2000الاستناد إلى تقويم مفيد ومنظّم وشامل .(( ) مراد ،سعيد : -  6

 

 معايير التّخطيط للبرنامج المقترح :    -  6/5

طلّب الحياة المعاصرة اعتماد معايير دقيقة لتحديد مستوى التّحصيل ، ودرجة الإتقان والجودة للمعارف  تت

التّعلّميّة هي عبارة عن معارف ومهارات ومواقف أساسيّة –والمهارات والقيم.... ، والمعايير التّربويّة التّعليميّة  

ما سيحصّله الطّلبة،وهي ضروريّة لأنّها تركّز ينبغي أن تصاغ بدقّة ووضوح لتعبّر عن توقّعات واضحة ل

 على نوعيّة التّحصيل وجودته،وعلى المتعلّم. 

 وهي عدّة أنواع كما حدّدتها وزارة التّربية : 

 (  34، 2006معايير المضمون: والمهارات ، التّعليم والتّعلّم ،التّطوير المهني .)وزارة التّربية تطوير المناهج ،

 ام الباحث بتحديدها و مراعاتها عند التّخطيط للبرنامج المقترح وأهمّها ما يأتي*: وثمّة عدّة معايير ق

 تحديد أهداف البرنامج .  - 1

 تحد يد زّمن تطبيق البرنامج ومكانه .   - 2

 اختيار المحتوى . - 3

 تنويع الأنشطة بما يتلاءم مع الفروق الفرديّة  بين المتعلّمين .   - 4

 ديثة والمناسبة  في التّدريب . استخدام الأساليب الح - 5

 استخدام التّقويم في تنفيذ البرنامج  .  - 6

 متابعة البرنامج التّدريبي. - 7

 

 وسائر الدراسات السّابقة .   2000،120وكذلك مراد ،سعيد :  120،   999مراد ، وهبة:

 

 معايير منهج اللّغة العربيّة وفق المنهج التّكاملي:  -6
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ن الإصغاء ودقّته، وعن مدى فهمه للنّص المقروء أو المسموع  ، و مدى قدرته على  : التّعبير عن حس 1/6

 التّعبير عن ذاته }من خلال إجابات دقيقة وصحيحة عن الأسئلة المطروحة .{.

: التّحدّث بلغة سليمة وواضحة ، وعرض أفكاره بشكل منظّم ومتسلسل ،والإجابة عن الأسئلة إجابة   6/ 2

 ،وممارسة الحوار والمناقشة الهادئة والمنطقيّة المدعّمة بالحجج والبراهين  . سليمة تامة واضحة 

 : التّعبير الكتابي الصّحيح والسّليم وفق معطيات الموضوع ، ومراعاة قواعد اللّغة، والخطّ  والإملاء.  6/ 3

ومراعاة رفع الصّوت : قراءة نص  مكتوب قراءة سليمة ومعبّرة ؛ تلوين المقروء بالانفعالات المناسبة، 6/ 4

 وخفضه وفق المواقف الّلغويّة،أو روايته عن ظهر قلب . 

 : تحليله مستخدماً التّفكير النّقدي ؛ يعالج المستوى الفكري،واللّغوي .  6/ 5

 : تمييّز نوع الفعل ، وحسن توظفيه،وتمييّز الجملة الفعليّة . 6/ 6

 ، وحكمه ،ويحسن توظفيه،ويميّز الجملة الاسميّة .  : يميّز الاسم ؛ اشتقاقه ، ووظيفته في الجملة 6/ 7

:  تعرّف الرّوابط ، ومتمّمات الجملة.يحاكي ويقيس؛أي يبني على منوال المواقف اللّغويّة والتّراكيب  6/ 8

 والجمل . 

: تمييّز الأسلوب ،وتعرّف خصائصه ، وتقوّيم المضمون وفق معايير الجودة ، } يبدي رأيه فيما قرأ   6/ 9

 ربط النّصوص بدلالاتها،ويوازن ويقارن بينها ، متعرّفاً على العصر، والتّيّار .{. .وي

: احترام نفسه والآخرين،وقيم المجتمع،والوطن، والأمّة، والإنسانيّة ، تقدير أهمّية العمل،والمحافظة    6/ 10

 على البيئة ومواردها،وتمثّل هذه القيم ،وممارستها قولًا وعملًا في مواقف شتّى..

 : الاعتماد على النّفس ،وربط الماضي بالحاضر والتّطلّع إلى المستقبل .  6/  11

 : تمييّز النّصوص الشّعريّة وتذوّقها  ، واختيار ما هو جميل وبليغ ، وتوظّيفه في كتاباته. 6/  12

 

تساب قدرات : حسن التّعامل مع التّقانات المعاصرة ،وتوظيفها في خدمة مادّة اللّغة العربيّة، واك 6/  13

 التّواصل المتنوّعة وفق معطيات الحاسوب وقدراته.
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:  استخدام المراجع والمصادر ، ونمو الميل الشّديد للمطالعة ،واكتساب المعارف والمهارات والحقائق   6/ 14

 والمعلومات ذاتيّاً ومن موارد متعدّدة.

 : القدرة على التّنسيق والتّنظيم والترتيب   6/ 15

 

 

 

 لوجدان :العاطفة وا

 

وتعني الأحاسيس والمشاعر ، والانفعالات،وكل ما يثير القاريء منها،ومدى تأثيرها في نفس المتلّقّي ، وما  

تحدثه من مشاركة الحب،أو البغض،أو الرِّضا،أو الحزن أو السّرور،وما فيها من الانفعالات الّتي تستجيب  

 لها الن فس . 

 أمام الإجابة  X آ  (  ضع إشارة

 

 أمام الإجابة الخاطئة.  X ضع إشارة آ  ( 

 يثير النصّ  المشاعر .  - 1

 لا يثير النصّ أي نوع من المشاعر.   - 2

 ب ( يثير النصّ  المشاعر الآتية: 

ضع إشارة /ا   فوق المشاعر الّتي يثيرها النّص : } حنين، شوق،أسى،حسرة،تفاؤل وأمل،عتا  

 ولوم،شكوى،تشاؤم ويأس،سخرية وتهكّم {.

 إشارة  /ا فوق العاطفة الّتي تطغى على النّص فيما يأتي :  ج (  ضع

 إنسانيّة وشاملة { .     –العاطفة الّتي تطغى على النّص؛} ذاتيّة وخاصّة    
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 أسئلة مبسّطة وواضحة لبيان سمات العاطفة ،وتنوّعها، ووحدتها مع التّمثيل : 

 ضع إشارة  /ا أمام الإجابة الصّحيحة فيما يأتي: 

 نّص وحدة العاطفة ،وإحساس نفسي واحد . تشيع في ال

 تتعدّد الحالات النّفسيّة ، والمشاعر في النّص . 

 يخلو النّص من العاطفة. 

أسئلة مبسّطة وواضحة لبيان ما يأتي : صدق العاطفة وصحّتها، قوّتها وحيوي تها، استمرارها ، تنوّعها ،  

 سموّها مع التّمثيل: 

 النّص فيما يأتي :  حدّد نوع العاطفة الّتي تجدها في

صادقة ، مقنعة ،ضعيفة، غير متدفقة وجدانيّاً ، ساذجة وسطحيّة، مدهشة وغير مألوفة ،منغّمة وغير سامية  

. 

 أسئلة مبسّطة وواضحة لبيان علاقة العاطفة بأفكار النّص :

 ما علاقة العاطفة بأفكار النّص؟

 الفكر ينظّم العاطفة ويسيطر عليها؟ 

 الفكري ؟ تقلّبها في الجانب 

 التّوازن بين الجانب الفكري  والعاطفي؟ 

 

 

 

 قديمة مقدّمة بأسلوب جديد {.   –جديدة  –؛ } قديمة متداولة  

 مثلًا :

 اقرأ التّركيب الآتي وابن على منواله :
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 كبر الولد وكبر معه حبه للاستقلال،وأن يترك ليجرب الحياة بنفسه.

 لنّص، وابن على منوالها.أتمم الجملة الآتية مستعيناً بما ورد في ا

 كلّما كبر الولد كبر ...........، وكلّما اشتدّ عوده .......... رغبته في التجربة. 

 وردت الأفكار الآتية في نص الرسالة رتّبها متسلسلة كما وردت في النّص؟

 

 رين في الغاية. من الملاحظ أنّ ابن حزم حينما يتناول النّحو يحدّد منهجين متباينين في الوسيلة ، متغاي

الأوّل وظيفي : وهو ما يفيد في قوامة اللّسان ، وسلامة النّطق،والخطاب وأداء الحاجة " وأقلّ ما يجزيء في 

تحقيق هذه الغاية من كتب ا لنّحو  ما جاء في كتاب النّحو الواضح للزُّبيدي ،))أو ما نحا نحوه كالموجز  

 (.  62،  لابن السّرّاج ، وما أشبهه((,) ابن حزم :بلا

ولا يرى ابن حزم داعياً إلى التّعمّق في  جزئيّات النّحو ،أو التّورّط في أصوله ، أو التّيه في شعابه وقضاياه ،  

وبخاصّة من كانت غايته تقويم اللّسان، وسلامة النّطق ، والخطاب وأداء الغرض , وترجمة الحاجة .ويبرّر 

وكد ، ومقطعة دون الأوجب ، وإنّما هي تكاذيب ، فما وجه  ذلك بقوله : )) إنّ هذه الغاية  مشغلة عن الأ

 ( . 64الشّغل بما هذه صفته ؟ ((. ) المرجع السّابق ، 

الثّاني : معيشي ؛ أي التّخصّصي ؛ وهذا مجال يقتصر على من أراد التّعمّق فيه ، والتّعمّق في قضاياه  

بّباته،  )) فهذا النّحو لا فائدة منه ، ولا منفعة فيه إلّا  وتدبّرها ، والدّراية بتفصيلاته ، والرّبط بين أسبابه ومس 

لمن أراد أن يجعله معاشاً ؛ أي تخصّصاً ، لكنّه وجه فاضل إذ أنّه باب من أبواب العلم على كلّ حال ((. ) 

 ( . 65المرجع السّابق ، 

يميّة التّعلّميّة ؛لأنّه ينبّه إلى  يّتضح من هذا الموقف النّقدي للنّحو أنّه ذو أبعاد تربويّة من النّاحية التعل 

مؤشّرات ذات أهميّة كبيرة في تدريس النّحو ، ويؤكّد على بعض الوسائل المعينة في استيعابه من حيث 

 النّظر إلى التّناسب الهام بين المنهج ، ونوعيّة المرحلة من جهة ، والمنهج والغاية من جهة أخرى . 
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ة النّحو ومألوفاً إذا ظلّ بمنأى عن الخوض في سرِّ القاعدة ، وبعيداً عن  فالتّعلّم الوظيفي يبقى مفيداً لمادّ 

منطق السّياق،وعلّة الدّلالة ؛ لأنّ الاضطرار إلى التّأويل والتّعليل والتّخريج يُجَزِّيء المسألة الواحدة ويشتِّتها  

يته الأصليّة حين يوجّه عنايته إلى  بالاطّرادات ،والت فريعات الّتي تجعل طلب القاعدة الأساسي ة بعيداً عن غا 

  116، ، 1978هذه التّفريعات والجزئيّات دون أن يصيب القاعدة أو يقود إلى استيعابها ) دمشقي ة ، عفيف:

(. إنّ السّماع عن العرب هو الأصل ،وما وضعه النحاة من الشّواهد والأمثلة هي فروع لا يلتَفَتُ إليها في  

 هذا المجال لسببين : 

 إنّ العرب لم تعلّل للغتها.آ : 

 ب: إنّ أكثرها لم تثق بها . 

ويوافق الباحث ابن حزم في رأيه برفض العلل رفضاً مطلقاً في تعليم النحو الوظيفي؛ لأنّ العلّة قد تستخدم  

ه ، وهذا الرّفض خصوصيّة عند ابن حزم لابدّ منها في مرحلة التّعليم الوظيفي لمادّة النّحو ا يءِ وضدِّ لّذي للش 

يتمُّ فيه تسريب الجملة العربيّة كما نطقت ، أو كما خلقت عند العرب ، ويتم من خلالها تسريب القاعدة  

النّحويّة ؛فهو يأخذ بمبدأ التّدرُّج في التّعليم ، وهو مبدأ تربويٌّ سليم ناضج إن دلّ على شيء فإن ما يدلّ على  

وُّر. وهنا تبرز أهميّة المنهج التّكاملي في تدريس اللّغة وعي عميق ، وعمق في الإدراك ، وسَعَة  في الت صَ 

ل الصّعب،ويتحاشى التّعليل والتّأويل من   العربيّة ، وتعليم مادّة النّحو وفق هذا المنهج ؛ الّذي يمكن أن يسهِّ

ي خلال اختيار النّصوص الّتي تتضمّن جملًا نحويّة ظاهريّة واضحة الدّلالة، بسيطة التّركيب، قويمة ف

بنائها،تصيب المعنى مباشرة دون التواء،وترتكز على المهارات النحويّة الأساسيّة المطّردة،ومن خلالها يتمُّ  

تسريب الفوائد النّحويّة؛لأنّ القليل المغني من قواعد اللّغة العربي ة يحقِّقُ الغاية،ويحمي السّليقة ويحرسها،وإنّ  

ليم ة، والالتزام بكلام العرب منطوقاً في نصوصهمً من شأنه أن يبعث على  الاستماع إلى القراءة المعبِّرة والس 

تصوُّر هيئات التّراكيب،ومواقع المرفوعات ،والمنصوبات ،والمجرورات حسبما تقتضيه المعاني في فترة  

 قصيرة،. 
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 الأهداف الوجدانيّة  لنصوص البرنامج : 

 أن يطبّق الطّالب نصائح المعلّمين . 

 ن يقتدي الطّالب بسلوك معلّمه الإيجابي في التّضحية والتّفاني، والإخلاص في العمل .أ

 أن يتّبع الطّالب سلوك والديه ومدرّسيه في التّضحية والإيثار ، والعمل الجاد المثمر والبنّاء. 

 أن ينفذ الطّالب نصائح والديه ويعمل بها . 

 بيّن أهميّتها ، وطرق المحافظة عليها . أن يحدّد الطّالب بعض الموارد الطبيعيّة ، وي 

 أن يعطي الطّالب أمثلة على طرق المحافظة على البيئة ،والموارد الطبيعيّة ،ويطبّقها على نفسه . 

 أن يشارك الطّالب في  المحافظة على البيئة والموارد الطبيعيّة . 

 أن يتقبّل الطّالب آراء الآخرين ، و يقدّر مشاعرهم . 
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 ب بواجباته دون تلكّؤ ، وبصدق وإخلاص .أن يقوم الطّال

 أن يعطي الطّالب أمثلة على جهود العلماء ، أوالأدباء ، أوالكتّاب العاملين ، ويعمل على محاكاتها . 

 أن يميّز الطّالب بين ما هو خير ، وما هو شر .

 أن يبيّن الطّالب فوائد محاكاة الأخيار ، ونتائجها . 

 خيرات ، والفضائل . فعل ال أن يبادر الطّالب إلى 

 أن يعرض الطّالب مساهمة ما  في فعل خير، أو مبادرة معلّلًا السّبب  .

 أن يسهم الطّالب بمساعدة زملائه .

 أن يبيّن الطّالب فوائد الاعتماد على النّفس . 

 أن يبيّن الطّالب مساويء المقاطعة في الحديث ،أو الحوار ،أو المناقشة ،ويتحاشاها .

طّالب الحديث في غير مناسبة أن يحدّد الطّالب مواطن الجمال في النصوص الشّعريّة أو أن يتحاشى ال

 النّثريّة ، ويوضّح قيمته وأهميّتها . 

 أن يلقي الطّالب بعض المواقف اللّغويّة في النصوص المقترحة  إلقاءً معبّراً؛ كأبيات الشّعر، والآيات ..... 

 أن يقبل الطّالب على المطالعة بشغف ..

أن يوظّف الطّالب بعض الكلمات والتّعبيرات في جمل تامّة ومفيدة  شفوياً وكتابياً ، ويستخدمها في مواقف 

 حياتيّة متنوّعة . 

 أن يوظّف الطّالب ما اختاره ،وما أعجبه من الجمل والعبارات، والأنماط الأسلوبيّة في تعبيره. 

 داثها.أن يسرد الطّالب قصّة سمعها أو قرأها ، أو يلخّص أح

 أن يسرد الطّالب أحداث نص استمع إليه، أو أفكاره  بتسلسل وبشكل منسّق ومنظّم .

 أن يلخّص الطّالب الأفكار ، ويدوّنها 

 أن يقرأ الطّالب ما استخلصه قراءة سليمة معبّرة .

 أن يدوّن الطّالب ما استخلصه بخط واضح وجميل . 
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خفض   ومعبّرة ، ملوّناً المقروء بالانفعالات المناسبة مراعياً أن يقرأ الطّالب النّصوص قراءة جهريّة  سليمة 

 الصّوت ورفعه . 

 أن يلقي الطّالب خطبة . 

 أن  يكتب الطّالب رسالة إلى والدته ،أو إلى صديق  له....  .

 أن  يكتب  الطّالب مقالة ، أو تقريراً مراعياً أدوات الرّبط وعلامات التّرقيم. 

 لعامّة المستخلصة بخط جميل ، ويقرأها قراءة صحيحة . أن يكتب الطّالب القاعدة ا

أن  يتدرّب الطّالب على استخراج عدد من   -أن يعيد الطّالب  استخدام القاعدة ،ويطبّقها ما أمكن ذلك . 

 مفردات النّص من المعجم ،

 أن يوظّف الطّالب ما استخرجه  في جمل مفيدة. 

 تعريفها ، ومقارنتها بمفردات أخرى.أن يعيد دراسة أهمّ مفردات النّص بتوسّع ؛ 

 أن يستخدم الطّالب بعض المفردات مرّة مثنّاة، ومرّة جمعاً في جمل مفيدة. 

 أن يتدرّب الطّالب على ما استخرجه بشكل مباشر،أو غير مباشر من مفردات النّص من المعجم 

 قصص.أن يوظّف هذه المفردات في جمل مفيدة على شكل رسوم،كلمات متقاطعة،أحاجي و 

أن يعطي الطّالب عبارات تصف حادثة ما ، أو مشهداً ، و يرويها شفويّاً ، ويوظّف فيها ما درسه من  

 خصائص معجميّة ، و نحويّة ، و بلاغيّة ، وأسلوبيّة ، ويدخل فيها مفردات من الحياة المعاصرة واليوميّة . 

 ليها . أن يختار الطّالب نماذج من النّص ، ويذكر مميّزاتها ، ويقيس ع

 أن يعيد الطّالب إنتاج النّص أو فقرة منه . 

 mأن يحفظ الطّالب أبيات منه ،أومقطعاً من النّص النّثري، أو فقرة منه، أو ما أعجبه منه .
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 جدول درجات تحصيل المجموعة التّجريبيّة في الاختبار القبلي 

 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة          =                 2139,960

 التّسلسل الزّمرة الأولى انية الزّمرةالثّ  الزّمرة الثّالثة  الملاحظات 

 30 55 35 1 

 31 39 34 2 

 32 36 37 3 

 34 29 25 4 

 49 51 18 5 

 33 34 40 6 

 36 39 46 7 

 29 22 42 8 

 35 38 33 9 

 38 40 36 10 

 31 36 41 11 

 34 33 30 12 

 31 32 22 13 

 49 51 39 14 

 44 39 34 15 

 22 18 46 16 

 29 25 29 17 

 34 37 36 18 

 31 34 39 19 

 20 55 35 33 عددالطلبة      =    60
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 المتوسّط الحسابي                            =       35,666

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ة في الاختبار القبلي الضّابط جدول درجات تحصيل المجموعة 

 

 التّسلسل الزّمرة الأولى الزّمرةالثّانية  الزّمرة الثّالثة  الملاحظات 

 

 24 41 38 1 

 30 55 30 2 

 40 24 23 3 

 21 38 40 4 

 53 37 46 5 

 31 52 20 6 

 41 21 46 7 

 27 56 30 8 

 30 44 46 9 

 35 11 35 10 

 23 31 32 11 
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 15 44 31 12 

 22 25 24 13 

 42 40 22 14 

 34 57 41 15 

 38 43 27 16 

 38 36 44 17 

 38 46 15 18 

 33 32 42 19 

 20 54 40 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  = 96, 2136

 المتوسّط الحسابي                                   = 35,616
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 ة التّجريبيّة في الاختبار البعديجدول درجات تحصيل المجموع

 

 التّسلسل الزّمرة الأولى الزّمرةالثّانية  الزّمرة الثّالثة  الملاحظات 

 

 32 48 45 1 

 37 57 37 2 

 47 32 33 3 

 29 44 52 4 

 58 43 56 5 

 39 57 32 6 

 48 30 55 7 

 32 58 38 8 

 36 49 56 9 

 42 20 44 10 

 30 38 40 11 

 23 51 39 12 

 31 32 32 13 

 50 47 34 14 
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 40 58 52 15 

 46 49 38 16 

 45 41 52 17 

 44 52 28 18 

 39 39 49 19 

 29 58 47 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  = 2496

 المتوسّط الحسابي                                   = 41,60
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 جدول درجات تحصيل المجموعة الضّابطة في الاختبار البعدي

 

 التّسلسل الزّمرة الأولى الزّمرةالثّانية  الزّمرة الثّالثة  الملاحظات 

 

 14 35 32 1 

 25 45 28 2 

 25 14 18 3 

 11 31 32 4 

 43 30 36 5 

 24 42 16 6 

 31 16 36 7 

 15 46 25 8 

 25 34 36 9 

 30 9 30 10 

 15 30 30 11 

 10 34 30 12 

 12 15 16 13 

 32 32 15 14 
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 26 42 35 15 

 30 35 19 16 

 30 31 36 17 

 30 3 6 10 18 

 20 28 36 19 

 10 44 32 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  = 1733

 المتوسّط الحسابي                                   = 28,88
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 قبلي في الاختبار ال في مستوى التّذكّر جدول درجات تحصيل المجموعة التّجريبيّة

 

 التّسلسل الزّمرة الأولى الزّمرةالثّانية  الزّمرة الثّالثة  الملاحظات 

 

 5 8 5 1 

 5 6 6 2 

 5 6 6 3 

 5 4 5 4 

 8 8 3 5 

 5 5 7 6 

 6 7 7 7 

 4 3 7 8 

 5 6 5 9 

 6 7 7 10 

 5 6 6 11 

 5 5 4 12 

 4 5 6 13 
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 7 8 5 14 

 7 5 5 15 

 2 2 4 16 

 3 3 5 17 

 4 6 6 18 

 5 5 6 19 

 5 6 9 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  = 327

 المتوسّط الحسابي                                   = 5,45
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 في الاختبار القبلي في مستوى التّذكّر ة بط الضّاّ جدول درجات تحصيل المجموعة 

 

 التّسلسل الزّمرة الأولى الزّمرةالثّانية  الزّمرة الثّالثة  الملاحظات 

 

 5 9 5 1 

 5 7 6 2 

 5 6 6 3 

 5 4 4 4 

 7 8 3 5 

 5 5 6 6 

 6 7 6 7 

 4 3 7 8 

 5 6 5 9 

 6 6 6 10 

 5 6 6 11 

 5 5 5 12 

 4 5 6 13 

 7 7 5 14 
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 7 5 5 15 

 2 1 4 16 

 3 3 5 17 

 4 6 5 18 

 5 5 6 19 

 5 6 8 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  = 313

 المتوسّط الحسابي                                   = 5,21
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 ل درجات تحصيل المجموعة التّجريبيّة في مستوى الفهم في الاختبار القبلي جدو 

 

 التّسلسل الزّمرة الأولى الزّمرةالثّانية  الزّمرة الثّالثة  الملاحظات 

 

 5 6 6 1 

 2 8 6 2 

 6 6 4 3 

 2 6 7 4 

 9 10 8 5 

 5 6 8 6 

 6 3 5 7 

 4 6 8 8 

 6 5 6 9 
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 6 3 6 10 

 4 7 6 11 

 5 10 4 12 

 4 2 3 13 

 8 9 7 14 

 6 7 3 15 

 7 7 6 16 

 6 2 2 17 

 6 9 7 18 

 5 6 7 19 

 4 2 9 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  = 344

 المتوسّط الحسابي                                   = 5,73
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 جموعة الضّاّبطة في مستوى الفهم في الاختبار القبلي جدول درجات تحصيل الم

 

 التّسلسل الزّمرة الأولى الزّمرةالثّانية  الزّمرة الثّالثة  الملاحظات 

 

 2 8 5 1 

 5 6 6 2 

 6 7 4 3 

 2 6 6 4 

 8 6 7 5 

 5 9 3 6 

 6 6 7 7 

 4 3 5 8 

 6 6 7 9 

 6 5 6 10 

 4 3 6 11 

 2 7 5 12 
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 2 9 5 13 

 8 4 4 14 

 6 8 6 15 

 6 7 3 16 

 6 7 6 17 

 6 2 2 18 

 5 9 6 19 

 4 6 6 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  = 329

 المتوسّط الحسابي                                   = 48 ,5
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 القبلي في مستوى التّطبيق في الاختبار جدول درجات تحصيل المجموعة التّجريبيّة 

 

 التّسلسل الزّمرة الأولى الزّمرةالثّانية  الزّمرة الثّالثة  الملاحظات 

 

 5 6 4 1 

 4 5 5 2 

 3 5 5 3 

 4 3 3 4 

 5 6 3 5 

 4 4 5 6 

 5 6 5 7 

 3 2 6 8 

 4 4 4 9 
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 5 4 5 10 

 4 4 5 11 

 3 4 4 12 

 3 4 5 13 

 5 6 4 14 

 6 4 4 15 

 2 1 3 16 

 2 3 4 17 

 3 4 4 18 

 4 4 5 19 

 4 4 6 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  = 250

 المتوسّط الحسابي                                   = 4,16
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 القبلي  الاختبارجدول درجات تحصيل المجموعة الضّاّبطة في مستوى التّطبيق في 

 

 التّسلسل الزّمرة الأولى الزّمرةالثّانية  الزّمرة الثّالثة  الملاحظات 

 

 5 7 5 1 

 3 5 6 2 

 5 6 6 3 

 5 4 2 4 

 6 6 1 5 

 5 5 6 6 

 6 6 5 7 

 2 1 6 8 

 5 5 5 9 

 6 6 6 10 

 5 6 5 11 

 5 5 3 12 

 4 5 2 13 

 6 6 5 14 
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 6 5 5 15 

 2 1 4 16 

 1 2 4 17 

 2 6 4 18 

 3 2 5 19 

 5 6 6 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  = 273

 المتوسّط الحسابي                                   = 4,44
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 جدول درجات تحصيل المجموعة التّجريبيّة في مستوى التّذكّر في الاختبار البعدي

 

 التّسلسل الزّمرة الأولى الزّمرةالثّانية  الزّمرة الثّالثة  لملاحظات ا

 

 7 10 11 1 

 11 10 10 2 

 10 10 10 3 

 9 11 10 4 

 10 11 8 5 

 11 9 10 6 

 11 9 10 7 

 10 10 11 8 

 10 10 8 9 

 10 11 10 10 

 11 11 11 11 

 10 10 8 12 

 11 10 11 13 

 11 10 10 14 

 10 11 7 15 
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 8 8 9 16 

 9 8 11 17 

 11 10 10 18 

 10 10 9 19 

 10 9 10 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  = 575

 المتوسّط الحسابي                                   = 9,58
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 ذكّر في الاختبار البعديجدول درجات تحصيل المجموعة الضّاّبطة في مستوى التّ 

 

 التّسلسل الزّمرة الأولى الزّمرةالثّانية  الزّمرة الثّالثة  الملاحظات 

 

 4 8 5 1 

 5 6 6 2 

 4 6 6 3 

 5 4 4 4 

 7 7 3 5 

 5 5 6 6 

 6 7 6 7 

 4 3 7 8 

 5 6 4 9 

 6 6 6 10 

 5 6 6 11 

 5 5 4 12 

 4 4 6 13 

 6 7 5 14 
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 6 5 5 15 

 2 1 4 16 

 2 2 5 17 

 4 6 5 18 

 5 4 6 19 

 5 6 7 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  = 300

 المتوسّط الحسابي                                   = 5
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 يلبعد في الاختبار ا جدول درجات تحصيل المجموعة التّجريبيّة في مستوى الفهم

 

 التّسلسل الزّمرة الأولى الزّمرةالثّانية  الزّمرة الثّالثة  الملاحظات 

 

 10 6 11 1 

 7 11 11 2 

 9 8 9 3 

 8 9 10 4 

 11 11 10 5 

 10 9 10 6 

 10 8 6 7 

 9 10 11 8 

 10 8 10 9 
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 10 9 10 10 

 8 10 10 11 

 7 12 8 12 

 7 5 8 13 

 11 11 10 14 

 10 10 9 15 

 10 10 11 16 

 10 9 8 17 

 10 11 10 18 

 9 10 10 19 

 8 9 11 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  = 567

 المتوسّط الحسابي                                   = 9,45
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 يفي الاختبار البعد  جدول درجات تحصيل المجموعة الضّاّبطة في مستوى الفهم

 

 التّسلسل الزّمرة الأولى الزّمرةالثّانية  الزّمرة الثّالثة  الملاحظات 

 

 5 10 5 1 

 7 6 6 2 

 9 7 4 3 

 5 6 6 4 

 8 6 7 5 

 5 9 3 6 

 6 6 7 7 

 6 5 7 8 

 6 6 7 9 

 6 6 6 10 

 4 6 6 11 

 2 7 5 12 
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 2 9 4 13 

 8 6 7 14 

 6 8 6 15 

 6 7 6 16 

 6 7 6 17 

 6 5 6 18 

 7 9 6 19 

 7 6 6 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  = 369

 المتوسّط الحسابي                                   = 6,15
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 يجدول درجات تحصيل المجموعة التّجريبيّة في مستوى التّطبيق في الاختبار البعد 

 

 التّسلسل الزّمرة الأولى الزّمرةالثّانية  الزّمرة الثّالثة  الملاحظات 

 

 8 12 10 1 

 9 10 11 2 

 8 9 10 3 

 9 7 10 4 

 10 11 9 5 

 5 6 10 6 

 10 10 10 7 

 8 7 11 8 

 9 10 9 9 

 10 10 10 10 

 9 10 10 11 

 9 9 11 12 

 7 9 10 13 

 8 11 9 14 

 11 9 9 15 
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 8 9 8 16 

 9 108 11 17 

 8 5 12 18 

 9 9 10 19 

 9 10 11 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  = 546

 المتوسّط الحسابي                                   = 9,1
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 يل المجموعة الضّاّبطة في مستوى التّطبيق في الاختبار البعديجدول درجات تحص
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 التّسلسل الزّمرة الأولى الزّمرةالثّانية  الزّمرة الثّالثة  الملاحظات 

 

 7 8 6 1 

 8 5 7 2 

 6 6 3 3 

 7 5 5 4 

 9 4 3 5 

 8 4 5 6 

 9 6 5 7 

 4 5 7 8 

 7 7 8 9 

 9 6 8 10 

 7 3 6 11 

 8 2 4 12 

 9 2 5 13 

 9 7 4 14 

 8 4 3 15 

 3 4 2 16 

 9 6 3 17 

 5 5 5 18 

 4 7 6 19 

 1 4 5 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  = 334

 المتوسّط الحسابي                                   = 5,566
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 ي قبل في الاختبار ال الذّكورجدول درجات تحصيل 
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 التّسلسل الزّمرة الأولى الزّمرةالثّانية  الزّمرة الثّالثة  الملاحظات 

 

 12 35 32 1 

 20 40 21 2 

 12 13 11 3 

 10 31 30 4 

 41 30 31 5 

 23 42 10 6 

 31 16 36 7 

 15 41 25 8 

 22 31 34 9 

 30 9 30 10 

 15 30 30 11 

 8 32 30 12 

 7 15 11 13 

 32 32 15 14 

 26 37 32 15 

 30 35 14 16 

 30 31 32 17 

 30 3 2 10 18 

 20 23 36 19 

 10 42 30 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  = 1617

 المتوسّط الحسابي                                   = 26,96
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 جدول درجات تحصيل الإناث في الاختبار القبلي 

 

 التّسلسل الزّمرة الأولى الزّمرةالثّانية  الزّمرة الثّالثة  الملاحظات 

 

 14 31 30 1 

 20 42 28 2 

 25 14 18 3 

 11 31 32 4 

 40 30 36 5 

 22 42 16 6 

 31 14 36 7 

 15 41 23 8 

 20 34 30 9 

 30 9 30 10 

 15 30 30 11 
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 10 31 30 12 

 12 15 16 13 

 32 32 15 14 

 20 40 33 15 

 30 31 14 16 

 30 31 33 17 

 30 3 2 10 18 

 15 22 33 19 

 10 44 32 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  = 1645

 المتوسّط الحسابي                                   = 27,61
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 في المجموعة التجريبيّة  ر البعديفي الاختبا الذّكورجدول درجات تحصيل 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تّسلسل 1:مرة ز  2 :مرةز  3: مرةز  ملاحظات 

 

 32 48 45 1 

 37 57 37 2 

 47 32 33 3 

 29 44 52 4 

 58 43 56 5 

 39 57 32 6 

 48 30 55 7 

 32 58 38 8 

 36 49 56 9 

 42 20 44 10 

 درجات الذّكورفي المجموعة  التّجريبيّة  1278

 المتوسّط الحسابي  21,3
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 جدول درجات تحصيل الإنارث في الاختبار البعدي في المجموعة التّجريبيّة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

التّسلس 1زمرة : 2زمرة : 3زمرة : الملاحظات 

 ل

 30 35 40 11 

 23 51 36 12 

 31 32 32 13 

 58 42 34 14 

 40 58 52 15 

 46 49 38 16 

 43 41 49 17 

 44 47 28 18 

 39 39 49 19 

 29 58 47 20 

 المجموعة  التّجريبيّة في   ث ينادرجات الإ 1234

 

 المتوسّط الحسابي  23,9



 

 

364 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الاختبار البعدي في المجموعة الضّابطة  فيالإناث جدول درجات تحصيل 

 

 التّسلسل .1زمرة : 2زمرة : 3زمرة : الملاحظات 

 30 38 40 1 

 23 51 39 2 

 31 32 32 3 

 50 47 34 4 

 40 58 52 5 

 46 49 38 6 

 45 41 52 7 

 44 52 28 8 

 39 39 49 9 

 29 58 47 10 

 درجات الإناث في المجموعة التّجريبيّة  1223
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 المتوسّط الحسابي  20,333
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 في المجموعة الضّابطة  في الاختبار البعديالذّكور جدول درجات تحصيل 

 سلسلت 1 مرة ز  2  مرةز  3 مرةز  ة ملاحظ

 

 31 44 42 1 

 33 49 32 2 

 42 32 31 3 

 24 41 52 4 

 52 40 51 5 

 39 51 32 6 

 41 30 50 7 

 32 53 35 8 

 34 45 51 9 

 39 20 42 10 

1219  
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 ا االمتوسّط 20.1
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 جدول درجات تحصيل الإناث في اختبار التّحصيل البعدي 

 

3 الملاحظات 

 

 زمرة

2 تسلسل

 

 زمرة

 تسلسل 1زمرة  تسلسل

 32 1 19 1 46 1 

 41 2 25 2 38 2 

 35 3 37 3 42 3 

 51 4 11 4 22 4 

 43 5 41 5 38 5 
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 29 6 48 6 41 6 

 31 7 38 7 35 7 

 17 8 50 8 53 8 

 39 9 34 9 47 9 

 56 10 41 10 39 10 

 14 11 33 11 23 11 

 38 12 35 12 56 12 

 28 13 40 13 44 13 

 42 14 31 14 37 14 

 21 15 49 15 51 15 

 55 16 14 16 41 16 

 39 17 37 17 27 17 

 43 18 37 18 17 18 

 30 19 32 19 43 19 

 41 20 34 20 23 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  2174

 المتوسّط الحسابي  36,22
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3 الملاحظات 

 

 زمرة

2 تسلسل

 

 زمرة

 تسلسل 1زمرة  تسلسل

 32 1 19 1 26 1 

 32 2 14 2 30 2 

 30 3 32 3 25 3 

 31 4 11 4 22 4 

 17 5 31 5 33 5 

 16 6 36 6 31 6 

 31 7 13 7 30 7 

 12 8 31 8 31 8 

 23 9 31 9 32 9 

 30 10 30 10 31 10 

 13 11 33 11 13 11 

 31 12 21 12 31 12 

 12 13 30 13 21 13 

 35 14 31 14 33 14 
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 21 15 24 15 36 15 

 15 16 10 16 31 16 

 29 17 30 17 13 17 

 33 18 31 18 15 18 

 30 19 14 19 31 19 

 30 20 31 20 11 20 

 مجموع درجات جميع أفراد المجموعة  1538

 المتوسّط الحسابي  25,633
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 72365مج ) س × ص (                   

 0.92ــــ  =   ـــــــــــــــ = ـــــر = ـــ

 79236                  2× مج ص   2مج س

 

 

 

 ( . 77هـ  ،  1420وهي درجة ثبات عالية في الدّراسات التجّربيّة . )القرني : 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : لقياس أداء الطّلبة  إعداد بطاقة الملاحظة  -4

لملاحظة  خاصّة بالمدرّسين ؛  بطاقة ملاحظةها ، و  إعداد خاصّة بالطّلبة و  بطاقة ملاحظةتصم ب  قام الباحث 

وتقويمه ضمن الصّف قبل تطبيق البرنامج وبعده لدى مجموعتين من الطّلبة ؛   أداء عدد من المهارات ،

 وفق الخطوات الآتية : ، ضابطة ، وتجريبيّة 

 :تحديد أهداف البطاقة  : 1/4
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أ على سلوك الطّالب في المهارات تهدف بطاقة الملاحظة الخاصّة بالطلبة إلى قياس مدى التّغيّر الّذي يطر 

 الآتية:

الاستماع ، الأداء والقراءة ، التّحدّث ،المشاركة ، التّعاون ، تحمّل المسؤوليّة ، النّقد والنّقد الذّاتي ، والتّفاعل  

 .  اللّفظي والاجتماعي

 :   صياغة عناصرها  : 2/4

رات إجرائيّة محدّدة 1لقياس ، في صورة عبا عناصر البطاقة  بعبارات واضحة قابلة للملاحظة واغة  تمّت صيا 

 لا تحمل أكثر من معنىً في التّطبيق كما تمّ مراعاة ما يأتي : 

تصف العبارة سلوكاً واحداً فقط ،وتبدأ بفعل سلوكي في زمن المضارع ،وتشتمل على مفردات  سلوكيّة خاصّة  

 كما هو مبيّن في الملحق ص  )     ( .  طّلبةبأداء الطّالب،وقد قام الباحث بتحديد بنود للبطاقة الخاصّة بال

 تحديد طريقة تقدير مستويات الأداء . : 3/4

 التأكّد من صلاحية الصّورة المبدئيّة للبطاقة . : 4/4

 ها :ثباتو البطاقة  صدق : 5/4

 صدق البطاقة :  : 5/4/  1

لشمّاس ، أ . د .  أ حمد كنعان ، : أ . د . عيسى ا  م الباحث بعرضها على ذوي الخبرة من كلّيّات التّربيةاق

على الشّكل الآتي  لها وفق ملاحظاتهم وتوجيهاتهم أكّد من صدقها وصحّتها وعدّ لتّ ل أ . د .  سلوى مرتضى...

: 

تمّ حذف أهداف خاصّة بالمدرّسين ، وأضيفت كلمة متنوّعة في نهاية البند الأوّل،تمّ حذف كلمة وتطوير؛ 

س والسّادس: وتطويرها ، إعادة ترتيب البنود المتداخلة،صياغة البندين الأوّل وضعت في نهاية البندين الخام

والثّاني بصيغة إيجابيّة بدلًا من الصّيغة السّلبيّة مثل تجاهل الطّلبة الخجولين أصبحت  تشجيع الطّلبة  

 الخجولين. 

 ه .حرمان الطّالب من التّعبير عن نفسه ؛ أصبحت إعطاءالطّالب فرصة للتّعبيرعن نفس 
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 ثبات البطاقة :   : 5/4/  2

الّذين تمّ  طارق علوان ، والمدرّسة ماجدة كدّو،والمدرّسة بشرى عوّاد  م الباحث باستخدامها بمساعدة المدرساق

تدريبهم في ست حصص درسيّة لملاحظة أداء الطّلبة ضمن الصّف،وحساب متوسط نسبة الاتّفاق في هذه 

 جدول الثّبات لاحيّة هذه البطاقة للتّطبيق . المرّات ومعرفة معامل الثّبات ومدى ص

 

 

 

 

 ــــــــــــــــــــــــ ــــ

 الدّراسات  السّابقة ؛  على  هاتحديد بنود بناء البطاقات و   فياعتمد الباحث 

،عالم التّربية  2000) سميّة ، الأحمد : و  (2000) فرج ، إلهام : و  ( 2000.) مراد ،سعيد : كل من دراسة

 سبة ى دليل المدرّس مع إجراء التّعديلات المنا ، القاهرة( وعل

 : بطاقة قياس النّمو الاجتماعي : 

 جيّد جداً  جيّد  متوسّط  ضعيف  لا يوجد  النّمو الاجتماعي :       التّقدير التسلسل

 4 3 2 1 0 الوزن النّسبي   :       التّقدير 

 

      التّحدّث بأدب و لباقة  -1

      مشاركة الزملاء  -2

      حسن التعّامل مع زملائه والتّعاون معهم  -3

      الاهتمام بقضايا الزملاء ومشكلاتهم  - 4
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 نتائج تطبيق بطاقة الملاحظة للطلبة والمدرّسين :

      كسب ودّ الزملاء وصداقاتهم. -5

      حسن المحاورة  - 6
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راسة على المجموعة التجريبية بواسطة الباحث، وموجّه طُبِّقت البطاقة في بحث تجريبي تابع لهذه الدّ 

بتا على البرنامج،وخطوات تنفيذه ،لمدّة ثلاثة أسابيع، بواقع أربع ساعات   الاختصاص ، ومعهما مدرّستان دُرِّ

 ( طالباً من المجتمع الأصلي للطّلبة .. 156( مدرساً ، و)  28أسبوعيا ، وعيّنة قدرها :) 

هاية التدريب المدرّستان المتدربتان: بشرى عوّاد ، وماجدة كدّو، ،ثمّ حُسِبَ متوسط  طُبِّقت البطاقة في ن

الدرجات،و الانحراف المعياري ،فاتّضح أن المجموعتين متكافئتان،ولا توجد فروق دالة بينهما. .) انظر  

لمجموعة الملجق (. وفي التّطبيق البعدى تبيّن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات ا

( فكان التّفوق في متوسط درجات 0/01التجريبية ،ومتوسط درجات المجموعة الضّابطة عند مستوى دلالة )

المجموعة التجريبية،وتبيّن أن نسبة الذين تمكنوا من أداء سلوك التفاعل الاجتماعي من مدرّسي المجموعة  

 موعة الضّابطة. %( من مدرّسي المج13,3%( مقابل نسبة ) 53,3التجريبية  كانت ) 

مهارات اتخاذ القرار : تبيّن أن نسبة المدرّسين في المجموعة التجريبية الذين أتقنوا مهارات اتخاذ القرار،  

% ( من مدرّسي المجموعة الضابطة، وأن هناك فروقاً واضحة لصالح 20% ( مقابل نسبة ) 66,6كانت ) 

 المجموعة التجريبية . 

تبيّن أن نسبة المجموعة التجريبية المتمكّنة من أداء مهارات العلاقات الإنسانية  مهارات العلاقات الإنسانية : 

% ( من المجموعة الضابطة , وأن الفروق بين المجموعتين في الأداء ليست 20% (،مقابل )33,3هي) 

،إلا أنّه يحتاج لفترات تد  ًً ريبيّة أطول واسعة جدا؛ وهذا يعني أن تنمية مهارات العلاقات الإنسانية ليس سهلًا

. 

( مدرّساً وفي   11وقد بلغ عدد المدرّسين المتمكّنين من أداء السّلوك الإنساني في المجموعة التجريبية:) 

(  مدرّسين،ونسبة المتمكنين من أداء مهارات السّلوك الإنساني من المجموعة   3المجموعة  الضابطة :) 

ضابطة مما يدلّ على وجود فروق واضحة بين  % ( من المجموعة ال20%(  مقابل ) 43,3التجريبية ) 

 (.6الجدول رقم  2المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية،ويؤكّد فاعلية البرنامج التجريي.)انظرالملحق ،

 الطّلبة :
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درّس المجموعة التجريبية مدرّس متدرب على البرنامج المقترح ، والضّابطة  لم يتدرب مدرّسها  على البرنامج  

 وقد روعي التكافؤ فيما بينهما من حيث مستوى التحصيل والعمر .المقترح ،

 ض ( قبل وبعد تطبيق البرنامج فظهرت النّتاج الآتية :  -طُبِّقت بطاقة الملاحظة على المجموعتين ،)ت 

 بلغ متوسط درجات الطلبة في المجموعتين ؛ في بطاقة الملاحظة قبل تطبيق البرنامج كما يأتي  : 

(. فهما متكافئتان لا توجد فروق دالة بينهما  124.9( ، والضابطة = )  126.7التجريبية  = )  

 (.7الجدول رقم  2.)انظرالملحق،

تم تنمية وتطويرمهارات الاستماع والنقد،و مهارات الاتصال والتواصل،والتعبيرعن الذات،والمشاركة، واحترام  

ي حين أن تلك المهارات لم يتم تنميتها لدى  الآخر، والتسامح، والتعاون،لدى أفراد المجموعة التجريبية،ف

 ( في الملحق( .8المجموعة الضابطة .انظر) الجدول رقم )

وقد بلغ مجموع متوسط درجات الطلبة في المجموعتين في بطاقة الملاحظة بعد تطبيق البرنامج التجريبي ) 

 في الملحق(.  9دول رقم  ( .انظر ) الج 8,7(، فكانت قيمة )ت= 141( للتّجريبيّة، و الضابطة ) 401

إن الفرق بين المجموعتين كبير؛ وهذا يبيّن أن أداء المدرّس المتدرب في البرنامج المقترح قد أثر على طلبته  

،وأكسبهم المهارات الاجتماعية التي تتسم بالتفاعل والمشاركة داخل الصّف ،كما أكسبهم السلوك 

درّس تنعكس إيجاباً على سلوك الطلبة،وعلى أدائهم،وتسهم  الإنساني؛ولعل ذلك يوضح أن تنمية مهارات الم

بشكل واضح في تنمية مهاراتهم الاجتماعية ،كما يوضح أن التدريس وفق المنهج التّكاملي عملية تفاعلية بين  

المدرّسين والطلبة؛فكلا الطرفين يسهمان في نجاح العملية التّعليميّة  من خلال المهارات التي أكّدت الدّراسة  

 على أهميتها. 
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 الدّراسات العربيّة ذات الصّلة المباشرة بالبحث: -

 جامعة بغداد( –مركز البحوث ) العراق  (1981: دراسة بدري إبراهيم ) 1/1

 تقويم واقع قدرات تلاميذ الصفوف السادسة الابتدائية في مهارة القراءة الفاهمة.  :عنوان الدّراسة

 مصر . (1983بد ربه )آمال إبراهيم ع: دراسة  2/1

 أثر طريقة الوحدة على تحصيل تلاميذ الصف السابع الأساسي في اللغة العربية .عنوان الدراسة :

 العراق. –. جامعة بغداد  (1986: دراسة حمزة عبد الواحد حمادي)3/1

 لبة. مقارنة لأثر أسلوبي تدريس اللغة العربية التقليدي والتكاملي في تحصيل الط :عنوان الدراسة

 .البحرين. (1988)حسن عبد علي محمد: دراسة 4/1

 .نحو منهج متكامل لنظام معلم الفصل بالحلقة الأولى بالتعليم الابتدائي :  عنوان الدراسة

 دراسة مسحية استطلاعية  منهجيّة الدّراسة :
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 البحرين  (Nasser, -Hassn J, Al  ( )1988 دراسة الناصر ): 5/1

ء المشكلات الّتي تواجه معلّم الصّف في استخدام الطّريقة التّكامليّة في تدريس  استقصا عنوان الدّراسة :
 الطّلبة مهارات اللّغة العربيّة،رسالة دكتوراه،غير منشورة،في جامعة البحرين. 

 .  دراسة مسحية استطلاعية منهجيّة الدّراسة :

 .) السودان ( 1996: عبد الرحمندراسة عبد الرّحمن أ حمد صالح  :6/1

في تحصيل طّلبة الصّف العاشر الأساسي في اللّغة العربيّة ، ومدى  أثر الطّريقة التّكامليّة عنوان الدّراسة :
 لوقت أطول.رسالة دكتوراه،غير منشورة،جامعة أم درمان السّودان. احتفاظهم بالمعلومات 

 

 سلطنة عمان .2002: الجهوري، زوينة سليم عيسى : 7/1

لدى  المطالعة والنصوص ية الطريقة التكاملية في تحقيق الأهداف المرجوة في تدريس فاعل عنوان الدّراسة :

رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية ، جامعة السلطان   .بسلطنة عمان طالبات الصف الأول الثانوي 

 . 2002قابوس ، 

 ،الأردن عمّان .2002: دراسة مراد سعيد:   8/1

في تدريس اللّغة العربيّة لطّلبة الصّف السّادس من الحلقة الأولى  التكاملية  يقةفاعلية الطر  عنوان الدّراسة :

 . رسالة ماجستير، الأردن، عمّان  للتّعليم الأساسي.

 )مصر(. (1979)  مبارك  فتحي: دراسة 1/2

بعض " أثر وحدة متكاملة من المواد الاجتماعية للصف الخامس الأساسي في تحقيق    عنوان الدراسة :

 هداف المعرفيّة ".الأ

 (. ( مركز البحوث ) الكويت1981فاطمة مصطفى محمد خليل): دراسة 3/2

 النشاط المتكامل في المرحلة المتوسطة . :عنوان الدّراسة

 

 . مصر (1982فتحي يوسف مبارك )دراسة  :2/
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ماعية بالمرحلة  عمل وحدة دراسية متكاملة وتقويم أثرها في تحقيق أهداف المواد الاجت :عنوان الدّراسة

 الإعدادية ( ..

 . مصر (1985سعيد عبد المنعم إبراهيم ): دراسة 5/2

 أسس تكامل محتوى تعليم الدين في الصفوف الثلاثة الأخيرة من الحلقة الابتدائية. :عنوان الدّراسة

 . مصر (1986دراسة شكر الله عبد الله حاجي ): 6/2

 الاجتماعية للصف السادس الأساسي بدولة الكويت. بناء منهج متكامل في المواد  :عنوان الدّراسة

 ( . مصر 1986:دراسة منى عبد الصبور شهاب )7/2

 منهج مقترح للعلوم المتكاملة للمستوى الثاني من التعليم الأساسي.  عنوان الدراسة :

 البحرين . (1989) : دراسة إبراهيم يوسف العبد الله8/2

 .شروع تطوير التعليم الابتدائيندوة معلم الفصل في م :عنوان الدراسة 

 ( ) مصر ( 1996: دراسة عبد المجيد معزّ الدين :                      )9/2

 معلم المواد المترابطة في المرحلة الابتدائية بالبحرين. تطوير كفايات   عنوان الدراسة :

 (.) مصر (1990: دراسة سناء محمد حسن أحمد )10/2

ام وحدات متكاملة للتربية الدينية الإسلامية للصف الثالث من التعليم الأساسي  أثر استخد  عنوان الدراسة :

 . ودراسة أثرها ،وأثر استخدام التغذية الراجعة في دراستها على كل من تحصيل المتعلمين وسلوكهم

 ثانياً: الدّراسات الأجنبيّة :
 ( North , Robert and othe  ()1966(.)UKدراسة نورث رو برت وآخرون ) -1

معرفة الأهداف المترابطة لتحسين مستوى الطّلبة وتوافقهم داخل المدرسة ،وإعدادهم للحياة  عنوان الدراسة :

 المناسبة والحصول على فرص عملية حقيقية.

 Magram and Others.1967(USA .) )) وآخرون  دراسة أليس ماجرام  -2
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 تعليم العام للرّياضيّات. بناء برنامج للمناهج المترابطة في ال  عنوان الدراسة :

 (.Juanita1979 ( )USA .:(دراسة جانيتا  -3

 تصميم منهاج متكامل لتعليم فنون اللغة والمواد الاجتماعية في المرحلة الثانوية. عنوان الدّراسة :

 

 Pearls Aloes  (USA.)   (1979)دراسة برالز :                                  -4

تحديد أثر استراتيجيات التعليم المتكامل على تنمية مفهوم الذات والتحصيل في المواد  عنوان الدّراسة : 

 الاجتماعية لدى طلبة الصف الخامس من المكسيك بصورة متكاملة. 

 Quake  ( .USA .)  (1980)دراسة كواك  -5

 “فاعليّة برنامج وأثره في تحصيل التلاميذ وفي التفكير الناقد  عنوان الدّراسة:

 (.  ) Elliot   (1980Brazil)إليوت اسة در  -6

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 بناء منهاج موحد في مادة العلوم والرياضيات للمرحلة الابتدائية في البرازيل . عنوان الدراسة :

 Doyl , 1982                       1982دراسة دويل : -7
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 ة ومشكلات القراءة .عنوان الدّراسة : أثر الطّريقة التّكامليّة في علاج الإعاقات اللّفظيّ 

 (. (borrelli(                                     1986دراسة بوريلي:  ) -8

 

 عنوان الدراسة : مساعدة المعلمين على تحصيل التكامل بين الفنون والمواد الأكاديمية .

 .(Schmidt and others ,()1985 )            شميدت وآخرون دراسة  -9

همية التكامل بين المهارات اللغوية المختلفة في المرحلة الابتدائية،وربط هذا المفهوم بقناعات  أ عنوان الدراسة 

 المعلمين وتأثيره في تنظيم المادة الدراسية

 ( USA) (Mashack-Mccant Bettye,( )1988دراسة ماشاك وآخرون ) -10

 ئية. منهاج متكامل يقوم على فنون اللغة للمرحلة الابتدا عنوان الدراسة :

 . (Stephen Dunbar( )1988دراسة استفين دنبار ) - 11

 تحقيق الأهداف السلوكية والانفعالية والمعرفية من خلال تدريس اللغة ككل متكامل.  : الدراسة نعنوا

12- 

 Stone (USA.)   .(1980)ستون :          دراسة  -13

ة بهدف حل مشكلة تسرب التلاميذ من المدارس تصميم برنامج متكامل في المواد الاجتماعي  عنوان الدّراسة :

 . ( Wisconsin )%من تلاميذ ولاية وسكنسين   5,3الثانوية التي بلغت نسبتهم  

 Chang , Shin JAE   (1991 ( )USA  .)دراسة شانغ شن جيه  -14

 فعالة في مدارس جمهورية كوريا  EFLتطوير طرق تعليم    عنوان الدّراسة :
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 طالباً .                                     25عدد الطّلبة   : 

 

التطبيــــــــــــق  

1   

-33-34-29-22– 44– 49– 31– 34- 31– 38– 35–  29– 36  

33  - 31  49  34 – 32– 31– 30– 18– 25-37– 34– 35 . 

 33، 36. المتوسط =  834المجوع = 

 

 – 42– 46– 36– 43– 57– 40– 45– 44– 38– 51– 44– 56– 41  
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ــق    تطبيــــــــــــــــ

2  

52 – 37   - 48  - 54– 39– 55– 41– 52– 48– 45-58– 47 

    46، 36. المتوسط =  1159.  المجوع =

 فجاءت النتيجة دالّة على الثّبات كما هو مبيّن في الجدول الآتي:

 

 

  

 التطبيــــق

 الاول

 التطبيــــق

 الثاني

 التطبيــــق

 الاول

Pearson 

Correlation 1 .860(**) 

 Sig. (2-tailed) . .000 

 N 25 25 

 التطبيــــق

 الثاني

Pearson 

Correlation .860(**) 1 

 Sig. (2-tailed) .000 . 

 N 25 25 

**  Correlation is significant at the 0.01 level ( 
 

 (   يبيّن النّصوص الّتي ييشتمل عليها البرنامجالتّجريبي  1جدول رقم  )  

 

 

 التّسلسل الموضوع  المهارات الّتي يركّز عليها النّص 

الاستماع،ويشتمل على مهارات   - 1 وصيّة أم 
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الفصـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــل 

 الخامس 

ــة  الدّراســـــــــــــــــــــــــــــــــــ

 الإجرائيّـة 

 

6    /7   :

 تطبيق الاختبار التّحصيلي :

نـت مـن) شُرِعَ بتطبيق المنهج التجريبي لاستقصاء أثره فـي تـدريس مـادّة اللّغـة العربيـّة علـى عيّنـة عشـوائية تكوّ 

( من الصف الثّاني من المرحلـة الثّانيـة للتّعلـيم الأساسـي فـي مـدارس مدينـة ديـر الزّورالمشـار إليهـا سـابقاً 126

 ( .2008/  2007خلال الفصل الدّراسي الثّاني للعام الدّراسي )

 وقد تمّ تطبيق أدوات الدّراسة الآتية :

) ت( كمقيـاس للمتوسـطات درجـات التّحصـيل فـي مهـارات   الاختبارالقبلي،والبعدي،والاختبارالتّحصيلي،ومقياس

ة،ثمّ قـــــــــام الباحـــــــــث بتفريـــــــــغ الدّرجات،وحســـــــــاب النّتـــــــــائج ،والتّحليـــــــــل الإحصـــــــــائي لإجابـــــــــات  اللّغـــــــــة العربيـــــــــّ

 الطّلبة،وتفسيرالنتائج،واقتراح ما هو مناسب من المقترحات  بضوء معطيات الدّراسة.

 ضبط متغيّرات الدّراسة : -   8

ر  ات الدّراســــة قبــــل التّنفيــــذ والبــــدء بالتّجريب،وضــــبط أفــــراد العيّنــــة،وإجراءات تنفيــــذ التّجريــــب فـــــي ضــــبط متغيــــّ

ة،وإيجاد نــوع مــن التّجــانس،بين أفــراد  ابطة والتّجريبيــّ المجمــوعتين بهــدف تحقيــق التّكــافؤ بــين المجمــوعتين الضــّ

             المجموعتين كما يأتي:                                               

تمّ ضـبط المتغيـّرات المتعلّقـة بـأفراد العيّنـة فـي المجموعتين؛حيـث اطّلـع الباحـث علـى سـجلّات الطّلبـة وقيـودهم 

 في المجموعتين، وتمكّن من ضبط المتغيّرات الآتية :

 اجتماعيّة 

 - 2 الأمّ والمعلّم  القراءة والإلقاء 

 - 3 رسالة من ولد إلى والده   مهارات لغويّة وعقليّة و اجتماعيّة 

   - 4 لا تحقرن  صغيراً  القيم والاتّجاهات والميول

 - 5 من مشاهد الكون    مطالعة والاستمتاع ال

 - 6 معدن الحديد  المفاهيم والمعارف والحقائق 
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قتصــرت العيّنــة ( طالبــاً وطالبــة  اســتبعد الباحــث الطّلبــة المعيــدين وا126أوّلًا : عــدد الطّلبــة :بلــغ عــدد الطّلبــة )

 ( الآتي:                                                3على المستجدّين في الصّف الثّامن وفق الجدول رقم ) 

 

 

 

 

 

 

 (3جدول رقم )

 يبيّن عدد طلبة عيّنة الدّراسة في المجموعتين بعد استبعاد المعيدين في الاختبار

 

ط أعمـار الطّلبـة فـي المجمـوعتين ) (  15ثانياً:تكافؤ المجموعتين في متوسط العمر الزّمني للطّلبة : بلـغ متوسـّ

جلّات الرّســميّة ،قــد تــمّ اســتخدام اختبــار ) ت ( لحســاب الدّلالــة الإحصــائيّة للفــرق ســنة تق ريبــاً بحســب واقــع الســّ

 ( الآتي:                                                              4بين متوسط أعمار طلبة المجموعتين وجاءت النّتائج وفق الجدول رقم )  

عيّنة الدّراسة  الحاضرّون  ًّ

  

 المجموعة  الفصل   د  العد  الغياب 

60        

   

 الضّابطة 2/1 62 2 60

 التّجريبيّة 2/3 33 3 30  60

 30 2 32 2/5 

 127المجموع     :                 7 120  120
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 (  4جدول رقم )  

 جدول يبيّن الفرق بين متوسّط أعمار المجموعتين التّجريبيّة،والضّابطة

 

  
ــذا الجـــدو  ــة المجمـــوعتين؛  يتّضـــح مـــن هـ ــار طلبـ طي أعمـ ــين متوســـّ ــائيّة بـ ــدم وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـ ل عـ

 التّجريبيّة،والضابطة،وهذا ما يدلّ على تكافؤ المجموعتين بالنّسبة للعمر الزّمني .

 

 ثانيـاً: تكافؤ المجموعتين في متوسط درجات اللّغة العربيّة قبل الدّراسة التجريبيّة :

سط درجات الطّلبة عيّنة الدّراسـة فـي مهـارات اللّغـة العربيـّة مـن خـلال درجـاتهم النّهائيـّة قام الباحث بتحديد متو 

المكتسبة في مقرّر اللّغة العربيّة في نهاية الفصل الدّراسي الأوّل للصّفّ الثّامن، وقد تمّ ذلك من خلال مقارنة  

ــات المجمو  ط مجمــــوع درجــ ــّ ــة الضّابطة،ومتوســ ــات المجموعــ ــوع درجــ ــق متوســــط مجمــ ــل تطبيــ ة قبــ ــّ ــة التجريبيــ عــ

 (.                                               4الدّراسةالتجريبيّة،وجاءت النّتائج كما يأتي في الجدول رقم )

         

 (    4جدول رقم )  

 ت  مستوى الدّلالة لالة الدّ 

 

  

  دح

  

ط  الانحراف المعياري  متوســـــــــــــــــــــــــــّ

 العمر

ــد  العــ

 د 

 المجموعة  

ــر  غيــــــــــــــــــ

 دالة

0,555 0,59

2 

11

8 

 التّجريبيّة 60 14,468 0,499

   11

8 

 الضّابطة 60 14,523 0.510
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           يبيّن الفرق بين متوسّط درجات المجموعتين التجريبيّة،والضّابطة قبل تطبيق الدّراسةالتجريبيّة      

 

ت   الدّلالة

 المحسوية

ــد  متوسّط درجات التّعلّم  الانحراف المعياري  دح العــ

 د       

 المجموعة 

11 0,043 غير دالّة

8 

 التّجريبيّة  60 35,666 6,369

 الضّابطة  60 35,616 6,582

  

 صيل القبلي قبل الدّراسة التجريبيّة:ثالثــاً:تكافؤ المجموعتين في متوسط درجات اللّغة العربيّة في اختبار التّح

قــام الباحــث بتطبيــق أدوات البحــث ؛حيــث تــمّ اســتخدام اختبــار التّحصــيل  القبلــي كــأداة لقيــاس متوســط درجــات 

ابطة والتّجريبيـّة؛للتّعرّف علـى الخلفيـّة العلميـّة  الطّلبة عيّنة الدّراسة فـي مهـارات اللّغـة العربيـّة للمجمـوعتين الضـّ

عتين في المجال المعرفي قبل إدخال المتغيّر المستقل،وقد تمّ تصـحيح الاختبار،ورصـد النّتـائج ، لطلبة المجمو 

ط   ــراد المجموعـــة الضّابطة،ومتوســـّ ط درجـــات أفـ ــّ ــائية،والفرق بـــين متوسـ ــة الدلالـــة الاحصـ ــاظ بهـــا لمعرفـ والاحتفـ

                                   درجات أفراد المجموعة التّجريبيّة ، وقد روعي عند التّطبيق ما يأتي:      

                       

 كتابة الاسم ، الصّف ، المدرسة .  -1

 شرح طريقة الاختبار،وإعطاء التّعليمات للطّلبة ضماناً لموضوعيّة الاختبار،وسلامة الأداء. - 2

 طلوب دون زيادة أو نقصان. توجيه الطّلبة للتّقيّد بالإجابة على ورقة الاختبار،والإجابة بالقدر الم -3

 ( دقيقة فقط   120التنبيه على زمن الإجابة )  -4

 كل ما يطبّق على المجموعة التّجريبيّة يطبّق على المجموعة الضّابطة . -5

     -6 تنبيه الطّلبة على التّقيّد بتعليمات الاختبار. 
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فريغها لحساب التّكافؤ بـين المجمـوعتين تمهيـداً جمع الإجابات لأفراد المجموعتين الضّابطة والتّجريبيّة،وت  -  7

لمعالجتها إحصائيّاً باستخدام الحاسب الآلي وباستخدام اختبـار) ت( لحسـاب دلالات الفـروق بـين المتوسـطات  

     ومعرفة دلالاتها .       

 

 تطبيق نصوص البرنامج  : -9

ابطة، والتّجريبيـّة فـي تمّ تدريس المحتوى بعد التّطبيـق القبلـي للاختبـار التّحصـي    لي لأفـراد المجمـوعتين؛ الضـّ

اني  مــيلادي حيــث قــام عــدد مــن الــزّملاء والــزّميلات ذوي الخبــرة بالتــّدريس ،       2008/ 2007بدايــة الفصــل الثــّ

 وبإشراف مباشر من قبل الباحث بعد التّدرب على المنهج،وتكوين فكرة عنه،وعن أهدافه ومراميه.

لمجموعة الضّابطة بعد التّطبيق القبلي كل من:الزّميل نشأة الحسين ، وخبرتـه التّدريسـيّة قام بتدريس المحتوى ل

 ( عاماً في ثانويّة الشّهيد مصطفى الأمين.18)

 ( عاماً .28و الزّميل عبد المنعم حمّادة،وخبرته التّدريسيّة ) 

 ( عاماً .26ته التّدريسيّة )كما قام بتدريس المجموعة التّجريبيّة  كل من: الزّميل طارق علوان وخبر 

 ( عاماً . 26والزّميل عبد الرّحمن عبد العزيز،في ثانويّة الشّهيد صالح احميّد وخبرته التّدريسيّة )

 (عاماً. 24والزّميلة بشرى عوّاد، في ثانويّة الشّهيد عادل الحاج هنيدي،وخبرتها التّدريسيّة ) 

 ( عاماً .17ا  مرزوق )الرّشديّة (، وخبرتها التّدريسيّة ) والزّميلة ماجدة كدّو ثانويّة الشّهيد زكريّ 

يّد صــبحي الحمــد ؛حيــث  ان حمزة،والموجــه الســّ يّد حســّ تـمّ ذلــك بتوجيــه وإشــراف الموجــه الاختصاصــي الأوّل الســّ

 قدّم الجميع ،جهداً واضحاً، ودعماً جيّداً في هذا المجال.                       

   زمن التّدريس :  -  10

استمرّت عمليّة التّدريس طيلة فترة الفصل الثّاني ؛عشرة أسابيع،وبمعدّل خمس ساعات أسبوعي وقد روعي ما 

 يأتي :ا
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تمّ تدريس المجموعة التّجريبيّة وفق المنهج التّكاملي،وتنوّعت طرائـق التـّدريس وأسـاليبه وفـق مـا يتطلّبـه المـنهج  

م الطّلبة إلى مجموعات.وما توفّرمن خبرات،وأدوات،ووسائل،وإمكانات   ؛حيث قسِّ

ةعلى شـــــكل مهـــــارات؛  ابطة باســـــتخدام المـــــنهج التّقليـــــدي والطّريقـــــة التّقليديـــــّ وقـــــد تـــــمّ تـــــدريس المجموعـــــة الضـــــّ

                      نصوص،قواعد وصرف إملاء وخط  وتعبير                                                 .                                          

ة،والحوار،والإلقاء  ــّ ــاليب المتنوّعة؛التّعاونيـ ــالطّرائق والأسـ ــنهج التّكاملي؛بـ ــق المـ ة وفـ ــّ ــة التّجريبيـ وتـــدريس المجموعـ

 وطريقة حلّ المشكلات.                                                                                     

 

 - 11 التّحصيل :  التّطبيق البعدي لاختبار

بعــد الانتهــاء مــن تــدريس المــنهج التّكــاملي قــام الباحــث بتطبيــق اختبــار التّحصــيل المعرفــي البعــدي علــى طلبــة 

المجموعتين التّجريبيّة،والضّابطة؛لمعرفة مدى تـأثير المتغيـّر المسـتقل،) المـنهج التّكـاملي( علـى المتغيـّر التـّابع 

ثمّ صحّحت الإجابات من قبل مدرسي المجموعتين بعد تزويدهم بتوجيهات وفق أنموذج الاختبار المعد مسبقاً،

 كافية،،وقد نأى الباحث بنفسه عن التّصحيح تفادياً لأثر العامل الذّاتي ونتائجه.

 تمّ تفريغ االنتائج من قبل الباحث تمهيداً لمعالجتها إحصائيّاً .

                                                                               

  12 الأسلوب الإحصائي - :

 (T- test) ( اتبع الأسلوب الإحصائي المستخدم لإجراء المعالجات الإحصائيّة  وقـد تـمّ اسـتخدام  اختبار ) ت

ط درجــات المجموعتين،ولمعرفــة مــدى تــأثير المــنهج    لاختبــار صــحّة الفرضــيّات،واختباردلالة الفــروق بــين متوســّ

 لي المقترح،وتحديد الدّلالة العمليّة، وقد تمّ التّوصّل إلى مجموعة من البيانات سأتي بيانها .                            التّكام

 

  - 13   جمع البيانات وتنظيمها :
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جمــع الباحــث البيانــات ونظّمهــا بهــدف المعالجــة الإحصــائيّة،لاحظ تغيــّب عــدد مــن طلبــة المجمــوعتين ، ويبــيّن 

 (عدد الطّلبة المتغيّبين في مجموعتي الدّراسة :                                5لآتي رقم ) الجدول ا

          

 (   5جدول رقم )  

 يبيّن عدد أفراد  المجموعتين الضّابطة والتّجريبيّة 

  

ــة  طلبــــــــــــــــــــــــ

 العيّنة

 المجموعة  الصّف الطّلبة  الغياب) ق( الغياب )ب(

 الضّابطة 8 63 0 3 60

 التّجريبيّة 8 21 0 1 20

20 1 1 21 8 

20 0 0 20 8 

 المجموع     - 126 1 5 120

 

 

طالباً،ويعتبر هذا العدد كافياً لإجراء  60( أنّ عدد أفراد كل مجموعة انخفض إلى  5تبيّن  من الجدول رقم ) 

 الدّراسة التّجريبيّة الحاليّة .

 

    - 14  تأثير المنهج  التّكاملي : 

 تأّثير : حجم ال

ابطة بوحـدات معياريّة؛ولحسـاب  ط المجموعـة الضـّ ط  المجموعـة التّجريبيـّة عـن متوسـّ تمّ ذلك بمعرفة بعد متوسـّ

 حجم التّأثير للبرنامج المقترح نوجد قيمة مربّع ) إيتا ( من المعادلة الّآتية:
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       مجموع المربعات بين المجموعات   

 المجموع الكلّي للمربّعات 

 وعن  طريق)  ن )  صول على حجم التّأثير) د ( في التجربة عن طريق المعادلة الآتية :يمكن الح

 2/ا    2ن  

 /ا         = د  1- 2ن

 ويتحدّد حجم التّأثير كبيراً كان أم صغيراً أم متوسّطاً كما يأتي : 

 حجم التّاثير صغير .        0,2قيمة ) د ( =     

 جم التّاثير متوسّط.ح       0,5قيمة ) د ( =     

 حجم  التّاثير كبيـــر.                                               0, 8قيمة ) د ( =   

 ( . 1428/  1427)المطرفي ،غازي : ،   

 

 - 15  تحليل النّتائج وتفسيرها :

لة ا ابقة ذات الصـّ لمباشـرة بها،أخـذ الباحـث نتـائج بضوء مشكلة الدّراسة،وأهدافها،وإطارها النّظري،والدّراسات السـّ

طات والانحرافـات  الدّراسة،والنّتائج النّاتجة عن تطبيق أدوات الدّراسة وقام بتفريغها،ومعالجتها باسـتخدام المتوسـّ

 المعياريّة واختبار) ت( بالتّفسير والتّعليل وفق ما يأتي:

 

 فرضيّات الدّراسة:  

 

 يمكن تحديد فرضيّات الدّراسة بما يأتي : 
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ط درجـــات تحصـــيل طلبـــة المجموعـــة  ـة بـــين متوســـّ الفرضـــيّة الأولـــى : ) لا توجـــد فـــروق ذات دلالــــة إحصائيـــّ

ة عنــد مســتوى التــّذكّر ،  ط درجــات تحصــيل طلبــة المجموعــة الضــابطة قبــل الدّراســة التّجريبيــّ ة ،ومتوســّ التّجريبيــّ

 والفهم،والتّطبيق في الاختبار القبلي..

 

 (الآتي :  6جاءت النّتائج كما في الجدول رقم )   وباستخدام اختبار ) ت( - 1

 

 (6الجدول رقم ) 

الانحــــــــــــــــــراف  ت  دح مستوىالدّلالة الدّلالة

 المعياري 

 المتغيّر المجموعة  العدد  المتوسط

 تحصيل  التّجريبيّة 60 35,42 8,74 0,294 118 0,769 غيردالّة 

 الضّابطة 60 34,90 10,932    غيردالّة  قبلي

 

 

ــ ــائيّة عنـــد مســـتوى ) يبـــيّن هـ ه لاتوجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصـ ( بـــين متوســـط د رجـــات   0، 05ذا الجـــدول أنـــّ

ــيل  ــتوى تحصـ ة فـــي مسـ ــّ ــة العربيـ ابطة فـــي مهـــارات اللّغـ ــّ المجموعـــة التّجريبيّة،ومتوســـط درجـــات المجموعـــة الضـ

                      .                                                                                                                                                   الطّلبة،في الاختبار القبلي عند مستوى التّذكّر والفهم والتّطبيق                 

  (     7جدول رقم )  

 يبيّن الفرق بين متوسّط المجموعتين  الضّابطة والتّجريبيّة

 

 تبار) ت  ( ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات نتائج اخ
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 (   8جدول رقم )  

المتوســــــّ  الانحراف المعياري  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة

 ط

ــد  العــ

 د 

 المتغيّر المجموعة

غيـــردالّ 

 ة

ــيل  التّجريبيّة 60 35,42 8,074 0,294 118 0,769 ــات التّحصـــــــــ درجـــــــــ

 قبلي

  الضابطة 60 34,90 10,932    

غيـــردالّ 

 ة

 التذكر قبلي التجربيية 60 5,43 1,466 0,443 118 0,659

  الضابطة 60 5,32 1,420    

غيـــردالّ 

 ة

0,456 118 0,747 2,074 5,73 60    

 التّجريبيّة

قبلـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي         

 الفهم  

  الضابطة  60 5,47 1,827    

غيـــردالّ 

 ة

التطبيــــــــــــــــــق  قبلــــــــــــــــــي              التّجريبيّة 60 4,17 1,107 1,513 118 0,133

    

  الضابطة 60 4,55 1,620    

غيـــردالّ 

 ة

 مجموع قبلي               التّجريبيّة 60 15,33 3,616 0,000 118 1000

  الضابطة 60 15,33 3,477    



 

 

395 

 

ــة )ت(  الدّلالة  قيمــ

 hلمحسوبة

ــراف   الانحــــــــــــــــــ

 المعياري 

 المتوسّط

 الحسابي

 المستوى  المجموعة  

 0.602 غير دالة

 

 التّذكّر التّجريبيّة 5.45 2.19

 الضّابطة  5.21 2.04

  غير دالة

 

0.598 

 الفهم  التّجريبيّة 5.73 2.42

 الضّابطة 5.48 2.15

 ـ    1.289 غير دالة

 1.39 

 التّطبيق التّجريبيّة 4.16

 الضّابطة 4.55 1.83

 الاختبار الكلّي التّجريبيّة 15.35 3.88 0.141 غير دالة

 الضّابطة 15.25 3.87

                                  

  

ط درجـات تحصـيل طلبـة المجموعـة  يتّضح مـن هـذا الجـدول عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائيّة بـين متوسـّ

ذكّر ،  ة عنــد مســتوى التــّ ط درجــات تحصــيل طلبــة المجموعــة الضــابطة قبــل الدّراســة التّجريبيــّ التّجريبيّة،ومتوســّ

 ، والتّطبيق؛ وهذا ما يدلّ على تكافؤ المجموعتين،ويحقّق صحّة الفرضيّة القائلة :                      والفهم 

ــتوى )  ــد مســــــ ــائيّة عنــــــ ــة إحصــــــ ــروق ذات دلالــــــ ــد فــــــ ــة   0، 05لاتوجــــــ ــات المجموعــــــ ــين متوســــــــط د رجــــــ ( بــــــ

ة فـــي مســـتوى  ابطة فـــي مهـــارات اللّغـــة العربيـــّ تحصـــيل الطّلبـــة،في التّجريبيّة،ومتوســـط درجـــات المجموعـــة الضـــّ

 الاختبار القبلي عند مستوى التّذكّر والفهم والتّطبيق.  
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( بــين متوســط د رجــات الــذّكور   0، 05الفرضــيّة الثّانيــة :لاتوجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائيّة عنــد مســتوى ) 

ــى  ــزى إلـ ــي يعـ ــة،في الاختبـــار القبلـ ــيل الطّلبـ ــتوى تحصـ ــي مسـ ة فـ ــة العربيـــّ ــارات اللّغـ ــي مهـ ــاث ، فـ الجـــنس                                         والإنـ

. 

 

\ 

                                        نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات                   التجريبية                                               

 (  9الجدول رقم )  

 

 ط درجات تحصيل الإناث والّذكور في الاختبار القبلييبيّن الفرق بين متوسّ 

  

مســــــــــــــــــــــــتوى  الدلالة

 الدلالة

         دح

 ت 

الانحـــــــــــــــــــــــــــــــــــراف 

 المعياري 

المتوســ

 ط

العـدا

 د 

ــن الجـــــــ

 س

 

1,23 58 0,221 غيردالة

7 

     8,222 36,7

0 

الإنـــــــــا 30

 ث 

ــيل  ــات التّحصـــ درجـــ

 القبلي

    7,851 34,1

3 

ــذكو  30 الـــ

 ر

 

0,00 58 1,000 غيردالة

0 

الإنـــــــــا 30 5,43 1,591

 ث 

 التذكرقبلي

ــذكو  30 5,43 1,357     الـــ

 ر
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0,49 58 0,623 غيردالة

5 

الإنـــــــــا 30 5,60 1,886

 ث 

الفهـــــــــــــــــــــم قبلـــــــــــــــــــــي                 

  

ــذكو  30 5,87 2,270     الـــ

 ر

 

0,00 58 1,000 غيردالة

0 

الإنـــــــــا 30 4,17 1,206

 ث 

 التطبيق قبلي

ــذكو  30 4,17 1,020     الـــ

 ر

 

0,28 58 0,778 غيردالة

3 

3,671 15,2

0 

الإنـــــــــا 30

 ث 

 مجموع قبلي

    3,617 15,4

7 

ــذكو  30 الـــ

 ر

 

 

 

 

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات                                       الضابطة

 

 (                                   10الجدول رقم )  

 

   حصيل الإناث والّذكور في الاختبار القبلييبيّن الفرق بين متوسّط درجات ت
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مســــــــــــــــــتوى  الدّلالة

 الدّلالة

د 

 ح

الانحـــــــــــــــــــــــراف  ت 

 المعياري 

  الجنس  العدد  المتوسّط 

  غير دالّة

0,271 58 1.112 

درجــــــــــــات التّحصــــــــــــيل  الإناث  30 36.47 9.906

 القبلي

  الذكور 30 33.33 11.830       

 التّذكّر  قبلي الإناث  30 5.43 1.569 0.633 58 0.529 غير دالّة

  الذكور 30 5.20 1.270       

 الفهم قبلي الإناث  30 5.33 1.729 0.562 58 0.576 غير دالّة

  الذكور 30 5.60 1.940       

     التّطبيق  قبلي الإناث  30 4.43 1.591 0.555 58 0.581 غير دالّة

  الذكور 30 4.67 1.668       

 المجموع قبلي الإناث  30 15.20 3.986 0.295 58 0.769 غير دالّة

  الذكور 30 15.47 2.945    

 

ط درجـات  0,05يتّضح من هذا الجدول عدم وجود فروق ذات دلالـة إحصـائيّة عنـد مسـتوى الدّلالـة  بـين متوسـّ

ط درجــات تحصــيل الإنــاث فــي الاختبــار التّحصــيلي القبلــي أي قبــل الدّراســة التّ  ة؛ تحصــيل الذّكور،ومتوســّ جريبيــّ

 وهذا ما يدلّ على تكافؤ المجموعتين ويحقّق صحّة الفرضيّة القائلة:

ط درجـــات تحصـــيل الـــذّكور   0,05) لا توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائيّة عنـــد مســـتوى الدّلالـــة)  ( بـــين متوســـّ

                  ومتوسّط درجات تحصيل الإناث في الاختبار التّحصيلي القبلي أي قبل الدّراسة التّجريبيّة (.   

    

 الفرضيّة اثالثة 
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 تنصّ الفرضيّة الرّابعة على ما يأتي :

ــائيّة عنـــد مســـتوى الدّلالـــة ) ط درجـــات أفـــراد المجموعـــة  0.05) لا توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصـ ( بـــين متوســـّ

ط درجـات أفـراد ا ابطة؛الّذين التّجريبيّة؛الّذين درسوا المنهج التّكاملي في اللّغة العربيـّة،وبين متوسـّ لمجموعـة الضـّ

ة فــي اختبــار التّحصــيل المعرفــي البعــدي عنــد  درســوا الموضــوعات ذاتهــا وفــق المــنهج التّقليــدي فــي اللّغــة العربيــّ

ذكّر ( .                                                                                           مســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتوى التــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــّ

                       .                                           

تمّ استخدام اختبار )ت( للتّحقّق من صحّة هذه الفرضيّة،ولمعرفة دلالة الفروق بين متوسّط درجـات المجموعـة 

ة فــي اختبـــار التّحصــيل المعرفــي البعــدي عنــد مســتوى التـّـذكّر،  ط  درجــات المجموعــة التّجريبيــّ الضّابطة،ومتوســّ

                                  (  خلاصة النّتائج الّتي تمّ التّوصّل إليها .                                                                                  8رقم )   ويبيّن الجدول

                                         

 وسطات :نتائج اختبار  ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المت

 (  11الجدول رقم ) 

 يبيّن الفرق بين متوسّط درجات تحصيل المجموعتين في الاختبار القبلي في مستوى التّذكّر

 

ــد  المتوسّط الانحرا ف المعياري  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة العــ

 د 

المتغــــــي المجموع

 ر

دالّةعندمســــــــتو 

 ى

0,01 

0,000 11

8 

21,11

9 

  رالتذك التجريبية 60 9,87 1,049

 بعدي
 الضّابطة 60 5,10 1,399   
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( بـين متوسـط درجـات المجموعـة التّجريبيـّة ومتوسـط 0،05لا توجد فروق ذات دلالة إحصـائيّة عنـد مسـتوى ) 

   درجات المجموعة الضّا بطة في الاختبار البعدي في التّذكّر والاحتفاظ بالمعلومات لفترة زمنيّة أطول . 

  

ــم )  ة و  يبـــيّن  الجـــدول رقـ ــّ ــة التّجريبيـ ط درجـــات المجموعـ ــين متوســـّ ــار الفـــرق بـ ــة )   ت  ( فـــي اختبـ ( أنّ قيمـ

ــت:)   ذكّر بلغـ ــّ ــتوى التـ ــد مسـ ــدي عنـ ــي البعـ ــيل المعرفـ ــار التّحصـ ــي اختبـ ابطة فـ ــّ ــة الضـ ــات المجموعـ ط درجـ ــّ متوسـ

ة إحصــائيّاً عنــد مســتوى الدّلالــة:)  21,119 فروقــاً ذات (؛وهــذا يــدلّ علــى أنّ هنــاك  0,05( . وهــي قيمــة دالــّ

دلالـة إحصــائيّة بـين مجمــوعتي الدّراســة فـي اختبــار التّحصــيل المعرفـي البعــدي عنــد مسـتوى التـّـذكّر؛مما يــؤدّي 

دة لـه ولصــالح   فريّة الرابعــة وقبـول البـديل؛لكون النتيجـة جـاءت معبــّرة عـن ذلـك ،ومؤكـّ إلـى رفـض الفرضـيّة الصـّ

 .              المجموعة التجريبيّة                           

 

                                                                              
 الفرضيّة الرّا بعة :

 تنصّ الفرضيّة الرّا بعة على ما يأتي : 

ط درجــات طلبــة المجمــو عــة  0.05) لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائيّة فــي مســتوى الدّلالــة ) ( بــين متوســّ

ذين التّجريبيّ  ابطة الـّ ة؛الّذين درسوا المنهج التّكاملي في اللّغة العربيّة،وبين متوسّط درجات طلبـة المجموعـة الضـّ

دي عنـد  درسوا الموضوعات ذاتها وفق المـنهج التّقليـدي فـي اللّغـة العربيـّة فـي اختبـار التّحصـيل المعرفـي البعمـّ

 .                                                                                                                 مستوى الفهم.                                          

ط درجــات طلبــة   ق مــن صــحّة هــذا الفرضــيّة،ولمعرفة دلالــة الفــروق بــين متوســّ تــمّ اســتخدام اختبــار ) ت ( للتّحقــّ

ط درجــات طلبــة المجم ة فــي اختبــار التّحصــيل المعرفــي البعــدي فــي المجموعــة الضّابطة،ومتوســّ وعــة التّجريبيــّ

 ( خلاصة النّتائج الّتي تمّ التّوصّل إليها.            .                       12مستوى الفهم،وقد بيّن الجدول رقم ) 
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 (    12الجدول رقم ) 

 

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات 

 

ــد  المتوسّط الانحرا ف المعياري  ت  دح ى الدّلالةمستو  الدّلالة العــ

 د 

المجمـــوع

 ة

المتغــــــي

 ر

دالّةعندمســــــــتو 

 ى

0,01 

0,000 11

8 

11,95

0 

  الفهم التجريبية 60 9,38 1,439

 بعدي
 الضّابطة 60 6,17 1,509   

  

 

ــة ال 12يبــــيّن  الجــــدول رقــــم )  ط درجــــات طلبــ ــّ ــار الفــــرق بــــين متوســ ــة )   ت  ( فــــي اختبــ ــة ( أنّ قيمــ مجموعــ

التّجريبيّة، متوسّط درجات طلبة المجموعة الضّابطة في اختبـار التّحصـيل المعرفـي البعـدي عنـد مسـتوى الفهـم  

(؛وهذا يـدلّ علـى أنّ  هنـاك فروقـاً  0,05( وهي قيمة دالّة إحصائيّاً عند مستوى الدّلالة:) 11،    950بلغت:)  

ر التّحصــيل المعرفــي البعــدي عنــد مســتوى الفهــم،و مــن ذات دلالــة إحصــائيّة بــين مجمــوعتي الدّراســة فــي اختبــا

فريّة الخامسـة،وقبول  الواضح أنّ التّفوّق جاء  لصالح المجموعـة التجريبيـّة؛مما يـؤدّي إلـى رفـض الفرضـيّة الصـّ

ة عنــد مســتوى  دة لــه،وأن التّفــوّق لصــالح المجموعــة التجريبيــّ رة عــن ذلــك ومؤكــّ البــديل؛لكون النتيجــة جــاءت معبــّ

                                                                               الفهم.  

                                          

 الفرضيّة الخامسة :

ابطة فـي اختبـار  لا توجد فـروق ذات دلالـة إحصـائيّة بـين مجموعـة الدّراسـة التّجريبيـّة،و مجموعـة الدّراسـة الضـّ

 ي البعدي عند مستوى التّطبيق.التّحصيل المعرف
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 (  13الجدول رقم )   

   

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات 

 

ــد  المتوسّط الانحرا ف المعياري  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة العــ

 د 

المتغــــــي المجموع

 ر

دالّةعندمســــــــتو 

 ى

0,01 

0,000 11

8 

11,06

9 

التّطبـــــي التجريبية 60 9,25 1,457

  ق

 بعدي

 الضّابطة 60 5,62 2,084   

 

 

 

 

 

 

ــم )    ــدول رقـ ــيّن  الجـ ــة  13يبـ ــة المجموعـ ــات طلبـ ط درجـ ــّ ــين متوسـ ــرق بـ ــار الفـ ــي اختبـ ــة )   ت  ( فـ ( أنّ قيمـ

ــتوى  ــد مسـ ــيل المعرفـــي البعـــدي عنـ ــار التّحصـ ــي اختبـ ابطة فـ ــّ ــة الضـ ــة المجموعـ ط درجـــات طلبـ ــّ التّجريبيّة،ومتوسـ

(؛وهذا يـدلّ علـى    0,05هي قيمة دالّة إحصائيّاً عند مستوى الدّلالة:)    (.و 11،  069التّطبيق  بلغت : )   

ابطة فــــي اختبــــار التّحصــــيل  أنّ  هنــــاك فروقــــاً ذات دلالــــة إحصــــائيّة بــــين مجمــــوعتي الدّراســــة التّجريبيّة،والضــــّ

ة؛ ممــا يــؤ  دّي إلــى رفــض المعرفــي البعــدي عنــد مســتوى التّطبيــق،وأنّ التّفــوّق جــاء  لصــالح  المجموعــة التجريبيــّ

             الفرضيّة الصّفريّة الخامسة،وقبول البديل؛ لكون النتيجة جاءت معبّرة عن ذلك ، ومؤكّدة له.                                       

 الفرضيّة السّادسة :
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  هذه فرضية جديدة هامّة جدا وأساسية

( بين متوسط درجات أفراد المجموعـة التجريبيـة قبـل  0،05ة إحصائيّة عند مستوى )لا توجد  فروق ذات دلال

 تطبيق الاختبار وبعده.

   

 (  14الجدول رقم )   

 

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين متوسطات العينات المترابطة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الانحراف   المعياري    

  
 العدد 

 المتغيّر المتوسط

 لتذكر    قبليا    5.43 60 1.466

 التذكر    بعدي   9.87 60 1.049

   الفهم      قبلي 5.73 60 2.074

   الفهم     بعدي 9.38 60 1.439

   التطبيق   قبلي 4.17 60 1.107

   التطبيق  بعدي  9.25 60 1.457

 مجموع   قبلي 15,33 60 3,616

 مجموع  بعدي 28,50 60 2,333
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 (  15جدول رقم )   ال

  

 

 المتغيّر متوسّط الفروق  الانحراف المعياري للفروق  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

التــــــــــــــــــــذكّر    4,43 1,442 23,810 59 0,000

 قبلي 

  يعــــــدي

 التذكّر

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01  

 الفهم قبلي 3,65 1,448 19,530 59 0,000

 الفهم بعدي

ة  عنــــــــــــــــد دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

ــق  5,08 1,279 30,775 59 0,000 التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي

ــق  التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

 مجموع فبلي 13,7 2,656 38,393 59 0,000

 مجموع فبلي
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ــة)  ــتوى الدّلالـ ــد مسـ ــائيّة عنـ ــة إحصـ ــروق ذات دلالـ ــد فـ ــراد    0،05)لاتوجـ ــيل ، أفـ ــات تحصـ ط درجـ ــّ ــين متوسـ ( بـ

ة ( الفــرق بــين  16و 15فــي الاختبــار التّحصــيلي القبلــي و البعــدي(.ويبيّن الجــدول رقــم )  المجموعــة التّجريبيــّ

 متوسّط درجات تحصيل أفراد  المجموعة التّجريبيّة،في الاختبار التّحصيلي القبلي والبعدي                    

 0,05مسـتوى الدّلالـة ( عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائيّة عنـد  16و 15يتّضح من هذا الجـدول  رقـم ) 

ة فــي الاختبــار التّحصــيلي؛ القبلــي و البعــدي ،أي بعــد  ط درجــات تحصــيل أفــراد المجموعــة التّجريبيــّ بــين متوســّ

                               الدّراسة التّجريبيّة،وهذا ما يدلّ على التكافؤ،ويحقّق صحّة الفرضيّة القائلة:                                                  

ط درجـات تحصـيل أفـراد المجموعـة  0,05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصـائيّة عنـد مسـتوى الدّلالـة  بـين متوسـّ

                التّجريبيّة في الاختبار التّحصيلي القبلي و البعدي(                                                                           

ًً جيّداًمن مدرّسين ذوي خبرة جيّدة.و     هذا أمر طبيعي لكون المجموعة التّجريبيّة تلقّت تاهتماماً

 

 الفرضيّة السّابعة  

 

( بـين متوسـط درجـات المجموعـة التّجريبيـّة ومتوسـط 0،05لا توجد فروق ذات دلالة إحصـائيّة عنـد مسـتوى ) 

 وى تحصيل الطّلبة الكلّي في مهارات اللّغة العربيّة.درجات المجموعة الضّا بطة في الاختبار البعدي في مست

 

 

 (    16الجدول رقم )  

 

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات 
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ــد  المتوسّط الانحرا ف المعياري  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة العــ

 د 

المجمـــوع

 ة

المتغــــــي

 ر

دالّةعندمســــــــتو 

 ى

0,01 

0,000 11

8 

23,47

1 

 مجموع  التجريبية 60 28,50 2,333

 بعدي
 الضّابطة 60 16,88 3,043   

 

ــم )  ــدول رقـ ــيّن  الجـ ــة  14يبـ ــة  المجموعـ ــات طلبـ ط  درجـ ــّ ــين متوسـ ــرق بـ ــار الفـ ــي اختبـ ــة )   ت  ( فـ ( أنّ قيمـ

ي بلغــت.)   ابطة فــي اختبــار التّحصــيل المعرفــي البعــدي الكلــّ ط درجــات طلبــة المجموعــة الضــّ ة ،ومتوســّ التّجريبيــّ

(  ؛ وهـذا يـدلّ علـى أنّ هنـاك فروقـاً ذات 0,05( وهي قيمة دالّة إحصـائيّاً عنـد مسـتوى الدّلالـة )    23،  471

ابطة فـي اختبـار التّحصـيل المعرفـي البعـدي الكلـّي ،  دلالة إحصائيّة بين مجموعتي الدّراسة ؛ التّجريبيّة ،والضـّ

ة،مما يـــؤدّي إلـــى رفـــض وأن التّفـــوّق فـــي التّحصـــيل عنـــد المســـتويات الثّلاثـــة لصـــالح طلبـــة ا لمجموعـــة التجريبيـــّ

                    الفرضيّة الصّفريّة السادسة وقبول البديل؛لكون النتيجة جاءت معبّرة عن ذلك ومؤكّدة له .                                         

 (  17الجدول رقم )   

 نتائج  مترابطة      الذكور              اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين متوسطات العينات ال

  

 الانحراف   المعياري    

  
 العدد 

 المتغيّر المتوسط

 التذكر     قبلي    5.43 30 1.591

 التذكر     بعدي   9.63 30 1.048

   الفهم       قبلي 5.60 30 1.886

   الفهم      بعدي 9.13 30 1.358
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 (   18الجدول رقم )  

Paired Samples Test 

 

   التطبيق    قبلي 4.17 30 1.206

   التطبيق  بعدي  9.33 30 1.516

 مجموع    قبلي 15,20 30 3,671

 مجموع   بعدي 28,40 30 2,222

 المتغيّر متوسّط الفروق  الانحراف المعياري للفروق  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

التــــــــــــــــــــذكّر    4,50 1,416 15,276 29 0,000

 قبلي 

  يعــــــدي

 التذكّر

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

 الفهم قبلي 3,53 1,383  13,994 29 0,000

 الفهم بعدي
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 (   19الجدول رقم )  

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين متوسطات العينات المترابطة                    الإناث 

  

0,01  

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

ــق  5,08 1,279 23,469 29 0,000 التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي

ــق  التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

 مجموع فبلي 13,7 2,656 26,443 29 0,000

 جموع فبليم

 المتغيّر المتوسط العدد  الانحراف   المعياري    
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 ( 20الجدول رقم )    

              Paired Samples Te 

  

 التذكر    قبلي    5.43 30 1.357

 التذكر    بعدي   9.80 30 1.064

   الفهم      قبلي 5.87 30 2.270

   الفهم     بعدي 9.63 30 1.497

   التطبيق   قبلي 4.17 30 1.020

   التطبيق  بعدي  9.17 30 1.416

 مجموع   قبلي 15,47 30 3,617

 مجموع  بعدي 28,60 30 2,472

 المتغيّر متوسّط الفروق  الانحراف المعياري للفروق  ت  دح مستوى الدّلالة لالةالدّ 
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 الفرضيّة الثّامنة :

 

ط درجـات تحصـيل الـذّكور ،   0،05) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة عنـد مسـتوى الدّلالـة)   ( بـين متوسـّ

صيل الإناث فـي الاختبـار التّحصـيلي البعـدي؛ أي بعـد الدّراسـة التّجريبيـّة (.ويبـيّن الجـدول ومتوسّط درجات تح

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

التــــــــــــــــــــذكّر    4,37 1.273 18,794 29 0,000

 قبلي 

  يعــــــدي

 التذكّر

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01  

 الفهم قبلي 3,77 1,524  13,536 29 0,000

 الفهم بعدي

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

ــق  5,00 1,365 20,069 29 0,000 التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي

ــق  التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

 مجموع فبلي 13,13 2,623 27,428 29 0,000

 مجموع فبلي
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ــم ) ــار 21رقــ ــي الاختبــ ــاث فــ ــيل الإنــ ــات تحصــ ط درجــ ــّ ــيل الذّكور،ومتوســ ــات تحصــ ط درجــ ــّ ــين متوســ ــرق بــ ( الفــ

                               التّحصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيلي البعــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدي.                                                                     

. 

 

 

 

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات    .                           التّجريبيّة

 

 (   21الجدول رقم )                       

 يبيّن الفرق بين متوسّط درجات تحصيل الإناث والذّكور في الاختبار البعدي

ــتوى  الدلالة   مســـــــــــــــــــــــــــــــــ

  الدلالة

 ت  دح
 الانحـراف المعيـاري 

        

 الجنس العدد  المتوسط

 المتغير

 دالــــة

 غير
 الإناث  30 9.93 1.048 0.489 58 0.627

  التذكر بعدي

  الذكور 30 9.80 1.064       

 دالــــة

 غير
 الإناث  30 9.13 1.358 1.355 58 0.181

 الفهم بعدي

  الذكور 30 9.63 1.497        

 دالــــة

 غير
 الإناث  30 9.33 1.516 0.440 58 0.662

التطبيــــــــــــــــــــــق 

  بعدي
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  الذكور 30 9.17 1.416       

 دالــــة

 غير
 الإناث  30 28.40 2.222 0.330 58 0.743

ــوع  مجمـــــــــــــــــــــــ

 بعدي

  الذكور 30 28.60 2.472       

بــين  0,05( عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائيّة عنــد مســتوى الدّلالــة  21يتّضــح مــن هــذا الجــدول  رقــم ) 

ط درجــات تحصــيل الإنــاث فــي الاختبــار التّحصــيلي البعــدي؛أي بعــد  ط درجــات تحصــيل الذّكور،ومتوســّ متوســّ

                                     الدّراسة التّجريبيّة،وهذا ما يدلّ على تكافؤ الفئتين،ويحقّق صحّة الفرضيّة القائلة:                                            

ط  0,05) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدّلالة  بين متوسّط درجات تحصيل الذّكور ومتوسـّ

                                          درجات تحصيل الإناث في الاختبار التّحصيلي البعدي أي بعد الدّراسة التّجريبيّة(                                                 

وهذا أمر طبيعي لكون الفئتين تلقّتا تدريباً بالمستوى نفسه , ومن مدرّسين متدرّبين على البرنامج،وساد بينهم   

                                                            جوّ التّنافس البريء .                                                                         .                              

 

 

 

 * حجم التّأثير: 

تمّ ذلك بمعرفة بعد متوسّط  المجموعة التّجريبيّة عن متوسّط المجموعة الضّابطة بوحدات معياريّة ؛ ولحساب 

 اً.حجم التّأثير للبرنامج المقترح نوجد قيمة مربّع ) إيــتا   ( من المعادلة المشار إليها سابق

 ( الآتي: 22كما هو مبيّن في الجدول رقم )

 

 (      22جدول رقم : )     

 العامل المستقل العامل التّابع ( 2قيمة )ن قيمة )د( حجم التّأثير
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ومـن الواضـح  وفـق معطيـات هـذا يبيّن هـذا الجـدول حجـم تـأثير البرنـامج التّجريبـي علـى التّحصـيل الدّراسـي ؛ 

 0,8الجدول أنّ للعامل المستقلّ تأثيراً كبيراً علـى العامـل التّابع:التّحصـيل الدّراسـي؛لأنّ قيمـة )د ( أعلـى مـن ) 

( ،وتشـير هــذه النّتيجـة علــى وجــود دلالـة عمليــّة واضـحة  لتــأثير اســتخدام البرنـامج التّجريبــي فـي تــدريس اللّغــة 

 الطّلبة الدّراسي ، واتّجاههم نحو مادّة اللّغة العربيّة.                                      العربيّة  على تحصيل 

% ( للتّابع المتغيّر الأوّل؛) التّحصيل الدّراسي ( يرجع  86ويكن تفسير هذه النّتيجة على أنّ نسبة ) 

(                                                                22ذا مـا تـمّ إثباتـه فـي الجـدول رقـم )إلى تـأثير العامـل المسـتقل؛) البرنـامج التّجريبي(،وهـو تـأثير كبيـر، وهـ

                                                                                     . 

بــة الدّراســي فــي مــادّة يتّضــح ممــا ســبق؛أنّ المــنهج التّكــاملي لــه تــأثير كبيــر الحجــم علــى تحصــيل الطّل

    اللّغة العربيّة .                                                                   

                                                                                                                                                                                                                       

تأسيساً على نتائج هذه الدّراسة تبيّن أنّ استخدام البرنـامج التّجريبـي وفـق المـنهج التّكـاملي فـي تـدريس 

امن قــد أدّى إلــى رفــع مســتوى التّحصــ ف الثــّ ة متكاملــة مــن خــلال الــنّص فــي الصــّ يل فــي مهــارات اللّغــة العربيــّ

مهارات :) التّذكّر ، والفهم ، والتّطبيق( إذا ما قورن ذلك بنتائج التّحصيل المعرفي النّاتج عن استخدام المـنهج 

                                                   التّقليدي في تدريس مهارات اللّغة العربيّة مجزأة؛وقد أظهرت النّتائج ما يأتي:                                                  

 البرنامج التّجريبيي التّحصيل 0,86 5,03 كبير
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( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة بين متوسّط درجات تحصيل 6يتّضح من الجدول رقم ) -  1 

ــيلي  ــار التّحصـ ــي الاختبـ ابطة فـ ــّ ــة الضـ ــة المجموعـ ــيل طلبـ ط درجـــات تحصـ ــّ ة ،ومتوسـ ــّ ــة التّجريبيـ ــة المجموعـ طلبـ

 دلّ على تكافؤ المجموعتين ويحقّق صحّة الفرضيّة القائلة :                  القبلي؛ أي قبل الدّراسة التّجريبيّة؛ وهذا ما ي

) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة بين متوسّط درجات تحصيل طلبة المجموعة الضّابطة،ومتوسّط 

 ( درجات تحصيل طلبة المجموعة التّجريبيّة في الاختبار التّحصيلي القبلي؛أي قبل الدّراسة التّجريبيّة

 

د الجـــدول رقـــم ) -2 ( علـــى تكـــافؤ الـــذّكوروالإناث  فـــي الاختبـــار التّحصـــيلي القبلـــي؛أي قبـــل 7كمـــا أكـــّ

 الدّراسة التّجريبيّة.

ابطة عنـد 8كما أكّد الجدول رقم )  -3 ( على تكـافؤ المجمـوعتين المجموعـة التّجريبيّة،والمجموعـة الضـّ

وا مســتوى التـّـذكّر،والفهم،والتّطبيق فــي الاختبــار القبل ة لــم يتلقــّ ي؛وهــذا أمــر طبيعــي لأنّ أفــراد المجموعــة التّجريبيــّ

أي تدريب على البرناج الجديد ولم تكن لـديهم أيّ فكـرة عـن هـذا المـنهج لـذا كـان التّكـافؤ بـين المجمـوعتين،ولم 

 يبد أيّ فرق يذكرفيما بين المجموعتين .

 

ذكّر.بين مت -4 ة وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائيّة فــي مســتوى التــّ ط درجــات المجموعــة التّجريبيـــّ وســّ

ابطة فــي اختبــار التّحصــيل المعرفــي البعــدي لصــالح أفــراد )المجموعــة  ط درجــات المجموعــة الضــّ ـــين متوســّ ،وبـ

ابطة تفوّقــاً دالًا إحصائيــاًعند مســتوى  التّجريبيـّة(؛حيث أظهــرت النّتـائج تفــوّقهم علـى أقــرانهم فـي المجموعــة الضـّ

                                                   (.                                                                                                                            119،21( للمستوى المذكوروبلغت قيمة ت)   9، 87ط قدره ) ( بمتوسّ   0,05دلالة )  

فريّة الرّابعـة لعــــدم تحقّقها،وقبلـت الفرضـيّة البديلـة الّتـي تـنصّ ووفقاً لهذه النّتيجة رفضت   الفرضـيّة الصـّ

                                                                      على ما يأتي:                                                                                 .                               

ط درجـــات  ة، وبـــين متوســـّ ط درجـــات المجموعـــة التّجريبيـــّ توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائيّة بـــين متوســـّ

                                                                       المجموعة الضّابطة  في اختبار التّحصيل المعرفي البعدي عند مستوى التّذكّر                                                      
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جاءت هذه النتيجة متّفقة مع الدّراسات السّابقة الّتي تناولت هذا البحث،مؤكّدة على أنّ استخدام المنهج  

    التّكاملي يؤدّي إلى زيادة التّحصيل عند الطّلبة فيمل الّمستويات؛ لصالح أفراد المجموعة التّجريبيّة                  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 طالباً .                                     25عدد الطّلبة   : 

 

التطبيــــــــــــق  

1   

-33-34-29-22– 44– 49– 31– 34- 31– 38– 35–  29– 36  

33  - 31  49  34 – 32– 31– 30– 18– 25-37– 34– 35 . 

 33، 36. المتوسط =  834المجوع = 

 

 

ــق    تطبيــــــــــــــــ

2  

– 42– 46– 36– 43– 57– 40– 45– 44– 38– 51– 44– 56– 41  

52 – 37   - 48  - 54– 39– 55– 41– 52– 48– 45-58– 47 

    46، 36. المتوسط =  1159.  المجوع =

 فجاءت النتيجة دالّة على الثّبات كما هو مبيّن في الجدول الآتي:

 

 

  
 التطبيــــق التطبيــــق
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 الثاني الاول

 التطبيــــق

 الاول

Pearson 

Correlation 1 .860(**) 

 Sig. (2-tailed) . .000 

 N 25 25 

 التطبيــــق

 الثاني

Pearson 

Correlation .860(**) 1 

 Sig. (2-tailed) .000 . 

 N 25 25 

**  Correlation is significant at the 0.01 level ( 
 

 جريبي(   يبيّن النّصوص الّتي ييشتمل عليها البرنامجالتّ   1جدول رقم  )  

 

 

 

 (3جدول رقم )

يبـيّن عـدد طلبــة 

عيّنـــــــة الدّراســـــــة 

في المجموعتين  

ــتبعاد  ــد اســـــــ بعـــــــ

المعيـــــــدين فــــــــي 

 الاختبار

 التّسلسل الموضوع  المهارات الّتي يركّز عليها النّص 

الاستماع،ويشتمل على مهارات 

 اجتماعيّة 

 - 1 وصيّة أم 

 - 2 الأمّ والمعلّم  القراءة والإلقاء 

 - 3 رسالة من ولد إلى والده   مهارات لغويّة وعقليّة و اجتماعيّة 

   - 4 لا تحقرن  صغيراً  القيم والاتّجاهات والميول

 - 5 من مشاهد الكون    المطالعة والاستمتاع 

 - 6 معدن الحديد  المفاهيم والمعارف والحقائق 
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 (  4جدول رقم )  

 جدول يبيّن الفرق بين متوسّط أعمار المجموعتين التّجريبيّة،والضّابطة

 

  
 (    4جدول رقم )  

 يبيّن الفرق بين متوسّط درجات المجموعتين التجريبيّة،والضّابطة قبل تطبيق الدّراسةالتجريبيّة                

عيّنة الدّراسة  الحاضرّون  ًّ

  

 المجموعة  الفصل   العدد   الغياب 

60        

   

 الضّابطة 2/1 62 2 60

 التّجريبيّة 2/3 33 3 30  60

 30 2 32 2/5 

 127المجموع     :                 7 120  120

 ت  مستوى الدّلالة الدّلالة 

 

  

  دح

  

ط  الانحراف المعياري  متوســـــــــــــــــــــــــــّ

 العمر

ــد  العــ

 د 

 المجموعة  

ــر  غيــــــــــــــــــ

 دالة

0,555 0,59

2 

11

8 

 التّجريبيّة 60 14,468 0,499

   11

8 

 الضّابطة 60 14,523 0.510
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ت   الدّلالة

 لمحسويةا

ــد  متوسّط درجات التّعلّم  الانحراف المعياري  دح العــ

 د       

 المجموعة 

11 0,043 غير دالّة

8 

 التّجريبيّة  60 35,666 6,369

 الضّابطة  60 35,616 6,582

  

 لتجريبيّة:ثالثــاً:تكافؤ المجموعتين في متوسط درجات اللّغة العربيّة في اختبار التّحصيل القبلي قبل الدّراسة ا

 (   5جدول رقم )  

 يبيّن عدد أفراد  المجموعتين الضّابطة والتّجريبيّة 

  

ــة  طلبــــــــــــــــــــــــ

 العيّنة

 المجموعة  الصّف الطّلبة  الغياب) ق( الغياب )ب(

 الضّابطة 8 63 0 3 60

 التّجريبيّة 8 21 0 1 20

20 1 1 21 8 

20 0 0 20 8 

 المجموع     - 126 1 5 120

 

 

 

 (6م ) الجدول رق

الانحــــــــــــــــــراف  ت  دح مستوىالدّلالة الدّلالة  المتغيّر المجموعة  العدد  المتوسط
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 المعياري 

 تحصيل  التّجريبيّة 60 35,42 8,74 0,294 118 0,769 غيردالّة 

 الضّابطة 60 34,90 10,932    غيردالّة  قبلي

 

 

                                                                .                                                                                  

  (     7جدول رقم )  

 يبيّن الفرق بين متوسّط المجموعتين  الضّابطة والتّجريبيّة

 

 نتائج اختبار) ت  ( ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات 

المتوســــــّ  عياري الانحراف الم ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة

 ط

ــد  العــ

 د 

 المتغيّر المجموعة

غيـــردالّ 

 ة

ــيل  التّجريبيّة 60 35,42 8,074 0,294 118 0,769 ــات التّحصـــــــــ درجـــــــــ

 قبلي

  الضابطة 60 34,90 10,932    

غيـــردالّ 

 ة

 التذكر قبلي التجربيية 60 5,43 1,466 0,443 118 0,659

  الضابطة 60 5,32 1,420    

غيـــردالّ 

 ة

0,456 118 0,747 2,074 5,73 60    

 التّجريبيّة

قبلـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي         

 الفهم  
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 (   8جدول رقم )  

 

ــة )ت(  الدّلالة  قيمــ

 hلمحسوبة

ــراف   الانحــــــــــــــــــ

 المعياري 

 المتوسّط

 الحسابي

 المستوى  المجموعة  

 0.602 غير دالة

 

 التّذكّر التّجريبيّة 5.45 2.19

 الضّابطة  5.21 2.04

  غير دالة

 

0.598 

 الفهم  بيّةالتّجري 5.73 2.42

 الضّابطة 5.48 2.15

 ـ    1.289 غير دالة

 1.39 

 التّطبيق التّجريبيّة 4.16

  الضابطة  60 5,47 1,827    

غيـــردالّ 

 ة

التطبيــــــــــــــــــق  قبلــــــــــــــــــي              التّجريبيّة 60 4,17 1,107 1,513 118 0,133

    

  الضابطة 60 4,55 1,620    

غيـــردالّ 

 ة

            مجموع قبلي    التّجريبيّة 60 15,33 3,616 0,000 118 1000

  الضابطة 60 15,33 3,477    
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 الضّابطة 4.55 1.83

 الاختبار الكلّي التّجريبيّة 15.35 3.88 0.141 غير دالة

 الضّابطة 15.25 3.87

                                  

  

 

 (  9الجدول رقم )  

 

 فرق بين متوسّط درجات تحصيل الإناث والّذكور في الاختبار القبلييبيّن ال

  

مســــــــــــــــــــــــتوى  الدلالة

 الدلالة

         دح

 ت 

الانحـــــــــــــــــــــــــــــــــــراف 

 المعياري 

المتوســ

 ط

العـدا

 د 

ــن الجـــــــ

 س

 

1,23 58 0,221 غيردالة

7 

     8,222 36,7

0 

الإنـــــــــا 30

 ث 

ــيل  ــات التّحصـــ درجـــ

 القبلي

    7,851 34,1

3 

ــذكو  30 الـــ

 ر

 

0,00 58 1,000 غيردالة

0 

الإنـــــــــا 30 5,43 1,591

 ث 

 التذكرقبلي

ــذكو  30 5,43 1,357     الـــ

 ر

 

0,49 58 0,623 غيردالة

5 

الإنـــــــــا 30 5,60 1,886

 ث 

الفهـــــــــــــــــــــم قبلـــــــــــــــــــــي                 
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ــذكو  30 5,87 2,270     الـــ

 ر

 

0,00 58 1,000 غيردالة

0 

الإنـــــــــا 30 4,17 1,206

 ث 

 التطبيق قبلي

ــذكو  30 4,17 1,020     الـــ

 ر

 

0,28 58 0,778 ردالةغي

3 

3,671 15,2

0 

الإنـــــــــا 30

 ث 

 مجموع قبلي

    3,617 15,4

7 

ــذكو  30 الـــ

 ر

 

 

 

 

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات                                       الضابطة

 

 (                                   10الجدول رقم )  

 

   وسّط درجات تحصيل الإناث والّذكور في الاختبار القبلييبيّن الفرق بين مت

 

 

مســــــــــــــــــتوى  الدّلالة

 الدّلالة

د 

 ح

الانحـــــــــــــــــــــــراف  ت 

 المعياري 

  الجنس  العدد  المتوسّط 
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  غير دالّة

0,271 58 1.112 

درجــــــــــــات التّحصــــــــــــيل  الإناث  30 36.47 9.906

 القبلي

  الذكور 30 33.33 11.830       

 التّذكّر  قبلي الإناث  30 5.43 1.569 0.633 58 0.529 غير دالّة

  الذكور 30 5.20 1.270       

 الفهم قبلي الإناث  30 5.33 1.729 0.562 58 0.576 غير دالّة

  الذكور 30 5.60 1.940       

     التّطبيق  قبلي الإناث  30 4.43 1.591 0.555 58 0.581 غير دالّة

  الذكور 30 4.67 1.668       

 المجموع قبلي الإناث  30 15.20 3.986 0.295 58 0.769 الّةغير د 

  الذكور 30 15.47 2.945    

 

 

 (  11الجدول رقم ) 

 يبيّن الفرق بين متوسّط درجات تحصيل المجموعتين في الاختبار القبلي في مستوى التّذكّر

 

ــد  المتوسّط الانحرا ف المعياري  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة العــ

 د 

المتغــــــي موعالمج

 ر

دالّةعندمســــــــتو 

 ى

0,01 

0,000 11

8 

21,11

9 

  التذكر التجريبية 60 9,87 1,049

 بعدي
 الضّابطة 60 5,10 1,399   
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 (    12الجدول رقم ) 

 

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات 

 

ــد  المتوسّط الانحرا ف المعياري  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة العــ

 د 

لمجمـــوعا

 ة

المتغــــــي

 ر

دالّةعندمســــــــتو 

 ى

0,01 

0,000 11

8 

11,95

0 

  الفهم التجريبية 60 9,38 1,439

 بعدي
 الضّابطة 60 6,17 1,509   

  

 

 (  13الجدول رقم )   

   

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات 

 

ــد ا المتوسّط الانحرا ف المعياري  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة لعــ

 د 

المتغــــــي المجموع

 ر

دالّةعندمســــــــتو 

 ى

0,01 

0,000 11

8 

11,06

9 

التّطبـــــي التجريبية 60 9,25 1,457

  ق

 بعدي

 الضّابطة 60 5,62 2,084   
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 (  14الجدول رقم )   

 

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين متوسطات العينات المترابطة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الانحراف   المعياري    

  
 العدد 

 المتغيّر المتوسط

 التذكر    قبلي    5.43 60 1.466

 التذكر    بعدي   9.87 60 1.049

   الفهم      قبلي 5.73 60 2.074

   الفهم     بعدي 9.38 60 1.439

   التطبيق   قبلي 4.17 60 1.107

   التطبيق  بعدي  9.25 60 1.457

 مجموع   قبلي 15,33 60 3,616

 مجموع  بعدي 28,50 60 2,333
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 (  15الجدول رقم )   

  

 

 

 

 

 (    16الجدول رقم )  

 المتغيّر متوسّط الفروق  الانحراف المعياري للفروق  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

التــــــــــــــــــــذكّر    4,43 1,442 23,810 59 0,000

 قبلي 

  يعــــــدي

 التذكّر

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01  

 الفهم قبلي 3,65 1,448 19,530 59 0,000

 الفهم بعدي

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

ــق  5,08 1,279 30,775 59 0,000 التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي

ــق  التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

 مجموع فبلي 13,7 2,656 38,393 59 0,000

 مجموع فبلي
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 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات 

 

ــد  المتوسّط الانحرا ف المعياري  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة العــ

 د 

المجمـــوع

 ة

المتغــــــي

 ر

دالّةعندمســــــــتو 

 ى

0,01 

0,000 11

8 

23,47

1 

 مجموع  التجريبية 60 28,50 2,333

 بعدي
 الضّابطة 60 16,88 3,043   

 

 

 

 

 

 

 (  17الجدول رقم )   

 نتائج  عينات المترابطة      الذكور              اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين متوسطات ال

  

 الانحراف   المعياري    

  
 العدد 

 المتغيّر المتوسط

 التذكر     قبلي    5.43 30 1.591

 التذكر     بعدي   9.63 30 1.048

   الفهم       قبلي 5.60 30 1.886
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 (   18الجدول رقم )  

Paired Samples Test 

 

   الفهم      بعدي 9.13 30 1.358

   قبلي   التطبيق  4.17 30 1.206

   التطبيق  بعدي  9.33 30 1.516

 مجموع    قبلي 15,20 30 3,671

 مجموع   بعدي 28,40 30 2,222

 المتغيّر متوسّط الفروق  الانحراف المعياري للفروق  ت  دح مستوى الدّلالة الدّلالة

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

التــــــــــــــــــــذكّر    4,50 1,416 15,276 29 0,000

 قبلي 

  يعــــــدي

 التذكّر

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

 الفهم قبلي 3,53 1,383  13,994 29 0,000

 الفهم بعدي
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 (   19الجدول رقم )  

 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين متوسطات العينات المترابطة                    الإناث 

  

0,01  

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

ــق  5,08 1,279 23,469 29 0,000 التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي

ــق  التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

 ع فبليمجمو  13,7 2,656 26,443 29 0,000

 مجموع فبلي

 الانحراف   المعياري    

  
 العدد 

 المتغيّر المتوسط

 التذكر    قبلي    5.43 30 1.357

 التذكر    بعدي   9.80 30 1.064

   الفهم      قبلي 5.87 30 2.270

   الفهم     بعدي 9.63 30 1.497

   التطبيق   قبلي 4.17 30 1.020

   التطبيق  بعدي  9.17 30 1.416

 مجموع   قبلي 15,47 30 3,617
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ــدول  ( 20رقم )     الجــــ

              Paired Samples Te 

 

 

 

 

 مجموع  بعدي 28,60 30 2,472

 المتغيّر متوسّط الفروق  الانحراف المعياري للفروق  ت  دح ةمستوى الدّلال الدّلالة

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

التــــــــــــــــــــذكّر    4,37 1.273 18,794 29 0,000

 قبلي 

  يعــــــدي

 التذكّر

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01  

 الفهم قبلي 3,77 1,524  13,536 29 0,000

 الفهم بعدي

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

ــق  5,00 1,365 20,069 29 0,000 التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي

ــق  التطبيــــــــــــــــــــ

 قبلي

ة عنــــــــــــــــد  دالــــــــــــــــّ

 مستوى 

0,01 

 مجموع فبلي 13,13 2,623 27,428 29 0,000

 مجموع فبلي
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 نتائج اختبار ت ستيودنت لدلالة الفروق بين المتوسطات    .                           التّجريبيّة

 

 (   21الجدول رقم )                       

 بين متوسّط درجات تحصيل الإناث والذّكور في الاختبار البعدي يبيّن الفرق 

ــتوى   الدلالة مســـــــــــــــــــــــــــــــــ

  الدلالة

 ت  دح
 الانحـراف المعيـاري 

        

 الجنس العدد  المتوسط

 المتغير

 دالــــة

 غير
 الإناث  30 9.93 1.048 0.489 58 0.627

  التذكر بعدي

  الذكور 30 9.80 1.064       

 دالــــة

 غير
 الإناث  30 9.13 1.358 1.355 58 0.181

 الفهم بعدي

  الذكور 30 9.63 1.497        

 دالــــة

 غير
 الإناث  30 9.33 1.516 0.440 58 0.662

التطبيــــــــــــــــــــــق 

  بعدي

  الذكور 30 9.17 1.416       

 دالــــة

 غير
 الإناث  30 28.40 2.222 0.330 58 0.743

ــوع  مجمـــــــــــــــــــــــ

 بعدي
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  الذكور 30 28.60 2.472       

 (      22    جدول رقم : ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 العامل المستقل العامل التّابع ( 2قيمة )ن قيمة )د( حجم التّأثير

 البرنامج التّجريبيي التّحصيل 0,86 5,03 كبير
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