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 كممة شكر
الحمد لله رب العالميف كأفضؿ الصلبة كأتـ التسميـ عمى سيدنا محمد كعمى آلو كصحبو 

كبعد أحمد الله تعالى الذم أفاض عميٌ بكافر كرمو , أجمعيف كمف تبعيـ بإحساف إلى يكـ الديف
 : كعطائو, كأليمني الصبر كأعانني عمى إتماـ ىذه الرسالة, فمو الفضؿ كلو المنٌة 

 (.266, ص2الترمذم, ). (مف لـ يشكر الناس لـ يشكر الله) مف منطمؽ قكلو 
أتكجو بالشكر كالامتناف إلى مف رعى البحث كتبناه كأحاطو بالعناية كالرعاية منذ أف كاف 

مف كقتو كعممو ما لـ أكف أطمع بأكثر منو, فكاف - عمى كثرة مسؤكلياتو- فكرة صغيرة, كأعطاني
منيلبن لمعمـ كالمعرفة كزكدني بملبحظاتو الدقيقة كآرائو السديدة كقدـ لي النصح كالإرشاد مف أجؿ 

 عميد كمية أحمد كنعان أستاذي الفاضل الدكتور. أف يخرج البحث بأفضؿ صكرة لو ألا فيك
 .تربية القنيطرة

ككما أتقدـ بالشكر كالتقدير إلى أساتذتي الكراـ في كميتي التربية كالشريعة في جامعة 
كأخص بالشكر كالامتناف منيـ الأستاذ . دمشؽ الذيف أفادكني بنصائحيـ كتكجيياتيـ القيمة

ككذلؾ . سام عبد الكريم عمار لما قدمو من مراجع وكتب ودراسات ذات صمة بالبحثالدكتكر 
كالأستاذ . الذم قاـ بمراجعة العمميات الإحصائيةمحمد عماد سعدا الشكر مكصكؿ لمدكتكر 

 . لما بذلو مف جيد كمساعدة في قراءة الأطركحة كتصكيب المغة فيياسميم سالم 
كيطيب لي أف أتقدـ بالشكر كالتقدير إلى كزارة التربية, كعمادة كمية التربية, كمديرية 

دارة مدارس العريف لما , كمدحت تقي الديف, كمحمكد شحادة خميؿ, التربية في مدينة دمشؽ, كا 
كالشكر كؿ الشكر لطمبة الصؼ الأكؿ الثانكم إناثان كذككران , قدمكا لي مف تسييؿ لتطبيؽ البرنامج

الذيف أبدكا مستكلن عاليان مف الشعكر بالمسؤكلية في أثناء التطبيؽ الاستطلبعي كالنيائي لأدكات 
 .البحث

كما أتكجو بالشكر كالتقدير للؤساتذة أعضاء لجنة الحكـ, عمى تفضميـ المشاركة 
ثرائيا بآرائيـ السديدة, كتكجيياتيـ الصائبة, فميـ مني الشكر  بمناقشة الدراسة كالحكـ عمييا, كا 

 . كالامتناف
كشكرم كتقديرم لزكجتي كأفراد أسرتي كأكلادم الذيف كفركا لي الظركؼ المناسبة طكاؿ 

 . فترة دراستي, فكانكا خير المشجعيف عمى متابعة بحثي
كختامان آمؿ أف يمكنني الله تعالى مف تقديـ الشكر كالعرفاف, كرد الجميؿ لكؿ مف أسدل 

مف أجؿ إنجاز ىذا البحث كنجاحو            الباحث. إلي معركفان كقدـ لي نصحا ن
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 فيرس المحتويات
 الصفحة المكضكع

 1 (الدراسة النظرية)الباب الأول 
 1 الفصل الأول

 2 المقدمة- 
 4 مشكمة البحث- 
 5 أىمية البحث- 
 6 أىداؼ البحث- 
 7 أسئمة البحث- 
 7 فرضيات البحث- 
 8 منيج البحث إجراءا تو- 
 9 أدكات البحث- 
 10 مجتمع البحث كعينتو- 
 10 متغيرات البحث- 
 11 حدكد البحث- 
 11 مصطمحات البحث كتعريفاتو الإجرائية- 

 17 الفصل الثاني الدراسات السابقة
 18 :الخرائط المفاىيمية: المحور الأول 

 19 دراسة أحمد ناصر ضاغف الخكالدة- 1
 19 الجامعة الأردنية, عماف, الأردف ,  دراسة حيدر العبيدات-2
 20 معيد الدراسات كالبحكث التربكية, جامعة القاىرة ,   دراسة خمكد الجزائرم-3
 21 ( 2),العدد 30مجمة دراسات الجامعة الأردنية, المجمد ,  دراسة طلبؿ الزعبي-4
 21 جامعة مؤتة عماف, الأردف ,  دراسة عبد القادر الحجكج-5
 22 كمية التربية, جامعة السمطاف قابكس ,  دراسة باسمة بنت عبد العزيز بف أحمد العريمي-6
 22 كمية التربية, جامعة السمطاف قابكس,  دراسة حمد بف سالـ الينائي-7
 23 الأردف , الجامعة الأردنية,  دراسة عمر عبد القادر الشممتي-8
 24 جامعة عماف العربية, الأردف ,  دراسة محمد الركساف-9

 24 مصر , القاىرة, 44العدد, مجمة القراءة كالمعرفة,  دراسة حناف مصطفى راشد-10
 25 الأردف , عماف,جامعة عماف العربية,  دراسة كليد عبد الكريـ محمكد صكافطة-11
مجمة جامعة صنعاء لمعمكـ التربكية , دراسة ىزاع عبده الحميد كمحمد التجاني إبراىيـ -12

  1, العدد2كالنفسية, المجمد 
26 
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 26 كمية التربية, جامعة السمطان قابوس , دراسة حفصة بنت عمي بن صالح الشماخي -13
 27 جامعة عماف العربية لمدراسات العميا , دراسة ذياب صالح ذياب الحسيني -14
 28 الجامعة الإسلبمية, غزة, فمسطيف ,  دراسة حسف ربحي ميدم-15
جامعة البحريف, العمكـ التربكية كالنفسية, المجمد ,  دراسة عبد العزيز بف سعكد العمر-16

 العاشر, العدد الثاني 
29 

 29 (Pankratius,1990) (بنكراتيس )دراسة  -17
 30 (Jeged,1991) دراسة جيجيد كرفاقو -18
 30 (Gusetello,2000)دراسة جيستمك  -19

 31 :ميارات التفكير: المحور الثاني 
 31  دراسة حمدم البنا -20
 32  دراسة ناصر محمكد محمد إسميـ -21
 32  دراسة إبراىيـ أحمد سلبمة الزعبي -22
 33  دراسة سميماف محمد سميماف كفكقية السيد عبد الفتاح-23
 33  دراسة غساف منصكر-24
 34  دراسة  حازـ عيسى كعبد اليادم مصالحة -25
 34  دراسة عائض ضيؼ الله الثببتي-26
 35  دراسة داليا محمد محمد -27
 35  دراسة محمد جابر قاسـ كمحمد عبيد الظخاني -28
 36  دراسة رزاف عكيس -29
 37 (Saunders & Shardson,1987)دراسة ساكندرز كشيبا ردسكف - 30
 37 (Chang &chen,2002) دراسة سانغ كشيف -31

 41 الفصل الثالث الخرائط المفاىيمية وميارات التفكير
 42 المقدمة

 42 الخرائط المفاىيمية- أكلان 
 48 أىمية الخرائط المفاىيمية    - 

 49 تعريؼ التفكير- ثانيان 
 51 ميارات التفكير   - 
 52 خريطة ميارات التفكير   - 
 52 أنماط التفكير   - 



6 

 

 54 التفكير المركب 

 58 خصائص ميارات التفكير- 
 60 أساليب تدريس ميارات التفكير- 
 61 بعض أساليب تنمية ميارات التفكير- 

 61 العصؼ الذىني 

 63 حؿ المشكلبت 

 63 الحكار كالمناقشة 

 65 التعمـ التعاكني 

 66 الطريقة الإكتشافية 

 67 معكقات تعميـ ميارات التفكير- 
 71 الفصل الرابع ميارات التفكير التي يُنمييا البرنامج

 73 ميارة التذكر- 
 74 ميارة الفيـ كالاستيعاب                                          - 
 75 ميارة الاستنتاج                                 - 
 76 ميارة التحميؿ- 

 77 ميارة التصنيؼ-   
 78 ميارة المقارنة                              - 
 79 ميارة التطبيؽ- 
 80 ميارة الطلبقة - 
 80 ميارة القياس الناقد - 

 83 (ةالدراسة الميداني)الباب الثاني 
 83 منيج البحث وأدواتو: الفصل الاول

 84 منيج البحث- 
 84 مجتمع البحث كعينتو- 
 85 أدكات البحث كتحكيميا- 
 85 استمارة تحميؿ المحتكل- 
 98 البرنامج التدريبي المقترح- 
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 109 الإختبار التحصيمي - 
 111 اختبار ميارات التفكير- 

 115 الفصل الثاني مناقشة النتائج وتفسيرىا
 115 مناقشة الفرضية الأكلى 
 117 مناقشة الفرضية الثانية
 119 مناقشة الفرضية الثالثة
 121 مناقشة الفرضية الرابعة

 123 مناقشة الفرضية الخامسة
 125 مناقشة الفرضية السادسة 
 127 مناقشة الفرضية السابعة 
 129 مناقشة الفرضية الثامنة 
 132 مناقشة الفرضية التاسعة 
 134 مناقشة الفرضية العاشرة 

 136 مقترحات البحث
 139 خلبصة البحث  بالعربية 

 144 المصادر
 146 المراجع
 155 الملبحؽ

  خلبصة البحث  بالإنكميزية  
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  الممحق

 156 نتائج الدراسة الاستطلبعية (1)الممحؽ رقـ 

 158 . ٔزبئظ رؾ١ًٍ  اٌّؾزٜٛ ٚالأٔشطخ فٟ ِبدح اٌزفغ١ش(2)الممحؽ رقـ 

 160 .قسـ التفسير/ نتائج  تحميؿ أسئمة كتاب التربية الإسلبمية  (3)الممحؽ رقـ 

 161 . ٔزبئظ رؾ١ًٍ أ٘ذاف لغُ  اٌؾذ٠ش اٌشش٠ف (4)الممحؽ رقـ

 163 .تحميؿ محتكل الحديث (5)الممحؽ رقـ 

 164 .ٔزبئظ رؾ١ًٍ أعئٍخ اٌزم٠ُٛ ٌمغُ اٌؾذ٠ش( 6)الممحؽ رقـ 

 165 .قائمة بأسماء السادة المحكميف (7 )الممحؽ رقـ 

 167 . دليؿ المعمـ (8)الممحؽ رقـ 

 210 .الاختبار التحصيمي (9)الممحؽ رقـ 
 222 .ِم١بط ِٙبساد اٌزفى١ش (10 ) سلُ الممحؽ

 232 .كرقة الإجابة لمطالب (11)الممحؽ رقـ
 233 .سمـ تصحيح اختبار التحصيؿ (12)رقـ الممحؽ 

 234 ٔزبئظ رؾ١ًٍ الأ٘ذاف فٟ لغُ ِظبدس اٌزشش٠غ( 13)الممحؽ رقـ 
 236 ٔزبئظ رؾ١ًٍ اٌّؾزٜٛ فٟ لغُ ِظبدس اٌزشش٠غ( 14)الممحؽ رقـ 

 237   ٔزبئظ رؾ١ًٍ اٌزم٠ُٛ فٟ لغُ ِظبدس اٌزشش٠غ( 15)الممحؽ رقـ 

 .(تحميؿ الزميؿ)ٔزبئظ اٌزؾـ١ًٍ اٌضبٟٔ  (16)سلُ الممحؽ 
 ٔزبئظ رؾ١ًٍ الأ٘ذاف فٟ لغُ ِظبدس اٌزشش٠غ

239 

اٌظف الأٚي /ٔزبئظ رؾ١ًٍ اٌّؾزٜٛ فٟ لغُ ِظبدس اٌزشش٠غ ( 17)الممحؽ رقـ 

 .فٟ ضٛء ِٙبساد اٌزفى١ش/اٌضبٔٛٞ
241 

اٌظف الأٚي /  ٔزبئظ رؾ١ًٍ اٌزم٠ُٛ فٟ لغُ ِظبدس اٌزشش٠غ ( 18)الممحؽ رقـ 

 .فٟ ضٛء ِٙبساد اٌزفى١ش /اٌضبٔٛٞ
242 

 244 معيار التحميؿ (19)الممحؽ رقـ 
 245 مكافقة كزارة التربية عمى تسييؿ ميمة الباحث (20)الممحؽ رقـ 
 246 مكافقة مديرية التربية في محافظة دمشؽ  (21)الممحؽ رقـ 
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 فيرس الأحاديث الشريفة
 الصفحة الرقم الباب الكتاب المصدر الحديث

ما جاء في لزكـ  الفتف الترمذم   "إف الله لا يجمع أمتي عمى ضلبلة "
 الجماعة

2167 208 

أف رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ خط خطان مربعان 
كخط خطان في الكسط خارجان منو, كخط خطكطان 
: صغاران إلى ىذا الذم في الكسط مف جانبو كقاؿ

ىذا ىك الإنساف أجمو محيط فيو, كىذا الذم ىك 
خارج أممو, كىذه الخطكط الصغار الأعراض, فإذا 

ف أخطأ ىذا نيشو ىذا  أخطأ ىذا نيشو ىذا, كا 

 45 6054  الرقاؽ البخارم

فقاؿ , لا: أرئيت إف تمضمضت أكنت تفطر ؟ قاؿ"
 "عميو الصلبة كالسلبـ فمو

 223 2385 القبمة لمصائمة الصكـ أبك داككد

 إف أبي أدركتو فريضة الحج كىك لا يستطيع أف "
 "ديف الله أحؽ بالقضاء  :يحج  أأحج عنو فقاؿ

جزاء  البخارم
 الصيد

الحج كالنذكر عف 
 الميت

1852 228 

أحاديث  البخارم " بمغكا عني كلك آية"
 الأنبياء

ما ذكر عف بني 
 إسرائيؿ

3461   202 

الإيماف كقكؿ  الإيماف البخارم " بني الإسلبـ عمى خمس  " 
النبي بني الإسلبـ 

 عمى خمس

8 225 

تركت فيكـ أمريف لف تضمكا ما تمسكتـ بيما كتاب "
 " الله كسنتي

 199 319  العمـ   الحاكـ

مناسؾ  النسائي  "خذكا عني مناسككـ "
 الحج

الرككب إلى 
الجمار كاستظلبؿ 

 المحرـ

3062 225 

 224 631 الإذف لممسافر الأذاف البخارم" صمكا كما رأيتمكني أصمي "

بكتاب : كيؼ تقضي إذا عرض لؾ قضاء ؟ قاؿ"
فبسنة : الله, قاؿ فإف لـ تجد في كتاب الله ؟ قاؿ 

أجتيد رأيي كلا ألكا : رسكؿ الله, قاؿ فإف لـ تجد؟ قاؿ

اجتياد الرأم في  ,الأقضية أبك داككد
 القضاء

3592 57 
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 أقيس الأمر بالأمر, فإف كاف أقرب ":  كفي ركاية 
: إلى الحؽ عممت بو, فقاؿ صمى الله عميو كسمـ 

 "أصبت

 لا تكتبكا عني غير القرآف الكريـ كمف كتب عني "
  "غير القرآف الكريـ فميمحو 

الزىد  مسمـ
 كالرقاؽ

التثبيت في 
الحديث كحكـ 
 كتابة العمـ

3004 203 

  "لا تنكح المرأة عمى عمتيا كلا عمى خالتيا "
 

تحريـ الجمع بيف  النكاح مسمـ
المرأة كعمتيا أك 

 خالتيا 

1408 200 

ما جاء في  الكصايا  أبك داككد "لا كصية لكارث"
 الكصية لمكارث

2870 200 

 208 3600   أحمد  "ما رآه المسممكف حسنان فيك عند الله حسف  "

مف سمؾ طريقان يمتمس فيو عممان سيؿ الله لو طريقان "
 " إلى الجنة

 224 2646 فضؿ طمب العمـ العمـ الترمذم

 أ 266  شكر الله الترمذم مف لـ يشكر الناس لـ يشكر الله

 229 59 ماء البحر الطيارة النسائي " ىك الطيكر ماؤه الحؿ ميتتو"

يحرـ مف الرضاع  الرضاع مسمـ  " يحرـ مف الإرضاع ما يحرـ مف الكلادة "
 ما يحرـ مف الكلادة

874 200 
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 فيرس الجداول
 الصفحة الجدول

 60 يمثؿ الفرؽ بيف أساليب تدريس ميارات التفكير (1)الجدكؿ رقـ 
 85 يمثؿ أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة (2)الجدكؿ رقـ 
 89 نتائج تحميؿ أىداؼ مصادر التشريع الإسلبمي (3)الجدكؿ رقـ 
 90 نتائج تحميؿ محتكل مصادر التشريع الإسلبمي (4)الجدكؿ رقـ 
 90 نتائج تحميؿ أسئمة مصادر التشريع الإسلبمي (5)الجدكؿ رقـ 
 91 .نقاط الاتفاؽ كالاختلبؼ بيف المحمميف كالباحث (6 )الجدكؿ رقـ 
 94 نتائج تحميؿ أىداؼ قسـ التفسير (7 )الجدكؿ رقـ 
 94 نتائج تحميؿ محتكل قسـ التفسير (8 )الجدكؿ رقـ 
 95 نتائج تحميؿ أسئمة قسـ التفسير (9 )الجدكؿ رقـ 
 96 نتائج تحميؿ أىداؼ قسـ الحديث الشريؼ (10 )الجدكؿ رقـ 
 96 نتائج تحميؿ محتكل قسـ الحديث الشريؼ (11 )الجدكؿ رقـ 
 97 نتائج تحميؿ أسئمة قسـ الحديث الشريؼ (12 )الجدكؿ رقـ 
 101 جمسات تنفيذ البرنامج (13 )الجدكؿ رقـ 
الإحصاء الكصفي لدرجات أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في الاختبار  (14)الجدكؿ رقـ 

 التحصيمي القبمي
104 

 ما ف كيتني لمدلالة الفركؽ بيف أفراد المجمكعة التجريبية كمجمكع أفراد راختبا (15)الجدكؿ رقـ 
 المجمكعة الضابطة في قياس التحصيمي القبمي

105 

الإحصاء الكصفي لدرجات أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في الاختبار  (16)الجدكؿ رقـ 
 القبمي لميارات التفكير

105 

 ما ف كيتني لدلالة الفركؽ بيف أفراد المجمكعة التجريبية كمجمكع أفراد راختبا (17)الجدكؿ رقـ 
 المجمكعة الضابطة في القياس القبمي لميارات التفكير

106 

ناث المجمكعة التجريبية في الاختبار  (18)الجدكؿ رقـ  الإحصاء الكصفي لدرجات ذككر كا 
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 :المقدمة 

يعيش العالـ ثكرة معرفية ىائمة, تتطمب مف العامميف في مجالات الحياة المختمفة القياـ 
بتدريب مكثؼ كمنيا عمى كجو التحديد مجاؿ التربية كالتعميـ, لنقؿ عممية التعميـ كالتعمـ مف 
الحفظ كالتمقيف إلى استخداـ استراتيجيات جديدة متطكرة, تنقؿ الطالب لأداء دكر جديد في 

كتعده ليككف باحثان كمنقبان عف المعمكمة في ضكء قدرتو, كيككف , التعممية/ العممية التعميمية 
 .المعمـ مرشدان كمكجيان لو

  كلقد سعى بعض المفكريف كالمثقفيف الميتميف في الحقؿ التربكم إلى استخداـ أساليب 
كمنيا مؤتمر الأردف عاـ , حديثة في عممية التدريس , لذلؾ عقدت المؤتمرات الدكلية ك المحمية

.  (تعميـ الأمة العربية في القرف الحادم كالعشريف بيف الكارثة ك الأمؿ ) تحت عنكاف 1991
 كالذم أكد أف الاقتصار عمى استخداـ 2001كمؤتمر جينيؼ الدكلي لمتربية الذم عقد عاـ 

الطرائؽ التقميدية في التدريس يؤدم إلى انخفاض مستكل التحصيؿ في معظـ مكضكعات 
. الدراسة,  أكدت الحاجة الممحة إلى تحسيف نكعية التعميـ كالاعتماد عمى الاستراتيجيات الحديثة

, كالمؤتمر التربكم الخامس كالثلبثكف الذم عقد تحت "ميارات التفكير كالخرائط المفاىيمية"كمنيا 
 الذم ركز عمى معمـ 2006في دكلة الككيت عاـ  (إشراقات مستقبمية في تطكير التعميـ)عنكاف 

 . الغد كتحديات المستقبؿ كالحث عمى التنكيع باستخداـ استراتيجيات حديثة في التدريس كالتعميـ

كىذا ما اقترحتو دراسات عممية كثيرة أكدت ضركرة استخداـ استراتيجيات حديثة في 
 .كغيرىا (2004الحجكج ,)ك (2003الزعبي , )ك (1989الخكالدة , )التدريس مثؿ دراسة 

كرفاقو في جامعة ككرينؿ في  (نكفاؾ)كلمخرائط المفاىيمية تاريخ طكيؿ فقد  طكر 
الكلايات المتحدة الأمريكية الخرائط المفاىيمية التي تعكد في جذكرىا إلى نظرية أكزبؿ في التعمـ 

المفظي التي تدكر بشكؿ رئيسي حكؿ مفيكـ التعمـ ذم المعنى, كالذم يتحقؽ عندما ترتبط 
دراكيـ بالمفاىيـ كالمعرفة المتحصمة لدييـ قبلبن, فيك ليس  المعمكمات الجديدة بكعي  مف الطمبة كا 
تعممان حرفيان أك قيريان, كلكنو اندماج حقيقي لمعمكمة جديدة في البنية المعرفية لمفرد, كلكي يحدث 

التعمـ ذك المعنى يجب أف تككف المعمكمة الجديدة ذات معنى لدل المتعمـ كأف يرتكز تعمـ 
 (.2007, الخكالدة,2005الخكالدة, )المعارؼ الجديدة عمى معارؼ الطمبة السابقة 

كيحدث التعمـ ذك المعنى مف خلبؿ عممية عقمية تسمى التضميف, التي تعتمد في 
نجاحيا عمى الأنشطة العقمية, كالتي يقكـ بيا المتعمـ أثناء تفاعمو مع محتكيات المادة التعميمية 
كعمى الطرائؽ كالأساليب التي تنظـ المادة, ككذلؾ عمى عممية تقديـ الخبرات التعميمية الجديدة 

كفي ىذا الدمج أك التضميف أف يككٌف ىناؾ علبقة بيف المفاىيـ كالمكاد المتعممة . لممتعمميف
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الجديدة كتمؾ المتكافرة أك المخزكنة في البناء المعرفي, الأمر الذم يمكف المتعمـ مف تغيير البنى 
المعرفية كيعدليا عمى النحك الذم يسيـ في إنتاج أفكار جديدة تساعد عمى النمك المعرفي 

 (.15, ص2002الزغكؿ,)كتطكيره لدل المتعمـ كالاحتفاظ بيا كتنظيميا كالإفادة منيا مستقبلبن 

كبناء عمى ما سبؽ نلبحظ أف الخرائط المفاىيمية تعمؿ عمى تنمية ميارات التفكير, لأف 
تعبير الطمبة عف البنية المفاىيمية التي يمتمككنيا كتمثيميا بيانيان بخريطة مفاىيمية يرتبط 

بالتصكرات العقمية الداخمية لممفاىيـ, ككيفية انتظاميا كالعلبقات التي تربط بينيا, بمعنى أنيا 
 .تبصر الفرد بمخزكنو المعرفي 

لأف التفكير يعد أحد أىـ العمميات المعرفية لدل الإنساف التي منحيا الله تعالى لو, 
كفضمو عمى سائر مخمكقاتو ,كقد اجتيد المنظركف في مجالاتيـ المختمفة في تفسير ىذه الظاىرة 
كخاصة أف الأدياف السماكية قد حثت عمى استخداـ العقؿ كالتدبر في خمؽ الله كالاستدلاؿ عميو 

ىـ  ":  كعمى عظمتو كقدرتو بشتى الكسائؿ كالطرائؽ العقمية الممكنة قاؿ تعالى  يىنَّ لىقىدٍ ذىرىأٍنىا لًجى كى
ٍـ آذىافه لاَّ يىسٍمىعيكفى  لىيي كفى بًيىا كى ٍـ أىعٍييفه لاَّ ييبٍصًري لىيي ٍـ قيميكبه لاَّ يىفٍقىييكفى بًيىا كى كىثًيران مِّفى الٍجًفِّ كىالًإنسً لىيي

يـ الٍغىافًميكفى  ؿُّ أيكٍلىػئًؾى ىي ٍـ أىضى  [179: الأعراؼ ] "بًيىا أيكٍلىػئًؾى كىالأىنٍعىاًـ بىؿٍ ىي

فالدعكة إلى التفكير كالتدبر في ما خمؽ الله مف الأمكر التي عظميا الديف الإسلبمي 
يىاةً ":  كيدؿ عمى ذلؾ آيات كثيرة في القرآف الكريـ تحث عمى التفكير قاؿ تعالى ثىؿي الٍحى إًنَّمىا مى

ذىتً  تَّىى إًذىا أىخى يـ حى اءً فىاخٍتىمىطى بًوً نىبىاتي الأىرٍضً مًمَّا يىأٍكيؿي النَّاسي كىالأىنٍعىا لٍنىاهي مًفى السَّمى الدُّنٍيىا كىمىاء أىنزى
صًيدان  عىمٍنىاىىا حى نىا لىيٍلبن أىكٍ نىيىاران فىجى مىيٍيىا أىتىاىىا أىمٍري كفى عى ٍـ قىادًري ظىفَّ أىىٍمييىا أىنَّيي يَّنىتٍ كى الأىرٍضي زيخٍريفىيىا كىازَّ

كفى  ؿي الآيىاتً لًقىكٍوـ يىتىفىكَّري ٍـ تىغٍفى بًالأىمٍسً كىذىلًؾى نيفىصِّ  [24:يكنس ] "كىأىف لَّ

فضلبن عف اىتماـ النظـ التربكية في تنمية ميارات التفكير فإف  تنمية ميارات التفكير 
كاكتساب المفاىيـ العممية الصحيحة يعداف مف أىـ أىداؼ التربية المعاصرة كخاصة ضمف 
مكادىا الدراسية كمنيا مادة التربية الإسلبمية التي تيتـ بأمكر الإنساف في الدنيا كالآخرة كما 

جاءت فيو تعاليـ الإسلبـ الذم يعتبر الرسالة الخاتمة لمديانات السماكية إذ شممت ىذه الرسالة 
جميع الأحكاـ كالتكاليؼ كمتضمنة التعميـ كسائر ألكاف المعرفة كبذلؾ نلبحظ امتياز الشريعة 

الإسلبمية باىتماميا بالعمـ كحضيا عمى التعمـ كالتعميـ كىذا ما تتضمنو مادة التربية الإسلبمية 
 مبينة في ذلؾ أساليب التعميـ التي كردت "الخ .....مف مفاىيـ, كعقائد, كأخلبؽ, كسيره, كتراجـ 

   .في القرآف الكريـ كسنة النبي محمد 

 " مف سمؾ طريقان يمتمس فيو عممان سيؿ الله لو طريقان إلى الجنة "  كقاؿ رسكؿ الله 
 (390, كتاب العمـ, باب فضؿ العمـ رقـ 2004البخارم , )
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كنرل مما سبؽ أف القرآف الكريـ قد نكىع في أساليب التربية كالتعميـ كالقصة, كالحكار, 
 .كضرب الأمثمة, كالمكعظة, كالمناقشة 

ف المتأمؿ في السيرة كاستخدـ الرسكؿ   طرائؽ متنكعة في تعميـ الناس أمكر دينيـ كا 
النبكية كالحديث الشريؼ يجد نماذج حية مف طرائؽ التربية كالتعميـ كأساليبيا ككسائميا في 

 .مختمؼ الظركؼ كالأحكاؿ المختمفة 

كلذلؾ فإف اكتساب الطمبة لممفاىيـ عامة كالمفاىيـ الدينية خاصة يتطمب اتباع أساليب 
تدريسية تساعد عمى تنمية ميارات التفكير لدييـ إلا أف أغمب النظـ التربكية مازالت تعتمد عمى 
الطرائؽ التقميدية في التدريس التي تسعى إلى إعطاء أكبر قدر مف المعمكمات لمطمبة مف خلبؿ 
التخزيف كاستدعائيا عند الحاجة ييعد مف مجاؿ التفكير كالعقؿ مما يؤثر في عممية اكتساب تمؾ 

المفاىيـ اكتسابان صحيحان يسيـ في البناء المعرفي ليـ كفي ضكء ذلؾ يمكف تحديد مشكمة البحث 
. 

  :مشكمة البحث
أف لطرائؽ التدريس أىميتيا الخاصة في إيصاؿ المعمكمات كالمفاىيـ, فضلبن عف تنمية 
ميارات التفكير عند الطمبة في مختمؼ المكاد الدراسية, كمنيا عمى كجو الخصكص مادة التربية 

النبكة, كالرسالة, "الإسلبمية الغنية بالمفاىيـ كالمصطمحات العممية فقد استخدـ القرآف العديد منيا  
 ككميا بحاجة إلى أساليب "..... كالأمة, كالإنساف, كالصلبة, كالصياـ, كالعدالة, كالمساكاة, 

حديثة في التعميـ كما أشار القرآف الكريـ كالسنة الشريفة, ليجد نماذج حية مف طرائؽ التربية 
التي تحتاج إلى إعماؿ العقؿ كالتفكير . كالتعميـ كأساليبيا ككسائميا في مختمؼ الظركؼ كالأحكاؿ 

فضلبن عف الدعكات الصريحة في القرآف إذ أكلى العقؿ كالتفكير كالتدبر كالتأمؿ أىمية كبيرة كقكلو 
كفى  "تعالى   يىاتو لِّقىكٍوـ يىتىفىكَّري يـ المَّيٍؿى كىالٍنَّيىارى  "كقكلو تعالى   [3: الرعد ]إًفَّ فًي ذىلًؾى لآى رى لىكي سىخَّ كى

يىاتو لِّقىكٍوـ يىعٍقًميكفى  رىاته بًأىمٍرًهً إًفَّ فًي ذىلًؾى لآى كيـ ميسىخَّ  [12: النحؿ ] "كىالشَّمٍسى كىالٍقىمىرى كىالٍنُّجي

رغـ كؿ ذلؾ فإف أساليب التعميـ المتبعة في مدارسنا ما زالت تفتقر إلى ما أشار إليو 
القرآف الكريـ, في كثير مف المكاطف, كىذا ما لاحظو الباحث خلبؿ عممو مشرفان كمدرسان لمادة 
التربية الإسلبمية لمدة تزيد عمى عشريف سنة, أف الطمبة يعتمدكف عمى الحفظ كالتمقيف دكف 
إعماؿ الفكر كالعقؿ, مما أدل إلى تدني فيـ المفاىيـ الإسلبمية المتضمنة في كتب التربية 

 الخ....الإسلبمية سكاء أكانت مفاىيـ فقيية أـ عقائدية, أـ اجتماعية 

مما أفقد مادة التربية الإسلبمية مف أبسط المبادئ التعميمية التي عيني بيا الإسلبـ مف 
خلبؿ القرآف كالسنة, فضلبن عف أنيا تتبع طرائؽ تدريس ىامشية كتميؿ إلى الأسمكب الإنشائي 
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 1988, كالشباطات 1996دراسة قاسـ )الخطابي المباشر, كىذا ما أكدتو الدراسات العديدة مثؿ 
إلى ( الثانكية)في حيف يميؿ الطمبة في ىذه المرحمة  (2001, ك عكدة 1999ك الشممتي 

الأسمكب الحكارم لأف ليا خصكصية بكصفيا مرحمة مراىقة كاعتماد الطمبة عمى الاعتزاز برأييـ 
 قىاؿى لىوي ": ككجية نظرىـ كىذا ينسجـ مع الأسمكب التربكم العظيـ الذم أمرنا الله تعالى فيو 

مىقىؾى مًف تيرىابو ثيّـَ مًف نُّطٍفىةو ثيّـَ سىكَّاؾى رىجيلبن  اكًريهي أىكىفىرٍتى بًالَّذًم خى احًبيوي كىىيكى ييحى  [37: الكيؼ ]صى

كمف خلبؿ تحميؿ محتكل كتاب التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الثانكم تبيف أف الكتاب  
كلعؿ , قد ركز عمى بعض الميارات تركيزان كبيران كبعضيا تركيزان متكسطان كأحيانان يغفؿ إغفالان تامان 

 التربية الإسلبمية أف ىذه بالسبب في إغفاؿ ىذه الميارات إلى اعتقاد القائميف عمى تأليؼ كت
الميارات تحتاج إلى كقت كجيد طكيميف كىذا غير متكافر بيذه المادة لأف الزمف المخصص ليا 

 .لا يتجاكز الساعتيف أسبكعيان 
لذلؾ نجد أف معظـ مدرسي مادة التربية الإسلبمية يدرسكف ىذه المادة بالطرائؽ التقميدية 

الأمر الذم حفز الباحث إلى القياـ بيذه الدراسة كاقتراح التدريس بالخرائط , مثؿ الإلقاء كالخطابة
 .المفاىيمية لتنمية بعض الميارات التي غفؿ عنيا الكتاب أك تـ استعراضيا استعراضان بسيطان 

 :كفي ضكء ذلؾ يمكف تحديد مشكمة الدراسة في التساؤؿ الرئيس الآتي 

   ما فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى استراتيجية الخرائط المفاىيمية في التحصيؿ الدراسي 
 كاكتساب الطمبة لميارات التفكير في مادة التربية الإسلبمية ؟ 

 

 :أىمية البحث - 2

يكتسب البحث أىميتو مف أف الطمبة في المرحمة الثانكية يأخذكف عف معممييـ عف ظير قمب 
 :كىذا لا يفيدىـ لذلؾ  يقكـ البحث بتقديـ 

 .قائمة ببعض ميارات التفكير التي يمكف تنميتيا مف خلبؿ مادة التربية الإسلبمية -1
الإسياـ في تنمية استراتيجية الخرائط المفاىيمية لدل طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم,  -2

 .كتدريبيـ عمى عدد مف مجالاتيا

 .الإسياـ في رفع ميارات التفكير لطمبة الصؼ الأكؿ الثانكم في مادة التربية الإسلبمية  -3

الإسياـ في الدراسات المتعمقة بالخريطة المفاىيمية لمادة التربية الإسلبمية كاستراتيجيات  -4
التدريس المتطكرة, التي تنقؿ الطالب مف متمؽ لممعمكمة إلى باحث عنيا بتكجيو معمميو 

رشادىـ  .كا 
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مساعدة مدرسي التربية الإسلبمية عمى تحسيف أدائيـ التدريسي في تغيير ممارساتيـ  -5
التعميمية مف الطريقة التقميدية إلى الطرائؽ الحديثة كالخرائط المفاىيمية مف خلبؿ انتقاؿ 
المدرس مف دكر الممقف لممعرفة إلى المساعد لمطمبة ليبحثكا عنيا بأنفسيـ, كالمكجو ليـ, 

 .كالمستمع إلى مناقشاتيـ كآرائيـ

الإفادة مف نتائج ىذه الدراسة مف خلبؿ الكقكؼ عمى أىمية مفاىيـ التربية الإسلبمية  -6
ثراء  عامة, كالاىتماـ بالبنية المعرفية عند الطالب كذلؾ بتصحيح المفيكـ الخاطئ كا 

 .المفيكـ الصحيح

 .الإفادة مف نتائج ىذه الدراسة في تطكير طرائؽ تدريس التربية الإسلبمية  -7

الإسياـ في فتح المجاؿ أماـ الباحثيف لمقياـ بدراسات عممية تستيدؼ استراتيجية  -8
الخريطة المفاىيمية, كتككف نتائجيا بداية لدراسات ميدانية متعددة كعميقة في ىذا 

 .الحقؿ

, الإسياـ في فسح المجاؿ أماـ الباحثيف في استنباط الأحكاـ الفقيية مف القرآف كالسنة -9
ليككف قادران عمى , كمعالجة مشكلبت الحياة, مما يساعد عمى تنمية ميارات التفكير

مىى الٍمىلبىئًكىةً فىقىاؿى أىنبًئيكنًي  ":اتخاذ القرار قاؿ تعالى ٍـ عى يي ىـ الأىسٍمىاء كيمَّيىا ثيّـَ عىرىضى مَّىـ آدى كىعى
ادًقًيفى   [31:"سكرة البقرة  ] "بًأىسٍمىاء ىىػؤيلاء إًف كينتيٍـ صى

 :أىداف البحث - 3

 : يمكف حصرىا  بالآتي

بناء برنامج قائـ عمى استراتيجية الخرائط المفاىيمية في التحصيؿ الدراسي لإكساب  -1
 .الطمبة ميارات التفكير في مادة التربية الإسلبمية

 .تعرؼ فاعمية البرنامج المقترح لتنمية ميارات التفكير -2

كيتضمف ميارات , إعداد اختبار لميارات التفكير يناسب طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم -3
, المقارنة, التصنيؼ, التحميؿ, التطبيؽ, الاستنتاج, الفيـ كالاستيعاب,  التذكر:التفكير

 .الطلبقة, القياس الناقد

تعرؼ أثر الجنس لأفراد العينة مف طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم باستخداـ خرائط المفاىيـ  -4
 .كميارات التفكير
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تحديد الخرائط المفاىيمية اللبزمة في التحصيؿ الدراسي لمادة التربية الإسلبمية, كتحديد  -5
 .ميارات التفكير التي يمكف الإفادة منيا لطمبة الصؼ الأكؿ الثانكم 

 

 : أسئمة البحث-4

 :يجيب البحث عف السؤاؿ الآتي

ما فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى استراتيجية الخرائط المفاىيمية في التحصيؿ الدراسي 
 كاكتساب الطمبة لميارات التفكير في مادة التربية الإسلبمية ؟

 :فرضيات البحث-5

 :الفرضية الأولى 
بيف متكسط درجات   (0.05)ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة

 .أفراد المجمكعة التجريبية  قبؿ تطبيؽ البرنامج في التحصيؿ الدراسي كبعده 
 :الفرضية الثانية

بيف متكسط درجات    (0.05)ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة
أفراد المجمكعة التجريبية ك درجات أفراد المجمكعة الضابطة في الاختبار  البعدم في التحصيؿ 

 .الدراسي
 :اٌفشض١خ اٌخبٌخخ

بيف متكسط درجات    (0.05)ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة
أفراد المجمكعة التجريبية ك درجات أفراد المجمكعة الضابطة في الاختبار  البعدم لميارات 

 .التفكير
 :اٌفشض١خ اٌشاثؼخ

بيف متكسط درجات    (0.05)فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ليس ىناؾ
  .قأفراد المجمكعة التجريبية  قبؿ تطبيؽ البرنامج في ميارات التفكير كبعد

 
 :اٌفشض١خ اٌخبِغخ

بيف متكسط درجات ذككر   (0.05)ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة
 .المجمكعة التجريبية ك إناث المجمكعة التجريبية في الاختبار  البعدم في التحصيؿ الدراسي

 :اٌفشض١خ اٌغبدعخ
بيف متكسط درجات ذككر  (0.05)ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة

. المجمكعة التجريبية كدرجات إناث المجمكعة التجريبية في الاختبار  البعدم في ميارات التفكير
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 :اٌفشض١خ اٌغبثؼخ

بيف متكسط درجات  (0.05)ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة
 .ذككر المجمكعة التجريبية  قبؿ تطبيؽ البرنامج في التحصيؿ الدراسي كبعده

 
 

 :اٌفشض١خ اٌخبِٕخ

بيف متكسط درجات  (0.05)ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة
 .ذككر المجمكعة التجريبية قبؿ تطبيؽ البرنامج في ميارات التفكير كبعده 

 :اٌفشض١خ اٌتبعؼخ

بيف متكسط درجات  (0.05)ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة
 .إناث المجمكعة التجريبية  قبؿ تطبيؽ البرنامج في التحصيؿ الدراسي كبعده

 :اٌفشض١خ اٌؼبششح

بيف متكسط درجات  (0.05)ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة
 .إناث المجمكعة التجريبية  قبؿ تطبيؽ البرنامج في ميارات التفكير كبعده 

 
جراءات- 7 إف طبيعة ىذه الدراسة التي تيدؼ إلى قياس فاعمية برنامج مقترح : همنيج البحث وا 

قائـ عمى استراتيجية الخرائط المفاىيمية في التحصيؿ الدراسي كاكتساب الطمبة لميارات التفكير 
 :اقتضت اتباع منيجيف مف مناىج البحث, في مادة التربية الإسلبمية

استخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي  الذم لا يتكقؼ : المنيج الوصفي التحميمي: أوليما
فيو عند جمع البيانات كتصنيفيا,  بؿ يقكـ بعممو مستندان إلى فرضيات محددة بغية تحقيؽ 

, فقد تكصؿ الباحث إلى تحديد تمؾ الميارات مف خلبؿ (115, ص1982عاقؿ, )أىداؼ محددة 
الاطلبع عمى ما كتب عنيا كلا سيما في  كتب التفكير,  كتحميؿ محتكل كتاب التربية الإسلبمية 
لمعرفة الميارات المتكافرة, كالميارات التي يمكف أف تنمى مف خلبؿ أىداؼ كأنشطة كمحتكل ىذا 

 .الكتاب
  استخدـ الباحث المنيج التجريبي  الذم يستخدـ التجربة في :منيج البحث التجريبي: وثانييما

لضبط   (282, ص1996عبيدات ,  )إثبات الفركض, أك إثبات الفركض عف طريؽ التجريب 
التجربة كمتغيراتيا, كاعتمد البحث تطبيؽ اختبار ميارات التفكير, كالاختبار التحصيمي عمى 

 .عينة مؤلفة مف مجمكعتيف تجريبية كضابطة
مف خلبؿ تدريب طمبة الصؼ  (ثانكية العريف )كطبؽ البحث عمى طمبة المجمكعة التجريبية

أىداؼ ككسائؿ )الأكؿ الثانكم, كفؽ برنامج تدريبي قاـ الباحث بتصميمو كيشمؿ ىذا البرنامج 
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كمجمكعة مف طرائؽ تنمية ميارات التفكير كأساليبيا فضلبن عف تدريب عممي عف ىذه الطرائؽ 
    (كالأساليب كأنشطة كخرائط مفاىيمية  كأسئمة تقكيمية

 :أدوات البحث-8
 :قاـ الباحث بإعداد الأدكات الآتية كاعتمدىا أثناء البحث

 قاـ الباحث بتحميؿ الأىداؼ  (التفكير الخاصة في ميارات )استمارة تحميل محتوى - أولاً 
كالمحتكل كالتقكيـ مف أجؿ معرفة الميارات المتكافرة في الكتاب المدرسي لمصؼ الأكؿ الثانكم 

كتبيف بعد .التي يمكف أف تنمى مف خلبؿ محتكيات الكتاب, فتكصؿ إلى تحديد ميارات التفكير
 :التحكيـ أف الميارات ىي

 ميارة التذكر - 1

 ميارة الفيـ كالاستيعاب - 2
 ميارة الاستنتاج- 3

 ميارة التطبيؽ - 4 
 ميارة التحميؿ - 5
 ميارة التصنيؼ - 6

 ميارة المقارنة- 7
 الطلبقة - 8
 التفكير الناقد- 9

 كاكتساب الطمبة بعض ميارات التفكير بناء برنامج قائم عمى الخرائط المفاىيمية-  ثانياً 
 :كيتضمف البرنامج الآتي

: ميارات التفكير الأساسية التي درب عمييا طمبة الأكؿ الثانكم عمى كيفية تنميتيا كىي -1-1
ميارة التطبيؽ    –4ميارة التحميؿ   – 3ميارة الفيـ كالاستيعاب   – 2ميارة التذكر - 1
 .ميارة التصنيؼ  – 7ميارة الاستنتاج   – 6ميارة المقارنة  -  5

 .ميارة الطلبقة  : ميارات التفكير الإبداعي  -1-2

كقد جرل تحكيـ ىذه الميارات مف قبؿ مجمكعة . القياس الناقد: ميارات التفكير الناقد  -1-3
 (7)مف المحكميف انظر الممحؽ رقـ 
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درب عمييا الطمبة كىي  -1-4 تنمي ميارات التفكير التي ي  : الطرائؽ كالأساليب التي ي

 .عصؼ الدماغ* - 

 . التعمـ التعاكني* -

  .الحكار كالمناقشة* - 

 .الإلقاء* - 

 لمعرفة فاعمية برنامج التدريب المقترح في اكتساب (مبعد– قبمي )بناء اختبار تحصيمي– ثالثاً 
 .الطمبة لميارات التفكير المحددة في البرنامج

لمعرفة مدل اكتساب الطمبة لميارات  (بعدي– قبمي )بناء مقياس ميارات التفكير - رابعاً 
 . التفكير المحددة في البرنامج

 :مجتمع البحث وعينتو- 9

 :المجتمع الأصمي 

يتمثؿ المجتمع الأصمي جميع  طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم في مدارس محافظة دمشؽ كالبالغ 
ثلبثة عشر ألفان كستمئة كسبعيف طالبان كطالبة كفؽ الدليؿ الإحصائي الصادر  (13670)عددىـ

 2010/2011عف كزارة التربية عاـ 

 :عينة البحث

قاـ الباحث بأخذ عينة بشكؿ عشكائي مف طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم مف مدارس محافظة دمشؽ 
طالبان  (46) مف ثانكية الشييد محمكد شحادة خميؿ كالبالغ عدد أفرادىا ضابطةمجمكعة الأولى 
 مف ثانكية العريف كالبالغ عدد أفرادىا  والثانية مجموعة تجريبيةإناثان  (22)ذككران ك ( 24 )منيـ  

 .إناثان  (23) ذككران ك  (21) طالبان منيـ (44) 
 :متغيرات البحث- 10

 . كىي البرنامج التدريبي كأساليب التدريس المستخدمة : المتغيرات المستقمة

كىي التغيرات الناجمة لدل الطمبة بعد تطبيؽ البرنامج التدريبي : المتغيرات التابعة -1-5
الذم يقيس  ( البعدم–القبمي )كتقاس بالفرؽ بيف متكسط درجات الطمبة في الاختبار

: الذم يقيس ميارات التفكير ( البعدم–القبمي )كدرجات الطمبة في الاختبار ,  التحصيؿ
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– الاستنتاج – المقارنة -  التطبيؽ  – التحميؿ  – كالفيـ كالاستيعاب – التذكر 
 .التي اكتسبيا الطمبة . القياس الناقد–الطلبقة - التصنيؼ 

 : حدود البحث- 11

 :تقتصر الدراسة عمى الحدكد الآتية

كطمبة ثانكية الشييد محمكد شحادة خميؿ  (تجريبية)طمبة ثانكية العريف : الحدكد البشرية
مما ييغني الباحث عف تطبيؽ ,  لأف ىاتيف المدرستيف مختمطتاف, في محافظة دمشؽ (ضابطة)

كيساعد عمى ضبط , كىذا ما ييسيؿ إجراء البحث, التجربة في ثانكيتيف لتعرؼ أثر الجنس
 . متغيراتو

 . طيبؽ البحث في محافظة دمشؽ: الحدكد المكانية

  .2010/2011طيبؽ البحث في عاـ : الحدكد الزمانية

اختيرت مجمكعة مف الميارات التي يمكف أف تينمى مف خلبؿ قسـ مصادر :  الحدكد العممية
كالفيـ – التذكر : التشريع الإسلبمي مف كتاب التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الثانكم كىي 

 التفكير –الطلبقة - التصنيؼ – الاستنتاج – المقارنة -  التطبيؽ  – التحميؿ  – كالاستيعاب  
 .الناقد
 :مصطمحات البحث وتعريفاتو الإجرائية - 12

  : الفاعمية

تعرؼ الفاعمية بأنيا    مدل تحقيؽ الأىداؼ, بمعنى أنيا تكضح الزيادة في التعمـ "يُ
 (369-367, ص2001القلب, يكنس, ) " دراستو لمكحدة  خلبؿالذم حققو التمميذ مف 

الفاعمية ىي مقدار الفرؽ بيف مستكل تحصيؿ الطمبة : كيعتمد الباحث التعريؼ الإجرائي الآتي
في الاختيار القبمي, كمستكل تحصيميـ في الاختبار  البعدم المكافئ للبختبار القبمي بعد تنفيذ 

 .برنامج التدريب, كمف ثـ يحسب ىذا الفرؽ عف طريؽ القياـ بالعمميات الإحصائية المناسبة 
 :البرنامج 

 (برنامو) الخطة المرسكمة لعمؿ ما, كىك لفظ معرب عف المفظة الفارسية "لغة ىك  
كىك نظاـ مؤلؼ مف مجمكعة مف المدخلبت كالعمميات  (54, 1985مجمع, )برامج : كالجمع 

كالمخرجات, كيعرؼ بأنو مجمكعة المعارؼ النظرية كالتدريبات العممية التي تقدـ لممتدربيف, 
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بيدؼ تجديد جكانب نمكىـ, كتزكيدىـ بأحدث الأساليب كالاتجاىات كالمفاىيـ كالخبرات المتعمقة 
 (208-204, ص1986سنقر, )بعمميـ 

نظامان متكاملبن مف الأىداؼ كالمحتكل كطرائؽ التدريس : كيقصد الباحث بالبرنامج 
يتـ في مجمكعة ,  كأساليبيا كأنشطة تدريبية, ك كسائؿ تعميمية, كمصادر تعميمية, كأدكات كتقكيـ

ا مف الأنشطة كالتدريبات التي يمارسيا  طلبب الصؼ الأكؿ  مف الجمسات التي تتضمف بعضن
لقسمي )الثانكم لمادة التربية الإسلبمية لغرض فاعمية الخرائط المفاىيمية كتنمية ميارات التفكير 

كقسـ مصادر التشريع الإسلبمي كجعميا , بكصفيا دراسة استطلبعية (الاستحفاظ كالحديث 
 . دراسة تجريبية 

  :الاستراتيجية

مشتقة مف الكممة اليكنانية  (Strategy) أشار الباحثكف إلى أف أصؿ الكممة 
(Strategia) أك بمعنى آخر القدرة عمى كضع . كالتي تشير إلى فف قيادة الجيش في الحرب

دارة القكات المحاربة في ميداف المعركة   (.177 , ص2007أبك أبك جادككآخركف ,  )الخطط كا 

التخطيط كالسيطرة كالتحرؾ كالإجراءات التي : كيقصد الباحث بالاستراتيجية إجرائيا بأنيا
 .تجعؿ عممية التعمـ أكثر سرعة كمتعة كسيكلة لمكصكؿ إلى اليدؼ المنشكد

 :الخرائط المفاىيمية 

ىـ )مشتؽ مف الفعؿ : المفيكـ  كالفيـ حسف التصكر كجكدة استعداد الذىف للبستنباط  (فىيً
 (20, ص1970أنيس, )

 كعرفتو  قكفيمت الشيء كعقمت,كمف معاني الفيـ معرفتؾ الشيء بالقمب فيقاؿ فيـ الشيء عممو
كىك طريقة في التدريس طكرىا نكفاؾ كرفاقو في  (80, ص1993ابف منظكر لساف العرب, )

جامعة ككرنيؿ, يستخدميا المعمـ أك الطمبة داخؿ غرفة الصؼ أك المختبر لجعؿ التعمـ ذا معنى 
 (.8, ص2005صكافطة, )بغرض تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة 

ىي رسكـ تخطيطية تكضح العلبقة بيف المفاىيـ الرئيسية : كيقصد الباحث ما يمي 
التفسير كالاستحفاظ كالحديث الشريؼ كمصادر )كالفرعية في كحدة مف منياج التربية الإسلبمية 

لمصؼ الأكؿ الثانكم, كتنظيميا تنظيمان ىرميان في كؿ مكضكع مف الأكثر  (التشريع الإسلبمي 
عمكمية إلى الأقؿ عمكمية, ثـ القياـ برسميا عمى شكؿ خرائط تمثؿ العلبقات بيف المفاىيـ 

.  المختمفة
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 :كيمكف تمخيص خطكات بناء الخريطة المفاىيمية بالخطكات التالية 

عداد قائمة بالمفاىيـ التي يتككف منيا كترتيبيا تنازليان حسب - 1 تحميؿ محتكل المكضكع كا 
 .شمكليتيا, كتحديد العلبقات فيما بينيا

ترتيب المفاىيـ في تركيب ىرمي بحيث يتـ كضع المفاىيـ الأكثر شمكلية كعمكمان -2
 .كتجريدان في قمة ىذا اليرـ كتتدرج تحتيا المفاىيـ لأقؿ عمكمية 

ربط المفاىيـ المتصمة أك المرتبطة ببعضيا بعضان بخطكط يكتب عمى كؿ منيا العبارة  -3
 .التي تكضح العلبقة بيف كؿ مفيكميف 

 : الميارة 

أحكمو, كصار حاذقان فيك ماىر : ميارة –  مير الشيء, كفيو, كبو "جاء في المعجـ الكجيز  
 (593, ص 1989المجمع, )

, 1982السيد, ) " إنيا الأداء المتقف في الكقت كالجيد, كالقائـ عمى الفيـ  "كعرفيا السيد بقكلو  
 (247ص

 الأداء المتقف, كالقائـ عمى الفيـ, كالمنفذ بأسرع كقت, كأقؿ جيد  ":  كيقصد بيا الباحث
 "

 عمميات عقمية خاصة تستخدـ استخدامان مكحدان لتحقيؽ " عرفيا نكفؿ بأنيا :ميارات التفكير 
 (33, ص 2008نكفؿ, ) "ىدؼ معيف

– التذكر : كىي : ػ١ٍّخ ػم١ٍخ، رزضّٓ ِغّٛػخ ِٓ اٌمذساد: ٠ٚؼشفٙب اٌجبؽش ثأٔٙب
  –الطلبقة -  التصنيؼ – الاستنتاج – المقارنة -  التطبيؽ  – التحميؿ  – كالفيـ كالاستيعاب  

٠غزخذِٙب اٌطبٌت  ثظٛسح ِٕفشدح أٚ ِغزّؼخ ٌّؼبٌغخ اٌّؼٍِٛبد ٚٚطف الأش١بء  .القياس الناقد

 .ٌزؾم١ك أ٘ذاف رشث٠ٛخ ِزٕٛػخ

درجة عالية مف الكفاءة كالجكدة في الأداء, كتعني سمسمة متتابعة مف ":  كيقصد الباحث الآتي 
" الإجراءات التي يمكف ملبحظتيا كتتطمب الملبحظة المقصكدة كالانتباه كالإدراؾ كالاستيعاب 

 مجمكعة مف الأنشطة أك الاستراتيجيات التي يقكـ بيا المتعممكف بيدؼ تخزيف :ميارة التذكر- 
.  المعمكمات في الذاكرة بعيدة المدل, كالاحتفاظ بيا
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 :ميارة الفيم والاستيعاب-  

 .استيعاب المكاد المقركءة, بحيث يتـ مف خلبلو إدراؾ المعنى كتصكره: الفيـ

القدرة عمى فيـ العلبقات بيف أنكاع المعرفة, كىك كذلؾ القدرة عمى تحميؿ المكاد : الاستيعاب 
 (34, ص2008نكفؿ, ). المقركءة كتفسيرىا كتجزئتيا إلى عناصرىا

 ميارات تتجمى في عممية فحص الأجزاء المتكافرة في المعمكمات كالعلبقات :ميارة التحميل- 
 .فيما بينيا

كتعني بميارة التطبيؽ استخداـ المفاىيـ كالقكانيف كالمبادئ كالنظريات : ميارة التطبيق- 
 .كالحقائؽ التي سبؽ تعمميا في أشكاؿ معينة في مكقؼ جديد

ميارة ذىنية أساسية لتنظيـ المعمكمات كتطكير المعرفة لإظيار الفرؽ بيف : ميارة المقارنة- 
 .شيئيف مختمفيف أك متشابييف 

  القدرة عمى استخلبص النتائج, كخصكصان عند البحث عف حمكؿ :ميارة الاستنتاج- 
 .لممشكلبت

 تجميع الأشياء عمى أساس الخصائص المشتركة فيما بينيا, مف خلبؿ تناكؿ :ميارة التصنيف- 
 .الطالب للؤشياء المتكافئة أك المتشابية ككضعيا في فئات معينة

 إحدل ميارات التفكير الإبداعي كتعني القدرة عمى تكليد عدد كبير مف البدائؿ :ميارة الطلاقة- 
أك المترادفات أك الأفكار أك المشكلبت أك الاستعمالات عند الاستجابة لمثير معيف, كالسرعة 

 .كالسيكلة في تكليدىا

الميارة أك القدرة العقمية التي نستخدـ فييا ما لدينا مف معارؼ  : ميارة القياس الناقد- 
 .كمعمكمات مف أجؿ الكصكؿ إلى نتيجة ما

 :التحصيل 
 (5,  ص1985ىنا, )إجراء منظـ لتحديد مقدار ما تعممو الطالب 

ناتج ما تعممو الطالب مف إجراء عممية التعمـ كيقاس بالدرجة التي يحصؿ : كيعرفو الباحث بأنو
عمييا الطالب في الاختبار  الذم يعده الباحث كيطبقو الطلبب بعد الانتياء مف تدريس التربية 

الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الثانكم كتطبيؽ البرنامج المقترح, كيقاس مف خلبؿ الدرجات التي 
 .يحصمكف عمييا في الاختبار  التحصيمي 

 :برنامج تعميم التفكير 
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كرة أك مسجمة عمى شرائط سمعية,   عرفيا حسف زيتكف بأنيا مادة تعميمية مكتكبة أك مصي
مصممة لتدريس ميارة تفكير أك أكثر كتتككف مف عدد  (...شرائط الفيديك, الأقراص الممغنطة 

مف الكحدات الدراسية أك عدد مف الدركس التي يستغرؽ تدريسيا زمنان محددان قد يمتد لعدة سنكات 
عمى إرشادات لممعمـ لتدريس ميارات التفكير – عادة – دراسية كتنضكم ىذه المادة التعميمية 

 (120, ص2003زيتكف, )تدريبات يقكـ بيا الطلبب /كعمى مياـ أنشطة 
نظاـ متكامؿ مف الأىداؼ كالمحتكل كطرائؽ التدريس  : كيعرؼ الباحث البرنامج 

كتقكيـ يتـ تقديمو إلى طمبة , كأساليبو كأنشطة تدريبية, ككسائؿ تعميمية, كمصادر تعميمية, كأدكات
الصؼ الأكؿ الثانكم لمادة التربية الإسلبمية لغرض فاعمية الخرائط المفاىيمية كتنمية ميارات 

 .(لقسمي الاستحفاظ كالحديث كقسـ مصادر التشريع الإسلبمي )التفكير 

 
 :التربية الإسلامية 

 عممية تفاعؿ بيف الفرد كالبيئة الاجتماعية المحيطة بو, "عرفيا الخكالدة كعيد بقكليما  
مستضيئة بنكر الشريعة الإسلبمية, بيدؼ بناء الشخصية الإنسانية المسممة المتكاممة في جكانبيا 

كعرفيا كنعاف كالعمي كرفاعي بقكليـ   (33, ص2003الخكالدة كعيد, ) "كميا, كبطريقة متكازنة 
 عممية مقصكدة تيدؼ إلى تنشئة جكانب الشخصية الإنسانية جميعيا, العقمية, كالجسدية, "

كالركحية, كالأخلبقية, كالكجدانية, كالاجتماعية, كالإبداعية, في جميع مراحؿ نمكه كفؽ مصادر 
الشريعة الإسلبمية كمقاصدىا, لتحقيؽ العبكدية لله سبحانو كتعالى, ثـ عمارة الككف, يقكـ فييا 
أفراد ذكك كفاءة عالية, بتكجيو تعمـ أفراد آخريف كفؽ طرائؽ ملبئمة, مستخدميف محتكل تعميميان 

 (102, ص 2009كنعاف, العمي, رفاعي, )محددان, كطرائؽ تقكيـ ملبئمة 
مادة التربية الإسلبمية التي يدرسيا الطمبة في الصؼ الأكؿ : كيقصد فييا الباحث 

 .الثانكم العاـ كالمعتمدة مف قبؿ كزارة التربية في الجميكرية العربية السكرية 
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 بعض الدراسات السابقة

ييدؼ ىذا الفصؿ إلى تقديـ صكرة مكجزة عف بعض الدراسات السابقة ذات الصمة 
تبيف , كبعد الرجكع إلى العديد منيا التي تناكلت الخرائط المفاىيمية كميارات التفكير, بالبحث

كظير جميان أف اىتماـ الباحثيف في استخداـ الخرائط , ندرة الدراسات في مجاؿ التربية الإسلبمية
المفاىيمية كميارات التفكير كاف في مجالي العمكـ كالرياضيات كمع ذلؾ فقد تـ الاستفادة منيا 

 .كمناقشة النتائج, كأدكات الدراسة, في المنيج العممي

كتضمنت كؿ , فيي مرتبة زمنينا حسب سنكات نشرىا, كتـ اتباع منيج مكحد في عرضيا
 .كأىـ النتائج, كأدكاتيا, كعينتيا, ىدفيا, كعنكانيا, سنة النشر, دراسة اسـ صاحبيا

المحكر : كقاـ الباحث بتصنيؼ تمؾ الدراسات إلى عربية كأجنبية في محكريف أساسيف 
كالتعميؽ عمى . كالمحكر الثاني كيتضمف ميارات التفكير, الأكؿ كيتضمف الخرائط المفاىيمية

بينيا, كما يختمؼ عنيا, كما يتفؽ البحث الحالي معيا, الدراسات السابقة  .كمكقع ىذه الدراسة و

 :الخرائط المفاىيمية : أولاً 
 ( :1989)الجامعة الأردنية, عمان ,دراسة ناصر أحمد ضاغن الخوالدة -1

مقارنة بيف أثر طريقة التعمـ بالاكتشاؼ المكجو كالتعمـ بالطريقة التقميدية في تحصيؿ " : العنوان
 ."الطمبة كاحتفاظيـ بالتعمـ في مادة التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الثانكم 

المقارنة بيف أثر طريقة التعمـ بالاكتشاؼ المكجو كالتعمـ بالطريقة التقميدية في تحصيؿ  : اليدف
 .الطمبة كاحتفاظيـ بالتعمـ في مادة التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الثانكم

طالبان كطالبة مف الصؼ الأكؿ الثانكم, مكزعيف عمى أربع  (144)تككنت العينة مف  : العينة
 .(شعبتيف لمذككر كشعبتيف للئناث)شعب في مدرستيف 

 .اختبار تحصيمي : الأداة

فركقان ذات دلالة إحصائية بيف متكسط تحصيؿ الطمبة كالطالبات الذيف يشكمكف :  أظيرت النتائج
المجمكعة التجريبية كبيف متكسط تحصيؿ الطمبة كالطالبات الذيف يشكمكف المجمكعة الضابطة, 

 .لصالح المجمكعة التجريبية التي درست بطريقة الاكتشاؼ المكجو 
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 (:2000)الجامعة الأردنية, عمان, الأردن , دراسة حيدر العبيدات- 2

 أثر استخداـ التعمـ التعاكني كالخريطة المفاىيمية في الفيـ المفاىيمي لطمبة الصؼ " : العنوان
 ."السابع الأساسي في مادة العمكـ 

بياف أثر استخداـ التعمـ التعاكني كالخريطة المفاىيمية في الفيـ المفاىيمي لطمبة  : اليدف
 .الصؼ السابع الأساسي في مادة العمكـ

: طالبان كطالبة تـ تقسيميـ عشكائيان إلى شعبتيف تجريبيتيف  (91)تككنت العينة مف  : العينة
شعبة لمذككر كأخرل للئناث درستا بطريقتي الخرائط المفاىيمية, كالتعمـ التعاكني كشعبتيف 

 .ضابطتيف كاحدة لمذككر كأخرل للئناث درستا بالطريقة التقميدية 
 .قياس الفيـ مف خلبؿ اختبار المفاىيـ العممية مف إعداد الباحث : الأداة

فركقان دالة إحصائيان في الفيـ المفاىيمي عند طمبة الصؼ السابع بيف :  أظيرت النتائج
 . المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية يعزل إلى طريقة التدريس لصالح المجمكعة التجريبية

كما أظيرت فركقان دالة إحصائيان في الفيـ المفاىيمي عند طمبة الصؼ السابع بيف  -
 .المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية يعزل إلى الجنس 

كلـ تظير فركقان دالة إحصائيان في الفيـ المفاىيمي عند طمبة الصؼ السابع بيف  -
 .المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية يعزل إلى التفاعؿ بيف الطريقة كالجنس

 ( : 2002)معيد الدراسات والبحوث التربوية, جامعة القاىرة ,  دراسة خمود الجزائري- 3

 المشاركة الفردية كالجماعية لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم في تخطيط خرائط " : العنوان
 ."مفاىيـ مادة العمكـ كأثرىا في تحصيميـ كاتجاىاتيـ نحك العمكـ 

معرفة فعالية المشاركة الفردية كالجماعية في تخطيط خرائط المفاىيـ في تحصيميـ  : اليدف
 .كاتجاىاتيـ نحك العمكـ

تمميذات الصؼ الثاني الإعدادم في مدرستي الدقي الإعدادية لمبنات كىدل شعراكم في  : العينة
( 64)تمميذة قسمف إلى أربع مجمكعات الأكلى  (263)محافظة الجيزة بمصر البالغ عددىف 

تمميذة مجمكعة  (60)مجمكعة تجريبية أكلى الثالثة  (65)الثانية – تمميذة مجمكعة ضابطة 
 .تمميذة مجمكعة تجريبية ثالثة  (74)الرابعة – تجريبية ثانية 

استخدمت الباحثة اختبار لقياس التحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ الصؼ الثاني  : الأدوات
 .الإعدادم مف إعداد الباحثة في كحدة المادة مف كتاب العمكـ 
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مقياس الاتجاه نحك العمكـ لقياس اتجاىات تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم مف إعداد الباحثة 
 .أيضان 

فركقان ذات دلالة إحصائية لصالح المجمكعات التجريبية الثلبث في التحصيؿ :  أظيرت النتائج
 الدراسي 

كفركقان ذات دلالة إحصائية لصالح المجمكعات التجريبية الثلبث نحك الاتجاه لمعمكـ  -
 .الكمية 

كما أظيرت فركقان ذات دلالة إحصائية في مستكل التحصيؿ الدراسي في بناء خرائط  -
 .فيما يتعمؽ بنمط المشاركة  (جماعي – فردم )المفاىيـ 

كلـ تظير فركقان ذات دلالة إحصائية فيما يتعمؽ بنمط المشاركة نحك العمكـ أما فيما  -
 .يتعمؽ بالاتجاه فقد أظيرت فركقان ذات دلالة إحصائية لصالح مجمكعتي العمؿ الجماعي

 (:2003 )(2 ),العدد30مجمة دراسات الجامعة الأردنية, المجمد , دراسة طلال الزعبي- 4

 العلبقة بيف استخداـ أسمكب الخرائط المفاىيمية في تدريس مادة مناىج البحث في " : العنوان
 ."التربية كعمـ النفس لطمبة دبمكـ التربية كاكتسابيـ ميارات البحث العممي كتحصيميـ لمفاىيمو

معرفة العلبقة بيف استخداـ أسمكب الخرائط المفاىيمية في تدريس مادة مناىج البحث  : اليدف
 .في التربية كعمـ النفس لطمبة دبمكـ التربية كاكتسابيـ ميارات البحث العممي كتحصيميـ لمفاىيمو

طالبان كطالبة مف طمبة دبمكـ التربية في جامعة الحسيف بف  (65)تككنت العينة مف  : العينة
طالبان لكؿ شعبة إحداىا تجريبية, كأخرل  (32)طلبؿ, تـ تكزيعيـ عشكائيان عمى شعبتيف بمقدار 

 .ضابطة كطبقت الدراسة مف قبؿ الباحث لمادة مناىج البحث في التربية كعمـ النفس
زيادة متكسط أداء طمبة المجمكعة التجريبية عمى متكسط أداء طمبة المجمكعة :  أظيرت النتائج

 .الضابطة في اختبار تحصيؿ مفاىيـ البحث العممي البعدم لصالح المجمكعة التجريبية

زيادة متكسط أداء طمبة المجمكعة التجريبية عمى متكسط أداء طمبة المجمكعة الضابطة  -
 .في اختبار اكتساب ميارات البحث العممي البعدم لصالح المجمكعة التجريبية

 (:2004)جامعة مؤتة عمان, الأردن , دراسة عبد القادر الحجوج- 

أثر استخداـ الخرائط المفاىيمية في تحصيؿ طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم الأساسي في " :  العنوان
 ."مادة التربية الإسلبمية في لكاء الأغكار الجنكبية  
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معرفة أثر استخداـ الخرائط المفاىيمية في تحصيؿ طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم  : اليدف
 .الأساسي في مادة التربية الإسلبمية في لكاء الأغكار الجنكبية

طالبان كطالبة مكزعيف إلى أربع شعب تـ اختيارىـ  (137)تككنت عينة الدراسة مف  : العينة
 .بطريقة قصدية

استخدـ الباحث أداتيف لمدراسة الأكلى الخرائط المفاىيمية كالثانية اختبار تحصيمي  : الأدوات
 .اختيار مف متعدد 

فركقان دالة إحصائيان في متكسط تحصيؿ الطمبة ييعزل إلى طريقة التدريس :  أظيرت النتائج
 .لصالح المجمكعة التجريبية 

 .ك فركقان دالة إحصائيان في متكسط تحصيؿ الطمبة ييعزل إلى الجنس لصالح الإناث -

كلـ تظير فركقان دالة إحصائيان في متكسط تحصيؿ الطمبة تيعزل إلى التفاعؿ بيف طريقة  -
 .التدريس كالجنس 

كمية التربية, جامعة السمطان قابوس , دراسة باسمة بنت عبد العزيز بن أحمد العريمي- 6
(2004: ) 

فاعمية استخداـ خرائط المفاىيـ في تدريس كحدة الفقو عمى تحصيؿ طلبب الصؼ "  العنوان
 ."الثاني الإعدادم  

استقصاء فاعمية استخداـ خرائط المفاىيـ في تدريس كحدة الفقو عمى تحصيؿ طلبب  : اليدف
 .الصؼ الثاني الإعدادم في مدرسة ىماـ بف حازـ الإعدادية لمبنيف

 طالبان كالثانية 30تـ تقسيـ العينة إلى مجمكعتيف الأكلى ضابطة بمغ عدد أفرادىا  : العينة
 . طالبان 30تجريبية, كبمغ عدد أفرادىا 

أعدت الباحثة اختباران تحصيميان في كحدة الفقو لمصؼ الثاني الإعدادم, تـ تطبيقو عمى  : الأدوات
 .عينة الدراسة تطبيقان قبميان كبعديان كمؤجلبن 

بيف المجمكعتيف التجريبية  (0.05)فركقان ذات دلالة إحصائية عند مستكل :  أظيرت النتائج
 .كالضابطة لصالح المجمكعة التجريبية في الاختبار  البعدم

بيف المجمكعتيف التجريبية  (0.05)كما أظيرت فركقان ذات دلالة إحصائية عند مستكل  -
 .كالضابطة لصالح المجمكعة التجريبية في الاختبار  المؤجؿ

 ( : 2004)كمية التربية, جامعة السمطان قابوس , دراسة حمد بن سالم الينائي- 7
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 فاعمية استخداـ المفاىيـ في تحصيؿ طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم لممفاىيـ العممية " العنوان 
 . " كاحتفاظيف فييا "تصنيؼ الكائنات الحية  "المتعمقة بكحدة  

تيدؼ الدراسة إلى تقصي فاعمية استخداـ المفاىيـ في تحصيؿ طالبات الصؼ الأكؿ  : اليدف
 . كاحتفاظيف فييا"تصنيؼ الكائنات الحية  "الثانكم لممفاىيـ العممية المتعمقة بكحدة  

طالبة مف طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم تـ اختيارىف  (136)تككنت عينة الدراسة مف  : العينة
تجريبية درست باستخداـ خرائط : مف أربعة صفكؼ, كقد قسمت عينة الدراسة إلى مجمكعتيف 

طالبة, كالأخرل ضابطة درست باستخداـ الطريقة التقميدية كعددىف  (69)المفاىيـ كعددىف 
 .طالبة  (67)

البدائيات, الطلبئعيات, كالفطريات كتـ التحقؽ : فقرة شممت (39)استبانة تككنت مف  : الأدوات
 .مف صدؽ الدراسة بعرضيا عمى عدد مف المحكميف

فركقان ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات أداء أفراد المجمكعتيف التجريبية :  أظيرت النتائج
 . لصالح المجمكعة التجريبية0.05كالضابطة عند مستكل الدلالة 

فركقان ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات أداء أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عند  -
 . في الاختبار  المؤجؿ لصالح المجمكعة التجريبية0.05مستكل الدلالة 

 (:2004)الأردن , الجامعة الأردنية, دراسة عمر عبد القادر الشممتي- 8

 أثر التدريس كفؽ دكرة التعمـ كالخرائط المفاىيمية في اكتساب طلبب الصؼ التاسع " العنوان 
 ."الأساسي لممفاىيـ الفقيية  

تيدؼ إلى معرفة أثر التدريس كفؽ دكرة التعمـ كالخرائط المفاىيمية في اكتساب طلبب : اليدف
 .الصؼ التاسع الأساسي لممفاىيـ الفقيية

استخدـ الباحث أداتيف ىما الاختبار  التحصيمي كاختبار قياس المعرفة الفقيية, أما  : الأدوات
فقد صمـ لقياس اكتساب طلبب الصؼ التاسع لممفاىيـ الفقيية في كتاب :  الاختبار  التحصيمي

 .التربية الإسلبمية قبؿ إجراء التجربة كبعدىا كتككف مف ثلبثيف فقرة 
فكاف الغرض منو الكشؼ عف المعرفة القبمية حكؿ المفاىيـ : أما اختبار قياس المعرفة الفقيية 

 .الفقيية لدل طلبب المجمكعة التي درست كفؽ دكرة التعمـ
فركقان ذات دلالة إحصائية المتكسطات الحسابية لصالح المجمكعتيف التجريبيتيف : أظيرت النتائج

 .المتيف تعممتا بالخرائط المفاىيمية كدكرة التعمـ 
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فركقان ذات دلالة إحصائية في اكتساب طلبب الصؼ التاسع الأساسي لممفاىيـ الفقيية تيعزل  - 
 .إلى الطريقة المستخدمة في التدريس

 (:2004)جامعة عمان العربية, الأردن , دراسة محمد الروسان- 9
  برنامج تدريبي لتطكير البنية المفاىيمية باستخداـ استراتيجية الخرائط المفاىيمية لدل " العنوان 

 ."معممي المغة العربية  
بناء برنامج تدريبي لتطكير البنية المفاىيمية باستخداـ استراتيجية الخرائط المفاىيمية  : اليدف

 .لدل معممي المغة العربية 
معممك المغة العربية الذيف يدرسكف الصؼ الأكؿ الثانكم في مديرية تربية عماف الأكلى  : العينة

مئة كمعمميف اثنيف  قسمت إلى مجمكعتيف ضابطة كتجريبية عدد كؿ  (102)كقد بمغ عددىـ 
 .معممان كمعممة  (51)منيما 
أعد الباحث اختباران بطريقة  اختيار مف متعدد أجريت بمكجبو العمميات الإحصائية  : الأدوات

 .المطمكبة 

 فركقان ذات دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية في البرنامج التدريبي :أظيرت النتائج
 .باستخداـ الخرائط المفاىيمية عمى المجمكعة الضابطة  لدل معممي المغة العربية

 ( :2005)مصر , القاىرة, 44العدد, مجمة القراءة والمعرفة ,دراسة حنان مصطفى راشد - 10

 أثر استخداـ استراتيجيتي خرائط المفاىيـ في تدريس الفقو عمى التحصيؿ كتنمية " :  العنوان
 ."الاتجاه نحك العبادات  

تقصي أثر استخداـ خرائط المفاىيـ في تدريس الفقو في التحصيؿ كتنمية الاتجاه نحك  :  اليدف
 .أداء العبادات لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم

تكزعت إلى مجمكعتيف تجريبية استخدمت خرائط المفاىيـ في تعمـ الفقو, كضابطة  : العينة
 .استخدمت الطريقة التقميدية

 .اختبار تحصيمي , كمقياس الاتجاه نحك أداء العبادات  : الادوات

 فركقان ذات دلالة إحصائية في الاختبار التحصيمي بيف مجمكعتي الدراسة, :أظيرت النتائج
 .لصالح المجمكعة التجريبية التي استخدمت خرائط المفاىيـ في تعمـ الفقو

فركقان ذات دلالة إحصائية بمقياس الاتجاىات نحك أداء العبادات بيف مجمكعتي الدراسة  -
 ., كلصالح المجمكعة التجريبية التي استخدمت خرائط المفاىيـ
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 (: 2005)الأردن , عمان,جامعة عمان العربية ,دراسة وليد عبد الكريم محمود صوافطة- 11

 أثر التدريس بطريقتي حؿ المشكلبت كالخرائط المفاىيمية في اكتساب المفاىيـ العممية "  العنوان
 ."كتنمية ميارات التفكير الإبداعي كالاتجاىات العممية لدل الطمبة 

تيدؼ ىذه الدراسة إلى استقصاء أثر تدريس العمكـ بطريقتي حؿ المشكلبت كالخرائط  : اليدف
المفاىيمية في اكتساب الطمبة لممفاىيـ العممية كتنمية ميارات التفكير الإبداعي كالاتجاىات 

 .العممية لدييـ
طالبان كطالبة مف طمبة الصؼ السادس الأساسي في  (79)تككنت عينة الدراسة مف  : العينة

كمية ركضة المعارؼ الأىمية التابعة لمديرية التعميـ الخاص كمدارسيا في محافظة العاصمة 
عماف كضكاحييا, قامت إدارة المدرسة بتكزيع الطلبب عمى ثلبث شعب دراسية بطريقة التعيف 

كتـ اختيار شعبتيف دراسيتيف لتمثؿ إحداىما المجمكعة التجريبية الأكلى التي درس , العشكائي
طمبتيا بطريقة حؿ المشكلبت, كتمثؿ الأخرل المجمكعة التجريبية الثانية, التي درس طمبتيا 
العمكـ بطريقة الخرائط المفاىيمية, كالثالثة المجمكعة الضابطة التي درس طمبتيا بالطريقة 

 .التقميدية المعتادة
 :استخدـ الباحث الأدكات الآتية  : الأدوات

 :اختبار المفاىيـ العممية  -1
  تحديد اليدؼ في اختبار المفاىيـ العممية. 

 إعداد جدكؿ مكاصفات اختبار المفاىيـ العممية. 

 إعداد فقرات اختبار المفاىيـ العممية. 

 صكغ تعميمات اختبار المفاىيـ العممية. 

 :إعداد مقياس التفكير الإبداعي  -2

  تحديد اليدؼ مف المقياس. 

 الاطلبع عمى مقاييس التفكير الإبداعي السابقة. 

 تحديد مكاصفات مقياس التفكير الإبداعي كنكع فقراتو. 

  صكغ تعميمات مقياس التفكير الإبداعي. 

 التطبيؽ التجريبي لمقياس التفكير الإبداعي. 
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فاعمية كؿ مف طريقة حؿ المشكلبت كطريقة الخرائط المفاىيمية في اكتساب :  أظيرت النتائج
 .الطمبة لممفاىيـ العممية كتنمية ميارات التفكير الإبداعي

ليس ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيان بيف فاعمية طريقة حؿ المشكلبت كفاعمية طريقة الخرائط -
 .المفاىيمية في اكتساب الطمبة لممفاىيـ العممية كتنمية ميارات التفكير الإبداعي لدييـ

فاعمية طريقة حؿ المشكلبت في تنمية الاتجاىات العممية لدل الطمبة بدرجة تفكؽ طريقة -
 .الخرائط المفاىيمية كالطريقة التقميدية

مجمة جامعة صنعاء لمعموم التربوية , دراسة ىزاع عبده الحميد ومحمد التجاني إبراىيم- 12
 (:2005 )1, العدد2والنفسية, المجمد 

 أثر استخداـ خرائط المفاىيـ في التحصيؿ لدل طمبة المرحمة الثانكية في الجميكرية " : العنوان
 ."اليمنية  
 .معرفة أثر استخداـ خرائط المفاىيـ في التحصيؿ : اليدف

ناثان  (177)طلبب مف مدرستيف ثانكيتيف ذككران  (304)تككنت عينة الدراسة مف  :العينة كا 
 .كلكؿ منيا ضابطة كتجريبية  (127)

تـ إعداد اختبار لكحدة الحرارة لمصؼ الأكؿ الثانكم كىك اختيار مف متعدد يتككف مف  : الأدوات
 . سؤالان مف مستكيات بمكـ الست57

تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في مستكل التذكر, :   أظيرت النتائج
 .كالفيـ, كالتطبيؽ

ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة إحصائية في المتكسطات الحسابية بيف أفراد المجمكعتيف  -
 .التجريبية كالضابطة

 تفكؽ مجمكعة الإناث التجريبية عمى مجمكعة الذككر كلكف بفارؽ ليس ذا دلالة إحصائية -

كمية التربية, جامعة السمطان قابوس , دراسة حفصة بنت عمي بن صالح الشماخي- 13
(2007: ) 

أثر استخداـ خرائط المفاىيـ في تدريس البلبغة في تحصيؿ طالبات الصؼ الحادم "العنوان 
 ."عشر 

معرفة أثر استخداـ خرائط المفاىيـ في تدريس البلبغة في تحصيؿ طالبات الصؼ  : اليدف
 .الحادم عشر
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تجريبية درست : طالبة, تـ تقسيميف إلى مجمكعتيف  (126)تككنت عينة الدراسة مف  : العينة
 .باستخداـ خرائط المفاىيـ, كضابطة درست بالطريقة التقميدية المعتادة 

نظمت الباحثة مفاىيـ دركس البلبغة عمى شكؿ خرائط مفاىيـ, كأعدت اختباران  : الأدوات
تحصيميان, تـ التحقؽ مف صدقو بعرضو عمى مجمكعة مف المحكميف, كحسب ثباتو بمعامؿ ألفا 

 .0.74كركنباخ , فبمغت نسبة الثبات 
 بيف متكسطي درجات 0.01فركقان ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة :  أظيرت النتائج

 . أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في تحصيؿ البلبغة, لصالح طالبات المجمكعة التجريبية

 بيف متكسطي درجات أفراد 0.01فركقان ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  -
المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مستكل التذكر, لصالح طالبات المجمكعة التجريبية 

تظير فرقان ذا دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة   . بيف متكسطي درجات0.01كلـ ي

 ( : 2007)جامعة عمان العربية لمدراسات العميا , دراسة ذياب صالح ذياب الحسيني- 14

فاعمية استراتيجيتي التعمـ بالاكتشاؼ, كالخرائط المفاىيمية في تحصيؿ طمبة المرحمة "  العنوان
 ."الثانكية في مادة التربية الإسلبمية في دكلة الككيت 

الكشؼ عف فاعمية استراتيجيتي التعمـ بالاكتشاؼ, كالخرائط المفاىيمية في تحصيؿ  : اليدف
 .طمبة المرحمة الثانكية في مادة التربية الإسلبمية في دكلة الككيت

 طالبان مف طمبة المرحمة الثانكية لمصؼ العاشر في مدرسة ثانكية 90تألفت العينة مف  :العينة
 :الجيراء بنيف ككزعت العينة عمى ثلبث مجمكعات 

 . طالبان درست باستراتيجية التعمـ بالاكتشاؼ 30التجريبية الأكلى كعددىا  -
 . طالبان درست باستراتيجية الخرائط المفاىيمية 30التجريبية الثانية كعددىا  -

 . طالبان درست بالطريقة التقميدية30 الضابطة كعددىا  -

 :اعتمدت الدراسة أداتيف  : الأدوات

 .اختيرت المادة التعميمية مف كتاب التربية الإسلبمية : المادة التعميمية  -1
 فقرة, غطت محتكل المادة 25اختبار تحصيمي مف نكع الاختيار مف متعدد مككف مف  -2

 .التعميمية 
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فركقان دلالة إحصائية في مادة التربية الإسلبمية ييعزل إلى طريقة التدريس :   أظيرت النتائج
 .لصالح استراتيجية التعمـ بالكشاؼ في اختبار التحصيؿ البعدم

ك فركقان ذا دلالة إحصائية في مادة التربية الإسلبمية تيعزل إلى طريقة التدريس لصالح  -1
 .الخرائط المفاىيمية 

 .أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مستكيي الفيـ كالتطبيؽ -

الجامعة الإسلامية, غزة, فمسطين , دراسة حسن ربحي ميدي ووائل عبد اليادي العاجي- 15
(2008): 

 فاعمية خرائط المفاىيـ في التفكير المنظكمي في تكنكلكجيا التعميـ لدل طالبات كمية " : العنوان
  ."التربية بالجامعة الإسلبمية 

 :اليدف

 .التعرؼ إلى صكر المفاىيـ المقترحة في تكنكلكجيا التعميـ -1
التعرؼ إلى مستكل التفكير المنظكمي في تكنكلكجيا التعميـ لدل طالبات كمية التربية  -2

 .بالجامعة الإسلبمية

الكشؼ عف فاعمية خرائط المفاىيـ في التفكير المنظكمي في تكنكلكجيا التعميـ لدل  -3
 .طالبات كمية التربية بالجامعة الإسلبمية 

طالبات كمية التربية بالجامعة الإسلبمية بغزة كشعبة مف الطالبات المسجلبت في  : العينة
 .طالبة (71 )بتكنكلكجيا التعميـ كيقدر عددىف 

استخدـ الباحثاف نكعان كاحدان مف الأدكات كىي اختبار ميارات التفكير المنظكمي في  : الأدوات
 .تكنكلكجيا التعميـ 

فركقان دالة إحصائيان في متكسطي الدرجات القبمية كالبعدية لطالبات المجمكعة : أظيرت النتائج
 .التجريبية بمقياس ميارات التفكير

 .فاعمية خرائط المفاىيـ في تنمية ميارات التفكير المنظكمي- 
جامعة البحرين, العموم التربوية والنفسية, المجمد , دراسة عبد العزيز بن سعود العمر- 16

  (: 2009)العاشر, العدد الثاني 
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أثر استخداـ خرائط المفاىيـ في تحصيؿ طلبب كمية المعمميف بالرياض لبعض "  :العنوان 
 ."محتكل مقرر الفيزياء 

 :اليدف

تقرير فاعمية أسمكب خرائط المفاىيـ في تحصيؿ طلبب كمية المعمميف بالرياض في   -1
 .مقرر الفيزياء

 .تقرير ما إذا كاف أثر أسمكب خرائط المفاىيـ يعتمد عمى المستكل التحصيمي لمطلبب -2

طالبان مف طلبب المستكل الأكؿ بكمية المعمميف  (42)تككنت عينة الدراسة مف  : العينة
 .بالرياض, ممف سجمكا في شعبتيف مف الشعب الأربع لمقرر الفيزياء العامة 

  :الأدوات

( 26)اختبار تحصيمي أعده الباحث مف نكع اختيار مف متعدد, تضمف ىذا الاختبار   -1
 .سؤالان 

 .أعد الباحث الخرائط المفاىيمية الخاصة بالكحدات التدريسية عمى شفافيات -2

فركقان ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة, مما :  أظيرت النتائج
يعني أف أسمكب الخرائط المفاىيمية المستخدـ في تدريس المجمكعة التجريبية أحدث أثران إيجابيان, 

 .مقارنة بأسمكب التدريس التقميدم

يمكف أف يفيد أسمكب الخرائط المفاىيمية جميع الطلبب بغض النظر عف مستكياتيـ  -
 .التحصيمية 

 

 :الدراسات الأجنبية 
 Journal of Research in science (,Pankratius,1990) (بنكراتيس )دراسة - 1

teaching 27(4):مجمة البحث في تعميم العمم  
 .معرفة أثر استخداـ الخرائط المفاىيمية في التحصيؿ في المرحمة الثانكية : اليدف
طالبان كطالبة مف طمبة المرحمة الثانكية كقسمت عشكائيان إلى  (87)تككنت العينة مف  : العينة

أربع شعب كمجمكعة تجريبية , كشعبتيف كمجمكعة ضابطة, درست المجمكعة التجريبية الأكلى 
باستخداـ خرائط المفاىيـ قبؿ دراسة الكحدة الدراسية , كدرست المجمكعة التجريبية الثانية 

باستخداـ خرائط المفاىيـ بعد الانتياء مف دراسة الكحدة الدراسية , كدرست المجمكعة التجريبية 
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الثالثة باستخداـ خرائط المفاىيـ قبؿ كبعد دراسة الكحدة الدراسية, كدرست أيضان المجمكعة 
التجريبية الرابعة باستخداـ خرائط المفاىيـ قبؿ دراسة الكحدة الدراسية, بينما درست المجمكعة 

 .الضابطة بالطريقة الاعتيادية التقميدية
 .استخدـ الباحث اختباران تحصيميان  : الأداة

فركقان ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعات لصالح المجمكعة التجريبية التي  : أظيرت النتائج
 .درست باستخداـ استراتيجية الخرائط المفاىيمية 

 Journal of Research in seience (,Jeged,1991)دراسة جيجيد ورفاقو - 2

teaching 27(10):957:مجمة البحث في تعميم العمم  
معرفة أثر استخداـ استراتيجية الخرائط المفاىيمية في تقميؿ القمؽ لدل الطمبة , مما  : اليدف

 .يؤدم إلى زيادة تحصيميـ في مادة عمكـ الحياة 
طالبة مف طمبة  (21)طالبان ك (30)طالبان كطالبة ,  (51)تككنت عينة الدراسة مف  : العينة

المرحمة الثانكية في نيجيريا, كقسمت عشكائيان إلى مجمكعتيف , المجمكعة التجريبية كعدد أفرادىا 
 .طالبان كطالبة (22)طالبان كطالبة , كالمجمكعة الضابطة كعدد أفرادىا  (29)

لقياس القمؽ الذم  (Zuckerman,1960زايكرماف )اختبار تحصيمي كاستخدـ مقياس  : الأدوات
 ., طبؽ كؿ مف الاختبار ات قبميان كبعديان  (Dolking,1978)تـ تعديمو بكساطة دكلكنج 

تفكؽ المجمكعة التجريبية التي استخدمت استراتيجية الخرائط المفاىيمية عمى  : أظيرت النتائج
المجمكعة الضابطة في الاختبار  التحصيمي , كأف استخداـ الخرائط المفاىيمية يساعد عمى 

 .تقميؿ القمؽ بدلالة إحصائية 
 Journal of Research in seience ( ,Gusetello,2000)دراسة جيستمو  -3

teaching 28(11):958مجمة البحث في تعميم العمم  

استقصاء أثر الخرائط المفاىيمية في فيـ محتكل العمكـ لمطمبة ذكم التحصيؿ المنخفض : اليدف
 .في الصؼ السابع

طالبان, تـ اختيار مجمكعتيف عشكائيان مف طمبة الصؼ  (124)تككنت عينة الدراسة مف  : العينة
( 62)السابع ذكم التحصيؿ المنخفض, كقسمت العينة إلى مجمكعتيف, كتتألؼ كؿ مجمكعة مف 

طالبان, درست المجمكعة الأكلى بالطريقة التقميدية كالمجمكعة  الثانية بطريقة الخرائط المفاىيمية 
 ., كقد ركزت عمى أىـ المفاىيـ كالأفكار في محتكل العمكـ
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فركقان ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف , لصالح المجمكعة التي درست  : أظيرت النتائج
 .كفؽ استراتيجية الخرائط المفاىيمية

 :دراسات في ميارات التفكير : ثانياً 
 . :55-3, ص45مجمة كمية التربية بالمنصورة, العدد  (,2001)دراسة حمدي البنا - 1

تنمية ميارات عمميات العمـ التكاممية كالتفكير الناقد باستخداـ نمكذج دكرة التعمـ " : العنوان
 ."البنائي في تدريس العمكـ لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية  

 :اليدف

معرفة فاعمية نمكذج التعمـ البنائي في تدريس العمكـ في تنمية ميارات العمـ  التكاممية كالتفكير 
 .الناقد لدل طمبة الصؼ الأكؿ الإعدادم في المستكيات المعرفية المختمفة 

  :العينة

لممجمكعة  (60)لممجمكعة التجريبية ك (65)طالبان كطالبة منيـ  (125)تككنت عينة الدراسة مف 
 .الضابطة 
اختبار تحصيمي في مادة العمكـ, كاختبار لقياس ميارات العمـ التكاممية, كاختبار  : الأدوات

 .لقياس ميارات التفكير الناقد, كاختبار المستكيات المعرفية
فركقان ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات تحصيؿ الطمبة الذيف درسكا باستخداـ : أظيرت النتائج

 .نمكذج التعمـ البنائي كالذيف درسكا بالطريقة التقميدية لصالح نمكذج التعمـ البنائي 

فركقان ذات دلالة إحصائية بيف مجمكعات الدراسة الذيف درسكا باستخداـ نمكذج التعمـ  -
البنائي كالذيف درسكا بالطريقة التقميدية في تنمية ميارات العمـ التكاممية لصالح نمكذج 

 .التعمـ البنائي 

فركقان ذات دلالة إحصائية بيف مجمكعات الدراسة الذيف درسكا باستخداـ نمكذج التعمـ  -
البنائي كالذيف درسكا بالطريقة التقميدية في تنمية ميارات التفكير الناقد لصالح نمكذج 

 .التعمـ البنائي 

كما أظيرت أثران لنمكذج التعمـ البنائي في تدريس العمكـ يؤدم إلى تنمية ميارات التفكير  -
الناقد لدل الطمبة ذكم المستكل المرتفع كلكنو بصكرة أقؿ لدل الطمبة ذكم المستكل 

 .المنخفض
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جامعة عمان العربية لمدراسات العميا, عمان, , (2003)دراسة ناصر محمود محمد إسميم - 2
 :الأردن

أثر كؿ مف طريقتي الاكتشاؼ كالاستقصاء كالطريقة التقميدية في تنمية التفكير " :  العنوان
  ."الإبداعي لدل طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم الأساسي في مادة التربية الإسلبمية 

معرفة أثر كؿ مف طريقتي الاكتشاؼ كالاستقصاء في تنمية التفكير الإبداعي لدل  : اليدف
 .طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم الأساسي في مادة التربية الإسلبمية 

طالبان مف طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم الأساسي,  (124)تككنت عينة الدراسة مف  : العينة
كقسمت العينة إلى ثلبث مجمكعات, درست الأكلى بطريقة الاكتشاؼ , كالمجمكعة الثانية 

 .بطريقة الاستقصاء , كالمجمكعة الثالثة بالطريقة التقميدية 
 .لمتفكير الإبداعي  (تكرانس)استخدـ الباحث اختبار  : الأداة

 أثران كاضحان لكؿ مف طريقتي الاكتشاؼ كالاستقصاء في تنمية التفكير الإبداعي :أظيرت النتائج
 .لدل طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم الأساسي, مقارنة بالطريقة التقميدية 

جامعة عمان العربية لمدراسات العميا, عمان,  (,2003)دراسة إبراىيم أحمد سلامة الزعبي - 3
 :الأردن 

 أثر كؿ مف طرائؽ الاكتشاؼ المكجو كالمناقشة كالعصؼ الذىني في تنمية ميارات " : العنوان
التفكير الناقد كالتحصيؿ في مادة التربية الإسلبمية لدل طمبة المرحمة الأساسية العميا في الأردف 

". 
معرفة أثر كؿ مف طرائؽ الاكتشاؼ المكجو كالمناقشة كالعصؼ الذىني في تنمية  : اليدف

ميارات التفكير الناقد كالتحصيؿ في مادة التربية الإسلبمية لدل طمبة المرحمة الأساسية في 
 .الأردف
طالبان كطالبة يمثمكف طمبة الصؼ الثامف الأساسي,  (199)تككنت عينة الدراسة مف  : العينة

 .مكزعيف عمى ثماني شعب دراسية تـ تقسيميـ بالطريقة العشكائية

 .أف استخداـ استراتيجية الاكتشاؼ في التعميـ يؤدم إلى زيادة في التحصيؿ :  أظيرت النتائج

مجمة كمية التربية, بني , (2004)دراسة سميمان محمد سميمان وفوقية السيد عبد الفتاح - 4
 :  سويف, المجمد الأول, العدد الأول 
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فاعمية برنامج للؤنشطة التربكية في تنمية القدرات الإبداعية لدل تلبميذ المرحمة " :  العنوان
 ."الابتدائية بمحافظة بني سكيؼ 

تصميـ برنامج قائـ عمى مجمكعة مف الأنشطة المتنكعة لتنمية قدرات التفكير الإبداعي : اليدف
لطفؿ المدرسة الابتدائية , كالكشؼ عف الفركؽ بيف التلبميذ كالتمميذات في قدرات التفكير 

 .الإبداعي, كالتعرؼ إلى فاعمية البرنامج المقترح في تنمية قدرات التفكير الإبداعي
تمميذان كتمميذة مف تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي في محافظة  (240)تككنت العينة مف  : العينة

مئة  (120)بني سكيؼ كانقسمت العينة إلى مجمكعتيف تجريبية كضابطة بمغ عدد كؿ منيا 
 .كعشريف تمميذان كتمميذة 

فركقان ذات دلالة إحصائية بيف عينة الريؼ كعينة الحضر في المجمكعة : أظيرت النتائج
 .التجريبية في قدرات التفكير الإبداعي لصالح تلبميذ الحضر

 .اختمفت قدرات التفكير الإبداعي باختلبؼ الجنس في المجمكعة التجريبية لصالح البنات -

فركقان دالة إحصائيان بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في  -
 .التطبيؽ البعدم لصالح المجمكعة التجريبية 

 :كمية التربية, جامعة دمشق , (2005)دراسة غسان منصور -5

 ."فاعمية برنامج لتنمية ميارات التفكير المرتبطة بحؿ المشكلبت " :  العنوان

تصميـ برنامج تدريبي لتعميـ مجمكعة أك منظكمة مف ميارات التفكير المرتبطة بحؿ  : اليدف
 .المشكلبت , كالتحقؽ مف فاعمية البرنامج المستخدـ في تنمية منظكمة مف ميارات التفكير

تمميذان كتمميذة مف تلبميذ الصؼ السادس , في الحمقة الثانية  (50)تككنت العينة مف  : العينة
 .مف التعميـ الأساسي مكزعيف عمى  شعبتيف تجريبية كضابطة

 فاعمية البرنامج المستخدـ في تنمية ميارات التفكير المرتبطة بحؿ المشكلبت : أظيرت النتائج
 .لدل أفراد عينة البحث, مف خلبؿ تحسيف أدائيـ في اختبارات حؿ المشكلبت كميارات التفكير

 يبحث مقدم إلى المؤتمر التربو, (2005)دراسة  حازم عيسى وعبد اليادي مصالحة  - 6
 :لمطفل الفمسطيني بين تحديات الواقع وطموحات المستقبل, غزة, فمسطين , الثاني
 فاعمية برنامج مقترح في الألعاب التربكية لتنمية بعض ميارات التفكير العممي لدل " :  العنوان

  ."تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي 

 .تعرؼ فاعمية برنامج مقترح في الألعاب التربكية لتنمية بعض ميارات التفكير : اليدف
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 .تمميذان كتمميذة بمحافظة غزة (96)بمغت عينة الدراسة  : العينة

فاعمية البرنامج المقترح في الألعاب التربكية عالية لدل تلبميذ الصؼ الثالث : أظيرت النتائج
 .الأساسي في تنمية ميارات التفكير

بيف متكسط درجات  (0.01)لـ يشر البحث إلى فركقان دالة إحصائيان عند مستكل دلالة  -
 .الصؼ الثالث الأساسي في اختبار ميارات التفكير تعزل إلى متغير مرتفعي التحصيؿ

بيف متكسط درجات  (0.01)لـ يظير البحث فركقان دالة إحصائيان عند مستكل دلالة  -
تعزل إلى منخفضي التحصيؿ  .الصؼ الثالث الأساسي في اختبار ميارات التفكير ي

 :مجمة كمية التربية بالمنصورة, الجزء الثاني, (2006)دراسة عائض ضيف الله الثببتي - 7

تنمية ميارات التفكير الناقد لدل طلبب المرحمة المتكسطة مف خلبؿ تدريس مقرر " :  العنوان
 ."التاريخ كفؽ نمكذج التعميـ البنائي 

  :اليدف

إعداد برنامج تدريبي لممعمميف يتضمف استخداميـ لميارات التفكير الناقد في المكاقؼ  -1
 .التدريسية لطلبب المرحمة المتكسطة 

الكشؼ عف أثر البرنامج التدريبي مف خلبؿ تدريس  مادة التاريخ لطلبب المرحمة  -2
 .المتكسطة في إكساب الطلبب لميارات التفكير الناقد

دار التكحيد, كالمثنى بف حارثة, )طلبب الصؼ الثالث بالمرحمة المتكسطة بمدارس  : العينة
 (كعبد الرحمف الداخؿ, كالممؾ فيد

  :الأدوات

 .مقياس ميارات التفكير الناقد في مقرر التاريخ لمصؼ الثالث المتكسط  -1
مقياس لمتحصيؿ الدراسي في مقرر التاريخ لمصؼ الثالث المتكسط عمى مستكيات  -2

 .التذكر كالفيـ كالتطبيؽ كالتحميؿ كالتركيب

فركقان دالة إحصائيان بيف متكسطات درجات المجمكعة الضابطة كالمجمكعة  : أظيرت النتائج
 .التجريبية في مقياس ميارات التفكير الناقد

فركقان دالة إحصائيان بيف متكسطات درجات المجمكعة  التجريبية بالتطبيؽ القبمي كالتطبيؽ  -
 .البعدم لمقياس ميارات التفكير الناقد
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 :معيد الدراسات والبحوث التربوية, جامعة القاىرة  (,2006)دراسة داليا محمد محمد - 8

 ."فاعمية لعب الأدكار في تنمية بعض ميارات التفكير الناقد  " :  العنوان

عداد برنامج مقترح في لعب الأدكار لتنمية بعض  : اليدف تنمية بعض ميارات التفكير الناقد , كا 
 .ميارات التفكير الناقد

أربعيف طفلبن كقسمت العينة إلى مجمكعتيف تجريبية كضابطة  (40)بمغت عينة الدراسة  : العينة
 .كؿ منيا عشركف  طفلبن 

 .برنامج لعب الأدكار , كمقياس لبعض ميارات التفكير الناقد : الأدوات

فاعمية البرنامج المطبؽ عمى أفراد العينة التجريبية في إكسابيـ ميارات التفكير : أظيرت النتائج
 .الناقد

 .كلـ تظير النتائج فركقان بيف الذككر كالإناث في ميارات التفكير الناقد -

 .تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة بمقياس ميارات التفكير الناقد -

مجمة كمية التربية, جامعة , (2008)دراسة محمد جابر قاسم ومحمد عبيد الظخاني - 9
 (:2), العدد 24أسيوط, المجمد 

 (النحكية كالصرفية كالإملبئية )فاعمية برنامج مقترح في تنمية المفاىيـ المغكية " :  العنوان
 ."المتضمنة في مناىج المرحمة الابتدائية لدل طالبات كمية التربية تخصص لغة عربية  

التي سجمت فيو الطالبات  (النحكية كالصرفية كالإملبئية )علبج المفاىيـ المغكية  : اليدف
 .المعممات ضعفان أك مستكل لا يصؿ إلى درجة التمكف التاـ كتنميتيا 

 .ساعات أسبكعيان  (3)أسبكعان بكاقع  (12) طالبة درسف 45بمغت العينة  : العينة

 .برنامج تككف مف أىداؼ كمخرجات كأساليب كأنشطة كتقكيـ كخطة زمنية كمحتكل : الأدوات

فاعمية البرنامج المقترح لتنمية جميع مفاىيـ الإملبء كالترقيـ الفرعية لدل  :  أظيرت النتائج
 .الطالبات المعممات بعد دراستو

 .أثر البرنامج في إتقاف الطالبات المعممات لمعظـ مفاىيـ الإملبء كالترقيـ الفرعية  -

 .جاءت بعض مفاىيـ الإملبء كالترقيـ الفرعية لدل الطالبات المعممات أقؿ مف حد الإتقاف -
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 :جامعة دمشق , كمية التربية, (2009)دراسة رزان عويس - 10

فاعمية برنامج لتدريب معممات رياض الأطفاؿ عمى تنمية بعض ميارات  التفكير " :  العنوان
 ."لدل أطفاؿ الركضة 

 :اليدف

 .بناء برنامج لتدريب معممات رياض الأطفاؿ عمى تنمية بعض ميارات  التفكير -
تدريب معممات رياض الأطفاؿ عمميان عمى أساليب تعميـ الأطفاؿ ميارات التفكير  -

 .كطرائقيا

 .بناء اختبار لميارات التفكير يناسب أطفاؿ الركضة -

 .قياس أثر البرنامج في تنمية ميارات التفكير لدل أطفاؿ الركضة -

  :العينة

 خمس عشرة معممة مف رياض الأطفاؿ التابعة لكزارة التربية  (15)عينة المعممات 

 : عينة الأطفاؿ 

 . طفلبن كطفمة تمقت معمماتيـ تدريبات البرنامج199مجمكعة تجريبية  -
 طفلبن كطفمة لـ تتمؽ معمماتيـ التدريبات الكاردة في البرنامج 114مجمكعة ضابطة  -

 .المقترح

 : الأدوات 

 برنامج تدريبي -
بطاقة ملبحظة لرصد ميارات المعممة في أثناء تعميميا لمخبرات التربكية كفؽ ميارات  -

 .التفكير

 .مؤجؿ لمعرفة فاعمية برنامج التدريب المقترح– بعدم – اختبار تحصيمي قبمي  -

 .مؤجؿ– بعدم – بناء مقياس لميارات التفكير قبمي  -

 . فاعمية البرنامج المقدـ مف خلبؿ نتائج المعممات في الاختبار  القبمي البعدم: أظيرت النتائج

فاعمية البرنامج المقدـ مف خلبؿ نتائج المعممات في الاختبار  البعدم المؤجؿ بعد شير  -
 .مف التطبيؽ
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فاعمية البرنامج مف خلبؿ الفركؽ بيف المجمكعة التجريبية بميارات التفكير لفترة زمنية  -
 .ليست بقصيرة

 :الدراسات الأجنبية 

 مجمة البحث في (Saunders & Shardson,1987)دراسة ساوندرز وشيبا ردسون - 1
 تعميم العمم

معرفة تأثير دكرة التعمـ كالطريقة التقميدية في تطكر الإدراؾ العقمي كالتفكير الاستنتاجي  : اليدف
 .في العمكـ

طالبان كطالبة مف طمبة الصؼ السادس في كلاية يكتا,  (115)تككنت عينة الدراسة مف  : العينة
طالبان كطالبة درسكا كفؽ دكرة التعمـ ,  (57)تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف تجريبية كعدد أفرادىا 

 .طالبان كطالبة درسكا كفؽ الطريقة التقميدية  (58)ضابطة كعدد أفرادىا 

الكيمياء,  )اختبارات قبمية كبعدية في التحصيؿ كالتفكير الاستنتاجي في مادة العمكـ  : الأدوات
 .(كالفيزياء, كعمـ الأرض, كالخمية , كالحيكاف , كالنبات , كالبيئة

 :النتائج

 .ليس ىناؾ فركؽ دالة إحصائيان في بداية الدراسة عمى كؿ مف تطكر الإدراؾ كالتحصيؿ -
ىناؾ فركؽ دالة إحصائيان في تحصيؿ الطمبة في العمكـ , كفي تطكر الإدراؾ لدل الطمبة  -

 .الذيف درسكا كفؽ دكرة التعمـ

 .ىناؾ فركؽ دالة إحصائيان بيف الذككر كالإناث في التحصيؿ كالإدراؾ لصالح الذككر -

  مجمة البحث في تعميم العمم(Chang &chen,2002)دراسة سانغ وشين - 2
American education research associations , Apr24-28 New York. 

 .معرفة أثر الخرائط المفاىيمية في تحسيف الفيـ القرائي كميارات التمخيص : اليدف

طالبان درسكا النصكص بطريقة  (60)طالبان منيـ  (126)تككنت عينة الدراسة مف  : العينة
 .طالبان درسكا النصكص بالطريقة التقميدية  (66)الخرائط المفاىيمية ك

  :أظيرت النتائج

أف الخرائط المفاىيمية فعالة في تعمـ ميارات التمخيص, كذلؾ بربطيا بعممية الفيـ القرائي, - 
 .كأف لمخرائط المفاىيمية أثران في تحسيف الفيـ القرائي



51 

 

"  الخرائط المفاىيمية "تعميق عمى الدراسات السابقة بالمحور الأول 

 مف خلبؿ عرض بعض الدراسات السابقة التي تيدؼ إلى بياف أثر استخداـ الخرائط 
المفاىيمية, تنكعت الدراسات العربية كالأجنبية في أثر استخداـ الخرائط المفاىيـ لغير مادة التربية 

الإسلبمية, مما يعني أف ىذا المجاؿ مازاؿ بحاجة إلى مزيد مف البحث كالدراسة, خاصة أف 
 .الدراسات في التربية الإسلبمية في ىذا المجاؿ تعد حديثة كقميمة

ركزت تمؾ الدراسات عمى تقصي أثر استخداـ استراتيجية الخرائط المفاىيمية في متغيرات تابعة 
 كجيستمك (Jeged) كجيجيد (Pankratius )التحصيؿ  مثؿ دراسة بنكراتيس: متعددة مثؿ 

(Gusetello) كشيف سانغ (Chang &chen)كالزعبي كالحجكج كالشممتي كراشد . 

" ميارات التفكير ":  تعميق عمى الدراسات السابقة بالمحور الثاني 

  مف خلبؿ عرض بعض الدراسات السابقة التي تيدؼ إلى تنمية ميارات التفكير

تنكعت الدراسات العربية كالأجنبية في تعميـ التفكير لغير التربية الإسلبمية , كأكثرىا كاف ييتـ 
بالعمكـ كالرياضيات, كمنيا ما ييتـ بالتفكير الناقد, كمنيا ما ييتـ بالتفكير الإبداعي, كمنيا ما 

 .ييتـ بميارات التفكير الأساسي

أكدت الدراسات العربية كالأجنبية إمكانية تنمية التفكير كمياراتو إذا استخدمت استراتيجيات 
 .تدريسية فعالة متنكعة تنمي التفكير كتبتعد عف التمقيف كالحشك

دعت الدراسات إلى ضركرة تدريب المربيف كالمعمميف عمى الأساليب كالطرائؽ الحديثة 
 .التي تركز عمى المتعمـ , مف أجؿ تنمية جميع الميارات الفكرية

اىتماـ الدراسات الأجنبية كثيران بمجاؿ تنمية ميارات التفكير لذكم التحصيؿ المنخفض مثؿ 
 & Saunders), كساكندرز كشيبار (Gusetello)دراسة كؿ مف جيستمك 

Shardson,1987.) 

 أكدت الدراسات العربية كالأجنبية أىمية  تحسف أداء المجمكعات كسمككيا كىذه 
المجمكعات التي خضعت لمتدريب في مجاؿ تنمية التفكير سكاء أكاف التفكير ناقدان أـ إبداعيان أـ 

 .أساسيان 

أثبتت الدراسات تفكؽ المجمكعات التجريبية عمى المجمكعات الضابطة في اكتساب ميارات 
 .التفكير

 .أثبتت البرامج التدريبية تحسف أداء المعمميف الميني في كيفية تطبيؽ ميارات التفكير
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 :ما أفاد منو الباحث في البحث الحالي من الدراسات السابقة 

كاف لمدراسات السابقة قدر كبير مف الأىمية لمدراسة الحالية فقد أفادت البحث في بعض  -
 الجكانب منيا 

 .الاطلبع عمى منيجية البحث المتبعة في الدراسات السابقة  - أ

 .الإفادة مف أدكات البحث مف أجؿ تصميـ أدكات ىذا البحث - ب

 .الاطلبع عمى ميارات التفكير المتنكعة التي أجريت البحكث عمييا - ت

 .الاطلبع عمى أنكاع الخرائط المفاىيمية التي طبقت دراسات سابقة فييا - ث

الاطلبع عمى النتائج كالمقترحات التي تكصمت إلييا تمؾ الدراسات كمقارنة الدراسة  - ج
 .الحالية فييا 

الاطلبع عمى الجكانب التي ركزت عمييا ىذه الدراسات كعمى المتغيرات التي قامت  - ح
 .بدراستيا

 :يتفق البحث الحالي مع الدراسات السابقة بالآتي

تنمية ميارات التفكير لدل الطمبة , كيتفؽ في عدـ جدكل الطرائؽ التقميدية في : اليدؼ  -
 .التدريس, كعدـ انسجاميا مع الطمبة 

 .الاىتماـ بتنمية ميارات التفكير مف خلبؿ برنامج تربكم مقترح -

 .استخداـ  مجمكعتيف ضابطة كتجريبية في الدراسات جميعيا -

 .تأكيد فعالية طرائؽ التدريس الحديثة في تنمية ميارات التفكير المختمفة -

إمكانية تنمية ميارات التفكير لدل جميع الطمبة كجعميـ قادريف عمى مكاجية التحديات  -
 .التي يتعرضكف ليا

ضركرة تدريب المعمميف عمى الأساليب كالطرائؽ الحديثة في التدريس, التي تركز عمى  -
 .المتعمـ فتنقمو مف متمؽ إلى باحث كمفكر كمبدع

 :يختمف البحث الحالي عن الدراسات السابقة في الأمور الآتية 

يركز البحث الحالي بصكرة أساسية عمى الخرائط المفاىيمية كاكتساب ميارات التفكير  -
 .كىذا ما تفتقر إليو الدراسات العربية كالأجنبية

 .تنكع أدكات البحث مف برنامج تدريبي لميارات التفكير كاختبار قبمي كبعدم -
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 .تناكؿ البحث أكثر مف ميارة مف ميارات التفكير  -

في "قد يككف البحث الأكؿ في الخرائط المفاىيمية كميارات التفكير في مدينة دمشؽ   -
 . لمادة التربية الإسلبمية"حدكد عمـ الباحث 

كتجريبو عمى , ييعد البحث الحالي خطكة متكاضعة في تقديـ برنامج يمكف الإفادة منو -
 .مختمؼ أنكاع العمكـ لتطكير العممية التربكية مف أجؿ تنمية ميارات التفكير كتطكيرىا
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 :المقدمة
تعد عممية تككيف المفاىيـ العممية السميمة أحد أىـ أىداؼ التربية كتدريس العمكـ في 

تفيد في ىيكمة العمـ, كفي انتقاؿ أثر  جميع مراحؿ التعميـ, كتيعد أساسيات المعرفة العممية التي ي
التعمـ المختمفة لتككيف المفاىيـ العممية لدل المتعمميف في جميع أعمارىـ, كمستكياتيـ, كيضمف 

فمـ تعد الطرائؽ التربكية التقميدية القائمة عمى . سلبمة المفاىيـ كبقائيا كالاحتفاظ بيا لفترة طكيمة
أساليب الحفظ كالتمقيف كحشك المعمكمات مناسبة لركح العصر, بؿ إف الحاجة تدعك إلى العمؿ 
تاحة الفرصة لو في ممارسة حريتو   عمى تخفيؼ كؿ ما مف شأنو اعتماد المتعمـ عمى المعمـ  كا 
في التفكير كالبحث كالاكتشاؼ مف أجؿ تككينو تككينان متكاملبن  لكي لا يغدك أكثر عممان كمعرفة, 
بؿ أكثر نضجان كنمكان كتفتحان  كأقدر عمى التفكير كالمحاكمة كأكثر امتلبكان لكسائؿ التعمـ كأدكاتو 

 (63,ص1999جعنيني كالرشداف, )مف خزف المعمكمات التي لا تمبث أف تنسى 
كمف ىنا فإف لطريقة التعميـ بالغ الأثر في تعميـ المتعمـ كيؼ يتعمـ ككيؼ يضع المعرفة 

ككيؼ ننمي ىذه المعرفة . في أبنيتيا العممية ليسيؿ الرجكع إلييا كذلؾ بخرائط مفاىيمية 
كميارات التفكير بشكؿ عاـ؛ حتى نتمكف مف بناء مجتمع ناجح كمتفكؽ مجتمع التفكير الذم 
,  سيحقؽ فيو أفراده التعمـ مدل الحياة كأف يككنكا قادريف عمى العيش كالتأقمـ مع تغيراتو باستمرار

شباع حاجاتيـ كرغباتيـ بطرائؽ تربكية حديثة تعمؿ عمى تكليد المعارؼ  فميمتنا تنمية تفكيرىـ كا 
 .     كبناء ميارات التفكير 

 :الخرائط المفاىيمية - أولا 
إف كضكح المفاىيـ في أم عمـ مف العمكـ يمثؿ الأساس لكضكح ذلؾ العمـ كلذا فإف 

الاىتماـ بالمفاىيـ أخذ حجمان كبيران مف العناية في الكتابات الأساسية, كقد أكد كثير مف 
المختصيف أف أفضؿ ما يركز عمى المفيكـ بكصفو أساسان لبناء الكثير مف الحقائؽ كالتعميمات 

( 1960 كبركنر 1967 كسكليفاف 1968 ك سكنر 1972 ك جكيف 1963أكزبؿ )مثؿ آراء 
أشياء أك رمكز أك أحداث تـ تجميعيا عمى أساس مف الخصائص المشتركة التي  )كالمفيكـ ىك  

 (.Merril&Tennyson,1977,p3 )(يمكننا الدلالة عمييا باسـ أك رمز معيف
كيشير كؿ . كالمفيكـ كممة أك مصطمح أك تصكر عقمي سكاء أكاف تجريديان أـ محسكسان 

منيا إلى أشياء أك أحداث أك أفكار أك أشخاص كيمكف أف يدؿ عميو برمز أك اسـ معيف 
إذف فالمفيكـ صكر عقمية لأشياء تـ تصنيفيا منطقيان عمى أساس  (8 , ص1996الشعكاف , )

مف  (جكزيؼ نكفاؾ)مجمكعة مف الخصائص المشتركة , كظيرت ىذه الطريقة عمى يد التربكم 
, بكصفيا ابتكاران مقصكدان لاكتشاؼ التعمـ ذم المعنى, التي 1972جامعة ككرنيؿ نيكيكرؾ عاـ 
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كتطبيقان لنظرية اكزبؿ اقترح نكفاؾ استخداـ الخرائط . منيا استراتيجية الخرائط المفاىيمية
 Willeman and)المفاىيمية لربط المفاىيـ في مكضكع معيف ببعضيا بعضان بكممات رابطة 

Macharg,1991,p1) 
كقد نما استخداـ الخرائط المفاىيمية في التدريس مف قبؿ المربيف في المجالات المختمفة, 

 Markham)حيف زاد الانتباه كالتركيز عمييا , فقد أثبتت صدقيا كمكثكقيتيا مف قبؿ مستخدمييا 

and Mintzes , 1994, p705.) 
كىي تدعـ التعميـ التفاعمي كالتفكير كالتعميـ ذكم المستكل العالي, كالتقييـ الحاصؿ عبر أنماط 

 (.Arthur, 2009, p54)مف المعرفة الخطية كغير الخطية 
كبناء عمى ما سبؽ مف تعريفات نجد كركد المفاىيـ  في القرآف الكريـ كالسنة النبكية 

الألكىية , النبكة , التكحيد , الأمة, الإنساف , الحرية , العبكدية "المطيرة منيا عمى سبيؿ المثاؿ  
الزكجية ,البنكة,  ), الصلبة , الصياـ , الأمانة , الإحساف , العدالة , المساكاة , الأسرة  

العمؿ الصالح, النشأة الأكلى, النشأة الآخرة , القضاء , الديف, الكصية , اليبة ,  (الأخكة
الصحابي , الصحؼ, النفع, الضرر , الصدقة, الذكر , الرشكة , السماء , الشيداء, الطيبات , 

 كليست المفاىيـ كحدات معرفية منفردة, بؿ ىي كحدات "..... الأيماف , الرسكؿ , الأحزاب 
متفاعمة متكاممة كمتناغمة كلا يمكف بناء أم مفيكـ بمعزؿ عف المفاىيـ الأخرل , كليست 

المفاىيـ كحدات متماثمة , بؿ منيا ما ىك ركف أساسي , كما ىك مقكـ لبنية معرفية , كما ىك 
 (8, ص2008عمر, )محكرم , كما ىك فرعي , كمنيا ما ىك نكاة 

كتعد سمة اليرمية في الخرائط المفاىيمية سمة جكىرية في الدلالة عمى جكدة الخريطة 
كمدل فيـ مف أنتجيا لممفاىيـ المككنة ليا , كتعني اليرمية أف المفاىيـ أك القضايا الأكثر شمكلان 
تأتي في قمة الخريطة كتعمك عمى المفاىيـ كالقضايا الأقؿ شمكلان كالأكثر خصكصية, كلكف في 

الكقت نفسو يجب أف نعمـ أف ليس ىناؾ خريطة مفاىيمية كاحدة صحيحة لمكضكع ما 
 (.8, ص2005صكافطة, )

رسكـ تخطيطية ثنائية الأبعاد , تكضح العلبقات ):كيعرؼ زيتكف خريطة المفيكـ بأنيا 
المتسمسمة بيف مفاىيـ فرع مف فركع المعرفة , كالمستمدة مف البناء المفاىيمي ليذه الفركع مف 

 (.652ص  ,1999زيتكف,  )(المعرفة
أداة تخطيط لتمثيؿ مجمكعة مف معاني المفاىيـ المترابطة ضمف : كيعرفيا حمزة بأنيا 

شبكة مف العلبقات, ليتـ ترتيب المفاىيـ ترتيبان ىرميان مف الأكثر عمكمية إلى الأقؿ عمكمية  
كالأقؿ تجريدان, كبمعنى آخر ىي رسكـ تخطيطية ثنائية الأبعاد تكضح العلبقة بيف المفاىيـ في 

مادة معينة في صكرة ىرمية غالبان ما تككف متدرجة تنازليان مف الأعمى إلى الأسفؿ لتككف المفاىيـ 
العمكية أكثر شمكلان كالمفاىيـ السفمية أكثر خصكصية , كيرل الباحث أف الخرائط المفاىيمية لا 
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نما ىي صالحة لجميع المراحؿ التعميمية ما  تتعمؽ بمستكل معيف مف الطمبة أك مرحمة معينة, كا 
ف كانت بشكؿ متفاكت كىي ليست خاصة بمحتكل معيف  داـ الطمبة لدييـ مفاىيـ معينة , كا 
كالعمكـ كالرياضيات كما ىي الحاؿ في كثير مف الدراسات السابقة كلكف يمكف إجراؤىا في 

 .مباحث كدراسات كالتربية الإسلبمية كما سيظير ذلؾ في ىذا البحث إف شاء الله 
كخريطة المفيكـ ىي سمسمة معقدة أك بسيطة مف المفاىيـ تمثؿ مككنات لمفيكـ آخر ىذه 

المككنات ليا مككنات أخرل إما تشكميا أك ترتبط فييا مثلبن حيف نتحدث عف أحكاـ التجكيد 
 .تجدىا تتفرع إلى عدة فركع كلكؿ فرع تعريؼ كحركؼ كأمثمة 

ىذه التقنية تساعد عمى تحسيف عممية التعميـ كالتعمـ في مختمؼ المباحث الدراسية كذلؾ 
في مجاؿ تكصؿ المتعمميف لممعمكمات كتطكرىا فبكاسطة الخريطة المفاىيمية يتضح البناء 

الجامعي, )المعرفي كالميارم لدل المتعمـ في فيـ المنظكمة التركيبية لذلؾ المكضكع كتفسيرىا 
 (.16, ص2006

عف جابر . كقد كظؼ رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ تعميـ أصحابو الكراـ بيذا الشكؿ 
كنا جمكسان عند النبي صمى الله عميو كسمـ فخط ىكذا أمامو : بف عبد الله رضي الله عنو قاؿ 

كقاؿ ىذا  (مائميف)فقاؿ ىذا سبيؿ الله كخطيف عف يمينو كخطيف عف شمالو  (يعني في الرمؿ )
ثـ تلب قكلو تعالى   (1)سبيؿ الشيطاف ثـ كضع يده في الخط الأكسط  كما ىك كاضح في الشكؿ 

ٍـ " اكيـ بًوً لىعىمَّكي ٍـ كىصَّ بًيمًوً ذىلًكي ٍـ عىف سى  كأىفَّ ىىػذىا صًرىاطًي ميسٍتىقًيمان فىاتَّبًعيكهي كىلاى تىتَّبًعيكاٍ السُّبيؿى فىتىفىرَّؽى بًكي
 [153: الأنعاـ ] "تىتَّقيكفى 

                               

                               طريؽ الشيطاف
 

 طريق الحق
 

                                 طريؽ الضلبؿ

 

     
 يوضح طريق الحق وطريق الضلالة (1)الشكل رقم 

 (3928رقـ ,  الله بف مسعكددمسند عب, 1992, الإماـ أحمد)
كخط خطان  (خط خطان مربعان )كركل البخارم في كتاب الرقاؽ أف رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ 

في الكسط خارجان منو, كخط خطاطان صغاران إلى ىذا الذم في الكسط مف جانبو الذم في الكسط 
ىذا فإف الإنساف أجمو محيط بو, كىذا الذم ىك خارج : كقاؿ  (2)كما ىك كاضح في الشكؿ رقـ 
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ف أخطأ ىذا نيشو ىذا  أممو, كىذه الخطكط الصغار الأعراض, فإف أخطأ ىذا نيشو ىذا, كا 
 .( 6054 )رقـ الحديث, الرقاؽ: كتاب, 1981, البخارم)
 

 

                                                        أجمو
               أممو

 
 

 

 
         

 يوضح الإنسان وأممو وأجمو (2)الشكل رقم 
(151, ص2009كنعاف, العمي, الرفاعي, )  

مفيكميا كمشركعيتيا كأكقاتيا كشركطيا كأركانيا كما : كىناؾ خرائط مفاىيـ ىرمية مثاؿ الصلبة 
 : الآتي (3)ىي كاضحة في الشكؿ رقـ 

 

 

 

 

 

 

 

 يوضح الخريطة المفاىيمية اليرمية لمصموات (3)الشكل رقم 
 

 

 

 اٌظلاح

 أسوبٔٙب ششٚطٙب أٚلبرٙب ِششٚػ١زٙب ِفِٙٛٙب

 اٌّغشة اٌؼظش اٌظٙش اٌظجؼ اٌؼشبء اٌغٕخ اٌمشآْ ششػباً  ٌغخ

    

   

 إٌٝ ِٓ
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 ىناؾ أيضان أشكاؿ لخريطة المفاىيـ لممقارنة بيف :خريطة مفاىيـ متداخمة مثؿ الحج كالعمرة
شيئيف مثاؿ الحج كالعمرة فيناؾ سمات خاصة لمحج كسمات خاصة لمعمرة كبينيما شيء مشترؾ 

 ( :4)كما في الشكؿ رقـ 

 
 
 
 
 
 
 
 

                     الحج                    العمرة
 يوضح الخريطة المفاىيمية المتداخمة لمحج والعمرة (4)الشكل رقم 

 
 
 
 
 
 

 :ٚلزٙب 

في وقت محدد  -

 :أػّبٌٙب 

النية   -

 عرفات -

 طواف الإفاضة -

 

 :ٚلزٙب 

كامل أيام السنة   -

 :أػّبٌٙب 

النية   -

 الطواف -

 السعي -

ص٠بسح 

ث١ذ 

الله 

 اٌؾشاَ
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كىناؾ خريطة مفاىيـ ىرمية تسمسمية مثاؿ المير في الإسلبـ كما ىك كاضح في 
 :لممير  (5)الشكؿ رقـ 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 يمثل خريطة مفاىيم ىرمية لممير في الإسلام (5)الشكل رقم 

 
 :التالي(6)كىناؾ خريطة مفاىيـ ىرمية مثاؿ الحج كما ىك كاضح في الشكؿ رقـ 

 
 
 
 

  لمحجيمثل خريطة مفاىيم ىرمية (6)الشكل رقم 

 اٌّٙش

أوضشٖ  ششٚطٗ ؽىّٗ رؼش٠فٗ

 ٚألٍٗ

 اعزؾمبق

اٌضٚعخ 

ٌٍّٙش 

 وبِلااً 

اخزلاف  عمٛطٗ
 اٌضٚع١ٓ

فٟ 

رغ١ّخ 

 اٌّٙش

ؽىُ 

اٌؾ١بء 

فٟ 

 اٌضٚاط

اٌض٠بدح 

ف١ٗ 

ٚاٌؾظ 

ِٕٗ 

 أٔٛاػٗ

اٌّٙش 

اٌّغّٝ 

 ِٚٙش اٌّضً

اٌّٙش اٌّؼغً 

ٚاٌّٙش 

 اٌّؤعً

ِزؼخ 

 اٌطلاق

ؽبلاد 

ٚعٛة 

 ٔظف اٌّٙش

ؽبلاد 

 ٌضَٚ ِٙش
 اٌّضً

 ػشفبد ا١ٌٕخ طٛاف الإفبضخ

 اٌؾظ
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 :أىمية الخرائط المفاىيمية 

إف لخرائط المفاىيـ أىمية كبيرة لما ليا مف دكر في تسييؿ عممية التعمـ كالاحتفاظ بو, كما 
أنيا تساعد الطالب كتعممو كيؼ يتعمـ الأمر الذم يؤدم إلى تنمية ميارات التفكير لديو, كتزيد 

في قدرتو عمى التفكير, كما يساعد استخداـ المعمميف خريطة المفاىيـ عمى رؤية التعابير 
المختمفة لطلببيـ كبماذا يفكركف, كاف الطمبة باختلبؼ مستكيات قدراتيـ مف الممكف أف ينجحكا 
باستخداميـ خرائط المفاىيـ, كأنو مف أفضؿ النتائج التي تعكد عمى الطالب جراء استخداـ ىذه 

الطريقة أنو يصبح قادران عمى تنظيـ المعرفة كتسمسميا ىرميان, كأف الخرائط المفاىيمية ذات أىمية 
 :كبيرة في العممية التعميمية التعممية, كذلؾ لأنيا 

تتماشى مع كثير مف مبادئ التعمـ كأىميا المبدأ الذم ينص عمى أف المعرفة تخزف مرتبة  -
كيرل أكزبؿ أف الطالب يضع المفاىيـ الجديدة تحت معاني المفاىيـ المتعمقة بيا 

 .كالمتعممة مسبقان 
تساعد الطالب عمى أف ينظـ شبكة إدراكية ضمف نماذج متكاممة, كما أنيا تساعد الطالب  -

 Jegede)عمى أف يفيـ المفاىيـ كالعلبقات بينيا, كمشاىدة التتابع ذم العلبقة لممعرفة 

and okebukola,1990,p27) 

كأنيا عممية رياضية فكرية مثيرة, كنشاط إبداعي فضلبن عف أنيا تظير التنظيـ المعرفي  -
لمصمميا, كتجسد معرفتو في مكضكع ما, كعممية تتسـ بالصعكبة كعمؽ التفكير 

(Wendersee,1990,p.93) 

بدلان مف أف -  كىذا ىك التعمـ ذك المعنى - يتعمـ الطالب العلبقة بيف المفاىيـ المختمفة -
يحفظ الطالب المفاىيـ كما كردت في الكتاب, كىذا ما يحدث في التعمـ بالحفظ البصـ 

 .حيف تككف المفاىيـ مبعثرة 

 يستخدـ الطالب عندما يبني خريطة مفاىيمية معمكمات صحيحة ذات معنى متعارؼ  -
عمييا, كما أف قارئ الخريطة يمارس عمميات تنبؤ كتميز كميمات تخمينية مف أجؿ 

 (Windersee,1990,p.923).استخلبص المعنى المراد ترميزه 

تجعؿ الطمبة قادريف عمى تعمـ المفاىيـ كمعرفة العلبقات كأكجو الشبو كالاختلبؼ, مما  -
 .ييسر تعمميا 

 .تعمؿ عمى تنمية التفكير لدل الطمبة كتصحح المفاىيـ الخاطئة -
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تساعد الطمبة عمى مكاجية التحديات التي تكاجييـ عند تعمميـ مادة دراسية معينة,  -
 .كتككيف علبقات بيف المفاىيـ, كمعرفة كيؼ يتعممكف

 (Roth, 1993, p.503).تساعد الطمبة عمى السيطرة عمى العمميات المعرفية لدييـ  -

 .تساعد عمى الفصؿ بيف المعمكمات اليامة كالمعمكمات اليامشية  -
 .تساعد المعمـ عمى التركيز حكؿ الأفكار الرئيسية لممفيكـ الذم يقكـ بتدريسو -

تكضح لكؿ مف المعمـ كالطالب العدد القميؿ مف الأفكار الرئيسية التي يجب التركيز عمييا  -
 (Kinnear,1994, p.372).عند تحقيؽ الميمة التعميمية 

تساعد عمى التنظيـ اليرمي لممعرفة, كمف ثـ يتبعيا تحسيف في قدرة الطمبة عمى استخداـ  -
 .المعمكمات المخزنة لدييـ

تساعد عمى تصميـ الكحدات الدراسية بطريقة ذات معنى كمكثكقة كممتعة لمطمبة  -
(Martin, 1994, p11.) 

 .تساعد الطمبة عمى التذكر كالاحتفاظ بالمادة لفترة أطكؿ -

 .تقدـ ممخصان مفيدان لممادة العممية  -

تساعد عمى اكتشاؼ علبقات جديدة بيف المفاىيـ المكجكدة عمى الخريطة كعمى تككيف  -
 .مفاىيـ ناشئة مف العلبقات بيف المفاىيـ

تساعد عمى ربط  المفاىيـ الجديدة بالبنية المفاىيمية لدل المتعمـ لإحداث التعمـ ذم  -
 .المعنى

 :التفكير– ثانياً 

تباينت كجيات نظر العمماء كالباحثيف التربكييف حكؿ تعريؼ التفكير فقد :تعريف التفكير
قدمكا تعريفات مختمفة استنادان إلى أسس كاتجاىات نظرية متعددة, كليس مف شؾ أف لكؿ فرد 

أسمكبو الخاص في التفكير, الذم قد يتأثر بنمط تنشئتو كدافعيتو كقدراتو كخمفيتو الثقافية, كغيرىا 
مما يميزه عف الآخريف, الأمر الذم أدل إلى غياب الرؤية المكحدة عند العمماء كالباحثيف 

بخصكص تعريؼ التفكير كخصائصو كأشكالو كأساليبو, كنظران لأىمية كجيات النظر المختمفة 
 :في تعريؼ التفكير, فسكؼ نستعرض عددان منيا عمى النحك الآتي
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 سمسمة مف النشاطات العقمية التي يقكـ فييا الدماغ عندما "التفكير في أبسط تعريفو  
يتعرض لمثير يتـ استقبالو عف طريؽ كاحدة أك أكثر مف الحكاس الخمس الممس كالبصر كالسمع 

 (.33, ص1999جركاف, )"كالشـ كالذكؽ  

 عمميات النشاط العقمي التي يقكـ بيا الفرد مف أجؿ ": كعرؼ عدة تعريفات منيا
الحصكؿ عمى حمكؿ دائمة أك مؤقتة لمشكمة ما, كىك عممية مستمرة في الذىف لا تتكقؼ كلا 
تنتيي ما داـ الإنساف في حالة يقظة, كيعرفو بأنو أرقى العمميات العقمية كالنفسية التي تميز 

, 2002مصطفى, ) "الإنساف عف غيره مف الكائنات الحية الأخرل بدرجة راقية كمتطكرة  
 (.27ص

 ىك نشاط معرفي يعمؿ عمى إعطاء المثيرات البيئية معنى "ك كذلؾ ييعرؼ بأنو  - 
العتكـ )"كدلالة مف خلبؿ البيئة المعرفية لتساعد الفرد عمى التكيؼ كالتلبؤـ مع ظركؼ البيئة  

 (.19, ص2007كآخركف, 

 مفيكـ معقد يتألؼ مف ثلبثة عناصر تتمثؿ في العمميات "ك كذلؾ ييعرؼ بأنو  - 
المعرفية المعقدة كعمى رأسيا حؿ المشكلبت, كالأقؿ تعقيدان كالفيـ كالتطبيؽ فضلبن عف معرفة 

خاصة بمحتكل المادة أك المكضكع مع تكافر الاستعدادات كالعكامؿ الشخصية المختمفة كلاسيما 
 (.40,ص 2007سعادة, )الاتجاىات كالميكؿ

التقصي المدركس لمخبرة مف أجؿ غرض ما, كقد يككف ذلؾ "ك كذلؾ ييعرؼ بأنو  
الغرض ىك الفيـ أك اتخاذ القرار, أك التخطيط, أك حؿ المشكلبت أك الحكـ عمى الأشياء, أك 

 (.18, ص 2007حبيب, ) "القياـ بعمؿ ما 

الميارات العقمية التي يستخدميا الفرد /  مجمكعة مف العمميات "ك كذلؾ ييعرؼ بأنو  - 
عند البحث عف إجابة لسؤاؿ أك حؿ لمشكمة أك بناء معنى أك التكصؿ إلى نكاتج أصيمة لـ تكف 

 "الميارات قابمة لمتعمـ مف خلبؿ معالجات تعميمية معينة  / معركفة لو مف قبؿ كىذه العمميات 
 (.6, ص2003زيتكف, )

لبنى البشر دكف غيرىـ مف  (الخالؽ) نعمة إليية كىبيا الله "ك كذلؾ ييعرؼ بأنو  - 
مخمكقاتو, كىك يمثؿ أعقد نكع مف أشكاؿ السمكؾ الإنساني, كيأتي في أعمى مرتبة مف مراتب 

 (.21, ص2007عبد العزيز, )"النشاط العقمي, كىك نتاج الدماغ بكؿ ما فيو مف تعقيد 

يؤكد الاستقراء لمتعريفات المذككرة سابقان لمفيكـ التفكير عمى تعقده كتعدد أبعاده 
كتشابكيا, التي تعكس تعقد العقؿ البشرم كعممياتو, كتبيف لنا أنو كغيره مف المفاىيـ المجردة 

التي يصعب عمينا قياسيا مباشرة أك تحديد ماىيتيا بسيكلة, لذا فقد استخدـ الباحثكف  مسميات 
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كأكصافان عدة, ليميزكا بيف نكع كآخر مف أنكاعو, كليؤكدكا في الكقت نفسو تعقده كصعكبة 
الإحاطة بجميع جكانبو, فتحدثكا عف التفكير الأساسي, كالتفكير الناقد, كالتفكير الإبداعي, 

كالتفكير الرياضي, كالتفكير العممي, كالتفكير المعرفي كما فكؽ المعرفي, كقد أصبح ينظر إلى 
بعض أنكاع التفكير كما لك كانت عمى خط متصؿ, يمثؿ أحد طرفيو شكلبن بسيطان مف التفكير 
كطرفو الآخر شكلبن متقدمان منو كما في التفكير التقاربي, كالتفكير التباعدم, كالتفكير الفعاؿ, 

 .كالتفكير غير الفعاؿ
 

 ًً  :ميارات التفكير:ثالثاً

كممة الميارة ليا معافو عديدة قد تشير إلى نشاط معقد يتطمب فترة مف التدريب المقصكد 
كالممارسة المنظمة كالخبرة المضبكطة حتى يتـ بطريقة ملبئمة, كيؤدم ىدفان مفيدان, كقد تعني 

الميارة درجة عالية مف الكفاءة كالجكدة في الأداء, كالميارة تعني سمسمة متتابعة مف الإجراءات 
التي يمكف ملبحظتيا ملبحظة مباشرة أك غير مباشرة, كتتطمب الملبحظة المقصكدة كالانتباه 

 .كالإدراؾ كالاستيعاب 

بأنيا عمميات عقمية خاصة تستخدـ استخدامان مكحدان لتحقيؽ ىدؼ معيف "كيعرفيا نكفؿ  
 (.33,ص 2008نكفؿ, )"

 بأنيا عمميات معرفية إدراكية يمكف اعتبارىا بمثابة لبنات أساسية في "كيعرفيا أبك جادك
 (.74, ص2007أبك جادككآخركف,  )"بنية التفكير  

 "بأنيا القدرة عمى القياـ بعمؿ ما يحدده مقياس مطكر ليذا الغرض"كيعرفيا سعادة 
 (.22, ص 1999سعادة كزميمو, )

 فإف المعارؼ ميمة بالطبع كلكنيا غالبان ما تصبح قديمة, أما ميارات التفكير "ككذلؾ  
فتبقى جديدة أبدان, كىي تمكننا مف اكتساب المعرفة كاستدلاليا بغض النظر عف المكاف كالزماف 

 ,Qulmby&Starnberg)"أك نكع المعرفة التي تستخدـ ميارات التفكير في التعامؿ معيا 

1985,  p53.) 
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 :يوضح ذلك (7)والشكل رقم : خريطة ميارات التفكير وعممياتو
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 يمثؿ خريطة مفاىيـ لمتفكير كعممياتو (7)الشكؿ رقـ 

 التفكير بكصفو عمميات ذىنية أك عقمية يمكف تصنيفو ضمف مجمكعات :أنماط التفكير : ثالثاً 
كذلؾ لتمييز كؿ نكع عف الآخر, كربما كاف تعدد أنكاع التفكير دليلبن عمى الاىتماـ المتزايد مف 

 قبؿ الباحثيف

كىك الأنشطة العقمية أك الذىنية غير المعقدة التي تتطمب ممارسة  : التفكير الأساسي- 1
المستكيات الثلبثة مف تصنيؼ بمكـ لممجاؿ المعرفي أك العقمي المتمثمة في مستكيات الحفظ 

كالفيـ كالتطبيؽ كتنفيذىا , مع بعض الميارات القميمة الأخرل مثؿ الملبحظة كالمقارنة 
سعادة, )كالتصنيؼ, كىي ميارات لابد مف إتقانيا قبؿ الانتقاؿ إلى مستكل التفكير المركب 

 (.60, ص2007

 خش٠طخ ِٙبساد اٌزفى١ش ٚػ١ٍّبرٗ

ِٙبساد اٌزفى١ش 

 الأعبع١خ

ِٙبساد اٌزفى١ش 

 اٌّشوجخ

اٌؼ١ٍّبد فٛق 

 اٌّؼشف١خ

اٌزفى١ش 

 إٌبلذ

اٌزفى١ش 

 الإثذاػٟ

ؽً 

 اٌّشىلاد

ارخبر 

 اٌمشاساد

 اٌّلاؽظخ

 اٌّمبسٔخ

 اٌزظ١ٕف

 اٌزٍخ١ض

رٕظ١ُ 

 اٌّؼٍِٛبد

 اٌزطج١ك

 اٌشثظ

 اٌزخط١ظ

 عّغ اٌّؼٍِٛبد

 إػطبء اٌجذائً

 رٛلغ إٌزبئظ

 الاعزٕزبط

 الاعزمشاء

 الاعزٕجبط

اٌؼلالخ ث١ٓ اٌغجت 

 ٚإٌز١غخ

 اعزخلاص إٌز١غخ

 اٌزٕجؤ

 اخز١بس اٌفشض١بد

اٌزؼشف إٌٝ الإفبدح 

 إٌبلظخ

 اٌز١١ّض

 اٌزفى١ش اٌم١بعٟ

 ر١ٌٛذ الأفىبس

 الأطبٌخ 

 اٌطلالخ 

 اٌّشٚٔخ

 اٌزفبط١ً

 رؾذ٠ذ اٌّشىٍخ

اٌجؾش ػٓ 

 اٌؾٍٛي

 رم٠ُٛ اٌؾٍٛي

اخز١بس اٌؾً 

 الأٔغت

 رؾ١ًٍ 

 رشو١ت

 رم٠ُٛ

 

 رؾذ٠ذ اٌٙذف

 ثؾش اٌجذائً

اٌؼٛالت 

 ٚإٌزبئظ

 رشر١ت اٌجذائً

اخز١بس اٌجذائً 

 الأٔغت

رؾ١ًٍ اٌخطٛاد 

 اٌزٟ ِش ثٙب 

رفى١ش فشد ِب ػٕذ 

 ل١بِٗ ثؼ١ٍّخ رفى١ش

 ِشالجخ 

 رم١١ُ
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كتعني بالأعماؿ اليكمية الركتينية التي يقكـ بيا الفرد كيستخدـ فييا : ميارات التفكير الأساسية- أ
العمميات العقمية استخدامان محدكدان كاكتساب المعرفة, كتذكرىا, كالملبحظة, كالمقارنة, 

: كالتصنيؼ, كالتفكير الحسي كالعممي, كما يشمؿ بعض الميارات الدنيا في تصنيؼ بمكـ مثؿ 
المعرفة, كالاستيعاب, كالتطبيؽ, كييعد إتقاف ىذه الميارات أمران ضركريان قبؿ الانتقاؿ إلى 

 .مستكيات التفكير العميا 

كىك مف أبسط أشكاؿ التفكير, كقد يتعامؿ الفرد مع ما يستطيع مشاىدتو أك : التفكير الحسي- ب
سمعو فقط, أم أف المثيرات الحسية يجب أف تككف مصاحبة لعممية التفكير, كيعتمد ىذا النمط 
مف التفكير عمى التآزر الحسي الحركي تجاه المثيرات كالمكاقؼ, مما يعطي ىذا التآزر سيطرة 

 (.28-25, ص2007العتكـ كآخركف, )عمى تفكير الفرد 

استخداـ كاحدة أك أكثر مف الحكاس الخمس, لمحصكؿ عمى معمكمات عف شيء : الملاحظة- 2
ما أك ظاىرة ييتـ الدارس بدراستيا لأىداؼ محددة في دراستو, كىي عمميات ذىنية تدرؾ مف قبؿ 

 .المشاىد كالمراقب 

كىي ميارة ذىنية أساسية لتنظيـ المعمكمات كتطكير المعرفة كلابد ليا مف معيار : المقارنة- 3
 .تحتكـ إليو لإظيار الفرؽ بيف شيئيف مختمفيف أك متشابييف 

ميارة ذىنية أساسية لبناء الإطار المرجعي المعرفي لمفرد, كضركرم لتطكر  :التصنيف- 4
العمـ, كىي مف أىـ ميارات تعمـ التفكير الأساسية فيي تساعدنا عمى التكيؼ مع عالمنا المعقد, 

لأف قدرتنا عمى تصنيؼ الأشياء تحدد طبيعة استجابتنا ليا, فيي تفيد في معرفة الخصائص 
 .المشتركة بيف شيئيف

ميارة ذىنية أساسية لجمع المعمكمات كتنظيميا فإذا كانت المعمكمات المجمعة غير : الترتيب- 5
منظمة كاف استعماليا صعبان, كيعني الترتيب كضع المفاىيـ ك الأشياء ك الأحداث كالمكاقؼ ك 

 .الخبرات ك السمككيات التي ترتبط فيما بينيا في سياؽ متتابع كفقان لمعيار معيف 

كتعني بميارة التطبيؽ استخداـ المفاىيـ كالقكانيف كالمبادئ كالنظريات كالحقائؽ : التطبيق- 6
التي سبؽ تعمميا في أشكاؿ معينة في مكقؼ جديد, كييدؼ التطبيؽ إلى تطبيؽ المتعمـ لطريقة 

عبد العزيز, )تكظيفو لما لديو مف معمكمات أك في التعامؿ مع مكاقؼ أك مشكلبت جديدة 
 (.181-164, ص 2007
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 :التفكير المركب- 2

كيمثؿ مجمكعة مف العمميات العقمية المعقدة التي تضـ ميارات التفكير الناقد كالتفكير 
, 2007سعادة, )الإبداعي كحؿ المشكلبت كعممية صنع القرارات كالتفكير فكؽ المعرفي 

 (.60ص

كتتطمب الاستخداـ الكاسع كالمعقد لمعمميات العقمية, كيحدث ىذا عندما يقكـ الفرد بتفسير 
المعمكمات كتحميميا كمعالجتيا للئجابة عف سؤاؿ, أكحؿ مشكمة لا يمكف حميا مف خلبؿ 

الاستخداـ العادم لميارات التفكير الدنيا, كتتطمب إصدار أحكاـ أك إعطاء رأم, كاستخداـ 
 (.26, ص2007العتكـ كآخركف, )معايير كمحكات متعددة لمكصكؿ إلى النتيجة 

يعده  بعض الباحثيف تفكيران شاملبن معقكلان يعتمد عمى ما يعتقد بو الفرد, أك : التفكير الناقد- 1
يقكـ بأدائو كيتضمف قابميات كقدرات كيعتبره آخركف استدلالان منطقيان, كىك يعتمد الدقة في 
ملبحظة الكقائع التي ليا علبقات بمكضكعات معينة مف أجؿ مناقشتيا كتقكيميا كمف ثـ 

 :استخلبص النتائج بطريقة منطقية سميمة, كالاعتماد عمى المكضكعية العممية كيتضمف ميارات 

 .الاستقلبؿ  -1
 .تحديد مصداقية مصادر المعمكمات  -2

 .الإحاطة بجكانب المكضكع المختمفة  -3

 .تطبيؽ قكاعد المنطؽ -4

 .التمييز  -5

 .فرز الأدلة كالحجج -6

 .تجنب الأخطاء  -7

 .تحديد الدقة في العبارات كالألفاظ -8

 .تنمية الملبحظة الدقيقة المتعمقة  -9

 .البحث عف البدائؿ  -10

 (.55,ص 2007عبد العزيز, )التعامؿ بمركنة كتحد  -11

تفكير فريد يتصؼ بتنكع الإجابات المنتجة كيعتبره بعضيـ القدرة عمى حؿ : التفكير الإبداعي-2
المشكلبت في أم مكقؼ يتعرض لو الفرد أك يؤدم إلى إنتاج يتصؼ بالجدة كالأصالة كالطلبقة 
كالمركنة كالحساسية لممشكلبت, كىك مظير سمككي في نشاط الفرد يظير مف خلبؿ تعاممو مع 
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عبد )أفراد المجتمع, كيتسـ بالحداثة كعدـ النمطية, أك جمكد الفكر مع إنتاج يتصؼ بالجدة 
 (.56, ص2007العزيز, 

كيعد مف أعمى مستكيات التفكير, لأنو يتطمب مف الفرد أف يمارس : التفكير ما وراء المعرفي- 3
عمميات التخطيط كالمراقبة كالتقكيـ لتفكيره بصكرة مستمرة, كما يعد مف أنماط التفكير الذاتي 

المتطكر, كالذم يتعمؽ بمراقبة الفرد لذاتو, ككيفية استخدامو لتفكيره, أم أنو التفكير في 
 (.30,ص2007العتكـ كآخركف, )التفكير

 :التفكير التأممي- 4

ىك التفكير الذم يتأمؿ فيو الفرد المكقؼ الذم أمامو, كيحممو إلى عناصره, كيرسـ 
الخطط اللبزمة لفيمو بيدؼ الكصكؿ إلى النتائج التي يتطمبيا المكقؼ, كتقكيـ النتائج في ضكء 
الخطط المكضكعة, كىذا النمط مف التفكير يتداخؿ مع التفكير ألاستبصارم, كمع التفكير الناقد, 

لأف التفكير الناقد ىك تفكير تأممي, لما يتطمبو الأخير مف كضع  فرضيات كاختبارىا بطريقة 
 (.30, ص2007العتكـ كآخركف, )تقاربية 

لأف ىذه الميارات كالعمميات كالاستراتيجيات لا تنفصؿ عف بعضيا بعضان, فبينيا قدر 
كبير مف التداخؿ كالترادؼ في استخداـ المصطمحات, كلكنيا تككف في مجمكعيا خريطة التفكير 

 (.8, ص2006النافع, )التي يمكف استخداميا لأغراض تعميـ التفكير كمككناتو كمياراتو 

 :كقد بمغ عدد الآيات التي

  آية 49فييا الصيغة العقمية                                        

  آية 129ك تدعك إلى النظر                     

  آية 148ك تدعك إلى التبصر                            

  آيات 4ك تدعك إلى التدبر                            

  آية 16ك تدعك إلى التفكر                            

  آيات 7ك تدعك إلى الاعتبار                            

   آية 20ك تدعك إلى التفقو                           

  آية 269ك تدعك إلى التذكر                            

آية  (642)كقد بمغت الآيات التي تدعك لمتفكر كالتدبر كالاعتبار كالتفقو كالتذكر كالتبصر كالتأمؿ 
 (.19, ص1982الربيعة, )مف مجمكع آيات القرآف الكريـ 
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عماؿ العقؿ في الككف قاؿ تعالى  مٍؽً  ": كجاءت الآيات تتحدث عف التفكير كا  إًفَّ فًي خى
كقاؿ   [190: آؿ عمراف ] "السَّمىاكىاتً كىالأىرٍضً كىاخٍتًلبىؼً المَّيٍؿً كىالنَّيىارً لآيىاتو لأكٍلًي الألٍبىابً 

يٍفً  ":  تعالى  كٍجى عىؿى فًييىا زى مًف كيؿِّ الثَّمىرىاتً جى كىاسًيى كىأىنٍيىاران كى عىؿى فًييىا رى كىىيكى الَّذًم مىدَّ الأىرٍضى كىجى
كفى  يىاتو لِّقىكٍوـ يىتىفىكَّري فًي الأىرٍضً  ":  ككذلؾ [3: الرعد ] "اثٍنىيٍفً ييغٍشًي المَّيٍؿى النَّيىارى إًفَّ فًي ذىلًؾى لآى ىُ

ؿي  نيفىضِّ يٍري صًنٍكىافو ييسٍقىى بًمىاء كىاحًدو كى نىخًيؿه صًنٍكىافه كىغى رٍعه كى فٍ أىعٍنىابو كىزى نَّاته مِّ اكًرىاته كىجى قًطىعه مُّتىجى
يىاتو لِّقىكٍوـ يىعٍقًميكفى  مىى بىعٍضو فًي الأيكيؿً إًفَّ فًي ذىلًؾى لآى يىا عى كفي ضكء ىذه  [4: الرعد ] "بىعٍضى

الآيات نجد أف الله عز كجؿ قد حث العباد عمى التفكير, في آياتو كالتبصر بآياتو كالتدبر في 
 .خمؽ السمكات كالأرض كالميؿ كالنيار

كالآيات في التفكير كاستخداـ العقؿ كثيرة جدان, فيي تتجو إلى عقؿ الإنساف كتفكيره ككجدانو 
لى معرفتو كملبحظتو, كمشاىداتو كتأملبتو, فجميع تمؾ الآيات تقرر فرضية التفكير في  كحسو كا 

 (.27, ص1982الربيعة, )الإسلبـ 

ككرـ الله عز كجؿ الإنساف بالعقؿ كجعمو مناط التكميؼ كالمسؤكلية كحث عمى استخدامو في فيـ 
ٍـ  ":  الأمكر كعدـ الاقتصار عمى ظاىر الأحكاؿ قاؿ تعالى  فٍ أىنفيسًكي مىؽى لىكيـ مِّ مًفٍ آيىاتًوً أىفٍ خى كى

كفى  دَّةن كىرىحٍمىةن إًفَّ فًي ذىلًؾى لآيىاتو لِّقىكٍوـ يىتىفىكَّري عىؿى بىيٍنىكيـ مَّكى مًفٍ آيىاتًوً  (21)أىزٍكىاجان لِّتىسٍكينيكا إًلىيٍيىا كىجى كى
يىاتو لِّمٍعىالًمًيفى  ٍـ إًفَّ فًي ذىلًؾى لآى ٍـ كىأىلٍكىانًكي ؼي أىلٍسًنىتًكي مٍؽي السَّمىاكىاتً كىالٍأىرٍضً كىاخٍتًلبى مًفٍ آيىاتًوً  (22)خى كى

نىاميكيـ بًالمَّيٍؿً كىالنَّيىارً كىابٍتًغىاؤيكيـ مِّف فىضٍمًوً إًفَّ فًي ذىلًؾى لآيىاتو لِّقىكٍوـ يىسٍمىعيكفى  يـ  (23)مى مًفٍ آيىاتًوً ييرًيكي كى
يىاتو لِّقىكٍوـ  كٍتًيىا إًفَّ فًي ذىلًؾى لآى اءً مىاءن فىييحٍيًي بًوً الٍأىرٍضى بىعٍدى مى يينىزِّؿي مًفى السَّمى طىمىعان كى كٍفان كى الٍبىرٍؽى خى

 [24-21سكرة الركـ  ] (24)يىعٍقًميكفى 

لىقىدٍ  ":  كفي مقابؿ ذلؾ ذـ الله عز كجؿ الذيف عطمكا ىذه النعـ كالمكاىب قاؿ تعالى  كى
ٍـ آذىافه  لىيي كفى بًيىا كى ٍـ أىعٍييفه لاَّ ييبٍصًري لىيي ٍـ قيميكبه لاَّ يىفٍقىييكفى بًيىا كى ىـ كىثًيران مِّفى الٍجًفِّ كىالًإنسً لىيي يىنَّ ذرأنا لًجى

يـ الٍغىافًميكفى  ؿُّ أيكٍلىػئًؾى ىي ٍـ أىضى  [ 179: الأعراؼ ] "لاَّ يىسٍمىعيكفى بًيىا أيكٍلىػئًؾى كىالأىنٍعىاًـ بىؿٍ ىي

ذا بحثنا في السنة النبكية نجد أف الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ كجينا إلى التفكير  كا 
كالتأمؿ في الككف, كما فيو مف آيات دالة عمى كحدانية الخالؽ سبحانو ككماؿ قدرتو, ففيما ركاه 

ابف حباف أف بلبلان رضي الله عنو قدـ عمى رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ يؤذنو بصلبة 
ما يبكيؾ كقد غفر الله لؾ ما تقدـ مف ذنبؾ كما تأخر : الصبح, فكجده يبكي, فقاؿ يا رسكؿ الله 

 إًفَّ فًي "؟ فقاؿ كيحؾ يا بلبؿ, كما يمنعني أف أبكي كقد أنزؿ الله تعالي عميٌ في ىذه الميمة  
مٍؽً السَّمىاكىاتً كىالأىرٍضً كىاخٍتًلبىؼً المَّيٍؿً كىالنَّيىارً لآيىاتو لأيكٍلًي الألٍبىابً  ثـ  [190: آؿ عمراف ] "خى

 .قاؿ كيؿه لمف قرأىا كلـ يتفكر 
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كيؼ : كقد ثبت أف رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ عندما عيف معاذان قاضيان عمى اليمف قاؿ لو 
فبسنة : بكتاب الله, قاؿ فإف لـ تجد في كتاب الله ؟ قاؿ : تقضي إذا عرض لؾ قضاء ؟ قاؿ
 أقيس الأمر بالأمر, فإف ":  أجتيد رأيي كلا آلكا كفي ركاية : رسكؿ الله, قاؿ فإف لـ تجد؟ قاؿ

, ت.د-ط.د, أبك داككد ).."أصبت : كاف أقرب إلى الحؽ عممت بو, فقاؿ صمى الله عميو كسمـ 
 فالرسكؿ الكريـ أقر معاذان عمى (. 3592رقـ , باب اجتياد الرأم في القضاء, كتاب الأقضية

 .إعماؿ التفكير كبذؿ الجيد كالعقؿ في القضاء 
كمف ثـ جاء صحابة رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ فكجيكا الناس إلى التفكير, فيا ىك 
عمر ابف الخطاب رضي الله عنو يكجو أبا مكسى الأشعرم رضي الله عنو إلى استعماؿ تفكيره 
كفيمو كالقياس فيما لـ يرد فيو نص, حيف ركم عف عمر بف الخطاب رضي الله عنو, انو كتب 

 فيما أكلي إليؾ مما كرد عميؾ مما ليس في قرآف كلا " الفيـ  الفيـ  ":  إلى أبي مكسى الأشعرم 
سنة, ثـ قايس الأمكر عند ذلؾ, كاعرؼ الأمثاؿ, ثـ اعمد فيما ترل إلى أحبيا إلى الله كأشبييا 

 .بالحؽ

كاىتـ عمماء المسمميف بيذا الأمر في إعماؿ التفكير كتنمية العقؿ أمثاؿ الشافعي 
 .....كالحنفي كالمالكي كأحمد بف حنبؿ كغيرىـ

كاىتـ مف بعدىـ . كقد أشاركا إلى التأمؿ كالنظر كالتفكير كثيران, كأكلكه عناية  خاصة 
العمماء كالمربكف كالمؤسسات التربكية الحديثة في تنمية ميارات التفكير كلـ تكتؼ بالتمقيف كالحفظ 

كالاستيعاب بؿ سعت إلى تدريب الطلبب كالمعمميف عمى تنمية ميارات التفكير في جميع 
 .مستكياتيا
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 :خصائص ميارات التفكير: رابعاً 

أشارت الدراسات الكثيرة التي اىتمت بالتفكير بكصفو عممية معرفية إلى تميزه بخصائص 
 :التالي (8)يمكف إجماليا في الشكؿ رقـ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 يمثل خصائص ميارات التفكير (8)الشكل رقم 

 
التفكير سمكؾ متطكر كنمائي يختمؼ في درجتو كمستكياتو مف مرحمة عمرية إلى مرحمة  -1

 .أخرل, كعميو فإف التفكير سمكؾ تطكرم يتغير كمان كنكعان تبعان لنمك الفرد كتراكـ خبراتو 
نما يحدث في مكاقؼ  -2 التفكير سمكؾ ىادؼ, فيك لا يحدث في فراغ أك بلب ىدؼ, كا 

 .معينة 

 
 

خظبئض 

 ِٙبساد اٌزفى١ش
 

رزشاعغ 

ثٕمض 

 اٌزذس٠ت

 

 ٘بدفخ
 

رزشاعغ ثغجت 

إٌمض 

اٌج١ٌٛٛعٟ 

ٚإٌفغٟ 

 ٚاٌؼمٍٟ

 

ِزؼذدح 

 الأشىبي
 

٠ّىٓ 

اٌغ١طشح 

 ػ١ٍٙب
 

ِشرجطخ ثمذساد 

اٌفشد ٚاعزؼذادارٗ 

 ١ٌِٚٛٗ ٚروبئٗ 
 

ِزفبػٍخ ِغ 

 اٌج١ئخ
 

ِغزّشح لا 

٠ّىٓ 

 الاعزغٕبء ػٕٗ
 

ِزطٛسح 

 ّٚٔبئ١خ
 

رغزٕذ إٌٝ أفضً 

اٌّؼٍِٛبد 

 اٌّّىٓ رٛافش٘ب
 

 

 ٔغج١خ
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يأخذ التفكير أشكالان أك أنماطان عديدة كالتفكير الإبداعي, كالتفكير الناقد, كالتفكير  -3
المنطقي, كالتفكير الفعاؿ الذم يكصؿ إلى أفضؿ المعاني كالمعمكمات الممكف 

 .استخلبصيا

التفكير مفيكـ نسبي فلب يعقؿ لفرد ما أف يصؿ إلى درجة الكماؿ في التفكير أك أف  -4
 .يحقؽ جميع أنماط التفكير كيمارسيا

 (لفظية, رمزية, كمية, منطقية, مكانية, شكمية  )يحدث التفكير بأشكاؿ كأنماط مختمفة  -5
 .لكؿ منيا خصكصية 

يمكف تعميـ ميارات التفكير لأف التفكير ىبة مف الله ميز الله بيا الإنساف عف  -6
باقي المخمكقات عمى ىذه الأرض, فلب يمكف لأحد أف ييب التفكير للآخريف كلكف الذم 

عف طريؽ بناء برنامج تفكير يتـ التدريب  (ميارات التفكير)يمكف فعمو ىك تعميـ الناس 
, 2007العتكـ كآخركف, )عمييا كتنفيذ أنشطة صفية كدمج الميارة في المحتكل الدراسي  

 ( .20ص 

ترتبط الميارات بقدرات الفرد كاستعداداتو كميكلو كذكائو كتختمؼ ىذه مف شخص لآخر,  -7
كىذهن يمكف تنميتيا كتطكيرىا أحيانا عف طريؽ إتاحة الظركؼ المناسبة لحدكث ذلؾ 

 .كأحيانان أخرل لا يمكف السيطرة عمييا بسبب الذكاء
يمكف السيطرة عمييا عف طريؽ التدريب كالحديث الداخمي لدل الفرد مثؿ أسمكب  قؼ,  -8

 الخ ... تكقؼ .... لا تفعؿ ... افعؿ .... فكر 

 .يمكف أف تتراجع ميارات التفكير بنقص التدريب كالإىماؿ كعدـ الاىتماـ -9

يمكف أف تتراجع ميارات التفكير بسبب الضعؼ البيكلكجي كالنفسي كالعقمي عند الفرد  -10
 (.290, ص2007عبد العزيز, )

تحدث ميارات التفكير كفؽ رؤية الاتجاه العصبي نتيجة نمك مادم فعمي في الدماغ  -11
 (.33, ص2007أبك جادككآخركف, )

يستند التفكير إلى أفضؿ المعمكمات الممكف تكافرىا, كيسترشد بالأساليب  -12
 .كالاستراتيجيات الصحيحة

الكماؿ في التفكير أمر غير ممكف في الكاقع, كالتفكير الفعاؿ غاية يمكف بمكغيا  -13
 (.36, ص1999جركاف, )بالتدرب كالمراف  
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عبد اليادم )يأخذ صفة الاستمرارية كلا يمكف الاستغناء عنو لدل الكائنات الحية  -14
 (.55, ص2003كآخركف, 

 :أساليب تدريس ميارات التفكير: خامساً 

 يرل بعض الباحثيف أف ميارات التفكير كعممياتو يمكف تعميميا بصكرة مباشرة بغض 
النظر عف محتكل المكاد الدراسية, بينما يرل آخركف أنو يمكف إدماج ىذه الميارات كالعمميات 
ضمف محتكل المكاد الدراسية, بكصفيا جزءان مف خطط الدركس التي يحضرىا المعممكف كؿه 

 (.229,ص 2002اليكيدم, )حسب مكضكع تخصصو 

 :الآتي (9)كيمكف تمخيص أىـ الفركؽ بيف الاتجاىيف في الجدكؿ رقـ 

 أسموب الدمج والتكامل الأسموب المباشر

تعميـ ميارات التفكير يككف عمى شكؿ ميارات 
 مستقمة عف محتكل المكاد الدراسية

تعميـ ميارات التفكير يمثؿ جزءان مف الدركس 
 الصفية المعتادة

يتـ تحديد الميارة أك العممية كيعطى المصطمح 
 في بداية الحصة

لا يتـ إفراد حصة, كلا يتـ التركيز عمى 
 المصطمح بصكرة مباشرة

ليس ىناؾ علبقة لمحتكل الدرس بالمنياج 
 العادم

محتكل الدرس الذم تيعمـ فيو الميارة جزءان مف 
 المنياج العادم

ييراعي أف يككف محتكل الدرس بسيطان حتى لا 
 يتداخؿ أك يعقد تعمـ ميارة التفكير

يصمـ المعمـ الدرس كفؽ المنياج المعتاد 
 كيضمنو الميارة التي يريدىا

يتـ الانتياء مف برنامج تعميـ ميارات التفكير 
 خلبؿ فترة زمنية معينة 

لا يتكقؼ إدماج ميارات التفكير مع المحتكل 
 الدراسي طيمة السنكات الدراسية

 يمثؿ الفرؽ بيف أساليب تدريس ميارات التفكير (1)الجدكؿ رقـ 

كربما لا يككف الدمج بيف الأسمكبيف مستحيلبن, بؿ ربما يككف مفيدان إذا كجدت الإرادة كالخبرة لدل 
(. 28,ص1999جركاف, )المعمـ 
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 :التعميم المباشر لميارة التفكير

 :التقديـ لمميارة عف طريؽ -1
 (التصنيؼ مثلبن )تعريؼ الطلبب أف اليدؼ مف الدركس ىك تعمـ ميارة كذا  -أ 

 .كتابة مسمى الميارة عمى السبكرة -ب 

 .إعطاء كممات أخرل مرادفة لمفيكـ الميارة -ج 

 .تعريؼ الميارة بصكرة كاضحة -د 

 .تكضيح بعض المكاقؼ كالسياقات التي تستخدـ أك تكظؼ فييا الميارة -ق 

 .شرح أىمية الميارة كالفكائد المرجكة مف تعمميا  -ك 

 :تكضيح كيفية أداء الميارة بمثاؿ  -2

 تبياف كيفية أداء الميارة أداء متقنان مف خلبؿ مثاؿ

 :مراجعة خطكات أداء الميارة  -3

كفييا يتـ التأكد مف استيعاب الطلبب لخطكات أداء الميارة كلمقكاعد التي تحكـ ىذا 
 الأداء

 :الممارسة المكجية لمميارة  -4

 .كيتـ فييا تدريب الطلبب عمى أداء الميارة بإشراؼ المعمـ كتكجييو

 :تطبيؽ الميارة / الممارسة المستقمة  -5

كاليدؼ منيا رفع مستكل تمكف الطلبب مف أداء الميارة, ككذا تنمية قدرتيـ عمى 
 .استخداميا في مكاقؼ جديدة تختمؼ عف تمؾ التي تـ فييا تعمـ الميارة مف قبؿ

 :المراجعة الختامية  -6

 مراجعة خطكات تنفيذ الميارة -

 .عرض المجالات الملبئمة لاستخداـ الميارة  -

 (.113, ص2003زيتكف, )مراجعة تعريؼ الميارة  -
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 :بعض أساليب تنمية ميارات التفكير: سادساً 

 :استراتيجية العصف الذىني– أولًا 

طريقة خاصة مف أجؿ استحضار أفكار إبداعية "ييعرفيا سعيد عبد العزيز بأنيا  
كتكليدىا حكؿ مكضكع معيف , حيث تككف ىناؾ مجمكعة تناقش ذلؾ المكضكع لمحصكؿ عمى 

 (268 , ص2007عبد العزيز ,  )أكبر عدد ممكف مف الأفكار الجديدة خلبؿ فترة زمنية قصيرة 

 استخداـ الدماغ أك العقؿ في التصدم النشط لممشكمة " كيعرفيا فتحي جركاف بأنيا  
, 1999جركاف , )كتيدؼ إلى تكليد الأفكار التي يمكف أف تؤدم إلى حؿ لممشكمة مدار البحث 

 (117ص

كمف خلبؿ ىذه التعريفات نجد أف العصؼ الذىني طريقة استمطار الأفكار كىي مف أكثر 
 الاستراتيجيات في تنمية التفكير الإبداعي 

 :كلو مبدآف أساسياف كأربع  قكاعد ميمة 

تأجيؿ إصدار أم حكـ عمى الأفكار المطركحة أثناء المرحمة الأكلى مف عممية : المبدأ الأكؿ 
 .العصؼ الذىني

الكمية تكلد النكعية بمعنى أف أفكاران كثيرة مف النكع المعتاد يمكف أف تككف مقدمة : المبدأ الثاني 
 .لمكصكؿ إلى أفكار قيمة

 :أما القكاعد الأربعة 

لا يجكز انتقاد الأفكار التي يشارؾ بيا أعضاء الفريؽ أك طمبة الصؼ ميما بدت سخيفة  -1
 .أك غير ميمة  

 .تشجيع المشاركيف عمى إعطاء أكبر عدد ممكف مف الأفكار دكف الالتفات إلى نكعيتيا -2

التركيز عمى الكـ المتكلد مف الأفكار , كمما زادت الأفكار المطركحة زادت الاحتمالية  -3
 .بأف تبرز مف بينيا فكرة أصيمة

الأفكار المطركحة ممؾ لمجميع بإمكاف أم مف المشارككف الجمع بيف فكرتيف أك تعديميا  -4
 (118, ص 1999جركاف , )بالحذؼ كالإضافة 

 :خطوات العصف الذىني

تحديد مناقشة المكقؼ المشكؿ كيجب أف يككف المشارككف عمى عمـ بمكضكع المشكمة  -1
 .كبعض تفصيلبتيا 
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إعادة صكغ المكضكع يطمب مف المشاركيف أف يحددكا أبعاد المكضكع كجكانبو المختمفة  -2
 .بطريقتيـ الخاصة 

تييئة جك الإبداع كالعصؼ الذىني في جك بعيد عف التكتر كالقمؽ كتسكده المكدة كالألفة  -3
 .كالاحتراـ

 .تدكيف السؤاؿ المراد مناقشتو عمى السبكرة , كمف ثـ إعادة صكغو -4

 .تحديد أغرب فكرة عندما ينتيي المشارككف مف طرح أفكارىـ  -5

 (269,  ص2007عبد العزيز, ). جمسة التقييـ كتحديد ما يمكف أخذه فييا  -6

 :استراتيجية حل المشكلات : ثانياً 

 حالة مف الشؾ كالتردد تنتاب الفرد كيشعر ىذا الفرد "يعرفيا الخلبيمو كالمبابيدم بقكليما  
 (91, ص1997الخلبيمو كالمبابيدم , ) "بالارتياح إذا ما زالت ىذه الحالة 

بأنيا أسمكب مف أساليب البحث كالاستقصاء يطبؽ فييا طريقة  (Glidden)كيعرفيا غلبيدف 
الاكتشاؼ المكجو مف خلبؿ ممارسة الأطفاؿ العديد مف الأنشطة كالفعاليات التي تتطمب إلييـ 

 (Glidden,2001,p.1)البحث كالتحميؿ كالتخميف كالكشؼ كالمقارنة 

 عممية تفكيرية يستخدميا الفرد فييا ما لديو مف معارؼ مكتسبة سابقة ":  كيعرفيا جركاف بأنيا 
كميارات مف أجؿ الاستجابة لمتطمبات مكقؼ ليس مألكؼ لديو, كتككف الاستجابة بمباشرة عمؿ 

 (95 , ص2002جركاف , )يستيدؼ حؿ التناقض أك المبس 

كمف خلبؿ التعريفات  السابقة يمكف تعريفيا بأنيا عممية تفكير تتطمب جيدان عقميان يمارسو 
كليا أىمية . الطالب مف خلبؿ كضعو في مكقؼ حقيقي يستثيره بيدؼ الكصكؿ إلى حؿ مناسب

 .كبيرة في تحسيف التفكير كتطكير مياراتو عند المتعمميف 
 :خطوات طريقة حل المشكلات 

أف العمميات أك الخطكات التي يقكـ بيا الطفؿ مستخدمان معارفو العقمية  (Bruner)يرل بركنر 
لمكصكؿ إلى الحؿ المطمكب ىك جكىر عممية اكتشاؼ الحؿ فميس الميـ حؿ المشكمة بؿ الميـ 

سلبمة, )طريقة الحؿ, كأف حؿ المشكلبت يتطمب مجمكعة مف العمميات الداخمية يسمييا التفكير 
( 289,  ص1995
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 :استراتيجية  الحوار والمناقشة :ثالثاً 

شكؿ مف أشكاؿ التفاعؿ كالحكار في سياؽ :" المناقشة بأنيا (Beigel) يعرؼ بيجيؿ 
" الحياة الاجتماعية, يسمح بتبادؿ الآراء كالأفكار كاكتساب المعمكمات كالمعارؼ كالخبرات

(Beigel,1998, p445) 

أنشطة تقكـ عمى المحادثة التي يتبعيا المعمـ حكؿ مكضكع ما, : "كيعرفيا الحيمة كمرعي بأنيا
 (383 , ص2005الحيمة كمرعي, )" بطريقة الشرح كطرح الأسئمة

كمف ىذه التعريفات نجد أف الحكار كالمناقشة طريقة تفاعمية قائمة عمى الحكار بيف الطالب 
كليا أىمية كبيرة فيي مف . كالمعمـ ىدفيا إكساب الطالب المعرفة كالخبرة مف خلبؿ تبادؿ الآراء 

أفضؿ الطرائؽ التي تكسب المعمكمات بطريقة يككف فييا الطالب إيجابيان نشطان يعالج المعمكمات 
كىذا ما أكده  (132,  ص2001الأحمد, )بنفسو يحمؿ كيقارف كيستنتج , كيفسر كيميز كيصنؼ 

 إف الفائدة الكبرل التي يحققيا المتعمـ مف المناقشة ىي نمك البنية المعرفية, ":بقكلو  (بركنر)
 (Bruner,1996,p334 )"كتطكير القدرات العقمية لديو  

 عمى تكجيو العقؿ بأساليب متنكعة , فنجده تارة يطرح سؤالان عمى أصحابو فقد حرص الرسكؿ 
شيادة أف لا إلو :  أتدركف ما الإيماف بالله كحده ؟ قالكا الله كرسكلو أعمـ , قاؿ "كما في قكلو  

يتاء الزكاة كصياـ رمضاف  قاـ الصلبة كا  كأف تعطكا مف المغنـ . إلا الله كأف محمدان رسكؿ الله , كا 
 (27 , كتاب الإيماف, باب أداء الخمس مف الإيماف, ص2004البخارم, ) "الخمس  

المشاركة النشطة , كالكشؼ عف الحقائؽ كاكتساب المعرفة التي : كلممناقشة ثلبث خصائص 
 (.485,  ص1990قطامي, )تؤدم إلى تطكير البينة المعرفية 

 :خطوات طريقة المناقشة 

كيتـ مف خلبؿ سرد قصة أك عرض كسيمة تخدـ : مرحمة التييئة أك التقديـ لممناقشة  -1
الأفكار التي ستناقش كيطرح السؤاؿ الرئيسي المرتبط بمكضكع المناقشة كتحدد أىداؼ 

 (185 , ص2004طافش , )المناقشة بدقة 
نذكر بالسؤاؿ الرئيسي المرتبط بمكضكع المناقشة كتحميؿ : مرحمة إجراء المناقشة  -2

 كمناقشة الأسئمة "مكضكع المناقشة إلى أسئمة فرعية متدرجة في الصعكبة كمناقشة  
الفرعية كترؾ الحرية ليـ في إبداء آرائيـ كالتعبير عف أفكارىـ لمكشؼ عف الحقائؽ 

 (68,  ص1997الخلبيمة كالمبابيدم, ) "كاكتساب المعمكمات  
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يتكصؿ الأطفاؿ مع المعمـ إلى النتائج أك الحمكؿ : الكصكؿ إلى النتائج كتحديدىا -3
, 2004طافش, )المطمكبة لمكضكع النقاش نتيجة تبادؿ الأفكار كالآراء كالإجابات 

 (185ص

نعمؿ عمى التذكير بالمعمكمات اليامة التي تتعمؽ بمكضكع المناقشة : ما بعد المناقشة  -4
كمف ثـ إجراء عممية تقكيـ لما قاـ الطمبة  بعممو في سبيؿ تحقيؽ الأىداؼ المبتغاة 

 (56, ص 2005الحيمة كمرعي, )

 :استراتيجية التعمم التعاوني : رابعاً 

 يعرفو عبد السلبـ بأنو نمكذج تدريبي يتطمب مف الطلبب العمؿ مع بعضيـ بعضان 
عبد السلبـ, )كالحكار فيما بينيـ كيعمـ بعضيـ بعضان لتنمك ميارات شخصية كاجتماعية إيجابية 

 (209, ص2001

-2كيعني تقسيـ طمبة الصؼ إلى مجمكعات صغيرة يتراكح عدد أفراد المجمكعة الكاحدة ما بيف 
 أفراد كتعطى كؿ مجمكعة ميمة تعميمية كاحدة, كيعمؿ كؿ عضك في المجمكعة, كفؽ الدكر 6

اليكيدم, )الذم كمؼ بو, كتتـ الاستفادة مف نتائج عمؿ المجمكعة بتعميميا عمى التلبميذ كافة 
 (183, ص2002

كمف ىذه التعاريؼ نستخمص أف التعمـ التعاكني يقكـ عمى أداء عمؿ بيف مجمكعات الطلبب إذ 
يكمؼ كؿ منيـ بميمة أك كاجب, فيتفاعمكف مع بعضيـ بعضان كيتعاكنكف لإنجاز الميمة 

مكاناتو  . المطمكبة منيـ كؿ كفؽ قدراتو كا 

كيتيح لمطلبب فرص العمؿ في مجمكعات كالقياـ بدكر إيجابي نشط كالتفاعؿ مع المكاقؼ 
المختمفة التي تمكنيـ مف الحصكؿ عمى المعمكمات كالحقائؽ بأنفسيـ كتنمية ميارات التكاصؿ 

(Johasno&Roger,2003,p.14) 

يذكر النجدم كرفاقو في كتابيـ طرائؽ كأساليب حديثة في تدريس العمكـ : خطكات التعمـ التعاكني
 :الآتي

 .التخطيط كالإعداد كيعرض فيو أىداؼ النشاط كيييأ الطلبب لمتعمـ -1
التعرؼ كفييا تعرض المعمكمات كالأفكار عمى الطلبب كتفيـ المشكمة المطركحة كتحدد  -2

 .معطياتيا 
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بمكرة معايير العمؿ الجماعي كيتفؽ عمى تكزيع الأدكار ككيفية التعاكف كتحديد  -3
 .المسؤكليات الجماعية ككيفية اتخاذ القرار المشترؾ

الإنتاجية كينخرط أفراد المجمكعة في العمؿ كيتعاكنكف معان في إنجاز المطمكب عمى  -4
 .حسب الأسس كالمعايير المتفؽ عمييا

المراقبة كالتكجيو مف قبؿ المعمـ , كتتضمف ملبحظة السمكؾ التعاكني لمطلبب كتقديـ  -5
 .المساعدة

 (283, ص2003النجدم كرفاقو, )الإنياء كالتكقؼ عف العمؿ المشترؾ  -6

يجرم اختبار فردم لكؿ عضك في المجمكعة ثـ تحسب علبمتو المجمكعة مف حساب  -7
 (187 , ص2002اليكيدم , )المتكسط الحسابي لعلبمات الأعضاء 

 :استراتيجية الطريقة الاكتشافية : خامساً 

يعرفيا  الطريقة التي يتكصؿ بيا الأطفاؿ إلى المبادئ كالقكاعد كحؿ : "بأنيا (جمؿ) ي
المشكلبت بأقؿ تكجيو ممكف مف المعمـ, كأقصى جيد مف الطالب حتى يتعمـ بنفسو عف طريؽ 

 ( 136, ص2001جمؿ , )" الاستكشاؼ مستخدمان الاستبصار كالمحاكلة كالخطأ

الطريقة التي نقدـ فييا المادة التعميمية للؤطفاؿ تقديمان ناقصان : "بأنيا (Bruner)كعرفيا بركنر 
 (.Bruner,1995,p331)" غير مكتمؿ , كنشجعيـ عمى تنظيميا أك إكماليا

كمف خلبؿ التعريفات السابقة نجد أنيا تصب في إطار كاحد كىك حصكؿ الطفؿ عمى المعارؼ 
كالحقائؽ بنفسو معتمدان عمى ملبحظتو كتحميمو لعناصر المكقؼ مف خلبؿ تقديـ القميؿ مف 

 .التكجيو كالإرشاد مف المعمـ

كليا أىمية خاصة ىي أف الأطفاؿ  يتعممكف بطريقة العمماء بالتجريب كالسؤاؿ كالاكتشاؼ كتعد 
مف أكثر الطرائؽ فاعمية في تنمية التفكير لدل الأطفاؿ كىدفيا جعؿ الطفؿ يفكر كينتج بدلان مف 

عبد )أف يتمقى المعمكمات كيعيدىا, مستخدمان معمكماتو كعمميات التفكير لمكصكؿ إلى النتائج 
 (203,  ص2001السلبـ, 

 

 :خطوات الطريق الاكتشافية 

عرض المسألة أك المشكمة المراد دراستيا لإيجاد حؿ ليا, كىذا يككف عمى ىيئة سؤاؿ  -1
 .يتطمب جكابان أك عرض مكقؼ مثير يثير أشكالان في أذىاف الأطفاؿ 

 .جمع المعمكمات حكؿ المسألة أك المشكمة كيككف بالحكار اليادئ كالتكاصؿ كالتشجيع -2
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اقتراح حمكؿ لممشكمة كذلؾ بكضع فرضيات أك أجكبة مؤقتة حيث يشترؾ الأطفاؿ جميعان  -3
 .في كضع الاحتمالات 

التحقؽ مف صحة المعمكمات كالأجكبة التي قدميا الأطفاؿ أم اختبار الحمكؿ التي  -4
 .قدمكىا

الكصكؿ إلى قرار كبمكرة النتيجة لاعتمادىا أم بعد التحقؽ مف صحة المعمكمات,  -5
 .كيصؿ الطفؿ إلى الحؿ الصحيح كيثبت كيعتمد

تطبيؽ الحؿ في مكاقؼ جديدة أم بعبارة أخرل الكصكؿ إلى التعميـ كتطبيقو عمى مكاقؼ -6
 (.172-171ص, 2004, طافش)مشابية 

 :معوقات تعميم ميارات التفكير: سابعاً 

 تجعميا لا تعمؿ مثمة مجمكعة مف العكامؿ كالممارسات تعكؽ تعمـ ميارات التفكير كالت
 :عمى الكجو المطمكب نذكر مف ىذه المعكقات ما يمي

 إيماف الكثيريف بأف الكتاب المدرسي المقرر ىك المرجع الكحيد لمطالب كالمعمـ في آفو  -1
كاحد, مما يضعؼ مف الاستفادة اللبزمة مف الانفجار المعرفي المذىؿ الذم لا يمكف 

لكتاب أك مرجع كاحد تغطية جكانب المكضكعات التي تطرؽ إلييا ميما كانت مختصرة 
 .أك مكسعة 

اعتماد الكثير مف المعمميف عمى السبكرة فقط في غالب الأحياف لتكضيح جكانب الدرس  -2
كندرة استخداـ الكسائؿ التعميمية الحديثة الكثيرة كالمتنكعة التي تشجع عمى تبادؿ الآراء 

ثارة كثير مف النقاط لمنقاش كالحكار المثمر   .كالأفكار كا 

اقتصار الكثير مف المعمميف في التفاعؿ الصفي كفي تكجيو الأسئمة كتمقي الأجكبة عمى  -3
عدد محدكد مف الطمبة النشيطيف أك المتفكقيف, مما يحرـ الباقي كىـ يمثمكف الأغمبية مف 

 .طرح الآراء أك الأفكار أك الاستفسارات أك التعميقات 

 بالتعميمات دقياـ بعض المعمميف بمكافأة التلبميذ الذيف يتصفكف باليدكء كالطاعة كالتقيي -4
كالآراء التي يؤمنكف ليا, مما يسيـ في تنشئة جيؿ يميؿ إلى الرضكخ للؤكامر كقبكؿ 

 .الأفكار كالآراء ككجيات النظر عمى علبتيا دكف مناقشة كمعارضة

لجكء بعض المعمميف إلى السخرية كالاستيزاء مف سؤاؿ زكي, أك طرح مكضكع جديد  -5
 .لممكضكع, أك فكرة نيرة ليا علبقة بالدرس, أك رأم جديد يتعارض مع آرائيـ 
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اعتماد العديد مف المعمميف عمى طرائؽ تدريس تقميدية كلاسيما طريقة الإلقاء بالدرجة  -6
الأكلى, مع ندرة استخداـ طرائؽ أخرل فاعمة كالاستقصاء كحؿ المشكلبت كالاكتشاؼ, 

 (73,  ص2007سعادة, )مما يعيؽ مف عممية تنمية التفكير

لا تزاؿ الفمسفة العامة لممدرسة كدكرىا في المجتمع كأىداؼ التربية كالتعميـ كرسالة المعمـ  -7
تركز عمى عممية نقؿ المعمكمات كتكصيميا بدؿ التركيز عمى تكليدىا أك استعماليا 

 (11, ص 1999جركاف, ).

انخفاض المثابرة كالطمكح تعد مف عكائؽ التفكير, لأف الاستمرارية كالصبر كالمثابرة مف  -8
 .أجؿ تحقيؽ الطمكح العالي أك أىداؼ المتعمـ ىي ميزات ىامة في التعمـ الصفي الفعاؿ

استخداـ الميارات الخاطئة في مكاقؼ التعمـ الصفي يعمؿ عمى الحد مف تنمية التفكير  -9
 .كتحقيؽ النجاح, أك الكصكؿ إلى درجات عالية مف الإتقاف

عدـ القدرة عمى تحكيؿ الأفكار إلى سمككيات عممية أك لفظية تحد مف الكصكؿ  -10
 إلى الإتقاف أك تكليد الإحساس بالإحباط كاليأس

يعاني الكثير مف الطمبة مشكمة المبادرة أك المبادأة في مكاقؼ التفاعؿ كالنقاش  -11
الصفي, نتيجة الخكؼ مف النقد أك التقييـ, أك الفشؿ أماـ الآخريف, فيضيع الكقت في 

 .التردد حكؿ قرار المشاركة 

عدـ القدرة عمى التركيز كتشتيت الانتباه تعد مف أكثر عكائؽ التفكير, كذلؾ لعدـ قدرة  -12
 .المتعمـ عمى متابعة المعمـ, أك النقاش كالحكار الذم يدكر بيف الطمبة كالمعمـ

تدني الثقة بالنفس لأف الثقة المنخفضة تعمؿ عمى إحجاـ المتعمـ عف المشاركة  -13
 .كانجاز المطمكب, كتبقي المتعمـ دائمان في دائرة الشؾ بقدراتو عمى الدكاـ

عدـ الاىتماـ كالتدريب الكافي الذم يتمقاه طمبة كميات التربية كالتأىيؿ في طرائؽ  -14
كاستراتيجيات تعميـ التفكير, كالانتقاؿ مف دراسة التفكير بطريقة نظرية تقميدية إلى طريقة 

 .عممية تطبيقية

المعتقدات الخاطئة حكؿ التعمـ التمقائي كالذاتي لميارات التفكير دكف بذؿ جيد  -15
إضافي, اعتقادان أف مثؿ ىذه الميارات ىي نتيجة حتمية لعممية التعمـ الأكاديمي في 

 (39-38, ص 2007العتكـ كآخركف, ).المدرسة أك الجامعة 
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اعتقاد بعض المتعمميف أف المعمـ ىك مصدر المعرفة التعميمي كأف دكر الطالب ىك  -16
 .استقباؿ ىذه المعرفة كتذكرىا فقط كأف الكتاب المدرسي ىك المرجع الكحيد

ندرة استخداـ البرامج التعميمية كالتقنيات التربكية الحديثة التي تشجع عمى إثارة  -17
 .التفكير

ضعؼ ميارة بعض المعمميف في إدارة الصؼ كعدـ إتاحة الفرصة الكافية لمنقاش أك  -18
 .التشجيع عمى ممارستو بفاعمية عالية

اقتصار التقكيـ عمى قياس ميارات عقمية دنيا, كالتذكر, كالاستيعاب, كالتطبيؽ كعدـ  -19
 .كصكلو لمستكيات أعمى مف ذلؾ إلا في حالات نادرة

 .عدـ إعارة بعض المعمميف الاىتماـ الكافي لأسئمة الطلبب كآرائيـ -20

لجكء بعض المعمميف إلى معاقبة الطلبب بحسـ جزء مف درجاتيـ في المشاركة إذا لـ  -21
 .يكفؽ فيما يجيب

تدني مستكل الأسئمة الصفية التي يطرحيا المعممكف, كافتقارىا إلى الأسئمة المثيرة  -22
 (17, ص 2007المعمـ, )لمتفكير أك اقتصارىا عمى أسئمة التذكر كاسترجاع المعمكمة 

غياب التأىيؿ العممي كالتربكم لمعمـ ميارات التفكير, كبالتالي فإف قدراتو عمى تعميـ  -23
كتعمـ ميارات التفكير ستككف مكضع شؾ, فالمطمكب مف معمـ الميارات قدرة عميقة 

 .متخصصة في الجانب الأكاديمي, فضلبن عف البعد التربكم

التعممية ىك البيئة الصفية سكاء أكاف – إف أحد الأركاف الميمة في العممية التعميمية  -24
الجانب المعنكم, أـ الجانب الفيزيقي كبالتالي فإف تكافر البيئة المناسبة لحدكث التفاعؿ 

التعممية عنصر ميـ مف عناصر تحقيؽ المخرجات – بيف أركاف العممية التعميمية 
 (255, ص 2007أبك جادككآخركف, )التعميمية المرغكبة 

 :معكقات شخصية كتشمؿ  -25

  فإذا كاف الفرد ضعيؼ الثقة بذاتو كاف مترددان كليس كاثقان : ضعؼ الثقة بالذات
 .مف نفسو ككاف خائفان كليس لديو ميؿ لممخاطر كتحمؿ الغمكض

 إف الفرد التقميدم الذم يساير المألكؼ لف يككف لديو القدرة : مسايرة المألكؼ
 .عمى الابتكار كالتخيؿ كالتكقع كالتنبؤ
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 الذم يقكد إلى استعماؿ النتائج قبؿ نضكج الفكرة كالقفز إلى : الحماس المفرط
مرحمة متأخرة مف العممية الفكرية دكف استنفاد المتطمبات المسبقة التي قد 

 .تحتاجيا

 كىك تفكير مقيد بالعادة كمثاؿ ذلؾ أف يعتاد الفرد عمى طريقتو : التفكير النمطي
 .في التفكير نفسيا

إف قمة الإثارة كقمة التحدم عند الفرد يجعؿ الفرد باقيان في : الشعكر بالعجز كالقصكر -26
دائرة رد الفعؿ فقط لما يدكر حكلو كيتخمى عف ركح المبادأة كالمبادرة في التعرؼ إلى 

 (36, ص 2007عبد العزيز, ). أبعاد المشكمة كالانشغاؿ في إيجاد حمكؿ ليا
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 لقد تـ تخصيص ىذا الفصؿ لبعض ميارات التفكير الكاردة في البرنامج كىي تسع 
عمى  (كالناقد- 3كالإبداعي - 2التفكير الأساسي - 1)ميارات مكزعة إلى ثلبثة محاكر أساسية 

 : كىي التفكير الأساسيالنحك التالي سبع ميارات مف 

 .الفيـ كالاستيعاب- 2التذكر        -1

 التحميؿ- 4الاستنتاج    - 3

 المقارنة- 6التصنيؼ    - 5

 التطبيؽ                                - 7

كىي ميارة كاحدة مف : القياس الناقد-9 التفكير الإبداعيكىي ميارة كاحدة مف :الطلبقة  -8
 :الآتية  (10)كذلؾ حسب شجرة المفيكمات رقـ . التفكير الناقد

 
 
 
 

 

 

 

 يمثل خريطة مفاىيم لميارات التفكير التي ييتم بيا البرنامج (9)الشكل رقم 

كقد تـ اختيار ىذه الميارات بعد تحميؿ محتكل الكتاب كتحديد الميارات الكاردة فيو كالميارات 
القرآف , السنة, الإجماع,  (مصادر التشريع الإسلبمي)التي يمكف أف تنمى في ىذا القسـ 

 :القياس,  كىي التي يمكف أف تككف أكثر مناسبة لمحتكل المنياج كىي

 :ميارة التذكر- 1

ىي مجمكعة مف الأنشطة أك الاستراتيجيات التي يقكـ بيا المتعممكف بيدؼ تخزيف المعمكمات 
 . في الذاكرة بعيدة المدل, كالاحتفاظ بيا

 ِٙبساد اٌزفى١ش اٌزٟ رُ رذس٠ت اٌطٍجخ ػ١ٍٙب

ِٙبساد اٌزفى١ش 

 الأعبع١خ

ِٙبساد 

اٌزفى١ش 

 الإثذاػٟ

ِٙبساد 

 اٌزفى١ش إٌبلذ

اٌفُٙ 

ٚالاعز١ؼبة 

 إٌبلذ

 اٌززوش الاعزٕزبط اٌزؾ١ًٍ
اٌم١بط 

 إٌبلذ

 اٌطلالخ اٌّمبسٔخ

 اٌزطج١ك اٌزظ١ٕف
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 :ىما  (85, ص2007أبك جادك, نكفؿ ,  )كتتضمف ىذه الميارة ميارتيف فرعيتيف 

كىي عممية ربط أجزاء صغيرة مف المعمكمات ببعضيا للبحتفاظ بيا في : ميارة الترميز  (1
 :الذاكرة بعيدة المدل منيا 

حيث تعمؿ ىذه الاستراتيجية عمى تقكية العلبقات كالارتباطات بيف : استراتيجية التكرار  - أ
المفيكمات المختمفة لمعناصر, كيقكؿ  العتكـ إف ىذه الاستراتيجية تعمؿ عمى  ربط التعمـ 

 .السابؽ بالتعمـ الجديد

 :استراتيجية إحلبؿ الأماكف - ب

الاستراتيجية بربط الأشياء أك المثيرات بأماكف أك مكاقع مألكفة يقكـ الطمبة كفؽ ىذه 
خصصت غرفة المكتبة لحفظ سكرة الإسراء, : فعمى سبيؿ المثاؿ . لدييـ 

كالمسجد لسكرة النحؿ , فإف صكرة المكاف تنطبع في الذىف كتنطبع معيا تمؾ 
 .السكرة فلب تغيب عف الذىف كبذلؾ تستطيع أف تثبت حفظؾ

 في غار حراء , كاقترانيا بذلؾ المكاف المحبب لو كما حادثة نزكؿ القرآف عمى المصطفى 
كلنا  أعظـ .  عنا بغائبة, فمقد انطبعت الآيات التي سمعيا عمى قمبو مقركنة بذلؾ الغار

دليؿ في نزكؿ القرآف في مكة المكرمة, كبعضو في المدينة المنكرة, كبعضو عمى جبؿ كذا, 
 (45, ص2001الغكثاني, ). كبعضو في بيت  السيدة عائشة

حيث إف محاكلة المتعمـ لاسترجاع المعمكمات  : (الاستدعاء)تكرار محاكلات الاسترجاع -  ج
 (.87 , ص2007أبك جادك كنكفؿ, )تتيح لو فرصان أكبر لمتذكر 

كاف الناس يتفاكتكف في إحكاـ  ما يحفظكف , فمنيـ مف يثبت معو المحفكظ مع قمة التكرار, 
 .كمنيـ مف لا يحفظ إلا بعد التكرار الكثير 

ٌـ يحفظكف سكرة يس كسكرة السجدة كأكاخر سكر ننا لنلبحظ أف كثيران مف العكا  البقرة  ةكا 
. كغيرىا, كما ذلؾ إلا لكثرة ما تكررت عمى مسامعيـ, في الصمكات كالمناسبات

 (55, ص2001الغكثاني,)
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 :ميارة الفيم والاستيعاب -2

استيعاب المكاد المقركءة, بحيث يتـ مف خلبلو إدراؾ المعنى كتصكره كىك الشرح كالتفسير, : الفيـ
ككذلؾ التفكير الذم يحاكؿ حؿ الرمكز المكتكبة كاستنتاج الأفكار الرئيسية كالفرعية في المكاد 

مصطفى , )المقركءة, كىك كذلؾ القدرة عمى تتابع كتسمسؿ الأفكار الكاردة في النص المقركءة 
 (.101 , ص2007

القدرة عمى فيـ العلبقات بيف أنكاع المعرفة, كىك كذلؾ القدرة عمى تحميؿ المكاد : الاستيعاب 
 القدرة عمى قراءة النصكص بيدؼ ؾالمقركءة كتفسيرىا كتجزئتيا إلى عناصرىا, كىك كذؿ

 (108, ص2007مصطفى , )استخلبص التفاصيؿ اليامة كالكصكؿ إلى الأسباب كالنتائج 

 :أما ميارة الفيـ فيتـ تدريب الطلبب عمى 

 .فيـ الأفكار الأساسية  كالفرعية للؤدلة القرآنية -
 .فيـ الدلالات المغكية في النصكص كالأدلة القرآنية -

 .ربط الأحداث بالشخصيات -

 .فيـ الإشارات التاريخية, كالعممية كالأدبية في النص المقركء كالآيات القرآنية -

 .القدرة عمى شرح المكقؼ أك الحدث كتفسيرىا في إطار لغكم سميـ -

التكصؿ إلى علبقة بيف الحقائؽ, كالمبادئ العامة كالأفكار كالمقارنة بيف رأم كآخر, كبيف  -
 .فكرة ك أخرل

 .المكازنة بيف المفيكمات  الفكرية كالثقافية كالعممية  -

فييدؼ إلى استيعاب المعمكمات استيعابان مثمران حيث لا يقتصر دكر الطالب : أما الاستيعاب 
عمى التحصيؿ فقط , كما لا يقتصر عمى فيـ العلبقات التي تقكـ عمى السبب كالنتيجة؛ بؿ إف 
دارة الحكار كتنمية ميارة التذكر كالفيـ كالملبحظة  ىناؾ ضركرة تعميمية تستدعي إثارة التفكير كا 

 .لكي تتحقؽ ميارة الاستيعاب الجيدة لما يقرؤكف الطمبة كيسمعكنو

ذا تحققت ميارة الاستيعاب لدل الطالب فسكؼ يمتمؾ الطلبقة في التفكير كالمركنة في طرح  كا 
الأسئمة كفي إجاباتو كفي مناقشاتو كفي تفسيراتو كفي بحثو عف العمؿ كالأسباب كفي الربط 

كالاستنتاج كفي البحث عف الحمكؿ غير التقميدية لممشكلبت التي تعترضو في المناىج الدراسية 
 .كفي حياتو العامة كالخاصة
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كفي أثناء تدريب الطالب عمى الاستيعاب المثمر يستطيع المعمـ أف يحفز الطلبب عمى التساؤؿ 
المستمر عف القضايا كالمكاقؼ كالمشكلبت مما يجعميـ قادريف عمى التفكير السميـ كاستيعاب 

 (109, ص2002مصطفى , )الحقائؽ كالأفكار 

 :ميارة الاستنتاج -3

القدرة عمى استخلبص النتائج أك التكصؿ إلى رأم أك قرار بعد تفكير عميؽ استنادان إلى 
كغالبان ما يستخدـ ميارة الاستنتاج في أثناء البحث عف حمكؿ . المعمكمات كالحقائؽ المتكفرة 

حيث يرقى المعمـ بأدائو إلى مستكيات أعمى .لممشكلبت الدراسية أك في المكاقؼ الحياتية الخاصة
عندما يقكـ بتدريب الطلبب عمى تطبيؽ ما تعممكه كتحميمو كتجزئتو إلى عناصره الأساسية كمف 

 :ثـ استنتاج أفكار كقضايا جديدة كيتـ الاستنتاج كفؽ الآتي

يفكر الطالب بحرية مطمقة حكؿ المشكمة المطركحة مف خلبؿ دراستو لمكقائع كالحقائؽ  -
 .المتكافرة لديو

 .يقترح الطالب إجابات كحمكلان لممشكمة المطركحة لعمو يصؿ إلى استنتاجات -

 :التأكد مف صحة الاستنتاجات مف خلبؿ  -

تقييـ المكقؼ أك الحدث أك المشكمة , كذلؾ بمشابيتو أك مقارنتو بمكقؼ أك حادث أك  - أ
 .مشكمة أخرل

 .مف خلبؿ مكافقة المعمـ عمى الاستنتاجات - ب

مصطفى, )مف خلبؿ التفسير المنطقي لحدكث الشيء أك لكقكع الحدث أك المكقؼ  - ت
 (128,  ص2002

كتشير ىذه الميارة إلى تحديد العناصر اللبزمة لاستخلبص النتائج المنطقية لمعلبقات 
الاستدلالية المقصكدة أك الفعمية كتكفيرىا مف بيف العبارات أك الصفات أك الأسئمة, أك أم شكؿ 

آخر لمتعبير, كما يقصد بالاستنتاج القدرة عمى إبداع أك تككيف جداؿ أك نقاش مف خلبؿ خطكات 
منطقية كميارات الاستنتاج  الفرعية ىي ميارة فحص الدليؿ, كميارة تخميف البدائؿ كميارة 

 (244, ص 2007أبك جادك كنكفؿ, )التكصؿ إلى استنتاجات 

كالاستنتاج عممية استدلالية منطقية تيدؼ إلى التكصؿ لمعرفة جديدة بالاعتماد عمى 
فرضيات أك مقدمات مكضكعة كمعمكمات متكفرة , كيأخذ شكلبن رمزيان أك لغكيان مجردان حيث 

يشكؿ تمييدان لمكصكؿ إلى استنتاج محتكـ ,  بمعنى إذا كانت الفرضيات كالمعمكمات الكاردة فإننا 
كيستطيع المعمـ أف يتأكد مف اكتساب الطمبة ميارة الاستنتاج مف . نتكصؿ إلى استنتاج محدد 
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خلبؿ الأنشطة التي يمارسكنيا, كمف خلبؿ قراءاتيـ الحرة كقراءاتيـ الكظيفية, مف خلبؿ إنجازىـ 
 , 2009عبد اليادم كآخركف, ). لمتكاليؼ كالتقارير كالبحكث التي تتضمف أفكاران كنتائج جديدة

 (116ص 
  :ميارة التحميل- 4

ىي ميارات تتجمى في عممية فحص الأجزاء المتكافرة في المعمكمات كالعلبقات فيما 
بينيا, كتكضح ميارة تحميؿ المعمكمات المتكافرة بالتعريؼ كالتمييز بيف المفردات كالصفات كنحك 

فمف خلبؿ ميارة التحميؿ يتمكف المتعمـ مف تحديد الخصائص الداخمية للؤفكار لأنيا مكطف . ذلؾ
 2007أبك جادك كنكفؿ , )كلميارة التحميؿ أربع ميارات فرعية , التفكير الناقد كما عرفو الفلبسفة

 (:95, ص 

مف خلبؿ ىذه الميارة يمكف تحديد خصائص أك أجزاء شيء : تحديد السمات كالمككنات -1
ما, مف خلبؿ قكاعد المعرفة المخزنة لديو كمف ثـ العمؿ عمى تكضيح الأجزاء التي 

كمثالو أف يعطى الطالب آية مف القرآف الكريـ كمثالان مف الحديث الشريؼ, . تككف الكؿ
 .ثـ ييطمب إليو تحديد عدد الفقرات المككنة ليذه الآية أك الحديث الشريؼ

ىذه الميارة الفرعية تمكف المتعمـ مف تكضيح العلبقات : تحديد الأنماط كالعلبقات  -2
الداخمية التي تحدد الأنماط كالعلبقات , فالعلبقات يمكف أف تككف سببان كنتيجة, أك 

ٍـ فًي سىقىرى " علبقة زمنية أك علبقة جزئية مثالو, قكلو تعالى مىكىكي ٍـ  [42] مىا سى قىاليكا لى
مِّيفى  يـ الٍمًسٍكًيفى [43 ]نىؾي مًفى الٍميصى ٍـ نىؾي نيطٍعً لى كينَّا نىخيكضي مىعى   [44] كى كى

كينَّا نيكىذِّبي بًيىكًٍـ الدِّيفً  ائًضًيفى كى تَّى أىتىانىا الٍيىقًيفي  [46]الٍخى ٍـ  [47]حى ا تىنفىعييي فىمى

ا لىييٍـ عىفً التَّذٍكًرىةً ميعٍرًضًيفى [48 ]شىفىاعىةي الشَّافًعًيفى   كىأىنَّييٍـ حيميره مُّسٍتىنفًرىةه  [49] فىمى
 [ 50-42: المدثر] [50"]

كتعد حالة مف حالات التعرؼ إلى  الأنماط كالعلبقات حيث : تحديد الأفكار الرئيسية -3
كانت ىذه الميارة تقتصر عمى دركس القراءة, مف خلبؿ استخلبص الفكرة الرئيسية مف 

 .النص القرآني أك الحديث الشريؼ

تستند ىذه الميارة أساسان إلى اكتشاؼ الأخطاء أثناء العرض المنطقي : تحديد الأخطاء -4
الذم يتضمف مجمكعة الحسابات كالإجراءات كالمعمكمات , كتيتـ ىذه الميارة كذلؾ  
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بتحديد ىذه الأخطاء كالعمؿ عمى تصحيحيا, أك أجزاء تغيير في نمط تفكيرىا, فقد 
 .يعترم بعض الأفكار التعارض , أك يكتنفيا الغمكض, أك الأخطاء العممية

 .الشعكر بالصعكبة أك المكقؼ : خطوات التفكير التحميمي

 .تحديد الصعكبة كتعريفيا -1

 .تقديـ حمكؿ مقترحة لمقضية أك الصعكبة -2

 .استخداـ مكاقؼ مختمفة لمملبحظة كالتجريب مف أجؿ تقرير قبكؿ  بعضيا أك رفضو -3

قطامي,  ). الإفادة في العمميات الذىنية السابقة لمتحقؽ مف صحة العمميات الذىنية المستخدمة
 (435, ص 2007

 :ميارة التصنيف- 5

التصنيؼ ميارة تفكير أساسية لبناء الإطار المرجعي المعرفي لمفرد كمف أىـ ميارات 
التعمـ كالتفكير الأساسية, كعندما نصنؼ الأشياء أك نبكبيا, فإننا نضعيا في مجمكعات كفؽ 

نظاـ معيف في أذىاننا, كعندما نرل أشياء معينة تجمعيا خصائص مشتركة نقكـ بفصميا 
, ص 1999جركاف, )ككضعيا معان, كنستمر في ذلؾ حتى يصبح لدينا عدد مف التجمعات 

179) 

كتشير ىذه الميارة إلى العمؿ عمى تجميع الفقرات كالمفردات عمى أساس مف خصائصيا 
المشتركة, أك العمؿ عمى كضع المفردات في مجمكعات بناء عمى خصائصيا المشتركة, 

كالتصنيؼ يؤلؼ بيف الأشياء الغريبة لجعميا مألكفة في البناء المعرفي لممتعمـ, مف ىنا تبرز 
أىمية ميارة التصنيؼ في أنيا تنظـ كتسيؿ عممية التذكر, كتعمؿ عمى استرجاع المعمكمات مف 

 (90, ص 2007أبك جادك كنكفؿ, )الذاكرة بعيدة المدل إلى الذاكرة قصيرة المدل 

 :كتشمؿ استراتيجية ميارة التصنيؼ الآتي

 .تحديد الأىداؼ المطمكبة مف كراء عممية التصنيؼ -1
 .استعراض لكائح أك بيانات مكضكع التصنيؼ كمعرفة طبيعتيا -2

 .استرجاع المعمكمات السابقة كتجميعيا حكؿ مدلكلات البيانات أك معانييا -3

 .مف بيف ىذه البيانات (التصنيؼ)اختيار مفردة  -4

 (مفرد تشبو المفردة الأكلى في خاصية أك أكثر)البحث عف مصنؼ  -5

 .اتخاذ قاسـ مشترؾ بكصفو عنكانان نضع تحتو المفردات التي تـ اختيارىا -6
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 (170, ص2007عبد العزيز, )تجزئة بعض العناكيف ككضعيا تحت عناكيف أخرل  -7

نعطي الطمبة مجمكعة مف الصفات لأىؿ الجنة كمجمكعة مف الصفات لأىؿ النار : مثاؿ 
 يأمر بالمعركؼ, يأمر بالمنكر, ينيى عف "كنطمب إلى الطمبة تصنيؼ كؿ صفة في مكانيا  

المعركؼ, ينيى عف المنكر, فقراء, أغنياء, مسرؼ, معتدؿ الإنفاؽ, خيلبء بيف الناس, خيلبء 
في المعركة, ضخامة أجسادىـ, طعاميـ مف ضريع, يحمكف مف أساكر, طعاميـ طمح منضكد, 

 "...... فييا لذة لمشاربيف 

  :ميارة المقارنة -4

ييقصد بيذه الميارة العمؿ عمى تحديد أكجو الشبو كالاختلبؼ بيف المعمكمات المعطاة, أك 
كيساعد المتعمميف عمى تنظيـ المعمكمات الجديدة .المعمكمات التي يتـ البحث كالاستقصاء عنيا

صدار الحكـ عمى : كالمعمكمات المختزنة بطريقة يسيؿ استرجاعيا, كتتضمف الدقة, كالتمييز, كا 
 (88 , ص2007أبك جادك كآخركف,)أكجو الشبو كالاختلبؼ 

" القرآف الكريـ كالحديث الشريؼ "كمثاؿ ذلؾ أيضان أف يقارف الطمبة بيف  

كتطكير المعرفة كتتطمب , كىذه المقارنة ىي إحدل ميارات التفكير الأساسية لتنظيـ المعمكمات
عممية المقارنة التعرؼ إلى أكجو الشبو كأكجو الاختلبؼ بيف شيئيف أك أكثر عف طريؽ تفحص 

كرؤية ما ىك مكجكد في أحدىما كمفقكد في الآخر كتكفر المقارنة فرصة لمطمبة . العلبقات بينيما
لكي يتعممكا كيؼ يفكركف كيدققكف في شيئيف أك أكثر في آفو كاحد, كما أف ىذه المقارنة  تيضيؼ 

. عنصر التشكيؽ كالإثارة لممكقؼ التعميمي عندما يخطط ليا لتحقيؽ ىدؼ تعميمي كاضح 
 (175, ص1999جركاف, )

يتشعب فييا التفكير باتجاىات عديدة, مثاؿ عمى  :  مفتوحةكيمكف صكغ أسئمة المقارنة بصكرة
 (القرآف , السنة, الإجماع, القياس)أف يقارف الطمبة بيف مصادر التشريع المتفؽ عمييا : ذلؾ 

الاستحساف, كسد الذرائع, كالاستصحاب , كشرع مف قبمنا, )كمصادر التشريع المختمؼ فييا 
 (كالعرؼ, كقكؿ الصحابي

المفظ, كالمعنى, كالتعبد, : كالمقارنة بيف القرآف الكريـ كالسنة النبكية مف حيث :  مغمقةكمقارنة
 :كيمكف أف تتدرج أسئمة المقارنة مف حيث مستكل الصعكبة كالسيكلة كفؽ مستكل الطمبة. الكلبـ

 الإيماف كالنفاؽ: قارف بيف 

 الإسلبـ كالكفر: قارف بيف 

 الجنة كجينـ: قارف بيف
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 أركاف الإيماف كأركاف الإسلبـ: قارف بيف 

 القرآف كالإنجيؿ: قارف بيف 

  كمعجزات مكسى عميو السلبـمعجزات محمد : قارف بيف 

 

 : ميارة التطبيق- 6

الميارة التي تستخدـ لفيـ خطكات معقدة  كتطبيقيا في ضكء عناصرىا أك أجزائيا 
المتعددة, أك أنيا  تعمـ عمؿ ما بدقة عالية بحيث يصبح مف غير الضركرم التفكير كثيران في 

سعادة )تمؾ الخطكات أثناء القياـ بيا نظران لأف تطبيقيا أك تنفيذىا أصبح يتـ في الكاقع اعتياديان 
كنعني فييا استخداـ المفيكمات كالقكانيف كالمبادئ كالنظريات كالحقائؽ التي . (48 , ص 2007,

سبؽ تعمميا في أشكاؿ معينة بمكقؼ جديد كييدؼ التطبيؽ إلى تطبيؽ المتعمـ بطريقة كظيفية 
 , ص 2007عبد العزيز, )لما لديو مف معمكمات أك في التعامؿ مع مكاقؼ أك مشكلبت جديدة 

كالتطبيؽ ىك نقؿ أثر التعمـ إلى مكاقؼ جديدة, بعد فيميـ لميارة التفكير التي تـ .  (181
أبك )تدريبيـ عمييا, كالتي يمكف تطبيؽ ميارات التفكير فييا في مكضكعات  أخرل مف المنياج 

 (112 , ص 2007جادك كنكفؿ , 

كيقصد بميارة التطبيؽ استخداـ المفيكمات  كالقكانيف كالحقائؽ كالنظريات التي سبؽ أف تعمميا 
كفي بعض الأحياف يعرض المكقؼ عمى شكؿ . الطمبة لحؿ مشكمة تعرض ليـ في مكقؼ جديد

كيعد التطبيؽ ىدفان تربكيان ميمان لأنو يرقى بالمتعمـ إلى . حدث كقع في الماضي كنتيجتو معركفة
 .مستكل تكظيؼ المعمكمة أك الطريقة في التعامؿ مع مكاقؼ أك مشكلبت جديدة

ظِّ  ": في قكلو تعالى: كيمكف أف نعطي مثالان عمى ذلؾ ٍـ لًمذَّكىرً مًثٍؿي حى يـ المٌوي فًي أىكٍلاىدًكي ييكصًيكي
يٍوً لًكيؿِّ  ف كىانىتٍ كىاحًدىةن فىمىيىا النِّصٍؼي كىلأىبىكى ا تىرىؾى كىاً  الأينثىيىيٍفً فىإًف كيفَّ نًسىاء فىكٍؽى اثٍنىتىيٍفً فىمىييفَّ ثيميثىا مى

وً الثُّميثي فىإًف كىافى  رًثىوي أىبىكىاهي فىلؤيمِّ كى لىده كى ٍـ يىكيف لَّوي كى لىده فىإًف لَّ ا السُّديسي مًمَّا تىرىؾى إًف كىافى لىوي كى نٍييمى كىاحًدو مِّ
ٍـ  ٍـ أىقٍرىبي لىكي كفى أىيُّيي ٍـ لاى تىدٍري ٍـ كىأىبناؤيكي صًيَّةو ييكصًي بًيىا أىكٍ دىيٍفو آبىآؤيكي وً السُّديسي مًف بىعٍدً كى لىوي إًخٍكىةه فىلؤيمِّ

كًيمان  مًيما حى ةن مِّفى المٌوً إًفَّ المٌوى كىافى عى  ل فما نصيب الذكر بالنسبة للؤنث[11: النساء ]"  نىفٍعان فىرًيضى
 في الميراث؟

. س. ؿ200000فإذا مات رجؿ عف بنت كزكجة كأخ كأـ كأب كترؾ مبمغان مف الماؿ مقداراه 
 .أكجد نصيب كؿ مف الكرثة المذككريف؟
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 :ميارة الطلاقة- 8

إحدل ميارات التفكير الإبداعي كتعني القدرة عمى تكليد عدد كبير مف البدائؿ أك المترادفات 
أك الأفكار أك المشكلبت أك الاستعمالات عند الاستجابة لمثير معيف, كالسرعة كالسيكلة في 

كىي في جكىرىا عممية تذكر كاستدعاء اختيارية لمعمكمات أك خبرات أك مفيكمات سبؽ . تكليدىا
 (289,  ص 1999جركاف , )كالطلبقة أنكاع . تعمميا

 :الطلبقة المفظية أك طلبقة الكممات مثؿ  -1
 اكتب أكبر عدد ممكف مف أسماء يكـ القيامة؟ -

 اكتب أكبر عدد ممكف مف أسماء جينـ؟ -

 اكتب أكبر عدد ممكف مف أسماء أنبياء الله عمييـ صمكات الله أجمعيف؟ -

 اكتب أكبر عدد ممكف مف أسماء الملبئكة ؟ -

 :طلبقة المعاني أك الطلبقة الفكرية مثؿ  -2

مىى شىاكًمىتًوً  ": اكتب أكبر عدد ممكف مف العناكيف المناسبة لقكلو تعالى  - قيؿٍ كيؿٌّ يىعٍمىؿي عى
يـ بًمىفٍ ىيكى أىىٍدىل سىبًيلبن  ٍـ أىعٍمى بُّكي   [84: الإسراء ]"  فىرى

اكتب أكبر عدد ممكف مف النتائج المترتبة عمى معرفة  الإنساف أنو سيمكت بعد يكـ كاحد  -
 فقط ؟

القدرة عمى الرسـ السريع لعدد مف الأشكاؿ أك الأشياء في الاستجابة : طلبقة الأشكاؿ  -3
كىأىفَّ ىىػذىا صًرىاطًي ميسٍتىقًيمان فىاتَّبًعيكهي كىلاى ": لمثير كصفي أك بصرم , مثؿ قكلو تعالى

ٍـ تىتَّقيكفى  اكيـ بًوً لىعىمَّكي ٍـ كىصَّ ٍـ عىف سىبًيمًوً ذىلًكي : الأنعاـ ]"  تىتَّبًعيكاٍ السُّبيؿى فىتىفىرَّؽى بًكي
153] 

نقصد فييا تمؾ الميارة أك القدرة العقمية التي نستخدـ فييا ما لدينا مف  : القياس الناقد- 9
معارؼ كمعمكمات مف أجؿ الكصكؿ إلى نتيجة ما, كتتمثؿ أىمية تدريس ىذه الميارة في 

استخداـ المعمكمات استخدامان ناجحان كسميمان سكؼ يشجع عمى الاستنتاج, كذلؾ لأف استكماؿ 
 (130, ص2007سعادة, )المعمكمات ليس دائمان مف الأمكر الممكنة أك المتاحة 

أما عف الأىداؼ التعميمية التي يمكف تحقيقيا ىي جعؿ الطمبة قادريف عمى أف يزيدكا في 
معمكماتيـ المتكافرة لدييـ حكؿ القضية المطركحة لمنقاش كالتي ليس ليا نص شرعي كلكف ليا 

إذا اشتركا في عمة , حادث فيو نظير لذلؾ فينقؿ حكـ الأصؿ إلى حكـ الفرع كالحادثة الجديدة
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مٍري " : الخمر حراـ بدليؿ قكلو تعالى: مثاؿ ذلؾ . الحكـ نفسيا ا الٍخى يىا أىيُّيىا الَّذًيفى آمىنيكاٍ إًنَّمى
ٍـ تيفٍمًحيكفى  يـ رًجٍسه مِّفٍ عىمىؿً الشَّيٍطىافً فىاجٍتىنًبيكهي لىعىمَّكي ابي كىالأىزٍلاى يٍسًري كىالأىنصى المائدة ]"  كىالٍمى

 :90]  
فكؿ مشركب يشترؾ مع الخمر . فالخمر  محرـ بنص القرآف الكريـ كالعمة في ذلؾ ىك الإسكار 

النبيذ فيك محرـ لأنو يشترؾ مع الخمر في عمة : مثالو. في العمة نفسيا يأخذ الحكـ نفسو
 .الإسكار

 :خطوات ميارة القياس الناقد

 .الاىتماـ بالمعمكمات المتكافرة عف مكضكع ما أك قضية معينة أك مشكمة محددة -1
 .مقارنة المعمكمات كالخبرات السابقة لمطمبة بما ىك مطركح مف مكاقؼ -2

 .النظر في العلبقات المتداخمة  كالمتنكعة لمقضايا أك المكضكعات المطركحة  -3

 .العمؿ عمى الكصكؿ إلى قرار حكؿ إمكانية تعميـ الخبرات السابقة عمى المكاقؼ الحالية -4

 .الكصكؿ إلى استنتاج مبني عمى الخبرات السابقة كالتعميمات اللبحقة -5

 .تنفيذ خطكات ميارة القياس تنفيذان دقيقان  -6

أبك جادك ). بعد تطبيقيا مرات عديدة  (القياس )الحكـ عمى مدل فعالية ميارة الاستنتاج  -7
 (118 , ص 2007كنكفؿ , 

 :فضلبن عف  الخطكات السابقة: إجراءات تدريس ميارة القياس 

 .تعريؼ ميارة الاستنتاج بدقة متناىية - أ
إف ىذه الميارة مفيدة لمغاية في حاؿ فقد جزء مف المعمكمات أك أنو غير  - ب

 .متاح

تزكيد الطمبة بقائمة مف المعمكمات ذات العلبقة بعدد مف الفقرات , عمى أف  - ت
يقىكمكا أنفسيـ باستنتاج بعض الأمكر ذات الصمة كذلؾ بعد  تحديد نقاط 

 .الشبو كأكجو الاختلبؼ

تزكيد الطمبة بفترة أخرل غير ذات علبقة ببعض الأحداث عمى أف يعممكا  - ث
أنفسيـ عمى استخلبص النتائج مف ىذه المعمكمة, كذلؾ في ضكء معمكماتيـ 

 .كخبراتيـ السابقة
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التكضيح لمطمبة بأنو إذا لـ تكف الخبرات السابقة أك التعميمات السابقة مرتبطة  - ج
 .بالمعمكمات المتكافرة, فإنو يمكف الكشؼ عف احتماؿ كجكد خطأ ما

 :مثاؿ 

 كؿ مسكر حراـ-  * 1
 النبيذ مسكر * 

 إذف النبيذ حراـ* 
 :مثاؿ 

 كؿ ما يدخؿ الجكؼ يبطؿ الصياـ-  * 2
 التدخيف يجعؿ الدخاف يدخؿ الجكؼ * 
 إذف التدخيف يبطؿ الصياـ * 

 كؿ رسكؿ نبي-  * 3
 محمد رسكؿ * 
 إذف محمد نبي * 

 كؿ مشرؾ في النار-  * 4
 أبك ليب مشرؾ * 
 إذف أبك ليب في النار * 

 الملبئكة مخمكقكف مف نكر-  * 5
 جبريؿ مف الملبئكة * 
 إذف جبريؿ مخمكؽ مف نكر * 

 كؿ مف عمييا فاف-  * 6
 الإنساف عمييا * 
 إذف الإنساف فاف * 
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 الباب الثاني 
 (ةالدراسة الميداني)

 الفصل الاول
  منيج البحث وأدواتو

 
 83 (ةالدراسة الميداني)الباب الثاني 
 83 منيج البحث وأدواتو: الفصل الأول

 84 منيج البحث- 
 84 مجتمع البحث كعينتو- 
 85 أدكات البحث كتحكيميا- 
 85 استمارة تحميؿ محتكل- 
 97 البرنامج التدريبي المقترح- 
 108 الاختبار  التحصيمي - 
 111 اختبار ميارات التفكير- 
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 الدراسة الميدانية في مجتمع البحث كعينتو كمنيجيتو تييتـ ىذا الفصؿ بعرض إجراءا
 : كأدكات البحث التي تـ تطبيقيا كتحكيميا بعد إجراء الصدؽ كالثبات ليا كفيما يمي تفصيؿ ذلؾ

 :منيج البحث- 1
الذم لا يتكقؼ فيو الباحث عند جمع البيانات  الوصفي التحميمي اتبع الباحث المنيج

فضلبن عف ,  كتصنيفيا,  بؿ يقكـ بعممو مستندان إلى فرضيات محددة بغية تحقيؽ أىداؼ محددة 
قدرتو عمى الكشؼ عف ميارات التفكير في كتب التربية الإسلبمية في مرحمة التعميـ الثانكم 

 .لمصؼ الأكؿ الثانكم مف خلبؿ استخداـ أسمكب تحميؿ المحتكل لتمؾ الكتب 
  في تدريب الطمبة عمى بعض ميارات التفكير, مف خلبؿ المنيج التجريبيكما اعتمد الباحث 

برنامج تدريبي في مادة التربية الإسلبمية كيشتمؿ ىذا البرنامج أىداؼ ككسائؿ كطرائؽ تدريس 
فضلبن عف القياـ بتجريب البرنامج عمى عينة . كأنشطة كخرائط مفيكماتية كأسئمة تقكيمية متنكعة
 كقاـ كذلؾ بتطبيؽ الاختبار  التحصيمي ,مف طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم لاختبار فاعميتو

ككاف الباحث يجرم التعديلبت , كاختبار ميارات التفكير عمى المجمكعة الاستطلبعية نفسيا
 ثـ طبؽ الاختبار  التحصيمي كاختبار ميارات الضركرية عمى البرنامج  كالاختبارات أكلان بأكؿ,

ثـ طبؽ البرنامج عمى المجمكعة ,  ةالتفكير عمى كؿ مف المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبي
التجريبية فقط, ثـ طبؽ اختباران بعديان عمى كؿو مف المجمكعة الضابطة كالتجريبية في التحصيؿ 

الدراسي, كاختباران بعديان عمى كؿو مف العينة الضابطة كالتجريبية في ميارات التفكير, كذلؾ بيدؼ 
تعرؼ فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى الخرائط المفيكماتية في التحصيؿ الدراسي لإكساب 

 .الطمبة ميارات التفكير في مادة التربية الإسلبمية
 

 :مجتمع البحث وعينتو  -3

  : مجتمع البحث
تألؼ مجتمع البحث مف جميع طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم في المدارس الرسمية 

ثلبثة عشر ألفان كستمئة كسبعيف طالبان كطالبة كفؽ  (13670)بمحافظة دمشؽ كالبالغ عددىـ 
 كتـ الاقتصار عمى 2010/2011الدليؿ الإحصائي الصادر عف كزارة التربية لمعاـ الدراسي 

 . طالبان كطالبة  (583)طلبب ثانكيتي العريف كمحمكد شحادة خميؿ كالبالغ  عددىـ  
 :عينة البحث 

 إذا كاف عدد أفراد مكضكع الدراسة كبيران لمغاية يمكف أف نقتصر عمى اختيار عينة مف "
ميخائيؿ, ) "الأفراد شريطة أف تتمثؿ فييا جميع صفات المجتمع الأصمي الذم اشتقت منو 

كبناء عمى ذلؾ اختيرت عينة  عشكائية  مؤلفة مف مجمكعتيف مف طمبة . (103 , ص1996
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الصؼ الأكؿ الثانكم في ثانكية الشييد محمكد شحادة خميؿ تمثؿ المجمكعة الضابطة كعدد 
كفي ثانكية العريف مجمكعة تجريبية . طالبة (22)طالبان ك  (24)طالبان كطالبة منيـ  (46)طلببيا

كبذلؾ بمغ عدد أفراد العينة . طالبة (23)طالبان ك  (21)طالبان كطالبة منيـ  (44)كعدد طلببيا 
 التجريبية فالتالي أفراد المجمكعتي (2)  رقـ ؿمئة طالب كطالبة ك يكضح الجدك (100)

 . كالضابطة
 يمثل أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة (2)الجدول رقم 

               

 المجموعة    

 المجموع العدد الثانوية

 إناث ذكور

 44 21 23  العرين التجريبية

 46 22 24  محمود شحادة خميل الضابطة

 
 :أدوات البحث 

 :اعتمد البحث مجمكعة مف الأدكات قاـ الباحث بتصميميا كىي الآتية
 قاـ الباحث بتحديد ميارات التفكير  (التفكير الخاصة في ميارات )استمارة تحميل محتوى  -1

 .ككضع التعريفات الإجرائية لكؿ الميارات 
 القائـ عمى الخرائط المفاىيمية في التحصيؿ الدراسي لإكساب الطمبة ميارات البرنامج -2

 .التفكير

 .بعدم–  لمطلبب قبمي الاختبار التحصيمي -3

 .بعدم –  قبمي  مقياس ميارات التفكير -4

 :مراحل إعداد أدوات البحث

  (التفكير الخاصة في ميارات )استمارة تحميل محتوى- أولاً 
أنو تكميؿ بيانات نكعية : يعرؼ التحميؿ تعريفات عديدة منيا: أسمكب تحميؿ المضمكف

 (. 78ص, 1985, الخكلي), بقصد تحميميا كتقكيميا, في محتكل ما
 :معيار التحميل- 
قاـ الباحث بتحديد ميارات التفكير ككضع التعريفات الإجرائية فقد قاـ بإعداد معيار لتحميؿ  

الأىداؼ كالمحتكل كالتقكيـ مف أجؿ معرفة الميارات الكاردة في الكتاب المدرسي لمصؼ الأكؿ 
 .كالميارات التي يمكف أف تنمى مف خلبؿ محتكيات الكتاب (1)انظر الممحؽ , الثانكم

 :تـ تحديد الميارات الأساسية لممعرفة كىي 
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تحديد أفكار رئيسية كفرعيو, ك تمخيص الأفكار التي اشتممت عمييا : كتضـ ميارة التذكر - 1
كاختبار مصطمحات كمفيكمات أساسية, كتذكر المعمكمات كالحقائؽ التي , المادة المقركءة

يتطمبيا البحث, كتذكر مصطمحات أساسية, كتذكر حقائؽ كاتجاىات, كتذكر عادات كمبادئ, 
" الأمر كالنيي, كالتعرؼ عمى راكم الحديث 

استيعاب المقركء, إدراؾ المعنى, المفردات الجديدة, إدراؾ : كتضـ ميارة الفيم والاستيعاب - 2
الشرح كالتفسير, الأفكار الرئيسية, الأفكار الفرعية, فيـ العلبقة بيف الجمؿ, فيـ السبب كالنتيجة 
, الدلالات المغكية, الحقيقة كالمجاز, مقارنة صكرتيف, مقارنة رأييف, استنتاج الأفكار الرئيسية 

التابعة كتسمسؿ الأفكار, استنباط الأسئمة, فيـ مصطمحات, تمخيص النص, كضع عنكاف جديد  
" يشعر, يعظـ , يدرؾ "يعبر عف تحميؿ, أمكر كجدانية  مثاؿ ذلؾ 

القدرة عمى فيـ العلبقة بيف أنكاع المعرفة , تحميؿ النص المقركء كتفسيره :أما الاستيعاب كتضـ
كتجزئتو إلى عناصره, قراءة النص بيدؼ استخلبص التفاصيؿ الميمة, الأسئمة المكضكعية مثاؿ 

 عمؿ, ناقش, قارف, انتقد, قيـ, تتبع, لخص, فسر, اثبت, اربط , انقد, صؼ, عدد, "ذلؾ 
 . التعرؼ إلى الأفكار الرئيسية, استخلبص التفاصيؿ الميمة"اشرح, صكر, صغ 

استخلبص نتائج المشابية كالقياس تفسير المفيكمات تفسيران سميمان, :كتضـميارة الاستنتاج - 3
" استنتاج أفكار كقضايا جديدة ,مثاؿ ذلؾ , تحميؿ المفيكـ كتجزئتو إلى العناصر الأساسية

 ".يستنبط, يستنتج
 (حقائؽ, كمعمكمات, ك قكانيف, كنظريات) كتضـ استخداـ ما يتـ تعميمو مف ميارة التطبيق- 4

يقرأ, يكظؼ, يقترح حمكلان كتطبيؽ الصلبة, "لممارستو في المكاقؼ الجديدة كمثاؿ  ذلؾ 
 ".كتطبيؽ الكضكء, أقرأ كاحفظ, تجنب, أحرص عمى التطبيؽ, اقترح حمكلان 

عممية فحص الأجزاء المتكافرة في المعمكمات كالعلبقات فيما بينيا, : كتضـميارة التحميل- 5
 :تحديد المككنات, كالأسباب, كالافتراضات كتمييزىا, كتنقسـ إلى أربع ميارات فرعية 

تحديد السمات كالمككنات مثؿ أف تعطى الطالب نصان كتطمب إليو تحديد عدد الفقرات  -1
 .المككنة ليذا النص

كعلبقة السبب كالنتيجة, أك علبقة زمنية, أك علبقة جزئية, : تحديد الأنماط كالعلبقات  -2
 .مثؿ تحميؿ نص قرآني, أك حديث شريؼ أك سبب نزكؿ

استخلبص الفكرة الرئيسية لمنص, صكغ مجمكعة مف الأسئمة : تحديد الأفكار الرئيسية  -3
 .حكؿ فقرة محددة , التمخيص

كذلؾ عند التعارض بيف الأفكار, عند الغمكض, حيث يتـ تجزئة : تحديد الأخطاء  -4
 . الأشياء إلى العناصر التي تتككف منيا كمعرفة العلبقة بينيا

 :كتضـ ميارة التصنيف - 6
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تجميع الفقرات كالمفردات عمى أساس جامع بينيا كمثاؿ ذلؾ  خصائص المؤمف كالكافر, الفائز 
 .ثـ تبياف أكجو الشبو كالاختلبؼ... كالخاسر, الجنة كالنار, المسمـ كالكافر, ك

 : كتضـ ميارة المقارنة - 7
تحديد أكجو الشبو كالاختلبؼ بيف المعمكمات المعطاة كالمعمكمات التي يتـ البحث عنيا, مثاؿ 

 .أىؿ الجنة مع أىؿ النار كالسعداء مع الأشقياء
كىي القدرة العقمية التي نستخدـ فييا ما نممكو مف معارؼ كمعمكمات مف : القياس الناقد- 8

أجؿ الكصكؿ إلى نتيجة ما, كيستطيع الطالب أف يزيد في المعمكمات المتكافرة لديو حكؿ القضية 
المطركحة لمنقاش, كأف يحمؿ العلبقة بيف الأشياء, كأف يبحث عف العلبقة بيف الأمكر المختمفة 

 (130 , ص2007سعادة , )
 كتعني القدرة عمى تكليد عدد كبير مف البدائؿ أك المترادفات أك الأفكار أك :الطلاقة - 9

المشكلبت أك الاستعمالات عند الاستجابة لمثير معيف كالسرعة كالسيكلة في تكليدىا , كىي في 
جكىرىا عممية تذكر كاستدعاء اختيارية لمعمكمات أك خبرات أك مفيكمات سبؽ تعمميا كىي ثلبثة 

 :أنكاع
 :الطلبقة المفظية أك طلبقة الكممات - أ

 " ف_ ص _ الـ " اكتب أكبر عدد ممكف مف السكر التي تبدأ بحركؼ مقطعة مثؿ: مثؿ 
ىي القدرة عمى الرسـ السريع لعدد مف الأمثمة كالتفصيلبت أك التعديلبت : طلبقة الأشكاؿ- ب

 .ككف أقصى ما تستطيع مف الأشكاؿ أك الأشياء باستخداـ الدكائر المغمقة : مثؿ 
 . طلبقة المعاني أك الطلبقة الفكرية - ج

كفي ضكء تحديد معيار التحميؿ قاـ الباحث بتحميؿ كتاب التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ 
 :الثانكم, كبناء عمى ىذا التحديد لمفيكمات ميارات التفكير اتبع الباحث الخطكات الآتية

كىك الشيء الذم يمكف حصره كىك جزء مف المضمكف الذم :تحديد وحدات التحميل -1
استخدـ الباحث كحدة الجممة    (107ص, 1983,حسيف)يمكف كصفو في فئة محددة

لأنيا أقدر عمى فيـ المعنى المقصكد مف الآيات كالأحاديث, كيمكف تحديد عدة  (الفكرة)
كاستبعد باقي كحدات . أفكار رئيسية في النص الكاحد, كيككف المعنى أشمؿ كأدؽ

لأف ذلؾ يؤدم إلي استدلاؿ الكثير ... كالبنكد, التحميؿ مثؿ الصكرة, كالكممة, كالتنبؤات
الكضكح )ك (المنطكؽ كالمفيكـ)ك  (الحقيقة كالمجاز)مف المعاني في النص الكاحد  مثؿ 

كتداخؿ ميارات التفكير ببعضيا لأف (.  الخفي كالمشكؿ كالمجمؿ كالمتشابو)ك (كالخفاء
كؿ كممة في القرآف الكريـ كالسنة النبكية الشريفة تحتمؿ أكثر مف معنى كتدؿ عمى أكثر 
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لذلؾ استخدـ الباحث الفكرة في الآيات كالأحاديث , مف ميارة مف ميارات التفكير
بالاستدلاؿ عمى ميارة كاحدة مف ميارات التفكير حتى لك كانت تحتكم عمى أكثر مف 

 . ميارة مف ميارات التفكير 

كفيو أسمكباف ,  يعد تحميؿ المضمكف أداة مف أدكات المنيج الكصفي: أسموب التحميل -2
كلـ  (ماذا قيؿ؟)كقد استخدـ الباحث أسمكب التحميؿ  (ككيؼ قيؿ- ماذا قيؿ)لمتحميؿ  
كذلؾ لأف الدراسة تسعى إلى معرفة ميارات التفكير ككيؼ تـ .(كيؼ قيؿ؟)يستخدـ 

كلا تسعى الدراسة , تجسيدىا في كتاب التربية الإسلبمية لطمبة الصؼ الأكؿ الثانكم
كيؼ "لمعرفة طريقة عرض ميارات التفكير في الكتاب لذلؾ لـ تستخدـ أسمكب التحميؿ 

 ".قيؿ

كفي ضكء تحديد معيار التحميؿ ككحداتو كأسمكبو قاـ الباحث بتحميؿ دركس مصادر 
التشريع الإسلبمي لمكشؼ عف كاقع تجسيدىا لميارات التفكير في كتاب التربية الإسلبمية بعد 

 .إجراء صدؽ الأداة
 : صدق استمارة التحميل

 ( 31)تـ عرضيا عمى عدد مف المحكميف ذكم الخبرة في البحث التربكم بمغ عددىـ 
عمى قائمة بأسماء السادة المحكميف الذيف قامكا بتعديؿ بعض  (7)كيحتكم الممحؽ رقـ , محكمان 
ضافة بعضيا أك حذفو,  بنكده كأجرل الباحث التعديلبت المطمكبة في ضكء آراء السادة لجنة , كا 

 (. 19)التحكيـ فأصبح المعيار في صكرتو النيائية الممحؽ رقـ 
 كبعد إجراء الصدؽ لاستمارة التحميؿ تـ إجراء تحميؿ المحتكل كالأىداؼ كالتقكيـ لمصادر 

كالجداكؿ الآتية تكضح  نتائج التحميؿ الإحصائية , التشريع الإسلبمي في ضكء ميارات التفكير
 . التي قاـ بيا الباحث

 :تحميل محتوى قسم مصادر التشريع الإسلامي 
بعد أف تـ اعتماد كتاب التربية الإسلبمية مف قبؿ كزارة التربية كتبيف أف قسـ مصادر 

التشريع الإسلبمي في الصؼ الأكؿ الثانكم, يمكف أف يككف البديؿ عف قسمي التفسير كالحديث 
 :تـ التحميؿ كفؽ الآتي (كما سيتبيف في الدراسة الاستطلبعية)في إجراء ىذه الدراسة 

تـ تحميؿ أىداؼ قسـ مصادر التشريع الإسلبمي كفؽ :  لمصادر التشريع الإسلاميالأىداف -1
 .الذم يبيف نتائج تحميؿ أىداؼ في كتاب الصؼ الأكؿ الثانكم كتكراراتو (3)الجدكؿ رقـ 
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 يبين نتائج تحميل أىداف مصادر التشريع الإسلامي (3)الجدول رقم 

 النسبة المئوية  التكرار (ضمن الأىداف  )رقم الفقرة  الميارة م

 %15.21 7 44-39-34-22-19-5-3 الاستنتاج 1

الفيـ  2
 كالاستيعاب 

1-4-6-7-8-9-10-13-14-15-16-17-18-
20-21-23-26-28-29-31-32-33-35-40-
42-46- 

26 56.52% 

 %13.3 6 -45-43-27-24-12-11 التطبيؽ 3

 %15.21 7 -41-38-37-36-30-25-2 التذكر 4

 %0 0 0 التصنيؼ 5

 %0 0 0 المقارنة 6

 %0 0 0 التحميؿ 7

  %100 46 46 المجمكع  

كالجداكؿ الإحصائية لتحميؿ الأىداؼ في قسـ مصادر التشريع  ( 13)يتبيف مف الممحؽ رقـ 
 26لمصؼ الأكؿ الثانكم, أف الأىداؼ قد ركزت عمى ميارة الفيـ كالاستيعاب بمتكرر قدره 

 لكؿ منيما كبنسبة 7كيأتي بعدىا ميارتا التذكر كالاستنتاج بتكرار قدره % 56.52كبنسبة مئكية 
% 13.3 كبنسبة مئكية قدرىا 6, كيأتي بعدىا ميارة التطبيؽ بمتكرر قدره % 15.21مئكية قدرىا 

, في حيف أيغفمت ميارات التحميؿ كالتصنيؼ كالمقارنة إغفالان تامان, كلعؿ السبب في ذلؾ يعكد 
التي تتصؼ فييا مادة  (المعنكية)إلى أف ىذه المفيكمات المادية أكثر مف المفيكمات التجريدية 

التربية الإسلبمية عمكمان كالتي تركز عمى جكانب متنكعة في شخصية المتعمـ منيا الركحية 
 ...كالاجتماعية كالفكرية كالنفسية كغيرىا 

الأمر الذم حفز الباحث عمى القياـ بدراستو الحالية كتقديـ برنامج ينمي بعض الميارات التي 
 .غفمت عنيا أىداؼ كتاب الصؼ الأكؿ الثانكم

 الإسلبمي  مصادر التشريعمحتكل قسـ تـ تحميؿ: مصادر التشريع الإسلاميالمحتوى ل -2
 . الذم يبيف نتائج التحميؿ لمحتكل كتاب الأكؿ الثانكم كتكراراتو ( 4 )كفؽ الجدكؿ رقـ 
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 يبين نتائج تحميل محتوى مصادر التشريع الإسلامي (4)الجدول رقم 
 النسبة المئكية  التكرار (ضمف المحتكل  )رقـ الفقرة  الميارة ـ

 %20 6 -23-14-11-10-9-2 الاستنتاج 1

 %13.33 4 -17-6-4-3 الفيـ ك الاستيعاب  2

 %10 3 -30-27-26 التطبيؽ 3

 %23.33 7 -29-24-19-15-12-8-1 التذكر 4

 %20 6 -25-21-20-13-7-5 التصنيؼ 5

 %3.34 1 -22 المقارنة 6

 %10 3 -28-18-16 التحميؿ 7

 %100 30  المجمكع  

لتحميؿ المحتكل في قسـ مصادر التشريع لمصؼ  ( 4) كالجدكؿ رقـ  (14)يتبيف مف الممحؽ رقـ 
 كبنسبة مئكية 7الأكؿ الثانكم أنو ركز عمى بعض الميارات مثؿ التذكر إذ بمغ عدد التكرار 

 لكؿ منيا 6كبعدىا جاءت ميارتا التصنيؼ كالاستنتاج إذ بمغ عدد التكرارات % 23.33قدرىا 
 كبنسبة 4ثـ أتى بعدىا ميارة الفيـ كالاستيعاب إذ بمغ عدد التكرارات % 20كبنسبة مئكية قدرىا 

% 10 كبنسبة مئكية قدرىا 3كيأتي بعدىا ميارتا التطبيؽ كالتحميؿ بتكرار % 13.33مئكية 
كيلبحظ أف ىناؾ % 3.34 كبنسبة مئكية قدرىا 1كبعدىا ميارة المقارنة إذ بمغ عدد التكرارات 

كلعؿ السبب في ذلؾ يعكد إلى قناعة , تكازنان إلى حد ما بيف تكزيع الميارات عمى الفقرات
 ."الثانكية "المؤلفيف بأىمية الميارات المذككرة في ىذه المرحمة  

تـ تحميؿ الأسئمة لمصادر التشريع الإسلبمي كفؽ : لمصادر التشريع الإسلامي  الأسئمة-3
 .الذم يبيف نتائج تحميؿ أسئمة مصادر التشريع  لمصؼ الأكؿ الثانكم كتكراراتو (5)الجدكؿ رقـ 

 يبين نتائج تحميل أسئمة مصادر التشريع الإسلامي (5)الجدول رقم 
 النسبة المئكية التكرار سلُ اٌفمشح ضّٓ اٌزم٠ُٛ َ

-19-14-13-12-11-9-8-6-4-3-2-1 اٌفُٙ ٚالاعز١ؼبة

22-26-27-29-30- 

17 56.66% 

 %10 3 -28-24-10 الاعزٕزبط 

 %10 3 -25-17-16 اٌزطج١ك

 %13.34 4 -21-18-7-5 اٌززوش 

 %0 0 0 اٌزظ١ٕف

 %10 3 -23-20-15 اٌّمبسٔخ 

 %0 0 0 اٌزؾ١ًٍ

 % 100 30  اٌّغّٛع
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لتحميؿ أسئمة قسـ مصادر التشريع لمصؼ  (5)كالجدكؿ رقـ  (15)يتبيف مف الممحؽ رقـ 
أف التقكيـ قد ركز عمى ميارة الفيـ كالاستيعاب بتكرار . الأكؿ الثانكم في ضكء ميارات التفكير 

 كبنسبة مئكية 4كتأتي بعدىا ميارة التذكر بتكرار قدره % 56.66 كبنسبة مئكية قدرىا 17قدره 
 لكؿ منيا كبنسبة 3, ثـ يأتي بعدىا ميارات الاستنتاج كالتطبيؽ كالمقارنة بتكرار قدره 13.34%

 .في حيف أغفمت أىداؼ الكتاب ميارتا التحميؿ كالتصنيؼ إغفالان تامان % 10مئكية قدرىا 
كلعؿ السبب في إغفاؿ ىاتيف الميارتيف إلى اعتقاد القائميف عمى تأليؼ الكتاب أف ىذه 
الميارات تحتاج إلى كقت كجيد طكيميف كىذا غير متكافر بيذه المادة لأف الزمف المخصص ليا 

 .لا يتجاكز الساعتيف أسبكعيا
كبعد الاطلبع عمى نتائج التحميؿ بقسـ مصادر التشريع الإسلبمي يتبيف التركيز عمى 

الأمر الذم حفز , بعض الميارات تركيزان كبيران كبعضيا تركيزان متكسطان كأحيانان يغفؿ إغفالان تامان 
الباحث إلى القياـ بيذه الدراسة كاقتراح التدريس بالخرائط المفاىيمية كتنمية بعض الميارات التي 

 .غفؿ عنيا الكتاب أك تـ استعراضيا استعراضان بسيطان 
المذيف (كعارؼ جمعة, أحمد السمير) كبعد ذلؾ قاـ الباحث بالاستعانة بباحثيف أثنيف  

يعملبف في مجاؿ البحث التربكم كلدييما معرفة بأساليب مناىج البحث لإجراء تحميؿ لمكتاب في 
 .قسـ مصادر التشريع لمتأكد مف ثبات الأداة

 :ثبات استمارة التحميل
كقد قاـ الباحثاف بتحميؿ النصكص كفؽ قائمة التحميؿ ثـ قاـ الباحث بمقارنة نتائج تحميميما مع 

نقاط الاتفاؽ كالاختلبؼ بيف المحمميف  (6)نتائج التحميؿ التي تكصؿ إلييا كيظير الجدكؿ رقـ 
 .كالباحث

 .يبين نقاط الاتفاق والاختلاف بين المحممين والباحث (6 )الجدول رقم 
عدد نقاط  نقاط الاتفاؽ

 الاختلبؼ  

 نقاط الاختلبؼ

 التقكيـ المحتكل الأىداؼ

89 17 7 3 7 
نقاط الاتفاؽ  

نقاط + 
 الاختلبؼ 

أرقاـ البنكد 
 المختمؼ فييا

5 -15 -18 -20 -
24 -32 -33 

3 -17- 18 1-2-6-11-12-
13 -14 
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كبعد انتياء التحميؿ قاـ الباحث بحساب نقاط الاتفاؽ كنقاط الاختلبؼ باستخداـ معادلة ىكلستي  

 : كىي (Holsti 1969ىكلستي ) لمتحقٌؽ مف ثبات التحميؿ
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C. R = 2M/ N1 + N2 
 . ىي معامؿ الثباتC. Rباعتبار 

 .  ىك عدد الفئات المتفؽ عمييا خلبؿ التحميؿ في المرتيفM:  ك
ىكلستي )ىك مجمكع عدد الفئات في مرٌتي التحميؿ كنتيجة لتطبيؽ معادلة : N1 + N2ك

Holsti 1969)( :178, ـ1987, طعيمة.) 
كىي نسبة عالية مف الثبات تشير إلى ثبات  (%87 ,6)بمغت نسبة معامؿ ثبات تحميؿ المحمميف

 .التحميؿ 
  كىي نسبة عالية مف  %(9 ,83)بينما بمغت نسبة معامؿ  ثبات تحميؿ المحمميف كالباحث 

كبناء عمى تحميؿ . الثبات تشير إلى نتائج مقبكلة يمكف الاعتماد عمييا في تحقيؽ أغراض البحث
عممان بأف الباحث أجرل دراسة  ).مصادر التشريع تـ إعداد برنامج لتنمية ميارات التفكير

كفيما يمي  (استطلبعية لقسمي الحديث كالاستحفاظ كلكف تـ استبعادىما في إعداد البرنامج
 .تكضيح سبب ذلؾ

 في مدارس 2010-2009لممنياج الجديد في العاـ الدراسي  الدراسة الاستطلاعيةبعد 
الجميكرية العربية السكرية في الكقت نفسو الذم قاـ الباحث في بحثو ىذا, كبعد تحميؿ محتكل 

تبيف أف ىذيف القسميف لا يمكف تنمية ميارات  (التفسير ك الحديث )المنياج المقرر في قسمي 
كالأحاديث الشريفة المقررة في ىذيف , التفكير مف خلبليما كذلؾ لقمة عدد النصكص القرآنية

لذلؾ قاـ الباحث بتكجيو مف الأستاذ الدكتكر المشرؼ عمى ىذا البحث , كاستشارة رأم , القسميف
لجنة التأليؼ في كزارة التربية كالمكجييف المختصيف كالمدرسيف كأصحاب  الاختصاص في 

تدريس مادة التربية الإسلبمية, باستبداؿ محتكل البرنامج مف قسمي الاستحفاظ كالتفسير كالحديث 
رغـ قياـ الباحث بدراسة استطلبعية كفيما يمي تكضيح ما . , إلى قسـ مصادر التشريع الإسلبمي

 .قاـ بو الباحث
لرصد درجة , قاـ الباحث بدراسة استطلبعية لقسمي التفسير كالاستحفاظ كالحديث الشريؼ

مف أجؿ تحديد الميارات المتكافرة الميارات التي , تكافر ميارات التفكير المستيدفة في ىذا البحث
يمكف أف ينمييا البرنامج في الكتاب المدرسي لمصؼ الأكؿ الثانكم كتـ اختيار قسمي التفسير 

اختار الباحث القرآف بالدرجة الأكلى لأنو أيـ العمكـ ثـ الحديث بالدرجة : لأسباب منيا, كالحديث
( 27, ص1980البكطي, )الثانية لأف الحديث ىك الترجماف لمقرآف كشرحو الذم لا ينفؾ عنو 

كلأف الأخذ بالقرآف يككف بالخضكع لأكامره كنكاىيو المباشرة, كيككف كذلؾ بالرجكع إلى المكازيف 
كنكاىيو المباشرة , كيككف بالرجكع إلى المكازيف التي أمر بالرجكع إلييا أيضان كأكليا السنة , 

 .فالأخذ بالسنة كاجب مف حيث إف القرآف أكجبو

 ]44-النحؿ[ " كأنزلنا إليؾ الذكر لتبيف لمناس ما نزؿ إلييـ  "قاؿ تعالى  
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 ]56-النكر [ "كأقيمكا الصلبة كآتكا الزكاة, كأطيعكا الرسكؿ لعمكـ ترحمكف ":  كقاؿ أيضان 
 " فإف تنازعتـ في شيء فردكه إلى الله كالرسكؿ إف كنتـ تؤمنكف بالله كاليكـ الآخر  "كقاؿ  

 ]59-النساء [

يتاء الزكاة كصكـ رمضاف كحج  كلأف السنة مؤكدة لحكـ جاء في القرآف مثؿ إقامة الصلبة كا 
 ...البيت كالأمر بالجياد كفضؿ الشييد كبر الكالديف 

 أقيمكا "كلأف السنة مبينة لحكـ كرد في القرآف فقد تككف مفسرة لحكـ مجمؿ مثؿ قكلو تعالى  
 كقد تككف مقيدة لحكـ جاء في القرآف مطمقان مثؿ "كتب عميكـ الصياـ "  "آتكا الزكاة "  "الصلبة 

 فاليد مطمقة, كلـ تكضح الآية الحد المطمكب " كالسارؽ كالسارقة فاقطعكا أيدييما "قكلو تعالى  
في القطع, فجاءت السنة كبينت أف القطع مف الرسغ لميد اليمنى, كقد تككف مخصصة لحكـ عاـ 

– النسائي – مسمـ ) "لا تنكح المرأة عمى عمتيا كلا عمى خالتيا "مثؿ قكلو صمى الله عميو كسمـ  
باب تحريـ الجمع بيف , كتاب النكاح, 1998, مسمـ ).أبك داككد كابف ماجة بركايات مختمفة 

 (.1408رقـ ,المرأة كعمتيا أك خالتيا في النكاح
كلأف السنة منشئة لحكـ جديد لـ يتعرض لو القرآف الكريـ, مثؿ قضائو صمى الله عميو كسمـ 

 .بالشاىد كاليميف , كتحريـ الجمع بيف المرأة كعمتيا كخالتيا 
 يحرـ مف الإرضاع ما يحرـ "   كالتحريـ مف الرضاع لكؿ ما يحرـ مف النسب  قاؿ رسكؿ الله

باب , كتاب الرضاع, ت.د, مسمـ) (البخارم كمسمـ كأبك داكد كالنسائي كابف ماجة) "مف الكلادة 
 ( 874رقـ , يحرـ مف الرضاع ما يحرـ مف الكلادة
, كتاب الكصايا, ت.د, أبك داككد )(لا كصية لكارث)  كلأف السنة قد تنسخ القرآف مثؿ قكلو 

 "فإنيا نسخت الكصية الكاردة في الآية الكريمة  . (2870رقـ , باب ما جاء في الكصية لمكارث
 ]180– البقرة [ "كتب عميكـ إذا حضر أحدكـ المكت إف ترؾ خيران الكصية لمكالديف كالأقربيف

فالحديث نسخ الآية كىذه الأسباب دعت الباحث لتطبيؽ البرنامج عمى الحديث كالسنة فضلبن عف 
كفيما يمي عرض لنتائج تحميؿ . القرآف كذلؾ لمحرص عمى السنة كالتطمع ليا بحثان كحفظان 

 :الحديث كالاستحفاظ
يبيف نتائج  (7)الجدكؿ رقـ وتـ تحميؿ أىداؼ قسـ التفسير: الأىداف لمتفسير و الاستحفاظ- أولاً 

 .التحميؿ كتكراراتو لمصؼ الأكؿ الثانكم
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 يبين نتائج تحميل أىداف قسم التفسير (7 )الجدول رقم 
 النسبة المئوية عدد الأىداف (ضمف الأىداؼ  )رقـ الفقرة  ـ

  %27,58 8 -24-22-15-12-11-5-3-2 الفيـ 

  % 13,79 4 -26-23-16-4 الاستنتاج 

-21-19-18-17-10-9-8-6-1 التطبيؽ
27-28-29- 

12 41,37%  

  %10,34 3 -25-20-13 التذكر 

  %6,8 2 -14-7 التصنيؼ

 %0 0 0 المقارنة 

 %0 0 0 التحميؿ

 % 100 29 29 المجمكع

نتائج التحميؿ لأىداؼ قسـ التفسير مف أف الكتاب  (7)كالجدكؿ رقـ  (1)يتبيف مف الممحؽ رقـ 
المدرسي لمصؼ الأكؿ الثانكم قد ذكر بعض الميارات كأغفؿ بعضيا الآخر عمى الشكؿ الآتي 

يمييا ميارة الفيـ % 41.37 كبنسبة مئكية قدرىا 12بمغت أعمى نسبة لميارة التطبيؽ بتكرار قدره 
 كبنسبة مئكية قدرىا 4فميارة الاستنتاج بتكرار قدره % 27.58 كبنسبة مئكية قدرىا 8بتكرار 
 2فميارة التصنيؼ بتكرار قدره % 10.34 كبنسبة مئكية قدرىا 3فميارة التذكر قدره % 13.79

 .في حيف المقارنة كالتحميؿ لـ تحقؽ أم ىدؼ % 6.8كبنسبة مئكية قدرىا 
 ) رقـ اٌزذٚي تـ تحميؿ محتكل قسـ التفسير كالاستحفاظ ك  : المحتوى لمتفسير والاستحفاظ- 2
 .يبيف نتائج التحميؿ كتكراراتو لمصؼ الأكؿ الثانكم (8

 يبين نتائج تحميل محتوى قسم التفسير (8 )الجدول رقم 
 إٌغجخ اٌّئ٠ٛخ  اٌتىشاس (ضّٓ اٌّضتٜٛ  )سلُ اٌفمشح  اٌّٙبسح َ
  %18,91 7 -36-21-11-10-9-3-1 الاستنتاج 1

  %27 10 - 37- 35- 34- 29- 28-27-28-19-16-7  و الاستيعاب الفيم 2

 %21,62 8 33-32-30-26-25-23-13- 4 التطبيق 3

  %5,45 2 15- 12 التذكر 4

  %13,50 5 - 20-17-14-8-2 التصنيف 5

  %2,7 1 6 المقارنة 6

  %10,81 4 -31-24-18- 5 التحميل 7

 %100 37 37 المجموع  
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نتائج التحميؿ أف كتاب الصؼ الأكؿ  (8)كالجدكؿ رقـ  (2)يتبيف مف الممحؽ رقـ 
الثانكم قد ركز عمى بعض الميارات كأغفؿ بعضيا الآخر عمى الشكؿ الآتي بمغت أعمى نسبة 

 8فميارة التطبيؽ بتكرار قدره % 27 كبنسبة مئكية قدرىا 10لميارة الفيـ كالاستيعاب بتكرار قدره 
, % 18.91 كبنسبة مئكية قدرىا 7فميارة الاستنتاج بتكرار قدره % 21.62كبنسبة مئكية قدرىا 

 4, فميارة التحميؿ بتكرار قدره %13.50 كبنسبة مئكية قدرىا 5فميارة التصنيؼ بتكرار قدره 
فميارة  % 5.45 كبنسبة مئكية قدرىا 2فميارة التذكر بتكرار قدره % 10.81كبنسبة مئكية قدرىا 
 %.2.7 كبنسبة مئكية قدرىا 1المقارنة بتكرار قدره 

 
يبيف  (9)تـ تحميؿ أسئمة التفسير كالاستحفاظ كالجدكؿ رقـ  : أسئمة التفسير و الاستحفاظ- 3

 .نتائج التحميؿ كتكراراتو لمصؼ الأكؿ الثانكم
 

  قسم التفسيرأسئمة يبين نتائج تحميل (9 )الجدول رقم 
 إٌغجخ اٌّئ٠ٛخ  اٌتىشاس سلُ اٌفمشح ضّٓ اٌتم٠ُٛ اٌّٙبسح َ
 الاستنتاج 1

1-2-3-9-10 -12-15- 7 46,66%  

  كالاستيعاب الفيـ 2
6-11- 2 33، 13%  

 التطبيؽ 3
8- 1 6,66%  

 التذكر 4
4-7- 2 33، 13%  

 التصنيؼ 5
0 - 0 0% 

 المقارنة 6
5- 1 6,66%  

 التحميؿ 7
13-14- 2 33، 13%  

 %100 15 -15 المجموع  

أف أسئمة كتاب الصؼ الأكؿ الثانكم قد  (9)كالجدكؿ رقـ  (3)يتبيف مف الممحؽ رقـ 
إذ بمغت أعمى نسبة لميارة :ركزت عمى بعض الميارات كأغفمت بعضيا الآخر عمى الشكؿ التالي

, يمييا ميارات الفيـ كالاستيعاب كالتذكر %46.66 كبنسبة مئكية 7الاستنتاج بتكرار قدره 
 1ثـ يمييا ميارتا التطبيؽ كالمقارنة بتكرار قدره % 13.33 لكؿ منيا كبنسبة 2كالتحميؿ بتكرار 

مما يشير إلى أف مناىج % 0كنسبة . فميارة التصنيؼ بتكرار% 6.66كبنسبة مئكية قدرىا 
كزعت ميارات التفكير تكزيعان غير متكازف (قسـ التفسير)التربية الإسلبمية   .عند بنائيا ي
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 :قسم الحديث الشريف– ثانياً 
 : فقد كانت النتائج عمى الشكؿ الآتي

يبيف نتائج التحميؿ كتكراراتو لمصؼ  (10)الجدكؿ رقـو تـ تحميؿ أىداؼ الحديث :الأىداف 
 .الأكؿ الثانكم

 يبين نتائج تحميل أىداف قسم الحديث الشريف (10 ) الجدول رقم 
 النسبة المئكية اٌتىشاس سلُ اٌفمشح ضّٓ الأ٘ذاف َ

  %30,43 7 -19-17-15-12-8-7-2 اٌفُٙ 

  %8,69 2 -6-4 الاعتٕتبد 

  %30,43 7 -23-22-14-10-9-5-1 اٌتطج١ك

  %4,34 1 -16 اٌتزوش 

  %4,34 1 20 اٌتظ١ٕف

  %8,69 2 -21-13 اٌّمبسٔخ 

  %13 3 18-11-3 اٌتض١ًٍ

  %100 23 23 اٌّزّٛع

أف أىداؼ قسـ الحديث لكتاب الصؼ  (10)كالجدكؿ رقـ  (4)يتبيف مف الممحؽ رقـ 
الأكؿ الثانكم قد ركزت عمى بعض الميارات تركيزان كبيران كأغفمت بعضيا الآخر عمى النحك 

لكؿ % 30.43 لميارتي الفيـ كالتطبيؽ كبنسبة مئكية قدرىا 7بمغ أكبر عدد لمتكرارات : الآتي 
 .منيا 

فميارتا الاستنتاج %  13 كبنسبة مئكية قدرىا 3كجاءت بعدىا ميارة التحميؿ بتكرار قدره 
فميارتا التذكر كالتصنيؼ %  8.69 لكؿ منيما كبنسبة مئكية قدرىا 2كالمقارنة بتكرار قدره 

 %4.34 لكؿ منيا كبنسبة مئكية قدرىا 1بتكرار قدره 
النتائج   (11) تـ تحميؿ محتكل الحديث كيبيف الجدكؿ رقـ :محتوى الحديث الشريف  -1

 . الإحصائية لتحميؿ المحتكل كتاب الصؼ  الأكؿ الثانكم 

 يبين نتائج تحميل محتوى قسم الحديث الشريف (11 )الجدول رقم 
 النسبة المئوية  التكرار (ضمن المحتوى  )رقم الفقرة  الميارة م

  %15,78 3 -19-12- 6 الاستنتاج 1

  %31,57 6 -18-16-9-4-3-1 الفيـ ك الاستيعاب  2

  %5,26 1 2 التطبيؽ 3

  %31,57 6 15-14-13-10-8-7 التذكر 4

 %0 0 0 التصنيؼ 5

 %0 0 0 المقارنة 6

  %15,78 3 17-11-5 التحميؿ 7

  %100 19 19 المجمكع  
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أف كتاب التربية الإسلبمية لمصؼ العاشر (11)كالجدكؿ رقـ  (5)يتبيف مف الممحؽ رقـ 
 :ركز عمى بعض الميارات في الكقت نفسو أغفؿ تمامان ميارات أخرل عمى الشكؿ التالي 

, لكؿ منيا% 31.57 كبنسبة مئكية قدرىا 6فقد بمغت تكرارات ميارتي الفيـ كالاستيعاب كالتذكر 
لكؿ منيا, فميارة % 15.78 كبنسبة مئكية قدرىا 3يمييا ميارتي الاستنتاج كالتحميؿ بتكرار قدره 

في حيف أغفمت إغفالان تامان ميارتا التصنيؼ % 5.26 كبنسبة مئكية قدرىا 1التطبيؽ بتكرار قدره 
 .كالمقارنة 

 
يبيف نتائج التحميؿ  (12) تـ تحميؿ أسئمة الحديث كالجدكؿ رقـ :الأسئمة لمحديث الشريف

 .كتكراراتو لمصؼ الأكؿ الثانكم
 يبين نتائج تحميل أسئمة قسم الحديث الشريف (12 )الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار سلُ اٌفمشح ضّٓ اٌتم٠ُٛ َ

  %31,57 6 -13-11-7-6-5-2 اٌفُٙ 

  %26,31 5 - 19-16-14-10-8 الاعزٕزبط 

 %21 4 - 18- 12- 3- 1 اٌزطج١ك

 %0 0 0 اٌززوش 

   %10,52 2 9-4 اٌزظ١ٕف

 %5,26 1 -17 اٌّمبسٔخ 

 % 5,26 1 15 اٌزؾ١ًٍ

 % 100 19  اٌّغّٛع

أف تقكيـ كتاب التربية الإسلبمية لمصؼ  (12)كالجدكؿ رقـ  (6)يتبيف مف الممحؽ رقـ 
العاشر قد ركز عمى بعض الميارات كأغفؿ بعضيا الآخر إغفالان تامان ككانت عمى الشكؿ التالي 

: 
 كبنسبة مئكية 6فقد بمغت تكرارات ميارتي الفيـ كالاستيعاب كالتذكر المرتبة الأكلى بتكرار قدره 

, فميارة %26.31 كبنسبة مئكية قدرىا 5كيمييا ميارة الاستنتاج بتكرار قدره % 31.57قدرىا 
 كبنسبة مئكية 2, فميارة التصنيؼ بتكرار قدره % 21 كبنسبة مئكية قدرىا 4التطبيؽ بتكرار قدره 

 لكؿ منيا كبنسبة مئكية قدرىا 1 فتكرارات ميارتي المقارنة كالتحميؿ بتكرار قدره 10.52قدرىا 
 .في حيف أغفمت ميارة التذكر إغفالان  تامان % 5.26

يتضح مف الجداكؿ السابقة أف أىداؼ كتاب التربية الإسلبمية كمحتكاه كأسئمتو بقسميو التفسير 
كعمى بعضيا تركيزان قميلبن كأغفؿ بعض ,  كالحديث قد ركزت عمى بعض الميارات تركيزان كبيران 

الميارات إغفالان كاملبن , ككاف مف الممكف أف تنمى مف خلبؿ ىذيف القسميف, الأمر الذم حفز 
 .الباحث عمى القياـ بدراستو الحالية 
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 القائـ عمى الخرائط المفاىيمية في التحصيؿ الدراسي لإكساب الطمبة البرنامج- ثانياً 
 تنمية  ميارات التفكير؛ ج الميتمة بتنمية التفكير أىمية براـت أكدت الدراسا,ميارات   التفكير

كىذا ما دعا الباحث إلى , لمساعدة الطمبة عمى مكاجية العالـ المتغير بما يحتكيو مف مشكلبت
 .تصميـ برنامج لمتدريب عمى ميارات التفكير لطمبة الصؼ الأكؿ الثانكم

كسنتحدث عف كؿ ما يتعمؽ ببرنامج التدريب مف حيث تكضيح اليدؼ , كاختيار النكع , كتحديد 
المجالات التي يسعى إلى تدريب الطمبة عمييا , كتصميـ شكمو الأكلي , كتحكيمو , كتعديمو , 

كاستخراج نتائجو , كمعالجتيا - بعد أف يأخذ شكمو النيائي - كتجريبو , كمف ثـ تطبيقو 
إحصائيان مع ما يتطمب ذلؾ مف عقد مقارنات بيف نتائج الطمبة في الاختباريف القبمي كالبعدم 

 .لمكقكؼ عمى مدل فاعميتو 

 :تـ بناء البرنامج كفؽ الخطكات الآتية: خطكات إعداد البرنامج 
 :تحديد اليدف من البرنامج :  أولاً 

 ييدؼ البرنامج إلى تدريب طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم, في المدارس الثانكية الرسمية, عمى 
المقارنة – التصنيؼ – التحميؿ – التطبيؽ –الفيـ كالاستيعاب – التذكر : بعض ميارات التفكير

 .لزيادة التحصيؿ لدييـ ,  التفكير الناقد- الطلبقة–
تحسيف تحصيؿ الطمبة مف خلبؿ تدريب الطمبة عمى بعض ميارات التفكير أثناء الأنشطة 

 طرائؽ تدريس حديثة مثؿ ـالصفية  التي يمارسيا الطمبة مف خلبؿ البرنامج باستخدا
 .عصؼ الدماغ كالتعمـ التعاكني كخرائط المفيكماتية

كيتفرع مف الأىداؼ السابقة مجمكعة أىداؼ إجرائية خاصة بكؿ جمسة مف جمسات 
 .مف ملبحؽ الدراسة ( 8 )يتـ تكضيحيا في جمسات البرنامج المتمثمة في الممحؽ رقـ, البرنامج

 : معايير بناء برامج تعميم التفكير

 :ىناؾ عدة معايير يجب الاستناد إلييا عند بناء أم برنامج لتنمية التفكير كمياراتو أىميا

 .أف يككف البرنامج مبنيان عمى أفكار نظرية تتعمؽ بالتفكير كتعميمو- 

 .(الجنس- الصؼ الدراسي-  السف )مناسبة البرنامج لخصائص الطمبة مف حيث- 

 . عمى تحقيؽ المتعة لمستخدميو مف الطمبة كالمعمميفاأف يككف البرنامج قادرن - 

 .مراعاة البرنامج لمفركؽ الفردية- 

 .يحتكم البرنامج عمى تدريبات كافية- 

 .يستجيب البرنامج لحاجات الطمبة كيحفزىـ كينمي الدافعية لدييـ لتعمـ التفكير- 
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يحتكم البرنامج عمى طرائؽ تقكيـ متعددة لقياس مدل تقدـ الطمبة في الميارات التي ييدؼ - 
, نادية ىايؿ السركر؛ 136- 135ص , 2003, حسف حسيف زيتكف)البرنامج لمتدريب عمييا

 (.304-303ص  ,2005
 : تصميم البرنامج

 :الأسس النظرية التي بني عمييا البرنامج- 1

قاـ الباحث بالاطلبع عمى العديد مف الدراسات التي تيدؼ إلى , مف أجؿ تصميـ البرنامج
التي قدمتيا  مثؿ البحكث كالدراسات السابقة الأجنبية  كالعربية كالأنشطة تنمية ميارات التفكير

 تمؾ الدراسات كمنيا دراسة 
- (Chang &chen,2002 )ك( Saunders & Shardson,1987) ك  

(Pankratius,1990)  و(Gusetello,2000) .... .... كغيرىا مما ذكره الباحث في
 .فصؿ الدراسات العممية  السابقة 

الاطلبع عمى الدراسات العربية كالأجنبية التي اىتمت في بناء البرنامج مثؿ دراسة  كؿ  -
 2005منصكر  )ك (2005عيسى )ك (2004تميـ )ك  (2004سميماف كعبد الفتاح )مف 

 .كغيرىا مما ذكره الباحث في فصؿ الدراسات العممية  السابقة .... (2009عكيس ) ك (

الاطلبع عمى عدد مف الكتب في مجاؿ التدريب كمنيا أساسيات بناء منيج إعداد  -
بيادر , ) ك برامج أطفاؿ ما قبؿ المدرسة  (2004محمد , )معممات رياض الأطفاؿ 

2003.) 

 :كلتحديد الإطار النظرم لمبرنامج حدد الباحث النقاط التالية
  يقدم ىذا البرنامج؟لمن- 1

 .طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم في مادة التربية الإسلبميةصمـ ىذا البرنامج لعينة مف 
 لماذا صمم ىذا البرنامج؟- 2

صمـ ىذا البرنامج بيدؼ زيادة تحصيؿ الطمبة ك تنمية بعض ميارات التفكير في   مادة 
 الدراسات العممية  إلى العلبقة بيف ميارات التفكير ضالتربية الإسلبمية ؛ حيث تشير بع

 .كالتحصيؿ الدراسي 
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 ماذا يقدم ىذا البرنامج؟- 

, بمعنى ما الأنشطة كالممارسات التربكية التي يمارسيا الطمبة مف خلبؿ البرنامج الحالي
كالتي تيدؼ إلى تحقيؽ أىداؼ البرنامج؟ حيث يتضمف البرنامج التدريبي المقترح مجمكعة مف 

تستخدـ مجمكعة مف الأساليب التي مف شأنيا المساعدة عمى تنمية بعض ميارات , الجمسات
, كذلؾ خلبؿ مجمكعة مف مصادر التشريع الإسلبمي الكاردة في كتاب التربية الإسلبمية, التفكير

كما تضمنتو جمساتو التي يتـ مف خلبليا تعريفيـ عمى , كيتـ خلبليا تدريبيـ عمى تمؾ الميارات
– الاستنتاج – الفيـ كالاستيعاب – التذكر : ماىية كؿ ميارة مف الميارات التالية كمدلكليا

,  لزيادة التحصيؿ لدييـ,  التفكير الناقد- الطلبقة–المقارنة – التصنيؼ – التحميؿ – التطبيؽ 
كتدريبيـ كيفية ممارستيا ضمف جمسات البرنامج التي تتضمنيا كالتي يتـ تكضيحيا بالتفصيؿ في 

  .مف ملبحؽ الدراسة (8 )الممحؽ رقـ
 كيف يمكن تحقيق أىداف البرنامج؟- 

 كطرائقو التي أكضح الأدب النظرم س العديد مف أساليب التدرمـكذلؾ مف خلبؿ استخدا
كطرح , أسمكب عصؼ الدماغ: كمنيا, كالدراسات السابقة فعاليتيا في تحسيف ميارات التفكير

ككذلؾ مف خلبؿ التنكع . كالاستقصاء, كالاستنتاج, كالحكار كالمناقشة, كالتعمـ التعاكني, الأسئمة
في الأنشطة كالأسئمة مثؿ الفراغات كاختيار الصح كالخطأ كالمقارنة  كالتصنيؼ كما ىك كارد في 

 . البرنامج

 متى يتم تطبيق البرنامج؟- 

دقيقة تتخمميا فترة راحة  (90)زمف الجمسة , تـ تطبيؽ البرنامج خلبؿ إحدل عشرة جمسة
  ؿكتـ تطبيقو خلبؿ الفصؿ الدراسي الأك, دقيقة مف الجمسة (40)لمدة خمس دقائؽ بعد انقضاء 

السنة كالإجماع )كالفصؿ الدراسي الثانػي لمصادر  (القرآف الكريـ )لممصدر التشريعي الأكؿ 
 11/2010-10في الفترة مف  يكـ الأربعاء الكاقع في (2011- 2010)لمعاـ الدراسي  (كالقياس

,   كذلؾ كفؽ خطة التكزيع الصادرة عف كزارة التربية2011-24/2إلى يكـ الخميس الكاقع في 
كقد تـ تكزيع الجمسات كفؽ الجدكؿ الدراسي الخاص بالفصميف الدراسييف الأكؿ ك الثاني كما 

كذلؾ , تسمح بو الحصص المخصصة لمرسـ أك الحصص التي يتغيب عنيا أحد مدرسي الصؼ
 .بما لا يتعارض مع سير العمؿ في المناىج المدرسية
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 :أساليب التقويم لمبرنامج

 :تـ تقكيـ البرنامج مف خلبؿ

التقكيـ البنائي لكؿ جمسة مف خلبؿ مجمكعة الأسئمة المكجية لمتأكد مف مدل تقدـ الطمبة في * 
 .البرنامج

التقكيـ النيائي لكؿ جمسة مف خلبؿ التدريب عمى الميارة مف خلبؿ مجمكعة أسئمة لتحقيؽ * 
 .  الأىداؼ المقررة في الجمسة

بعد التأكد مف إمكانية تطبيؽ البرنامج تطبيقان فعميا ن كنيائيان تـ أخذ مكافقة كزارة : محتوى البرنامج
, ( 20)التربية عمى تطبيؽ البرنامج في ثانكيات محافظة مدينة دمشؽ الرسمية انظر الممحؽ رقـ 

,  كالاتفاؽ مع المكجييف الأكليف  (21)كمكافقة مديرية التربية في مدينة دمشؽ انظر الممحؽ رقـ 
كتـ اختيار . في كزارة التربية كمكجيي مادة التربية الإسلبمية في  مديرية التربية في مدينة دمشؽ

الأكلى  ثانكية محمكد شحادة خميؿ تمثؿ المجمكعة الضابطة مف : ثانكيتيف في مدينة دمشؽ
تماضر )قامت المدرسة . العينة, ك الثانية ثانكية العريف كتمثؿ المجمكعة التجريبية مف العينة

بتدريس المجمكعة الضابطة مستخدمة الأساليب التقميدية التي  تتبعيا بشكؿ عادم ,  (كحيمي
بينما قاـ الباحث بتدريس المجمكعة التجريبية في ثانكية العريف في الزمف نفسو الذم  بدأ فيو 

 .تطبيؽ البرنامج في كلب الثانكيتيف

مقسمة إلى مجمكعة مف المحاكر كما ىك كاضح , تككف البرنامج مف إحدل عشرة جمسة
 :كىي (13)بالشكؿ رقـ 

كمحاكلة إزالة أم ,  كتشمؿ التعارؼ بيف الباحث كالطمبة لا علبقة ليا بالبرنامج:جمسة تمييدية
 .ككذلؾ جمع المعمكمات عنيـ كمعرفة ميكليـ كاىتماماتيـ, مشاعر لمرىبة كالخجؿ لدييـ
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 :عناكيف الجمسات كالمدة الزمنية كطريقة تنفيذ الجمسة 
 يبين جمسات تنفيذ البرنامج (13 )الجدول رقم   

 طريقة تنفيذ الجمسة المدة عنوان الجمسة الميارة الجمسة

 عصؼ دماغ  ساعتاف المفاىيـ  تذكر ,تطبيؽ  الأكلى

 عصؼ دماغ ساعتاف مصادر التشريع تطبيؽ,تذكر الثانية

 استنتاج,حكار  ساعتاف (تعريؼ كخصائص)القرآف  استنتاج الثالثة

 تعمـ تعاكني,حكار ساعتاف (حجيتو كترتيبو)نزكؿ القرآف  تصنيؼ كاستنتاج الرابعة

 استقصاء,عصؼ دماغ ساعتاف اىتماـ الصحابة بحفظ القرآف مقارنة,طلبقة الخامسة

 إلقاء,عصؼ دماغ ساعتاف إعجاز القرآف تصنيؼ,طلبقة السادسة

تعمـ , عصؼ دماغ ساعتاف مقاصد القرآف  مقارنة,تذكر السابعة
 تعاكني

تصنيؼ كفيـ  الثامنة
 كاستيعاب

 مناقشة,حكار ساعتاف السنة تعريفيا كظيفتيا

 مناقشة,إلقاء ساعتاف الجرح كالتعديؿ,تدكينيا,السنة تصنيؼ,استيعاب التاسعة

 إلقاء,حكار ساعتاف الإجماع طلبقة,تصنيؼ العاشرة

 مناقشة,استقصاء ساعتاف القياس تحميؿ,قياس ناقد الحادية عشرة

 :صلاحية الصورة المبدئية لمبرنامج
( 7 )لمتأكد مف صلبحية البرنامج تـ عرضو عمى مجمكعة مف المحكميف انظر الممحؽ

كلمعرفة , لمتأكد مف مناسبة جمساتو كما تحتكييا مف أىداؼ ككسائؿ كطرائؽ تدريس كميارات
 :بيدؼ التعرؼ إلى (صدؽ المحكميف)مدل تحقيؽ البرنامج لميدؼ الذم كضع لقياسو

, الأىداؼ السمككية لكؿ جمسة: مدل مناسبة ىذا البرنامج لطمبة الصؼ الأكؿ الثانكم مف حيث- 
 .كأساليب التقكيـ, الأنشطة المصاحبة كما يستخدـ مف خلبليا مف كسائؿ التعميـ, المادة التعميمية

 .مدل مناسبة الأساليب المستخدمة مف خلبؿ الجمسات لتحقيؽ اليدؼ المراد منيا- 
 . مدل مناسبة الأسئمة التقكيمية لميدؼ المكضكعة مف أجمو- 
 .مدل مناسبة طرائؽ التدريس المستخدمة في كؿ جمسة- 

 :ملاحظات المحكمين
زكد المحكمكف الباحث بملبحظاتيـ كآرائيـ كمقترحاتيـ؛ فعرضيا عمى الأستاذ المشرؼ, 

 : كتمت دراستيا كالإفادة منيا كاستدعى ذلؾ الأخذ بالملبحظات الآتية
 .أشار بعض المحكميف إلى ضركرة تخصيص فترة راحة في كؿ جمسة مف جمسات البرنامج- 
 .أىمية تحكيؿ الجمسات النظرية إلى تدريبات كتكاصؿ مع الطمبة- 
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كما اقترح بعض المحكميف تعديؿ بعض العبارات كالجمؿ لتناسب طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم - 
 .خلبؿ جمسات البرنامج

التنكع في طرائؽ التدريس المستخدمة في البرنامج لتناسب الميارة المستيدفة في كؿ جمسة مف - 
 .جمسات البرنامج

 .التنكع في الأىداؼ السمككية لتشمؿ المستكيات التفكيرية كميا كخاصة العميا منيا - 
 .تعديؿ بعض الجمؿ لتصبح أكثر بساطة لدل الطمبة- 
 .حذؼ بعض الجمؿ لتجنب الإطالة- 
كقد عدؿ البرنامج بناء عمى آراء السادة المحكميف الأساتذة في كمية التربية كالمكجييف الأكائؿ - 

 في كزارة التربية  كالمدرسيف الاختصاصييف الذيف يقكمكف بتدريس المنياج نفسو 
 :التجريب الاستطلاعي لمبرنامج

 :اليدؼ مف التجريب الاستطلبعي
 . تعديؿ البرنامج التدريبي النيائي قبؿ البدء بالتجريب النيائي -

 .التحقؽ مف الأساليب التدريبية لتحقيؽ اليدؼ المنشكد مف البرنامج  -

 . التأكد مف مناسبة الزمف لإجراء التجريب النيائي لكؿ جمسة مف جمسات البرنامج -

 .محاكلة تحديد نقاط الضعؼ في البرنامج -

 .التحقؽ مف مدل تحقؽ الأىداؼ السمككية المخصصة لكؿ جمسة -

 .معرفة أفضؿ الشركط لتحقيؽ النجاح في تطبيؽ البرنامج -

التعرؼ إلى الصعكبات التي يمكف أف تكاجو الباحث عند تطبيؽ التجربة النيائية عمى  -
 . عينة البحث الأساسية كذلؾ بيدؼ تجاكزىا

قاـ الباحث بتجريب البرنامج عمى عينة مف طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم في 
 كىذه العينة لا علبقة ليا بالمجمكعة طالبان  (29)كالبالغ عددىـ , (مدحت تقي الديف)ثانكية

التجريبية كلا المجمكعة الضابطة,  إذ قاـ الباحث قبؿ تطبيؽ البرنامج بتطبيؽ ثلبثة دركس مف 
كبمعدؿ درس كاحد , دركس البرنامج استطلبعيان عمى طمبة الشعبة الأكلى مف الثانكية المذككرة

في الأسبكع ينفذ في حصتيف تؤخذاف مف حصص التربية الإسلبمية,  كانتيى الباحث مف 
, ككاف 11/11/2010التطبيؽ الاستطلبعي لدركس البرنامج الثلبثة يكـ الخميس  الكاقع في 

الباحث يجرم التعديلبت الضركرية عمى البرنامج أكلان بأكؿ, كبينت نتائج الدراسة الاستطلبعية 
الأىداؼ, كطرائؽ التدريس, كأساليب التقكيـ, كالأنشطة, : أف البرنامج مناسبان لمطمبة مف حيث
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كبعد إجراء التعديلبت المناسبة تكصؿ الباحث لمبرنامج في .  كالزمف المخصص لكؿ جمسة
 ., كبذلؾ أصبح البرنامج جاىزان لمتطبيؽصكرتو النيائية

 :إجراءات الدراسة التجريبية

بعد التأكد مف إمكانية تطبيؽ البرنامج تطبيقان فعميا ن كنيائيان تـ أخذ مكافقة كزارة التربية 
, كمكافقة (20)عمى تطبيؽ البرنامج في ثانكيات محافظة مدينة دمشؽ الرسمية انظر الممحؽ رقـ 

,  كالاتفاؽ مع المكجييف الأكليف في  (21)مديرية التربية في مدينة دمشؽ انظر الممحؽ رقـ 
كتـ اختيار . كزارة التربية كمكجيي مادة التربية الإسلبمية في مديرية التربية في مدينة دمشؽ

الأكلى  ثانكية محمكد شحادة خميؿ تمثؿ المجمكعة الضابطة, ك : ثانكيتيف في مدينة دمشؽ
قامت المدرسة تماضر كحيمي بتدريس .  الثانية ثانكية العريف كتمثؿ المجمكعة التجريبية

المجمكعة الضابطة مستخدمة أسمكبيا التقميدم في التدريس بشكؿ دائـ, كقاـ الباحث بتدريس 
المجمكعة التجريبية في ثانكية العريف في الزمف نفسو حيث بدأ تطبيؽ البرنامج في كلب الثانكيتيف 

 مف الفصؿ الدراسي الأكؿ بمعدؿ ساعتيف أسبكعيان كتـ 18/11/2010يكـ الخميس الكاقع في 
تدريس بحث القرآف الكريـ في الفصؿ الدراسي الأكؿ كبحكث السنة الشريفة كالإجماع كالقياس في 

  .2/2011 /24الفصؿ الدراسي الثاني كانتيى تطبيؽ البرنامج في يكـ الخميس الكاقع في  

 الضابطة كالتجريبية  قاـ الباحث بإجراء اختبار فأفراد المجمكعتي (تكافؤ )كلمتحقؽ مف تشابو
لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة  قبؿ تطبيؽ البرنامج ثـ قاـ بمقارنة النتائج  ( نفسياةبالأسئؿ)

 :ككانت كفؽ الآتي
 :ٚاٌضبثطخ اٌتزش٠ج١خ ٌٍّزّٛػت١ٓ اٌذساعٟ اٌتضظ١ً فٟ اٌمجٍٟ الاختجبس -

٠ج١ٓ الإؽظبء اٌٛطفٟ ٌذسعبد أفشاد اٌّغّٛػز١ٓ اٌزغش٠ج١خ  (14)ف١ّب ٠ٍٟ اٌغذٚي سلُ 

 :ٚاٌضبثطخ فٟ الاخزجبس  اٌزؾظ١ٍٟ اٌمجٍٟ
  اٌضبثطخ   اٌتزش٠ج١خ  

 الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد ٞاٌّتغ١ش اٌمجً

 1.323 2.63 46 1.482 3.11 44 الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ

 1.437 3.74 46 1.698 3.95 44 اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ

 1.243 4.52 46 1.532 4.55 44 اٌززوش رؾظ١ٍٟ

 2.480 6.37 46 2.108 6.80 44 اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ

 1.555 2.07 46 1.646 1.61 44 اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ

 2.734 5.89 46 1.922 5.07 44 اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ

 1.640 5.02 46 1.845 5.11 44 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ

 1.951 4.43 46 1.696 5.09 44 اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ

 1.586 1.87 46 1.430 2.34 44 إٌبلذ رؾظ١ٍٟ

 9.025 36.54 46 7.924 37.64 44 رؾظ١ٍٟ
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 ِب ْ ٠ٚزٕٟ ٌذلاٌخ اٌفشٚق ث١ٓ أفشاد اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ ساخزجب ٠ج١ٓ (15)ٚف١ّب ٠ٍٟ اٌغذٚي سلُ 

 : ِٚغّٛع أفشاد اٌّغّٛػخ اٌضبثطخ فٟ اٌم١بط اٌزؾظ١ٍٟ اٌمجٍٟ

 

 Z ِبْ ٠ٚتٕٟ ِزّٛع اٌشتت ِتٛعط اٌشتت اٌؼذد اٌّزّٛػخ  اٌمجٍٟاٌّتغ١ش
ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 اٌمشاس

 غ١ش داٌخ 0.113 1.587 820.000 2194.00 49.86 44 اٌزغش٠ج١خ الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ

     1901.00 41.33 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.445 0.765 919.000 2095.00 47.61 44 اٌزغش٠ج١خ اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ

     2000.00 43.48 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.921 0.099 1000.000 1990.00 45.23 44 اٌزغش٠ج١خ اٌززوش رؾظ١ٍٟ

     2105.00 45.76 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.270 1.104 876.500 2137.50 48.58 44 اٌزغش٠ج١خ اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ

     1957.50 42.55 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.113 1.583 820.500 1810.50 41.15 44 اٌزغش٠ج١خ اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ

     2284.50 49.66 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.087 1.709 802.000 1792.00 40.73 44 اٌزغش٠ج١خ اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ

     2303.00 50.07 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.805 0.247 982.000 2032.00 46.18 44 اٌزغش٠ج١خ ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ

     2063.00 44.85 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.149 1.442 836.000 2178.00 49.50 44 اٌزغش٠ج١خ اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ

     1917.00 41.67 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.082 1.741 800.500 2213.50 50.31 44 اٌزغش٠ج١خ إٌبلذ رؾظ١ٍٟ

     1881.50 40.90 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.713 0.368 966.500 2047.50 46.53 44 اٌزغش٠ج١خ رؾظ١ٍٟ

     2047.50 44.51 46 اٌضبثطخ 

 

( 0,099) بيفZما يمي تراكحت   قيمة  (15) ك (  14 )يتضح مف الجدكليف رقـ 
كىي غير دالة إحصائيان أم ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكع فركؽ   (1.587)ك

كمجمكع متكسطات المجمكعة  (37,64)المتكسطات المجمكعة التجريبية قبؿ تطبيؽ البرنامج 
مما يؤكد تشابو المجمكعتيف , في الاختبار  التحصيمي  (36,54)الضابطة قبؿ تطبيؽ البرنامج 

في التحصيؿ الدراسي قبؿ تطبيؽ البرنامج المقترح في التحصيؿ بميارات الاستنتاج كالتحميؿ 
 .كالتذكر كالتصنيؼ كالتطبيؽ كالطلبقة كالفيـ كالاستيعاب كالمقارنة ك التفكير الناقد

 :الاختبار القبمي في ميارات التفكير لأفراد المجموعتين التجريبية والضابطة -
يبيف الإحصاء الكصفي لدرجات أفراد المجمكعتيف التجريبية  (16)فيما يمي الجدكؿ رقـ 

 :كالضابطة في الاختبار  القبمي لميارات التفكير
  اٌضبثطخ   اٌتزش٠ج١خ  

 الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد ٞاٌّتغ١ش اٌمجً

 0.909 1.87 46 0.884 1.91 44 ِٙبساد الاعزٕزبط

 2.139 4.15 46 1.907 4.11 44 ِٙبساد اٌزؾ١ًٍ

 1.343 2.87 46 1.485 2.93 44 ِٙبساد اٌززوش

 1.775 4.30 46 1.952 4.16 44 ِٙبساد اٌزظ١ٕف

 2.128 4.70 46 1.778 4.16 44 ِٙبساد اٌزطج١ك

 1.796 3.59 46 1.597 2.91 44 ِٙبساد اٌطلالخ

 1.963 3.46 46 2.363 3.36 44 ٚالاعز١ؼبة ِٙبساد اٌفُٙ

 1.513 1.61 46 1.744 2.07 44 ِٙبساد اٌّمبسٔخ

 1.613 2.41 46 1.627 1.84 44 ِٙبساد إٌبلذ

 10.679 28.96 46 9.297 27.45 44 اٌّٙبساد
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 ِب ْ ٠ٚزٕٟ ٌذلاٌخ اٌفشٚق ث١ٓ أفشاد اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ ساخزجب ٠ج١ٓ (17)ٚف١ّب ٠ٍٟ اٌغذٚي سلُ 

 :ِٚغّٛع أفشاد اٌّغّٛػخ اٌضبثطخ فٟ اٌم١بط اٌمجٍٟ ٌّٙبساد اٌزفى١ش

 Z ِبْ ٠ٚتٕٟ ِزّٛع اٌشتت ِتٛعط اٌشتت اٌؼذد اٌّزّٛػخ  اٌمجٍٟاٌّتغ١ش
ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 اٌمشاس

 غ١ش داٌخ 0.836 0.208 988.500 1978.50 44.97 44 اٌزغش٠ج١خ ِٙبساد الاعزٕزبط

     2116.50 46.01 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.896 0.131 996.000 1986.00 45.14 44 اٌزغش٠ج١خ ِٙبساد اٌزؾ١ًٍ

     2109.00 45.85 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.974 0.033 1008.000 1998.00 45.41 44 اٌزغش٠ج١خ ِٙبساد اٌززوش

     2097.00 45.59 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.507 0.664 931.000 1921.00 43.66 44 اٌزغش٠ج١خ ِٙبساد اٌزظ١ٕف

     2174.00 47.26 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.144 1.462 833.000 1823.00 41.43 44 اٌزغش٠ج١خ ِٙبساد اٌزطج١ك

     2272.00 49.39 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.072 1.801 793.000 1783.00 40.52 44 اٌزغش٠ج١خ ِٙبساد اٌطلالخ

     2312.00 50.26 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.900 0.126 996.500 1986.50 45.15 44 اٌزغش٠ج١خ ٚالاعز١ؼبة ِٙبساد اٌفُٙ

     2108.50 45.84 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.225 1.213 865.000 2149.00 48.84 44 اٌزغش٠ج١خ ِٙبساد اٌّمبسٔخ

     1946.00 42.30 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.059 1.887 783.000 1773.00 40.30 44 اٌزغش٠ج١خ ِٙبساد إٌبلذ

     2322.00 50.48 46 اٌضبثطخ 

 غ١ش داٌخ 0.370 0.897 901.000 1891.00 42.98 44 اٌزغش٠ج١خ اٌّٙبساد

     2204.00 47.91 46 اٌضبثطخ 

 ( 1,887)ك Z( 0,033)ما يمي تراكحت قيمة   (17)كرقـ  ( 16 )يتضح مف الجدكليف رقـ  
أم ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكع فركؽ ,كىي غير دالة إحصائيان 

كمجمكع متكسطات المجمكعة  (27,45)المتكسطات المجمكعة التجريبية قبؿ تطبيؽ البرنامج 
في اختبار ميارات التفكير مما يؤكد تشابو المجمكعة  (28,96)الضابطة قبؿ تطبيؽ البرنامج 

التجريبية كالمجمكعة الضابطة  في الاختبار  القبمي قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي المقترح في 
 .ميارات التفكير المختمفة

الاختبار القبمي لمذكور  و الإناث في  المجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج في  -
 .التحصيل الدراسي

يبيف الإحصاء الكصفي لدرجات الذككر كالإناث لممجمكعة  (18)فيما يمي الجدكؿ رقـ 
 :التجريبية في الاختبار  التحصيمي القبمي

 اٌتزش٠ج١خ إٔبث  اٌتزش٠ج١خ روٛس  

 الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد اٌّتغ١ش اٌمجٍٟ

 1.125 3.09 23 1.824 3.14 21 الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ

 1.614 3.83 23 1.814 4.10 21 اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ

 1.313 4.78 23 1.736 4.29 21 اٌززوش رؾظ١ٍٟ

 1.830 7.43 23 2.211 6.10 21 اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ

 1.858 2.22 23 1.071 0.95 21 اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ

 2.340 5.26 23 1.352 4.86 21 اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ

 1.335 5.35 23 2.287 4.86 21 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ

 1.270 4.61 23 1.962 5.62 21 اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ

 1.434 2.65 23 1.378 2.00 21 إٌبلذ رؾظ١ٍٟ

 7.354 39.22 23 8.336 35.90 21 رؾظ١ٍٟ
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 ِب ْ ٠ٚزٕٟ ٌذلاٌخ اٌفشٚق ث١ٓ أفشاد اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ ساخزجب ٠ج١ٓ (19)ٚف١ّب ٠ٍٟ اٌغذٚي سلُ 

 : ِٚغّٛع أفشاد اٌّغّٛػخ اٌضبثطخ فٟ اٌم١بط اٌزؾظ١ٍٟ اٌمجٍٟ ٌٍزوٛس ٚالإٔبس

 Z ِبْ ٠ٚتٕٟ ِزّٛع اٌشتت ِتٛعط اٌشتت اٌؼذد اٌزٕظ اٌمجٍٟاٌّتغ١ش
ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 اٌمشاس

 غ١ش داٌخ 0.981 0.024 240.500 471.50 22.45 21 اٌزوٛس الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ

     518.50 22.54 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.416 0.814 207.500 506.50 24.12 21 اٌزوٛس اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ

     483.50 21.02 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.195 1.294 187.500 418.50 19.93 21 اٌزوٛس اٌززوش رؾظ١ٍٟ

     571.50 24.85 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.195 1.294 187.500 384.50 18.31 21 اٌزوٛس اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ

     605.50 26.33 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.158 1.412 181.500 377.50 17.98 21 اٌزوٛس اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ

     612.50 26.63 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.526 0.634 215.000 446.00 21.24 21 اٌزوٛس اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ

     544.00 23.65 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.214 1.243 189.500 420.50 20.02 21 اٌزوٛس ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ

     569.50 24.76 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.095 1.671 172.000 542.00 25.81 21 اٌزوٛس اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ

     448.00 19.48 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.103 1.628 174.000 405.00 19.29 21 اٌزوٛس إٌبلذ رؾظ١ٍٟ

     585.00 25.43 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.158 1.412 181.500 412.50 19.64 21 اٌزوٛس رؾظ١ٍٟ

     577.50 25.11 23 الإٔبس 

 

كىي  (1,671)ك (0,024) بيف Zتراكحت  قيمة  (19)كرقـ  (18)يتضح مف الجدكليف رقـ  
كبالتالي ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكع فركؽ متكسطات , غير دالة إحصائيان 

كمجمكع متكسطات الإناث قبؿ تطبيؽ  (35,90)ذككر المجمكعة التجريبية قبؿ تطبيؽ البرنامج 
في الاختبار  التحصيمي مما يؤكد تشابو الذككر كالإناث لدل المجمكعة  (39,22)البرنامج 

التجريبية في الاختبار  التحصيمي قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي المقترح في التحصيؿ الدراسي  
في طرائؽ التدريس الحديثة بدءان مف ميارة التطبيؽ ك الاستنتاج كالتحميؿ  كالفيـ كالاستيعاب 

. كالتذكر كالتصنيؼ كالمقارنة كالتفكير الإبداعي كالناقد
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الاختبار القبمي لمذكور والإناث في المجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج في ميارات  -
 .التفكير

يبيف الإحصاء الكصفي لدرجات الذككر كالإناث لممجمكعة  (20)فيما يمي الجدكؿ رقـ 
 :التجريبية في الاختبار  القبمي لميارات التفكير

  اٌتزش٠ج١خ إٔبث   اٌتزش٠ج١خ روٛس  
 الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد اٌّتغ١ش اٌمجٍٟ
 0.928 1.96 23 0.854 1.86 21 ِٙبساد الاعزٕزبط
 2.281 4.26 23 1.431 3.95 21 ِٙبساد اٌزؾ١ًٍ
 1.224 2.96 23 1.758 2.90 21 ِٙبساد اٌززوش
 2.107 4.43 23 1.769 3.86 21 ِٙبساد اٌزظ١ٕف
 1.769 4.30 23 1.817 4.00 21 ِٙبساد اٌزطج١ك
 1.504 2.52 23 1.623 3.33 21 ِٙبساد اٌطلالخ

 2.291 3.61 23 2.468 3.10 21 ٚالاعز١ؼبة ِٙبساد اٌفُٙ
 1.914 1.87 23 1.554 2.29 21 ِٙبساد اٌّمبسٔخ
 1.204 1.78 23 2.022 1.90 21 ِٙبساد إٌبلذ
 9.693 27.70 23 9.075 27.19 21 اٌّٙبساد

 

 ِب ْ ٠ٚزٕٟ ٌذلاٌخ اٌفشٚق ث١ٓ أفشاد اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ ساخزجب ٠ج١ٓ (21)ٚف١ّب ٠ٍٟ اٌغذٚي سلُ 

 :ِٚغّٛع أفشاد اٌّغّٛػخ اٌضبثطخ فٟ اٌم١بط اٌمجٍٟ ٌّٙبساد اٌزفى١ش ٌٍزوٛس ٚالإٔبس
 

 Z ِبْ ٠ٚتٕٟ ِزّٛع اٌشتت ِتٛعط اٌشتت اٌؼذد اٌزٕظ اٌّتغ١ش اٌمجٍٟ
ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 اٌمشاس

 غ١ش داٌخ 0.656 0.445 224.500 455.50 21.69 21 اٌزوٛس ِٙبساد الاعزٕزبط

     534.50 23.24 23 الإٔبس 
 غ١ش داٌخ 0.858 0.179 234.000 465.00 22.14 21 اٌزوٛس ِٙبساد اٌزؾ١ًٍ

     525.00 22.83 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.728 0.348 227.000 458.00 21.81 21 اٌزوٛس ِٙبساد اٌززوش

     532.00 23.13 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.403 0.836 206.500 437.50 20.83 21 اٌزوٛس ِٙبساد اٌزظ١ٕف

     552.50 24.02 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.658 0.442 223.000 454.00 21.62 21 اٌزوٛس ِٙبساد اٌزطج١ك

     536.00 23.30 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.127 1.525 178.000 536.00 25.52 21 اٌزوٛس ِٙبساد اٌطلالخ

     454.00 19.74 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.561 0.581 217.000 448.00 21.33 21 اٌزوٛس ٚالاعز١ؼبة ِٙبساد اٌفُٙ

     542.00 23.57 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.187 1.319 186.500 527.50 25.12 21 اٌزوٛس ِٙبساد اٌّمبسٔخ

     462.50 20.11 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.799 0.255 231.000 462.00 22.00 21 اٌزوٛس ِٙبساد إٌبلذ

     528.00 22.96 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.897 0.129 236.000 478.00 22.76 21 اٌزوٛس اٌّٙبساد

     512.00 22.26 23 الإٔبس 

 

ك  (0,129) تراكحت بيف Zأف قيمة  ( 21) كرقـ  (20)يتضح مف الجدكليف رقـ 
كبالتالي ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف , كىي غير دالة إحصائيان   (1,525)

كمجمكع  (27,19)مجمكع فركؽ متكسطات ذككر المجمكعة التجريبية قبؿ تطبيؽ البرنامج 
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في ميارات التفكير مما يؤكد تشابو الذككر  (27,70)متكسطات الإناث قبؿ تطبيؽ البرنامج 
كالإناث لدل المجمكعة التجريبية في اختبار ميارات التفكير  قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي 

المقترح في ميارات التفكير , بدءان مف ميارة التطبيؽ ك الاستنتاج كالتحميؿ  كالفيـ كالاستيعاب 
 .كالتذكر كالتصنيؼ كالمقارنة كالتفكير الإبداعي كالناقد

 
 ( :البعدي– القبمي )لمطلاب  الاختبار  التحصيمي- ثالثاً 

 :التعريف بالاختبار

 .مجمكعة مف الأسئمة المتنكعة التي تطرح عمى الطمبة كتناكلت معمكمات نظرية كعممية كتطبيقية
 :(م بعد–القبمي )عداد الاختبار  التحصيمي إ

قاـ الباحث بإعداد اختبار معتمد عمى مجمكعة مف الأسس كالمبادئ التي يحتاجيا  -
 :الباحث لإعداد اختباره

تحديد الغرض مف الاختبار  كالغرض مف الاختبار  قياس معمكمات الطمبة كمعارفيـ المتعمقة -1
 ( .310-309ص ,1996, ميخائيؿ )بجمسات البرنامج 

كقد عمد الباحث إلى التنكع بالأسئمة , تحديد شكؿ البنكد كفؽ نكاتج التعمـ المراد قياسيا - 2
كمنيا تعار يؼ كتعدادات كمنيا أسئمة مقالية  (الاختيار مف متعدد كفراغات )المكضكعية منيا

لقياس قدرات الطمبة كمنيا أسئمة مفتكحة لقياس ميارة الطلبقة  كمنيا رسـ الخرائط المفاىيمية ك 
 .مناقشة كأدلة مف القرآف الكريـ كالسنة الشريفة 

كضع بنكد الاختبار  مف مستكل صعكبة ملبئـ كقد راعى الباحث التنكع كالتدرج في مستكل -3
لكي لا تؤثر العكامؿ الجانبية في أداء المفحكص مع تجنب الإيحاءات , صعكبة الأسئمة 

 .كالتمميحات 

 .الميارات التسعة التي ينمييا البرنامج  (الأسئمة )شمكؿ البنكد - 4

 .تحقيؽ التكازف بيف الميارات مف حيث عدد الأسئمة التي تقيس ىذه الميارات-5

   .(المحتكل العممي )شمكؿ الأسئمة لمكضكعات البرنامج- 6

عرض الباحث الاختبار  التحصيمي عمى عدد مف الأساتذة المحكميف في كمية التربية  -5
ككزارة التربية ككمية الشريعة بجامعة دمشؽ للئطلبع عمى بنكد الاختبار  انظر الممحؽ 

. لمتحقؽ مف مصداقيتو (7)رقـ 
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 :ككانت الملبحظات لمسادة المحكميف

 .تجنب الأسئمة المركبة -
 .عدـ إطالة الأسئمة كجعميا أسئمة مختصرة -
 .استبداؿ بعض العبارات بعبارات أكثر دقة -
 .حذؼ العبارات التي تعطي إيحاءات عف الإجابة -
الابتعاد عف التكصيؿ بيف الأسئمة كالأجكبة كالاكتفاء بكضع رقـ أك رمز السؤاؿ أماـ  -

 .العبارات 
منيا  (40)سؤالان  (70)كأصبح مؤلفان مف ,  كعدؿ الاختبار  حتى أصبح بشكمو النيائي -

كبقية الأسئمة  (11)اختيار مف متعدد تمت الإجابة  عنيا عمى كرقة خارجية الممحؽ رقـ 
رسـ لخرائط , مفتكحة, تعداد, فراغات )الإجابة عنيا عمى كرقة الإجابة منيا أسئمة 

كسمـ التصحيح   (كالسنة الشريفة  , كأدلة مف القرآف الكريـ, مناقشة, تعار يؼ, مفاىيـ
  ( 12)بالممحؽ رقـ

 

كالجدكؿ التالي يبيف تكزيع بنكد الاختبار  التحصيمي عمى ميارات التفكير ككانت الأسئمة 
 :التالي (22)كفؽ الجدكؿ رقـ,  بعد تحكيميا مف السادة المحكميف, مكزعة عمى الميارات

 يبين مواصفات اختبار التحصيل لدى طمبة الصف الأول الثانوي (22)الجدول رقم 
عدد  ميارات التفكير م

 الأسئمة

النسبة 
 المئوية

 رقم السؤال

 38-36-35-28-26-24-21-20-6-1 %14.28 10 التذكر 1

 -33-31-30-25-23-19-18-17-16-15-9-2 %17.14 12 الفيـ كالاستيعاب 2

 -64-60-29-14-13-11-5-4 %11.42 8 التحميؿ 3

 -65-62-55-48-41-39 %8.57 6 التطبيؽ 4

 -68-61-56-44-43-7 %8.57 6 المقارنة 5

 -51-34-32-27-22-12-10-3 %11.42 8 الاستنتاج 6

 -70-66-63-58-53-45 %8.57 6 الطلبقة 7

 -67-59-52-47-46-42-8 %10 7 التصنيؼ 8

 -69-57-54-50-49-40-37 %10 7 القياس الناقد 9

  %100 70 المجمكع 

بعد الانتياء مف تعديؿ الاختبار  طبؽ عمى عينة مف طمبة الصؼ الأكؿ : ثبات المقياس
كىي عينة مغايرة تمامان , طالبان  (29)الثانكم في ثانكية مدحت تقي الديف كالبالغ عددىـ 

لعينة البرنامج التجريبية كالعينة الضابطة كذلؾ لمتحقؽ مف ثبات الاختبار  كتحديد الزمف 
: ثـ إعادة الاختبار  بعد شير كتـ حساب الثبات كفؽ الطرائؽ التالية, المخصص لو
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( 23 )كالجدكؿ رقـكبالتنصيؼ كفؽ طريقة سبيرماف كجكتماف  , كبالاتساؽ الداخمي, بالإعادة
 : يبيف قيـ معامؿ الثبات

 
 يبين ثبات مقياس اختبار التحصيل لدى طمبة الصف الأول الثانوي (23)الجدول رقم 

 التجزئة النصفية الفا ككركنباخ  بالإعادة الميارات 
 جكتماف سبيرماف براكف

 0.907 0.914 0.864 0.754 الاستنتاج 1
 0.787 0.791 0.825 0.785 التحميؿ  2
 0.847 0.848 0.845 0.786 التذكر 3
 0.787 0.790 0.829 0.789 التصنيؼ 4
 0.774 0.779 0.753 0.778 التطبيؽ 5
 0.796 0.798 0.813 0.776 الطلبقة 6
 0.858 0.862 0.862 0.799 الفيـ كالإستيعاب 7
 0.799 0.799 0.799 0.795 المقارنة 8
 0.869 0.930 0.890 0.791 التفكير الناقد 9
 0.889 0.890 0.889 0.932 المجمكع الكمي 
 

ك يتضح مف الجدكؿ أف جميع معاملبت الثبات عالية مما يؤكد إمكانية الكثكؽ 
 . ك يسمح بتطبيقو, بالاختبار كتمتعو بمصداقية عالية

  :بعدي– اختبار ميارات التفكير قبمي -رابعاً 

 : بني الاختبار  استنادان إلى عدد مف المعايير كىي : أكلان بناء اختبار ميارات التفكير 
أف تكثؽ الميارة مف خلبؿ العديد مف البحكث النفسية التي أجريت بيدؼ التحقؽ  : المعيار الأول

 . مف مصداقيتيا 
كما تشير الدراسات التي عينيت في تحديد ىذه ,  أف تككف الميارة قابمة لمتعمـ: المعيار الثاني 

 . الميارات 
مكانية تجريبيا  : المعيار الثالث أبك جادك كنكفؿ ,  )قابمية ىذه الميارات إلى التطبيؽ العممي , كا 

كىذا ما دفع الباحث إلى اختيارىا كالعمؿ عمى تنميتيا لدل طمبة الصؼ  ( 85 , ص 2007
 .الأكؿ الثانكم 

كتـ اختيارىا استنادان إلى الاطلبع عمى عدد مف الكتب في مجاؿ تنمية التفكير كتطكير مياراتو 
قراءات في تعميـ التفكير ,  (أبك جادك كنكفؿ  )تعميـ التفكير ,  (القطامي  )تعميـ التفكير : منيا 

كتعميـ التفكير مفاىيـ ,  (عبد اليادم  )كميارات في المغة كالتفكير ,  (جابر  )كالمنيج 
 .  (أبك أبك جادك )تعميـ التفكير بيف النظرية كالتطبيؽ ,  (جركاف  )كتطبيقات 
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كما قاـ الباحث بالاطلبع عمى عدد مف البحكث كالدراسات العممية السابقة التي تناكلت  -
 .تنمية التفكير كمياراتو 

تعاريؼ , تعاليؿ , اختيار مف )كما اعتمد الباحث عمى أساليب متنكعة مف التقكيـ  -
كما استخدـ الباحث أسئمة  (....الصكاب كالخطأ ,, خرائط مفاىيـ,  فراغات,  متعدد

 .مفتكحة مف أجؿ ميارة الطلبقة

كما اعتمد أساليب متنكعة تثير التفكير كتنميو قبؿ بدء الجمسة كفي أثنائيا مف أجؿ  -
 . استنتاج الأفكار المراد مناقشتيا

حناف )الاطلبع عمى الدراسات العربية كالأجنبية التي تناكلت ميارات التفكير مثؿ دراسة  -
غساف منصكر )كدراسة  (2004سميماف كفكقية عبد الفتاح )كدراسة  (2005راشد 

رزاف عكيس )كدراسة  (2006داليا محمد )كدراسة  (2005حازـ عيسى )كدراسة  (2005
2009. ) 

  اٌززوش ٚاٌزظ١ٕف ٚاٌزطج١ك تحديد ميارات التفكير الأساسية كاختيار مجمكعة منيا -

ٚاٌزؾ١ًٍ ِٚٓ اٌزفى١ش الإثذاػٟ ِٙبسح   اٌطلالخ  ٚاٌفُٙ ٚالاعز١ؼبة ٚاٌّمبسٔخ ٚالاعزٕزبط

 . ٚ ِٓ اٌزفى١ش إٌبلذ اٌم١بط إٌبلذ

تحديد اليدؼ مف الاختبار  كضع اليدؼ بما يتناسب مع الميارات المختارة كىك قياس  -
 . ميارات التفكير المحددة لدل طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم 

تحميؿ محتكل قسـ مصادر التشريع الإسلبمي مف منياج الصؼ الأكؿ الثانكم كالمعتمد  -
  . مف قبؿ كزارة التربية

 صمـ الاختبار  مف آيات مف القرآف الكريـ ك أحاديث مف :تحديد مفردات الاختبار  -
مقارنات :  السنة الشريفة كأخذ عبارات الاختبار  عمى عدة أنماط مف الأسئمة مثؿ

كتصنيؼ أفكار كأسئمة مفتكحة كتعار يؼ كتحديدىا ككضع أسئمة كمدلكؿ مفردات في آية 
جراء  أك حديث ككيفية الاستفادة منو كمفاىيـ كتطبيؽ كتحديد أفكار كتحديد أسباب كا 
( 40)قياس كمناقشة كسبب نزكؿ آيات كسبب كركد حديث كقد بمغ عدد بنكد الاختبار  

 . بندان 

 .صكغ تعميمات الاختبار  صكغان كاضحان لا يحتمؿ التأكيؿ مف أجؿ أعطاء أفضؿ النتائج -

 .  تكزيع الدرجات عمى بنكد الاختبار  لتككف منسجمة مع الإجابة  -

التحقؽ مف  صدؽ الاختبار  مف أجؿ قياس ما كضع لقياسو, أم مدل قدرتو عمى قياس  -
ميارات التفكير, عرض عمى مجمكعة مف الأساتذة في كمية التربية لإبداء الرأم في 

للبطلبع عمى الاختبار  مف حيث الشكؿ ككضكح  (7)الاختبار  انظر الممحؽ رقـ 
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الأسئمة, كمناسبتيا لمطمبة, ككضكح التعميمات كالصكغ المغكم لبنكده, كتمت إضافة بنكد 
كحذفت بنكد كعدؿ بعضيا بما يتناسب مع الميارات, كأخذ الباحث اقتراحات المحكميف  

 (. 10)حتى أصبح  المقياس بشكمو النيائي انظر الممحؽ رقـ 

كقد خرج الاختبار بعد تعديمو بشكمو النيائي لقياس ميارات التفكير المحددة مف كضكح  -
كشمكؿ كتساكو في البنكد لكي لا يطغى قياس ميارة عمى أخرل ك يغطي الاختبار  

-6اٌّمبسٔخ --5اٌفُٙ ٚالاعز١ؼبة -4اٌزطج١ك -3اٌزظ١ٕف -2اٌززوش -1:الميارات 

 . اٌزفى١ش إٌبلذ- 9اٌزفى١ش الإثذاػٟ  ِٙبسح اٌطلالخ - 8اٌزؾ١ًٍ -7 الاعزٕزبط

بعد , تكزيع بنكد الاختبار  عمى ميارات التفكير ككانت الأسئمة مكزعة عمى الميارات -
 :التالي (24)كفؽ الجدكؿ رقـ ,  تحكيميا مف السادة المحكميف

-  

 يبين مواصفات مقياس ميارات التفكير لدى طمبة الصف الأول الثانوي ( 24 )الجدول رقم  -

 رقم السؤال النسبة المئوية عدد الأسئمة ميارات التفكير م

 33-9-14-1 %10 4 التذكر 1

 32-27-21-8 %10 4 الفيم والاستيعاب 2

 36-31-26-11-3 %12,5 5 التحميل 3

 -22-18-12-4 %10 4 التطبيق 4

 38-30-23-20-6 %12.5 5 المقارنة 5

 39-35-15-5 %10 4 الاستنتاج 6

 37-28-19-7 %10 4 الطلاقة 7

 40-25-17-10-2 %12,5 5 التصنيف 8

 34-29-24-16-13 %12,5 5 القياس الناقد 9

  %100 40 المجموع 

     

 
بعد الانتياء مف تعديؿ الاختبار  طبؽ عمى عينة مف طمبة الصؼ الأكؿ : ثبات المقياس

كىي عينة مغايرة تمامان , طالبان  (29)الثانكم في ثانكية مدحت تقي الديف كالبالغ عددىـ 
لعينة البرنامج التجريبية ك الضابطة كذلؾ لمتحقؽ مف ثبات الاختبار  كتحديد الزمف 

: ثـ إعادة الاختبار  بعد شير كتـ حساب الثبات كفؽ الطرائؽ التالية, المخصص لو
 25)كبالتنصيؼ كفؽ طريقة سبيرماف كجكتماف  كالجدكؿ رقـ , كبالاتساؽ الداخمي, بالإعادة

: يبيف قيـ معامؿ الثبات لميارات التفكير (
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 يبين ثبات مقياس ميارات التفكير لدى طمبة الصف الأول الثانوي ( 25 )الجدول رقم 
 التجزئة النصفية الفا وكرونباخ  بالإعادة الميارات 

 جوتمان سبيرمان براون
 0.534 0.550 0.678 0.775 الاستنتاج 1
 0.533 0.563 0.462 0.771 التحميؿ  2
 0.494 0.494 0.401 0.761 التذكر 3
 0.544 0.562 0.451 0.779 التصنيؼ 4
 0.750 0.754 0.710 0.775 التطبيؽ 5
 0.522 0.532 0.553 0.765 الطلبقة 6
 0.538 0.545 0.570 0.737 الفيـ كالإستيعاب 7
 0.353 0.362 0.532 0.756 المقارنة 8
 0.690 0.747 0.588 0.731 التفكير الناقد 9
 0.874 0.877 0.876 0.896 المجمكع الكمي 

 

كيتضح مف الجدكؿ أف جميع معاملبت الثبات عالية مما يؤكد إمكانية الكثكؽ بالاختبار 
 . ك يسمح بتطبيقو,  كعباراتو مفيكمة, كتمتعو بمصداقية عالية
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 :الفرضية الأولى 
بين متوسط درجات  أفراد  (0.05)ليس ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة

 .المجموعة التجريبية  قبل تطبيق البرنامج في التحصيل الدراسي وبعده 
يبيف الإحصاء الكصفي لدرجات المجمكعة التجريبية في  (26)فيما يمي الجدكؿ رقـ 

 :الاختبار  التحصيمي القبمي كالبعدم
 

  ثؼذٞ  لجٍٟ  

 الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد اٌتزش٠ج١خ

 1.313 7.36 1.482 3.11 44 الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ
 1.369 7.59 1.698 3.95 44 اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ
 0.865 8.36 1.532 4.55 44 اٌززوش رؾظ١ٍٟ
 1.187 13.18 2.108 6.80 44 اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ
 1.758 9.45 1.646 1.61 44 اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ
 1.419 10.59 1.922 5.07 44 اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ

 1.671 10.00 1.845 5.11 44 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ
 1.353 9.27 1.696 5.09 44 اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ
 2.565 9.52 1.430 2.34 44 إٌبلذ رؾظ١ٍٟ

 9.949 85.34 7.924 37.64 44 رؾظ١ٍٟ

 

يبيف نتائج الفركؽ بيف متكسط درجات التطبيؽ القبمي كالبعدم لأفراد (27)الجدكؿ رقـ
 :المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التحصيؿ الدراسي كمستكل الدلالة كحجـ الأثر

 
 اٌؼذد اٌشتت 

ِتٛعط 

 اٌشتت
ِزّٛع 

 اٌشتت
Z 

ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 اٌمشاس

صزُ 

 الأحش
 الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.000 5.740 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

داٌخ ػٕذ 

0.01 
0.619 

     946.00 22.00 43 اٌّٛعجخ 

       1 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.000 5.669 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

داٌخ ػٕذ 

0.01 
0.610 

     903.00 21.50 42 اٌّٛعجخ 

       2 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌززوش رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌززوش رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.000 5.796 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

داٌخ ػٕذ 

0.01 
0.625 

     990.00 22.50 44 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.000 5.793 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

داٌخ ػٕذ 

0.01 
0.625 

     990.00 22.50 44 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.000 5.799 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

داٌخ ػٕذ 

0.01 
0.625 

     990.00 22.50 44 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.000 5.773 3.00 3.00 1 اٌغبٌجخ

داٌخ ػٕذ 

0.01 
0.623 

     987.00 22.95 43 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 
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 اٌؼذد اٌشتت 
ِتٛعط 

 اٌشتت
ِزّٛع 

 اٌشتت
Z 

ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 اٌمشاس

صزُ 

 الأحش
 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.000 5.717 1.50 1.50 1 اٌغبٌجخ

داٌخ ػٕذ 

0.01 
0.616 

     944.50 22.49 42 اٌّٛعجخ 

       1 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.000 5.745 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

داٌخ ػٕذ 

0.01 
0.619 

     946.00 22.00 43 اٌّٛعجخ 

       1 اٌّزؼبدٌخ 

 إٌبلذ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 إٌبلذ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.000 5.725 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

داٌخ ػٕذ 

0.01 
0.617 

     946.00 22.00 43 اٌّٛعجخ 

       1 اٌّزؼبدٌخ 

 رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.000 5.779 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

داٌخ ػٕذ 

0.01 
0.623 

     990.00 22.50 44 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 

لمتحقؽ مف صحة  ىذه الفرضية استخدـ الباحث اختبار كليككسكف كىك البديؿ اللب 
لدلالة الفركؽ بيف متكسط درجات التطبيؽ القبمي ,  لمعينات المترابطة (T)معممي الاختبار  

 :كالبعدم لأفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة  كجاءت النتائج عمى النحك التالي
بدءان مف  (5.799)ك   (5.669)  تراكحت بيفZأف قيمة (27)يتضح مف الجدكؿ رقـ  

في حيف ,  إذ بمغت ميارة التطبيؽ أعمى نسبةالتطبيؽ التي حصمت  فيو عمى أعمى نسبة
كأف  قيمة المجمكع التحصيمي ,  عند المجمكعة التجريبية, حصمت ميارة التحميؿ عمى أدنى نسبة

Z( 5.779)  . كىذا يشير إلى فركؽ ذات دلالة  (0,01)كىي دالة إحصائيان عند مستكل دلالة
( 37,64)إحصائية بيف مجمكع  استجابات أفراد المجمكعة التجريبية قبؿ تطبيؽ البرنامج 

في الاختبار  التحصيمي البعدم  (85,34)كمجمكع  استجابات درجاتيـ بعد تطبيؽ البرنامج 
البرنامج مما يؤكد فاعمية   ( 26 )كالقبمي لصالح الاختبار  البعدم كما يظير مف الجدكؿ رقـ 

في ميارة التحميؿ ك  (0.610)تراكح حجـ الأثر بيف التدريبي المقترح في التحصيؿ الدراسي إذ 
كقد يككف السبب .  فقد كاف أكبر حجمان للؤثر في ميارة التصنيؼ كالتذكر كالتطبيؽ (0.625)

تطبيؽ الصلبة كما كاف يصمي رسكؿ الله ك الاستفادة مف آية مف :تقديـ أمثمة  في البرنامج مثؿ 
القرآف الكريـ بتطبيؽ حد مف الحدكد كتطبيؽ الأنظمة كالقكانيف كبتطبيؽ أحكاـ الله عز كجؿ عمى 

كىذا الأمر يرجع إلى التنكع في ,  العباد كتطبيؽ خريطة مفيكماتية عمى أفكار رئيسية كفرعية
طرائؽ التدريس المستخدمة في إعطاء حصص البرنامج التدريبي فضلبن عف غنائو بالنماذج 

المتنكعة مف الأسئمة التي كانت تتـ خلبؿ الحصة الدراسية بدءان مف اختبار مف متعدد كانتياء 
فضلبن عف الحرية التي كانت ممنكحة لمطمبة في ,  بعممية تكليد الأفكار في التفكير الإبداعي

,  الممارسة  أثناء تطبيؽ حصص البرنامج التي ساعدت الطمبة عمى التفكير كالبحث كالاكتشاؼ
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الأمر الذم أدل إلى تككينو تككيننا متكاملبن لأف تنمية ميارة مف ميارات التفكير لا يأتي مف فراغ 
نما تعتمد عمى إعطاء معمكمة كتنسيقيا كتبكيبيا كالعكدة إلييا كىذا ينعكس في الاختبار  ,  كا 

ناصر )التحصيمي البعدم , ك يتفؽ  ىذا مع العديد مف الدراسات العممية العربية مثؿ دراسة  
كدراسة عبد القادر (2003)كدراسة طلبؿ الزعبي (2000)كدراسة حيدر العبيدات (1989)الخكالدة
كدراسة  (2004)كدراسة محمد الركساف  (2004)كدراسة حمد ابف سالـ الينائي  (2004)الحجكج

كيتفؽ  (2008)كدراسة حسف ربحي ميدم  (2005)ىزاع عبد الحميد كمحمد التيجاني ابراىيـ 
 (.-:pankratius) , (1991)jeged, (2000) gusetelloمع دراسات أجنبية مثؿ دراسة

 

 :الفرضية الثانية
بين متوسط درجات  أفراد   (0.05)ليس ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة

المجموعة التجريبية و درجات أفراد المجموعة الضابطة في الاختبار  البعدي في التحصيل 
 .الدراسي

٠ج١ٓ الإؽظبء اٌٛطفٟ ٌذسعبد أفشاد اٌّغّٛػز١ٓ اٌزغش٠ج١خ  (28)ف١ّب ٠ٍٟ اٌغذٚي سلُ 

 :ٚاٌضبثطخ فٟ الاخزجبس  اٌزؾظ١ٍٟ اٌجؼذٞ

 
  اٌضبثطخ   اٌتزش٠ج١خ  

 الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد اٌّتغ١ش اٌجؼذٞ

 1.105 3.02 46 1.313 7.36 44 الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ

 1.467 3.93 46 1.369 7.59 44 اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ

 1.306 6.07 46 0.865 8.36 44 اٌززوش رؾظ١ٍٟ

 3.279 7.96 46 1.187 13.18 44 اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ

 2.034 3.33 46 1.758 9.45 44 اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ

 2.559 6.63 46 1.419 10.59 44 اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ

 1.909 6.00 46 1.671 10.00 44 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ

 1.818 4.93 46 1.353 9.27 44 اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ

 2.726 3.89 46 2.565 9.52 44 إٌبلذ رؾظ١ٍٟ

 13.252 45.76 46 9.949 85.34 44 رؾظ١ٍٟ

 

 

 ِب ْ ٠ٚزٕٟ ٌذلاٌخ اٌفشٚق ث١ٓ أفشاد اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ ساخزجب ٠ج١ٓ (29)ٚف١ّب ٠ٍٟ اٌغذٚي سلُ 

 : ِٚغّٛع أفشاد اٌّغّٛػخ اٌضبثطخ فٟ اٌم١بط اٌزؾظ١ٍٟ اٌجؼذٞ

 

 

 

 اٌؼذد اٌّزّٛػخ  اٌجؼذٞاٌّتغ١ش
ِتٛعط 

 اٌشتت
ِزّٛع 

 اٌشتت
 Z ِبْ ٠ٚتٕٟ

ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 اٌمشاس

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 8.072 22.000 2992.00 68.00 44 اٌزغش٠ج١خ الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ

     1103.00 23.98 46 اٌضبثطخ 

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 7.474 95.000 2919.00 66.34 44 اٌزغش٠ج١خ اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ

     1176.00 25.57 46 اٌضبثطخ 

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 7.071 157.000 2857.00 64.93 44 اٌزغش٠ج١خ اٌززوش رؾظ١ٍٟ

     1238.00 26.91 46 اٌضبثطخ 

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 7.174 136.500 2877.50 65.40 44 اٌزغش٠ج١خ اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ

     1217.50 26.47 46 اٌضبثطخ 
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 اٌؼذد اٌّزّٛػخ  اٌجؼذٞاٌّتغ١ش
ِتٛعط 

 اٌشتت
ِزّٛع 

 اٌشتت
 Z ِبْ ٠ٚتٕٟ

ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 اٌمشاس

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 7.885 41.500 2972.50 67.56 44 اٌزغش٠ج١خ اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ

     1122.50 24.40 46 اٌضبثطخ 

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 6.770 180.000 2834.00 64.41 44 اٌزغش٠ج١خ اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ

     1261.00 27.41 46 اٌضبثطخ 

 اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ
 ٚالاعز١ؼبة

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 7.139 134.000 2880.00 65.45 44 اٌزغش٠ج١خ

     1215.00 26.41 46 اٌضبثطخ

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 7.720 63.000 2951.00 67.07 44 اٌزغش٠ج١خ اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ

     1144.00 24.87 46 اٌضبثطخ 

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 6.973 151.000 2863.00 65.07 44 اٌزغش٠ج١خ إٌبلذ رؾظ١ٍٟ

     1232.00 26.78 46 اٌضبثطخ 

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 7.885 35.500 2978.50 67.69 44 اٌزغش٠ج١خ رؾظ١ٍٟ

     1116.50 24.27 46 اٌضبثطخ 

 

بدءان مف ( 8.072)ك  (6.770) تراكحت بيفZأف قيمة ( 29)يتضح مف الجدكؿ رقـ  
كأف , في حيف حصمت الطلبقة عمى أدنى نسبة,  حيث حصمت عمى أعمى نسبةميارة الاستنتاج
مما يشير إلى فركؽ  (0,01)كىي دالة إحصائيان عند مستكل دلالة,   Z( 7,885)مجمكع  قيمة 

ذات دلالة إحصائية بيف مجمكع فركؽ متكسطات المجمكعة التجريبية بعد تطبيؽ البرنامج 
كمجمكع متكسطات المجمكعة الضابطة في الاختبار  البعدم  بعد تطبيؽ البرنامج  (85,34)
مما يؤكد تميز   (28)في الاختبار  التحصيمي كما يتضح ذلؾ مف الجدكؿ رقـ  (45,76)

المجمكعة التجريبية  عمى المجمكعة الضابطة  في الاختبار  التحصيمي بعد تطبيؽ البرنامج 
كقد يككف السبب تقديـ , التدريبي المقترح في التحصيؿ الدراسي لصالح المجمكعة التجريبية 

أمثمة  في البرنامج مثؿ ما ترشد إليو الآيات الكريمة كمثؿ ما يستفاد مف الحديث الشريؼ كمثؿ 
تحديد المفيكمات الرئيسية ك المفيكمات الفرعية في النص القرآني أك الحديث الشريؼ كما 

 في الآية الكريمة أك المقصكد في الحديث الشريؼ ,  مما يدؿ عمى تميز المجمكعة دالمقصك
التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في الاختبار  التحصيمي بعد تطبيؽ البرنامج التدريبي المقترح 

في التحصيؿ الدراسي , كقد يرجع ذلؾ إلى طريقة التعميـ التي تمقاىا الطمبة في المجمكعة 
التجريبية لأنيـ تعممكا كيؼ تستقى المعرفة كيرجع إلييا نظرنا لاستخداـ الباحث الخرائط 

المفيكماتية التي قد يككف أشبع حاجات الطمبة كرغباتيـ بطرائؽ تربكية حديثة مثؿ عصؼ 
كحؿ المشكلبت كخرائط المفيكمات , الدماغ التي ساعدت الطمبة عمى التفكير كالبحث كالاكتشاؼ

مع الكسائؿ التقنية كالتعميمية المناسبة لكؿ حصة دراسية في البرنامج المقترح كىذا يتفؽ مع 
ك دراسة ذياب   (2002)دراسة خمكد الجزائرم : العديد مف الدراسات العممية السابقة مثؿ

الذيف أكدكا  أىمية فاعمية خرائط (2008)كحسف ميدم ككائؿ العاجي  (2007)الحسيني
 .المفيكمات كطرائؽ التدريس في إحداث التغير المطمكب في عينة الدارسيف  
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 :الفرضية الثالثة
بين متوسط درجات  أفراد   (0.05)ليس ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة

 .المجموعة التجريبية و درجات أفراد المجموعة الضابطة في الاختبار  البعدي لميارات التفكير
يبيف الإحصاء الكصفي لدرجات أفراد المجمكعتيف التجريبية  (30)فيما يمي الجدكؿ رقـ 

 :كالضابطة في الاختبار  البعدم  لميارات التفكير
 

  اٌضبثطخ   اٌتزش٠ج١خ  

 الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد اٌّتغ١ش اٌجؼذٞ

 0.655 1.57 46 2.141 6.14 44 الاعزٕزبط ِٙبساد

 2.243 4.24 46 1.806 8.25 44 اٌزؾ١ًٍ ِٙبساد

 1.757 4.61 46 0.872 6.73 44 اٌززوش ِٙبساد

 1.584 4.61 46 1.361 9.09 44 اٌزظ١ٕف ِٙبساد

 1.490 2.96 46 1.311 5.95 44 اٌزطج١ك ِٙبساد

 1.505 3.04 46 1.649 6.02 44 اٌطلالخ ِٙبساد

 1.717 2.83 46 1.493 6.05 44 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ ِٙبساد

 2.118 2.96 46 1.691 8.02 44 اٌّمبسٔخ ِٙبساد

 1.103 1.37 46 2.262 8.00 44 إٌبلذ ِٙبساد

 8.865 28.17 46 9.259 64.25 44 اٌّٙبساد

 

 ِب ْ ٠ٚزٕٟ ٌذلاٌخ اٌفشٚق ث١ٓ أفشاد اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ ساخزجب ٠ج١ٓ (31)ٚف١ّب ٠ٍٟ اٌغذٚي سلُ 

 :ِٚغّٛع أفشاد اٌّغّٛػخ اٌضبثطخ فٟ اٌم١بط اٌجؼذٞ ٌّٙبساد اٌزفى١ش

 

 اٌؼذد اٌّزّٛػخ اٌّتغ١ش اٌجؼذٞ
ِتٛعط 

 اٌشتت
ِزّٛع 

 اٌشتت
 Z ِبْ ٠ٚتٕٟ

ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 اٌمشاس

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 7.632 105.000 2909.00 66.11 44 اٌزغش٠ج١خ الاعزٕزبط ِٙبساد

     1186.00 25.78 46 اٌضبثطخ 

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 6.851 169.000 2845.00 64.66 44 اٌزغش٠ج١خ اٌزؾ١ًٍ ِٙبساد

     1250.00 27.17 46 اٌضبثطخ 

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 5.932 302.500 2711.50 61.63 44 اٌزغش٠ج١خ اٌززوش ِٙبساد

     1383.50 30.08 46 اٌضبثطخ 

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 7.877 54.500 2959.50 67.26 44 اٌزغش٠ج١خ اٌزظ١ٕف ِٙبساد

     1135.50 24.68 46 اٌضبثطخ 

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 7.097 143.000 2871.00 65.25 44 اٌزغش٠ج١خ اٌزطج١ك ِٙبساد

     1224.00 26.61 46 اٌضبثطخ 

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 6.522 214.000 2800.00 63.64 44 اٌزغش٠ج١خ اٌطلالخ ِٙبساد

     1295.00 28.15 46 اٌضبثطخ 

 اٌفُٙ ِٙبساد
 ٚالاعز١ؼبة

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 6.863 168.500 2845.50 64.67 44 اٌزغش٠ج١خ

     1249.50 27.16 46 اٌضبثطخ

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 7.495 88.500 2925.50 66.49 44 اٌزغش٠ج١خ اٌّمبسٔخ ِٙبساد

     1169.50 25.42 46 اٌضبثطخ 

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 8.054 24.000 2990.00 67.95 44 اٌزغش٠ج١خ إٌبلذ اٌزفى١ش ِٙبساد

     1105.00 24.02 46 اٌضبثطخ 

 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 8.048 15.500 2998.50 68.15 44 اٌزغش٠ج١خ اٌّٙبساد

     1096.50 23.84 46 اٌضبثطخ 

 

بدءان  (8.054)ك   (5.932)  تراكحت بيف Zقيمة  أف ( 31)يتضح مف الجدكؿ رقـ  
  ميارة التفكير الناقد إذ حصمت أعمى نسبة في حيف حصمت ميارة التذكر أدنى نسبة ك أف  مف
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مما  (0,01)في ميارات التفكير كىي دالة إحصائيان عند مستكل دلالة  Z ( 8,048)قيمة مجمكع 
يشير إلى فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكع فركؽ متكسطات المجمكعة التجريبية بعد 

كمجمكع فركؽ متكسطات المجمكعة الضابطة في الاختبار  البعدم   (64,25)تطبيؽ البرنامج 
  .(30)في اختبار ميارات التفكير كما يتضح ذلؾ مف الجدكؿ رقـ  (28,17)بعد تطبيؽ البرنامج 

مما يدؿ عمى تميز المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في الاختبار  البعدم لميارات 
التفكير في البرنامج التدريبي المقترح, كقد يعكد السبب في ذلؾ إلى فاعمية البرنامج التدريبي 

نما في مكاقؼ كاقعية نتيجة  لتنمية ميارات التفكير لدل الطمبة لأف التفكير لا يحدث في فراغ كا 
تراكـ خبرات الفرد بالاعتماد عمى طرائؽ التدريس الحديثة كالاكتشاؼ كالاستقصاء كعصؼ 

الدماغ  كخرائط المفيكمات  التي اتبعيا الباحث في برنامجو الذم سعى مف خلبلو إلى تعميـ 
الطمبة ميارات التفكير مف خلبؿ تنفيذ الأنشطة كدمجيا في المحتكل الدراسي التي اعتمد عمييا,  

بمعنى أنو استخدـ التعميـ المباشر لميارات التفكير مف خلبؿ المعمكمات مما جعؿ المجمكعة 
التجريبية تتميز عف المجمكعة الضابطة, كىذا يتفؽ مع العديد مف الدراسات العممية السابقة التي 

أكدت نتائجيا أف استخداـ طرائؽ تدريس مختمفة تؤدم إلى تنمية ميارات التفكير مثؿ دراسة 
التي أظيرت بكضكح دكر كؿ مف طريقتي الاكتشاؼ كالاستقصاء في  (2003)ناصر أسميـ

التي أكدت أف استخداـ استراتيجية الاكتشاؼ  (2003)التفكير الإبداعي,  كدراسة إبراىيـ الزعبي
في التفكير  (2006)الدراسي كأكدت ذلؾ دراسة داليا محمدفي التعميـ يؤدم زيادة في التحصيؿ 

  (1990 ), ) دراسة :ككذلؾ تتفؽ مع الدراسات الأجنبية مثؿ ..الناقد 

(jegedكدراسةSaunders  Shardson)( )1987) (2000)كدراسة  (  gusetello)   كدراسة 
( 1990)  pankratiusالتي  أكدت  أف التنكع في  طرائؽ التدريس ينمي ميارات التفكير . 
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 :الفرضية الرابعة
بين متوسط درجات  أفراد   (0.05)فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ليس ىناك

  .هالمجموعة التجريبية  قبل تطبيق البرنامج في ميارات التفكير وبعد
يبيف الإحصاء الكصفي لدرجات المجمكعة التجريبية في  (32)فيما يمي الجدكؿ رقـ 

 :الاختبار  القبمي لميارات التفكير كبعده
 

  ثؼذٞ  لجٍٟ  

 الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد اٌتزش٠ج١خ

 2.141 6.14 0.884 1.91 44 ِٙبساد الاعزٕزبط

 1.806 8.25 1.907 4.11 44 ِٙبساد اٌزؾ١ًٍ

 0.872 6.73 1.485 2.93 44 ِٙبساد اٌززوش

 1.361 9.09 1.952 4.16 44 ِٙبساد اٌزظ١ٕف

 1.311 5.95 1.778 4.16 44 ِٙبساد اٌزطج١ك

 1.649 6.02 1.597 2.91 44 ِٙبساد اٌطلالخ

 1.493 6.05 2.363 3.36 44 ٚالاعز١ؼبة ِٙبساد اٌفُٙ

 1.691 8.02 1.744 2.07 44 ِٙبساد اٌّمبسٔخ

 2.262 8.00 1.627 1.84 44 ِٙبساد إٌبلذ

 9.259 64.25 9.297 27.45 44 اٌّٙبساد

 

٠ج١ٓ ٔزبئظ اٌفشٚق ث١ٓ ِزٛعظ دسعبد اٌزطج١ك اٌمجٍٟ ٚاٌجؼذٞ لأفشاد اٌّغّٛػخ (33)اٌغذٚي سلُ

 :اٌزغش٠ج١خ فٟ ِٙبساد اٌزفى١ش ِٚغزٜٛ اٌذلاٌخ ٚؽغُ الأصش

 اٌؼذد اٌشتت 
ِتٛعط 

 اٌشتت
ِزّٛع 

 اٌشتت
Z 

ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 صزُ الأحش اٌمشاس

 الاعزٕزبط ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد الاعزٕزبط لجٍٟ
 0.601 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 5.574 2.50 2.50 1 اٌغبٌجخ

     858.50 21.46 40 اٌّٛعجخ 

       3 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌزؾ١ًٍ ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌزؾ١ًٍ لجٍٟ
 0.597 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 5.534 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     820.00 20.50 40 اٌّٛعجخ 

       4 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌززوش ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌززوش لجٍٟ
 0.620 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 5.749 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     946.00 22.00 43 اٌّٛعجخ 

       1 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌزظ١ٕف ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌزظ١ٕف لجٍٟ
 0.618 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 5.730 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     946.00 22.00 43 اٌّٛعجخ 

       1 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌزطج١ك ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌزطج١ك لجٍٟ
 0.470 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.357 57.50 9.58 6 اٌغبٌجخ

     608.50 20.28 30 اٌّٛعجخ 

       8 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌطلالخ ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌطلالخ لجٍٟ
 0.602 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 5.579 7.00 3.50 2 اٌغبٌجخ

     896.00 22.40 40 اٌّٛعجخ 

       2 اٌّزؼبدٌخ 

 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ ِٙبساد ثؼذٞ

 ٚالاعز١ؼبة ِٙبساد اٌفُٙ لجٍٟ
 0.546 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 5.062 7.00 3.50 2 اٌغبٌجخ

     623.00 18.88 33 اٌّٛعجخ 

       9 اٌّزؼبدٌخ 
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 اٌؼذد اٌشتت 
ِتٛعط 

 اٌشتت
ِزّٛع 

 اٌشتت
Z 

ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 صزُ الأحش اٌمشاس

 اٌّمبسٔخ ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌّمبسٔخ لجٍٟ
 0.619 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 5.738 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     946.00 22.00 43 اٌّٛعجخ 

       1 اٌّزؼبدٌخ 

 إٌبلذ ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد إٌبلذ لجٍٟ
 0.625 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 5.800 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     990.00 22.50 44 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌّٙبساد ثؼذٞ

 اٌّٙبساد لجٍٟ
 0.623 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 5.778 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     990.00 22.50 44 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

لمتحقؽ مف صحة  ىذه الفرضية استخدـ الباحث اختبار كليككسكف كىك البديؿ اللب معممي 
لدلالة الفركؽ بيف متكسط درجات التطبيؽ القبمي كالبعدم ,  لمعينات المترابطة(T)للبختبار 

 :لأفراد المجمكعة التجريبية  كجاءت النتائج عمى النحك التالي
بدءان مف  (5.800)ك   ( 4.357)  تراكحت بيفZأف قيمة  (33)يتضح مف الجدكؿ رقـ  

 إذ حصمت أعمى نسبة في حيف حصمت ميارة التطبيؽ أدنى نسبة  ك أف ميارة التفكير الناقد
في , ( 0,01)كىي دالة إحصائيان عند مستكل دلالة , لميارات التفكير Z( 5,778)مجمكع قيمة 

 ىذا في ميارة التفكير الناقد  (0.625)في ميارة التطبيؽ كبيف( 0.470)حيف تراكح حجـ الأثر 
يشير إلى فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكع فركؽ متكسطات أفراد المجمكعة التجريبية قبؿ 

في اختبار  (64,25)كمجمكع متكسط درجاتيـ بعد تطبيؽ البرنامج  (27,45)تطبيؽ البرنامج 
مما يؤكد ,  ( 32 )ميارات التفكير لصالح الاختبار  البعدم كما يتضح ذلؾ مف الجدكؿ رقـ 

كتراكح حجـ  إذ ,التفكير في المجمكعة التجريبية فاعمية البرنامج التدريبي المقترح في ميارات 
في ميارة التطبيؽ بأدنى  (0.470)في ميارة التفكير الناقد بأعمى نسبة  ك (0.625)الأثر بيف 

 )تقديـ أدلة لقاعدة فقيية: كقد يككف السبب تقديـ أمثمة  في البرنامج مثؿ , نسبة كىك أثر كبير
كمثاؿ ايضان إعطاء حكـ لمشركب ,(كؿ مشرؾ في النار أبك ليب مشرؾ إذف أبك ليب في النار

كقياس خمؽ الإنساف عمى بدأه بتقديـ , ليس لو حكـ شرعي قياسان عمى حكـ لو دليؿ مف القرآف
الباحث ذلؾ إلى كيرجع , كغير ذلؾ مف الأمثمة الكاردة  في البرنامج. أدلة مف القرآف الكريـ 

   الذم يتطمب التنكع في طرح الأفكار الجديدة مف خلبؿ خرائط المفيكمات كعصؼ الدماغ
كالحكار كخرائط ,   كخبراتيـ كترتيبيا كتبكيبياـتفكيران مف الطمبة كاستحضاران  لمعمكماتو

المفيكماتية  كاستخداـ كسائؿ تعميمية أفادت الطمبة أثناء تطبيؽ البرنامج فضلبن عف إغناء 
البرنامج بالأسئمة المتنكعة التي كانت تتـ خلبؿ إعطاء حصص البرنامج, كالتي كاف ليا الدكر 
الكبير في تنمية الميارات المذككرة لدل المجمكعة التجريبية حيث استخدـ الباحث مجمكعة مف 
الخرائط المفيكماتية التي انعكست عمى ميارات الطمبة كؿو كفؽ قدراتو كاحتياجاتو لأف الخرائط 
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المفيكماتية متنكعة الأشكاؿ كالرسكـ كالتخطيط كالبيانات كالفقاعات, مما ساعد الطمبة  عمى 
التركيز عمى الأفكار الرئيسة لمادة التربية الإسلبمية,  كيتفؽ ذلؾ مع العديد مف الدراسات 

كدراسة ىزاع عبد الحميد كمحمد   (2004)العممية السابقة  مثؿ دراسة عبد القادر الحجكج 
حيث أظيرت نتائج ىذه الدراسات فركقان لصالح المجمكعة التجريبية في  (2005)النجاتي إبراىيـ

كدراسة   gusetello (2000)كتتفؽ كذلؾ مع الدراسات الأجنبية مثؿ دراسة  . الاختبار  البعدم
 jeged( 1991) المتيف أظيرتا فركقان لصالح المجمكعة التجريبية في الاختبار  البعدم. 

 
 :اٌفشض١خ اٌخبِغخ

بين متوسط درجات ذكور   (0.05)ليس ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة
 .المجموعة التجريبية و إناث المجموعة التجريبية في الاختبار  البعدي في التحصيل الدراسي

٠ج١ٓ الإؽظبء اٌٛطفٟ ٌذسعبد روٛس ٚإٔبس اٌّغّٛػخ  (34)ف١ّب ٠ٍٟ اٌغذٚي سلُ 

 :اٌزغش٠ج١خ فٟ الاخزجبس  اٌزؾظ١ٍٟ اٌجؼذٞ

 
  اٌتزش٠ج١خ إٔبث   اٌتزش٠ج١خ روٛس  

 الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد اٌّتغ١ش اٌجؼذٞ

 1.473 7.48 23 1.136 7.24 21 الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ

 1.496 7.35 23 1.195 7.86 21 اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ

 0.964 8.26 23 0.750 8.48 21 اٌززوش رؾظ١ٍٟ

 1.411 12.91 23 0.814 13.48 21 اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ

 2.080 9.35 23 1.363 9.57 21 اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ

 1.469 10.61 23 1.399 10.57 21 اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ

 1.821 9.96 23 1.532 10.05 21 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ

 1.550 9.30 23 1.136 9.24 21 اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ

 2.886 9.65 23 2.224 9.38 21 إٌبلذ رؾظ١ٍٟ

 11.845 84.87 23 7.611 85.86 21 رؾظ١ٍٟ

 

 

 

 ِب ْ ٠ٚزٕٟ ٌذلاٌخ اٌفشٚق ث١ٓ أفشاد اٌّغّٛػخ ساخزجب (35)ف١ّب ٠ٍٟ اٌغذٚي سلُ  ٚ ٠ج١ٓ

 : اٌزغش٠ج١خ ِٚغّٛع أفشاد اٌّغّٛػخ اٌضبثطخ فٟ اٌم١بط اٌزؾظ١ٍٟ اٌجؼذٞ ٌٍزوٛس ٚالإٔبس

 

 Z ِبْ ٠ٚتٕٟ ِزّٛع اٌشتت ِتٛعط اٌشتت اٌؼذد اٌزٕظ  اٌجؼذٞاٌّتغ١ش
ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 اٌمشاس

 غ١ش داٌخ 0.305 1.025 199.500 430.50 20.50 21 اٌزوٛس الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ

     559.50 24.33 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.253 1.142 194.500 519.50 24.74 21 اٌزوٛس اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ

     470.50 20.46 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.532 0.625 218.000 496.00 23.62 21 اٌزوٛس اٌززوش رؾظ١ٍٟ

     494.00 21.48 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.190 1.310 191.000 523.00 24.90 21 اٌزوٛس اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ

     467.00 20.30 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.903 0.122 236.500 467.50 22.26 21 اٌزوٛس اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ

     522.50 22.72 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.826 0.219 232.500 463.50 22.07 21 اٌزوٛس اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ

     526.50 22.89 23 الإٔبس 
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 Z ِبْ ٠ٚتٕٟ ِزّٛع اٌشتت ِتٛعط اٌشتت اٌؼذد اٌزٕظ  اٌجؼذٞاٌّتغ١ش
ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 اٌمشاس

 غ١ش داٌخ 0.952 0.060 239.000 470.00 22.38 21 اٌزوٛس ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ

     520.00 22.61 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.576 0.559 218.500 449.50 21.40 21 اٌزوٛس اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ

     540.50 23.50 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.507 0.664 213.500 444.50 21.17 21 اٌزوٛس إٌبلذ رؾظ١ٍٟ

     545.50 23.72 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.897 0.130 236.000 467.00 22.24 21 اٌزوٛس رؾظ١ٍٟ

     523.00 22.74 23 الإٔبس 

 

 

كأف    (0.060)ك  ( 1.310)  بيف تراكحت Zأف قيمة  ( 35)يتضح مف الجدكؿ رقـ  
كبالتالي ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة , كىي غير دالة إحصائيان  Z( 0,130)مجمكع قيمة 

( 85,86)إحصائية بيف متكسط استجابات ذككر المجمكعة التجريبية بعد تطبيؽ البرنامج 
في الاختبار  التحصيمي كما يتضح  (84,87)كمتكسط استجابات الإناث بعد تطبيؽ البرنامج 

مما يؤكد تساكم الذككر كالإناث لدل المجمكعة التجريبية في  (34 )ذلؾ مف الجدكؿ رقـ 
كقد يرجع ذلؾ . الاختبار  التحصيمي بعد تطبيؽ البرنامج التدريبي المقترح في التحصيؿ الدراسي

إلى طريقة الخرائط المفيكماتية  لما ليا مف أىمية كبيرة كدكر فعاؿ في تسييؿ عممية التعمـ 
فضلبن عف أسمكب المدرس الذم استخدـ ,  (كما أكدت ذلؾ دراسات عديدة)كالاحتفاظ  بو 

مما أغنى خبرات الطمبة مف الذككر كالإناث الأمر الذم انعكس ,  أسمكب خرائط المفيكماتية
إيجابان عمى تحصيميـ في الاختبار  البعدم تحصيلبن متساكيان بينيما نظران لالتزاـ الباحث 

بحصصو في البرنامج التدريبي كتعاممو مع الجنسيف دكف تميز كلا تحيز كالالتزاـ بدقة الكقت 
ذلؾ مساعدة عمى رؤية التعبير المختمفة لمطمبة في المعاممة  ,  ككيفية التقكيـ المرحمي كالنيائي

برؤية  متساكية لكلب الجنسيف كلعؿ ىذا الأسمكب مف الباحث يسيـ في تنمية تمؾ الميارات دكف 
تمييز بيف الذككر كالإناث  كتكميؼ كؿ مف المجمكعتيف الذككر كالإناث  بالعمؿ نفسو ك الدركس 

كىذا جعؿ نتائج ىذا البحث تختمؼ عف نتائج ,  نفسيا  ك الاختبار  نفسو ك الشركط نفسيا
كدراسة عبد القادر  (2000)الدراسات العممية السابقة مثؿ دراسة حيدر العبيدات 

فقد أظيرت نتائج  (2005)كدراسة ىزاع عبد الحميد كمحمد  النجاتي إبراىيـ  (2004)الحجكج
كتختمؼ كذلؾ عف الدراسات الأجنبية مثؿ دراسة .ىذه الدراسات فركقان لصالح الإناث 

saunders- shardson )   كsaundersكshardson(   )1987) المتيف  أظيرتا فركقان لصالح
 الذككر بعكس جميع الدراسات العربية 

 
 
 



139 

 

 :الفرضية السادسة
بين متوسط درجات ذكور  (0.05)ليس ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة

المجموعة التجريبية ودرجات إناث المجموعة التجريبية في الاختبار  البعدي في ميارات 
 .التفكير

يبيف الإحصاء الكصفي لدرجات إناث المجمكعة التجريبية  (36)فيما يمي الجدكؿ رقـ 
 :كذككرىا في الاختبار  البعدم لميارات التفكير

 
  اٌتزش٠ج١خ إٔبث   اٌتزش٠ج١خ روٛس  

 الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد اٌّتغ١ش اٌجؼذٞ

 2.056 6.04 23 2.278 6.24 21 الاعزٕزبط ِٙبساد

 1.472 8.57 23 2.095 7.90 21 اٌزؾ١ًٍ ِٙبساد

 0.885 6.65 23 0.873 6.81 21 اٌززوش ِٙبساد

 1.527 9.17 23 1.183 9.00 21 اٌزظ١ٕف ِٙبساد

 1.446 6.00 23 1.179 5.90 21 اٌزطج١ك ِٙبساد

 1.692 6.04 23 1.643 6.00 21 اٌطلالخ ِٙبساد

 1.535 5.91 23 1.470 6.19 21 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ ِٙبساد

 1.953 7.78 23 1.347 8.29 21 اٌّمبسٔخ ِٙبساد

 2.626 7.48 23 1.660 8.57 21 إٌبلذ ِٙبساد

 10.325 63.65 23 8.136 64.90 21 اٌّٙبساد

 

 ِب ْ ٠ٚزٕٟ ٌذلاٌخ اٌفشٚق ث١ٓ أفشاد اٌّغّٛػخ ساخزجب (37)ف١ّب ٠ٍٟ اٌغذٚي سلُ  ٚ ٠ج١ٓ

اٌزغش٠ج١خ ِٚغّٛع أفشاد اٌّغّٛػخ اٌضبثطخ فٟ اٌم١بط اٌجؼذٞ ٌّٙبساد اٌزفى١ش ٌٍزوٛس 

 :ٚالإٔبس

 

 Z ِبْ ٠ٚتٕٟ ِزّٛع اٌشتت ِتٛعط اٌشتت اٌؼذد اٌزٕظ اٌّتغ١ش اٌجؼذٞ
ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 اٌمشاس

 غ١ش داٌخ 0.558 0.585 217.500 496.50 23.64 21 اٌزوٛس الاعزٕزبط ِٙبساد

     493.50 21.46 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.370 0.896 204.500 435.50 20.74 21 اٌزوٛس اٌزؾ١ًٍ ِٙبساد

     554.50 24.11 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.586 0.545 220.000 494.00 23.52 21 اٌزوٛس اٌززوش ِٙبساد

     496.00 21.57 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.301 1.033 202.000 433.00 20.62 21 اٌزوٛس اٌزظ١ٕف ِٙبساد

     557.00 24.22 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.810 0.241 231.500 462.50 22.02 21 اٌزوٛس اٌزطج١ك ِٙبساد

     527.50 22.93 23 الإٔبس 
 غ١ش داٌخ 0.924 0.096 237.500 468.50 22.31 21 اٌزوٛس اٌطلالخ ِٙبساد

     521.50 22.67 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.605 0.517 220.000 494.00 23.52 21 اٌزوٛس ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ ِٙبساد

     496.00 21.57 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.428 0.793 208.500 505.50 24.07 21 اٌزوٛس اٌّمبسٔخ ِٙبساد

     484.50 21.07 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.303 1.030 199.000 515.00 24.52 21 اٌزوٛس إٌبلذ ِٙبساد

     475.00 20.65 23 الإٔبس 

 غ١ش داٌخ 0.564 0.577 217.000 497.00 23.67 21 اٌزوٛس اٌّٙبساد

     493.00 21.43 23 الإٔبس 
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( 0.096)ك (1.033  ) تراكحت بيف Zأف قيمة    ( 37 ) يتضح مف الجدكؿ رقـ  
في ميارات التفكير  كىي غير  Z( 0,577)بيف ميارات التصنيؼ كالطلبقة  كبمجمكع قيمة  

كبالتالي ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكع فركؽ متكسطات , دالة إحصائيان 
كمجمكع متكسطات الإناث بعد تطبيؽ  (64,90)ذككر المجمكعة التجريبية بعد تطبيؽ البرنامج 

مما يؤكد تساكم  (36)في ميارات التفكير كما يتضح مف الجدكؿ رقـ  (63,65)البرنامج 
الذككر كالإناث  في المجمكعة التجريبية في اختبار ميارات التفكير  بعد تطبيؽ البرنامج 

كيمكف تفسير ذلؾ مف خلبؿ الخرائط . التدريبي المقترح لميارات التفكير في الاختبار  البعدم 
المفيكماتية التي تستخدـ  الأسمكب اليرمي في تقديـ المعارؼ كالخبرات لمطمبة الأمر الذم 
ساعد في تنمية ميارات التفكير لدل الجنسيف خلبؿ البرنامج التدريبي دكف تمييز بدءان مف 

ميارات التفكير الدنيا مثؿ الحفظ كالتذكر كانتياءن بميارات التفكير العميا القائمة عمى التفكير 
كىذا الأمر الذم قد عكسو الباحث أثناء  (تكليد الأفكار)الناقد كالاستقصاء كالإبداع كالطلبقة 

إعطاء جمسات البرنامج التدريبي في التساكم بالمعاممة كالعطاء كالمشاركة برؤية  متساكية لكلب 
الجنسيف كلعؿ ىذا الأسمكب مف الباحث يسيـ في تنمية تمؾ الميارات دكف تمييز بيف ذككر 

ناث  كتكميؼ كؿ مف المجمكعتيف الذككر كالإناث بالعمؿ نفسو كالدركس نفسيا  كىذه . كا 
كدراسة عبد (2000)الدراسة تختمؼ عف بعض  الدراسات العربية مثؿ دراسة  حيدر العبيدات 

حيث (2005)كدراسة ىزاع عبد الحميد كمحمد  النجاتي إبراىيـ  (2004)القادر الحجكج 
كتختمؼ عف الدراسات الأجنبية أيضان  مثؿ . أظيرت نتائج ىذه الدراسات فركقان لصالح الإناث 

التي أظيرت فركقان لصالح الذككر بعكس جميع saunders- shardson( 1987)) )دراسة    
 .الدراسات العربية
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 :الفرضية السابعة
بين متوسط درجات  (0.05)ليس ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة

 .ذكور المجموعة التجريبية  قبل تطبيق البرنامج في التحصيل الدراسي وبعده
يبيف الإحصاء الكصفي لدرجات ذككر المجمكعة التجريبية  (38)فيما يمي الجدكؿ رقـ 

 :في الاختبار  التحصيمي القبمي كالبعدم
 الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد اٌتزش٠ج١خ روٛس

 1.824 3.14 21 الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 1.136 7.24 21 الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ
 1.814 4.10 21 اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 1.195 7.86 21 اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ
 1.736 4.29 21 اٌززوش رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.750 8.48 21 اٌززوش رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ
 2.211 6.10 21 اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.814 13.48 21 اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ
 1.071 0.95 21 اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 1.363 9.57 21 اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ
 1.352 4.86 21 اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 1.399 10.57 21 اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 2.287 4.86 21 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 1.532 10.05 21 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 1.962 5.62 21 اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 1.136 9.24 21 اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ
 1.378 2.00 21 إٌبلذ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 2.224 9.38 21 إٌبلذ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 8.336 35.90 21 رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 7.611 85.86 21 رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 

يبيف نتائج الفركؽ بيف متكسط درجات التطبيؽ القبمي كالبعدم لذككر المجمكعة  (39)الجدكؿ رقـ
 :التجريبية في التحصيؿ الدراسي كمستكل الدلالة كحجـ الأثر

 
 

 

 

 اٌؼذد اٌشتت 
ِتٛعط 

 اٌشتت
ِزّٛع 

 اٌشتت
Z 

ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 صزُ الأحش اٌمشاس

 الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.609 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 3.945 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     210.00 10.50 20 اٌّٛعجخ 

       1 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.626 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.055 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     231.00 11.00 21 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌززوش رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌززوش رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.622 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.030 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     231.00 11.00 21 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.622 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.028 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     231.00 11.00 21 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 
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 اٌؼذد اٌشتت 
ِتٛعط 

 اٌشتت
ِزّٛع 

 اٌشتت
Z 

ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 صزُ الأحش اٌمشاس

 اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.624 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.042 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     231.00 11.00 21 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.624 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.044 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     231.00 11.00 21 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.622 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.029 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     231.00 11.00 21 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.609 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 3.948 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     210.00 10.50 20 اٌّٛعجخ 

       1 اٌّزؼبدٌخ 

 إٌبلذ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 إٌبلذ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.621 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.027 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     231.00 11.00 21 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 رؾظ١ٍٟ لجٍٟ

 0.620 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.018 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     231.00 11.00 21 اٌّٛعجخ

       0 اٌّزؼبدٌخ

 

كىك البديؿ اللب معممي   كليككسكفلمتحقؽ مف صحة  ىذه الفرضية استخدـ الباحث اختبار
لدلالة الفركؽ بيف متكسط درجات التطبيؽ القبمي كدرجات ,   لمعينات المترابطة(T)الاختبار  

التطبيؽ البعدم لأفراد ذككر  المجمكعة التجريبية  في الاختبار  التحصيمي كجاءت النتائج عمى 
 :النحك التالي

فقد بمغ  (4.055)ك (3.948)بيفZ  تراكحت قيمة : ما يمي ( 39)يتضح مف الجدكؿ رقـ  
 Zتحصيؿ التحميؿ أعمى نسبة في حيف بمغ  تحصيؿ المقارنة أدنى نسبة كأف  مجمكع قيمة 

ىذا  يشير  (0,01)في الاختبار  التحصيمي  كىي دالة إحصائيان عند مستكل دلالة  (4,018)
إلى فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكع فركؽ متكسطات ذككر المجمكعة التجريبية قبؿ 

في اختبار  (85,86)كمجمكع متكسط درجاتيـ بعد تطبيؽ البرنامج  (35,90)تطبيؽ البرنامج 
مما يؤكد فاعمية البرنامج التدريبي  ( 38)ميارات التفكير كما يتضح ذلؾ مف الجدكؿ رقـ 

المقترح في التحصيؿ الدراسي  لصالح الاختبار  البعدم لمذككر في ميارات التفكير بدءان مف 
في حيف تراكح حجـ الأثر  , ميارة التحميؿ إذ بمغت ميارة التحميؿ  أعمى نسبة عند الذككر

كقد  ,  في ميارة الاستنتاج  كىك حجـ ذك أثر كبير (0.609)في ميارة التحميؿ  ك ( 0.626)بيف
, تحديد أفكار رئيسية مف نص مف القرآف الكريـ: يككف السبب تقديـ أمثمة  في البرنامج مثؿ 

تحديد , ككضع أسئمة لنص قرآني أك حديث شريؼ, كتحديد أفكار رئيسة في الحديث الشريؼ
 ,    حديث مف أحاديث رسكؿ اللهكتحديد سبب كركد , سبب نزكؿ آيات مف القرآف الكريـ
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كىذا الأمر قد يرجع إلى التنكع في طرائؽ التدريس المستخدمة في الاستقصاء كعصؼ الدماغ 
كالحكار ,  الذم يتطمب تفكيران مف الطمبة كاستحضاران  لمعمكماتيـ كخبراتيـ كترتيبيا كتبكيبيا

كخرائط المفيكماتية كاستخداـ كسائؿ تعميمية أفادت الطمبة أثناء تطبيؽ البرنامج فضلبن عف إغناء 
البرنامج بالأسئمة المتنكعة التي كانت تتـ خلبؿ إعطاء حصص البرنامج فضلبن عف التعامؿ 

الجيد الذم كاف يتمقاه الطلبب مف الباحث أثناء تقديـ البرنامج الأمر الذم ساعد الطلبب عمى 
التفكير كالبحث كالاكتشاؼ الأمر الذم انعكس عمى تككيف الطمبة الذككر كىذا انعكس عمى 

الاختبار التحصيمي البعدم كىذا يتفؽ مع العديد مف الدراسات العممية السابقة التي أشارت إلى 
( 2005)دراسة غساف منصكر: تميز طمبة المجمكعة التجريبية بعد تطبيؽ البرنامج عمييا مثؿ 

كدراسة  (2009)كدراسة رزاف عكيس  (2004)كدراسة سميماف محمد سميماف كفكقية عبد الفتاح
مثؿ , كيتفؽ مع الدراسات الأجنبية أيضا (2006)كداليا محمد  (2005)حناف مصطفى راشد 

التي أشارت إلى تفكؽ الذككر عمى الإناث في  (saunders) -   (shardson) ( )1987:دراسة
 .تطكر الإدراؾ العقمي كالتفكير الاستنتاجي   

 :اٌفشض١خ اٌخبِٕخ

بين متوسط درجات  (0.05)ليس ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة
 .ذكور المجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج في ميارات التفكير وبعده 

٠ج١ٓ الإؽظبء اٌٛطفٟ ٌذسعبد روٛس اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ  (40)ف١ّب ٠ٍٟ اٌغذٚي سلُ 

 : ِٙبساد اٌزفى١ش اٌمجٍٟ ٚاٌجؼذٞسفٟ اخزجب

 
 الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد اٌتزش٠ج١خ روٛس

 0.854 1.86 21 ِٙبساد الاعزٕزبط لجٍٟ
 2.278 6.24 21 الاعزٕزبط ِٙبساد ثؼذٞ
 1.431 3.95 21 ِٙبساد اٌزؾ١ًٍ لجٍٟ
 2.095 7.90 21 اٌزؾ١ًٍ ِٙبساد ثؼذٞ
 1.758 2.90 21 ِٙبساد اٌززوش لجٍٟ
 0.873 6.81 21 اٌززوش ِٙبساد ثؼذٞ
 1.769 3.86 21 ِٙبساد اٌزظ١ٕف لجٍٟ
 1.183 9.00 21 اٌزظ١ٕف ِٙبساد ثؼذٞ
 1.817 4.00 21 ِٙبساد اٌزطج١ك لجٍٟ
 1.179 5.90 21 اٌزطج١ك ِٙبساد ثؼذٞ
 1.623 3.33 21 ِٙبساد اٌطلالخ لجٍٟ
 1.643 6.00 21 اٌطلالخ ِٙبساد ثؼذٞ

 2.468 3.10 21 ٚالاعز١ؼبة ِٙبساد اٌفُٙ لجٍٟ
 1.470 6.19 21 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ ِٙبساد ثؼذٞ

 1.554 2.29 21 ِٙبساد اٌّمبسٔخ لجٍٟ
 1.347 8.29 21 اٌّمبسٔخ ِٙبساد ثؼذٞ
 2.022 1.90 21 ِٙبساد إٌبلذ لجٍٟ
 1.660 8.57 21 إٌبلذ ِٙبساد ثؼذٞ
 9.075 27.19 21 اٌّٙبساد لجٍٟ
 8.136 64.90 21 اٌّٙبساد ثؼذٞ
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٠ج١ٓ ٔزبئظ اٌفشٚق ث١ٓ ِزٛعظ دسعبد اٌزطج١م١ٓ اٌمجٍٟ ٚاٌجؼذٞ لأفشاد (41)اٌغذٚي سلُ

 :اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ فٟ ِٙبساد اٌزفى١ش ِٚغزٜٛ اٌذلاٌخ ٚؽغُ الأصش
 

 اٌؼذد اٌشتت 
ِتٛعط 

 اٌشتت
 Z ِزّٛع اٌشتت

ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 اٌمشاس

صزُ 

 الأحش
 الاعزٕزبط ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد الاعزٕزبط لجٍٟ
 0.595 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 3.859 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     190.00 10.00 19 اٌّٛعجخ 

       2 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌزؾ١ًٍ ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌزؾ١ًٍ لجٍٟ
 0.592 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 3.839 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     190.00 10.00 19 اٌّٛعجخ 

       2 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌززوش ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌززوش لجٍٟ
 0.608 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 3.941 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     210.00 10.50 20 اٌّٛعجخ 

       1 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌزظ١ٕف ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌزظ١ٕف لجٍٟ
 0.623 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.037 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     231.00 11.00 21 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌزطج١ك ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌزطج١ك لجٍٟ
 0.475 0.01داٌخ ػٕذ  0.002 3.079 19.00 4.75 4 اٌغبٌجخ

     171.00 11.40 15 اٌّٛعجخ 

       2 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌطلالخ ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌطلالخ لجٍٟ
 0.573 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 3.714 6.00 3.00 2 اٌغبٌجخ

     204.00 11.33 18 اٌّٛعجخ 

       1 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌفُٙ ِٙبساد ثؼذٞ
 ٚالاعز١ؼبة

 ِٙبساد اٌفُٙ لجٍٟ
 ٚالاعز١ؼبة

 0.563 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 3.648 2.00 2.00 1 اٌغبٌجخ

     169.00 9.94 17 اٌّٛعجخ 

       3 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌّمبسٔخ ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌّمبسٔخ لجٍٟ
 0.622 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.028 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     231.00 11.00 21 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 إٌبلذ ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد إٌبلذ لجٍٟ
 0.622 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.030 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     231.00 11.00 21 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌّٙبساد ثؼذٞ

 اٌّٙبساد لجٍٟ
 0.620 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.017 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     231.00 11.00 21 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 
لمتحقؽ مف صحة  ىذه الفرضية استخدـ الباحث اختبار كليككسكف كىك البديؿ اللب معممي 

لدلالة الفركؽ بيف متكسط درجات التطبيؽ القبمي ك كدرجات ,  لمعينات المترابطة(T)الاختبار  
التطبيؽ البعدم لأفراد ذككر  المجمكعة التجريبية  في ميارات التفكير كجاءت النتائج عمى النحك 

 :التالي
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فقد  (4.030) ك  (3.079)بيف  Z ما يمي تراكحت قيمة   ( 41 )يتضح مف الجدكؿ رقـ 
حصمت ميارة التفكير الناقد أعمى نسبة في حيف حصمت ميارة التطبيؽ أدنى نسبة ك أف مجمكع 

كىذا   (0,01)كىي دالة إحصائيان عند مستكل دلالة ,  في ميارات التفكير Z( 4,017)قيمة 
يشير إلى فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكع فركؽ المتكسطات ذككر المجمكعة التجريبية 

في  (64,90)كمجمكع متكسط درجاتيـ بعد تطبيؽ البرنامج  (27,19)قبؿ تطبيؽ البرنامج 
مما يؤكد فاعمية البرنامج التدريبي  (40)اختبار ميارات التفكير كما يتضح ذلؾ مف الجدكؿ رقـ 

المقترح في ميارات التفكير عند الذككر  كلو فاعمية كتأثير كبيريف  في عممية تنمية ميارات 
في ميارة التطبيؽ ك  (0.475)في حيف تراكح حجـ الأثر بيف , التفكير في المجمكعة التجريبية 

كقد يككف السبب في ذلؾ تقديـ أمثمة  في ,  في ميارة التصنيؼ كىي نسبة عالية (0.623)
كؿ مشرؾ في النار أبك ليب مشرؾ إذف أبك ليب في  )تقديـ أدلة لقاعدة فقيية : البرنامج مثؿ 

كقياس , إعطاء حكـ لمشركب ليس لو حكـ شرعي قياسان عمى  حكـ لو دليؿ مف القرآف, (النار
كغير ذلؾ مف الأمثمة الكاردة  في . خمؽ الإنساف عمى بدءه بتقديـ أدلة مف القرآف الكريـ 

الأمر الذم دؿ عمى فاعمية البرنامج في  الاختبار  البعدم لميارات التفكير  ,  البرنامج
لممجمكعة التجريبية في الاختبار  القبمي, كيمكف أف  يرجع الباحث ذلؾ إلى فاعمية البرنامج 
التدريبي لتنمية ميارات التفكير لدل الذككر لأف التفكير يحدث  نتيجة مكاقؼ كاقعية كخبرات 
كمكاقؼ بالاستناد إلى طرائؽ تدريس حديثة مثؿ الاستقصاء الاكتشاؼ كعصؼ الدماغ  الذم 

كالخرائط المفيكماتية , يتطمب تفكيران  مف الطمبة كاستحضارا لمعمكماتيـ كخبراتيـ كترتيبيا كتبكيبيا
التي اتبعيا الباحث في برنامجو الذم سعى مف خلبلو إلى تعميـ الطلبب لميارات التفكير مف 

خلبؿ تنفيذ أنشطة صفية كدمجيا في المحتكل العممي لممادة الذم اعتمد عميو الباحث, مما جعؿ 
الطلبب الذككر في المجمكعة التجريبية  يتميزكف  في الاختبار  البعدم لميارات التفكير عف 

كىذا يتفؽ مع دراسات عممية , الاختبار  القبمي لميارات التفكير في المجمكعة التجريبية نفسيا
 المجمكعة لأكدت نتائجيا أف استخداـ طرائؽ تدريس مختمفة تؤدم إلى تنمية ميارات التفكير لد

كدراسة سميماف محمد سميماف كفكقية عبد الفتاح (2005)غساف منصكر : التجريبية  مثؿ دراسة 
كيتفؽ  (2006)كداليا محمد (2005)كدراسة حناف مصطفى راشد (2009)كدراسة رزاف عكيس

التي أشارت إلى تفكؽ  (saunders-shardson) ) 1987أيضا مع الدراسات الأجنبية مثؿ دراسة
 .الذككر عمى الإناث في تطكر الإدراؾ العقمي كالتفكير الاستنتاجي 
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 :الفرضية التاسعة
بين متوسط درجات إناث  (0.05)ليس ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة

 .المجموعة التجريبية  قبل تطبيق البرنامج في التحصيل الدراسي وبعده
يبيف الإحصاء الكصفي لدرجات إناث  المجمكعة التجريبية  (42)فيما يمي الجدكؿ رقـ 

 :في الاختبار  التحصيمي القبمي كالبعدم
 

 الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد اٌتزش٠ج١خ إٔبث
 1.125 3.09 23 الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 1.473 7.48 23 الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ
 1.614 3.83 23 اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 1.496 7.35 23 اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ
 1.313 4.78 23 اٌززوش رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.964 8.26 23 اٌززوش رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ
 1.830 7.43 23 اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 1.411 12.91 23 اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ
 1.858 2.22 23 اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 2.080 9.35 23 اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ
 2.340 5.26 23 اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 1.469 10.61 23 اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 1.335 5.35 23 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 1.821 9.96 23 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 1.270 4.61 23 اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 1.550 9.30 23 اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ
 1.434 2.65 23 إٌبلذ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 2.886 9.65 23 إٌبلذ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 7.354 39.22 23 رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 11.845 84.87 23 رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 

٠ج١ٓ ٔزبئظ اٌفشٚق ث١ٓ ِزٛعظ دسعبد اٌزطج١ك اٌمجٍٟ ٚاٌزطج١ك اٌجؼذٞ لإٔبس (43)اٌغذٚي سلُ

 :اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ فٟ اٌزؾظ١ً اٌذساعٟ ِٚغزٜٛ اٌذلاٌخ ٚؽغُ الأصش

 

 اٌؼذد اٌشتت 
ِتٛعط 

 اٌشتت
ِزّٛع 

 اٌشتت
Z 

ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 صزُ الأحش اٌمشاس

 الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 الاعزٕزبط رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.622 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.217 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     276.00 12.00 23 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌزؾ١ًٍ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.594 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.026 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     231.00 11.00 21 اٌّٛعجخ 

       2 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌززوش رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌززوش رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.622 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.218 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     276.00 12.00 23 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌزظ١ٕف رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.622 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.217 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     276.00 12.00 23 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 
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 اٌؼذد اٌشتت 
ِتٛعط 

 اٌشتت
ِزّٛع 

 اٌشتت
Z 

ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 صزُ الأحش اٌمشاس

 اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌزطج١ك رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.620 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.207 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     276.00 12.00 23 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌطلالخ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.613 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.159 2.00 2.00 1 اٌغبٌجخ

     274.00 12.45 22 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.613 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.091 1.00 1.00 1 اٌغبٌجخ

     252.00 12.00 21 اٌّٛعجخ 

       1 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 اٌّمبسٔخ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.622 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.222 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     276.00 12.00 23 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 إٌبلذ رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 إٌبلذ رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.607 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.116 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     253.00 11.50 22 اٌّٛعجخ 

       1 اٌّزؼبدٌخ 

 رؾظ١ٍٟ ثؼذٞ

 رؾظ١ٍٟ لجٍٟ
 0.619 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.199 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     276.00 12.00 23 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 

كليككسكف كىك البديؿ اللب  لمتحقؽ مف صحة  ىذه الفرضية استخدـ الباحث اختبار
لدلالة الفركؽ بيف متكسط درجات التطبيؽ القبمي ,  لمعينات المترابطة (T)معممي الاختبار  

كالبعدم لأفراد إناث المجمكعة التجريبية  في الاختبار  التحصيمي كجاءت النتائج عمى النحك 
 :التالي

بدءان مف ميارة    (4.222)ك  (4.026)بيف Z تراكحت قيمة ( 43)يتضح مف الجدكؿ رقـ 
  في حيف حصؿ التحميؿ أدنى نسبة  كأف مجمكع  في  التحصيؿالمقارنة إذ حصمت أعمى نسبة 

كىذا  (0,01)في الاختبار  التحصيمي كىي دالة إحصائيان عند مستكل دلالة  Z( 4,199)قيمة 
يشير إلى فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكع  متكسطات إناث المجمكعة التجريبية قبؿ 

في  (84,87)كمجمكع متكسطات درجاتيـ بعد تطبيؽ البرنامج  (39,22)تطبيؽ البرنامج 
كىذا يؤكد فاعمية البرنامج التدريبي  (42 )الاختبار  التحصيمي  كما يتضح ذلؾ مف الجدكؿ رقـ 

في حيف ,  المقترح في التحصيؿ الدراسي لصالح الاختبار  البعدم للئناث  في ميارات التفكير
في  ميارات الاستنتاج كالتذكر  (0.622) في ميارة التحميؿ كبيف (0.594)تراكح حجـ الأثر بيف 

كلعؿ , كالتصنيؼ كالمقارنة فقد حصمت ىذه الميارات عمى أكبر حجـ في الأثر في التحصيؿ
ذلؾ بسبب الاعتماد عمى طرائؽ كأساليب حديثة كمتنكعة مثؿ أسئمة فراغات كمقارنة بيف 

كبيف القرآف الكريـ كالحديث ,  كالمقارنة بيف الحديث المتكاتر كالحديث المشيكر, معجزات الأنبياء
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كىذا أمر قد يرجع إلى الأسمكب الذم سمكو الباحث معتمدنا عمى عصؼ الدماغ كحؿ . القدسي
المشكلبت كالاستقصاء كخرائط المفيكمات كاستخداـ تقنيات حديثة في التعميـ ركزت انتباه 

فضلبن عف أغناء البرنامج في الأسئمة المتنكعة التي , الطالبات كأفادتيف  أثناء تطبيؽ البرنامج
كانت تتـ أثناء إعطاء البرنامج فضلبن عف تعامؿ الطالبات تعاملبن جيدان انعكس في التفكير 

الأمر الذم أدل إلى تطكير مياراتيف الفكرية  تطكيران متكاملبن كمساعدتيف , كالبحث كالاكتشاؼ
مما ساعده عمى الإفادة مف البرنامج  كىذا انعكس عمى , في التفكير كالبحث كالاكتشاؼ 

التحصيؿ البعدم للئناث حيث استفادت مجمكعة الإناث في الاختبار  البعدم كىذا يتفؽ مع 
( 2005)كدراسة غساف منصكر (2009)الدراسات العممية السابقة مثؿ دراسة  رزاف عكيس

كدراسة حناف مصطفى راشد (2004)كدراسة سميماف محمد سميماف كدراسة  فكقية  عبد الفتاح 
-saunders:كيتفؽ كذلؾ مع الدراسات الأجنبية مثؿ دراسة(2006)كداليا محمد (2005)

shardson) ( )1987) التي أشارت إلى تفكؽ ذككر المجمكعة التجريبية في الاختبار  البعدم
 .في تطكر الإدراؾ العقمي كالتفكير    

 :الفرضية العاشرة
بين متوسط درجات إناث  (0.05)ليس ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة

 .المجموعة التجريبية  قبل تطبيق البرنامج في ميارات التفكير وبعده 
يبيف الإحصاء الكصفي لدرجات إناث المجمكعة التجريبية  (44)فيما يمي الجدكؿ رقـ 

 : التفكير القبمي كالبعدمتفي اختبار ميارا
 

 الأضشاف اٌّؼ١بسٞ اٌّتٛعط اٌؼذد اٌتزش٠ج١خ إٔبث
 0.928 1.96 23 ِٙبساد الاعزٕزبط لجٍٟ
 2.056 6.04 23 الاعزٕزبط ِٙبساد ثؼذٞ
 2.281 4.26 23 ِٙبساد اٌزؾ١ًٍ لجٍٟ
 1.472 8.57 23 اٌزؾ١ًٍ ِٙبساد ثؼذٞ
 1.224 2.96 23 ِٙبساد اٌززوش لجٍٟ
 0.885 6.65 23 اٌززوش ِٙبساد ثؼذٞ
 2.107 4.43 23 ِٙبساد اٌزظ١ٕف لجٍٟ
 1.527 9.17 23 اٌزظ١ٕف ِٙبساد ثؼذٞ
 1.769 4.30 23 ِٙبساد اٌزطج١ك لجٍٟ
 1.446 6.00 23 اٌزطج١ك ِٙبساد ثؼذٞ
 1.504 2.52 23 ِٙبساد اٌطلالخ لجٍٟ
 1.692 6.04 23 اٌطلالخ ِٙبساد ثؼذٞ

 2.291 3.61 23 ٚالاعز١ؼبة ِٙبساد اٌفُٙ لجٍٟ
 1.535 5.91 23 ٚالاعز١ؼبة اٌفُٙ ِٙبساد ثؼذٞ

 1.914 1.87 23 ِٙبساد اٌّمبسٔخ لجٍٟ
 1.953 7.78 23 اٌّمبسٔخ ِٙبساد ثؼذٞ
 1.204 1.78 23 ِٙبساد إٌبلذ لجٍٟ
 2.626 7.48 23 إٌبلذ ِٙبساد ثؼذٞ
 9.693 27.70 23 اٌّٙبساد لجٍٟ
 10.325 63.65 23 اٌّٙبساد ثؼذٞ
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٠ج١ٓ ٔزبئظ اٌفشٚق ث١ٓ ِزٛعظ دسعبد اٌزطج١ك اٌمجٍٟ ٚاٌجؼذٞ لإٔبس اٌّغّٛػخ (45)اٌغذٚي سلُ

 :اٌزغش٠ج١خ فٟ ِٙبساد اٌزفى١ش ِٚغزٜٛ اٌذلاٌخ ٚؽغُ الأصش

 

 اٌؼذد اٌشتت 
ِتٛعط 

 اٌشتت
ِزّٛع 

 اٌشتت
Z 

ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ
 صزُ الأحش اٌمشاس

 الاعزٕزبط ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد الاعزٕزبط لجٍٟ
 0.611 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.075 1.50 1.50 1 اٌغبٌجخ

     251.50 11.98 21 اٌّٛعجخ 

       1 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌزؾ١ًٍ ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌزؾ١ًٍ لجٍٟ
 0.594 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.031 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     231.00 11.00 21 اٌّٛعجخ 

       2 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌززوش ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌززوش لجٍٟ
 0.626 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.248 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     276.00 12.00 23 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌزظ١ٕف ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌزظ١ٕف لجٍٟ
 0.607 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.115 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     253.00 11.50 22 اٌّٛعجخ 

       1 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌزطج١ك ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌزطج١ك لجٍٟ
 0.444 0.01داٌخ ػٕذ  0.003 3.008 13.50 6.75 2 اٌغبٌجخ

     139.50 9.30 15 اٌّٛعجخ 

       6 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌطلالخ ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌطلالخ لجٍٟ
 0.608 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.125 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     253.00 11.50 22 اٌّٛعجخ 

       1 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌفُٙ ِٙبساد ثؼذٞ
 ٚالاعز١ؼبة

 ِٙبساد اٌفُٙ لجٍٟ
 ٚالاعز١ؼبة

 0.522 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 3.541 2.00 2.00 1 اٌغبٌجخ

     151.00 9.44 16 اٌّٛعجخ

       6 اٌّزؼبدٌخ

 اٌّمبسٔخ ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد اٌّمبسٔخ لجٍٟ
 0.609 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.131 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     253.00 11.50 22 اٌّٛعجخ 

       1 اٌّزؼبدٌخ 

 إٌبلذ ِٙبساد ثؼذٞ

 ِٙبساد إٌبلذ لجٍٟ
 0.621 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.215 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     276.00 12.00 23 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 اٌّٙبساد ثؼذٞ

 اٌّٙبساد لجٍٟ
 0.619 0.01داٌخ ػٕذ  0.000 4.199 00. 00. 0 اٌغبٌجخ

     276.00 12.00 23 اٌّٛعجخ 

       0 اٌّزؼبدٌخ 

 

لمتحقؽ مف صحة  ىذه الفرضية استخدـ الباحث اختبار كليككسكف كىك البديؿ اللب 
لدلالة الفركؽ بيف متكسط درجات التطبيؽ القبمي ,  لمعينات المترابطة (T)معممي الاختبار  

كالتطبيؽ  البعدم لأفراد إناث  المجمكعة التجريبية  في ميارات التفكير كجاءت النتائج عمى 
 :النحك التالي
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بدءان  (4.248)ك  Z(3.008) تراكحت قيمة:  ما يمي ( 45 )يتضح مف الجدكؿ رقـ 
مف ميارة التذكر إذ بمغت ميارة التذكر أعمى نسبة في حيف بمغت ميارة التطبيؽ أدنى نسبة عند 

كىذا  (0,01)كىي دالة إحصائيان عند مستكل دلالة  Z( 4,199)ك أف مجمكع  قيمة ,    الإناث
يشير إلى فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكع فركؽ متكسطات إناث المجمكعة التجريبية قبؿ 

في اختبار  (63,65)كمجمكع متكسط درجاتيف بعد تطبيؽ البرنامج  (27,70)تطبيؽ البرنامج 
كىذا يدؿ أف البرنامج التدريبي ذك فاعمية  (44)ميارات التفكير كما يتضح ذلؾ مف الجدكؿ رقـ 

في تنمية ميارات التفكير لدل الإناث في اختبار ميارات التفكير البعدم لدل المجمكعة التجريبية 
في ميارة التطبيؽ كبيف  ( 0.444)في حيف تراكحت قيمة حجـ الأثر بيف , في الاختبار  القبمي

كقد يككف سبب فاعمية , في ميارة التذكر إذ حصمت أعمى نسبة في حجـ الأثر (0.626)
نما في  البرنامج التدريبي لتنمية ميارات التفكير لدل الإناث لأف التفكير لا يحدث في فراغ كا 

مكاقؼ تعميمية كاقعية نتيجة خبرات بالاستناد إلى طرائؽ التدريس الحديثة مثؿ الاكتشاؼ 
كعصؼ الدماغ كالخرائط المفيكماتية التي اتبعيا الباحث في برنامجو الذم يسعى مف خلبلو إلى 

الدراسي الذم اعتمد تعميـ الطالبات ميارات التفكير مف خلبؿ أنشطة صفية كدمجيا في المحتكل 
ف السنة,  تحديد راكم الحديثعميو  مثؿ , كالتعاريؼ, كتعداد أنكاع السنة, كتحديد أكؿ مف دكى

مما جعؿ الطالبات يتميزف في الاختبار   البعدم عف , ...كتقديـ الأدلة, كتحديد الشركط 
الاختبار  القبمي  كىذا يتفؽ مع العديد مف الدراسات العممية السابقة التي أكدت نتائجيا أف 

 )استخداـ طرائؽ تدريس مختمفة يؤدم إلى تنمية ميارات التفكير مثؿ دراسة كؿ مف حناف راشد
ك إبراىيـ (2006)ك عائض الثبيتي (2006)ك داليا محمد  (2009)ك رزاف عكيس  (2005
 ( .2003)ك ناصر أسميـ  (2003)الزعبي 
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 :مقترحات البحث
في ضكء النتائج التي أسفر عنيا البحث يمكف تقديـ عدد مف المقترحات التي يعتقد أنيا تسيـ 

 .في تنمية ميارات التفكير
 :مقترحات تتعمق بالمناىج- أولاً 

 التركيز عمى تعميـ الطمبة ميارات التفكير بكصفيا حاجة أساسية لتزكيدىـ بالمعرفة  -
خرائط : الضركرية لمحياة اليكمية كأف يحتكم المنياج أنشطة متنكعة لتنمية التفكير مثؿ

المفيكماتية, كالمقارنة , كالتصنيؼ, تكليد الأفكار, اختبارات الاستنتاج التي تنمي 
 .التفكير

- المغات-العمكـ- الكيمياء- الفيزياء)تدريب الطمبة في جميع المكاد الدراسية الأخرل مثؿ  -
مف أجؿ مكاكبة التطكير كالتجديد كمتابعة كؿ جديد  (...الرياضيات- التاريخ- الجغرافية

 .في شتى أنكاع العمكـ 

تطكير محتكل كتب التربية الإسلبمية لتشتمؿ عمى مكضكعات متنكعة, كتتعدد كجيات  -
 . النظر كي تنمي في الطمبة ميارات التفكير بمختمؼ أنكاعيا

 

 : والإدارة الأثاثمقترحات تتعمق- ثانياً 

 تطكير البناء المدرسي, بحيث تصبح الغرفة الصفية ذات مركنة تسمح باستخداـ أساليب  -
التعمـ الحديثة مثؿ أساليب التعمـ التعاكني التي تحتاج إلى حرية حركة المقاعد كالطمبة 

 .داخؿ غرفة الصؼ

 .تحديد عدد الطمبة في غرفة الصؼ بما لا يزيد عمى العشريف طالبان  -

 
 : مقترحات تتعمق بالطرائق والأساليب التدريسية- ثالثاً 
 الاىتماـ بطرائؽ التدريس الحديثة التي تنمي التفكير لدل الطمبة مثؿ طريقة حؿ  -

 .... المشكلبت كالعصؼ الذىني كالتعمـ التعاكني 

التدرب عمى أساليب التدريس الحديثة التي أثبتت الدراسات العممية فاعميتيا في إكساب  -
الطمبة لميارات التفكير المتنكعة في أثناء إعداد المعمميف كالمدرسيف في كميات التربية 

 .كالجامعات
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, كاستخداـ أساليب تنمي في المتعمميف ميارات تحمؿ المسؤكلية, تطكير أساليب التدريس -
 . كتغرس في نفكسيـ قيـ التسامح, قبكؿ الآخر, كعدـ التعصب لمرأم

عدادىا مف خامات البيئة المتكافرة, لما ليا مف أىمية في  - الاىتماـ بالكسائؿ التعميمية كا 
 .حفز انتباه الطمبة

أف يككف تعميـ الطمبة بطريقة التعمـ التعاكني بإحداث كرشات عمؿ مف أجؿ التطبيؽ  -
 . العممي لكيفية تنمية التفكير كتطكير مياراتو

 

 :بالطمبة مقترحات تتعمق  -رابعاً 
العمؿ عمى اغتناـ المناسبات كالأمكنة كالرحلبت جميعيا لجعميا ميدانان خصبان لمتفكير  -

 .كالحكار

الاىتماـ بتقنية الأسئمة كالتنكع فييا كفنكف طرحيا لتنمي ميارات التفكير لدل الطمبة  -
 .كتنمي ركح البحث كالكشؼ عف الحمكؿ

إعطاء الطمبة كقتان كافيان في التفكير كالحكار كالمناقشة كالاستماع إلييـ لمعرفة طريقة  -
 .تفكيرىـ

بؿ ,  عدـ قمع تساؤلات الطمبة كاستفساراتيـ أك تجاىميا كالابتعاد عف تقديـ إجابات جاىزة -
تشجيعيـ عمى التفكير بالإجابات معتمديف عمى أنفسيـ مف خلبؿ الكتب ككؿ ما 

 .يساعدىـ عمى تنمية ميارات التفكير
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 ممخص البحث بالمغة العربية
 

 : ِمذِخ

يسعى ىذا البحث لنقؿ عممية التعميـ كالتعمـ مف الحفظ كالتمقيف إلى استخداـ استراتيجيات 
جديدة متطكرة, تنقؿ الطالب لأداء دكر جديد ليككف باحثان كمنقبان عف المعمكمة في ضكء قدرتو, 

 .كيككف المعمـ مرشدان كمكجيان لو

منيا مؤتمر جينيؼ الدكلي لمتربية الذم عقد , كقد عقدت المؤتمرات الدكلية ك المحمية
 الذم أكد أف استخداـ الطرائؽ التقميدية في التدريس يؤدم إلى انخفاض مستكل 2001عاـ 

التحصيؿ في معظـ مكضكعات الدراسة, كقد أكدت الحاجة الممحة إلى تحسيف نكعية التعميـ 
, منيا ما يعتمد عمى ميارات التفكير كالخرائط المفيكماتية, كالاعتماد عمى الاستراتيجيات الحديثة

كتمكف المتعمـ مف تنظيـ المفيكمات مف الأكثر تجريدان إلى المفيكمات الأقؿ تجريدان, كما تبرز 
تعمؿ - الخريطة– فييا العلبقات بيف المفيكمات, كيزداد الارتباط كالمعنى فيما بينيا كما أنيا 

 . عمى التكامؿ بيف المفيكمات كأشكاؿ المعرفة كتكحدىا معان 

كبناء عمى ما سبؽ نلبحظ أف الخرائط المفيكماتية تعمؿ عمى تنمية ميارات التفكير, 
لأف تعبير الطمبة عف البنية المفيكماتية التي يمتمككنيا كتمثيميا بيانيان بخريطة مفيكماتية يرتبط 
بالتصكرات العقمية الداخمية لممفيكمات ككيفية انتظاميا كالعلبقات التي تربط بينيا,  بمعنى أنيا 

 .تبصر الفرد بمخزكنو المعرفي 

كنرل أف القرآف الكريـ قد نكع في أساليب التربية كالتعميـ كالقصة , كالحكار , كضرب 
 .كغيرىا, الأمثمة , كالمكعظة , كالمناقشة

ف المتأمؿ في السيرة كاستخدـ الرسكؿ   طرائؽ متنكعة في تعميـ الناس أمكر دينيـ كا 
النبكية كالحديث الشريؼ يجد نماذج حيو مف طرائؽ التربية كالتعميـ كأساليبيا ككسائميا في 

 .مختمؼ الظركؼ كالأحكاؿ المختمفة 

كمف ىنا فإف الحاجة ماسة لإكساب الطمبة لممفيكمات بشكؿ عاـ كالمفيكمات الدينية بشكؿ 
–التحميؿ  –كالفيـ كالاستيعاب  – التذكر : خاص ك تنمية  بعض ميارات التفكير لدييـ مثؿ

لذلؾ جاء عنكاف البحث . القياس الناقد –الطلبقة -التصنيؼ –الاستنتاج–المقارنة-  التطبيؽ  
فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى استراتيجية الخرائط المفيكماتية في التحصيؿ الدراسي  :كما يمي

 .كاكتساب الطمبة ميارات التفكير في مادة التربية الإسلبمية

 :كيتألؼ البحث الحالي مف بابيف ىما
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 .كيتضمف الجانب النظرم : الباب الأول

 .كيتضمف الجانب العممي: والباب الثاني

 :٠زأٌف ِٓ أسثؼخ فظٛي ك الباب الأول

، ٚؽذٚدٖ، ٚأدٚارٗ، ِٕٚٙغ١زٗ، ٚأ١ّ٘زٗ، ٚأ٘ذافٗ، ٠ٚزضّٓ ِشىٍخ اٌجؾش : الفصل الأول

 .ِٚظطٍؾبد اٌجؾش
 ما فاعمية برنامج مقترح :تحددت مشكمة الدراسة في الإجابة عف السؤاؿ التالي: مشكمة البحث

قائـ عمى استراتيجية الخرائط المفاىيمية في التحصيؿ الدراسي كاكتساب الطمبة لميارات التفكير 
 في مادة التربية الإسلبمية ؟ 

 :كيندرج تحت ىذا السؤاؿ مجمكعة مف الأسئمة الفرعية ىي

ىؿ ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات أفراد المجمكعة التجريبية كمتكسط 
 .البعدم  في التحصيؿ الدراسي/ درجات أفراد المجمكعة الضابطة في الاختبار  القبمي

ىؿ ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات أفراد المجمكعة التجريبية كمتكسط أفراد 
كالفيـ – التذكر : البعدم  في ميارات التفكير/ درجات المجمكعة الضابطة في الاختبار  القبمي

  . القياس الناقد –الطلبقة -التصنيؼ –الاستنتاج–المقارنة-  التطبيؽ  –التحميؿ  –كالاستيعاب  
 :أىداف البحث 

بناء برنامج قائـ عمى استراتيجية الخرائط المفاىيمية في التحصيؿ الدراسي لإكساب --1
 .الطمبة ميارات التفكير في مادة التربية الإسلبمية

التعرؼ إلى فاعمية البرنامج المقترح لتنمية ميارات التفكير,  مف خلبؿ مقارنة نتائج  -3
 .المجمكعة التجريبية بنتائج المجمكعة الضابطة

كيتضمف ميارات , إعداد اختبار لميارات التفكير يناسب طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم -4
, المقارنة, التصنيؼ, التحميؿ, التطبيؽ, الاستنتاج, الفيـ كالاستيعاب,  التذكر:التفكير

 .الطلبقة, القياس الناقد

معرفة أثر الجنس لأفراد العينة مف طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم باستخداـ خرائط  -5
 .المفيكمات كميارات التفكير

تحديد الخرائط المفاىيمية اللبزمة في التحصيؿ الدراسي لمادة التربية الإسلبمية ,  -6
 .كتحديد ميارات التفكير التي يمكف الإفادة منيا لطمبة الصؼ الأكؿ الثانكم 
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الكصكؿ إلى مجمكعة مف المقترحات في ضكء نتائج البحث يؤمؿ أف تسيـ في تحسيف  -7
 .تدريس مادة التربية الإسلبمية في الصؼ الأكؿ الثانكم

 المنيج الكصفي التحميمي: أكليما:  ِٕٚٙذ اٌجضج

 منيج البحث التجريبي:  كثانييما                

 : أدٚاد اٌجضج

  . (الخاصة في ميارات التفكير )استمارة تحميؿ محتكل  -1
 القائـ عمى الخرائط المفاىيمية في التحصيؿ الدراسي لإكساب الطمبة ميارات البرنامج -2

 .التفكير

 .بعدم– الاختبار التحصيمي لمطلبب قبمي  -3

 .بعدم –  قبمي مقياس ميارات التفكير  -4

 : تركزت في محكريف:بعض الدراسات السابقة:  الفصل الثاني

 .  دراسات  أجنبية3 دراسة عربية ك16عف الخرائط المفاىيمية كعددىا :   الأكؿ

 . دراسات  أجنبية3 دراسات عربية ك 10عف ميارات التفكيركعددىا:   كالثاني

 .كما اختمفت عنو, كما اتفقت مع البحث الحالي, كما أفاد منيا الباحث,   ثـ التعميؽ عمييا
 

 :الجانب النظري: الفصل الثالث

 .كأىميتيا- الخرائط المفيكماتية كأشكاليا:أكلان 
 أنماط التفكير- 3ميارات التفكير- 2تعريؼ التفكير- 1: التفكير: ثانيان 

 أساليب تدريس ميارات التفكير- 5خصائص ميارات التفكير- 4
 عكائؽ تعميـ ميارات التفكير- 7بعض أساليب تنمية ميارات التفكير-6
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 :كقد تحدث عف ميارات التفكير التي يينمييا البرنامج كىي: الفصل الرابع

 (كالناقد-3كالإبداعي -2التفكير الأساسي -1)تسع ميارات مكزعة إلى ثلبثة محاكر أساسية 
 : كىي التفكير الأساسيعمى النحك التالي سبع ميارات في 

-6التصنيؼ - 5التحميؿ- 4الاستنتاج - 3. الفيـ كالاستيعاب- 2التذكر -1
.  الطلبقة- 8 كىي الميارة  رقـ التفكير الإبداعيالتطبيؽ  كميارة كاحدة مف - 7المقارنة 

 .القياس الناقد-9 كىي الميارة رقـ  التفكير الناقدكميارة كاحدة مف 

 :  الدراسة العممية  كتتضمف:الباب الثاني

كسير العمؿ , كأدكاتو, المقدمة كطبيعة المجتمع الأصمي كعينة البحث:   كيتضمف:الفصل الأول
التجريبي إذ عيرضت أدكات البحث عرضان مفصلبن شممت مراحؿ إعدادىا كالتحقؽ مف صدقيا 

كالتعديلبت الضركرية , كمف ثـ أجريت الدراسة الاستطلبعية, كثباتيا كخطكات إعداد البرنامج 
 .لتنفيذ التجربة الفعمية

 :مناقشة النتائج كتفسيرىا: الفصل الثاني

شممت متغيرات البرنامج كأساليب التدريس : (كعددىا عشر فرضيات): التحقؽ مف الفرضيات- 
-  التطبيؽ  –التحميؿ  –كالفيـ كالاستيعاب  – التذكر : كالجنس كميارات التفكير كىي 

 :كتكصؿ البحث إلى النتائج الآتية. التفكير الناقد– الطلبقة  –التصنيؼ –الاستنتاج–المقارنة

 البعدم ؛فقد تحسنت –فاعمية البرنامج المقدىـ مف خلبؿ نتائج الطمبة  في الاختبار  القبمي - 
مما ,   نتائج الدراسة تميارات الطمبة في المجمكعة التجريبية في الاختبار  البعدم   كما بيف

 .يدؿ اكتساب الطمبة لميارات التفكير

كشفت النتائج عف فاعمية البرنامج المقدـ مف خلبؿ نتائج الطمبة في الاختبار  القبمي -  
 .البعدم

كشفت النتائج عف فاعمية البرنامج المقدـ مف خلبؿ الفركؽ بيف مجمكعتي الطمبة الضابطة - 
 .كالتجريبية في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير لصالح المجمكعة التجريبية 

ليس ىناؾ فركؽ بيف  الطمبة ييعزل إلى  متغير الجنس فالذككر كالإناث استفادكا مف البرنامج - 
 .بالسكية نفسيا أم تساكم الذككر كالإناث في اختبار ميارات التفكير بعد تطبيؽ البرنامج

ليس ىناؾ فركؽ بيف الطمبة ييعزل إلى  متغير الجنس فالذككر كالإناث استفادكا مف البرنامج - 
 .بالسكية نفسيا أم تساكم الذككر كالإناث في اختبار التحصيؿ بعد تطبيؽ البرنامج
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 .تفكؽ أفراد المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في الاختبار  التحصيمي البعدم-  

 .تفكؽ أفراد المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في اختبار ميارات التفكير البعدم- 
  

 : ما حققو البحث من أىداف
يسعى البحث الحالي إلى تحقيؽ ىدؼ رئيس كىك إعداد برنامج قائـ عمى استراتيجية الخرائط 

كيمكف القكؿ إف البحث قد . المفيكماتية في التحصيؿ الدراسي لإكساب الطمبة ميارات التفكير
 :حقؽ أىدافو كالتي تتمخص في 

تحسف طمبة المجمكعة التجريبية في اكتساب الميارات كالخبرات كالمعارؼ في مجاؿ  -
 .التفكير 

كشفت النتائج عف فاعمية البرنامج المقترح مف خلبؿ نتائج المجمكعة التجريبية في  -
البعدم إذ تحسنت نتائج المجمكعة التجريبية في الاختبار  البعدم مما - الاختبار  القبمي

 .يدؿ عمى اكتساب الطمبة لميارات التفكير

كشفت النتائج عف فاعمية البرنامج المقترح مف خلبؿ نتائج المجمكعة التجريبية في  -
البعدم إذ تحسنت نتائج المجمكعة التجريبية في الاختبار  التحصيمي  - الاختبار  القبمي

 .البعدم

كشفت النتائج عف فاعمية البرنامج مف خلبؿ الفركؽ بيف المجمكعتيف  التجريبية  -
 .كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير لصالح المجمكعة التجريبية

أكد البحث أف الطمبة قادركف عمى التعمـ لاكتساب ميارات التفكير إذا ما قدمت بطريقة  -
ذا لـ  مناسبة كفؽ منيج محدد فالميارة تكتسب مف خلبؿ التعمـ كالتدريب كالممارسة, كا 

 . يتدرب الطالب كيمارس فمف يكتسب الميارة المطمكبة
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 .الكتاب الجامعي,الإمارات العربية المتحدة

المشاركة الفردية والجماعية لتلاميذ الصف الثاني (. 2002)الجزائرم, خمكد  -16
الإعدادي في تخطيط خرائط المفاىيم لمادة العموم وأثرىا في تحصيميم واتجاىاتيم 

رسالة ماجستير غير منشكرة, معيد الدراسات كالبحكث التربكية, جامعة نحو العموم, 
 .القاىرة

, دار 2 طالمدخل إلى التربية والتعميم,(. 1999)عبد الله , جغبيني, نعيـ كالرشداف -17
 .الشركؽ, عماف

, دار 1,طتعميم التفكير في عصر المعمومات. (2003)حبيب, مجدم عبد الكريـ  -18
 .الفكر العربي, مدينة النصر, القاىرة

 تعميم التفكير استراتيجيات مستقبمية للألفية (.2007)حبيب, مجدم عبد الكريـ  -19
 ., دار الفكر العربي, القاىرة2,طالجديدة 

 أثر استخدام الخرائط المفاىيمية في تحصيل الصف (.2004)الحجكج, عبد القادر  -20
, رسالة الأول الثانوي الأساسي في مادة التربية الإسلامية في لواء الأغوار الجنوبية

 .ماجستير غير منشكرة, جامعة مؤتة
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فاعمية إستراتيجيتي التعمم بالاكتشاف, (. 2007)الحسيني, ذياب صالح ذياب  -21
والخرائط المفاىيمية في تحصيل طمبة المرحمة الثانوية في مادة التربية الإسلامية في 

 .رسالة ماجستير غير منشكرة, جامعة عماف العربية لمدراسات العميادولة الكويت, 

, دار المسيرة, 1, طالمناىج التربوية الحديثة(. 2000)الحيمة, محمد كمرعي, تكفيؽ  -22
 .عماف, الأردف

, دار المسيرة, 2 ططرائق التدريس العامة,(. 2005)الحيمة, محمد كمرعي, تكفيؽ  -23
 .عماف, الأردف

, 2,ط طرق تعميم التفكير للأطفال(.1997)كالمبابيدم, عفاؼ . الخلبيمة, عبد الكريـ -24
 .دار الفكر لمطباعة, عماف, الأردف

 مقارنة بين أثر طريقة التعمم بالاكتشاف (.1989)الخكالدة, ناصر أحمد ضاغف  -25
الموجو والتعمم بالطريقة التقميدية في تحصيل الطمبة واحتفاظيم بالتعمم في مادة 

, رسالة ماجستير غير منشكرة, الجامعة التربية الإسلامية لمصف الأول الثانوي
 .الأردنية, عماف, الأردف 

 طرائق تدريس التربية (.2003)عيد, يحيى إسماعيؿ . الخكالدة, ناصر أحمد -26
 ., الككيت, مكتبة الفلبحالإسلامية وأساليبيا وتطبيقاتيا العممية

 .بيركت, دار العمـ لمملبييف, 2ط, قاموس التربية(. 1985)محمٌد عمي , الخكلي -27

أثر استخدام إستراتيجيتي المفاىيم في تدريس ( . 2005)راشد, حناف مصطفى  -28
الفقو في التحصيل وتنمية الاتجاه نحو أداء العبادات لدى طالبات  الصف الأول 

 .القاىرة مصر, 44العدد, مجمة القراءة كالمعرفة, الثانوي

 أدلة التشريع المختمف في الاحتجاج (.1982)الربيعة, عبد العزيز بف عبد الرحمف  -29
 .3بيركت, مؤسسة الرسالة, طالقياس, الاستحسان, الاستصلاح, "فييا  

 تحديات التربية العربية في القرن الحادي والعشرين (.1995)الركابدة, عبد الرؤكؼ  -30
وانعكاساتيا عمى المعمم العربي, ورقة عمل مقدمة في مؤتمر تربية المعمم العربي في 

 .عماف, الأردفالقرن الحادي والعشرين, 
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 بناء برنامج تدريبي لتطوير البنية المفاىيمية لدى معممي (.2004)الركساف, محمد  -31
, رسالة ماجستير غير منشكرة, جامعة عماف العربية, المغة العربية واختبار فاعميتو

 .الأردف

 .دمشؽ,  منشكرات جامعة دمشؽ,أصول الفقو الإسلامي(. 1982)مصطفى, الزحيمي -32

أثر كل من طرائق الاكتشاف الموجو (. 2003)الزعبي, إبراىيـ أحمد سلبمة  -33
والمناقشة والعصف الذىني في تنمية ميارات التفكير الناقد والتحصيل في مادة 

 أطركحة دكتكراه غير التربية الإسلامية لدى طمبة المرحمة الأساسية العميا في الأردن,
 .منشكرة, جامعة عماف العربية لمدراسات العميا, عماف, الأردف

 العلاقة بين استخدام الخرائط المفاىيمية في تدريس مادة (.2003)الزعبي, طلبؿ  -34
مناىج البحث في التربية وعمم النفس لطمبة دبموم التربية واكتسابيم ميارات البحث 

 (.2),العدد 30مجمة دراسات الجامعة الأردنية, المجمد العممي وتحصيميم لمفاىيمو, 

, طبعة أكلى, العيف, دار عمم النفس التربوي(. 2002)الزغكؿ, عماد عبد الرحيـ  -35
 .الكتاب الجامعي

 تعميم التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقول (.2003)زيتكف, حسف حسيف  -36
 ., عالـ الكتب,القاىرة 1,طالمفكرة

, دار أسامة, عماف, 1, طسيكولوجيا المعب عند الأطفال(. 2006)سلبمة, فضؿ -37
 .الأردف

محاضرات في الفقو الإسلامي أحكام الصوم والزكاة (. 1982)سمقيني, إبراىيـ  -38
 .مطبعة الإنشاء, منشكرات جامعة دمشؽ, كمية الشريعةوالحج, 

 برنامج الأنشطة (.2004)عبد الفتاح, السيد, أحمد فكقيو . سميماف, محمد سميماف -39
, التربوية لتنمية القدرات الإبداعية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية بمحافظة بني سويف

 .بحث منشكر في مجمة كمية التربية, بني سكيؼ, المجمد الأكؿ, العدد الأكؿ

, مطابع مؤسسة الكحدة, جامعة دمشؽ, المناىج التربوية(.  1982)سنقر, صالحة  -40
 .دمشؽ

, مطبعة جامعة دمشؽ, التوجيو التربوي وتدريب المعمم(. 1986)سنقر, صالحة  -41
 .دمشؽ
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, مديرية الكتب الجامعية, طرائق تدريس المغة العربية(. 1982)السيد, محمكد  -42
 .مطبعة الاتحاد, دمشؽ

مدى اكتساب الطمبة نياية المرحمة الإعدادية لمفاىيم (. 1988)محمكد , الشباطات -43
 .الأردف, الجامعة الأردنية, رسالة ماجستير غير منشكرة, في الأردفالتربية الإسلامية 

أثر استخدام خرائط المفاىيم في (.2007)الشماخي, جفصة بنت عمي بف صالح  -44
دراسة ماجستير غير , "تدريس البلاغة عمى تحصيل طالبات الصف الحادي عشر 

 .منشكرة, كمية التربية, جامعة السمطاف قابكس

درجة اكتساب الصف الأول الثانوي لممفاىيم الإسلامية (. 1999)عمر , الشممتي -45
الجامعة ,رسالة ماجستير غير منشكرة, الأردف, المتضمنة في كتاب الثقافة الإسلامية

 .الأردف, الأردنية
 أثر التدريس وفق دورة التعمم والخرائط المفاىيمية (.2004)الشممتي, عبد القادر  -46

, رسالة دكتكراه غير في اكتساب طلاب الصف الثالث الإعدادي لممفاىيم الفقيية
 .منشكرة, جامعة عماف العربية لمدراسات العميا

 أثر التدريس بطريقتي حل المشكلات (.2005)صكافتو, كليد عبد الكريـ محمكد  -47
والخرائط المفاىيمية في اكتساب المفاىيم العممية وتنمية ميارات التفكير الإبداعي 

رسالة دكتكراه غير منشكرة, جامعة عماف العربية والاتجاىات العممية لدى الطمبة, 
 .لمدراسات العميا

تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طلاب (. 2006)ضيؼ الله الثبيتي, عائض  -48
,  المرحمة المتوسطة من خلال التدريس لمقرر التاريخ وفق نموذج التعمم البنائي

 .الجزء الثاني,  التربية بالمنصكرةةمجمة كمي

 ., دار جيينة, الأردفتعميم التفكير(. 2004)طافش, محمكد  -49

, دار الفكر العربي,  تحميل المحتوى في العموم الإنسانية(.1987)طعيمة, رشدم -50
 .القاىرة

, دار العمـ لمملبييف, أسس البحث العممي في العموم السموكية(. 1982)عاقؿ, فاخر -51
 .بيركت
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, دار 4,طالمعجم المفيرس لألفاظ القرآن الكريم(. 1994)عبد الباقي, محمد فؤاد  -52
 .الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع, القاىرة

, دار الفكر العربي, 1, ط تدريس العموم(.2001)عبد السلبـ, عبد السلبـ مصطفى  -53
 .القاىرة, مصر

, الإصدار الأكؿ, دار الثقافة 1,ط تعميم التفكير ومياراتو(.2007)عبد العزيز, سعيد  -54
 .لمنشر كالتكزيع, الأردف 

الطرائق " دور الموجيين التربويين والاختصاصيين  (.2008)العبد الله, فكاز  -55
الجميكرية العربية السكرية, كزارة التربية, مديرية  "والأساليب الفعالة في التدريس, 

 .الإعداد كالتدريب

ميارات في (. 2003)بسندم, خالد . أبك حشيش , عبد العزيز . عبد اليادم, نبيؿ  -56
عماف, العبدلي مقابؿ البنؾ ,  , دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعةالمغة والتفكير

 .العربي

أثر استخدام التعمم التعاوني والخريطة المفاىيمية في . (2000)عبيدات, حيدر  -57
رسالة ماجستير غير الفيم المفاىيمي لطمبة الصف السابع الأساسي في مادة العموم, 

 .منشكرة, الجامعة الأردنية, عماف, الأردف

, دار الفكر, البحث العممي مفيومو وأدواتو وأساليبو(. 1996)عبيدات, ذكقاف -58
 . عماف, الأردف

تنمية ميارات (. 2007)كبشارة, مكفؽ . كالجراح, عبد الناصر. العتكـ, عدناف -59
, مطابع دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة, التفكير نماذج نظرية وتطبيقات عممية

 .عماف, الأردف

 فاعمية استخدام خرائط المفاىيم (.2004)العيريمي, باسمة بنت عبد العزيز بف أحمد  -60
, رسالة ماجستير في تدريس وحدة الفقو عمى تحصيل طلاب الصف الثاني الإعدادي

 .غير منشكرة, كمية التربية, جامعة السمطاف قابكس

 .دمشؽ, ,  دار الفكرخارطة المفاىيم القرآنية(. 2009)عمر, السيد  -61
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 أثر استخدام خرائط المفاىيم في تحصيل (.2009)العمر, عبد العزيز بف سعكد  -62
, جامعة البحريف, العمكـ طلاب كمية المعممين بالرياض لبعض محتوى مقرر الفيزياء

 .التربكية كالنفسية, المجمد العاشر, العدد الثاني

تشخيص الأخطاء المفاىيمية الفقيية لدى طمبة الصف (. 2001)عكدة, محمد  -63
رسالة ماجستير غير منشكرة, الأول الثانوي الأساسي في مادة التربية الإسلامية, 

 .الجامعة الأردنية

فاعمية برنامج لتدريب معممات رياض الأطفال عمى تنمية (. 2009)رزاف, عكيس -64
, كمية التربية, رسالة دكتكراه غير منشكرة, بعض ميارات التفكير لدى أطفال الروضة

 .جامعة دمشؽ

فاعمية برنامج مقترح في الألعاب (. 2005)كمصالحة, عبد اليادم . عيسى, حازـ -65
 التربوية لتنمية بعض ميارات التفكير العممي لدى تلاميذ الصف الثالث الأساسي,

الطفؿ الفمسطيني بيف تحديات الكاقع كطمكحات ,  الثانيمبحث مقدـ إلى مؤتمر التربك
 .المستقبؿ, غزة, فمسطيف

, دار المسيرة لمنشر التعمم الذاتي بالحقائب التعميمية(. 2001)غبايف, عمر محمكد  -66
 .كالتكزيع, عماف, الأردف

 قكاعد أساسية كطرؽ عممية, دار كيف تحفظ القرآن الكريم,(. 2001)غكثاني, يحيى  -67
 .الغكثاني لمدراسات القرآنية, دمشؽ

 أثر استخدام الخرائط المفاىيمية في التحصيل (.1998)القاركط, دجمة صادؽ حسف  -68
الفوري والمؤجل في مادة عمم الحياة لطمبة الصف الأول الثانوي الأساسي في 

, رسالة ماجستير غير المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية وتعميم محافظة جنين
 .منشكرة جامعة النجاح الكطنية, نابمس, فمسطيف

 فاعمية برنامج مقترح في تنمية (.2008)كالظخاني, محمد عبيد . قاسـ, جابر محمد -69
, مجمة كمية التربية, جامعة أسيكط, (النحوية والصرفية والإملائية)المفاىيم المغوية 

 (.2), العدد 24المجمد 
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تقويم كتب التربية الإسلامية في الحمقة الثانية من . (1996)قاسـ, حازـ محمكد  -70
رسالة ماجستير غير منشكرة, كمية التربية, جامعة عيف مرحمة التعميم الأساسي, 

 .شمس

, الأىمية لمنشر 1,طتفكير الأطفال تطوره وطرق تعممو(. 1990)قطامي, يكسؼ  -71
 .كالتكزيع, عماف

, الجزء الثاني, مديرية أصول التدريس(.2001)ناصر, يكنس . القلب, فخر الديف -72
 .الكتب الجامعية, جامعة دمشؽ

, دليؿ تعميم ميارات التفكير مداخل وتدريبات عممية(. 2006)الكتاب الجامعي  -73
 ., العيف, الإمارات العربية المتحدة1المعمـ كالمتعمـ,ط

, التربية الإسلامية(. 2009)كالرفاعي, ماجد . كالعمي, صالح. كنعاف, أحمد -74
 .منشكرات جامعة دمشؽ, كمية التربية

فاعمية لعب الأدوار في تنمية بعض ميارات التفكير (. 2006)محمد, داليا محمد  -75
, رسالة ماجستير غير منشكرة, معيد الدراسات الناقد لدى أطفال ما قبل المدرسة
 .كالبحكث التربكية, جامعة القاىرة

, 1, طأساسيات بناء منيج إعداد معممات رياض الأطفال(. 2004)محمد, عكاطؼ  -76
 .  دار المسيرة, عماف, الأردف

 . كزارة التربية,الجميورية العربية السورية. (1985)المعجـ, المدرسي -77

, دار الفكر 1,طميارات التفكير في مراحل التعميم العام(. 2002)مصطفى, فييـ  -78
 .العربي, مدينة نصر, القاىرة

, المممكة العربية تنمية ميارات التفكير الطبعة الثانية(. 2007)المعمـ, دليؿ  -79
 .السعكدية, كزارة التربية, التطكير التربكم

فاعمية برنامج تدريبي لتعميم مجموعة أو منظومة من . (2005)منصكر, غساف  -80
, كمية التربية, ميارات التفكير المرتبطة بحل المشكلات رسالة دكتوراه غير منشورة

 .جامعة دمشؽ



168 

 

فاعمية خرائط المفاىيم (.2008)كالعاجي, كائؿ عبد اليادم . ميدم, حسف ربحي -81
عمى التفكير المنظومي في تكنولوجيا التعميم لدى طالبات كمية التربية في الجامعة 

 .رسالة ماجستير غير منشكرة, الجامعة الإسلبمية, غزة, فمسطيفالإسلامية, 

 استراتيجيات التدريب عمى برنامج تنمية ميارات التفكير (.2006)النافع, عبد الله  -82
كرقة عمؿ مقدمة إلى ممتقى التدريب كالتنمية, , (التعميم المعتمد عمى التفكير )العميا 

 .الرياض

طرائق وأساليب (. 2003)كراشد, عمي . كعبد اليادم, منى. النجدم, أحمد -83
 ., دار الفكر العربي, القاىرة, مصر1, طواستراتيجيات حديثة في تدريس العموم

دار : الأردن, اٌّذسعٟ إٌّٙذ فٟ اٌتفى١ش تؼ١ٍُ (:2005)نادية هايل السرور -84

 .وائل للنشر

, طبعة أكلى, عمم النفس التربوي(. 1985)بمقيس, أحمد . نشكاتي, عبد المجيد -85
 .سمطنة عماف, كزارة التربية كالتعميـ كشؤكف الشباب 

 عادات م تطبيقات عممية في تنمية التفكير باستخدا(.2008)نكفؿ, محمد بكر  -86
 ., دار المسيرة, الأردف1طالعقل,

أثر استخدام خرائط المفاىيم (.2005)إبراىيـ, محمد التجاني . ىزاع, عبده الحميدم  -87
, مجمة جامعة صنعاء في التحصيل لدى طمبة المرحمة الثانوية في الجميورية اليمنية

 .1, العدد2لمعمكـ التربكية كالنفسية, المجمد 

 فاعمية استخدام خرائط المفاىيم في تحصيل (.2004)الينائي, حمد بف سالـ  -88
 "تصنيف الكائنات الحية "طالبات الصف الأول الثانوي لممفاىيم المتعمقة بوحدة  

 .دراسة ماجستير غير منشكرة, كمية التربية, جامعة السمطاف قابكسواحتفاظين بيا, 

 ., دار الكتاب الجامعي, العيف1, طميارات التدريس الفعال(. 2002)اليكيدم, زيد  -89
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 يبين نتائج الدراسة الاستطلاعية لاختيار موضوعات البرنامج (1)الممحق رقم

 .ٔتبئذ تض١ًٍ  أ٘ذاف ِبدح اٌتفغ١ش فٟ ضٛء ِٙبساد اٌتفى١ش- أٚلالاً 

 الأىداؼ   المجاؿ 
 
 
 

 

تاج
ستن

الا
 

اب
تيع

لاس
ك ا

يـ 
الف

 

بيؽ
لتط

ا
 

كر
التذ

يؼ 
صن

الت
 

رنة
مقا

ال
 

ميؿ
لتح

ا
 

 أىداؼ
الدرس 
 الأكؿ

من سورة البقرة تلاوة تجويدية (25-21)يتمو الآيات من-  1
 .صحيحة

  +     

      +  . يشرح بعض الألفاظ والتراكيب القرآنية الواردة في الآيات-  2

يفسر الآيات السابقة مبيناً بعض المطائف القرآنية والتوجييات   3
 .التربوية

 +      

يستنتج بعد فيم الآيات أنّ وحدة نظام الكون تدلّ عمى  4
 وحدانية الخالق العظيم

+       

يدرك أنّ القرآن الكريم معجز في إخباره عن الغيب وفي سمو  5
 .تشريعو

 +      

     +   يعطي أمثمة عن بعض وجوه الإعجاز القرآني 6

   +     يفرّق بين معجزة القرآن الكريم والمعجزات المادية 7

     +   .يتقن تلاوة الآيات السابقة غيباً مع مراعاة أحكام التجويد  8

     +   يعبّر عن تعظيمو لمقرآن الكريم ممتزماً أحكامو 9

أىداؼ 
الدرس 
 الثاني

مف سكرة المائدة تلبكة  (89-87)يتمك الآيات مف -  10
 .تجكيدية صحيحة

  +     

يشرح بعض الألفاظ كالتراكيب القرآنية الكاردة في -  11
 .الآيات 

 +      

يفسر الآيات السابقة مستخمصان الأحكاـ كالتكجييات -  12
 .الإليية منيا

 +      

 يبيٌف أسباب نزكؿ الآيات 13
   +    

 يحدٌد أنكاع اليميف مكضحان مفيكـ كؿ منيا-  14 
    +   

 . يبيٌف منيج الصحابة في قضايا اليميف فيمان كممارسة 15
 +      

       + يستنتج حكـ الحمؼ بغير الله تعالى-  16

     +  يكتب مقالان يبيف فيو مخاطر الحمؼ الكاذب عمى الفرد  17
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 .كالمجتمع 

يتقف تلبكة الآيات السابقة غيبان مع مراعاة أحكاـ -  18
 .التجكيد

  +     

يمتزـ الأحكاـ كالتكجييات التي تدعك إلييا الآيات -  19
 .السابقة

  +     

 .ينكر الحمؼ بغير الله داعيان زملبءه إلى اجتنابو -  20
   +    

أىداؼ 
الدرس 
 الثالث 

     +   تلبكة تجكيدية صحيحة  (36-31)يتمك الآيات -  21

يشرح بعض الألفاظ ك التراكيب القرآنية الكاردة في  22 
 .الآيات السابقة

 +      

يفسر الآيات السابقة مستنبطنا الأحكاـ القرآنية ك بعض  23 
 المطائؼ القرآنية 

+       

يبرىف أف الإسلبـ ديف الاعتداؿ ك الكسطية في جميع  24 
 .المجالات

 +      

    +    يحدد الفرؽ بيف الاعتداؿ ك الغمك  25 

يكشؼ مف خلبؿ الآيات يسر الإسلبـ ك صلبحيتو في  26 
 .كؿ زماف ك مكاف 

+       

يتقف تلبكة الآيات السابقة غيبنا مع مراعاة أحكاـ تلبكة  27 
 . التجكيد

  +     

     +   . يقترح حمكلان لمحاربة فكرة الغمك 28 

     +   . يظير اعتزازنا بكسطية الإسلبـ ك صلبحية تشريعو 29 
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اٌظف الأٚي / ٠ج١ٓ ٔتبئذ تض١ًٍ  اٌّضتٜٛ ٚالأٔشطخ فٟ ِبدح اٌتفغ١ش (2)الممحق رقم-ثانياً 

 .(لجً اٌتؼذ٠ً). فٟ ضٛء ِٙبساد اٌتفى١ش /اٌخبٔٛٞ

 الفئة المجاؿ  ـ
 
 
 

 

تاج
ستن

الا
 

اب
تيع

لاس
و ا

يم 
الف

 

يق
تطب

ال
 

ذكر
الت

يف 
صن

الت
 

رنة
مقا

ال
 

ميل
لتح

ا
 

الدرس  1
 الأول 

       + .(المنظم المتقدم )النشاط التمييدي المحتوى
 

   +     (21 )الآية  2

       + ( 22 )الآية  3

     +   ( 23 )الآية  4

 +       (24 )الآية  5

  +      ( 25 )الآية  6

      +  (. ُ أقرأ وأَفيم) (1)النشاط التعميمي 7

   +     (.إضاءات وتفسير )( 2)النشاط التعميمي 8

       + .(استنتج( )3)النشاط التعميمي 9

       + . (استفدْتُ من الآياتِ )( 4)النشاط التعميمي 10

الدرس  11
 الثاني

       + (سبب النزول ) النشاط التمييدي 

    +    (87)ا٠٢خ  المحتوى 12

     +   (88)الآية  13

   +     (89 )الآية  14

    +    (89 )الآية  15

      +  . ُ  أقرأ وأَفيم( )النشاط التعميمي  الأنشطة  16

   +     ( 87 ) وتفسير إضاءاتٌ  17

 +       (88 )  إضاءاتٌ وتفسير 18

      +  ( 89 ) وتفسيرإضاءاتٌ   19

   +     أتُبين أنواع اليمين  ( )النشاط التعميمي  20

كتسب 21 ًَ        +  .( ) فأعمؿأَ

الدرس  22
 الثالث

      +  . (أفيـ كأحفظ )الأنشطة التمييدية  

     +   (. 31)الآية  المحتكل 23

 +        (.32)الآية  24

     +   (.33)الآية  25

     +   (.34 )الآية  26
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      +  (. 35)الآية  27

      +  (. 36)الآية  28

      +   ُ أقرأ وأَفيم( 30)الأنشطة  الأنشطة  29

     +   (31 )إضاءاتٌ وتفسير  30

 +       (32)إضاءاتٌ وتفسير 31

ضاءاتٌ وتفسير 32      +   (33)شُروحٌ وا 

ضاءاتٌ  33      +   (34) ٚتفغ١ششُروحٌ وا 

ضاءات ٌ  34       +  (35) ٚتفغ١ش شُروحٌ وا 

ضاءاتٌ وتفسير  35       +  (36)شُروحٌ وا 

       + استفدْتُ من الآياتِ  36

      +  اثري معموماتي   37
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/ قسم التفسير / يوضح نتائج  تحميل أسئمة كتاب التربية الإسلامية  (3)الممحق رقم - ثالثاً 
 .في ضوء ميارات التفكير

  المجاؿ 

تاج
ستن

الا
اب 
تيع

لاس
م ا

لفي
ا

 

يق
تطب

ال
 

ذكر
الت

يف 
صن

الت
 

رنة
مقا

ال
 

ميل
لتح

ا
 

 التقكيـ
الدرس 
 الأكؿ

       + علبـ تدؿ كحدة نظاـ الككف؟ 1

تحدل الله عز كجؿ مشركي مكة الذيف كذبكا بالقراف الكريـ أف  2
 يأتكا بشيء مف مثمو  ىؿ ىذا التحدم قائـ إلى يكمنا ىذا؟ 

+       

       + استنتج ثلبث حقائؽ تعممتيا مف الآيات؟  3

    +    اذكر ثلبثة كجكه إعجاز لمقراف الكريـ؟  4

  +      كازف بيف معجزة القرآف الكريـ كالمعجزات المادية الأخرل؟  5

الدرس 
 الثاني

يبيف القرآف الكريـ كفارة اليميف كضح ذلؾ مف فيـ لسبب  6
نكع اليميف التي –الأمكر التي حمؼ عمييا الصحابة : النزكؿ
 سبب كجكب الكفارة عمييـ؟– حمفكىا 

 +      

اذكر بعض الصكر غير المكافقة لمشريعة الإسلبمية في تحريـ  7
 الحلبؿ ك تحميؿ الحراـ المنبثقة في مجتمعؾ مستعينا بالمثاؿ؟

   +    

     +   ؟.أعط ثلبثة  أمثمة مف كاقعؾ لكؿ نكع مف أنكاع اليميف 8

       + استنتج مف الآيات صكر كفارة الحنث باليميف المنعقدة ؟ 9

       + بيف نكع كؿ مف الأيماف الآتية مستنتجا كفارتيا ؟ 10

اكتب مقالان تتحدث فيو عف مخاطر الحمؼ الكاذب عمى الفرد  11
 كالمجتمع ؟

 +      

الدرس 
 الثالث

عد إلى صكرة القصص كاستخرج آية تشير الآف لإسلبـ ديف  12
 التكازف كالاعتداؿ؟ 

+       

مكجيا مف يقع فييا , اختر مف مجتمعاتؾ ثلبث صكر لمغمك 13
 إلى سبيؿ الاعتداؿ؟ 

      + 

مكضحان كلب منيا  (33)حدد المحرمات لخمسة في الآية  14
 بمثاؿ؟

      + 

لاحظت أماـ احد زملبئؾ يصرؼ أكثر كقتو كمالو لمعناية  15 
 علبـ يدؿ تصرفو؟   , بملببسو كحسف ىندامو كطعامو كشرابو

+       
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  ٠ج١ٓ ٔتبئذ تض١ًٍ أ٘ذاف لغُ  اٌضذ٠ج اٌشش٠ف (4)الممحق رقم- ساثؼبلاً ُ 

ال 
مج

ال
 

 الأىداف  
 
 
 

 

تاج
ستن

الا
 

اب
تيع

لاس
م وا

لفي
ا

 

يق
تطب

ال
 

ذكر
الت

يف 
صن

الت
 

رنة
مقا

ال
 

ميل
لتح

ا
 

ول
 الأ

رس
الد

 

     +   .يقرأ الحديث الشريف قراءة صحيحة غيبًا  1

      +  .يشرح بعض المفردات الواردة في الحديث الشريف 2

يحمل مضمون الحديث الشريف مستنتجاً منو  3
 .الأحكام والتوجييات 

      + 

 يستنبط حقوق الأخوة موضحاً أىميتيا في إطار  4
 .العقيدة الإسلامية

+       

     +   .يمارس حقوق الأخوة لتأصيل قيم الإنسانية 5

يستنتج سبق الإسلام في تصنيف المنظمات  6
 .الدولية في تقرير حقوق الإنسان

+       

يوضح شكل المجتمع إذا كانت حقوق الإنسان  7
 .محترمة 

 +      

      +  .يظير اعتزازًا لحقوق الإنسان في الإسلام  8

ني
الثا

س 
لدر

ا
 

     +   .يقرأ الحديث الشريؼ قراءة صحيحة غيبان  9

يشرح بعض المفردات كالتراكيب الكاردة في  10
 .الحديث الشريؼ 

  +     

 +       يحمٌؿ مضمكف الحديث 11

      +  يمخص الفكرة الرئيسة لمحديث الشريؼ  -  12

يوازن بين اثر العمل الصالح و الفاسد في -  13
 .المجتمع

     +  

يكتب مقالًا يوضح فيو أخطار الكسب غير  14
 . المشروع

  +     

      +  . يثمن موقف الإسلام من العمل 15

لث
 لثا

رس
الد

 

    +    . يعرف براوي الحديث 16

يشرح بعض المفردات والتراكيب الواردة في الحديث  17
 . الشريف

 +      

 +      يحمل مضمون الحديث الشريف مستنتجًا الأحكام  18
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 . والتوجييات النبوية ويعمميا

      +  .يعمل تحريم الرشوة في الإسلام 19

ينظم جدولًا يوضح فيو مخاطر الرشوة وأضرارىا  20
 . عمى الفرد و المجتمع

    +   

يكازف بيف مجتمع سميـ معافى مف الرٌشكة  21
 .كمجتمع تسكده الرٌشكة 

     +  

     +   .يقرأ الحديث الشريؼ غيبان قراءة صحيحة -  22

     +   .يكره الرٌشكة مقترحان حمكلان لمكافحتيا -  23
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 يبين تحميل محتوى الحديث في الصف الأول الثانوي  (5)الممحق رقم - خامساً 

 ـ
 المجاؿ 

 الفئة
 
 
 

 

تاج
ستن

الا
 

اب
تيع

لاس
م وا

لفي
ا

 

يق
تطب

ال
 

ذكر
الت

يف 
صن

الت
 

رنة
مقا

ال
 

ميل
لتح

ا
 

      +  . أقرأ و أجيبُ  الدرس الأول  1
 

     +   .أقرأ و أحفظ 2

      +  أقرأ و افيم 3

      +  أفكر و اشرح 4

 +       _أحمل و أناقش 5

       + أستخمص و أوظف 6

    +    ألشأ ٚ أر١تُ  الدرس الثاني 7

    +    ألشأ ٚ أؽفظ 8

9 ( ُُ       +  .(ألشأ ٚأفَٙ

    +    أفىش ٚأششػ 10

 +       .أحمؿ كأناقش 11

       + أعتخٍض ٚ  أٚظف 12

    +    أقرأ ك أجيب  الدرس الثالث 13

    +    أقرأ ك أحفظ 14

    +    إضاءات حكؿ الراكم 15

      +  أقرأ كافيـ  16

 +       أحمؿ كأناقش 17

      +  أفكر كأجيب  18

       + أستخمص كأكظؼ  19
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  ٠ج١ٓ ٔتبئذ تض١ًٍ أعئٍخ اٌتم٠ُٛ ٌمغُ اٌضذ٠ج ٌٍظف الأٚي اٌخبٔٛٞ ( 6) الممحق رقم -عبدعبلاً 

   المجاؿ

تاج
ستن

الا
 

اب
تيع

لاس
م وا

لفي
ا

 

يق
تطب

ال
 

ذكر
الت

يف 
صن

الت
 

رنة
مقا

ال
 

ميل
لتح

ا
 

 التقكيـ
 الدرس
 الأكؿ

ىؿ ترل أف لتاريخ ىذه الخطبة ك مكانتيا دلالة خاصة في تأكيد  1
 مضمكنيا عبر عف ذلؾ كتابينا؟

  +     

      +  ماذا سيككف شكؿ المجتمع إذا كانت حقكؽ الإنساف محترمة ؟ 2

     +   اكتب ثلبثة مف آثار التقكل في الفرد ك المجتمع؟  3

ا ؟ 4    +     عيف ما تراه صحيحن

كضح طبيعة العلبقة بيف حقكؽ الإنساف الصادرة عف الأمـ المتحدة ك  5
 خطبة النبي صمى الله عميو ك سمـ؟

 +      

الإسلبـ ديف سماكم يحترـ حقكؽ : ما رأيؾ في صدؽ العبارة التالية 6
 الإنساف؟ 

 +      

 الدرس
 الثاني

      +  متى تككف العبادة عملبن طيبان؟ 7

       + استنتج مما تعممت شركط الماؿ الطيب ؟ 8

   +     فرؽ بيف اثر العمؿ الطيب كأثر العمؿ الخبيث؟  9

ماذا نستنتج مف قكلو تعالى إليو يصعد الكمـ الطيب كالعمؿ الصالح  10
 يرفعو؟

+       

      +  ما العلبقة الجامعة بيف العبارتيف ؟ 11

اكتب مقالان تبيف فيو أخطار الكسب غير المشركع عمى  أمف  12
 المجتمع؟ 

  +     

الدرس 
 الثالث

      +  بيف عمة تحريـ الرشكة؟  13

       + استنتج مف الحديث الشريؼ عقكبة المرتشي يكـ القيامة؟  14

 +       ما الفكائد التي يجنييا المجتمع مف أقرأر مبدأ المحاسبة؟  15

       + استخرج مف عقكبة المرتشي ما يؤكد أف الجزاء مف جنس العمؿ ؟ 16

كمجتمع معافى , صمـ جدكلان تكازف فيو بيف مجتمع مريض بالرشكة  17
 منيا؟ 

     +  

     +   اقترح حمكلان لمقضاء عمى الرشكة لـ ترد في الدرس ؟  18

       + ما حكـ الإسلبـ في ىذه اليدية ؟  19
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  قائمة بأسماء السادة المحكمين (7 )رقم الممحق 
 
 

الاختبار  البرنامج القسـ الجامعة اسـ المحكـ
 التحصيمي

مقياس 
ميارات 
 التفكير

استمارة تحميؿ 
 المحتكل

 
 

 x x X X المناىج دمشؽ يكنس ناصر.د.أ

  x X   الأردف فتحي الجركاف.د.أ

 x X X  المناىج دمشؽ محمدكحيدصياـ.د.أ

 x X X  المناىج دمشؽ جماؿ سميماف.د.أ

 x X X  عمـ النفس دمشؽ أمينة رزؽ.د.أ

 x X X  عمـ النفس دمشؽ عمي نحيمي.د.أ

 x X X  المناىج دمشؽ جبرائؿ بشارة.د.أ

كمية  دمشؽ صالح العمي.د.أ
 الشريعة

X X X X 

 x X X  تربية الطفؿ دمشؽ سمكل مرتضى.د.أ

 X X X X عمـ النفس دمشؽ محمد عماد سعدا.د

أصكؿ  دمشؽ غساف خمؼ.د
 التربية

X X X X 

 X X X X عمـ النفس دمشؽ حسف عماد.د

التربية  دمشؽ نزيو الجندم. د
 المقارنة

X X X X 

التقكيـ  دمشؽ عزيزة رحمة.د
 كالقياس

  X X 

التربية  دمشؽ محمد حلبؽ.د
 المقارنة

X X X X 

التربية  دمشؽ فاضؿ حنا.د
 المقارنة

 X X X 

 X X X X تربية الطفؿ دمشؽ رزاف عكيس.د

 X X X X المناىج دمشؽ أكصاؼ ديب.د
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الاختبار  البرنامج القسـ الجامعة اسـ المحكـ
 التحصيمي

مقياس 
ميارات 
 التفكير

استمارة تحميؿ 
 المحتكل

 
 

 X X X X المناىج دمشؽ ظريفة أبك فخر.د

  X X    محمد جياد جمؿ.د

التقكيـ  دمشؽ رنا قكشحة.د
 كالقياس

X X X X 

أصكؿ  دمشؽ ريمكف معمكلي.د
 التربية

 X X X 

 X X X  المناىج دمشؽ أحمد الدبسي.د

 X X X X تربية الطفؿ دمشؽ رانيا صاصيلب.د

 X X X  عمـ النفس دمشؽ غساف منصكر.د

كمية  دمشؽ حكراف سميماف.د
 الشريعة

X X X X 

 X X X  المناىج دمشؽ ابتساـ فارس.د
 X X X X المناىج دمشؽ جمعة إبراىيـ.د

 X X X X المناىج دمشؽ محمد كفا الشماط.أ

 X X X X المناىج درعا أحمد السمير.أ
 X X X X  كزارة التربية عاطفة عرار.أ

 X X X X  كزارة التربية إبراىيـ الشكلي.أ

 X X X X  كزارة التربية عارؼ جمعة.أ
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 يبين دليل المعمم ( 8 )الممحق رقم 
 ة/الفاضل.................................... ة /الأستاذ الدكتور
 :السلبـ عميكـ كرحمة الله كبركاتو

 :يقكـ الباحث بإعداد بحث لنيؿ درجة الدكتكراه في التربية بعنكاف 
فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى استراتيجيو الخرائط المفاىيمية في التحصيؿ الدراسي )

دراسة تجريبية عمى  (كاكتساب الطمبة لميارات التفكير في مادة التربية الإسلبمية
 .طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم

 :كقد قاـ الباحث بتصميـ أدكات البحث كىي
البرنامج المقترح عمى استراتيجيو الخرائط المفاىيمية لتنمية بعض ميارات  -1

 .التفكير
 .اختبار بعدم مباشر -2

 .بعدم مؤجؿ لقياس فاعمية البرنامج– اختبار تحصيمي قبمي  -3

 .بعدم مؤجؿ لقياس ميارات التفكير لدل الطمبة– اختبار قبمي  -4

عطاء رأيكـ فيو, كأرجك منكـ كتابة  أرجك مف سيادتكـ التفضؿ بتحكيـ ىذا العمؿ كا 
خراجو بأفضؿ صكرة  .أم ملبحظة أك تنبيو يخدـ البحث كيسيـ في إنجاحو , كا 

 كلكـ جزيؿ الشكر كالاحتراـ
ماجد الرفاعي: الطالب   

 

 
 
 
 
 
 
 



184 

 

 
 
 حصتاف:الزمف الجمسة الأولى من البرنامج  

 /تربية إسلبمية : المادة 
 مصادر التشريع الإسلبمي                    اليكـ كالتاريخ: الدرس

 عصؼ الدماغ كمناقشة: ا لمفاىيـ       الطريقة: المكضكع 
 التذكر ,التطبيؽ: محمكد شحادة خميؿ     الميارة /العريف : المدرسة 
 : يتكقع مف الطالب في نياية الجمسة أف يككف قادران عمى أف :الأىداف 
 .يتعرؼ الطالب إلى كممة المفيكـ  -1
 .(...ييعرؼ, أنكاعو, ينقسـ, تتألؼ )يستخدـ أدكات الربط المناسبة -2
 .يتتبع خطكات بناء الخريطة المفاىمية بدقة -3

 .يتعرؼ إلى كيفية كضع  خريطة مفاىيـ -4

 .يستشعر عظمة الله  سبحانو كتعالى مف خلبؿ القرآف الكريـ  -5

 .يستنتج عناصر تشكؿ مفيكـ المدرسة -6

 .يستنتج عناصر تشكؿ الكتاب -7

 .ييميز بعض المفاىيـ في مصادر التشريع الإسلبمي -8

 .يينشئ خريطة مفاىيـ لممدرسة -9

 

 :الأساليب والأنشطة 
اذكر في بداية المقاء الأكؿ أف كتاب التربية الإسلبمية يحتكم عمى كحدة 

 (القرآف الكريـ, السنة النبكية, الإجماع, القياس)مصادر التشريع الإسلبمي 
كسيتـ تدريسيا بأسمكب جديد, يتـ فيو التركيز عمى المفاىيـ الكاردة في 

يجاد العلبقة بينيا , كبعدىا سيتـ بناء خريطة مفاىيمية تجمع ىذه  الدركس كا 
 .المفاىيـ كتبيف العلبقة بينيا

في  (مفيكـ)ثـ أتحدث عف كممة المفيكـ كمف اجؿ تكضيح معنى كممة 
: أذىاف الطمبة فأطمب إلييـ سرد أسماء لبعض الأشياء المتكافرة حكليـ 

 الخ ... كالمدرسة , الصؼ , الكتاب , العمارات 
ثـ أكضح لمطمبة بأف كؿ مفيكـ مف المفاىيـ السابقة يتألؼ مف عناصر 

 .يتككف منيا 
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 بعدىا أبدأ بكتابة ىذه الكممات كغيرىا عمى السبكرة عمى سبيؿ المثاؿ كممة 
كأطمب إلييـ أف يصفكا ىذا المفيكـ, كأتكقع  (محمكد شحادة خميؿ)مدرسة 

 :منيـ العديد مف الإجابات المختمفة كالصحيحة مثؿ
 ىي في مدينة دمشؽ -
 .فييا صفكؼ دراسية  -
دارة كمدير كنائب لممدير كمكجو كأميف سر -  .فييا مدرسكف كا 

 .كمكتبة- كمختبر – كألكاح - كمقاعد- كذلؾ فييا ممعب رياضي كمقصؼ -

 .ىي عنصر أساسي لكي نتعمـ -

كمف ىنا أبيف لمطلبب أف جميع ىذه الإجابات صحيحة كىي تعبر عما في 
أذىاف الطمبة مف تصكرات ليذه الكممة, ثـ أكضح أف ىذه الكممة ىي 

 .المفيكـ

كىي تصكر عقمي لمجمكعة مف الصفات المشتركة لظاىرة , أك تصكرات 
 .ذىنية يككنيا الفرد عف الأشياء

كسيتـ  (الكتاب مثلبن  )ثـ ننتقؿ إلى أشياء أخرل فأسأؿ الطمبة أف يصفكا 
 : الحصكؿ عمى إجابات منيا

 .يحتكم عمى كمية كبيرة مف المعمكمات كالمعارؼ -
 .أفيد منو أثناء قراءتي لو بمعمكمات مفيدة -
 .خير صديؽ -

كىكذا لدل بقية الكممات المكتكبة عمى السبكرة, كمف ىنا يتضح الفرؽ بيف 
, تقسـ,تتككف ,أنكاع , كأسباب ,تتألؼ  ): المفيكـ كغيره, فمثلبن كممات

تسمى كممات ربط كتكتب عمى الخط الكاصؿ بيف  (...ييعرؼ,عناصرىا
 .المفيكميف 

 ما اسـ مدرستؾ ؟ كـ عدد الصفكؼ فييا ؟ كـ عدد الإدارييف فييا ؟:مثؿ 
ثـ أكضح لمطلبب طبيعة الخريطة المفاىيمية كطريقة ترتيبيا كاستخداـ أدكات 

الربط المناسبة, كأكضح ليـ اسـ المدرسة, كأنيا تحتكم إدارة, كمعمميف 
 .كطلبب كصفكؼ

 .أقكـ بعرضيا كمناقشتيا, ثـ أطمب إلى الطمبة رسـ خريطة مفاىيـ عف المدرسة
 .السبكرة التعميمية– لمسبكرة الضكئية   (الشفافيات) : الوسائل

 ارسـ خريطة مفاىيـ تبيف فييا مككنات مدرستؾ ؟
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 تتألؼ المدرسة مف
 
 إدارييف    معمميف    طلبب
 
 
 

 
 
 
 
 

بعد ذلؾ أكضح لمطلبب بأننا سنطبؽ ىذه الدراسة عمى المفيكـ كالخرائط المفاىيمية في قسـ 
 .مصادر التشريع الإسلبمي 

 حصتاف:الزمف الجمسة الثانية من البرنامج  
 /تربية إسلبمية : المادة 
 الثاني                                                 اليكـ كالتاريخ: الدرس

 عصؼ الدماغ: مصادر التشريع الإسلبمي    الطريقة:المكضكع 
 التذكر ,التطبيؽ: محمكد شحادة خميؿ    الميارة /العريف : المدرسة 

 
 : يتكقع مف الطالب في نياية الجمسة أف يككف قادران عمى أف :الأىداف 

 .تنمية اتجاىات ايجابية نحك مصادر التشريع الإسلبمي -1
 .يستشعر عظمة  القرآف الكريـ-   2   

 .يتعرؼ إلى القرآف الكريـ -3
 .يتعرؼ إلى السنة النبكية المطيرة -5
 .يتعرؼ إلى الإجماع -6

 . يتعرؼ إلى القياس -7

ػٍَٛ  ِٛعٗ ِذ٠ش

 ػ١ٍّخ

ػٍَٛ 

 أدث١خ

ؽبدٞ  ػبشش أٔشطخ

 ػشش
 ثىبٌٛس٠ب

 إٔبس روٛس

 إٔبس روٛس

 إٔبس روٛس

أ١ِٓ 

 عش

 ِؼبْٚ



187 

 

 .يحدد ثلبثة مفيكمات مف مصادر التشريع الإسلبمي -8

 .المصحؼ الشريؼ -السبكرة التعميمية– لمسبكرة الضكئية   (الشفافيات): الوسائل
 (-القياس _ الإجماع – السنة – القرآف  ): المفاىيم

أقكـ بعرض شجرة مفاىيـ عف الدرس السابؽ عف المدرسة ثـ :  التمييد:الأساليب والأنشطة 
ثـ اسأؿ الطمبة عف آخر كتاب سماكم أنزؿ ؟ تأتي الإجابات القرآف ,شجرة أخرل عف الكتاب

ثـ أسأؿ كـ استغرؽ نزكؿ . ثـ أسأؿ عمى مف أنزؿ ؟ تأتي الإجابات عمى سيدنا محمد . الكريـ 
ثـ أسأؿ الطمبة مف منكـ يعرؼ مصادر التشريع . عامان 23القرآف الكريـ ؟ تأتي الإجابات 

ثـ أسأؿ الطمبة مف أيف نحصؿ .الإسلبمي ؟تأتي الإجابات منيا القرآف كالسنة كالإجماع كالقياس
عمى الأحكاـ الشرعية كالقكانيف الإليية التي يحتاجيا الإنساف في حياتو؟ تأتي الإجابات منيا 

إذف فالذم يجعؿ الديف الإسلبمي يكاكب العصر كيجعمو صالحان لمتطبيؽ .بكاسطة ىذه المصادر
–القرآف : فمصادر التشريع الإسلبمي تتألؼ مف. في كؿ زماف كمكاف ؟ ىي مصادر التشريع 

فإذا لـ .ثـ أسأؿ إذا اعترضنا أمر ماذا نفعؿ ؟ نبحث في كتاب الله , القياس– الإجماع – السنة 
ذا لـ نجد جكابان في سنة رسكؿ , نجد جكابان في كتاب الله ماذا نفعؿ ؟ نبحث في سنة رسكؿ الله  كا 

  ماذا نفعؿ ؟ كىكذا أكضح لمطمبة ترتيب مصادر التشريع الإسلبمي  كيمكف كضعيا في الله 
 :خريطة مفاىيـ عمى الشكؿ الآتي

 
 مصادر التشريع الإسلبمي المتفؽ فييا

 
 
 
 

 فالسنة النبكية ىي ما جاء فيو  رسكؿ الله مف قكؿ أك فعؿ أك تقرير
 :كسندرسيا إف شاء الله تعالى كفؽ ما يأتي 

 (تعريفو , خصائصو),القرآف الكريـ : الجمسة الثالثة
 (حجيتو, ترتيب آياتو, نزكلو)القرآف الكريـ : الجمسة الرابعة

 (اىتماـ الصحابة بحفظو)القرآف الكريـ : الجمسة الخامسة
 (إعجازه)القرآف الكريـ : الجمسة السادسة 
 (مقاصده)القرآف الكريـ : الجمسة السابعة 
 (تعريفيا  ككظيفتيا)السنة النبكية  الشريفة : الجمسة الثامنة

القرآف الكريـ 
 الكريـ

السنة النبكية 
 الشريفة

 القياس الإجماع
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الجرح كالتعديؿ, الحديث , ضكابطيا العممية, تدكينيا)السنة النبكية الشريفة: الجمسة التاسعة  
 (القدسي 

 (تعريفو , حجيتو, صكره)الإجماع : الجمسة العاشرة 
 (تعريفو , حجيتو , أركانو , صكره )القياس: الجمسة الحادية عشر

 
 - المباشر - الاختبار البعدي 

شارة √()ضع إشارة – أكلان   :أماـ العبارة الخاطئة (×) أماـ العبارة الصحيحة كا 
 (     )نزؿ القرآف الكريـ عمى سيدنا مكسى عميو السلبـ  -
   )     (القرآف الكريـ ىك كلبـ سيدنا محمد  -

 (     )نزؿ القرآف الكريـ عمى قمب سيدنا محمد صمى الله عميو كسمـ  -

 (     )القرآف الكريـ  ىك آخر كتاب سماكم أنزؿ -

 (     )القرآف الكريـ أكؿ كتاب سماكم نزؿ مف عند الله عز كجؿ عمى البشر  -

 :أكمؿ الفراغات الآتية بالعبارات الصحيحة– ثانيان 

- 3-...............2-...............1:  مصادر التشريع الإسلبمي ىي  -1
................ 

-2- ............. 1   مف السنة الشريفة ىي ما جاء مف عند الرسكؿ  -
.................... 

 4- ...............  3-...............2-................1:     عدد الكتب السماكية– ثالثان 
....................- 
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ِظبدس 

اٌتشش٠غ 

 الإعلاِٟ

 

 اٌغٕخ 

 

 تؼش٠فٙب 

 

 تذ٠ٕٚٙب 

 

 ٚظ١فتٙب 
 

 ِشتجتٙب 

 

الأصبد٠ج 

 اٌظض١ضخ 
 

أطضبة 

 اٌغٕٓ 

اٌزشس 

 ٚاٌتؼذ٠ً 

 

 صز١تٗ 

 

 اٌم١بط 

 

 ِشتجتٗ 

 

 تؼش٠فٗ 

 

 صىّٗ 

 

 أسوبٔٗ 

 

 صزجتٗ 

 

 الإرّبع 

 

 ِشتجتٗ 

 

 تؼش٠فٗ 

 

 أٔٛاػٗ 

 

 طٛسٖ 

 

 صزجتٗ 

 

 اٌمشآْ 

 

 ِشتجتٗ 

 

 خظبئظٗ 

 

 ِمبطذٖ 

 

 تؼش٠فٗ 

 

 إػزبصٖ 

 

 تشت١جٗ 

 

 صزجتٗ 

 

 تؼش٠فٗ 
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 (مصادر التشريع الإسلامي المتفق عمييا)خارطة مفاىيم 
 

: ارسـ خريطة مفاىيـ تتضمف مصادر التشريع الإسلبمي المتفؽ عمييا كالمختمؼ فييا
 –6الاستحساف  –5القياس  – 4الإجماع  –3السنة النبكية - 2القرآف الكريـ  - 1

 .شرع مف قبمنا –10الاستصحاب  – 9قكؿ الصحابي  –8سد الذرائع  –7العرؼ 
 حصتاف:                  المدة الجمسة الثالثة من البرنامج

 اليكـ ك التاريخ   (العريف/محمكد شحادة خميؿ): المدرسة 
 الحكارية كاستنتاج : قسـ مصادر التشريع   الطريقة/ تربية إسلبمية : المادة 

  الاستنتاج: الميارة   (تعريفو, خصائصو)القرآف الكريـ  : المكضكع
 :يتكقع مف الطالب في نياية الجمسة أف يككف قادران عمى أف  : الأىداف التعميمية

 .ييعرؼ القرآف الكريـ -
 . ييسمي المصدر الأكؿ مف مصادر التشريع -

 .يستنتج خصائص القرآف الكريـ -

 يستنتج أف القرآف الكريـ ىك مف كلبـ الله عز كجؿ -

 .يستنتج أىمية القرآف الكريـ في حياة المسمميف -

 .ييقدر عظمة القرآف الكريـ -

 .يستنتج أف القرآف الكريـ ىك معجزة  -

 .يستنتج أف القرآف الكريـ ذك لفظ عربي -

– صحؼ إبراىيـ –القرآف الكريـ – الزبكر –الإنجيؿ –التكراة –الرسؿ –الكتب السماكية ):المفاىيم
– التعبد –التكاتر –المصاحؼ –المعجزة –المفظ العربي – جبريؿ – كلبـ الله –المشرع الحقيقي 

  (إليي المصدر– التلبكة 

 :الأساليب والأنشطة 

اذكر الكتب السماكية التي نزلت عمى : أقكـ بطرح السؤاؿ الآتي عمى طمبة: التمييد  -
الرسؿ السابقيف ؟ تأتي إجابات كثيرة  التكراة  كالإنجيؿ كالزبكر كالقرآف الكريـ  كصحؼ 

ثـ أسأؿ ما ىك آخر الكتب السماكية؟ تأتي الإجابات القرآف الكريـ؟ ثـ اسأؿ  . إبراىيـ 
مف ىك المشرع في ىذه الحياة ؟ كسيذكركف مف خلبؿ الإجابة أف المشرع ىك الله تعالى 

كبذلؾ نككف قد قدمنا المفيكـ الرئيسي في . كأف القرآف الكريـ ىك آخر الكتب السماكية 
 .(القرآف الكريـ )الدرس ألا كىك



191 

 

ما تعريؼ القرآف الكريـ؟ مف خلبؿ ىذا السؤاؿ يتـ التكصؿ إلى تعريفو : عرض الدرس  -
كىك كلبـ الله تعالى , المنزؿ عمى قمب سيدنا محمد صمى الله عميو كسمـ, بكساطة )

سيدنا جبريؿ عميو السلبـ, بالمفظ العربي, المعجز, المكتكب في المصاحؼ, المنقكؿ 
جبريؿ, المعجزة, المصاحؼ, )مع استنتاج بعض المفاىيـ . (بالتكاتر , المتعبد بتلبكتو

 :أقكـ بمناقشة الطمبة حكؿ تعريؼ القرآف الكريـ كنستنتج بأنو  (...التعبد, التلبكة 

إنو كلبـ الله المكحى إلى الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ بكساطة سيدنا : إليي المصدر  -1
 .جبريؿ عميو السلبـ, المكجكد في المصاحؼ

 .تفسير القرآف الكريـ لا يعد قرآنان - أ: ذك لفظ عربي نستنتج مف ذلؾ  -2
 .لا تصح الصلبة بالتفسير كالترجمة- ب

لا يصمح التفسير كالترجمة للبستدلاؿ عمى - ج
 .الأحكاـ 

 .ما ركاه جمع عف جمع عف جمع يستحيؿ تكاطؤىـ عمى الكذب: معنى التكاتر  -3

جعؿ الله تعالى قراءة القرآف الكريـ عبادة يناؿ فاعميا بكؿ حرؼ عشر : متعبد بتلبكتو  -4
 .حسنات

ثـ أطرح سؤالان عف أىمية القرآف الكريـ في حياة المسمميف ؟ تأتي الإجابة منيا ىك دستكر , ىك 
تشريع, ىك كلبـ الله يثاب مف يقرؤه , ثـ أطمب إلى الطمبة أف يعطكا عددان مف الإجابات عف 

أىمية القرآف الكريـ في حياة المسمميف؟  ثـ أقكـ بكتابة بعض المفاىيـ التي تـ الاتفاؽ عمييا عف 
القرآف الكريـ كلبـ الله , جبريؿ, المفظ العربي, )أىمية القرآف الكريـ عف طريؽ المناقشة كالحكار 
كنكتب ىذه المفاىيـ عمى السبكرة مع الإشارة  (المعجز , المصاحؼ, التكاتر, التعبد , التلبكة 

إلى أدكات الربط , ثـ نقسـ الطمبة إلى مجمكعات , كأطمب إلى كؿ مجمكعة عمؿ خريطة 
مفاىيـ لمدرس, بعد الانتياء مف الرسـ يتـ عرضيا عمى الطمبة بكساطة السبكرة الضكئية حتى 

يتـ تنبيييـ كتعديؿ الأخطاء التي كقعكا فييا ثـ أعرض عمييـ الخارطة المفاىمية, المعتمدة التي 
 تحتكم المفاىيـ الرئيسية كالفرعية عمى الشفافيات 
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 الكتب السماوية المنزّلة
 

 التكراة         الإنجيؿ        ألزبكر     القرآف الكريـ
 

 مكسى           عيسى         داككد          محمد 
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 - المباشر - الاختبار البعدي 
شارة √()ضع إشارة – أكلان   :أماـ العبارة الخاطئة (×) أماـ العبارة الصحيحة كا 

 (     )نزؿ القرآف الكريـ منجمان لتثبيت فؤاد النبي محمد صمى الله عميو كسمـ  -
 (     )القرآف الكريـ ىك كلبـ الله عز كجؿ  -

 (     )نزؿ القرآف الكريـ عمى قمب سيدنا محمد صمى الله عميو كسمـ  -

 (     )يجكز الصلبة بترجمة القرآف الكريـ  -

 (     )القرآف الكريـ أكؿ كتاب سماكم نزؿ مف عند الله عز كجؿ عمى البشر  -

 :أكمؿ الفراغات الآتية بالعبارات الصحيحة– ثانيان 

 ............القرآف الكريـ ىك  -
 .............نزؿ القرآف الكريـ بكساطة -  
 -....................2- ............. 1حفظ القرآف الكريـ في  -

 :عدد خصائص القرآف الكريـ– ثالثان 
2- ................2...............-3................ - 

 :نزؿ القرآف الكريـ منجمان لحكـ كثيرة منيا 

1................... -2......................- 
 : الكتب السماكية ىي 

1- ................- 2 ...................- 3 ...............- 4.................-  
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 حصتاف :        المدة الجمسة الرابعة من البرنامج
 اليكـ ك التاريخ       (العريف/محمكد شحادة خميؿ): المدرسة 
 التعمـ التعاكني كالحكار: قسـ مصادر التشريع       الطريقة/ تربية إسلبمية : المادة 

 التصنيؼ كالاستنتاج : الميارة (حجيتو, ترتيبو, نزكؿ القرآف الكريـ)القرآف الكريـ : المكضكع
 : يتكقع مف الطالب في نياية الجمسة أف يككف قادران عمى أف :الأىداف التعميمية 

 .أف يذكر سبب نزكؿ آيات القرآف الكريـ الكاردة في النص -
تَّمٍنىاهي تىرٍتًيلبن ":  يستنتج سبب نزكؿ قكلو تعالى  - "  كىذىلًؾى لًنيثىبِّتى بًوً فيؤىادىؾى كىرى
 .يستنتج الحكمة مف نزكؿ القرآف الكريـ منجمان  -

 ييصنؼ مصادر التشريع الإسلبمي كفؽ أىميتيا -

 .ييعدد مصادر التشريع الإسلبمي -

 .يذكر دليلبن مف القرآف الكريـ عمى حجيتو -

 .ييصنؼ الآيات المكية كالآيات المدنية -

 .ييقدر عظمة القرآف الكريـ  -

 .يذكر آخر آية نزلت مف القرآف الكريـ -

 :الوسائل 

 .صحيح مسمـ– السبكرة التعميمية - المصحؼ الشريؼ –  (شفافيات)السبكرة الضكئية 
–سبب النزكؿ –أنبياء – آيات -عقيدة   – فقو – ترتيبو – حجية – نزكؿ القرآف ) : المفاىيم

حفظ القرآف – فؤاد النبي –منجمان – الناس التبني – منفعة – إثـ – الخمر – الساعة – المحيض 
 (التدرج في التشريع –

 :الأساليب والأنشطة 

أقكـ بعرض خارطة المفاىيـ لمدرس السابؽ كعرضيا عمى  :  التمييد-
الطمبة في شفافية  كالتي تتضمف الكتب السماكية المنزلة مف عند الله عز 

كجؿ  كخصائص القرآف الكريـ ثـ أبدأ بالتحدث عف نزكؿ القرآف الكريـ المكي 
كمف خلبليا .  الذم نزؿ بمكة المكرمة كالمدني الذم نزؿ في المدينة المنكرة

 .يتـ تقديـ المفيكـ, كىك تصنيؼ آيات القرآف الكريـ
مف خلبؿ العرض السابؽ لمتمييد نستنتج أف آيات كثيرة  : عرض الدرس- 

مف القرآف الكريـ يتضمف أحكاـ فقيية كآيات تبحث في أمكر العقيدة كآيات 
ك آيات كاف ليا سبب نزكؿ, كأف , تتكمـ عمى الأمـ السابقة كالأنبياء السابقيف

: يسألكنؾ عف المحيض ؟ قؿ ىك أذل, مثاؿ: تككف جكابان لسؤاؿ مثاؿ 
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يسألكنؾ عف الخمر كالميسر؟ . يسألكنؾ عف الساعة ؟ قؿ عمميا عند ربي 
ثميما أكبر مف نفعيما أك إثر كقكع حادثة . قؿ فييما إثـ كبير كمنافع لمناس كا 

 آيات سكرة البقرة عندما قتؿ ":  مثاؿ . مف أجؿ بياف حكـ الله تعالى فييا 
 إف الله يأمركـ أف تذبحكا بقرة ؟  أك كقكع حادثة إبطاؿ عادة "الييكدم عمو  

قصة زيد بف الحارثة في سكرة )الجاىمية مف تحريـ الزكاج مف زكجة المتبنى 
مثاؿ : ثـ أكضح نزكؿ آيات مف القرآف الكريـ  كاف دكف سبب (الأحزاب

تكضيح شريعة الله تعالى أقيمكا الصلبة, آتكا الزكاة, كأتمكا الحج كالعمرة لله  
 .ككذلؾ آيات كصؼ الجنة ككصؼ النار

" مفرقاً "نزول القرآن الكريم منجماً  
أسأؿ الطمبة كيؼ نزؿ القرآف الكريـ مف عمـ الله إلى السماء الدنيا ؟ تأتي 

 ....إجابات منيا نزؿ دفعة كاحدة
أسأؿ كيؼ نزؿ القرآف الكريـ مف السماء الدنيا عمى قمب سيدنا محمد ؟ تأتي 

 .الإجابات نزؿ منجمان؟ أساؿ ماذا يعني منجمان ؟ فتأتي الإجابات مفرقان 
 :أسأؿ لماذا نزؿ القرآف الكريـ منجمان ؟ تأتي الإجابات 

كقاؿ الذيف كفركا لكلا "  لإمداده بالثبات كالقكة: تثبيت فؤاد النبي  -1
نزؿ عميو القرآف جممة كاحدة كذلؾ لنثبت بو فؤادؾ كرتمناه 

  [32: الفرقاف ]"  ترتيلب 
 .كتسييؿ حفظ القرآف الكريـ  -2

مثاؿ شرب الخمر فقد نزؿ التحريـ فيو نزكلان  . التدرج في التشريع -3
 .متدرجان 

 :حجية القرآن الكريم

السنة )القرآف الكريـ ىك المصدر الأكؿ مف مصادر التشريع الإسلبمي ككؿ المصادر الأخرل 
كىأىفً احٍكيـ ":  تيستمد مف القرآف الكريـ بدليؿ قكلو تعالى  (........النبكية, الإجماع , القياس 

ا أىنزىؿى المٌوي إًلىيٍؾى  ٍـ أىف يىفٍتًنيكؾى عىف بىعٍضً مى ٍـ كىاحٍذىرٍىي ا أىنزىؿى المٌوي كىلاى تىتَّبًعٍ أىىٍكىاءىي بىيٍنىييـ بًمى
فَّ كىثًيران مِّفى النَّاسً  ٍـ كىاً  ا ييرًيدي المٌوي أىف ييصًيبىييـ بًبىعٍضً ذينيكبًيً ٍـ أىنَّمى لَّكٍاٍ فىاعٍمى  لىفىاسًقيكفى فىإًف تىكى

[  49: المائدة ]" 
 :ترتيب آيات القرآن الكريم 

ما معنى , أسأؿ الطمبة مف الذم رتب سكر القرآف الكريـ كآياتو؟ تأتي الإجابات منيا تكقيفي
تكقيفي تأتي الإجابات منيا مف عند الله عز كجؿ, أسأؿ مف يعطي دليلبن عمى ذلؾ؟ تأتي 
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عيكفى ": لما نزؿ قكلو تعالى : الإجابات منيا قاؿ ابف عباس رضي الله عنيما  كىاتَّقيكاٍ يىكٍمان تيرٍجى
ٍـ لاى ييظٍمىميكفى  فَّى كيؿُّ نىفٍسو مَّا كىسىبىتٍ كىىي  قاؿ جبريؿ [281: البقرة ]"  فًيوً إًلىى المٌوً ثيّـَ تيكى

 . آية مف سكرة البقرة "ضعيا عمى رأس ثمانيف كمائتي  "لمنبي محمد صمى الله عميو سمـ  
 
 

 خريطة مفاىيم لمدرس الثالث
 

 نزول القرآن الكريم
 

           
   
 

      
 
 

                                                      
 

                                                          
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مراحؿ النزكؿ أسباب نزكؿ

 آيات ليا سبب نزكؿ آيات ليس ليا سبب نزكؿ إلى السماء الدنيا

   بكساطة جبريؿ 

 

مدنية  مكية
 مكية

مدنية  مكية
 مكية

آيات  عمى قمب النبي
مدنية 
 مكية

آيات 
مدنية 
 مكية

آيات 
 مكية

آيات 
 مكية
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 - المباشر - الاختبار البعدي 
شارة √()ضع إشارة – أكلان   :أماـ العبارة الخاطئة (×) أماـ العبارة الصحيحة كا 

  .(     )نزؿ بعض آيات القرآف الكريـ دكف سبب نزكؿ  -
 .(      )جميع آيات القرآف الكريـ كاف ليا سبب نزكؿ -

 .(     )نزؿ القرآف الكريـ دفعة كاحدة عمى قمب محمد صمى الله عميو كسمـ  -

 .(       )نزؿ القرآف الكريـ منجمان لتثبت قمب النبي محمد صمى الله عميو كسمـ  -

 .(       )القرآف الكريـ ىك المصدر الثاني مف مصادر التشريع  -

  .(       )ترتيب آيات القرآف الكريـ كاف تكقيفا بكساطة جبريؿ  -

 :أكمؿ الفراغات الآتية بالعبارات الصحيحة– ثانيان 
 : يمكف تصنيؼ آيات القرآف الكريـ كفؽ  سبب نزكليا إلى -
1........................-2.....................- 

 :  يمكف تصنيؼ مصادر التشريع الإسلبمي -

1 ................ -2.....................-3.................-4................- 

 ......................اكتب دليلبن مف القرآف الكريـ عمى حجيتو -

 :يمكف تصنيؼ نزكؿ القرآف الكريـ منجمان لأسباب منيا – ثالثان 
1....................-2..........................-3.........................- 
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 حصتاف:     المدة الجمسة الخامسة من البرنامج
 اليكـ ك التاريخ   (العريف/محمكد شحادة خميؿ): المدرسة 
 عصؼ الدماغ كالاستقصاء: قسـ مصادر التشريع   الطريقة/ تربية إسلبمية : المادة 

 الطلبقة , المقارنة : الميارة  (اىتماـ الصحابة بحفظو)القرآف الكريـ : المكضكع
 : يتكقع مف الطالب في نياية الجمسة أف يككف قادران عمى أف :الأىداف التعميمية 

 .ييعدد خمسة أسباب دعت أبا بكر الصديؽ لكتابة القرآف الكريـ -
 .يستنتج خمسة أسباب دعت عثماف لنسخ القرآف الكريـ -

 .ييقارف بيف طريقة جمع أبي بكر كطريقة عثماف في جمع القرآف الكريـ -

 .يذكر خمسة أسباب دعت الصحابة لمحفاظ عمى القرآف الكريـ -

 ..يشرح  ماذا لك  لـ ييجمع القرآف الكريـ كييحفظ -

 .يعمؿ سبب تدكيف القرآف الكريـ -

 .ييعدد أربعان مف الأدكات كاف القرآف الكريـ يكتب عمييا -

 .ييقارف بيف سبب كتابة القرآف الكريـ في عيد أبي بكر كعثماف -

  :الوسائل

 كتاب مف ركائع القرآف الكريـ –  السبكرة التعميمية - القرآف الكريـ–  (شفافيات)السبكرة الضكئية 
– جمع القرآف -  الحفاظ – معركة اليمامة –  عثماف – أبك بكر - الصحابة): المفاىيم

الككفة –الأمصار - الجمد العظـ – جريدة النخؿ – الحجارة الممساء –   نسخ القرآف 
 - زيد بف ثابت- المصحؼ الإماـ +مممكة البحريف + اليمف+الشاـ+البصرة+

 (عبد الرحمف بف الحارث بف ىشاـ +سعيد بف العاص +عبد الله بف الزبير+

 أقكـ بعرض خارطة المفاىيـ لمدرس السابؽ كعرضيا عمى الطمبة  بكساطة :الأساليب والأنشطة 
 .شفافية كمف خلبليا أدخؿ في مكضكع اىتماـ الصحابة بحفظ القرآف الكريـ

 مف خلبؿ العرض السابؽ نجد أف الصحابة رضكاف الله عنيـ أجمعيف اىتمكا :عرض الدرس
بالقرآف الكريـ اىتمامان عظيمان , ككاف الصحابة يكتبكف ما تيسر مف القرآف الكريـ عمى الجمد أك 

عمى كؿ طالب منكـ أف : العظـ أك جريد النخؿ كالحجارة الممساء, ثـ أسأؿ الطمبة السؤاؿ التالي 
 يتكقع  خمسة أسباب دعت الصحابة للبىتماـ بالقرآف الكريـ 

 .بسبب كفاة عدد مف الحفاظ -
 .بسبب الحفاظ عمى القرآف الكريـ -

 .لأنو دستكر كتشريع الدكلة الإسلبمية  -

 .لأنو أحد أىـ مصادر التشريع الإسلبمي -
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 .ممكف أف تضيع الدكلة الإسلبمية بسبب ضياع القرآف الكريـ -

 :ثـ أسأؿ السؤاؿ التالي 

عمى كؿ طالب منكـ أف يذكر خمسة أمكر يمكف أف تحدث لك لـ ييجمع القرآف في مصحؼ 
 (أعطي الطمبة كقتان لمتفكير (كاحد

 قد يضيع الديف الإسلبـ  -
 .قد يختمؼ المسممكف فيما بينيـ -

 .قد تحدث فتف كنزاعات  -

 .لا تعرؼ الصحيح مف غير الصحيح -

 .ممكف أف نجد أكثر مف قرآف كاحد -

 ثـ أسأؿ ما الفرؽ بيف عمؿ أبي بكر الصديؽ كعثماف رضي الله عنيما فيما يتعمؽ بجمع القرآف؟
        في عيد عثماف       في عيد أبي بكر

كاف جمع القرآف الكريـ بسبب مكت  -1
 الحفاظ

 كاف جمع القرآف الكريـ خكفان مف  -2
 ضياعو بمكت الحفاظ

كاف كتابو نسخة كاحدة في بيت  -3
 الخلبفة

 كتبو زيد بف ثابت -4

كاف جمع القرآف الكريـ بسبب  -1
 .الفتكحات كتكسع الدكلة

كاف جمع القرآف الكريـ بسبب دخكؿ  -2
 .أعاجـ كالمحف في القراءة 

 (سبعة)كتبت عدة نسخ بعدد الأمصار  -3

مممكة + اليمف+الشاـ+البصرة+الككفة 
 المصحؼ الإماـ+البحريف 

كتبتو لجنة رباعية ىـ زيد بف ثابت  -4
سعيد بف العاص +عبد الله بف الزبير+
 عبد الرحمف بف الحارث بف ىشاـ+

لقد جمع القرآف الكريـ في المرة الأكلى في عيد أبي بكر الصديؽ بإشارة مف عمر بف الخطاب 
خكفان مف ضياع القرآف الكريـ .  كذلؾ بسبب قتؿ عدد كبير مف الصحابة في معركة اليمامة

 .بمكت الحفظة 
ككتب القرآف الكريـ نسخة كاحدة كقاـ بيذا العمؿ زيد بف ثابت كسمي المصحؼ الإماـ ككاف ىذا 
المصحؼ عند أبي بكر ثـ انتقؿ إلى عمر بف الخطاب كعند كفاتو انتقؿ إلى حفصة زكج رسكؿ 

 الله محمد صمى الله عميو كسمـ كبنت عمر بف الخطاب كبقي عندىا المصحؼ
كفي عيد عثماف بف عفاف تكسعت الدكلة كالفتكحات كدخؿ الأعاجـ ككثر المحف في قراءة القرآف 
الكريـ, فقاـ عثماف بتأليؼ لجنة رباعية مككنة مف  زيد بف ثابت كعبد الله بف الزبير كسعيد بف 
العاص ك عبد الرحمف بف الحارث بف ىشاـ كنسخكا المصحؼ المحفكظ لدل  حفصة إلى سبع 
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كأرسمت النسخ الأخرل إلى الأمصار  (سيميت المصحؼ الإماـ)نسخ كتـ الاحتفاظ بنسخة منو 
 (48 , ص1975البكطي ,) (مكة كالككفة كالبصرة ك الشاـ كاليمف كالبحريف)

 المباشر - الاختبار البعدي 
 :اكتب أكثر عدد ممكف مف الأسباب التي دعت الصحابة للبىتماـ بالقرآف الكريـ– أكلان 

1..............-2................-3................-4...............- 
5..............-6................-7................-8...............- 

اكتب أكثر عدد ممكف  مف الاحتمالات التي قد تحدث لك لـ يجمع القرآف الكريـ بيذا – ثانيان 
 :المصحؼ

1..............-2................-3................-4...............- 
5..............-6................-7................- 
 

 ما الفرؽ بيف عمؿ أبي بكر ك عثماف فيما يخص جمع القرآف الكريـ – ثالثان 
           في عيد عثماف            في عيد أبي بكر

  

  

  

  

شارة √()ضع إشارة :رابعان   :أماـ العبارة الخاطئة (×) أماـ العبارة الصحيحة كا 
 (    )جمع القرآف الكريـ في عيد محمد رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ  -
 (      )في عيد أبي بكر الصديؽ جمع القرآف الكريـ أكؿ مرة  -

 (      )نسخ القرآف الكريـ سبع نسخ ككزعت عمى الأمصار في عيد عثماف بف عفاف -

مع القرآف الكريـ في المرة الأكلى بسبب مكت عدد مف الصحابة في معركة أحد  -        )جي
) 

 :أكمؿ الفراغات بالعبارات الصحيحة– خامسان 
 نسخ القرآف الكريـ بعيد عثماف بف عفاف بكساطة لجنة رباعية -

1............ -2................-3...............-4.............- 

 كزعت المصاحؼ عمى الأمصار  -

1............ -2................-3...............-4.............- 
5............ -6................-7...............- 
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 حصتاف:  المدة الجمسة السادسة من البرنامج  

 اليكـ ك التاريخ   (العريف/محمكد شحادة خميؿ): المدرسة 
لقاء: قسـ مصادر التشريع   الطريقة/ تربية إسلبمية : المادة   عصؼ الدماغ كا 

 الطلبقة كالتصنيؼ : الميارة   (إعجاز القرآف الكريـ)القرآف الكريـ : المكضكع
 :يتكقع مف الطالب في نياية الجمسة أف يككف قادران عمى أف  : الأىداف التعميمية

 ييعرؼ المعجزة ؟ -
 يذكر آيات عف إعجاز القرآف الكريـ؟ -

 .ييصنؼ إعجاز القرآف الكريـ  -

 ييعدد كجكه إعجاز القرآف الكريـ -

 .ييصنؼ كجكه الإعجاز الغيبي  -

 ييكضح اتجاىاتو نحك معجزات الرسؿ -
 .يذكر آية إعجاز الأنس كالجف عمى أف يأتكا بمثؿ ىذا القرآف الكريـ -

 .ييقدر عظمة القرآف الكريـ -

 .يتعرؼ إلى أسمكب القرآف الكريـ كبلبغتو -

  :الوسائل
– كتاب مف ركائع القرآف الكريـ – السبكرة التعميمية - القرآف الكريـ–  (شفافيات)السبكرة الضكئية 

 .كتاب الإعجاز في القرآف الكريـ 
– معجزة عيسى - معجزة إبراىيـ- البلبغة –الفصاحة –انشقاؽ القمر –المعجزة  ) :المفاىيم
غيب الماضي -إعجاز غيبي - إعجاز تشريعي - إعجاز بياني - التحدم – كالجف – الإنس 

 (- غيب المستقبؿ - غيب الحاضر-  
 :الأساليب والأنشطة

تأتي الإجابات منيا فعؿ خارؽ لمعادة ....... ؟.أقكـ بطرح سؤاؿ ماذا تعني المعجزة: التمييد
ثـ أتحدث عف بعض المعجزات التي كردت في القرآف الكريـ .يجريو الله عز كجؿ إكرامان لنبيو

 (...كفصاحة القرآف كبلبغتو , انشقاؽ القمر )منيا 
فعؿ خارؽ لمعادة يجريو الله تعالى عمى يد أحد رسمو تصديقان لو :  المعجزة ىي :عرض الدرس 

ثـ معجزة عيسى عميو . ثـ أتحدث عف معجزة إبراىيـ ؟ كيؼ كاف يحي الله المكتى عمى يده , 
ثـ انتقؿ . السلبـ أبراء الأكمو كالأبرص ك كيؼ كاف يخبر الناس بما يأكمكف كيدخركف في بيكتيـ

. إلى معجزة مكسى ككيؼ كاف يضرب بعصاه البحر فينفمؽ ككيؼ أصبحت عصا مكسى ثعباف
 .الكثير ة منيا القرآف الكريـ ؿ محمد ثـ أتحدث عف معجزات الرسك
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التحدم نعـ لقد تحدل الله عز : تأتي إجابات متنكعة منيا : أسأؿ الطمبة ماذا يعني الإعجاز 
ثـ نزؿ التحدم . كجؿ الإنس كالجف مف أكليـ إلى أخرىـ عمى أف يأتكا بمثؿ ىذا القرآف الكريـ

 .ثـ نزؿ التحدم كطمب آية , كلـ يستطيعكا. كطمب سكرة , كلـ يستطيعكا 
ثـ اطمب إلى الطمبة أف يعطي كؿ كاحد منيـ آية فأكثر مف القرآف الكريـ تدؿ عمى إعجاز القرآف 

 : تأتي الإجابات..... الكريـ 
مىى أىف يىأٍتيكاٍ بًمًثٍؿً ىىػذىا الٍقيرٍآفً لاى " قكلو تعالى  -1 قيؿ لَّئًفً اجٍتىمىعىتً الًإنسي كىالٍجًفُّ عى

ٍـ لًبىعٍضو ظىيًيران  يي لىكٍ كىافى بىعٍضي  ]88: الإسراء ]"  يىأٍتيكفى بًمًثٍمًوً كى
ثٍمًوً  "قكلو تعالى أيضان   -2 بٍدًنىا فىأٍتيكاٍ بًسيكرىةو مِّف مِّ مىى عى لٍنىا عى يٍبو مِّمَّا نىزَّ ف كينتيٍـ فًي رى كىاً 

ادًقًيفى     [23: البقرة ]"  كىادٍعيكاٍ شييىدىاءكيـ مِّف ديكفً المٌوً إًفٍ كينٍتيٍـ صى

3- .................4........................-5..............- 

 كؿ منيا ينظر إلى كجو مف كجكه الإعجاز. إذف ىناؾ آيات كثيرة في إعجاز القرآف الكريـ 

 :منيا بياني كمنيا تشريعي كمنيا غيبي كمكف تكزيعيا عمى الشكؿ الآتي 
  إعجاز غيبي-3 إعجاز تشريعي            - 2إعجاز بياني       - 1

 :الإعجاز البياني  -1
لقد أذىمت فصاحة القرآف الكريـ كبلبغتو العرب كىـ أىؿ الفصاحة كالبلبغة , إذ 

استعمؿ الحركؼ كالألفاظ التي يستعمميا العرب نفسيا, كلكف جاء بأسمكب كمعافو يعجز 
إذ انؾ لا تجد كلا كممة كلا حرؼ زائد كلا , عنيا البشر, فكلبـ الله تعالى غاية في الدقة

مىقىنًي فىييكى يىيٍدًيفً "  :ناقص مف مكانو أك ليس لو معنى مثاؿ  كىالَّذًم ىيكى  [78]الَّذًم خى
يىسٍقًيفً  ذىا مىرًضٍتي فىييكى يىشٍفًيفً  [79]ييطٍعًمينًي كى الَّذًم ييمًيتينًي ثيّـَ  [80]كىاً  "  ييحٍيًيفً ىُ

  [81 -78:الشعراء ]

فذكره مرة كحذفو مرة, دقة في  (ىك)نرل في ىذه الآيات أف القرآف الكريـ أتى بالضمير 
لماذا ؟ لأف ىذه الأفعاؿ لا  (خمقني , يميتني , يحييني)التعبير فحذفو قبؿ الأفعاؿ 

 .يستطيع أف ينازع الله تعالى فييا أحد كلا أف يدعييا لنفسو
 ( ييديف , يطعمني , يسقيف , يشفيف"قبؿ الأفعاؿ   (ىك )أما ذكر الله تعالى الضمير 

فيك مناسب لأفعاؿ قد يدعييا مئات الألكؼ مف الناس ممف يزعمكف أنيـ ييدكف العباد, 
كمف ىنا كاف لابد مف التأكيد أف . أك يرزقكف العباد بالطعاـ كالشراب, أك يشفكف الناس

 .(ىك)اليدل كالرزؽ كالشفاء مف الله كحده لذا كاف لابد مف التأكيد بالضمير 
 :الإعجاز التشريعي -2
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أطمب إلى الطمبة أف يعطكا أكبر عدد ممكف مف الأمثمة عف إعجاز القرآف الكريـ 
 :التشريعي

مًيعان الَّذًم "   مثؿ قكلو تعالى يعـ الناس جميعان  - ٍـ جى يىا أىيُّيىا النَّاسي إًنِّي رىسيكؿي المٌوً إًلىيٍكي
ييمًيتي فىآمًنيكاٍ بًالمٌوً كىرىسيكلًوً النَّبًيِّ الأيمِّيِّ  لىوي ميمٍؾي السَّمىاكىاتً كىالأىرٍضً لا إًلىػوى إًلاَّ ىيكى ييحٍيػًي كى

ٍـ تىيٍتىديكفى  اتًوً كىاتَّبًعيكهي لىعىمَّكي كىمًمى [ 158: الأعراؼ ]"  الَّذًم ييؤٍمًفي بًالمٌوً كى
 .يجمع بيف مطالب الركح كالجسد -

ا آتىاؾى المَّوي الدَّارى الٍآخًرىةى كىلاى "مثالو قكلو تعالى  . يؤلؼ بيف طالب الدنيا كالآخرة -  كىابٍتىغً فًيمى
ا أىحٍسىفى المَّوي إًلىيٍؾى كىلاى تىبٍغً الٍفىسىادى فًي الٍأىرٍضً إًفَّ المَّوى لاى  تىنسى نىصًيبىؾى مًفى الدُّنٍيىا كىأىحٍسًف كىمى

فٍسًدًيفى   [77: القصص ]"  ييحًبُّ الٍمي

مىؽى السَّمىاكىاتً كىالأىرٍضى  " مثؿ قكلو تعالى يتصؼ بالديمكمة - يـ المٌوي الَّذًم خى بَّكي إًفَّ رى
ا مًف شىفًيعو إًلاَّ  مىى الٍعىرٍشً ييدىبِّري الأىمٍرى مى مًف بىعٍدً إًذٍنًوً فًي سًتَّةً أىيَّاوـ ثيّـَ اسٍتىكىل عى

كفى  ٍـ فىاعٍبيديكهي أىفىلبى تىذىكَّري بُّكي يـ المٌوي رى  [ 3: يكنس ]" ذىلًكي

 .يعكد مصدره إلى أكثر مف أربعة عشر قرنان  -

لٍنىاهي  " مثؿ قكلو تعالى يصمح لكؿ زماف كمكاف - يىاةً الدُّنٍيىا كىمىاء أىنزى ا مىثىؿي الٍحى  إًنَّمى
ذىتً  تَّىى إًذىا أىخى يـ حى اءً فىاخٍتىمىطى بًوً نىبىاتي الأىرٍضً مًمَّا يىأٍكيؿي النَّاسي كىالأىنٍعىا مًفى السَّمى

مىيٍيىا أىتىاىىا أىمٍرينىا لىيٍلبن أىكٍ نىيىاران  كفى عى ٍـ قىادًري ظىفَّ أىىٍمييىا أىنَّيي يَّنىتٍ كى الأىرٍضي زيخٍريفىيىا كىازَّ
ؿي الآيىاتً لًقىكٍوـ  ٍـ تىغٍفى بًالأىمٍسً كىذىلًؾى نيفىصِّ صًيدان كىأىف لَّ عىمٍنىاىىا حى كفى فىجى "  يىتىفىكَّري

 [24: يكنس ]

 :الإعجاز الغيبي -3
لقد أخبر القرآف الكريـ عف مغيبات كثيرة منيا أمكر انقضت في الماضي كمنيا ما يظير 

أطمب إلى الطمبة أف يعطكا أمثمة عمييا  ).في  الكقت الحاضر كمنيا ستقع في المستقبؿ
 (مف القرآف الكريـ كنعطي  كقتان لمتفكير 

أطمب إلى الطمبة أف يعطكا أمثمة مف القرآف الكريـ عف غيب الماضي : غيب الماضي -1
 :تأتي الإجابات... كأف يعطكا أكبر عدد ممكف مف الأدلة كالاستشياد 

لىكٍ كىافى عىرىضان قىرًيبان   "أخبر عما  حدث للؤمـ السابقة مثؿ قصة ثمكد بقكلو تعالى  -
رىجٍنىا  سىيىحٍمًفيكفى بًالمٌوً لىكً اسٍتىطىعٍنىا لىخى يـ الشُّقَّةي كى مىيٍيً لىػكًف بىعيدىتٍ عى سىفىران قىاصًدان لاَّتَّبىعيكؾى كى كى

ٍـ لىكىاذًبيكفى  يـ إًنَّيي ٍـ كىالمٌوي يىعٍمى ٍـ يييٍمًكيكفى أىنفيسىيي  [ 42: التكبة ]"  مىعىكي

 ....يركم قصص الرسؿ السابقيف كقصة مكسى, عيسى, نكح  -
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تًمٍؾى مًفٍ أىنبىاء الٍغىيٍبً نيكحًييىا إًلىيٍؾى مىا كينتى تىعٍمىمييىا أىنتى كىلاى قىكٍميؾى مًف قىبٍؿً ىىػذىا "قاؿ تعالى  
   [49: ىكد ]" فىاصٍبًرٍ إًفَّ الٍعىاقًبىةى لًمٍميتَّقًيفى 

لىػكًف "قاؿ تعالى   دًيثان ييفٍتىرىل كى يكٍلًي الأىلٍبىابً مىا كىافى حى ٍـ عًبٍرىةه لأِّ صًيً  لىقىدٍ كىافى فًي قىصى
تىفٍصًيؿى كيؿَّ شىيٍءو كىىيدنل كىرىحٍمىةن لِّقىكٍوـ ييؤٍمًنيكفى  [ 111: يكسؼ ]تىصٍدًيؽى الَّذًم بىيٍفى يىدىيٍوً كى

 :غيب الحاضر -2 
لى أدؽ أسرار الدنيا  كأخبر عما تكنو . كصؿ القرآف الكريـ إلى أعماؽ النفس البشرية, كا 

الصدكر, كتحدل المنافقيف, ككشؼ أسراران أخفكىا, كلـ تستطع ألسنة المنافقيف أف تكذب 
أطمب إلى الطمبة أف يعطي كؿ كاحد منيـ أكبر عدد ممكف مف أخبار القرآف الكريـ في 

أطمب إلى الطمبة أف يعطكا أمثمة عمييا مف القرآف )تأتي الإجابات : الكقت الحاضر
 (الكريـ كنعطي  كقتان لمتفكير

لُّكفى الدُّبيرى  "قاؿ تعالى  - ييكى مٍعي كى يـ الٍجى [ 45: القمر ]"  سىيييٍزى
يـ الشُّقَّةي  "قاؿ تعالى   - مىيٍيً لىػكًف بىعيدىتٍ عى سىفىران قىاصًدان لاَّتَّبىعيكؾى كى لىكٍ كىافى عىرىضان قىرًيبان كى

ٍـ لىكىاذًبيكفى  يـ إًنَّيي ٍـ كىالمٌوي يىعٍمى ٍـ يييٍمًكيكفى أىنفيسىيي رىجٍنىا مىعىكي سىيىحٍمًفيكفى بًالمٌوً لىكً اسٍتىطىعٍنىا لىخى التكبة ]كى
 :42] 

 :غيب المستقبؿ-3

اخترؽ القرآف الكريـ حجب المستقبؿ, كقد أخبر القرآف الكريـ بما سيحدث بعد أعكاـ 
قميمة, كبما سيحدث بعد آلاؼ السنيف , أطمب إلى الطمبة أف يعطي  كؿ كاحد منيـ 

أطمب )تأتي الإجابات : أكبر عدد ممكف مف الأدلة عمى أخبار القرآف الكريـ بالمستقبؿ 
 (إلى الطمبة أف يعطكا أمثمة عمييا مف القرآف الكريـ كنعطي  كقتان لمتفكير

لُّكفى الدُّبيرى "  :الإسلبـ سينتصر  قاؿ تعالى  - ييكى مٍعي كى يـ الٍجى [ 45: القمر ]"  سىيييٍزى
تىبَّ  "أبك ليب لف يؤمف بدليؿ قكلو تعالى  - ا  [1]تىبَّتٍ يىدىا أىبًي لىيىبو كى مى اليوي كى نٍوي مى ا أىغٍنىى عى مى

طىبً [3]سىيىصٍمىى نىاران ذىاتى لىيىبو [ 2]كىسىبى  مَّالىةى الٍحى بٍؿه مِّف  [4] كىأمرانتيوي حى فًي جًيدًىىا حى
 [5-1: المسد ]"  مَّسىدو 
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 حركفو
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 - المباشر - الاختبار البعدي 

شارة √()ضع إشارة – أكلان   :أماـ العبارة الخاطئة (×) أماـ العبارة الصحيحة كا 
                        (     )المعجزة قد تككف عمى يد كافر -
 (     )تحدىا لقرآف الكريـ الإنس كالجف عمى أف يأتكا بمثؿ ىذا القرآف الكريـ -

 (      )سييزـ الجمع كيكلكف الدبر : مف الإعجاز البياني  -

كيـ  "غيب المستقبؿ   - مًبىتً الرُّ  [ )     (             2: الركـ ]" غي

 (     )بياني كتشريعي كغيبي : الإعجاز الغيبي في القرآف الكريـ  -

 :أكمؿ الفراغات بالعبارات الصحيحة– ثانيان 
 يمكف تصنيؼ كجكه إعجاز القرآف الكريـ إلى  -

1-  .......2   ..........-3...........- 

 يمكف تصنيؼ الإعجاز الغيبي إلى  -

1-  .......2   ..........-3...........- 

 

 :اكتب أكثر عدد ممكف مف الآيات الدالة عمى إعجاز القرآف الكريـ – ثالثان 
1- .......... 
2- .......... 

3- .......... 

4- .......... 

5- .......... 

6- .......... 
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 حصتاف:     المدة الجمسة السابعة من البرنامج

 اليكـ ك التاريخ       (العريف/محمكد شحادة خميؿ): المدرسة 
 عصؼ الدماغ كالتعمـ التعاكني : قسـ مصادر التشريع       الطريقة/ تربية إسلبمية : المادة 

 تذكر, , كمقارنة : الميارة       (مقاصد القرآف الكريـ)القرآف الكريـ : المكضكع
 :يتكقع مف الطالب في نياية الجمسة أف يككف قادران عمى أف : الأىداف التعميمية 

 .يشرح معنى العقيدة -
 .ييقارف الطالب بيف أركاف الإيماف كأركاف الإسلبـ -

 .ييعدد أنكاع العبادات -

 .يشرح معنى العبادة بالمعنى العاـ -

 . كبيف عقيدة الرسؿ السابقيفييقارف بيف العقيدة التي جاء بيا محمد  -

 .يشرح معنى العقيدة بالمعنى الخاص -

 .ييقارف بيف العبادة بمعناىا العاـ كالعبادة بمعناىا الخاص بأسمكبو الخاص -

 .يشرح بأسمكبو الخاص معنى الأخلبؽ -

 .ييقدر محبة القرآف الكريـ -

  :الوسائل
 .أصكؿ الفقو الإسلبمي– السبكرة التعميمية - القرآف الكريـ–  (شفافيات)السبكرة الضكئية 

أركاف –مقارنة –الأخلبؽ -  المعنى الخاص – المعنى العاـ – العبادة – العقيدة   ):المفاىيم
اليكـ –الكتب السماكية –الملبئكة –الحج –الزكاة –الصياـ – الصلبة – أركاف الإيماف – الإسلبـ 
 - الآخر 

 :الأساليب والأنشطة 

 : التمييد
 ...أقسـ الطمبة إلى مجمكعات كأجعؿ لكؿ مجمكعة رئيسان ككاتبان كمنسقان 

 .....يأتي الجكاب أف تشيد أف لا إلو إلا الله. أقكـ بطرح سؤاؿو عف أركاف الإسلبـ؟
 ...ثـ أطرح سؤالان عف أركاف الإيماف؟  يأتي الجكاب الإيماف بالله كملبئكتو 

أف يقارنكا بيف أركاف الإسلبـ كأركاف الإيماف مف خلبؿ  (المجمكعة الأكلى)ثـ أطمب إلى الطمبة  
 .ىذه المقارنة نتحدث عف العقيدة التي ىي ركف أساسي مف أركاف الإيماف كأدخؿ بالدرس

أف يعرفكا العقيدة بالمعنى العاـ ثـ بالمعنى  (المجمكعة الثانية ) أطمب إلى الطمبة :عرض الدرس
 .الاصطلبحي كتأتي الأجكبة 
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( 716ص ,1985,المعجـ المدرسي )معناىا في المغة الحكـ الذم لا يقبؿ الشؾ فيو : العقيدة 
ملبئكة )ملائكتو  كقدرتو كأسمائو كمن صفات الله: بكؿ ما جاءالإيمان : كمعناىا اصطلبحان 
القرآف الكريـ , التكراة , الإنجيؿ , كالزبكر : كىي الكتب السماكية  : وكتبو. (كأعماليـ ككظائفيـ

رسكلان كرد  (25)....الياس –  مكسى عيسى محمد إدريس لأنبياءجميع ا: صحؼ إبراىيـ كرسمو 
 . كمعجزاتيـ – ذكرىـ في القرآف الكريـ 

  كالأنبياء السابقيفكنكضح الفرؽ بيف ما جاء فيو محمد 
 الأنبياء محمد

 .بعث لمناس كافة -
 .لا رسكؿ بعده -

 .رسالة شاممة لجميع نكاحي الحياة -

 .كانكا يبعثكف لقكـ خاصيف -
 .يأتي بعدىـ رسؿ -

 .اىتمكا بأمكر العقيدة -

كالحياة البرزخية كالقبر كالمكت إلى قياـ الساعة كالحياة الأخركية : ككذلؾ الإيماف باليكـ الآخر
 ..كعلبمات الساعة كأىكاليا كالحساب كالجزاء

ما ىك أثر العقيدة في حياة الفرد كالمجتمع تأتي الأجكبة  : (المجمكعة الثالثة)ثـ أسأؿ الطمبة 
مىف كىافى ييرًيدي الٍعًزَّةى فىمًمَّوً الٍعًزَّةي " : التفكير السميـ, تشعر بالفرد , رفض الذؿ , قاؿ تعالى : منيا 

ٍـ عىذىابه شىدًيده  كفى السَّيِّئىاتً لىيي الًحي يىرٍفىعيوي كىالَّذًيفى يىمٍكيري يـ الطَّيِّبي كىالٍعىمىؿي الصَّ مًيعان إًلىيٍوً يىصٍعىدي الٍكىمً جى
مىكٍري أيكٍلىئًؾى ىيكى يىبيكري  ٍـ أيمَّةه يىدٍعيكفى إًلىى " كتغرس حب التعاكف كالتضحية  [10: فاطر]كى نكي لٍتىكيف مِّ كى

كفى  فٍمًحي يـ الٍمي فً الٍمينكىرً كىأيكٍلىػئًؾى ىي يىنٍيىكٍفى عى كؼً كى كفى بًالٍمىعٍري يىأٍميري يٍرً كى   [104: آؿ عمراف ]"  الٍخى
 ....أسأؿ الطمبة ما معنى العبادة ؟ تأتي الأجكبة : العبادات 

 الطاعة كالخضكع: المغة 
 التقرب إلى الله تعالى بأقصى غايات الخضكع: اصطلبحان 

 :كليا معنياف 
 كؿ عمؿ تخدـ فيو أخاؾ الإنساف مبتغيان كجو الله عز كجؿ: عاـ  -1
 .الصياـ كالصلبة كالحج كالزكاة كالدعاء كتلبكة  القرآف الكريـ: الخاص -2

 كؿ عمؿ صالح يبتغي فاعمو كجو الله– حج – زكاة - صياـ– صلبة : أنكاعيا 

صفة مستقرة : ما معنى الأخلبؽ ؟ تأتي الأجكبة   (المجمكعة الرابعة)أسأؿ الطمبة : الأخلبؽ 
 ....منيا مذمكمة – منيا محمكدة – في النفكس 

 .دعا الإسلبـ إلى الأخلبؽ الحميدة كالابتعاد عف الأخلبؽ الذميمة 
نٍوي مىسٍؤيكلان  ": قاؿ تعالى رى كىالٍفيؤىادى كيؿُّ أيكلػئًؾى كىافى عى هـ إًفَّ السَّمٍعى كىالٍبىصى ا لىيٍسى لىؾى بًوً عًمٍ لاى تىقٍؼي مى  ىُ

[ 36: الإسراء ]"
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فً الٍفىحٍشىاء  "ؽ كدعا إلى مكارـ الأخلب يىنٍيىى عى يتىاء ذًم الٍقيرٍبىى كى إًفَّ المٌوى يىأٍميري بًالٍعىدٍؿً كىالًإحٍسىافً كىاً 
كفى  ٍـ تىذىكَّري ٍـ لىعىمَّكي  [90: النحؿ ]كىالٍمينكىرً كىالٍبىغٍيً يىعًظيكي

لًيٌّ "كقاؿ  بىيٍنىوي عىدىاكىةه كىأىنَّوي كى سىنىةي كىلاى السَّيِّئىةي ادٍفىعٍ بًالَّتًي ىًيى أىحٍسىفي فىإًذىا الَّذًم بىيٍنىؾى كى  كىلاى تىسٍتىكًم الٍحى
مًيهـ   [34: فصمت ]" حى

 
 
 
 

                            خريطة مفاىيم لمقاصد القرآن الكريم
 
 

 العقيدة                                    العبادات                              الأخلاق
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ُُ اّللهُ اٌَّزِٞ خٍَكََ  َّْ سَثَّىُ إِ

الأسَْعَ فِٟ  َٚ ادِ  َٚ ب َّ اٌغَّ

ٜ ػٍََٝ  َٛ َُّ اعْزَ ٍَ صُ عِزَّخِ أ٠ََّب

 ٓ ِِ ب  َِ شَ  ِْ ٌْؼَشْػِ ٠ذَُثِّشُ الأَ ا

 ُُ ِٗ رٌَىُِ ٓ ثؼَْذِ إرِِْٔ ِِ شَف١ِغٍ إلِاَّ 

ُْ فبَػْجذُُُٖٚ أفَلَاَ  اّللهُ سَثُّىُ

 َْ شُٚ   رزََوَّ

 (3)يكنس

ب ١ٌَْظَ ٌهََ  َِ لاَ رمَْفُ  َٚ
غَ  ّْ َّْ اٌغَّ ٌُ إِ ٍْ ِٗ ػِ ثِ

 ًُّ ٌْفؤَُادَ وُ ا َٚ ٌْجظََشَ  ا َٚ
 ُْٕٗ َْ ػَ أٌُٚـئهَِ وَب

غْؤُٚلااً  َِ 

 (36)الإسراء

أخلاق 

 ِؾّٛدح

أخلاق 

 ِزِِٛخ

إْ اٌظلاح وبٔذ 

ػٍٝ اٌّؤ١ِٕٓ 

 وزبثباً ِٛلٛرب

ثبٌّؼٕٝ 

 اٌؼبَ

ثبٌّؼٕٝ 

 اٌخبص

 

وً ػًّ ٠جزغٟ 

 فبػٍٗ ٚعٗ الله

 

– طلاح -ؽظ

 صوبح- ط١بَ 
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 - المباشر - الاختبار البعدي 
شارة √()ضع إشارة – أكلان   :أماـ العبارة الخاطئة (×) أماـ العبارة الصحيحة كا 

 (      )الكتب السماكية خمسة  -
 (     )عدد الرسؿ خمسة كعشركف  -

 (     )مف أركاف الإسلبـ أف تؤمف بالله كملبئكتو -

      (      )مف أركاف الإيماف أف تشيد أف لا إلو إلا الله -

  (      )العبادة ىي كؿ عمؿ صالح تقصد بو كجو الله عز كجؿ -

  (    )الأخلبؽ منيا مذمكـ  -

 (     )الصلبة مف العبادة -

 :أكمؿ الفراغات بالعبارات الصحيحة– ثانيان 
 مقاصد القرآف الكريـ  -
1-  .............2  ..........-3.............. - 

 :أركاف الإسلبـ  -

1-  ..........2...........-3..............-4.........-5.........- 

 :أركاف الإيماف  -

1 .......... -2...........-3..............-4.........-5.........- 

 

 :قارف بيف أركاف الإيماف كأركاف الإسلبـ – ثالثان 

 
 
 
 

 قارف بيف العبادة بالمعنى العاـ كالعبادة بالمعنى الخاص -
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 حصتاف:     المدة الجمسة الثامنة  من البرنامج
 اليكـ ك التاريخ   (العريف/محمكد شحادة خميؿ): المدرسة 
 حكار كمناقشة : قسـ مصادر التشريع          الطريقة/ تربية إسلبمية : المادة 

 التصنيؼ كالفيـ كالاستيعاب : الميارة            (تعريفيا  ككظيفتيا)السنة النبكية : المكضكع
 :يتكقع مف الطالب في نياية الجمسة أف يككف قادران عمى أف  : الأىداف التعميمية

 .ييصنؼ أنكاع السنة النبكية الثلبثة -
 .يحدد المصدر التشريعي الثاني -

 .ييعرؼ السنة النبكية لغة -

 .ييعرؼ السنة النبكية شرعان  -

 .ييعرؼ السنة النبكية القكلية  -

 .ييعرؼ السنة النبكية الفعمية  -

 .ييعرؼ السنة النبكية التقريرية -

 .يستنتج أىمية السنة النبكية في التشريع الإسلبمي -

 .ييقارف بيف القرآف الكريـ كالسنة النبكية مف حيث المفظ كالمعنى -

 .ييعطي دليلبن مف القرآف الكريـ عمى حجية السنة النبكية الشريفة -

 .ييعطي دليلبن مف السنة النبكية عمى حجية السنة النبكية الشريفة  -

 يستنتج كظائؼ السنة النبكية  -

 .ييعدد العكامؿ التي ساعدت الصحابة عمى حفظ السنة النبكية الشريفة -

 .ييعدد مراحؿ تدكيف السنة النبكية  -

 .ييبدم رأيو نحك السنة النبكية الشريفة -

  :الوسائل
 .كتاب أصكؿ الفقو الإسلبمي– السبكرة التعميمية - سنف النسائي–  (شفافيات)السبكرة الضكئية 

المفظ – حجية السنة – التقريرية –الفعمية – القكلية – مصدر التشريع –السنة  ):المفاىيم 
– منشئة – مفسرة –مقيدة –ناسخة – مؤكدة – أنكاع السنة – المعنى مف الله – لمرسكؿ 

 (-مخصصة 
 :الأساليب والأنشطة

أقكـ بطرح سؤاؿ عف مصادر التشريع في الإسلبـ ؟ تأتي الإجابات منيا السنة النبكية : التمييد
ماذا تعرفكف عف السنة النبكية ؟ تأتي إجابات ىي كلبـ الرسكؿ , كىي : الشريفة, ثـ أسأؿ السؤاؿ
 .........ثـ أسأؿ عف مكانتيا بيف مصادر التشريع؟ .... مف الله , المفظ لمرسكؿ
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 (السنة النبكية)كمف خلبؿ الإجابات يتـ تقديـ المفيكـ الرئيسي في الدرس 
 :عرض الدرس

 عرض الخريطة المرافقة لمدرس عمى السبكرة ,للئطلبع عمييا مف قبؿ الطمبة 
مع . ما تعريؼ السنة النبكية ؟ مف خلبؿ ىذا السؤاؿ يتـ التكصؿ إلى تعريؼ السنة النبكية 

ثـ أقكـ بمناقشة الطمبة حكؿ السنة النبكية كىؿ كؿ ما  (فعؿ , قكؿ , تقرير)استنتاج المفاىيـ 
ثـ أشرح أمثمة عف كؿ نكع مف ىذه ...  مف قكؿ أك فعؿ أك تقرير ىك سنة صدر عف الرسكؿ

كأكضح أف ما كؿ ما صدر عنو سنة , بؿ إف ما صدر عف الرسكؿ قبؿ البعثة ليس – الأنكاع 
ف ما صدر عف الرسكؿ بمقتضي طبيعة الإنسانية مف قياـ كقعكد كمشي كنكـ كأكؿ  تشريعان , كا 

ما صدر عف الرسكؿ بمقتضى خبرتو البشرية كالزراعة كالصناعة كقيادة . كشرب ليس تشريعان 
 .الجيش ككصؼ الدكاء كغيره فيذا ليس حجة تشريعية

القرآف الكريـ كحي مف الله :ثـ أسأؿ ما الفرؽ بيف السنة النبكية كالقرآف الكريـ ؟ تأتي الإجابات 
 .تعالى لفظ كمعنى أما السنة النبكية كىي مف الله تعالى  معنى أما المفظ لمرسكؿ 

ثـ أطمب إلى الطمبة أف يعطي كؿ منيـ دليلبن عمى حجية السنة النبكية مف القرآف الكريـ تأتي 
ُْ ؽَف١ِظباً "آيات منيا   ِٙ ٍْٕبَنَ ػ١ٍََْ ب أسَْعَ َّ ٌَّٝ فَ َٛ ٓ رَ َِ َٚ عُٛيَ فمَذَْ أطََبعَ اّللهَ  ْٓ ٠طُِغِ اٌشَّ  [80: إٌغبء ]َِّ

َٓ ف١ِٙبَ أثَذَااً  "كمنيا   َُ خَبٌذ٠ِِ َّْ ٌَُٗ ٔبَسَ عَََّٕٙ ِ سَعٌَُُٛٗ فئَ َٚ  َ ٓ ٠ؼَْضِ اللهَّ َِ  ثـ أطمب أف [23: اٌغٓ ]"  َٚ
يعطي دليلبن مف السنة النبكية عمى حجيتيا تأتي الإجابات منيا حديث معاذ عندما عينو رسكؿ 

 .(أسرد لمطمبة القصة )الله قاضيان عمى اليمف 
 الحاكـ في "تركت فيكـ أمريف , لف تضمكا ما تمسكتـ فييما , كتاب الله كسنتي "كحديث  
ألا إني أكتيت القرآف الكريـ كمثمو "كحديث  (. 319رقـ , كتاب العمـ, 1990الحاكـ, )المستدرؾ

  (4604رقـ,باب في لزكـ السنة, كتاب السنة, ت.د, أبك داككد). أحمد كأبك داككد"معو 
 :وظيفة السنة النبوية الشريفة

يتاء الزكاة, كصكـ رمضاف,  -1 مؤكدة حكمان جاء في القرآف الكريـ منيا إقامة الصلبة, كا 
 ....كحج البيت, كالأمر بالجياد, كفضؿ الشييد, كبر الكالديف, كصمة الأرحاـ

 لـ يبيف القرآف الكريـ كيفيتيا, " أقيمكا الصلبة "مفسرة لحكـ جاء في القرآف الكريـ   -2
 "الصياـ  "....   لـ يبيف القرآف الكريـ مقدارىا ككقتيا "آتكا الزكاة ". كقتيا, كعدد ركعاتيا

كؿ ... لـ يبيف القرآف الكريـ كقتو ككيفيتو "الحج ".  لـ يبيف القرآف الكريـ مفيكمو ككقتو
 .ىذه الأمكر جاءت بالقرآف الكريـ كأكدتيا السنة النبكية 

مقيدة مثؿ قكلو السارؽ كالسارقة فاقطعكا أيدييما فاليد مطمقة كتشمؿ اليد كميا كجاءت  -3
كبالتالي قيدت السنة النبكية ما جاء . السنة النبكية كبينت أف القطع مف رسغ اليد اليمنى

 .مطمقان في القرآف الكريـ 
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لا تنكح المرأة عمى عمتيا كلا عمى "مخصصة لحكـ كرد في القرآف الكريـ مثؿ قكلو   -4
باب تحريـ , كتاب النكاح, 1998,مسمـ ). مسمـ كالنسائي كأبك داككد كابف ماجة"خالتيا  

 ( 1408رقـ,  النكاحمالجمع بيف المرأة كعمتيا أك خالتيا ؼ

كتحريـ ,  بالشاىد كاليميفمنشئة لحكـ جديد لـ يتعرض القرآف الكريـ لو , مثؿ قضائو  -5
كرجـ الزاني المحصف, كتحريـ لبس الذىب كالحرير , الجمع بيف المرأة كعمتيا كخالتيا

عمى الرجاؿ ىذه الأمكر سكت عنيا القرآف الكريـ كجاءت السنة النبكية كأنشأت ىذه 
 .الأحكاـ 

 ) أحمد كالترمذم كأبك داككد "لا كصية لكارث "نسخ حكـ كرد في القرآف الكريـ مثؿ   -6
فإنيا  (2120رقـ , باب ما جاء لا كصية لكارث, كتاب الكصايا, ت.د–ط .د, مالترمذ

يٍران ": نسخت الكصية لمكالديف في الآية  يـ الٍمىكٍتي إًف تىرىؾى خى دىكي رى أىحى ٍـ إًذىا حىضى مىيٍكي كيتًبى عى
مىى الٍميتَّقًيفى  قٌان عى كؼً حى بًيفى بًالٍمىعٍري صًيَّةي لًمٍكىالًدىيٍفً كىالأقٍرى  فالحديث نسخ [180: البقرة ]"  الٍكى

 (175, ص1982الزحيمي , )الآية 

 

 
 السنة الشريفة

 
 

              تعريفيا                           وظيفتيا
 

                     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أنواعيا

 اططلاؽباً  ٌغخ رمش٠ش٠خ فؼ١ٍخ ل١ٌٛخ

ِؤوذح ٌّب 

عبء فٟ 

 اٌمشآْ 

ِم١ذح ٌؾىُ 

عبء فٟ 

 اٌمشآْ

ٔبعخخ ٌؾىُ 

ٚسد فٟ 

 اٌمشآْ

 

 

ِٕشئخ ٌؾىُ 

عىذ ػٕٗ 

 اٌمشآْ

ِفغشح ٌؾىُ 

عبء فٟ 

 اٌمشآْ
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 - المباشر - الاختبار البعدي 
شارة √()ضع إشارة – أكلان   :أماـ العبارة الخاطئة (×) أماـ العبارة الصحيحة كا 

 (      ).السنة النبكية ىي المصدر الرابع مف مصادر التشريع بعد القرآف الكريـ -
 (     ).السنة النبكية قد تنسخ حكمان كرد مف القرآف الكريـ -

                         (     ). تقسـ السنة النبكية إلى أربعة أقساـ -

 (      ) مف فعؿ السنة النبكية القكلية ىي ما صدر عف رسكؿ الله  -

 (      )السنة النبكية ىي مف عند الله كعز كجؿ معنى  -

 (      ). السنة النبكية تؤكد حكمان كرد في القرآف الكريـ -

 (       ). السنة النبكية تقيد حكمان كرد في القرآف الكريـ -

 :أكمؿ الفراغات بالعبارات الصحيحة– ثانيان 
 -..........3-........2-..........1السنة النبكية ىي ما كرد عف رسكؿ الله مف  -
 .مف مصادر التشريع الإسلبمي.......... تعتبر السنة النبكية المصدر  -

 .............4.............3.............2............1كظائؼ السنة النبكية  -

 ...........3..............2...........1أفعاؿ الرسكؿ التي لا تعتبر تشريعان  -

 ............3..............2..............1: عدد ثلبثة مف أنكاع السنة النبكية – ثالثان 
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 حصتاف:    المدة الجمسة التاسعة من البرنامج
 اليكـ ك التاريخ   (العريف/محمكد شحادة خميؿ): المدرسة 
 الإلقاء كالمناقشة  :قسـ مصادر التشريع   الطريقة/ تربية إسلبمية : المادة 

 التصنيؼ,الاستيعاب:الميارة   (الجرح كالتعديؿ, الضكابط, تدكينيا)السنة النبكية : المكضكع
 : يتكقع مف الطالب في نياية الجمسة أف يككف قادران عمى أف :الأىداف التعميمية 

 .ييعدد العكامؿ التي ساعدت الصحابة عمى حفظ السنة النبكية  -
 .يستنتج دكر السنة النبكية في حياة الناس -

 .يستنتج معاممة الصحابة لمرسكؿ محمد  -

 .ييعدد مراحؿ تدكيف السنة النبكية -

يحدد الخميفة الذم قاـ بتدكيف السنة النبكية -  .يُ

يحدد تاريخ تدكيف السنة النبكية -  .يُ

 .ييعدد كتب السنة النبكية الصحيحة -

 .يستنتج أصح كتابيف بعد القرآف الكريـ -

 .ييعدد أصحاب السنف -

 .يكضح الفرؽ بيف الجرح كالتعديؿ -

 .ييعرؼ مصطمح الحديث -

 .ييعرؼ السند -

 .ييعرؼ المتف -

 .يعدد شركط الحكـ عمى صحة المتف -

 .أف يعدد شركط قبكؿ الحديث -

 .يصنؼ الأحاديث كفؽ السند -

 .يصنؼ الأحاديث كفؽ عدد الركاة -

 .ييقارف بيف الحديث القدسي كالقرآف الكريـ -

 .يستنتج سبب ظيكر الجرح كالتعديؿ -

 :الوسائل 

كتاب رياض – السبكرة التعميمية - أصحاب السنف الأربعة –  (شفافيات)السبكرة الضكئية 
 .الصالحيف 
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– السند – المتف – الصحيفة الصادقة – عمر بف عبد العزيز –  تدكيف السنة ):المفاىيم 
الحديث –  الجرح التعديؿ – ابف ماجة – النسائي – أبك داككد – الترمذم – مسمـ – البخارم 

 (الضبط– العدالة – الحديث القدسي - حديث الآحاد – الحديث الضعيؼ – المتكاتر المشيكر 

 :الأساليب والأنشطة
أقكـ بعرض خريطة المفاىيـ لمدرس السابؽ كالتي تضـ أنكاع السنة النبكية, ككظائؼ  : التمييد

 أكضح بأف السنة ىي المصدر الثاني مف السنة النبكية, للئطلبع عمييا مف قبؿ الطمبة ثـ
 ).كالترمذم, البخارم)(بمغكا عني كلك آية )مصادر التشريع الإسلبمي بدليؿ حديث  رسكؿ الله 

أقكـ ثـ   (3461رقـ , باب ما ذكر عف بني إسرائيؿ, كتاب أحاديث الأنبياء, 1998, البخارم
 .بمناقشة الطمبة كحكارىـ عف سبب حفظ الصحابة لأحاديث رسكؿ الله 

 :كما ىي الأسباب التي ساعدت عمى حفظ أحاديث الرسكؿ الكريـ 
يمانيـ القكم بمحمد  -1  .حبيـ الشديد لمرسكؿ كا 
 .السنة النبكية شاممة لجميع نكاحي الحياة في العقيدة كالعبادة كالمعاملبت -2

 . كيتذكركنو باستمرار حفظ الصحابة لما يسمعكنو مف الرسكؿ  -3

  :تدوين السنة النبوية

أناقش الطمبة في تدكيف السنة النبكية مف خلبؿ أسئمة متى دكنت السنة النبكية؟  لماذا لـ تدكف 
 لا تكتبكا عني غير القرآف "في عيد رسكؿ الله ؟ خكفان في أف تختمط مع القرآف الكريـ بدليؿ  

كتاب الزىد , 1998, مسمـ).أخرجو مسمـ"الكريـ كمف كتب عني غير القرآف الكريـ فميمحو 
 (.3004رقـ , باب التثبيت في الحديث كحكـ كتابة العمـ, كالرقاؽ

 .كبعد ذلؾ أذف الرسكؿ لبعض الصحابة بتدكيف الأحاديث 
  :المرحمة الأولى

 .مف عيد الرسكؿ كالخمفاء الراشديف حتى عيد عمر بف عبد العزيز 
 :كؿ ما كتب مف الحديث ىك 

 .الصحيفة الصادقة التي كتبيا عبد الله بف عمرك بف العاص رضي الله عنيما  -1
 بكتابتيا حتى ىاجر إلى المدينة كفييا حقكؽ المياجريف الصحيفة التي أمر الرسكؿ -2

 ...كالأنصار كالييكد 

رسائؿ الرسكؿ إلى الممكؾ كالأمرانء كفي عيد الصحابة دكف العديد منيـ كلكف لـ تكف  -3
 .مجمكعة في كتاب كاحد
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 :المرحمة الثانية

 .تدكيف السنة النبكية في عيد عمر بف عبد العزيز
حًرصى عمر بف عبد العزيز عمى حفظ السنة النبكية مف الضياع أك التحريؼ فاستشار العمماء 

 .في تدكينيا فأقركه عمى ذلؾ ككاف منيـ أبك بكر بف حزـ , كابف شياب الزىرم 
 .كأشير الكتاب مالؾ بف أنس كالذراعي

 .ثـ أشير الكتب البخارم كمسمـ
 كتب الحديث الصحيحة

 
 البخارم      مسمـ

 
 .كأشير أصحاب السنف أبك داكد كالترمذم كالنسائي كابف ماجة

 أصحاب السنف
 

 أبك داكد  النسائي  الترمذم  ابف ماجة
 أسباب ظيور الضوابط العممية لمسنة النبوية 

 كضعو كبار الصحابة كالتابعيف بسبب الخكؼ في  الكقكع بالخطأ, "الجرح كالتعديؿ "  -
كليثبتكا في قبكؿ الحديث كفؽ منيج مكضكعي دقيؽ قائـ عمى صحة السند كالمتف 

"  عمـ أحكاؿ الرجاؿ  "ليميزكا بيف الحديث الصحيح كالمكذكب كيقصد بو  
 لما عمد أعداء الإسلبـ إلى كضع أحاديث مكذكبة كحاكلكا تحريؼ "مصطمح الحديث "  -

 .السنة النبكية, بعث الله رجالان أمناء كضعكا القكاعد العممية لدراسة السنة النبكية

 مصطمح الحديث ىك العمـ الذم ييعنى بدراسة الحديث سندان كمتنان "  -

مف عيد الرسكؿ .. ىك سمسمة الركاة الذيف نقمكا الحديث راكيان عف راكو عف راكو : السند 
 إلى عصر التدكيف 

 .كىي ألفاظ الحديث : المتف 
 :شروط الحكم عمى صحة المتن

 .أف لا يناقض المتف القرآف الكريـ أك السنة النبكية -1
 .أف يسمـ المتف مف ركاكة المفظ أك فساد بالمعنى -2

 .ألا يخالؼ المتف العقؿ كالمنطؽ السميـ -3

 .ألا يخالؼ المتف الحقائؽ التاريخية التي جرت في عصر الرسكؿ  -4

 .ألا يحتكم عمى مبالغات لـ يعرؼ كركدىا عف النبي  -5
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  :الجرح والتعديل

 الحكـ عمى راكم الحديث بقبكؿ حديثو لستيفائو شركط القبكؿ: التعديل 
  : شروط القبول

 (السيرة الصالحة )العدالة  -
 (إتقاف الحديث)الضبط  -

 .الإسلبـ كالبمكغ كالعقؿ  -

 .الحكـ عمى راكم الحديث بردٌ حديثو لكجكد صفة تضعفو كسكء الحفظ أك الفسؽ : الجرح

 :تصنف الأحاديث من حيث السند
 :أحاديث متصمة السند -1

ىك الحديث الذم ركاه جمع عف جمع عظيـ يستحيؿ اتفاقيـ عمى الكذب, عف : المتكاتر -
 .جمع مثميـ, كىكذا إلى أف يصؿ إلى عصر الصحابة

 .كيفيد في العمـ اليقيني كأجمع العمماء عمى حجيتو ككجكب العمؿ بو

ىك الحديث الذم يركيو عدد لا يبمغ حد التكاتر عف مثميـ إذ لا تقؿ كؿ طبقة : المشيكر -
سئؿ رسكؿ الله مف صحابي انو  عف ثلبثة, إلى أف يصؿ إلى الصحابة مثالو عندما ي

ىك الطيكر ماؤه  )يركب البحر كلا يستطيع حمؿ الكثير مف الماء لمشرب كالكضكء فقاؿ 
 (الحؿ ميتتو 

 .كاجب العمؿ بو: حكمو 

ىك كؿ حديث ركاه كاحد أك اثناف عف كاحد أك اثنيف كىكذا إلى الصحابة : الآحاد  -
ٍـ طىآئًفىةه "  :كىك حجة بدليؿ قكلو تعالى.رضكاف الله عمييـ نٍيي فىمىكٍلاى نىفىرى مًف كيؿِّ فًرٍقىةو مِّ

كفى  ٍـ يىحٍذىري ٍـ لىعىمَّيي عيكاٍ إًلىيٍيً ٍـ إًذىا رىجى كاٍ قىكٍمىيي لًيينذًري   [122: التكبة ]"  لِّيىتىفىقَّييكاٍ فًي الدِّيفً كى
 قكلان إلى الله عز كجؿ ىك الحديث الذم يضيؼ فيو رسكؿ الله : الحديث القدسي -

 .كيككف معناه مف عند الله تعالى, كلفظو مف عند رسكؿ الله 
 

 مقارنة بين القرآن الكريم والحديث القدسي

 الحديث القدسي القرآف الكريـ

 .معناه كلفظو مف الله تعالى -1
 .متعبد بتلبكتو -2

 .تحرـ ركايتو بالمعنى -3

 تشترط الطيارة لممستو كتلبكتو -4

 معناه مف الله كلفظو مف الرسكؿ -1
 .غير متعبد بقراءتو -2

 .تجكز ركايتو بالمعنى -3

 لا تشترط الطيارة لممسو كقراءتو -4
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 - المباشر - الاختبار البعدي 
شارة √()ضع إشارة – أكلان   :أماـ العبارة الخطأ (×) أماـ العبارة الصحيحة كا 

 (       )الحديث القدسي لفظو كمعناه مف عند الرسكؿ  -
                          (      )تجكز ركاية الحديث القدسي بالمعنى -

 (      ).المتف ىك سمسمة الركاة -

                 (       ).السند ىك ألفاظ الحديث -

 (     ).أكؿ مف دكف السنة النبكية ىك عمر بف عبد العزيز -

  (      ). الجرح ىك الحكـ عمى الراكم برد حديثو -

 (     ).التعديؿ ىك الحكـ عمى الراكم بقبكؿ حديثو -

 :أكمؿ الفراغات بالعبارات الصحيحة– ثانيان 

 ..........3............2-..........1:يقسـ الحديث مف حيث السند المتصؿ  إلى 
 : شركط قبكؿ الحديث

1................2.................3............4.................5............ 
 :شركط الحكـ عمى صحة المتف

1................2.................3............4.................5............ 
 

 :عدد أشير كتب أصحاب السنف – ثالثان 
1................2.................3............4................. 

 .............2..............1: عدد أصح كتابيف بعد القرآف الكريـ
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 حصتاف:     المدة الجمسة العاشرة من البرنامج
 اليكـ ك التاريخ   (العريف/محمكد شحادة خميؿ): المدرسة 
 الحكار كالإلقاء: قسـ مصادر التشريع   الطريقة/ تربية إسلبمية : المادة 

 التصنيؼ كالطلبقة : الميارة   (تعريفو , حجيتو, صكره)الإجماع : المكضكع
 

 :يتكقع مف الطالب في نياية الجمسة أف يككف قادران عمى أف  : الأىداف التعميمية
 .ييعرؼ الإجماع لغة -
 .ييعرؼ الإجماع اصطلبحان  -

 .يستنتج شركط الإجماع  -

 .ييعطي دليلبن مف القرآف الكريـ عمى حجية الإجماع -

 .ييعطي دليلبن مف السنة النبكية عمى حجية الإجماع -

 .ييصنؼ أنكاع الإجماع -

 .ييعرؼ الإجماع الصريح -

عرؼ الإجماع السككتي - يُ  .مي

 ييعدد أكبر عدد ممكف مف أمثمة الإجماع -

 .ييكضح اتجاىاتو نحك الإجماع -

 .ييقارف بيف الإجماع الصريح ك الإجماع الضمني -

 .ييبدم رأيو بمصادر التشريع الإسلبمي -

  :الوسائل
المفاىيـ .أصكؿ الفقو الإسلبمي– السبكرة التعميمية - القرآف الكريـ–  (شفافيات)السبكرة الضكئية 

إجماع – المسائؿ المستجدة – تعريؼ – المصدر الثالث – حجية – شركط – الإجماع  ):
  (- أمة محمد – المجتيديف – إجماع سككتي – صريح 

 :الأساليب والأنشطة 
 أقكـ بعرض خريطة المفاىيـ المكتكب عمييا مصادر التشريع الإسلبمي: التمييد 

 مصادر التشريع الإسلبمي
 

 القرآف الكريـ  السنة النبكية  الإجماع  القياس
 .للئطلبع عمييا مف قبؿ الطمبة  مف أجؿ تصنيؼ مصادر التشريع الإسلبمي

 ثـ أسأؿ. ثـ أسأؿ الطمبة عف المصدر الثالث مف مصادر التشريع الإسلبمي؟ الإجماع 
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, مف أجؿ الأمكر المستجدة في حياة الأمة كالمسمميف,  ماذا يفيد الإجماع ؟ تأتي الإجابات منيا
 ..كجميع المسائؿ التي لـ يرد فييا نص بالقرآف الكريـ كلا بالسنة النبكية 

 :إذف
 .الإجماع مفيد في معرفة أحكاـ الشريعة الإسلبمية في كؿ الأمكر المستجدة

 .ثـ أقكـ بتعريؼ الإجماع
 .العزـ كالاتفاؽ: لغة 

اتفاؽ جميع المجتيديف مف أمة سيدنا محمد بعد كفاتو في عصر مف العصكر عمى : اصطلبحان 
 . حكـ شرعي في كاقعة

 :ماذا نستنتج مف ىذا التعريؼ؟ نستنتج شركط الإجماع
 .جميع المجتيديف الذيف تحققت فييـ شركط الإجماع- أ: اتفاؽ جميع المجتيديف  -1

 لا يعتد باتفاؽ العامة كغير المختصيف بالشريعة- ب

 .يجب أف يككف الإجماع مف المجتيديف المسمميف- أ :مف أمة سيدنا محمد  -2

 .لا يككف الإجماع إلا بعد كفاة النبي- ب

 .يجب أف يستند الإجماع إلى دليؿ مف القرآف أك السنة أك القياس: استنادان إلى دليؿ  -3

 :حجية الإجماع 
 ىك المصدر الثالث مف مصادر التشريع في الإسلبـ

َٓ  "قاؿ تعالى  : الدليؿ  ١ِٕ ِِ ؤْ ُّ ٌْ ًِ ا ٠زََّجغِْ غ١َْشَ عَج١ِ َٚ ٌْٙذَُٜ  َٓ ٌَُٗ ا ب رج١َََّ َِ ٓ ثؼَْذِ  ِِ عُٛيَ  ٓ ٠شَُبلكِِ اٌشَّ َِ َٚ

ظ١ِشااً  َِ عَبءدْ  َٚ  َُ َّ ِٗ عََٕٙ ٔظٍُِْ َٚ  ٌَّٝ َٛ ب رَ َِ  ِٗ ٌِّ َٛ  [115: إٌغبء ]"  ُٔ
آؿ )كنتـ خير أمة أخرجت لمناس تأمركف بالمعركؼ كتنيكف عف المنكر : ك يستدؿ بقكلو تعالى

إف الله لا يجمع أمتي "   أما مف السنة النبكية قاؿ رسكؿ الله  , عمى حجيتو (110عمراف 
رقـ , باب ما جاء في لزكـ الجماعة, كتاب الفتف, ط.د,ت.د, الترمذم )الترمذم "عمى ضلبلة 

2167) 
 مسنده في مأحمد ؼ ) أحمد"ما رآه المسممكف حسنان فيك عند الله حسف  "      كقاؿ رسكؿ الله 

 (3600رقـ , مسند الكثيريف مف الصحابة كىك قكؿ ابف مسعكد رضي الله عنو
 أنكاع الإجماع

 
 إجماع صريح     إجماع سككتي

              بالقكؿ أك بالفعؿ        أف يصدر بعض المجتيديف حكمان  
                                                  كيسكت الآخركف عميو دكف أقرأر كلا إنكار
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 :صكر الإجماع في عيد الصحابة 
 :أطمب إلى الطمبة أف يعطكا أكثر عدد ممكف مف صكر الإجماع

 .إجماعيـ عمى جمع القرآف الكريـ في مصحؼ كاحد -
 .إجماعيـ عمى أف الصلبة لا تسقط ميما كاف السبب -

 .إجماعيـ عمى أف مف أفطر في سفر أك مرض عميو القضاء -

 .إجماعيـ عمى أف الإبراء مف الديف لا يعد زكاة -

 .إجماعيـ عمى تكريث الجدة في حاؿ عدـ كجكد الأـ -

 - المباشر - الاختبار البعدي 
شارة √()ضع إشارة – أكلان   :أماـ العبارة الخاطئة (×) أماـ العبارة الصحيحة كا 

 (      ).إجماع الصحابة عمى جمع القرآف الكريـ في مصحؼ كاحد -
 (     )لـ يجمع الصحابة عمى تكريث الجدة  -

        (      ).الإجماع ىك اتفاؽ جميع الناس  -

              (     ).شركط المجتيد مسمـ بالغ عاقؿ عادؿ ضابط -

 (      ). يجكز الإجماع في كؿ ما لـ يرد فيو نص مف القرآف الكريـ أك السنة النبكية -

 (     ). ليس مف الضركرم أف يستند الإجماع إلى نص مف قرآف اك سنة -

                        (    ). يمكف الإجماع في حياة الرسكؿ -

 (    ).الإجماع ىك المصدر الثالث مف مصادر التشريع الإسلبمي -

 :أكمؿ الفراغات بالعبارات الصحيحة– ثانيان 
 .................2....................1:الإجماع نكعاف 
 ..............3...........................2...............1:شركط الإجماع 

 :اكتب دليلبن كاحدان مف القرآف الكريـ عمى حجية الإجماع–  ثالثان 
 
 
 
 

 : اكتب دليلبن كاحدان مف السنة النبكية عمى حجية الإجماع
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 حصتاف:   المدة الجمسة الحادية عشرة من البرنامج
 اليكـ ك التاريخ      (العريف/محمكد شحادة خميؿ): المدرسة 
 استقصاء كمناقشة : قسـ مصادر التشريع      الطريقة/ تربية إسلبمية : المادة 

 القياس الناقد كالتحميؿ : الميارة    (تعريفو , حجيتو , كأركانو , صكره )القياس: المكضكع
 

 : يتكقع مف الطالب في نياية الجمسة أف يككف قادران عمى أف :الأىداف التعميمية 
 .ييعدد مصادر التشريع الإسلبمي -
 .ييحدد مرتبة القياس مف بيف مصادر التشريع الإسلبمي -

 .ييعرؼ القياس لغة -

 .ييعرؼ القياس اصطلبحان  -

 .يستنتج أركاف القياس -

 .ييعطي دليلبن مف القرآف الكريـ عمى حجية القياس  -

 .ييعطي دليلبن مف السنة النبكية عمى حجية القياس  -

 .ييعطي مثالان عف القياس  -

 .ييكضح  اتجاىاتو نحك مصادر التشريع -

 .يستنبط حجية القياس -

 .ييكازف يف القياس كالإجماع -

 .ييثمف مصادر التشريع الإسلبمي -

 :الوسائل 
 .كبرل اليقينيات الككنية– السبكرة التعميمية - القرآف الكريـ–  (شفافيات)السبكرة الضكئية 

–عمة – أصؿ – أركاف –اصطلبحان – لغة – تعريؼ –المصدر الرابع – القياس  : (  المفاىيـ 
 (الككلا –القيكة – النبيذ – حلبؿ – حراـ – مساكاة – حكـ الأصؿ –فرع 

 :الأساليب والأنشطة 
 أقكـ بعرض خريطة مفاىيـ مكتكب عمييا مصادر التشريع : التمييد

 مصادر التشريع الإسلبمي
 

 القرآف الكريـ  السنة النبكية  الإجماع  القياس
 للئطلبع عمييا مف قبؿ الطمبة ي 

إذا عيرضت مسألة ما, كأردنا أف نعرؼ حكميا ماذا نفعؿ؟ نأتي إلى القرآف الكريـ فإف لـ نجد 
 . نأتي إلى السنة النبكية فإف لـ نجد نأتي إلى الإجماع فإف لـ نجد نأتي إلى القياس 
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 ثـ أسأؿ. ثـ أسأؿ الطمبة عف المصدر الرابع مف مصادر التشريع الإسلبمي؟ القياس 
. كمنيا المساكاة في الأحكاـ, ماذا يفيد القياس ؟تأتي الإجابات منيا مصدر مف مصادر التشريع

 ........لك لـ يكف ىناؾ قياس ماذا يعني ؟: ثـ أطرح سؤالان 
إذف القياس ضركرم مف أجؿ مكاكبة التشريع ......... كثير مف الأمكر لا نعرؼ ليا جكابان 

 .الإسلبمي لكؿ زماف كمكاف كفي الأمكر المستجدة 
 إذف ما ىك القياس ؟

 .التقدير كالمساكاة : لغة 
, ماذا نستنتج ؟ أف لمقياس أركانان , إلحاؽ فرع بأصؿ في الحكـ لاشتراكيما في العمة : اصطلبحان 
 ما ىي ؟
 .الأمر الأصمي الذم كرد فيو الحكـ : الأصؿ

 .الأمر الفرعي الذم لـ يرد فيو الحكـ : فرع
 .الكصؼ المشترؾ بيف الفرع كالأصؿ: عمة 
 .ىك الحكـ الأصمي الثابت للؤصؿ: الحكـ
كلكنو يأخذ حكـ الخمر في التحريـ لأنيما يشتركاف , النبيذ لـ يرد فيو نص عمى حرمتو : مثاؿ

 .في عمة الحكـ كىي الإسكار
ثـ أطمب إلى الطمبة أف يعطكا دليلبن مف القرآف الكريـ عمى حجية القياس ثـ تحديد سبب نزكؿ 

مًيهـ "  :الآية ىـ كىىًيى رى فٍ ييحٍيًي الٍعًظىا مٍقىوي قىاؿى مى نىسًيى خى ثىلبن كى رىبى لىنىا مى ؿٍ ييحٍيًييىا ؽ ي [78]كىضى
مًيهـ  مٍؽو عى ؿى مىرَّةو كىىيكى بًكيؿِّ خى [ 79 -78:يس ]"  الَّذًم أىنشىأىىىا أىكَّ

ىذا دليؿ أف الله عز كجؿ قادر عمى خمؽ المخمكقات أكؿ مرة , فإنو قادر عمى إحيائيا بعد 
 .(قصة العاص بف كائؿ عندما جاء إلى النبي كبيده عظـ قديـ باؿو  )المكت

 [2: الحشر]"  فاعتبركا يا أكلي الأبصار  "كقاؿ تعالى  
 .ىنا الاعتبار ىك القياس, كالآية أمرت بالاعتبار كالأمر يفيد الكجكب فيككف القياس كاجبان 

 :ثـ أطمب إلى الطمبة أف يعطكا دليلبن مف السنة النبكية عمى حجية القياس
:  كيؼ تقضي إف عرض لؾ قضاء ؟ قاؿ":   لما بعث معاذان إلى اليمف قاؿ لوثبت أف النبي 
فإف لـ تجد ؟ فاجتيد : فإف لـ تجد في كتاب الله ؟ قاؿ بسنة رسكؿ الله, قاؿ : بكتاب الله, قاؿ

أقيس الأمر بالأمر, فما كاف أقرب إلى : رأيي كلا آلك, كالاجتياد ىك القياس, كفي ركاية قاؿ
-ط.د, أبك داككد ). ركاه أحمد كأبك داكد كالترمذم كغيرىـ" أصبت  الحؽ عممت بو, فقاؿ 

 (.3592رقـ , باب اجتياد الرأم في القضاء, كتاب الأقضية, ت.د
 . ثابتان بالسنة النبكية التقريرية القياسفالرسكؿ أقر معاذان عمى طريقة القضاء, فيككف 
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عف الحج عف كالدىا ثـ أتحدث عف سبب كركد الحديث عندما سألت الصحابية  رسكؿ الله 
   (ديف الله أحؽ بالقضاء ) فقاؿ رسكؿ الله

 :ثـ أطمب إلى الطمبة أف يعطكا دليلبن مف الإجماع عمى حجية القياس
 أنيـ اجتيدكا رأييـ كقاسكا الأمكر عمى أمثاليا كتكرر ذلؾ كشاع ثبت أف صحابة رسكؿ الله

 (191, ص1982الزحيمي , )كلـ ينكر عمييـ أحده فكاف إجماعا منيـ عمى حجية القياس 
  (ما أسكر كثيره فقميمو حراـ )ثـ أطمب إلى الطمبة أف يعطكا قاعدة فقيية تدؿ عمى القياس

 :حكـ القياس كمرتبتو
 يأتي القياس في المرتبة الرابعة بعد القرآف الكريـ كالسنة النبكية كالإجماع 

 
  :أمثمة تطبيقية عمى القياس

 ما ىك حكـ النبيذ؟ النبيذ يشترؾ مع الخمر في العمة كىي الإسكار: مثاؿ
 .(الأصؿ)        الخمر حراـ     
 .(الحكـ  )        كؿ مسكر حراـ  
 .(العمة )الخمر مسكر    
 .(الفرع )إذف النبيذ حراـ   

 .كؿ رسكؿ نبي: مثاؿ
 .محمد رسكؿ

 .إذفن محمد نبي
 . كؿ مشرؾ في النار: مثاؿ

 .أبك ليب مشرؾ
 .                        إذف أبك ليب في النار

 .الملبئكة مخمكقة مف نكر: مثاؿ
 .جبريؿ مف الملبئكة 

 .إذف جبريؿ مخمكؽ مف نكر
 .كؿ الشياطيف مخمكقكف مف نار: مثاؿ

 .إبميس شيطاف
 .إذف إبميس مخمكؽ مف نار

 .كؿ مف عمييا فاف: مثاؿ
 .الإنساف عمييا

 .إذف الإنساف فاف
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 - المباشر - الاختبار البعدي 
شارة √()ضع إشارة – أكلان   :أماـ العبارة الخاطئة (×) أماـ العبارة الصحيحة كا 

 .(      )ييعد القياس المصدر التشريعي الثاني    -
  .    (        )ىك الفرع الذم لـ يرد فيو حكـ: الأصؿ  -

 .(        )العمة ىي الكصؼ المشترؾ بيف الأصؿ كالفرع  -

 .(        )الأمر الأصمي الذم كرد فيو الحكـ: الفرع  -

 .(      )الحكـ الشرعي الثابت للؤصؿ: الحكـ  -

 :أكمؿ الفراغات بالعبارات الصحيحة– ثانيان 
 :  ..................القياس لغة

 :  .........................القياس اصطلبحان 
 .........4.............3.............2.........1: أركاف القياس

 : .....................................اكتب دليلبن مف القرآف الكريـ عمى حجية القياس– ثالثان 
 : ....................................اكتب دليلبن مف السنة النبكية عمى حجية القياس -
 :نظـ جدكلان تكضح فيو أركاف القياس بمثاؿ مف الكاقع  -

 
 

 :                      إعطاء حكـ عمى مشركب لـ يرد لو نص في القرآف الكريـ أك السنة النبكية مثؿ– رابعان 

   ما حكـ شرب عصير الشعير المسكر؟
  ما حكـ شرب عصير الشكندر المخمر ؟ 
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 : يبين الاختبار  التحصيمي ( 9 )الممحق رقم 
فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى استراتيجية الخرائط المفاىيمية في التحصيؿ الدراسي كاكتساب 

الطمبة لميارات التفكير في مادة التربية الإسلبمية دراسة تجريبية عمى طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم 
 .في مدارس محافظة دمشؽ العامة

أستاذم الفاضؿ أرجك منؾ قراءة الأسئمة كبياف رأيؾ في مدل تطابؽ الأسئمة مع الميارة المحددة 
 .كفؽ الجدكؿ الآتي  كلؾ جزيؿ الشكر كالاحتراـ

 مواصفات اختبار التحصيل لدى طمبة الصف الأول الثانوي
عدد  ميارات التفكير م

 الأسئمة

النسبة 
 المئوية

 رقم السؤال

 38-36-35-28-26-24-21-20-6-1 %14.28 10 التذكر 1

 -33-31-30-25-23-19-18-17-16-15-9-2 %17.14 12 الفيـ كالاستيعاب 2

 -64-60-29-14-13-11-5-4 %11.42 8 التحميؿ 3

 -65-62-55-48-41-39 %8.57 6 التطبيؽ 4

 -68-61-56-44-43-7 %8.57 6 المقارنة 5

 -51-34-32-27-22-12-10-3 %11.42 8 الاستنتاج 6

 -70-66-63-58-53-45 %8.57 6 الطلبقة 7

 -67-59-52-47-46-42-8 %10 7 التصنيؼ 8

 -69-57-54-50-49-40-37 %10 7 القياس الناقد 9

  %100 70 المجمكع 
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 :عزيزم الطالب المحترـ
 :السلبـ عميكـ كرحمة الله كبركاتو كبعد

ييدؼ ىذا الاختبار  إلى قياس تحصيمؾ حكؿ مكضكعات مصادر التشريع الإسلبمي كىي 
فقرة بطريقة / 40/حيث يتككف الاختبار  مف . القرآف الكريـ كالسنة النبكية كالإجماع كالقياس

الاختبار  المتعدد ك لكؿ سؤاؿ أربعة بدائؿ محتممة, أحدىا صحيح كالباقي خطأ كتأخذ البدائؿ 
 .فقرات صؿ بيف قائمتيف / 9/فقرة فراغات ك / 20/ك.د- ج – ب - الرمكز أ

 :كقد كزعت الدرجات عمى النحك الآتي 
 درجة  (40)  الأربعيف خصص ليا 40مف البند الأكؿ حتى البند  -
 درجة  (40) خصص ليا 60 حتى البند 41مف البند  -
 درجة (20) خصص ليا 70 حتى البند 61كمف البند  -

 :تعميمات الاختبار

 .الإجابة عمى كرقتيف منفصمتيف -1
 في المستطيؿ الذم تراه مناسبان تحت رمز الإجابات الصحيحة, كأماـ √()ضع علبمة  -2

 .رقـ السؤاؿ 

 : كتاب سماكمنزؿ عمى سيدنا محمد : (1): مثاؿ تكضيحي

 الزبكر- ب التكراة- أ

 الإنجيؿ- د القرآف الكريـ- ج

 :كرقة الإجابة الأكلى 
 -د -ج -ب -أ (:1)

 .دقيقة (90)زمف الاختبار  - 3
 . لا تترؾ أم سؤاؿ دكف إجابة- 4

 

 الباحث ماجد الرفاعي
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 .التربية الإسلبمية: المادة 
 .الأكؿ الثانكم:الصؼ 

 : المدة
 :الاختبار التحصيمي

 :اختر البديؿ المناسب مف البدائؿ الآتية : عزيزم الطالب
 :نزؿ القرآف الكريـ عمى الرسكؿ -1
 عيسى عميو السلبـ- ب مكسى عميو السلبـ- أ

 محمد - د إبراىيـ عميو السلبـ- ج

 

أجتيد رأم  ...)  قاضيان عمى اليمف قاؿ نفسر قكؿ معاذ عندما عينو رسكؿ الله   -2
, باب اجتياد الرأم في القضاء, كتاب الأقضية, ت.د-ط.د, أبك داككد ) (كلا آلك
 : بالعمؿ(.3592رقـ 

  بالقياس-ب بالقرآف الكريـ - أ

 بالإجماع - د بالسنة- ج

 

كاٍ كىآفَّةن فىمىكٍلاى نىفىرى مًف كيؿِّ فًرٍقىةو "  :لى يستنتج مف قكلو تعا -3 مىا كىافى الٍميؤٍمًنيكفى لًيىنفًري كى
كفى  ٍـ يىحٍذىري ٍـ لىعىمَّيي عيكاٍ إًلىيٍيً ٍـ إًذىا رىجى كاٍ قىكٍمىيي لًيينذًري ٍـ طىآئًفىةه لِّيىتىفىقَّييكاٍ فًي الدِّيفً كى نٍيي التكبة ]"  مِّ

 :عمى حجية حديث [122: 

 المتكاتر- ب خبر الآحاد- أ

 القدسي- د المشيكر- ج

ىك الطيكر ماؤه )يمكف أف نحدد سبب كركد حديث رسكؿ الله عف رككب البحر  -4
 :  (الحؿ ميتتو 

 البحر- ب الميتة- أ

 الطعاـ- د  الكضكء- ج

مع القرآف الكريـ أ كؿ مرة في عيد الخميفة  -5  :جي

 عمر بف الخطاب- ب عمي بف أبي طالب- أ

 أبي بكر الصديؽ- د عثماف بف عفاف- ج

 :القرآف الكريـ مكحى بو مف الله عز كجؿ -6

 معنى فقط - ب لفظان فقط- أ

 معنى  دكف لفظ- د  لفظان ك معنى- ج
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 :   الفرؽ بيف السنة النبكية  كالقرآف الكريـ -7

القرآف معجز كيتعبد بتلبكتو كالسنة - أ
 ليست كذلؾ

 السنة معجز كيتعبد بتلبكتيا- ب

 السنة مف عند رسكؿ الله- د القرآف مف عند الله عز كجؿ- ج
 

 

 : قاـ بكتابة الصحيفة الصادقة -8

 عبد الله بف المبارؾ- ب عبد الله بف الزبير - أ

 بد الله بف عمر بف العاصع- د عبد الله بف عمر بف الخطاب- ج

 

مىيٍؾى الٍقيرٍآفى تىنزًيلبن :"  تعتبر ىذه الآية حجة -9 لٍنىا عى  : عمى[23: الإنساف ] "إًنَّا نىحٍفي نىزَّ

 القياس - ب  القرآف الكريـ- أ

 الإجماع-د السنة النبكية - ج

 

مىى أىف يىأٍتيكاٍ بًمًثٍؿً ىىػذىا  "يستنتج مف قكلو تعالى  -10 قيؿ لَّئًفً اجٍتىمىعىتً الًإنسي كىالٍجًفُّ عى
ٍـ لًبىعٍضو ظىيًيران  يي لىكٍ كىافى بىعٍضي  :[88: الإسراء ]"  الٍقيرٍآفً لاى يىأٍتيكفى بًمًثٍمًوً كى

 الدعاء- ب التحدم- أ

 جمع القرآف الكريـ- د الإنكار- ج

 

 :أم المجمكعات الآتية كانت سبب لنزكؿ بعض آيات القرآف الكريـ -11

 جكابان لسؤاؿ- ب عمى  طمب رسكؿ الله- أ

 عمى طمب الصحابة- د عمى طمب الملبئكة- ج

 

 :نستنتج مف سيرة  رسكؿ الله نزكؿ القرآف الكريـ -12

 ميشكلبن - ب مفسران - أ

  مينقطان - د منجمان - ج

 

 :ترتيب آيات القرآف الكريـ كسكره كانت بأمر مف -13
 رسكؿ الله- ب الله بكساطة جبريؿ- أ
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 عمي بف أبي طالب- د أبي بكر الصديؽ - ج
 حدد سبب جمع القرآف؟  -14

 بسبب كفاة عثماف بف عفاف- ب بسبب كفاة رسكؿ الله - أ

بسبب كفاة عدد كبير مف حفظة القرآف - د بسبب كفاة عمي بف أبي طالب- ج
 بمكقعة اليمامة

نسخ القرآف الكريـ إلى عدة نسخ ككزع عمى الأمصار في عيد -15  :يُ

 عمر بف الخطاب- ب أبي بكر الصديؽ- أ

 عمي بف أبي طالب- د عثماف بف عفاف- ج

ٌْٕبَ ػٍََٝ ػَجْذِٔبَ فأَرُْٛاْ  ": يقصد بالشيداء في قكلو تعالى -16 ب ٔضََّ َّّ ِِّ ُْ فِٟ س٠َْتٍ  إِْ وُٕزُ َٚ

 َٓ ُْ طَبدِل١ِ ْٕزُ ْْ وُ ِْ اّللهِ إِ ٓ دُٚ ِِّ ادْػُٛاْ شُٙذََاءوُُ  َٚ  ِٗ ضٍِْ ِِّ  ٓ ِِّ  [23: اٌجمشح ] "ثغُِٛسَحٍ 
 جميع الناس- ب شيداء المعركة- أ

 بآليتكـ كنصرائكـ كأعكانكـ- د الذيف شاىدك الحادثة- ج

يحييف في قكلو تعالى  "ىك "حذؼ الضمير   -17 مىقىنًي فىييكى " قبؿ ييميتني كي  لَّذًم خى
يىسٍقًيفً  [78]يىيٍدًيفً  ذىا مىرًضٍتي فىييكى يىشٍفًيفً  [79]كىالَّذًم ىيكى ييطٍعًمينًي كى الَّذًم  [80]كىاً  ىُ

  [81 -78:الشعراء ]ييمًيتينًي ثيّـَ ييحٍيًيفً 

 مف أجؿ إتماـ الكلبـ- ب مف اجؿ سياؽ الكلبـ- أ

 مف أجؿ تجانس الكلبـ- د لأنو لا يستطيع أف ينازع الله فييا أحد- ج

تًمٍؾى مًفٍ أىنبىاء الٍغىيٍبً نيكحًييىا إًلىيٍؾى مىا كينتى  ":  الفكرة الأساسية مف ىذه الآية -18
 [9: ىكد ] "تىعٍمىمييىا أىنتى كىلاى قىكٍميؾى مًف قىبٍؿً ىىػذىا فىاصٍبًرٍ إًفَّ الٍعىاقًبىةى لًمٍميتَّقًيفى 

 يبي الماضيالإعجاز الغ- ب الإعجاز التشريعي-أ

  الإعجاز المستقبمي- د الإعجاز الحاضر- ج

لُّكفى الدُّبيرى  ":  الفكرة الأساسية مف ىذه الآية -19 ييكى مٍعي كى يـ الٍجى    [45: القمر ]"  سىيييٍزى

 إعجاز الماضي- ب إعجاز الحاضر-أ

  المستقبميإعجاز- د إعجاز تشريعي- ج

 :تـ تشكيؿ القرآف الكريـ ككضع النقاط عمى الحركؼ  في عيد -20

 عمر بف الخطاب- ب أبي بكر الصديؽ- أ

 عمر بف عبد العزيز- د عمي بف أبي طالب- ج

 :قاـ بتشكيؿ القرآف الكريـ  ككضع الحركات بشكؿ نقاط  -21

 زيد بف ثابت- ب أبك الأسكد الدؤلي- أ

 عمي بف أبي طالب- د عثماف بف عفاف- ج
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  :نستنتج مف قكلو تعالى معنى الذكر -22

كفى ": يدؿ قكلو تعالى -23 ٍـ يىتىفىكَّري لىعىمَّيي ٍـ كى ا نيزِّؿى إًلىيٍيً لٍنىا إًلىيٍؾى الذِّكٍرى لًتيبىيِّفى لًمنَّاسً مى "  كىأىنزى
 :عمى حجية [44: النحؿ ]

 الإجماع- ب القياس- أ

 القرآف الكريـ- د السنة النبكية- ج

 :المقصكد في الأصؿ بالقياس -24

 الكاقعة التي نريد معرفتيا- ب  محؿ الحكـ المشبو بو- أ

 الحكـ الجامع بينيما- د الحكـ الشرعي- ج

 :تيعرؼ السنة النبكية اصطلبحان  -25

ما صدر عف رسكؿ الله مف قكؿ أك - أ
 فعؿ أك تقرير

 ما صدر عف الرسكؿ قبؿ البعثة- ب

ما صدر عف الرسكؿ بمحض الحياة - ج
 العامة

  ما صدر عف الرسكؿ  بصفتو بشران - د

فً " يستدؿ بقكلو تعالى -26 تىنٍيىكٍفى عى كؼً كى كفى بًالٍمىعٍري تٍ لًمنَّاسً تىأٍميري يٍرى أيمَّةو أيخٍرًجى كينتيٍـ خى
يـ  نٍيييـ الٍميؤٍمًنيكفى كىأىكٍثىريىي يٍران لَّييـ مِّ لىكٍ آمىفى أىىٍؿي الٍكًتىابً لىكىافى خى تيؤٍمًنيكفى بًالمٌوً كى الٍمينكىرً كى

 : عمى حجية[110: آؿ عمراف ]" الٍفىاسًقيكفى 

 السنة النبكية - ب القرآف الكريـ - أ

 القياس- د الإجماع- ج

 :السنة النبكية ىي مف عند الله تعالى  -27

 لفظان فقط- ب لفظان كمعنىن - أ

 لفظان دكف معنى- د معنىن فقط- ج

 :مف العكامؿ التي ساعدت الصحابة عمى حفظ السنة النبكية -28

 زيادة الثقافة- ب الفصاحة كالبلبغة- أ

 التشكؽ لممعرفة الجديدة- د الحب الشديد لمرسكؿ- ج

 :دكنت السنة النبكية في عيد الخميفة  -29

 عثماف بف عفاف- ب أبي بكر الصديؽ- أ

 عمر بف عبد العزيز- د عمي بف أبي طالب- ج

 :ظير عمـ الجرح كالتعديؿ بسبب  -30

 التمييز بيف الحديث الصحيح كالمكذكب- ب دخكؿ الأعاجـ في الإسلبـ- أ
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 اختلبؼ العرب في الميجات- د ظيكر لغات غير العربية- ج

 :عمـ مصطمح الحديث يعني دراسة الحديث -31

 سندان فقط- ب سندان كمتنان - أ

  معرفة أحكاؿ الركاة- د متنان فقط- ج

 :يقصد بمتف الحديث -32

 ألفاظ الحديث- ب رجاؿ السند- أ

 مدلكلات الحديث- د لغة الحديث- ج

 

 :نستنتج مف دراسة السنة النبكية أصح الأحاديث بعد القرآف الكريـ  -33

 المشيكر- ب الحسف- أ

 المتكاتر- د الآحاد- ج

 :الحديث القدسي معناه كلفظو مف  -34

 الرسكؿ- ب الله تعالى- أ

 الصحابة رضكاف الله عمييـ- د جبريؿ عميو السلبـ- ج
 :عمى,أحمد كالترمذم كأبك داككد(لا كصية لكارث )يستنتج مف قكؿ رسكؿ الله  -35

  تنسخ السنة النبكية القرآف الكريـ- ب تأكيد السنة لمقرآف الكريـ- أ

 تشرح السنة القرآف الكريـ- د تنشأ السنة حكما سكت عنو القرآف - ج

 :مف شركط الإجماع أف يككف  -36

 بعد كفاة الصحابة- ب بعد كفاة النبي- أ

 بعد كفاة الأنبياء جميعان - د بعد كفاة زكجات النبي- ج

 :مف أشكاؿ الإجماع ما ىك -37

 المباشر- ب غير المباشر- أ

  العممي- د السككتي- ج

ىـ كىىًيى  ": يدؿ قكلو تعالى  -38 فٍ ييحٍيًي الٍعًظىا مٍقىوي قىاؿى مى نىسًيى خى ثىلبن كى رىبى لىنىا مى كىضى
مًيهـ  مًيهـ ؽ ي [78]رى مٍؽو عى ؿى مىرَّةو كىىيكى بًكيؿِّ خى   [79 -78:يس ] "ؿٍ ييحٍيًييىا الَّذًم أىنشىأىىىا أىكَّ
 :عمى

 السنة النبكية- ب القرآف الكريـ- أ

 القياس- د الإجماع- ج

 

 :أركاف القياس عددىا  -39
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 اثناف- ب كاحد- أ

 ةأربع- د ثلبثة- ج

 :نستدؿ عمى حرمة النبيذ  -40

 بالقرآف الكريـ- ب بالإجماع- أ

 بالسنة النبكية- د بالقياس- ج

 :أصحاب السنف  (ديف الله أحؽ بالقضاء)المقصكد بالديف بحديث رسكؿ الله  -41

 الحج- ب القياس- أ

 الصلبة- د إبراء الذمة - ج
 

 :أملؤ الفراغات التالية بالعبارات كالرسكـ المناسبة 

القرآف الكريـ     - 1: ارسـ خريطة مفاىيـ تتضمف مصادر التشريع الإسلبمي -42
سد  –7العرؼ  –6الاستحساف  –5القياس  – 4الإجماع  –3السنة النبكية - 2

 .شرع مف قبمنا –10الاستصحاب  – 9قكؿ الصحابي  –8الذرائع 
 خصائص القرآف الكريـ  -43

 
 

 
قارف بيف الإعجاز الغيبي كالإعجاز المستقبمي لمقرآف الكريـ  -44

........................................................................ 
 قارف بيف جمع القرآف الكريـ بعيد أبي بكر كعثماف رضي الله عنيما -45

......................................................................... 

....................................................................... 
 -1 (مفرقان )اكتب أكثر عدد ممكف مف أسباب نزكؿ القرآف الكريـ منجمان  -46

2–  

3–  
4–  
5–  
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 :حدد الكتب السماكية الأربعة كأسـ النبي التي نزلت عميو

 

 
 
 

 

 
 

 كجكه إعجاز القرآف الكريـ -47

 
 

 
 

 خريطة مفاىيـ للئعجاز الغيبي لمقرآف- 48

  

 
 

 
 :........................اكتب آية مف القرآف الكريـ كرد فييا تعميـ  القياس- 49

................................................................................ 

:.................................. اكتب حديثان كرد  فيو تعميـ حكـ القياسي- 50
..........................................................................................:..

..................................................................... 

نستنتج أف السنة الشريفة دكنت بعيد الخميفة مف خلبؿ سيرة صحابة رسكؿ الله  -51
........................................................................ 

  عالسنة النبكية ثلبثة أنكا-52
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  –1:اكتب أكثر عدد ممكف مف الأسباب تدخؿ الإنساف إلى الجنة
2–  

3–  
4-   
5–  
6-  
أعط حكمان لمشركب لـ يرد لو نص في القرآف الكريـ أك السنة النبكية مثؿ -54

 .................................................عصير الشعير المخمر 

 ..........................................اكتب حادثة أجمع عمييا الصحابة-55
............................................................................... 

.: العمر,الطعاـ , الشراب: قارف بيف أىؿ الجنة كأىؿ النار مف حيث- 56
.................................................................................

 ....................................................................... 
 ...................................ييسمى الأمر الأصمي الذم كرد فيو الحكـ -57

 :اكتب أكثر عدد ممكف مف الأسباب التي تدخؿ الإنساف إلى النار- 58

1–  

2–  
3–  
4–  
5-   

تٍ لًمنَّاسً  " :صنؼ صفات المؤمنيف مف قكلو تعالى –59 يٍرى أيمَّةو أيخٍرًجى كينتيٍـ خى
يٍران  لىكٍ آمىفى أىىٍؿي الٍكًتىابً لىكىافى خى تيؤٍمًنيكفى بًالمٌوً كى فً الٍمينكىرً كى تىنٍيىكٍفى عى كؼً كى كفى بًالٍمىعٍري تىأٍميري

يـ الٍفىاسًقيكفى  نٍيييـ الٍميؤٍمًنيكفى كىأىكٍثىريىي .... .................. [110: آؿ عمراف ]" لَّييـ مِّ
................................................................................. 

فإف :قاؿ,حدد سبب كركد حديث معاذ كيؼ تقضي إذا عرض لؾ قضاء؟قاؿ فبكتاب الله  – 60
ركاه )فإف لـ تجد؟ قاؿ أجتيد رأم كلا آلك :قاؿ, لـ تجد في كتاب الله؟  قاؿ فبسنة رسكؿ الله 

باب اجتياد الرأم في , كتاب الأقضية, ت.د-ط.د, أبك داككد ) .(أحمد كأبك داككد كالترمذم
 (.3592رقـ , القضاء
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.............................................................................. 
............................................................................. 

لكؿ منيا أىمية في قياس ميارة  (كتعار يؼ , كأحاديث نبكية , آيات مف القرآف الكريـ )فيما يمي
 :مف ميارات التفكير أجب عف السؤاؿ المحدد

 وازن بين الإجماع الصريح والإجماع السكوتي  –61
وحجية كلٍ -كيفية الوصول إلى كلٍ منيما:من حيث 

 منيما 

  

 :أكتب أنكاع السنة النبكية –62
 

  

اكتب أكثر عدد ممكف عف أىمية العمـ مف - 63
مىؽى :قكلو تعالى بِّؾى الَّذًم خى مىؽى  [1] أقرأ بًاسًٍـ رى خى

مىؽو  نسىافى مًفٍ عى يـ  [2: العمؽ ]الٍإً بُّؾى الٍأىكٍرى أقرأ كىرى
مَّىـ بًالٍقىمىًـ  [3] ٍـ  [4]الَّذًم عى ٍـ يىعٍمى ا لى نسىافى مى مَّىـ الٍإً عى
 [5-1: العمؽ ]

  
 

          اٌؼٛاًِ اٌتٟ عبػذد اٌظضبثخ ػٍٝ صفع اٌغٕخ –64

تركت فيكـ أمريف لف ) قاؿ رسكؿ الله  - 65
       ) (تضمكا ما تمسكتـ بيما كتاب الله كسنتي

ىذا .  (319رقـ , كتاب العمـ, 1990الحاكـ, 
 الحديث يفيد

  

اكتب أكثر عدد ممكف مف الفكائد مف قكلو - 66
مىيٍيًـ مِّفٍ  ": تعالى يىكٍىـ نىبٍعىثي فًي كيؿِّ أيمَّةو شىيًيدان عى كى

مىيٍؾى  لٍنىا عى نىزَّ مىى ىىػؤيلاء كى ٍـ كىجًئٍنىا بًؾى شىيًيدان عى أىنفيسًيً
بيشٍرىل  الٍكًتىابى تًبٍيىانان لِّكيؿِّ شىيٍءو كىىيدنل كىرىحٍمىةن كى

[ 89: النحؿ ]"  لًمٍميسٍمًمًيفى 
 

  

كالشجرة ":  حدد صفات الشجرة الطيبة - 67
رىبى المٌوي :الخبيثة مف قكلو تعالى ٍـ تىرى كىيٍؼى ضى  أىلى

فىرٍعييىا  رةو طىيِّبىةو أىصٍمييىا ثىابًته كى ثىلبن كىمًمىةن طىيِّبىةن كىشىجى مى
بِّيىا  [24]فًي السَّمىاء  تيؤٍتًي أيكيمىيىا كيؿَّ حًيفو بًإًذٍفً رى
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كفى  ٍـ يىتىذىكَّري يىضٍرًبي المٌوي الأىمٍثىاؿى لًمنَّاسً لىعىمَّيي [ 25]كى
بًيثىةو اجٍتيثَّتٍ مًف فىكٍؽً  رىةو خى بًيثىةو كىشىجى مىثؿي كىمًمىةو خى كى

ا لىيىا مًف قىرىارو   [ 26-24: إبراىيـ ]"  الأىرٍضً مى

قارف بيف أىؿ الجنة كأىؿ النار في قكلو  - 68
ٍـ فًي سىقىرى " :  تعالى  مىكىكي ٍـ نىؾي  [42]مىا سى قىاليكا لى

مِّيفى  يـ الٍمًسٍكًيفى  [43]مًفى الٍميصى ٍـ نىؾي نيطٍعً لى [ 44]كى
ائًضًيفى  كينَّا نىخيكضي مىعى الٍخى كينَّا نيكىذِّبي  [45]كى كى

ؿ ؽيُ  ": كقكلو[  46- 42:المدٌثر ]"  بًيىكًٍـ الدِّيفً 
يينفًقيكاٍ مًمَّا  نيكاٍ ييقًيميكاٍ الصَّلبىةى كى لِّعًبىادًمى الَّذًيفى آمى

ٍـ سًرٌان كىعىلبنًيىةن مِّف قىبٍؿً أىف يىأٍتًيى يىكٍهـ لاَّ بىيٍعه  قٍنىاىي زى رى
 [31: إبراىيـ ]"  فًيوً كىلاى خًلبىؿه 

  
 

عف سأؿ عمر بف الخطاب رسكؿ الله   - 69
أرئيت إف : القبمة ىؿ تفطر الصائـ؟ فقاؿ 
فقاؿ عميو , لا: تمضمضت أكنت تفطر ؟ قاؿ

أبك داككد  )أخرجو أبك داككد-الصلبة كالسلبـ فمو
باب القبمة لمصائمة رقـ , كتاب الصكـ, ت.د, 

حدد العمة المشتركة بيف القبمة . (2385
 :المضمضة

  

ىـ شىيًدتٍُّـ "  :قاؿ تعالى  - 70 ٍـ لً ميكدًىً قىاليكا لًجي كى
مىيٍنىا قىاليكا أىنطىقىنىا المَّوي الَّذًم أىنطىؽى كيؿَّ شىيٍءو كىىيكى  عى

عيكفى  لىيٍوً تيرٍجى ؿى مىرَّةو كىاً  ٍـ أىكَّ مىقىكي  [21: فصمت ]"  خى
حدد أكثر عدد ممكف مف كؿ شيء يشيد (21

 :عمى الإنساف يكـ القيامة
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 ٠ج١ٓ ِم١بط ِٙبساد اٌتفى١ش (10 )اٌٍّضك سلُ 

 .  التفكير لدى طمبة الصف الأول الثانويالمؤجؿ لقياس ميارات– البعدم / الاختبار القبمي 
فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجية الخرائط المفاىيمية في التحصيؿ الدراسي كاكتساب الطمبة 

 لميارات التفكير في مادة التربية الإسلبمية لطمبة الصؼ الأكؿ الثانكم في محافظة دمشؽ
أستاذم الفاضؿ أرجك منؾ قراءة الأسئمة كبياف رأيؾ في تكزيعيا عمى الميارات المطمكبة 

 .كالمكزعة كفؽ الجدكؿ الآتي كلؾ جزيؿ الشكر كالاحتراـ
 

 يبين مواصفات مقياس ميارات التفكير لدى طمبة الصف الأول الثانوي -

 رقم السؤال النسبة المئوية عدد الأسئمة ميارات التفكير م

 33-9-14-1 %10 4 التذكر 1

 32-27-21-8 %10 4 الفيم والاستيعاب 2

 36-31-26-11-3 %12,5 5 التحميل 3

 -22-18-12-4 %10 4 التطبيق 4

 38-30-23-20-6 %12.5 5 المقارنة 5

 39-35-15-5 %10 4 الاستنتاج 6

 37-28-19-7 %10 4 الطلاقة 7

 40-25-17-10-2 %12,5 5 التصنيف 8

 34-29-24-16-13 %12,5 5 القياس الناقد 9

  %100 40 المجموع 
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 .المحترـ:     عزيزم الطالب

 :السلبـ عميكـ كرحمة الله كبركاتو كبعد
ييدؼ الاختبار  إلى قياس ميارات التفكير حكؿ مكضكعات التشريع الإسلبمي كىي القرآف 

 فقرة / 40/  الكريـ كالسنة النبكية كالإجماع كالقياس حيث يتككف الاختبار  مف 
 تتضمف قياس ميارة مف ميارات التفكير "آية مف القرآف الكريـ  أك حديث شريؼ أك قكؿ  "ككؿ  

 .أجب عنيا
  الفقػػػػػرة 

مف سمؾ طريقان يمتمس فيو عممان سيؿ الله لو طريقان إلى  :" قاؿ رسكؿ الله   -1
(. 2646رقـ , باب فضؿ طمب العمـ, كتاب العمـ, ت-د. الترمذم)". الجنة

 ).   راكم الحديث
 ) 

 تذكر

 

 :صنؼ مصادر التشريع  -2
 :اٌّخزٍف ف١ٙب- 2:                           المتفؽ عمييا-1 

1                                                    -1–  

2                                                   - 2 –  

3                                                   - 3 –  

4                                                   - 4                  -  

 

 تصنيؼ

 

 

 

 :حدد الأفكار الرئيسية لسكرة  الإخلبص  -3
1 –  
2–  
3-  

 

 تحميؿ

 

 

كتاب , 1998,  البخارم"صمكا كما رأيتمكني أصمي ": قاؿ رسكؿ الله   -4
)               كيؼ تتـ الاستفادة مف ىذا الحديث . (631رقـ , باب الإذف لممسافر, الأذاف

) 

 

 تطبيؽ

ا يىأٍكيميكفى فًي ":  قاؿ تعالى   -5 إًفَّ الَّذًيفى يىأٍكيميكفى أىمٍكىاؿى الٍيىتىامىى ظيمٍمان إًنَّمى
سىيىصٍمىكٍفى سىعًيران  ٍـ نىاران كى ما الذم ترشد إليو ىذه الآية [ 10: النساء ]بيطيكنًيً

 استنتاج
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 .1–  
2-  

 .حدد الفرؽ بيف فعؿ أبي بكر الصديؽ ك عثماف بف عفاف في جمع القرآف  -6
 :عثماف:                           أبي بكر 

1                             - 1–  
2                             - 2–  
3                             - 3–  
4                             - 4–  
  

 مقارنة

 

 

 

 

 

 

 :أكتب أكثر عدد ممكف مف الأسباب التي دعت الصحابة لكتابة القرآف الكريـ   -7
1- 
2- 
3- 
4- 
5- 
6- 

 

 طلبقة

 

 

 

 

 

 

, ت-د, النسائي"خذكا عني مناسككـ " : رسكؿ الله . ضع عنكانان لحديث  -8
 كتاب مناسؾ

 (. 3062رقـ ,باب الرككب إلى الجمار كاستظلبؿ المحرـ, الحج
                                  )                                                                     ( 

 فيـ

 كاستيعاب

 

 :عرؼ  -9
 : القرآف الكريـ
 :السنة النبكية
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 تذكر :      الإجماع

 

 

 

 تصنيؼ - 2-                       1: تقسـ الأحاديث مف حيث السند إلى  -10

 

, كتاب الإيماف, 1998, البخارم)"بني الإسلبـ عمى خمس  "قاؿ رسكؿ الله   -11
ضع أسئمة ليذا   (8رقـ , باب الإيماف كقكؿ النبي بني الإسلبـ عمى خمس

 . الحديث
1- 
2- 

 

 تحميؿ

 

 

 

زىاء بًمىا كىسىبىا نىكىالان مِّفى المٌوً ":  قاؿ تعالى  -12 كىالسَّارًؽي كىالسَّارًقىةي فىاقٍطىعيكاٍ أىيٍدًيىييمىا جى
كىالمٌوي  

كًيهـ    يتـ الاستفادة مف ىذه الآية الكريمة كيؼ[38: المائدة ]عىزًيزه حى
                                                                                                (

) 

 

 تطبيؽ

 : أعط حكـ شراب التفاح المخمر قياسان عمى الخمر  -13
()                                                                          

 قياس
 

 

 :عدًد مصادر التشريع   -14
1            -     2              - 3              - 4               - 

 تذكر

 

 

. [39: يس ]"  وَالْقَمَرَ قَددَّرْنَاهُ مَنَازِلَ حَتدَّى عَادَ كَالْعُرْجُونِ الْقَدِيمِ  " قاؿ تعالى  -15
 .حدد المفاىيـ التي كردت في الآية

 

 استنتاج
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إذف أبك ليب في – أبك ليب مشرؾ –كؿ مشرؾ في النار :   تقكؿ القاعدة   -16
 (                                       )النار ىذه القاعدة تدؿ عمى  

 

 

 قياس
 

 

 : صنؼ الفرؽ بيف  -17
 : كأركاف الإسلبـ -  2:               أركاف الإيماف - 1
1                              -1–  
2                             - 2–  
3                              - 3–  
4                              - 4-   
5                              - 5 -  

 

 تصنيؼ

 

 

 

إذا كنت قاضيا كرفعت إليؾ جريمة سرقة لتحكـ فييا كفؽ الأنظمة كالقكانيف   -18
                                                                           (                                       )طمب إليؾ   : ىذا  يعني

 

 تطبيؽ

 

 -1. ىناؾ أسباب كثيرة تجعؿ الصحابة تجمع القرآف الكريـ  -19
2- 
3- 
4- 
5- 
6- 

 طلبقة

 

 

 

 

 

 

    كمعجزات مكسى عميو السلبـ ,معجزات محمد  : قارف بيف  -20
1                             - 1 –  
2                             - 2 –  
3                             - 3-  

 مقارنة
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ٍـ شىعىائًرى المَّوً فىإًنَّيىا مًف تىقٍكىل الٍقيميكبً  ": قاؿ تعالى  -21 مىف ييعىظِّ  [32: الحج ]" ذىلًؾى كى
                                            ) (يعظـ)ما معنى الفعؿ الكجداني 

) 
  

 فيـ

 كاستيعاب

 

 

 

إذا كنت قاضيان كرفعت إليؾ قضية مشاجرة بيف اثنيف كطمب إليؾ الفصؿ   -22
 )ىذا يعني أنت تقكـ  .بينيما كفؽ الأنظمة كالقكانيف النافذة

                                                                             
) 

 

 تطبيؽ
 

 :مصادر التشريع الإسلبمي: قارف بيف  -23
 :ك المختمؼ فييا:                                 المتفؽ عمييا

1                                                    - 1                         -                                                     
2                                            - 2- 
3                                            - 3 - 
4                                            - 4-  

 

 مقارنة

 

مًيهـ " : قاؿ تعالى  -24 ىـ كىىًيى رى فٍ ييحٍيًي الٍعًظىا مٍقىوي قىاؿى مى نىسًيى خى ثىلبن كى رىبى لىنىا مى كىضى
مًيهـ ؽ ي [78] مٍؽو عى ؿى مىرَّةو كىىيكى بًكيؿِّ خى  [79 -78 :يس]"  ؿٍ ييحٍيًييىا الَّذًم أىنشىأىىىا أىكَّ

 كطمب إليؾ  قياس
  )ىذا يعني  .خمؽ الإنساف عمى بدأه 

                                                                                   

 

 قياس
 

 

خيلبء  –3ينيى عف المعركؼ  - 2يأمر بالمنكر -1:لديؾ الصفات التالية   -25
 في 

 – 8فقراء  –7متكسط  – 6ينفؽ كثيران  – 5خيلبء بيف الناس  – 4المعركة  
 أغنياء 

 رجاؿ   -10نساء -9

 

 تصنيؼ
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 :حدد صفات أىؿ الجنة 

     
 : كصفات أىؿ النار

  
 

 

 

 

 

 

 

فَّى كيؿُّ نىفٍسو مَّا كىسىبىتٍ  ": قاؿ تعالى   -26 عيكفى فًيوً إًلىى المٌوً ثيّـَ تيكى كىاتَّقيكاٍ يىكٍمان تيرٍجى
ٍـ لاى ييظٍمىميكفى   -1 حديد الأفكار الرئيسية [281: البقرة ]" كىىي

2-  

 

 تحميؿ

 

 

ا "  :قاؿ تعالى   -27 ٍـ فًي سىقىرى مى مىكىكي مِّيفى  [42]سى ٍـ نىؾي مًفى الٍميصى ٍـ نىؾي  [43]قىاليكا لى لى كى
يـ الٍمًسٍكًيفى  ائًضًيفى  [44]نيطٍعً كينَّا نىخيكضي مىعى الٍخى كينَّا نيكىذِّبي بًيىكًٍـ الدِّيفً  [45]كى  كى

                                          )ما ىي أسبب دخكليـ سقر[ 46- 42:المدٌثر]" 
) 

 

 فيـ

 كاستيعاب

 

 

 :اكتب أكثر عدد ممكف مف مصادر التشريع الإسلبمي  -28
1- 
2- 
3- 
4- 
5- 
6- 

 طلبقة

 

 

  إف أبي أدركتو فريضة الحج كىك":   كقالتأمرانة مف جيينة سألت الرسكؿ  -29
, البخارم).ديف الله أحؽ بالقضاء  : أأحج عنو فقاؿ" لا يستطيع أف يحج 
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1998, 
ىذا الحديث  (1852رقـ , باب الحج كالنذكر عف الميت,  كتاب جزاء الصيد

 يدؿ 
 )عمى  

) 

 قياس
 

 

 الحديث قدسي          كالقرآف الكريـ :    قارف بيف   -30
1                                              -1–  
2                                              - 2–  
3                                              - 3 -  

 

 مقارنة

 

 

 

 

 

مىى كيؿِّ شىيٍءو قىدًيره ت" :قاؿ تعالى   -31 مىؽى  [1]بىارىؾى الَّذًم بًيىدًهً الٍميمٍؾي كىىيكى عى لَّذًم خى
ٍـ أىحٍسىفي عىمىلبن كىىيكى الٍعىزًيزي الٍغىفيكري  ٍـ أىيُّكي كي يىاةى لًيىبٍميكى  [2 -1الممؾ ]" الٍمىكٍتى كىالٍحى

 .حدد الأفكار الرئيسية كالفرعية في ىذه الآية
1 - 
2-  

 

 تحميؿ

 

 

 

 

نَّاتي الٍفًرٍدىكٍس"  :قاؿ تعالى   -32 ٍـ جى اتً كىانىتٍ لىيي الًحى مًميكا الصَّ نيكا كىعى  إًفَّ الَّذًيفى آمى
نيزيلان  ًُ  "

 ).ناقش ىذه الآية  . [ 107 :الكيؼ ]
                                                                              

) 

 فيـ

 كاستيعاب
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كىمٍتيـ "  :قاؿ تعالى   -33 ذىا حى انىاتً إًلىى أىىٍمًيىا كىاً  ٍـ أىف تيؤدُّكاٍ الأىمى إًفَّ المٌوى يىأٍميريكي
بىيٍفى 

 النَّاسً أىف تىحٍكيميكاٍ بًالٍعىدٍؿً إًفَّ المٌوى نًعًمَّا يىعًظيكيـ بًوً إًفَّ المٌوى كىافى سىمًيعان 
                                     )ىذا أمر مف الله  كيدؿ عمى  [58: النساء ]" بىصًيران 

) 

 

 تذكر

 

 

 )دليلبن مف السنة يدؿ عمى القياس أعط    -34
                                                                                

) 

 قياس
 

35-  
   

رً " :قاؿ تعالى  مًفى الشَّجى بُّؾى إًلىى النَّحٍؿً أىفً اتَّخًذًم مًفى الٍجًبىاؿً بيييكتان كى ى رى كىأىكٍحى
مًمَّا يىعٍرًشيكفى                    ). المفاىيـ الأساسية في ىذه الآيةحدد  [68: النحؿ ]"  كى

                                                                             
) 

 

 استنتاج

 

مًيهـ "  : قاؿ تعالى1  -36 ىـ كىىًيى رى فٍ ييحٍيًي الٍعًظىا مٍقىوي قىاؿى مى نىسًيى خى ثىلبن كى رىبى لىنىا مى  ]كىضى
78 ]
مًيهـ   مٍؽو عى ؿى مىرَّةو كىىيكى بًكيؿِّ خى  حدد [79 -78يس ] " قيؿٍ ييحٍيًييىا الَّذًم أىنشىأىىىا أىكَّ

                                                                     ).      سبب النزكؿ
 ) 

 

 تحميؿ

 

 

ىناؾ أسباب كثيرة ميزت الشريعة الإسلبمية عف بقية الشرائع السماكية "   -37
 :السابقة

1- 
2- 
3- 
4- 
5 - 

 

 طلبقة

 

 

 

 

 :كالحديث المشيكر:         الحديث المتكاتر:قارف بيف  -38
1                          - 1–  
2                           - 2–  

 مقارنة
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3                           - 3–   

 

 

 

, ت-د, النسائي )"ىك الطيكر ماؤه الحؿ ميتتو" عف البحرقاؿ رسكؿ الله    -39
حدد المفاىيـ الأساسية في الحديث . (59رقـ , باب ماء البحر, كتاب الطيارة

                               )النبكم
                                                                           

) 

 

 استنتاج

  -   1:تجد الناس يكـ القيامة ثلبثة أصناؼ  -40
2                                  - 3               -  

 تصنيؼ
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  يبيف كرقة الإجابة لمطالب(11)الممحؽ رقـ 
 البدائؿ رقـ السؤاؿ 

 -د -ج -ب - أ  

1     

2     
3     
4     
5     
6     
7     
8     
9     

10     
11     
12     
13     
14     
15     
16     
17     
18     
19     
20     
21     
22     
23     
24     
25     
26     
27     
28     
29     
30     
31     
32     
33     
34     
35     
36     
37     
38     
39     
40     
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 40 حتى 1يبين سمم تصحيح اختبار التحصيل لميارات التفكير من السؤال (12)الممحق رقم   
 البديل الصحيح رقم السؤال

 د 1

 ب 2
 أ 3
 ج 4
 د 5
 ج 6
 أ 7
 د 8
 أ 9
 أ 10
 ب 11
 ج 12
 أ 13
 د 14
 ج 15
 د 16
 ج 17
 ب 18
 د 19
 ج 20
 أ 21
 ج 22
 أ 23
 أ 24
 ج 25
 ج 26
 ج 27
 د 28
 ب 29
 أ 30
 ب 31
 د 32
 أ 33
 ب 34
 أ 35
 ج 36
 د 37
 د 38
 ج 39
 أ 40
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 (.تحميل الباحث)يبين نتائج  (13)الممحق رقم 
 في ضوء ميارات التفكير /الصف الأول الثانوي/نتائج تحميل الأىداف في قسم مصادر التشريع -  أ

 الفئة م
 
 
 

 

ذكر
الت

 

اب
تيع

لاس
و ا

يم 
الف

 

تاج
ستن

الا
 

يق
تطب

ال
 

ميل
لتح

ا
يف 

صن
الت

 

رنة
مقا

ال
 

      +  .يبين مفيوم التشريع الإسلامي  ويعدد مصادره   1
 

       + . يعرف القرآن الكريم ويدرك أنو المصدر التشريعي الأول 2

     +   .يستنبط بعض خصائص القرآن الكريم  3

      +  .يوضح مناسبات نزول القرآن الكريم  4

     +   . يكتشف الحكمة من نزول القرآن الكريم  منجماً  5

      +  يعمل اىتمام الصحابة بجمع القرآن الكريم وحفظو ونسخو  6

      +  . يشرح المقصود من أن ترتيب القرآن الكريم توقيفي  7

      +  ٠ؼظَُ  اٌمشآْ اٌىش٠ُ ٠ٚمذس دٚس اٌظضبثخ فٟ رّؼٗ ٚٔغخٗ  8

      +  . يتعرف إلى  معنى إعجاز القرآن الكريم ودليمو  9

      +  .   ٠ششس ثؼض ٚرٖٛ إػزبص اٌمشآْ اٌىش٠ُ  10

    +    .٠ؼطٟ أِخٍخ ػٍٝ ٚرٖٛ الإػزبص اٌمشآٟٔ  11

٠ٛظف اٌشبثىخ فٟ اعتمظبء ثؼض ٚرٖٛ الإػزبص اٌؼٍّٟ  12

 .فٟ اٌمشآْ اٌىش٠ُ 

   +    

يقدر عظمة القرآن الكريم في تأصيل القيم الإنسانية لدفع  13
 .ركب الحضارة 

 +      

      +  .يوضح مقاصد القرآن الكريم  14

يدعم بالحجة أن تشريعات القرآن الكريم ومقاصده تسيم  15
 . في تنظيم جميع جوانب الحياة 

 +      

٠ٕبلش أ١ّ٘خ تٛظ١ف اٌمشآْ اٌىش٠ُ فٟ صً اٌّشىلاد  16

 .الارتّبػ١خ 

 +      

يدعم بالحجة أن تشريعات القرآن ربانية وغايتيا تأصيل  17
 . الإنسانية والعقيدة الصحيحة لبناء الحضارة البشرية 

 +      

      +  .يبين فضل القرآن الكريم  18

     +   .يستنتج فضل القرآن الكريم عمى العرب والمغة العربية  19

٠تخٍك ثأخلاق اٌمشآْ اٌىش٠ُ التذاءلاً ثشعٛي الله طٍٝ الله  20

 .ػ١ٍٗ ٚعٍُ ٌّّبسعخ اٌذٚس الإ٠زبثٟ فٟ إػّبس اٌض١بح 

 +      

      +  .يوضح مفيوم السنة النبوية الشريفة ووظيفتيا  21

     +  يستنتج أن السنة النبوية الشريفة ىي المصدر الثاني من  22
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 .مصادر التشريع 

      +  .يبين مكانة السنة النبوية الشريفة  23

يدُلل عمى حجية السنة النبوية الشريفة ومنزلتيا من القرآن  24
 .الكريم 

   +    

يعدد العوامل التي ساعدت الصحابة عمى حفظ السنة  25
 .النبوية الشريفة 

+       

      +  .يستقصي مراحل تدوين السنة النبوية الشريفة  26

يربط بين السنة النبوية و الواقع لممارسة دوره الإيجابي  27
 .في أعمار الحياة 

   +    

      +  .يقدر جيود العمماء في خدمة السنة النبوية الشريفة  28

      +  .٠ششس أعجبة ظٙٛس اٌضٛاثط اٌؼ١ٍّخ ٌٍغٕخ إٌج٠ٛخ  29

– اٌغٕذ –ػٍُ ِظطٍش اٌضذ٠ج )٠ؼشف اٌّظطٍضبد ا٢ت١خ   30

 (اٌّتٓ 
+       

      +  .١ّ٠ض ث١ٓ اٌغٕذ ٚاٌّتٓ  31

      +  .١ّ٠ض ث١ٓ ألغبَ اٌضذ٠ج اٌشش٠ف  32

      +  .١ّ٠ض ث١ٓ اٌمشآْ اٌىش٠ُ ٚاٌضذ٠ج اٌمذعٟ  33

٠غتٕتذ أْ ٔمً اٌضذ٠ج اٌشش٠ف ثبٌغٕذ اٌّتظً إٌٝ سعٛي  34

 .الله طٍٝ الله ػ١ٍٗ ٚعٍُ ٠ؤوذ ِذٜ طضتٗ

  +     

٠ظٙش اػتضاصالاً لاً ثبٌغٕخ إٌج٠ٛخ اٌشش٠فخ ٚأحش٘ب فٟ تم٠ُٛ  35

 .اٌغٍٛن ٚتٛض١ش الأصىبَ 

 +      

       + .٠ؼذد ِظبدس اٌتشش٠غ الإعلاِٟ  36

       + .يُعرف الإجماع ويذكر أدلة حجيتو  37

       + .يحدد أنواع الإجماع ويذكر شروطو   38

     +   .يستنتج أن تنوع مصادر التشريع دليل عمى حيويتو  39

يقدر دور الإجماع في الحكم عمى بعض القضايا المعاصرة  40
. 

 +      

       + .يذكر مصادر التشريع الإسلامي الأصمية  41

      +  .يشرح مفيوم القياس  42

    +    .يدلل عمى حجية القياس  43

يستنتج حيوية القياس وصلاحيتو لحل بعض القضايا  44
 .المستجدة 

  +     

يوظف تكنولوجيا المعمومات والاتصالات في دراسة بعض  45
 .القضايا الفقيية المستجدة 

   +    

      +  .يعتز بمصادر التشريع الإسلامي   46

 (. تحميل الباحث)يبين نتائج  (14)الممحق رقم 
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 .في ضوء ميارات التفكير/الصف الأول الثانوي/تحميل المحتوى في قسم مصادر التشريع 
  م

 

ذكر
الت

 و  
فيم

ال
اب
تيع

لاس
ا

 

تاج
ستن

الا
 

يق
تطب

ال
 

ميل
لتح

ا
يف 

صن
الت

 

رنة
مقا

ال
 

       + تعريف القرآن الكريم  1

     +   خصائص القرآن الكريم 2

      +   اثري معموماتي  3

      +  نزول القرآن الكريم   4

  +      ترتيب آيات القرآن الكريم  5

      +  اىتمام الصحابة بحفظ القرآن الكريم وتدوينو 6

  +      إعجاز القرآن الكريم  7

       + ِمبطذ اٌمشآْ اٌىش٠ُ  8

     +   فضل القرآن الكريم 9

     +   احش اٌمشآْ ٌىش٠ُ فٟ اٌؼشة ٚ اٌٍغخ اٌؼشث١خ 10

     +   اثضج ٚ أفىش  السنة  11

       + تؼش٠ف اٌغٕخ  12

  +      أنواع السنة  13

     +   حجية السنة النبوية الشريفة  14

       + وظيفة السنة النبوية الشريفة 15

   +     اٌؼٛاًِ اٌتٟ عبػذد اٌظضبثخ ػٍٝ صفع اٌغٕخ  16

      +  مراحل تدوين السنة  17

   +     أسباب ظيور الضوابط العممية لمسنة النبوية  18

       + عمم مصطمح الحديث  19

  +      ػٍُ اٌزشس ٚاٌتؼذ٠ً  20

  +      أقسام الحديث  21

 +       الفرق بين القرآن الكريم و الحديث لقدسي  22

     +   التمييد  الإجماع 23

       + تعريف الإجماع  24

  +      أنواع الإجماع تصنيف 25

    +    نافذة عمى الاجتياد عند المعاصرين 26

    +    حيوية الإجماع  27

   +     ابحث وأفكر القياس 28

       + تعريف القياس  29

    +    أدٌخ صز١خ اٌم١بط  30

 (.تحميل الباحث)يبين نتائج  (15)الممحق رقم  - ح
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 .في ضوء ميارات التفكير /الصف الأول الثانوي/التقويم في قسم مصادر التشريع 
  م

 السؤال
 

 

ذكر
الت

 

اب
تيع

لاس
و ا

يم 
الف

 

تاج
ستن

الا
 

يق
تطب

ال
 

ميل
لتح

ا
يف 

صن
الت

 

رنة
مقا

ال
 

لم يتمكن البشر من الإتيان ولو بآية من مثل القرآن   1
 عمل ذلك ؟,الكريم 

 +      
 

      +  عمل حجية القرآن الكريم, واذكر دليلًا عمى ذلك؟  2

      +  ما المقصود بإعجاز القرآن الكريم ؟ 3

غمبت )اخترق القرآن الكريم حجاب المستقبل في قولو  4
 وضح ذلك ؟ (الروم

 +      

عدد ثلاثة وجوه من وجوه الإعجاز التشريعي في القرآن  5
 الكريم ؟ 

+       

عمل تُعد اليداية المقصد الأعمى من مقاصد القرآن الكريم  6
 ؟

 +      

ما المسؤوليات الممقاة عمى عاتق العرب, بعد أن شرفيم  7
 الله تعالى فأنزل القرآن الكريم بمغتيم ؟ 

+       

٠تزذد اٌمشآْ اٌىش٠ُ ػٍٝ ِذٜ اٌؼظٛس ٚالأ٠بَ ، اششس  8

٘زٖ اٌفىشح ِظٙشالاً عجً اٌؼٕب٠خ ثبٌمشآْ اٌىش٠ُ فٟ ػظشٔب 

 ؟ 

 +      

بعد أن درست مقاصد القرآن الكريم , ما القرارات التي  9
يمكن أن تتخذىا , لتحقق بعض تمك المقاصد , فتسيم 
_ : في تقديم النفع لأمتك ومجتمعك , في الجوانب الآتية 

 الأخلاق 
 الدفاع عن الوطن وتحرير الأرض  - 

 +      

اعتٕتذ ػلالخ اٌغٕخ إٌج٠ٛخ ثبٌمشآْ اٌىش٠ُ ِضذدالاً   10

 ٚظ١فت١ٓ ِٓ ٚظبئفٙب ؟

  +     

ػًٍ ٔٙٝ إٌجٟ طٍٝ الله ػ١ٍٗ ٚعٍُ اٌظضبثخ اٌىشاَ ػٓ  11

 وتبثخ اٌغٕخ إٌج٠ٛخ ؟

 +      

ػًٍ صشص ػّش ثٓ ػجذ اٌؼض٠ض سضٟ الله ػٕٗ ػٍٝ صفع  12

 اٌغٕخ إٌج٠ٛخ ؟

 +      

      +  عمل ظيور عمم الجرح والتعديل ؟ 13

      +  عمل لا يتعبد بقراءة الحديث القدسي ؟ 14

صمم جدولًا توازن فيو بين القرآن الكريم والسنة النبوية  15
 (المرتبة _ حكم العمل _ الثبوت  )من حيث 

      + 

لبي طٍٝ الله ػ١ٍٗ ٚعٍُ طٕبئغ اٌّؼشٚف تمٟ ِظبسع   16

 اٌغٛء و١ف تتشرُ ٘زا اٌضذ٠ج فٟ ص١ٍته اٌؼ١ٍّخ ؟

   +    
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سند : أقرأ الحديث الآتي ثم أملأ الجدول بما يناسب  17
 مخرج الحديث ؟– الراوي – الحديث 

   +    

       + الحديث القدسي ؟– التعديل – السند : عرف ما يأتي  18

19  ًُ كيف تستدل من متن القول الآتي عمى أنو ليس حديثاً
 ؟ (من امتشط قائماً ركبو الدين )

 +      

: ٚاصْ ث١ٓ اٌضذ٠ج اٌّتٛاتش ٚاٌّشٙٛس ٚا٢صبد ِٓ ص١ج  20

 الأِخٍخ ؟– صىُ اٌؼًّ ثٗ – اٌشٚاح 

      + 

عرف الإجماع واذكر دليلا عمى حجيتو من القرآن الكريم   21
 ؟

+       

إذا كان الإجماع مستنداً إلى نص شرعي فأين يظير أثر  22
 الرأي الشخصي لممجتيد فيو ؟

 +      

وازن بين الإجماع الصريح والإجماع السكوتي من حيث  23
 وحجية كلٍ منيما ؟ -كيفية الوصول إلى كلٍ منيما:

      + 

استعن بأحد المصادر الفقيية واستخرج ثلاثة أمثمة  24
لمسائل تم الوصول إلى معرفة أحكاميا عن طريق 

 الإجماع مبيناً السند من القرآن أو السنة أو القياس ؟

  +     

مثل لقضايا مستجدة في المعاملات المالية أو الأمور  25
 العلاجية أو الصحية تحتاج إلى عقد الإجماع عمييا؟

   +    

لو دُعي مجتيد ىذا العصر لمناقشة مسألة ما بواسطة  26
وتوافقت آراء الجميع عمى الحكم فيل يعد ىذا (الإنترنيت )

ذا كان إجماعا فما نوعو ؟ عمل ذلك ؟  إجماعاً؟ وا 

 +      

      +  عرف القياس واذكر مثالًا عميو ؟  27

قال صمى الله عميو وسمم في منع الوارث من إرثو إذا قتل  28
استنتج  (القاتل لا يرث)استعجالًا لمحصول عمى ميراثو

قياساً عمى ذلك حكم من قتل الموصي من أجل الحصول 
 عمى الوصية محدداً أركان القياس 

  +     

 : طضش اٌؼجبساد غ١ش اٌظض١ضخ اٌٛاسدح  29

 ٠ؼذ اٌم١بط اٌّظذس اٌخبٌج ِٓ ِظبدس اٌتشش٠غ 

 الأِش الأطٍٟ اٌزٞ ٌُ ٠شد ف١ٗ ٔض: الأطً 

 الأِش اٌفشػٟ اٌزٞ ٌُ ٠شد ف١ٗ ٔض : اٌفشع 

 اٌٛطف اٌخبص ثبٌفشع  : اٌؼٍخ 

 +      

٠شٜ ثؼضُٙ أْ أصىبَ اٌشش٠ؼخ الإعلا١ِخ لذ٠ّخ  ٚأْ  30

صِبٔٙب ٌٚٝ ثش٘ٓ ػٍٝ طلاص١خ أصىبِٙب ٌىً صِبْ ِٚىبْ 

 ؟ 

 +      

 
 

 (.تحميل الزميل)يوضـح نتائج التحـميل الثاني  (16)الممحق رقم 
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 في ضوء ميارات التفكير/الصف الأول الثانوي/تحميل الأىداف في قسم مصادر التشريع  نتائج-  أ

 الفئة م
 

 

ذكر
الت

 

فيم
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اب
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لاس
و ا

 
 

تاج
ستن

الا
 

يق
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ا
يف 

صن
الت

 

رنة
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      +  .يبين مفيوم التشريع الإسلامي  ويعدد مصادره   1

       + . يعرف القرآن الكريم ويدرك أنو المصدر التشريعي الأول 2

     +   .يستنبط بعض خصائص القرآن الكريم  3

      +  .يوضح مناسبات نزول القرآن الكريم  4

      +  . يكتشف الحكمة من نزول القرآن الكريم  منجماً  5

      +  . يعمل اىتمام الصحابة بجمع القرآن الكريم وحفظو ونسخو  6

      +  . يشرح المقصود من أن ترتيب القرآن الكريم توقيفي  7

٠ؼظَُ  اٌمشآْ اٌىش٠ُ ٠ٚمذس دٚس اٌظضبثخ فٟ رّؼٗ ٚٔغخٗ  8

 . 

 +      

      +  . يتعرف معنى إعجاز القرآن الكريم ودليمو  9

      +  .   ٠ششس ثؼض ٚرٖٛ إػزبص اٌمشآْ اٌىش٠ُ  10

    +    .٠ؼطٟ أِخٍخ ػٍٝ ٚرٖٛ الإػزبص اٌمشآٟٔ  11

٠ٛظف اٌشجىخ فٟ اعتمظبء ثؼض ٚرٖٛ الإػزبص اٌؼٍّٟ  12

 .فٟ اٌمشآْ اٌىش٠ُ 

   +    

يقدر عظمة القرآن الكريم في تأصيل القيم الإنسانية لدفع  13
 .ركب الحضارة 

 +      

      +  .يوضح مقاصد القرآن الكريم  14

يدعم بالحجة أن تشريعات القرآن الكريم ومقاصده تسيم  15
 . في تنظيم جميع جوانب الحياة 

   +    

٠ٕبلش أ١ّ٘خ تٛظ١ف اٌمشآْ اٌىش٠ُ فٟ صً اٌّشىلاد  16

 .الارتّبػ١خ 

 +      

يدعم بالحجة أن تشريعات القرآن ربانية وغايتيا تأصيل  17
 . الإنسانية والعقيدة الصحيحة لبناء الحضارة البشرية 

 +      

       + .يبين فضل القرآن الكريم  18

     +   .يستنتج فضل القرآن الكريم عمى العرب والمغة العربية  19

٠تخٍك ثأخلاق اٌمشآْ اٌىش٠ُ التذاءلاً ثشعٛي الله طٍٝ الله  20

 .ػ١ٍٗ ٚعٍُ ٌّّبسعخ اٌذٚس الإ٠زبثٟ فٟ إػّبس اٌض١بح 

   +    

      +  .يوضح مفيوم السنة النبوية الشريفة ووظيفتيا  21

يستنتج أن السنة النبوية الشريفة ىي المصدر الثاني من  22
 .مصادر التشريع 

  +     

      +  .يبين مكانة السنة النبوية الشريفة  23
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يدُلل عمى حجية السنة النبوية الشريفة ومنزلتيا من القرآن  24
 .الكريم 

 +      

يعدد العوامل التي ساعدت الصحابة عمى حفظ السنة  25
 .النبوية الشريفة 

+       

      +  .يستقصي مراحل تدوين السنة النبوية الشريفة  26

يربط بين السنة النبوية وبين الواقع لممارسة دوره الإيجابي  27
 .في أعمار الحياة 

   +    

      +  .يقدر جيود العمماء في خدمة السنة النبوية الشريفة  28

      +  .٠ششس أعجبة ظٙٛس اٌضٛاثط اٌؼ١ٍّخ ٌٍغٕخ إٌج٠ٛخ  29

– اٌغٕذ –ػٍُ ِظطٍش اٌضذ٠ج )٠ؼشف اٌّظطٍضبد ا٢ت١خ   30

 (اٌّتٓ 
+       

      +  .١ّ٠ض ث١ٓ اٌغٕذ ٚاٌّتٓ  31

  +      .١ّ٠ض ث١ٓ ألغبَ اٌضذ٠ج اٌشش٠ف  32

  +      .١ّ٠ض ث١ٓ اٌمشآْ اٌىش٠ُ ٚاٌضذ٠ج اٌمذعٟ  33

٠غتٕتذ أْ ٔمً اٌضذ٠ج اٌشش٠ف ثبٌغٕذ اٌّتظً إٌٝ سعٛي  34

 .الله طٍٝ الله ػ١ٍٗ ٚعٍُ ٠ؤوذ ِذٜ طضتٗ

  +     

٠ظٙش اػتضاصالاً ثبٌغٕخ إٌج٠ٛخ اٌشش٠فخ ٚأحش٘ب فٟ تم٠ُٛ  35

 .اٌغٍٛن ٚتٛض١ش الأصىبَ 

 +      

       + .٠ؼذد ِظبدس اٌتشش٠غ الإعلاِٟ  36

       + .يُعرف الإجماع ويذكر أدلة حجيتو  37

       + .يحدد أنواع الإجماع ويذكر شروطو   38

     +   .يستنتج أن تنوع مصادر التشريع دليل عمى حيويتو  39

      +  يقدر دور الإجماع في الحكم عمى بعض القضايا المعاصرة  40

       + .يذكر مصادر التشريع الإسلامي الأصمية  41

      +  .يشرح مفيوم القياس  42

    +    .يدلل عمى حجية القياس  43

يستنتج حيوية القياس وصلاحيتو لحل بعض القضايا  44
 .المستجدة 

  +     

يوظف تكنولوجيا المعمومات والاتصالات في دراسة بعض  45
 .القضايا الفقيية المستجدة 

   +    

      +  .يعتز بمصادر التشريع الإسلامي   46

 

 

 

 
اٌّضتٜٛ فٟ لغُ ِظبدس اٌتشش٠غ (. تض١ًٍ اٌض١ًِ)٠ٛضـش ٔتبئذ اٌتضـ١ًٍ اٌخبٟٔ  (17)اٌٍّضك سلُ 

 .فٟ ضٛء ِٙبساد اٌتفى١ش/اٌظف الأٚي اٌخبٔٛٞ/
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       + تعريف القرآن الكريم  1

     +   خصائص القرآن الكريم 2

       +  اثري معموماتي  3

      +  نزول القرآن الكريم   4

  +      ترتيب آيات القرآن الكريم  5

      +  اىتمام الصحابة بحفظ القرآن الكريم وتدوينو 6

  +      إعجاز القرآن الكريم  7

       + ِمبطذ اٌمشآْ اٌىش٠ُ  8

     +   فضل القرآن الكريم 9

     +   أحش اٌمشآْ ٌىش٠ُ فٟ اٌؼشة ٚ اٌٍغخ اٌؼشث١خ 10

     +   اثضج ٚ أفىش  السنة  11

       + تؼش٠ف اٌغٕخ  12

  +      أنواع السنة  13

     +   حجية السنة النبوية الشريفة  14

       + وظيفة السنة النبوية الشريفة 15

   +     اٌؼٛاًِ اٌتٟ عبػذد اٌظضبثخ ػٍٝ صفع اٌغٕخ  16

  +      مراحل تدوين السنة  17

     +   أسباب ظيور الضوابط العممية لمسنة النبوية  18

       + عمم مصطمح الحديث  19

  +      ػٍُ اٌزشس ٚاٌتؼذ٠ً  20

  +      أقسام الحديث  21

 +       الفرق بين القرآن الكريم و الحديث لقدسي  22

     +   التمييد  الإجماع 23

       + تعريف الإجماع  24

  +      أنواع الإجماع تصنيف 25

    +    نافذة عمى الاجتياد عند المعاصرين 26

    +    حيوية الإجماع  27

   +     ابحث وأفكر القياس 28

       + تعريف القياس  29

    +    أدٌخ صز١خ اٌم١بط  30

  (.تض١ًٍ اٌض١ًِ)٠ٛضـش ٔتبئذ اٌتضـ١ًٍ اٌخبٟٔ  (18)اٌٍّضك سلُ - د
 .فٟ ضٛء ِٙبساد اٌتفى١ش /اٌظف الأٚي اٌخبٔٛٞ/اٌتم٠ُٛ فٟ لغُ ِظبدس اٌتشش٠غ 
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لم يتمكن البشر من الإتيان ولو بآية من مثل القرآن   1
 عمل ذلك ؟,الكريم 

  +     
 

     +   عمل حجية القرآن الكريم, واذكر دليلا عمى ذلك؟  2

      +  ما المقصود بإعجاز القرآن الكريم ؟ 3

غمبت )اخترق القرآن الكريم حجاب المستقبل في قولو  4
 وضح ذلك ؟ (الروم

 +      

عدد ثلاثة وجوه من وجوه الإعجاز التشريعي في القرآن  5
 الكريم ؟ 

+       

عمل تعد اليداية المقصد الأعمى من مقاصد القرآن الكريم  6
 ؟

  +     

ما المسؤوليات الممقاة عمى عاتق العرب, بعد أن شرفيم  7
 الله تعالى فأنزل القرآن الكريم بمغتيم ؟ 

+       

٠تزذد اٌمشآْ اٌىش٠ُ ػٍٝ ِذٜ اٌؼظٛس ٚالأ٠بَ ، اششس  8

٘زٖ اٌفىشح ِظٙشالاً عجً اٌؼٕب٠خ ثبٌمشآْ اٌىش٠ُ فٟ 

 ػظشٔب؟ 

 +      

بعد أن درست مقاصد القرآن الكريم , ما القرارات التي  9
يمكن أن تتخذىا , لتحقق بعض تمك المقاصد , فتسيم 
_ : في تقديم النفع لأمتك ومجتمعك , في الجوانب الآتية 

 الأخلاق 
 الدفاع عن الوطن وتحرير الأرض  - 

 +      

اعتٕتذ ػلالخ اٌغٕخ إٌج٠ٛخ ثبٌمشآْ اٌىش٠ُ ِضذدالاً   10

 ٚظ١فت١ٓ ِٓ ٚظبئفٙب ؟

  +     

ػًٍ ٔٙٝ إٌجٟ طٍٝ الله ػ١ٍٗ ٚعٍُ اٌظضبثخ اٌىشاَ ػٓ  11

 وتبثخ اٌغٕخ إٌج٠ٛخ ؟

  +     

ػًٍ صشص ػّش ثٓ ػجذ اٌؼض٠ض سضٟ الله ػٕٗ ػٍٝ صفع  12

 اٌغٕخ إٌج٠ٛخ ؟

  +     

     +   عمل ظيور عمم الجرح والتعديل ؟ 13

     +   عمل لا يتعبد بقراءة الحديث القدسي ؟ 14

صمم جدولًا توازن فيو بين القرآن الكريم والسنة النبوية  15
 (المرتبة _ حكم العمل _ الثبوت  )من حيث 

      + 

لبي طٍٝ الله ػ١ٍٗ ٚعٍُ طٕبئغ اٌّؼشٚف تمٟ ِظبسع   16

 اٌغٛء و١ف تتشرُ ٘زا اٌضذ٠ج فٟ ص١ٍته اٌؼ١ٍّخ ؟

   +    

    +   سند : أقرأ الحديث الآتي ثم أملأ الجدول بما يناسب  17
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 مخرج الحديث ؟– الراوي – الحديث 

       + الحديث القدسي ؟– التعديل – السند : عرف ما يأتي  18

19  ًُ كيف تستدل من متن القول الآتي عمى أنو ليس حديثاً
 ؟ (من امتشط قائماً ركبو الدين )

 +      

: ٚاصْ ث١ٓ اٌضذ٠ج اٌّتٛاتش ٚاٌّشٙٛس ٚا٢صبد ِٓ ص١ج  20

 الأِخٍخ ؟– صىُ اٌؼًّ ثٗ – اٌشٚاح 

      + 

عرف الإجماع واذكر دليلًا عمى حجيتو من القرآن الكريم   21
 ؟

+       

إذا كان الإجماع مستنداً إلى نص شرعي فأين يظير أثر  22
 الرأي الشخصي لممجتيد فيو ؟

 +      

وازن بين الإجماع الصريح والإجماع السكوتي من حيث  23
 وحجية كلٍ منيما ؟ -كيفية الوصول إلى كلٍ منيما:

      + 

استعن بإحدى المصادر الفقيية واستخرج ثلاثة أمثمة  24
لمسائل تم الوصول إلى معرفة أحكاميا عن طريق 
 الإجماع مبيناً السند من قرآن أو سنة أو قياس ؟

  +     

مثل لقضايا مستجدة في المعاملات المالية أو الأمور  25
 العلاجية أو الصحية تحتاج إلى عقد الإجماع عمييا؟

   +    

لو دُعي مجتيد ىذا العصر لمناقشة مسألة ما بواسطة  26
وتوافقت آراء الجميع عمى الحكم فيل يعد ىذا (الإنترنيت )

ذا كان إجماعًا فما نوعو ؟ عمل ذلك ؟  إجماعًا؟ وا 

 +      

      +  عرف القياس واذكر مثالًا عميو ؟  27

قال صمى الله عميو وسمم في منع الوارث من ارثو إذا قتل  28
استنتج  (القاتل لا يرث)استعجالًا لمحصول عمى ميراثو

قياس عمى ذلك حكم من قتل الموصي من أجل الحصول 
 عمى الوصية محدداً أركان القياس 

  +     

 : طضش اٌؼجبساد غ١ش اٌظض١ضخ اٌٛاسدح  29

 ٠ؼذ اٌم١بط اٌّظذس اٌخبٌج ِٓ ِظبدس اٌتشش٠غ 

 الأِش الأطٍٟ اٌزٞ ٌُ ٠شد ف١ٗ ٔض: الأطً 

 الأِش اٌفشػٟ اٌزٞ ٌُ ٠شد ف١ٗ ٔض : اٌفشع 

 اٌٛطف اٌخبص ثبٌفشع  : اٌؼٍخ 

 +      

٠شٜ ثؼضُٙ أْ أصىبَ اٌشش٠ؼخ الإعلا١ِخ لذ٠ّخ  ٚأْ  30

صِبٔٙب ٌٚٝ ثش٘ٓ ػٍٝ طلاص١خ أصىبِٙب ٌىً صِبْ 

 ِٚىبْ؟ 

 +      
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 اٌخلاطخ ثبلإٔى١ٍض٠خ
    Research Extract in English  language   

Introduction: 

         This research seeks to transport the education and learning process from 

memorizing and initiation to use new developed strategies ,  to transport the 

student to conduct a new role to be a scholar and explorer about the 

information in the light of his ability or capacity , so the teacher will be his  

director.  

 

       The international and local consultation were held such as Jineef 

international consultation for education which was held in 2001 , and 

emphasize that traditional ways of teaching causes to reduce  the learning level 

in most of kinds of the study. The necessary need to improve the quality of 

education and to rely on modern strategies , some of them base on thinking 

skills and conceptual maps.  

      It enable the learner to organize  the concepts from the more to less 

abstraction ,  also it brings out the relations between the concepts and increases 

the connection  and the meaning between them . In addition to that , the maps 

work on the completeness between the concepts and the knowledge  kinds to 

combine them together.  

      As we saw previously , we observe that the conceptual maps work on 

developing thinking skills , because the student s expression  about conceptual 

construction and  its conceptual  maps flowchart , which they have , are 

connected with internal mental conceit of the concept , and the howness of its 

organization and the relation that connect them . In other meaning it is the 

speculation of person on his cognitive store . 

     We could see that the holy Quran has varied  in education and  learning  

methods such as story ,dialogues giving examples , sermon , discussion and 

other …… 

     The prophet Mohammad (peace be upon him) used various ways in teaching 

people the principles of their religious , so the mediator in our prophet 

autobiography and in Alhadeeth alshareef will find lively samples of learning , 

education ways , education methods and instruments in different circumstance . 

    For this reason , the necessary need for the students to acquire the concepts 

generally , religious concepts specially and the development of thinking skills 

which they have such as : remembrance , understanding and comprehension , 

analysis , execution , comparison , classification , fluency and critic . For this 

reason , the title of the research is :The activity of Proposed Program  Based on 

Conceptual Maps Strategy on Schoolar Learning and Students Acquireness  of 

the thinking skills in Islamic Education Subject .          

    The research consists of two entries :  

1 The first entry : contains the theoretical part . 

2 the second entry : contains the practical part . 

The first entry : It contains four chapters : 

The first chapter : contains the research s problem , its aim , its importance , its 

methodicalness , its instruments , its boundaries and its terms . 
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The research s problem : the study problem is pointed in the answer of the 

following query : What is the activity of a proposed program based on 

conceptual maps strategy on scholar learning and students acquireness of the 

thinking skills in Islamic education subject ? 

 Some secondary queries come under this question :  

Are there any statistic symbol differences between the averages of the 

experimental and  

Controller groups in the pre-test and post-test on scholar learning ? 

Are there any statistic symbol differences between the averages of the 

experimental and  

Controller groups in the pre-test and post-test on thinking skills : remembrance 

, understanding and comprehension , analysis , execution , comparison , 

conclusion , classification , fluency and critic . 

The aim of the research : 

1-To make a program based on conceptual maps strategy on scholar 

learning and students acquireness of the thinking skills in Islamic education 

subject . 

2-Recognizing the activity the proposed program for developing thinking 

skills through comparing the results  of the experimental group with that of 

the controller one . 

3-Preparing a test for thinking skills suits the first secondary students . It 

consists thinking skills :  remembrance , understanding and comprehension , 

conclusion , execution , analysis , classification , comparison , critical 

measure  and fluency . Knowing the effect of sex on the individual of the 

sample of the first secondary students by using conceptual maps and 

thinking skills .  

5-Limiting the necessary conceptual maps of learning of  Islamic education 

subject ,and pointing the thinking skills which the first secondary students 

can get benefit or advantages from them  

6-Concluding to a group  of suggestions , that hope to share on teaching 

development of the  Islamic education subject to the first secondary 

students on the light of the research results  . 

The methods of the study  :  

First :the descriptive analytical method . 

Second : the experimental method .  

Research s instruments : 

1 The form of contain analysis ( which specified in thinking skills . 

2 The conceptual maps program on learning to acquire students thinking 

skills .  

3 The pre- test and the post-test .  

4 The pre and post measuring or stander for thinking skills .  

The second chapter : some previous studies have emphasize on two axises :  

The first : is about conceptual maps , they are 16 Arabic studies and 3 

foreign studies . 

The second : is about thinking skills ,   , they are 10 Arabic studies and 3 

foreign studies .  
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Then to commit about  them , and what the scholar  gives benefit from them 

. Also what is going well with the recent research  and what is differ from it 

.  

The third chapter :  The theoretical side :  

First : the  conceptual maps , their types and the importance of the  

conceptual maps . 

Second : Thinking  

1-  Thinking definition .  2- Thinking skills .3- Thinking types. 4- Thinking 

skills characteristic. 5- teaching ways of teaching skills. 6- some ways of 

development Thinking skills. 7- The obstacles of teaching   thinking skills.

  

The fourth chapter : is taking about thinking skills . These skills are 

distributed into three main pivots : 1- basic thinking .  

                       2- creative thinking. 

                       3- critical thinking . 

They are  seven in the basic thinking :1-  remembrance 2- understanding 

and comprehension 3- conclusion 4- execution 5- analysis 6- classification 

7- comparison, one skill from creative  thinking :fluency , and one from  

critical thinking : the critical measure . 

           The second Entry : 

The practical study contains :  

The first chapter : contains the introduction , the nature of the native society 

, research s sample  and its instruments  progress of the experimental work 

where the research s instruments are clarified in a detailed show that 

contains its preparing stages , the investigation of its reality , fixity and 

preparing program s steps . Then the survey and the necessary changes have 

done and to execute the real experience .  

The second chapter : is discussing and clarifying the results : 

1-check up from the hypothesis , (they are 14 ) , they combine the program 

s changes , teaching ways , sex and thinking skills whish they are : 

remembrance , understanding and comprehension , analysis , execution , 

comparison , conclusion , classification , fluency and critic measure . So the 

research reaches to or gives these results: 

2-The proposed program s activity through students results in the pre-test 

and post-test , where the students skills in the experimental group have 

improved in the post-test as the study results show ,this refers to acquiring 

the students the thinking skills. 

3-The results expose the given program s activity through  students results 

in the pre- test and post-test .  

4-  The results expose the given program s activity through the differences 

between the two students groups , the controller and experimental groups in 

the pre- and post-application to the thinking skills test in favor of the 

experimental group. 

5-There are no differences return to the sex element between students , 

where the males and females have gotten benefit from the program on the 
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same level , that is the males equaled the females in thinking skills test after 

applying the program .  

6-The superiority of the experimental group over the controller group in the 

post learning test . 

7--The superiority of the experimental group over the controller group in 

the post thinking skills test . 

Research propositions :  

First : propositions that related with the curriculums . 

Second: : propositions that related with environment , furniture and the 

administration . 

Third : propositions that related with teaching ways and methods . 

Furth: propositions that related with the students .  

So the research ended with two summaries  on in Arabic language and 

another one in English .  
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